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Bu aragtirmanin amaci isbirlikli 6grenme yontemi ile aligilagelmis 6grenme
yontemlerinin, dgrencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina olan etkisini
belirlemektir. Arastirmada ayrica igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 8grenci goriisleri
tespit edilmistir.

Aragtirmanin  Orneklemini, aym fen Ogretmeninin ders verdigi bir ilkogretim
okulunun, iki ayrn simnifinda okuyan, 68 sekizinci simif Ogrencisi olusturmustur.
Aragtirma 2004-2005 Ogretim yilinin bahar doneminde, bes hafta boyunca
uygulanmuigtir. Siiflar rast gele deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Aragtirmada 6lgme araglar1 olarak fen bilgisi dersi basar testi, fene yonelik tutum
Olgegi ve grupla ¢alisma goriis testi kullamimustir.

Ikogretim sekizinci siuf miifredatinda yer alan “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
linitesi se¢ilmis ve deney grubunda “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise
alistlagelmis ogretim yontemleri kullanilarak 6gretim yapilmistir.

Aragtirmanin verilerinin ¢dzlimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-
testi sonuglarindan yararlanilmistir.

Aragtirma sonucunda, her iki grubun basar1 ve tutumlar: arasinda énemli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonugtan yola ¢ikilarak, 6grencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 ve fene
yonelik tutumlari tizerinde “Birlikte Ogrenme” tekniginin “Alisilagelmis Ogretim”
yontemlerine gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak, dgrencilerin igbirlikli
ogrenme ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, fen bilgisi ders basarisi, fen 6gretimi, fene
yonelik tutum
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The purpose of this study is to determine the effect of cooperative learning
instruction versus traditional teaching methods on the students achievements in science
classes and attitudes toward science. In addition, students opinions pertaining to
cooperative learning method are obtained.

The sample of the study consists of 68 students from two different eight grade
classrooms in an elementary school which is taught by the same teacher. The research is
carried out during the spring semester of 2004-2005 educational year for during five
weeks. The classrooms were chosen randomly as a control and an experimental group.

The measurement instruments used in the study were the science achievement test,
attitude scale toward science and a test requesting students opinions on studying with

group.

The unit of “Reproduction and Development in Living Creatures” was chosen and
taught to the experimental group by using co-learning technique and to the control
group by using traditional teaching methods.

Arithmetic mean, standard deviation and t-test were implemented to analyze data of
the study.

In conclusion, it has been found that there are significant differences between
achievements and attitudes toward science of the two groups. Judging from this result, it
can be said that the co-learning technique is more effective than the traditional teaching
methods on science achievement and attitude toward science. In addition, student
opinions pertaining to cooperative learning has come out positive.

Keywords: Cooperative learning, achievement in science classes, science teaching,
attitude toward science
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1. GIRIS

Bu bolimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amact,
6nemi, sayiltilari, sinirliliklar ve ara$t1frnada kullanilan kavram ve terimler tizerinde

durulmustur.

1.1. Problem Durumua

Bilim her gegen giin ilerlemekte, glin gegtikce bilinen bilgilere yenileri
eklenmektedir. Bilimin bu derece hizla gelistigi ginimiizde okullarimizda Fen Bilgisi
derslerinin ~ 6gretiminde hala alhigilagelmis  6gretim  yontem ve  teknikleri

kullaniimaktadir.

Fen bilimleri egitimi alan 6grencilerin g¢evreleri ve duinya ile aktif bir bigcimde
ilgilenen, anlamh sorular sorup gézlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar: analiz
edebilen, edindikleri bilgileri s6z ve yaziya dokerek bagkalariyla uygarca iletisim
kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluluklarmin bilincinde bireyler olarak

yetistirilmesi gerekmektedir (Akgtin 2001).

Bu niteliklere sahip nesiller yetistirmek ise, okullarimizda kullanilmaya devam
edilen ve bilgilerin ezberlenmesinden ileri gidemeyen alisilagelmis 6gretim yontemleri
ile imkansizdir. Ogrencileri fenle ilgili konularda diisiinmeye, arastirmaya, sorgulamaya
sevk edecek yontemler, onlarmm Ggrenme siireglerine aktif olarak katildiklarn ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak fen 6grendikleri yontemlerdir. Ogrencilerin aktif
olarak 6grenme siirecine katildiklar1 ve Dbirbirleriyle etkilesimde bulunduklar

yontemlerden biri de isbirlikli 6grenme yéntemidir.



1.1.1. Fen bilgisi’nin tanim

Fen hakkinda bilim adamlar pek ¢ok tanmimlar yapmiglardir. Bunlardan bazilar1 su
sekildedir:

Fen bilimleri dogal ¢evreyi arastirip incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin
trlinii olan organize bilgilerden kurulu bilgiler biitlinii olarak tanimlanmaktadir (Kaptan

1998).

Fen bilimleri gézlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Dogadaki her olay fenin bir konusunu
olugturdugu i¢in, fen yagamin dnemli bir pargasidir. Fen bilimleri hem canli hem de
cansiz doga ile ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve genellemeler, ilkeler, kuramlar

ve doga yasalarindan olugmaktadir (Dogru ve Kiyic1 2005).

Fen Bilgisi, ¢ocuklarin yasadigi cevrede bulunan problemler iizerinde yapilan

calismalarin toplamidir (Okan 1993).

Cocuk agisindan ilkogretim fen bilimlerine bakildiginda ilkdgretim, ¢ocugun
cevresini anlamaya yoOnelik bilgi edinmesini saglama ve bir diisiince sistemi

gelistirmesine yardim etme gibi fonksiyonlar igerir (Kaptan 1998).

Fen bilimleri ile ilgili literatiirde yapilan tanimlardan anlasilacag: iizere, ¢ocugun
fenle olan iligkisi dogdugu andan itibaren baslamakta ve tiim yasami boyunca devam
etmektedir. Ayrica yapilan tanimlardan fenin, ¢zellikle insanin diinyayr anlamasina
yardim eden bilgi edinme yollarim iceren bir disiplinler toplulugu oldugu sonucuna

variriz.
1.1.2. Fen bilgisi’nin 6nemi

Bilgi ¢agimin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag, 6grencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu
ise, list diizey zihinsel slire¢ becerileriyle olur. Baska bir deyisle ezberden ¢ok

kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve



bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazandirldign derslerin

baginda fen dersleri gelir ( Kaptan ve Korkmaz 2001 ).

Toplum ve ¢evre kalkinmasmin temeli, ilk kez ilkégretim kurumlarinda Fen Bilgisi
dersleri ile atilir. Bu derste ¢ocuklar, iginde yasadiklari fen ve tabiat diinyasim bilimsel
yonden ele alip, inceleme firsatim elde ederler. Zira onlarin hayata kolay uyum
saglamalari, fen ve tabiat diinyasini ¢ok iyi bilmelerine ve ondan yeterince

faydalanabilme yollarini 6grenmelerine baglidir.

Bugiiniin teknolojik toplumunda, vatandaglar birgok bilimsel sorun hakkinda bilgi
sahibi olmak zorundadir. Fen ve teknoloji okur-yazarligi olan vatandastan su davranslar
beklenir: Anahtar kavramlar: ve ahlaki degerleri kullanmak, sonug¢larim dikkate alarak
bir eyleme gegmek, siipheci olmak, dogal olaylart ve dogal olaylara iliskin insan
kaygilarim1 anlamada akiler ve yaratici olmak. Fen bilimlerini, teknoloji, fen ve toplum
vurgulariyla 6gretmek, kavramlarin daha iyi 6grenilmesi sonucunu dogurur (Kaptan
1998).

Yukarida bahsedilen nitelikteki bireylerin yetistirilmesi ise Fen Bilgisi derslerinin
Ogretilmesinde, 6gretmen merkezli alisilagelmis 6gretim yontemleri yerine, 6grencilerin
aktif olarak birbirleriyle etkilesimde bulunduklari, arastirarak ve sorgulayarak fen

ogrendikleri yontemlerin kullamlmasi ile miimkiin olacaktir.
1.1.3. Fen bilgisi dersinin amaglar:

Bilim ve teknolojideki yeni bilgilerin ortaya ¢ikisindaki hiz, buna bagli olarak
toplumsal ve ekonomik etkenlerin hizla degisimi, ilkdgretimde fen bilgisi derslerinin
temel igeriklerinin, nasil istekli ve etkili bigimde algilatilacagim, diger bir deyisle fen
Ogretiminde “nasil 6grenilecegini 6grenme” yi ana amag haline getirmistir (Turgut vd
1997). ‘

Fen egitiminin baglica amaglar1 6yle siralanabilir :
1. Simifta hareketli bir fen ortami yaratmak,
2. Bu ortama biitiin 6grencilerin katilimini saglamak,

3. Giinliik hayatla fen konulart arasinda iliski kurmak,



4. Fen konularinda beceriler 6gretmek,

5. Fen ve teknoloji okur-yazarlig: gelistirmek,

6. Fen konulari ile sosyal konular arasinda iliski kurmak,

7. Ogrencileri fen ve teknoloji i¢in hazirlamak,

8. Fen konularim kisisel diizeyde yararli hale getirmek,

9. Ogrencilerin, fen ¢evresinde sorumluluk tasimalarma yardim etmek,
I0.0grencileri fen konusunda heveslendirmek, meraklarini arttirmak, onlarin daha

fazla aragtirict olmalarimi saglamaktir.

Fen Bilgisinde 6gretmenin amac; biitlin dgrencilerin mitkemmel bir fen programina
hazirlanmasi, sadece fen konusunda calisacak bilim adamlari yetistirmek degil, aym
zamanda yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik kararlar verebilecek

vatandaglar yetistirmektir (Kurt 2000).

Anlagilacag: lizere fen Ogretiminin amaglarini gergeklestirmek icin, fen bilgisi
ogretmenlerinin derslerini islerken kullandiklari 6gretim yontemlerinin segimi ¢ok

6nemlidir.

1.1.4. Ulkemizde fen bilgisi 6gretim programmm yapisi

2518 sayil1 tebligler dergisine gore; 13/10/2000 tarihinde Talim Terbiye Kurulu’nun
387 sayil1 karar ile, ayn1 kurulun 28/07/1992 tarih ve 200 sayili karariyla kabul edilen
ilkogretim kurumlar: fen bilgisi dersi 6gretim programi uygulamadan kaldirilmistir.
Yerine 2001-2002 6gretim yilindan itibaren uygulanmak, denenip gelistirilmek lizere
yeni bir 6gretim programi kabul edilmistir. Bu program ileri iilkelerin fen programlart
incelenerek, Ogrenci merkezli egitim anlayisina uygun yapilandirilmistir. Yeni
programda dgretmen, 6grencilerine bilgi aktaran kisi degil, 6grencileriyle birlikte aktif
olan ve onlarla birlikte 6grenen kisi konumuna getirilmistir. Ogrencilerin temel rolii ise

kendisinin kesfedip 6grenmesi olmustur (Anonim 2000).

Caligmanin ylirtittildiigti 2004-2005 6gretim yilinin ikinci déneminde uygulanmaya
devam edilen fen §gretim programi, 13/10/2000 tarihinde Talim Terbiye Kurulu’nun

387 sayili karart ile 2001-2002 o6gretim yilindan itibaren uygulanmak, denenip



gelistirilmek {izere kabul edilen ve yukarida ozelliklerini anlattigim, yapilandirict

Ogrenme yaklasimina dayanan bir dgretim programidir.

Bu program 2005 yilinda yeniden gdzden gegirilmis ve yenilenmistir. Programi
yenileme g¢aligmalarinda Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
tarafindan tim illerde ilkogretim miifettisleri baskanliginda kurulan komisyonlarca,
2000 yili fen bilgisi dersi 6gretim programi’nin degerlendirilmesi istenmistir. 79 ilden
gelen miifettis ve Ogretmen raporlari ile ¢esitli sivil toplum kuruluslarinin goriisleri
incelenmistir. Ogretim programi ile ilgili »bu goriisler ve programin uygulanmasinda
karsilagilan sorunlar hazirlanan yeni programin gelistirilmesinde dikkate alinnmustir.
Ornegin; illerden gelen raporlarn  %92'si  programun  belirlenen siirede
tamamlanamadigin: ifade etmektedir. Ilkogretim 4 ve 5. sinufta islenen {initelerde ele
alinan konular, tekrardan ve kavram kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayig
cergevesinde daha zengin igerikte ele alinmis, 6, 7 ve 8. simf fen ve teknoloji dersi
Ogretim programi, 4 ve 5. sinif programi ile uyumlandirilmigtir. Ayrica, fen konularinin
giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine daha ¢ok agirlik verilerek, fen bilgisi
dersinin adi, fen ve teknoloji olarak degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmasi
Ongorilmiistiir. Fen ve teknoloji dersi Ogretim programi’nin vizyonu; bireysel
farkliliklart ne olursa olsun biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak

yetismesidir.

Programda, yapilandirict (constructivist) Ogrenme yaklagimi Oncelikli olup
Ogrenmenin her bireyin zihninde, g¢ogu zaman o bireye O6zgli bir silire¢ sonunda
gergeklestigi goriigline agirlik verilmistir. Bu anlamda, 6gretim programinda §grenciyi
fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandirici yaklagima uygun cesitli Sgretim

stratejilerine yer verilmistir ( Anonim 2005).

1.2. Yapilandirier Ogrenme Yaklasim

Gegmisten giiniimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina iligkin
temel kabullerin 6grenme ve 6gretme siirecini etkiledigi goriliir. Farklt 6n kabullerden
farkli yaklagimlar ortaya ¢ikmustir. Tarihsel sirasina gére davranigel, biligselei, sosyal

bilisselci ve son olarak da yapilandirict 6grenme yaklasimt §gretimi etkilemistir. Son



yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarimi gerceklestirmede
yapilandirict 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir g¢ergeve sagladigini ve
Ogretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. Bu yiizden, Talim ve
Terbiye Kurulu’'nca 2005 yilinda geligtirilen fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
diger 6grenme kuramlarini reddetmemekle beraber, yapilandiric: 6grenme yaklagimina

agirlik vermigtir.

Yapilandiric1 6grenme yaklagimi, bireyin bilgi edinmeye baglarken bos bir zihinle
yola ¢ikmadigini, yeni Ogrendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin yapilarin
harekete gegcirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlart ozellikle segip
Ogrenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin
yeniden yapilandirdigini vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde edildigine iligkin
bir teori olmasina karsin, 63renme-6gretme deneyimlerini anlama ve yorumlamada da
olduk¢a basarilidir. Yapilandirict 6grenme yaklasiminin ortaya koydugu ilkeler daha
etkili 6gretim yaklasimlarn gelistirmek igin neler yapilabilecegi konusunda onemli
ipuglart vermektedir. Bu yaklagim, bilginin §gretmenden 63renciye dogrudan ve oldugu
gibi aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden

yapilandirilip yeni bir formata dontisttirildiigiinii ileri stirer.

Siiphesiz ki, en son gelistirilen yapilandirict &grenme yaklasimina dayali fen
programimi, uygularken 6gretmenler aktif Ogrenme yontemlerini kullanmalidirlar.
Ciinki aktif dgrenme, 6grenme siirecinde 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin
kilan, her 6grencinin bilissel, duyussal ve davranigsal 6zelliklerini kullanarak bilgiyi

cesitli sekillerde kendilerinin yapilandirdig: bir 6grenme yontemidir.

Yapilandirict fen 6gretimi 6grenci merkezli bir egitim stireci olup, 6grenci bu siireg
icerisinde aktif olmak zorundadir. Ogretmenin yonlendirmeleri ile birey bilgileri
kesfetmekte, 6grendigi bilgileri yorumlamakta ve daha Onceki bilgilerinin stiine
yapisallagtirmaktadir. Yapilandirici fen Ogretiminde ogrenci rollerinden birisi de

igbirlikli 6grenmedir.

Ogrenciler isbirlikli 6grenme ile arastirdiklari bilgileri 6gretmene ihtiyag duymadan
grup i¢inde tartigirlar ve grup iginde bulunan bireyler arastirma sonuglarindan elde

ettikleri bilgileri tartigarak dogru bilgiye kendileri ulagmaya ¢aligirlar. Burada 6gretmen



grup igindeki tartigmalara direkt etki etmemeli sadece tartismalara yon vermeli, dogru
cikarimlart desteklemeli ve yanlis ¢ikarimlari sorular sorarak dogru c¢ikarimlara

doniistiirmelidir (Isman vd 2002).

Anlagilacag: lizere yapilandiric1 yaklasimm fen 6gretiminde uygulanmasina olanak
verecek aktif 6grenme yoOntemlerinden birisi de tez ¢alismamin konusunu olusturan

igbirlikli 6grenmedir.

1.3. Aktif Ogrenme Nedir ?

Aktif 6grenme son yillarda en ¢ok ilgi géren konulardan biridir. Bagta gelismisler
olmak {izere bir ¢ok ililkede aktif 6grenmeye gegmek lizere ¢esitli projeler yiriitilmekte,
bu konudaki yaymlarin ve arastirmalarm sayisi giderek artmakta, 6gretmenlere aktif
ogrenme tekniklerini uygulama becerisi kazandirmak tizere yogun ¢abalar harcanmakta

ve yeni aktif 6grenme teknikleri gelistirilmektedir (A¢ikgéz 2003).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmacilia (constructivism) ve onun
Ogrenme  alanindaki  versiyonu olan  biligselcilige = dayanmaktadir.  Gerek
yapilandirmacilik gerekse biligselcilik §gretim stireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili
¢esitli agiklamalar ve onermeler sunmaktadir. Ornegin, bu kuramlar 6grenme stirecinde
bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu
agiklarlar. Ancak, 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi ve
Ogretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve
biligselci kavramlarin, diisiincelerin sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan
uygulanmasina kadar ¢esitli asamalarda nasil kullanilacagt ayr1 bir ¢alisma alani haline
gelmistir. Bazi egitimciler ve arastirmacilar, kurami uygulamaya dontistiirmeye

calismaktadir. Aktif 6grenme bu ¢abalarin tGrtintidiir (A¢ikgdz 2003 ).

Acikg6z’e (2003) gore aktif 6grenme, 6grenenin §grenme siirecinin sorumlulugunu
tagidigl, Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili kararlar alma ve 6z
diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik Ogretimsel iglerle Ogrenenin

Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme stirecidir.



Aktif 6grenmede 6grenci etkindir ve kendine ait belirli bir sorumlulugu vardir. Aktif
dgrenme ilkesine gore, 6grenciler pasif degildir; yani, belli bir konudaki bilgiler pasif
bir sekilde siralarda oturan &grencilerin kafalarmma baskalar: tarafindan aktarilmaz.
Ogrenciler “camur” degil ki sekil verilsin, “bilgisayar” degil ki programlansin ve en
dnemlisi de “hayvan” degil ki kontrol edilsinler. Aksine ¢ocuklar 6grenmeye zihinsel,
duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilirlar ve Ogrendikleri seylerin
kendileri igin ne anlam ifade ettiine yine kendileri karar verirler. Dolayisiyla, ne zaman
ki, bir 6grenciden bir seyin ezberlenmesi ve onun yalniz tek bir dogru cevaba ulasmasi

isteniyorsa, o 8grenci i¢in anlamli 6grenme gergeklesmez (Saban 2004).

Aktif 6grenmenin gergeklestirildigi bir siuf ortaminda 6gretmenin rolleri sdyle
siralanabilir: yeni bilgilerin sunulmasini saglamak, Ogrenme siirecini izlemek,

6grencilere yapacaklar etkinlikleri planlama firsati yaratmak (Armstrong vd 2001).

Aktif dgrenmenin gergeklestigi siniflardaki 6grencilerin baglica beg 6zelligini soyle
siralanmaktadir: (1) sayginlik, (2) enerji doluluk, (3) bireysel sorumluluk, (4) isbirligi
ve (5) biligsel farkindalik (Saban 2004).

Tez ¢alismamin konusu olan igbirligi goriildugii gibi, aktif 6grenme ortamlarinin

olmazsa olmazlarindandir.

Aktif 6grenmenin gergeklestigi siniflarda §grenciler, birbirleriyle ve dgretmenle olan
iliskilerinde rahat ve samimidirler; birbirlerini dinlerler, birbirlerini kabul ederler ve
birbirlerinden kabul goriirler. Problemlerin ¢iktigi durumlarda ise, ogrenciler ve
Ogretmen isbirligine giderek, problemi uygun yollarla birlikte ¢ziime kavustururlar
(Saban 2004).

Son yillarda aktif fen egitiminde yeni bir yaklagim iizerinde durulmaktadir. Bu
yaklagim, en son gozden gegirilerek yeniden olusturulan ve yukarida da ozelliklerini

anlattifim yeni fen 6gretim programinin da temelini olusturan yapilandirici yaklasimdir.

Yapilandirici  yaklasim ilk olarak psikolog Vygotsky’nin ¢aligmalarindan
gelistirilmigtir.  Yapilandiricr  yaklasima goére c¢ocuklar bir anlami beyinlerinde

olugtururken aktif rol alirlar. Ogretmenlerinden iletilen bilgileri pasif bir sekilde



alirlarsa bir anlam kuramazlar. Bu diigiinceleri eski bir Cin atasozii giizel bir sekilde
ifade etmistir: Bana soyle, unutayim; Bana goster, hatirlayayim; Beni dahil et,
anlayaymm. Bu yaklagima gore 6grenciler, bir olay ile aktif bir sekilde mesgul olduklar
taktirde, fen bilimlerini anlar ve bu anladiklarin1 yapilandirma yoluna giderler (Bilen

2004).

Isbirlikli 6grenme yapilandirici 6grenmenin ‘en 6nemli uygulamalarindan birini
olugturmaktadir. Vygotsky’ye goére akran igbirligi; yapildigi sosyo-kiiltiirel ortama,
ortamin yapisma sosyal statli ve rollere, kullanilan iletigim becerilerine gore farkliliklar
gosterse de okul ortaminda akran isbirligi, en iyi igbirlikli 6grenme uygulamalariyla
saglanabilmektedir. Sosyal baglami olusturma, yapilandirict &Zrenme kosullarim
tanimlayan Snemli gelerdendir. Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim ortamni yaratmak
anlam olusturmay: ve biligsel gelisimi desteklemektedir. Her ne kadar anlam olusturma
slireci bireysel olsa da digerlerinden ya da etkilesim ortamindaki baglamdan ayn
diistintilmemektedir. Bireysel anlam olusturmada sosyal ortamin 6nemli bir etkisinin
bulundugu kabul edildiginden ¢ogu yapilandirici ortamda dgrenme, islemsel bir etkinlik
ve kiiltiirlin paylagimu olarak goriilmektedir. Vygotsky’nin kuramina gore bireylerdeki
list diizey zihinsel stirecler sosyal etkilesimle ger¢eklesmektedir. Bir grubun yaptiklar,
fikirleri ve yaklagimlar1 bireylerin katilimlariyla olustugundan bireyler fikirlerini
gelistirmek igin birbirlerine ve bir gruba gereksinim duymaktadirlar. Bilgi, bir yap:
ozelligi sergiledigi ve bilgiyi yapilandirmay1 6grenme, baskalariyla birlikte gelistigi igin
isbirligine dayali stireclerde bilgiyi yapilandirma 6grenilebilmektedir. Bununla birlikte
bir diger 0gretimsel uygulama grup calismalaridir. Bulusa ve sorgulamaya dayal
0grenmeyi ve tiim siifa yonelik ¢aligmalar kullanmayi gerektiren grup ¢alismalarinda,
Ogrenenler arasindaki iletisimin artt181 ve her bir 6grenenin etkin katiliminin saglandig,
boylelikle de ogrenenlerin gliven duygularimin gelistigi ileri siiriilmektedir. Bununla
birlikte grup tartismalarinda da 6grenenler hem 6gretmenin hem de diger dgrenenlerin
sorularim yanitladigindan ve bu etkilesim sayesinde 6grenenlerin digerlerinin fikirlerini
gormesi; kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirme olanagi taniyarak dinlemesi; farkli
bakis agilarini anlamasi ve digerlerinin inanglarini degerlendirmesini sagladigindan grup
¢aligmalarinin yapilandirici grenme gevrelerinde kullamilmasi uygun gériilmektedir

(Yurdakul 2005).
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Calismamin konusunu olusturan isbirlikli 6grenme yOntemi anlagilacagi {izere, hem
ogrencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilimini saglayan bir aktif 6grenme
yontemi olup hem de en son olarak gelistirilen 6-7 ve 8. sinif fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinin temelini olusturan yapilandirict yaklagimin smuf ortaminda

olugmasini saglamaktadir.

1.4. Isbirlikli Ogrenme (Cooperative Learning)

Sinif ortaminda 6grenme-6gretme siirecini daha etkili kilma bakimindan 6gretmen-
ogrenci etkilesimi kadar, 6grenci-6grenci etkilesimi de onemlidir. Ogrenci—6grenci
etkilesiminin yapilandirilma bigimi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini; 6gretmene ve
okula karsi tutumlarini; birbirleri hakkindaki diigtincelerini ve dzsaygilarimi 6nemli

6letide etkileyebilmektedir.

Siiftaki 6grenme stirecinde Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin {i¢ temel
bigimi oldugu soylenebilir: (1) Kimin en iyi oldugunu gérmek i¢in yarisma, (2) bagka
Ogrencileri dikkate almaksizin amaca yonelik olarak bireysel ¢alisma ya da (3)

kendilerinin oldugu kadar digerlerinin 6grenmesine ilgi duyarak birlikte ¢alisma .

Yiiksek not almak igin yapilan yarigma Ogrenenler arasmnda kiskanchiga, hatta
diismanliga yol acabilmektedir. Yarismaci 6grenme ortaminda dgrenciler olumsuz hedef
bagimlilig: gelistirmekte ve sonugta biri kazanirken digerleri kaybetmektedir. Yarigmaci
bir 6grenme ortaminin olumsuz etkileri konusunda egitimcilerin ve sosyal bilimcilerin
uzlas1 igerisinde olduklar1 sOylenebilir. Egitimciler bu yarigsma ortaminin olumsuz
etkilerini azaltma ya da yok etme ve bir toplum duygusu olusturma diisiincesinden yola
¢ikarak daha az yarigmaci 6grenme ortami arayigina girmisler ve cogunlukla gesitli grup

calismast bigimlerine yonelmislerdir (Ekinci 2005).

1924 ve 1981 yillar1 arasinda yapilan ve sayisi 122 den fazla olan arastirmalarda
igbirlikli 6grenmenin, yarigmact ve bireysel 6grenmelere gore 6grenmede daha yiiksek
basar1 sagladig1 agik bir sekilde kamitlanmugtir, Isbirlikli 6grenme aktiviteleri yiiksek

diizey diisiinme becerilerini ve 6nemli iletisim becerilerini gelistirmektedir (Holt 2005).
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Fen bilimlerindeki hizli geligmeler nedeniyle artan bilgi igerigini Ggrencilerin
birbirinden bagimsiz ¢aligmalari ile elde etmeleri kolay degildir. Beckman, Johnson ve
Johnson, Slavin, yaptiklar1 ¢aligmalarda grencilerin kiiciik gruplar halinde birlikte
caligtiklarinda Ogretilenleri daha iyi 6grendiklerini, &gretilenlerin daha fazlasmin
6grencilerin belleginde tutuldugunu, Sgrencilerin simif arkadaglart ve ¢alistiklar: ¢evre
ile daha uyumlu olduklarmi diger geleneksel Ogretim yaklagimlari ile

karsilagtirdiklarinda tespit etmiglerdir (Bilgin ve Geban 2004).

Literattirde 6grencilerin birlikte ¢alismalarina fakl isimler verilmigtir. “Cooperative
Learning” denilen ¢alismay1 Ag¢ikgdz, Senemoglu, Bilen ve Saban, igbirligine dayali
ogrenme olarak adlandirirken; Gomleksiz, Caligkan, Buyiikkaragéz ve Civi kubagik
Ogrenme adint vermekte ancak isbirligine dayali 6grenme ile kubagik 6grenmeyi ayni
anlamda kullanmaktadirlar. Ayrica yapilan arastirmalarda Kurtulus, i§birlikfi Ogrenme
kavramimi kullanirken; Delen, kubagik 6grenme kavramimi kullanmigtir (Hayirsever

2005).

Isbirlikli 6grenme yeni bir kavram degildir. Isbirlikli 6grenmenin kokeni John
Dewey’le birlikte ortaya ¢ikmaktadir. O, egitimin vatandaslarin sosyal toplum icerisinde
isbirligi icinde yasamalarini 6grenmelerinde, bir arag olduguna inanmaktaydi. Isbirlikli
dgrenmenin gelisiminde katkisi olan ikinci dnemli kisi sosyal psikolog Kurt Lewin’dir.
Kurt Lewin 1930 ve 1940’larda grup dinamiklerinin 6nemi, demokratik bir gruptaki
grup liyelerinin ve liderlerinin davraniglarinin anlasilmasi tizerinde durmustur. Lewin’in
dgrencisi olan Morton Deutsch “Lewin’in “alan teorisi”ni temel alarak, isbirlikli ve
yarigmaci teoriyi gelistirmistir. Son zamanlarda Minnesota Universitesi’nden David ve
Roger Johnson; Tel Aviv Universitesi'nden Shlomo Sharan ve John Hopkins
Universitesi’nden Robert Slavin egitimde son otuz yildir isbirlikli 6grenmenin

gelisimine yardim eden arastirmaci ve egitimcilerdir (Cooper vd 2005).
Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan gesitli tanimlar su sekildedir:

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde,
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek g¢aligmalaridir. Grup tiyeleri ya birbirlerine
Ogreterek ya da her biri isin bir kismim yaparak yardimlagirlar. Gruptaki bir §grencinin

Ogrenmesi, gruptaki diger Ogrencinin 6grenmesinden ya da harcadifi c¢abalardan
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etkilenmektedir. Bir bagka deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur
ve Dbirbirinin Ogrenmesini ve yeteneklerini son smirina kadar kullanmasim

Ozendirmektedir (Acikgdz 1992).

Kubagik 6grenme (isbirligine dayal1) 6grenme, Sgrencilerin, sinif ortaminda kiigiik
karma kiimeler olusturarak, ortak bir amac¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimeci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik
yollarla odiillendirildigi bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir (Senemoglu vd

2001).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiigtik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da
bir gorevi yerine getirmek lizere ortak bir ama¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklagimi olarak tanimlanmaktadir (Demirel 2002).

Ik bakista isbirlikli 6grenmenin diiz anlatim, tartisma vb. yontemler gibi tek bir
ogretim yontemi oldugu diistiniilebilir. Oysa, isbirlikli 6grenmenin Birlikte Ogrenme,
Oprenci Takimlari, Grup Arastirmasi, Birlestirme ve Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim gibi bir ¢ok uygulama bicimi vardir. Bu tekniklerde isbirlikli 6grenmenin
bireysel degerlendirme, grup tritinii vb. ilkeleri uygulanmakta, yalmiz bu ilkelerin

uygulanma bicimleri ¢esitlilik gostermektedir.

Yaygin olan bir yanilgi da isbirlikli 6grenmenin bir kiime ¢alismas1 oldugudur.
Ogprencilerin gruplar halinde calismasi 6zelliginden yola cikilarak isbirlikli 6grenme
okullarimizda uygulanan kiime c¢aligmasiyla ayni sanilmaktadir. Okullarimizda
uygulanmakta olan kiime c¢alismalarinin, Oncelikle grup  ¢aligmalarinin
yapilandirilmasina iliskin nedenlerle igbirlikli 6grenme olmadifi s6ylenebilir. Ciinkd,
kiime c¢alismasinda {yelerin, konulari paylastiktan sonra kendilerine diisen konu
lizerinde genellikle ayr1 ayri caligtiklar: gozlenmektedir, Bu da grup ¢aligmasini bireysel
calismaya dondiirmektedir. Hatta en iyi sunumu yapan kiimelerin segildigi siniflarda
kiime ¢alismasi agik¢a “grupla yarlsma” uygulamasina déntismektedir. Ayrica isbirlikli
Ogrenme, gruplarin olusturulmasi, grup i¢inde rollerin dagilimi vb. noktalarda da kiime

caligmalarindan ayrilmaktadir (A¢ikgodz 2003).
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Geleneksel ve igbirlikli 6grenme gruplart arasindaki farklar asagida Tablo 1.1°de

verilmistir.

Tablo 1.1 Geleneksel ve igbirlikli 6grenme gruplar1 arasindaki farklar (Balim ve Mutlu
2005)

Isbirlikli Ogrenme Gruplar Geleneksel Gruplar

Olumlu dayanigma ve bagimlilik s6z konusudur Dayanigma ve bagimlilik yok
Bireysel sorumluluk Bireysel sorumluluk yok
Heterojen grup bulunmaktadir Homojen grup bulunmaktadir
Paylasimcv/katilimer liderlik Tek bir lider se¢ilmektedir

Her bir kisi digerlerinden sorumludur Herkes kendisinden sorumludur
Gorevler stirekli ve gesitlidir Tek bir gorev 6nemlidir

Sosyal beceriler birincil olarak §grenilir Sosyal beceriler 6nemli degildir

Ogretmen gozlemler ve gerektiginde miidahale | Ogretmen  grup  calismasii  reddeder  ve

eder miidahalecidir

Gruplandirma etkili ve 6nemli Gruplandirma etkili degil

Tablo 1.1°e gore geleneksel gruplarda grubu olusturan bireyler arasinda dayanisma
ve bagimlilik yoktur ve bireyler sorumluluk almazlar oysa igbirlikli gruplarda olumlu
dayanisma ve bagimlilik vardir, her birey sorumluluk alir. Geleneksel gruplar homojen
bir yapidayken isbirlikli gruplar heterojen yapidadir. Geleneksel gruplarda tek bir lider
bulunur, isbirlikli gruplarda ise her birey liderligi paylagabilir. Geleneksel gruplarda
herkes kendisinden sorumludur ve sosyal beceriler dnemli degildir; isbirlikli gruplarda
ise her bir kisi digerinden sorumludur ve sosyal beceriler birincil olarak &grenilir.
Geleneksel gruplarda Ggretmen grup calismasini reddeder ve miidahalecidir; igbirlikli

gruplarda ise §gretmen ¢aligmalar1 gozlemler, gerektiginde miidahale eder.

Ayrica her kiigiik grup caligmasimin isbirlikli 6grenme oldugunun diistiniilmesi dogru
degildir. Cunkl Ogrencileri gruplara ayirip birlikte ¢alismalarimi séylemek igbirlikli
O0grenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli

olmamaktadir:

a) Bazi {iyelerin grup c¢alismasina hemen hemen higbir katki getirmeden
bagkalarinin bagarisina ortak olmasi (hazira konma)
b) Uyelerden bazilarmn baskalarinin islerini kendisine yaptirdigim hissetmesi ve

bundan rahatsiz olmas1 (sémiiriilme)




14

¢) Bagsar diizeyi yliksek grup tiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalar,
dolayistyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basan diizeyi diistik
olan grup tiyelerinin bunu yapamamalari ve durumlarinin daha da kétiiye gitmesi
(zenginin daha da zenginlegmeéi)

d) Bagan diizeyi yiiksek olan grup iyelerinin diisiik olan grup iyelerinin
agiklamalarma ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigmast)

(Acikgoz 2003).

Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi igin yukarida deginilen
sakincalar1 giderecek bigimde yapilandirilmasi gerekir. Bu yapilandirma igin gerekli

kosullar asagida anlatilmaktadir.

1.5. isbirlikli Ogrenme i¢in Gerekli Temel Kosullar
1.5.1. Grup odiilii

Gergek igbirligi ortamlarinda grup tiyelerinin bagarili olabilmesi i¢in 6nce grubun
basarili olmast gerekir. Bir bagka deyisle, igbirlikli 6grenme grubundaki bir 6grencinin
bireysel olarak hedefine ulagmasi, ancak diger iiyelerin de basarili olmas: durumunda
gergeklesecektir. Isbirlikli 6diil yapisinda, grup tiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda
grup Urlinii ortaya koymalar1 ve grup halinde ddiillendirilmeleri gerekir. Agikgdz’iin
Slavin’den aktardigina gore, isbirligini saglamada ve etkili kilmada grup &diiliiniin

verilmesi, bir anlamda olumlu 6diil bagimliligidir (Agikgdz 1992).

1.5.2. Olumlu bagimhhk

Etkili bi¢imde yapilandirilmig igbirlikli bir dersin ilk kosulu 6grencilerin birlikte
‘batacaklarina ya da ¢ikacaklarina’® inanmalanidir. Isbirligine dayali 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin iki sorumlulugu vardir: Verilen konuyu 6grenmek ve verilen

konuyu tiim grup tyelerinin §grenmesini giivence altina almak.

Bu ikili sorumluluk i¢in kullanilan kavram olumlu bagimhiliktir. Olumlu bagimlilik

6grencilerin grup arkadaglar1 basarili olmadik¢a kendilerinin de bagarili olamayacag
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diistincesine dayanir. Grup liyeleri grupla olan bu iligkiyi kavradiklarinda olumlu bir
bagimhliktan s6z edilebilir. Ogrencilerin verilen bir gérevi tamamlamak igin grup

arkadaglarinin ¢abastyla kendi ¢abalarini biitiinlestirmeleri gerekir.

Bir 6grenme grubu igerisinde olumlu bagimlilifi yapilandirmanin bir ¢ok yolu

vardir.

Olumlu amag bagimhiligr: Grup ortak bir amag cercevesinde birlesir ve gfubun
birlikte olmasi igin somut bir neden vardir. Ogrencilerin birlikte batip ¢ikacaklarmna ve
birbirlerinin ne kadar &grendiklerine dikkat etmelerini saglamalari i¢in dgretmenin
‘Verilen konuyu 6grenin ve tiim grup tiyelerinin verilen konuyu 6grendiklerinden emin

olun’ gibi agik ve net bir grup amaci olusturmasi gerekir.

Olumlu odiil bagimhiligr: Grup amaglarini bagardiginda her bir grup tiyesi aym 6diilii
alir. Amag¢ bagimliligmi saglamak i¢in Ogretmenler tiim gruba ortak 6dil verirler.
Ornegin, eger tiim grup tyeleri testten %90 ya da daha yiiksek puana ulagirlarsa her bir
grup {iyesi ek 5 puan kazanir. Ogretmenler 6grencilere; grubun tiriini igin bir grup notu,
testten alinan bireysel not, tlim grup tyeleri testteki dl¢tit puam basardifinda ek puan

verebilir,

Olumlu kaynak bagimligi: Her bir grup {iyesi gorevi tamamlamak i¢in gerekli
kaynaklarin, bilginin, materyalin bir b6liimiine sahiptir. Uyelerin kaynaklarim1 grup

amaglarinin gerceklestirilmesi igin birlestirmesi gerekir.

Olumlu rol bagimhiligi: Her bir grup liyesine tamamlayici ve birbiriyle iligkili roller
verilir. Bu durum grubun ortak rolleri tamamlayabilmesi i¢in gereken ortak sorumlulugu

ortaya koyar (Ekinci 2005).
1.5.3. Bireysel degerlendirilebilirlik
Isbirligine dayali 6grenme kuramecilarinin 6zel bir 6nem verdikleri kosul, bireysel

degerlendirilebilirliktir. Bu da grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagh

olmasi durumudur.
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Acikgoz’tin Johnson’dan aktardigina gore bireysel degerlendirilebilirlik, iki bigimde
saglanabilir. Bunlardan ilki grup tiyeleri arasinda grup amacina ulagmak igin birbirine
yardimel olma sorumlulugunu hissedecegi sekilde olumlu bagimhilik yapilandirmaktir,
Ikincisi, 6gretmenin her bir 6grencinin basar1 diizeyini degerlendirmesidir (Agikgdz

1992).
1.5.4. Yiiz yiize etkilesim

Acgikgdz’e gore Ogrencilerin birbirleriyle etkileserek birbirlerinin  gabasini
ozendirmesi, birbirlerine yardimci olmalar1 ve ortak bir {irlin ortaya koymalari, igbirlikli
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan aktivitelerdir. Boyle bir iletisim de ¢ogu
zaman karsilikli yardimlasma, cesaretlendirme, doniit, agiklamalar ve tartigsmalardan
olusan yliz ylize etkilesimi zorunlu kilar. Biitlin bu etkinlikler sirasinda 6grenciler

birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenir ve birbirlerini giidiilerler.

Bu konuda yapilan arastirmalarin sonuglarina gore isbirlikli gruplarda yiiz ylize
etkilesimi saglamak i¢in, grup biiytikliigliniin genellikle 2-5 kisi arasinda olmasi uygun
bulunmustur. Grup iiye sayisi azaldikg¢a, birbirinden etkilenme olanagi artmaktadir

(Agikgoz 1992).
1.5.5. Sosyal beceriler

- Ogrencilere bireyler aras1 iligkilerin nasil olmasi gerektigi Sgretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlart  kullanmalar1  6zendirilmelidir. Ogretmenlerin, uygulamalar
sirasinda sosyal iligki tizerinde durmasi, igbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiracaktir

(Agikgoz 2003).
1.5.6. Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup etkinliginin sonunda, grup tiyelerinin hangi
davraniglarinin katki getirip getirmediginin, hangi davranislarinin stirmesi, hangilerinin
degismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu kosulun gecerliligi deneysel olarak ta

kanitlanmigtir (Agikgéz 1996).
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1.5.7. Esit bagan firsat1

Esit basar1 firsati; 6grencilerin, gruplarina kendi edimlerini gelistirerek katkida
bulunmasidir. Ogrencilerin basar: durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri
ve her Ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir. Bu ilke 6zel puahlama

yontemleriyle uygulanabilir (A¢ikgdz 1996).

Fen ve teknoloji 6gretiminde isbirlikli §grenme ile 6grenciler soyut fen kavramlarini
grup c¢alismalar1 igerisinde Onceki bilgi birikimlerini de dikkate alarak yeniden
yapilandirirlar. Ogrenciler yaptiklar: etkinlikler sirasinda grupla ¢alismak durumunda
olduklar1 ve birbirleriyle yardimlagma yoluyla &grenmelerini gerceklestirdiklerinden
bilgi aligverisi yaparak kavram yanilgilarini ya da eksik bilgilerini de yeniden gdzden

gecirme firsat1 yakalarlar (Balim ve Mutlu 2005).

1.6. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme teknikleri sunlardir:

1. Birlikte Ogrenme |

2. Akademik Celigki

3. Ogrenci Takimlar
a) Ogrenci takimlari- bagar1 bélimleri
b) Takim- oyun- turnuva
c¢) Takim destekli bireysellestirme

d) Birlestirilmis igbirlikli okuma ve kompozisyon

4. Grup Arastirmasi
5. Isbirligi- isbirligi
6. Bulus

7. Birlegtirme

8. Birlestirme II

9.

Birlikte soralim, birlikte 6grenelim

Bu teknikleri ana hatlariyla agiklamak konunun daha iyi anlagilmasini saglayacaktir
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1.6.1. Birlikte 6grenme

Aragtirmada bu igbirlikli 6grenme teknigi kullanilmigtir. Asagida bu teknik ana
hatlartyla agiklanmaktadir.

Agikgoz’tin (2003) aktardigina gore birlikte 6grenme teknigi; Johnson ve Johnson
tarafindan 1991 yilinda gelistirilmistir. 11k sekliyle en 6nemli &zellikleri; grup amacinin
olmasi, diisince ve malzemelerin paylagilmasi, i bolimi ve grup odiliidir. Ilk
uygulamalar sirasinda 6grencilerin, bir tek iriin ortaya koymak igin grup halinde
calismalari, distincelerini, malzemelerini paylasmalari, sorularim 6gretmenden &nce
birbirlerine sormalari, grup ediminin 6diillendirilmesi saglanmistir. Johnson’lar o
zamandan beri bu teknik {lizerinde yogun arastirmalar yapmuslar ve arastirma
sonuglarina gore teknigi degistirip gelistirmiglerdir. Birlikte dgrenme tekniginin son

sekli ile uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken islemler sunlardir:

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, (a) akademik ve (b) isbirligi
becerileri olmak tizere iki grupta toplanabilir. Genellikle akademik hedefler tizerinde

durularak igbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup buytikligu iki ile alt:1 kisi arasinda degisebilir.
Grubun biiytikliigiinti zaman, malzeme sayis: gibi etkenler belirler. Gruplar biiyiidiikge
grup icinde uyumun saglanabilmesi ig¢in Ogrencilerin daha fazla sosyal beceriye
gereksinimi olacaktir, Ogrenciler birlikte calisma aliskanlig1 edinene kadar iki ii¢ kisilik

gruplamalar yararh olacaktir.

Ogrencilerin gruplara ayrimasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en Snemli
nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zge¢mis, galiskanlik vb. dzellikler agisindan
heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle gruplari Ogrencilerin degil de
ogretmenlerin olusturmasi Onerilebilir. Ayrica, gruplarin birlikte ¢alisma siireleri de
onemlidir. Ogrencilerin hep ayn1 grupta ¢alismalar1 yerine degisik gruplarda calismalari
saglanmalidir. Grupta sorun ¢iktifi zaman grubu dagitmak yerine birlikte ¢alisma

becerileri 6gretilmelidir.
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Sinifin  diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in 6grenciler birbirlerine
miimkiin olabildigi kadar yakin, gruplar ise miimkiin oldugu kadar uzak oturmahdur.

Bunun amaci, grup liyelerinin diger gruplari rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleridir.

Ogretim malzemelerinin bagimhlik yaratacak bigimde planlanmasi: Bu islem,
ozellikle isbirlikli 6grenme ﬁygulamalarma yeni baslayan ve grupla ¢alisma becerilerini
kazanmamug 6grencilerin katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu,
her gruba &grenme malzemesinden bir kopya vererek &grencileri, o malzemeyi
paylagmak zorunda birakmaktir. Bir bagka yol ise, 6grencilerin her birine, 6grenilecek
bilginin yalmzca bir boliimiinii vermek, bdylece dgrencilerin birbirlerine 6gretmelerini

saglamaktir.

Bagimhihgr saglamak i¢in grup iiyelerine roller verme: Bu amagla verilebilecek
roller sunlardir: Grubun ulastift sonug¢ ya da yamitlari, yeniden kisaca aciklayan,
ozetleyici; her 6grencinin 6grenilenleri tam olarak agiklayip agiklayamadigini smayan,
denetleyici; tiyelerin agiklama ya da dzetlerindeki yanhslar diizelten, netlik denetgisi;
yeni Ogrenilenler ile &nceki Ogrenilenler arasinda bag kuran, bag kurucu; grubun
gereksinim duydugu malzemeleri getiren, malzemeci; diger gruplarla iletisim kuran,
aragtirmaci-kogturmact; grubun Kkararlarint ve grup raporunu kaleme alan, yazicr;
tiyelerin katilmini artirmaya g¢alisan ve pekistiren, dzendirici; grubun ne derece iyi

calistigint degerlendiren, gozlemci.

Akademik isin agiklanmasi: Orencilere ne yapmalar gerektigi bildirilmeli ve o isi
nasil yapacaklar1 agiklanmalidir. Bunlar herkesin anlayip anlamadigi bazi sorularla

kontrol edilmelidir.

Olumlu amag bagimhilginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iirtinii isteyerek ya da

grup 6diilii vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iyelerinin katkisimi saglamak igin gereklidir.
Smavlarin bireysel olarak verilmesi, ya rasgele segilen dgrencilere grup ¢alismast ile
ilgili sorular sorulmas1 ve grup iiyelerinin birbirlerinin ¢alismasim diizeltmesi ya da
grup notunun rasgele segilen bir 6grencinin galismasina dayali olarak verilmesi gibi

Onlemler bu noktada yardimer olabilir.
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Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup iginde isbirliginin yararlart biitiin

sinifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yardime: olabilir.

Bagar: igin gerekli élgiitlerin agiklanmasi: 1sbirlikli 6grenme durumlarinda, 6lgiit
dayanakl degerlendirme yapilmalidir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin bir egri tizerindeki
bagarilar birbirleriyle kargilastirilarak degil 6nceden belirlenmis odlgiitlere gore

degerlendirilmelidir.

Istendik davramslarin belirlenmesi: Isbirligi; ise-vuruk olarak tanimlanmalidir.
Baglangigta; “grupta kalma”, “sessiz konusma”, “sirayla yapma”, “birbirine adiyla
seslenme” gibi davramslar tizerinde durulabilir. Daha sonraki agsamalarda su davramislar

vurgulanabilir:

Her {iyenin, yanitin nasil elde edilecegini ag¢iklamasi

Her tiyenin, yeni 6grenilenlerle 6nceki dgrenilenler arasinda bag kurmasi

Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi

Herkesin katiliminin 6zendirilmesi

Obiir grup tiyelerinin séylediklerini dikkatlice dinleme

Mantikli olduguna inanmadik¢a diisincesini degistirmeme (¢ogunluk  kurali
Ogrenmeyi artirmaz)

Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme

Ogrenci davramglarimn yonlendirilmesi: Gruplarin ¢aligmast sirasinda Ogretmen,
ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilagtiklarin1 saptamak i¢in gruplar
gozler, Bu gozlem ogrencilerin gosterdikleri istendik ve istenmedik davramslar
saptamak amaciyla da yapilir. Bazi olumlu davraniglar sunlar olabilir: Diisiincelere
katkida bulunma, soru sorma, duygular1 agiklama, dinleme, destekleyici olma, degisik
diigtinceleri kabul etmeye agik olma, grup tiyelerine sicak davranma, biitiin {iyelerin
katiliminm 6zendirilmesi, ozetleme, anlasilip anlagiimadigini kontrol etme, saka
yaparak gerilimi diisirme, grup ¢alismasina yon verme. Gézlemci olarak 6grencilerden
de yararlamlabilir. Gozleniyor oldugunu bilmek, 6grencilerin uygun davranislari

gosterme egilimini artiracaktir. Gozlemler, gézlem formu kullanilarak da yapilabilir,
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Grup ¢alismasina yardimer olma: Gruplar ¢aligirken dgretmen; sorular: yanitlayarak,

aciklamalar yaparak, tartigarak 6grencilere verilen isi bitirmelerinde yardimei olur.,

Isbirligi becerilerini Ogretebilmek icin araya girme: Grup calismasi sirasinda
Ogretmenin birlikte caligmakta glicliik c¢eken Ogrencilerin isbirligi yapmalarini
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren 6grencileri pekistirmesi yararl
olacaktir. Gerekli olmadikea araya girmek yarardan ¢ok zarar getirebilir, Clinkii isbirligi
gruplari biraz ugrastiktan sonra sorunlarin tistesinden gelebilir, Ogretmen, ne zaman ve
nasil araya girecegine duruma gore karar vermelidir. Bazen sorunun ¢éziimiiyle ilgili
Onerilerde bulunurken bazen de ogrencilere yaptiklari isi bir yana birakip sorunu
¢bzmeye ¢aligmalarin: syleyebilir. Biitiin beceriler gibi igbirligi becerileri de 6grenilen
becerilerdir. Bu 6grenme en iyi sinif ortaminda ve §grenciler ona gereksinim duyduklart
zaman gerceklesebilir. Bir kez kazamlan isbirligi becerileri 6grencilerin ileriki

yagsamlarinda da kullanilir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste 6grendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.

Ogrenci ogrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir isbirlikli
Ogrenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {irlin; ya bir grup raporu ya grupga hazirlanmis
bir dizi yanit ya da tek tek 6grencilerin sinav puanlar1 gibi bazi 6lgiimler olacaktir.
Olgiim ne olursa olsun égrenme siirecinin sonunda 6grencilerin 6grenmeleri ve isbirligi

becerileri degerlendirilmelidir.

Grubun ne kadar iyi ¢alistgimn degerlendirilmesi: Zaman smirl da olsa igbirlikli
O6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadifinin
degerlendirilmesi  gerekir. Zaman uygun olursa, gruplarin deneyimlerini
paylasabilmeleri ic¢in degerlendirme sinifga da yapilabilir. Eger, grup siirecinin
degerlendirilmesine —her seferinde olmasa bile- sik sik zaman ayrilmazsa 6grencilerin
grupla ¢aligma becerilerini kazanmalar1 ¢ok gii¢lesir, Bunu sonradan gidermek i¢in daha

fazla zamana gerek duyulabilir.

Akademik geliskiler olusturma: Isbirligi gruplarinda 6grenciler arasinda hangi yanitin

verilmesi ve grubun nasil ¢alismasi gerektigi gibi konularda anlasmazliklar ¢ikabilir.
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Ogrenme sirasinda eskilerle yeniler arasinda catisma ¢ikmast kaginilmazdir. Celiski ise,
iki ya da daha fazla kiginin diistinceleri, bilgileri, sonuglari, kuramlar1 birbiriyle
uyusmadigl zaman ortaya ¢ikar. Igbirlikli 6grenme gruplarinda ¢alisan 6grencilerin

katilimlarini ve gtidiilerini artirmak i¢in akademik ¢eliski olusturulabilir.
1.6.2. Akademik celiski

Agikgdz’tin (2003) Johnson ve Johnson’dan aktardifina gore akademik celiski,
stratejisi en “gii¢lli, dinamik, heyecan verici, katithm saglayic1” ancak en az kullanilan
Ogrenme stratejilerinden biridir. Bunun nedenleri; (@) ¢eligkinin bir 6gretim stratejisi
olarak nasil uygulanmas: gerektiginin daha 6nce tanimlanmamis olmasi, (b) buna bagh
olarak Ogretmenlerin akademik ¢eliski Ogretim stratejisinin nasil uygulanacag
konusunda yetistirilmemis olmalari ve (¢) genel olarak insanlarin ¢eliskiden, ¢atismadan
korkmalandir. Opysa, sagliklt bir 6grenme durumunda ¢atigmalar, celiskiler
kaginmlmazdir. Celiski, bir gretim firsatt olarak kullanilabilir. Akademik celiski; kritik
diiginmenin, akilc1 yargilara ulasmanin gretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir.

Uygulanmasi sirasinda su islemlere yer verilmelidir.

Gruplarin olugturulmast: Ogrenciler, once dort kisilik gruplara ayrilir. Sonra bu
gruplar da, her biri ¢elisen diigtincelerden birini savunmak tizere iki alt gruba ayrilr.
Dogal olarak, goriis ayrili1 olan alt gruplar, 6grencilerin bu diisiinceleri dogrultusunda

olusturulabilir.

Celiskinin sunulmast: Onceden saptanan geliskinin gruplara sunumudur. Celigkiler,
salt olusturmus olmak igin olusturulmaz. Tersine, tartismaya agik, yamti belirsiz, iki

goriistin de savunulacak taraflar1 olan konularda geligki olusturulur.

Onerilerin  hazirlanmasi: Bu asamada Ogrenciler, ikili gruplarda calisirlar ve
bilgilerini orgiitleyip sonuglar ¢ikarirlar. Taraflar kendilerine saglanan kitap, makale vb.
malzemelerin {lizerinde caligarak, kendi aralarinda o goriisti nasil savunacaklarim

planlarlar, kendi savunduklar: goriistin dogrulugunu kamtlayacak gerekgeler hazirlarlar.

Goriiglerin sunulmast: Taraflar, savunduklar1 goriisii ve neden onu savunduklarini

aciklarlar. Bu arada kaynaklardaki bilgilerin animsanmasi gereklidir. Daha sonra,
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sunulan ¢eliskili durumda en iyi kararin ne olabilecegi iizerinde tartisilir. Bu asamada
dgrenciler kendilerine mantikli gelmeyen sonuglar ve bilgilerle karsilastikca kavramsal
catisma ve kararsizlik gegirirler. Bunun sonucu olarak, 6grencilerde bilme merak ortaya

¢ikar. Yani, o6grenciler ¢eliskiyi ¢6zebilmek i¢in daha fazla bilgi toplamaya baslarlar.
Savunma: Burada, taraflar ileri stirdiikleri gériisti savunurlar.
Kargit goriigii anlama: Bu asamada, taraflar kargit goriigiin ne oldugunu agiklarlar,

Bir karara varma: Bu agamada, iki tarafin da anlagabilecegi bir karar verilir. Bunun
i¢in Ogrenciler kendi goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi kamtlan ozetleyip
sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlarlar, Bu arada grup

tiyeleri bireysel olarak girecekleri sinava hazirlanirlar.
1.6.3. Ogrenci takimlar:

Agikgdz’tin (2003) aktardigina gore; Ogrenci takimlari teknikleri, The John Hopkins
Universitesi’nde gelistirilmis ve yogun olarak arastirilmustir. Bu gruptaki tekniklerin en
Onemli 6zelligi, 6gretimsel hedeflere biitlin takim {yelerinin ulasmasi kosuluyla elde
edilebilecek takim amaci ve takim bagarisinin vurgulanmasidir. Bir baska deyisle,

ogrencilerden beklenen, takim halinde bir sey yapmak degil takim halinde dgrenmektir.

Ogrenci takimi tekniklerinin; (a) takim 6diilii, (5) bireysel degerlendirilebilirlik, (¢)
basar1 i¢in esit firsat olmak tizere li¢ 6zelligi vardir. Bu gruba giren teknikler kendi
icinde de ikiye ayrilmaktadirlar. Birinci grupta, her konu alaninda ve diizeyde
uygulanabilecek Ogrenci takimlari-basar1 bolimleri ile takim-oyun-turnuva, ikinci
grupta ise, belli konu alanlar1 i¢in egitim programi bigiminde diizenlenmis takim
destekli‘ bireysellestirme ve isbirlikli-birlestirilmis okuma ve kompozisyon yer

almaktadir. Bu teknikler asagida tek tek ele alinacaktir.
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1.6.3.1. Ogrenci takimlari-basar boliimleri (OTBB)
Bu teknigin bes 6gesi vardir:

Sunum: 11k olarak 6grenme malzemesi smifa sunulur. Sunum, genellikle d3retmen
tarafindan yUriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bigiminde yapilir.

Gorsel-isitsel araglardan da yararlanilabilir,

Takimlar: Ogrenciler; akademik basari, cinsiyet, rk ya da etnik koken agisindan
siufi temsil edecek bigimde doérder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana islevi, grup
tiyelerini sinavlarda basarili olacak bigimde hazirlamaktir. Ogretmen, sunumu yaptiktan

sonra takimlar ¢aligsma yapraklari vb. malzemeler {izerinde galisirlar.

Smavlar: Ogrenciler, birkag oturumda bir bireysel sinava girerler. Boylece bireysel

degerlendirilebilirlik saglanmis olur.

Bireysel ilerleme puanlari: Bu bilegenin altinda yatan diislince; her dgrenci icin
ulagabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger oncekine gore daha iyi basari

gOsterirse puan alabilir.

Takim Odilii: Takimlar 6nceden saptanmus olgiitlere ulastikga odiillendirilirler
(Agikgdz 1992).

1.6.3.2. Takim-oyun-turnuva

Agikgoz’tin (2003) aktardigina gére De Vries ve Slavin tarafindan gelistirilmis bir
tekniktir. Takim-oyun-turnuvanin (TOT) OTBB’den farkli olan yam, kiictik sinavlar
yerine &grencilerin takimlarinin temsilcileri olarak diger takimlarin iiyeleri ile yaristig
turnuvalarin diizenlenmesidir. Ogrenciler grup iginde gosterdikleri basariya gore, diger
gruplarda bulunan aynmi diizeydeki Ogrencilerle yarisirlar. Turnuvalarda kazanan
dgrenciler grup puanlarina katkida bulunurlar. Ustiin basar1 gosteren gruplar, belirlenen

grup 6diillerini kazanirlar.
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1.6.3.3. Takim destekli bireysellestirme

Bu teknik matematik ogretiminde kullanilmak iizere, gelistirilmistir. OTBB
tekniginde oldugu gibi Ogrencilerden dort ya da altigsar kisilik heterojen gruplar
olugturulur. Her 6grenci once kendi segecegi bagka bir dgrenciyle birlikte programli
Ogretim materyalini kullanarak ¢alisir. Gerekli okuma ve ¢alisma yapraklarim
tamamladiktan sonra Unitenin alt boliimleri ile ilgili kii¢lik bir test ve daha sonra da
tinitenin tamamuyla ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci birbirlerinin
cevap kagitlarm puanlarlar. Takimm puanlari, her iiyenin her hafta aldig: testlerden

elde ettigi test puanlarindan toplanarak elde edilir.

Eger takim Onceden belirlenen takim standardini agmug ise her {iye, bir belge ile
ddullendirilir. Bu teknikte bir takim digerine karsi yarismaz, sadece takim Onceden

belirlenen takim standardini agmaya galisir (Senemoglu 1998).

1.6.3.4. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri listesine son yillarda eklenen bir tekniktir. Bu
teknik geleneksel olarak kullanilan yetenek-temelli okuma gruplart yaklasimim
desteklemek {izere gelistirilmistir. Simftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar
olusturulur. Ogretmen bir okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik ¢alisma takimlari
karsilikli  O6gretme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini
Ogretmeye c¢alisirlar. Bu beceriyi 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma,
okuduklarr ile ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, 6zetleme, okuduklar: 6ykii ile
ilgili kompozisyon yazma, gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, okuma
ve yazma Odevlerinin tiimiinde, iyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore

odiillendirilirler (Senemogiu 1998).

1.6.4. Grup arastirmasi

Agikgdz’tin (2003) aktardifina gére; bu ydntemin temelleri John Dewey tarafindan
atilmustir. Dewey’e gore, sinuftaki isbirligi demokratik yagsam i¢in bir énkosuldur. Grup
aragtirmas1 yontemi de bireyler arasi diyaloga dayalidir. Grup arastirmas: yontemi daha

sonra, Ozellikle Israil’de Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-Lazarowitz
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tarafindan yogun olarak arastirilarak gelistirilmigtir. Grup aragtirmasi y&nteminde
Ogrenme etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan yonlendirilmesi vurgulanmaktadir.
Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, o plan1 uygulayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri
¢ok yonlii bir problemin ¢éziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve ¢alismalarini

birlestirerek arastirma yaparlar.

Grup aragtirmas: yonteminin uygulanmasi alti basamakli bir siirectir. Bu basamaklar

sunlardir:

Ogretmen once genel bir konu saptar. Ogrenciler, kaynaklar1 gézden gecirerek,
beyin firtinasi vb. teknikler kullanarak ve tartigarak bu konuyu alt konulara ayirir. Bu
asamada, grup tyeleri birlikte ¢alisarak kendi alt konularini nasil arastiracaklarmi
planlarlar. Konunun hangi yonlerini hangi kaynaklardan yararlanarak hazirlayacaklarina

ve nasil bir igb6limii yapacaklarina karar verirler.

Gruplar planlarim uygulayarak arastirmayt yaparlar. Ogretmen, okulda ve okul
diginda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklar diizenler. Her 6grenci, kendi payina
diisen kismmlar ile ilgili bilgiyi toplar ¢oziimler ve degerlendirir. Sonra, biitiin grup
lyeleri bir araya gelip edindikleri bilgileri paylasarak grubun aragtirma problemini

¢ozmeye calisirlar.

Bu agamada gruplar, veri toplanmadan ve bilgilerin agikliga kavusturulmasindan

sonra ulastiklar1 sonuglari rapor haline getirirler.
Aragstirma raporu sinifa sunulur,

Bu asamada, rapor, sunum ve ogrencilerin degerlendirmesi yapilir. Ogrenciler diger

gruplarin sunumlari ile ilgili doniit vererek degerlendirme stirecine katilirlar.
1.6.5. Isbirligi- isbirligi

Acikgdz’iin - (2003) aktardigina gére Isbirligi-isbirligi, Kagan tarafindan

geligtirilmigtir. Isbirligi-igbirligi yonteminin temelinde yatan; egitimin, Sgrencilerin



27

dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir ortam hazirlamak anlayisidir.

[sbirligi- igbirligi tekniginin 6geleri asagida agiklanmaktadir:

Ogrenci Merkezli Simif Tartismasi: Isbirligi-isbirligi yonteminin kullanilacag
linitenin baginda, 6grenciler iglenen konuya duyduklar ilgiyi kesfetmek ve agiklamak
tizere tegvik edilirler. Onceden yapilan sunumlar ya da okumalar dgrencinin merakint
uyandirmada etkili olacaktir. Simf tartigmasinin amaci, o konuyla ilgili &grencilerin

ogrenmek istediklerini ortaya koymaktir.

Ogrenci Takimlarimin Segimi: Ogrenciler siifin amacina gore ya takimlara atanirlar

ya da takimlar1 kendileri olustururlar.

Takimlarin Olusturulmasi: Bu asamada birgok amaca hizmet edilebilir. Bunlardan
bazilart sunlardir: (1)Ogrencilerin tamsmasina yardimei olmak, (2)her Sgrencinin
degerli oldugunu gostermek, (3)takim tiyeleri arasinda giiven duygusunu gelistirmek,
(4)6grencileri etkili grup etkilesimi igin yetistirmek, (5)isbirlikli etkilesimin yararlarin
ve olumlu bagmmhligin gerekliligini gostermek, (6)takim kimliginin kazanilmasin

saglamak, (7)6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir hava yaratmak

Takim Konusunun Se¢imi: Takim iiyeleri, gliven ve iletisim becerilerini edindikten

sonra ¢aligacaklart konuyu segerler.

Bireysel Konularin Se¢imi: Takim i¢inde isbirligini saglayabilmek igin takimin aldig

konu daha alt konulara (mini konulara) ayrilir.

Mini Konularin Hazirlanmasi: Bu asamada G6grenciler, kaynaklardan yararlanarak

segtikleri mini konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplarlar ve onlar orgiitlerler.

Mini Konularin Sunumu: Isbirligi-Isbirligi icin son derece Snemli bir asamadur.
Takim i¢indeki sunum ve tartisma, takim iiyelerinin konu hakkinda onunla ilgili

tartismalar stirdiirebilecek diizeyde bilgilenmesini amaglar,

Takimlarm  Sunum  Igin  Hazirlanmasi: Takimlardan, sunacaklarim  agikliga

kavusturmalar istenilir. Onlara taninan siire bildirilir ve sunumlarim ilging duruma
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getirmeleri, diiz anlatim diginda, tartisma, gdsterim vb. etkinliklerin ve degisik araglarin

kullanilmast ile biittin sinifin katiluminin saglanmasi tesvik edilir.

Takim Sunumlarr: Sunum sirasinda simifin kontrolii 6grencilerdedir.

Degerlendirme: Sunumlarin, bireysel katkilarin 6grenciler ve dgretmenler tarafindan

degerlendirilmesidir.

1.6.6. Bulus

Agikgdz’tin (2003) aktardigina goére bulus teknigi, DeAvila ve Duncan tarafindan
ikinci-besinci siiflardaki iki dilli 6grencilere diigiinme becerilerini 6gretmek amaciyla
geligtirilmistir. Bu stratejinin en onemli dzellikleri; (a)gruplarin heterojen olmasi ve
(b)her ¢ocufun verilen isi bitirme, her grubun iiyelerinin de gereksinim duydugu

yardmmi almalarinin saglanmasi sorumlulugunu tasimasidir.

Bulus etkinliklerinde fen ve matematik kavramlar1 diigtinme becerilerini gelistirmek
amactyla kullanilir. Bunun i¢in, tizerinde iki dilde (6zgiiniinde Ingilizce ve Ispanyolca)
etkinligin adi yazili olan ve okumay: bilmeyen &grenciler icin bir de etkinligin resmi
bulunan kartlar hazirlamr. Ayrica g¢alisma yapraklart olusturulur. Bu yapraklarda
etkinlik sirasinda ne oldugu, nasil ve neden oldugu ile ilgili sorular bulunmaktadir.
Ogrencilerden istenen; (a)etkinligin sonuglarint  6nce tahmin etmeleri, (b)sonra
gergekten denemeleri, gergek sonuglari elde etmeleri ve (c)tahmini sonuglar ile gercek

sonuglar1 kargilagtirmalaridar.

1.6.7. Birlestirme

Bu igbirligine dayali 6grenme teknigi Aranson tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler,
5-6 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Tiim gruplar ayni Uniteyi 6grenirler. Ancak iinite
5-6 alt boliime ayrilir. Her gruptaki bir tiye, tinitenin belli bir boltimiinii 6grenmek tizere
seger. Her liye kendi konusunu okur. Daha sonra farkli gruplardaki aym konuyu alan
tiyeler bir araya gelerek “uzmanlik gruplari”ni olugtururlar. Uzmanlik gruplarinda konu
agiklanir, derinlemesine tartisilir. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler konularim tam

olarak 6grendikten sonra kendi gruplarina dénerler. Konularim diger grup arkadaslarina
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ogretmeye calisirlar, Ogrenciler, grup i¢inde tnitenin tiim bélimlerini birbirlerine
Ogrettikten sonra, tiim {initeyi kapsayan bir izleme testi alirlar. Izleme testinden elde

ettikleri puanlar bireysel olarak degerlendirilir (Senemoglu 1998).
1.6.8. Birlestirme II

Slavin, birlestirme teknigini yeniden diizenleyerek “Birlestirme II” teknigini
Onermistir. Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi 4-5-6 kisilik

dgrenci gruplartyla uygulanir,

Birlestirme II’de her &6grencinin hemen baslangicta {initenin belli bir konusunu
se¢mesi yerine; dnce gruptaki tiim &grenciler, iinitenin tiim konularim okur; daha sonra
uzmanlagacaklart konuyu segerler. Degisik gruplardan aym konuda uzmanlasacak
dgrenciler, konularim tartismak tizere “uzmanlik gruplari”nda bir araya gelip konularim
tam olarak 6grenmeye galisirlar. Uzmanlik gruplarinda 6grenmeleri tamamlandiktan
sonra kendi gruplarmma doniip diger arkadagslarina kendi konularini 6retirler. Daha

sonra &grenciler tiim tiniteyi kapsayan bir izleme testi alirlar (Senemoglu 1998).
1.6.9. Birlikte soralim birlikte 6grenelim

Bu teknik, A¢ikgdz tarafindan gelistirilmistir. [k uygulandigi bigimiyle telefon-
telgraf oyunundan esinlenilmistir. Ag¢ikgdz’e (2003) goére teknigin uygulanmast

sirasinda yer almasinda yarar goriilen islemler sunlardir:

Gruplarmm Olusturulmas:: Gruplarin ideal biiyikliga tic dort kisidir. Ancak sif
olanaklarinmn smirli oldugu durumlarda bu rakam altiya kadar gikabilir. Gruplarin

heterojen olmasma dikkat edilmelidir.
Okuma: Her 6grenci konuyla ilgili pargay1 ya da boliimii tek basina sessizce okur.

Ogrenci Sorularimin Hazirlanmasy: Ogrencilerin okuduklar1 konu ve kendilerine
iletilen temalarla ilgili sorular hazirladigi asamadir. Oprencilerden parcada yaniti
kolayca bulunabilecek bilgi diizeyinde sorular degil kavrama ya da daha fist diizeyde

sorular hazirlamalarn istenmelidir.
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Grup Sorusunun Hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup tiyeleri bir

araya gelerek grup sorusunu olustururlar,

Grup Sorularmmn Goénderilmesi: Grupga olusturulan sorular bir karta yazilarak

rasgele segilen bagka gruplara postaci roliindeki 6grenci aracihifiyla gonderilir.

Grup Sorularimn Yamitlanmasr: Grup tyelerinin igbirligini gerektiren bir baska
asamadir. Her grupta tek soru kartinmn bulunmasi, arag bagimlihgmin, dolayisiyla

olumlu bagmmliligin saglanmast igin gerekli goriilmektedir.

Yamitlarim Simifa Sunulmasr: Gruplar, segtikleri sozciiler araciligiyla kendilerine

gelen soru ile ilgili gériislerini ve yanitlarini sinifa sunarlar.

Grup Sunumunun Degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sézcliniin edimi,

dgretmen ya da diger dgrenciler tarafindan degerlendirilir.

Grup Sirecinin Degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup calismast  sirasindaki

davramslarm degerlendirerek yararli ve zararli olanlarin ortaya ¢ikarilmasidir.

Biitiin Stmif Tartismasr: Gruplar, sunumlarini tamamladiktan sonra 8gretmen konuyu

ozetleyerek genel bir tartisma baglatabilir.

Sinama: Konunun bitiminde biitlin Sgrenciler bireysel olarak smava girerler.

Sinavdan alinan puanlar ve sunum puanlari toplanarak bir grup puam elde edilir.

Agikgoz’e (2003) gore; yukarida ele alman tekniklere baktigimizda, isbirlikli
0grenmenin tek bir yontem oldugu kanisimin yanhighgi agikga anlagilacaktir. Isbirlikli
ogrenme teknikleri, farkli Ogrenme yasantilarma yer vermelerinin yam sira;
benimsedikleri egitim felsefesi, isbirligini saglama bigimleri, degerlendirme ve
pekistirme stiregleri vb. Ozellikleri agisindan farkliliklar gostermektedir. Ornegin,
“dgrenci takimlari-bagart boliimleri” ve “takim-oyun-turnuva”, “birlikte soralim, birlikte
Ogrenelim” Urlin{i yani bagartyr 6n plana ¢ikarmasma ve daha siki yapilandirilmis
olmasmna karsin “igbirligi-isbirligi” ve “grup aragtirmasi”, daha esnek ve Ggrenme

stirecine, 6grencilerin nasil 6grendigine 6nem veren tekniklerdir.
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Yine, “dgrenci takimlar1” tekniklerinde digsal 6diil kullanilmasina karsin “isbirligi-
isbirligi” ve “grup arastirmasi” tekniklerinde 6grencilerin 6grenmek igin 6grenmeleri,
arkadaslarina yardim etmek istedikleri i¢in yardim etmeleri 6n goriildiigiinden igsel 6diil

tercih edilmektedir,

Teknikler arasinda, gruplarda isbirligini saglama ya da is yapist agisindan da farklilik
vardir. Bazi tekniklerde grup tiyeleri birbirleri igin isin bir kismim yaparken (Birlikte
Ogrenme, Ogrenme Takimlarr) digerlerinde grup tiyelerinin ellerinden geleni yapmalar

Ongoriilmektedir.

Teknikler arasinda bu sekilde farkhiliklarin  bulunmasi, isbirlikli Sgrenme
uygulamalarina gesitlilik kazandirmaktadir. Bdylece 6gretmen, kendi 6grenci grubunun
ozelliklerine ve Ogrenciler igin Ongoriilen amaglara uygun olan igbirlikli 6grenme

teknigini segme olanag: bulabilmektedir (A¢ikgoz 2003).

1.7. isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Isbirlikli dgrenmenin etkililigi ile ilgili dzellikle 1970’lerden sonra bir cok aragtirma

yapilmis ve bir ¢cok bulgular elde edilmistir.

Isbirlikli dgrenmenin ilkogretimden yetiskin egitimine kadar, biitiin diizeylerde ve
matematikten cografyaya kadar bir ¢ok alanda basariyr artirdign soylenebilir. Genel
olarak ele alindiginda igbirlikli arastirmalarin basta matematik, fen bilgisi ve ana dil

olmak tizere gesitli konu alanlarinda yapildig1 gézlenmektedir.

Isbirlikli Ggrénmenin basta basar1 olmak tlizere hatirda tutma, transfer, tst diizey
biligsel stratejiler, derse katilma, Sgrenme gevresi algilari, arkadas iliskileri, 6ziirliilerin
normal grupta egitimi, benlik saygisi, tutum, kayg: ve denetim odag: gibi bir ¢ok biligsel

ve duyussal 6grenme {irlinii ve siireci iizerinde olumlu etkilerinin oldugu soylenebilir.

Biligsel degiskenler yaninda duyugsal degiskenler tizerinde dikkati ¢ekecek derecede
olumlu etkilerinin bulunmasi, igbirlikli 6grenmenin Snemini daha da artirmaktadir

(Agikgoz 1992).
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Agikgdz’e gore isbirlikli 6grenmenin gok ilgi gdrmesinin baslica nedenleri sunlardir:

Isbirlikli 6grenmenin bilissel &grenme iriinleri ve stirecleri tizerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.

Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyusgsal ozellikler tizerinde olumlu
etkileri vardir.

Isbirlikli 6grenme, olumlu bir grenme gevresinin yaratilmasin saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici 6grenme iirtinlerinin
olugsmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, 6zel diizenlemeler ve harcamalar gerektirmez.

Isbirlikli 6grenme, 6gretimin bireysellestirilmesini kolaylagtirmaktadir (A¢ikgdz

2003).

1.8. Tutum ve Fen Tutumlan

Tutum bireylerin insanlara, nesnelere, konulara, olaylara karsi olan zihinsel
meyilleridir. Tutumlar bireylerin (6grencilerin) bir konuya hazir bulunusluk diizeylerini
de belirler. Dolayisiyla da 6grencilerin fene karst olan olumlu tutumlari; konulari,
aktiviteleri daha rahat anlamalarmi ve §grenmelerini saglayacaktir. Diger taraftan fene
kars1 olumsuz tutum gelistirmis olan bireyler ise konulari anlamakta zorlanacak ve

aktivitelere katilmakta direng gostereceklerdir.

Ogrencilerin fene yonelik tutumlarin etkileyen bir ¢ok faktér vardir. Ogretmen, okul
ortamy, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve egitim altyapisi, arkadas, 6gretim yaklastmu,
Ofrencinin gegmis basarilari, motivasyonu, kendine giiveni, fene karsi ilgisi, fen
yeteneklerini algilamast gibi pek ¢ok faktdriin 6grencinin fene yonelik tutumunu

etkilemesi olasidir (Kiilge 2005).

Ancak tutumlar bireylerle birlikte dogustan gelen bir olgu degildir, cesitli
ogrenmeler yoluyla 68renilmislerdir ve fen gretmenlerinin 6grencilere sunacaklar: ilgi
gekici aktiviteler ile Ogrencilerin tutumlari olumlu yénde degistirilebilir (Dogru ve
Kiyict  2005). Dolayisiyla fen bilgisi Ogretmenlerinin  derslerde kullandiklars

yontemlerin, 6grencilerin derse kars: tutumlarimin olusmasinda biiyiik rolii vardir.
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Yapilan bir aragtirmada 220 ilkogretim besinci simf 6grencisine, fen bilgisi ya da
sosyal bilgiler alanlarindan hangisini tercih edecekleri sorusu yoneltilmis ve
6grencilerin %68’inin fen bilgisi, %32 sinin ise sosyal bilgiler alanlarin tercih ettikleri
saptanmugtir. Ancak “Gelecekte ne olmayr diistiniiyorsunuz” sorusuna verdikleri
cevaplardan %47’sinin fen alanlar ile ilgili bir meslek sahibi olmay: distindiikleri
saptanmigtir (Gezer ve Kose 1999). Arastirmamin sonucuna gore ilkdgretimde
ogrencilerin fene yonelik tutumlar olumlu iken, gelecekte yapmay: diisiindiikleri
meslek tercihi konusunda fen alanlarimi daha az tercih etmektedirler. Bunun
nedenlerinden biri, fen derslerinin ogretilmesinde kullamilan 6gretmen merkezli
yaklagimlar olabilir. Oysa ilkdgretim sonrasinda ortad@retim asamasinda da Sgrenci
merkezli Ogretim yontemlerinin kullanilmasi, Ogrencilerin fene yonelik olumlu

tutumlarinin artmasini ve fenle ilgili alanlari tercih etmelerini saglayacaktir.

1.9. Problem Ciimlesi

Algilagelmis Ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkogretim
sekizinci simf Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki bagarilari ve bu derse yonelik
tutumlar1 tizerindeki etkileri ile isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigy sinifta yer

alan 6grencilerin yonteme iliskin diisiinceleri nelerdir?
1.9.1. Alt problemler

1. Ilkdgretim sekizinci smuf ogrencilerinin “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
linitesine ait bilgi diizeyleri nedir?

2. Ilképretim sekizinci smif ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik varolan
tutumlari nastldir?

3. “Canlhlarda Ureme ve Gelisme” linitesinin  6gretiminde igbirlikli &grenme
yontemine uygun olarak yapilan Ogretim, ilkdgretim sekizinci sif
ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki bagarilarini etkilemekte midir?

4. “Canhlarda Ureme ve Gelisme” {initesinin o&gretiminde isbirlikli Ogrenme
yontemine uygun olarak yapilan Ogretim, ilkdgretim sekizinei simf

Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini etkilemekte midir?
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5. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin

yonteme iligkin diisiinceleri nelerdir?

1.10. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilk6gretim sekizinci simf fen bilgisi &gretiminde, isbirlikli
ogrenme ile aligilagelmis 6gretim yontemlerinin, &grencilerin fen bilgisi dersindeki
bagarilar1 ve fen bilgisi dersine kargt tutumlar {izerindeki etkileri arasinda anlamli bir
fark olup olmadigin belirlemek ve isbirlikli ydntemin uygulandigr gruptaki Sgrencilerin

yonteme iliskin diislincelerini saptamaktir.

1.11. Arastirmanm Onemi

Ogretim faaliyetleri sirasinda secilen Ogretim yontemi 6grencilerin 6grenmeleri
lizerinde oldukga Onemli etkiye sahiptir. Son yillarda ozellikle bireylerin
ogrenmelerinde aktif rol almalari tizerinde durulmaktadir. Bu amagla bir ¢ok biligsel fen
bilimleri aragtirmacisi, 6grenme ve Ogretme siireglerinin dogasimi agiklamak iizere
oftaya ¢ikan ve ayrmtilariyla agikladifim yapilandiricr Sgrenme  yaklagimim
(Constructivist Learning Model) desteklemektedirler. Bu 6grenme yaklasimi 6gretmen
merkezli ve 68rencilerin pasif dinleyiciler olduklar: aligilagelmis Sgretim yontemlerinin
aksine, 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif konumda bulunmas: gerektigini savunmaktadir.
Ogrencinin kendisine ulagan bilgileri aynen almadii, 6grenmede bireyin 6n bilgilerinin,
kigisel ozelliklerinin ve yine Ogrenme ortamimin son derece Gnemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Onceki sayfalarda yapilan agiklamalarda da goriilecegi tizere, son yillarda dgrencinin
Ogrenme ortaminda aktif hale gelmesini saglayarak, sinifta basari diizeyinin artmasina
yardimer olan tekniklerden bir tanesi de isbirlikli dgrenmedir. Isbirlikli 6grenme
diinyanin bir gok iilkesinde yapilan uygulamal aragtirmalara dayanilarak etkili, yeni bir
ogrenme-6gretme yolu olarak 6nerilmektedir. Bunun nedeni igbirlikli 6grenmenin gesitli
konu alanlarinda ve gesitli diizeylerdeki &grencilerin basarisi ile 6grenilenlerin

kaliciligi, sosyal iligkiler, tutum, ve benlik saygisi gibi bir ¢ok 6grenme liriinii tizerinde
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olumlu etkilerinin olmasidir. Ancak iilkemizde ilkdgretim fen bilgisi derslerinde
kullanilan yontem ve teknikler, son derece yetersiz olup, Ogrencilere fen bilgisi
derslerinde yeterince aktif bir rol verilmemektedir. Ozellikle uygulanan kiime
caliymalarinda bireysel egitimin disina pek ¢ikilamamakta, 6grenciden 6grenciye

Ogretim kullanilamamaktadir,

Bu ¢aligma;

1. Kullamlan Birlikte Ogrenme tekniginin tanitilarak, Ggretmenlere fen bilgisi
derslerinin hemen hemen her konusunda kullanabilecekleri bir yontem olarak
rehberlik etmesi;

2. Isbirlikli 6grenme yonteminin, fen bilgisi derslerinde ogrencilerin ders
bagarilarina ve tutumlarina olan etkisini ortaya koymasi,

3. Daha sonra igbirlikli 6grenme konusunda yapilacak deneysel ¢alismalara kaynak
olmasi;

4. Aragtirmada uygulanan “Birlikte Ogrenme” teknigine iliskin &grenci

diislincelerinin incelenmesi; bakimindan énemlidir.

1.12. Hipotezler:

Aragtirmanin problem ve alt problemlerine dayali olarak belirlenen istatistiksel

hipotezler (Ho) ve arastirma hipotezleri (H,) asagida belirtilmistir.

Istatistiksel Hipotezler (Ho);

1. Isbirlikli 6grenme ve alisilagelmis 6gretim yontemlerinin ilkdgretim sekizinei
simf 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki basarilart iizerindeki etkileri arasinda
onemli farkliliklar yoktur.

2. Isbirlikli 6grenme ve aligilagelmis 6gretim yontemlerinin uygulandig: ilkogretim
sekizinci smf Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda

onemli farkliliklar yoktur.



36

Arastirma Hipotezleri (H,);

1. Isbirlikli dgrenme ve ahgilagelmis 6gretim yontemlerinin ilkogretim sekizinci
simf 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki basarilar tizerindeki etkileri arasinda
onemli farkliliklar vardir.

2. Isbirlikli 6grenme ve alisilagelmis 63retim ydntemlerinin uygulandigr ilk6gretim
sekizinci smnif Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda

Snemli farkliliklar vardir.

1.13. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki denekler, deney siiresince ek ¢alisma
yapmamuigtir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin aragtirma boyunca siif disindan
herhangi bir yardim almadiklar: kabul edilmistir. |

4. Deney ve kontrol gruplarindaki denekler kendilerine verilen 6l¢gme araclarindaki

sorular1 igtenlikle ve yansiz olarak cevaplandirmiglardir.

1.14. Smmirlamalar

1. Aragtirmada alisilagelmis 6gretim yontemleri ile igbirlikli §grenme y6nteminin
etkilerinin karsilagtirilmasi sadece fen bilgisi dersi ile smurlidar.

2. Arastirma 2004-2005 6gretim yilinda, Denizli ili Hiirriyet Ilkégretim Okulu’na
devam eden 68 sekizinci simif 6grencisi ile sinirlidir.

3. Arastirma “Canlilarda Ureme ve Gelisme tinitesi ile sinrlidir.

4. Aragtirma isbirlikli 6grenme tekniklerinden yalnizca “Birlikte Ogrenme” teknigi
ile siurhidar.

5. Uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda ders saati sayisi ile smirhidr.
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1.15. Tanimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiciik gruplar

halinde, birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir (Agikgdz 1992).

Aligilagelmis  Ogretim: Genel olarak &gretmenin liderliginde gerceklestirilen,
Ogretmenin aktif, 6grencilerin pasif oldugu ve aligirma gibi etkinliklerin bireysel

caligma ile stirdiirtildiigti 6gretim siirecidir (A¢ikgoz 1996).
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2. KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR TARAMALARI

2.1. isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Yurtdiginda 1970’lerden beri yogun ilgi gdrmekte olan igbirlikli dgrenme iilkemiz
igin yeni bir konu sayilabilir. Bu konuda ulasilan ilk yayim, Un tarafindan 1987 yilinda

yayinlanan “Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma mui?” adli makaledir (Agikgoz 1992).

Agikgdz tarafindan 1989-1990 giiz doneminde, 5. sif &grencileri iizerinde
gergeklestirilen aragtirmada, yapilandirilmug  isbirligi, yapilandinimamis isbirligi,
gruplar arasi yarisma ve geleneksel biitiin simif 6gretimi etkinliklerinin yabanci dilde
dilbilgisi kavramlarmni uygulama becerilerinin kazanilmas: ve hatirda tutma tizerindeki
etkileri incelenmistir. Ayrica bu etkilerin cinsiyete gore degisip degismedigine de

bakilmigtir. Aragtirmaya 80 denek katilmistir.

Arastirma sonunda, gruplar arast yarisma ve yapilandirilmis isbirligi gruplarinn
yabanci dil basansmm geleneksel 6gretim ve yapilandirilmamus igbirligi gruplarma gére
daha ytiksek oldugu bulunmustur. Biitiin gruplardaki kiz ve erkek deneklerin son
testteki bagar1 durumlari arasinda Snemli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Hatirda
tutma testinde, yapilandirlmis isbirligi grubunun, yapilandinlmamis isbirligi ve
geleneksel biitin simf 6gretimi gruplarindan; gruplar arasi yarisma grubunun da
yapilandirilmamis isbirligi grubundan daha basarili oldugu bulunmustur (Agikgdz
1992).

Yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin isbirlikli grenme yaklasimi ve 6gretmen
merkezli 6grenme yaklagimu ile verilmesinin, ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin
fen dersine kars1 tutumlarma etkisi yapilan bir ¢alismada incelenmistir. Caligmanmn

orneklemini, ayni fen Ggretmeninin egitim verdigi bir ilkogretim okulunun, iki ayri
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siifinda okuyan, 55 sekizinci simf ogrencisi olusturmustur. Calisma 2003-2004
Ogretim yihnin bahar doéneminde 15 hafta uygulanmustir. Sinuflar rasgele deney ve
kontrol grubu olarak secilmis, deney grubunda yaparak-yasayarak fen etkinlikleri,
igbirlikli &grenme yaklasim ile, kontrol grubunda ise, aym etkinlikler 6gretmen
merkezli 68retim yaklasimi ile uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarina Fen Tutum
Olgegi (FTO) 6n ve son test olarak uygulanmustir. Calisma sonucunda, §grencilerin 6n-
FTO puanlari ortak degisken olarak kullanildiginda, deney ve kontrol grubunun son-
FTO puanlarmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak, deney grubu lehine anlaml

bir fark oldugu tespit edilmistir (Bilgin ve Karaduman 2005).

Erdem ve Morgil tarafindan kimya dersinde kiigiik grupta 6grenme konusunda
ogrenci goruslerini belirlemek i¢in yapilan arastirmanm Srneklemini bir devlet
tniversitesinin kimya 6gretmenligi boliimiinde okuyan 62’si kiz, 44’4 erkek olmak
tizere 106 6grenci olusturmugtur. Ogrenciler bir 6gretim yili boyunca 2-4 kisilik gruplar
halinde g¢alismiglar ve smif diginda haftada en az iki saat bir araya gelmislerdir.
Uzerinde galistiklar1 kavramlara iliskin tartisma, agiklama, problem ve ¢dziimlerini bir
rapor halinde sunmuslardir. Arastirmada grup ¢aligmasina katilan 6grencilerin goriisleri
a¢ik uglu anket ve Olgeklendirilmis ankete verdikleri cevaplarla alinmistir. Sonuglara
gore dgrencilerin %94,4°1i kiiciik grupta 6grenme faaliyetlerinin kimya dersini 6grenme
yetenegi lizerinde etkili oldugunu, %99,1°i gelecekte alacaklari bir derste bir gruba tiye
olup olmamak zorunlu degil de se¢meli olsa bile, kiigilk grupta 6grenme faaliyetine
katilacaklarini, %97,2’si kiigiik grupta 6grenmenin diigiinme yetenegine olumlu yonde

etkili oldugunu ifade etmislerdir (Erdem ve Morgil 2006).

Ogrenci takimlari ve bagar1 boliimleri teknigi ve cinsiyetin, dgretmen adaylarinin fen
bilgisi 6gretimi I dersindeki basarilarina, fen bilgisi dersine karsi tutumlarina, ve
isbirlikli 6grenme yontemine kargi tutumlarina etkisini incelemek amaciyla 2002-2003
ogretim yilinda 12 hafta siireyle bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. 41°i deney ve 43’11 kontrol
grubu olmak tlizere 84 simf dgretmenligi 6gretmen adayina fen bilgisi dersine karst 6n
ve son tutum Olgegi, 6gretim sonunda fen bilgisi 6gretimi I dersindeki basarilarmi 6lgen
bir test ve isbirlikli 6grenme yontemine kargi tutum 6lgedi uygulanmistir. Sonuglar,
deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi dersindeki basarilarinin ve fen bilgisi
dersine kars1 tutumlarinin kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha iyi oldugunu ve

cinsiyetin ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutum ve fen bilgisi I dersindeki
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bagarilart arasinda bir farka neden olmadifmi gostermisti. Deney grubundaki
ogrenciler, isbirlikli Ogrenme yontemine karst olumlu tutumlarinin  olumsuz

tutumlarindan daha fazla oldugunu belirtmislerdir (Bilgin ve Geban 2004).

Isbirlik¢i 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin fen bilgisi dersinde
ogrencilerin akademik bagarisina, tutumlarina ve derse karsi olan etkileri ile birlikte,
igbirlik¢i 6grenme yontemi hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemek ve bu yontemin
uygulamasinda karsilasilabilecek aksakliklari tespit etmek amaciyla bir arastirma
yapilmugtir, Arastirmanin 6rneklemini, 2002-2003 &gretim yih bahar doneminde, sekiz
hafta stireyle il merkezinde egitim veren iki ilkdgretim okulunun sekizinci siniflarinda
Ofrenim goéren toplam 59 ogrenci olusturmustur. Aragtirma kapsamindaki ilkogretim
okullarindan biri 33 &grenciden olusan deney grubu, digeri ise 26 &grenciden olusan
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda isbirlik¢i 6grenme yéntemi,
kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak fen bilgisi dersinin ilgili tinitesi
kapsamindaki konular islenmistir. Aragtirma sonucunda igbirlik¢i 6grenme ydnteminin
uygulandigi deney grubunun akademik bagsarist kontrol grubundan daha yiiksek
bulunmus ayrica deney grubundaki Ogrencilerin, geleneksel 6grenme ySnteminin
uygulandid1 kontrol grubu 6grencilerine gore fen bilgisi dersine karsi daha olumlu
tutumlar gelistirdigi sonucuna varilmustir. Igbirlikgi 6grenme yonteminin uygulandig:
gruptaki 6grencilerin yonteme iligkin goriiglerinin de olumlu oldugu ve bu sonuglara
gore isbirlikei 6gretimin geleneksel egitimden daha etkili ve verimli oldugu sonucuna

varimistir (Doymus vd 2004).

“Maddenin Yapis1” iinitesinin igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak kimya
Ogretmen adaylarina 6gretilmesinin basartya etkisi yapilan bir ¢alismada incelenmistir.
Bu amagla ilk olarak, maddenin yapisi konusu ile ilgili &grenci basarisint lgmek tizere
bir devlet iniversitesinin dort yilhik kimya 6gretmenligi programmmmm 7. yariyilina
devam eden 46 grenciye bir basari testi uygulanarak degerlendirilmis, konu ile ilgili
onemli yanlis kavramalar ile anlama gligliikleri belirlenmistir. Ayni programin 4. yariyil
ogrencilerinden segilen 42 kigilik deneme grubu &grencilerine, sivi, kati ve gazlarn
olusumu igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak 6gretilmistir. Konu anlatimindan 4 ay
sonra 7. yariy1l 6grencilerine uygulanan aym testin uygulanmasi ile deneme grubunun
Ogrenci bagaris1 belirlenmis ve deneme grubu &grencilerinin daha basarili oldugu

bulunmugtur (Nakiboglu 2001).



41

Ortadgretim 1. smuf cografya dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin akademik
bagariya etkisi yapilan bir arastirmada incelenmistir. Arastirma, 2003-2004 egitim
ogretim yii I yar1 yilinda resmi bir lisede okuyan 56 ogrenci {iizerinde
gergeklestirilmigtir. Arastirmada  kontrol gruplu 6n test son test deney deseni
uygulanmustir. Olgme araci olarak “Basari Testi” her iki gruba da 6n test ve son test
olarak verilmistir. Deney grubunda Ogrenci Takimlari Basar1 Bolimleri Teknigi;
kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmustir. 9 hafta siiren uygulama
asamasindan sonra elde edilen bulgular, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
deney grubunun, akademik basarisimn, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandif

kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Aydin ve Buldur 2003).

Biyoloji 6gretiminde farkli 6gretim yontemlerinin &grenci basarisina etkisini
incelemek amact ile bir ¢alisma yapilmigtir. Bu gergevede ortadgretim biyoloji dersinde
igbirlikli 6grenme, tam 6grenme, tam Sgrenmeye dayal isbirlikli 63renme ve geleneksel
Ogretim ydntemlerinin bagariya etkisi karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirma il
merkezinde bulunan bir resmi lisenin, birinci simifina devam eden 6grencilerinden
olusan dort simf tizerinde gergeklestirilmistir. Siniflarin birinde geleneksel 6gretim
yéntemi (N=30), diger ti¢ sifta ise sirasi ile isbirlikli 3grenme (N=33), tam 6grenme
(N=32), tam Ogrenmeye dayali isbirlikli 6grenme (N=33) yontemleri kullanilarak
“Canlilarm Temel Bilesenleri” tinitesi iki ay stire ile islenmigtir. Aragstirmada 6n test—
son test kontrol gruplu model kullamilmigtir. S6z konusu yontemler birbirleri ile
kargilagtirildiklarinda son test puanlar bakimindan tam 6grenme ve tam Ggrenmeye
dayali igbirlikli 6grenme; erisi puanlart bakimindan isbirlikli 6grenme ve tam Sgrenme
yontemlerinin geleneksel Ogretim yontemine gore basartyr daha fazla etkiledigi

gozlenmistir (Hevedanl vd 2005).

Yapilan bir arastirmada kubagik 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basart
Bolumleri ve Birlestirme II tekniginin dordiincti simf sosyal bilgiler dersindeki
akademik basartya etkisi kargilagtirilmigtir. Arastirma il merkezinde bulunan bir
ilkogretim okulunda okuyan iki adet 4. simf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersi “Tarih,
[k Yurdumuz ve Tarihte Anadolu” {initesinde 5 hafta boyunca bu tekniklerin ayr1 ayri
iki smifta uygulanmast ile gergeklestirilmigtir. Arastirma iki deney grubu ile
ytriitiilmiig, kontrol grubu kullanilmamustir. Gruplar 26 ve 30 &grenciden olusmustur.

Aragtirmamin sonucunda son test puanlari agisindan OTBB ve Birlestirme II teknigi
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karsilastirildiginda, OTBB tekniginin Birlestirme II teknigine gbre Ogrenci basarisini
arttirmada daha etkili oldugu bulunmusgtur (Gelen 2003).

Yapilan bir aragtirmada ilkogretim besinci siuf Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
“Glizel Yurdumuz Turkiye” tnitesinin dgretiminde isbirlikli &grenme ile kiime
¢aligmas: yonteminin; &grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kaliciligr ve derse yonelik
tutumlart tizerindeki etkileri aragtmlmugtir. Aragtirma 1999-2000 6gretim yili giiz
d6neminde resmi bir ilkdgretim okuluna devam eden 5/D ve 5/F simiflarindaki toplam
74 6grenci tizerinde yapilmustir. Rast gele segilen simiflardan 5/F deney ve \5/D kontrol
grubu olarak alimustir. Arastirma sonucunda Isbirlikli 6grenme (Birlestirme-II)
etkinliklerinin 6grencilerin tinite sonundaki erisi diizeyleri, dgrenilenlerin kaliciligi ve
Ogretim siireci sonundaki tutumlar {izerinde, kiime ¢aligmasi etkinliklerine gore daha

olumlu etkileri oldugu bulunmugtur (Oral 2000).

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgrenme ydntemlerinin, ilk6gretim Ggrencilerinin
okudugunu anlamalar1 {izerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iliskilerini
incelemek amaciyla yapilan bir aragtirma, 2003-2004 &gretim yil1, birinci yariyilinda
resmi bir ilk&gretim okuluna devam etmekte olan 6. sinif 6grencilerinden, 56 (deney
grubu: kiz=12, erkek=18; kontrol grubu: kiz: 12, erkek=14) &grencinin katilim ile
gergeklestirilmistir. Bu ilkégretim okulunda bulunan iki altinci smif subesi yansiz
yontemlerle segilerek, kontrol grubu ve deney grubu olarak belirlenmislerdir. Deney
grubunda okuma-anlama ¢alismalarinda isbirlikli dgrenme yontemlerinden “Birlikte
Ogrenme* (BO) teknigi kullanilmustir. 15 hafta siiren arastrmanmn sonucunda isbirlikli
0grenmenin 6grencilerin okudugunu anlamalari tizerinde geleneksel 6gretime gére daha
olumlu etkileri oldugu bulunmugtur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamada

cinsiyete dayali farkhiliklari ortadan kaldirdig: saptanmistir (Glingér ve Agikgoz 2005).

Isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel Sgrenme yonteminin uygulandigi
simflardaki farkli basart diizeyindeki 6grenciler iizerinde uygulanan bu yéntemlerin,
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik bagarilarini nasil etkiledigi yapilan
¢alismada incelenmistir. Aragtirma resmi bir ilkdgretim okulundaki dérdiincii simflarda
uygulanmugtir. Denekler 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak tizere 91
kigiden olugmustur. Dort haftalik uygulama sonunda matematik dersinde ogrenci

bagarisini olumlu yonde etkilemek i¢in, deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme
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yOntemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemleri arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin
basarisiz 6grencilerin bagari diizeylerini yiikseltmede oldukga etkili oldugu goriilmiistiir
(Saritag 1998).

Bir yiiksek lisans tez ¢alismasinda, isbirlikli &grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin fen basarisi, hatirda tutma ve 6grenci yiiklemeleri Uzerindeki etkileri
incelenmistir. Deney grubu 30, kontrol grubu 31 ortaokul 3. smif &grencisinden
olugsmustur. Arastirma sonunda fen basarist ve hatirda kalicilik tizerinde isbirlikli
Ogrenme yonteminin geleneksel gretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Isbirlikli
Ogrenme yonteminin Ogrencilerin bagarisizlik yiiklemeleri {izerinde olumlu etkileri

vardir (Kasap 1996).

Isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin akademik basari
tizerindeki etkileri, yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda incelenmistir. Arastirmaya
1994-1995 egitim Ogretim yilinin birinci déneminde, resmi bir ilkdgretim okuluna
devam eden 4-A ve 4-B smiflarindaki toplam 80 6grenci katilmustir. Iki sinif arasinda
¢ekilen kura sonucu 4-A kontrol 4-B deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin
6grenci edimiyle ilgili verileri fen bilgisi basar1 testi ile toplanmustir. Bu test deneklere
On test ve son test olarak uygulanmustir. Sonug olarak isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandigi deney grubundaki denekler basari testinde geleneksel gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki deneklerden daha basarili olmustur
(Akin 1996).

Ertekin tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasi, geleneksel dgretim yontemleri
ile igbirlikli 6grenme ydnteminin fen bilgisi 6gretimi {izerindeki etkilerini sinamak
amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada geleneksel 6grenme yontemleri ile isbirlikli
Ogrenme ydnteminin 6grenci bagarisi {izerindeki ve yine bu ydntemlerin, dgrencilerin
hatirda tutma diizeyleri tzerindeki etkinligi, “Elektrik, Enerji” tinitesi kapsamindaki
konularda ve tinite stiresince incelenmistir. Aragtirmaya, 2000-2001 egitim Sgretim
yihiun II. Déneminde resmi bir ilkégretim okulunun 4/A ve 4/B siiflarindaki toplam
71 dgrencisi katilmustir. Aragtirma sonucunda, fen bilgisi dersinde isbirlikli grenmenin
geleneksel 0gretim yontemlerine gore basar1 ve hatirda tutma diizeyini yiikseltmede

daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir (Ertekin 2001).
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Yapilan bir yiiksek lisans tez galigmasinda, fen bilgisi dersinde, isbirlikli 6grenme
yonteminin, Ogrencilerin basarisi, kavram Ogrenmesi ve hatirlamasi {izerine etkisi
aragtirlmigtir. Aragtirmanin evrenini, resmi bir ilkdgretim okulu, 6rneklemini ise bu
okuldaki 5/A ve 5/B simflarindaki 72 6grenci olusturmaktadir. Arastirma orneklemi,
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce fen
bilgisi dersi ilkogretim besinci siif “Madde ve Enerji” Uinitesine ait coktan segmeli
sekilde ve kavram bilgisini 6lgen yazili sekilde 6n test, uygulama bitiminde (ayn:
sorularla) son test, uygulama bitiminden 8 hafta sonra (aym: sorularla) hatirlama testi
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda fen bilgisi dersinde igbirlikli 6grenme yontemiyle
ders isleyen Ogrencilerin basari ve Ggrenilen kavramlari hatirda tutma oraninin, diiz
anlatim yontemiyle ders isleyen ogrencilerin basart ve hatirda tutma oranma gore,
anlamli derecede fazla oldugu bulunmugstur. Ayrica fen bilgisi dersinde isbirlikli
dgrenme yontemiyle ders isleyen dgrencilerin kavram dgrenme basarisiyla, diiz anlatim
yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin kavram Ogrenme basarist birbirine esit

bulunmustur (Kurt 2000).

Karaoglu tarafindan yapilan doktora tezi c¢aliymasinda isbirlikli Sgrenme ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin ilkégretim 5. simif sosyal bilgiler dersindeki 6grenci
bagarisina, hatirda tutma diizeyine ve simf yOnetimi siireglerine etkisi incelenmistir.
Aragtirmada isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlikte Ogrenme” teknigi kullanilmustir.
Aragtirmanm  deneklerini 1994-1995 ogretim yili birinci yar1 yilinda resmi bir
ilkdgretim okulunun 5/A ve 5/B smiflarina devam eden 80 6grenci olusturmustur.
Aragtirma verileri bagari testi ve simf y6netimi stiregleri gozlem 6lgegi ile toplanmustir.
Aragtirmanin sonucuna gore {Ikdgretim 5. siif sosyal bilgiler dersinde 6grenci basarisi
ve hatirda tutma (izerinde isbirlikli 6grenme yontemi, geleneksel 6gretime gore daha
etkilidir. Ayrica igbirlikli smiflardaki sinif yonetimi siiregleri geleneksel simflara gore

daha istenilir yonde ve olumlu bulunmustur (Karaoglu 1998).

2.2. Isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme, basta ABD olmak {izere diinyanin birgok iilkesinde giderek artan

bir ilgi gérmektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan arastirma sayismin binleri asmast,

igbirlikli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere
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katilanlarin sayis1 ve bu konudaki yaymlarin goklugu séz konusu ilginin baglica

gostergelerindendir (A¢ikg6z 2003).

Johnson ve Johnson yaptiklart 1200’tin {izerindeki galismada, isbirlikli dgrenme
yontemleri kullamlarak 6grenen ogrencilerle, geleneksel yontemlerle Ogrenen
ogrencilerin  performanslarim1  kargilagtirmistir,  Calismalarin - sonucunda; igbirlikli
dgrenme, bireysel ve yarigmaci 6grenmeye gore sézel, matematiksel ve sosyal beceriler
alanlarinin hepsinde daha etkili olmustur. Isbirlikli 6grenme aym zamanda Ogrencilerin
daha ¢ok deneyim kazanmalarin, derse karst daha olumlu tutumlar gelistirmelerini,

sosyal becerilerini gelistirmelerini de saglamaktadir (Herreid 1998).

Isbirlikli 6grenmenin grup aragtirmasi yOnteminin 6grencilerin bagari, motivasyon ve
kavramalarina etkisini belirlemek i¢in yapilan ve iki ay siiren calismaya bes tane 11.
kimya sinifindan toplam 168 dgrenci katilmustir, Calisma Sncesi ve sonrasi bir basar1
testi ve Harter’in motivasyon anketi uygulanmigstir. Deney simfindaki Sgrenciler yeni
yontemle ilgili diigtincelerini yazarak ifade etmislerdir. Grup arastirmasi yonteminin
uygulandigi simflardaki orta ve diigiik basarili 6grencilerin basarilari artarken, déney
grubunun motivasyonu kontrol grubuna gore azalmistir. Ogrencilerin %41.7’sinin yeni
yontemle ilgili goriisleri elestirel, %28.8’inin olumlu, %29.4’tiniin ise yeni yontemin

gelistirilmesi gerektigi yoniindedir (Shachar ve Fischer 2004).

Hollanda’nin 6gretmen yetistiren iki farkli egitim fakiiltesinde yiiriitiilen ¢alismada
igbirlikli 5§renme yonteminin olumlu bagimhlik, ytiz-yiize etkilesim, sosyal beceriler ve
grup degerlendirmesi gibi temel siireglerinin yer aldigi bir ders ortam: yaratilarak ders
Oncesi ve sonrasi gozlemler yapilmigtir. Ogrencilerin yonteme iliskin gozlemleri
formlar araciliiyla elde edilmistir. Ogrencilerin biyik bir cogunlugu isbirlikli
Ogrenmenin hem akademik hem de sosyal hedeflerin gerceklestirilmesinde daha etkili

oldugunu onaylanuslardir (Veenman vd 2002).

Anlagilacag: tizere isbirlikli 6grenme Ofretimin her seviyesinde, aynmi zamanda
Ogretmen yetistiren fakiiltelerde de yaygin bir sekilde kullanilmakta ve hem akademik
hem de sosyal becerilerin gelismesinde alisilagelmis 6gretim yontemlerinden daha etkili

olmaktadir.
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Anuradha A. Gokhale bireysel §grenme ile isbirlikli 6grenmenin kritik diisinme ve
uygulama becerilerini zenginlestirme yoniinden etkisini, yaptign bir arastirmada
karsilagtirmigtir.  Aragtrmaya Western Illinois Universitesi’nde okumakta olan
Endustriyel Teknoloji Bolumii 6grencileri katilmistir, Arastirmanin 6rneklemini, 1993
bahar dénemi Temel Elektronik dersini alan 48 6grenci olusturmustur. Arastirma seri ve
paralel bagli devreler konusu gergevesinde yapilmustir. Calismada esdeger olmayan
kontrol grubu yontemi kullanilmistir. Oncelikle her iki gruba ders genel bir sekilde
uygulayicr tarafindan verilmis, ardindan rast gele segilen bir grupta bireysel 6grenme
diger grupta ise isbirlikli 6grenme uygulanmustir. Her iki gruba kritik diisiinme ve
uygulama becerilerine yonelik hazirlanan ayni ¢alisma yapraklar: verilmistir. Calisma
sonucunda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin kritik diistinme, digerlerinin fikirlerini
degerlendirme ve diislincelerini agtklama gibi yeteneklerini giiglendirdigi bulunmustur.
Bununla birlikte her iki 6gretim yonteminin bilginin 6grenilmesinde esit derecede etkili
oldugu bulunmustur. Ancak 6gretimde amag kritik diisinme ve problem ¢ézme
becerilerini zenginlestirmek ise isbirlikli 6grenme daha etkili olmaktadir (Gokhale

1995).

Pamela G. George, tniversite 6grencilerine yonelik yaptigi ¢alismada geleneksel
Ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin etkilerini kargilastirmistir. Arastirmada
egitim psikolojisi dersini almakta olan iki sinf kullanilmigtir. Her iki smifta ayni ders
materyalleri, aym Ogretici tarafindan verilmis ve aym degerlendirme yontemi
kullamlmugtir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siuf 30 Ogrenciden,
geleneksel yontemin uygulandigt sif ise 31 grenciden olusmakta ve her iki siiftaki
Ogrenciler arasinda yas, cinsiyet ve etnik koken agisindan onemli farkliliklar
bulunmamaktadir. Her iki grubun basarisi karsilagtinldiginda, isbirlikli yontemin
uygulandif1 grubun bagarist diger gruba gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Aragtirma  isbirlikli 6grenmenin lniversite &grencilerinin basarilarim  daha gok
arttirdigini ve derse karsi olumlu tutumlarin olusturulmasinda geleneksel yontemlere

gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur (George 2005).

Yapilan bir aragtirmada isbirlikli ve geleneksel gretim yontemlerinin jeoloji dersini
alan lise 6grencilerinin bagarilarina etkisi aragtirilmistir. Toplam 770 dokuzuncu smif
Ogrencisinden, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 10 &grenciden, isbirlikli

Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubu da 10 &grenciden olusturulmustur.
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Aragtirmanin - sonuglarina gore; deney ve kontrol grubunun bilgi ve anlama
diizeylerindeki basarilarinda anlamlr bir fark bulunmamustir, ancak isbirlikli yéntemin
uygulandi1 deney grubundaki 6grencilerin uygulama diizeyindeki basarilar diger gruba

gore anlamli bir derecede daha iyi bulunmustur (Chang ve Mao 1999).

Roger Louis Priebe yaptig1 calismada bilgisayar dersini alan ikinci dénem tiniversite
Ofrencilerinin dersi anlama ve muhakeme etme yetenekleri tizerine isbirlikli
Ogrenmenin etkisini aragtirmistir. 25 6grenciden olusan kontrol grubuna dokuz hafta
boyunca haftada {i¢ giin geleneksel yontemlerle ders anlatilmis, 24 6grenciden olusan
deney grubuna da yine ayn1 siirede igbirlikli yontemle ders anlatilmistir. Her iki gruba
dersi anlama ve muhakeme etme diizeylerini 6lgen &n ve son test verilmistir. Ayrica her
iki gruptaki Ogrencilerin ders aktivitelerine katilimlari belirlenmistir. Arastirmanin
analiz sonuglarma gore isbirlikli ve geleneksel yontemin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin kavrama ve muhakeme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
igbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin ders aktivitelerine katilimlarmin diger gruba

gore anlamli derecede daha iyi oldugu bulunmustur (Priebe 1997).

Lindsay isbirlikli 6grenmenin orta diizey fen siniflarinda nasil yerlestirilecegine
yonelik yaptigr nitel ¢aligmada ti¢ ayr1 yedinci siuf fen 8grencilerini kullanmistir, Bu
nitel aragtirmada grup arastirmasi ve gozlem gibi birkag farkli isbirlikli Ggrenme
tekniginin etkililigi arastirilmustir. Aragtirmact Sgrencilerin bireysel olarak ve isbirlikli
gruplarda nasil galigtiklarini gozlemlemis, birebir miilakatlar yapmistir. Sonuglar
igbirlikli 6grenmenin &zellikle fen alaninda ¢ok etkili oldugunu, bireysel galismalarin

ise fen egitiminde daha az etkili oldugunu gostermistir (Lindsay 1999).

Kasap’in (1996) aktardigina gére Chang ve Lederman, bir dizi fizik laboratuar
aktiviteleri sirasinda Ogrenci basarist tizerinde gruplardaki isbirligi seviyelerinin
etkilerini incelemislerdir. Arastirma iki orta okulda, iki dgretmen ve 6 yedinci sinif fizik
Ogrencileri lizerinde yliriitiilmiistiir. Her 6gretmen ii¢ simfa ayni konular1 dgretmis ve
siniflarin birinde geleneksel bir yontem kullanilmigtir. Diger iki sinif igbirlikli 6grenme
gruplarina rollii ve rolsiiz atama olarak ayrilmiglardir. Rollii atama siiflari igin, her bir
0grenci spesifik bir role atanmistir. Geleneksel yontemle dgrenenler ve rolsiiz atama
simflarindaki 6grenciler rollere atanmamuglardir. Becerileri (diizenleme, el ile isleme,

gbzleme, okuma, yazma ve anlatma gibi) sosyal becerileri (tesvik edici, tartisma gibi)
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ve Ogrenilmemis davramslari (bekleme gibi) incelemeyi igeren Fen Laboratuari
Aktivitelerindeki Alet Gozlem Smufi grup isbirligi seviyelerinin 8l¢iimiinde
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin belirli rollere atandig: isbirlikli
siiflardaki Ogrencilerin sozti edilen becerileri, &grencilerin rollere atanmadig:
geleneksel ve isbirlikli simiflardaki grencilerden anlamli derecede yiiksek bulunmustur
(Kasap 1996).

Anlagilacag tizere 0grencileri gruplara ayirmak ve birlikte galismalarini saglamak
igbirlikli 6grenme igin yeterli degildir. Gruptaki her 6grencinin birbirini tamamlayici

rollerinin olmasi olduk¢a 6nemlidir.

2004 yilimda Kenya’nin Nakuru bolgesinde yapilan arastirmada, ortaokul
8grencilerinin kimya dersindeki bagarilar: tizerine, isbirlikli deneyle 6gretim yénteminin
etkisi aragtirlmistir. Rast gele segilen 521 Sgrenci ile yiiriitillen ¢alismada, isbirlikli
deneylerle 6gretimin 6grencilerin kimya dersindeki basarisini diger yontemlere gére
daha ¢ok arttirdigt bulunmustur. Cinsiyetin ise bagar lizerinde higbir etkisinin olmadig
gortilmiistir. Farkli okullarda gergeklestirilen arastirmada okul tiirli ne olursa olsun,
igbirlikli deneyle 6gretim yontemi, 6grencilerin kimya dersi basarisini diger yontemlere
gore daha olumlu etkilemis ve kimya 6gretmenlerinin isbirlikli deneylerle &gretimi

derslerinde kullanmalar: gerekliligi belirtilmistir (Wachanga ve Mwangi 2004).

Aragtirmalar fen bilimlerinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin, geleneksel 6grenme
yontemlerinden daha {stin olarak, akademik basariyr arttirdigini devamh olarak
gostermemektedir. Ancak akademik ¢aligmalar digindaki konularda ¢ok biiyiik etkileri

oldugu goriilmiistiir.

Su ana kadar s6z ettigim arastirmalardan su sonuglar ¢ikarilabilir:

1. Isbirlikli 6grenme, bireysel ¢alisma ve bireyler arasi yarismadan daha etkilidir.

2. Isbirlikli 6grenme gruplarinin giidii, yetenek, cinsiyet, yas vb. 6zellikleri grup igi
etkilesimi etkilemektedir.

3. Igbirlikli 6grenmenin diger insanlara bakis agisi degistirdigi, farkli etnik
gruplarla iyi iligkiler gelistirdigi, benlik saygisim arttirdig1 saptanmustir.

4. Isbirlikli 6grenme 6gretimin her seviyesinde basarili sonuglar vermekte 6zellikle

kritik diistinme ve uygulama becerilerini gelistirmektedir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu bolimde aragtirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, deney

deseni, deneysel islemler ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada ger¢ek deneme modelinin 6n test-son test kontrol gruplu modeli
kullamlmigtir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullamlir. Her iki grupta da deney oncesi ve
deney sonrast Slgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney éncesi
benzerlik derecelerinin biﬁnmesine ve son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine

yardim eder (Karasar 2005).

Amaca uygunluk ve verilere ekonomik bir bigimde ulagilmas: gayesi ile bu yontemle
aragtirmanin yiiriitilmesi kararlastirilmigtir. Yontem Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi bir ilkdgretim okulunda subeler seklinde yapilandirilmis iki simifta uygulanmustir.
Siuftaki 6grencilerin egitlenmeleri igin 6zel bir segme yapilmamistir. Bunun nedeni,
egitim sistemimizde yer alan okullardaki dogal simf ortamini bozmadan veri elde etmek
ve etkililigi arastirilan igbirlikli 6grenme yonteminin dogal sinif kosullarinda da etkili

olup olmadigini sinamaktir.

3.2. Gegerlik ve I¢erik Gegerligi

Gegerlik bulgularin, aragtirilan konuyu ne kadar yansittigini anlatmak i¢in kullanilan

bir terimdir. Bir arastirmanin gegerliginden bahsetmenin 6n kosulu, arastirilan problemi
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tam olarak Ortecek ozellikte Slglim araglar1 veya arastirma metotlar gelistirmek olarak
goriilmektedir (Cepni 2001).

Igerik gegerligi, 6lgme aracinda bulunan sorularn (maddelerin) Slgme amacina
uygun olup olmadigy, 6lgiilmek istenen alani temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup,
uzman goriigline gore saptanir. Bunun igin once bir grup uzman tarafindan dlgme
amaglari ve bu amaglarin gerektirdigi icerik ¢oziimlemeleri yapilarak hazirlanmig
sorularin bu amaglari ve igerigi temsil edip edemeyecegi tartigilir. Cok sorulu sinavlarin
dnemli bir amaci, bu igerik gegerligini saglayacak sekilde temsili sorular sorabilmektir
(Karasar 2005).

Igerik gegerligini saglamak igin hazirlanan “Canlilarda Ureme ve Gelisme Unitesi
Bagari Testi” Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Bolimi’nde galisan {i¢ uzmandan olusan bir grup tarafindan incelenmistir. Ayrica
Hiirriyet [lkégretim Okulu’nda gorev yapan Fen Bilgisi 6gretmenlerinden olusan bir
grubunda sorulart incelemesi saglanmustir. Her iki uzman grubun &nerileri

dogrultusunda bagari testi sekillendirilmistir.

3.3. Arastirma Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evreni, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Denizli ili merkezinde
bulunan Hiirriyet [1kdgretim Okuluna devam etmekte olan sekizinei sinif Ogrencileridir.
2004-2005 egitim ogretim yilnin ikinci déneminde Hiirriyet Ilkégreﬁm Okulu’nda
toplam 8 tane sekizinci sinif subesi bulunmaktadir. Aragtirmanin evrenini olusturan bu
subelerin Ogrenci sayilart Tablo 3.1°de verilmistir. Tablo 3.1% gbre arastirmanin
evrenini Hiirriyet Ilkdgretim Okulu’na 2004-2005 egitim ogretim yilmm ikinci

déneminde devam eden toplam 279 sekizinci siif grencisi olusturmaktadir,
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Tablo 3.1 Aragtirmanin evrenini olusturan 8. simif subeleri ve 6grenci sayilar

Subeler Simif Mevcudu
8/A 34

8/B 35

8/C 36

8/D 33

8/E 35

8/F 34

8/G 37

8/H 35

Toplam 279

Aragtirmamin  &rneklemini 2004-2005 6gretim yili ikinei yari yilinda Denizli ili
Hurriyet ilkogretim Okulu 8/B ve 8/D siflarma devam eden 68 Ogrenci

olusturmaktadir.

Arastirma kapsamina 8/B ve 8/D siniflarinin alinmasinin nedenlerinden birisi, okul
yOnetiminin donem baginda simf ve subeleri olustururken 6grencilerin 6nceki yillarda
elde ettikleri bagar1 diizeyleri bakimimdan miimkiin oldugunca birbirine benzer iki sube

olusturmasidir. Ikinci neden, her iki sinifin Fen Bilgisi 6gretmeninin ayn kisi olmasidir.

Deney ve kontrol gruplarimn belirlenmesinde yansiz atama yéntemi benimsenmis ve
bu amagla 8/B ve 8/D smiflarindan; 8/D smifi deney, 8/B sinifi kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Deney grubu olarak segilen 8/D simifinin 6grenci sayisin 33, kontrol
grubu olan 8/B smmfinin 6grenci sayisinn 35 oldugu saptanmigtir. Arastirmada deney
sonunda devamsizliktan kaynaklanabilecek bozucu etkileri kontrol etmek amaciyla,
deneysel islemlerin tiimiine katilan ve verilen testlerin tiimiinti yanitlayan &grencilerin
puanlar1 degerlendirmeye alinmustir. Deney siiresince kontrol grubundan iki erkek
Ogrenci son test uygulamasmm yapildifi giin okula gelmemistir. Devamsizliklar:
nedeniyle test almayan &grenciler deneklerle ilgili verilere dahil edilmemislerdir.
Aragtirmaya katilan deneklerin simflara ve cinsiyetlere gore dagilimlari Tablo 3.2°de

verilmistir,
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Tablo 3. 2 Deneklerin cinsiyetlere gore dagilimi

Smuf Adi | 8/D (Deney Grubu) | 8/B (Kontrol Grubu)
Kiz 18 13
Erkek 15 22
Toplam |33 35

3.4. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmanin verileri ilkogretim sekizinci smif fen bilgisi dersinde islenen
“Canlilarda Ureme ve Gelisme” Uinitesinde yer alan igerigi kapsayan basari testi, fen

bilgisine yonelik tutum dlgegi, grupla ¢aligma goriis testi kullamlarak elde edilmistir.

3.4.1. Fen bilgisi basari testi

Ogrencilerin “Canlilarda Ureme ve Gelisme” Unitesindeki bagarilarin1  6lgmek
amaciyla test gelistirilirken mevcut ilkokullarda uygulanabilirligine dikkat edilmistir.
Bu nedenle Milli Egitim Bakanliginin ilkdgretim sekizinci siniflar igin hazirladigs Fen
Bilgisi Programinda belirtilen “Canlilarda Ureme ve Gelisme” {initesi konularina bagl
kalinmaya 6zen gosterilmistir. Bu amagla test maddeleri hazirlanmadan 6nce iiniteyle
ilgili kitap, dergi vb. kaynaklar incelenmis ve 2004-2005 6gretim yilinda Denizli ili
Hiirriyet Ikdgretim Okulunda gérev yapan Fen Bilgisi gretmenlerinin ve Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimi’ndeki ii¢ 6gretim
elemaminin {niteyle ilgili gortsleri almmugtir. Testin hazirlanmasinda 2518 sayih
tebligler dergisinde “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesine ait asagida belirtilen

Ogrenci kazanimlar1 dikkate alinmastir,

1. Canllarin ortak 6zelligi olan iiremenin her canlimn kendine benzer canl
meydana getirebilme yetenegi oldugunu agiklar.

2. Canblardaki treme olaylarindan o6nce hiicre boliinmesinin mekanizmasint
aciklar.

3. Hiicre bolinmesi sirasinda hiicrenin bolinme ile ilgili olaylar akisina girdigini
fark eder.

4. Hiicrede kalitsal yapr olan DNA’nin hem hiicre yasamini yonettigini hem de

kendini esleyerek yeni hiicrelere aymi dzelliklerin tasinmasim sagladigini belirtir.
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Mitoz bdlinmenin ayni 6zellikte hiicreler olusturan bir hiicre gogalmasi
oldugunu agiklar.

Mitoz boliinme sonucunda olugsan aymi hiicrelerle mitoz béliinme evreleri
arasindaki iligkiyi agiklar.

Degisik canli tiirlerindeki kromozom sayilarinin ve igeriklerinin farkli
olabilecegini nedenleriyle agiklar. '

Genelde canlilarda bulunan kromozom sayilarmin  “2n”  semboliiyle
gosterildigini belirtir.

“2n” semboliiniin anlammin canlilarda bulunan kromozom sayilarinin ikiser
ikiger birbirinin ¢ifti oldugunu belirtir

Mayoz bdlinme ile es kromozomlarm ayrildigini, bu yiizden “n” kromozomlu
hiicreler olusabildigini fark eder.

Mayoz boliinmenin (agamalarina girmeden) Snemini agiklar.

Mitoz ve mayoz boliinme arasindaki farkliliklart belirtir.

Canlilarda gesitli tireme tiplerinin oldugunu belirtir.

Eseysiz tireme ¢esitlerini ve 6nemini belirtir.

Eseysiz liremeyi agiklayarak eseysiz ireyen canlilara 6rnekler verir,

Eseyli tiremeyi agiklayarak eseyli tireyen canlilara 6rnekler verir.

Insanda esey hiicrelerinin zelliklerini sekil ¢izerek agiklar.

Insanda eseysel hiicrelerin déllenmesini agiklar.

Dollenmis yumurtadan yavru olana kadar gelisim evrelerini sema tizerinde
gosterir.

Embriyonun gelisiminde plasentanin gérevini fark eder.

Embriyonun saglikli gelismesi igin anne adaymm nelere dikkat etmesi
gerektigini agiklar,

Insanda biiytime ve gelismeyi olumlu etkileyen etmenleri siralayarak 6rneklerle
belirtir.

Insanda biiylime ve gelismeyi olumsuz etkileyen etmenleri siralayarak 6rnek
verir.

Insanlarin biiytime ve gelisme siirecindeki dSnemlerini siralar.

Ergenlik doneminde erkek ve kiz g¢ocuklardaki bedensel ve ruhsal degismelere
Ornekler verir.

Cocukluktan ergenlige gegiste karsilagilan sorunlari belirterek ¢oziim yollarma

verilen Ornekleri tartisir,
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27. Cinsel yollarla bulasan hastaliklart ve korunma yollarini belirtir.

28. Cinsel saghgin 6nemini ve saglikli kalmanin gereklerini aciklar.

Yukarida belirtilen 6grenci kazanimlan goéz 6niinde bulundurularak 40 coktan
seemeli sorudan olusan ¢n deneme testi hazirlanmustir. Hazirlanan test konuyu daha
onceden gérmis olan toplam 70 lise 1. siif d3rencisinden olusan ii¢ gruba 2004-2005

Ogretim y1l1 ikinci déneminde uygulanmistir.

Testin glivenirligi igin i¢ tutarhilik katsayisina bakilmistir. I¢ tutarhk katsayist i¢in
istatistik paket programi kullamlarak Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmis ve
Alpha=0.85 olarak bulunmustur. “Canlilarda Ureme ve Gelisme” Unitesi Basari
Testinin giivenirlik hesaplamas: ile ilgili pilot uygulama test sonuglari Ek 1°de
verilmigtir. Yapilan giivenirlik analizine gore 5 soru testten ¢ikarilarak, teste 35 soruluk
son gekli verilmistir. Son haliyle arastirmada kullamlan {inite basar1 testi 6rnegi Ek 2’de

verilmistir,

Bir bagari testi i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisimn 0.70 ve daha yiiksek olmast
testin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztirk 2004).

Dolayisiyla elde edilen sonug testin aragtirmada kullanilmas i¢in yeterlidir.

Iikogretim sekizinci simif Fen Bilgisi dersindeki “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
tinitesini kapsayan basar1 testi deneklere, deney baslangicinda 6n test, deney sonunda

son test olarak uygulanmustir.
3.4.2. Fen bilgisine yonelik tutum élcegi

Caligmada kullamlan tutum 6lgegi 5°1i likert tipinde bir Slgek olup giivenirligi
0=0.89 olarak tespit edilmistir (Mertoglu 2002).

Tutum 6lgegi 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarina yonelik olumlu ve
olumsuz yargilar igeren 20 climleden olugmaktadir. Olumlu ciimleler icin verilen
cevaplar  “tamamen  katiliyorum= 57,  “katiliyorum=4",  “kararsizim=3,
“katilmiyorum=2", “hi¢ katilmiyorum=1" olarak puanlanmustir. Olumsuz ctimleler icin

verilen cevaplar ise, “tamamen katiliyorum=17, “katiliyorum=2”, “kararsizim=3",
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“katilmiyorum=4”, “hi¢ katilmiyorum=5" olarak puanlanmigtir, Arastirmada kullanilan

tutum 6lcegi 6rnegi Ek 3°te verilmistir.

Aragtirmada kullanilan tutum 6lgegi ile elde edilebilecek en yiiksek toplam puan
100, en az elde edilebilecek toplam puan 20°dir. Olgekte yer alan “kararsizim” secenegi
isaretlenerek elde edilebilecek toplam puan ise 60tir. Tutum Olgegi caligmanin basinda
ve ¢alisma bittikten sonra deneklere uygulanmustir. Yapilan calismanin 6grencilerin

tutumu tizerinde bir etkisinin olup olmadig1 arastirilmustir.
3.4.3. Grupla ¢aliyma goriis testi

Aragtirmada deney grubunda bulunan &grencilerin isbirlikli grenme yOntemine
iliskin goriislerini belirlemek igin Doymus vd. tarafindan gelistirilen grupla ¢alisma
goris testi kullanilmugtir (Doymus vd. 2004).

Grupla Calisma Goriis Testi uygulama sonrasinda sadece deney grubundaki
ogrencilere uygulanmustir. Arastirmada kullanilan grupla galisma goriis testi Ek 4’te
verilmistir.

3.5. Deney Deseni

Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”

teknigi, kontrol grubunda ise aligilagelmis 6gretim yontemi uygulanmugtir. Arastirmada

kullanilan deney deseni Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3 Arastirmada kullanilan deney deseni

Grup | Sube| Yontem

Deney |8/D |On basar testi+On Tutum testi+Isbirlikli Ogrenme Yéntemi+Son Bagsar1
Testi+Son Tutum Testi+Grupla Caligma Goriis Testi

Kontrol | 8/B | On bagari testi+On Tutum testi+Ahgilagelmis Ogretim Yontemi+Son
Bagar1 Testi+Son Tutum Testi

Aragtirmaci tarafindan Fen Bilgisi dersi “Canlilarda Ureme ve Gelisme” Unitesinin

deney ve kontrol gruplarinda islenme tarihi Tablo 3.4’te verilmisgtir.
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Tablo 3.4 Fen bilgisi dersi “canlilarda iireme ve gelisme” tinitesi isleme tarihi

Unite Ad1 Baslama Tarihi Bitis Tarihi Stiresi
Canlilarda Ureme ve | 14.03.2005 18.04.2005 15 ders saati
Geligme ‘

3.6. islem Yolu

Aragtirma sirasinda deney ve kontrol grubu olarak segilen smiflardaki deneysel

iglemler aragtirmaci tarafindan ytriitiilmiigtir. Arastirmada izlenen yol asapida

Ozetlenmistir.

e

Aragtirmaya iligkin problem ve alt problemler olusturulmustur.

Veri toplama araglar1 hazirlanmagtir,

“Yansiz atama” yontemiyle deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

Aragtirmact tarafindan deney grubundaki &grencilere igbirlikli Sgrenme ve
birlikte 6grenme teknigi ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmis ve alistirmalar
yaptirilmistir. Ogrencilere gruplara ayrilma konusunda su sekilde aligtirma
yaptirlmugtir. Ogrencilere 1°den 7°ye kadar saydirilms, 7. Ogrenci tekrar “1”
diyerek sayim devam etmistir. Boylece beser kisilik gruplar olusturulmustur. ”’1”
diyenler ilk siraya, “2” diyenler arkaya, “3” diyenler onlarmn arkasma... olmak
lizere gruplar yerlestirilmisti. Bu sekilde Ogrencilerin yapilacak olan
uygulamaya kolayca ayak uydurmalari saglanmug ayrica gruplarin heterojen
yapist korunmustur.

[1kogretim sekizinci simif fen bilgisi programinda belirlenen “Canlilarda Ureme
ve Gelisme” adli Unitenin 14.03.2005 tarihinde baslamasi ve 18.04.2005
tarihinde bitirilmesi uygun goriilmiistiir.

Unite siiresinden bir ders saati 6n test, bir ders saati de son test uygulamasina
ayrilmaigtir.

Caligmalar strdirtlirken aragtirmanin  yapildigi  okulun haftalik calisma
programinda belirlenen fen bilgisi ders saati siirelerine uyulmustur.

Uygulama sirasinda her iki grupta da ilkdgretim sekizinci smif fen bilgisi

programinda belirlenen “Canlilarda Ureme ve Geligme” tinitesinde yer alan ve
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plana alinan tinite konularini igeren “Ilkégretim Fen Bilgisi 8” ders kitabi temel
kaynak kitap olarak kullanilmustir.

Konularin iglenmesi sirasinda gruplar 6grencilere yaptirilan alistirmalarda
oldugu gibi olusturulmus fakat her dersin baslangicinda gruplar degistirilmistir.
Saymaya bir derste sagdan baglandiysa, diger derste ortadan, digerinde soldan,
bir digerinde arkadan baslanmistir. Bylece dgrenciler her derste farkli kisilerle
ve heterojen gruplar igerisinde ¢aligmislardir

Unite konularmmin islenmesi sirasinda isbirlikli grenme yonteminin “Birlikte
Ogrenme” teknigi kullamlmstir. Bu teknige gore gruplar olusturulduktan sonra
ogrenciler kendi aralarinda “sozcii, yazicl, denetleyici, malzemeci vb.” gérevleri
paylasmusglardir.

Gorevlerin paylasilmasindan sonra aragtirmaci tarafindan ¢alisma kagitlar: her
Ogrencinin elinde bulunacak sekilde dagitilmigtir. Arastirmada kullanilan
¢alisma kagidi 6rnekleri Ek 5°te verilmistir,

Grup ¢aligmasi sirasinda bilen §grenciler, konuyu daha az kavramls ya da
kavrayamamug arkadaglarina yardimer olmuglar ve onlarin bu eksikliklerini
kapatarak, 6grenmelerini saglamislardir.

Verilen stire tamamlandiktan sonra, gruplardan rasgele kaldirilan &grencilerle
sorular ve cevaplar1 simf huzurunda verilmistir. Kalkan kisi sorunun cevabin
yanlig vermisse, ait oldugu grubun tamamu bagarisiz sayilmistir. Ogrenci dogru
cevap vermisse, grubun tamami bagartli sayimustir,

Aligilagelmis 6gretim yontemleri kullamilarak, gretim yapilan kontrol grubunda
da aym On testler uygulandiktan sonra, konularin islenisine gegilmistir. Bu
grupta konular, ahisilagelmis 6gretim yontemlerinden diiz anlatim yontemi ve
soru-cevap yontemi agirlikli olarak islenmistir.

Her iki grupta deneysel islemler 15 ders saati siiresince devam etmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulama siiresince arastirmact tarafindan aym
konular islenmis ve ayni ¢aligma yapraklar: kullanilmstir.

Deney grubunda arastirmaci, diizenleyicilik ve danismanhk goérevini
tstlenmigtir. Diizenleyici olarak ¢aliyma yapraklarini 6grencilere dagitmus,
yOnergeler vermis ve dgrencileri derse katilimlarini saglamak i¢in glidiilemistir.
Danigman olarak ta gruplarin ¢alismasi esnasinda gruplar arasinda dolasmis,

sorunu olan 6grencilere yardimda bulunmustur,
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18. Konularin deney ve kontrol gruplarinda islenmesi bittikten sonra, 6n test olarak
verilen basari testi ve tutum &lgegi her iki gruba son test olarak verilmistir.

Ayrica deney grubundaki 6grencilere grupla ¢alisma goriis testi verilmistir.

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Fen Bilgisi Basari testinde 6grenciler verdikleri dogru cevap sayisina gore 35

tizerinden puan almisglardir,

Tutum 6lgegi 5°1i likert tipinde olup olumsuzdan olumlu yargiya dogru 1°den 5’¢

kadar numaralandirilan $l¢ekler 100 tizerinden puanlandirilmustir.

Her bir &grencinin testlerden aldiklari puanlar Windows destekli istatistik paket
programinda degerlendirilmistir. Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde aritmetik
ortalama, standart sapma ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigim saptamak

i¢in uygulanan t-testi sonuglarindan yararlamlmustir.
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4. BULGULAR

Bu bélimde temel olarak ele alinan problemin ¢dziimii ve aragtirmanin  alt
problemlerine dayalr olarak toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle ¢cOziimlenmesi

sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Elde edilen bulgular, aragtirmanin alt problemleriyle ilgili bagliklar altinda tablolar

halinde verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemi, ilkogretim sekizinci simf Ogrencilerinin

“Canlilarda Ureme ve Gelisme” tinitesine ait bilgi diizeyleri nedir? seklindedir.

Bu probleme yanit bulmak igin 6ncelikle deney grubu 6n test sonuglart ile kontrol

grubu 8n test sonuglari arasinda bir farkhilik olup olmadigina bakilmustr.

Deneye baglamadan 6nce deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin fen bilgisi
dersi “Canlilarda Ureme ve Gelisme” initesine yonelik bilgi birikimlerinin ve gruplarin
hazir bulunusluk diizeylerinin benzer olup olmadigimi saptamak amactyla gruplarin 6n
testte aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapmalar: hesaplanmis ve elde edilen

rakamlar Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1 Deney ve kontrol gruplarinin &n testlerinin kargilastirilmasi ile ilgili bagimsiz
t testi sonuglar

Gruplar N| x |SS|SD t P

Deney Grubu | 33 | 16,88 | 4,36

Kontrol Grubu | 35 | 16,80 | 4,84 | 66 | -0,070 | 0,944

Deney ve kontrol gruplarinm 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). Boylece arastirmaya baslamadan 6nce gruplarn 6n

bilgilerinin esit oldugu goriilmiistiir.

4.2. ikinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi ilkégretim sekizinei sif Ogrencilerinin fen bilgisi

dersine yonelik tutumlari nasildir? seklindedir.

Bu probleme yanit bulmak igin 6ncelikle deney grubuna uygulanan 6n tutum testi
sonuglart ile kontrol grubuna uygulanan én tutum testi sonuglari arasinda bir farklilik

olup olmadigina bakilmistr.

Deneye baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin benzer olup olmadigint saptamak {lizere yapilan t testi

sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum testlerinin karsilastirilmas ile ilgili
bagimsiz t testi sonuglari

Gruplar N| x S.S |SD| t p

Deney Grubu | 33 72,42 | 14,08

Kontrol Grubu | 35 | 76,31 | 16,18 | 66 | 1,06 | 0,295

Deney ve kontrol gruplarimin 6n tutum testi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir
fark bulunmamaktadir. (p>0,05). Béylece arastirmaya baslamadan once her iki grubun

fen bilgisi dersine y6nelik varolan tutumlarinin benzer oldugu gOrilmigtiir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglinci alt problemi “Canlhlarda Ureme ve Gelisme” iinitesinin
Ogretiminde isbirlikli dgrenme yontemine uygun olarak yapilan dgretim, ilkdgretim
sekizinci siuif Sgrencilerinin, fen bilgisi dersindeki basarilarini etkilemekte midir?

seklindedir.

Deney ve Kkontrol gruplarinda konular verildikten sonra, arastrmamin besinci
haftasinda aym bagari testi her iki gruba son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasmndan once ogrencilerin hi¢ Dbirisinin ayn1 testin son test olarak
uygulanacafindan haberi olmamustir. Deney ve kontrol gruplarinin son testlerinin

kargilagtinlmasina yonelik elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Deney ve kontrol gruplarmun son testlerinin karsilastirilmas: ile ilgili
bagimsiz t testi sonuglari

Gruplar N| x S.S | SD t p

Deney Grubu | 33 | 26,91 | 3,88

Kontrol Grubu | 35 | 19,69 | 7,58 | 66 |-4,902 | 0,000

Tablo 4.3’te goriildiigi gibi uygulanan son test sonucunda deney grubunun
ortalamasi 26,91; kontrol grubunun ortalamasi ise 19,69 olarak bulunmustur. Deney ve
kontrol grubunun basaris1 arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak 0,05

diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05).

Boyle bir farkin olugmast “Canlilarda Ureme ve Gelisme” {initesinin 6gretiminde
igbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak yapilan &gretimin, ilkogretim sekizinci sinif
ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki bagarilarii  olumlu yénde etkiledigini

gostermektedir.

Deney grubunun 6n test, son test ortalamalar ve iligkili t testi sonuclar1 Tablo 4.4’te

verilmigtir,
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Tablo 4.4 Deney grubu i¢in 6n test ve son test sonuclarmn iliskili t testi ile
karsilastirmasi

N |x [SS[SDJ[t P

OnTest | 33| 16,88 | 4,36

Son Test | 33 | 26,91 | 3,88 | 32 | -20,997 | 0,000

Tablo 4.4’te deney grubu olarak segilen drnekleme, isbirlikli 6grenme ile yapilan
Oretimin, 6grenci bagsarist iizerine olan etkisini gérmek tizere yapilan bagimli t testi
sonucunda isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisinda anlamli bir farklilik olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6n testte 16,88 olan ortalamalart son testte 26,91°e
¢ikmigtir. Anlamlilik diizeyinin p<0,05 olmasi Ho hipotezinin reddedilmesi ve H;
hipotezinin kabuliinti gerektirecektir. Sonug olarak; 6nerdigimiz isbirlikli 6grenme

yontemi dgrenci basarisini arttirmaktadir.

Tablo 4.5 Kontrol grubu igin 6n test ve son test sonuglarinmn iligkili t testi ile
kargilastirmasi

N[x |SS |SDJ[t P

On Test | 35| 16,80 | 4,84

Son Test | 35 | 19,69 | 7,58 | 34 | -2,297 | 0,028

Kontrol grubunun 6n test son test ortalamalar1 ve t testi sonuglart Tablo 4.5’te
verilmistir. Alisilagelmis yontemlerle yapilan 6gretimin 6grenci basarisi tizerinde belirli
bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6n testteki ortalamalari 16,80 iken, son
testte 19,69°a ¢ikmustir. Ancak bu artis isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki artisa gore kiigiiktiir. Anlagilacagi iizere ogrenci basarisini arttirmada

igbirlikli 6grenme y6ntemi, alisilagelmis 6gretim yontemlerinden daha etkilidir,
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Sekil 4.1 Kontrol ve deney gruplarmin 6n test ve son test basar1 puanlarindaki degisim
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Sekil 4.1°de deney ve kontrol gruplarimin én test ve son testten aldiklari basari
puanlarinin degisimi goriilmektedir. Igbirlikli 6§renme yonteminin uygulandig: deney
grubunun baganisindaki artis, alistlagelmis 6gretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol

grubunun bagarisindaki artisa oranla daha fazladir

4.4. Dirdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamn dérdiincii alt problemi “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesinin
Ogretiminde igbirlikli 6grenme ydntemine uygun olarak yapilan 6gretim, ilkégretim
sekizinci simf dgrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarim etkilemekte midir?

seklindedir.

Deney ve kontrol gruplarmnda konular verildikten sonra, arastirmanin besinci
haftasinda aym tutum testi, her iki gruba son test olarak uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin son tutum testlerinin kargilagtirilmasina yonelik elde edilen bulgular

Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 Deney ve kontrol gruplarinin son tutum testlerinin karsilagtirilmasi ile ilgili
bagimsiz t testi sonuglari '

Gruplar N| x S.S |SD t p

Deney Grubu | 33 | 78,70 | 13,45

Kontrol Grubu | 35| 74,00 | 24,51 | 66 | -0,971 | 0,335

Tablo 4.6°da goriildiigti gibi uygulanan son tutum testi sonucunda deney grubunun
ortalamasi 78,70; kontrol grubunun ortalamasi ise 74,00 olarak bulunmustur. Deney ve
kontrol grubunun tutumlar1 arasinda, istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunmamigtir (p>0,05).

Kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum testlerinin kargilastirilmasina yonelik

yapilan iligkili t test sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7 Kontrol grubu i¢in 6n tutum testi ve son tutum testi sonuglarimn iliskili t testi
ile kargilagtirmasi

N| x |SS [SDJt p

On Tutum |35 |76,31 ] 16,18 0,559 | 0,580

Son Tutum | 35 | 74,00 | 24,51 | 34

Kontrol grubuna uygulanan ahisilagelmis 6gretim yontemlerinin, égrencilerin fene
yonelik tutumlarina olan etkisini gérmek tizere yapilan bagiml t testi sonucuna gore
ahgilagelmis  6gretim yontemlerinin fene yonelik tutum iizerinde bir etkisi

bulunmamaktadir. P>0,05

Deney grubunun 6n tutum ve son tutum testlerinin karsilastiriimasma yonelik

yapilan iliskili t test sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Deney grubu igin &n tutum testi ve son tutum testi sonuglarmin iliskili t testi
ile kargilastirmasi

N |[x |SS |SD[t P

On Tutum | 33 | 72,42 | 14,08

Son Tutum | 33 | 78,71 | 13,45 |32 | -4,597 | 0,000

Deney grubuna uygulanan igbirlikli grenme yonteminin, 6grencilerin fene yonelik
tutumlarina olan etkisini gérmek tizere yapilan bagimli t testi sonucuna gore, isbirlikli
Ogrenme yOnteminin fene yonelik tutum tizerinde olumlu bir etkisi bulunmaktadir.
Anlamlilik diizeyinin p<0,05 olmas1 Hy hipotezinin reddedilmesini ve H; hipotezinin
kabuliinii gerektirecektir. Sonug olarak isbirlikli grenme yontemi dgrencilerin fene

yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktadur.

Deney ve kontrol gruplarmin &n tutum testi ve son tutum testinden aldiklart

puanlarin degisimi Sekil 4.2°de verilmistir.
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Sekil 4.2 Kontrol ve deney gruplarinin 6n tutum testi ve son tutum testi puanlarindaki
degisim

Sekil 4.2°de goriildiigi tizere aligilagelmis 6gretim yontemleri ile yapilan 6gretimin
ardindan 6grencilerin tutum puanlarinda bir diisme s6z konusu iken isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun fene yonelik tutumunda bir artis  soz
konusudur. Isbirlikli 6grenme yontemi sadece basarty1 degil, fene yonelik 6grenci

tutumlarim da olumlu yonde etkilemektedir.

4.5. Beginci Alt Probleme lliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi igbirlikli 6grenme ySnteminin uygulandigi deney
grubundaki Sgrencilerin yonteme iligkin distinceleri nelerdir? seklindedir. Isbirlikli
Ogrenme yontemiyle ilgili 6grenci goriiglerini belirlemek igin arastirmanin sonunda
deney grubundaki 6grencilere uygulanan “grupla ¢alisma gOriis testi” sorularindan elde

edilen veriler ve verilerin analizi asagida sirasiyla verilmistir.

Tablo 4.9 Orencilerin grupla ¢alismanin bilgi verici yonii hakkindaki diisiinceleri

f 1%
Bilgi Verici Degil |2 | 6,1
Az Bilgi Verici 2 |61
Kismen Bilgi Verici | 5 | 15,2
Bilgi Verici 6 |182
Cok Bilgi Verici 18 | 54,5
Toplam 33 1100,0
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Ogrencilerin %54,5 gibi biyiik bir ¢ogunlugu grupla ¢aligmanin ¢ok bilgi verici

oldugunu diigtinmektedir.

Tablo 4.10 Ogrencilerin grupla calismanin kolay olma yonii hakkindaki diisiinceleri

f %
Kolay Degil |2 | 6,1
Az Kolay S 152
Kismen Kolay | 6 | 18,2
Kolay 9 1273
Cok Kolay 111]33,3
Toplam 33 1 100,0
Ogrencilerin %33,3%i grupla ¢aligmanin ¢ok kolay oldugunu; %27,3’ii ise kolay

oldugunu diistinmektedir.

Tablo 4.11 Ogrencilerin grupla ¢alismanin faydal1 olma yonii hakkindaki diisiinceleri

f | %
Faydali Degil |2 |6,1
Kismen Faydali | 4 | 12,1
Faydali 12 1 36,4
Cok Faydal 151 45,5
Toplam 33 1100,0

Ogrencilerin %45,5°i grupla calismanin ¢ok faydali oldugunu, %36,4’ti faydal

oldugunu diistinmektedir.

Tablo 4.12 Ogrencilerin grupla ¢alismanin Ogretici olma yonii hakkindaki diisiinceleri

f 1%
Ogretici Degil |3 9,1
Kismen Ogretici | 4 | 12,1
Ogretici 12 | 36,4
Cok Ogretici 14 | 42,4
Toplam 331 100,0

Ogrencilerin %42,4°i grupla caligmanin ¢ok Ogretici oldugunu, %36,4°1 ise dgretici

oldugunu diistinmektedir.
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Tablo 4.13 Ogrencilerin grupla calismanin tesvik edici olma yonii hakkindaki

dusiinceleri
f | %
| Tegvik Edici Degil |3 |9,1
Kismen Tegvik Edici | 8 | 24,2
Tesvik Edici 7 21,2
Cok Tegvik Edici 15145,5
Toplam 331100

Ogrencilerin %45,5’i grupla calismanin ¢ok tesvik edici oldugunu, %21,2’si ise

tesvik edici oldugunu diigiinmektedir.

Tablo 4.14 Ogrencilerin grupla ¢alismanin zevkli olma yonii hakkindaki diisiinceleri

%
Zevkli Degil 3,0
Az Zevkli 15,2
Kismen Zevkli 6,1
Zevkli 24,2
Cok Zevkli 51,5
Toplam 100

Ogrencilerin %51,5’i grupla calismanin ¢ok zevkli oldugunu, %24,2’si zevkli

oldugunu, %6,1’1 kismen zevkli oldugunu, %15,2’si az zevkli oldugunu, %3’ ise hic

zevkli olmadigini diigtinmektedir.

Tablo 4.15 Ogrencilerin grupla ¢alismanin yaratici olma y6nii hakkindaki diigtinceleri

%
Yaratic1 Degil 3,0
Az Yaratici 9,1
Kismen Yaratici 24,2
Yaratic1 18,2
Cok Yaratici 45,5

Ogrencilerin %45,5°i grupla ¢alismanmn gok yaratict oldugunu, %18,2’si ise yaratici

oldugunu diistinmektedir.

Ogrencilere grupla calismanin kendilerince nasil oldugunun soruldugu soruya

verdikleri cevaplarin istatistiki degerlendirmesi Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16 Ogrencilerin grupla birlikte ¢alismanin nasil olduguna iliskin diisiinceleri

f | %
Cok Kottiydu | 1 | 3,0
Iyi Degil 6 |182
Iyi 10 ] 30,3
Cok Iyi 16 | 48,5
Toplam 331100

Ogrencilerin %48,5°1 grupla birlikte ¢alismanin ¢ok iyi oldugunu, %30,3ii ise iyi

oldugunu diisiinmektedir.

Ogrencilerden grupla birlikte ¢alismanin nasil olduguna iliskin sorulan soruya
verdikleri cevabin nedenini, kisaca agiklamalari istendiginde alman yantlarla ilgili

sonuglar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17 Ogrencilerin grupla birlikte ¢alismanin nasil olduguna iligkin diistincelerinin
nedenleri

f 1%
Konular Tartigilarak Daha lyi Anlasiliyor 12 | 36,4
Konu [le [lgili Daha Fazla Bilgi Ediniliyor 6 |1872
Grupla Caligmak Yalniz Caligmaktan Daha Zevkli | 4 | 12,1
Grupla Caligmak Insami Calismaya Tesvik Ediyor | 4 | 12,1
Grupla Calismak Zevkli Degil 2 |61
Konular Bu Sekilde Daha Zor Anlasiliyor 2 |6,
Grupta Esit Calisma Diizeni Yok 3 19,1
Toplam 331100

Ogrencilerin %36,4’ti konularim isbirlikli grenme yonteminde tartigilarak daha iyi
anlagildigini, %18,2°si konu ile ilgili daha fazla bilgi edinildigini, %12,1°i grupla
¢alismanin yalniz galigmaktan daha zevkli oldugunu, %12,1°i grupla galismann kisiyi
¢alismaya tesvik ettigini diigtinmektedir. Ogrencilerin toplam %21,3°Iiik bir bolimii ise
grupla caligmanin zevkli olmadigimi, konularin zor anlagildigmi ve esit calisma

diizeninin bulunmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin  grupla calisma  siirecinde hangi ¢alisma alanlarinda gelisme
gosterdiklerini saptamak amact ile sorulan soruya verdikleri cevaplardan elde edilen

sonuglar Tablo 4.18° de verilmistir.
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Tablo 4.18 Grupla calisma siireci sonunda Ogrencilerin farkli ¢alisma alanlarmda
kendilerine yonelik diisiinceleri

Cok Iyi | lyi Kismen | Kétit Cok
Iyi Koti

Calisma Alanlari f 1% |f | % f 1% f 1% 1f | %
Problem Cozme 7 (21,2114 42,4 |5 152 |5 |152 |2 16,1
Aragtirma Yapma 9 |273115(45515 152 |3 (91 |1 [3,0
Yazili Belge Hazirlama 7 12121121364 |11 333 |2 [6,1 |1 |30
Konusma Yapma 101303 111333(9 |273 |2 |61 |1 |30
Grup I¢i ve Gruplar Aras: 20160619 12732 (6,1 |1 (30 |1 [3,0
Calisma
Organize Etme ve Plan 131394112364 |6 182 |- |- 2 16,1
Hazirlama
Zamani lyi Degerlendirme 8 12421164858 242 |- |- 1 13,0
Toplam 331100 133|100 |33 | 100 |33]100 |33 |100

Tablo 4.18°de goriildiigii gibi deney grubundaki 33 6grenciden 21°i problem ¢dzme
alaninda ¢ok iyi ve iyi yonde gelistiklerini, 24 dgrenci arastirma yapma alaninda ¢ok
gelistiklerini, 19 6frenci yazili belge hazirlamada, 21 6grenci konusma yapma
yeteneklerinde, 29 6grenci grup i¢i ve gruplar arasi g¢alisma alaninda, 25 6grenci
organize etme ve plan hazitlama alaninda, 24 6@renci ise zamam iyi degerlendirme
alaninda gelistiklerini belirtmislerdir. (")érencilerin bliyik bir ¢ogunlugu isbirlikli

Ogrenme yonteminin bir ok alanda kendilerini gelistirdigini diisiinmektedirler.

Ogrencilere grupla calisma sonunda kendilerinde hangi 6zelliklerin varligim
hissettikleri, sorulmus ve 6grencilerin yanitlarindan elde edilen sonuglar Tablo 4.19°da

verilmistir.

Tablo 4.19 Grupla galisma stireci sonunda dgrencilerin kendilerinde olusan dzelliklere
yonelik diiglinceleri

Ozelliklerin Gelisme Miktar1 Cok Yeterli | Kismen | Az Hig
Gelisen Ozellikler f 1% |[f % [f|% [f|% |[f]|%
Konu Aragtirmada Bilgi Edinme 151455112 136,414 12,1113 1]3
Kendine Giiven Duygusu 7 1212117151516 |18212]6,1 |1]3
Diistinme Ufkunun A¢ilmasi 6 |1821131394110/30,3/2|6,1 |2]6,1
Kendi Bagina I Yapar Hale Gelme | 10 [ 30,3 | 10 [ 30,3 |8 | 24,2 |4 12,1113
Yetenekli Olma 6 | 182164858 (24213 216,1

Ogrencilerin toplam %81,9’u konu aragtirmada ¢ok ve yeterli bilgi edindiklerini,
%12,1°1 kismen bilgi edinebildiklerini, %3’ az bilgi edindiklerini ve %3’ hig bilgi

edinmediklerini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin toplam %72,7’si kendilerinde ¢ok ve yeterli oranda giiven duygusunun
arttigini, %18,2°si kendilerine kismen giivendiklerini, %6,1°i az giivendiklerini ve %3’ii

ise kendilerine hi¢ giivenmediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin toplam 57,6’s1 diisiinme ufuklarinin ¢ok ve yeterli oranda agildigim,
%30,3°1 kismen agildigim, %6,1°i az agildigim ve %6,1%ide diistinme ufuklarinin hig¢

acilmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin  %60,6’s1 ¢ok ve yeterli oranda kendi baslarina is yapar hale
geldiklerini, %24,2’si kismen kendi baslarina is yapar hale geldiklerini, %12,1’1 az
oranda kendi baslarmna is yapar hale geldiklerini ve %3’ kendi baslarina is yapar hale

gelmediklerini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin toplam %66,7’si grupla galisma konusunda ¢ok ve yeterli oranda
yetenekli olduklarmi, %24,2°si kismen yetenekli olduklarini, %3’ az yetenekli

olduklarin ve %6,1°1 ise yetenekli olmadiklarim belirtmislerdir.



71

S.TARTISMA

Aragtirmamn bu boliimiinde, dérdiincti béliimiinde agiklanan bulgularin literatiirdeki

yeri, dnceki ¢aligmalar ve bulgularla kiyaslanarak tartisilmistir.

Aragtirma, alisilagelmis Ogretim yontemleri ile igbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ilkdgretim sekizinci smuf ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki basar1 ve tutumlari
tizerindeki etkileri ile isbirlikli 6grenmenin uygulandigi simftaki 6grencilerin yénteme

iligkin diistincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore isbirlikli grenme, Ogrenci basarisim
arttirma konusunda alisilagelmis 6gretim ySntemlerine gore daha etkilidir (Bkz. Sekil
4.1).

Bu arastirmada igbirlikli 6grenmenin &grenci basarist tizerindeki olumlu etkisi, cesitli
tilkelerde birgok alanda, okul 6ncesi egitimden, yiiksek &gretime her diizeyde yapilan ve
igbirlikli 6grenmenin 6grenci basarist iizerindeki olumlu etkilerini agiklayan aragtirma
bulgularm1 (Herreid 1998, George 2005, Chang ve Mao 1999, Veenman vd 2002,
Wachanga ve Mwangi 2004 ) desteklemektedir.

Ayrica aragtirmada elde edilen igbirlikli 6grenmenin Ogrenci bagarisim arttirdig
sonucu, iilkemizde daha oOnce yapilan igbirlikli &grenmenin cesitli tekniklerinin
uygulandig1 ve isbirlikli 6grenmenin dgrenci bagarisi tizerindeki olumlu etkilerini ortaya
¢ikaran bir ¢ok aragtirma (Agikgdz 1992, Kasap 1996, Akin 1996, Saritas 1998,
Karaoglu 1998, Oral 2000, Kurt 2000, Nakiboglu 2001, Ertekin 2001, Aydin ve Buldur
2003, Bilgin ve Geban 2004, Doymus vd 2004, Hevedanlhi vd 2005) tarafindan da

desteklenmektedir.
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Aragtirma  sonucunda igbirlikli Ogrenme yontemi ile aligilagelmis &gretim
yOntemlerinin uygulandig: smuflarin son tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Ancak kontrol grubunun 6n ve son tutum puanlar iliskili t testi ile
kargilagtirildiginda 6grencilerin fene ydnelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadig:
hatta son tutum puanlarinda bir diisme oldufu gorlilmiistir. Isbirlikli yontemin
uygulandigi deney grubunun 6n ve son tutum puanlarmin karsilastirilmas: sonucunda

ise son tutum puanlarinin anlaml bir sekilde arttif1 goriilmektedir (Bkz. Sekil 4.2).

Literatiir incelendiginde yapilan 1200’iin tizerindeki ¢aligmada, isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin derse kargt tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi sonucunun bulundugu
goriilmistlr. George 2005 yilinda yaptig1 ¢alismada igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
derse olumlu tutumlar gelistirmesinde, diger yontemlere gore daha basarili oldugunu
bulmustur. Yurt iginde yapilan bir ¢ok aragtirmada &rnegin; Bilgin ve Karaduman’m
2005 yilinda yaptiklar: ¢aligmada, Bilgin ve Geban’in 2004 yilinda yaptiklar: caligmada,
Doymus vd tarafindan 2004 yilinda yapilan galismada da isbirlikli 6grenmenin &grenci

tutumlarini diger 6gretim y6ntemlerine gore, daha olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Yaptigim aragtirmada da, literatiirdeki aragtirmalarda tutuma yonelik elde edilen
benzer sonuca ulagtmustir. Igbirlikli 6grenme yontemi ogrencilerin fene yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Aragtirmada  Ogrencilerin  isbirlikli 6grenme yOntemine iliskin diisiinceleri
belirlenmeye g¢alisilmigtir. Literatiirde isbirlikli yontemle ilgili 6grenci goriislerinin
alindif1 arastirmalarda, 6grencilerin genelde olumlu goriis ve diistinceler bildirdikleri
gbriilmiistiir. Ornegin; Veenman vd tarafindan 2002 yilinda yapilan ¢alismada
ogrencilerin buytk bir ¢ogunlugu, isbirlikli §grenmenin hem akademik hem de sosyal
hedeflerin gergeklestirilmesinde daha etkili oldugunu onaylamislardir. Erdem ve Morgil
tarafindan 2005 yilinda yapilan calismada 6grencilerin %94,4°1 igbirlikli 6grenmenin
kimya dersini 6grenme tizerinde etkili oldugunu, %99,1°1 isbirlikli 6grenme ydnteminin
biitiin derslerde kullanilmas: gerektigini ve %97,2°si isbirlikli 6grenmenin diisiinme
yetenegini gelistirdigini belirtmiglerdir. Doymus vd tarafindan 2004’te yapilan
¢aligmada da &grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun isbirlikli 6grenmeye iliskin goriislerinin,
olumlu oldugu sonucuna ulagilmigtir. Yaptigim ¢alismada igbirlikli 6grenme ySntemine

iligkin elde ettigim 6grenci goriisleri, literatiirdeki benzer calismalarda elde edilenlerle
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aynidir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu igbirlikli 6grenmenin bilgi verici, kolay,
faydali, 6gretici, tesvik edici, zevkli, yaratict oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ayrica konu aragtirmada bilgi edindiklerini, kendilerine giiven duygularinin gelistigini,
distinme ufuklarmin agildigint belirtmislerdir. Yine grencilerin buytik bir ¢ogunlugu
problem ¢dzme, aragtirma yapma, yazili belge hazirlama, konusma yapma gibi alanlarda

igbirlikli 6grenmenin kendilerine daha gok katki sagladigini ifade etmiglerdir.
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6. SONUC

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmanin fen bilgisi egitimine

yaptigi ve yapabilecegi katkilar ele alinmig ve aragtirmadaki bulgulara dayanarak

Oneriler yapilmustir,

Aragtirmanin bulgularina gére ulagilan sonuglar:

Fen Bilgisi 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi &grenci basarisini arttirma
konusunda aligilagelmis 6gretim yontemlerine gére daha etkilidir.

Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar tizerinde isbirlikli grenme
yontemi, alisilagelmis 6gretim yontemlerine gore daha etkilidir.

Deney grubundaki 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu isbirlikli 6grenme yontemi

ile ilgili olumlu diisiinceler ifade etmislerdir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonuglara dayanarak, gelistirilen éneriler sunlardir:

1.

Ulagilan kaynaklar, Tiirkiye’de bulunan ilk6gretim okullarinda siirdiiriilen fen
bilgisi dgretiminde igbirlikli 6grenme gibi aktif dgrenme yontemlerinin hic
uygulanmadifini géstermektedir. Fen bilgisi derslerinde, 6gretimde pek ok
yonden olumlu etkileri aragtirmalarda da kamitlanmis isbirlikli 6grenme
yontemine yer verilmelidir.

Fen Bilgisi dersinde 6grenci bagarisini arttirmadaki olumlu etkisi aragtirmalarla
kanitlanan ve 6grencilerin bir ¢ok ydniiyle olumlu goriisler bildirdikleri “Birlikte
Ogrenme” teknigi yaninda, diger isbirlikli ogrenme tekniklerine de yer
verilmelidir.

Ulkemizde fen bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilan aligilagelmis 6gretim

yontemlerinin olumsuz etkileri yapilan ¢alismalarda ortaya cikarilmaktadir.
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Ogretmenlerin aligilagelmis yontemler yerine isbirlikli 6grenme ve diger aktif
0grenme yontemlerini etkili olarak kullanmalarini saglamak amaciyla, bu
konuda uygulamali olarak yapilacak hizmet ici egitimlerle bilinglendirilmeleri
gerekli gériilmektedir.,

Isbirlikli 6grenme yontemi fen bilgisi dersinde oldugu gi‘bi diger biitiin
derslerde de kullanilmalidar.

. Fen egitiminde isbirlikli grenmeye baslamadan 6nce dgrenciler mutlaka ders
dist konularda isbirlikli 6grenme gruplarma ayrilarak bu yontem hakkinda
bilgilendirilmelidir.

. Isbirlikli 6grenme yonteminin smuiflarda  rahat ve amacina uygun
uygulanabilmesi igin simif meveutlar: 20 ila 30 arasinda olmalidir.

. Igbirlikli &grenme sadece teorik bilgi i¢in degil, ev &devi ve laboratuar
¢aligmalarinda da kullanilmalidir.

. Caligma ortann ileri teknoloji yoniinden gelismis ise, gruplara internet tizerinden
mail adresleri verilmeli, gruplar bilgi alisverislerini bu adresler lizerinden de

yapmalidir.
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Ek-1. Aragtirmada Kullanilan Fen Bilgisi Basari Testinin Giivenirlik Hesaplamasi ile ilgili Pilot Uygulama Sonuglari

soru 1

soru 2

soru 3

soru 4

soru 5

soru 6

soru 7

soru 8

soru 9

soru 10
soru 11
soru 12
soru 13
soru 14
soru 15
soru 16
soru 17
soru 18
soru 19
soru 20
soru 21
soru 22
soru 23
soru 24
soru 25
soru 26
soru 27
soru 28
soru 29
soru 30
soru 31
soru 32
soru 33
soru 34
soru 35
soru 36
soru 37
soru 38
soru 39

soru 40

Madde
Silindiginde
Olgek

Ortalamasi

24,8158
25

25,1842
24,9474
25,2108
25,2632
24,9211
25,1053
25,1053
25,5263
25,2368
25,3684
24,7632
25,0263
24,9474
24,9737
24,8421
25,2105
24,9474
25,0526
24,9474
25

24,8684
25,2368
25,1316
25,2105
25,0789
24,8684
24,7895
24,9211
25,5263
25,1842
24,8947
24,8158
25,2105
25,6579
25,2105
24,9474
25,5263
25,2632

Madde
Silindiginde
Olgek

Varyansi

42,3165
40,4865
39,83
40,4836
29,2518
39,1181
41,0477
39,2859
39,1238
41,6615
40,4559
40,7255
42,6181
39,2696
39,889
40,0804
41,3798
43,3599
40,808
39,2945
41,4026
40,6486
43,0363
39,9154
38,8201
39,522
40,345
42,7119
42,2248
40,9395
42,3642
39,3435
41,6643
41,8841
40,8193
43,4744
42,5491
41,2945
40,5804
39,6046

Diizeltilmis
Madde-Test

Korelasyonu

0,1132
0,3712
0,4261
0,4069
0,5182
0,5403
0,3162
0,5334
0,561
0,1803
0,3229
0,2932
0,0705
0,5751
0,5239
0,4633
0,3292
-0,1234
0,3439
0,5549
0,2295
0,342
-0,0801
0,4095
0,604
0,474
0,3631
-0,0079
0,1761
0,3381
0,0481
0,5056
0,2081
0,2361
0,2658
-0,2096
-0,0017
0,2502
0,3881
0,4605

Madde 82

Silindiginde
Cronbach-
Alpha
Giivenirlik
Katsayisi
0,847
0,8421
0,8404
0,8413
0,8377
0,8371
0,8435
0,8375
0,8367
0,8465
0,8434
0,8441
0,8471
0,8367
0,8386
0,8398
0,8435
0,8556
0,8428
0,8371
0,8454
0,8428
0,851
0,8409
0,8354
0,839
0,8422
0,8497
0,846
0,843
0,8495
0,8381
0,8457
0,8452
0,845

0.8518 Cronbach Alpha Soru Say1st
0,8524

0,845

Guvenirlik Katsayist

0,8467 40

0,8418

0,8394
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Ek-2. Canlilarda Ureme ve Gelisme Unitesi Basar: Testi Sorulan
CANLILARDA UREME VE GELISME UNITESI TEST SORULARI

1. Canhlarin tiremesiyle ilgili agagidaki yargilardan hangisi yanlistir?
A') Amip boliinerek tirer.

B ) Mantarlar sporla ¢ogalir.

C ) Bira mayas1 tomurcuklanma ile ¢ogalir.

D ) Kara yosunlar1 vejetatif ¢ogalir.

2. Cok hiicreli canlilarda biiytime ve gelismeyi saglayan olay asagidakilerden
hangisidir ?

A ) Mayoz boliinme

B ) Mitoz béliinme

C) Dollenme

D) Tomurcuklanma

3. 2n=32 kromozomlu bir hiicre ti¢ kez mitoz béliinme gegirdiginde asagidakilerden
hangisi dogru olur?

A) 2n=32 kromozomlu 8 hiicre olusur.

B ) n=32 kromozomlu 8 hiicre olusur.

C) 2n=32 kromozomlu 6 hiicre olusur.

D ) n=16 kromozomlu 6 hiicre olusur.

4 . Mayoz béliinmenin temel amaci asagidakilerden hangisidir ?
A ) Buytimeyi saglamak

B ) Viicut hiicrelerini olusturmak

C) Ureme hiicrelerini olusturmak

D ) Yipranan hiicreleri onarmak

3 4

5. Erkek -1—> _ ) )
> 2 —» Zigot — Embriyo — Birey

Yukaridaki semada 1, 2, 3 ve 4 numara ile ggsterilen olaylar asagidakilerden hangisidir?

1 2 3 4
A) mitoz  mayoz dollenme gelisme
B) mayoz dollenme mitoz mitoz
C) mitoz dollenme mayoz mayoz
D) dollenme mitoz mitoz mitoz

6 . Bir canlinin zigotunda 12 kromozom vardir.
Bu zigotun gelismesiyle olugan canlinin mide ve sperm hiicrelerindeki kromozom
say1st kactir?

mide sperm

A) 12 6
B) 12 12
c) 24 12

D) 12 24
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7. Asagidaki olaylardan hangisi mitoz ve mayoz hiicre béliinmesi i¢in ortak degildir 2
A ') Kromozomlarin eslenmesi

B ) Diploit kromozom say1sinn haploit kromozom sayisina indirgenmesi

C) Cekirdek bsliinmesi

D ) Stoplazma béliinmesi

8. Mayoz boliinme sonucunda dort hiicre olusur.Bu hiicrelerin kalitsal karakterlerinin
farkli olmasinda en etkili olan etmen agagidakilerden hangisidir ?

A ') DNA nin eglenmesi C ) Krossing - over

B ) mutasyon D ) evrimlesme

9. Mitoz béliinme i¢in agagidakilerden hangisi yanlistir 2
A ') Tek hiicreli canlilarin {iremesini saglar.

B ) Cok hiicreli canlhilarin biiyiime ve geligmesini saglar.
C) Her boliinme genetik yapisi aymi iki hiicre olusturur.

D) Canlilarda tireme hiicrelerinin olusumunu saglar.

10. Mayoz béliinme ve dollenme agagidakilerden hangisini saglar 2
A) Bir tiirde kromozom sayisinin sabit kalmasimi

B ) Kromozom sayisinin déller boyunca iki katina ¢ikmasini

C ) Kromozom sayisinin yariya indirilmesini

D ) Cok sayida birey olugmasint

11. Insanda bulunan n= 23 kromozomlu bir hiicre icin asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A’) Esey hticresidir.

B ) Viicut hiicresidir.

C ) Diploit hiicredir.

D) Zigottur.

12. Ergin bir kadinda yumurtanin olustugu (I) , déllendigi (II) ve embriyonun tutunup
gelistigi (III) yapilar agagidakilerden hangisidir ?

I I 11
A) yumurtalik yumurta kanali dol yatagi
B ) yumurta kanalh  yumurtalik dol yatag
C) yumurtalik dol yatagi yumurta kanali
D) dol yatag yumurtalik rahim agzi
13. Ergin normal bir kadinin tireme orgaminda asagidaki yapilardan hangisi bulunmaz ?
A)) yumurtalik B ) yumurta kanali
C) dol yatag D) seminal kesecikler

14. Asagidakilerden hangisi eseysiz iireme gekillerinden biri degildir 2
A ) Denizyildizinin kopan pargasindan yeni bir deniz yildiz1 olusmasi
B ) Amibin ikiye b&liinmesi

C) Fasulye tohumunun ¢imlenmesi

D ) Bira mayasinin tomurcuklanmasi



15. Asagidaki olaylardan hangisi, mitoz hiicre béliinmesi sonucu gerceklesmez ?
A') yaralarin iyilesmesi

B ) boyca biiyiime

C) viicudun sismanlamasi

D ) kalitsal faklilik olusmas:

16. Eseyli ve eseysiz tiremeyle ilgili asagidaki kargilastirmalardan hangisi yanlistir 2

Eseysiz lireme Eseyli tireme
A) Yavagtir. Hizlidir,
B ) Tek ata bulunur. Erkek ve disi ata bulunur.
C) Déllenme olmaz. Déllenme olur.

D) Cesitlilige neden olmaz. Cesitlilige neden olur.

17. Asagidakilerden hangisi sperm ile yumurta arasindaki benzerliklerden birisidir ?
A} kromozom sayis1

B) buytikligi

C ) hareket yetenegi

D) besin depolamasi

Kromozom sayisi
18. A

60 \

11} 110 1V

> olaylar
Bir hiicrede gergeklegen I, IT, I1I ve IV olaylar1 sirasinda hiicrenin kromozom
sayisindaki degismeler yukaridaki grafikte gosterilmistir.
Bu olaylar hangi se¢enekte dogru olarak verilmistir ?
1

11 111 v
A ') mitoz mitoz dollenme mayoz
B ) mayoz dollenme mitoz mitoz
C) déllenme dollenme mayoz mitoz
D ) mayoz dollenme mayoz mitoz

19. 1. Sinapsis olay1
I.Kromatit olusumu
IIl.Sonugta olusan yavru hiicre sayist
IV Krossing — over olay1

Yukaridakilerden hangisi mitoz boliinme ile mayoz béliinme icin ortaktir 2
A))yalmz I B) yalmz II
C) yalmz Il D) yalmz IV



20. 1. Déllenme
II. embriyo olusumu
III. zigot olugumu
IV.yavru olusumu
Uremede goriilen yukaridaki olaylarin olusum sirasina gore dizilisi asagidakilerden
hangisidir?
A)YLILII ve IV B) LILII ve IV
CHILLI ve IV D)ILLII ve IV

21.Agagidakilerden hangisi hamile bir insanda plasentanin gorevlerinden degildir 2
A) Embriyoyu sarip korumak

B ) Embriyonun beslenmesine aracilik etmek

C ) Embriyoda olusan artik maddelerin uzaklastirilmasima aracilik etmek

D ) Hamilelik sirasinda gerekli hormonlari salgilamak

22.Asagidakilerden hangisi eseysiz tireme igin yanls bilgidir ?
A’) Olusan yavrularin ortama uyum yetenekleri fazladur.

B ) Olusan yavrularin kalitsal karakterleri aymdar.

C ) Es bulma ve déllenme sz konusu degildir.

D ) Basit yapili canlilarda goriiliir.

23 . Asagidaki tireme sekillerinden hangisi digerlerinden farklidir ?
A} Hidranin tomurcuklanarak {iremesi

B ) Domatesin tohumla {iremesi

C ) Terliksi hayvanin bsliinerek gogalmasi

D ) Erigin gelikle gogalmasi

24 . Mitoz boliinme gegiren bitki ve hayvan hiicrelerinde stoplazma béliinmesindeki
farkliligin nedeni agagidakilerden hangisidir ?

A’) Bitki hiicrelerinde hiicre geperinin bulunmasi

B ) Hayvan hiicresinde sentrozom bulunmasi

C ) Bitki hiicre zarinin farkli yapida olmasi

D ) Bitkilerin egeysiz tiremesi

25 . Asagida verilenlerden hangisi , gocuklarin ergenlik déneminde karsilastig
sorunlardan birisi degildir ?

A ') Meslek segiminde yasanan kaygilar

B ) Kimlik bulmada duydugu endiseler

C ) Bedensel gelisimdeki farkliliklar

D ) Sik sik gegirilen mikrobik hastaliklar

26 . Asagida verilenlerden hangisi kisinin biiylime ve gelismesini engelleyen
zararlilardan birisi olamaz ?

A') Uyusturucu maddeler

B) Sigara

C) Alkollii i¢ecekler

D) Sekerli besinler
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27.Asagdaki hastaliklardan hangisi , {ireme organlar {izerinden viicuda bulagmaktadir ?
A) Hepatit B) AIDS
C) Tetanoz D) Difteri

28. Eseyli tiremede kullanilan sperm ve yumurtalarin farkli kalitsal bilgiler tagimalarinin
temelinde , mayoz béliinmenin hangi satha ve olaylar1 bulunur ?

A ') Profaz — Krossing over

B ) Metafaz — Krossing over

C) Anafaz — Krossing over

D) Telofaz — Stoplazma béliinmesi

29. Agaida verilen hiicresel olaylardan hangisine bakilarak , bir hiicrenin béliinecegi
sOylenebilir ?

A ) Bol miktarda protein sentezlemesi

B ) DNA miktarini iki katina ¢ikartmasi

C) Hiicre zarinin bitytimesi

D )Organel sayisinin artmasi

30. I. Hiicrenin kromozom sayismi yariya indiren boliinmedir.
II. Yalmzca esey hiicrelerinde meydana gelir.
II. Olusan hiicreler kalitsal yénden birbirinin aymidir.
IV. Mayoz sonucu olusan hiicrelere gamet denir.
V.Gametler birleserek zigotu olusturur. Boylece kromozom sayist korunur.

Yukaridakilerden hangileri mayoz béliinme igin séylenebilir ?
AYII,IIT,IVveV B)IL, I ve IV
CH)I,IVveV DY, I,IVveV

31. Ebru ile ninesinin elleri aym biiyiiklikte yaralanmistir. Ebru’nun yarasi
ninesininkine gore daha ¢abuk iyilesmistir.

Bunun sebebi ne olabilir ?

A ') Ninenin elindeki hiicreler daha yavas mayoz gecirmektedir.

B) Ebru’nun elindeki hiicreler hem mitoz hem mayoz gegirmektedir.

C ) Ninenin elindeki hiicreler daha hizli mitoz gegirmektedir.

D ) Ebru’nun elindeki hticreler daha hizli mitoz gegirerek yaray1 tamir etmistir.

32. Insanlarda cinsiyet kromozomlariyla ilgili bilgilerden hangisi yanlistir ?
A') X kromozomu Y kromozomundan daha ¢ok gen tagir.

B ) X kromozomu Y kromozomundan daha biiytiktiir.

C ) Erkeklerin esey kromozomu YY dir.

D ) Kadinlarin egey kromozomu XX tir.

33. Eseysiz lireme olayinda , tek tipte canli iretilmesinin temelinde , asagida
verilenlerden_hangisi bulunur ?

A ) Uremede sadece mitoz bsliinmenin goriilmesi

B ) Ureme hizimin yiiksek olmast

C) Yavru bakiminin olmamasi

D ) Uremenin su ortaminda gergeklesmesi
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34.Asagida verilen tireme gesitlerinin hangisinin sonucunda , koloniler olugabilir ?
A ) Tomurcuklanma B ) Sporlanma
C) Rejenerasyon D ) Bolinme

35.Bir hayvan hiicresi 1 mayoz 4 mitoz gegirdiginde olusan hiicre sayist kagtir ?
A) 64 B)32
C)Hle D)8

Sinav stiresi 35 dakikadir.Basarilar.



EK:3 Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi Sevgili ('f)grer}ciler 89
Asagida Fen Bilgisi dersine iligkin 20 maddeden olusan yargilar yer almaktadir.Olgekteki maddelerin karsisinda gOriistinizit belirteceginiz bes Segenek

vardir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra bu segeneklerden sizce en uygun olanini isaretleyiniz. Katiliminiz icin tegekkiir ederim.

FEN BILGISI DERSIYLE Tamamen | Kararszm | Katimiyorum Hig
ILGILI CUMLELER Katiltyorum Y Katilmtyorum

1.Fen Bilgisi ¢ok sevdigim dersler
arasindadir. 0 O O 0 0
2.Fen Bilgisi dersindeki konularin 0 0 0 0 0
azaltilmasindan ¢ok memnun olurum.
3.Fen Bilgisi dersiyle ug k beni
o ee::dirli r{.,’ISI ersiyle ugragmak beni 0 0 0 0 0
4.Fen Bilgisi dersi lisirk
Slkglnr' ilgisi dersine calisirken canim 0 0 0 0 0O
5.Fen Bilgisi dersinin beni
diisiindiirtmesinden biyiik zevk ) O ) 0) )
alirim.
6.Fen Bilgisi dersinden korkarim. @) O ) O) O
7.Fen Bilgisi derslerin en giizelidir. 0) O) O @) )
8.Fen Bilgisi dersinden hi
hoslanmam, O 0O O O O
gélf{:?.Bilgisiyle ilgili her sey ilgimi 0 0 O ‘ 0 0
10.Yetki verseler okuldaki biitiin fen
Bilgisi derslerini kaldiririm., 0 O O O O
11.Dersler arasinda en ¢ok Fen Bilgisi
dersinden hoglanirim. O O O 0 0
12.Miimkiin olsa Fen Bilgisi yerine
bagka bir ders alirim. O O 0 O O
13.Fen Bilgisi 6devlerini sikilmadan,
zevkle yaparim. O 0 O O O
14.Fen Bilgisi dersinden ¢ekinirim. O) O O @) O
15.Fen Bilgisiyle ilgili bir problemi
¢6zmek bana zevk verir. 0 O O 0 0
16.Fen Bilgisi ders konulari ilgi
duydugum konular degildir. 0 O O 0 O
17.Bos zamanlarimda fen konulariyla
ugragmaktan hoslanirim, O O O O O
18.Fen Bilgisiyle ilgili kitap okumanin
pek yararlt bir is olduguna O O) O) O) O)
inanmiyorum.
19.Fen Bilgisi dersinde yapilan simf
calismalarini (etkinliklerini) severim. O O O 0 0
20.Fen Bilgisi dersinde diisiinmek gok
o 0 0 O O 0




Ek-4. Grupla Calisma Géoriis Testi
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S1. Grupla Calismak

5 4 3 2 |

Cok bilgi verici () | Bilgi verici () | Kismen bilgi verici ()_| Az bilgi verici () | Bilgi verici degil ()
Cok kolay () Kolay () Kismen kolay () Az kolay () | Kolay degil ()

Cok faydali () Faydali () Kismen faydali () Az faydali () Faydali degil ()
Cok ogretici () Opgretici () Kismen 6gretici () Az bgretici () Opretici degil ()
Cok tegvik edici () | Tesvik edici () | Kismen tesvik edici ( ) | Az tesvik edici( ) | Tegvik edici degil( )
Cok zevkli () Zevkli () Kismen zevkli () Az zevkli () Zevkli degil ()
Cok yaratici () Yaratici () Kismen yaratici () Az yaratici () Yaratici degil ()
S2. Grupla Birlikte Calismak

5 4 |3 2 1

Cok iyi | Iyi | Yeterli | Iyi degil | Cok kétitydii

S3. Soru 2’ye vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca aciklar misimiz?

.................................................................................................................................

...................................................................................

S.4. Bu calismadan dolay: asagida verilen alanlarda benim ufkum gelisti.

5 4 13 2 1
Calisma Alanlar Cok iyi | Iyi | Kismen iyi | Kotii | Cok kéti
Problem ¢6zme O 10 O Q O
Arastirma yapma QO 10 Q @) @)
Yazili belge hazirlama O 10 O QO @)
Konusma yapma O 10 O @) O
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma @) O @) @) @)
Organize etme ve plan hazirlama | () | () O Q Q
Zamant iyi degerlendirme O 10 @ O O

S5. Grupla ¢aliymanin sonunda kendimde asagidaki ézelliklerin varhgim hissettim.

5 4 3 2 1
Konu aragtirmada | Konu arastirmada | Konu arastirmada | Konu arastirmada Konu aragtirmada
cok bilgi edindigimi kismen bilgi ¢ok az bilgi Hig bilgi
bilgi edindigimi O edindigimi edindigimi edinmedigimi
0 @) O O
Kendime Kendime Kendime kismen Kendime az Kendime ¢ok
giivenimin ¢ok giivendigimi giivendigimi giivendigimi giivenmedigimi
artt(l?m 0 O O O
Diisiinme Diistinme Diisiinme ufkumun | Diisiinme ufkumun Diistinme ufkumun
ufkumun ¢ok ufkumun kismen agildigim az agildigim ¢ok agilmadigim
acildigint acildigi O) () O
Q O
Kendi bagima ¢ok | Kendi bagima is Kendi bagima Kendi basima az is Kendi bagima is
is yapar hale yapar hale kismen ig yapar hale yapar hale yapar hale
geldigimi geldigimi geldigimi geldigimi gelmedigimi
Q Q O Q @)
Cok yetenekli yetenekli Kismen yetenekli Az yetenekli Cok yetenekli
oldugumu oldugumu oldugumu oldugumu olmadigimi
Q O @) O @)




Ek-5. Arastirmada Kullanilan Calisma Kagitlar

SORULAR

1.Ureme nedir , canhlarda kag gesit tireme vardir ?

2. Eseysiz tireme nedir ve gesitleri nelerdir ? Birer rnek veriniz.

3. Eseyli tireme nedir ? Bir 6rnekle agiklayimz .

4. Eseyli ve eseysiz tireme arasindaki farklardan ii¢ tanesini yaziniz.

SORULAR

1. Asagida verilen terimlerin anlamini birer ciimle ile agiklayiniz.
A. Gamet B.Déllenme C. Zigot D. Haploit
E. Diploit

2.Insanda erkek tireme hiicresi ve disi tireme hiicresi nerede ve ne tiir bsliinme ile olugur ?

3.Insanda disi ve erkek tireme hiicreleri arasinda ne gibi farklar vardir ? Aciklaymniz.

4. Embriyo nedir ? Plasentanin embriyo gelisimindeki 6nemini agiklaymiz .
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SORULAR

1. Haploit (monoploit ) ve diploit hiicre ne demektir ? Ikisi arasinda ne fark vardir ?

2. Kromatin , kromatit , kromozom ve DNA arasindaki iliskiyi agiklayimiz.

3. Bir hiicrenin blinmeye hazirlandiini nasil anlarsiniz ?

SORULAR

1.2n = 16 kromozomlu bir hiicre arka arkaya iki mitoz bliinme gegirdiginde olusan hiicrelerin ve

hiicredeki kromozomlarin sayisi kagtir ?

2. Mayoz boliinmenin amaci nedir ?
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SORULAR

1.2n = 8 olan bir hayvan hiicresi arka arkaya 4 mitoz bsliinme gegiriyor.Sonugta kag tane hiicre

olusur? Hiicrenin diploit kromozom sayist kagtir ?

2. Krossing — over nedir agiklayimiz ?

3.Eseyli tireyen canlilarda meydana gelen mitoz boliinmenin “ profaz * sathasim aciklayarak

yaziniz.

SORULAR

1.Mitoz ve mayoz boliinmenin farklarini belirtiniz.

2.Alkol sigara ve uyusturucu maddelerin embriyo gelisimine olumsuz etkilerini a(;lkléymlz.

3. Saghkl biiylime ve gelismemizi saglayan bes etmen yaziniz .
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