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OZET

“MADDENIN SINIFLANDIRILMASI VE DONUSUMLERI” KONUSUNDA
COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLi OGRETIM YONTEMIi’NiN OGRENCi
BASARISI, TUTUMU VE HATIRDA TUTMA DUZEYINE ETKISi

Ucak, Esra
Yiiksek Lisans Tezi, [lkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Hiiseyin BAG

Agustos, 2006, 116 Sayfa

Bu aragtirmada, Coklu Zeka Kurami'na gore diizenlenmis 6gretim etkinliklerinin
“Maddenin Siniflandirilmas1 ve Doniisiimleri” konusunun, 7.smif 6grencilerinin fen
bilgisi dersindeki basarilarina, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve Ogrenilen
bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Ayrica O6grencilerin arastirma
boyunca olusturduklar1 sinif i¢i ve simif dis1 ¢alisma iiriinlerini yansitan calisma amaclh
diizenlenen bireysel gelisim dosyalar1 incelenerek Ogrencilerin ve velilerin dersin
islenisine iliskin goriigleri aragtirilmistir.

On test-son test kontrol grup tasariminin kullamldig bu calisma 2005-2006 egitim
ogretim yilinin giiz doneminde Denizli ili Kinikli Beldesi Kinikli Basma Boyama
[Ikogretim Okulu’ndaki 7-C (n=27) ve 7-D (n=27) siniflarinda 6grenim goren toplam 54
ogrenciyle haftada 3 ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Iki siniftan
rasgele secilen kontrol grubunda dersler diiz anlatim ve soru cevaba dayali geleneksel
Ogretim yontemiyle, deney grubunda ise Coklu Zeka Kurami’na gore islenmistir. Deney
ve kontrol grubunda dersler fen bilgisi 6gretmeni tarafindan islenmis olup, arastirmaci
derslere katilimci-gozlemci olarak katilmistir. Deney grubunda ders planlar ve
etkinlikler laboratuarlardaki diizen ve materyaller gbz Oniine alinarak, arastirmact
tarafindan hazirlanmigtir.

Aragtirmanin verilerini; Basart Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve 6grencilerin
calisma boyunca smnif ici ve disindaki c¢alisma iiriinlerini yansitan portfolyo dosyalari
(bireysel gelisim dosyalart) olusturmaktadir.

Aragtirmada Basar1 Testi ve Tutum Olgegi'nden elde edilen veriler t-testi ile SPSS
11,5 paket programinda analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
almmustir. Aragtirmanin 6grenci ve veli goriislerine dayali nicel verileri de tablolar
halinde sunulmustur.

Sonug¢ olarak, Coklu Zeka Kurami’'na dayali 6gretim etkinliklerinin 7. simif
ogrencilerinin “Maddenin Siiflandirilmasi ve Doniisiimleri” konusundaki basarilarina,
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve 6grendikleri bilgilerin kalicilifina anlamli bir
katki sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ve velilerin dersin islenisine iliskin goriisleri
de calismanin nicel bulgularimi desteklemektedir.



Anahtar kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Fen Egitimi, Fen Bilgisi Dersine Yonelik
Tutum.

Dog. Dr. Hiiseyin BAG
Yard. Dog. Dr. Hulusi COKADAR
Yard. Dog. Dr. Ramazan BASTURK
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MULTIPLE INTELLIGENCE BASED EDUCATION
METHOD TO THE LEVEL OF STUDENT SUCCESS, ATTITUDE AND
REMEMBERING IN THE UNIT OF CHANGES AND CLASSIFICATION OF
MATTER

Ucak, Esra
M. Sc. Thesis in Elementary
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin BAG

August 2006, 116 Pages

In this research, whether “The Changes and Classification of Matter” unit, which has been
developed in accordance with Multiple Intelligence Theory, has any effect upon 7. grade
science students’ successes in science lesson, their attitudes toward science lesson, and
permanence of attained information in mind have been investigated. Besides, by examining
the portfolios, arranged with the aim of study (individual development files), which reflect
the products of students’ inside and outside classroom studies, made during the research, the
thoughts of students and parents about the lesson have been investigated.

This study, in which pretest-posttest control group design was used, has been conducted
with total 54 students of 7-C (n=27) and 7-D (n=27) classes in Denizli Province Kinikli
Beldesi Kinikl1 Basma Boyama Primary School, by having 3 lessons per week during 4 week
period of time, in autumn period of 2005-2006 education instruction year. Chosen randomly
from the two classes, in control group the lessons were made through traditional instruction
method which depend upon straight expression and question-answer, in experimental group
the lessons were made in accordance with multiple intelligence theory. In control and
experimental groups, the lessons were made by the science teachers, and the researcher
joined the lessons as participant-observer. The lesson plans and activities in experimental
group has been prepared through taking the arrangements and materials in laboratories into
consideration by researcher.

The data of research is consisted of Success Test, Science Attitude Scale and the
portfolios (individual development files), which reflect the products of students’ inside and
outside classroom studies during the research.

In the research, the data obtained from Success Test and Science Attitude Scale have been
analyzed with t-test in SPSS 11,5 package program. The meaningfulness level in the
analyses have been taken as 0,05. The quantitative data of the research which depend upon
the thoughts of students and parents have been presented in tables.

Consequently, it can be seen that the instruction activities which depend upon the
Multiple Intelligence Theory has a meaningful contribution on 7. grade science students’
successes in “The Changes and Classification of Matter” unit, their attitudes toward science
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and permanence of attained information in mind. The thought’s of students and parents about
the lesson also supports the quantitative findings of the study.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Science Education, Attitude Toward Science.

Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin BAG
Asst. Prof. Dr. Hulusi COKADAR.
Asst. Prof. Dr. Ramazan BASTURK
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1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri, insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve diizenliliklerini; amacli, planl bir
calismayla kesfetmek, test etmek, onlari yeni baglantilani icinde ayirmak,
biitiinlestirmek ve bu yolla giivenilir bilgiler elde etmek olarak tanimlanabilir (Giirdal

vd 2001).

Fen bilgisi, icerdigi soyut konular nedeniyle Ogrencilerin anlamada en c¢ok
zorlandiklan derslerden biridir (Pmarbast vd 1998). Son 20 yil i¢inde fen 6gretimi ile
ilgili yiriitilen 3500 kadar arastirmada 6grencilerin fen bilimlerindeki kavramlar
anlamakta basarisiz oldugu tespit edilmistir (Giirdal vd 1999). Anlamadaki giicliikler
basarili 6grencilerde bile goriilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni, 6grencilerin bilimsel
kavramlar1 anlamada zorluk cekmeleri (Tekkaya vd 2001) ve bilimsel kavramlarin
Ogrenilmesinin Ogrenciler i¢in korkutucu gelmesinden kaynaklanmaktadir (Sahin vd

2000).

Bu durumun giderilmesi i¢in giiniimiizde geleneksel egitim anlayis1 yerine cagdas
egitim anlayis1 benimsenmistir. Birbir ve Salan (1997), fen bilimleri egitiminde
geleneksel yontemler yerine Ogrencinin aktif oldugu cagdas yontemlerin kullanilmasi
gerektigini belirtmektedir. Cagdas anlamda fen egitimi gerceklestirmeyi amaclayan
Ogretmen, sinifta dinleyerek, okuyarak Ogrenmeye dayali geleneksel egitim
yaklagimlarim1 terk ederek, Ogrencilerin somut yasantilar kazanmalarina olanak
saglayacak yaparak-yasayarak oOgrenmeye dayali Ogrenci merkezli cagdas Ogretim

yaklagimlarin1 benimsemelidir.

Geleneksel egitimde 6grenme-Ogretme siireci; genellikle 6gretmenin bilgiyi sozel-
dilsel yontemle vermesine; Ogrencilerin de bu yolla verilen bilgiyi almasina,
ezberlemesine dayanmaktadir. Cagdas egitimde ise amag; bilgi yiiklemek degil
ogrencilerin zihinsel gelisimine katkida bulunmak, 6grencilerdeki farkli ilgileri,

gereksinimleri ve yetenekleri ortaya c¢ikarmak, egitim hedeflerinin ve Ogretim



yontemlerinin Ogrencilerde bu tiir degismeler doguracak sekilde diizenlenmesidir

(Canoglu 2004).

Gardner (1991), ogretmenlerin amact dgrencilere sadece kuru bilgi sunmak degil,
bilgiyi anlamlandirarak kendi yasantilarina transfer edebilme becerisini kazandirmaktir.
Giiniimiizde 6grenciler okullardaki veya iilke ¢apindaki sinavlarda basar gostermelerine
karsin, okullarda kazandiklar1  becerileri hayatlarinda  kullanmada  giigliik
cekmektedirler. Gardner’a gore bu eksikligin giderilmesi icin, kavramlarin biiyiik bir
bolimii iizerinde zaman harcamak, konulara farkli yontemlerle yaklasmak ve

ogrencilere anladiklarin ifade etmelerini saglayacak firsatlar vermek gerekmektedir.

YOK/DUNYA BANKASI Milli Egitimi Gelistirme Projesi raporunda iilkemizde fen

egitimi alan 6grencilerinin uluslararasi diizeyde basarilarinin diisiik oldugu belirtilir:

“Ulkemizde fen egitimi alan Ogrencilerimizin uluslararasi diizeyde basarilarinin
diisiik olusu da yeni 6gretim yaklasimlarina yonelmeyi zorunlu kilmaktadir. Her seyin
hizla degistigi bu cagda bilim ve teknoloji en ©6nemli Ogelerdir. Bu nedenle fen
Ogretiminin yapildig1 dersler daha da Onem kazanmaktadir. Toplumlarda bireylerin
aldigr egitimle yasantilar1 dogrudan etkileyen olaylara iligkin bilgileri ¢ogunlukla
yetersizdir. Okulda Ogretilen fen bilgisi ile 6grenciler, bilim ve teknolojinin egemen
oldugu diinyada, yasam i¢in gerekli bilgi ve beceriyi kazanamamaktadir. Belki de fen
egitimindeki en 6nemli sorun, okulda 6grenilenlerin yasama gecirilememesidir. Yaygin
egitim anlayisinda dersler bilginin Ogrenilmesine agirlik verir. Fen egitiminde de
yalmizca kuramsal bilgilere agirlik vermek, egitimin ger¢ek diinya ile baglarim

zayiflatmistir. Oysa yasama doniik gercek problem ve sorular fen Ggretimine yon

vermelidir. Ogrenciler en iyi yaparak dgrenirler” (Can 2004).

Arastirmalar gosteriyor ki, giliniimiizde fen bilgisi egitimi fen okur-yazarligina
dayalidir. Fen okur-yazarhigi Ogrencilere varolan bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye
ulagma becerilerini kazandirir. Bu da {ist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Elde
edilen beceriler 6grencilerin fen ve teknoloji alanindaki meslek egitimine temel
olusturur. Iste bu yaklagimlar ve iilkemizdeki ilkogretim fen bilgisi egitimindeki
sorunlar nedeniyle kitaplardaki kuru bilgiden uzak, ezbersiz, etkin 6grenme ortaminin

sekillendirdigi, 6grenci merkezli bir etkili fen bilgisi 6gretimi zaruridir.



Etkili fen bilgisi 0gretimiyle Ogrenci once dersi sever. Derste etkindir. Yaparak
yasayarak Ogrenir. Gozlem yapar, inceler, arastirir ve deney yapar. Bilgiyi kendisi
kesfeder ve bulur. Ogrendigi bilgiyi yorumlar, 6grendigi bilgiden kusku duyar, gecmis
deneyimleriyle ve giinliik yasamla baglant1 kurar, 6grendigi bilgiyi uygular, 6grendigi
bilgiyle yasamim sekillendirir ve karsilastig1 problemleri ¢ozer. Ogrenci 6z denetimini
gelistirir; fikrini soyleyebilir ve savunabilir, karar verebilir, sorumluluk alabilir. Grup
calismalarina katilir, bilgilerini paylasir. Bilgiye ulagsmayi, diisiinmeyi, yasam boyu
O0grenmeyi Ogrenir. Yavas Ogrenenlere ve iistiin yetenekli 6grencilere zaman ayrilir.
Hiperaktif, dikkat eksikligi olan yada fen bilgisini anlamakta giiclitk ¢ceken, 6grencinin
etkili ogretimle performansi artarken, fen bilgisine ilgili, merakli Ogrencinin ek
calismalarla ilgisi pekisir, istedii konularda uzmanlasir. Ogrencinin simf ici ve

disindaki olumsuz davranislari azalir (Can 2004).

Korkmaz (2004) bildirdigine gore, YOK/Diinya Bankasi1 MEGP’de, giiclii bir
ilkdgretim fen programi ¢ocuklara herhangi bir deneyim kazandirmak yerine, onlarin
fen ilkelerini 6grenmelerine yardim edecek deneyimleri dikkatle secer. Hazir bilgiyi
aktaran program yerine, bilgiye ulagsma becerisine yonelik, problem ¢6zme becerilerini
gelistirici, ¢cok konu yerine birka¢c konuyu daha derinden isleyen bir fen programinin
daha etkili oldugunu gosteren bir¢ok arastirma vardir. Bugiinkii fen egitiminde yaygin

olan tema “az daha ¢oktur” sozleriyle ifade edilmektedir.

2004-2005 6gretim yilindan itibaren Fen Bilgisi dersinin adi ilkdgretim okullarinda
Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir. Bunda ¢agimizin bilgi ve teknoloji cagi
olmasinin etkisi vardir. Bilim egitimini teknolojiden ayn diisiinemeyiz. Bilim teorik
bilgiler biitiinii, teknoloji ise bilimin uygulama alanidir. Nitelikli insan giiciine ihtiyacin
her an arttig1 iilkemizde 06-14 yas grubu cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim
donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen ve teknoloji 6gretiminin 6nemli bir

yeri bulunmaktadir (Korkmaz 2004).

Fen ve teknoloji dersinin ¢ocugun yasantilarin1 kendine 6zgii atmosferi iginde
degerlendiren, yasantisal izlenimleri bilgi beceri diizeyine ¢ikarilmasinda en etkin
mekanizmalar saglayan derslerden biri oldugu soylenebilir. Fakat okul 6ncesi donemde
ve ilkogretimin ilk yillarinda cocuklarin fen konularina karst goniilden ilgisi siniflar
ilerledikce artarak siirecegine azalmakta ve yiirekten gelen bu sevgi entelektiiel bir

ustalig1 iceren bir beceriye doniisememektedir (Giirdal vd 2001).



Fen ve teknoloji dersi, biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan ve sevilmeyen
derlerin basinda gelir. Bu zorlugu agmak ve dersi daha zevkli bir hale getirmek ancak
dersleri 6grenci-merkezli, Ogrencilerin farkliliklarim1 dikkate alan yoOntemleri ise
kosmakla miimkiindiir. Bu baglamda &grencilerin kendi diisiincelerinin dogru olup
olmadigin1 bagka diisiincelerle karsilastirarak ¢alismalarina, kendi 6grenmelerinde daha
fazla sorumluluk yiliklemelerine yardim eden isbirlikli 6grenme yonteminin ¢oklu zeka
kuramu ile birlestirilerek fen ve teknoloji dersinde kullanilabilecegi sOylenebilir. Bu
cercevede 6gretmen olarak fen ve teknoloji dersindeki gorevimiz, 6grencilere standart
bir bilgi kazandirmaktan c¢ok yasantilariyla edinmis olduklarn bilgilerin farkina
varmalarin1 saglayarak, onlar yeni 6grendikleri bilgilerle iliskilendirmelerine yardim

etmek olmalidir (Giirdal vd 2001, Giirkan ve Gokge 2000).

Kose (2004) bildirdigine gore, fen bilimleri egitiminin iilkelerin teknolojik
gelismelerine biiyiik katkilar sagladigi tartisilmaz bir gercektir. Bu nedenle gelismis
bircok iilke okullarda fen egitiminin rolii ve etkinliine yonelik olarak son yillarda hem
Ogretim yontemlerinde hem de 6gretim programlarinin igeriginde degisiklige gitmistir.
Artik Ogretim programi gelistirme anlayisi bir alanin biitiinii yerine bir konu veya
kavram bazinda ele alinmakta ve cagdas ogretim yontem ve yaklasimlariyla bu konu
veya kavramin 6grenci zihninde anlamh bir sekilde yapilandirilmasina ¢alisiimaktadir.
Ulkemizde de son yillarda ¢agdas ogretim yontemleri kullamlarak konu ve kavram

bazinda, rehber materyal adi altinda, program gelistirme calismalarina rastlanmaktadir.

Son yillarda iilkemizde yogun bir sekilde program gelistirme c¢alismalart devam
etmektedir. 2004 yilinda fen programlarinda koklii bir degisim meydana gelmistir. Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan ilkogretim Fen ve

Teknoloji dersleri icin gelistirilen amaclar asagidaki gibidir. Bunlar 6grencilerin;
e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

e Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tegvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,



e Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini

kazanmalarini saglamak,

®  Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve
teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerini

saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi ogrenmelerinin ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢dzmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

¢ Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik ve ¢evre sorunlarini
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarimi ve bilingli kararlar vermelerini

saglamak,

® Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal cevrelere deger verme, mantiga
deger verme, eylemlerin sonuclarimi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket etmelerini

saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini arttirmalarini saglamak (Cepni 2005a).

Balim ve Mutlu (2005) bildirdigine gore, Fen ve Teknoloji dersinin temel
amaglarindan biri de nitelikli bireyler yetistirmektir. Bu tiir bireyler yetistirmeyi
saglamadaki en oOnemli araglardan biri de kullamilan farkli 6gretim yontem ve
teknikleridir. Fen ve teknoloji Ogretiminde temel ilkeleri siralayacak olursak,
Ogrencilerin yaratici, elestirel diisiinmeye sahip, sorgulayict ve problem ¢6zme
becerilerine sahip bireyler olmasimni saglamaktir. Fen dgretiminde bireylerin yaparak-
yasayarak ve tartisarak ogrenme yoluyla bilimsel yontemi kullanmalar1 esastir. Coklu
Zeka Kurami da, yeni 6gretim yaklasimlarindan biridir. Bu 6gretim yaklagimi bireylerin
farkli zeka alanlarina sahip olduguna dikkat cekmektedir. Bu kuramin savunucularindan
Gardner, bu yaklagimin bir egitim hedefi olmadigim, zeka alanlarinin hedeflere
ulagmada giiclii bir ara¢ oldugunu bildirmistir. Fen 6gretiminde Coklu Zeka Teorisini

kullanmak, 6gretmen agisindan aktif bir 6grenme ¢evresi olusturmada onemli bir rol



oynar. Coklu zeka dgretiminde ¢esitlilik esas oldugu icin her 6grenciye hitap etmek ana
prensiptir. Bu kuramin egitim siirecinde kullanilmasinin tek yolu veya yontemi yoktur

(Armstrong 1994b). Ogretmen tarafindan uygun yontemlerin segilmesi gerekmektedir.

Ogretim diizenlemelerinde yeni yaklagimlar diye adlandirilan 6grenme-6gretme
yaklagimlan giin gectikce yenileri de eklenerek artmaktadir. Bunlar:
v' Proje Tabanli Ogrenme
v Coklu Zeka Kurami ( MI Theory)

v Yapilandirmacilik ( Constructivism)
v’ Yaratici Diisiinme

v Isbirligine Dayali Ogrenme

v' Etkin Ogrenme

v' Beyin Temelli Ogrenme

v Tam Ogrenme

v' Elestirel Diisiinme

v" Yansitici Diisiinme

v" Yasam Boyu Ogrenme
Bu yaklagimlar bireyi merkeze alan yaklagimlardir.

Her cocugun benzersiz oldugu ve hepsinin okulda aym 6grenme kapasitesine sahip
olarak geldigi ve bu nedenle de hepsinin ayn1 yontemle Ogrenebilecegi yaklasimi ile
yola cikarsak, bir 6gretmenin biitiin 6grencileri tanimadan, onlarin gereksinimleri ile
ortiisecek bir Ogretim plam1 yapamayacag aciktir. Ogretmenler ve anne babalar
cocuklarin farkli fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisim diizeylerine sahip olduklarini

bilmelidirler. Bu diizeyler genellikle kronolojik yas ile uyumlu olmaz.

Okullar 6grencilerin bireysel farkliliklarim dikkate alarak ogretim programimi bir
araya getirmelidir (Biiyiikkalan 2003). Biitiin bu soylenenlerin 1s18inda, bireysel
farkliliklarin dikkate alindig1 bir siirecin nasil gergeklestirilecegine iliskin pek cok goriis
ortaya atilmistir. Uzun zamandan beri siiregelen arayislarla, farkli 6gretim stratejileri,

yontem ve teknikler gelistirilmistir. iste bu noktada Coklu Zeka Kurami da, bireysel



farkliliklara dikkat ¢ektigi ve bireyin sahip oldugu potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya ve
gelistirmeye odaklandigi icin son yillarda on plana ¢ikmistir. Gardner (1983) zekayi
“Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve
giinliik yada mesleki hayatinda karsilastigi problemi etkin ve verimli bir bicimde ¢6zme
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yetenegi” olarak tamimlamistir. Gardner’a gore bireyler aym diisiiniis tarzina sahip
degildir ve egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet
etmelidir. Eger bireyler zeka bilesimlerini tanmiyabilirse karsilagacaklari problemleri

¢6zmede daha sansli olabilirler (Talu 1999).

1.2. Kavramsal Cerceve
1.1.1. Zeka nedir?

Uzerinde yillardir galigilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de, hep merak
edilen, cerceveleri cizilmeye caligilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir.
Giiniimiize dek, arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davramislarina bakarak
zeka iizerinde fikirler yiirlitmiislerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan
puan, kimi zaman g¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem ¢dzme yetenegi

olarak diisiiniilmiistiir.
1.1.1.1. Geleneksel zeka anlayis

Zekayr ilk kez Galton (1822-1911) odlgmeye c¢alismustir. Bu calismada temel
duyularin duyarlilign incelenmis; zeka bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele

alinmustir.

Sperman 1927°de zekayi 2 faktor kurami ile tammmlamistir. Buna gore zeka, her tiirlii
zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiyag¢ duyulan zihinsel enerji olan genel
faktorlerden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiyag
duyulan zihin giicii olan 6zel faktorlerden (s faktorii) olusmustur. Sperman’a gore 6zel
faktorlerin sayis1 pek c¢oktur. Birbirinden farkli zihin giicli gerektiren zihin

etkinliklerinin sayis1 kadardir.

Thorndike, Sperman’in g faktoriinii reddeder ve zekanin birbirinden ayrn faktorlerden
meydana geldigini belirtir. Buna gore faktorler birbirinden bagimsizdir, genel bir zeka

yoktur; zeka degil, zekalar vardir. Zihinsel bir problem ¢oziimiinde birden fazla faktor



rol oynar. Bu faktorler a) kelime anlami, b) aritmetik akil yiiriitme, ¢) kavrama, d)
iliskileri gorsel algilamadir. Thorndike’ye gore zeka iice ayrilir. 1) Soyut zeka (say1 ve
kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi), 2) Sosyal zeka (insanlar
anlama ve onlarla bagarili iligkiler kurabilme yetenegi, 3) Mekanik zeka (¢esitli arac-

gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi) (Biimen 2005).

1904 yilinda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan ilkdgretim
birinci kademesinde basarisiz olma riski tasiyan Ogrencileri belirlenmesinde
kullanilabilecek bir ara¢ gelistirmeleri istendi (Gardner 1999). Onlarin bu yondeki ortak
cabalar1, ilk zeka testlerini de dogurmus oldu. Bu testler, daha sonra zamanla
gelistirilerek basta Amerika Birlesik Devletleri olmak {iizere bir ¢ok iilkede yaygin
olarak kullanilmaya baslandi. Bunun sonucu olarak da, insan zekasinin objektif olarak
Olciilebilecegi ve zeka seviyesinin de 1Q olarak bilinen tek bir sayiya indirgenebilecegi
goriisii giiniimiize degin bir ¢ok egitimci arasinda yayginlasarak kabul gordii (Saban

2005).

Wechler 1939 yilinda yetigkinler icin WAIS adinda bir zeka 6lcegi gelistirmis, daha
sonra 1949’ da cocuklar icin ikinci bir dlcek (WISCE) diizenlemistir. Cocuklar i¢in
gelistirdigi Olcegi 6-16 yas grubuna bireysel olarak uygulanmak iizere 1974 yilinda
yeniden diizenleyen Wechler, yetiskinler i¢in hazirlanan 6lgegi de son kez 1980 yilinda
gelistirmistir. Ancak bu 6l¢ekler temelde Binet’ in 6lgeginden yola ¢ikilarak hazirlanmis
ve o testin gelistirilmesiyle elde edilmistir. Bu testler 6grenme ile ilgilidir ancak zekanin

kuramsal bir tanimi1 yapilamamistir (Ulgen 1997).

Zekay1 ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guilford’dur. Guilford’un
gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireclerle
ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir. Guilford, zihin
yapisin1 incelemis ve zihinsel becerileri: Islemler, iiriinler ve icerik olarak ii¢ boyutta ele
almistir. Ancak diisiinmenin karmasik ve ¢ok soyut olmasi nedeniyle zihin yapisina

iliskin ayrintilart agiklamada yeterli olmamistir (Demirel 2002).

Piaget, geleneksel zeka anlayisinin disina ¢ikarak zekanin, zeka testinden alinan
puan olmadigim belirtmistir. Zekay1, zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak
tanimlamistir. Buna gore zihin, bir sindirim sistemi, bilgiler de besin maddeleridir.

Algilanan bilgiler besin maddelerinin organizmay1 degistirdigi gibi biligsel



fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir. Boylece yeni ve bilinmeyen durumlarla karsilagan
birey, eski tecriibelerinden faydalanarak daha etkili kararlar verir; karsilastig

problemleri daha kolay coziimler (Selguk 1999).

Zeka ile ilgili olarak kabullenilen bu geleneksel ve nicel yaklasim, insanlarin zeka
seviyeleri ile ilgili degisik sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ciinkii, bu
zeka anlayisinda kisilerin gergek yasamdaki davranislarini ve 6zel becerilerini dlgmeye
yonelik sorular veya uygulamalar yer almamaktadir. Oysaki, ¢evremizde geleneksel
zeka Olgiisii olarak kullanilan testte (IQ: Intelligence Quetient) yer almayan Ozel
becerilere ve egilimlere sahip pek ¢ok insana rastlamak mimkiindiir. Ayrica 1Q
testinden oldukca yiiksek puan alan kisiler cevresi ile iletisim kurmada sorunlar
yasayabilmekte veya kendi alaninda ¢ok basarili eserler veren bir miizisyen veya bir
sporcunun IQ puam ¢ok diisiik olabilmektedir. Baska bir ifade ile, insanlarin gergek
yasamda pek cok etkinlikler yiiriittiikleri dikkate alinirsa, zekanin cok karmasik oldugu
ve tek boyutlu diisiiniilerek ol¢iildiigiinde cok smirli ve hatali bilgi verecegi aciktir.
Ozetle geleneksel zeka anlayisina gore, bireyler ya dogustan zekidir ya da degildir ve bu
durumu degistirebilmek i¢in yapilabilecek hicbir sey yoktur. Biitiin bunlar, geleneksel
zeka anlayisinin yetersizligini ve insanlar1 sahip olduklari karmagsik becerileri ve
performanslar1 yansitan bir zeka kuramina olan ihtiyac1 gdstermektedir. Coklu Zeka

Kurami (CZK), bu ihtiyactan dogan bir kuramdir (Ozmen 2005).

Coklu Zeka Kurami, ozellikle 90’1 yillarda etkisini arttirmis, klasik zeka anlayisin
sarsarak, bu konuya ¢ogul bakis acis1 getirmistir. Artik bireyler, “akilli, zeki, aptal ya da
kapasitesiz” olarak degil; “birbirinden farkli” olarak algilanacaktir. Basit gibi goriinen

bu betimsel degisiklik, aslinda egitim ortamlarin1 derinden etkileyecektir (Biimen 2004).
1.1.2. Coklu Zeka Kuram nasil ortaya cikt1?

Noropsikoloji ve gelisim uzmam olan Howard Gardner, geleneksel zeka anlayisini
inceledikten sonra, 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Boston Universitesi’ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya
da duyussal kazalarin etkisini belirlemeye c¢alismigtir. Ayn1 zamanda Harward
Universitesi’nde “Project Zero” adli projede normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili

aragtirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu ¢alismalar
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sirasinda psikometrik bakis agisiyla aciklanamayan farkli bir sey gozledigini fark etmis

ve bunu soyle agiklamistir (Gardner 1999):

Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptigim giinliik calismalar beni insan dogasi
ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar ¢ok genis, ¢ok sayida
kapasitelerle dolu. Bir bireyin bir alandaki {istiinliigii, bir baska alandaki giiciiyle

karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil! ( Biimen 2004).

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin sinirliligini fark
eden Gardner, 1983’te yayimladig1 “Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri)” adli eserinde
bir insanin en az yedi temel zeka alanlan cesitlemesinden olusan genis bir yetenekler
yelpazesine sahip oldugunu ileri stirmiistiir. Ancak Gardner yedi degisik zeka alanimi
tanimlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu sayinin insan yeteneklerinin ¢coklugunu ifade
etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka alanlarinin olabilecegine
de dikkat cekmistir. Nitekim Checkley’in (1997) Gardner ile yaptig1 bir goriismede,
Gardner sekizinci bir zeka alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladig
“Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde bu yedi zeka
alanini da kapsayacak sekilde coklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir. Gardner’in

ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlart sunlardir:

e Dilsel / Sozel Zeka (Linguistic)

e Mantiksal / Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)
e Gorsel / Uzamsal Zeka ( Spatial)

e Miiziksel / Ritmik Zeka ( Musical)

e Bedensel / Kinestetik Zeka ( Bodily-Kinesthetic)

e Sosyal / Kisilerarasi1 Zeka (Interpersonal)

o l¢sel Zeka (Intrapersonal)

e Doga Zekasi (Naturalist)
1.1.2.1. Dilsel / Sozel Zeka (Linguistic)

Anadili yada bagka bir dili kullanma, diisiincelerini hem sozlii, hem yazili olarak

etkili bicimde kullanma becerisidir. Soyut ve simgesel diisiinme, kavram, dilbilgisi, siir,
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hikaye anlatma, okuma, yazma, konusma, espri yapma, tartisma ve edebi iiriinler
yaratma gibi Ozellikleri gelismis kisiler; sunucu, politikaci, sair, editdr, oyun yazari,
gazeteci, yazar, hatip, avukat olanlar dilsel / sozel zeka alami baskin insanlardir
(Armstrong 1994b, Demirel 1999, Gardner 1999, Ozden 2003). Bu zeka alani gelismis
Ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir: Not alma, Oykii, efsane anlatma, oyun,
makale, mektup yazma, bir hikaye yada roman1 diger konularla iliskilendirme, sunu
yapma, goriisme, tartisma, bir seyi yazmak i¢in teknolojiyi kullanma, seker, dis macunu
ve deterjan kutularinin iistiindeki harflerle yazilar yazma (Armstrong 1994b, Demirel

1999).
1.1.2.2. Mantiksal / Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)

Iyi bir mantiga sahip olma ve sayilari etkili kullanma kapasitesidir. Siniflama,
genelleme, hesaplama, problem ve bulmaca ¢ozme, bilimsel diigsiinme, objektif gozlem
yapma, sorgulama, sayilarla, geometrik sekillerle ¢alisma, neden-sonug iliskisi kurma,
caligsma ilkelerini ortaya koyma, mantik oyunlar1 oynama, sorunlara analitik yaklagma
gibi Ozellikleri gelismis kisiler; matematik¢i, istatistikci, muhasebeci, bankaci,
miihendis, bilgisayar programcisi, bilim insani olanlar mantiksal / matematiksel zeka
alan1 baskin insanlardir (Armstrong 1994b, Demirel 1999, Gardner 1999, Ozden 2003).
Bu zeka alan1 gelismis insanlara hitap eden etkinlikler sunlardir: Bulmaca ve matematik
oyunlari, problem olusturma, ¢c6zme ve denkleme doniistiirme, zaman seridi olusturma,

deney yapma, karsilastirma, olgular1 siniflama (Armstrong 1994b, Demirel 1999).
1.1.2.3. Gorsel / Uzamsal Zeka (Spatial)

Gorsel — uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci yada bir rehber gibi gorsel ve
uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar yada bir
ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir. Kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenme, yiizey ve buna baglh bilgileri
kullanma, ¢izme, boyama, sekil verme, iyi harita okuma, gorsel sanatlardan zevk alma,
ic boyutlu diisiinme gibi 6zellikleri gelismis kisiler; denizci, heykeltiras, ressam, pilot,
mimar, dekoratdr ve tasarimci olanlar gorsel-uzamsal zekasi baskin olan insanlardir
(Armstrong 1994b, Demirel 1999, Gardner 1999, Ozden 2003). Bu zeka alan1 gelismis

ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir: Harita, kart, fotograf, bulmaca, {ic boyutlu
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deney, karikatiir, poster, resimlerle Ornekleme, slayt gosterisi, video yada fotograf

albiimii yaratma ve haritay1 hikayelestirme (Armstrong 1994b, Demirel 1999).
1.1.2.4. Miiziksel / Ritmik Zeka (Musical)

Ritmik kavramlan algilama, ayirt etme, degistirme ve kullanma becerisidir. Yeni
Ogrenilen dilin telaffuzunu kullanma, ritmik sekilde konusma ve hareket etme, seslere
duyarli olma, miizik aleti ¢alma, beste yapma, sarki sdyleme gibi ozellikleri gelismis
kisiler; miizisyen, orkestra sefi, sarkici ve besteci olanlar miiziksel / ritmik zeka alam
baskin kisilerdir (Armstrong 1994b, Demirel 1999, Gardner 1999, Ozden 2003). Bu
zeka alami gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir: Fondaki miizigi
mirilldanma, tempo tutma, miizik egliginde sunu yapma, sarki s6zii yazma, sOyleme,
ritmik Oriintiileri belirleme, dersi miizikle sunma, miizik bestesinin sonuna yeni bir

boliim ekleme, enstriiman ¢calma (Armstrong 1994b, Demirel 1999).
1.1.2.5. Bedensel / Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)

Bedeni duyarli ve etkin kullanarak, Ornegin oyun oynayarak, spor yaparak
duygularini ifade etme becerisidir. Spor yapma, dans etme, elleri ve bedeni koordine
etme, zihin ve beden baglantis1 kurma, pargalayip birlestirme, yeni seylere dokunma
gibi ozellikleri gelismis kisiler; aktor, balerin, tiyatro oyuncusu, marangoz ve sporcu
olanlar bedensel / kinestetik zeka alan1 baskin kisilerdir (Armstrong 1994b, Demirel
1999, Gardner 1999, Ozden 2003). Bu zeka alani gelismis ogrencilere hitap eden
etkinlikler sunlardir: Drama, rol yapma, tahta ve yer oyunlari, gorev kartlari, model,
dans, gosteri, Uriin tasarlama, gezi planlama, viicut dilini kullanma, beden egitimi
etkinliklerine katilma, el becerisi gerektiren etkinlikler (Armstrong 1994b, Demirel

1999).
1.1.2.6. Sosyal / Kisiler Arasi Zeka (Interpersonal)

Diger insanlarla sozlii ve sozsiiz iletisim kurma, grup icinde isbirligi ile calisma,
digiinme ve akil yiiriitme becerisidir. Bireylerin davranislarini yorumlama ve diisiince
ve inanglan ile Ozdeslestirme, birden fazla yakin arkadasi olma, sorunlar1 olan
arkadaslarina oneride bulunma, organizasyonlara katilma, pratik yasam tecriibesi olma
gibi ozellikleri gelismis kisiler; 6gretmen, danisman, politikaci, turizmci, psikiyatr ve

iletisimci olanlar sosyal/kisiler arasi zeka alami baskin kisilerdir (Armstrong 1994b,
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Demirel 1999, Gardner 1999, Ozden 2003). Bu zeka alan1 gelismis 6grencilere hitap
eden etkinlikler sunlardir (Armstrong 1994b, Demirel 1999): Doniit verme ve alma,
sosyal becerileri kullanma, toplant1 diizenleme, sorunun ¢éziimiine yardim etme, hizmet
projesinde yer alma, kuliip kurma, rol yapma, grup etkinlikleri, isbirligine dayal

O0grenme, beyin firtinasi ve telekomiinikasyon programi kullanma.
1.1.2.7. igsel Zeka (Intrapersonal)

Bagimsiz olma, kendi duygularinin ve tepkilerinin derecesini anlama ve baskalarina
ifade etme becerisidir. Nesne Otesi konulara uyum saglama, kendi duygu ve
diisiinceleriyle bas etme, sinirliliklarinin ve isteklerinin farkinda olma, 6zgiiveni yiiksek
olma, yalmz calismay1 yegleme, kisisel problemlerini ¢6zme, yasamini planlama ve
yonlendirme 6zellikleri gelismis kisiler; din adami, terapist, filozof olanlar, 6ze doniik
zeka alani baskin insanlardir (Armstrong 1994b, Demirel 1999, Ozden 2003, Ulgen
1997). Gardner (1999) bu zeka alaninin ¢ok 6zel oldugunu ve diger zeka alanlarinin
tiimiinii kapsadigin1 savunur. Bu zeka alami gelismis 6grencilere hitap eden etkinlikler
sunlardir (Armstrong 1994b, Demirel 1999): Kisisel deger yargilarini, felsefeyi
aciklama, hedef ortaya koyma, bu hedefi takip etme, bireysel sorumluluk alma, kendi
kendine yonlendirme, cabalarina iligkin doniit alma, kendi kendine degerlendirme,

gazete makalesi yazma, giinliik tutma, bireysel projeler iiretme.
1.1.2.8. Doga Zekas: (Naturalist)

Iliskileri, oriintiileri ve arka planlar1 diisiinebilme, dogal diinyay1 algilayabilme
becerisidir. Yasayan canlilara, bitkilere duyarlilik, bitki ve hayvan tiirlerini tanima, bir
seyler yetistirme ve besleme, arastirma yapma, seyahat etme, dogal kaynaklara ve
cevreye ilgi duyma gibi ozellikleri gelismis kisiler; zoolog, botanik¢i, jeolog, ciftci,
arkeolog, cicekci, fotograf¢ci1 ve dagci olanlar doga zekasi baskin insanlardir (Checkley
1997, Demirel 1999, Ozden 2003). Doga zekasi gelismis Ogrencilere hitap eden

etkinlikler sunlardir. Dogay1 ve doga olaylarimi gbzlemleme, yasayarak 6grenme.

Ogrenciler okula birbirlerinden biiyiik olgiide farkli sekilde gelirler. Baz
ogrencilerin kendilerine giiveni vardir. Diizenli, tertipli ve yeteneklidirler. Bazi
ogrenciler sadece hayatlarim devam ettirmeyi umarak ama yenilmis olduklarini
hissederek kendilerini yavasca okuldaki sandalyeye birakirlar. Baz1 ¢cocuklarim bir¢ok

arkadas1 vardir. Onlar Kkisiler arasi problemlerini nasil ¢ozebileceklerini bilirler.
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Digerlerine saygi1 gosterir ve isbirligi yaparlar. Bazi 6grenciler ise bunu bilmezler. Bazi
cocuklar genis bir diinya bilgisine sahiptir. Seyahat ederler ve yetiskinlerle kurduklar
iletisimden yararlanirlar. Bazilar1 ise diinyay1 sadece televizyon ekranindan goriirler

(Ellison 1992).

Boyle farkli Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamak igin, Ellison (1992) K-8 halk
okulunda biitiin 6grencilerin yedi farkli zeka alanina sahip oldugunu One siiren
Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nmi yansitmak i¢in okulun amaglarim tekrar belirlemistir.
Amac belirlemenin sadece “temel becerileri” degil, bununla birlikte Ogrenmeyi

etkileyen bircok faktorii ortaya koydugunu belirtmistir.

Silver vd (1997) gore, Gardner’in Coklu Zeka Kurami soyut kavramlar degildir.
Aksine, ortak yasam deneyimleri olarak tanimlanabilir. Ornegin; miiziksel ve dil yada
uzamsal ve matematiksel zeka cesitleri arasindaki farklar sezgisel olarak anlagilabilir.

Her birey, degisik icerik alanlarinda yetenegin farkli diizeylerini sergiler.

Gardner tamimladigr zeka alanlarina yetenek yada beceri dememistir ve bunun
nedenini Armstrong (1994b)’un kendisi ile yaptigi goriismede su sekilde belirtmistir
(Biimen 2004):

“Eger ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin adi Coklu
Yetenek Kurami olsayd: insanlar bunu hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlar1 sarsmak
ve diisiindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarim ve
simdiye kadar diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini vurgulamaktayim. Eger
bu kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanlis bir sey olmaz. Ama bazilaria
yetenek bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil

demek biiyiik haksizlik!

Korkmaz (2004) bildirdigine gore, ¢oklu zekanin egitimciler ve ebeveynler igin
onemli bir acilimi da Ogrencilerin zeka boyutlarini/desenlerini anlamaktir. Gardner’in
bakis agisiyla, “giiclii yonleri tespit edip onlar1 daha da giiclendirmeye calismak, zayif

yonleri tespit edip onlarin iistiine gitmekten ¢cok daha 6nemlidir.

Coklu zeka teorisi, simif ortaminda bulunan farkli zeka yapisina ve farkli 6grenme
bicimine sahip Ogrencilere hitap edebilecek Ogretim etkinliklerinin gelistirilmesi

yoniinde egitime onemli katkilar saglamaktadir. Egitimciler bu teoriyi temel alarak her
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bir zekanmn Ogretim yOntemlerinden faydalanarak teoriyi Ogrenme ortamlaria
tagiyabilirler. Coklu zeka teorisine yoOnelik olarak diinyada ozellikle ilkogretim ve
ortadgretim 6grencileri lizerinde yapilan bir cok arastirma bu teorinin basarili sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, bir taraftan 6gretim ortamlarinda farkli zeka
tirlerine yonelik olarak gelistirilecek etkinliklerle farkli zeka tiiriindeki &grencilere
ulasma kolaylig1 saglarken, bir taraftan da 6grencilerin zeka profillerinin ¢ikarilmasi
yolu ile Milli Egitim Temel Kanunu’nun ilkelerinden birisi de olan se¢gme ve yoneltme

islevinin ilkogretim kademesinden baslatilabilmesine olanak saglar (Ozmen 2005).

Coklu zeka teorisi zeka, 0grenme, Ogretim, program ve degerlendirme hakkinda
geleneksel teorileri degistirmistir. Coklu zeka teorisine dayali siniflarda, 6grenciler
programlarin belirlenmesinde aktif rol alirlar, bilgi toplayabilecekleri aktiviteleri
secerler, Ogrenmelerini gosterebilecekleri metotlar secerler ve boylece kendi

ogrenmelerine tesviklendirilirler ( Katz vd 2002).

Gardner, ¢oklu zeka fikrini ortaya attiktan sonra, pek ¢ok yeni zeka da diisiiniilmeye
baslanmistir (mizah, yemek yapma, altinci his becerisi gibi). Ancak zamanla bu yeni
zekalarin ya diger zekalar icinde yer aldigi yada tam olarak zeka sayilamayacagi
goriigleri ortaya c¢ikmistir. Bu tartismalarin sonuglandirilmast i¢in Gardner Olciitler
belirlemistir. Bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in; a. Bir dizi sembole sahip olmasi, b.
kiiltiirel yapida degeri olmasi, c. araciligiyla mal veya hizmet iiretebilmesi, d. icinde

problem ¢ozebilmesi gerekmektedir (Talu 1999, Demirel vd 1998).

Bireylerde, belirtilen bu zekalarin gelisimi de farklilik gostermektedir. Armstrong
(1994), zekalarin gelismesinde avantaj yada dezavantaj yaratan cevresel faktorleri soyle

siralamaktadir.

1. Kaynaklara Ulasim Sansi: Ornegin aile ¢ok fakirse keman, piyano gibi miizikal

zekayi gelistirebilecek enstriimanlar olmadigindan bu zekanin giiclenmesi zorlasabilir.

2. Tarihsel-Kiiltiirel Etmenler: Okulda matematik ve fene dayali programlar varsa ve

bunlar 6nemseniyorsa, matematik zekasi gelisir.

3. Cografi Etmenler: Eger bir ¢ocuk kdyde yetismisse, apartmanda yetismis bir cocuga

gore, bedensel ve dogaci zekalarin1 daha ¢ok gelistirebilir.
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4. Ailesel Etmenler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasini

istiyorsa dil zekasini destekleyecektir.

5. Durumsal Etmenler: Bireyler kalabalik bir ailede biiyiir ve kalabalik bir ailede

yasarlarsa, dogalarinda sosyallik olmadikc¢a, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana

sahip olurlar.

Geleneksel “zeka” kavrami ¢ocuklara sunabileceklerimizin simirlarin1 daraltmaktadir.
Okullar zeka gostergesi olarak sdzel ve matematik yetenekler iizerine yogunlagmistir.
Oysa psikologlar ve egitim aragtirmacilar1 yetenek ve zekanmin, insanin pek cok
ozelligini ve etkinligini i¢ine alan genis bir kavram oldugu dogrultusunda inandirict
kanitlar ileri siirmektedirler. Her bireyin c¢esitli yetenekleri ve bir zeka kapasitesi vardir.
Ogretenlerin gorevi her 6grencinin kendine ozgii giiclii yanlarini, daha az gelismis
becerilerini gii¢lendirmek icin kullanmalarina yardim etmek olmalidir (Armstrong

1994b).

Coklu Zeka Kuram islevsel bir bilis teorisidir ve her bireyin sekiz zeka alanina sahip
oldugunu ileri siirer. Baz1 insanlarin bunlarin ¢oguna yada hepsine yiiksek diizeyde
sahip oldugu goriiliir. Ornegin Alman Goethe, hem bilim adami, hem felsefeci, hem de
sairdir. Cogumuz bazi zekalarda gelisip, baz1 zekalarda gelismemis iki kutup arasinda
kalmigizdir. Gardner uygun Ogretim, zenginlestirilmis bir ortam ve iyi bir destekle
bireylerde sekiz zekanin gelistirilebilecek kapasiteye sahip oldugunu ileri siirer. Nitekim
yapilan calismalar yetenek egitimi programlariyla, cok az miizik yetenegine sahip
olunsa da bireylerin dogru c¢evresel etkenlerin bilesimiyle keman ve piyano

calabilecegini gostermistir (Armstrong 1994b).

Zeka alanlarmin higbiri yagamda kendiliginden olusmaz. Ayrica c¢esitli zeka alanlar
birbiri ile siirekli olarak etkilesim icindedirler. Ornegin; bir yemegi pisirecek bir kisinin
once tarifi okumast ve anlamasi (sozel zeka), yemek tarifinde yer alan malzemeleri
siniflandirmasi ve yemege karisim oranlarini hesaplayabilmesi (mantiksal-matematiksel
zeka), ailedeki biitiin fertlerin memnuniyetini saglayabilmesi (sosyal zeka) ve yemegin
kendi damak zevkine uygunlugunu belirlemesi gerekir. Benzer bicimde birey futbol
oynadig1 zaman bedensel-kinetik zekaya (kosmak topa vurmak icin), uzaysal-gorsel
zekaya (oyun sahasina uyum saglamak ve toplan takip etmek icin), sozel ve sosyal
zekalara (oyunda basarili miicadele i¢in) ihtiyaci vardir. Bireyler birden ¢ok zeka alanimi

bir arada kullanmakla beraber bir zeka alaninda da farkli bicimlerde basarili olabilirler.
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Okuyamayabilir ama ¢ok giizel bir hikaye anlatabilir yada sozel ifade giiciine sahip
olabilir (sozel zeka), aym sekilde oyun oynamada beceriksizdir ama kilim dokumasi,
kakmacilikla ugragsmasi onun bedensel-kinetik zekaya sahip oldugunu gosterir

(Armstrong 1994b).

Koroglu ve Yesildere (2004) bildirdigine gore; Coklu zeka teorisi, ¢cogu yerlerde
yanlis anlamalara sebep olmustur. Bazi egitimciler ¢oklu zeka teorisine dayali ders
planlarini incelediginde, derslerin aktif 6grenme stratejilerini icerdigini ve ¢oklu zeka
teorisinin yeni bir 6gretim yontemi olamayacagini savunmustur. Oysa ¢oklu zeka teorisi
algilandigr gibi bir 6gretim yontemi veya 6grenme modeli degildir. Coklu zeka teorisi
insanlarin 6grenme ve Ogretmeye farkli yaklasimlar gelistirmeleri icin zeka alanlarini
kullandig1 bir teoridir. Aktif Ogrenme ise Ogretmenlerin derslerinde coklu zeka
teorisinden yararlanirken kullandiklar1 6grenme modellerinden bir tanesidir. O halde
coklu zeka teorisi, beynin nasil ¢alistigina dayanarak aktif 6grenmenin ve bagka 6grenci

merkezli 6grenme yaklagimlarinin belli prensiplerini basitce dile getiren bir kuramdir.

Tarman (2000), Checkley’in Gardner ile yaptig1 bir sdyleside, Gardner Coklu Zeka
Kuramu ile ilgili ¢esitli yanlis anlamalarin oldugunu belirtmektedir ve bu yanlishklar
sOyle belirtmistir: “Benim kisisel olarak son derece itici buldugum bir yanlislik; zekanin
ogretim stili ile ayn1 oldugu diisiincesidir. Ogrenme stilleri kisilerin yaptiklar1 seylere
yaklagim yollaryla ilgili iddialardir. Eger, mantikliysaniz her alanda mantikli olmaniz
gerekir. Eger planliysamiz her seyde planli olmamiz gerekir. Kendi arastirma ve
incelemelerim, bunun boyle olmadigim gosteriyor. Ister dogru olsun, ister olmasin
o0grenme stilleri ¢coklu zekadan farkhidir. Bir cocugun gorsel bir 6grenci oldugunu
sOyleyebilirsiniz, ancak bu ¢oklu zeka kapsaminda bir degerlendirme tarzi degildir. Bu
durumda benim sdyleyecegim burada cocugun nesneleri bedensel olarak daha kolay
temsil ettigidir ve cocuga yeni bir sey Ogretmemiz gerektiginde bu giiciine dikkat

etmemiz gerektigidir.”

Coklu Zeka Kurami’nin okullarda uygulaniyor olmasi egitim sistemindeki biitiin
problemleri ¢dzecek anlamina gelmez. Fakat insan zekasiin birbirinden farkli oldugunu
kabul etmek ve bunu tiim yonleriyle egitim programlarina uygulamak gercek anlamda
bir devrimdir. Kuram etkili bir sekilde uygulamaya konulursa ¢ocuklarimizin bizim bile

bilmedigimiz yoOnlerini ortaya cikarip gelistirebilecek alt yapiya sahiptir. Bu ise bir
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anlamda egitim ortaminda firsat esitligini saglamak i¢in kayda deger bir adimdir (Kili¢

2002).

Herhangi bir konuyu algilamada gii¢liik ¢ceken bir 6grencinin 6grenmesine katkida
bulunmanin yollarim1 arastirmak, Ogretmenlik mesleginin zor yonlerinden biridir.
“Ogrencilerimin 6grenmelerine nasil yardimci olabilirim?” Coklu Zeka Kurami bu
sorunun yanitini bulmaya, ogrencilerin zeka alanlarmi belirleyerek yardimci olmaya
calismaktadir. Armstrong coklu zeka teorisi yardimiyla Ogrencilerin zekalarim sekiz
farkli boliime ayirarak, hangi cocugun nasil 6grenebilecegini iceren bir haritanin ve
boylece onlarin okulda veya hayatta basarili olmalarin1 saglayacak bir projenin

oldugunu belirtmistir (Armstrong 1994b)

Uzun yillar kullanilmis olmalarina karsin, zeka testlerine son zamanlarda yogun
elestiriler yoneltilmektedir. Elestiriler genellikle; kiiltiirel farkliliklarin  dikkate
alinmamasi, testlerin uygun bir bicimde uygulanmiyor olmasi, gecerlilik ve
giivenilirliklerinin saptanmamis olmasi ve test sonug¢larinin 6grenciye yardim etme degil
teshis ve segme amaclar ile kullanilmasi, zeka testlerinin 6lcemedigi bir¢ok zihinsel
yetenek bulunmasi gibi noktalarda yogunlagmaktadir. Ayrica, dnceki zeka kuramlari
daha cok sayisal ve dilsel beceriler iizerinde durdugundan bazi yetenekleri aciklamada
yetersiz kalmaktadir. Ornegin, zeka testlerinde basarisiz olmus birinin cevresinde
seviliyor yada ticarette ¢ok basarili olmasi zeka testlerine gore agiklanamiyordu

(Acikgoz 2000).
Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli yarar saglar:

1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek icin egitim programlarini daha etkin

planlamaya olanak verir.

2. Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye c¢alisan, daha fazla

ogrenciye ulagmay1 saglar (Kaptan 1999).

Coklu Zeka Kurami’nin siif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok calisma yapilmistir.
Ancak bunlarin higbirisine kesin dogrudur denilememektedir. Ogretmenin smif
ortamina, hedeflerine ve topluma bakarak uygun yontemi se¢cmesi gerekir. Kimi
egitimciler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangic noktas1 saglayacak 6gretimsel siireclerde

kullanmay1; kimileri anaokulundan itibaren her 6grencinin gii¢lii yada baskin olan zeka



19

alanim belirlemeyi savunmaktadir. Kurami yetisek gelistirme siireciyle biitiinlestirme

cabalar1 da bu amaca hizmet etmektedir (Korkmaz 2001, Demirel 2000).

Coklu Zeka Kurami’mi Ogrenciler iizerindeki etkilerinin yam sira Ogretmenler
izerinde de olumlu etkiler sergiledigine dair ¢alismalar vardir. Champell (1990), bir y1l
boyunca Coklu Zeka Kurami’mi uyguladigi sinifinda kendinde soyle izlenimler elde
ettigini belirtmistir: “Programin 6zelligi dolayisiyla, dnceden her giin simif 6niinde ders
anlattigim zaman kullandiklarimdan ¢ok farkli beceriler gelistirdim. Ogrencilerimi yedi
farkli bakis agisiyla gozlemlemeye bagladim. Onlar icin calismaktan ziyade onlarla
calismaya basladim. Onlarin incelediklerini inceledim, onlarin kesfettiklerini kesfettim
ve onlar ne 6grendiyse ben de onu Ogrendim. Test sonuglar1 ve sessiz oturabilme
kabiliyetlerinden ziyade 6zgiirliik ve 6grenmek i¢in duyduklar1 heyecandan memnuniyet
duymaya basladim ve hepsinden onemlisi, bu kadar cesitli etkinligi planlarken, kendi
o0grenme ve diisiinmemde daha yaratic1 ve ¢ok yonlii olmaya basladim. Sarkilar yazmay1
ve sarki sdylemeyi 0grendim. Cizim yapma ve boyama yetenegimi gelistirdim. Kendi
icimdeki gelisme ve ilerlemeyi gébrmeye basladim. En fazla kimin degismekte oldugunu

bile merak etmeye basladim, 6grencilerim mi yoksa ben mi!”

Armstrong (1994b)’a gore; 6grenciler kendi hayatlarindaki belirsizlikleri, cebirdeki
bilinmezlikleri 6zdeslestirebilmeli, kimya dersinde de, agizlarinin icine aldiklar1 havay1
sisirerek ve agzinda daha az hava olan kisma biitiin havay1 gecirdiginde basincin
yiikselmesini gorerek Boyle’in yasasim 6grenebilmeli. Edebiyati sahneye tagiyabilmeli,
miilakat yapabilmeli, arastirma yapabilmeli, ingsa edebilmeli, dramatize edebilmeli,
katilabilmeli, sayabilmeli, problem ¢6zebilmeli, tanimlayabilmeli ve daha binlerce yolla
ogrenebilmelidirler. Eger diinyay1 dolasip, farkl kiiltiirlerin yeterliliklerini gosterdikleri
yollara baksaydik, muhtemelen binlerce farkli zeka oldugunu gorecektik. Coklu zeka
teorisi herseyi bizim icin daha kolay hale getirir. Insan yeteneklerinin genis yelpazesini
7 temel zekaya indirgeyerek cocuklarin 6grenmelerini saglayan ¢ok sayidaki yoldan
anlam ¢ikarmak icin bir yol haritas1 gosterir. Ogrencilerin okulda ve hayatlarinda

basarilarini siirdiirebilmeleri icin benzer bir ortam sunar.

Tarman (2000), Checkley’in Howard Gardner ile yapmis oldugu soyleside diisiinceli
bir egitimcinin CZK’n1 nasil yerlestirmesi gerekiyor sorusuna Gardner, tek bir coklu
zeka rotast olmamasina karsin, 6gretmenin her bir cocuk arasindaki bireysel farkliliklart

ciddiye almas1 6énemlidir. Her bir 6grenciyi tanimadan ve nasil 6greteceginizi ve belirli
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bir cocugu nasil degerlendireceginizi bilmeden iyi bir Coklu Zeka Kurami 6gretmeni
olamazsiniz. Temel nokta, c¢ocuklara yogun bir ilginin gosterilmesi ve her birinin
zekasinin bir digerinden nasil ayrildigini bilmek ve onlara zekalarini iyi kullanmalarinda
yardimec1 olmakta yatiyor. Bu baglamda cocuklar, 6gretmen icin zengin birer bilgi
kaynagidirlar. Ornegin 6gretmen “Bak Benjamin, bu yolun uygun olmadigi acikca
goriiliilyor. Su resmi kullanmay1 deneyelim mi?” diyebilir. Eger Benjamin bu yaklagim
karsisinda heyecanlanirsa, bu, O6gretmene neyi kullanmasi gerektigi konusunda cok

degerli bir ipucudur seklinde yanit vermistir.

Hoerr (1992) “Bazen bir smifi incelemek bir arn kovanmini incelemek gibidir:
Bilgilendirilmemis ziyaretci belirli bir mantik dahilinde olmaksizin farkli bir¢ok yone
hareket eden bir siirii ar1 gorebilir, fakat arilarin denetleyicisi her bir arinin ne yaptigini
ve her bir aktivitenin biitiin i¢erisinde nasil uydugunu bilir. Benzer bir sekilde, CZK’nda
habersiz bir ziyaret¢i bizim siniflarimizdaki biitiin aktiviteler hakkinda endiselenebilir:
Ogrencilerin okumalari, yerde duran bir dizi cubugu 6lgmeleri, ¢izim yapmalari, makale
yazmalari, kiiclik gruplar halinde calismalar1 ve bir dans figiirii bulmalar1 yada bir
sarkiyr pratik yapmalari. Coklu Zeka Kurami’ni bilen biri &grencilerin yedi zeka

alaninin hepsiyle 6grendiklerini bilir” diye belirtmistir.

Bilindigi gibi MEB Talim Terbiye Kurulu Tarafindan yaymlanan 08.07.2003 tarih ve
2551 sayihi Tebligler Dergisi 440-447. sayfalarda belirtildigi iizere ders planlarinda
Coklu Zeka Kurami’ndan yararlanilmasi gerektigi ve Ornek planlarinda yer aldigi

goriilmektedir (Biimen 2004).

Milli Egitim Bakanligi’nin ilk6gretim okullarinda Coklu Zeka Kurami’na uygun bir
izlenceyi uygulamaya koymasi, artik giiniimiizde Ogretmen-merkezli 6gretim
yontemlerinin  birakilmasi, Ogrenci-merkezli 6gretim yontemlerinin  yeglenmesi;
ogrencilerin tek tipte olmadigi goriisiiniin yayginlasmasi, ilkogretim siirecinde bireysel
ayrimlarin da 6grenci basarisindaki etkililiginin 6nemsenmesi anlamima gelmektedir

(Serin 2005).
1.1.3. Zeka alanlarimin belirlenmesi

Gardner Coklu Zeka Kurami’nda; insan aklinin / beyninin milyonlarca yil i¢inde
nasil bir evrim gosterdigini ve diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis yada

vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasitelerin nasil agiklanabilecegi sorularma yanit
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aramis ve bir zekay1 belirleyen sekiz 6l¢iit oldugunu agiklamistir (Gardner 1999). Bu

Olciitler asagida verilmistir (Gardner 1983, Armstrong 1994b):

1. Beyin arizalarinda potansiyel ayirma: Gardner bir kazada ya da bir hastalikta
beyninin belli boliimleri etkilenmis insanlar iizerinde calismis ve sunlar gozlemistir:
Hastanin birinin beyninin sol lobu (sozel zekanin biiyiik bir boliimii) zarar gormiistiir.
Bu hasta konusmada, yazmada ve okumada zorluk ¢ekmektedir, ancak hasta sarki
sOylemekte, matematiksel islemleri yapmakta, dans etmekte ve duygularmm ifade
etmekte zorlanmamaktadir. Dolayisiyla bireyin sol lobu, sadece sozel etkinlikleri

etkilemis diger zeka alanlarin ise etkilememistir.

2. Dahiler, iistiin zekalilar ve diger olaganiistii bireylerin varligi: Gardner cevremizde
bir zeka alanim yiiksek diizeyde calistiran bireylerin varligina dikkat ¢ceker. Dahiler bir
zeka bolimiinde iistiin yetenek gosteren fakat diger islevleri diisiikk olan bireylerdir.
Bunlarin bazilar1 ¢ok sayida rakami akildan hesaplayabilir, ama insan iliskilerinde
zayiftirlar. Ayni sekilde Oyle dahiler vardir ki milkemmel ¢izerler, miikemmel miizikal

hafizalar vardir, ama okuduklarin1 anlamada gii¢liik cekerler.

3. Cekirdek islemler tamst yada islemler grubu: Her zeka, tipki bilgisayarin
gerektirdigi gibi, o zeka alaminda, degisik etkinlikleri yiiriitmeye hizmet eden islemlere
sahiptir. Miizikal zekada, bu islemler, degisik ritim yapilarin fark etme yetenegini ve
hassasiyetini kapsayabilir. Fiziksel zekada ise ¢ekirdek islemler, digerlerinin fiziksel

hareketlerini taklit etmek gibi yetenekleri icerebilir.
1.1.4. Coklu zeka ve 6grenme

Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nin sinif 6gretiminde dogurgular1 ve uygulanmasina
iliskin pek ¢cok calisma yapilmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak 6ncelikle, 6gretmenlerin
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurami’nin sinif uygulamalarinda dikkat

edilmesi gereken temel noktalan soyle 6zetlenebilir:

1. Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir. Bu goriis geleneksel
egitim sistemiyle celisir gibi goriinmektedir, zira geleneksel sistemde genellikle dil
ve matematik zekasi iizerinde yogunlasilmaktadir. Coklu Zeka Kurami ise
ogrencilerde bulunan tiim giic ve becerilerin taninmasi ve Ogretilmesi goriisiinii

temele almaktadir.
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2. Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici yada tiim zeka
alanlarim kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamahdir. Ornegin “Devrim Savas1”
ogretilirken, 6gretmen 6grencilere savas haritas1 gosterebilir, devrim savasi sarkilar
dinletebilir, bagimsiz antlagsmasin1 O6grencilere rol dagitarak oynatabilir, savas
zamanindaki giinliik hayati anlatan bir hikaye okutabilir. Boyle bir sunum sadece
O0grenmeyi saglamakla kalmaz, Ogretmeni de aym konuyu degisik ve yaratici

etkinlikler diizenleyerek 6gretmeye de giidiileyebilir.

3. Herkes yedi zeka alami ile dogar ancak ne yazik ki Ogrenciler simfa farkli zeka
alanlar1 gelismis halde gelirler. Bagka bir deyisle, her ¢cocuk kendi zihinsel gii¢c ve
zayifliklariyla 6grenme ortamina katilir. Bu gelismis zeka alanlart bilgiyi
ogrenmenin ne kadar zor yada kolay olacagimi belirler. Bu durum genellikle
O0grenme stili olarak isimlendirilmektedir. Bir simifta pek c¢ok Ogrenme stili
varolabilir, ancak bir Ogretmen igin bunlarin hepsinin her derste bulunmasi
imkansizdir. Ne yazik ki, 6gretmenlerimiz 6grencinin daha cok gelismis zekasini

kullanarak konuyu 6grenmesini saglayamamaktadir.

Rickett, Coklu Zeka Kurami’nin sinif ortaminda her zaman kullanilabilecegini ve
buna en uygun zamanmin daha ¢ok karigtk bir iinite bitirildikten sonra oldugunu
vurgulamaktadir. Bu sekilde ogrenciler dinlendirilip, eglenceli bir sekilde zeka

alanlarin1 kullanabilmektedir (Demirel 2000).
1.1.5. Coklu Zeka Kurami’na dayal 6gretim siirecini planlama

Armstrong’a gore (1994b) Coklu Zeka Kurami’na gére bir ders plan1 gelistirmede en
iyi izlenecek yol Ogretilecek konunun bir zeka alanindan diger bir zeka alanina nasil
uyarlanabilecegidir. Diger bir deyisle, bir ders plan icerisinde dildeki sembol sisteminin
resimlere, bedensel ve miiziksel ifadelere, mantiksal sembollere, sosyal iliskilere ve
icsel baglantilara nasil doniistiiriilecegidir. Bu amag¢ i¢in izlenecek adimlar soyle

olabilir:

1. Ogzel bir hedef veya konunun belirlenmesi: Yillik planlarda veya 6zel bir egitimsel

amac1 gergeklestirmek icin bireysel Ogretim planlarinda oldugu gibi egitimsel

hedefler agik, kisa ve 6z olarak belirtilir.

2. Anahtar ¢oklu zeka sorularinin sorulmasi: Ozel bir amag veya konu icin program

gelistirmede coklu zeka alanlar1 esas alinarak sorulacak soru tiirleri sekil 1.1°de
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verilmistir. Bu sorular 6zellikle ilerdeki adimlar icin yaratici ve baslangic agamasi

olusturmasi yoniinden 6nemlidir.

Olasiliklarn diisiiniilmesi: Sekil 1.1°deki sorular dikkate alinarak hangi teknik ve

materyallerin en uygun oldugu ayrica belirtilmeyen uygun olabilecek diger

ihtimaller {izerinde de diisiiniiliir.

Mantiksal - Matematiksel

Sayllan, hesaplar, elegtirel diginme

hecerlerini, mantik ve
sinflandirmalan sinifa nasil getirebiliim?

Dilsel - Sazel

Konugsmalan wveya yazih
metinler nasil
kullanahilirim?

igsel

Sahsi duygulan we amlan
nasil uyandirabilir

veya dfrencilere segme

sansin nasil verebilirim?

Sosyal

Ogrencileri nasil kaynagtirabil
ishirlikgi Gfrenme veya biyik
gruplar halinde nasil
calistirahbilivirm?

< —— HEDEF ——>

ir Doga

Dodal dinyanin
tirm agelerini

nasil kullanabilirirm?

Sekil 1.1 Coklu zeka planlama sorulari

Girsel - Uzamsal

Girsel destekleyicilen
hayal etmeyi, renk, resim
veya mecazlan

nasil kullanahilirim?

Mizikal - Ritmik

Wazigi veya cevresel sesleri
sinifa nasil getirehilir aynca
ritrnik veya melodik bir cergevede
dnemli noktalan nasil
olusturabilirim?

Bedensel - Kinestetik

Tim vicut veya el becerilerini
nasil kullanabilirirm

4. Beyin firtinasi: Her zeka alami i¢in kullanilabilecek oOgretim yaklagimlar beyin

5.

firtinas1 kuralinca akla gelen her sey yazilarak liste haline getirilir. Bu asamada

dikkat edilmesi gereken genel hedeflerdense 6zel hedefleri belirtecek sekilde

listelenmesidir. Her zeka alan i¢in en az 20-30 fikir bulunmaya calisilir.

Uygun Faaliyetlerin Secilmesi: Tamamlanan planlama sayfasindaki fikirlerden

egitimsel amaclar agisindan en uygun olani daire icine alinarak secilir.



24

6. Asamali - Sirali Ders Planimin Secilmesi: Segilen yaklagimlar goz Oniinde

bulundurularak egitimsel hedeflerle ilgili ders yada iinite plan1 diizenlenir. Planlama
zaman agisindan her giin i¢in 40-45 dakikalik ders saatleri diisiiniildiigiinde bir

haftalik ders plani olarak da hazirlanabilir.

7. Plamin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan ve zaman agisindan

uygunluk kontrol edildikten sonra ders plani uygulanir. Uygulama boyunca

meydana gelen degisikliklere gore ders planinda gerekli diizenlemeler yapilir.

1.1.6. Coklu Zeka Kurami’na dayah uygulamalar ve ogretimde Kkarsilasilan

giicliikkler

Diinyada ve iilkemizde ¢oklu zekd alaninda 6nemli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu
calismalar gerek kuramin teorik temelleri iizerinde devam eden akademik caligsmalar ve
gerekse  bu caligmalarin sonuglarindan elde edilen verilerin uygulandigr okul
uygulamalar olarak devam etmektedir. Coklu zeka temelli 6gretimin yapilabilmesi 6zel
Ogretim ortamlarnt gerektirdiginden ve bu uygulamalarin ekonomik olarak yiiksek
maliyetlere neden olmasindan dolayr iilkemizde bu uygulamalar genel olarak ozel

ilkogretim okullariyla stmirlidir.

Geligmis {ilkelerde kuramin gerektirdigi sekilde oOgretim etkinliklerinin
diizenlenebilecegi kurumlarin sayis1 olduk¢a fazladir. Ornegin, Edinbrugh Miller
aragtirma 0grenme merkezinde 7-8 yas grubu Ogrencileri i¢in, i¢inde sdzciik oyunlart,
pek cok kitap sozliikk ve gorsel materyaller bulunan bir dil merkezi hazirlanmistir. Buna
benzer olarak mantiksal-matematiksel zekd merkezinde deney araglari, legolar, disli
takimlart ve matematik, fen ile ilgili arag-gerecler; miiziksel zekd merkezinde teyp
kasetleri, CD’ler 6gretmen esliginde kullanilacak org, nota kagitlari, basit enstriimanlar;
bedensel zekd merkezinde Ogrencilerin miizikle hareket edebilecekleri bir ortamda
kuklalar, dramalar icin kostiimler; sessiz bir kosede Ogrencilerin dis ortamdan
soyutlanarak yalniz calisabilmeleri i¢in kulakliklar; sosyal zekd merkezinde satrang,
mastermind gibi oyunlar, birlikte oynanabilecek oyuncaklar; uzamsal zeka merkezinde
cok renkli kagit ve kartonlar, boyalar, yapistirici, makas, renkli tebesir, kil, pamuk,
iplik, boncuk gibi malzemeler bulunmaktadir. Bu sekilde merkezlerin hazirlanmasi
zaman ve maddi imkanlar gerektirmektedir (Demirel 2000). Ulkemizde de, oOgretim
etkinliklerini CZK temelli diizenleyen kurumlarin (Ozel Ceceli Okullari, Cakabey

Okular1 vb.) kuramin gelismesine 6nemli katkilar1 vardir. Ogretim ortamlariin kuramin
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gerektirdigi sekillerde diizenlenmesi disinda 6gretim materyallerinin gelistirilmesi,
kuramin 6ziine uygun etkinlikleri iceren ders kitaplarinin yazilmasi alanda yapilan

onemli calismalardir.

Ulkemizde konu ile ilgili akademik calismalarin da artis1 dikkat cekmektedir. Bu
caligmalar genel olarak kuramin ilkogretimde farkli derslere uygulanmasini
icermektedir. Calismalar, geleneksel 6gretim ekinlikleriyle CZK’na dayanan &gretim

etkinliklerinin verimliliklerinin karsilastirilmasini icermektedir (Demirel 2000).

Gardner (1983), kitabinin sonunda sunlar1 belirtmektedir “Kitapta sundugum
cerceveden hareketle bazi egitsel ve politik etkilere dikkat ¢cekme ¢abamin bir iiriinii.
Burada cizdigim cerceve temelde, biyolojik ve biligsel bilimlerdeki bulgulardan
yararlanilarak cizildi. Ve uygulamacilarin el kitabi, bagvuru kitabi haline gelmeden
once, bu cercevelerde tartisilmasi ve sinanmasi gerekiyor. En iyi diisiinceler bile heniiz
olgunlasmadan uygulamaya konduklar1 i¢in carcur olabilir. Ayrica Coklu Zeka

Kurami1’nin iyi bir fikir olup olmadigini heniiz bilmiyoruz” demistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Fen egitiminde “CZK destekli 6gretim” yontemine gore 6grenim goren Ogrenciler
ile, geleneksel Ogretim yoOntemi ile egitim goren Ogrencilerin; fen bilgisi basar
diizeyleri, fen bilgisi dersine yonelik tutumlari ve Ogrenmedeki kalicilik diizeyleri

arasinda anlaml bir farklilik var midir?
1.2.1. Alt problemler

1. CZK destekli Ogretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullamildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, deneysel islem sonrast ‘“Maddenin Smiflandirilmast  ve
Doniigiimleri” konusu ile ilgili basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?
a. CZK destekli 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin, basar1 diizeyleri ile ilgili on test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
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b. Geleneksel 0gretim yOntemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, basar1 diizeyleri ile ilgili on test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. CZK destekli ogretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullamildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, deneysel islem sonrasi fen bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

a. CZK destekli 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar ile ilgili 6n test ve son test

puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar ile ilgili 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. CZK destekli Ogretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, deneysel islem sonrasi 6grenmedeki kalicihik diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

a. CZK destekli 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili son test ve kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

b. CZK destekli dgretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili 6n test ve kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c. Geleneksel dgretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili son test ve kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

d. Geleneksel ogretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili 6n test ve kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. CZK destekli Ogretim yontemine gore fen egitiminin yapildigt deney grubu
Ogrencilerinin ve velilerinin dersin islenisi hakkinda bir kismindan alinan goriislerden

elde edilen nitel verilere ait bulgu ve yorumlar nelerdir?

1.3. Sayiltilar

1. Ogrenciler 6l¢iim araclarindaki sorular1 icten ve samimi bir sekilde yamtlamislardir.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini ayni oranda

etkilemistir.
3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye kars ilgileri esittir.

4. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin aragtirmanin sonucunu

etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklar1 kabul edilmistir.

1.4. Smirhliklar
Arastirma;

1. Kapsam acisindan, ‘“Maddenin Siniflandirilmast ve Doniigiimleri” iinitesinde;
geleneksel ve CZK destekli ogretim yontemine gore yapilan 6gretimin, dgrencilerin;
basarilari, fen bilgisi dersine yonelik tutumlart ve 6grenmedeki kaliciliga etkisinin

incelenmesiyle,
2. Yontem acisindan, kontrol gruplu 6n test ve son test deneysel aragtirma modeliyle,

3. Veri toplama teknikleri acisindan, basan testi, fen bilgisi dersi tutum 6lcegi, bireysel

gelisim dosyalar1 adi verilen bilgi toplama araglar ile,

4. Arastirma bulgular1 acisindan, 2005-2006 6gretim yili I. yariyilinda Denizli Ili
Kinikli Basma Boyama ilkogretim Okulu yedinci simifinda okuyan 27°si deney, 27’si

kontrol grubundan olmak iizere toplam 54 6grenciden elde edilen verilerle,

5. Yedinci smif fen bilgisi dersi “Maddenin Siniflandirilmasi ve Doniisiimleri”

konularina ait hedeflerin icerdigi davranislarla,

6. Siire acisindan, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak iizere 4 haftalik

uygulama siiresiyle sinmirhidir.
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1.5. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Aragtirmanin  genel amaci; [lkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin “Maddenin
Smiflandirilmas1 ve Doniistimleri” konusuyla ilgili fen bilgisi basar1 diizeyleri, fen
bilgisi dersine yonelik tutumlart ve Ogrenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda CZK
destekli ogretim ile geleneksel olarak tasarlanmis fen Ogretimi arasinda fark olup

olmadigini arastirmaktadir.

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi diinyamizda iilkeler fen egitimine her gecen
giin daha ¢ok Oonem vermektedirler. Genel bir anlamda fen egitimiyle Ggrencilerin
pozitif diigsiinme ve problem ¢ozme yeteneklerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir.
Yeterli bir fen egitimi icin temel fen kavramlarinin ilk ve orta egitim siirecinde tam ve
dogru olarak ogretilmesi son derece Onemlidir. Ciinkii bu kavramlar daha ileri
seviyedeki fen konularimin temelini olusturur. Bu nedenle temel fen kavramlarinin
Ogrenilmesinin 6nemi biiyliktiir. Bu ylizden o6zellikle gelismis iilkelerde fen bilimleri
Ogretim programlarinin, yeni ogretim yontemlerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar

yogunluk kazanmistir (Unal vd 2002).

[Ikogretim kimya egitimi 10-11 yaslarinda maddenin yapisimin aciklanmasiyla
baslar. Kimyanin ilkégretim 6grencileri i¢in zor oldugu 6gretmenler, arastirmacilar ve
egitimciler tarafindan ifade edilmistir. Cogu zaman ilkokul dgrencileri element, atomun
yapisi, bilesik, karisim, hacim ile fiziksel ve kimyasal degisim gibi konularda yanilgiya

diismektedirler (Ayas ve Saglam 1998).

Sokmen ve Bayram (2000), calismasinda ogrencilerin saf madde, karigim, homojen
ve heterojen kavramlarimi anlama seviyelerini ve kavram belirlemek amaciyla 5. siif
(63), 8. smif (131), ve 9. simf (97) Ogrencilerine bu kavramlarla ilgili bir test
uygulanmis ve Ogrencilerden verdikleri cevaplarin nedenini agiklamalari istenmistir.
Elde edilen sonuglar dgrencilerin bu kavramlart anlamh bir sekilde 6grenmedigini ve

kavram yanilgilan yasadiklarini ortaya koymustur.

Ayas ve Saglam (1998), calismasinda ogrencilerin ilkogretim besinci siif fen bilgisi
kitabindaki temel kimya kavramlarini (maddenin halleri ve tanecikli yapisi,
siniflandirilmasi, ayirt edici 6zellikleri, kimyasal ve fiziksel degisimler, karisim, bilesik
ve elementler, homojen, heterojen karigimlar gibi...) anlasilma seviyesini belirlemek

icin pilot caligmaya bagli olarak basar1 testi gelistirilmistir. Bu basar1 testi dokuz
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ilkdgretim okulundan 210 6grenci iizerinde uygulanmistir ve 8 6grenci ile de miilakatlar
yapilmigtir. Elde edilen veriler sonucunda ogrencilerin % 50’sinden fazlasinin
ilkdgretim 5. smmuf fen bilgisi ders kitabindaki temel kimya kavramlarini

anlayamadiklarin1 gostermistir.

Ayas ve Demirbas (1997) tarafindan yapilan bir bagka calismada fiziksel degisim,
kimyasal degisim, element, bilesik ve karisim gibi bazi kimya kavramlarinin
anlasilabilirlilik diizeyleri ile ilgilidir. 173 6grenci iizerinde yapilmis olan bu ¢alismada;
dokuz maddeden olusan bir test kullanilmistir. Testin alt1 maddesi element, bilesik ve
karisim kavramlariyla ilgili geri kalanlar ise kimyasal ve fiziksel degisim kavramlariyla
ilgilidir. Elde edilen bulgulara gore element kavramini, Ogrencilerin %401, bilesik
kavramint %34°, karisim kavramini yaklasik %30-50’si, fiziksel ve kimyasal degisme

kavramlarini ise % 19’u anlamislardir.

Fen bilgisi dersi, 6grenciye doga ile ilgili temel bilgileri verirken algilama, bilimsel
diisinme ve yorumlama yeteneklerini gelistiren bir derstir. Bu nedenle kullanilan
Ogretim yoOntemi Ogrencide merak uyandiran, derse ilgisini arttiran, arastirmaya
yonelten ve 6grendiklerini uygulayabilmelerini saglayan bir yontem olmalidir (Unal vd
2002). Bu amagla CZK’na dayali Ogrenme, probleme dayali Ogrenme, isbirlikci
Ogrenme gibi Ogrenci merkezli O6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
ogrencilerin kavramasim kolaylastiracagi gibi 6grenci basarisinin artmasina da etkili

olacaktir.

Asc1 ve Demircioglu (2004)’nun bildirdigine gore, Ogrenci merkezli yaklasima
olanak saglayan Coklu Zeka Kurami, fen bilimleri egitiminin hedeflerini saglamada
onemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler ¢oklu zekalarim kullanirken, bir yandan kendi
giiclii zekalarin1 ortaya koyarken, ote yandan birlikte calismayr 6grenmektedirler. Bu
teoriyi temel alan uygulamalarin, 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi, Coklu
Zeka Kurami’na gore tasarlanmig derslerde 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarinin

ve motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerin ilkogretim yillarinda edinmis olduklar1 bilgilerin yeterince iyi
olusturulamamasi, orta dgretime devam ettiklerinde 6n Ogrenmelerin karsilik geldigi
davraniglarin  kazamilmamis ve kaliciligl saglanmamis olmasi nedeniyle sikintilar

yasanmaktadir. {lkogretimde anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin ilkogretimde
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tercih edilen Ogretim yontem, teknik ve modellerin 6énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
caligma da fen bilgisi dersinin ©6nemli konularindan biri olan “Maddenin
Smiflandirilmas1 ve Doniisiimleri” konusunda yapilmistir. Calismada bu konunun
secilmesinin nedeni literatiirden o©rnekler sunularak belirtildigi gibi bu konuda
Ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip olmalan ve konuyu tam olarak
anlayamamalaridir. Yapilan arastirma, CZK destekli fen egitimi caligmalarina 6rnek

olusturmas1 yoniinden 6nemli goriilmiistiir.

1.6. Literatiir Taramasi

Howard Gardner Coklu Zeka Kurami’ni ortaya attiktan sonra, egitimde Coklu Zeka
Kurami’nin uygulanmasina yonelik yurticinde ve yurtdisinda kuramla ilgili bircok
aragtirma yapilmistir. Yurtdisindaki arastirmalar Coklu Zeka Kurami ortaya atildiktan
sonra baslamis olup, yurticindeki arastirmalar 1998 yilinda baslamistir. Kuramin

ogrenciler iizerindeki etkisinin arastirildig bir¢ok nitel ve nicel arastirmalar mevcuttur.
1.6.1. Yurticinde yapilmis olan arastirmalar

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili iilkemizde degisik konu alanlarinda arastirmalar
yapilmustir.  Ulkemizde Coklu Zeka Kurami'na dayali o6gretim etkinliklerinin,
Ogrencilerin basaris1 ve derse olan tutumlan iizerine etkisinin arastirildig: ilk deneysel
calisma Demirel vd (1998) tarafindan yapilmistir. Arastirma, Ankara Ozel Tevfik Lisesi
[Ikogretim Okulu’ ndaki 4. siiflar arasindan secilen toplam 100 6grenci (deney grubu:
50, kontrol grubu: 50) iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersinin “Tirklerin Anadolu’ya Yerlesmesi” iinitesine ait basarilar1 ve derse iliskin
tutumlarina geleneksel Ogretim yontemine kiyasla Coklu Zeka Kurami’na dayah
ogretim etkinliklerinin arastirlldigi bu calismada veriler anket, 6grenci dosyalari,
gozlem ve goriisme kayitlari, sosyal bilgiler tutum 6lgcegi ve basan testi kullanilarak
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore; Coklu Zeka Kuram1 uygulamalarinin yapildigi
deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere
gore anlamli derecede daha olumlu oldugu bulunurken, deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin basarilar arasinda anlaml bir farkliligin olmadigr tespit edilmistir.

Coskungoniillii ve Agkar (1999) Coklu Zeka Kurami’nin 5. siniflarin matematik

erisine etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirmada kontrol grubunda dersler
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geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis
ders planlar ile islenmistir. Arastirmada, matematik basari testi ve matematik tutum
Olcegi kullanilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencileri ve Ogretmenleri ile birebir
goriismeler yapilmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka Kurami’nin 5. simif dgrencilerinin
matematik basarisinda anlamli bir etkisi bulunmus, ancak Ogrencilerin matematige

yonelik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Korkmaz (2001), Ankara ili Beytepe Ilkogretim Okulu Birinci simf diizeyinde CZK
tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersi “Saglikli Biiyiiyelim”
initesindeki basarisina ve tutumuna etkisini belirlemeye yonelik olarak 1998-1999
yilinda bir arastirma yapmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel
model kullanilmistir. Calisma deney (n=36) ve kontrol (n=36) olmak {iizere toplam 72
birinci simif 6grencisi {izerinde yapilmistir. Veriler, resim ve yazi ile ifade edilecek
sorulardan olusan fen basari testi, tutum 0Olcegi, anketler, 6grenci dosyalar1 ve gozlem
kayit formlarn kullanilarak elde edilmistir. Bulgular, her iki grup arasinda hem basari,
hem de tutum agisindan deney grubundaki 6grenciler lehine anlamh farklilik oldugunu

gostermistir.

Ulkemizde Coklu Zeka Kurami’na dayali, ogrencilerin fen konular ile ilgili
basarilar1 ve tutumlarina etkisinin arastirnlldigi calismalardan ilki, Kaptan ve Korkmaz
(2000)’1n 5. simf dgrencilerinin elektrik tinitesindeki basarilar1 ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar iizerine geleneksel 6gretim yontemine kiyasla CZK’ya dayali 6gretim
etkinliklerinin test edildigi calismadir. Calismada deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirma deney (n=32) ve kontrol (n=32) grubu olmak {iizere iki grup {iizerinde
yiirtitiilmiigtiir. Arastirmanin verileri fen basan testi, tutum Olcegi, anketler, 6grenci
dosyalann ve gozlem kayit formlar1 kullanilarak elde edilmistir. Bulgular, 6grenci
tutumlar ve fen basarist acisindan deney grubu lehine anlamli farklar oldugunu ortaya

koymustur.

Temur' un (2001) Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkogretim Okulu'ndaki 4. simf
ogrencilerinin (n=48) matematik dersinin " Zaman Olciileri " konusundaki basarilar1 ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligi tizerine geleneksel 6gretim yontemine kiyasla CZK’na
dayal1 6gretimin etkinligini arastirdig1 calismanin sonuclar da 24’ er 6grenciden olusan
her iki grup arasinda hem basar1 hem de &grenilen bilgilerin kalicilig1 agisindan deney

grubunun lehine anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustur.
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Kili¢ (2002), ¢calismasinin amaci 1997-2000 yillar1 arasinda Amerikan okullarindaki
Coklu Zeka Kurami uygulamalarini inceleyen = SUMIT projesi hakkinda bilgi
vermektedir. SUMIT projesinin amaci; Coklu Zeka Kurami’nin okullardaki basarisini
tespit etmek, fakiilte-okul isbirligi kurarak katkida bulunmak ve proje siirecini ve
sonuclarin1 kaynak materyaller haline getirerek Coklu Zeka Kurami’mi okullarinda
uygulayan ve uygulamay1 diisinen egitimcilerin kullanimina sunmaktir. Bu amaglart
gerceklestirebilmek icin belirledikleri kriterlere uyan Amerika’daki 41 okulun
Ogretmen, 6grenci ve yoneticilerini evren olarak belirlemislerdir. Arastirma, Coklu Zeka
Kurami’n1 uygulayan okullardaki Ogrencilerin derslerdeki basarisini, okullardaki
disiplini saglama orani, veli katihmini ve Ogrenme giicliigii ceken Ogrencilerin
derslerdeki basarisini tespit etmek amaciyla okul yoneticileri ve dgretmenleriyle yapilan
gbzlem ve goriismeler vasitasiyla olusturulmustur. SUMIT ekibi Coklu Zeka Kurami’n1

uygulamada lizerinde durulmasi gereken unsurlar olarak sunlart belirlemislerdir:
> Basar1 i¢in gereken niteliklerin belirlenmesi

Kurama kars1 farkindaligin uyandirilmasi

Isbirligi yapilmasi

Ogrencilere degisik segeneklerin sunulmasi

Ogrencilerin nitelikli calismalar iiretmeye yonlendirilmesi

L I T

Sanat derslerine onem verilmesi

Calismada elde edilen verilerin 1s18inda su sonuclar elde edilmistir; 41 okulda
yapilan inceleme sonucu okullarin % 49’u Coklu Zeka Kurami’ni uyguladiktan sonra
standart basar1 testi sonuglarinda artis kaydetmis, % 2’si artis kaydetmemis, % 20’si
sonug¢ bildirmemis ve % 29’u ise basarilarin1 Coklu Zeka Kurami’na baglamamaislardir.
Okullarin % 54’ 6grenci disiplinini saglamada artis bildirmemis, % 27’si ise Coklu
Zeka Kurami’nin uygulanmasiyla disiplin arasinda bir iliski kurmamistir. Okullardan %
60’1 ailelerin okul etkinliklerine katiliminda artig bildirmis, % 20’si ailelerin katiliminda
herhangi bir artis bildirmemis, % 20’si de ailelerin katilimindaki artis1 Coklu Zeka
Kurami’nin uygulanmasiyla iliskilendirmemislerdir. Okullarin % 78’1 farkli 68renme
yeterlikleri olan Ogrencilerin Ogrenmelerinde artis bildirmis, % 20’si bu konuda
herhangi bir veri bildirmemis, % 2’si 0grenmedeki artisi Coklu Zeka Kurami’'na

baglamamustir.
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Giines (2002), CZK temelli ogretim tekniklerine dayali Ogretimin, yedinci simf
Ogrencilerinin tutumlarindaki ve kaldirma kuvveti konusunu Ogrenmelerindeki
degisimleri incelemek amaciyla aragtirma yapmistir. Calismada nitel arastirma metodu
kullanmistir. Veri toplamak i¢in gozlem ve dokiiman incelemesi yapmistir. Veri
kaynagi olarak, yazili dokiimanlar, video kayitlari, fen tutum 6lgegi, kaldirma kuvveti
basar1 testi ve coklu zeka envanteri kullanilmistir. Calisma Ankara’da bir 6zel okuldaki
ayn1 Ogretmenin ii¢ farkli simifindan 75 yedinci simif 6grencisi ile yapilmistir. Biitiin
Ogrencilere ayn1 ogretmen tarafindan CZK’na dayali 6gretim verilmistir. Aragtirmanin
bulgularinda CZK temelli 6gretim tekniklerinin, dgrencilerin fen tutumlarini olumlu
degistirdigi, ogrenci basarisimin arttig goriilmiistiir. Istatistiksel sonuglar da, CZK
temelli Ogretim tekniklerinin tek basina uygulandiginda basarili oldugu, farklilik

gosterdigini ortaya koymustur.

Kaya (2002), ilkogretim 7. smif fen bilgisi 6grencilerinin atom ve atomik yapisi
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligma, tutum ve algilamalarma
geleneksel dgretim yontemine kiyasla CZK'nin etkisini arastirmistir. On test-son test
kontrol grup tasariminin kullamildig1 arastirma, haftada 3 ders saati olmak kosuluyla
yaklagik olarak 4 hafta boyunca yiiriitilmiistiir. Kontrol grubundaki o6grencilere
geleneksel Ogretim yontemi ile, deney grubundaki oOgrencilere ise CZK’na gore
hazirlanmis Ogretim etkinlikleri ile ders islenmistir. Veriler basar1 testi, zihinsel
dondiirme testi, mantiksal diisiinme testi, tutum ve algilama anketi ile bilgilerin
kalicihigini tespit etmek igin 1 ay sonra tekrar basar testi uygulanarak toplanmistir.
Arastirma sonuglari, CZK’na dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik
yapt konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutum ve
bilim ve bilimi Ogrenme yollarim algilamalarina anlamli bir katki sagladigim

gostermistir.

Batman (2002) “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinin 6gretiminde Cok Boyutlu
Zeka Kuramu etkinlikleriyle destekli Ogretimin erisiye, kaliciliga ve tutuma etkisini
incelemistir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nde bulunan Dogu Akdeniz
Universitesi’nin Egitim Bilimleri boliimii, Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz
Yiiksek Lisans Boliimii 6grencilerinden iki grup iizerinde ve Ogretmenlik Meslegine
Giris dersinde yiiriitiilen arastirmada; kontrol grubunda geleneksel Ogretim, deney

grubunda Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleriyle destekli egitim siirdiiriilmiistiir.
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Arastirmada veriler On test-son test erisi testi, kalicilik testi, tutum olgegi ve goriisme
formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; cok boyutlu zeka
kurami etkinlikleriyle destekli Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda erisi
puanlar agisindan, kalicilik puanlari agisindan, tutum puanlart acgisindan anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ancak goriisme formlarinda deney grubu Cok Boyutlu Zeka
Kuram etkinlikleriyle destekli 6gretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farkliliklara
dikkate almakta oldugu gibi olumlu tutuma sahip iken, kontrol grubundaki 6grenciler
geleneksel Ogretimin bagaridaki etkisinde kararsiz veya etkisi yok yoniinde goriis

belirtmislerdir.

Yilmaz ve Fer (2003) “Cok Yonlii Zeka Alanlarina Gore Diizenlenen Ogretim
Etkinliklerine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri ve Basarilar1” adh calismalarinda, nitel ve
nicel veriler kullanilmistir. ilkogretim 5. smifta okuyan 16 6grenciye sosyal bilgiler
dersinde coklu zeka envanteri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve basar testi
uygulanmistir. Sonug olarak; uygulama yapilan smiftaki dgrencilerde gorsel-uzamsal,
bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin baskin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun yam sira ogrencilerin hoslanarak hatirladiklar
etkinliklerin ve materyallerin, sahip olduklar1 baskin zeka alanlar1 ile genel anlamda
paralellik gosterdigini bulmuslardir. Ayrica, dgrencilerin iiniteyi 6grenmelerinde etkili
oldugunu belirttikleri etkinliklerin sahip olduklar1 baskin zeka alanlariyla paralellik
gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bazi Ogrenciler fen bilgisi dersini deney ve oyunlarla
ogrenmek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilere uygulanan son testten elde edilen
bulgular, 6grencilerin akademik basarilarinin arttigini ve 6n test-son test basar1 puanlari

arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.

Koroglu ve Yesildere (2004), tarafindan 7. simif Ogrencilerinin matematik dersi
“Tamsayilar” iinitesindeki basarilar1 tizerine yar1 deneysel arastirma yapilmistir. Yari
deneysel olarak yapilandirilan arastirma, Izmir ilinde Hakimiyet-i Milliye Ilkogretim
Okulu’'nda gergeklestirilmistir. Aragtirma modeli son test kontrol gruplu modeldir. Bu
calismada tamsayilarin 6gretiminde kontrol grubu ile gerceklestirilen yapilandirilmis
diiz anlatim yontemi ile deney grubuyla gerceklestirilen Coklu Zeka Kurami’na dayali
ogretimin dgrenci basarilaria olan etkileri arastirilmistir. Ogrencilerle bir buguk aylik
bir ¢alisma gerceklestirildikten sonra, kontrol ve deney gruplarinin tamsayilar

initesindeki basarilari, gelistirilen tamsayilar bilgi 6l¢egi ile karsilastirilmistir. Yapilan
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istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zeka Kurami’na dayali matematik 6gretiminin
0grenci basaris lizerine etkisi oldugu ve kontrol ve deney gruplariin basarilari arasinda

anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ase1 ve Demircioglu (2004), CZK temelli 6gretimin dokuzuncu sinif 6grencilerinin
ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve ¢oklu zekalarina olan etkisini
aragtirmistir. Caligsmada, kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim metodu ile, deney
grubunda ise Coklu Zeka Kurami’na dayal1 islenmistir. Olgcme araclar1 olarak ekoloji
tutum olcegi, ekoloji basar1 testi ve coklu zeka envanteri kullanilmistir. Olgme araclar
her iki farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak icin, on test ve 3 haftalik bir 6gretim
sonunda son test olarak uygulanmustir. Istatistiksel sonuglar, CZK temelli 6gretimin
ogrencilerin ekoloji basarilarina ve coklu zekalar1 agisindan geleneksel ©gretim
metoduna gore daha fazla etkili oldugunu, fakat ekoloji tutumlart agisindan anlamli bir

fark olmadigini gostermistir.

Ozyilmaz ve Hamurcu (2005), ilkdgretim fen bilgisi dgretim programinda “Is1 ve
Istnin Maddedeki Yolculugu” iinitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin
Ogrencinin fen basarisi, fene karsi tutumu ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini
arastirmigtir. Arastirma deneysel bir calisma olup, 2002-2003 o6gretim yilinin II.
Doneminde Buca Meskure Samli Ilkogretim Okulu besinci siif 6grencileri ile 5 hafta
siiresince yiiriitiilmiistiir. Besinci siniflardan iki sube rasgele ¢rnekleme yontemi ile
secilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim metodu ile deney grubunda ise
Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak hazirlanan ders plami ile islenmistir. Istatistiksel
sonuclar, Coklu Zeka Kurami’nin besinci simif 6grencilerinin fen basarilarinda ve
Ogrenilen bilgilerin kalicihiginda anlamh  bir etkisi bulunurken, fene yonelik

tutumlarinda anlamli bir etkisi bulunmamustir.

Ozdemir vd (2006), ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin “Canlilarin Cesitliligi”
iinitesiyle ilgili kavramlar1 anlamasinda Coklu Zeka Destekli Ogretim (CZK) ile
geleneksel olarak tasarlanmis fen Ogretimi arasinda fark olup olmadigini
arastirmuslardir. Ogrencilerin zeka cesitleri de incelenmistir. 9 ve 10 yaslar1 arasindaki
35 ogrencinin bulundugu iki simif rasgele secilmistir. Kontrol grubunda geleneksel
Ogretim metodu uygulanirken, deney grubunda CZK destekli 6gretim uygulanmistir.

Degerlendirme icin “Canlilarin Cesitliligi” tinitesi ile ilgili kavram testi ve Teele Coklu

Zeka Envanteri (TIMI) kullanilmistir. Ogretimden once, gruplar arasinda iinite ile ilgili
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kavramlarint anlamada istatistiksel olarak ©nemli bir farkliik bulunmamistir.
Ogretimden sonra, bagimsiz t-testi CZK'min kavramlarmi anlamada (p<0.05) ve
ogrencilerin bilgiyi aklinda tutmasinda (p<0.05) daha biiyiik basar1 ortaya koydugunu
gostermistir. TIMI sonuglari, dordiincii sinif 6grencilerinin dgretimden hem 6nce hem
de sonra en baskin zekalarinin mantiksal-matematiksel zeka olduguna isaret etmislerdir.

Bununla birlikte, 6gretimden sonra, baz1 degisiklikler gézlenmistir.

Gok ve Harmandar (2005), Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanmis “Is1 ve Isik”
tinitesinin 6grenci basarisina ve hatirlama diizeylerine etkisini aragtirmistir. Bu amag
dogrultusunda Coklu Zeka Kurami’na dayali dort haftalik ders planlar1 ve bu dort hafta
boyunca kullanilacak etkinlikler hazirlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla
ilinin Koycegiz ilgesi Atatiirk Pansiyonlu 1.O’nun 5-A (N:30) ve 5-B (N:30)
subelerindeki 6grenciler olusturmustur. Veri toplama araci olarak; coktan secmeli test
kullanilmistir. Arastirmada kontrol ve deney gruplarmin basarilar1 basarn testi ile,
hatirlama diizeyleri de calismanin bitiminden sekiz hafta sonra yapilan hatirlama testi
ile olgiilmiistiir. On test-son test deneysel deseni ile elde edilen puanlar1 analiz etmede
SPSS paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka calismasi yapilan
deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine ait basarist ve konular1 hatirlama diizeyi,

kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmastir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi da Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim
etkinliklerini destekler nitelikte yeni ders planlar taslagi olusturarak 2003 - 2004 egitim
Ogretim doneminde ilk kez uygulamaya girmistir. Agustos 2003 tarih ve 2551 sayili
Tebligler Dergisi’nde belirtilen giinlitk ders plan1 taslaginda, dersin islenis agamasinda
ogrencilerin  farkliliklarmm  gozeten ve gelistiren zeka gruplann basamaklar

olusturulmustur (Biimen 2004).
1.6.2. Yurtdisinda yapilan ¢calismalar

Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim yaklagimlar okul 6ncesi donemden iiniversite
seviyesine kadar genis bir alanda uygulanmakla beraber yapilan aragtirmalarin daha ¢ok

okul dncesi ve ilkdgretim seviyelerinde gergeklestirildigi goriillmektedir (Vialle 1997).

Champbell (1990), Howard Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zeka Kurami’na
dayal1 olan, yedi 6grenme merkezli sinifinda 6grenciler zamanlarini her bir merkezde

giiniin konusunu 7 farkli yolla 6grenmekle geciriyorlar. Ogrenciler okuyarak, yazarak,
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hesaplayarak, problemleri isbirligiyle cozerek, hareket ederek ve yaparak, sarki
soyleyerek, ritim yaratarak ve farkli sanat sekilleriyle 6grenirler. 1989-1990 6gretim yili
boyunca, ¢oklu zekaya dayali bir egitim modeline 6grencilerin tepkilerini incelemek
icin bir olay arastirma projesi baglatilmistir. Miizik, hareket, gorsel sanatlar, isbirligi
gibi gelenek dis1 yollarla 6grenci davraniglari, hareketleri ve yetenekleri incelenmistir.
Bilgiler ii¢ yolla toplanmistir: Ozel kayitlarla giinliikler tutulmus, sene boyunca on sekiz
kez genel bir sinif tutumu arastirmasi uygulanmistir ve 6grencilerin yedi merkezdeki
calismalarinin incelenmesi i¢in sene boyunca dort kez 6grenci degerlendirme envanteri
uygulanmistir. Toplanan bilgiler haftalik olarak analiz edilip, gozlemler yapilmistir. Bu
gozlemler daha sonra test edilip, bu saglanan bilgilere dayali hipotez ortaya konmustur.
Her hipotez daha sonra tekrar test edilip, ufak degisiklikler yapilmis ve gelistirilmistir.

Eger veriler desteklenmeye devam ederse, calisan bir hipotez haline gelecektir.

Bu prosediire gore gecerli olan 10 hipotez:

1. Ogrenciler sene boyunca artan kendini yonetme, sorumluluk ve 6zgiirliik duygusu

sergilediler.

2. Onceden davramis bozukluguna goriilen Ogrencilerin davramslarinda Snemli

derecede diizelme gergeklesti.
3. Tiim 6grencilerin igbirligi yetenekleri gelisim gosterdi.
4. Smf raporlarinda en az 3 ile 5 zeka alanim kullanan Ogrencilerle, Ogrenci

sunumlarinda ¢ok yonlii ¢aligsabilme becerisi 6gretim yil1 boyunca artti.

5. Hareketli 6grenciler, 6zellikle her 15-20 dakikada bir merkezden merkeze hareket

isleminden faydalandilar.

6. Liderlik yetenegi cogu 6grencide ortaya c¢ikti. Daha onceden sinifta lider olmayan
bir ¢ok 6grenci miizik merkezinde, yap1 merkezinde, sanat merkezinde ve 6zellikle

beraber ¢aligma merkezinde gruplarinin liderligini ele aldilar.

7. Ebeveynler sik sik, 6grencilerin evdeki davraniglarinin diizeldigini, okulla ilgili daha

olumlu tavirlarin sergilendigini bildirdiler.

8. Miizik ve hareketle giinliik calisma 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde saklamalarina
yardimc1 oldu. Sene sonunda, belirli akademik bilgi igeren ve sene basinda

ogrendikleri birgok sarkiy1 dahi hatirlayabildiler.
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9. Zaman ilerledikce yil i¢inde 68retmenin rolii degisti. Daha az talimat veren, daha az

gorev dagitici ve daha cok kaynak bir kisi, rehber halini ald.

10. Geleneksel sinif ortamindan farkli olan bu essiz ortamda ogrenciler daha cok

gelisme kaydedip daha verimli calismislardir.

Calismanin sonucu, 6grencilerde Coklu Zeka Kurami'na dayali simif ortaminin ¢ok
yonlii yetenekleri arttirdigini, tutum ve davramislart diizelttigini ve diger yararlarn
gosterse de, bu yeteneklerin ogrenciler okul hayatlarinda ilerledikce de var olmaya
devam edip etmeyecegini belirlemek icin daha fazla calismanin yapilmasi gerektigini

ortaya koymustur.

Meyer (1997), Lakes Ilkogretim Okulu’ndaki 6. sinf 6grencilerinin su ve sicakligmin
bir nehrin ekolojik dengesiyle dogrudan iliskili oldugunu kavramasina yardimci olmak
icin bir etkinlik yapmustir. Ogrenciler farkli sicakliklardaki su icerisinde bulunan bir
baligin nefes alip verisini saymislardir. Bu etkinlikte ilk olarak bir dakika igerisinde
baligin soguk bir su icerisinde ardindan oda sicakliginda ve son olarak da sicak bir su
icerisindeki hareket sayis1 6grenciler tarafindan sayilmistir. Ogrenciler her sicaklia ait
genel bir soluk alip verme ortalamasimi hesaplamak icin birbirlerinin sonuglarinin
ortalamasin1 almiglardir (mantiksal-matematiksel zeka). Diger aktivitede 6. simif
ogrencileri l.simif Ogrencilerini  kontrol etmis ve kendi Ogrendiklerini onlara
ogretmislerdir (sosyal zeka). Ayrica dgrencilere bolgenin hayali resimleri ¢izdirilmistir
(gorsel-uzamsal zeka) ve bu bolgenin su kaynagi olan McAllister Pinari’nda

ogrencilerle beraber yiiriiyiisler yapilmistir (bedensel —kinetiksel zeka).

Hoerr (1992), Amerika’da New City Okulu’nda Coklu Zeka Kurami’n1 uygulamaya
calistiklar1 belirtmektedir. Bunun nedeni olarak da sunlar1 belirtmistir: *“ Miikemmel bir
yazar oldugu icin Carlos’un zeki oldugunu ve Linda’nin ona verdigimiz her matematik
problemini ¢ozebildigini sodyleyebilirsiniz. Fakat Ed’e gelince bu bir utan¢. Ed
muhtesem bir ressam ama zeki degil ve Lee herkesle iyi anlasiyor ama o da cok zeki
degil. Maalesef, zekamin bu dar tamimi okullarda siklikla duyulur. Ciinkii biz
standartlagtiritlmis test puanlarim vurguluyoruz, biz dil ve matematik iizerindeki
yogunlasmay1 test ederek onlarin basarisimi dlgiiyor ve destekliyoruz. Boylece, zekay1
nasil tammladigimiz, egitimde neye deger verdigimiz hakkinda felsefi bir ifade
olmaktadir. Basindan beri Howard Garner’in Coklu Zeka Teorisi 6grenci cesitliligine,

etkili 6grenmeye, deneyime dayali egitim veren, St Louis Missouri’de 6zgiir bir okul
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olan, New City Okulu’ndaki egitim programimiz i¢in dogal bir sey olarak var oldu”. Bu
okulda derslerde tiim zekalar kullanmlmaktadir. Ancak uygulamalar simiftan siifa
degisiklik gostermektedir, fakat 6gretmenler ders planlarimi diizenlerken yedi zekanin

hepsini kullanmaktadirlar.

Bu okulda 6grencilerin bir konuyu anlayip anlamadiklarin1 sadece dil becerilerinin
kullanilmasiyla (klasik smavlarla) dl¢iilmemekte, dgrenci gelisim dosyasi (portfolyo),
video bantlarinin kullanimim igeren alternatif degerlendirme teknikleriyle ulagilmaya
calistimaktadir. Ogrencilerin  biitiin zekalarda gelisimini yakalayabilecek  yollar
arastirilmistir. Okulda Coklu Zeka Kurami’nin uygulanmasi 6gretmenlerden 6grencilere
kadar herkesi 6grenen yapmistir ve herkes bundan yararlanmistir. Ayrica her ¢cocugun
ozel yetenekleri oldugu ve 6gretmenlerin de bunu tespit etme ve isleme oldugu inancini

yeniden dogrulamaistir.

Emig (1997), bir 6gretmenin, 6gretim ve degerlendirme stratejilerini yenileyerek
sosyal bilgiler derslerine yeni bir enerji katabilecegini belirtmis ve arastirmasini bu
cercevede ylriitmiistiir. Bunun i¢in Ogrenciler iizerinde “Diinya Kiiltiirleri” ile ilgili
olarak bulus, yenilik ve yayilma arasindaki farklari incelemistir. Bu arastirmada,
ogrencilerin nitelikli durumlari, ©n bilgileri, yaraticihi@i ve iletisimi anlamalar
amag¢lanmistir. Bunun icin 6grenciler kavramlart tammlamis (sézel/dilsel zeka) ve
giinliik olaylarla iligskilendirmislerdir (mantiksal/matematiksel). Daha sonra ii¢ kavrami
uygun grafiksel anlatima (gorsel) doniistirmek igin birlikte (sosyal) caligmislardir.
Yapilan ekinlikler i¢in 6grencilere hangisinin bulus, hangisinin yenilik yada yayilma
oldugu konusunda oylama yaptirilmis ve sonuglar Ogrencilerle tartisilmistir. Bu
calismay1 farkli gruplarda ve farkli kavramlar iizerinde tekrarlayarak bir coklu zeka

envanteri gelistirmistir.

Greenhawk (1997), Coklu Zeka Kurami dogrultusunda yapilan egitimin eyalet
capinda yapilan testlerdeki basariya etkisi konulu ¢alismasinda, Maryland Ilkogretim
Okulu’'nun Coklu Zeka Kurami ile tanigmasi ve Ogrencilerin eyalet testlerindeki
performanslarimt incelemistir. Bu okulda Coklu Zeka Kurami’nin uygulanmasinin
sebepleri; 1. Ogrencilere kendilerini ve digerlerini anlamada yardimci olmak, 2.
Ogrencilere giiclii ve zayif olduklar1 alanlar1 gostermek ve 6grenme sirasinda bunu nasil
kullanacaklar1 konusunda onlara rehberlik etmek, 3. Ogrencilerde giiven duygusunu

gelistirmek, 4. Birden ¢ok duyu organinin kullanimini saglayarak &grencilerde kalict
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ogrenmelerin olusmasma yardimc1 olmak, 5. Igeriklerin ve temel kavramlarmn iist

diizeyde 6grenilmesine yardime1 olmak.

Armstrong (1994a), Wisconsin’deki birinci simif 6grencilerine Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak “saatleri” 6gretmeye calismistir. Bunu yaparken ne calisma
kagitlar1 ne de saatleri gosteren kartlar kullanmigtir. Bunun yerine 6grencilere saatlerin
kullanilmadigi, zamanin olmadigi, insanlarin siirekli randevularini kacirdiklar: bir yerde
yasayan maceracilara saatleri 6greten O’clock adindaki irlandali bir ailenin yasamini
anlatmistir. Ailenin 12 ¢ocugu vardir. Her bir ¢cocuk hikayede saatin numaralarini temsil
eder ve her saat basinda belirli kafiyelerle temsil ettigi saatin gelisini haber verir. Bu
sekilde maceracilar O’clock ailesinden zamani Ogrenmis olurlar. Bu hikayeyi
dinledikten sonra her 6grenci sirayla kalkip, O’clock ailesinin bir roliinii oynamaya
baslar. Hikayede O’clock ailesinin ¢ocuklarinin her birinin bir elinin biiyiik, diger elinin
kii¢iik oldugu belirtilmistir. Burada da akrep ve yelkovam anlatilmistir. Daha sonra
Ogretmenin yardimiyla her ¢ocuk, ©zel kafiyesini sOylerken, arkasim1 saate verip

“elleriyle” uygun numaralari1 gostererek saatleri grenmislerdir.

Ogrenciler saatleri bu sekilde ogrendikten sonra, 12 ogrenci 1’den 12’ye bir
numarayi elinde tutarak daire olusturacak sekilde otururlar. Bu arada 6grenciler dairenin
icine girip ellerini yada ayaklarin1 kullanarak bir giinlik zamani olustururlar. Bill
Haley’in “Saatin Etrafindaki Kaya” sarkilariyla saatin etrafinda dans ederler. Sonra
ogrenciler siralarina giderek farkli zamanlart anlatan hikayeleri yazarlar. Bitirdikten
sonra daireye geri doniip resimlerini ve kelimelerini paylasirlar. Coklu Zeka Kurami’na
dayal1 dersin islendigi sinifta 6grencilerin bu sekilde saatleri 6grenmesi bir buguk saati

almustir.

Diaz-lefebvre (2004), Coklu Zekalar/ Anlamak Iicin Ogrenmek Glendale
Community Koleji’nde baslayan 6grenme, yaratici degerlendirmeye kendini adamis bir
grup fakiilte, yonetici ve Ogrencilerin son 9 yil boyunca iginde yer aldiklar1 bir
yaklagimdir. CZK’m1 6gretim programiyla birlestirmek Ogrencilere bir dizi yaratic,
hayal giiciinii kuvvetlendirici 6grenme segenekleri sunmustur. Fikir aligverisi ve
diyalog, yenilik, kavrayis ve pedagojiler ic¢in bir forum saglamak egitim doniisiimiinde

temeldir ve degisimin dinamikleri ve gelisimi i¢in ¢ok 6nemlidir.
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Hoerr (2004), New City Okulu’nda Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak egitim
verdiklerini ve buna dayali olarak da New City Okulu 6grencilerinin testlerde basarili
olduklarin1 belirtmistir. Standart testlerde bir cok sene sinif seviyesinin iistiinde
ortalama gosterdiklerini, fakat bunun sadece bir baslangi¢c oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin kaydoldugu ikinci kademe okullardan alinan geri bildirimler oldukca
olumludur. Her kaynaktan, mezunlarin okuldan zevk aldigini, okuldaki ortamlarinda
liderlik pozisyonlar1 aldiklarini, karmasik problemler aradiklarini ve ekstra secenekler
ortaya koyduklarim, oOgrenci olarak kendilerini bildiklerini belirtilmektedir. Bunun
sadece CZK’na baglh olmadigina, fakat CZK’nin 6grencilerinin basarisindaki roliiniin
yadsinamaz oldugunu belirtmistir. Sonu¢ olarak da sunlar1 belirtmistir: “Bizim
Ogrencilerimizin velileri bunun farkindalar (velilerden beklenildigi gibi). Bizim
okulumuz 6grencilerin sadece birseyleri 6grendikleri degil ayrica 6grenmekten zevk
aldiklar1 bir okuldur. Kisisel zekaya verdigimiz 6énem de bu formiile eklendiginde
kendimi, Ogrencilerimizi tek siirekliligin degisim oldugu belirsiz bir diinyaya
hazirladigimiz konusunda kendimden emin hissediyorum. CZK, hi¢ siiphesiz bizim
nasil dgrettigimizi etkiledi. Fakat CZK’a sadece 0gretim, pedagoji ag¢isindan bakmak
onun New City Okulu'ndaki daha biiyiik katkilarimi goz ardi etmek olur. CZK’m
izlemek bizim Ogretme seklimizi degistirdi, ayrica degerlendirmemizi, meslektaslar

olarak ¢alismamizi ve 6grencilerimizin velileriyle iletisimimizi degistirdi.

Al-Balhan (2006) arastirmasini, coklu zeka cesitlerinin akademik performans yoluyla
Ogrencilerin  gelistirilmis okuma yeteneklerini tahmin etmekteki etkililigini
degerlendirmek icin Kuveytli ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. ilk ceyrek dénem
notlarim almis ve okul-sonras1 bir 6zel ders programina kaydolmus olan bir grup
ortaokul Ogrencilerin yarisina geleneksel 6gretim programi, diger yarisina da Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim programi uygulanmistir. Sonug olarak, coklu zekaya
dayal1 6gretim uygulanan deney grubundaki 6grencilerin (ortalama=48.99), geleneksel
Ogretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerinden (ortalama=45.30) sene boyunca genel
olarak daha iyi performans gosterdigini ortaya koymustur. Cinsiyet, okul ¢esidi ve
yasam alanlarinin hepsi deney grubu i¢inde analiz edilmistir. Deney grubu sonuglari,
her bir ¢ceyrek donem notlara gore, kirsal kesimde yasayan ve 6zel kurumlara giden

kiz dgrencilerin daha fazla okuma geligsmesi gosterdigini ortaya koymustur.
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2. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, arastirmanin denekleri,
aragtirmact tarafindan yapilan uygulama, veri toplama araclar1 ve verilerin

¢Oziimlenmesi ayritili olarak aciklanmaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada ©On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende
katilimcilar, deneysel islemden ©nce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak
Olciildiikleri icin bu desen iliskili bir desendir. Aym1 zamanda farkli katilimcilardan
olusan deney ve kontrol gruplarinin Sl¢iimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle bu desen
iliskisiz bir desendir (Biiyiikoztirk 2001). Arastirma iki grup {izerinde
gerceklestirilmistir. Gruplar fen bilgisi 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda, deney ve
kontrol grubunun benzer ozellikleri dikkate alinarak belirlenmistir. Ancak, gruplarin

hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi rasgele belirlenmistir.

Arastirmada, kullanilan deneysel desen, deney grubu iizerinde etkisi incelenen
bagimsiz degisken “CZK destekli 6grenme” dir. Kontrol grubunda ise, geleneksel
ogretime dayal bir yaklagim izlenmistir. Bagka bir ifadeyle; bu grup lizerinde, dlciilen
ozellikleri olumlu veya olumsuz etkileyecek bir degisken kullanilmamistir. Her iki
grupta da aym bagiml degiskenler gdzlenmistir (fen bilgisi basarisi, fen bilgisi dersine
yonelik tutum, kalicilik) ve on test, son test puanlan kullanilarak gruplar arasinda ve

grup i¢inde karsilastirmalar yapilmistir.

Egitim bilimlerine yonelik literatiir incelendiginde, gerek ulusal, gerekse uluslar
arast literatiirde ozellikle nicel (kantitatif) veri toplamak amaciyla yapilan calismalarda
deneysel yontemin sik¢a kullamildigi goriilmektedir. Bu tiir arastirmalarda genellikle
degisik Ogretim yoOntemlerinin, yeni gelistirilen materyallerin veya etkinliklerin ve
alternatif O6gretim yaklagimlarinin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisi belirlenmeye

calisilmaktadir (Cepni 2005b).
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Tablo 2.1 Caligmanin arastirma deseni

Gruplar On test Kullanilan Yontemler Son test Kalicihk
CZK destekli 6grenme BT
Deney BT, FBTO (4 hafta — 12 ders saati) BT, FBTO (8 hafta sonra)
Geleneksel 6gretim BT
Kontrol BT, FBTO BT, FBTO
(4 hafta — 12 ders saati) (8 hafta sonra)
BT . Basari testi

FBTO : Fen bilgisi dersi tutum olcegi

Calismada 6grencilerin fen bilgisi basar1 seviyelerini ve Ogrenmenin kaliciligini
Olcmek icin “basar testi” ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in “fen
bilgisi dersi tutum Olgegi” On test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir.
Arastirma; bu testlerden elde edilen veriler iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ayrica, deney
grubu Ogrencilerinin ¢alisma boyunca olusturmus olduklar portfolyo dosyalarindan

(bireysel gelisim dosyalarindan) elde edilen nitel veriler kullanilmagtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Denizli ili Kinikli Basma
Boyama Ilkdgretim Okulu'nda dgrenim goren 129 yedinci sinif 6grencisi (7/A, 7/B,
7/C ve 7/D olmak iizere 4 sube) olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise, ayni
ilkogretim okulunun 7/C (n=27) ve 7/D (n=27) siniflarinda 6grenim goren toplam 54
O0grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplart Ogretmenin  goriisleri
dogrultusunda, gruplarin benzer 6zellikleri dikkate alinarak secilmistir. Gruplar, okulda
ogrencilerin ilkdgretim birinci kademe notlar1 baz alinarak olusturulmus oldugu igin,
benzer 6zellik olarak ilkogretim birinci kademe notlar1 baz alinmistir. Ancak hangisinin
deney grubu (7/D), hangisinin kontrol grubu (7/C) olacagi rasgele belirlenmistir.
Smiflardan 7/D subesi Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle destekli Ogretimin
uygulandig1 deney grubunu, 7/C subesi de geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol

grubunu olusturmaktadir. Her iki grubunda 6grenci sayilari esit olup, deney grubu (7/D)
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16 kiz, 11 erkek ogrenciden, kontrol grubu ise (7/C) 12 kiz, 15 erkek Ogrenciden
olusmaktadir. Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle destekli ogretim uygulanan deney
grubu ve geleneksel Ogretim yOnteminin uygulandigr kontrol grubu ogrencilerin

dagilimi Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2 Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci dagilimlar

Kiz Erkek Toplam
Deney 16 11 27
Kontrol 12 15 27

Aslinda deney grubunda 32, kontrol grubunda ise 30 6grenci bulunmaktadir. Ancak
tinite siiresince derslere devam edemeyen, dlgeklerden herhangi birine cevap vermemis
olan, On test, son test yada hatirda tutma testlerinden birinde eksik olan Ogrenciler
arastirmaya dahil edilmemistir. Bu nedenle calisma deney grubundan 27 ve kontrol

grubundan 27 olmak iizere toplam 54 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araclari
2.3.1. Nicel veriler

Arastirmanin nicel basamagini olusturan verileri elde edebilmek icin G6grencilere
calisgmanin Oncesinde ve sonrasinda “fen bilgisi dersi tutum Olgegi”’, calismanin

oncesinde, sonrasinda ve kalicilig1 6lcmek amaciyla da “basar testi” uygulanmistir.
2.3.1.1. Basan testi

Bu testin amaci, ilkogretim 7. simif 6grencilerinin “Maddenin Siniflandirilmas: ve
Doniistimleri” konusunda 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek, calismanimn bitiminden
sonra basarilarii gérmek ve calismanin bitiminden 8 hafta sonra da Ogrencilerdeki
bilgilerin kaliciligin1 6lgmektir. Bu amacla ilkdgretim fen bilgisi dersinde islenen
“Maddenin Simiflandirilmasi ve Doniisiimleri” konusunun hedefleri ve kazanimlari
Tebligler Dergisi’nden incelenmis, Milli Egitim Bakanligr’min yayinlamis oldugu
ilkogretim 7. simif fen bilgisi ders kitabi, 5 farkli kitap ve 4 farkli dergi incelenerek

toplam 34 c¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Sorular incelenen kitaplardan
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ogrencilerin yapacaklar etkinlikler dikkate alinarak secilmistir. Olusturulan bilgi testi 4
fen bilgisi 6gretmeni ve 2 Ogretim iiyesine gegerliliginin test edilmesi i¢in verilmis ve

gerekli diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir.

Testin giivenirligi  2003-2004 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Denizli
Kinikli Basma Boyama ilkogretim Okulu’na devam eden 4 subedeki toplam 88 yedinci
sinif Ogrencisine uygulanarak, sonuglari istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Pilot
uygulama sonucunda test maddeleri SPSS 11,5 paket programiyla analiz edilerek
madde giicliik indeksleri, madde ayiricilik giicii indeksleri hesaplanmis ve dlgme giicii
diisiik olan sorular testten ¢ikarilmistir. Buna gore testten 9 soru ¢ikarilarak test 25
soruya diistirilmiistiir. Test maddelerinin se¢ilmesinde kullanilan madde giicliik

indeksleri ve madde ayiricilik giicii indeksleri Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3 Test maddelerinin giicliik dereceleri ve ayiricilik indeksleri

M;((i)de Giicliik indeksi Ayiricilik Giicii indeksi
! 0.81 0.33
2 0.74 0.62
3 0.43 0.58
4 0.43 0.79
> 0.74 0.45
6 0.24 0.54
7 0.63 0.37
8 0.34 0.25
9 0.47 0.50
10 0.57 0.66
11 0.75 0.42
12 0.32 0.38
13 0.56 0.42
14 0.50 0.67
15 0.53 0.54
16 0.53 0.50
17 0.36 0.63
18 0.50 0.46
19 0.49 0.50
20 0.68 0.54
21 0.39 0.67
22 0.43 0.51
23 0.67 0.63
24 0.50 0.54
25 0.44 0.46
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Bir maddenin gii¢liik derecesi indeksi, O ile 1 degerleri arasinda degisir. Maddenin
giicliik derecesi ne kadar kiigiikse (0’a yaklastik¢a), o madde uygulanan dgrenci grubu
icin o kadar zor; ne kadar biiyiikkse (1’e yaklastikca), o madde uygulamanin yapildigi
Ogrenci grubu i¢in o kadar kolay olmasi anlamima gelir. Bir maddenin ayurt etme

indeksi ise, (-1,00) ile (+1,00) degerleri arasinda degisebilir.

Yapilan uygulamada KR-20 formiilityle hesaplanan testin giivenirliligi SPSS 11,5

paket programinda analiz edilmis ve .81 olarak bulunmustur.

“Maddenin Siniflandirilmast  ve Doniisiimleri” konusunda hazirlanan test,
calisgmanin baslangicinda deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasindaki farkin
degerlendirilebilmesi i¢in 6n test olarak, ¢alismanin bitiminden sonra deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin basarilart arasindaki farkin degerlendirilebilmesi icin son test
olarak ve caligmanin bitiminden 8 hafta sonra kontrol grubu ve deney grubundaki
ogrencilerin bilgilerinin kaliciligini arasindaki farki test etmek amaciyla kalicilik testi
olarak uygulanmigtir. Testte her dogru cevap icin “1” puan, yanls ve bos cevaplar icin
ise “0” puan verilmistir. Yani 6grencinin bu testten alabilecegi en yiiksek puan “257dir.

Basar1 Testi Ek-2’de verilmistir.
2.3.1.2. Fen bilgisi dersi tutum olcegi

Arastirmada Geban vd (1994) tarafindan gelistirilen fen bilgisi dersi tutum Olcegi
kullanilmigtir. 15 maddelik Tiirk¢e olan fen bilgisi dersine yonelik tutum olgegi tek
boyutludur. 10 olumlu, 5 olumsuz ifadeden olusmustur. Olgek 5°li likert teknigi ile
hazirlanmistir. Her bir ifade icin “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢  katilmiyorum”  seklinde Ogrencilerin  diisiincelerini
yansitabilecekleri secenekler bulunmaktadir. “Tamamen Katiliyorum” secenegi 3,
“Katiliyorum” secenegi 4, “Kararsizim” secenegi 3, “Katilmiyorum” secenegi 2, “Hig

Katilmiyorum” secenegi 1 puan olarak belirlenmistir.

Anketteki olumlu ifadelerde yukaridaki siraya gore 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz
ifadelerde ise 1, 2, 3, 4, 5 olacak sekilde verilen puanlarin toplami alinmistir. Fen
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi’'ndeki 15 ifadeden 3, 6, 9, 13 ve 14 numarali ifadeler

olumsuz, geri kalanlar olumlu ifadelerdir.
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Tablo 2.4 Kontrol ve deney gruplarmin FBTO o6n test aritmetik ortalamalari,

frekanslari (f), standart sapmalari (S.S) ve diizeyleri.

. T }
z 5 | gE| ¢ £ 5 | g8 7 5
% T | ES| S |z z EE & 2 2
o 5 EE | E g = gz [ ” S
S © EZ | 2 5 G £z a
XM | M N N B
f f f f f
1 Kontrol 7 13 7 0 0 4,00 73 KT
Deney 5 17 5 0 0 4,00 ,62 KT
> Kontrol 10 12 2 1 2 4,00 1,14 KT
Deney 3 12 8 2 2 3,44 1,05 KT
3 Kontrol 2 0 8 9 8 3,77 1,12 KM
Deney 3 0 5 12 7 3,74 1,19 KM
4 Kontrol 5 10 7 4 1 3,51 1,08 KT
Deney 8 11 6 1 1 3,88 1,01 KT
5 Kontrol 9 11 4 3 0 3,96 97 KT
Deney 22 1 4 0 0 4,66 73 TK
6" Kontrol 4 0 3 10 10 3,81 1,35 KM
Deney 4 0 7 10 6 3,51 1,28 KM
7 Kontrol 7 11 7 0 2 3,77 1,08 KT
Deney 5 13 8 1 0 3,81 78 KT
3 Kontrol 4 10 8 4 1 3,44 1,05 KT
Deney 5 7 10 4 1 3,40 1,08 KT
o Kontrol 4 0 2 7 14 4,00 1,41 KM
Deney 6 0 3 12 6 3,44 1,45 KM
10 Kontrol 7 12 5 3 0 3,85 94 KT
Deney 17 8 2 0 0 4,55 ,64 TK
1 Kontrol 10 9 7 0 1 4,00 1,00 KT
Deney 14 9 3 0 1 4,29 ,95 TK
12 Kontrol 11 9 5 2 0 4,07 ,95 KT
Deney 15 9 2 1 0 4,40 ,79 TK
13% Kontrol 2 0 2 9 14 4,22 1,12 HK
Deney 1 0 5 10 11 4,11 97 KM
L4 Kontrol 9 0 4 11 3 2,96 1,50 KS
Deney 5 0 8 12 2 3,22 1,21 KS
15 Kontrol 8 6 7 5 1 3,55 1,21 KT
Deney 5 8 10 3 1 3,48 1,05 KT

* Olumsuz ifadeler

TK: Tamamen Katiliyorum, KT: Katiliyorum, KS: Karasizim, KM: Katilmiyorum,
HK: Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 2.4 incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Fen Bilgisi Tutum
Olcegi'ndeki her bir maddeye verdikleri “Tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum” ifadelerine ait frekanslan (f),
standart sapmalart (S.S), deney ve kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamalan ile

ortalamalarin diizeyleri verilmistir.
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Tutum olgeginden almabilecek en diisiik puan 1, en yiiksek puan ise 5°tir. Olgegin
giivenirliligi Geban vd tarafindan 0.83 olarak bulunmustur. Arastirmaci tarafindan

yapilan ¢alismada 6lgegin giivenirliligi 0.71 olarak bulunmustur.

. Tablo 2.5 Kontrol ve deney gruplarinin FBTO son test aritmetik ortalamalari,

frekanslar (f), standart sapmalan (S.S) ve diizeyleri.

5| 5| 2| E|5E -
z 5 | E8| 8 > S | ES| 3 5
x| T |EZ| E| | E|EE| | 2| %
& E | 5| B 5 T | E5| 4 | @ S
S © M| M M Vi Vi a
f f f f f
| Kontrol 4 17 6 0 0 3,92 ,61 KT
Deney 13 13 1 0 0 4,44 57 TK
) Kontrol 9 10 6 1 1 3,92 1,03 KT
Deney 6 15 6 0 0 4,00 ,67 KT
3 Kontrol 9 0 4 8 6 3,07 1,61 KS
Deney 1 0 5 12 9 4,03 ,93 KM
4 Kontrol 3 14 5 5 0 3,55 ,93 KT
Deney 9 8 10 0 0 3,96 ,85 KT
5 Kontrol 11 12 4 0 0 4,25 71 TK
Deney 16 8 2 1 0 4,44 ,80 TK
6 Kontrol 3 0 4 11 9 3,85 1,23 KM
Deney 2 0 9 8 8 3,74 1,12 KM
7 Kontrol 5 17 4 1 0 3,96 ,70 KT
Deney 10 14 3 0 0 4,25 ,65 TK
3 Kontrol 3 7 10 5 2 3,14 1,09 KS
Deney 12 11 2 2 0 4,22 ,89 TK
o Kontrol 4 0 7 7 9 3,62 1,36 KM
Deney 2 0 4 16 5 3,81 1,00 KM
10 Kontrol 6 14 4 3 0 3,85 ,90 KT
Deney 12 12 2 1 0 4,29 17 TK
1 Kontrol 8 4 3 5 0 3,81 1,07 KT
Deney 11 10 6 0 0 4,18 78 KT
12 Kontrol 10 11 5 1 0 4,11 ,84 KT
Deney 14 8 5 0 0 4,33 78 TK
13% Kontrol 6 0 6 6 9 3,44 1,52 KM
Deney 1 0 1 14 11 4,25 ,85 HK
e Kontrol 3 0 9 7 8 3,62 1,24 KM
Deney 2 0 7 13 5 3,70 1,03 KM
15 Kontrol 4 10 11 1 1 3,55 ,93 KT
Deney 7 15 3 2 0 4,00 ,83 KT

* Olumsuz ifadeler

TK: Tamamen Katiliyorum, KT: Katiliyorum, KS: Karasizim, KM: Katilmiyorum,
HK: Hi¢ Katilmiyorum
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Tablo 2.5 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Tutum
Olgegi'ndeki her bir maddeye verdikleri “Tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizzm, katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum” ifadelerine ait frekanslar (f),
standart sapmalari (S.S), deney ve kontrol grubunun son test aritmetik ortalamalar ile

ortalamalarin diizeyleri belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin FBTO’ndeki olumlu ifadeleri yansitan maddelerin 6n
test ve son test aritmetik ortalamalarn Tablo 2.6’daki deger araliklarina bakilarak

yorumlanabilir.

Tablo 2.6 Fen Bilgisi Tutum Olgegi’nin olumlu ifadelerinin derecelendirilmesi

Secenekler Sinirlari

Tamamen katiliyorum 4.20-5.00
Katiliyorum 3.40-4,19
Kararsizim 2,60-3,39
Katilmiyorum 1,80-2,59
Hi¢ katilmiyorum 1,00-1,79

Deney ve kontrol gruplariin FBTO’ndeki olumsuz ifadeleri yansitan maddelerin 6n
test ve son test aritmetik ortalamalar1 Tablo 2.7°deki deger araliklarina bakilarak

yorumlanabilir.

Tablo 2.7 Fen Bilgisi Tutum Olgegi’nin olumsuz ifadelerinin derecelendirilmesi

Secenekler Sinirlari

Tamamen katiliyorum 1,00-1,79
Katiliyorum 1,80-2,59
Kararsizim 2,60-3,39
Katilmiyorum 3,40-4,19
Hi¢ katilmiyorum 4,20-5,00
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2.3.2. Nitel veriler

Arastirmanin nitel basamagini olusturan verileri elde edebilmek i¢cin deney grubu

ogrencilerinden ¢alisma boyunca bireysel gelisim dosyalar1 olusturmalar istenmistir.
2.3.2.1. Bireysel gelisim dosyas :

Korkmaz (2004)’iin bildirdigine gore, bireysel gelisim dosyalar genellikle tice
ayrilir; calisma, yansitma ve degerlendirme amacli diizenlenen bireysel gelisim
dosyalari. Bu c¢alismada, calisma amacgh diizenlenen bireysel gelisim dosyasi

kullanilmustir.

Calisma amach diizenlenen bireysel gelisim dosyasi; 6grencilerin belli bir 6grenme
siireci igerisinde gerceklestirdikleri ve onlarin gelisimlerini yansitan ¢alismalarinin bir
kismmi yada tiimiinii igerir. Bu nedenle 6grencinin en iyi yaptig1 ve basaramadigi
calismalarini onun performansinin ger¢ek sinirlan olarak gosterir. Normalde bu tiir bir
gelisim dosyas1 dogrudan degerlendirme siirecine entegre edilemez. Fakat ileriye doniik
yapisal stratejileri degerlendirmek ve 6grencinin zaman icerisindeki gelisimini gdzden

gecirmek i¢in kullanilabilir.

Calisma boyunca 6grencilerin konuyla ilgili siif i¢i ve smf dist calismalarim
sergiledikleri calisma amacglh diizenlenen bireysel gelisim dosyalari kullanilmistir. Bu
yolla velilerin de dgrencilerin ¢aligmalarimi takip edebilmeleri saglanmis ve egitimde

onemli bir role sahip olan veliler de calismaya dahil edilmistir.

Calismada, deney grubu 6grencileri gelisim dosyalarina koyacaklari etkinlikler
konusunda serbest birakilmistir. Ogrencilerin coklu zeka alanlari dogrultusunda
etkinlikler ortaya cikartmalari saglanmistir. Ornegin miiziksel zekas1 ve bedensel zekasi
baskin bir 6grenci dosyasin1 ¢ok giizel bir sarkiyla ve dramayla siislemis, dilsel zeka
alan1 baskin bir 6grenci siir yada hikayelerle siislemis, gorsel zeka alan1 baskin bir
ogrenci resimlerle siislemistir. Ogrencilerin yapms olduklar1 etkinlikler bu calismada
degerlendirme amacgh kullanilmamistir. Ciinkii geleneksel 6gretim yoOnteminin

uygulandigi kontrol grubu 6grencileri gelisim dosyasi olusturmamislardir.

Calismada gelisim dosyalar1 araciliiyla ebeveynlere 6gretmen tarafindan mektup
gonderilerek, Dbireysel gelisim dosyalarim1  inceleyip derslerin  islenisinin

degerlendirmelerini yapmalar1 istenmistir. Ebeveynler de biiyiikk bir duyarhilikla
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cocuklarinin gelisimini dosyalardan takip etmisler ve mektuplara zamaninda cevaplar

yazmiglardir.

2.4. Uygulama

2003-2004 egitim-ogretim yili bahar déneminde, Denizli Ili Kimkli Basma Boyama
[Ikogretim Okulu’nda 7. sinif fen bilgisi 6gretmeniyle goriisme yapilmis ve sinif i¢inde

uygulanacak etkinliklerin yapis1 ve uygulanabilirligi hakkinda goriisii alinmistir.

Alman goriisler gercevesinde etkinlikler ve basar1 testi hazirlanmig, 4 fen bilgisi
ogretmeni ve Pamukkale Universitesi’'ndeki 2 6gretim iiyesinin goriisleri alinarak
diizeltmeler yapilmis ve basari testi olusturulmustur. Ayn1 dénem Denizli 1li Kkl
Basma Boyama Ilkogretim Okulu’nda okuyan 8 ay 6nce “Maddenin Siniflandirilmasi
ve Doniistimleri” konusunu islemis olan 7-A, 7-B, 7-C ve 7-D subelerinde 68renim
goren toplam 88 Ogrenciye hazirlanan basan testi uygulanmistir. Uygulanan basari
testinin giivenirliligi, madde gii¢liik indeksleri , madde ayiricihik giicii indeksleri
belirlenmis ve sorularin yapisi tekrar diizenlenmistir. Diizenlenen sorular yeniden
Pamukkale Universitesi'ndeki iki ©Ogretim elemanmna gosterilmis ve gegerliligi

onaylanmistir.

Uygulama, 2004-2005 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde Eyliil — Ekim aylarinda,
Denizli ili Kinikli Basma Boyama Ilkdgretim Okulu’nda okuyan 7/C (kontrol grubu) ve
7/D (deney grubu) sinif1 d6grencileriyle 4 hafta siireyle gergeklestirilmistir. Calisma 6n
test, son test ve kalicilik testi olmak iizere toplam 3 ay siirmiistiir. Derslerin ilk 6nce
arastirmaci tarafindan islenmesi diisiiniilmiis, ancak farkli bir 6gretmenin 6grencilerin
tutumunu degistirecegi goz Oniine alinarak 6grencilerin dersine giren fen bilgisi

Ogretmeni tarafindan islenmesine karar verilmistir.

Uygulamaya baslamadan o6nce 7/C ve 7/D smifimin fen bilgisi Ogretmeniyle
etkinlikler gozden gecirilmis, yillik plan cergevesinde Coklu Zeka Kurami’na uygun
giinliik planlar hazirlanmis ve Coklu Zeka Kurami hakkinda ve dersin islenis bicimine
iliskin 6gretmene bilgiler verilmistir. Ogretmenin 25 yillik tecriibeli bir &gretmen
olmas1 ve Coklu Zeka Kurami hakkinda dnceden bilgiye sahip olmasi da arastirmanin

gerceklestirilmesini kolaylastirmistir. Aragtirmaci stajyer 6gretmen konumunda hem
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deney, hem de kontrol grubu Ogrencilerinin derslerine katilmis, ancak hicbir

miidahalede bulunmamustir.

Ogrencilere, ©n bilgilerini smamak amaciyla ©n bagar1 testi uygulanmistir.
Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini  belirlemek amaciyla da “Fen

=9

Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmustir.

Geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (7/C sinif1) 6grencilerine
de 6n bilgilerini sinamak amaciyla 6n basar testi, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini

belirlemek amaciyla fen bilgisi dersi tutum 6lcegi On test olarak uygulanmistir.

Uygulama siiresince kontrol grubundaki dersler diiz anlaim ve soru-cevap
yontemine dayali geleneksel yontemle islenmis, deney grubunda ise Coklu Zeka

Kurami’na dayali olarak islenmistir.

Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak derslerin islendigi deney grubunda sinif panosu
tekrar diizenlenmistir. Her zeka alanina ait kartonlar panolara asimustir. Ogrenciler
hazirladiklart etkinlikleri sekiz zeka alanindan hangisine ait oldugunu Ogretmeni
yardimiyla belirlemislerdir. Ogrenciler bu sayede hangi zeka alanlarinda yeni bir seyler

tiretebildiklerinin de bilincinde olmuslardir.

Coklu Zeka Kurami destekli 6gretimin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin
calisma boyunca fen bilgisi dersinde gerek simif ici, gerekse simif dis1 calismalarini
inceleyebilmek ve velilerin de Ogrencilerin ¢alismalarim takip edebilmesine olanak
saglamak acisindan 6grenciler tarafindan calisma amacglh diizenlenen bireysel gelisim
dosyalari olusturulmustur. Bu dosyalar geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu
Ogrencileri tarafindan olusturulmadigi icin degerlendirme amagh olarak degil de,
calisma iriinlerini gozlemleme ve velilerin 6grenci caligmalarin1 gozlemleyebilmesi

icin hazirlatilmistir.

CZK destekli oOgretimin yapildigi deney grubunda her zeka alanina yonelik
calismalar, bulmacalar, proje ¢alisma formlari, CD izletimi gibi etkinlikler 6nceden
arastirmaci tarafindan doktora tezinden yararlamilarak hazirlanmistir. Ancak calisma
boyunca bircok etkinligin de Ogrenciler tarafindan hazirlanmasi istenilmistir.
Ogrencilere her hafta islenen konuyla ilgili siir ve hikaye yazabilecekleri, drama

olusturabilecekleri, sarki besteleyebilecekleri yada konuyla ilgili resimler
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cizebilecekleri sdylenmistir. Ogrenciler yaptiklar: ¢alismalar1 sinifta sergiledikten sonra
panoya asmuslardir. Ogrencilerin yaptiklari etkinlikler her cuma arastirmaci tarafindan
toplanmis ve incelendikten sonra ogrencilere iade edilmistir. Ogrenciler de yapmis

olduklar1 ¢calismalar1 gelisim dosyalarina koymuslardir.

Uygulama sonunda CZK destekli 6gretimin yapildigi deney grubu ve geleneksel
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6g8rencilerine bagarn testi ve fen bilgisi dersi tutum
Olcegi tekrar uygulanmistir. Konunun bitiminden sekiz hafta sonra da 6grencilerin
konuyu ne kadar hatirladiklarin1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligimi 6lgmek igin basari
testi tekrar uygulanmis ve Ogrencilerin verdikleri cevaplar istatistiksel olarak analiz

edilmistir.

Verilerin Analizi

Iki grubun karsilastirildig: bu tiir arastirmalarda “t” testinin kullanilmasinin uygun
oldugu belirtilmektedir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 11,5 istatistik programi

kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

CZK destekli Ogretim yonteminin kullanildigi deney grubu o&grencileri ile,
geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu dgrencileri arasinda basari
diizeyleri, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarn ve Ogrenmedeki kalicilik diizeyleri
acisindan fark olup olmadigini test etmek icin SPSS 11,5 istatistik programi analiz
yontemlerinden “t” testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak amaci ile bagimsiz gruplar icin “t” testi, gruplarin kendi
icinde arastirma baslangici ve bitimi arasinda fark olup olmadigim tespit etmek icin ise;

bagiml1 gruplar icin “t” testi kullanilmistir.

Arastirma hipotezlerini destekleyici nitelikte kullamilmak iizere, deney grubu
ogrencilerinden calisma boyunca bireysel gelisim dosyasi olugturmalari istenmistir. Bu
dosyalarda Ogrencilerin “Maddenin Siniflandirilmasi ve Doniisiimleri” konusunda
yapmis olduklan sinif i¢i ve sinif dis1 calismalar bulunmaktadir. Calismanin bitiminde

bu dosyalar incelenerek elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, deneysel islem Oncesi gruplarin denkligi ile ilgili yapilan analizler,
CZK destekli 6gretim yonteminin etkisini belirlemek icin deney grubu ve kontrol
grubuna uygulanan 6lgme aracglarindan elde edilen veriler istatistiksel tekniklerle analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus

ve analiz sonuglarina dayali yorumlar yapilmistir.

3.1. Deneysel islem Oncesi Gruplarin Denkligi

Arastirma deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Gruplarin denkligini ortaya koymak i¢in 6grencilerin; sayisi, basar testi (BT) ve fen

bilgisi tutum 6lcegi (FBTO) 6n test puanlari dikkate alinmistir.

Gruplann ¢esitli degiskenler agisindan denk olup olmadiklarimi ortaya koymada

kullanilmak iizere bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi yapilmistir.
3.1.1. Gruplarin simf mevcudu acisindan karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan o&grencilerin sinif mevcudu agisindan

karsilastirilmasina iliskin tablo asagidaki gibidir:

Tablo 3.1 Gruplarin sinif mevcuduna ait frekans ve ylizdeleri

Gruplar N %
Deney 27 50
Kontrol 27 50

Toplam 54 100
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Tablo 3.1°de goriildiigii gibi CZK destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun
ogrenci sayis1 27, geleneksel O0gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6grenci sayisi

27°dir. Deney ve kontrol grubu dgrenci mevcudu acisindan birbirine denktir.
3.1.2. Gruplarin basari testi 6n test puanlari acisindan karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilere “Maddenin Siniflandirilmasi ve
Doniigiimleri” konusunun basinda arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi 6n test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar

puanlara ait “t” testi tablosu Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2 Gruplarin BT 6n test puanlarinin bagimsiz gruplar icin “t” testi analizi

sonuglari

Grup N X S t p
Kontrol 27 7,48 2,29 110 27
Deney 27 8,11 1,86

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi kontrol grubu Ogrencilerinin BT ©On test puanlari
ortalamas1 7,48 iken, deney grubu Ogrencilerinin BT ©On test puanlari ortalamasi
8,11°dir. Yapilan bagimsiz gruplar icin “t” testi analizi sonucunda ortalamalar arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (p > 0,05). Her iki grubunda BT 6n test puanlari

acisindan denk olduklan sdylenebilir.
3.1.3. Gruplarin fen bilgisi tutum o6lcegi puanlar1 acisindan karsilastirilmasi

Tablo 3.3 Gruplarin FBTO 6n test puanlarinin bagimsiz gruplar igin “t” testi analizi

sonuglart
Grup N X S t p
Kontrol 27 3,80 .56

-,47 ,63

Deney 27 3,87 .50
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Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ‘“Maddenin Siniflandirilmast ve
Doniistimleri” konusunun basinda fen bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigimi 6l¢gmek igin, Geban vd (1994) tarafindan gelistirilmis
olan Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi uygulanmis ve dgrencilerin Fen Bilgisi Tutum

Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, “t” ve “p

degerleri Tablo 3.3’de gosterilmistir.

Tutum o6lgeginden alinabilecek en diisiik puan 1, en yiiksek puan ise 5’tir. Her iki
grubunda aritmetik ortalamasina bakildiginda Tablo 3.3.’te goriildiigii gibi kontrol
grubu oOgrencilerinin  FBTO 6n test puanlari ortalamasi 3,80, deney grubunu
ogrencilerinin FBTO &n test puanlar1 ortalamast ise 3,87 olarak bulunmustur. Yapilan
bagimsiz gruplar icin “t” testi analizi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p > 0,05). Deney ve kontrol grubunun ortalamalar arasinda bir fark
vardir, ancak bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin FBTO 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarina bakilarak fen bilgisi

dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde ve benzer oldugu sylenebilir.

3.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Ait Bulgu ve Yorumlar
3.2.1. Birinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “CZK destekli Ogretim yoOntemine goére fen
egitiminin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile, geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin, deneysel islem sonras1 ‘“Maddenin
Smiflandirilmas1 ve Doniisiimleri” konusu ile ilgili basarilar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3.4 Deney ve kontrol gruplarinin BT son test puanlarinin bagimsiz gruplar i¢in

“t” testi analizi sonuglar

Grup N X S t p

Kontrol 27 12,37 4,29 2.43 01

Deney 27 15,33 4,64
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Bu alt problemi test etmek i¢in BT, deney ve kontrol gruplarina deneysel islem
sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak i¢in “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4’de goriildiigii gibi, fen basar testi son test puanlari ortalamalar kontrol
grubu Ogrencilerinin 12,37, deney grubu o6grencilerinin 15,33 olarak bulunmustur.
Ayrica kontrol grubunun standart sapmasi 4,29, deney grubunun standart sapmasi ise
4,64 olarak bulunmustur. Hesaplanan “t” degerine gore % 95’lik giiven araliginda (p <
0,05); deney ve kontrol gruplan arasinda fen basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda,

bu farkin, deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Fen bilgisi basar1 diizeyleri acisindan, son test puanlarma gore; deney grubunun,
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra, deney
grubunun ve kontrol grubunun, kendi icerisinde On test-son test puanlar aralarindaki
iliski ortaya konulmaya calisilmis ve birinci alt problemle ilgili iki alt boyut su sekilde

belirlenmistir:

a. CZK destekli Ogretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin, fen bilgisi basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

b. Geleneksel Ogretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, fen bilgisi basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu alt boyutlar test etmek icin; basar testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigim ortaya koymak icin “t” testi (bagimli gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve Tablo 3.5 ve 3.6’da sunulmustur.
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Tablo 3.5 Deney grubunun BT 6n test ve son test puanlarinin bagimli gruplar i¢in “t”

testi analizi sonuglart

Grup Olciim N X S t p
Deney On test 27 8,11 1,86 770 000
Son test 27 15,33 4,64

Tablo 3.5’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerini basar testi 6n test puanlart
ortalamasi 8,11 ve standart sapmasi 1,86, son test puanlart ortalamas1 15,33 ve standart
sapmas1 4,64’tir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analizi sonucunda, hesaplanan “t”
degerine gore (p < 0,05); deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda fen
bilgisi basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve
standart sapma degerleri dikkate alindiginda bu farkin deney grubunun son test puanlari

lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.6 Kontrol grubunun BT 6n test ve son test puanlarinin bagiml gruplar i¢in “t”

testi analizi sonuglar

Grup Olciim N < S t p
Kontrol On test 27 7,48 2,29 -6.06 000
Son test 27 12,37 4,29

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi On test
puanlarn ortalamasi 7,48 ve standart sapmasi 2,29, son test puanlar ortalamasi 12,37 ve
standart sapmast 4,29’dur. Bagiml1 gruplar i¢in “t” testi analizi sonucunda, hesaplanan
“t” degerine gore (p < 0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda fen
bilgisi basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve
standart sapma degerleri dikkate alindiginda bu farkin kontrol grubunun son test

puanlari lehine oldugu belirlenmistir.
Ikinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar:

Arastirmanin ikinci alt problemi “CZK destekli 6gretim yontemine gore fen

egitiminin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile, geleneksel Ogretim yodntemlerinin
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kullanildig1r kontrol grubu &grencilerinin, deneysel islem sonrasi fen bilgisi dersine

yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Bu alt problemi test etmek i¢in FBTO, deney ve kontrol gruplarina deneysel islem
sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak i¢in “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7 Deney ve kontrol gruplarinin FBTO son test puanlarimin bagimsiz gruplar

icin “t” testi analizi sonuglart

Grup N X S t p
Kontrol 27 3,72 57 272 .00
Deney 27 4,11 .50

Tablo 3.7 ’de goriildiigi gibi, fen bilgisi dersine yonelik tutum o6lcegi son test
puanlan ortalamalar1 kontrol grubu o6grencilerinin 3,72, deney grubu Ogrencilerinin
4,11 olarak bulunmustur. Ayrica kontrol grubunun standart sapmasi .57, deney
grubunun standart sapmasi ise .50 olarak bulunmustur. Hesaplanan “t” degerine gore %
95’1lik giiven aralifinda (p < 0,05); deney ve kontrol gruplar arasinda fen dersine
yonelik tutumlart agisindan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama ve
standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu

goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel islem sonrasi uygulanan fen
bilgisi dersine yonelik tutum Olcegine verdikleri cevaplar dogrultusunda ortalama ve
standart sapma degerlerine bakilip, veriler 1s1ginda ikinci alt problemle ilgili iki alt

boyut su sekilde belirlenmistir:

a. CZK destekli 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar ile ilgili 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

b. Geleneksel Ogretim yOntemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar ile ilgili 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?
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Bu alt boyutlan test etmek icin; fen bilgisi dersine yonelik tutum olgegi, deney ve
kontrol grubu ogrencilerine deneysel islem Oncesi ve sonrasinda On test ve son test
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlari arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin “t” testi (bagimli gruplar

icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve Tablo 3.8 ve Tablo 3.9 ’da sunulmustur.

Tablo 3.8 Deney grubunun FBTO 6n test ve son test puanlarinin bagimli gruplar igin “t”

testi analizi sonuglar

Grup Olciim N < S t p
Deney On test 27 3,87 .50 153 13
Son test 27 4,11 .49

Tablo 3.8’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutum 6lgegi 6n
test puanlar1 ortalamasi 3,87 ve standart sapmasi .50, son test puanlar1 ortalamasi 4,11
ve standart sapmasit .49’dur. Bagimlhi gruplar icin “t” testi analizi sonucunda,
hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 agisindan anlamh bir farklilik olmadigi

gbzlenmistir.

CZK destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin deneysel islem
sonrasinda fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda bir artis gozlenmistir. Ancak bu artis

istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 3.9 Kontrol grubunun FBTO &n test ve son test puanlarinin bagimli gruplar igin

“t” testi analizi sonuglar

Grup Olciim N T S t p
Kontrol On test 27 3,80 .56 59 559
Son test 27 3,72 57

Tablo 3.9 ’da goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutum Slgegi
On test puanlar1 ortalamasi 3,80 ve standart sapmasi .56, son test puanlari ortalamasi

3,72 ve standart sapmast .57’dir. Bagimli gruplar icin “t” testi analizi sonucunda,



61

hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 acisindan anlaml bir farklilik olmadigi
gozlenmistir. Geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin fen bilgisi
dersine yoOnelik tutumu deneysel islem sonrasinda diismiistiir. Ancak bu fark

istatistiksel olarak anlamli degildir.
3.2.2. Uciincii alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Uciincii alt problem “CZK destekli 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildig
deney grubu ogrencileri ile, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin, deneysel islem sonrast 6grenmedeki kalicilik testi puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.

Bu alt problemi test etmek icin BT, deney ve kontrol grubundaki ogrencilere
deneysel islem sonrasindan 2 ay sonra tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar
arasinda fark olup olmadiginm ortaya koymak i¢in “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz

yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10 Deney ve kontrol gruplarinin BT kalicilik testi puanlarinin bagimsiz gruplar

igin “t” testi analizi sonuglar

Grup N X S t p
Kontrol 27 10,88 4,16 3,60 001
Deney 27 15,18 4,57

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi, Ogrencilerin kalicilik testi puanlar ortalamalar
kontrol grubu i¢in 10,88 ve deney grubu i¢in 15,18 olarak bulunmustur. Ayrica kontrol
grubunun standart sapmast 4,16, deney grubunun standart sapmasi ise, 4,57 olarak
bulunmustur. Hesaplanan “t” degerine gore %95’lik giiven araliginda (p < 0,05); deney
ve kontrol gruplar arasinda 6grenmedeki kalicilik agisindan anlamli bir farklilik oldugu
gozlenmistir. Ortalama degerleri dikkate alindiginda, bu farkin, deney grubu lehine

oldugu goriilmektedir.

Ogrenmedeki kalicilik acisindan, kalicilik test puanlarina gore; deney grubunun,

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra, deney
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grubunun ve kontrol grubunun, kendi icerisinde 6n test-kalicilik ve son test-kalicilik
testi puanlar1 arasindaki iligski ortaya konulmaya calisilmis ve 3. alt problemle ilgili alt

boyutlar su sekilde ifade edilmistir:

a. CZK destekli 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin, Ogrenmedeki kalicilik ile ilgili son test ve kalicilik testi puanlar

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

b. CZK destekli Ogretim yOntemine gore fen egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik ile ilgili on test ve kalicilik testi puanlart arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

c. Geleneksel oOgretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, Ogrenmedeki kalicilik ile ilgili son test ve kalicilik testi puanlar

arasinda anlaml bir farklilik var midir?

d. Geleneksel oOgretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik ile ilgili 6n test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Bu alt boyutlar test etmek icin; basart testi, deney ve kontrol grubu dgrencilerine
deneysel islem Oncesi On test, deneysel islem sonrasi son test ve deneysel ¢alismanin
bitiminden 2 ay sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney
ve kontrol gruplarimin 6n test-kalicilik testi ve son test-kalicilik testi puanlar arasinda
fark olup olmadigini ortaya koymak icin “t” testi (bagimh gruplar i¢in) analiz yontemi
ile degerlendirilmis ve Tablo 3.11, Tablo 3.12, Tablo 3.13 ve Tablo 3.14’de

sunulmustur.

Tablo 3.11 Deney grubunun BT son test ve kalicilik testi puanlarinin bagimli gruplar

icin “t” testi analizi sonuglart

Grup Olciim N < S t p
Deney Son test 27 15,33 4,64 122 904
Kalicilik testi 27 15,18 4,57

Tablo 3.11’de goriildiigii gibi, deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi son test

puanlari ortalamast 15,33 ve standart sapmasi1 4,64, kalicilik testi puanlar1 ortalamasi
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15,18 ve standart sapmast 4,57°dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analizi sonucunda,
hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); deney grubunun son test ve kalicilik testi

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 3.12 Deney grubunun BT 6n test ve kalicilik testi puanlarinin bagimli gruplar

icin “t” testi analizi sonuglart

Grup Olciim N < S t p
Deney On test 27 8,11 1,86 7,615 000
Kalicilik testi 27 15,18 4,57

Tablo 3.12°de goriildiigii gibi, deney grubu O6grencilerinin basar1 testi On test
puanlan ortalamasi 8,11 ve standart sapmasi 1,86, kalicilik testi puanlar1 ortalamasi
15,18 ve standart sapmasi 4,57°dir. Bagimli gruplar icin “t” testi analizi sonucunda,
hesaplanan “t” degerine gore (p < 0,05); deney grubunun son test ve kalicilik testi

puanlan arasinda bir farklilik oldugu gézlenmistir.
Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda bu farkin deney grubunun

kalicilik testi puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.13 Kontrol grubunun BT son test ve kalicilik testi puanlarinin bagimhi gruplar

icin “t” testi analizi sonuglart

Grup Olciim N < S t p
Kontrol Son test 27 12,37 4,29 1212 236
Kalicilik testi 27 10,88 4,16

Tablo 3.13’de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi basart testi
son test puanlar1 ortalamasi 12,37 ve standart sapmasi 4,29 iken, kalicilik testi puanlari
ortalamas1 10,88 ve standart sapmasi 4,16’dir. Bagimli gruplar icin “t” testi analizi
sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); kontrol grubunun son test ve

kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 3.14 Kontrol grubunun BT 6n test ve kalicilik testi puanlarinin bagimli gruplar

i¢in “t” testi analizi sonuglar

Grup Olciim N X S t p
Kontrol On test 27 7,48 229 | 4153 | .000
Kalicilik testi 27 10,88 4,16

Tablo 3.14’de goriildiigii gibi, kontrol grubu ogrencilerinin basar1 testi on test
puanlan ortalamasi1 7,48 ve standart sapmasi 2,29, kalicilik testi puanlar1 ortalamasi
10,88 ve standart sapmasi 4,16’dir. Bagimli gruplar icin “t” testi analizi sonucunda,
hesaplanan “t” degerine gore (p < 0,05); kontrol grubunun 6n test ve kalicilik testi
puanlarn arasinda bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindiginda bu farkin kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 lehine

oldugu belirlenmistir.

Problem ve alt problemleri iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi
on test, son test ve kalicilik testi puanlart ortalamalarina iliskin =~ Sekil 3.1

olusturulmustur.

10 - —e— Kontrol Grubu
—&— Deney Grubu

BT Puan Ortalamalari....
(<)
1

On Test Son Test Hatirda Kalma

Sekil 3.1 Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin BT ©6n test-son test-kalicilik testi

puanlar ortalamalari
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Sekil 3.1 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin basari testi 6n test puanlari
ortalamalar1 8,11, son test puanlart ortalamalar1 15,33 ve arastirmanin bitiminden 2 ay
sonra uygulanan kalicilik testi puanlari ortalamalart ise 15,18 olarak bulunmustur.
Deney grubu ogrencilerinin basar1 testi puanlari ortalamalart son testte yiikselmis,

kalicilik testinde ise ¢ok az diiserek, yaklasik olarak aym kalmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin basar testi 6n test puanlart ortalamalar1 7,48 son test
puanlan ortalamalart 12,37 ve arastirmanin bitiminden 2 ay sonra uygulanan kalicilik
testi puanlan ortalamalar1 ise 10,89 olarak bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin

basar testi puanlar1 ortalamalar1 son testte yiikselmis, kalicilik testinde diigmiistiir.

Ikinci alt problemleri iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlart ortalamalarna iliskin  Sekil 3.2

olusturulmustur.

4,2

4,1 1

3,9 1

- \

3,7

—o— Kontrol Grubu
—i— Deney Grubu

3,6 1

FBTO Puanlari Ortalamalari......

On tutum Son tutum

Sekil 3.2 Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin FBTO 6n test-son test puanlari

ortalamalar1

Sekil 3.2 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersi tutum Slgegi
On test puanlar1 ortalamalar1 3,87, son test puanlar1 ortalamalan ise 4,11’dir. Deney
grubu Ogrencilerinin fen bilgisi dersi tutum Ol¢egi puanlar son testte yiikselmistir.
Ancak deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik yoktur.
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Kontrol grubu ogrencilerinin fen bilgisi dersi tutum Olcegi ©n test puanlar
ortalamalar1 3,80, son test puanlar1 ortalamalart ise 3,72’dir. Kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilgisi dersi tutum dlgegi puanlar1 son test de az da olsa diigmiistiir.
Ancak kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik yoktur.
3.2.3. Dordiincii alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Dordiincii alt problem “CZK destekli O6gretim yontemine gore fen egitiminin
yapildigi deney grubu oOgrencilerinin ve velilerinin dersin islenisi hakkindaki bir
kismindan alinan goriislerden elde edilen nitel verilere ait bulgu ve yorumlar nelerdir?”

seklindedir. Bu alt problemi test etmek icin nitel veriler kullanilmisgtir.

Arastirmada kullanilan nitel veriler, deney grubu Ogrencilerince olusturulan ve
Ogrenci calismalarin1 yansitan bireysel gelisim dosyalarindan (portfolyo) elde
edilmistir. Calismanin bitiminde 6grencilerin bireysel gelisim dosyalar1 toplanmis ve 12
ogrenci bireysel gelisim dosyasini 6gretmene iade etmistir. Geri kalan 15 6grenci ise
diger iinite calismalarinda da bireysel gelisim dosyalarim1 kullanmak istedikleri i¢in
o0gretmene dosyalarim1 iade etmemislerdir. Toplanan 12 bireysel gelisim dosyasi
icinden, 6 tanesi rasgele secilerek nitel veriler elde etmek i¢in kullanilmistir. Deney
grubundaki 0grenci velilerine bireysel gelisim dosyalarinin i¢inde 6gretmen tarafindan
hazirlanan mektup gonderilmistir ve velilerden bu mektuba cevap yazmalari istenmistir.
Mektupta velilerden 6grencilerin fen bilgisi dersindeki sinif i¢i uygulamalari ve
ogrencilerin kendi calismalarini yansittifi bireysel gelisim dosyasi inceleyip, dersin
islenisi hakkindaki goriislerini dosya icinde bildirmeleri istenmistir. Ayrica deney
grubundaki Ogrencilerin dersin islenisi hakkinda ne diisiindiiklerini yazip bireysel

gelisim dosyalarina koymalart istenmistir.

Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin bireysel gelisim dosyalart
toplanmis ve velilerin duyarlilikla ¢ocuklarinin dosyalarini takip edip mektuba cevap

yazdiklar1 gozlenmistir.

Rasgele secilen deney grubu 6grencilerin velilerinin bazilarinin mektuba verdikleri

cevaplardan elde edilen bulgular su sekilde ifade edilmistir:
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CZK destekli Ogretimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin velilerinin,
ogrencilerin olusturmus olduklar1 bireysel gelisim dosyalarin1 inceledikten sonra

Ogretmen tarafindan dosyada gonderilen mektuba vermis olduklar cevaplar:

Camim kizim, dosyani okudum. Maddeler hakkinda bayagi degisik seyler
ogrendiginizi gordiim. Ogrenirken de cok eglendiginize eminim. Ciinkii deneylerle
gorerek ogreniyorsunuz. Kendi hayal giiciintizle maddeler hakkinda hikaye yazip,
aklimizda kalmasim daha da kolaylastirtyorsunuz. Yaptigin resimlerle de hikayeleri

stislemen dersi ne kadar severek ve dzen gostererek yaptigini gosteriyor.

Ogretmeninizin size bu kadar ézen gistermesi de hosuma gitti. Sizi dosya diizeniyle

takip etmesi bunu gosteriyor.
Dersine onem verdigin ve bu kadar sevdigin icin cok tesekkiir ederim.
Basarilar dilerim.
Ziihal CARLIK
Canmim Kizim Merve,

Maddenin Swiflandirimast ve Doniigiimleri konulu Fen Bilgisi dersinde hazirlamis
oldugun bireysel gelisim dosyant inceledim ve calismalarini begendim. Diizenli ve
tertipli oldugunu gordiim. Sozciik avi ve ¢alisma kagidi boliimlerini begendim. Proje
calisma formundaki deneyleri titizlikle calistigini ve deney sonuclarini takip edip
gozlemlerini yazdigim gordiim ve takdir ettim. Calismalarinin devanunt diler, tesekkiir

ederim.

Giilnur OZKAYA
Canmim Kizim,

Dosyani ¢cok begendim. Ozellikle sarkini. Bir de hikayeler, bulmacalar, testler ve
konunun baginda ve sonunda yaptigi denemeler ¢ok giizel. Size dersinizi sevdirmek ve
ilginizi arttirmak icin giizel bir diisiince. Gegen yil fen dersinle fazla aran yoktu.
Ciinkii; anlamiyordun. Bu yil anladigini ve ¢ok sevdigini soyledin. Buna ¢ok sevindim.

Ogretmeninize de size boyle calismalar ve etkinlikler yaptirdigu icin tesekkiir ederim.
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Turan AKSOY
Sevgili Kizim,

Bu dosyayt inceledim. Sizlerin bu degisik faaliyetlerde bulunmaniz hosuma gitti.
Umarim bu derste basartli olursun. Sadece bu Fen dersinde degil diger derslerde de
oyle. Dosyamin icerisinde bulunan calismalar, etkinlikler, yazilar ¢ok giizel sizlerin
ilgisini ceken seyler. Ogretmeniniz sizler icin bu calismalar arastirmus ve sizlere
sunmustur. Camm kizim 0gretmeninizin size verdigi bu ilgiyi sakin karsiliksiz birakma,

cok cals.

Not: Kizim; Fen Bilgisi Ogretmem'niz olan Ali Demirci’nin onem ve basarisini

kutlarim. Ilgisi icin binlerce tesekkiirii borg bilirim.
Meral ESKIN
Sevgili Kizim,

Hazirladigin bu dosyayr cok begendim. Titizlikle calismis oldugunu bildigim icin
tebrik ediyorum. Yazdigin siir ve hikaye cok giizel. Fen Bilgisi gibi zor bir derste masal
ve siirin de yer alabilecegini hi¢ diisiinmezdim. Ogrenme acisindan, akilda kalicilik
acisindan ¢ok iyi diisiiniilmiis ve senin orneklerin ¢ok giizel. Ogretmenine ve sana cok

tesekkiirler.
Seving ASIG
Canim Oglum,

Bizlerin sizlerin ¢alismalarnimizi takip etmek icin oOgretmeninin bu dosyay:
hazirlatgy icin tesekkiir ederim. Oncelikle oglum bu dosyayt daha temiz ve daha

diizgiin yazilarla hazirlamanu isterdim.

Dosyani goriince sasirdim. Deneyler, hikayeler, siirler, bulmacalar. Ben bazi
bilgilerin deneylerle yapilarak aciklanmasini begendim. Ciinkii deneyerek ve gorerek
yvapilan isler insamn belleginde kalir kolay kolay unutulmaz. Deneylerle calisan kisiler

devamli arastirmact olur. Bunun icinde daima yeni buluglar aramaya yonelir.
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Bir insamin hayatta basarili olmast icin sadece bilgili olmasi yetmez ayni zamanda
becerikli olmast gerekir iste bu beceriyi cocuk deneyler yaparak gelistirir. Beceriyle
bilgisi birlestiginde ortaya yararlt isler kendiliginden cikacaktir. Bu bilgi ve becerisini

de kanitlayarak baskalarina kabul ettirebildikten sonra ondan bagarilist yoktur.
Deney ve gozlemlerin daha stk yapilmast dilegiyle, basarilar dilerim.
Ramazan CANIBEY

Tablo 3.15 Velilerin bazilarinin 6grencilerin gelisim dosyalarindaki ¢alismalara yonelik

goriigleri
Veliler | EN BEGENDIKLERI HOSUNA GITTIiKLERi
L Veli Deneylerle gorerek 6grenme, Dosya diizeniyle takip edilmesi ve 6gretmenin 6zen
. Veli
hayal giiciiyle hikayeler yazma, gostermesi.

hikayeleri resimlerle siisleme

2. Veli | Sozciik avi ve ¢alisma kagidi Calismalar1 begenme
3. Veli Sarki, hikaye, bulmacalar Dosyay1 begenme ve 6gretmene tesekkiir
4. Veli Caligmalar, etkinlikler Degisik faaliyetlerde bulunma ve 6gretmenin basarisi

Dosyay1 begenme, etkinliklerin 6grenme ve akilda kalicilik
5. Veli Siir ve hikaye
icin iyi diigtiniilmiis olmas1

Deneylerle deneyerek ve
6. Veli Dosya hazirlatilmasi
gorerek 6grenme

CZK destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubu ogrencilerinin bazilarinin dersin
islenisi hakkinda ne diisiindiiklerini yazdiklar1 bireysel gelisim dosyalarindaki

mektuplar soyledir:
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Dersi islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Ben bu donem fen bilgisi dersinden ¢ok zevk aldim. Her giin yaptigim dosyamdaki
calismalart annem ve babama gostermekten ve onlarin okumalarindan ¢ok zevk aldim.
Annem burclart maddenin kati, sivi ve gaz haline benzetmeme ¢ok sasirdi ve cok
begendi. Siirekli ders dinlemektense boyle degisik seylerle ugrasmayr seviyorum.
Derslerde pek konusmayr sevmiyorum. Resim cizmeyi, yaptigim seyleri resimlerle
anlatmay: seviyorum. Ogretmenim dosyadaki madde bur¢larina ve onlart resimlerle

anlatmama bakarsaniz zaten anlarsiniz ne demek istedigimi.

Benim en favori calismam Madde burclart (Ek 7)

Ciinkii onu kendim yazdim.
Ozellikle deneyleri seveceksiniz.
Ozellikle Madde burclarimn iizerinde ¢cok ¢alistim.

Sena CARLIK
Dersi islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Fen bilgisi dersini seviyorum. Ama bu sene masallarla, siirlerle, dramalarla,
hikayelerle daha ¢cok seviyorum. Gercekten bu tiir seyler, insanin bilgileri aklinda
tutmasmi sagliyyor. Ben boyle calismaktan memnunum. Siir, hikaye yada drama

yazmayi zaten severim.

Biitiin bunlar icin fen bilgisi dgretmenim olan Ali Demirci dgretmenime tesekkiir

ediyorum.

Benim en favori calismalarum hikayelerimdir.

Ciinkii onlart yazarken cok zevk duydum. Eminim siz de zevk duyacaksiniz.
Ozellikle hikayelerimden “Alkolle Suyun Dramini” seveceksiniz. (Ek 6)
Ozellikle deneyler iizerinde ¢ok ¢alistim.

Ezgi ASIG
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Dersi islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Gegen yil fen bilgisi dersini sevmiyordum. Ciinkii bir sey anlamiyordum.
Ogretmenim siz giizel anlatiyordunuz ama ben dinlemekten biraz sikiliyordum. Ama bu
sene daha zevkli geciyor dersler. Sarkilar, bulmacalar, sizin bize yazdiginiz hikaye,
deneyler hepsi zevkli. Ger¢i ben drama yazamiyorum arkadaslarim gibi. Onlar ¢ok
giizel drama yazmislar ve oynamislardi gecen ders. Ama onlar da ben gibi giizel sarki
yazamiyorlar bence. Keske hep boyle gecse biitiin dersler. Bu sefer de diger derslerde
stkilmaya basladim. Matematik dersinde hep dgretmen tahtaya yaziyor biz defterimize

geciriyoruz. Matematik dogretmenimize de sdyleseniz o da boyle islese dersleri.

Benim en favori calismam sarkim, siirim, dgretmenimizin yazdigi hikaye (Ek 5,10)

Ciinkii gercekte sevilen bir sarkiyr degistirdim, herkes cok begendi, siir de giizel oldu.
Ozellikle sarkimi ve siirimi seveceksiniz.
Ozellikle sarkim iizerinde ¢ok calistim.

Ayse Nur AKSOY
Dersin islenisi hakkindaki goriislerim,

Dersin iglenisi gecen seneye gore cok giizel ogretmenim. Gegen sene genelde siz
anlatiyordunuz, bu sene bizler bir seyler yapiyoruz. Ama ben diger arkadaglarim gibi
giizel seyler yapamadim. Grubumuzdaki deneyleri yaptim sadece. Calisma formlarini
doldurdum. Ama ben en ¢ok bilgisayardaki tren oyununu ve bilgisayarda izledigimiz
seyleri begendim. Bir seylerin nasil oldugunu goriince daha iyi anliyorum. Dosyamda
arkadaslariminki  gibi  hikayeler, giirler, dramalar yok. Ama grupca swmifta
doldurdugumuz bulmacalar var. Hem ben bulmaca ¢ozmekten, dogadan toplamamizi
istediginiz seylerden ¢ok zevk aldim. Ama belki diger konularda ben de kendim bir

seyler yazarum.
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Merve OZKAYA
Dersin islenisi hakkindaki goriislerim,

Dersin bu sekilde islenmesi cok hosuma gitti 6gretmenim. Artik fen bilgisi dersine
daha cok calistyorum. Ama annem biraz kiziyor 6gretmenim . Ciinkii fen bilgisi dersine
diger derslere gore daha fazla ¢calistyormusum. Diger derslere de bu kadar ¢alis diyor.
Ama ben diger dersleri artik o kadar sevmiyorum. Bilgisayarda tren oyunu bile
oynuyoruz bu derste. Hem dgreniyor, hem egleniyorum. Ben en ¢ok bulmaca ¢dzmeyi,
grubumuzla deney yapmayi, resim ¢izmeyi, arastirma yapmayi ve dogadan drnekler
toplamayt sevdim. Ogretmenim kati, swvi, gaz taneciklerle ilgili cok giizel bir resim
cizdim, dosyamda. Annemler de ¢ok begendi. Artik dersi hep boyle mi isliycez

ogretmenim?

Benim en favori calismam kati tanecikler, s tanecikler, gaz tanecikler resmim (Ek 9).

Ciinkii ben kendim yaptim.
Ozellikle o ¢alismamu seveceksiniz.
Ozellikle sekillerin iizerinde ¢cok caligtim.

Yasemin ESKIN
Dersin islenisi hakkindaki goriislerim,

Ogretmenim ben derslerin  hep boyle islenmesi istiyorum. Eskiden siz
anlatiyordunuz, biz dinliyorduk. Ama ben ¢ok uzun siire oturmaktan sikiltyordum
derste. Siz de siirekli bana kizryordunuz sinifta gezindigim icin. Ama simdi gruplar
arasinda gezinebiliyorum. Cok degisik geldi bana dersin boyle islenmesi. Yazdiginiz
hikayeyi okurken gozlerimizi kapayip hikayeyi hayal etmemizi istemistiniz. Cok garip
geldi, ama ¢cok sevdim. Ben en ¢cok deney yapmayi, bulmaca ¢ozmeyi ve arastirma
yapmayi seviyorum. Hepsini de yaptik zaten derslerde. Siir, hikaye, drama falan
yazmayi sevmiyorum. Bilgisayardaki tren oyunu ¢ok giizeldi. Keske biitiin dersler boyle

olsa. Ben okuldan sikilmam.
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Ozellikle ........coovveeeeeeeeeeeeeeeannn. .
Ozellikle .........covveeeeeeeeeeeeeaeeaann,
Cevdet CANIBEY

Tablo 3.16 Ogrencilerin bazilarmin gelisim dosyalarindaki favori ¢aligmalar1 ve dersin

islenigine iliskin goriisleri

Ogrenciler FAVORI CALISMALAR DERSIN ISLENISI

D.I. / Zevk alma, dosya tutma, katilim.
1. Ogrenci | Madde Burglari

E./ Hikaye ve resim.

D.1./ Zevk alma, akilda kalicilik, memnunluk.

2. Ogrenci | "Akilli Suyun Drami" hikayesi

E./ Masallar, siirler, dramalar.

D.1./ Zevk alma, karsilastirma.

3. Ogrenci Sarkim, siirim, hikaye

E./ Sarki, bulmaca, hikaye, deneyler.

D.I./ Zevk alma, karsilagtirma.

4. Ogrenci | —

E./ Bulmaca, dogadan 6rnekler toplama, bilgisayar, tren

oyunu

D.I. / Hosuna gitme, daha fazla calisma, karsilastirma,

eglenme.

5. Ogrenci Kati, s1v1, gaz tanecikler resmim

E./ Bulmaca, deney, resim, arastirma, dogadan 6rnekler

toplama.

D.I./ Sikilmama, karsilagstirma, sevme.

6. Ogrenci | —

E. / Hayal kurma, bilgisayardaki tren oyunu, deney, bulmaca,

aragtirma yapma.

D.I. : Dersin islenisi E. : Etkinlik



74

4. TARTISMA

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla ilerledigi,
fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii
giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢caginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen ve teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadigr acgikca goriilmektedir. Bu Oneminden dolayi,
gelismis iilkeler bagta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji
egitiminin kalitesini arttirma c¢abasi i¢indedir (Dogru ve Kiyict 2005). Bu agidan
bakildiginda, iilkemizde fen ve teknoloji eitiminin kalitesini artirmak igin birgok

arastirma yapilmaktadir.

Bu bolimde 1.1.Giris boliimiinde ifade edilen problem ve alt problemlerin
¢Oziimiine yonelik olarak elde edilen bulgularin daha 6nce yapilmis olan ¢alismalarin

sonugclari ile birlikte tartismas1 yapilmaktadir.

4.1. Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma:

[Ikogretim 7. simf 6grencilerinin “Maddenin Siiflandirilmas1 ve Doniisiimleri”
konusunda 6n bilgilerini 6lgmek, ¢alismanin bitiminden sonra basarilarim1 gérmek ve
calismanin bitiminden 8 hafta sonra da 6grencilerdeki bilgilerin kaliciligini 6l¢gmek icin

basar testi uygulanmistir.

Uygulama sonunda CZK etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Fen bilgisi basar1 testi son test puanlar1 ortalamalar
kontrol grubu ogrencilerinin 12,37, deney grubu O&grencilerinin 15,33 olarak
bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda bu farkin, deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar degerlendirdiginde CZK destekli dgretim yOnteminin,

geleneksel 6gretim yontemine gore 6grenci basarisini daha ¢ok arttirdigi soylenebilir.
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Bu sonug iilkemizde ve yurt disinda farkli diizeylerde ve alanlarda, CZK destekli
Ogretimin Ogrenci basaris1 iizerinde etkisini arastirmak icin yapilan arastirma
bulgularin1 desteklemektedir (Coskungoniillii ve Askar 1999, Korkmaz 2001, Kaya
2002, Giines 2002, Ozdemir vd 2006, Yilmaz ve Fer 2003, Asc1 ve Demircioglu 2004,
Al-Balhan 2006). Bu arastirmada Ogrenci basarilarinin artma nedeninin, 6grencilerin
zeka alanlarimi iceren etkinliklerle ders islenmesi, diger bir deyisle ©Ogrencilerin
ozelliklerine uygun 6grenme kosullarinin saglanmasi oldugu sdylenebilir. (Greenhawk
1997, Hoerr 1997) Amerika’daki iki ayn ilkokulda yapilan okul capindaki
uygulamalarda, zeka alanlarina gore secilen etkinliklerle islenen derslerin 6grencilerin
akademik basarilarimi arttirdign sonucuna ulasilmistir. SUMIT projesi kapsaminda
Mindy Kornhaber ve arkadaglari Amerika’daki 41 okulda 3 senedir Coklu Zeka
Kurami’na dayali dersler islemekte ve okullarin % 78’i standart testlerden olumlu

sonuclar almaktadir (Gardner 2003).

Ogrenmenin kalicihigini 6lgmek icin deneysel islem sonrasi uygulanan son testten 2
ay sonra, “Maddenin Siniflandirilmasi ve Doniisiimleri” konusunda hazirlanan basari
testi, kalicilik testi olarak deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere uygulanmistir.
CZK destekli 6gretim yonteminin uygulandigi, deney grubu 6grencileri ile geleneksel
Ogretim yOnteminin uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin deneysel islem
sonrasi, kalicilik testi puanlar ortalamalar1 kontrol grubu i¢in 10,88, deney grubu icgin
15,18 olarak bulunmustur. Ortalama degerleri dikkate alindiginda, bu farkin, deney
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Yurt i¢inde yapilan bazi ¢alismalar da bu sonucu
desteklemektedir (Temur 2001, Kaya 2002, Ozdemir vd 2006, Ozyllmaz ve Hamurcu
2005). Gruplarinin kendi icinde 6n test-kalicilik testine yonelik puanlarinin arasinda
anlamli bir farklilik bulunurken, gruplarin kendi i¢inde bagimli t testi sonucuna gore

son test-kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Gruplarin kalicilik diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark c¢ikmasi,
kazandirilmaya calisilan hedeflerin diizeylerinden kaynaklanabilir. Hem deney hem de
kontrol grubundaki Ogrencilere ayni hedefler kazandirilmaya calisilmistir. Ancak
hedefler sadece bilgi basamaginda degil, kavrama ve uygulama basamaklarina da
iliskindir. Geleneksel 6gretim yonteminin bu ii¢ basamaga ait hedefleri kazandirmada
yeterli olmadig1 sdylenebilir. Ayrica CZK etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan

deney grubu o6grencilerinin ders esnasinda biitiin duyular1 ise kosulmus ve bu da
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kaliciligr arttiric1 bir etken olmus olabilir. Her 6grenci zeka yapis1 ve 6grenme yontemi
acisindan digerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekle; kimi 6grenme siirecinin icinde
yer almakla; kimi de arastirip, diisiiniip ¢oziimleme gibi farkli yontemlerle anlar. Bu
arastirmada Ogrencilerin bilgilerinin akilda kaliciliginin artma nedeninin; hazirlanan
ders plan1 etkinliklerindeki siirler, sarkilar, bulmacalar, dramalar, gorsel CD sunumlari,
deneylerle c¢oklu zeka alanlar1 dogrultusunda konunun gorsellestirilmesi ve

somutlastiritlmasinin bilgilerin akilda kaliciligin1 arttirdigi sdylenebilir.

4.2. Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma:

Deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutum 6lcegi 6n test puanlar ortalamasi 3,87
son test puanlari ortalamasi ise 4,11°dir. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi tutum
Olcegi On test puanlar ortalamasi 3,80, son test puanlart ortalamasi ise 3,72°dir. CZK
destekli 0gretimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda bir artis gozlenirken, geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumu deneysel
islem sonrasinda diismiistiir. Deney ve kontrol gruplarimin FBTO yénelik puanlarinin
arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, gruplarin kendi icinde bagiml t testi

sonucuna gore On test ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Fen bilgisi’ne yonelik tutum puan ortalamalarinin deney grubu &grencileri lehine
anlamli bir farklilik olusturmasinin  nedeninin, Ogrencilerin bireysel gelisim
dosyalarinda da belirtmis olduklar gibi Coklu Zeka Kurami’na dayal: etkinliklerle (siir,
hikaye, drama, sarki, bilgisayar oyunu gibi ¢esitli etkinlikler...) dersin islenmesinin
Ogrencilerin  hosuna gitmesi, Ogrencilerin gruplar icinde simifta rahatlikla
dolasabilmeleri, 6gretmenin siifta otorite degil rehber konumunda olmasi, velilerin
bireysel gelisim dosyalar1 araciligiyla Ogrencilere verdikleri olumlu doniitler ve
ogrencilerin bazilarinin da belirttigi gibi fen bilgisi dersinden artik sikilmamalar gibi
etkenlerden kaynaklaniyor olabilir. Bu sonug iilkemizde farkli diizeylerde ve alanlarda,
CZK destekli ogretimin fen bilgisi tutumu {iizerinde etkisini inceleyen arastirma
bulgularini da desteklemektedir (Demirel vd 1998, Kaptan ve Korkmaz 2000, Korkmaz
2001, Kaya 2002).
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4.3. Bireysel Gelisim Dosyasindan Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartismalar:

Deney grubu oOgrencilerinden rasgele segilen ogrencilerin (n:7) derse iligkin
goriiglerine bakildiginda; ogrenciler derslerin CZK destekli olarak islenmesinden
memnun kaldiklar1 ve derslerin hep bu sekilde islenmesini istedikleri ortaya ¢cikmistir.
Sinifta yapilan etkinliklerin ilgilerini cektigini ve begendiklerini belirtmislerdir. Onceki
fen bilgisi dersleriyle kiyaslayarak derslerin hep boyle islenmesini istemislerdir.
Ogrencilerin sinifta yapilan etkinliklerden hangilerini begendiklerine iliskin goriisleri
incelendiginde, her bir 6grencinin farkli etkinlikleri begendikleri gdzlenmistir. Bu da
her 6grencinin ayni yolla 6grenmedigi ve aym etkinliklerden hoslanmadigi sonucunu

ortaya koyabilir.

Yurti¢inde Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim
yonteminin  kiyaslandigi arastirmalarda Ogrencilerin  dersin  islenisine iliskin
goriiglerinin, calismadan elde edilen Ogrenci goriisleri ile paralellik gosterdigi
gozlenmistir. Ancak yurtiginde Coklu Zeka Kurami'na dayali yapilan caligmalarda

Ogrenci goriislerinin yer aldig1 calismalarin sayist sinirhidir.

Kaptan ve Korkmaz (2000) “CZK tabanl fen Ogretiminin &grenci basarisina ve
tutumuna etkisi” adli arastirmalarinda 6gretmen ve Ogrencilere ii¢ adet acik uglu soru
sormuslar ve elde ettikleri yazili dokiimanlar1 betimleyici ¢oziimleme yontemiyle
degerlendirmislerdir. Arastirmanin sonucunda ogrenciler, genellikle etkinliklerde bizzat
kendilerinin rol almalarindan, derse etkin katilmalarindan, kendilerine 6zgii bir seylerin
meydana gelmesinden, notsuz ve kendi kendilerini degerlendirmekten memnun
kaldiklarin1 belirtmisler ve geleneksel yontemlerle (soru-cevap, not yazma gibi)
isledikleri derslerle bu dersi karsilastirmislar ve bu uygulamadan daha ¢cok memnun
kaldiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin vermis olduklar1 bu cevaplar, deney grubu

ogrencilerinin dersin islenisine iliskin goriislerinin bazilar ile ayni paralelliktedir.

Yilmaz ve Fer (2003) “Cok yonlii zeka alanlarina gore diizenlenen Ogretim
etkinliklerine iliskin 6grencilerin goriisleri ve basarilari” adli ¢calismalarim 16 6grenci
izerinde nitel ve nicel verileri birlestirerek yliiriitmiislerdir. Yaptiklar1 ¢aligmanin
sonucunda uygulanan tiim etkinliklerin = Ogrenciler tarafindan begenildigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin etkinlikleri begenme nedenlerini; derslerin eglenceli,

zevkli ve hizli gectigini, oyun oynayarak ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
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verdikleri bu cevaplar, bizim calismamizda 6grencilerin verdikleri cevaplarla benzerlik

gostermektedir.

Deney grubu dgrencilerinden rasgele secilen 6grencilerin velilerinin (n:7) bireysel
gelisim dosyalar1 hakkindaki goriislerinde; genel olarak cocuklarimin yaptiklar
calismalan dosya diizeniyle takip etmekten memnun olduklarim dile getirmislerdir.
Baz1 veliler bunu 6gretmenin derse ve Ogrencilere dzen gostermesine baglamis ve
ogretmene tesekkiir etmislerdir. Bir veli de etkinliklerin 6grenme ve akilda kalicilik i¢in
iyi diisiiniilmiis olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu da egitim sistemimizin bir pargasi olan
velilerimizin ¢ocuklarinin egitim-6gretim siireci i¢cine dahil olmalarindan ve 6gretmenin
bu tiir etkinliklerle 6grencilere ders islemesinden memnun olduklar sonucunu ortaya

koyabilir.

Champell (1997) kuramin 8 alanim iceren etkinliklerle Ogretim diizenlenen
ilkokulda, uygulamalarin 6grenci, 0gretmen ve ebeveyn memnuniyetini sagladigini

ifade etmistir.

Hoerr (2004), Coklu Zeka Kurami’nin hi¢ siiphesiz d6gretim sekillerini etkiledigini,
fakat Coklu Zeka Kurami’na sadece 6gretim, pedagoji agisindan bakmanin, onun New
City Okulu’ndaki daha biiyiik katkilarin1 goz ardi etmek oldugunu belirtmistir. Coklu
Zeka Kurami’nt izlemenin Ogretim siirecini, degerlendirmelerini, meslektaslarin

calismalarini ve 6grencilerin velileriyle iletisimlerini degistirdigini ifade etmistir.

Yurticindeki Coklu Zeka Kurami’na dayali Ogretimin geleneksel Ogretimle
kiyaslandig arastirmalarda, 6grenci velilerinin dersin islenisine iligkin goriislerinin yer
aldig1 bir calismaya rastlanmamistir. Egitim sistemimizin bir pargasi olan velilerin,
cocuklarinin ve derslerin islenigine iliskin doniit elde etmeleri icin egitim sistemimize

dahil edilmeleri gerekmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

5.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Maddenin Simiflandirilmasi ve
Doéniisiimleri konusuna yonelik basar1 on test ve son test puanlarma iliskin

sonuglar

CZK destekli 6gretim yontemine gore derslerin islendigi deney grubu 6grencileri ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin, basar
diizeyleri; deneysel islem Oncesi yapilan, 6n test sonucunda benzer diizeyde cikmistir.
Yani bu iki gruptaki dgrencilerin, arastirmada incelenen ‘“Maddenin Siiflandirilmasi
ve Doniisiimleri” konusuna yonelik, basari testi puanlar1 ortalamalarn arasinda anlamlh

diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (Tablo 3.2).

CZK destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin deneysel
islem sonrasi, “Maddenin Siniflandirilmast ve Doniisiimleri” konusu ile ilgili son test
basar1 testi puanlart ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
vardir. Yani CZK destekli 6gretim yontemine gore fen bilgisi dersini alan dgrencilerin
son test sonucundaki, bagar testi puanlart ortalamasi, geleneksel 6gretim yonteminin

uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksektir (Tablo 3.4).

CZK destekli ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari
diizeyleri; 6n test ve son test puanlar arasinda, deney grubunun son test puanlari lehine
anlamli bir farklilik vardir. Yani deneysel islem sonrasi yapilan son test sonucuna gore

basar diizeyleri artmistir (Tablo 3.5).

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin basari
diizeyleri 6n test ve son test puanlar arasinda, kontrol grubunun son test puani lehine

anlamli bir farklilik vardir (Tablo 3.6). Yani deneysel islem sonrasi yapilan son test
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sonucuna gore kontrol grubundaki 6grencilerinde basar testi puanlart artmigtir. Fakat
bu artis CZK destekli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin

akademik basar diizeylerine oranla diisiiktiir (Tablo 3.5).

5.1.2. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik

tutumlarina iliskin 6n test ve son test puanlarina ait sonuglar

Deneysel islem oncesi her iki gruba da uygulanan fen bilgisi tutum 6lgegi On test
verilerine gore, Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 agisindan deney ve
kontrol gruplarn arasinda anlaml bir farkin olmadigi goézlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin On test puanlar ortalamalar1 incelendiginde, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin FBTO ©n test puanlarinin aritmetik ortalamalarina
bakilarak fen bilgisi dersine yoOnelik tutumlarinin olumlu ydnde ve benzer oldugu

sOylenebilir (Tablo 3.3).

CZK destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel
islem sonrasi, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml

bir farklilik vardir (Tablo 3.7).

CZK destekli Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin, fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarma iligkin 6n test ve son test puanlari arasinda

hesaplanan “t” degerine gore (p > 0.05) anlaml1 bir farklilik yoktur (Tablo 3.8).

Geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarina iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda hesaplanan “t”

degerine gore (p > 0.05) anlamli bir farklilik yoktur (Tablo 3.9).

Deney ve kontrol gruplarinin FBTO yonelik puanlarmin arasinda anlamli bir
farklilik bulunurken, gruplarin kendi i¢inde bagimli t testi sonucuna gore 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

5.1.3. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6grenmedeki kalicihga yonelik 6n

test, son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin sonuclar

Ogrenmenin kalicihigim 6lgmek icin deneysel islem sonrasi uygulanan son testten 2

ay sonra, “Maddenin Smiflandirilmasi ve Doniisiimleri” konusunda hazirlanan basar



81

testi kalicilik testi olarak deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere uygulanmistir.
CZK destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile, geleneksel
Ogretim yOnteminin uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin deneysel islem
sonrasi, Ogrenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik vardir (Tablo 3.10).

CZK destekli oOgretim yonteminin uygulandigt deney grubu Ogrencilerinin,
ogrenmedeki kaliciliga iliskin son test ve kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamh bir farklilik yoktur. (Tablo 3.11).

CZK destekli Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin,
ogrenmedeki kaliciliga iligkin 6n test ve kalicilik testi puanlar arasinda kalicilik testi

lehine anlamli bir farklilik vardir (Tablo 3.12).

Geleneksel oOgretim yonteminin uygulandigi  kontrol grubu Ogrencilerinin
ogrenmedeki kaliciliga iliskin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farklilik yoktur. (Tablo 3.13).

Geleneksel 0Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin
ogrenmedeki kaliciliga iliskin On test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir (Tablo 3.14). Ancak CZK destekli 6gretim yontemine gore fen bilgisi
dersini alan Ogrencilerin kalicilik testi puanlari ortalamalari, geleneksel Ogretim
yontemine gore ders alan kontrol grubu O&grencilerinin kalicilik testi puanlar

ortalamalarindan daha yiiksektir (Sekil 3.1).
5.1.4. Nitel verilere ait sonuclar

CZK destekli 6gretimin yapildig1 sinifta deney grubu 6grencilerince sinif i¢i ve sinif
dis1 etkinlikleri yansitan bireysel gelisim dosyalar1 olusturulmus ve c¢alismanin
bitiminden hemen sonra bireysel gelisim dosyalarn arastirmaci tarafindan toplanarak
incelenmistir. Arastirmada Ogrenci velilerine bireysel gelisim dosyalar1 aracigiyla
mektup gonderilerek dgrencilerin dosyalarinmi inceleyip, ¢alismalarim1 degerlendirmeleri
istenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerden de dersin islenisine iliskin goriiglerini dosyalar

araciligiyla bildirmeleri istenmistir.

Deney grubu oOgrencilerinden rasgele secilen Ogrencilerin (n:7) derse iliskin

goriiglerine bakildiginda; ©grencilerin tamami derslerin CZK destekli olarak
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islenmesinden memnun kaldiklarin1 ve derslerin hep bu sekilde islenmesini istemistir.
Smifta yapilan etkinliklerin ilgilerini ¢ektigini ve begendiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin sinifta yapilan etkinliklerden hangilerini begendiklerine iliskin goriisleri
incelendiginde, her bir 6grencinin farkli etkinlikleri begendikleri gdzlenmistir. Bu da
bize her Ogrencinin ayni yolla 6grenmedigi ve aym etkinliklerden hoglanmadigi

sonucunu ortaya koyabilir.

Deney grubu 6grencilerinden rasgele secilen dgrencilerin velilerinin (n:7) bireysel
gelisim dosyalarn hakkindaki goriiglerine bakildiginda; genel olarak cocuklarinin
yaptiklar1 caligmalart dosya diizeniyle takip etmekten memnun olduklarim dile
getirmiglerdir. Bazi veliler bunu 6gretmenin derse ve 6grencilere 6zen gostermesine
baglamis ve dgretmene tesekkiir etmislerdir. Bir veli de etkinliklerin 6grenme ve akilda

kalicilik i¢in iyi diisiiniilmiis olduguna dikkat ¢cekmistir.

5.2. Oneriler
Aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar temel alinarak su neriler verilebilir:

1. Arastirma sonuclar1 goz Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin, ‘“Maddenin
Smiflandirilmasi ve Déniisiimleri” konusunda CZK destekli 6grenme yontemi ile; fen
bilgisi dersine yonelik basarilarinin ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu ve 6grenmedeki kaliciligin ise geleneksel yontemlere gére daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu sonuglar1 destekler nitelikteki caligmalara da arastirma
icerisinde yer verilmistir. Bu nedenle ilkdgretim ikinci kademede fen egitiminde CZK

destekli 6grenme yonteminin uygulamalarina yer verilebilir.

2. CZK destekli 6gretimin yapilmasi i¢cin zaman ve maddi imkanlar gerektirmektedir.
Ogretim ortamlarmin  kuramimn  gerektirdigi sekillerde diizenlenmesi, Ogretim
materyallerinin gelistirilmesi, kuramin Oziine uygun etkinliklerin hazirlanmasina

yonelik caligmalar yapilabilir.

3. Fen egitimi ile ilgili CZK destekli 6grenme yoOnteminin etkisini belirlemek
amaciyla, benzer ¢alismalar; farkli konularda, farkli okullarda, farkli simif ve farkh

diizeylerde veya ayni caligma, daha fazla 6grenci grubu ile tekrarlanabilir.
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4. Fen egitiminde CZK destekli 6gretimden yararlanmak, 6gretmenlerin 6n ¢alismalar
yapmasii gerektirdigi icin zahmetli olmasina karsin, 6grenciler acisindan  zevk
vericidir. Bireysel farkliliklart ve her Ogrencinin farkli zeka alanlarina gore
Ogrenebilecegine dikkat ceken bu yoOntemle Ogrencilerin zor ve soyut olarak
algiladiklar1 fen bilgisi derslerini sevmeleri ve fen bilgisi dersinde basarili olmalar

saglanabilir.

5. Ogrenci ¢esitliligine, etkili grenmeye dayali olan CZK destekli 6gretim yapilirken
dil ve matematik zekasini 6lcmeye yonelik olan standartlagmis test puanlarindan ¢ok,
alternatif degerlendirmeler kullanilarak, 6grencilerin siire¢ icerisindeki gelisimlerinin,
hem Ogrenci hem de velilerinin gormesine yonelik caligmalar yapilabilir. Boylece
egitim kurumlar igerisinde hem ogrencilerin yaptiklar1 calismalar siire¢ igerisinde
gormeleri, hem de velilerin ¢cocuklarinin gelisimini ve hangi zeka alaninda daha c¢ok
basarili olduklarin1 gormeleri saglanabilir. Boylece veliler, cocuklarimin ilerideki
hayatlarinda hangi alanlarda daha basarili olacaklar1 konusunda bir kamya sahip

olabilirler.

6. Etkili fen egitiminde 6grenciler kadar, 6gretmenlerin de kendilerini gelistirmeleri
miimkiindiir. Ogretmenlerin CZK destekli ogretimi planlarken daha yaratici ve ¢ok
yonlii olmaya bagladiklarini bildiren calismalar mevcuttur (Champell 1990). Fen bilgisi
ogretmenleri CZK destekli Ogretimi planlarken, etkinlikler sayesinde kendilerini

gelistirebilirler.

7. Universitede etkili bir ogretmen egitimi, ilkogretim fen egitiminin ilerleyip
gelismesinde 6nemlidir. Fen egitimi ile ilgili problemlerin asilmasi icin fen bilgisi
Ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina CZK destekli fen egitimi
ve diger 6grenci merkezli 6gretim yontemleri konusunda daha genis bilgiler verilerek,

kuramlarin uygulanmasina yonelik calismalar yaptirilabilir.
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EK-1
o DERS PLANI
BOLUM I
Dersin Adi FEN BILGiSI 20-24/09/2005
Sinif 7/D

Unitenin Adi/No

MADDENIN iC YAPISINA YOLCULUK-Unite 1

Konu Maddelerin Siniflandiriimasi ve Déniligtimleri

Onerilen Siire

3 ders saati

BOLUM Il

Ogrenci Kazanimlari / Hedef ve
Davraniglar

Hedef: Maddenin ve elementlerin siniflandiriimasini
kavrayabilme

Davranis: 1. Maddeleri siniflandirarak érnekler verir,
aralarindaki farklari agiklar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri /
Davranig OrlintUsu

Madde, kati, sivi, gaz hal degistirme, erime, buharlasma,
yogunlasma, donma, siblimlesme

Givenlik Onlemleri (Varsa):

Isi kaynag! ile ¢aligirken dikkatli olma,ortami havalandirma

Ogretme-Ogrenme-Ydntem ve
Teknikleri

Soru-cevap, bulus, arastirma, gdsteri, inceleme, deney,
gbzlem, problem ¢ézme, sunu

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakea

Ders kitabi, 6grencilerin getirdikleri farkli kati, sivi ve gaz
madde 6rnekleri, 1sitici, naftalin, buz, seker, beherglas,

N 88:2::2?” alkol,konu CD'leri, bilgisayar, projektor.
1- Kati, sivi ve gaz hallerini tanimlama ve bilgi verme.
2- Bir Ulkenin kati-sivi-gaz olarak ne tir zenginlikleri olabilir?
Sézel-Dilsel 3- Maddenin halleri ile ilgili siir okutulmasi (Ek 4) ve 6grencilere
yazdirtilmasi (Ek 5)
4. Ogrencilerden isteyenlerin konuyla ilgili hikaye yazmalarini
isteme. (Ek 6)
1- Dogada kati,sivi ve gaz halinde bulunan maddelere érnekler
Dogaci isteme

2- Naftalin, civa, bakir, yag, alkol, kum, buz ézellikleri sorma

Sosyal-Kisiler Arasi

1- Maddenin &zelikleri ile ilgili bilgi yarismasi (Kavram kartlari
kullanihr)

2- Kati-sivi-gaz maddelerin 6zellikleri galisma kartlarina grup
halinde yazdirilir

3- Ben katiyim, ben siviyim, ben de gaz oyunu (Maddenin
hallerini anlatacak)

Mantiksal-Matematiksel

1- Sorularla maddelerin ézeliklerini diisiindiirme (Beyin
Jimnastigi)

2- Hal degistirmeyi bulus yoluyla kavrama
(buharlasma-yogunlagsma, erime-donma arasindaki iligkiyi
bulma)

3- Calisma kagidini doldurma (Ek 8)

icsel-Bireysel

1- Kendinizi buz halinde diistiniin ne hissedersiniz?
2- Sonra yavas yavas Isitin kendinizi. Neler olurdu?

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Gorsel-Uzaysal

1- Kavram haritasi

2- Asagidaki gibi hal dénisim semasi yaptirma
\
V\

«—
o o]
4- Kati-sivi ve gaz tanecikler ilgili resim gizdirilmesi. (Ek 9)

1B

Muiziksel-Ritmik

3- Konu ile ilgili CD izletilmesi.
1- Maddelerin hallerinin 6zellikleri bir dortlikte siir haline
getirilir. Sarki s6zu yazdirilir. (Ek 5)

Bedensel-Kinestetik

1- Hal degisimi ile ilgili deneyler yapma

* Taneciklerin hareketi ile ilgili deneyler yapma

* Tereyagdi eritme

* Buzu eritip sonra buharlastirma

* Naftalin, mum eritme sonra dondurma.

2. Farkh maddelerden esit kitlelerde alip, hacimlerini élgmek.
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o DERS PLANI

BOLUMII

Dersin Adi FEN BILGiSI

Sinif 7/D

Unitenin Adi/No MADDENIN iC YAPISINA YOLCULUK-Unite 1
Konu Fiziksel ve kimyasal degismeler

Onerilen Siire 3 ders saati

BOLUM Il

Ogrenci Kazanimlari / Hedef ve
Davraniglar

Hedef: Fiziksel ve kimyasal olaylari deneylerle agiklamak.
Davranis: 2-Karigim gesitlerini glinlik yagsamdan &érneklerle
aciklar. 3-Cozelti 6rnekleri hazirlayarak ¢ézicl ¢éziineni
belirtir. 4-Karigimlari, ayirma yéntemleriyle ayirir ve bu
yontemlerin kullanildigi alanlara giinltik yasamdan érnekler
verir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri /
Davranis Oriintlsii

Fiziksel ve kimyasal degismeler

Gvenlik Onlemleri (Varsa):

Isi kaynag! ile ¢aligirken dikkatli olma, ortami havalandirma

Ogretme-Ogrenme-Yéntem ve Teknikleri

Soru-cevap, bulus, arastirma, gésteri, inceleme, deney,
gbzlem, sunu

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakea

Ders kitabi, dereceli silindir, terazi takimi, su, yag, tas

* Ogretmen pargalari, kagit, kibrit, seker, buz, konu ile ilgili CD’ler
* Ogrenci
1- Tanimlarin ve kavramlarin anlatiimasi
Sdzel-Dilsel 2- Bir giin iginde ne tur fiziksel ve kimyasal degisimlerle
karsilagirz?
Dogaci 1- Dogadaki fiziksel ve kimyasal olaylarin érneklendirilmesi

Sosyal-Kisiler Arasi

1- Bilgi yarigmasi
2- Fiziksel ve kimyasal degismelerin oldugu drama hazirlayip
oynama (dogaglama)

Mantiksal-Matematiksel

1- Kavram haritalarinin gikartiimasi
2- Beyin firtinasi

icsel-Bireysel

1- Eline ates degerse ne yapardin?
2- Kendini buz yerine koy ve basina gelebilecek olaylari anlat

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

1- Mg seridinin yanmasi

2- Maddelerin halleriyle ilgili resim yorumlama

3- Bilgisayarda resimlerle sunum yapilmasi

4- Paslanmis ve paslanmamig demir givinin getirilmesi
5- Dersin basinda patates, elma vb. kesip kararmasini
(oksitlenmesi) gézleme

6- Kibritin yakilmasi

7- Naftalin ve mumun eritilip tekrar dondurulmasi

8- Suyun buharlastirilarak tekrar eski haline getirilmesi

Muziksel-Ritmik

1- Kalsiyum sandozun suda erimesi esnasinda ¢ikan sesi
dinletme ve ne tir bir degisim oldugunu sorma.

Bedensel-Kinestetik

1- Kagidin yirtilmasi ve yakilmasi

2- Mumun erimesi ve yakilmasi

3-Buzun elle eritilmesi

4- Naftalinin (az miktarda) sikica elde tutturulmasi
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o DERS PLANI
BOLUMI
Dersin Adi FEN BILGISI
Sinif 7/D
Unitenin Adi/No MADDENIN iC YAPISINA YOLCULUK-Unite 1
Konu Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi
Onerilen Siire 3 ders saati

BOLUM Il

Ogrenci Kazanimlari /
Hedef ve Davraniglar

Hedef: Karigim ve bilesikleri taniyip ayristirma tekniklerini kavratmak
Davranis: 4-Karisim gesitlerini glinltik yasamdan érneklerle agiklayabilmek
6-Karisimlari ayristirma yéntemleriyle ayristirip gtinlik hayattan érnekler
verebilmek

5-Cdzelti 6rnekleri hazirlayarak ¢6ziicli ve ¢dziineni belirler.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri / Davranig
Orlintlis(

Karigim, homojen karisim, heterojen karisim, karigimlari ayirma yéntemleri,
stizme, damitma, miknatislama, yizudlrme, ...vb.

Glvenlik Onlemleri (Varsa):

Isi kaynagi ile calisirken dikkatli olma,ortami havalandirma

Ogretme-Ogrenme-Ydntem
ve Teknikleri

Soru-cevap,bulus,arastirma,gésteri,inceleme,deney,gézlem,sunu

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Geregler
ve Kaynakga

Ders kitabi, tebesir, su, yemek tuzu, ¢ay sekeri, zeytinyagu, talas, demir
tozu, miknatis, kikdrt, saat cami, deney tlpU (5 adet), naftalin, alkol, tip

* Ogretmen masasi, tlplik, metal kap, 1siticl.
* Ogrenci
1- Tanim yapma. Ginlik yasamdan érnekler vererek karigim ve bilesikler
anlatma
2- ik ilaglarin yapiimasi
3- Bir gorba yapiminin anlatiimasi
Sézel-Dilsel 4- Karigim ailesi hikayesinin okutulmasi. (Ek 10)
ARASTIRMA:
1- Onemli karisimlarinin bilesenlerinin gikartiimasi
2- Karisimlarin hallerin siniflandiriimasi
3- Evdeki iceceklerin homojen heterojenlerin arastiriimasi
1- Karisim ve saf maddelere (bilesik ve element) drneklerin verilmesi veya
getirilmesi
2- Minerallerin toplanmasi
Dogaci ARASTIRMA:

1- Tabiattaki karisimlari ayristirma yollari
2- Petrolin damitilmasi arastirilarak sunulmasi
3- Seker pancarindan toz sekerin eldesinin arastiriimasi

Sosyal-Kisiler Arasi

1- Grup galigmasi

2- Kart oyunu (farkli karisimlar kartlarin arkasina yazilacak, homojen mi
yoksa heterojen mi oldugunu bulmalari istenecek) ve gruplar arasi yarisma
yapilacak.

Mantiksal- 1- Kavram haritalarinin olusturulmasi
Matematiksel 2- Kare bulmacanin grupga ¢ézllmesi (Ek 11)
icsel-Bireysel 1- Sen sbyle ..... bir karisim icerisindesin, onlardan nasil kurtarilirsin?

Gorsel-Uzaysal

1- Madde &rneklerinin veya resimlerinin gosterilmesi
2- Homojen ve heterojen maddeleri CD izlettirerek kavratma

Miiziksel-Ritmik

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

1- Konuyla ilgili sarki s6z(i yazma-sdyleme

Bedensel-Kinestetik

1- Farkli maddelerden degisik karisimlar hazirlatma ve ayirtma
Su+Demir tozu

Su+Talag

Su+Zeytinyagdi

Su+Tebesir vs.

Kukart+Demir tozu

2- Bilesikleri ayirtma ve olusturma

3- Farkli derigsimlerde ¢6zelti hazirlatma

Su+Seker, Su+Naftalin, Su+Tuz, Su+Alkol

DENEYLER
1. Kati-sivi-gazlarin suda ¢éziinmesi.
2. Sicakligin ¢éziinme hizina etkisi
Odev:




93

1- Haydi Karistiralim galisma kagidinin égrencilere dagitilarak evde

yapmalarinin istenmesi. (Ek 12)
2- Proje ¢calisma formunun 6grencilere dagitilarak égrencilerden evde

yapmalarinin istenmesi. (Ek 13)
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DERS PLANI
BOLUM I
Dersin Adi FEN BILGISI
Sinif 7/D

Unitenin Adi/No

MADDENIN iC YAPISINA YOLCULUK-Unite 1

Konu

Bilesikler Kimyasal Yolla Ayristiriimasi
Elementlerden Bilesik Olusturulmasi

Onerilen Siire

3 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari / Hedef
ve Davraniglar

Hedef: Karigim ve bilesikleri taniyip ayristirma tekniklerini kavratmak.
Bilesiklerin elementlerden olustugunu kavrayabilme

Davranis: 7-Bilesikleri ayristirma yéntemlerini kavrar 6rneklerle agiklar
8-Saf maddelerin daha basit maddelere dénUstirilemeyecegini
deneylerle gdsterir.

Bilesik ve elementin yapilarindaki farki agiklayarak érnekler verir.
9-Elementlerden bilesik olusumunu deneyle gésterir.

10-Elementlerin sembollerini érnekle aciklar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri / Davranig
Orintlis(

Saf madde, element, bilesik, elektroliz

Gilvenlik Onlemleri (Varsa):

Isi kaynagi ile galisirken dikkatli olma,ortami havalandirma

Ogretme-Ogrenme-Ydntem
ve Teknikleri

Soru-cevap,bulus,arastirma,gésteri,inceleme,deney,gézlem

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Geregler
ve Kaynakga

Ders kitabi, element 6érneklerini inceleme, molekil modelleri, kum, su, tuz,
tebesir tozu, cam kap, stizme kagidi, degisik boy beherglaslar

* Ogretmen
* Ogrenci
Sozel-Dilsel 1- Konunun anlatiimasi
Dogac GUnlik yasantimizda dogrudan igleme tabi tutmadan kullandigimiz

element ve bilesikler nelerdir? Dogadan érnekler getirtiimesi.

Sosyal-Kisiler Arasi

1- Bilgi kartlari hazirlanmasi
2- Elektroliz olayinin drama ile anlatilmasi

Mantiksal-Matematiksel

1- Beyin firtinasi
2- Buttn konularin tekrarini igeren bulmacanin ev édevi olarak verilmesi.
(Ek 14)

igsel-Bireysel

Elektroliz olayinda ne olmak isterdin

a) Su

b) Oksijen

c) Hidrojen

d) Elektrik akimi
NEDEN??

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Gorsel-Uzaysal

1- Konuyla ilgili CD ‘nin izlettirilmesi.
2- Element — bilesik — karigim karsilastirma tablosunun gizdirilmesi

Muziksel-Ritmik

Konuyla ilgili sarki s6zii yazma-sdyleme

Bedensel-Kinestetik

1- Element, bilesik ve karisimin el ile dokunarak incelenmesi
2- Elektroliz deneyinin yapilmasi.
2- Elementlerden bilesik olusturma deneyinin yapilmasi
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EK-2

BASARI TESTI

Bu test “Maddenin Simiflandirilmasi ve Doniisiimleri” konusundaki bilgilerinizi 6l¢mek
amaciyla diizenlenmistir. Sorulardaki dogru secenegi yuvarlak icine alimiz. Birden fazla
secenek isaretlemeyiniz. Bilmediginiz sorular1 bos birakiniz.

Asagida X, Y ve Z maddeleri ile
ilgili baz1 6zellikler verilmistir.

X: Tanecikler arasi ¢cekim
kuvvetinin en fazla oldugu
haldedir.

Y: Konuldugu kabin seklini alir.

Z: Tanecikler arasi uzakligin en
fazla oldugu haldedir.

Buna gore, X, Y ve Z
maddelerinin fiziksel halleri ile
ilgili asagidaki eslestirmelerden
hangisi dogrudur?

X Y Z
A) Kati S1vi Gaz
B) Kati Gaz Sivi
C) Gaz Sivi Kat1
D) Kati Kat1 Gaz

Maddenin i¢ yapisinin bozularak,
yeni bir maddenin olusmasina
kimyasal degisme denir.

Buna gore asagidakilerden
hangisi kimyasal degismeye
ornek verilemez?

A) Elmanin ciiriimesi
B) Odunun yanmast
C) Suyun elektrolizi
D) Suyun donmasi

Ali, fen bilgisi 6devi icin demir
tozu, naftalin, alkol ve suyu
karnigtirtyor. Daha sonra ayirma
yontemlerini kullanarak maddeleri
birbirinden ayiriyor.

Buna gore, Ali maddeleri
ayirmak icin sirasiyla hangi
islemleri uygulamistir?

A) Miknatis - Eleme - Ayrimsal
damitma

B) Ayrimsal kristallendirme -
Eleme - Ayrimsal damitma

C) Miknatis - Siizme - Ayrimsal

damitma
D) Miknatis - Siizme - Ayrimsal
kristallendirme
Asagidakilerden hangisi
maddenin ayirt edici

ozelliklerinden biri degildir?

A) Cozuniirlik  B) Yogunluk
C) Agirhik D) Iletkenlik

Asagidaki olaylardan hangisi
kimyasal degismeye ornek olarak
verilebilir?

A) Yagmurun olugmasi
B) Buzun erimesi

C) Camin 15181 yansitmasi
D) Siitiin eksimesi

I. Benzinli su
II. Hava
III. Kumlu su

Yukaridaki maddelerin
siniflandirmalari asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

I I 11

A) Emiilsiyon-Cozelti-Siispansiyon
B) Karisim-Bilesik-Siispansiyon
C) Emiilsiyon-Siispansiyon-Cozelti
D) Cozelti-Bilesik-Emiilsiyon



Asagida  verilen  karisimlar
ayirma yontemlerinden hangisi
yanlhis belirtilmistir?
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Stlizge¢ Kagidi

Isitma kabi

A)

Yemek tuzu, Seker

Naftalin, demir tozu

Yemek tuzu, demir
tozu

Karisim Avirma Yontemi B)

Naftalin, seker

A) Alkolliisu  Ayirma hunisi

kullanma C) | Naftalin, demir tozu | Seker, yemek tuzu
B) Talas — su Stizme .
C) Cakil —kum  Eleme D) Demir tozu Nif;ﬁl'gk ff;f ¥
D) Tuzlu su Buharlagtirma- — —
Yogunlastirma 9. X, Y ve Z maddeleri i¢in su bilgiler

veriliyor :

X : Fiziksel yollarla daha basit
maddelere ayriliyor.

8. Y : Aym tiir atomlardan olusuyor.
Siizqes Nagudy
Z : Olustugu maddeler arasinda

sabit bir oran vardir.

Buna gore asagidaki
! smiflandirmalardan hangisi
Wy dogrudur?
S tizel tideki
Kar1gim suzuluyor Eﬂ::rl:s:l:li:ymﬂ Element Bilesik Karisim
I
i A X Y zZ
B) Y Z X
o Z Y X
Karigimlarin  fiziksel yontemlerle D) Z X Y

bilesenlerine ayrilmasini deneyle
gostermek isteyen Ogrenci; yemek

tuzu, seker, naftalin ve demir tozu, 10.

karigtmini yeterli miktarda su ile
karistirtyor. Olusan  karisim _|::II|
sirastyla I ve II no’lu islemlerden

geciriyor.

Buna gore I. islem sonucunda
siizgec kagidinda, II. islem
sonucunda 1sitma kabinda hangi
maddeler elde edilir?

Sat _FEI LIS pangsion
Olmayan
Madde ko Hetem}en}—‘

Maddenin simiflandirma
semasina gore X, Y ve Z
numarah boliimler
asagidakilerden hangisi
olmahdir?




11.

12.

13.

X Y Z

A) Bilesik Cozelti Emiilsiyon
B) Bilesik Emiilsiyon Cozelti
C) Atom Bilesik Emiilsiyon
D) Cozelti Emiilsiyon Molekiil

Bir komiir parcasi kiiciik
parcalara ayrilip yakiliyor.

Yukandaki ifade ile ilgili

komiiriin kiiciik parcalara
ayrilmasinda hangi olay ve
yakilmasinda sirasiyla  hangi

ozellik vardir?

A) Fiziksel olay, Kimyasal 6zellik
B) Kimyasal olay, Fiziksel 6zellik
C) Kimyasal olay, Kimyasal 6zellik
D) Fiziksel olay, Fiziksel 6zellik

I. Ayni cins atomlardan olusmustur.
II. Homojendir.

III. Erime ve kaynama noktasi
sabittir.

Yukaridaki o6zelliklerden hangisi
ya da hangilerinin bilinmesi onun
element oldugunun ispatlar?

A) YalmzI  B) YalmzIII
C) Ivell D) 1l ve III
I. Tuzlu su

II. Etil alkol
III. Demir siilfiir
IV. Corba

V. Oksijen

Yukaridaki maddelerden kag
tanesi karisimdir?

A)2 B) 1
C) 4 D)5

14.

15.

16.

17.

97

Su igerisine sabit sicaklikta bir
miktar seker atilarak karistiriliyor.
Buna gore ;

1. Fiziksel bir olaydir.

II. Sekerin kimyasal ozelligi
degismez.

IIT. Su buharlasirsa seker kristalleri
yeniden elde edilir.

Yukandaki yargilardan hangisi
ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz I
C) Ivelll

B) Ivell
D) L 1L, I

Bir maddenin kat1 halden gaz
haline gecmesi ile ilgili
asagidaki yargt ya da
yargilardan hangileri
dogrudur?

I. Siiblimlesmedir, 1s1 alir.

II. Maddenin diizensizligi artar.
II. Kiragillagmadir, 1s1 agiga
cikar.

A) Yalniz II B) Yalmz III

C) Ivell D) Ivelll
Asagidakilerden hangisi
bilesiktir?

A) Demir B) Kiikiirt

C) Karbondioksit D) Altin

Asagidakilerden hangisi
heterojen maddedir?

A) Ayran
C) Yemek tuzu

B) Civa
D) Tuzlu su



18.

19.

20.

21.

- X kimyasal ayristirma ile Y
maddesine doniisebiliyor.

- X ve Y maddeleri fiziksel olarak
7 maddesini olusturabiliyor.

X, Y ve Z maddeleri ile ilgili
yukarida verilen bilgilere gore,
maddelerin siniflandirilmasi nasil
olabilir?

X Y Z
A) Element Bilesik  Karisim
B) Bilesik Karisim Element
C) Bilesik Element Karisim
D) Karisim Element Bilesik

Sekilde X, Y ve Z sivilarimin
konumu goriilmektedir. Buna
gore ayirma hunisi kullanilarak
hangi sivilar ayrilabilir?

a+y
Fiarno jen

-\"'\-\.,_H_\_'_'_'_,_H"-

A) Yalmiz Z
C) XveZ

B) Yalniz X
D) YveZ

Asagidakilerden hangisi
karisimlarin ortak ozelligidir?

A) Elektrik akimini iletme
B) Heterojen yapida olma
C) Homojen yapida olma
D) Fiziksel yollarla ayrilma

Asagidakilerden hangisi element
ve bilesigin ortak ozelligidir?

A) Element molekiil, bilesik atom
yapilidir.

B) Her ikisi de saf maddedir.

C) Element ve bilesikler elektrik
akimini iletir.

D) Bilesik ve elementler hicbir
zaman elektron alip vermezler.

22,

23.

24,

25.
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- Homojen yapidadir
- Kendisini olusturanlarin
ozelliklerini gosterir

Yukarida baz1 ozellikleri verilen
madde asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Tuz B) Sekerli su

C) CO2gaz1 D) Kumlu su
Asagidakilerden hangisi
maddedir?

A) Isik B) Ses

B) Is1 D) Hava

1. Yanici olmasi

II. Sabit sicaklikta kaynamasi

III. Yapisinda birden fazla cins
atom bulunmast

stvistmmn ~ saf madde
yukaridakilerden

Bir X
oldugunu
hangisi belirler?

A) Yalmiz I
C) Ivell

B) YalmzII
D) I ve III

Naftalin, yemek tuzu ve seker, su
ile karistirildiktan sonra bir siizgec
kagidindan gegiriliyor.

Siizgec kagidinda ve 1sitilan kabin
dibinde hangi maddeler kalir?

Siizgec kagidi  Kap

A) Naftalin Tuz ve seker
B) Naftalin-seker Tuz

C) Seker-tuz Naftalin

D) Naftalin-tuz Seker
CEVAP ANAHTARI:
1-A 2D 3-C 4C 5D 6-A
7-A 8C 9B 10-A 11-A 12-A
13-A 14-E 15-C 16-C 17-A 18-C
19-A 20-D 21-B 22-B 23-D 24-B
25-A
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EK-3
FEN BILGISi DERSI TUTUM OLCEGI

Aciklama: Bu 6lgek, Fen Bilgisi dersine iliskin tutum cilimleleri ile her ciimlenin
karsisinda  TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM ve HiC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir.
Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Fen Bilgisi cok sevdigim bir alandir.

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoglanirim.

3. Fen Bilgisinin ginlik yasantida gok énemli yeri yoktur.”

4. Fen Bilgisi ile ilgili ders problemlerini ¢zmekten hoslanirim.

5. Fen Bilgisi konulariyla ilgili daha gok sey 6grenmek isterim.

6. Fen Bilgisi dersine girerken blylk bir sikinti duyarim.*

7. Fen Bilgisi dersine zevkle girerim.

8. Fen Bilgisi derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini
isterim.

9. Fen Bilgisi dersine ¢alisirken canim sikilir.*

10. Fen konularini ilgilendiren glinlik olaylar hakkinda daha fazla
bilgi edinmek isterim.

11. DUslince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi 6grenimi
6nemlidir.

12. Fen Bilgisi gevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasiimasinda énemlidir.

13. Dersler icinde Fen Bilgisi dersi bana sevimsiz gelir.*

14. Fen bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katiimak bana cazip
gelmez.*

15. Galisma zamaninin dnemli bir kismini Fen Bilgisine ayirmak
isterim.

* Olumsuz ifadelerdir.
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EK-4
SIIR

Sividir benim adim
Kabin seklini alirim
Yag, su ornektir bana
Her zaman akiskanim.

Katidir benim adim
Hi¢ akmayanim
Tas Ornektir bana
Sikistirllamayanim.

Gazdir benim adim

Gozle goriilmeyen elle tutulmayan
Karbondioksit, oksijen drnektir bana
Sikistirilir ayrica ugarim
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EK-5
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EK-6

IKi DEMIRIN HIKAYESI

Bir giin iki demir kavgaya tutusmus.Birinci demir
ikinci demir paslandirarak 6ldiirmiis.Ikinci demir
‘birinci demiri keserek kiigiik pargalara ayirmig ama
dlmemis.Bu ikinci demir sehit olmus.

Sehit olan demirin cenazesinde bu iki demir ailesi
tartismislar. Ve bu tartigma biiytimiis,biiy timiig.En
sonunda bu kavga kiigiik kiigiik demir pargalariyla ve
de paslanmug bir siirii demirle son bulmus.

Bu savagin galibi bilinmiyor.Ciinkil,zaten bu iki aile
1. dereceden akrabaymusg.

ALKOLLE SUYUN DRAMI

Giiniin birinde alkolle su birlik ojmaya karar
vermisler.Boylece tiim karigimlar bl\tttml{lk i inde
yagayacaklarmig.Fakat bu alkoliin dyle biy mlps; varmig ki
bdyle bir seye izin vermemisler.Tabi alkol byna ¢ok
liziilmiis ve suya kagmis.

Su ile birlesip karigim olmuslar.Alkoliin ailesi glkoli
bulamaynca timidi kesip aramay1 birakmislar.

Boylece su ile alkol gibi biitiin karigimlar by yopieml
kullanarak mutlu mesut yasamislar,




EK-7
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EK-7 DEVAMI




EK-8

CALISMA KAGIDI:
Asaindaki kutuya kangik olarak verlestirilmis maddeleri bularak bulunmalan gercken
grubun altna yerlestirelim.
e TAS * PAMUK o O A—
o ~HAVA » ZEYTINYAGI o SUNGER -
. SU « SUBUHARI o DEMIR .
*—TOPRAK o BENZIN- e TAHTA
Ixxn MADDELER SIVI MADDELER GAZ MADDELER
| * TAS * ZEYTINYAGT * HAVA
o Tahta o Benvz'\n Su bdhary
« Fryo oSt
. D-Cf“"r
R
. Pomale
QT bP‘GlL
Bu maddelerin nigin Bu maddelerin nigin

kat1 maddeler

olduiunu
G:;Ec, kot roaddc

sivi maddeler
oldugunu

digiinfiyorsunuz?
GL o e .)-m mﬁ-)t

L .'e._[gtl:,__i' _)CJ.EC; e lcr. fg bl
ey Lare e Byl a m {
lw;::_ﬁ sk _-?‘Eq .r .5(-‘-4’\ rﬂtﬂ'\
5
) A 'ﬁmcaiter; l-aw\:nl_y&,

Beat dethio, aeldicl-
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EK-9

K AT! 8
TANECIKLER

Ne Lackr 1embel ve bencil
ne. orwmw Ne. uGuYor -
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EK-9 DEVAMI

TwaMD uyres  UIgRT e g
LENS s
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EK-9 DEVAMI

W“ .m.n_m o gok Bt € since rn.r:_:u
"

“.,W.C.\.N_L.. a2 M_r.hfﬁ_ﬁfuﬁ . Lgr .wﬂ_u.p :
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EK-10

KARISIM AILESI

Bir varmis, bir yokmus...

Ulkenin birinde karisim adinda bir aile yasarmis. Bu karisim ailesi cesitli maddeler
bir araya gelerek olusmakta olup, gerekirse bu karistmi olusturan maddeler
birbirlerinden ayrilabilirlermis.

Giiniin birinde bu karigim ailesinin 2 ¢ocugu olmus. Birisi homojen karisim (¢ozelti),
digeri ise heterojen karistmmis. Homojen karisim ve heterojen karisim hi¢ mi hig
anlasamaz ve her firsatta tartisirlarmis. Gelin onlarin tartismasina kulak verelim.

- Homojen Karisim : Ben ¢ok giizelim, i¢ ve dig goriiniisim de ayni, saf ve
berragim.

- Heterojen Karisim : Ne olmus yani ben senin gibi beni olusturanlarn
saklamiyorum. Her yerinde onlardan bir pargay1 gururla sergiliyorum en azindan
senin gibi saf goriiniislii degilim. Ayrica bu kadar 6viinme, senin de benim gibi ve
tiim karigimlarin oldugu gibi belirli erime ve kaynama noktan yok.

Bizim karisim ailesi Omiir boyu tartisa dursunlar aradan yillar ge¢mis ve karigim
ailesinin siispansiyon, emiilsiyon ve aerosol adinda ii¢ torunu olmus.

Siispansiyon kati—s1vi maddelerden olusan bir karisimmus. Igindeki sivi higbir kati
maddeyi icerisinde saklayamadigi i¢cin c¢ok iiziiliirmiis. Hatta bir giin tebesir tozu
hirsizlik yapmis ve saklanmak i¢in kendini suya atmis ancak suda kaybolamadig: i¢in
yakay1 kolayca ele vermis.

Emiilsiyon ise sivi—sivi maddelerden olusmus. Kendini olusturan sivilar birbirlerine
istiinlitk kuramadiklar icin, zavalli emiilsiyonun kendi viicudunda hep i¢ savas
olurmus. Derdini kimseye anlatamazmis. Yenilen sivi, yenen siviyi iistiinde tasirmis.
Zeytinyagi—su karisimi gibi zeytinyagi hep iiste ¢ikarmis.

Aerosol sivi—-gaz maddelerden olusurmus. Sivi, baskici tutumuyla gazi kendi icine
hapsedermis. Bazen parfiim gibi etrafa mis kokular sagar, bazen bocek oldiiriiciiler gibi
etrafindaki bocekleri oldiiriir, bazen de ¢ocuklarin ¢cok sevdigi kola veya gazoz haline
doniisebilirmis.

Evet bizim karisim ailesi her ne kadar birbirlerine kizarsa kizsinlar onlar yine de
bir¢cok yonden birbirlerine benzeyen mutlu bir aileymis.
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EK-11

BOLUM 1

Cosen Gy Hosojen M
Se\?ﬁik SeKer Coziicli

Vukaridaki séizciikleri uygun olan bog yerlere doldurunuz.

a) Her yerinde madde dagilimu aymi .olan homuojen kangimlara LDI.&«HJ denir.

b) Bir cBzeltide . K24k, Ve .. 202608 ... .. olmak iizere en az iki madde bulunur,
¢) Seker- su giizeltisinde ....;e‘lcne‘.ff .. gBzinen, ..... 5 ke, i8€ GOZENdir.

d) Sckerin sudaki gbzeltisi . .ln.Q{‘:.O.-:! &0... bir kangimdur,

¢) Seker ¢ozeltisinde, cozeltiye su ilave edersek gzelli ...szé.r. Jt‘Lﬁizei‘ll olur.

BOLIM 2
1. Asafdakilerden hangisi ¢Gzeltiye drnek olugturmaz?
a) Tuzlu su
b) Bir bardak ¢ay
/zf Kum- su kangimi
d) Kola

2 Seker-su, maden suyu, tuz-su, gazoz gibi ¢Bzeltilerin ortak dzellikleri nelerdir?
a) Seyreltik ghzeltilere Srmek olugtururlar,
)(Hepsa homojendir.
¢) Hepsi kangimdir ve kolaylikla geri doniistiriltirler.
d) Derigik gtizeltilere mek olugtururlar.




EK-11 DEVAMI

Yukanidaki harl panosunun iginde bugtin anlatufiumz konuyla ilgili bazi sbzetikler
bulunmaktadir. Bakalim siz bunlan bulabilecek misiniz?

Cozelti +
Tuz +
Homojen +

Su 4
Seyreltik 4

Derisik Oralet 4
Benzin

Ciozen+

Goiziinen+

Gazoz *+
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EK-12

HAYDI KARISTIRALIM

Asajida begenecedinizi umdugumuz bir etkinlik var
Evinizde de rahatga yapabilecediniz bu etkinligin islem
basamaklanini sirayla uygulayn. Daha sonra elde ettifiniz
sonuglara gire; uygun olan kutucuklan segip neden o

4, Asamada son olarak elde ettiginiz kangimi
yorumlayarak, aakbkdh.nmdm'uby}um.

Birkag ¢ay kagidi limon suyu
1 su bardad su

1 gay kasii siw1 yad

1 gay kagigl kakao

1 su barda@ sat

2 tane su bardag:

I Asama: Su dolu bardada birkag ¢ay kagi§ limon suyunu dok ve kanstir.
Bu kangim ;

SO RLN

‘1’-' Homojendir; ¢lnkl ‘ijmi...‘m&u..,._wga..‘..é.ota,u.tca‘...l,‘-.am.s.h..
Il Asama; 1. Asamada olusturdugun karigima bir gay kasi§) sivi yadi ekle.
Simdi karigimina ne oldu? Bu kangim;

m Heterojendir; glinkl ... .§>.1mm.aaﬁl.7ad...:'.J;i;e....‘.s.'.L. AR e TR

|ll Asama; Baska bir bardakta kakao ve sOti) iyice karitir. Olusturdugun yeni karigim;

m Heterojendir; ¢lnke Kok dnamaldses: sita . Jalaalas %3 ron ;ﬂ‘g r
]!.ﬁ Il. Asamadaki kakaolu liman dik. Ne gldu? z e
PO 4 Y qu\\maumtim:mmﬁwim&m em....c&mﬁ...%owmdaﬂ

Kanstinlan maddelerin bir karigimi nasil etkiledigine dikkat edin.
Bu siiti igmek ister miydin? Dofrusu ben igmezdim. O




EK-13

vt ]
) PROJE GALISMA
{ FORMU

1 2 3
Su bardadi igine birkag 2 Sends kasid yal Su ve yaha bir servis ka-
damia sabun koyun Bir su bardafu igine 5101 sabun ekleyin. lyice
Suyla kanstinn. Koyun Suyu kangtinmn., Kanstinmz Ne
MNe gbﬂenudﬂt‘? NI poziemiediniz, pczlumladnz’?

wm&.

Bardak .;meu s | Bardak igin i Sabun, M ve
ve eabunu pizin. I | yag ve suyu ;hin | su kangimin
— - — b r M——— Fzm = -
i et skt T AR
. A _ A 1\'_ i ek ,/'
2 * | 2oty
s ) Yundabun ‘
l 1
N L5 2 4 ! S "'_:' \\“—-_ ‘____/'
R | Ev Odevi: Sabun ve yag
g < 5l degistirerek  calismay!
tekrarlayiniz. Omegin sabun
yerine bebek sampuanini
— " kullaniniz. Yemek yagi yerine
j:‘;um:‘"rfﬁ‘ e yapn ,4 | bebek yadi kullaniniz.

Zeybingrige Sugun Py Iy

'| Ne gozlemlediniz? [/_.

Joiraren Lo p(nm,:.m 5.9((,;’
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OZGECMIS

Esra Ugak, 10.05.1981 tarihinde, Manisa ilinin Alasehir ilgesinde dogdu. ilkokulu
Beseyliil ilkokulu’nda, ortaokulu Alasehir Orta Okulu’'nda tamamladi. Lise egitimini
1999 yilinda Alagehir Siiper Lisesi’nde tamamladi. 1999 yilinda girdigi iiniversite
sinavinda Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programini kazandi. 2001 yilinda yatay gecis yaparak Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programina gecti. 2003 yilinda mezun oldu. 2004
yilinda Pamukkale Universitesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi ABD’da basladig
Aragtirma Gorevliligi'ne halen devam etmektedir. Yabanci dili Ingilizce olup (UDS:

78.75), evlidir.



