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OZET

Bu calisma, iiniversite Ogrencilerinin ¢evre ve c¢evre sorunlarina karsi ilgi ve
tutumlar1 ile g¢evre hakkindaki bilgilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ayrica
bunlarin 6grencilerin sosyo-ekonomik o6zelliklerine gore onemli farkliliklar gosterip

gostermedigi aragtirilmastir.

Arastirmada Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi 2. simf
Ogrencilerine 3 boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde
Ogrencilerin kisisel bilgilerini,cevre sorunlarina karsi ilgilerini ve c¢evre sorunlariyla
ilgili diigtincelerini belirlemeyi amaglayan sorular, ikinci boliimde gevre ve ekolojiyle
ilgili kavram bilgisi sorulari, iiglincii boliimde ise ¢evre ve c¢evre sorunlaria yonelik

tutum Slgegi yer almistir. Tutum 6l¢eginin giivenirligi 0,81 dir.

Arastirma bulgularma gore; 6grencilerin ¢evre ve cevre sorunlarina karsi ilgileri
zayiftir, ekoloji ve gevre ile ilgili baz1 kavramlarda kavram yanilgilar1 mevcuttur. Ayrica
kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksek
ve dnemli seviyede farklidir. Ogrencilerin annelerinin meslegi onlarin ¢evreye yonelik
tutumlar1 arasinda énemli farkliliklar yaratmaktadir. Ogrencilerin gevreye kars1 tutumlar
onlarin yaglarina ve kardes sayisina gore onemli farkliliklar gosterirken, yasadiklar
yerlesim birimine, cografi bolgeye, babalarinin mesleklerine, anne ve babalarinin egitim
diizeylerine, oturduklar1 eve, ailenin gelir diizeyine ve daha dnce g¢evreyle ilgili ders alip

almamalarina gore dnemli farklilik gostermemektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Cevre Egitimi, Cevre Bilinci, Cevreye Yonelik Tutum.
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ABSTRACT

This study was conducted to understand university students’ sensitivity and attitude
toward environment, environmental problems and their knowledge about environment.
Also it was examined whether attitude toward environment of students differ

significantly based on their socia-ekonomic status.

For the purpose of this study, a survey composed of three section was given to
sophomore students of Faculty of Education at Pamukkale University. In the first
section of the survey, students were asked about demographics and their opinions on
environmental problems, in the second part they were asked about their knowledge of
environmental and ecological terms, in the last part they were given a scale to measure
their attitudes toward environment and environmental issues. The reliability of

Environmental Attitude Scale was found to be 0,81.

According to the results of this study; students’ sensitivity toward environment and
environmental issues are not high, they have some misconceptions about some of the
ecological and environmental concepts. Furthermore, environmental knowledge of girls
is higher than that of boys at a significant level. Mothers’ occupation cause significant
differences on students attitude toward environment. Although student’s attitude toward
environmental issues differs regarding age and number of siblings, attitude toward
environmental issues doesn’t differ regarding geographical region, father’s occupation,
parents’ educational level, their house, families’ economic status and whether the

students took lesson about environment before.

KEY WORDS: Environmental Education, Environmental Consciousness, Attitude

Toward Environment.
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ile ¢cevre hakkindaki bilgilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ayrica bunlarin égrencilerin

sosyo-ekonomik ozelliklerine gore onemli farkhiliklar gosterip gostermedigi arastirilmstir.
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ogrencilerine 3 boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde
ogrencilerin Kisisel bilgilerini,cevre sorunlarina kars: ilgilerini ve cevre sorunlariyla ilgili
diisiincelerini belirlemeyi amag¢layan sorular, ikinci boliimde cevre ve ekolojiyle ilgili kavram
bilgisi sorulari, iiciincii boliimde ise ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik tutum olgegi yer

almistir. Tutum o6l¢eginin giivenirligi 0,81°dir.

Arastirma bulgularina gore; o6grencilerin ¢evre ve cevre sorunlarina karsi ilgileri zayiftir,
ekoloji ve cevre ile ilgili bazi kavramlarda kavram yamilgilari mevcuttur. Ayrica kiz
ogrencilerin c¢evre sorunlarina yonelik tutumlar erkek o6grencilere gore daha yiiksek ve
onemli seviyede farkhdir. Ogrencilerin annelerinin meslegi onlarin cevreye yonelik tutumlar
arasinda onemli farklihklar yaratmaktadir. Ogrencilerin cevreye karsi tutumlari onlarn
yaslarina ve Kkardes sayisina gore onemli farkhhklar gosterirken, yasadiklari yerlesim
birimine, cografi bolgeye, babalarimin mesleklerine, anne ve babalarimin egitim diizeylerine,
oturduklar eve, ailenin gelir diizeyine ve daha once cevreyle ilgili ders alip almamalarina gore

onemli farkhhk gostermemektedir.




s PAMUKKALE fINiVERSi]:ES“i
S FEN BIiLiMLERI ENSTITUSU
- :

TEZ ABSTRACT BiLDiRi FORMU

GRADUATE PROGRAM IN PRIMARY SCHOOL TEACHING

PRIMARY SCHOOL TEACHING DEPARTMENT SOPHOMORE STUDENTS’
ATTITUDES TOWARD ENVIRONMENT and ENVIRONMENTAL PROBLEMS

Giil Hanmm EROL

ABSTRACT

This study was conducted to understand university student’s sensitivity and attitude
toward environment, environmental problems and their knowledge about environment. Also
it was examined whether attitude toward environment of students differ significantly based

on their socia-ekonomic status.

For the purpose of this study, a survey composed of three section was given to sophomore
students of Faculty of Education at Pamukkale University. In the first section of the survey,
students were asked about demographics and their opinions on environmental problems, in
the second part they were asked about their knowledge of environmental and ecological
terms, in the last part they were given a scale to measure their attitudes toward environment
and environmental issues. The reliability of Environmental Attitude Scale was found to be

0,81.

According to the results of this study; students’ sensitivity toward environment and
environmental issues are not high, they have some misconceptions about some of the
ecological and environmental concepts. Furthermore, environmental knowledge of girls is
higher than that of boys at a significant level. Mothers’ occupation cause significant
differences on students attitude toward environment. Although student’s attitude toward
environmental issues differs regarding age and number of siblings, attitude toward
environmental issues doesn’t differ regarding geographical region, father’s occupation,
parents’ educational level, their house, families’ economic status and whether the students

took lesson about environment before.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cok sayida diigiiniir yiizyillar boyunca iyi ve kotii arasindaki ayrimin hangi dlgiitlere
dayandiriimas1 gerektigi konusunda diisinmiislerdir. M.O. 4. yiizyilda Aristotales
“Dogallig1” iyiligin dl¢iisii saymus; varliklarin ancak dogal etkinlik ve islevlerini yerine
getirebilmeleri durumunda “iyi” olarak nitelendirilebileceklerini savunmustur. lyi olan,
dogalliga ve dogal durumun varligini siirdiirmesine dayandiran Saint Thomas d’ Aquinas

ve Aristotales doga ile uyum igerisinde olan davraniglart “iyi” davranis olarak

algilamakta birlesmislerdir (Keles, 1997).

Sanayi devrimi ve bunun sonucunda bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan
gelismeler insan-doga dengesini insan lehine bozarak, insana dogaya miidahale

imkan1 vermis ve bunun sonucunda da ekolojik denge bozulmustur.

Cevre sorunlarmin ortaya cikmasiyla hizla toprak
kaybi, canl tiirlerinin yok olmasi, ¢ollesme, asit yagmurlari, aglik, yoksulluk,
radyoaktif kirlenme vb. c¢evre sorunlari insan yasamimi tehdit eder boyutlara
ulasmustir. Iste tam bu noktada ¢evre egitimi Snemli bir deger kazanmaktadir. Ciinkii bir
siire¢ olarak tanimlayabilecegimiz cevre egitimi, yasamin niteliklerini iyilestirme amaci
dogrultusunda, insanlara ¢evre sorunlarini ¢ézecek ve dnleyecek beceriler kazandirarak

cevre hakkini yasama gecirmeyi hedefler (Kavruk, 2002).

Cevre koruma caligmalan ile ilgili en eski kaynak, 4600 yil 6nce yasamis olan Cin
Imparatoru Huang’1n iklimlerin insan saglig1 iizerine etkilerini anlattig1 ‘Nei Ching’ adl1
eseridir. Bat1 diinyasinda ise insan-gevre iligkilerini sistematik bir bicimde inceleyen,

M.O. 5. yiizyilda Yunan bilgini Hippokrates’dir. M.S. 980 -1037 arasinda ibn-i Sina



tarafindan insan-cevre iligkileri incelenmistir . Fatih Sultan Mehmet’in de ¢evre ile

ilgili ferman1 bulunmaktadir (Ozdemir, 2003).

Cevresel bozulmalara karsi ilk ciddi ¢alismalar, 1872°de ABD’de Pamukkale benzeri
olusumlarin bulundugu Yellowstone bdlgesinin milli park olarak diizenlenmesi ile
baslamistir. Ozellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra cevreyi korumaya yénelik uluslar
aras1 girisimler artmistir. Ozellikle Birlesmis Milletler (BM) ve diger kuruluslarin

isbirligi ile bazi kurallar benimsenmeye baslanmistir (Gokday1, 1997).

II. Diinya Savas1 sonrasindaki hizli endiistriyel biliyiimenin ekolojik denge lizerinde
yarattigt sorunlarin farkina varilmasi ve kalkinma ile ¢evre arasindaki baglarin ortaya
citkmasi 1960’1 yillarin sonuna rastlamaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin temel
ilkelerinin tartisilmasina ise 1970’lerin ikinci yarisinda baslanmistir ve bu cercevede
1983 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
olusturulmus, komisyon tarafindan 1987 yilinda yayinlanan “Ortak Gelecegimiz”
baslikli raporda ¢evre sorunlari yoksulluk-esitsizlik ekseninde ele alimmigtir (Torunoglu,
2004).

1.1.1. Cevre Kavram

Cevre sOzciigiiniin toplumlarin giinliikk dilinde yaygin olarak kullanilmasi 1970’li
yillarin basina rastlamaktadir. Cevre kavrami, ilk bakista agik ve yalin goriinse de,
incelendiginde, aslinda karmasik bir yapida oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Cevre
sorunlarinin giderek artmasi sebebiyle cevre kavraminin tanimlar1 da farkli bilim
dallarina gore degiserek artmaktadir. Bu tanimlar genellikle biyoloji agirlikli olmakla

beraber toplum bilimi, yonetim bilimi, egitim bilimi gibi alanlarda da bulunmaktadir.

Cevre; insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin faaliyetlerini devam ettirdigi bir
ortamdir (Dastan, 1999). Cevre; ¢ok genis tarifi icerisinde jeoloji, hidroloji-mineroloji
kaynaklarim yaninda bitki ortiisiinii ve insanlarin dogrudan etkide bulundugu yiizeysel

topragi i¢ine alir (Akman, 1991).



Cevreyi, insan faaliyetlerinden ayri olarak diistinmek miimkiin degildir. Ciinkii ¢evre,
yalnizca derimizin disindaki diinya degil, etkiledigimiz, etkilendigimiz, bicimledigimiz,
i¢ diinyamizla yogurdugumuz ve ayni zamanda kendimizi ger¢eklestirdigimiz yani biz

oldugumuz yerdir (Kavruk, 2002).

Cevre incelenirken dogal ve yapay cevre olarak ele alinmaktadir. Dogal g¢evre,
insanin olusumuna katkida bulunmadigi, yani insan elinden ¢ikmayan ve “heniiz insanin
miidahale edemedigi veya degistiremedigi tiim dogal varliklar olarak tanimlanabilir”.
Hava, su, toprak, insan, bitki ve hayvan topluluklar1 gibi canli ve cansiz varliklar bu
dogal c¢evrenin parcalaridir. Yapay c¢evre ise, insanligin baslangicindan itibaren
glinlimiize kadar insan tarafindan dogal ¢evreden yararlanilarak olusturulan tiim
varliklar (kentler, evler, yollar) olarak tanimlanmaktadir (Kislalioglu, 1989). Bu
yaklagima gore ¢evrede ii¢ diizey ayirt edilebilir (Topaloglu, 1999):

1. Mikro-gevre: kigisel mekan ya da bir gruba 6zgii mekan.
2. Mezo-cevre: evler, komsuluk birimi, mahalle.

3. Makro-gevre: kent, kentsel topluluk ve bolgeyi temsil eder.

Yukaridaki acgiklamalar dogrultusunda cevre kavrami bir biitiin olarak “insan
faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde, hemen ya da siire icerisinde dolayli ya da
dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkilerin

belirli bir zamandaki toplamidir” (Sungurtekin, 2001).

1.1.1.1. Cevre Bilimi ve Ekoloji

Disiplinlerarasi bir yapiya sahip olan “Cevre Bilimi” son 35-40 yilda ortaya ¢ikmistir
ve insanlarin dogayla ve kendi aralarindaki iliskilerin bozulmasiyla ortaya c¢ikan
sorunlar1, bu sorunlarin nedenlerini, sonuglarini ve ¢o6ziim yollarimi inceleyen bilim

dalidir (Y1ildiz ve digerleri, 2000).

Ekoloji sozciigii, Yunanca ev, mekan anlamima gelen “oikos” ile bilgi ve bilim

anlamma gelen “logos” kelimelerinin birlestirilmesiyle tiiremis bir sozciiktiir.



Dolayisiyla sozlik anlami “ev bilgisi” veya “mekan bilgisidir”. Canli varliklarin
birbirleriyle ve bulunduklar1 ortamlartyla olan iligkilerini inceleyen bilim dalina

“Ekoloji” denir.

Ekoloji terimi ilk kez 1866 yilinda Alman biyolog Ernest Haeckel tarafindan
kullanilmigtir. 1927°ye kadar genel bir bilim olarak kalan ekoloji, Charles Elton’un
yayinlanan “Hayvan Ekolojisi” kitab1 ile ilk kez ¢evre dinamik bir sistem olarak

incelenmistir. Boylece ekoloji bilimi hizli bir degisime baslamistir.

Giinlimiizde ekoloji ve ¢evre bilimi ¢ogu zaman es anlamli kullanilmaktadir. Ancak,
g¢evre bilimi ekolojiden yararlanmaktadir fakat es anlamli degildir. Bazi bilim
adamlarinca ekolojinin canli varliklarin bulunduklar1 ortamlariyla olan iligkilerini
incelemesinin yaninda ayrica c¢evre sorunlarimi da konu aldigi diisiiniilse de, gevre

sorunlari ¢evre biliminin konusudur.

Ekolojiyi diger pek ¢ok pozitif bilim dalindan ayiran fark, bilimsel yontem olarak
biitlinsel yaklasimi se¢mesidir. Bu nedenle ekoloji, doganin ¢esitli unsurlar1 arasindaki
iliskileri incelerken dogayi bir biitiin olarak ele almaktadir. Cevreyle kullanilan diger bir
sozciik “Doga”dir. Doga, herhangi bir insan etkisi olmadan olusan ve gelisen her sey;

hava, su, toprak...

1.1.1.2. Cevre Sorunlari

Yeryiizlindeki biitiin varliklar siiphesiz birbirleriyle etkilesim i¢indedir ve aralarinda
bir ekolojik denge bulundugu kabul edilmektedir. Bu, varliklar tarafindan yapilan
miidahaleler sonucu zamanla ekolojik dengede degisimler meydana gelmektedir. Bu
degisimler ¢ogu zaman diizeltilemeyecek sekildedir. Genel anlamda bu duruma gevre
sorunlart denilmektedir. Bir bagka deyisle “insanlar tarafindan olusturulan yapay
¢evrenin, dogal varliklardan olusan dogal c¢evre iizerine olumsuz etkileridir” geklinde

degerlendirilmektedir (Kavruk, 2002).



Cevre sorunlartyla ilgili ilk sistemli galigmalar Birlesmis Milletler Orgiitii genel
sekreteri U-Thant tarafindan baslatilmisti. U-Thant’a gore “eger gelecek on yil i¢inde
Birlesmis Milletler Orgiitii iiyesi iilkelerin, ¢evreyi korumak, niifus artisin1 yavaslatmak
ve yoksullar1 kalkindirmak i¢in birlesmezlerse bu sorunlar iistesinden gelinemeyecek
boyutlara ulasacaktir”. Bu sorunlar 1968 yilinda kurulan Roma Kuliibii’niin ilgi alanim

olusturmustur (Keles ve Hamamci, 1993).

1.1.1.3. Cevre Sorunlarinin Ortaya Cikis Sebepleri

Biling: Insanhigin varolusundan itibaren insanlar dogaya hakim olma cabasi
icerisindedir. 17. yy.da Bacon’un “dogay1 insan gereksinimlerine ve faydasina uygun
bir sekilde kullanmak” olarak ifade edilen amac1 insanoglunun bu ¢abasini daha da 6n
plana cikarmasia sebep olmus ve bat1 toplumlarinin sanayilegsme siirecini etkisi altina
almistir. Kisacas1 insanin doga iizerindeki hakimiyeti arttigi oranda g¢evre sorunlari

ortaya ¢ikmaktadir (Goérmez, 1991).

Niifus: Diinya niifusunun giderek artmasi ve dogal kaynaklarin giderek azalmasi ile
insanlar ¢evre sorunlariyla karsilasmislardir. 1800°Li yillarda 990 milyon olan Diinya
niifusu 1900’lerde 1 milyar, 2000’li yillarda ise 6.5-7 miyar1 bulmustur. 2025 yilinda
8,5 milyar olacagi tahmin edilmektedir (Dastan, 1999). Hizli niifus artis1 sebebiyle
aclik, saglik ve egitim hizmetlerinde yetersizlik gibi sorunlar1 beraberinde

getirmektedir.

Kentlesme: Hizli niifus artig1 beraberinde hizli kentlesmeyi de getirmistir. Sanayilesme
ile hizli ve diizensiz kentlesme sonucunda tarim, tarihi ve turistik alanlar daralmistir. Bu
durumlar ¢evre kirliliginin yaninda sosyal ve ekonomik bir¢ok soruna da yol acmistir.
Hava kirliligi, ulasim sorunu, konut sorunu gibi énemli ¢evre sorunlari yasanmaya

baslanmustir.

Sanayilesme: 17. yiizyilin sonlarina dogru ¢evre kirliligi canli yagamini tehdit etmeye
baslamistir. Bunda sanayi devriminin etkisi kac¢iilmazdir. Kalkinmanin en 6nemli

belirtisi olan sanayilesme ayrismayan ve yeniden degerlendirilemeyen atiklarin



¢ogalmasi ¢evre kirlenmesine neden olmaktadir. Bir¢ok lilkede ¢evre sorunlari kimya

sanayi, tarim sanayi ve enetji iiretimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Dastan,1999).

Turizm: Turizm ekolojik dengenin bozulmasmin temel sebeplerinden birisi olarak
goriilmektedir. Ozellikle 2. Diinya savasinin ardindan turizm en hizli gelisen
sektorlerden birisi olmustur ve maalesef denetlenemeyen bir gelisim gostermesi

sebebiyle dogal ortam bozulmus ve ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmistir (Gliney, 1992).

1.1.1.4. Diinya Cevre Sorunlari

Kiiresel ¢evre sorunlarinin sonucu olarak, insanlik énemli sorunlarla karsi karsiya

bulunmaktadir. Bunlar (Ozdemir, 2003);

Hava kirliligi diinyada en ¢ok goriillen ¢evre sorunlarinin baginda gelmektedir.
Ozellikle sanayi devriminden sonra artan hava kirliligi sebebiyle 1950’li yillarda
Londra’da ¢esitli hastaliklar ve 6liim olaylar1 yasanmigtir. Mexico City'de asir1 hava
kirliliginden dolayi, dogan her ¢ocugun kaninda, fiziksel 6ziirlii olmasina yetecek

kadar kursun bulunmaktadir.

Yiizyillmizin en 6nemli sorunlarindan biri, temiz su kaynaklarimin hizla azalmasi,
suya erisimin zorlagsmasi ve su yoksullugunun giderek artmasidir. Bu kiiresel sorun,
yerel Olgekte Tiirkiye’nin de sorunudur. Birlesmis Milletler Cevre Programinin 2002
yilinda yaymladigr 3. Kiiresel Cevre Raporu verilerine gore, “basta Afrika ve Asya
kitalarinda yasayanlar olmak iizere, diinyada 1,1 milyar insanin giivenli igme suyundan
mahrumdur. Bunun yaninda 2,5 milyar insan ise, su i¢in, giivenli aritma hizmetlerinden

yoksundur.”

= Korfez Savasi'nda korfeze dokiilen 810 milyon varil petroliin korfezdeki canlilar
tizerindeki etkilerinin giderilmesi i¢in 180 y1l gereklidir.
* Polonya, agac kesimleri ve kirlilik yiiziinden her yil 200 bin hektardan fazla

orman kaybetmektedir.



» Diinyadaki akarsularin % 10'u kirlidir ve okyanuslara her yil 6,5 milyon ton kat1
atik dokiilmektedir.

=  Ozon tabakasinin  incelmesi  sonucunda;  kuraklik, tarim degismeleri,
% 26'ya varan deri kanseri tahmin edilen sonuglar arasindadir.

= Niifus artis1 artirilamaz ise, 30 y1l icinde diinya niifusu ikiye katlanacaktir.

= Bu giline kadar iretilen zehirli atiklar, birka¢ nesil boyunca
yeryliziinden kaybolmayacaktir.

» [Imi calisma sonuglarina gore, Tiirkiye’de, her giin 400 bin kamyon dolusu
topragin erozyon nedeniyle kaybediliyor. Bu kayip durdurulmadigi takdirde
Tirkiye'nin 2040 yilinda ¢ol olacagi ifade ediliyor.

1.1.2. Cevre - Egitim Iliskileri

Bu boliimde genel olarak egitim kavrami, cevre egitimi, milli egitim sistemi
icerisinde ¢evre egitiminin nasil ele alindigi ve nasil olmasi gerektigi konulari
tartisilarak, cevre egitiminin gerekliligi ilkogretim, ortadgretim ve yiliksek Ogretim

kurumlarinda ¢evre egitimi ders programlar1 konusu ele alinacaktir.

1.1.2.1. Egitim Kavram

Egitim insanlhigin varligindan bu yana var olan karsilikli bir etkilesim siirecidir.
Egitimin uyarici, aydimnlatict ve yonlendirici islevi vardir. Egitim “Yasanilan ve
yasanildig1 donemlere kars1 duyarli olan bir siirectir. Toplumsal degismelerle etkilesim

halindedir” (Bilhan, 1991).

Egitim genis anlamda sosyallesme siirecini ifade eder. Ogrenme yoluyla tutum ve
davraniglarin sekillenmesinde etkin olan deneyimler egitim olarak anlasilmaktadir.
Bireyin yasadig1 ¢evrede etkilesim yoluyla elde ettigi tiim bilgi ve beceriler egitimin
kapsamui i¢inde yer almaktadir. Egitim bu nedenle insanligin dogusundan beri daima
olagelmistir. Gelismislik diizeyi farkli da olsa, egitim hemen her toplumda bireyleri
doguslarindan itibaren kapsam icine alir. Ogrenmenin olustugu her durumda, insan

davraniglarin1 degistiren bir egitim siirecinden s6z edilebilir. Egitim, giinliik yasamin



stirdiiriilmesinde gerekli olan becerilerin 6grenim yoluyla kazanilmasindan, bireyin tim
yasamina anlam veren diisiince sisteminin olugmasini saglayan bilgi birikimlerine kadar

kapsamlidir (Tathdil, 1993).

Egitimin tamiminda egitimcilerin biiyilk ¢ogunlugunun birlestigi 3 temel nokta

vardir.Bunlar ;

1. Egitim bireyde istenilen davranisi olugturmaktadir. Yani egitmenin istedigi bir
davranig, yine egitmenin etkisiyle egitilen bireyde olusturuldugunda buna egitim
denilmektedir.

2. Davranis bireyde kendi yasantisi yoluyla, yani gevresiyle etkilesiminin bir {iriinii
olarak meydana gelmektedir. Bu nedenle egitimin gergeklesebilmesi igin
bireyin 6grenmesine elverisli bir ortam hazirlamak gerekir. Birey ancak bu
hazirlanmig egitim ortaminda egitim siirecinden gectikten sonra istenilen
davranisi kazanabilecektir.

3. [Istenilen davranisin bireyde olusturulabilmesi igin bireyin hazirlanmis bu egitim

ortaminda belli bir siire egitim siirecinde kalmas1 gerekmektedir (Kavruk, 2002).

Egitilmis sayilacak bireyin kazandigi nitelikler benimsenen insan ideallerine dini
inang ve felsefi goriislerle kiiltiirlere gore degismekle birlikte egitilmis insan istenilen
nitelikleri kisiliginin bir pargas1 yapmis insandir seklinde tanimlanmaktadir. R.S.Peters'e
gore egitilmis insan karakterize eden bazi ortak oOzellikler asagidaki sekilde
siralanmaktadir (Under, 1991).

1. Ogrenmekte oldugu bir etkenligi arac olarak degil amag olarak dgrenir.

2. Bilgileri birbirleriyle orgiitleyebilecek bir kavramsal cerceve icinde ve
seylerin nig¢inini sorgulayabilecek bir anlayisa sahip olabilecek derinlikte
ogrenmelidir.

3. Arastirdigr ve uzmanlagtigi alanla yasamin diger alanlar1 arasinda baglantilar
kurabilecek denli biitiinsel bir bakig agis1 gelistirebilmelidir.

4. Bildikleri ve Ogrendikleri ile yasam tarzi ve olaylara bakisi arasinda

etkilesim saglayarak, yasam egitim ile kaliteli bir hale doniistiirebilmelidir.



Boylece egitimle, diislinen, yaratici, yararli davraniglar gelistiren, ¢cevrelerine ve
tliim 1yi degerlere sahip ¢ikan, koruyan insanlar yetistirilir. Giintimiizde kullanilan
egitim ayni zamanda ogretimi de kapsar. Ogretim: “Ogretmenin bu amacla
gelistirilmis yontemleri kullanarak 6grenciye genel veya 6zel bilgiler vermesi, bu

bilgilerle birlikte ona diisiinme bi¢im ve tarzlarin1 kazandirmasi eylemidir.”

1.1.2.2. Cevre Egitimi

1.1.2.2.1. Cevre Egitiminin Anlami ve Ozellikleri

Cevre ile ilgili egitim uzun yillardir bagimsiz bir egitim dali olarak ele alinamamis
sadece diger bilimler tarafindan pargalar halinde incelenebilmistir. Ancak giliniimiizde
cevre sorunlarinin bugiinkii boyutlarina ulasmasi sonucunda artik bu sorunlarin tiim
kitlelere duyurulmasi ve ilgili 6nlemlerin alinmasini saglayacak gerekli biling diizeyine
ulagilabilmesi i¢in ilk ve belki de tek yol ¢evre bilinci ve duyarliligini kazandirabilecek

bagimsiz ¢evre egitimidir (Kavruk, 2002).

Insanhgin kars1 karsiya bulundugu giincel ¢evre sorunlarinin ana kaynagini insan-
doga iliskileri olusturmaktadir. Baglangicta insan yasamak icin doga giiclerine karsi
savasirtken son yillarda dogaya egemen olmaya baglamis, dogal kaynaklari hizla
titketmistir. Bu durumda dikkat edilecek nokta insan kaynaginin gelistirilmesidir ki bu
da ancak gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ile miimkiindiir, insana gerekli bilgi

ve becerinin kazandirilmasinda en 6nemli ara¢ egitimdir (Dastan, 1999).

Tim alanlarda oldugu gibi ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii icin gerekli ortamin
hazirlanmasinda c¢evre egitimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle de ¢evre egitimi,
bireylere cevreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve beceriler ile birlikte ¢evre
sorunlarmi ¢6zlime kavusturmak amaciyla harekete gegme kararliligii da

kazandirabilecek bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir.

Cevre egitimine iliskin ilk caligmalar doga arastirmalari ve korumacilik olarak

kendini gostermistir. Cevre egitimi ilk kez 1970 yilinda diizenlenmeye baslayan Diinya
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Gilini’'nde planlanmaya baslamistir. Cevre egitimi, diinyanin bu konuda 6nde gelen
kuruluslarindan olan Kuzey Amerika Cevre Egitimi Kurumunun (The North
American Association For Enviromental Education) 1992 Haziraninda hazirladigi

raporda asagidaki sekilde tanimlanmaktadir:

"Cevre egitimi, tabii veya insanlar tarafindan insa edilen ¢evreler hakkinda duyarli ve
bilgili bir vatandaslik anlayigsini gelistirmeyi hedefleyen bir calisma alamidir. Cevre
konusunda duyarlilik ve bilgi sahibi olma o sekilde gerceklestirilmelidir ki, sonucta
cevre sorunlarin1 ¢6zmek igin gerekli zihinsel altyapt kamu bilincinde olugsmali ve yeni
sorunlarm ortaya ¢ikmasini da dnlemelidir. Cevre egitimi, ayrica insanlarda sorgulama,
problem ¢6zme, karar verme becerilerini gelistirmeyi amacglamalidir. Boylece yiiksek
kalitede bir ¢evre olusumunu hazirlayarak, yiiksek kalitede bir hayat standardinin

gerceklesmesini saglamalidir” (Goriimlii, 2003).

Cevre egitimi disiplinleraras1 bir ¢alisma alanidir. Hem biligsel hem de duyussal
alanda amaglar1 vardir. Bilissel alandaki amaglari, kigileri daha fazla ¢evre okur-yazari
yapmaya yonelirken, duyussal alandaki amaglar1 ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karsi

deger ve tutumlari olusturur.

"Gliniimiizde ¢evre egitiminin teknik ayrmntilariin anlagilmast ve Oneminin
kavranmasi insanin ikili bir sistemden olustugunu ortaya koymustur. Bu sistemlerden
ilki, "sosyal sistem" olup aile, toplum, dil, ekonomi, politik yap1 gibi bircok 6geden
meydana gelmektedir. Ikincisi ise ekolojik sistem olup, bunlar beraberce bir iist diizeyde
"ekososyal sistem" meydana getirmektedirler. Bugiin artik ¢evre egitimcileri sadece
cevre kavram ve prensipleri konusunda bilgili olmakla yetinilmemesini, ayn1 zamanda
bu konulara iligkin problemlerin ¢6ziimii konusundaki bilgilerin 1s18inda bir deger

sistemi harmonisi i¢inde bulunulmasini 6ngérmektedirler (Topaloglu, 1999).

Cevre egitimi, 1., II., IIl. ve IV. Cevre Suralarinda ayr1 bir baslik olarak yer
almaktadir. I. Cevre Suras1 Sonu¢ Raporu'nda Tiirkiye'de ¢evre egitimi konusunda bazi

kararlar alinmistir (Cevre Bakanligi, 1991):
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Cevre egitiminin temeli sevgiye dayanmalidir.

Cevre egitiminin icerigi; ihtiya¢ ve sorunlarin kapsamina gore olmalidir.

Egitim siireci bireyin tiim yagam siiresini kapsamalidir.

Cevre egitimi, dengeli ve silirekli kalkinma ekseni i¢inde yasamin tiim
asamalarinda ve toplumun tiim kesimlerini i¢ine alan bir boyutta olmalidir.
Dengeli kalkinma tiim resmi ve 6zel kuruluslarin ayrilmaz bir parcasi olmalidir.
Insanlarda ¢evre bilincinin yaygnlastirilmasina &ncelik verilmelidir.
Cevre egitimi aktif bir anlayis icinde ele alinmali, orgiitlerin ¢evre
egitim programlar1 desteklenmelidir.

Cevre egitim politikasi; laik ve katilimer demokrasi anlayisi iginde
gelistirilmelidir.

Egitim, 6nyargilardan uzak tutulmalidir.

Egitim, sorumlulugun gelistirilmesine dayanmalidir.

Farkli gruplarin egitiminde,  gruplarin duyarli olduklar objeler dikkate
alinmalidir.

Toplumsal katilimin  saglanabilmesi, goniilli  Orgiitlerin benimsenmesi ve
desteklenmesi ile miimkiindiir.

Mevzuattaki kargasanin egitime yansimamasi igin, kitle iletisim araclari
gevre bilincinin  olusturulmasinda kullanilmalidir.

Cevre egitiminde wuygulanacak yontemler, igerik ve bicimler planlarda
ayrmtili olarak yer almalidir.

Planlanan cevre politikalarmin toplumun tiim kesimlerinde etkin ve yaygin
olarak uygulanmasi i¢in koordinasyonlu yaklasim izlenmelidir.

Cevre konusunda calisan ve egiten her kesimden egiticilerin envanteri
cikarilmalidir.,

Cevreyi denetleyecek elemanlar yeterli diizeyde c¢evre egitimi almalidir.
Kurumsal cevre orgiitlenmelerine gidilmeli, yo6nlendirici kurumlar arasinda
koordinasyon ve iletisim kurulmasi, tiim c¢aligmalara gelistirme ve siireklilik

ilkesi hakim olmalidir.

Bakanlik biinyesinde ¢evre egitimi konusunda Ozel ihtisas komisyonlari
kurulmalidir.
Egitim i¢in gerekli mali kaynaklar temin edilmelidir.
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21. Tirkiyemin  ¢evre sorunlart gruplandirilmali ve  bu sorunlara yonelik
teknik ve akademik altyapisi yeterli kurumlarin yeterli sayida ve nitelikli
eleman yetistirmesine dnem verilmelidir.

22. Insanm biyolojik, fizik ve sosyal ¢evresi ile bir biitiin oldugu anlatilmalidir.

23. Egitim yerlesik bir bigimde degil, siirekli ve uygulamali olmalidir.

24. Cevre korunmasi ve gelistirilmesinde, dogal ¢evrenin yani sira, yakin ¢evrenin
de saglikli hale getirilmesinin 6nemi vurgulanmalidir.

25. Bakanlik koordinatorliigiinde, ilgili kuruluslarin katilimlariyla g¢evre egitimi

aragtirma ve gelistirme merkezleri kurulmalidir.

1.1.2.2.2. Cevre Egitiminin Kapsami ve Gerekliligi

Cevre bilinci ve duyarliliginin kazandirilabilmesi i¢in verilmesi gereken cevre
egitimi, esitlik ilkesi esas alnarak toplumun tiim kesimlerini kapsayacak sekilde
planlanmali bilimsel, teknik ve etik boyutu g6z ardi etmeyecek sekilde biitiinciil bir

bakis agisiyla bigimlendirilmeli ve uluslararasi bir kimlige kavusturulmalidir.

Bu amagla, ¢evre bilincinin kazandirilmasinda en biiyilk etken olan cevre
egitimi yayginlastirilmasi her yas, egitim ve meslekteki kisilere belirli bir program
dahilinde verilmeli, 6zellikle okul 6ncesi donemde g¢evre egitimine agirlik verilmel,
cevre mihendisligi egitimi sadece miihendislik bilgisiyle smirli kalmamali, hukuk,
tip, iktisat ve sosyal bilimler egitim programlarinda da c¢evre egitimine yer verilmeli,
ayrica kamu kurumlarinda ¢alisan personele hizmet ici egitimler yoluyla ¢evre egitimi

verilmelidir (Kavruk, 2002).

Tim bu stratejiler 1518Imda c¢evre  egitimi icin  Ogretim  programi

gelistirilmesine esas teskil edebilecek ilkeler;

1. Cevre korunmasi egitimi, ¢evrenin degisen sartlar1 kargisinda yontem ve igerik
acisindan devamlilik gosteren bir yol takip etmelidir,
2. Ulke niifus bilesimi igerisindeki biitiin yas ve meslek gruplarma verilecek bir

egitim sekli olarak diisiintilmelidir,
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3. Cevre korunmasi egitiminin fonksiyonel hale gelmesi ic¢in; gerekli yasal
ve idari diizenlemeler yapilmalidir,

4. Cevre, kavram olarak bir biitiin seklinde anlagilmalidir,

5. Cevre korunmasi egitimi, insanin hayati boyunca devam edecek siirekli
bir egitim seklinde planlanmali,

6. Cevre korunmasi egitimi, disiplinleraras1 bir anlayigla ele alinmali ve her egitim
diizeyindeki agirligt ve muhtevasi belirlenmelidir. Bu agirlik ve muhteva
belirleme isleminde c¢evre konular1 mahalli, bolge, ulusal ve uluslararasi
acilardan incelenmelidir,

7. Aktiiel ve muhtemel cevre sorunlari incelenirken konunun tarihi g¢evrenin
korunmasi acisindan arastirilmast Onem tasir. Ciinkii tarihi cevre "agik
hava miizesi" niteligi tasidigi i¢in, insanlarin bilingli ve bilingsiz
hareketlerinden etkilenir. Tarihi g¢evrenin bir "deger" olarak tanitilmasi ve
kisilerin hayatlarina yapacagi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel etkilerinin egitim
yoluyla kazandirilmasi gerekir,

8. Her diizeydeki Ogretim kurumlarinda okuyan ogrencilere konunun
Oneminin anlatilmasi yaninda bir kamuoyu olusturulmast igin basin ve
yayin organlarindan da faydalanilmalidir,

9. Cevreyi tanitan, c¢evreyle ilgili konulart isleyen yazar ve eserlerin
yaymlanmasi tegvik edilmelidir,

10. Cevre korunmasi altina alinan eserlerin tanitilmasi icin islemler yapilmali ve her
diizeydeki egitim kurumunda bunlar ders konusu olarak iglenmelidir,

11. Devletin ¢evrenin korunmasiyla ilgili "yol gosterici" roliinli oynayabilmesi i¢in
biirokrasiye yonetici yetistiren egitim kurumlariyla, egitimci yetistiren egitim

kurumlarinda konu 6zellikle agirlikli sekilde okutulmalidir.

Cevre degerlerine saygili bir toplum olusturabilmek igin oOncelikle toplumu
olugturan bireylerin dogru bilgilere ulagsmalarini1 saglamak ve verilecek egitimi buna
gore sekillendirmek gerekmektedir. Cevre egitimi, yeryiiziiniin dogal kaynaklarini
stirdiiriilebilir bir bicimde yonetmek ve insanlara ¢evre ile ilgili bilgi, biling, beceri ve
degerler kazandirarak, ¢evre koruma konusunda insanlarin sorumluluk iistlenmelerini

saglayabilecek sekilde bi¢cimlendirilmelidir.
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1.1.2.2.3. Cevre Egitiminin Amaclar

Cevre egitimi, insanin sosyal cevresiyle ilgili
degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmast ve aywirt edilmesi diye
tamimlanmaktadir.  Cevre  egitimi  diinyanin  karst1  karsiya  bulundugu
sorunlardan haberdar olan, bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini bilen ve buna goniillii

olarak katilabilecek vatandas yetistirmeyi amac¢lamaktadir.

Cevre egitiminin asil amaci, bireyin ¢evreyle ilgili konularda duyarlilik kazanmasi,
bilingli davranarak cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis agis1 gelistirmesi ve
gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre birakmasinin saglanmasidir (Dogan, 1997).

Ayrica gevresel sorumluluk bilincine sahip vatandaglar yetistirmektir.

Cevre egitimiyle, insanlarin ekolojik dengeyi ve bu denge icindeki kendi yerlerini
kavramalari, gezegenle nasil uyum icginde yasayabileceklerine iliskin goriis
gelistirmeleri, etkin ve sorumlu bir katilim igin gerekli becerileri kazanmalar1i da

amaclanmaktadir (Geray, 1995).

1975 yilinda Stockholm deklerasyonu esas alinarak, BM Cevre Programi (UNEP)'na
ilave olarak Uluslararas1 Cevre Egitimi Programi ( IEEP ) baslatilmistir. 14-26 Ekim
1977'de UNESCO'nun Tiflis’te diizenledigi Konferans cevre egitimiyle ilgili ilk
uluslararasi toplantidir. Bu toplantida ¢evre egitiminin amaglar1 belirlenmigtir. Bu

toplantiyla ilgili Tiflis Deklerasyonu bes maddeden olugmaktadir (DPT, 1994):

1. Cevre ve c¢evre problemlerine iliskin  haberdar olus ve duyarliligin
gelistirilmesi,

2. Cevre ve gevre sorunlarina iligkin bilgilendirme,

3. Cevrenin iyilestirilmesine iligkin bilingli tutumlarin olusturulmast ve bu
konuda bireylerin daha aktif hale getirilmesi,

4. Cevre sorunlarinin saptanmasi ve ¢dziimii  i¢in gerekli tutum davraniglarin
bireylere kazandirilmasi,

5. Cevre sorunlarinin ¢ézlimiinde gérev almak.
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Cevre egitimiyle gorevli Ogretim elemanlarinda bulunmasi gereken kisilik

ozellikleri, bilgi ve beceriler IEEP tarafindan yayinlanmistir (Ozdemir, 2003):

Kisilik Ozellikleri

= (Cevre sorunlarina, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ¢esitlilige duyarli olmals.
= Toplumsal girisimlere katilma istek ve 6zverisini gosterebilmeli.

= (Cevreye ve insanlara doniik samimi sefkat duygular1 tagimali.

=  Yeniliklere acik olmali.

» |5 birligi i¢inde ¢alismaya istekli olmali.

= Riskleri géze almali.

= Bagkalanyla iletisim kurmali.

» Toplumsal girisimleri diizenlemeli ve bunun i¢in insanlar seferber etmeli.

=  (Cevre dostu davraniglariyla etrafina 6rnek olmali.

Bilissel Beceriler:

= En yeni ekolojik kavram ve esaslara vakif olmali.

= Yerel ve kiiresel diizeyde giindemde bulunan cevre ve kalkinma olaylarini ve
sorunlarimi kavramis olmali.

» Ortadgretim Ogrencilerine uygun, yakin cevreleriyle iliskili o6gretim

kaynaklaria ulasabilecek bilgi ve beceriye sahip olmali.

Mesleki Beceriler:

= Degisik ve yenilik¢i 6gretim yontemlerini uygulayabilmeli.

» Opgrenme ogretme siirecine veri  teskil edecek  arastirma  projelerini
ylriitebilmeli.

= Cevre egitiminin biligsel, duyussal ve islevsel acidan Olgme ve

degerlendirmesini yapabilmeli.
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Hungerford ve arkadaslari, 1977 yilinda yayinlanan Tiflis bildirgesindeki genel
amaclardan yola ¢ikarak c¢evre egitiminin amaclarinin  soyle ifade etmektedir
(Hungerford ve ark., 1994):

"... O0grencilerin, yasam kalitesi ile ¢evre kalitesi arasindaki dinamik dengeyi
saglamak ve/veya korumak i¢in bireysel ve toplu olarak calismaya istekli, ¢evre
hakkinda bilgili, ve daha da 6nemlisi, becerili ve sorumluluk duygusu olan insanlar

haline gelmelerine yardimci olmak."

Cevre egitimi, egitim siirecinin sadece belli bir parcasi olarak degil, ¢cevreyle uyumlu
yeni bir yasama bi¢imi ve yeni bir hayat tarzinin {izerinde gelisecegi, milkemmel bir
temel olarak goriilmeli, farkli yas gruplan ile, farkli sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
yapilara, farkli yagam kosullarina uyum saglayabilmeli, bolgesel ve ulusal farkliliklar:
da dikkate almalhidir. Boylece gevre egitimi, toplumdaki degisik faktorlere bilimsel ve
teknik bilgi ile ahlaki nitelikler kazandirarak, insanlarin ¢evrenin iiretken potansiyeli ve
estetik degerlerinin korunmasiyla uyumlu bir gelisme siirecinin hazirlanmasi ve

yonetilmesinde etkin bir rol tistlenmelerini saglayabilmelidir ( Kavruk, 2002).

Cevre bilinci yiiksek fertlerden olusan bir toplum yaratmak iizere gereken egitimin
temel hedefleri Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu
Raporu’nda asagidaki sekliyle siralanmigtir (DPT, 1994):

1. Insan etrafinda gelisen ¢evre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir yaklasim
olanagini yaratacak ve ¢evredeki olaylar1 duyu organlari yolu ile algilayacak,

2. Yapay cevre ile dogal ¢evrenin 6zelliklerini karsilastirmali olarak ¢oziimleyip,
aralarmdaki etkilesim agin1 inceleyebilecek,

3. Cevre arastirmalar1 yapabilmek igin gerekli teknik ve yoOntemleri 6grenip
uygulayabilecek,

4. Cevre bilimleri ile diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kagimilmaz
baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

5. Karar verme yetenegi gelismis, boOylece c¢evre sorunlarmi tanimlayip

coziimlemeyi gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmas,
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6. Cevre ile ilgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda
meydana gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmenin 6nemini hisseden,

7. Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini
gelistirip uygulayabilen,

8. Sahip oldugu deger yargilariin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin aymi
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlagsma ile nasil
giderebilecegini bilen,

9. Dogal ¢evrenin 6zelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme yapabilecek

sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler egitilmelidir.

1.1.2.3. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

A. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi
1.0kul 6ncesi ¢evre egitimi
2. Tlkdgretimde gevre egitimi
3. Orta 6gretimde ¢evre egitimi
4. Yiiksek ogretimde ¢evre egitimi

B. Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

1.1.2.3.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Orgiin egitim; okul oOncesi egitim, ilkdgretim ( 1. ve II. Kademe ),

Ortadgretim ve Yiiksekogretim kurumlarinda verilen egitimi kapsamaktadir.

1.1.2.3.1.1. Okul Oncesi Egitimde Cevre Egitimi

Okul Oncesi egitimi istege baghdir ve ilkdgretim cagma gelmemis 0-6 yas
grubundaki cocuklarin egitimini kapsar. Okuloncesi egitim kurumlar1 bagimsiz ana
okullar1 olarak kurulabilirler. Ayrica gerekli goriilen yerlerde ilkdgretim okullarina baglh
ana simiflar1 halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama smiflari

olarak da acilmaktadir.
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Ericson'un gelisimin agirlik tasidigi Psikososyal Gelisim Kurami'nda okul Oncesi
doneme ait psikolojik gelisme asamalari, temel giiven, 6zerklik, giriskenlik seklinde

belirtilmistir (Senemoglu, 1997).

Temel Giivene Kars1 Giivensizlik Dénemi: Dogumdan 1 yasa kadar olan dénemdir.
Cocuk bu donemde verilenleri almayi, ihtiyaglarinin karsilanmasindaki kararhilik ve

tutarliliga gore de giiven duygusunu 6grenir.

Bagimsizliga Kars1 Utanma ve Kusku Duyma Donemi: 1-3 yas arasidir ve bu donem
¢ocukta kendi basina is yapma ve bagimsizlik duygusunun gelistigi donemdir. Anne ve
babalar bu donemde hosgérii ve sorumluluk simirlarini iyi ayarlayarak, cocuklarin

saglikli bir bagimsizlik duygusu gelistirmelerinde yardimci olabilirler.

Giriskenlige Karst Sugluluk Duyma Donemi: Bu donem 3-6 yas arasin1 kapsar. Bu
yas ¢ocugu atak, atilimci ve aktif olmak ister fakat basarisizliklar onlarda sugluluk
duygusunun gelismesine neden olabilir. Ayrica ¢ocuklar da bu dénemde vicdan
duygusu ile dogru ve yanlis kavramlar1 da gelismeye baglar ve kim olduklarini ve neyi

ne kadar yapabileceklerini kesfetmeye calisirlar.

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi iizere okul Oncesi donem olarak
tanimlanan 0-6 yas dénemi, ¢ocuklarin somut olan seyleri elleyerek gorerek yasayarak
ogrendigi donemdir, heniiz soyut kavramlar: algilayamazlar ¢iinkii, zihinsel gelismeleri
her sdylenilen seyi kavrayabilecek kadar gelismemistir. Bu nedenle bu ¢ocuklara bir
seyler oOgretilirken miimkiin oldugu kadar onlarin anlatilan seyleri yasamalarini

saglayacak sekilde oyun ortamlar1 hazirlanmalidir.

Okul 6ncesi donemdeki bir ¢cocuk igin "g¢evre” i¢inde bulundugu ortamin tiimiidiir.
Odasi, evi, aile bireyleri, komsular1 onun g¢evresini olusturmaktadir. Bunun i¢in okul
oncesi egitimle cocuga cevre bilinci verilirken Oncelikle iginde yasadigi, ortamin
kendisine ait oldugu, kendisinin o ortamin bir parcast oldugu mesaji verilmelidir. Bu
donemde cocuga kazandirilacak ¢evreyi koruyucu davraniglar; dagittigi oyuncaklarin

toplanmasi, odasini diizenli tutmasi, evi kirletmemesi, ana okulunda bir faaliyet sonrasi
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malzemelerin toplanip yerlerine kaldirilmasina yardim etmesi gibi davraniglardir

(Gortimlii, 2003, Kavruk, 2002, Dastan, 1999)

1.1.2.3.1.2. llk6gretimde Cevre Egitimi

[Ikogretim 7-14 yas grubundaki 6grencilere temel becerileri kazandirarak onlar
hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan donemdir. ilkdgretim, egitimin
temel tagidir ve bu dénemde c¢ocuklara toplum iginde diger bireylerle uyum iginde

yasayabilmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir.

[Ikogretim dénemi cocugunun dzellikleri “basariya karsi asagilik duygusu dénemi”
olarak tanmimlanir. Bu donemdeki cocuk ilk kez yasantilarindan sonuglar cikaracak
sekilde diisiinmeye baslar, bir seyler yapmak iiretmek ve basarili olmak i¢in ¢abalar. Bu
cabalar1 desteklenirse ¢alisma ve basarili olma davranislart gelisir, aksi durumda ise
yetersiz olduguna inanir ve asagilik duygusuna kapilir. Bu donemde c¢ocugun

gelisiminde okul aile kadar 6nemlidir (Senemoglu, 1997).

[Ikogretimde verilen gevre egitiminin amaglar sdyledir (DPT, 1997):

= (Cevreyi, sosyal, fiziksel ve biyolojik ¢evre 6geleriyle bir biitiin olarak vermek,

= (Cevre ve saglik iligkisini kavratmak,

» Kisinin saglikli bir ¢evrede yasamasmnin bir hak oldugu kadar, boyle bir
cevrenin olusturulmas1 ve siirdiiriilmesinin  ayn1 zamanda  bir gorev
oldugunu kavratmak,

=  Gorsel olarak dogal hayati tanitmak,

= (Cevredeki dogal varliklarla kaynastirmak,

= (Cevre degerlerinin 6nemini kavratmak,

= Yakin ¢evreyi tanitmak,

= Saglikli ¢evrenin insan sagligi ve gelecegi i¢in gerekli oldugu konusunda
bilin¢lendirmek,

= Bozulan ¢evrenin toplum i¢in doguracagi olumsuz sonuglara dikkat ¢ekmek,

= (Cevrenin 6zenle korunmasi geregine inandirmak,
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= Cevreyi olumsuz etkileyen faktorler konusunda bilinglendirmek,

* Insamin giinlik davramslarindan dogan c¢evre kirliliginin ne oldugunu
kavratmak,

= Dogal kaynaklarim savurganhiginin olumsuz sonuglarmi kavratmak ve
savurganligi Onleyici davraniglar kazandirmak, ozellikle su, enerji ve kagit
savurganligini ve olumsuz sonuglarimi ayrintili olarak iglemek,

= Kagit savurganhiginin aga¢ kaynaklart ve ormanlarin tiiketimi ile ilgili

baglantisin1 kavratmak.

1.1.2.3.1.3. Ortadégretimde Cevre Egitimi

Ortadgretim, ilkdgretime dayali en az ii¢c yillik 6grenim veren genel, mesleki ve
teknik 6gretim kurumlarinin timiinii kapsamaktadir. Ortadgretimin amaci; 6grencilere
asgari ortak bir genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarimi tanitmak ve ¢6ziim
yollar1 aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasima katkida bulunacak
bilinci kazandirarak Ogrencileri 1ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hem
yiiksekdgretime, hem meslege veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir. Ortaggretim
genel ortadgretim ve mesleki ve teknik ortaggretim olmak iizere iki boliimden

olugmaktadir. Liselerde verilen ¢evre egitiminin amaglar1 sunlardir ( DPT, 1994):

1. Cevre bilgisinin bir sentez bilgisi oldugu kavrami, g¢evre egitiminin kisinin
tim hayati boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim siireci oldugu,
temel amacin bireylerin ¢evre bilincinin geligtirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu,
kalict davranis degisiklikleri kazandirilmasi, dogal, tarihi ve estetik degerlerin
korunmasi, bu uygulamalara aktif katilimin saglanmasi,

2. Cevrenin fizik, biyolojik ve sosyal Ogelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi, cevresel 6gelerin siirekli bir etkilesim igerisinde bulundugu,

3. Canlilarmn dagilimmi ve g¢oklugunu belirleyen etkilesimleri konu edilen bir
bilim olarak temel ekolojik kavramlari,

4. Cevreyi kirletici davraniglardan kaginma istek ve davranisi,

5. Cevre ve saglik iliskisinin 6nemi, saglikli bir cevrede yasamanin anayasal

bir hak olmasinin yani sira, ¢evreyi korumanin ayni zamanda bir sorumluluk



21

oldugu, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine katilma ve gorev alma istek ve bilinci,

6. Icme ve kullanma suyu, atiklar, konut, hava kirliligi, radyasyon,
aydinlatma, havalandirma, giiriilti, gida sagligi, calisma kosullar1 ve isyeri
ortami, kazalar ve Onlenmesi, turist sagligt ve hekimligi toplum bireylerinin
kazalar1 onleme ve ilkyardim bilgi ve beceri eksikligi, niifus sorunu vb.
konularin, cevre ve saglik sorunlari olarak bir biitiin halinde ele alinmasi,
kirletici 6geler ve saglik baglantisinin kurulabilmesi,

7. Cevreyi korumanin yam sira diizeltici adimlar atma, bu tip diizeltici
cabalar1 destekleme istek ve bilinci,

8. Cevre konusundaki haber, degerlendirme ve tartismalarda c¢ok yonlii bakis
acisl,

9. Cevreyi korumak i¢in plan ve projeler iiretme istek ve becerisi,

10. Kendi yakin  c¢evresinden baglayarak, iilkenin ve  diinyanin cevre
sorunlarini kavramasini saglayacak temel bilgiler,

11. Olumsuz gevre kosullarinin diizeltilmesinin miimkiin oldugu,
kisinin kendisine ve gelecek nesillere kars1 bir sorumlulugu oldugu bilinci,

12. Dogal ve yapay afetlere hazirlikli olan, afet durumlarinda, sorunlarin
coziimiine katkida bulunulabilecek temel bilgilere sahip olma, bdyle durumlarda
toplumsal organizasyonlar1 kolaylagtirma, can ve mal kaybimi en aza indirecek

uygulama ve davraniglara katilma sorumlulugu.

1.1.2.3.1.4. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

YiiksekOgretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksekogrenim veren her
kademedeki egitim kurumlariin tiimiinii kapsar. Yiiksekdgretimin amaci, lilkenin bilim
politikasina, toplumun yiiksek diizeyde ve cesitli kademelerdeki insan giicii
gereksinimine gore Ogrencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek
bilimsel alanlarda aragtirmalar yapmak, c¢evre egitiminde siirekliligi saglayacak
elemanlarin yetigtirilmesi, uzman g¢evre bilimcilerin yetistirilmesi ve ¢evre disinda
cevreyle iliskili olmak zorunda olan diger meslek dallarinda da, c¢evre duyarliligi

paralelinde arastirmalar ve ¢alismalar yapabilen bireyler yetistirmektir (Ceritli, 1996).
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Ogretmen yetistirme programlarinda ¢evre egitiminin amaclari, Tiflis Bildirgesi

amaglarina uygun olacak sekilde, ayrintili olarak belirtilmistir (Ozdemir, 2003):

1. Ogretmenlerin cevrenin biitiinliigii ile siirdiiriilebilir kalkinma arasindaki
karmagik iliskileri anlamalarini saglamak.

2. Ogretmenlerin yerel, ulusal, bolgesel ve kiiresel seviyede ekonomik biiyiime
programlarinin doguracagi ¢evre sonuglarini tanimalaria yardimci olmak.

3. Ogretmenlere, cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi icin aktif calismaya sevk
edecek cevreye yonelik sorumluluk duygusunu ve deger yargilarini agilamak.

4. Ogretmenlerin cevre egitimini yeterli bir sekilde yiiriitebilmeleri igin, ¢cevre ve
sosyo kiiltlirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan problemler ve ¢oziimleri hakkinda
yeterli bilgiyle donatmak.

5. Ogretmenlere yeni icerik ve yontem uygulamalar1 i¢in dzgiiven saglamak.

6. Ogretmenlere, her grup ve kavram yetisindeki insanlar icin érgiin ve yaygin
cevre egitiminin geregini kavratmak.

7. Ogretmenlerin gevre egitiminin disiplinlerarasi niteligini tamimalarini ve bu
0zelligin lizerinde durmalari i¢in beceri gelistirmelerini saglamak.

8. Ogretmenlere, ogrencileri ile etkili bir sekilde iletisim kurabilmeleri igin
gerekli pedagojik nitelikleri kazandirmak.

9. Ogretmenleri, bilgi ve becerilerini siirekli yenilemeleri geregine inandirmak.

Ogretmen yetistiren kurumlarmin ders programlarinda gevre egitimi incelediginde
bu programlarinda verilen dersler ¢evre egitimi verebilmek i¢in yeterli degildir. Verilen
ekoloji veya ¢evre ile ilgili derslerde uygulamaya yer verilmemektedir. Genellikle bir alt
dali seklinde verilen ekoloji dersi de icerigi yOniinden c¢evre kirliligi ve
kontrolii ile ilgili bir konu icermemektedir. Ekoloji bilgisi verilmemekte sadece
cevre kirliligi ile ilgili konulara rastlanmaktadir. Bu derslerin kapsami yalnizca ekoloji
icerdiginden Ogrencilere ¢evre egitimi, bilinci ve duyarliligi kazandirmakta yetersiz
goriilmektedir. Baz1 programlarda verilen Cevre Biyolojisi dersi olumlu bir gelisme
olmakla birlikte ¢evre kirliligi ve kontrolii konularini icermediginden c¢evre egitimi

yoOniinden yetersiz kalmaktadir.
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1.1.2.3.2. Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

Yaygin egitim belli bir yasa, belli bir doneme bagli olmadan, her yasta ve her yerde
verilebilen egitimdir. Yaygin egitim, egitim sisteminin bir alt sistemi olup bireylerin
egitim ihtiyaclarin1 karsilamak amaci tagimaktadir. Ancak iilkemizde yaygin egitim,
orglin egitimden yararlanmayan insanlara beceri kazandirmaya, onlart bir ise
hazirlamaya, girmis olduklan iste gelismelerini saglamaya yonelik programlar olarak
orgiitlenmistir. Bu nedenle de ciraklik egitimi, meslek kurslar1 gibi kurslarla 6rgiin

egitimin 6zelliklerine ve programlarina dayanmaktadir.

Cevre icin yapilacak yaygin egitim c¢evre sorunlarinin daha kolay c¢oziime
ulagtirilmasinda etkili olacaktir. Yaygin egitim diizeyinde g¢evre igin egitim, orgiin
egitimdeki uygulamalarin sonuglarinin ele alinarak yetersizliklerin giderilmesi,
pekistirilmelerin ~ saglanmast  ve sonuglarin  degerlendirilmesi  gibi  islemleri

kapsamaktadir.

Yaygin egitim kapsaminda verilecek ¢evre egitimlerinde, Orglin egitimde verilen
egitimlerin sonuclar1 degerlendirilip, tespit edilen yetersizliklerin giderilmesi ve
kazandirilan olumlu davranislarin pekistirilmesine yonelik bir yaklasimin benimsenmesi

ve sonuglarin sistematik olarak degerlendirilmesi c¢ok faydali olacaktir.

1.1.2.3.3. Tiirkiye'de Cevre Egitiminin Genel Degerlendirmesi

1970 ve 1980'1i yillar ¢evre sorunlarmin 6nemli boyutlara ulastigi yillardir. Bu
yillarda cevre sorunlar icin ¢esitli ¢oziim oOnerileri gelistirilirken c¢evre egitimi de
glindeme geldi. Tiirkiye’de cevre olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer
almaya baglamistir. Anayasa'nin 56. maddesi “Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede
yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre sagligini korumak ve cevre
kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir." ilkesini getirmekte; cevre

koruma, cagdas bir yaklasimla, anayasal bir esasa baglanmaktadir.
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1990-2000 yillar1 aras1 "Cevre Egitimi i¢in Diinya On yili" olarak belirlenmis ve
21.yiizyilin ilk on yilinda Cevre Egitimi ve 6gretimi Eylem Plani'nin hazirlanmasi igin
1977'de uluslararast bir kongrenin diizenlenmesi Ongoriilmiistiir. Cevre egitimi ve
Ogretimi konusunda 1990'lar icin Uluslararast Eylem Stratejisi belirlenmis olup

Tiirkiye'de de buna uygun ¢alismalar yapilmaktadir (Dinger, 1991).

Tiirkiye'de c¢evre egitimi 1991 yilindan itibaren Orgiin egitimde verilmeye
baslanmistir. Gegte olsa oOrglin egitimde c¢evre egitimine yer verilmis ancak yeni
program ve planlar hazirlanmamistir. Yine okullarda bu dersleri konularinda bilgili
olanlar degil diger branslardaki 6gretmenler vermektedir. Hepsinden énemli olan sorun
ise ¢evre ile dogrudan ilgili derslerin, zorunlu dersler arasinda yer almayip secmeli ders

olarak 6grenci tercihine birakilmasidir.

Milli Egitim Bakanligimin denetiminde acilan siiriicii kurslarinda siirdiiriilen
programda ¢evre bilimleri yer almaktadir. Bu derste ¢evreye iligskin genel bilgiler, cevre
ve trafik arasindaki iligki, ¢evre kirliliginin insan sagligi, bitki ve hayvanlara etkisi,
cevrenin tanimi, siiriicli ve tasitlarin sebep oldugu kirlilik ve alinmasi1 gereken 6nlemler

gibi konular yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii biinyesinde
sirdiiriilen ¢iraklik egitimi programlarina kayith c¢irak S6grencilerin ¢evreye iliskin
duyarhiliklarint artirmak ve aktif katilimlarinin saglamak amaciyla ders programlarinda
cevre konularma yer verilmistir. Bu konular; ¢evre, ¢evre sorunlari, hava kirliligi, su,

toprak, giirtiltiidiir.

II. Cevre Surasi Sonu¢ Raporunun "Cevre Egitiminin Kurumsallastirilmasi" baghigi,
uygulamada karsilagilan sorunlardan bahsetmektedir. Bu rapor asagidaki gibi

Ozetlenmistir (Cevre Bakanligi, 1995):

1. Cevre egitimi ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte ders kitabi, arag, gere¢ vb.
olmayisi ve hedef kitlelere ulastirilmasinda giicliiklerle karsilagilmasi.

2. Cevre egitimi verecek nitelikte egitici ve Ogretmenlerin yeterli sayida



25

yetistirilmemis olmasi.

3. Cevre egitiminin klasik Ogretim yontemleri ile verilmeye c¢alisilmasi,
ezberlemeye yonelten teorik yoOniin agir basmasi, yerinde gostererek
uygulamaya dayanmayan egitim ve dgretim sistemlerinin uygulanmasi.

4. Yiksek  Ogretimde  ¢evre  bilimi = programlarindan  ¢ok  cevre
mithendisligi ~ programlarina  agirhk  verilmesi,  bunun  6gretmen
yetistirme agisindan sorun yaratmasi.

5. Cevre egitiminin yaygin egitim kapsaminda ele alinmasinda 6nemli yerleri ve
islevleri olan  goniilli  kuruluslarin  yeterince tesvik edilmemesi ve
koordinasyon saglanmamasi.

6. Kitle iletisim araclarinda oOzellikle ¢ocuklara, genglere, ev hanimlarina

yonelik programlarda ¢evre egitimine yeterince 6nem verilmemesi.

1.1.3. Cevre Bilinci ve Duyarhhgi

Biling, insanin kendisini ve ¢evresini tanima yetenegi, suur, algi ve bilgilerin zihinde
duru ve aydmlik olarak izlenme siireci, temel bilgi, temel goriis, bir topluluktaki ruhi

etkinligin ve ruhi durumlarin biitiinii olarak tanimlanmaktadir.

Insanoglu ihtiya¢ duydugu siirece doganin nimetlerinden faydalanmasimi bilmistir.
Fakat bunlardan faydalanirken egitimlerinde yeterli bilince sahip olmamis bireyler
ylizyillardir dogaya zarar vermiglerdir. Kendisinin de i¢inde bulundugu ortama verdigi
zarardan oda etkilenmeye basladiginda hatasin1 anlayip bir seyler yapma geregi
duymustur. Iste dogay1 yeniden kazanma admna yapilan bu gabalar siirecine; gevre

bilinci diyebiliriz.

Cevre bilincinin bir hareket olarak ortaya cikis1 1960’11 yillara dayanmaktadir (Onen,
1994). Cevre sorunlarmin akademisyenlerin, siyaset¢ilerin, kamuoyunun ve Birlesmis
Milletlerin ve diger uluslararasi kuruluglarin ilgi alani haline gelmesi 1960’11 yillarin

sonlarina rastlamaktadir.
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"Duyarli" sozciigii, duyabilme, dis etkenlere karsi hassas olma iken, "duyarlilik"
sOzciigii duyarli olma hali olarak tanimlanmaktadir. Duyarlilik kavramima c¢evre
sorunlar1 agisindan baktiginizda ise; ¢evre sorunlariyla karsilasan birey ya da toplumun
kendisini etkileyen cevre sorunlaria karsi, gosterdikleri tepki ¢evre duyarliligi olarak
tanimlanmaktadir. Bununla birlikte, farkli toplumsal ve ekonomik gelismislik
diizeyinde bulunan toplumlarin c¢evre sorunlar1 da farkli 6zellikler tasimakta ve bu
soruna gosterdikleri duyarlilik bigim ve dereceleri de birbirinden farkli olmaktadir. Oyle
ki sanayilesmenin ileri boyutlara vardigi gelismis bati toplumlarinda fazla iiretim ve
tilketimden kaynaklanan ¢evre sorunlarina karsi duyarli davranilirken, temel ekonomik
sorunlarini ¢ozememis azgelismis toplumlarin benzer sorunlar karsisinda pek fazla

duyarli davranmadiklar1 goriilmektedir (Sama, 2003).

1.1.3.1. Uluslararasi Toplum ve Bati Kamuoyunda Cevre Duyarhhg:

Yiizyillar 6nce Platon, Aristoteles, ibni Haldun gibi diisiiniirler, ¢evre korumaya
yonelik uyarici nitelikte pek ¢ok fikir ve goriisler ileri slirmiiglerdir. Fakat insanlarin
bunlar1 kavramasi olduk¢a uzun zaman almis ve ¢evre koruma bilinci ve duyarlilii asil

olarak sanayi devriminden sonra baglamistir.

Dogay1 korumaya yonelik biling, Bati Avrupa'da 1800'lerin ikinci yarisinda
olugmaya baslamig ve sanayi devrimiyle birlikte baska bir¢cok etken de bu bilincin
olugmasina yardimei olmustur. Bu etkenlerden birisi, doga bilimlerindeki gelismelerle
birlikte dogal c¢evrenin daha iyi incelenebilmesi ve bir¢ok canli tiiriiniin yok olmaya

basladiginin saptanmasidir.

Roma Kuliibiiniin insanlhigin ve bilylimenin gelecegine iliskin ¢aligmalar1 diinya
kamuoyunda c¢evre bilinci ve duyarliligt olusturmaya yonelik ilk caligma olarak
adlandirilmaktadir. 1968'de Roma Kuliibii olarak anilan, ¢evre sorunlarinin c¢agdas
toplumun gelecegini tehdit ettigi goriistinde olan bir grup sanayici, aydin ve is
adami, Massachusettes Teknoloji Enstitiisii'nden ¢evre-kalkinma iligkilerini inceleyen
bir arastirma istemistir. Roma Kuliibii'niin hazirlattigt ve 1972 yilinda acikladig

"Ekonomik Biiyltimenin Sinirlar1" adli raporda niifus, beslenme, hammadde, enerji ve
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kirlenme konularinda pek ¢ok gostergeler sunulmakta ve gelecege yonelik karamsar
tahminler yer almaktadir. Rapora gore eger diinya niifusunda, sanayilesmede, gevre
kirlenmesinde vb. alanlarda bugiinkii biiylime hizi devam ederse, oniimiizdeki yiizyil

igerisinde biiylime sinira ulasacaktir (Kavruk, 2002).

Bu gelismelerde, ulusal ve uluslararasi diizeyde yasanan yeni cevre felaketlerinin,
bilimsel ¢alismalarin ve gegmis tecriibelerinde etkileri olmus ve artik daha ciddi sekilde
algilanan ¢evre sorunlarinmi olduktan sonra degil, kaynaginda ¢ézmeye ¢alismak, gevre
koruma ile ekonomik gelismeyi birbirini tamamlayan 6geler olarak degerlendirmek ve
sorunlarm evrensel boyutunun 6nemini kabul etmek 1980'li yillarda artik {izerinde

durulan yeni esaslar olmustur.

1.1.3.2. Uluslararasi Diizeydeki Cevre Faaliyetleri

1.1.3.2.1. Stockholm Konferansi

Cevre koruma bilinci ve duyarliligimi olusturmayr amaglayan ve tiim insanligi
kapsayan uluslararas1 diizeydeki ilk ve en 6nemli girisim BM'ler tarafindan 1972'de

Stockholm'de toplanan Insan ve Cevre Konferansidir.

Cevre konusunda yapilmis ilk diinya zirvesi olan Stockholm Konferansi, azgelismis
iilkeler agisindan O6nemli bir kazanim olugturmakla birlikte, Ortak Gelecegimiz
Raporu'yla ortaya atilan ve son yillardaki ¢evre tartigmalarmin 6ziinii  olusturan
"siirdiiriilebilir kalkinma" anlayismin ve ¢evre duyarliliginin evrensel anlamdaki
ilk tohumlarii atmis ve ¢evre konusunda elde edilebilecek pek ¢cok somut kazanimin da

yolunu agmustir (Giirseler, 1992).

Tiirkiye ile birlikte 113 iilkenin katildigi ve diinyada c¢evre duyarliliginin
olugmasinda 6nemli bir adim sayilan bu konferansta 5 Haziran, "Diinya Cevre Giinii"

olarak kabul edilmistir.
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Konferansta yayinlanan deklarasyonun 19. Maddesinde c¢evre egitim konusuna
deginilmistir. 19. maddede; "Cevre olaylarindan egitim, gen¢ nesil kadar yaslhlar i¢in
de; korunmaya muhta¢ gruplara 6zel Oonem verilerek bireylerin, tesebbiislerin ve
toplumlarin ¢evreyi koruma ve gelistirilmesi i¢in insan boyutu agisindan bilingli goriisii
genisletmek ve sorumlu icraati saglamak icin sarttir. Kitle iletisim ortaminin insanin her
yonde gelismesini saglayacak sekilde ¢evreyi korumak ve iyilestirmek ihtiyaci ile

egitsel bilgiyi yaymasi sarttir." denilmektedir.

Konferans sonunda Birlesmis Milletler insan Cevresi Deklarasyonu yayrmlanmustir.
Deklarasyonda, insan c¢evre iliskileri, {ilkelerin ekonomik gelisme sorunlari, yagam
kosullarindaki elverigsizliklerin giderilmesi, uluslararasi orgiitlenmeler ve hukuk
kurallarina iliskin degerlendirmeler yapilmis ve c¢evre konusunda uluslararasi

igbirliginin ve dayanigmanin énemi vurgulanmistir.

1.1.3.2.2. Brundtland Raporu

Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1983'te Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
adiyla bir komisyon kurmus ve bu komisyonda Norve¢ Bagbakani Gro Harlem
Brundtland bagkanliginda 4 yil siiren bir ¢aligma sonucunda biitiin diinyanimn ilgisini
cevre sorunlarma c¢eken ¢evre koruma bilinci ve duyarlilifi kazandirma konusunda
onemli bir adim sayilan ve Ortak Gelecegimiz adiyla taninan Brundtland raporu

hazirlanarak 1987'de yayimlanmustir.

Ortak Gelecegimiz Raporunda, siirdiiriilebilir kalkinma anlayisindan baska barisin
korunmasi, miistereklerin ortak yonetimi, besin giivenligi, uluslararasi isbirligi ve
kurumsal degisiklikler konularinda ¢ok onemli 6neriler bulunmaktadir ve bu rapor

diinya kamuoyundan hak ettigi sekilde cok 6nemli yankilar almistir (Kavruk, 2002).

1.1.3.2.3. Rio Konferansi

Birlesmis Milletler Genel Kurulunun 22 Aralik 1989'da ¢evre ve kalkinma

konularinda global diizeyde toplant1 yapilmasinin 6ngdren karar1 lizerine Brezilya'nin



29

baskenti Rio'da iki ayr1 toplanti diizenlenmistir. Bu toplantilar, 3-11 Haziran 1992'de
yapilan Cevre ve Gelisme Konferanst (UNCED) ve 12-14 Haziran 1992 tarihlerinde
yapilan Diinya Zirvesi'dir. Diinya Zirvesi'ne 64 Devlet Bagkani, 46 Hiikiimet Baskan1 ve
8 Bagkan Yardimcisi; Konferansa ise 178 iilkeden 3000' askin delege katilmistir. Rio
toplantis1 uluslararas1 diizeyde gevre bilinci ve duyarliliginin kazandirilmasi yoniinden
Stockholm'den sonra, Birlesmis Milletlerin ikinci biiyiik etkinligi olarak kabul

edilmektedir.

Konferans calismalar1 sonucu bes temel belge ortaya c¢ikmistir. Bu belgeler;
Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi, iklim Degisikligi Sozlesmesi, Rio Deklarasyonu,
Gilindem 21, Ormanlarim Kullanimi Bildirisi'dir (Egeli, 1996).

Rio zirvesi, yasanilan ¢evre sorunlarinin ortadan kaldirilmasinin kolay olmadigini, bu
nedenle iilkelerin ¢evre konusunda daha gercekei ve duyarli davranmalar1 geregini
belirterek, diinyamizin yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya oldugunu ortaya koymustur.
27 temel ilkeden meydana gelen ve baglayict unsuru olmayan bildiri,
cevre ve kalkinma konularima iliskin prensipleri kapsamaktadir. Diinya
Beyannamesi olarak da bilinen deklarasyon, Insan Haklari Beyannamesi'ni

temel alarak ekolojik haklar1 belirtmektedir.

Rio Zirvesi sonrasinda imzalanan en ayrmtili ve uzun antlasma metni olarak dikkat
ceken Giindem 21, "21. Yiizyil Dosyasi" olarak da anilmaktadir. Gelismis iilkelerin, az
geligmis iilkelere mali yardimda bulunmalar1 kaydiyla kalkinmalarina destek olmalari

Ongoriilmektedir.

Ormanlarin kullanim1 ve korunmasi konularma aciklik getiren bildiri, tilkelerin
ekonomik gelisme ugruna orman katliamindan vazge¢mesini ve orman kiyimima karsi
igbirligini Ongérmektedir. Diinya'nin gelecegi i¢in Onemli adimlarin atilmasinin
beklendigi Rio Zirvesinin {imit edildigi kadar bagarili bir sekilde sonuglandiginm

s0ylemek miimkiin degildir (Topaloglu, 1999).



30

1.1.3.2.4. Cevresel Etki Degerlendirmesi (CED)

CED bir proje ile gerceklestirilmesi planlanan faaliyetlerin ¢evreye olabilecek
olumlu ya da olumsuz etkilerinin belirlenmesinde, bu belirlemeden sonra séz konusu
faaliyetlerin c¢evreye olumsuz ydnde yapabilecegi etkilerinin onlenmesi ya da zarar
vermeyecek Olciide en aza indirilmesi igin alternatiflerinin tespit edilerek
degerlendirilmesinde siirdiiriilecek caligmalardir. Cevre sorunlarmi ortaya ¢ikmadan
onlemek amaciyla gelistirilen CED, bilimsel yontem ve tekniklere dayali bir uygulama
olup ¢evre yonetimi icinde belirli bir yasal temele dayandirilir. CED bir¢cok ydnden
olumlu fonksiyonlara sahiptir. Oncelikle sanayi kuruluslarinin yer segimlerinin gevre

sorunlarina yol agmayacak sekilde nesnel karar alma mekanizmasini ¢alistirmaktadir.

[Ik defa ABD’de 1969’da uygulanan CED daha sonra Federal Almanya'da
yiiriirliige konmustur. Ulkemizde 11 Agustos 1983 tarihinde yiiriirliige konulan 2872
sayili Cevre Kanununun 10. maddesine istinaden ¢ikarilan Cevresel FEtki
Degerlendirmesi Yonetmeligi 07.02.1993 tarih ve 21489 sayili Resmi Gazete'de

yayimlanarak yuriirliige girmistir (Karalar, 1995).

CED uygulamasi ile hedeflenen kalkinma yolunda faaliyet gerceklestirilirken ¢evre
korumaninda gerceklestirilmesidir. Cevreye zarar verebilecek faaliyetler onceden
tahmin edilerek bunlarin 6nlenmesi, sonradan ortaya ¢ikabilecek ¢evre sorunlarinin
ekonomik ve toplumsal zararlarinin engellenmesi CED uygulamasinin temel hedefidir.
Projenin tanimi, tasviri ve bu tasvirde potansiyel ¢evre kaynaklar1 belirtilir. Projeyi
uygulamaya baslamadan 6nceki ¢evrenin durumu tasvir edilir. Projeden kaynaklanan
cevre etkilerinin tahmini ve analizi sunulur. Cevre kosullariin proje ile ve projesiz
olarak (veya alternatif projelerle) karsilastirma ve degerlendirmesi yapilir. Olumsuz

etkileri aza indirmek icin alinacak tedbirler belirtilir (Erdogan ve Ejder, 1997).

1.1.3.2.5. Siirdiiriilebilir Kalkinma

Stirdiiriilebilir kalkinma ya da siirekli ve dengeli kalkinma kavrami 1970'li yillardan

bu yana ekonomi, toplum ve c¢evre arasinda kurulmak istenen dengenin yeni bir anlatimi
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olarak ortaya ¢cikmistir. Deyimin ilk kez uluslararasi Doga ve Dogal Kaynaklar1i Koruma
Birligi (IUNC) tarafindan hazirlanan "Diinya Koruma Stratejisi" adli raporda
kullanildig1 goriilmektedir. Kavramin tim diinyada yaygin olarak kullanilmaya
baglanmasi BM Cevre ve kalkinma Komisyonu'nca hazirlanan ve 1987 yilinda
yaymnlanan “Ortak Gelecegimiz" adli raporda gerceklesmistir (Keles ve Hamamci,

1997).

Stirdiirtilebilir Kalkinma kavrami ¢evre kalkinma iligkilerinin degerlendirilmesinde
temel yaklasim olmakta, 6zellikle gelismis iilkelerde kavramin temeli ve ydnteminin

gelistirilmesi yoniinde yogun ¢aligmalar yapilmaktadir.

1.1.4. CEVRE ve TUTUM ILISKILERI

1.1.4.1. Tutum Kavrami ve Ozellikleri

Tutum, Latince olan kdkeninde, “harekete hazir” anlamina gelir. Bugiin ise tutum
kavrami gozlenemese de, davranistan once gelen ve hareketlerimize rehberlik eden yap1

olarak goriilmektedir (Arkonag, 1998).

Tutumun yaygin olarak bilinen tanimi “belirli herhangi bir nesne, fikir yada kisiye
kars1 tutum, biligsel ve duygusal Ogeleri bulunan ve davramigsal bir egitim iceren
olduk¢a kalict bir sistemdir”. Bilesenlerden biligsel 6ge tutum nesnesine iligkin
inanglardan olusur, duygusal 6ge inanglara baglanmig duygulardan olusur, davranissal
0ge ise tepki gostermeye hazirlig ifade eder. O halde tutum basli basina bir davranig

olmayip davranisin 6n kosulu olarak degerlendirilebilir.

Tutum bireye 6zgii olabilecegi gibi alan arastirma yonteminde ya da kamuoyu
yoklamalarinda ¢ok sayida bireyin tutumlarmin 6lgiilmesi ile grup tutumlarindan séz
edilebilir. Tutumlarin biligsel, duygusal ve davranigsal Ogeleri her zaman ayni giicte
degildir. Duygusal 6ge, 6rnegin, sevmek - sevmemek, derecesi bakimindan gii¢lii ya da

glicsiiz olabilir. Bu ise davranigsal 6geyi etkileyebilir.
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Biligsel, duygusal ve davranigsal &geler karmasiklik gosterir. Durumlara gore
farkliliklar izlenebilir (Kagit¢cibasi, 1988). Bireyin yerlere ¢Op atmanin yanlis bir

davranig oldugunu bilmesine ragmen bu davranigi sergilemesi bir karmasiklik 6rnegidir.

Tutumlarin biligsel yoni ile davraniglar arasinda bir tutarhilik olmasi igin bazi

kosullarin olusmas1 gerektigi belirtilmektedir (Ciiceloglu, 1991): Bu kosullar;

= tutum kuvvetli ise,
= tutum bireyin kisisel yasantisina dayali ise,
= tutum birey i¢in dnemli olan diger kisilerce destekleniyor ise,

= tutumun sik sik kendini ortaya koyma sansi1 varsa bigiminde belirtilebilir.

Bireyin tutumlarinin olusumunda degisik etkilerden s6z edilebilir. Birey, formal
(bigimsel, resmi) egitim kurumlari ile informal (bi¢imsel olmayan, dogal) egitim
ortamlarinin etkisi altindadir (Selguk, 1996). Dogal ortamlarda yer alan aile tiyeleri,
arkadaglar, akrabalar, komsular ile diger toplumsal ve kiiltiirel etkilerin 6grenmelerde
etkisi dnemlidir. Ustelik bu etkilemeler sonucu ortaya ¢ikan dgrenmeler, formal egitim
ile diizeltilemeyecek kadar olumsuz da olabilir. Ornegin, kir kiiltiirii i¢inde yetismis bir

kimsenin, kente gelisinde ortama uygun olmayan tutum ve davraniglar goriilebilir.

Tutum, kalitsal Ozellik tasimaz. Sonradan kazanilir. Bu kazanim o6grenmelerle
olmaktadir (Kagitgibasi, 1988). Oyle ki bebeklikten baslayarak, bireyin tiim yasami
boyunca gelisir. Bazilar1 degisirken, yenileri de olusarak cesitlenir ve yogunlagir
(Ulgen, 1995).

1.1.4.2. Cevresel Tutumlarin Olusmasi

Mumby’e gore bilime karsi tutum 4 kategoride incelenebilir: okuldaki bilime karsi
tutum, meslek hayatindaki bilime kargi tutum, bilimin kendisine karsi tutum ve bilim
icindeki bazi 6zel konulara karsi tutum. Cevreye karsi tutum bunlardan sonuncusu
igerisinde yer almaktadir. Hines, Hungerford ve Tomera cevreye karsi tutumu 2

kategoriye ayirmiglardir; bir biitiin olarak ¢evre ve ekolojiye karsi tutum ve ¢evresel
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davraniglar1 yerine getirmeye karsi tutum. Bilime kargi tutum ve basar1 arasindaki iligki
egitim arastirmacilarinin odak noktasi olmustur. Bir¢cok aragtirmaci bilime karsi tutum
ile yas, cinsiyet, sosyoekonomik statii gibi sosyal ve kisisel faktorler arasindaki iligki

lizerine ¢alismaktadir (Ma, Bateson, 1999).

Uzun zamandir bilinene gore bircok cevresel problemin esasini sorumsuz cevresel
davraniglar olusturmaktadir. Siiphesiz davranislar1 etkileyen etmenlerden en Onemlisi

tutumdur (Bradley ve digerleri, 1999).

Geng insanlarin ¢evresel tutumlari 6zellikle ok onemlidir ¢linkii; bugiinkii sartlardan
dolay1 ortaya ¢ikan ¢evresel problemlere ¢6ziim yolu bulmak i¢in onlarin etkileri daha
fazla olacaktir. Bilim adamlaria, tiiketiciye ve halka gore bugiiniin gengleri gelecegin
cevresinden sorumludur. Bu sebeple dyle goriiniiyor ki okul ¢agindaki 6grenciler icin

etkili bir ¢cevre egitimi ¢ok onemlidir.

Genelde insanlarin gevreye karsi tutumlart ¢ok kiiglik yaglarda gelismeye baglar.
Ergenlige ulastiklar1 zaman bircogu ekoloji ve teknoloji gibi cevresel konularla ilgili
kendi fikirlerini belli seviyede elde etmis olacaktir. Baz1 arastirmacilara gére 6grencinin
cevreyle ilgili bilgisini yiikseltmek onun cevreye yonelik tutumunu olumlu yodnde
gelismesini saglar. Bazi aragtirmacilar Ogrencilerin cevresel kurslara katilimlarinin
onlarin sorumlu ¢evresel davranislarmin artmasina ve c¢evre sorunlarmin farkina
varmalarin1  sagladigin1  diistiniirken bazilar1 da bunun aksine c¢evresel tutumun
olugsmasinda spesifik kurslara katilimdan daha ¢ok yasam deneyiminin etkili oldugunu

diistinmektedirler (Bradley ve digerleri, 1999).

Fishbein ve Ajzen, diislinlip kararlagtirilmis hareketleri 4 kavram olarak
ayirmislardir: inanclar, tutumlar, niyetler ve davramslar. Inanglar; tutum objesi
hakkindaki bilgi veya fikirlerini igine alir. Tutumlar; o objeye karsi duyulan his ve
degeri igerir. Niyetler; davranigsal amaglara yonlendirir. Davranis; gercek isi icerir. Bu
4 unsurun kendi aralarinda 6zel bir etki iliskisi igerisinde olduklarin1 varsaymaktadirlar.
Onlara gore gercek davranis; ilk basta davranigsal niyetlerin fonksiyonudur ve sonra

bilgi tarafindan etkilenmis tutumlardir. Onlarin bir baska kritik varsayimlar1 da sudur;
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bilgi ve tutumlar davranis1i sadece varolan davranigsal niyetler ¢ergevesinde etkiler.
Davranigsal niyetler gercek davranisi tutum ve bilgi unsurlarindan daha ¢ok etkiler ve

en ¢ok etkileyen odur (Kuhlemeier ve digerleri, 1999).

1.1.4.3. Tutumlarin Olciilmesi

Tutumlar, "davraniglarin yoneltilmesinde ve yonetilmesinde" etkilidir. Tutumlar

tutum Olgerlerle yapilan dolayli 6l¢gme yontemleri ile belirlenir.

Tutumlarin 6l¢iilmesi laboratuvar, sinif ya da klinikte kiigiik érneklemlerle olabilir.
Bunun yaninda daha genis 6rneklem alarak alan (survey) aragtirmalarinda da &lgme
yapilabilir. Boylece tutumlarin nicellestirilmesi gibi 6nemli bir sonu¢ elde edilebilir.

Ancak tutumlarin "dogrulugu ya da yanlishigi aranmaz" (Karasar, 1994).

Tutumlarin bilinmesi ile olasi davraniglarin kestirilmesi biitiin bu ¢abalara deger
O0lecme yontemleri olarak diistiniilmektedir. Bir ¢ok 6lcek gelistirilmistir. Bunlardan

bazilari; bogardus, thurstone, likert 6lgekleridir.

Bogardus Olgegi: Gelistirilen 6lcegin baslangictaki amaci, ulusal ve irksal tutumlarin
yogunlugunu 6lgmektir. "Toplumsal mesafe dlcegi" ad1 ile de anilmaktadir. Bu 6lgekten
tiiretilen diger dlgekler ulusal, toplumsal, dinsel tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilmigtir

(Tolan, 1991).

Thurstone Olgegi: Bu olgegin hazirlanmasinda bazi asamalar bulunmaktadir. Cok
sayida tutum climlesi hazirlanir. Bunlar kartlara yazilir. Kartlarin altinda 1 'den 11 'e
kadar numaralar yer alir. Ciimlelere katilma dereceleri kart iizerinde isaretlenir (Tolan,
1991). Thurstone oOl¢eginde, bir tutum ciimlesine karsi olup olmamanin

degerlendirilmesi yapilir ve deneklerden her bir ifadeyi ret ya da kabul etmesi istenir.

12 3 4 5 6 7 8 9 10 (11

Olumlu Notr Olumsuz
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Likert Olgegi: Likert dlgeginde tutumlarin yogunlugu dlciilmek istenir (Kagitcibast,
1988). Bu yonteme gore, dlgek iiclii-besli hazirlanabilir. Ornegin, Cok iyi, Iyi, Orta,
Kotii, Cok kotii gibi. Likert tipi 6l¢egin diger bir 6zelligi tek boyutlu olmasidir. Bagka
bir deyisle, biitlin maddelerin ayni tutumu 6lgmeleri amaclanir. Likert tipi 6lcek en ¢ok

kullanilan 6l¢gme yontemidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Universite dgrencilerinin gevre ve ¢evre sorunlarma yénelik ilgi durumlari, ¢evre ve
ekoloji ile ilgili kavram bilgileri nasildir? Ogrencilerin cevre ve ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlar1 onlarin sosyo-ekonomik durumlarma goére farklilik gostermekte

midir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin gevre ve gevre sorunlarina yonelik ilgi durumlari nasildir?

2. Ogrencilerin gevre ve ekoloji ile ilgili kavram bilgileri nasildir?

3. Ogrencilerin cinsiyetleri, yaslari, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, en uzun
siire yasadiklar1 yerlesim biriminin bulundugu cografi bolge, babalarinin egitim diizeyi,
babalariin meslegi, annelerinin egitim diizeyi, annelerinin meslegi, ailenin gelir diizeyi,
ailedeki birey sayisi, oturduklari evin durumu, ortaokul ve lisede cevre ile ilgili ders

almalari ile gevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda iligski var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amact; Smif Ogretmenligi 2. smif dgrencilerinin ¢evre sorunlarina
yonelik diisiincelerini, ¢evre ve ekoloji bilgilerini tespit etmek ve 6grencilerin ¢evre ve
cevreye yonelik tutumlarinin onlarin sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore Onemli

farkliliklar gosterip gostermedigini arastirmaktir.
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1.4. Arastirmanin Onemi

Son yillarda diinyanin ve Tiirkiye’nin en dnemli sorunlarindan biri kuskusuz ¢evre
ve cevre kirliligi sorunudur. Karsi karsiya bulunulan bu sorunun c¢oziimiinde ve
azaltilmasinda cevre egitiminin 6nemi biiytiktiir.

Bu aragtirmada iiniversite 2. smif 6grencilerinin ¢evre bilgisi, ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlari ile bunlarin 6grencilerin sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore 6nemli farkliliklar

gosterip gostermedigi ¢oziimlenmektedir.

1.5. Hipotezler

Aragtirmanin problem ve alt problemlerine dayali olarak belirlenen istatistiksel

hipotezler (Hy) ve arastirma hipotezleri (H,) asagida belirtilmistir.

Aragtirmada iki grup analiz gergeklestirilmistir. Birincisi tarama seklinde olup
ogrencilerin ¢evre ve ekoloji ile ilgili kavram bilgileri belirlenmeye ¢alisilmstir. Ikinci
olarak, O&grencilerin ¢evre ve g¢evre sorunlarma  yonelik  tutumlarinin

degerlendirilmesinde asagida belirtilen hipotezler test edilmistir.

istatiksel hipotez (Hy)

Ogrencilerin cinsiyetleri, yaslari, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, en uzun
stire yasadiklar1 yerlesim biriminin bulundugu cografi bolge, babalarinin egitim diizeyi,
babalarinin meslegi, annelerinin egitim diizeyi, annelerinin meslegi, ailenin gelir diizeyi,
ailedeki birey sayisi, oturduklar1 evin durumu, ortaokul ve lisede cevre ile ilgili ders

almalari ile ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda iligki yoktur.
Arastirma Hipotezi (H)
Ogrencilerin cinsiyetleri, yaslari, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, en uzun

siire yasadiklar1 yerlesim biriminin bulundugu cografi bolge, babalarinin egitim diizeyi,

babalarinin meslegi, annelerinin egitim diizeyi, annelerinin meslegi, ailenin gelir diizeyi,
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ailedeki birey sayisi, oturduklari evin durumu, ortaokul ve lisede cevre ile ilgili ders

almalari ile gevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda iligki vardir.

1.6. Sayiltilar

1. Secilen arastirma yontemi bu arastirmanin amacina, konusuna ve arastirma
probleminin ¢éziimiine uygundur.
2. Segilen 6rneklem grubu evrene genellenmistir.

3. Anket 6grencilere istekleri dogrultusunda uygulanmustir.

1.7. Simirlamalar

1. Aragtirma 2003-2004 6gretim yili bahar yariyili sonuna iligkin veriler ile
sinirlandirilmstir.

2. Arastirma sonunda edinilen bulgular anket formu ile sinirhdir.

3. Problem, secilen 6rneklem igerisinde incelenmistir.

4. Anketleri yanitlayan 6grencilerin kimlikleri gizli tutulmustur.

1.8. Tanimlamalar

Cevre: Canlilarin yasamlarimi devam ettirebilmeleri igin gereken tiim hayatsal

faaliyetlerini siirdiirdiigii ortam ya da kosullardir.

Cevre Bilinci: Bireylerin veya toplumlarin ¢evreyle, dengeli bir sekilde iliskilerde
bulunabilmesi i¢in sahip olmas1 gereken davranis, tutum ve diisiince seklidir (Ozdemir,

2003).

Cevre Egitimi: Bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu,
kalict davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel degerlerin
korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gérev alma konusunda

bilgilendirmek ve kalict davranis degisikligini kazandirmak (DPT, 1994).
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Cevresel Etki Degerlendirilmesi: Cevreye yapilabilecek tiim etkiler goz Oniinde
bulundurularak c¢evre kirlenmesine sebep olabilecek atiklarin ne sekilde zararsiz hale

getirilebilecegi ve bu hususta alinacak dnlemlerin belirtildigi rapor.

Ekoloji: Organizmalarin kendi aralarinda ve c¢evreleriyle olan karsilikli iliskilerini

inceleyen biyolojinin bir dalz.

Habitat: Bir organizmanin veya populasyonun dogal olarak yasadigi yer.

Sera Etkisi: Is1 enerjisinin CO; gibi gazlar tarafindan emilip atmosferde alikonmasiyla

ortaya ¢ikan sicaklik artisi.

Green Peace: Cesitli koruma alaninda calisan, 6zellikle deniz kirliligi ve kutuplardaki
tabii hayatin korunmasi konusunda c¢aba sarfeden uluslararasi bir eylem ve protesto

grubu.

Atik: Cevrede baskalasmaya yol acacak miktarda ¢evreye bosaltilan sivi, kati, gaz ya da

radyoaktif istenmeyen her tiir madde.

Asit Yagmurlari: Cesitli kaynaklardan o6zellikle de fosil yakitlarin tiiketiminden
kaynaklanan ve atmosfere verilen kiikiirtdioksit ve azotoksit’in atmosferdeki nemle

birleserek kuvvetli asitleri olusturmasi ve yagis yoluyla yeryiiziine inmesi.
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IKINCi BOLUM
ILGILIi ARASTIRMALAR

Son yillarda ¢evre sorunlarinin giderek artmasiyla c¢evre egitimi zorunlu hale
gelmigtir. Bu sebeple gerek yurt iginde gerekse yurt disinda g¢evre egitimi ile ilgili
aragtirmalar hizlanmistir. Bu boliimde yurticinde ve yurtdisinda gevre egitimiyle ilgili

yapilmis caligmalara yer verilmistir.

2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Sama (2003) “Universite Gengliginin Cevre ve Cevre Sorunlarma Yonelik
Tutumlar1” m1 Gazi Egitim Fakiiltesi O0grencilerinde aragtirmistir. Cevre ve gevreye

yonelik tutumlar etkileyen olgular1 belirlemeye ¢aligsmstir.

Aragtirma sonunda kiz &grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkeklere gore
daha olumlu oldugu, 1. ve 4. smif dgrencilerinin gevreye yonelik tutumlari arasinda
onemli bir fark olmadigi, ama 6grencilerin 6grenimlerini devam ettirdikleri boliimlere
gore tutum puanlarmm farklilastign belirlenmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 cografi
bolgelerin onlarin cevreye yonelik tutumlara olan etkisi incelendiginde 6nemli bir
iligki bulunamamigtir. Babalar1 toplumda sayginligi yiiksek olan mesleklere sahip
ogrencilerin digerlerine gore daha olumlu tutuma sahip olduklari, ayni sekilde baba
egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara goére daha olumlu tutuma sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

"Cevreye Karsi Tutumun Belirleyicileri ve Olgiileri Uzerine Bir Calisma" adl
Tosunoglu'nun doktora c¢alismasinda, cevreye karsi tutum g¢evre i¢in istenilen davranigin
gelistirilmesinde onemli bir faktdor oldugu, cevre bilgisi ve ailenin egitim seviyesi

cevreye yonelik tutumu belirledigi, ¢evreye yonelik istenilen davranigin
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gelistirilmesinde kontrol mekanizmasinin 6nemli oldugu, ¢evreye yonelik tutumda
cinsiyetin ve c¢evreye karsi tutumda 6grenmeyle ilgili deneyimlerin de dnemli bir rol
oynadig1 bu nedenle de program gelistirilirken bu duruma dikkat edilmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Arastirmada bayanlarin ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranig
icinde olmalarma ragmen g¢evre hakkindaki bilgilerinin erkeklere oranla daha az oldugu

vurgulanmaktadir (Tosunoglu, 1993).

Akig (2000), “Kuzey Kibris’ta Cevre Bilinci” baglikli caligmasinda Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti’nde ¢evre bilinci ile yas, egitim diizeyi, yerlesim alani, yerli veya
gocmen olma ve cinsiyet degiskenleri arasinda onemli ve anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Kuzey Kibris’ta gelismis bir ¢evre bilinci olmadigi ve ekonomik
sorunlarmn ¢evre sorunlarindan 6nce geldigi belirlenmistir. Kendilerini “Cevreye duyarli
bir insan” olarak kabul eden kisilerin bu duyarliliklarinin %80 aga¢ dikmekle sinirl
oldugu anlasilmistir. Sonug olarak; anketi cevaplayanlar ¢evreci goriise sahip olup, cogu
kez gevreye duyarl davramis gostermemekte ve cevreyi korumak icin parasal bir bedel

o0demekten kaginmaktadirlar.

Altin (2001), “Biyoloji Ogretmeni Adaylarinda Cevre Egitimi” calismasinda
Tiirkiye genelindeki 11 Egitim Fakiiltesi'nde Ogrenim gdéren Biyoloji Ogretmeni
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin
sonucunda &grencilerin ¢evreye yonelik ilgilerinin genel olarak zayif oldugu
goriilmiistiir. Cevre ve ekoloji ile ilgili kavram sorularma 4. sinif 6grencilerinin 1. sinif
ogrencilerine gore daha dogru cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin genel olarak gevreye
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu anlagilmistir. Fakat 4. sinif 6grencileri 1. smif
ogrencilerine kiyasla cevre ve ekoloji ile ilgili daha fazla ders almalarma ragmen 1. ve
4. smf Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarn arasinda anlamhi bir fark
bulunamamistir. Ayni sekilde ¢evreye yonelik tutumla cinsiyet degiskeni arasinda bir
iliski yoktur. Ayrica sosyoekonomik diizey yiikseldik¢e cevreye yonelik tutumun

olumlu yonde artis gosterdigi bulunmustur.

Ozdemir (2003), “ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve

Bilinglerinin Arastirilmasi” ¢alismasinda 0grencilerin ¢evre bilgi ve biling diizeyleri ve



41

aralarindaki iligkiyi, sosyo-ekonomik faktorlerin 6grencilerin ¢evre bilgisi ve bilinci

puanlar iizerinde yarattig1 farklilig1 ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.

Aragtirma sonucunda kizlarin g¢evre bilgisi diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin okullarinin  bulundugu yere gére cevre bilgisi puan
ortalamalar1 kdylere oranla metropol ilgelerde daha yiiksektir. Ogrencilerin ¢evre bilgisi
diizeyleri onlarin annelerinin meslegine, egitim diizeyine ve saglik durumuna gore
farklilik gostermektedir. Ayni sekilde oOgrencilerin cevre bilgisi diizeyleri onlarin
babalarinin meslegine, egitim diizeyine gore farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin gevre
bilgisi diizeyleri onlarin kardes sayisina, ailenin 6grenci tarafindan algilanan ekonomik
diizeyine ve evlerine gazete alma durumlarina goére 6nemli farkliliklar gosterirken,
evlerinin kira olup olmamasi durumuna gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.
Ayrica 6grencilerin ¢evre bilgisi ile ¢evre bilinci puanlar arasimda 6nemli bir fark

bulunmustur.

Goriimlii (2003), “Liselerde ¢evreye karsi duyarliligin olusturulmasinda ¢evre
egitiminin Oonemi” bagshkli arastirmasi sonucunda, lise Ogrencilerinin g¢evreye, cevre
sorunlarina duyarliliklarinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin az bir
kismimin ¢evreyi korumak amaci ile bir g¢evreci grubun ¢alismalarina katildiklari, yine
az bir kisminin TV ve radyoda ¢ikan ¢evre ile ilgili olaylar takip ettikleri goriilmiistiir.
Cevre ve doga ile ilgili bir siireli yayim takip edenlerin basinda ve gazetelerde ¢evre ve
cevre sorunlart ile ilgili haberleri okuyanlarin sayisinin ¢ok az oldugu belirtilmistir.
Cevre ile ilgili kavram sorunlarina Ogrencilerin yeterli cevaplar veremedikleri
bulunmustur. Ust siniftaki 6grencilerin kavramlar1 dogru cevaplamalarinin digerlerine
gore daha yiiksek oranla cevap verdikleri goriilmiistiir. Ayrica lise Ogrencilerinin
cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyetlere gore farklilik gostermedikleri, yas1 biiyiik

ogrencilerinde ¢evreye karsi daha olumlu tutumlar gosterdikleri tespit edilmistir.

Asct ve Demircioglu (2004), “Coklu Zeka Teorisine Gore Gelistirilen Ekoloji
Unitesinin 9. Sinif Ogrencilerinin Ekoloji Basarisina ve Tutumlarma Olan Etkileri”
arastirmalarinda coklu zeka teorisini temel alan ekoloji 6gretiminin 6grencinin ekoloji

basarisina ve tutumuna olan etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda g¢oklu
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zeka temelli ekoloji 0gretiminin uygulandigr sinifin 6grencilerinin ekoloji basarilari
daha yiiksektir. Coklu zeka temelli ekoloji Ogretiminin uygulandigi smifin
ogrencilerinin ekolojiye yonelik tutumlart ile geleneksel 6gretimin uygulandigi sinif

Ogrencilerinin tutumlari arasinda bir fark bulunamamastir.

Yildiz, Baykal ve Altin (2002) “Cevrenin Tanimnmasi ve Oneminin Kavranmasina
Yonelik Ornek Bir Sulak Alan Calismasi” baslikli ¢alismalarinda gorsel ve
uygulamalara dayanan cevre egitiminin, 0grencinin ¢evreye karsi ilgisini ve sorunlara
kars1 ¢ozlimleyici yaklasimini etkileyip etkilemedigini arastirmiglardir. Yapilan bu
arastirma sonucunda grencilerin teorik bilgilerinin uygulamalarla pekistigi, baz1 yanlis
bilgi ve yaklagimlarinin diizeldigi, 6zellikle tiir zenginliginin tahminlerinin ¢ok iizerinde

olmasindan dolay1 sonuglar biiyiik ilgi ve merakla degerlendirdikleri gozlenmistir.

Erten (2002), “Ilkdgretimin 1. Kademesindeki (6., 7. ve 8. Smiflar) Ogrencilerde
Cevreye Yararli Davraniglarin  Arastirilmasi” c¢aligmasinda 6grencilerin  ¢evreyi
korumaya kars1 ne kadar bilingli olduklarini1 ve bunda ailelerin etkisinin olup olmadigini
tespit etmeye ¢aligmistir. Arastirma sonucuna gore ailelerin cogunlugu ¢evre kirliliginin
ciddiyetinin farkinda olmasina ragmen Kkirliligin nasil azaltilacagi konusunda
cocuklarm bilgilendirmemektedirler. Ogrencilerin arkadas grubu sohbetlerinde, ¢evre

kirliligi ve ¢evreyi koruma konularinin yer almadig goriilmiistiir.

Sungurtekin (2001), “Uygulamali Cevre Egitimi Projesi Kapsaminda Ana ve
[Ikogretim Okullarinda Miizik Yoluyla Cevre Egitimi” ¢alismasinda ise miizik yoluyla
Ogrencilerde c¢evre bilincini olusturma konusunu irdelemis, miizik derslerinde bu
bilincin ne sekilde verilebilecegi konusunda oneriler gelistirmis ve “Uygulamali Cevre

Egitimi Projesi’ni” tanitmustir.

Tosunoglu (1987) vyiiksek lisans tezinde Amerikan ve Tirk yedinci smif,
Ogrencilerinin tutumlar1 karsilagtirilmigtir. Tutumlar, Tiirk 6grencilere gére Amerikan
ogrencileri lehine daha anlamli ve olumludur, Tiirk 6grencilerinin egitim diizeyi
yiikseldik¢e cevreye yonelik tutumlarimin da yiikseldigi ve Amerikali 6grencilerin

ortalamalarindan daha yiiksek olmakla birlikte anlamli bir fark yaratmadigi ifade
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edilmektedir. Caligma ayn1 zamanda farkli sosyo-ekonomik dzelliklere sahip okullardan
gelen Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini aragtirmayr amacglamistir. Sosyo-
ekonomik agidan orta seviyeli okullardan gelen 6grencilerin daha yiiksek bir ortalamaya
sahip olduklar1 gozlenmekle birlikte, bu fark istatistiksel olarak anlamli olmadigindan,

bu alanda daha bagka ¢alismalara gereksinim oldugu belirtilmektedir.

Morgil, Yilmaz, ve Cingor (2002), “Fen Egitiminde Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlamasina Yonelik Calisma” baslhikli arastirmalarinda ilkogretim 6.  simf
Ogrencilerinin g¢evre egitimi konusundaki diizeyleri ve ¢evre egitimiyle ilgili olarak
okullardaki fen derslerinde yapilabilecek calismalar arastirilmigtir. Calismanin
baslangicinda 6grencilerin ¢evre egitimi konusundaki bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi
saptanmistir. Ancak Ogrencilerin proje tabanli 6grenme yaklasimi modeli ile cevre
egitimi konusunda projeler hazirlamasi sonucunda bilgi diizeylerinde 6nemli Slgiide

artig goriillmiistiir.

2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

lozzi (1989a) calismasinda 1989 yilina kadar son 20 y1l i¢cinde yapilan arastirmalarin
analizlerini temel alarak, duyussal alanin ¢evre egitimi ile nasil bir iliskisi oldugu
hakkinda bazi1 temel disiinceler sunmus ve bu diislincelere yonelik arastirmalari

karsilastirmis ve bu temel diisiinceleri su sekilde siralamustir:

1. Cevre egitimi, olumlu c¢evre tutumlari ve degerleri O0gretmede Ozellikle bu
amaglarn basarmak icin tasarlanan programlar ve metotlar kullanildiginda
etkilidir.

2. Cevre bilgisi ile olumlu ¢evre tutum ve degerleri arasindaki iliski belirsizdir.

3. Olumlu ¢evre tutum ve degerleri bir kez kazanildiginda, uzun siire devam
edecek gibidir.

4. Cevre tutumlarinin ve degerlerinin gelismesi anaokulundan 6nce baglamalidir ve
ogrenci ilkokul, ortaokul, lise ve lise sonrasi ilerledik¢e daha fazla gelismeli ve
diizenli olarak giiclendirilmelidir.

5. Cevre tutumu ile yas, sosyoekonomik diizey, yerlesim yeri ve cinsiyet arasindaki
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iligski zitlik gostermektedir ve yetersizdir.

6. Smif dis1 egitim, ¢evre tutum ve degerleri gelistirmede en etkili yollardan
biridir.

7. Cesitli o6gretim metotlart ¢evre tutum ve degerlerini gelistirmede etkili
goriinmektedir.

8. Medya cevre tutum ve degerlerini etkilemede giiclii bir kaynaktir.

lozzi (1989b)'de (1989a)'da belirttigi temel diislincelerin egitimciler agisindan
pratik uygulamalar1 iizerinde durarak, bazi Onerilerde bulunmustur. Bu onerileri de 9

madde altinda toplamistir:

1. Cevre egitimini anaokulundan (miimkiinse daha Once) lise sonrasina
kadar program olusturmak icin duyugsal alan {izerinde merkez olarak
yerlestirmelerini,

2. Ogrencilere  kendi cevre de@erlerini anlama ve bunlari  nasil
gelistirecekleri belirlemeleri i¢in degerler analizi etkinliklerini kullanmalarini,

3. Cevre problemleri ve sorunlar1  bliyilk Ol¢iide  ahlakidir. Cevre
problemlerini ¢ozme ve karar vermelerine iliskin 6grencilerin  ahlaki
olgunlagmalarina yardim edecek etkinlikleri dahil etmelerini,

4. Sosyoekonomik diizey, yas, oturdugu yer ya da cinsiyetine bakilmaksizin biitiin
cocuklarmm benzer sekildeki c¢evre egitimi Ogrenme tecriibelerinden
faydalandirilmalarini,

5. Cesitli o0gretim teknikleri genelde cevre egitiminin Ogretimi ve oOzellikle
duyussal alanla ilgili Ogretiminde yararli olup, oOzellikle direkt olarak
cocuklar1 gergek cevre problemleri ve olaylarmi arastirmalarinin  igine
alan arastirma metotlarmin kullanilmasini,

6. Televizyon, video kasetleri, bilgisayarlar, filmler, sesli kasetler ve dergileri
sinifta sik¢a kullanmalarini,

7. Mimkiin olan diistik fiyatl materyal ve kaynaklar1
kullanmalarini,

8. Cevre aktivitelerinde ve g¢evre organizasyonlarinda aktif olarak yer alir hale

gelmelerini, Onermisti.
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Gigliotti (1990) ¢evre egitimindeki eksiklikler ve basarisizlik {izerinde durmus, ¢evre
egitiminde yapilabilecekler hakkinda diisiincelerini belirtmistir. Cevre egitiminin
bugiiniin gevre problemlerini ¢Ozebilecek ve ¢Ozmeye istekli
insanlar yetistirmedigini, ¢evre duyarlili§i olan bir populasyona sahip olunmasina
ragmen, insanlarm hala problemlerin kokeni hakkinda gerekli bilgiden 6zellikle

yapabilecekleri ve yapmalar1 gereken eylemlerden haberdar olmadiklarini ifade etmistir.

Kuhlemeier, Bergh, Lagerweij (1999), “Hollanda Ortaokullarinda Cevresel Bilgi,
Tutum ve Davranig” isimli arastirmasinda iilke genelinde 206 ortaokuldan 15 yas ve
iizeri 9000’den fazla 6grenci ile galismuistir. Ogrencilerin % 57’sinin cevreye karsi
oldukca olumlu tutumda oldugu saptanmistir. Buna ragmen Ogrenciler g¢evresel
sorunlarla ilgili sorulara yanlis cevaplar vermislerdir. Cevresel tutum ve bilgi arasinda

Onemli bir iliski bulunamamustir.

Bradley, Waliczek ve Zajicek’in (2001) lise Ogrencilerinin gevresel tutum ve
bilgilerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, 6grencilere 10 giinliik g¢evresel bilim kursu
verilmeden Once ve verildikten sonra anket ve test sorulari uygulanmistir. Kurs
sonrasinda hem Ogrencilerinin bilgi diizeylerinde hem de tutumlarinda 6nemli
farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili bilgi diizeylerinde % 22 artis

belirlenmistir.

Xin MA ve Bateson (1999), Kolombiya’da 3180 ortaokul &grencisi iizerinde
yaptiklar1 ¢aligmalarinda bilime karsi tutum ile gevreye karsi tutum arasinda bir iligki
olup olmadigini arastirmislardir. Sonug olarak 6grencilerin bilime karsi tutumlan ile

¢evreye karsi tutumlar1 arasinda énemli bir iliski tespit edilmistir.

Gambro ve Switzky (1996) tarafindan ortaokul Ogrencilerinin ¢evresel bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla 2900 o6grencinin Orneklem alindigi arastirma
sonucunda; Amerika’daki Ogrencilerinin g¢evresel bilgi diizeylerinin olduk¢a diisiik

oldugu fark edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin evren ve orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizinde kullanilan istatistiksel teknikler lizerinde durulmustur.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik diislincelerini,
cevre ve ekoloji bilgilerini tespit etmek, 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlariin onlarin sosyo-ekonomik o&zelliklerine goére Oonemli farkliliklar gdsterip
gostermedigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda c¢alisma betimsel tiirde olup,
tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Tarama modeli “ ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan
almacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri” olarak
tamimlanmaktadir (Karalar, 1995). Bu arastirmada bagimli degisken olarak “Cevre
Bilgisi Olgegi” ve “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” puanlari gdz oOniinde

bulundurulmustur. Bagimsiz degiskenler ise “Kisisel Bilgi Formuyla” elde edilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2003-2004 egitim-0gretim yili bahar doneminde Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2.
siifta 6grenim goren 450 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2003-
2004 egitim-dgretim yili bahar doneminde Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2. smifta 6grenim goren 143’ii
kiz, 82’si erkek toplam 225 0&grenci olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini

olusturan 6grencilerin cinsiyetlere gore sayis1 Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyetlere gore dagilim tablosu

Cinsiyet f %

Kiz 143 63,6
Erkek 82 36,4
Toplam 225 100,0

3.3. Veri Toplama Teknigi

Aragtirma icin gereken verilerin toplanmasina iligkin olarak su asamalar takip
edilmistir: ilk olarak ilgili literatiir taramasiyla konu ile ilgili yapilmis aragtirmalar ve bu
aragtirmalarda uygulanan anketler incelenmistir. Daha sonra aragtirmanin amaci
dogrultusunda bir anket belirlenmistir. Anket 3 boliim halinde planlanmistir.

Arastirmada asagidaki veri toplama araglari kullanilmistir:

1. Kisisel Bilgi Formu
2. Cevre Bilgisi Olgegi
3. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi

1. Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formunda 6grencinin kendisi ve ailesiyle ilgili
bagimsiz degiskenler ve Ogrencilerin ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik ilgi ve
diisiincelerinin belirlenmesini amagclayan sorular bulunmaktadir. Olcekte ele almnan

bagimsiz degiskenler sunlardir:

f—

. En uzun siire yaganilan yerlesim biriminin niifusu.
. En uzun siire yasanilan cografi bolge.

. Babanin 6grenim durumu.

. Babanin meslegi.

. Annenin 6grenim durumu.

. Annenin meslegi.

. Ailenin ortalama aylik geliri.

. Ailedeki birey sayist.

O 0 9 N U K~ W N

. Oturulan evin durumu.
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2. Cevre Bilgisi Olcegi: Olcekte dgrencilerin gevre ve ekoloji ile ilgili kavramlar
konusunda bilgi diizeyini belirlemeyi hedefleyen sorular bulunmaktadir. Cevre bilgisi
ile duyarliligina sahip olan O6grencilerin bilmesi gereken temel kavramlar olcekte
bulunmaktadir. Ogrencilere bu kavramlarm tanimlar1 verilmis ve bu tanimlarin hangi

kavramlara ait oldugunu yazmalari istenmistir.

3. Cevreye Yonelik Tutum Olcegi: Olcek likert teknigi ile hazirlannistir. Bu yonteme
gore, dlcek {iglii-besli hazirlanabilir. Ornegin, lyi, Orta, Kotii, gibi. Likert tipi dlcegin
diger bir ozelligi tek boyutlu olmasidir. Bagka bir deyisle, biitiin maddelerin ayni
tutumu 6lgmeleri amaglanir. Bu arastirmanin 6lgegi 5°1i likert teknigi ile hazirlanmustir.
Olumlu ifadeler i¢in 5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler icin 1-2-3-4-5 seklinde
puanlandirilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan 100 diir.

Buna gore puanlama asagidaki gibidir.

Olumlu madde Olumsuz madde
Tamamen katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle katilmiyorum 1 5

3.4. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Olgek Sama (1997) tarafindan gelistirilmistir. 20 maddelik cevre ve cevre
sorunlarma ydénelik tutum oOlgegi tek boyutlu olup 10 olumlu, 10 olumsuz ifadeden
olusmaktadir. Olgegin ne denli giivenilir bir 6lgme araci oldugunu saptamak amaci ile
aracin i¢ tutarlilik katsayisina (Cronbach Alpha Katsayis1) bakilmis ve Alpha: .7747
bulunmustur (Sama, 1997). Arastirma dogrultusunda 6l¢egin giivenirlik degerine 100

O0grenciye On test uygulanarak tekrar bakilmig ve Alpha .8119 bulunmustur.
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3.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin tarama boyutunu gerceklestirmek icin Oncelikle 6l¢me araci olarak
kullanilacak o6l¢ekler hazirlanmistir. Anket Onceden belirlenmis olan Pamukkale
Universitesi Simif Ogretmenligi 2. sinif dgrencilerine uygulanmustir. Uygulama 2003-
2004 6gretim yih II. yariyilinda, 68rencilerin ilgili ders saatlerinde gerceklestirilmistir.
Uygulamalarin  timii  bizzat arastirmaci tarafindan yiritilmistir. Uygulama
baslangicinda 6grencilere anketin yapisi ve ilgili béliimleri nasil dolduracaklarina iligkin

aciklamalar yapilmis, uygulama esnasinda onlardan gelen sorular cevaplandirtlmistir.

3.6. Veri Analizi ve Kullamilan istatistiksel Teknikler

Anketlerin uygulanmasindan sonra elde edilen verilerin analizinde biitiin
istatistiksel islemlerde SPSS-12.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket
programi  kullanilmistir. Analizlerde yapilirken ilgili kaynaklardaki yontemler
uygulanmigtir. Bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmigtir. Verilerin
¢ozimlenmesinde, arastirmanin amact dogrultusunda olusturulan hipotezlerin

sinanmasinda asagidaki tekniklerden yararlanilmistir.

1. Ogrencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarma ydnelik ilgi ve diisiincelerinin
belirlenmesini amaglayan sorulara verilen cevaplarin yiizde ve frekans
dagilimlar1 hesaplanmigtir.

2. Ogrencilerin gevre ve ekoloji ile ilgili kavramlar konusunda bilgi diizeyini
belirlemeyi hedefleyen sorulara verilen cevaplarin yilizde ve frekans dagilimlar
hesaplanmistir.

3. Cevre ve cevre sorunlarina yonelik tutumlarin cinsiyete, anne meslegine,
ailedeki birey sayisi ve oturulan evin durumu degiskenlerine gore farklilasip
farklilagsmadigini saptamak amaciyla “t-testi”” kullanilmisgtir.

4. Yerlesim birimi, cografi bolge, baba 6grenim durumu, baba meslegi, anne
6grenim durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore ¢evre ve gevre sorunlarina
yonelik tutumlarin farklilasip farklilagmadigini saptamak amaciyla “tek boyutlu

varyans analizi” kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde aragtirmada elde edilen verilerin, istatistiksel ¢oziimleri yapilarak,
hipotezler sinanmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve agiklanmistir.
Swrasiyla Ogrencilerin  ¢evre ve ¢evre sorunlarma karsi ilgileri ile bu konudaki
diistinceleri, ¢cevre ve ekoloji ile ilgili kavram sorularma verdikleri cevaplar yer almistir.
Ayrica 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmin onlarin sosyo-ekonomik ozelliklerine

gore onemli farkliliklar gosterip gostermedigine bakilarak yorumlar yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Ogrencilerin Herhangi Bir Cevreci Grubun Cahsmalarma Katilma

Durumlari

Anketi cevaplayan Ogrencilere herhangi bir ¢evreci grubun calismalarina katilip
katilmadiklar1 sorulmus, katilma durumlarina iligkin tanimlayict istatistikleri Tablo

4.1°de, frekanslara ait grafik ise Sekil 4.1°de sunulmaktadir.

Tablo 4.1: Ogrencilerin Herhangi Bir Cevreci Grubun Calismalarina Katilma
Durumlar1

Cevreci grubun calismalarina katilma durumlari f %
Evet 9 4
Hayir 216 96
Toplam 225 100

Tanimlayic1 istatistiklerden ve sekilden anlasildigi gibi Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugu (% 96) bir ¢evreci grubun caligmalarina katilmazken, yalnizca % 4’1 boyle

bir grubun ¢aligmalarinda yer aldiklarini belirtmislerdir.
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250- 216
200+
1501
100+

Evet Hayir

B Sekil 4.1 Cevreci Grubun Calismasina Katilim

Bu sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢ézliimiinde aktif olarak
yer alma durumlarmin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Universitelerinde boyle bir kuliip
bulunup bulunmadiginm1 bilmemeleri, 6grencilerin konuya karsi ilgilerinin az olmasina
sebep olabilir seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin iiniversiteleri biinyesinde kuliip
oldugunu bildikleri halde {iye olmamalari bu konunun onlarin ilgi alanina girmemesi

veya bu topluluklarin faaliyetlerini etkili bulmamalarindan kaynaklanabilir.

4.1.2. Ogrencilerin TV ve Radyolardan Cevre, Cevre Sorunlari ve Doga ile Tlgili

Programlarn Takip Etme Sikhiklar

Anketi cevaplayan 6grencilere TV ve radyolardan c¢evre, ¢cevre sorunlari ve doga ile
ilgili programlan takip etme sikliklar1 sorulmus, duruma iliskin bulgular Tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4.2: Ogrencilerin TV ve Radyolardan Cevre, Cevre Sorunlar1 ve Doga ile Ilgili
Programlan Takip Etme Sikliklar

Sikhik f %
Higbir zaman 4 1,8
Nadiren 64 28.4
Bazen 137 60,9
Sik sik 16 7,1
Her zaman 4 1,8
Toplam 225 100
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Televizyon ve radyo kanallarinda ¢evre, ¢cevre sorunlar1 ve doga ile ilgili programlar

yaymlanmaktadir. Bu programlar cogunlukla belgesel niteligindedir.

TV ve radyolarda yer alan cevre, cevre sorunlar1 ve doga ile ilgili programlari
ogrencilerin %1,8’i higbir zaman takip etmemektedir. Ogrencilerin % 28,4°ii nadiren,
% 60,9’u bazen, % 7,11 sik sik ve % 1,8’1 her zaman bu programlar: takip etmektedir.
Genel olarak 6grencilerin bu tiir programlara yonelik ilgisinin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir.

4.1.3. Ogrencilerin TV ve Radyolardan Cevre, Cevre Sorunlari ve Doga ile Tlgili

Takip Ettikleri Belirli Program Durumu

Anketi cevaplayan ogrencilere cevre sorunlart ve dogaya iliskin siirekli takip
ettikleri belirli bir program olup olmadigi sorulmus, duruma iliskin bulgular Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Ogrencilerin TV ve Radyolardan Cevre, Cevre Sorunlar1 ve Doga ile Ilgili
Takip Ettikleri Belirli Program Olma Durumu

Program Durumu f %
Var 19 8,4
Yok 206 91,6
Toplam 225 100

Ogrencilerin % 91,6 gibi biiyiik bir ¢cogunlugu TV ve radyolardan cevre, gevre
sorunlar1 ve doga ile ilgili siirekli takip ettikleri belirli program olmadigini belirtirken

yalnizca % 8,4’ siirekli takip ettikleri program oldugunu belirtmistir.

Genel olarak Ogrencilerin cevre, g¢evre sorunlart ve doga ile ilgili programlarina
yonelik ilgisinin orta diizeyde oldugu icin bu tiir programlari takip etme durumlarinin

¢ok diistik olmasi olasidir.
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4.1.4. Ogrencilerin Basinda ve Gazetelerde Cikan Cevre ve Cevre Sorunlariyla

Tlgili Haberleri Okuma Durumlari

Anketi cevaplayan Ogrencilere basinda ve gazetelerde c¢ikan cevre ve cevre
sorunlartyla ilgili haberleri okuma sikliklar1 sorulmus, duruma iliskin bulgular Tablo

4.4 ve Sekil 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.4: Ogrencilerin Basinda ve Gazetelerde Cikan Cevre ve Cevre Sorunlartyla

[lgili Haberleri Okuma Sikliklar:

Sikhik f %
Higbir zaman 1 0,4
Nadiren 35 15,6
Bazen 139 61,8
Sik sik 37 16,4
Her zaman 13 5,8
Toplam 225 100

Ogrencilerin % 5,8’i basinda ve gazetelerde gikan cevre ve cevre sorunlariyla ilgili
haberleri her zaman, % 16,4t sik sik, % 61,8’1 bazen, % 15,6’s1 da nadiren
okuduklarimi belirtmislerdir. Bu haberleri okumayan sadece 1 6grenci vardir. Tablo
4.4°teki sonuclara bakildiginda 6grencilerin ¢cevreye yonelik haber okuma durumlarinin

genelde orta diizeyde oldugu anlasilabilir.
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Higbirzaman Bazen Her zaman

Sekil 4.2: Ogrencilerin Cevre ile Ilgili Haber Okuma Siklig1



54

Basinda ve gazetelerde ¢ikan haberleri okuyan 6grenci sayisinin TV ve radyo programi
izleyen 6grenci sayisindan daha yiiksek olmasi, haberleri okumalari i¢in 6zel bir zaman
ayirmalarint gerektirmediginden ve 6grencilerin bulunduklart ortamlarda (yurt, kantin,
kiitiphane) ¢evre ve c¢evre sorunlariyla ilgili gazete ve dergi bulunmasindan

kaynaklanabilir.

4.1.5. Ogrencilerin Cevre, Cevre Sorunlar1 ve Dogaya Iliskin Takip Ettikleri

Siireli Bir Yayin Durumlari

Anketi cevaplayan 6grencilere ¢evre, ¢cevre sorunlart ve dogaya iliskin takip ettikleri
siireli bir yaym olup olmadigi sorulmus, duruma iliskin bulgular Tablo 4.5’te

verilmistir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Cevre, Cevre Sorunlart ve Dogaya Iliskin Takip Ettikleri

Siireli Bir Yayin Durumlari

Takip edilen siireli yayin durumu f %
Var 26 11,6
Yok 199 88,4
Toplam 225 100,0

Ogrencilerin % 88,4’ takip ettikleri siireli bir yaym olmadigmi, % 11,6’s1 bunun
aksine takip ettikleri bir siireli yaym oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin TV ve
radyolardan cevre, cevre sorunlar1 ve doga ile ilgili takip ettikleri belirli program
durumu ¢ok diigiik olmasi sebebiyle siireli bir yaymin takip edilme durumunun da diisiik

olmasi olasidir.

4.1.6. Ogrencilerin Diinyadaki En Onemli Cevre Sorununa Ait Diisiincelerinin

Dagilim

Anketi cevaplayan 6grencilerin konu hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla

diinyadaki en O©nemli ¢evre sorununu igin seceneklerden yalnizca bir tanesini



55

isaretlemeleri istenmis, 0grencilerin bu konuya iligkin diigiincelerine ait bulgular Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Ogrencilerin Diinyadaki En Onemli Cevre Sorununa Ait Diisiincelerinin

Dagilimi
Cevre sorunlari f %
Dogal kaynak kullanimi1 58 25,8
Enerji sorunu 8 3,6
Hava kirliligi 43 19,1
Iklim degisikligi 21 9,3
Kentlesme 22 9,8
Niifus artist 17 7,6
Radyoaktif kirlilik 50 22,2
Su kirliligi 6 2,7
Toplam 225 100

Ogrencilerin % 25,8’ diinyanin en 6nemli cevre sorununun dogal kaynaklarin
kullanim1 olarak belirtmistir. % 22,2’si diinyanin en Onemli ¢evre sorunu olarak
radyoaktif kirliligi, %19,1°1 hava kirliligini, % 9,8’i kentlesmeyi, % 9,3’ iklim
degisikligini, % 7,6’s1 niifus artisini, % 3,6’s1 enerji sorununu ve % 2,7’°si ise su

kirliligini belirtmislerdir.

Biyoloji dgretmeni adaylariyla yapilan bir ¢alismada Altin (2001) Diinyanin en

onemli ¢evre sorununun benzer sekilde dogal kaynak kullanimi oldugu tespit edilmistir.

4.1.7. Ogrencilerin Tiirkiye’deki En Onemli Cevre Sorununa Ait Diisiincelerinin

Dagilim

Anketi cevaplayan Ogrencilerin diisiincelerini belirlemek amaciyla Tiirkiye’deki en
onemli cevre sorunuyla ilgili seceneklerden yalnizca bir tanesini isaretlemeleri istenmis,

ogrencilerin bu konuya iligkin diisiincelerine ait bulgular Tablo 4.7°de verilmistir
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Tablo 4.7: Ogrencilerin Tiirkiye’deki En Onemli Cevre Sorununa Ait Diisiincelerinin

Dagilimi

Cevre sorunlari f %
Dogal kaynak kullanimi 42 18,7
Erozyon 13 5.8
Hava kirliligi 13 5.8
Kati atiklar 8 3,6
Kentlesme 57 25,3
Niifus artisi 41 18,2
Ormanlarin azalmasi 41 18,2
radyoaktif kirlilik 6 2,7
Su kirliligi 4 1,8
Toplam 225 100,0

Ogrencilerin % 25,3’ii Tiirkiye nin en énemli ¢evre sorununun kentlesme oldugunu
belirtmistir. % 18,7°si Tiirkiye’nin en onemli ¢evre sorunu olarak dogal kaynak
kullanimini, % 18,2’si niifus artis1 ve ormanlarin azalmasini, % 5,8’1 erozyon ve hava
kirliligini, % 3,6’s1 kat1 atiklar1, % 2,7’si radyoaktif kirliligi ve % 1,8’ ise su kirliligini
belirtmislerdir. Biyoloji 0gretmeni adaylariyla yapilan bir ¢alismada Altin (2001)
Tiirkiye’nin en 6nemli ¢evre sorununun benzer sekilde kentlesme oldugu tespit

edilmistir.

4.1.8. Ogrencilerin Halkimzin Cevre Sorunlarina Karsi Duyarhhg Hakkindaki

Goriisleri

Anketi cevaplayan 6grencilere halkimizin ¢evre sorunlarina karsi duyarliligr ile ilgili

diistinceleri sorulmus, duruma iliskin bulgular Sekil 4.3 ve Tablo 4.8’de sunulmustur.

Ogrencilerin % 72,4 gibi dnemsenecek bir ¢ogunlugu halkimzin gevre sorunlari
konusunda ¢ok az duyarli oldugu fikrindedir. Bunun yaninda 6grencilerin % 12’si
halkimizin ¢evre sorunlarina karsi hi¢ duyarli olmadigini ya da biraz duyarl oldugunu,

% 2,7’si oldukga duyarli oldugunu ve % 0,9’u ¢ok duyarli oldugunu diisiinmektedir.
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Sekil 4.3: Ogrencilere Gére Halkimizin Cevre Sorunlarina Karsi Duyarliligt

Tablo 4.8: Ogrencilerin Halkimizin Cevre Sorunlarina Kars1 Duyarlihg Hakkindaki

Gortslerinin Dagilimi

Halkimizin duyarhhgi f %
Cok 2 9
Oldukca 6 2,7
Biraz 27 12,0
Cok az 163 72,4
Hig 27 12,0
Toplam 225 100

Ankete katilan 6grenciler halkimizin ¢evre sorunlarina karsi duyarliligimi yeterli
bulmamaktadir fakat bu yetersizligin farkinda olmalarina ragmen kendilerinin de ¢evre

sorunlarina olan ilgileri olduk¢a zayif oldugu anlasilmaktadir.

4.1.9. Ogrencilerin insanlarin Cevre Konusunda Bilinclenmelerine Katkida

Bulunan Kaynaklara Ait Diisiincelerinin Dagilim

Anketi cevaplayan 6grencilere insanlarin ¢evre konusunda bilinglenmelerine katkida
bulunan kaynaklara ait diigiinceleri sorulmug, duruma iliskin bulgular Sekil 4.4 ve Tablo

4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9: Ogrencilerin Insanlarin Cevre Konusunda Bilinglenmelerine Katkida

Bulunan Kaynaklara Ait Diisiincelerinin Dagilim

insanlarin cevre bilincine katkida bulunan kaynaklar f %
Gazete ve dergiler 8 3,6
Universiteler 6 2,7
Belediyeler 10 4,4
TV ve radyo 124 55,1
Goniilli kuruluslar 67 29,8
Cevre bakanlig 10 4,4

Tablo 4.9°da belirtildigi gibi 6grencilerin % 55,11°1 insanlarin ¢evre konusunda

bilinglenmelerine en ¢ok katkida bulunan kaynagin TV ve radyo oldugunu, % 29,8’i

goniilli kuruluslar, % 4,4°1 belediyeler ve ¢evre bakanligi, % 3,6’s1 gazete ve dergiler,

% 2,7’si ise iiniversiteleri ifade etmislerdir. Ogrencilerin 127 tanesi insanlarm gevre

konusunda bilinglenmesinde TV ve radyolart etkili buldugu halde, TV ve radyo

programi izleme davraniglart diisiik seviyededir. Bu durumdan ¢ikarilacak sonug;

ogrencilerin daha ¢ok haberleri izlemeyi tercih ettikleri seklindedir.

4.1.10. Ogrencilerin Cevre ile ilgili Sorunlarin Coziimiine iliskin En Etkili

Gruplara Ait Diisiincelerinin Dagilimi

Anketi cevaplayan 6grencilere cevre ile ilgili sorunlarin ¢oziimiine iliskin en etkili

gruplara ait diisiinceleri sorulmus, bulgular Sekil 4.5 ve Tablo 4.10’da verilmistir.
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Devlet Yoneticiler Egiticiler Ogrenciler — Cevre
Adamlari Kuruluslar

Sekil 4.5: Ogrencilere Gore Cevre ile Ilgili Sorunlarin Céziimiine iliskin En Etkili Grup

Tablo 4.10: Ogrencilerin Cevre ile ilgili Sorunlarin Coziimiine Iliskin En Etkili

Gruplara Ait Diislincelerinin Dagilimi

Gruplar f %
Devlet adamlari 13 5.8
Yoneticiler 16 7,1
Egiticiler 94 41,8
Ogrenciler 8 3,6
Cevre kuruluslari 94 41,8
Toplam 225 100

Tablo 4.10’da belirtildigi gibi 6grencilerin % 41,8’1 ¢evre ile ilgili sorunlarin
¢Oziimiine iliskin olarak en etkili grup olarak egiticileri, % 41,81 ¢evre kuruluslarini, %
7,11 kismu yoneticileri, % 5,8’1 devlet adamlarim1 geriye kalan % 3,6’s1 6grencileri

belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogunun egiticileri en etkili grup olarak belirtmeleri, dgrencilerin
egiticilerden bu konuda etkilendigini ve gelecegin egiticileri olarak bu konuda iistlerine

diisen sorumlulugun farkinda olduklarini géstermektedir.
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4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde 6grencilere ¢evre ve ekoloji ile ilgili 5 temel kavramin tanimi sorulmus
ve bu tanimlarin karsilarina ne oldugunu yazmalari istenmistir. Cevreye karsi duyarh ve
ilgisi olan oOgrencilerin bu kavramlar1 bilecegi yaklasimiyla tanimlamalari istenen

kavramlar; habitat, sera etkisi, Greenpeace, atik ve asit yagmurlardir.

4.2.1. Ogrencilerin “Habitat” Tammma Karsihk Belirttikleri Kavramlarin

Dagilim

Ankete katilan 6grencilerin “habitat” tanimina karsilik olarak yazdiklar1 kavramlarin

dagilimi Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: Ogrencilerin “Habitat” Tanimina Karsilik Olarak Yazdiklari Kavramlarin
Dagilimi

Kavramlar f %
Habitat 187 83,1
Diger 28 12,4
Bos 10 4.4
Toplam 225 100

Ogrencilerin % 83,1 kadar énemli bir ¢ogunlugu habitat tanimima karsilik dogru
kavram yazmistir. Ogrencilerin % 12,4’ bu tanima farkli kavramlar belirtirken %

4,4’ bu soruyu bos birakmustir.

“Habitat” tanimina karsilik 6grencilerin belirttikleri farkli kavramlarin dagilimi

asagidaki Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12: “Habitat” Tanimina Karsilik Verilen Kavramlarin Dagilim

Kavram f %
Ekosistem 11 49
Cevre 10 4.4
Komunite 6 2,7
Diger 1 4
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Ogrencilerin % 4,9’u bu tamima “ckosistem™, % 4,4l “cevre’yi ve % 2,7’si

“komunite”yi karsilik olarak belirtmiglerdir.

4.2.2. Ogrencilerin “Sera Etkisi” Tammima Karsihk Belirttikleri Kavramlarin

Dagilim

Ankete katilan Ogrencilerin “sera etkisi” tamimina karsilik olarak yazdiklar

kavramlarin dagilimi Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: Ogrencilerin “Sera Etkisi” Tammmina Karsilik Yazdiklar1 Kavramlarm

Dagilimi
Kavramlar f %
Sera etkisi 71 3L6
Diger 104 46,2
Bos 50 22,2
Toplam 225 100,0

Ogrencilerin % 31,6’s1 “sera etkisi” tanimma karsilik dogru kavram yazmustir.
Ogrencilerin % 46,2’si bu tanima farkli kavramlar belirtirken % 22,2’si bu soruyu bos

birakmustir.

“Sera Etkisi” tanimina karsilik 6grencilerin belirttikleri farkli kavramlarin dagilimi

asagida Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14: “Sera Etkisi” Tanimina Karsilik Verilen Kavramlarin Dagilinu

Kavram f %
Kiiresel 1sinma 88 39,1
Diger 16 7,1

Ogrencilerin % 39,1°1 bu tanima sera etkisinin sonucu olan kiiresel 1sinmay1, %7,1° i

ise bagka kavramlari karsilik olarak belirtmislerdir.
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4.2.3. Ogrencilerin “Green Peace” Tammmma Karsihk Belirttikleri Kavramlarin

Dagilim

Ankete katilan Ogrencilerin “Green Peace” tanmimia karsilik olarak yazdiklar

kavramlarin dagilimi Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15: Ogrencilerin “Green Peace” Tammina Karsilik Yazdiklari Kavramlarmn

Dagilimi
Kavramlar f %
Green peace 102 453
Diger 12 53
Bos 111 49,3
Toplam 225 100

Ogrencilerin % 45,3 kadari “Green Peace” tamimma karsilik dogru kavramm
yazmistir. Ogrencilerin % 5,3°ii bu tanima farkli kavramlar belirtirken % 49,3’ii bu

soruyu bos birakmustir.

“Green Peace” tanimina karsilik 6grencilerin belirttikleri farkli kavramlarin dagilimi

asagida Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16: “Green Peace” Tanimina Karsilik Verilen Kavramlarin Dagilimi

Kavram f %
Yesil 4 1,8
Diger 8 3,6

Ogrencilerin % 1,8’ bu tanima “yesil” kavramini karsilik olarak belirtmislerdir.

4.2.4. Ogrencilerin “Atik” Tammina Karsihk Belirttikleri Kavramlarin Dagihm

Ankete katilan 6grencilerin “atik” tanimina karsilik olarak yazdiklar1 kavramlarin

dagilimi Tablo 4.17’de verilmistir.
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Tablo 4.17: Ogrencilerin “Atik” Tanimina Karsilik Yazdiklar1 Kavramlarin Dagilimi

Kavramlar f %
Atik 90 40,0
Diger 59 26,2
Bos 76 33,8
Toplam 225 100,0

Ogrencilerin % 40’1 “atik” tamimina karsilik dogru kavrami yaznugtir. Ogrencilerin

% 26,2’si bu tanima farkli kavramlar belirtirken % 33,8’1 bu soruyu bos birakmustir.

“Atik” tanimina karsilik 6grencilerin belirttikleri farkli kavramlarin dagilimi asagida

Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18: “Atik” Tanimina Karsilik Verilen Kavramlarin Dagilimi

Kavram f %
Radyoaktif madde 17 7,6
Kirlilik 12 53
Cop 11 4,9
Diger 19 8,4

Ogrencilerin % 7,6’s1 bu tanima “radyoaktif madde”yi, % 5,3’ “kirliligi” ve %

4,9’u ise “¢Op” kavramini karsilik olarak belirtmiglerdir.

4.2.5. Ogrencilerin “Asit Yagmuru” Tamimina Karsilik Belirttikleri Kavramlar

Ankete katilan Ogrencilerin “asit yagmuru” tamimina karsilik olarak yazdiklar

kavramlarin dagilimi Tablo 4.19’da verilmistir.

Tablo 4.19: Ogrencilerin “Asit Yagmuru” Tanimina Karsilik Yazdiklari Kavramlarm

Dagilimi

Kavramlar f %
Asit yagmuru 201 89,3
Diger 4 1,8
Bos 20 8,9
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Ogrencilerin % 89,3 gibi biiyiik bir cogunlugu “asit yagmuru” tanimina karsilik
dogru kavrami yazmistir. Ogrencilerin % 1,8’i bu tanima farkli kavramlar belirtirken %

8,9’u bu soruyu bos birakmastir.

Asagidaki Sekil 4.6’da Ogrencilere sorulan tanimlara karsilik verilen cevaplarin

dagilimi1 sunulmustur.
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Sekil 4.6: Ogrenciler Tarafindan Kavramlara Verilen Cevaplar

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.3.1. Cinsiyetin Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin iiciincii alt problemi, “Ogrencilerin cinsiyetleri, yaslari, en uzun siire
yasadiklar1 yerlesim birimi, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim biriminin bulundugu
cografi bolge, babalarmin egitim diizeyi, babalariin meslegi, annelerinin egitim diizeyi,
annelerinin meslegi, ailenin gelir diizeyi, ailedeki birey sayisi, oturduklar evin durumu,
ortaokul ve lisede c¢evre ile ilgili ders almalari ile ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik

tutumlari arasinda iligki var midir?” seklinde ifade edilmisti.

Smif 6gretmenligi 2. sinif 6grencilerinin ¢evre ve ¢evreye yonelik tutum puanlarinin

cinsiyete gore tanimlayici istatistikleri Sekil 4.7 ve Tablo 4.20’de sunulmustur.
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Tablo 4.20: Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin t-Testi

Sonucu
Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 143 84,01 10,20
223 2,698 0,008
Erkek 82 80,25 9,79

Tablo 4.20°den anlagilacagi gibi, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar cinsiyete

gore anlaml bir farklilik gdstermektedir. Kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puan

ortalamasi 84.01, erkek Ogrencilerin tutum puan ortalamasi ise 80.25 olup cevre ve

cevreye yonelik tutum puan ortalamasi kizlar lehinedir.. Erkek 6grencilerin toplam puan

ortalamalarinin 3,76 puan daha diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda
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Sekil 4.7: Kiz Ve Erkek Ogrencilerin Tutum Puan Ortalamalari

Ogrencilerin ¢evre ve cevreye yonelik tutumlari ile

cinsiyet arasinda anlamli bir fark oldugu seklinde yorumlanabilir. Sosyal gruplarin

farkli olmasi cinsiyetler arasi fark yaratabilmektedir.

Benzer sonuglar farkli aragtirmacilar tarafindan da ortaya konulmustur. Hounshell ve

Liggett (1973) temelde ayni gevre bilgisine sahip olmalarina ragmen, kizlarin erkeklere

gore daha olumlu c¢evre tutumu gostermeye egilimli olduklarmni bulmuslardir (Aktaran:

lozzi, 1989).
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4.3.2. Yas Degiskeninin Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve Yorumu

Yast biiyiik 6grencilerin kiigiik olan Ogrencilere gore cevreye karst daha duyarh
olabilecekleri beklentisi ile, yas ile ¢evre ve ¢evre sorunlaria yonelik tutumlar arasidaki
iligkinin saptanmasinda “t-testi”” uygulanarak ¢6ztimleme yapilmistir. Bulgular Sekil 4.8

ve Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin Yaglarina Gore t-Testi

Sonucu
Yas N X S sd t p
21 yas ve alt1 183 82.09 10,56
223 2.014 0,048
22 yas ve listii 42 85.04 8.04

Ogrencilerin yaslarina gére olusturduklari alt gruplar ile cevre ve cevreye yonelik

tutumlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
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Sekil 4.8: Ogrencilerin Yaslaria Gore Tutum Puan Ortalamalari

21 yagindan biiyiik 6grencilerin tutumlari (X=85,04), 21 yasindan kii¢iik 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlaria (X=82,09) gore daha olumludur. 22 ve {izeri yaslardaki
Ogrencilerin toplam puan ortalamalarmin 2,95 gibi bir farkla fazla oldugu dikkat

¢ekmektedir.
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4.3.3. En Uzun Siire Yasanilan Yerlesim Biriminin Cevreye Yonelik Tutuma

Etkisine Ait Bulgular ve Yorumu

En uzun siire yasanilan yerlesim birimi ile ¢evre ve g¢evre sorunlarma yonelik
tutumlar arasidaki iliskinin saptanmasinda “One-way Anova” uygulanarak ¢oziimleme

yapilmistir. Bulgular Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin Yerlesim Birimine Gore

Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplararasi 88,089 2 44,044
Gruplarici 23189,467 222 104,457 422 ,656
Toplam 23277,556 224

Tablo 4.22°de ogrencilerin yasamlarin1 stirdiirdiikleri yerlesim birimine gore
olusturduklari alt gruplar ile ¢evre ve ¢evreye yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir fark

bulunmamaistir [p>.05].

Tablo 4.23: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin Yerlesin Birimine Gore

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yerlesim Birimi (niifus) N X Standart Sapma
20 000’den daha az 79 82,75 9,09
20 001 —1 000 000 115 82,18 10,54
1 000 000’den fazla 31 84,06 11,63
Toplam 225 82,64 10,19

Tablo 4.23’te goriildiigii gibi biiyiilk ve kiigiik kentlerde yasayan &grencilerin
ortalamalar1 birbirine yakin olmakla beraber biiyiik kentlerde yasamis Ogrencilerin

tutum puanlarmin daha yiiksek olmasi dikkat cekmektedir.
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4.3.4. Cografi Bolgenin Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve Yorum

Yasanilan Cografi Bolge ile ¢cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar arasidaki
iliskinin saptanmasinda “One-way Anova” uygulanarak c¢oziimleme yapilmistir.

Bulgular Tablo 4.24’de verilmistir.

Tablo 4.24: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarmin Cografi Bélgeye Gore

Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 303,659 6 50,610
Gruplarici 22973,896 218 105,385 ,480 ,823
Toplam 23277,556 224

Ogrencilerin yasadiklar1 cografi bolgelerin onlarin cevre ve cevreye yonelik
tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligski bulunmamustir [p>.05]. Farklilik

ya da iligkinin olmamas istatistiksel olarak Tablo 4.24’te goriilmektedir.

4.3.5. Baba Ogrenim Durumunun Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular

ve Yorumu

Baba 6grenim durumu ile ¢evre ve gevre sorunlarina yonelik tutumlar arasidaki
iliskinin saptanmasinda “One-way Anova” uygulanarak c¢oziimleme yapilmistir.

Bulgular Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25: Ogrencilerin Cevreye Yo&nelik Tutum Puanlarmin Baba Ogrenim

Durumuna Goére Varyans Analizi Sonucu

Varyansi Kareler Kareler
sd F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararast 41,272 2 20,636 ,197 ,821
Gruplarici 23236,284 222 104,668
Toplam 23,277,556 224
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Ogrencilerin babalarmin dgrenim durumunun onlarin gevre ve cevreye yonelik
tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir iliski bulunmamugtir [p>.05]. Farklilik

ya da iligkinin olmamas istatistiksel olarak Tablo 4.25 ve Tablo 4.26’de goriilmektedir.

Tablo 4.26: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarimin Babalarmin Ogrenim

Durumuna Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim
N X Standart Sapma
Durumu
[kogretim 108 82,79 10,42
Ortadgretim 81 82,87 10,43
Yiiksek Ogretim 36 81,66 9,08
Toplam 225 82,64 10,19

Ogrencilerin babalarinin dgrenim durumlari ortalamalarina bakildiginda puanlarin
birbirine ¢ok yakin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin cogunlugunun babasinin

ilkdgretim mezunu oldugu dikkat ¢ekmektedir.

4.3.6. Baba Mesleginin Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve Yorumu
Baba meslegi ile cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar arasidaki iligkinin

saptanmasinda “One-way Anova” uygulanarak ¢éziimleme yapilmistir. Bulgular Tablo

4.2'7°de verilmistir.

Tablo 4.27: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin Baba Meslegine Gore

Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler Kareler
sd F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 310,750 2 155,375
Gruplarici 22966,806 222 103,454 1,502 ,225
Toplam 232777,556 224
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Ogrencilerin babalarnin mesleginin onlarin ¢evre ve cevreye yonelik tutumlarma
olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamistir [p>.05]. Farklilik ya da
iligkinin olmamasi istatistiksel olarak Sekil 4.9, Tablo 4.27 ve Tablo 4.28’da

goriilmektedir.

Tablo 4.28: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin Baba Meslegine Gore

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Baba Meslegi N X Standart Sapma
Serbest 87 81,49 11,65
Ciftci 44 84,75 6,65
Memur 94 82,72 10,03
Toplam 225 82,64 10,19

Tablo 4.28’e¢ bakildiginda babalar1 ¢iftci olan 6grencilerin tutum puanlarinin
ortalamalarinin digerlerine gore daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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Sekil 4.9: Baba Meslegine Gore Cevreye YoOnelik Tutum Puan Ortalamalari

4.3.7. Anne Ogrenim Durumunun Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular

ve Yorumu

Anne 6grenim durumu ile ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik tutumlar arasidaki
iliskinin saptanmasinda “One-way Anova” uygulanarak c¢oziimleme yapilmistir.

Bulgular Tablo 4.29 ve Tablo 4.30’da verilmistir.
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Tablo 4.29: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarinin Anne Ogrenim

Durumuna Gore Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararast 293,947 2 146,974
Gruplarici 22983,608 222 103,530 1,420 ,244
Toplam 23277,556 224

Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumunun onlarin ¢evre ve gevreye yonelik

tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamaistir [p>.05].

Tablo 4.30: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarmin Anne Egitim Diizeyine

Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Anne Egitim Diizeyi N X Standart Sapma
[kdgretim 138 81,91 10,75
Ortadgretim 47 84,80 7,80
Yiiksekogrenim 40 82,62 10,56
Toplam 225 82,64 10,19

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore ortalama
ve standart sapma degerleri incelendiginde en diisiik ortalamanin ilkgretim mezunu

annelere ait oldugu fark edilmektedir.

4.3.8. Anne Meslek Durumunun Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve

Yorumu

Anne meslegi ile ¢evre ve ¢evre sorunlarma yonelik tutumlar arasidaki iligkinin
saptanmasinda “t-testi” uygulanarak ¢ozliimleme yapilmistir. Bulgular Tablo 4.31°de

verilmistir.
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Tablo 4.31: Ogrencilerin Cevreye Y&nelik Tutum Puanlarinin Anne meslegine Gore
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Meslek N X S sd t p
Evhanimi 186 82,12 10,57
223 -2,051 ,044
Calisan 39 85,12 7,76

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 annelerinin calisip calismamasina gore
anlamli bir farkhilik gostermektedir [p<.05]. Calisan annelerin ¢ocuklarin gevreye
yonelik tutum ortalamalart (X=85,12), c¢aligmayan annelerin ¢ocuklarin tutum
ortalamalarina (X=82,12) gore daha olumludur. Bu bulgu 6grencilerin ¢evre ve ¢evreye
yonelik tutumlart ile annelerinin ¢alisip ¢alismamalar1 arasinda bir iliskinin oldugunu
gostermektedir.
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Sekil 4.10: Anne Meslegine Gore Cevreye YoOnelik Tutum Puan Ortalamalari

Calisan anneler cocuklarimi genelde kreslere gotiirdiikleri icin g¢ocuklar cevre
egitimlerini yeterince alabilmektedirler. Bu sebeple anneleri ¢alisan 6grencilerin gevre

ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 daha olumludur.

4.3.9. Ailedeki Birey Sayisinin Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve

Yorumu

Ailedeki birey sayisi ile ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik tutumlar arasidaki
iligkinin saptanmasinda “t-testi” uygulanarak ¢oziimleme yapilmistir. Bulgular Tablo

4.32°de verilmistir.



Tablo 4.32: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarmin Ailedeki Birey Sayisina

Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
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Birey N X S sd t p
3 23 85,56 6,94

34,576 2,002 ,05
3- 202 82,31 10,46

Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlar1 ailelerindeki birey sayisina gore anlamli bir

farklilik gostermektedir [p<.05].
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Sekil 4.11: Ailedeki Birey Sayisina Gore Cevreye Yonelik Tutum Puanlar

3 kisilik bir ailede yetisen 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari, daha kalabalik bir
ailede yetisen 6grencilerin tutumuna gore daha olumludur. Bu bulgu 6grencilerin gevre
ve ¢evreye yonelik tutumlari ile ailelerindeki birey sayisi arasinda bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bu durum cok ¢ocuklu ailelerin cocuklarina esit ve iyi imkanlar

saglayamadigi seklinde yorumlanabilir.

4.3.10. Yasamilan Ev Durumunun Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait

Bulgular ve Yorumu

Yasanilan ev durumu ile ¢evre ve g¢evre sorunlarina yodnelik tutumlar arasidaki
iligkinin saptanmasinda “t-testi” uygulanarak c¢oziimleme yapilmistir. Bulgular Tablo

4.33’de verilmistir.
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Tablo 4.33: Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutum Puanlarmin Yasamlan Evin

Durumuna Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ev N X S Sd t p
Miuistakil 124 83,11 10,64
220,541 771 ,442
Daire 101 82,06 9,62

Ogrencilerin yasadiklar1 evin durumunun onlarin cevre ve cevreye yonelik
tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamustir [p>.05]. Farklilik
ya da iliskinin olmamas: istatistiksel olarak Tablo 4.33’te goriilmektedir. Ogrencilerin
¢evreye yonelik tutumlarinda oturduklari evin durumunun farklilik yaratmamasinin
nedeni, cevresel tutuma etki eden faktorlerin evin durumuyla paralellik gdstermemesi

seklinde yorumlanabilir.

4.3.11. Ogrencilerin Ortaokul ve/veya Lisede Cevre ile ilgili Ders Alma

Durumlari

Ogrencilerin ortaokul ve/veya lisede cevre ile ilgili ders alma durumlar ile gevre ve
cevre sorunlarma yonelik tutumlar arasidaki iligkinin saptanmasinda “t-testi”

uygulanarak ¢oziimleme yapilmistir. Bulgular Tablo 4.34’te verilmistir.

Tablo 4.34: Ogrencilerin Cevreye Y&nelik Tutum Puanlarinin Daha Once Cevre ile

flgili Bir Ders Alma Durumuna Gére Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ders alma
N X S sd t p
durumu
Evet 156 37,2564 10,66672
223 -,219 ,827
Hayir 69 37,5797 9,10463

Ogrencilerin % 30,7’lik kism1 ortaokul ve/veya lisede gevre ile ilgili ders almamus,
% 69,31tk kismu ise bdyle bir ders almistir. Ancak daha 6nce cevre ile ilgili ders almis
Ogrencilerin tutumlart ile almamis 6grencilerin tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda

bir fark bulunmamustir.
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4.3.12. Ailelerin Gelir Diizeyinin Cevreye Yonelik Tutuma Etkisine Ait Bulgular ve

Yorumu

Ailelerin gelir diizeyi ile ¢evre ve cevre sorunlarma yonelik tutumlar arasidaki
iligkinin saptanmasinda “One-way Anova” uygulanarak c¢oziimleme yapilmistir.

Bulgular Tablo 4.35’te verilmistir.

Tablo 4.35: Ogrencilerin Cevreye yonelik Tutum Puanlarmin Ailenin Gelir Diizeyine

Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararast 374,491 2 187,246
Gruplarici 22903,064 222 103,167 1,815 ,165
Toplam 23277,556 224

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyinin onlarin gevre ve gevreye yonelik tutumlarina
olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamistir [p>.05]. Farklilik ya da

iliskinin olmamasi istatistiksel olarak Tablo 4.36’da goriilmektedir.

Tablo 4.36: Ogrencilerin Cevreye Yénelik Tutum Puanlarinin Aile Gelir Diizeyine

Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Standart
Gelir Diizeyi N X
Sapma
Koti 13 87,69 6,14
Orta 155 82,13 11,26
Iyi 57 82,87 7,22
Toplam 225 82,64 10,19

Tablo 4.36 incelendiginde ailelerinin gelir durumu kotii olan 6grencilerin tutum

puanlarinin ortalamalariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum gelir diizeyi

iyi olan aileler cocuklarina iyi bir ¢cevre egitimi verir anlamina gelmemektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali sonuclar iizerinde durulmus ve
tartisilmigtir. Bununla birlikte aragtirma bulgular ¢ercevesinde, Cevre Egitimi ile ilgili
konularda calisma yapmak isteyen arastirmacilara ve egitimcilere yonelik Onerilerde

bulunulmustur.
5.1. Sonuclar

Egitimlerinde yeterli bilince sahip olamamis bireylerin cevreye verdikleri zarar
ylizyillardan beri devam etmektedir. Sorunlarin ¢oziimlenmesinde ya da ortaya
c¢tkmadan 6nlenmesinde diizenlemelere gereksinim oldugu agiktir. Bu diizenlemelerin
amacina ulasabilmesi igin Oncelikle toplumsal ve kiiltiirel yapmin o&zellikleri ve
gruplarin tutumlart belirlenmelidir. Bu dogrultuda yapilacak olan ¢aligmalar sorunun

¢Oziimiine yardimci olacaktir.

Bu c¢alismada simif Ogretmenligi 2. simif Ogrencilerinin g¢evre sorunlarina karsi
duyarhiliklar, c¢evre ile ilgili kavram bilgisi durumlar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik

tutumlari incelenmistir.

Ogrencilerin cevreye karsi ilgilerinin genel olarak zayif oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (% 96) bir ¢evreci grubun calismalarina katilmadigi
yalnizca % 4’linlin boyle bir grubun g¢alismalarinda yer aldigi, televizyon ve radyo
kanallarinda ¢evre, ¢cevre sorunlar1 ve doga ile ilgili programlara yonelik ilgilerinin orta
diizeyde oldugu, biiyiik bir cogunlugunun cevre, ¢evre sorunlari ve dogaya iligkin
stirekli takip ettikleri belirli bir program olmadigi belirlenmistir (Tablo 4.1, 4.2, 4.3). Bu

sonuclar dogrultusunda, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde aktif olarak yer
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alma durumlarinin yeterli olmadig: sdylenebilir. Universitelerinde bdyle bir kuliip
bulunup bulunmadigin1 bilmemeleri, 6grencilerin konuya kars1 ilgilerinin az olmasina
sebep olabilir seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin iiniversiteleri biinyesinde kuliip
oldugunu bildikleri halde {iye olmamalari1 bu konunun onlarin ilgi alanina girmemesi

veya bu topluluklarin faaliyetlerini etkili bulmamalarindan kaynaklanabilir.

Ogrenciler, basinda ve gazetelerde ¢ikan ¢evreye yonelik haberleri bazen
okuduklarmi, diinyadaki en dnemli ¢evre sorununun dogal kaynak kullanimi oldugunu,
Tiirkiye’deki en 6nemli ¢evre sorununun kentlesme oldugunu belirtmislerdir (Tablo 4.4,
4.6, 4.7). Basinda ve gazetelerde ¢ikan haberleri okuyan 6grenci sayisinin TV ve radyo
programi izleyen 6grenci sayisindan daha yiiksek olmasi, haberleri okumalari igin 6zel
bir zaman ayirmalarim gerektirmediginden ve &grencilerin bulunduklar1 ortamlarda
(yurt, kantin, kiitiiphane) cevre ve c¢evre sorunlariyla ilgili gazete ve dergi

bulunmasindan kaynaklanabilir.

Ogrenciler halkimzin ¢evre sorunlarina karst ¢ok az duyarli oldugunu
diisinmektedirler (Tablo 4.8). Ogrenciler insanlarm gevre konusunda bilinglenmelerine
katkida bulunan en 6nemli kaynagin televizyon ve radyo oldugunu, cevre ile ilgili
sorunlarin ¢oziimiine iliskin en etkili grubun ise egiticiler ve ¢evre kuruluglar1 oldugunu

belirtmislerdir (Tablo 4.9, 4.10).

Cevre ve ekoloji ile ilgili kavram sorularina genel anlamda yeterli cevap
veremedikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin “sera etkisi” ve “habitat” gibi iyi bilinmesi
gereken kavramlarin yine iyi bildikleri diisiiniilen “ekosistem” ve “kiiresel 1sinma” gibi
kavramlarla karigtirmalari  6grencilerde bazi  kavram yamilgillarinin - oldugunu

gostermektedir (Tablo 4.11,4.13).

Ogrencilerin genel olarak ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir.
Kiz 6grencilerin gevre ve g¢evre sorunlara yonelik tutumlart erkek Ogrencilere gore
daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamlidir (Tablo 4.20). Sosyal gruplarin farkli

olmasi cinsiyetler arasi fark yaratabilmektedir.
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Ogrencilerin yaslarina gore olusturduklar1 alt gruplar ile g¢evre ve gevreye yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. 22 ve iizeri yaslardaki
Ogrencilerin toplam puan ortalamalarinin 21 ve alt1 yaglardaki 6grencilerin toplam puan

ortalamalarina gore fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir (Tablo 4.21).

Ogrencilerin yasamlarini siirdiirdiikleri yerlesim birimine gore olusturduklari alt
gruplar ile gevre ve cevreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Biiyiik ve kiigiik kentlerde yasayan Ogrencilerin ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir
(Tablo 4.22, 4.23). Ayrica ogrencilerin yasadiklar1 cografi bolgelerin onlarin ¢evre ve
¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamastir.
Ogrenci sayismin Ege Bolgesinde bir yigilma olusturdugu goriilmiistiir. Bolgeler
arasinda istatistiksel anlamda bir fark yoktur (Tablo 4.24,4.25). bu durumun sosyo-

ekonomik durumlardan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin babalarinin grenim durumunun ve mesleginin onlarin gevre ve cevreye
yonelik tutumlarima olan etkisi incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamistir.
Ogrencilerin babalarmin &grenim durumlar1 ortalamalarma bakildiginda puanlarin
birbirine ¢ok yakin oldugu hatta en diisiik puana sahip &grencilerin babalar1 yiiksek
ogrenim gorenler oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica babalar cift¢i olan 6grencilerin
tutum puanlarmin babalari memur veya serbest calisanlara gore daha fazla oldugu

goriilmiistiir (Tablo 4.26, 4.27, 4.28, 4.29).

Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlari annelerinin ¢alisip ¢alismamasina gore
anlamlh bir farklilhik gdstermektedir. Calisan annelerin ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik
tutumlari, ¢alismayan annelerin ¢ocuklarin tutumuna gore daha olumludur. Calisan
anneler cocuklarimi genelde kreslere goétiirdiikleri i¢in cocuklar cevre egitimlerini
yeterince alabilmektedirler. Bu sebeple anneleri ¢alisan 6grencilerin gevre ve cevre
sorunlarma ydnelik tutumlar1 daha olumludur.Fakat 6grencilerin tutumlari annelerinin
egitim diizeyine gore farklilik gostermemektedir. En diisiik puana sahip 6grencilerin
anneleri ilkokul mezunu veya mezun olmamis oldugu belirlenmistir (Tablo 4.30, 4.31,

432).
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Ogrencilerin gevre ve gevre sorunlarma ydnelik tutumlarinin ailedeki birey sayisina
gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde tek ¢ocuklu bir ailede yetigmis
ogrencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.33). Bu durum
cok c¢ocuklu ailelerin c¢ocuklarina esit ve iyi imkanlar saglayamadigir seklinde

yorumlanabilir.

Aragtirma sonucuna gore Ogrencilerin yasadiklar1 evin miistakil ya da daire
olmasinin onlarin tutumlarinda bir etkisi olmadigr fakat miistakil evde yasamig
Ogrencilerin tutum puanlarmin daha yiliksek oldugu belirlenmistir (Tablo 4.34).
Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyinin onlarin tutum puania herhangi bir etki etmedigi
ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.35,). Bu durum gelir diizeyi iyi aileler ¢ocuklarina iyi bir ¢cevre

egitimi verir anlamina gelmemektedir.

5.2 Tartisma

Cevre egitimi toplumun her kesimini kapsayan bir egitim olmakla birlikte,
geng nesil ¢evre egitiminin en onemli hedef kitlesi durumundadir. Ciinkii geng¢ nesil,
bugiinkii ¢evre sorunlarinin sorumlulart olmamakla birlikte, bu ¢evre sorunlarindan
en cok etkilenecek ve bu nedenle de bu konuda en fazla bilgi, biling ve duyarhlik

kazandirilmas1 gereken kesimdir.

Aragtirmada elde edilen bulgular ile daha once bu alanda Altin (2001), Gorimlii
(2003), Gambro ve Switzky (1996), Sama (1997) tarafindan yapilmis arastirmalar

arasinda bazi paralellikler oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgularina gore liniversite 6grencilerinin biiylik bir ¢ogunlugu (% 96)
herhangi bir ¢evreci grubun faaliyetlerine katilmadigi belirlenmistir. Bu sonug
Ogrencinin ¢evreye yonelik tutumunun zayif olmasinin yaninda bulundugu tiniversitede
boyle bir g¢evreci grubun ya da kuliibiin varligindan haberdar olmamasindan da
kaynaklanabilmektedir. Altm (2001), “Biyoloji Ogretmeni adaylarinda gevre egitimi”
calismasinda, 6grencilerin sadece % 44,10’unun iiniversitelerinde ¢evre ve doga ile

ilgili kuliip bulundugundan haberdardir.
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Yapilan bu arastirma sonuglarina gore; ¢evre ve ekoloji ile ilgili kavram sorularina
genel anlamda yeterli cevap veremedikleri gozlenmistir. Ogrencilerde bazi kavram
yanilgilarinin  oldugu anlagilmistir.  Gorimli  (2003), “Liselerde ¢evreye karsi
duyarliligin olusturulmasinda g¢evre egitiminin Onemi” baglikli arastirmasi sonucunda
cevre ile ilgili kavram sorularina yasi biiyiik olan 6grencilerin alt siniftaki 6grencilere
gore daha dogru cevaplar verdigini ama yinede Ogrencilerin kavram yanilgilarinin
oldugunu belirtmistir. Gambro ve Switzky (1996) tarafindan arasgtirma sonucunda;
Amerika’daki &grencilerinin ¢evresel bilgi diizeylerinin oldukga diisiik oldugu fark

edilmistir.

Ogrencilerin gevre ve cevre sorunlarina ydnelik tutumlarmmn onlarin cinsiyetlerine,
yaslarina, annelerinin meslegine, ailelerindeki birey sayisina gore farkliliklar gosterdigi
dikkat ¢ekmektedir. Kiz 6grencilerin tutumlar1 erkek 6grencilere gore, yasi biiyiik olan
ogrencilerin yasi kiiciik olanlara gore, annesi calisanlarin annesi ev hanimi olanlara
gore, hi¢ kardesi olmayanlarin olanlara gére daha olumlu tutumlara sahip oldugu
istatistiksel olarak bulunmustur. Sama (1997) “Universite Gengliginin Cevre ve Cevre
Sorunlarina Yonelik Tutumlar1” baslikli caligmasi sonucunda kiz 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarmin erkeklere gore daha olumlu oldugu, 6grencilerin yasadiklari
cografi bolgelerin onlarin ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisi incelendiginde 6nemli
bir iligki bulunmadiginin, biiyiikk kentlerde yasayan Ogrencilerin kiiciik kentlerde

yasayanlara gore daha olumlu tutuma sahip oldugunun iizerinde durmustur.

5.3. Oneriler

Bu arastirma sonuclarina dayali olarak su oneriler yapilabilir:

=  Cevre egitimi ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte ders kitabi, arag, gereclerin
hedef kitlelere ulagmasi saglanmalidir.

» Universite dgrencilerine cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutum
kazandirmaya ¢alisilmalidir.

= Cevresel bilgi ve tutum kazandirmada formal egitim kadar informal egitiminde

onemi biiytiktiir. Aileler ¢ocuklarinin ¢evre egitimine 6zen gostermelilerdir.
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» Universitelerde ve okullarda cevre ile ilgili gazete, dergi vs. yaymlarin
bulundurulmasi yararl olacaktir.

» Ogretmen yetistirme siirecinde ¢evre konusunun 6nemi iizerinde durulmalidir.
Teorik g¢evre ve ekoloji derslerinin yaninda uygulamaya doniik derslere yer
verilmelidir. Ogretmen adaylarinin gesitli doga gezileriyle ¢evreye olan ilgileri
arttirllmalidir.

= Cevre egitiminin toplumun her kesimine yayilmasi i¢in o6zel ve kamu
kuruluglarinda yetigsmis c¢evre egitimi alaninda uzman istihdam edilmesine
yonelik
yasal diizenlemeler en kisa silirede gergeklestirilmelidir.

= FEtki gruplarin (gengler, yerel halk, yerel otoritelerin vb.) roliiniin
gliclendirilmesi gerekmektedir.

»  Uluslararas1  kuruluslarla  igbirligi  yapilarak  her  tiirlii ~ destek
saglanmalhidir. Medya c¢evre konusunda egitici ve tanitict programlar
iiretmeye tesvik edilmeli ve bunlar1 yaymlamayi bir goérev saymalidir.

» Ulusal diizeyde ¢evre egitimi; milli egitimin bir pargasi olmalidir. Cevre egitimi,
hayat boyu siiren bir egitim siireci olmasi bakimindan, her tiir ve diizeydeki
orgilin ve yaygin egitimin bir pargasi olarak diigiiniilmelidir.

= QOgretmen her derste ¢evre konularma kendilerinin sectikleri yontemlerle
deginmeli ve ogrencileri bu konuda motive etmelidir. Okullar arasinda
koordinasyon saglanmali ve toplu proje ¢aligmalar1 yapilmalidir.

»  Ulkemiz 21. yiizyilin getirdi§i modern ¢aga ayak uydurmali, sahip oldugu gevre
degerlerini korumak ve i¢inde bulundugu ¢evre sorunlarini giderebilmek igin

cevre egitimi konusuna ayri1 bir 6nem vermelidir.

Cevre sorunlarinda ¢éziimiinde insan roliiniin ne derece 6nemli oldugu dikkate alinirsa,
bireylerin ¢evre ve sorunlar1 konusunda bilinglenmelerinin gerekliligi kendini gosterir.
Bu acidan bakildiginda egitimin ve ¢evresel tutumlarin roli géz ardi edilemez. Halkin
cevresel tutumunun ve egitiminin ne derece yeterli oldugunun belirlenmesinde yapilan
aragtirmalar yetersiz kalmaktadir. Bu alanlarda yapilacak 6zgiin arastirmalar, sorunlarin

¢Ozlimiine yardime1 olacaktir.
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CEVREYE YONELIK TUTUM OLCEGE

Asagida Cevreye Yénelik Tutum Olgegi'ni olusturan 21 ifade yer almaktadir. Her ifadeyi dikkatli bir
sekilde okuyarak ilgili ifadenin yaninda bulunan kutulardan ( ) birine ( x ) isareti koyunuz.

now oW

Ifadelerin kargisinda yer alan 5 kutu sirasiyla “kesinlikle katiliyorum®, “Katiliyorum®, “Kararsizim”,

"ow

“Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde diizenlenmistir.

FAalRAS = = = =

58 5 §8 5§ %5

=5 = 8 = =

s 3§ ¢ 32 2

25 2 §8 § 3

3 3 2 ¢

3 3

1.Tiirkiye'de desteklenmesi gereken daha énemli projeler oldugu halde, Diinya Bankast'nin havc

kirliligini slgme projelerini desteklemesi gereksizdir. ()Y ()Y o)y () )

2.Konut ve isyerlerinde dogalgaz kullanmanin hava kirliligi sorununun ¢éziimiine bir katkistolamaz. ( ) ( ) () () ()
3.0zon tabakasindaki incelme tiim insanlar: tehdit etmektedir. ()Y €)Y )y o)y )
4.0zon tabakasina zarar veren, teknoloji lriinlerinin protesto edildigi toplantilar diizenlenmelidir. ( ') () () () ()
5.Deniz, akarsu ve géllerin kirlendigi haberleri abartilidir. ()Y ()Y o)y o))
6.Biiyiik kentlerdeki igme sulari, evlerde su filtreleri kullanmay! gerektirecek kadar kirlenmistir () () () () ()

7 .Giineyde, bazi sahillerde goriilen deniz kaplumbagalarini koruma gabalari bos islerle ugrasmaktir (1) () () () ()

8. Tiirkiye'nin ¢ollesme sorunu yoktur. ()Y ()Y )y o))
9.1Insanlarin temiz havaya olan ihtiyaglarini kargilayabilmeleri igin, kentlerin yakinlarinda bulunan

ormanlik alanlara kiigiik konutlar yapmalar: 6zendirilmelidir. ()Y ()Y )y o))
10.Hava, su ve toprak tiilkenmeyen kaynaklardir. ()Y €)Y )y o)y )

CEVRE BILINCI ve BASART ANKETL
1. Herhangi bir gevreci grubun ¢alismalarina katiliyor musunuz? () Evet () Hayir

2. Tv ve radyolarda gikan gevre, cevre sorunlari ile ilgili programlar: takip eder misiniz?
( ) Higbir zaman () Nadiren ( ) Bazen ( ) Siksik ( ) Her zaman

3. Cevre, gevre sorunlari ile ilgili siirekli takip ettiginiz bir TV programi var mi?
(0 ) VP et sttt ( )VYok

4. Basinda ve gazetelerde gikan gevre, gevre sorunlari ile ilgili haberleri okur musunuz?
( ) Higbir zaman () Nadiren ( ) Bazen ( ) Siksik ( ) Her zaman

5. Cevre ve doga ile ilgili takip ettiginiz bir siireli yayin var mi?

(0 ) VPt sttt ( )VYok

6. Diinyadaki en 6nemli gevre sorunu sizce asagidakilerden hangisidir?  (Bir sik isaretleyiniz)
() Dogal kaynaklarin kullanimi () Enerji sorunu () Hava kirliligi
() Iklim degisikligi ( ) Kentlesme () Nifus artigi

() Radyoaktif kirlilik () Su kirliligT

apyyjuIsay
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