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OZET

Bu arastirma fen ogretiminde 68renci merkezli aktif yontemlerin 6gretmen merkezli pasif
yontemlere karsi bir iistiinliigiiniin olup olmadigim1 dlgmek amaciyla yapilmistir. Ogretmen
Merkezli Egitim ile Ogrenci Merkezli Egitimin 6grenci basarilaria etkilerinin bilinmesiyle,

ilkdgretim fen programlarinin uygulanmasina yonelik oneriler getirilmesi amaclanmistir.

Arastirma baslangicinda literatiir taramasi yapilmis ve veri toplama araci olarak fen bilgisi
ogretmenlerinin de yardimiyla ilkogretim 7. smif 6grencilerine 20 sorudan olusan coktan
secmeli bir test hazirlanmistir. Bu arastirma sorulari bilgi, anlama ve yorumlamaya dayali

becerileri 6l¢cmeye yoneliktir.

Arastirmaya Denizli ili Giiney ilcesinde bulunan Atatiirk Ilkogretim Okulundan 50 tane
ogrenci katilmistir. 25 tane 7/A sinifit 6grencisi kontrol grubu ve 25 tane 7/B sinif1 68rencisi de

deney grubu olarak katilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin verdigi cevaplara gore ortaya cikan aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi degerleri verilmistir. Elde edilen sonuclar incelendiginde ogrenci

merkezli egitimin klasik yontemlere gore daha verimli oldugu aciga ¢ikmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Ogrenci Merkezli Egitim, Ogretmen Merkezli Egitim, Egitim,
Fen Bilgisi Ogretimi, Aktif Ogrenme
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ABSTRACT

The research performed in this thesis aims to find a difference between the student-centered
learning and teacher-centered learning, particularly in science education. With the help of
research results, it is intended to make some suggestions on the practices of science education,

whether it be student-centered or teacher-centered.

In order to explore the effects of student-centered learning, with cooperation of science
teachers, 20 multiple-choice questions for the 7th class were designed and applied by the
researcher. These questions require a spectrum of skills like knowledge, reasoning and

understanding.

The sample in this thesis is composed of 50 students, 25 of them from 7/A class and 25 of
them from 7/B class from Atatiirk Primary School. Both class are sitiuated in Giiney in Denizli

and has similiar features in terms of student backgrounds and facilities.

The results are analyzed using statistical techniques, e.g. finding arithmetic mean, standard
deviation and the t-test. We find that the student-centered techniques seems more effective

than the conventional learning tecniques.

KEY WORDS: Student Centered Education, Teacher Centered Education, Education,

Science Education, Active Learning
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BiRiINCi BOLUM
GIRIS

1.1 Problemin Tanim

Gecmis yillarda yapilan klasik egitim tanimi, bireyin kendi yasantist yoluyla istenen
degisiklikleri meydana getirme veya yeni davranislar kazandirma siireci seklindeydi.
Fakat 21. yiizy1l diinyas1 i¢in diisiiniilen egitim, kisilerin kendi karar verecekleri maddi
ve manevi ihtiyacglarini olusturan bilgi, beceri, tutum ve davranis modellerine erisme,
onlar1 6grenme ve onlar1 6grenebilme yeteneklerini kesfedebilme becerilerini kazanma
siireci olarak karsimiza cikiyor. Bugiin iilkemizde fen egitimi biiyiik oranda geleneksel
yontemler kullanilarak 6gretmen merkezli olarak yapilmaktadir. Oysa ki Fen Bilgisi
dersleri Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak, Ogrencinin Ogrenme

siirecinde aktif olacag1 6grenci merkezli olarak islenmelidir.
1.1.1 Fen Egitimi ve Ogretimi

Teknolojik gelismelerle siirekli evrim geciren ve gelisen bilim diinyasinda saygi
deger bir yer edinmek ve toplumu arzu edilen refah seviyesine ulastirmak icin 6zellikle
temel egitimin en Oonemli alt dali olan fen egitimi {izerinde titizlikle durmakta yarar
vardir. Bilim ve teknolojinin egemen oldugu bir diinyada insanlara yasam i¢in gerekli
bilgi ve becerileri kazandirmak ve bunlar1 hayatin her asamasinda kullandirmak fen
egitiminin toplumsal boyutu olarak degerlendirilebilir (Cansiingii, 2000). Fen egitimi,
bilim ¢agin1 yakalamak isteyen toplumlarin siirekli gelisim i¢in odnem vermesi gereken

unsurlar arasinda yer alir.



Ileride yetiskin bireyler olarak topluma yon verecek cocuklarin ise, yasadiklari
cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama giidiileri vardir.
Bugiinkii fen egitiminin amaglarindan ilki cocuklarin her zaman sorduklart dogaya
iliskin sorularini en etkili bicimde cevaplandirmak; ikincisi, ¢cocuklarin devamli olarak
degisen cevreye uyumlarin1 saglamaktir (Kaptan, 1998). Bu bakimdan fen egitimi, bir
biitiin olarak toplum ag¢isindan oldugu gibi toplumun her bireyi i¢in de biiyiikk 6nem arz

eder. Baz1 fen egitimcileri ise feni su sekilde tanimlamiglardir:

Dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1

kestirme gayretleridir (Kaptan, 1997).

Bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinmeyi uygulamaya koymadir (Topsakal,

1999).

Temel ders olan Fen Bilgisi bir taraftan kendi 6zel amaclarin1 gergeklestirirken, diger
taraftan da ifade beceri derslerinin genel amaglarina hizmet eder. Ifade ve beceri dersleri
de aym sekilde Fen Bilgisi dersinin genel amagclarina hizmet eder. Uygulamada,
“benzerlikler ve cesitlilik, degisme ve kalicilik, sistemler ve etkilesmeler, saglik ve iyi

yasam, bilim, teknoloji ve cevre iliskileri vurgulanmalidir (MEB, 2000).

Fen Bilgisi egitimi, ¢cocugun cevresindeki ¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir.
Cocugun yedigi besinin, ic¢tigi suyun, soludugu havanin, besledigi hayvanin, bindigi
arabanin, kullandig1 elektrigin, 1s181n, giinesin egitimidir. Bu anlamda Fen Bilgisi
egitimi; cocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri, cevre imkanlar1 goz Oniine
alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken, kolay, somut bir egitimdir.

Daha dogrusu 6yle olmalidir (Giirdal, 1988).

Fen Bilgisi 6gretimi, deneysel yontem, ara¢ ve gerecler ile derste uygulanmasa bile;
dogadaki olaylarla veya giinlik yapilan somut islemlerle baglanti kurularak
uygulanmalidir. Bunun icinde Fen Bilgisi egitimcisinin niteligi énem kazanmaktadir

(Demirci, 1993).



Giiniimiizde Fen bilgisi egitiminde ogrencilere kavramlar verilirken, 6grencilerde
diisinme yeteneginin gelistirilmesi de ¢cok Onemli bir olgudur. Ama Fen bilgisinde
ogretilen kavramlar sadece bilgi diizeyinde kalmakta, bu kavramlarin 6gretilmesinde
uygulamali, Ogrencinin yaparak, yasayarak kavrami kesfetmesini saglayacak egitim

yontemleri kullanilmamaktadir (Noyanalpan, 1996).

Fen bilgisi, biitiin 0gretim kademelerinde en ¢ok zorlamlan derslerin basinda
gelmektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin fen derslerindeki basarilarinin genellikle diisiik
oldugu g6z oOniine alinirsa, etkili ve verimli bir fen 6gretiminin yapildigi sdylenemez.
Oysa fen konular, cocugun dogasina en yatkin konulardir. Ogretme ve Ogrenme
acisindan bu durum hem cocuk icin hem de &gretmen icin bir sanstir. Onemli olan

Ogretme yonteminin seciminin ve uygulanmasinin iyi yapilmasidir (Semerci, 2001).

Fen bilgisi egitimi, yaparak yasayarak Ogrenmeye dayanan bir siire¢ olmalidir.
Ciinkii fen Ogretiminde Ogrencilerin bizzat yaparak yasayarak Ogrenme asamasindan
mutlaka gecmeleri gerekir. Aksi halde 6grenciler fen bilgisindeki konulari dgrenme
yerine, ezbercilikten ileriye gidemezler. Fen egitiminde yaparak-yasayarak ogrenme
diger derslere oranla daha 6nemli bir yer tutar. Ciinkii Fen Bilimleri bilimsel ¢alismalara

dayanir ve dolayisiyla 6gretme ilkeleri de bilimsel olmalidir (Topsakal, 1999).

H.E. Armstrong ortaya attig1 “Heuristik Metodu” ile Fen bilimlerinin 6gretiminde
yaparak-yasayarak Ogrenme yollarindan birisi olan; laboratuar c¢aligmasinin
kullanilmasin1 6nermistir. Bu metoda gore ogrenciler siralarinda oturup 6gretmeni ve
ders kitaplarim1 izleyeceklerine bizzat deney ve gozlemler yaparak konulari

ogreneceklerdir (Kiigiikahmet, 1995).

Fen bilimi, bilginin dogasini diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi
iiretme siirecidir (YOK/Diinya Bankas1, 1997). Baska bir deyisle fen bilimi bir doga
bilimidir. insanlarin yasadiklar1 gevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik cevrede bir
diizenlilik arama diisiincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir (Hancer, Sensoy ve

Yildirim, 2003).



Fen bilgisinin genel amaclarini, Hanger ve digerleri (2003) asagidaki gibi

siralamaktadirlar:

¢ Bilimsel diisiinceyi harekete gecirerek, 6grencilerin kendi elestirel diisiincelerini
ortaya koymasina, kendi yargilarini ifade etmesine ve kendine giiven duymasina
yardimc1 olma.

e Qiinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda iliski kurabilme.

e lyi bir gozlemci olma, yapmis oldugu arastirma ve incelemelerden sonug
cikarma ve yorum yapabilme becerisini kazandirma.

e Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayata uygulamasina yardimci olma.

e Paylasma, isbirligi, dayanisma, adalet ve iyi vatandas olma gibi kavramlari
kazandirma.

e Toplum ve doga ile uyum icinde yasama ve yasamini devam ettirmelerine
yardimc1 olma.

® Bilgilerini degisen topluma, c¢evreye, bulus ve teknolojiye nasil
uygulayabilecegini kavratma.

e Zamani etkin ve akilci bir sekilde kullanmasina yardimci olma.

e Acik fikirli ve toplumsal yararlar i¢in ¢calisma fikrini olusturma.

¢ Fen alaninda okur-yazar olma.

e Karsilagilan her tiirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle c¢oziilebilecegini

kavratma.

Ogretmen, ogrenci ve aktivite arasinda bir etkilesim olmalidir. Her insan ayni
metotla bagsariya ulasamaz. Bu sebeple Ogretmen ¢ok zengin metotlar gelistirip,
bunlardan uygun olami secmelidir. Metot 6grenciye sadece bilgi vermekle kalmayip,
ayn1 zamanda Ogrencinin igbirligi yapma, tartigma yeteneklerini ve sosyal iligkilerini de
gelistirmelidir (Sahin, 1998). Fen egitiminde yontem ve teknigi su sekilde

tanimlayabiliriz.

Yontem; “Ogretmenin fen egitiminde hedef davramislari 6grencilere kazandirmada

kullandig1 en kisa yoldur” denilebilir.



Teknik; Ogretmenin fen egitiminde sectigi yontemleri uygulamasi ve sinif icinde

yapilan etkinliklerin tamamudir.

Fen Bilgisi dersinde hedeflenen davranislar1 ve ozellikleri 6grencilere kazandirmada

en ¢ok kullanilan yontem ve teknikler (Savas, 2002) Cizelge 1.1 de gosterilmistir.

Cizelge 1.1: Fen 0gretiminde kullanilan yontem ve teknikler

FEN OGRETIMINDE KULLANILAN

YONTEM VE TEKNIKLER
YONTEMLER TEKNIKLER
¢ Diiz Anlatim Yontemi e Laboratuvar Teknigi
e Tartisma Yontemi ® Proje, Bilim Senligi
e Kavram Haritalar *  Gezi-Gozlem
e Drama e Soru — Cevap
e Venn Diyagrami e  Gosteri
e Yapilandirici Ogretim Kuramina e Bulmaca Teknigi
Dayali Ogretim Yontemi
¢ Problem Cozme YOntemi

Kuskusuz her dersin ve konunun 6zelliklerine gore yontemler farklilasir. Ogretmenin
bir konunun islenisinde birden cok yontemi bir arada kullanmasi, 6grenmeyi olumlu
yonde etkiler. Bu nedenle 6gretmenin, ogretim yontemlerini bilingli 6l¢iide kullanacak
mesleki yeterlilikler gostermesi beklenir. Ancak Ogretim yoOntemlerinin se¢imini
etkileyen bir ¢cok degisken vardir (Topsakal, 1999). Topsakal degiskenlerin en

Oonemlilerini agsagidaki gibi siralamistir.

1. Ogretmenin yontem bilgisi ve yontem kullanmaya yatkinlig:.
2. Okulun arag, gereg, kaynak, donanim, fiziksel mekan v.b. olanaklara sahip olma
diizeyi.

3. Ogrencilerin konuya iliskin baslangi¢ kosullari.




4. Ogretim sonunda ogrencilere kazandirilmak istenen davramis degisikliklerinin
nitelikleri.

5. Konunun 6zelligi.

6. Siftaki 6grenci sayisi.

7. Zaman ve maliyet.

1.1.2 Ogrenci Merkezli Egitim

Ogrenci merkezli egitimin 1962’de Vygotsky tarafindan yapisalct 6grenme
yaklagimi adi altinda baslatildigin1 soyleyebiliriz. Vygotsky’e gore bireyler arasi

etkilesim 6grenmenin temelidir.

Egitimin amac1 dgrencinin zihin gelisimini saglamaktir. Ogretmen merkezli klasik
egitim anlayisinin terk edilmesi sonucu; bireyin tiim yonleriyle ele alinmasi1 gerektigi,
duygusal ve toplumsal gelisiminin de egitim amaclarn olarak vurgulanmasini iceren
ogrenci merkezli cagdas egitim anlayisinin kabul edilmesiyle birlikte, 6gretmenlerin
sorumluluklart daha fazla artmistir (Erkan 1999; Yesilyaprak, Giingor ve Kur¢ 1999;
Kepgeoglu 1994; Kuzgun 1992). Egitim hedefleri dogrultusunda ortaya c¢ikan bu
sorumluluklar biitiin egitimciler tarafindan aynm1 miktarda gogiislenirse egitimde

basarilar artacaktir.

Ogretmen merkezli ogretim yaklasumi, dgrencilerin pasif oldugu sadece ders kitabina
dayali, 6gretmenin bilgi aktarimina 6nem veren tiim konular1 yalin ve yiizeysel isleyen

bir yaklasimdir.

Ogrenci merkezli égretim yaklasimi, farkli 6grenme tarzlarim ve bunun getirecegi
etkili ve kalici bilgiyi hedefleyen bir yaklasimdir. Ogrenci merkezli 6gretim
yaklasiminda, her seyin merkezinde Ogrenci ve kisisel ¢aba vardir. Fen Ogretiminde
ogrenci merkezli 6gretim yaklasimi her seyden once dogal bir yaklasimdir (Savas,

2002).



Ogrenci merkezli egitim anlayisim1 benimsemis 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli
ogretmenlere kiyasla, ogrencilerinde daha iist diizeyde zihinsel gelismeler ve daha
olumlu kisilik ozelliklerini gelistirdiklerini gdsteren bir ¢ok arastirma vardir (Erkan
1999; Kiliggr 1992). Bunlardan birinde, 6grenci merkezli egitim anlayisina sahip
ogretmenlerin 0grencilerinde bagimsiz diisiinme aligkanliklarini gelistirme, 6grencilerin
yeni Ogrenme yollarin1 kesfetmelerine ©nem verme, ilgi ve ihtiyaglarini ifade
edebilmelerine yardimci olma ve siniftaki etkinliklere katilmalarina firsat verme gibi
ozellikleri, Ogretim merkezli Ogretmenlere gore, daha fazla ortaya koyduklari

bulunmustur (Kiligci, 1992).

Neyin Ogretilecegi ve bunun nasil ogretilecegi her duyarli 6gretmeni diisiindiiren,
ogretmene sikinti yaratan sorulardir. Cevap vermek herhangi bir 6gretim alam i¢in zor
olmakla birlikte, bu sorular 6zellikle fen egitiminde zordur. Bunlara doyurucu bir
sekilde cevap vermek, hem okul i¢inde hem de disinda meydana gelmekte olan belirli
degisikliklerin anlagilmasini gerektirir. Ciinkii bu degisiklikler fen egitimindeki bir ¢cok
hassas problemi yaratmaktadir (Burnet, 1960).

Milli Egitim Bakanlhigi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 i¢in Erbil
ve digerleri (2003) tarafindan hazirlanan Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli,

bes yillik kalkinma planinda 6grenciden beklenenler asagidaki gibi siralanmuastir.

Diisiinme, algilama, problem ¢6zme yetenegini gelistirmek.
Bilgiyi karsilastig1 yeni durumlara uyarlamak.
Bilgi cagina uyum saglamak.

Bilim ve teknoloji iiretimine yatkin olmak.

A

Kendini tanimaktan ve ifade etmekten korkmamak ki bu hedefler Milli Egitim

Temel Kanununda istenilen birey 6zelliklerine birebir uygundur.

Ogrenci merkezli egitimin temeli sayilabilecek on iki ilke Erbil ve digerleri (2003)

tarafindan asagidaki gibi ortaya konmustur:



1- Ogrenmeyi 6grenmek esastir: Ogrenme siirecinin dogas1 olarak dgrenme, bireyin
kendi algilari, diisiinceleri ve duygularindan siizerek edindigi bilgi ve deneyimlerden
anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi siirecidir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde

O0grenmeyi 0grenmek esastir.

2- Her 6grenci 0grenebilir: Her 6grenci, elde ettigi verilerden bir anlam yaratmak, bunu
gozden gecirmek ve digerleri icin anlasilir hale getirmek iizere caba gosterir. Bu

nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grenci 6grenebilir olarak kabul edilir.

3- Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin bagintilar kurar: Bilginin
yapis1 geregi her 6grenci daha derin bir anlama diizeyine ulagsmak i¢in eski ve yeni
bilgileri arasinda 6zgiin bagintilar kurar. Bu nedenle, dgrenci merkezli egitimde her

Ogrencinin yeni bilgi ile eski bilgileri arasinda bagintilar kurmasina 6nem verilir.

4- Diisiinmeyi 6grenmek sorgulayici ve yaratict diisiinceyi gelistirir: Ogrenci, nasil
diistinecegini planlayip, gozlemleyip, degerlendirerek, sorgulayici ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin diisiinmeyi

o0grenmesine Oncelik verilir.

5- Basarabilme duygusu icsel giidillenmeyi saglar: Ogrencinin baslangic diizeyi,
sorumluluk duygusu, hedefleri, ilgi alanlari, yeterlilikleri ve beklentileri basarma
giidiistinii besleyen etmenlerdir ve giidilleme 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle, 6grenci

merkezli egitimde her 68rencinin giidiillenmesine 6nem verilir.

6- Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir: Her 6grenci dogal bir
ogrenme egilimine sahiptir. Bu egilim olumsuz deneyimlerle engellendiginde 6grenme
zorlasmaya baslar. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin basarabilme
deneyimini yasamast i¢in onlarin bireysel farkliliklarini dikkate alan firsatlar

yaratilmalidir.

7- Merak, yaraticilik ve derin diisiinmeyi harekete geciren Odevler Ogrenciyi daha

zorlarin1 bagarabilmeye giidiiler: Merak, yaraticilik ve derin diisiinmeyi harekete



geciren, giidii artiric1 ve 6grenmeyi gelistiren 6devler 6grenciyi giderek zorlagsan 6devler
yapmaya giidiiler. Bu nedenle, 68renci merkezli egitimde oOdevler her Ogrencinin

basarabilme deneyimini yasamasi icin yaratilacak firsatlardan biri olarak goriiliir.

8- Her ogrenci farkli zamanda, farkli tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir: Insanlarin
zihin yapilar1 farkli oldugundan her 6grenci; farkli zamanlarda, farkli gelisim adimlari
boyunca ilerleyerek gelisir. Bu nedenle, Ogrenci merkezli egitimde Ogretim
etkinliklerinin ve ortamlarinin planlanmasinda farkli 6grenme tiirleri ve hizlar1 dikkate

alinir.

9- Farkl ozelliklerdeki Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi kolaylastirir:
Farkl1 6zgecmis, ilgi ve degerlere sahip bireylerin birbirleri ile etkilesimleri, 6grenmeyi
kolaylastirir. Bu nedenle, 68renci merkezli egitimde isbirligine dayali 6grenme gibi

grup c¢alismalarini 6n plana ¢ikaran ogretim stratejilerine agirlik verilir.

10- Ogrenciler arasindaki olumlu iligkiler 6grenmeyi artirir: Ogrencilerin birbirine
destek olmasi, ilgi ve saygi gostermesi gibi olumlu iligkiler 6grenmeyi artirir. Bu
nedenle, 6grenci merkezli egitimde grup calismalar1 ve sosyal etkinlikler 6grenciler

arasinda olumlu iliskilerin gelistirilebilmesi i¢in yaratilacak firsatlar olarak goriiliir.

11- Her 6grenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir: Her 6grenci kalitsal
olarak tasidig1 genler ve cevresel etkilerin bir araya gelmesi ile sekillenir ve bu nedenle
ogrenciler ogrenmeye karsi farkli yetenek, tercih ve egilimlere sahiptir. Bu nedenle,
ogrenci merkezli egitimde bu farklhiliklar dikkate alinarak Ogretim etkinlikleri

cesitlendirilir ve teknoloji ile desteklenir.

12- Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir anlam
yaratir: Her 6grenci yeni fikirleri inang, anlama, yorumlama ve tutum siizgeclerinden
gecirerek isler ve benzersiz bir anlama yaratir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde
O0lcme ve degerlendirme ¢alismalarinda her 6grencinin gelisiminde gosterdigi ilerleme

dikkate alinir.
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Bu on iki ilkenin ardindan Erbil ve digerleri (2003) ortaya konan Ogrenci Merkezli

Egitim Uygulama Modelinde hedeflenen 6grenci profili asagidaki davranis 6zelliklerini

gosterir:

e A T N o

DO = = = e e e e e e
S O o0 N N B kB~ W N = O

Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkinda olur,
Yetenek ve ilgi alanlarini farkinda olarak degistirir,

Kisisel, biligsel ve sosyal gelisim i¢in istekli olur,

Kendini gerceklestirme bilincini yagam bi¢imi haline getirir,
Isbirligi ile calisma becerisi kazanir,

Grupla uyum icinde ¢alisir ve diisiincelerini rahatlikla soyler,
Problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanir,

Elestirel diisiinme becerisi ve aligkanligl kazanir,

Sorgulayan ve neden sonug¢ bagi kuran bir diisiince yapisina sahip olur,

. Etkili iletisim becerilerini gelistirir,

. Bilgi edinme yollarin1 6grenir ve bilgiyi kullanir,

. Kendine 6zgii 6grenme tarzlarinin farkina varir ve bunlan etkili sekilde kullanir,
. Kuramsal bilgiler ile yasam arasinda bag kurar,

. Bilimsel diisiinme becerisini yasam bi¢imi haline getirir,

. Teknoloji iriinlerini tanir ve bunlar1 kullanma becerisi kazanir,

. Gergekle ilgili yordamalarda bulunur, olas1 problemlere ¢6ziim Onerileri getirir,
. Anlamli 6grenme i¢in 6grenme stratejileri gelistirir,

. “Yasam Boyu Ogrenme” ilkesini yasam bicimi haline getirir,

. Zamanin ve enerjisini verimli kullanir,

. Yaratici diistinme becerilerini gelistirir.

Fen egitimi ve genel olarak egitimin temel amaci, yap1 tast kavramlar olan bilginin

dogasin1 6gretmektir. Bununla birlikte, egitim sistemimizde 6zellikle 6gretmen merkezli

geleneksel Ogretim nedeniyle 6grencilerin bilgiyi olusturma siirecinde pasif olmasi,

miifredat icerisinde cok fazla bilginin cok kisa bir zaman diliminde Ogretilmek

istenmesi ve kavramlarin daha ¢ok sozel tanimlarinin verilmesi ezbere dayali bir

O0grenme ortami yaratmaktadir. Fen egitimi literatiirii, 0grencilerin resmi bir egitim

aldiktan sonra bile, fen kavramlarim bilimsel gecerliliginin disinda kavradiklarini ve
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bircok kavram yanilgisina sahip oldugunu gosteren sayisiz calismaya sahiptir
(Wandersee, Mintzes ve Novak, 1994). Bu bilimsel gecerliligin disindaki kavramalar,
ogretmen merkezli tekdiize Ogretim yonteminden dolayr 6grencilerin dgretmenden
aldig: bilgileri kendi beyinlerinde farkli anlam biitiinii olusturup kavram yanilgilarina

diismelerinden kaynaklanir.

1.1.3 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen

Gecmiste ve giiniimiizde pasif 6gretim yontemlerinin bir sonucu olarak 6grenciler,
gorevlerinin yeni bilgi iiretmek degil, bilgi edinmek veya depolamak oldugunu
diisiiniirler. Ogretmenler ise gorevlerinin 6grencilerine bilgi iiretme yollarin1 bulmada
yardimct olma yerine elde ettigi bilgiyi nakletme olduguna inanirlar. Boylece karsimiza
bilgi iireticisi ve bilgi tiiketicisi gibi iki ayr1 unsur yani bir boliinme ortaya cikar.
Sonucta iiretici ne kadar iiretirse iiretsin tiiketici ihtiya¢c duydugu oranda ve istedigi
kadar alacaktir. Bu durum ise egitimdeki istendik davranis degisikligini saglamada daha
baslangicta yenik diismek anlamina gelmektedir (Tasli, 1997). Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinin dikkate alinmasinin hedeflendigi bir egitim sistemiyle toplumda her

alanda yeterli bireyler yetistirilebilir.

Tash (1997)’ya gore Ogretmen, egitim-ogretim etkinliklerinde bilgi aktaran kisi
oldugu siirece aslinda en iyi Ogrenci roliinii oynamaktadir. Halbuki Ogretmenin
giinimiiziin cagdas egitim anlayisina temel teskil eden “Etkili 6gretim stratejileri
yoluyla ogrencilerin O0grenme ve hatirlamasina en iyi ne sekilde nasil yardimci

olabilirim ?” sorusuna cevap aramasi gerekir.

Ancak; gozlenen odur ki, smiftaki 68renme siirecinde cok az yenilikler olmustur.
Geleneksel olarak, 6gretmenin yonettigi ders kitabina dayali bir aktarma yOonteminin
esas oldugu yaygin bir uygulamadir. Bunun yam sira yapilan arastirmalar kendi kendine
ogrenme diye nitelenen yontem ile 6grencilerin problem ¢dzmede daha etkin olduklarini
ortaya koymustur. Ayrica kazanilan bilginin korunmasi ve saklanmasi, iligkileri gérme,
sentez yapma, ilkeleri uygulama, sonuglar ¢ikarma gibi yetenekleri ve davranislari

kazanmada problem ¢6zme yOnteminin aktarma yontemine oranla daha etkili oldugu da
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ortaya konulmustur (Tash, 1997; Ozoglu, 1987). Bu anlamda o6gretmenin rolii
ogrencinin kendi kendine Ogrenmesini kolaylastirma, ogrenciye rehberlik edip onu

ogrenme stirecinde aktif hale getirmektir.

Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen her 6grenciyi ayr1 ayr1 degerlendirip, 6grenme
siirecinde farkli sekilde ilerleyeceklerini de benimsemelidir. Erkan ve digerleri bunu su
sekilde aciklamaktadir; Ogrenci merkezli egitim anlayisina sahip bir ogretmen,
ogrencilerin sadece zihin gelisimleri ile degil, duygusal ve sosyal gelisimleri ile de
ilgilidir. Bu sebeple, 6gretim etkinliklerinde bir konunun 6gretiminden ¢ok, bireyin
kisilik gelisimini goz oniinde bulundurur (Erkan 1999; Yesilyaprak, Giingér ve Kurg
1999; Kepceoglu 1994; Kuzgun 1992). Bunun i¢in, 6gretmen 6grencileri arasindaki
bireysel farkliliklara kars1 duyarlidir. Ogrencilerin genel ve 6zel yeteneklerini, ilgi ve
tutumlarini, egitim Ozgecmislerini, deger yargilarimi ve aligkanliklarimi yakindan
tanimaya ve Ogrenmeyi onlar i¢in ilgi c¢ekici bir yasanti haline getirmeye calisir.
Konularin 6grenilmesine bireyin kisilik gelisimi katkist Olciisiinde agirlik verir.
Bunlardan bagka, Ogretmen Ogrencilerin Ogrenme sirasinda cevreye uyumda
karsilastiklar1 sorunlara da duyarlidir ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerektiginde diger
ogretmenlerle, yoneticilerle ve velilerle isbirligi yapar (Kuzgun, 1992). Ogretmen,
ogrencilerin okul icindeki iligkilerini devamli gozlemleyip gerektiginde Ogrencisinin

yaninda olur.

Geleneksel 6gretmenle 6grenci merkezli egitimi benimseyen dgretmen arasinda bir
cok farkin oldugu belirtilmektedir; 68renci merkezli egitim dogrultusunda, simiftaki
iliskilerini saygi, ictenlik ve empati lizerine kurmus Ogretmenlerle ilgili yapilan bir
arastirmada; bu tip dgretmenlerin dgrencilerinin iiretken, yaratici, aragtirmaci, girisimci
olmalar1 yaninda, sentez yapma ve vardiklar1 sonuglarin dogurgularini gorebilme
yeteneklerine sahip olduklarini; buna karsilik empati, ictenlik ve saygi ilkelerini
benimsememis Ogretmenlerin  yetistirdikleri 6grencilerin ise edilgen, ezberci,
cevaplariyla bagkalarini memnun etme cabasi i¢cinde olduklart gozlenmistir (Kilicel,

1992).
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Kuskusuz, ©Ogrenme siirecinin sorumlulugunun 6grencide olmasi 6gretmenin
sorumlulugunun bittigi anlamina gelmemelidir. Bu, 6grencilerin her istedigini yapmasi,
Ogretmenin siirece karismamas: anlaminda degildir. Aktif Ogreten Ogretmenin
gelenekselden farki; kendi kararlarini uygulama yerine Ogrencilere yon goOstermek,
onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak
ve onlarin gelisimlerini gozlemektir. Ornegin, Ogretmen, hangi oOgretimsel isin
yapilacagi ya da hangi kaynaga bakilacagi konusunda fikri olmayan 6grenciye cesitli
isler ya da kaynaklar onerebilir. Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda
onlem almakta Ogretmenin sorumlulugundadir. Burada s6z konusu olan, dgretmenin
ogrenciye kendi kararlarin1 empoze etmemesi, onun 6grenmesi ile ilgili kararlar1 onun
yerine almamasidir. Ogretmen ogrencinin yerine Ogrenemeyecegine gore olmasi
gereken budur (Ac¢ikgodz, 2003). Bunun yaninda 6gretmen sinifi hedef davranislara,

kullanilan arag¢ gerece yapilacak etkinlige ve 6grenci sayisina gore diizenlemelidir.

Aslinda herhangi bir 6grenmenin kalict olmasi istendiginde 6grencinin bu tiir
ogrenmede dnemli rol oynamasi gerekmektedir. Ogretmen merkezli bir 6gretim bugiin
icin ¢ag dis1 kalmistir. Cagdas ogrenme, Ogrencinin aktif katilimini gerektiren bir tiir
ogrenme lizerinde durmaktadir (Riza, 1991). Ogrenciyi basariya ulastirmak icin
ogrencinin kisisel 6zellikleri de dikkate alinarak, 6grencinin zihni ve bedeni 6zeliklerine

uygun yontem kullanilmalidir.

Ogrenmeye aktif olarak katilan dgrenciyle pasif olan 6grencinin arasindaki 6grenme
ve hatirlama farkliliklart degerlendirilecek olursa; Demirel (1994)’e gore zaman faktorii
sabit tutularak yapilan 6grenmede hatirlama pasif olan okuma ile %10 iken, biraz daha
aktif olan isitmede %20 olarak goriilmektedir. Ogrenmeler hem gorsel hem de isitsel
oldugu zaman %50’ye ulagsmaktadir. Bu o6grenmeler daha da aktiflestirildiginde,
ogrenciler anlatir duruma gelince %70’lere varmaktadir. Ogrenciler giinliik hayatla
konular iligkilendirerek hem yapar hem de yapabildiklerini anlatirlarsa 6grenmeler

%90’ 11k dilime ulasarak kalic1 hale gelmektedir.

Bu alanda yapilan calismalardan birisi de Dale (1969)’e aittir. Ogrenme Konisi adin1

verdigi ¢alismasinda 6grencinin 6gretmen merkezli pasif siniflarda ve 6grenci merkezli
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aktif siniflarda farkli 6grenme ve hatirlamalara sahip oldugunu 6ne siirmiistiir. Buna
gore, 0gretmen merkezli pasif simiflarda 6grencilerin okuduklarinin %10’nu, baska bir
kaynaktan duyduklarinin %20’sini, resimlerle aktarilan konularin %30’unu, izledigi
film ve gosterilerin %50’sini Ogrenmekte ve hatirlamaktadir. Buna karsin 6grenci
merkezli aktif siniflarda, 6grenciler sinif ortaminda yapilan ve kendilerinin de katildigi
tartismalarin  %70’ini, konu ile ilgili yaptiklar1 gosterilerin ve giinlik hayatta
karsilastiklar1 gercek olaylarla ilgili canlandirmalarin  %90’1m1  6grenmekte ve

hatirlamaktadirlar.

Ogrenme ve hatirlama iizerine yapilmis bir baska arastirma ise ogretimi gelistirme
konusunda 6grenme ve hatirlama ile ilgili Barth ve Demirtas (1996)’1n yasant1 konisidir.
Bu yasanti konisinde insanlar pasif olarak katildiklari isitsel kaynakli 6grenmelerde
ogrenme diizeyi %10, gorsel kaynakli soyut yada sessiz film izlemenin 6grenmeyi %15
oraninda etkiledigi goriilmektedir. Hem gorsel hem de isitsel kaynakli TV yada film
izlemenin Ogrenmeyi %20 oraninda etkiledigi goriilirken, tartisma ortamindaki
ogrenmelerin %40’lara ulastirmaktadir. Yasant: Konisine gore, 6grenmeler bireyin aktif
olarak katildig1 gezi, uygulamalarda %80 ve bagkalarina 6gretme gerceklestiginde

%90’ 11k rakamlar1 gormektedir.

Arastirmalardan da goriilecegi lizere, soyut bir dgretim sekli olan diiz anlatimda
ogrencilerin anlama ve hatirlama diizeyleri %10 seviyesinde saglanabiliyor. Fakat
ogrencilerin bizzat derse katilimiyla gerceklesen aktif 6grenme sonucunda 6grenme ve

hatirlama diizeyleri %90’lara kadar ¢ikabiliyor.

1.1.3.1 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmenin Kisisel Ozellikleri

Ogrenme eylemi ogretmen ile 6grencinin ortak hedefidir (Pinkerton, 1994). Fen
bilgisi biitiin Ogretim kademelerinde en cok zorlanilan derslerin basinda gelir. Bu
zorlugu agmak, dersi daha zevkli hale getirmek ise ¢agdas ogretim yaklagimim bilen ve

uygulayan nitelikli 6gretmenlerle miimkiin olacaktir.
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Ogrenci merkezli egitimde Ogretmen sadece mesleki becerileriyle degil kisisel
ozellikleriyle de ogrencisine rehber olabilmelidir. Bilen (2004)’e gore Ogretmenin
goriintisii, konusmasi, davranislari, inandiriciligl, konusuna verdigi deger Ogrencileri
etkiler. Bu etkinin olumlulagmasi i¢in 6gretmen temiz ve sade giyinmeli, inandiric1 ve
gercekci konusmali, davraniglan tutarli, ¢abalar istekli, konusunu onemli géren, isini

ciddi ve titizlikle yapan olmalidir.

Ogretmen bir yandan bilgi, beceri ve tutumlariyla &grencilerinin egitim gorevini
yiiriitiirken diger yandan davramislar1 ile onlar1 etkilemektedir. Ogretmenin samimi,
anlayish sabirli olmast 6grenciyi olumlu diisiinmeye sevk edecek; aksi davraniglar ise
ogrenci lizerinde olumsuz etki yaratacaktir (Terzi, 2002). Hatta d6grencinin derse olan

ilgisini azaltacaktir.

Ogretmende bulunmas1 gereken kisisel 6zellikler hakkinda bir cok arastirma
yapilmig ve bu arastirmalar sonucu farkli kisilik Ozelliklerinin ©nemi {izerinde
durulmustur. Asagida bir 6gretmende bulunmasi gereken en onemli kisilik 6zellikleri

Ozetlenmeye calisilmistir.

e Sevecen, Anlayish ve Esprili Olma

Sevecen Ogretmen, Ogrencilerle olumlu ve onlart destekleyici iliski kurar.
Ogrencilere adlari ile hitap eder, onlarin kisisel sorunlari ile ilgilenir, her grencinin ayr1
bir birey oldugunun farkindadir ve onlara bunu hissettirir. Bu yaklagimlar sonucu
Ogrencinin giivenini kazanir. Genellikle sevecen oOgretmenler Ogrencinin olumsuz
davranislarindan ¢ok, olumlu davraniglart iizerinde durarak onlar1 6diillendirirler.

Boylece 6grencilerin dersi sevmesini ve 6grenmesini kolaylastirirlar.

Espri anlayisina sahip olan 6gretmenler de genellikle 6grenciler tarafindan sevilir.
Bu o6zellige sahip ogretmenler 6grenmeyi eglenceli bir hale getirebilir. Espri siniftaki
gerilimi azaltir, 6gretmenle iletisimi kolaylastirir, giiveni artirir ve disiplin sorunlarini
azaltir. Boylece dozunda kullanilan bir espri anlayis1 6grenmenin pekismesine ve kalici

o0grenmenin meydana gelmesine yardimci olur (Cruickshank ve dig., 1995).
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e Hosgoriilii ve Sabirli Olma

Sinifta 6gretmen kendi beklentilerine uygun olmayan pek cok 6grenci davranisi ile
karsilagabilir. Ogretmen bu durumlarda hosgériilii ve sabirli olmali, Ogrencileri

anlamaya calismalidir.

e Acik Fikirli ve Esnek

Esnek ve yeni durumlara uyum saglayabilen ogretmen, oOgretim etkinlikleri
diizenlerken de Ogrencilerin ihtiyaglarini farkina vararak, programda onlarin ihtiyacina

uygun degisiklikler yapabilir, ve 6grencilere alternatif 6gretim etkinlikleri sunabilir.

e Yiiksek Basar1 Beklentisi

Ogretmenin 6grencilerinden bekledigi basari ile ogrencilerin basarilar1 arasinda
yiiksek iligki vardir. Bu nedenle 6gretmen dgrencilerinin basarili olacagina inanmali ve
onlar1 basarili olmalart i¢in desteklemelidir. Arastirmalar 6gretmenin 6grencilerinden
beklentisi yliksek oldugu zaman 6grencilerin daha cok 6grendigini gostermistir (Brophy

ve Good 1986).

Ogretmen beklentisi ile Ogrenci basaris1 arasindaki iliskinin nedeni ¢ok acik
olmamakla birlikte, 6gretmenin bir 6grencisiyle ilgili beklentisi yiiksek oldugu zaman
ona daha cok zaman ayirdigi, onu 6grenmeye tesvik ettigi, 0grenecegine inandig1 i¢in
ogretme siirecinde daha dikkatli oldugu sodylenebilir. Tam tersi durumda ise, 6gretmen
bir 6grencinin basarili olacagina inanmadigr zaman ona fazla emek harcamamakta ve

onu basarisiz kabul ederek degistirmeye ¢calismamaktadir (Cruickshank ve dig., 1995).

Ogretmenin beklentisi ile 6grencinin akademik benlik tasarimi arasinda da yakin
iliski vardir, 6gretmenin basar1 beklentisini hisseden ¢ocuk da basarili olacagina inanir
ve kendisi hakkinda olumlu akademik benlik tasarimi gelistirir. Olumlu akademik
benlik tasarimi ise ogrencilerin okul basarisim agiklayan énemli degiskenlerden biridir

(Bloom, 1979).
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1.1.3.2 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmenin Mesleki Ozellikleri

Ogretmen dgrenciyi 6grenme isine katmasi ve basarili olmasinda iyi hazirlanmis bir
ogretim plan1 biiylik rol oynar. Ancak Ogretmen sinif ortaminda gerekirse Ggrenci
ihtiyaclarina uygun olarak planini degistirebilmeli ve Ogrencilere alternatif egitim
etkinlikleri sunabilmelidir. Ogretmenin bunu gerceklestirebilmesi icin deneyimli, esnek
ve uyarlayici niteliklere sahip olmasi gerekir. Ayrica 6gretmen yeniliklere ve degisime

acik olmasi, kendi sinif i¢i etkinliklerini siirekli degerlendirmesi gerekir.

Ogrenci merkezli yaklasimda 6gretmen kendisini 6n plana c¢ikartmamakla birlikte,
kisisel duygularint da saklamaktadir. Ciinkii her Ogrenme faaliyeti her 6grencinin
gelismesi icin onemlidir. Ogrenci merkezli yaklasimi benimseyen her &gretmen de
bunun farkinda olmalidir (Savas, 2002). Onemli olan 6grencilerin kendilerine uygun

olan 6gretim yontemini 6grenme faaliyetleri i¢inde edinip basariy1 saglamalaridir.

Yapisalct egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel Ogretimde alistigi ve yillardir
siirdiirdiigii simifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik gibi rollerinden siyrilarak
ogrenmeyi kolaylastiric1 bir yardimci, dost yada herhangi bir gereksinme aninda
kendisine bagvurulabilecek bir damisman gibi goriiniir. Sinifta isbirligi ve etkilesimi
kolaylastirici tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek ogeleri 6grenciler bakimindan

anlaml1 ve ilging kilacak firsat ve ortamlar1 yaratir (Slavin, 1994).

Yapisalci egitim anlayisinda 6gretmen, 6grencilerin istekli olarak sorumluluk almaya
yonlendirilmesi gerektigine inamir. Ogrencilerle iletisime onem verir. Onlara, edilgen
hale getiren ‘Evet’, ‘Hayir’ yamiti gerektiren, sorular yoneltmez. Tersine 6grencileri
cesaretlendirici, diisiinmeye sevk edici Ozellikte ‘Bu konu ile ilgili olarak ne
diistiniiyorsunuz?’, ‘Nicin boyle diisiiniiyorsunuz?’ veya ‘Nasil bu sonuca ulastiniz?’

gibi sorular yoneltir.

Yapisalcit anlayis uyarinca Ogretmen Ogrenci basarisin1 degerlendirmede, test

sonuclarindan daha cok, diizenli olarak gerceklestirdigi gozlemlerinden yararlanir
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(Alkove ve McCarty, 1992). Yapisalci anlayis dogrultusunda 6grencinin kendisinden

beklenen asil hedef sonuca bireysel olarak kendi basina gidebilmesidir.

Aktif siniflarda, Ogretmen sinifin Oniinde durup konusmalarin ¢ogunu yapmaz.
Bunun yerine dgrencilerden biri gibi {izerinde calisilan etkinligine katilir. Artik tek soru
soran, tek degerlendirme yapan, tek tartisma baslatan ya da bitiren o degildir. Kisacasi
aktif siniflarda etkili 6gretmen iyi konusan, iyi anlatan degil 6grencilerinin 1yi konusan
iyi anlatan olmasina yardim eden, onlara firsat veren O0gretmendir (A¢ikgoz, 2002).
Ogrencileri hep aktif hale getiren, aktif Ogrenme yontemlerini ogrencilerin

uygulayabilmelerine yardimci olan 6gretmendir.

Aktif ogrenmede, Ogretmene geleneksel olarak yiiklenen rehberlik, giidiileyicilik,
liderlik, 6gretim uzmanligi, konu alam1 uzmanligi vb. rolleri siirmektedir. Ancak, bu
rolleri oynayis sekli degismis ve bazi yeni roller ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda ortaya
cikan baslica 6gretmen rollerini A¢ikgoz (2002) (a) kolaylastiricilik, (b) arastirmacilik

ve (c) tasarimcilik olarak belirtmistir.

e Kolaylastiricilik

Aktif 6grenmede 6grenme siireciyle ilgili kararlar1 6grenciler almaktadir. Kuskusuz,
bir kisinin acemisi oldugu ya da fikri olmadig1 konularda dogru kararlar almasi olduk¢a
zordur. Dolayisiyla 6grencinin rehberlige ve yardima gereksinimi olacaktir. Ogretmenin
gorevi, gereksinim duydugu yerde Ogrenciye yardim etmek ve onun Ogrenmesini

kolaylastirmaktir.

Yardimin bi¢imi de 6nemlidir. Ogretmen, 6grenciye secenekleri sunarak ya da
Ogrencinin onlar1 gormesini saglayarak, konuyu basitlestirici sorular sorarak, onu
konuyu kavrayacak bi¢imde diisiindiirerek yardim edebilir. O artik sinifin 6niinde durup
sinifa hitkkmeden kisi degil 6grenme siirecini 0grencilerle paylasan, aralarda dolasarak
gereksinim duyanlarla ilgilenen kisidir. Bunu 6grencilerin 6zerkligini zedelemeden,
yani onlarin kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu tasimalarina ve kendi ayaklari

tizerinde durmalarina 6zen gostererek yapar.
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Ogretmen oOgrencilerin yeteri diizeyde Ogrenmeleri gerceklestirmesine, bilgiyi
uygulamasina, problem ¢ozmesine, kavramasina yardim eder. Bazen, ogrenciler
karmagik bir 6grenme isiyle bogusurken tikandiklar1 yerde bir kaynak ya da bagka bir
¢Oziim yolunu denemelerini Onererek devreye girer. Kimi durumlarda siniftaki kurallari

hatirlatmak zorunda kalabilir.

Bir uzmanin rehberligi olmaksizin ¢ok az 6grenci uygun yollar izleyerek belirli bir
siirede istenilen Ogrenmeleri gerceklestirebilir. Ogretmen, bu siireci kolaylastiran
kisidir. Ogretmen, hem 6grencinin bagimsiz 6grenmeyi gerceklestirmesini saglar hem
de onun nasil yapilacagin1 ogretir. Aktif 6grenme, 6grencilere aktif olarak 6grenmeleri
soylenerek gerceklesmez. Ogrencilerin onu yasamalarim saglamak gerekir. Bu siireci
okulda topyekiin yasatma hem Ogretmen hem de okul idaresinin gorevidir. Aktif
ogrenme okulda biitiin alanlarda ayni anda uygulanmazsa basar1 yakalanmasi

saglanamaz.

e Arastirmacilik

Bilginin ¢ok hizli evrimlesmesi, her meslek insaninin sahip olmasi gereken arastirma
ve kendini gelistirme becerilerini 6gretmenler i¢in daha da Onemli duruma
getirmektedir. Ogretmenler yalmzca konu alanlarindaki yenilikleri degil ayn1 zamanda
ogretim alanindaki yenilikleri de izlemek zorundadir. Hatta, ogretim becerileri ve
ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak, alan bilgisinden daha onemli goriilmektedir

(A¢ikgoz 2003; Adams ve Hamm, 1994).

Eger egitim sistemleri, yasam boyu 6grenen bireyler yetistirecekse 6grencilerin bu
konuda iyi modellere gereksinimi olacaktr. Ogrencilerin yasam boyu dJgrenme
becerilerini kazanabilmeleri icin oncelikle ogretmenlerin yasam boyu ogrenen kisiler
olmasi gereklidir. Yapilan arastirmalar da kaliteli 6gretmenlerin kendilerini gelistirecek
bilgi ve yasantilarin arayisi icinde oldugunu ortaya koymustur (Ac¢ikgdz 2003; OECD,
1994).
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Ogretmenler  yenilikleri ~ siniflarinda uygularken, uygulama  sonuclarini
degerlendirirken, karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimii icin Oneriler gelistirirken bir
arastirmaci gibi davranmak zorundadir. Gozlem, hipotez gelistirme, veri toplama, veri
cOoziimleme ve sonuglari yorumlama gibi bir arastirma siirecinde yer alan islemleri

yerine getirmek durumundadir.

e Tasarimcilik

Ogretmenin tasarimcilik rolii, bilgi aktarma roliine gére oldukga zor ve karmagik bir
roldiir. Ciinkii Ogrenene yardim ederken sunulacak Onerilerin ve her Ogrencinin
o0grenmesinin kolaylastirilmasinin nasil yapilacagi olaganiistii enerji ve dikkat gerektirir.
Ogretmen, 6grencilere alacaklar1 kararlarla ilgili secenekleri, bir problem ciktiginda
onun olast ¢Oziimlerini tasarlayip sunmak, bu nedenle iyi bir tasarimci olmak

zorundadir.

Sonu¢ olarak; aktif O6grenmede Ogretmenin roliiniin degistigi, bu roliin siireci
tasarlama ve siire¢ sirasinda danmismanlik yapmaya doniistiigli soylenebilir. Geleneksel
olarak yoneten, aciklayan, yanitlayan, degerlendiren Ogretmen, aktif O6grenmede
ogrencilerin planlama, aciklama, yonetme rollerini tesvik eder ve daha az konusur.

Ayrica arastirarak, kendini gelistirerek 6grenene ornek olur.

1.1.3.3 Ogrenci Merkezli Bazi Aktif Ogrenme Teknikleri

Ogrenci merkezli egitimde ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek konular1 ogretmeyi

amaclayan bazi teknikler vardir. Bu teknikler sunlardir:

e Kargilikli Ogretim

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini degistirmeyi amaclayan calismalardan
biri de karsilikli ogretimdir. Acikgoéz (2003)’e gore karsilikli Ogretimin temelleri,
Vygotsky’nin kuramina dayanmaktadir. Vygotsky (1962), gercek ve olasi gelisme

diizeyleri arasinda kalan yaklasik gelisim alani i¢inde saglanacak Ogretimle ¢cocugun



21

gelistirilebilecegine inanmaktadir. Karsilikli 6gretim, bu diisiinceyi yasama gecirmeye
elverisli bir stratejidir.

Acikgoz (2003)’e gore; Brown ve Palincsar (1989) karsilikli 6gretimi, okuma
parcalarimi anlamada ve hatirlamada kullanilabilecek grup tartismasi tekniklerini
tanitmak iizere diizenlenmislerdir. Grup; sosyal destek, uzmanlik paylasimi ve rol

modelleri saglar.

Acikgoz (2003)’e gore; Palincsar ve Brown (1984) karsilikli 6gretim uygulanirken
tecriibeli bir 6gretmen ve grup halindeki 6grencilerin bir parcay1 hep birlikte tartisarak
anlamaya calistiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica karsilikli 6gretimde aciklamali parca

ogrenciler tarafindan paragraf paragraf okunur.

Tartismanin boyutlar1 Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan belirlenirken, tartisma
sirasinda anlami bilinmeyen sozciik ve sozciik gruplarini aciklama, 6zetleme, sorular
cikarip sorma, bir sonraki paragrafin icerigi hakkinda yorumlar tiretme etkinlikleri
gerceklestirilir. Bu etkinlikler okudugunu anlamada basarili Ogrencilerce kullanilir.
Ayrica bu etkinlikler parca irdelenirken uygulanir. Onemli olan bu stratejilerle pargay1

anlayabilmedir.

Bagkan tartismay1 yonlendirir. Tartismanin sonunda elde edilen verileri ozetleyerek
konuyu sonlandirir. Ortak noktaya ulasilamayan durumlarda parca tekrar tekrar okunur,
ozet ve sorular iizerinde durulur. Ozetleme grup gelisimini yonlendirir. Ogretmen ise

tartisma boyunca rehberlik yapar ve 6grencilerin genel kontroliinii saglar.
e Paylasmali Ogretme
Giidiilemeyi, 6grenmeyi ve ogrendiklerini hatirda tutmayir amaglayan paylagsmali
ogretmede Ogrenme siirecine hem Ogretmen hem de ogrenciler dahil olmaktadir. Bu

ogretme stratejisinde dgrenci kendi 6grenmelerinden sorumludur.

Paylagmali 6gretme ii¢ temel ilkeye dayanmaktadir (Ac¢ikgoz, 2003). Bunlardan ilki,

paylasmall 6grenme’nin, dgrenciye ogrenme deseni ve araglart biciminde yonlendirme
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sunmasidir. Ogrenme araglar1 ise 6grencinin 6gretmen olmaksizin 6grenmesine yardi

edecek test vb. malzemelerdir.

Ikinci ilke, paylasmali ogretmenin bireysel ya da grup calismalarindan cok takim
calismasina dayaniyor olmasidir. Bir 6grenme takimi gruptan farklidir. Grupta bazen
anlagsmazliklar vb. nedenlerle tahrip edici etkiler ortaya ¢ikabilir. Ogrenme takiminda bu
olumsuz etkilerin Oniine gecmek ic¢in, amaglar, isler ve prosediirler saptanir. Takimin

prosediirleri arasinda, sorunlari ¢6zme ya da sorunlarda kacma gibi yontemler yer alir.

Uciincii ilke, biitiiniin,yalnizca parcalarin  toplanmasindan ibaret olmadigidr.
Geleneksel bir biiyiik grup tartismasinda 6grencilerin kazanimlari bireyseldir. Ogrenme
takiminda ise iiyeler birbirinin akil yiiriitmesini ve izlenimlerini incelerler. Ayrica

ogrenciler birbirlerinin kazanimlarin takip eder.

e Degerlendirme Yapraklari

Degerlendirme yapraklari, bir sorunun sunumundan ve sunumun ortaya g¢ikardigi
degerlerle ilgili bir dizi sorudan olugmaktadir. Sunum, yazili olarak ya da rol yapma,

teyp ve video gibi sozlii araclarla yapilabilir (A¢ikgoz, 2003).

Acikgoz (2003)’e gore; Ogrenciler, sunumu calisir ve degerlendirme sorularini
yanitlar. Sorular degerlerle ilgili oldugundan dogru yanit1 yoktur. Ogrencilerin goriisleri
ile ilgilidir. Degerlendirme yapraklari ¢calismasi, sorular ve yanitlar iizerinde biiyiik grup
ya da kiiciik grup tartismasi yapilarak rasgele secilmis yanitlar okunarak ya da biitiin

yanitlarin ¢éziimlenmesinde ulasilan sonuglar sunularak sonuca baglanir.

Kinchin (2003), fen bilimlerinde kavram haritalarinin 6grencilerin aktif katilimlariyla
yapilanmasinin daha etkili oldugunu savunmaktadir. Kavram haritas1 ile islenen ders
sonucunda Ogrencilerin konuyu daha iyi Ogrendiklerini belirtmistir. Ayrica etkili

o0grenme olayinin gerceklesmesini su sekilde sematize etmistir.
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Etkili Ogrenme]

Anlamli Ogrenme

Ogrenci | -- -—=—------ > | Ogretmen
(Kavram Haritalar)

Sekil 1.2: Etkili 6grenmede kavram haritalarinin yeri (Kinchin, 2003)

1.1.4 Aktif Fen Egitimi

Bilim ve teknolojideki gelismelerin merkezini fen bilimleri olusturur. Bu alanda
ogrencilere rehberlik ederken; onlar1 giincel 6grenme etkinliklerine yonlendirerek cagin
gereklerine uygun bilgi, beceri ve bilimsel diisiinme yeterliliklerini kazanmasi, yapici ve
yaratict bireyler olarak yetistirilmeleriyle toplumun gelismesine katki saglamasi
hedeflenmelidir. Mesela; fen bilimleri alanlarindan biri olan Kimya 6gretiminde ders
konular islenirken uygulanacak etkinliklerde; beyin firtinasi, igbirlikli ve probleme
dayali O6grenme gibi cesitli aktif 6grenme yOntemlerinden yararlanilmas: giderek

yayginlasmaktadir (Kayali ve dig., 2000).

Kayali ve digerleri (2000)’ne gore; aktif ogrenmeye dayali yontemlerden beyin
firtinasi, bireylerde yaratici fikirlerin ortaya c¢ikmasini ve problem ¢dzme yetenegini
gelistirmeyi amaclayan bir grup tartismasidir (Goodwin, Miller, Cheetham, 1991).
Isbirlikli 6grenme, kiiciik gruplar halindeki 6grencilerin bir problemi ¢6zmek amaciyla
gorev dagilimini iistlenerek birlikte ¢alisarak 6grenmesi, ¢oziim iiretmesidir (Sharan,
1980). Probleme Dayali Ogrenme ise, grup 6grenecegi konuya yonelik bir problemle
kars1 karsiya birakilip problemin ¢oziimii icin gerekli bilgi kaynaklarindan yararlanarak
tartisma, analiz, sentez ve Oneri ile probleme iliskin dogru tamiyr koymasi olarak
tanimlanabilir (Robertson, 1983). Ogrencilerin 6grenme siirecinde bu yontemlerin

uygulanmast; 6grencilerde elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerinin
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gelistirilmesine yardime1 olur. Ogretmen ve 6grencilerin daha etkili ve verimli 6gretme-

O0grenme siireci yagamalarina imkan saglar.

Aktif O0grenme; Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, Ogrenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve Ozdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003).

Son yillarda aktif fen egitiminde yeni bir yaklasim {izerinde durulmaktadir. Bu
yaklasim, “yapisalc’” kuramdir. Ik olarak psikolog Vygotsky nin calismalarindan
gelistirilmistir. Yapisalcr teoriye gore ¢ocuklar bir kavrami beyinlerinde olustururken
aktif bir rol alirlar. Ogretmenlerinden iletilen bilgileri pasif bir sekilde alirlarsa bir
anlam kuramazlar. Bu diisiinceleri eski bir Cin atasozii giizel bir sekilde ifade etmistir:
“Bana soyle, unutayim; bana goster, hatirlayayim; beni dahil et, anlayayim.” Bu kurama
gore Ogrenciler, bir olay ile aktif bir sekilde mesgul olduklar: taktirde, fen bilimlerini

anlar ve bu anladiklarini yapisallastirma yoluna gider.

Amerika’da Ulusal Fen Egitimi Standartlarinda (Ulusal Arastirma Konseyi, 1996)
belirtildigi gibi bilimsel islemlerde 6grencilerin isin i¢ine sokulma ihtiyact vardir.
Kendileri icin 6nemli olan kendi sorularim1 sorma, kendi deneysel islemlerini dizayn
etme, verileri toplama, verileri analiz etme, geri doniisiim ve olayin kritigini yapmak
icin planlar1 ve bulgular1 digerleri ile paylasma, yeni fikirler olusturma vb. 6grencilerin
bunlara ihtiyaci vardir. Fen bilimlerinde daha derin anlamay1 gelistiren “sorgu-tabanl

ogrenmeye” ihtiya¢ vardir (Serin, 2001).

Aktif 6grenme ilkesine gore, Ogrenciler pasif degildir; yani, belli bir konudaki
bilgiler pasif bir sekilde siralarda oturan Ogrencilerin kafalarina bagkalar1 tarafindan
aktarilamaz. Ogrenciler “camur” degil ki sekil verilsin, “bilgisayar” degil ki
proglamlansin ve en 6nemlisi de “hayvan” degil ki kontrol edilsinler. Aksine, cocuklar
ogrenmeye zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilirlar ve
ogrendikleri seylerin kendileri i¢cin ne anlam ifade ettigine yine kendileri karar verirler.

Dolayisiyla, ne zaman ki, bir 6grenciden bir seyin ezberlenmesi ve onun yalmz tek bir
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dogru cevaba ulagmasi isteniyorsa, o 6grenci i¢in anlamli 6grenme gerceklesmez. Bu tiir
bir 6gretim yaklasimi da 6grenciye su mesaj1 yollar: sinifta kabul edilebilir tek bir dogru

davranis vardir ve herkesin ona uymasi beklenir.

1.2 Problem

Fen Ogretiminde Ogrenci Merkezli Aktif Yontemlerin Ogretmen Merkezli Pasif

Yontemlere Karst Bir Ustiinliigii Var midir?

1.2.1 Alt Problemler

Yukarida ifade edilen problem cercevesinde arastirmada su sorulara cevap

aranacaktir.

1- Ogrenci merkezli aktif etkinliklerle 6grenme diizeyleri yiikseltilebilir mi?

2- Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ve Sontestleri arasinda anlamli fark var midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ogrenci merkezli egitimin fen O6gretiminde O6grenci
basarilarina etkisini incelemektir. Klasik egitim ile ogrenci merkezli egitimin 6grenci
basarilarina etkilerinin bilinmesiyle, ilkogretim fen programlarinin uygulanmasina

yonelik Oneriler getirilmesi amaglanmugtir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri alaninda hizli bir sekilde bilgi birikimi ve buna bagl olarak yeni
teknoloji iiretimi olmaktadir. Bu hizli ilerlemeye uyum saglayabilmek igin bireyler
giiniin sartlarma gore egitilmelidir. Ogrencilere okulda verilen fen egitimini verimli ve
islevsel hale getirmek i¢in, 6gretimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere arastiricilik

ozelligi kazandirilmal1 ve ezbercilige dayanan 6gretimden kaginilmasi gerekmektedir.
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Bu aragtirma sonunda elde edilen bulgularin, fen 6gretimi ve 6gretmeni i¢in rehber
niteliginde olmasi, Egitim Bilimlerindeki diger c¢alismalara ©n fikir vermesi,
bulgulardan yola ¢ikarak oneriler sunulmasi ve tartismaya acilmasi hedeflenmistir.

1.5 Sayiltilar

1- Bu calisma ile ortaya konulacak bilimsel sonuclar fen 6gretiminde ezberciligi ortadan

kaldirir.

2- Arastirmada Ogrenciler kendilerine verilen Ol¢cme araclarimi igtenlikle ve yansiz

olarak cevaplandirmislardir.

3- Olgme araglar istekli 6grencilere uygulanmistir.

4- Secilen orneklem evreni temsil etmektedir.

1.6 Smirlamalar

1- Arastirmaya katilan 6grencilerin kimlikleri gizli tutulmustur.

2- Arastirmada elde edilen bulgular 6n test ve son test sonuglari ile sinirlidir.

3- On test ve son test secilen 6rneklem icerisinde incelenmistir.

4- Arastirma 2005-2006 6gretim yil1 icinde yapilmastir.

1.7 Tanimlar

Calismada gecen bazi tamimlar bilimsel aciklamalarina sadik kalinarak bu

arastirmada kullam1ldig1 anlamlariyla asagida siralanmistir (Demirel ve Un, 1987).
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Amac: Amag, hedefe ulagsma istegi olarak tanimlanabilir. Hedef varilmak istenen nokta
ise amag, bu istegi yerine getirme arzusu olmaktadir. Hedef etkili ve nitelikli Tiirk
vatandasim yetistirmek ise, amag¢ bu istegi ortaya koyma ve ideal olarak benimseme

olmaktadir.

Fen Bilgisi Ogretmeni: ilkogretim 6., 7. ve 8. simflarda Fen Bilgisi 6greten

ogretmenlerdir.

Hedef Davranislar: Ogrencinin 6grenimi sonunda elde edecedi acikca tanimlanmis

kabul edilebilir davranis degisikligini gosteren onceden hazirlanmis 6grenim hedefleri.

Kavram: Basit bir fikri bir grup veya bir smif seyi soyutlayarak ifade eden terim,

kelime. Olgularin ortak ifadesi.

Olgu: Tam bilinen, objektif olarak kanitlanan, somut sey, olay ve diisiinceler.

On Test: Ogretmenin, 6gretecegi iinite ve konularda 6grencilere 6grenime baslamadan

once verildigi test.

Orneklem: Herhangi bir evrenden belli yontemlerle, yansiz olarak, evreni temsil edecek

bicimde secilen nesne, birey ve olaylar grubuna denir.

Problem Co6zme: Problem organizmanin karsilastigi ve gosterecek hazir tepkinin
bulunmadigi uyarici durumudur. Buna dayali olarak problem ¢ézme ise daha onceki
ogrenmelerin ve gecmisin yeniden diizenlenerek yeni karsilasilan duruma ¢6ziim

getirilmesi siirecidir.

Son Test: Ogretmenin smifta ele alip bitirdigi iinite ve konular1 kapsayan, 6gretim

sonunda Ogrencilere verilen son test.
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IKiNCi BOLUM

ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Tiirkiye’de Yapilan Ogrenci Merkezli Egitim Arastirmalar

Macaroglu (1995), “ilkégretim Programinda Fen Bilgisi Programlarinin Etkinligi”
1simli arastirmasinda, ilkokul 4. ve 5. simifta pratik bir temel hazirlamadan sozel 6gretim
yoluyla islenen fen bilimlerinin ortaokulda bastan alinarak yine sézel ve ezbere dayali

olarak tekrar edildigini gozlemlemistir.

Ayas (1995), “Fen Bilimlerinde Program Gelistirme ve Uygulama Teknikleri
Uzerine Bir Calisma: iki Cagdas Yaklasimin Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda,
ogrencilerin daha Onceki deneyimlerinden ve On bilgilerinden yararlanarak yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam verebilecekleri ve onlar1 6ziimleyebileceklerini savunan
biitiinlestirici 0grenme modelinde dort asamali bir uygulama yapilabilecegi

onerilmektedir:

a) Birinci asama: Bu asamada Oncelikle 6grencilerin dikkatini konuya cekebilmek
icin bir tamitim yapilir. Ayrica, 6grencilerin 6n bilgileri ve bu bilgiler igerisindeki
alternatif (yanlis veya bilimsel gerceklere ters diisen) fikirleri ortaya ¢ikarilir. Eger
miifredatin bir kilavuzu yok ise, bu asamada verilmek istenen konunun islenecegi
zamandan birkag¢ hafta once siif tartismasi veya yazil testler yardimiyla yapilmalidir.

Boylece 6gretmen dersini sinifin diizeyine gore hazirlama firsati elde etmis olur.

b) Ikinci veya odaklama asamasi: Ogretilmesi istenen kavramla ilgili deneyimler,
bu asamada 6grenciye kazandirilir. Cok degisik stratejilerin (sinif tartismasi, yeni arac-

gerecglerle deneyim kazanma, film izleme, vb) kullanilabildigi bu asamada 6gretmenin
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rolii, Ogrencileri motive edici yaklagimlar kullanma ve sordugu sorularla onlar

diisiinmeye ve yorumlamaya sevk etmektir.

¢) Uciincii veya miicadele asamasi: Ogrencilerin diisiincelerini sorguladig,
karsilastirdigi ve degistirdigi asamadir. Bu asamada verilmek istenen kavram 6gretmen
tarafindan cok degisik yontem ve kaynak kullanilarak verilir. Bu, 6grencilerin seviyesi

de dikkate alinarak uygun bir dil ve aciklikla yapilir.

d) Doérdiincii veya uygulama asamasi: Yeni kazanilan bilginin baska durumlara
ogrenciler tarafindan uygulanmasi asamasidir. Bu, problem c¢6zme, konu hakkinda
kompozisyon yazma, giinliik hayattaki olaylarla baglanti kurma vb. faaliyetlerden
yararlanilarak yapilabilir. Bu agsama, 6grencilere dersin basi ile sonu arasinda kendi bilgi
yapilarinda meydana gelen degisiklikleri gozden gecirme firsati verilerek Ogretmen
tarafindan sonlandirilir. Bu asamanin en Onemli 6zelligi yeni kavramlarin

pekistirilmesini amag¢lamasidir.

Kasap (1996), “Ogrenci Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim”
isimli arastirmasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinin Fen Bilgisi 6gretiminin basarisi
tizerine etkilerini ¢calismistir. Ortaokul 6grencileri ile yapilan deneysel ¢calismada
isbirlikli 6grenme tekniklerinin geleneksel 6grenme tekniklerine gore daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Tasli  (1997), “Ogrenci Merkezli Yontemlerle Cografya Ogretimi” isimli
arastirmasinda, Milli Egitim Bakanligi, Manisa Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagl olan il
merkezi ve tiim ilcelerin merkezlerinde gorev yapan bransi esas itibariyle cografya olan
106 cografya Ogretmenine alan taramasi asamasinda anket uygulamistir. Deneysel
calisma evrenini ise Demirci Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii birinci sinif
ogrencilerinden Tiirkiye Cografyasi dersini alan 76 6grencinin olusturdugu arastirmanin

sonuglart sdyle belirtilmistir:

e Egitim-Ogretim kurumlarinda bir dersin 6grenciler tarafindan sempatik bulunmasi

ve severek o dersin alinmasi basariy1 arttiran 6nemli faktordiir.
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¢ Dersin islenisinde “Hangisi asil tercihiniz?” sorusuna “problem ¢dzme yontemini
uyguluyorum.” diyen 6gretmenlerin ancak %15.16 olmasi cografyanin genellikle
pasif, Ogretmen merkezli yontemlerin etkisinde siirdiiriildiigiiniin bir kanit1
olmaktadir.

e Dersi Ogrencilere anlatirmis olmada bireysel bir Ogrenci merkezli yontem
olmakla birlikte onunda oran1 %3.07 dolayindadir.

¢ Bugiiniin zengin iletisim araclar karsisinda 6grenci diinyay1 degisik yontemlerle
tanima imkanina sahipken 6grenci elbette 6gretmenin anlattmin sikici bulacaktir.

e Isbirligine dayali 6gretimde grup tartismalarina yer verilmesi gerekir. Hal boyle
olmasina ragmen Ogretmenlerin yaklasik %54’ii bunlardan hi¢ birisine yer

vermemektedir.

Korkmaz (1997), “ilkokul Fen Ogretiminde Ara¢-Gere¢ Kullanimi ve Laboratuvar
Uygulamalar1 Acisindan Ogretmen Yeterlilikleri” isimli arastirmasinda, Steden beri
ilkokul 6gretmenlerimiz, 6gretim programlarindaki bazi konular1 okullarda yeterli arac
ve gere¢ bulunmadigindan, iyi okutamadiklarini, bu nedenle ogrencilerin bu konuda
zayif kaldiklarin1 6ne siirerler. Oysa ki iyi yetismis bir 6gretmen her seyden 6nce kolay
ulasabilecegi kaynaklara basvurur. Ogretmen her seyden once fen egitimi ile ilgili
stiregleri analitik ve kritik olarak inceleyebilmeli ve degisik durumlara uygun modeller

gelistirebilmelidir.

Ogrencileri derste aktif kilabilmek igin eldeki biitiin imkanlar kullamlmali, egitim

ogretim calismalar1 yeni modeller ve aktivitelerle desteklenmelidir.

Giiniimiizde aktif fen egitiminde sadece laboratuvara dayali egitim ¢aligmalari, ilging
aktivitelerle desteklenmedikce, Ogrencilerin derse dahil edilemeyecegi acgiktir. Ciinkii
degisen sosyal, ekonomik, teknolojik ve Kkiiltiirel sartlar, Ogrencilerin Ogretim
programlarindaki bilgileri kolayca kabul etmesini engellemektedir. Bu da soran, tartisan

yeni bir geng¢ kusagin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Bu tablo verimli bir egitim anlayis1 agisindan 6nemsenmesi gereken bir tablodur. Bu

nedenle oOgretmenler kendilerini gen¢ kusagin, ilk bakista anlamsiz olarak
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degerlendirilebilecek bazi sorularina mantikli ve bilimsel bir temele dayali olarak cevap
vermeye hazirlanmalidir. Egitim bilimleri acisindan asil onemli olan durum ise verilen
bu cevaplarin bir sekilde Ogrenciler tarafindan dogru olarak kavranmasi, onlarin
zihinlerinde kalic1 ve anlamli bir iz birakmasidir. Ogretmen bunu basarabilmek icin en

uygun malzeme, yontem ve teknigi secip kullanmasini becerebilmelidir.

Onemli olan nokta dgretmenin kendi bilgi ve yaraticiligini cevresel olanaklar ile
ogrencilerin bilgi, beceri ve yaraticiliklarini birlestirerek amaca en uygun olan araglari

se¢mesi ve basari ile kullanmasidir.

Karaoglu (1998), “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci
Basarisi, Hatirda Tutma ve Siif Yonetimi Uzerindeki Etkileri” isimli arastirmasinda,
Milli Egitim Bakanligi, Denizli Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli olan il merkezindeki
Dogan Demircioglu Emsan ilkogretim Okulu 5/A ve 5/B smmiflarina devam eden 80

ogrencinin olusturdugu arastirmasinin sonuglari soyle belirtilmistir:

o Isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini artirma konusunda geleneksel biitiin
sinif ogretimine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin ogrendiklerini hatirda tutmalar1 veya Ogrenilenlerin kalicilift
konusunda “Birlikte Ogrenme” tekniginin geleneksel biitiin simf 6gretimine gore
daha etkili oldugu goriilmiistiir.

o Isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi sinif ile geleneksel biitiin sinif
Ogretiminin uygulandigi sinifta yer alan simif yonetimi siirecleri arasinda
igbirlikli  6grenmenin uygulandigt smif lehine ©nemli farklar oldugu

gorilmistiir.

Giirdal ve digerleri (1998) “Cumhuriyetin 75. yilinda Fen Egitimi” isimli

calismasinda su onerilerde bulunmuslardir.

e Fen derslerinde cagin gerefine uygun igerikli ve Ogrencilerin yaratici ve
elestirici diisiinme yeteneklerini gelistirici yontem ve teknikler kullanilmalidir.

¢ Fen 0gretiminde ezberci egitimden, 6grenci merkezli egitime gecilmelidir.



32

e Fen oOgretimindeki son yenilikler hizmet i¢i kurslar ile Ogretmenlere
ogretilmelidir.
¢ Fen derslerinde somut drnekler verilerek 6grencinin ¢evresi ile baglanti kurmasi

saglanmalidir.

Yasar ve Selvi (1999), “Ortadgretim Fen Egitimi Programlarinin Degerlendirilmesi”
isimli arastirmada, Ortadgretim Fen programlarinin 6gretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirilmesini amag¢lamislardir. Yapilan ¢oziimleme sonucunda Ortadgretim Fen

Egitimi Programlarinin uygunluk diizeyi orta derecede yeterli bulunmustur.

Ergiil (1999), “Fen Bilgisi Ogretim Programmin Degerlendirilmesi” isimli
arastirmasinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde iki yar1yil siire ile okutulmakta
olan Fen Bilgisi Ogretimi dersleri icin uygulanmakta olan programin
degerlendirilmesini yapmustir. Arastirma Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren ve Fen Bilgisi
Ogretimi-I ve Fen Bilgisi Ogretimi-Il derslerini almis toplam 131 6grenciyi

kapsamaktadir.

Arastirma sonuclarina gore program, Ogretilen yontemler, grup calismalart ve
yapilan etkinlikler agisindan Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan ilgiyle karsilanirken
programin yiiriitiildiigli kaynak kitap bicimsel a¢idan ve anlatim dili acisindan elestiriler

almstir.

Selvi (1999), “Fen Bilgisi Ogretim Programinin Gelecege Yonelik Amaglarr” isimli
arastirmasinda, Fen Bilgisi programinin gelecege yonelik amaclarinin  Simif
ogretmenleri ve Fen Bilgisi Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak belirlenmesi

amaclanmustir.

Arastirmanin sonucunda, Fen Bilgisi programinin gelecege yonelik amaclarini
belirleyen, Simif ve Fen Bilgisi Ogretmenlerinin belirledigi amaclar arasinda fark

olmadig1 saptanmistir. Ayrica, belirlenen gelecege yonelik amaglardan 6grencilere bilgi
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kazandirmadan ¢ok onlar1 bilgiye erisen, bilgiden yararlanan ve bilgiyi kullanabilen

becerili bireyler haline getirebilecek bir programin 6nerildigi sonucu cikarilabilir.

Kisa¢ (2000), “Ogretmen Yetistiren Kurumlarda Ogretmen Adaylarina Ogrenci
Merkezli Egitim Anlayis1 Kazandirilmast Geregi” isimli makalesinde; 6gretmenlerden
beklenen en 6nemli gorev, okulda ve sinifta 6grencinin ruh saghigini koruyucu ve
gelistirici bir ortam yaratmasidir. Bunun i¢in de, 6gretmen 0grenciyi merkez almali ve
ona kendini gelistirmesi icin rehberlik yapmalidir. Ogretmenin rehberlik hizmetlerine
katkilar1 ise; duruma alistirma, 6grenciyi tanima, bilgi verme ve ©zel sorunlari olan
ogrencilerle ilgilenme seklinde gruplanabilir. Ogretmenin bu hizmetleri yapabilmesi
icin, Oncelikle kendini tanimasi ve saglikli bir kisilik gelistirmis olmasi gerekir. Bunun
yaninda, 6gretmen Ogrencilerin kendilerini tanimalarina ve gelistirmelerine yardim

etmek icin gelisim psikolojisi ve rehberlik dersleri almalidir.

Dogru (2000), “Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontemlerde Karsilagilan
Sorunlar” isimli calismasinda Edirne il merkezinde yedi ilkogretim okulunda 545
Ogrenciye anket uygulanmistir. Yapilan anketlere 6grencilerden alinan cevaplarin
incelenmesinde, 0gretmenlerin genellikle geleneksel olan diiz anlatim yontemini, soru-
cevap yontemini ve problem ¢ézme yontemini kullandigi ve bu yontemleri kullanirken
genellikle simf mevcudunu dikkate almadiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler ise daha cok
gorsel ve kendilerinin aktif olabilecegi diger 6gretim yontemlerinin kullanilmasin
istemektedirler. Bu yontemleri kullanirken daha ¢ok yazi tahtasi kullanildigi ve diger
ara¢c gerecleri kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bu sebeplerden dolay1r sorunlarla
karsilagildig1 belirlenmistir. Ayrica arag-gere¢ se¢iminde sinif mevcudunun dikkate

alinmadig: belirlenmistir.

Aslan (2001)’ 1 “Etkili Fen Bilgisi Ogretimi Denemesi” isimli deneysel nitelikte
olan bu arastirmasinda, Balikesir ili, Balya il¢esindeki bir ilkdgretim okulunun 7.
sinifina laboratuvar agirlikli fen ogretimi uygulamistir. 7. simif fen bilgisi dersi elektrik
initesinden sec¢ilen 20 davranigin Ogretilmesine yonelik iki grup sec¢ilmistir. Deney

grubundaki 31 Ogrenciye ucuz ve basit malzeme ile laboratuvar agirlikli 6gretim
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yontemi, kontrol grubundaki 30 Ogrenciye de geleneksel Ogretim yOntemi

uygulanilmistir. Sonuglar su sekilde belirtilmistir;

e Laboratuvar agirlikli yontemlerle gerceklestirilen o6gretim uygulamalarinda
geleneksel yontemlere gore 6grenci basarisinin daha ¢ok arttigr goriilmiistiir.

e Laboratuvar agirlikli yontemler kullanilarak o6grencilere kazandirilan hedef
davraniglarin ~ kaliciligimin, geleneksel yontem 1ile kazandirilan hedef

davranislardan daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Dogan (2002), “Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersini Etkili Olarak Ogrenmelerinde Fen
Bilgisi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimin Rolii” isimli bir aragtirma  yapmustir.
Arastirma 2001-2002 egitim Ogretim yilinda Trabzon ili merkez, Arakli, Siirmene,
Kopriibasi, Of, Dernekpazar1 ve Caykara ilgelerinde toplam 50 fen bilgisi 68retmeni ve

132 ilkogretim 8. simif 68rencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular, Ogretmenlerin gorevlerinin yaparken
kullandiklar1 tekniklerin bazi farkliliklar gosterdigini ortaya cikarmistir. Mesleki
deneyimi 15 yildan fazla olan O&gretmenlerin geleneksel Ogrenme metodunu
kullandiklart ve bunun neticesinde Ogrencilerin derste pasif kaldiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin derste aktif olmamalar1 derste sikilmalarina ve dersi anlamakta giicliik
cekmelerine neden olmaktadir. Anlayamadigi dersi sevmeyen Ogrenci en sevdigi ders

siralamasinda Fen Bilgisinin sonlara yazmustir.

Deneyimi 15 yildan az olan Ogretmenler ise Ogrenci merkezli teknikleri
benimsedikleri saptanmistir. Bu tekniklerin 6grencinin derse olan ilgisini de artirdigi
belirlenmistir. Oneri olarak fen bilimleri egitimi alanindaki cagdas yaklasimlari

kapsayan hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi sunulmustur.

Dagli (2002), “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi ~ Ogretimine Iliskin
Algilarinin Degerlendirilmesi” isimli bir arastirma yapmistir. Arastirmada Kilis ve
Gaziantep il merkezinde gorev yapan 71 okuldaki 113 Fen Bilgisi 0gretmenine 87

maddeden olusan anket uygulanmistir. Su sonuglar elde edilmistir;
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e Soru sorma boyutundaki davranislart bayan o6gretmenler, erkek Ogretmenlere
gore daha fazla gostermektedir.

e 6 yil ve daha fazla calismis 6gretmenlerin, 1-5 yil arasi calismis 6gretmenlere
gore daha yeterli olduklar1 saptanmustir.

e (Ogretmenlerin seminer ve kursa katilim durumlarina goére algilar arasinda fark
goriilmemistir. Bu nedenle 6gretmenlere verilen seminer yada kurslarin verimli
bir sekilde isletilmesi, bilimsel olmasi, giincel ve denetlenmesi  gerektigi

zorunlulugunu ortaya koymustur.

Kilic (2002) “Diinyada ve Tiirkiye’de Fen Ogretimi” isimli ¢calismasinda diinyada
ticlincii kez uygulanan TIMSS-R sinavina katilan 38 iilke ile tilkemizdeki fen 6gretimi
karsilagtirilmistir. Bu sinav 8. sinif 6grencilerinden olusan bir drnekleme uygulanmistir.

Tiirkiye bu sinav siralamasinda 33. olmustur.

Basarisiz olma nedenlerimiz su sekilde belirtilmistir;

¢ Fen Bilgisi dersine ayrilan ders saati azlig1

e QOgretmenlerimiz genellikle dersi sunus yontemi ile islerken basarili iilkeler
deneye onem vermektedir.

o Ulkemizdeki fen sorular bilgi diizeyi agirlikli iken TIMSS-R sinavi bilginin

yaninda performans 6l¢cmeye yoneliktir.

Dindar ve Yaman’in “Ogretmenlerin ilkogretim 4. ve 5. simflarda Fen Bilgisi
Dersinde Ogretim Yontemlerini Kullanma Durumlari” isimli makalesinde (Dindar ve
Yaman, 2002), Milli Egitim Bakanligi, Amasya Milli Egitim Midiirliigii’'ne bagl olan
ve il merkezinde calisan, Ilkogretim Okullarmin 151 sif ve brans ogretmenini

kapsayan aragtirmanin sonuglar1 sdyle belirtilmistir:

e QOgretmenler Fen Bilgisi dersinde daha cok klasik yontemler olarak bilinen diiz
anlatim ve soru cevap yontemlerini kullanmaktadirlar. Bunun yaninda deney ve

gozlem yapan 6gretmenler 1/ 2 oranindadir.
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e Ogretmenlerin drama ve proje yontemini yeterli seviyede kullanmadiklari
belirlenmistir.

e Ogretmenler olduk¢ca deneyimli olmalarina ragmen, ogrencilerin ilgilerinin
cekilebilecegi ve bilgilerin daha etkili O0grenebilece8i 6gretim yontemlerini

kullanmamaktadirlar.

Savag’mn (2002) “Ilkogretim Fen Ogretiminde Ogretmenlerin Izledigi Ogretim
Yontemleri ve Bu Yontemlerin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli calismas1 Kastamonu
merkez ilgcede gorev yapan 34 ilkogretim 5. simif 6gretmeni ve 620 5. simif 6grencisini
kapsamaktadir. Secilen okullarda ikiser tane 5. simif subesi bulunmakta olup, bu
subelerden birine 6grenci merkezli 6gretim yaklasimi, digerine ise 6gretmen merkezli
ogretim yaklasimi uygulanmis ve ilgili linite bu sekilde islenmistir. Sonu¢ su sekilde

belirtilmistir;

Ogrenci merkezli yaklasimla hareket edilen gruplarmn basarisi daha yiiksek ¢ikmustir.
Ogretmenlerin yeni 6gretim yontemleri hakkinda yeterli bilgileri yoktur. Ogretmenlerin
ogrenci merkezli 6gretim yaklasimini biitiin 6gretim yontemlerinin uygulanmasinda gz

oniinde bulundurmasi 6nerilmistir.

Can (2004) “Etkili Fen Bilgisi Ogretimi” isimli calismasinda IDV Ozel Bilkent
[Ikogretim Okulunda 4. ve 5. siif Fen Bilgisi dersi programi kapsaminda uygulanan
etkili 6gretim teknikleri, etkili simif yonetimi ve alternatif degerlendirme uygulamalari

ile verilen cagdas bilim egitimi programinin ozelliklerini belirtmistir.

4. ve 5. stmif programlarinin belirli bir ismi vardir.
4. siiflar: Bilim dedektifleri is basinda

5. siiflar: Ben bir bilim adamiyim

® Program etkinlikler yoluyla uygulanir

¢ Fen Bilgisi kitap-defteri kullanilir

¢ Her sinifta Fen Bilgisi panosu vardir.

e QOgrenciler alternatif yontemlerle degerlendirilir.

e Program dis1 etkinliklere yer verilir.
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Uygulanan program sonucunda 107 ogrenci ve 72 veliye uygulanan 30 soruluk
degerlendirme testi ile hem 6grenci hem de veliler uygulanan programdan memnun
oldugu belirtilmistir. Arastirmaciya gore etkili fen 6gretimiyle 6grenci dnce dersi sever.

Derste etkindir, yaparak yasayarak 6grenir, bilgiyi kendisi kesfeder ve bulur.
2.2 Yurtdisinda Yapilan Ogrenci Merkezli Egitim Arastirmalar

Ozel’e gore; Hake (1998), yaptig1 calismada Amerika’ da FCI programini izleyen
yiiksek okul ve lise Ogrencilerinin performansini Olcen genis capli bir arasgtirma
gerceklestirildigini belirtmistir. FCI, Force Concept Inventory aciliminda olup Hestenes,
Wells ve Swackhamer (Hestenes, Wells ve Swackhamer, 1992) tarafindan
gelistirilmistir.  FCI, oOgrencilerin Newton Mekanigi’ni kavramsal bazda anlayip
anlamadigini 6lgen bir test uygulamasidir. Dénemin baginda ilk derste 6n test ve donem
sonunda son test olarak uygulanmaktadir. Bir¢cok calismanin gosterdigi gibi FCI
sonugclari ile problem ¢6zme yetenegi arasinda ¢ok iyi bir korelasyon vardir. Son testte
en yiiksek notu alan 6grenciler genellikle nicel bir problemlerin ¢ogunu yapmaktadirlar.
Daha da 6nemlisi kavramsal anlayis, FCI ile zten bu 6l¢iiliiyor, problem ¢6zme yetenegi

kazanmak i¢in bir 6nkosul gibi goriinmektedir.

Hake, yapilan Ogretimin ne kadar etkin  oldugunu ifade eden bir denklem

gelistirmistir:

K =f-a

100-a

Burada, ﬂ son test icin siif ortalamasim ve @ On test i¢in siif ortalamasini temsil

etmektedir. Muhtemel kazanclar 0 < K < 1 araliginda degismektedir. K = 0 durumunda
On test ve son test ortalamalar1 ayn1 olup hi¢bir kazang¢ yoktur. Yani bir 6grenme olay1
gerceklesmemigstir. K = 1 durumunda son test ortalamasi 100 olup kusursuz &grenme

gerceklesmistir. Bu son durum, gerceklesmesi zor olan hipotetik bir durumdur ¢iinkii
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gercek diinyada kusursuz Ogrenme yoktur. Hemen belirtelim ki bu calismadaki
orneklemi 6000’in iizerinde Ogrenci olusturmaktadir. Hake’in sonuclarina gore klasik
Ogretim yontemi uygulanan siniflarda kazang K = 0.22 + 0.05 civarindadir. Diger bir
deyisle donem sonunda sinif ortalamasi %22 civarinda artmistir. Bu sonug, hem ders
sorumlusu Ogretmenden hem de ©On test notundan bagimsiz goriinmektedir. Bunun
aksine, aktif 0grenme yonteminin herhangi bir tiirinii uygulayan siniflarda kazancin
K = 0.52 + 0.10 oldugu bulunmustur. Goriildiigii gibi aktif 6grenme siniflart klasik
siniflara nazaran daha basarilidir. Bu sonug, biiyiik bir 6rneklem goz oniine alindigl i¢in,
istatistik ac¢idan c¢ok c¢ok oOnemlidir. Ayrica aktif Ogrenme uygulayan siniflardaki

ogrencilerin problem ¢6zme yetenekleri ¢arpici bir sekilde gelismistir.

Scholes, (2002) yaptigi deneysel calismada etkili 6gretimin Ogrenci basarisina
etkisini arastirmigtir. Aragtirmaci kontrol grubu ve deney grubu olusturmustur. Kontrol
grubunda klasik yontem uygulanirken, deney grubunda aktif Ogrenmenin saglanacagi
bir ortam olusturmustur. Deney grubundaki dgrenciler, kontrol grubundaki 6grencilere
gore grup calismasinda etkili iletisim becerileri gostermis ve yil sonu akademik

basarilar1 diger gruba gore daha yiiksek ¢cikmuastir.

Tytler, ve digerleri (2002) Avustralya Hiikiimeti tarafindan uygulanan SIS (School
Innovation Science) programlarinin uygulandigr okullardaki 6 fen 6gretmeni ile etkili
fen Ogretimi konusunda goriisme yapmuslardir. Goriisiilen O6gretmenler oOzellikle

igbirligine dayanan 6grenme iizerinde durmuslardir.

Ogretmenlere gore Ogrencilere diisiinme becerileri kazandirilmalidir. Ogretmenler,
fen derslerinde Ogrenci merkezli egitimin  yararina inandiklarini belirmistir.
Ogretmenlere gore ogrencilerin fikir ve diisiincelerine 6nem verilmeli ve dgrencilerin

derste her zaman aktif olmalar1 saglanmalidir.



39

UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, evren ve Orneklem, veri toplama araglari, deney

deseni, denel islemler, veri ¢dziimleme teknikleri aciklanmustir.
3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanin amaci, Ogrenci merkezli egitimin Fen O&gretiminde Ogrenci

basarilarina etkisini incelemektir. Bu ¢calisma, bu yoniiyle yar1 deneysel bir caligmadir.

Bu arastirmada deneysel modellerden “Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Model”

(Karasar, 1991) kullanilmustr.

Arastirmada model, Milli Egitim Bakanligi’na bagh resmi bir ilkogretim okulunda

subelere ayrilmis iki sinifta uygulanmastir.
3.2 Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin evrenini Fen Bilgisi dersini alan 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemini ise 2005-2006 egitim-0gretim yili birinci yariyilinda
Denizli iline bagh Giiney ilge merkezindeki Atatiirk Ilkogretim Okulu 7/A ve 7/B
siniflarina devam eden 50 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma kapsamina Atatiirk I1kogretim Okulu 7/A ve 7/B smiflarinin alinmasinin

nedenlerinden biri, aragtirmacinin gorev yaptigt yerin Giiney ilgesi olmasi ve bu ilgede

yedinci simiflar1 iki sube olan tek okul olmasidir. Tkinci nedeni Fen Bilgisi 6gretmeninin
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yedinci simif Fen Bilgisi derslerine onceki yilda girmis olmasi ve mesleki kidemi,
mesleki basarisimn yeterli olmasidir. Ugiincii nedeni ise, Fen Bilgisi dgretmeninin
deneysel calisma boyunca arastirmanin gerektirdigi deney plani, uygulama ve
arastirmay1 iceren iinitenin birinci boliimiinii, planlanan etkinlikleri yerine getirmeye
goniillii olmasidir. Fen Bilgisi 0gretmeni, Fizik 6gretmenligi boliimiinden mezun
olmasmma ragmen hep ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak gorev

yapmustir. Ayrica on bir yillik mesleki ge¢cmise sahiptir.

Aragtirma i¢in 7/A ve 7/B simflarinin deney ve kontrol gruplarinin ayirimi
arastirmaci ve Fen Bilgisi 0gretmeni tarafindan yapilmistir. Bu 6grencilerin deney ve
kontrol gruplarini olusturmalarinda basari, cinsiyet, konaklama yeri gibi Ol¢iitler esas

aliarak denklikleri goz 6niinde bulundurulmustur.

- Basar1: Her iki grubun ogrencileri 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Fen Bilgisi

dersinde basar1 ortalamalar birbirine yakin olan 6grencilerdir.

- Cinsiyet: Her iki gruba secilen 68rencilerde sayisal acidan cinsiyet farki minimuma

indirilmeye calisilmistir. (Cizelge 3.1)

Cizelge 3.1: Deney ve kontrol gruplar cinsiyet dagilimi

Deney Grubu | Kontrol Grubu
Erkek 12 14
Kiz 13 11
TOPLAM 25 25

- Barinma: Sonuca etki edebilecek bir faktor olarak diisiiniilmiis ve gruplar aynm

cevre kosullarina sahip 6grencilerden se¢ilmistir.

- Ders saati: Programin uygulamaya konulmasinda zamanlama 6nemli bir faktordiir.

Bunun icin 6grencilerin zihni aktivitelerin kullaniminda denkligine dikkat edilmistir. Bu
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nedenle her iki grup 6grencileri normal 6gretim yapan okulda sabah saatlerinde Fen

Bilgisi dersi almislardir.

Bu kriterler goz Oniine almip arastirmaci ve Fen Bilgisi 6gretmenin yaptigl ayirim
sonucunda 7/A simifi kontrol grubunu, 7/B sinif1 da deney grubunu olusturmus ve her

iki sinif caligmaya katilmaya goniillii olmustur.

Kontrol grubu olarak secilen 7/A sinifinin 6grenci sayisinin 33 oldugu oOnteste 31
ogrencinin katildigi, deney grubu olarak sec¢ilen 7/B sinifinin da 6grenci sayisinin 30
olup onteste 25 ogrencinin katildigi saptanmustir. Onteste katilmayan o6grenciler
arastirmaya dahil edilmemistir. Kontrol grubunun 6grenci sayisinin fazlalig da iki siif

arasindaki basar1 ortalamasi1 dengede tutularak giderilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmanin  verileri ilkogretim yedinci smif Fen Bilgisi dersinde izlenen
“Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde yer alan “Maddelerin Simiflandirilmasi ve

Doniisiimleri” ile ilgili boliimii kapsayan basari testi uygulanarak elde edilmistir.

- Basar1 Testi: Unitenin birinci boliimii, ilgili 6grenci kazanimlarini 6lgmek amaciyla
coktan se¢meli test gelistirilmis Ozellikle mevcut ilkdgretim okullarinda
uygulanabilirligi arastirmaci tarafindan dikkate alinmistir. Basari testi hazirlanirken
tinite ile ilgili kitap, dergi, soru bankalar1 vb. kaynaklar incelenmis ve Fen Bilgisi
Ogretmeninin de goriisleri alinmistir. Ayrica bu goriisler dogrultusunda {initenin birinci
boliimii ile ilgili Karaoglu (1998)’de belirtilen “Belirtke Tablosu” (Ozgelik, 1981)

ornegi hazirlanmistir.

Arastirmada kullanilan 6rnek belirtke tablosu Ek 2’ de verilmistir.

Hedef 6grenci kazamimlar1 dikkate alinarak aragtirmaci tarafindan 40 adet ¢oktan

se¢meli soru hazirlanmistir.
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Deneme testleri, 2004-2005 egitim-ogretim yilinda Giiney Atatiirk Ilkogretim
Okulu’nda yedinci sinif olan 6grencilerin olusturdugu ii¢c sinifa uygulanmistir. Deneme
testi toplam 61 6grenciden olusan ii¢ sinifa ayn1 giin icinde birbirinden bagimsiz olarak

uygulanmistir.

Cizelge 3.2: Alt ve iist gruptaki 6grencilerin dogru cevap sayisina gore madde analizi
Soru No Dii’ Da’ p d
1 7 1 0,29 0,37
2 10 2 0,39 0,50
3 14 8 0,57 0,37
4 7 1 0,32 0,37
5 9 2 0,32 0,43
6 11 3 0,31 0,50
7 9 2 0,26 0,43
8 10 3 0,45 0,43
9 6 1 0,16 0,31
10 11 3 0,36 0,50
11 7 1 0,19 0,37
12 11 2 0,47 0,56
13 6 0 0,22 0,37
14 10 5 0,39 0,31
15 8 1 0,26 0,43
16 15 6 0,54 0,56
17 9 3 0,27 0,37
18 11 3 0,34 0,50
19 9 1 0,34 0,50
20 14 5 0,45 0,56

" Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: madde giicliigii, d: Ayirt edicilik

Basan testi sonunda ogrencilerden alinan sonuclarla madde analizi yapilmistir. Bu
analizde test maddelerinin 68rencileri bilen ve bilmeyen seklinde ayirt etme yeterliligini
ve ayrica bu maddelerin islerligini ortaya cikarma hedeflenmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin aldigi puanlar hesaplandiktan sonra en yiiksekten en diisiige siralanmistir.
Bu siralamanin sonucunda en yiiksek ve en diisiik puana sahip olanlarda 16’sar
(61*27/100) 6grenci belirlenmistir. Daha sonra madde giicliigii icin p=(Dy+D,)/2N"
formiiliinden, ayirt edicilik ise d=( Du—Da)/N* formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir
(N": tiim grubun %?27’sidir). Bunun sonucunda elde edilen madde giicliigii ve ayirt

edicilik degerleri Tablo 3.2°de verilmistir. Madde analizi sonucunda ayirt edicilik
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kriterini degerlendirilirken su noktalar dikkate alinmistir: Ayirt ediciligi sifir veya
negatif olan maddeler teste dahil edilmez; ayirt edicilik indisi 0,40 veya daha yiiksek bir
degerde ise madde cok iyi, diizeltilmesi gerekmez; 0,30-0,40 arasinda ise 1iyi,
diizeltilmesi gerekmez; 0,20-0,30 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen
kullanilabilir veya degistirilebilir; 0,20’den daha kiiciik bir degerde ise madde

kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir (Turgut, 1992).

Elde edilen veriler dogrultusunda testin giivenirligi de SPSS paket programi ile
irdelenerek giivenirlik katsayist rp,= 0.80 olarak bulunmustur. Bulunan sonug testin
arastirmada kullanilmasi ig¢in yeterlidir. Arastirmaci tarafindan kullanilan basari testi

ornegi Ek 1°de verilmistir.

[Ikogretim yedinci simf Fen Bilgisi dersindeki “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk”
tinitesi icerisinde yer alan “Maddenin Siniflandirilmasi ve Doniistimleri” boliimii ile
ilgili 6grencilere deney baslangicinda coktan secmeli 20 soru ile Ontest, deney sonunda

ise yine ayni sorularla Sontest uygulanmistir.

3.4 Deney Deseni

Arastirmada Deney Grubuna Ogrenci merkezli aktif 6grenme tekniklerinden
“Karsilikli Ogrenme, Paylagsmali Ogretme ve Degerlendirme Yapraklar1” (Acikgoz,
2003) teknikleri, Kontrol grubuna ise geleneksel yontemlere agirlik veren “Biitiin Simif

Ogretimi” teknigi uygulanmustir.

- Islem Yolu: Okulda yiiriitilen Deney ve Kontrol Gruplar ile ilgili denel islemlerin
hemen hepsi Fen Bilgisi 68retmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu denel islemlerde Fen
Bilgisi derslerinde “Maddenin Siniflandirilmas1 ve Doniisiimleri” boliimii islenirken
Deney Grubunu olusturan 7/B smifinda 6grenci merkezli aktif 6grenme tekniklerinden
“Karsilikli Ogretim, Paylasmali Ogretme ve Degerlendirme Yapraklari” teknikleri
uygulanmigstir. Kontrol Grubunu olusturan 7/A smifinda ise geleneksel Ogretim
tekniklerinden “Biitiin Sinif Ogretimi” uygulanmistir. Bu uygulamalarin dahil oldugu

arastirmada izlenen yol asagida belirtilmistir.
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Denel islemlerin gerceklestirilecegi okul belirlenmistir.

Okul idaresi ve Fen Bilgisi 6gretmenleri ile goriismeler yapilip okulda deneysel
bir arastirma yapilacagi belirtilmistir. Fen Bilgisi 0gretmenlerinin arastirmayi
yiiriitme konusunda goniillii olduklart anlasiimistir.

Okul idaresinin gorevlendirmesi sonucunda yedinci simiflarin Fen Bilgisi
Ogretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda 6grenci merkezli aktif 6grenme,
karsilikli Ogretim, paylasmali Ogretme ve degerlendirme yapragi teknikleri
anlatilmig, 6gretmenin denel islemleri yapmaya hazirlanmasi saglanmistir.
[Ikogretim yedinci sinif Fen Bilgisi 6gretmeniyle, taslak olarak hazirlanan iinite
ile 1ilgili ama¢ ve Ogrenci kazammlari, icerigi, Ogretim yontemleri ve
yapilabilecek islemler goriisiilmiistiir. Arastirma dahilindeki “Maddenin i¢
Yapisina Yolculuk™ iinitesinin “Maddenin Siniflandirilmasi ve Doniisiimleri”
boliimiiniin 12.09.2005 tarihinde baslamasi ve 24.10.2005 tarihinde bitirilmesi
planlanmistir. Bu planlamayla bu boliimiin siiresi toplam 15 ders saatidir.
Boliime ayrilan bir ders saati Ontest, bir ders saati de sontest olarak, kalan 13
ders saati de deneysel islemlere ayrilmistir.

Temel kaynak olarak Milli Egitim Bakanligi baskili “Fen Bilgisi 77 (2002) ders
kitab1 kullanilmistir.

Unitenin birinci boliimii ile ilgili ders planlari Fen Bilgisi 6gretmenine
verilmistir. Boylelikle ama¢ ve oOgrenci kazanimlarina yonelik planlanma
saglanmuistir.

Aym okul icerisinde yer alan bir yil 6nce yedinci sinif Fen Bilgisi konularini
ogrenen sekizinci siniflarin Fen Bilgisi 0gretmenleri ile goriisiip ¢oktan se¢cmeli
40 sorudan olusan basar1 testini 12.09.2005 tarihinde sekizinci siniflara
uygulanmasi saglanmaistir.

[lkogretim sekizinci siniflara uygulanan basari testi ile sorularin madde ayirt
ediciligi ve madde giicliigii belirlenmistir.

Madde ayirt ediciligi ve Madde giicliigii yiiksek ilk 20 soru 13.09.2005 giinii
Deney Grubu 7/B ve Kontrol Grubu 7/A’ya ontest olarak uygulanmustir.
Deneysel islemlerin bitirilmesinden sonra 24.10.2005 tarihinde deney ve kontrol

gruplarina birbirini takip eden ders saatlerinde sontest uygulanmistir.
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- Denel Islem:

1. Deney Grubunu olusturan o6grencilere Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme
Karsilikli  Ogretim, Paylasmali Ogrenme ve Degerlendirme Yaprag
tekniklerinin uygulanis yontemleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

2. Deneysel islemlere, arastirmaci, Deney Grubu ile birlikte grup kurarak
baslatmistir. Gruplar simf listesindeki siralamaya bagli kalarak sirasi ile her
dorderli sayimda birler bir grup, ikiler bir grup, iicler bir grup ve dortler bir grup
olarak belirlenmistir. Arastirmaci ile islenen birinci dersle deney grubu
ogrencileri gruplarla nasil ders isleyeceklerini 6grenmislerdir.

3. Grup icerisindeki gorev dagilimlarmi 6grenen ogrenciler “Karsilikli Ogretim,
Paylasmal1 Ogretim ve Degerlendirme Yaprag:1” teknikleri ile grubun gérevlerini
kaynastirmiglardir.

4. Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme, Karsilikli Ogretim, Paylasmali Ogrenme ve
Degerlendirme Yaprag: tekniklerinin uygulandigi deney grubu smifinda ders
islenisi genellikle: a) Grup sunumu b) Konu ile ilgili deneyin 6gretmen
kontroliinde grup tarafindan yapilmasi ¢) Gruba sorular d) Grubun sinifa sorulari
e) Anlatan grup elemanlarinin diger gruplarin siralarina giderek sorularina cevap
verme f) Ogretmene sorular ve 6gretmenin varsa eksik kalan konu anlatimim
gerceklestirmesi g) Degerlendirme yapraklart etkinliginin  hep birlikte
doldurulmasi.

5. Biitiin Simf Ogretiminin uygulandigi Kontrol Grubunda 6gretmen sadece ders
anlatim1 gerceklestirip, soru-yanmit teknigi ile desteklemistir. Caligsmalar
ogrenciler tarafindan bireysel olarak gerceklestirilmistir. Deneyler 6gretmen

tarafindan yapilmstir.

3.5 Veri Coziimleme Teknikleri

Bu arastirmada yapilan veri c¢oziimlemelerinde asagidaki istatiksel teknikler

kullanilmustir. Istatiksel islemler bulgular icerisinde ayrica aciklanmustir.



1. Aritmetik Ortalama
2. Standart Sapma

3. Bagimsiz Orneklem igin T Testi
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmanin {i¢iincii boéliimiinde belirtilen yontem ve teknikler
kullanilarak elde edilen verilerin istatistiksel tekniklerle analiz edilmesiyle ortaya c¢ikan

bulgulara ve bunlara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Arastirmada istatistiksel tekniklerle analiz edilen verilerin ortaya ¢ikardigi bulgular,
arastirmanin alt problemlerine gore basliklar altinda, tablolar halinde verilmis ve

yorumlanmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin birinci alt problemi; “Ogrenci merkezli aktif etkinliklerle &grenme

diizeyleri yiikseltilebilir mi?”’seklinde diizenlenmistir.

Deneye baglamadan once madde ayirt ediciligi ve giicliigii olciilmiis, coktan secmeli
20 soru ile Deney ve Kontrol Gruplarina “Maddelerin siniflandirilmasi ve doniisiimleri”
boliimii ile ilgili Ontest uygulanmistir. Bu Ontestleri uygulamadaki amag, Deney ve
Kontrol Gruplarini olusturan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ayni olup
olmadigint olgmekti. 13.09.2005 tarihinde uygulanan Ontestte gruplarin aldiklar

puanlarin ortalama, standart sapma ve serbestlik derecesi ¢izelge 4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1: Deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlarina gore t testi sonuglari

Gruplar n 0] SS sd t Onem Denetimi

Deney Grubu 25 25,8 8,97 48 0,61 P <0,05
Kontrol Grubu 25 27,2 9,02 Fark Onemsiz
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Cizelge 4.1 incelendiginde Deney ve Kontrol Gruplarin1 olusturan ogrencilerin
ontestte elde ettikleri ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu da bize
Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin basarilarinin  birbirine yakin oldugunu

gostermektedir.

Standart sapma degerleri cizelge 4.1’e bakilarak incelendiginde Kontrol Grubunun
Deney Grubuna gore daha biiyiik standart sapmaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu da

bize Kontrol Grubunun daha heterojen yapiya sahip bir sinif oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin ontest puanlari1 SPSS paket programi kullanilarak
Olclilmiig, Olctimler sonucunda t = 0,613 degeri bulunmustur. Bu deger 48 serbestlik
derecesi 0,05 anlamlilik diizeyindeki deger olan 1,677 degerinden kiiciiktiir. Elde edilen
t degerine gore Deney ve Kontrol gruplarinin ontest sonuglar1 arasinda 0,05 anlamlilik

diizeyinde 6nemli bir fark yoktur.

Deneye baslamadan once 6grenci merkezli aktif 6grenme yonteminin uygulandigi
Deney Grubu ve geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi Kontrol Grubunun
“Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinin “Maddelerin Siniflandirilmas1 ve
Doniisiimleri” boliimiine yonelik hazir bulunusluklarinin  birbirine yakin oldugu

gorilmistiir.

Cizelge 4.2: Deney ve kontrol gruplarinin ontest-sontest puanlarina gore t testi sonuglari

Gruplar n 0 SS sd t Onem Denetimi
Deney Ontest 25 25,8 8,97 48 10,48 P < 0,05
Grubu Sontest | 25 51,6 | 13,97 Fark Onemli
Kontrol Ontest 25 27,2 9,02 48 8,52 P < 0,05
Grubu Sontest | 25 44.8 | 13,95 Fark Onemli

Elde edilen bulgular 1s13inda deney baslamadan 6nce uygulanan Ontest ve deney
sonunda  Ogrencilerin  ulastiklar1  seviyenin  smandigi  Sontest  bilgilerinin

degerlendirilmesi, arastirmanin birinci alt probleminin yanitlanmasina kolaylik
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saglayacaktir. Deney ve Kontrol Gruplarina uygulanan Ontest ve Sontest sonucunda

elde edilen bulgular cizelge 4.2’de verilmistir.

Cizelge 4.2 incelendiginde ogrencilerin Ontestlerde aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Sontestlerden elde edilen
bulgulara gore de her iki grubun 6grencilerinde belirgin bir basar1 artig1 goriilmektedir.
Fakat bu basar1 artist Deney grubunda Kontrol grubuna gore biraz daha fazla

gerceklesmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin kendi icinde Ontest ve Sontestlerde aldig1 puanlarin
SPSS paket programi kullanilarak irdelenmesi sonucu Deney Grubu icin t = 10,48 ve
Kontrol Grubu i¢in t = 8,52 degerleri bulunmustur. Bulunan bu her iki degerde 48
serbestlik derecesine gore 0,05 anlamlilik diizeyindeki 1,677 degerinden biiyiiktiir. Bu
da bize onemli bir farkin oldugunu gostermektedir. Aritmetik ortalamasi daha biiyiik
olan Deney Grubu Sontest sonucunda elde edilen bulgulara gore de anlamli farklilik

bakimindan Kontrol Grubundan daha iistiindiir.

Deney sonucunda Deney ve Kontrol Gruplarina uygulanan Sontest ile ilgili veriler

cizelge 4.3’te verilmistir.

Cizelge 4.3: Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina gore t testi sonuglari

Gruplar n 0] SS sd t Onem Denetimi
Deney Grubu 25 51,6 13,97 48 1,781 P < 0,05
Kontrol Grubu 25 44,8 13,95 Fark Onemli

Cizelge 4.3’te Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontestte elde ettikleri puanlarin
aritmetik ortalamalarina gore Deney Grubu , Kontrol Grubuna gore 6,8 daha yiiksektir.
Fakat standart sapma degerlerine gore Deney Grubu, Kontrol Grubuna gore biraz daha
yiiksek standart sapmaya sahiptir. Bu durum her iki grubun homojenlik bakimindan

birbirine ¢ok yakin oldugu gostermektedir. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda
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grubun timii hedef davranis1 kazandirma bakimindan 6g8renci merkezli aktif

yontemlerin daha basarili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4.3’e gore Sontest puanlarinin SPSS paket programu ile irdelenmesi sonucu
t = 1,781 degeri bulunmustur. Bu deger 48 serbestlik derecesine en yakin 0,05
anlamlilik diizeyindeki deger olan 1,677 degerinden biiyiiktiir. Ortaya c¢ikan bu fark
Deney grubu lehinedir. Deney Grubunun aritmetik ortalamasinin yiiksek olmasi da bu

sonucu Deney Grubu lehine desteklemektedir.

Grafik 4.1 incelendiginde goriilecegi iizere gerek deney ve gerekse kontrol gruplari

yapilan ¢alismanin sonunda biligsel hedefler yoniinden belli bir gelisme gostermislerdir.

Yapilan son test uygulamasindan sonra grafiksel siitunlarin yiikselmesi hedeflere
ulagma derecesi hakkinda bilgi vermektedir. Gozlenen o ki deney grubu 6grencilerinin
grafiksel siitunlar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek olmakla bilissel hedeflere

ulagmada kontrol grubundan daha ileride oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Fuanlar a0

a0 -

40

30 -

20 |

DEMYOMT DEMYSOMT HOMTOMNTS HOMTSOMT Gruplar

Tablo 4.1: Deney ve kontrol gruplar1 Ontest- sontest birlesik grafik
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Bu sonucu destekleyen calismalardan birisi de Ersoy (2001)’a aittir. Ersoy “Fen

Egitimi Diinyasinda Gezinti” isimli ¢caligmasinda fen 6gretimi ve egitimi alaninda koklii

yenilikler yapildigin1 belirtmistir. Geleneksel ve yenilik¢i yaklasimi su sekilde

karsilagtirmistir:

Cizelge 4.4: Geleneksel fen egitimi yaklasimi ile yenilik¢i fen egitimi karsilastirmasi

Geleneksel Fen Egitimi Yaklasimm

Yenilikci Fen Egitimi Yaklasim

¢ Tiim simf 6gretimi

e Etkinliklerde cok az degisiklikler

e (Ogretmenin belirledigi etkinlikler

e Okul ve gercek yasam dgrenmeleri

arasinda iliski yok
¢ Dinleyerek 6grenme
e Laboratuar etkinligi ¢cok az
¢ Bilisim teknolojisi destegi

yada ¢ok az

yok

e Kiiciik calisma gruplari

e (Cok degisik etkinliler

e QOgrenenlerce belirlenen etkinlikler

e Okul ve gercek yasam ogrenmeleri
tiimlesik

® Yaparak ogrenme

e Zenginlestirilmis laboratuar
olanaklar

¢ Bilisim teknolojisi destekli/

yardimli etkinlikler

Yeni yaklasimdaki siirecin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir:

e Ogrenmede 6grencilerin aktif katiliminin gerektigi

e Ogrencilerin degisik yollarla ve farkli hizlarda 6grendikleri

Ogrenmenin hem bireysel hem de takimsal bicimde diizenlenen ve siirdiiriilen

etkinlikleri iceren siirecler oldugu unutulmamalidir.

Oner ve Arslan (2005) yapmus olduklari ¢alismanm sonuglari ile elde ettigimiz

sonucu desteklemektedir. Bu arastirma bulgular1 6grenci merkezli aktif 6grenme

tekniklerinden kavram haritalar1 ile 6grenim toplam, bilgi, kavrama ve uygulama

diizeyleri bakimindan geleneksel ogrenmelere gore onemli farklar sagladigimi ortaya

koymaktadir. Ogrenci merkezli aktiviteler icerisinde 6grenenin bilissel yapilarina en

uygun tekniklerden birisinin de Ogretilen konunun kavram haritast cikarilarak
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ogretilmesidir. Ogrenen bu sayede anlamli 6grenmeyi gerceklestirmekte, konuyla ilgili
kavramlar, ilkeler, genellemeler arasinda bir bag kurmaktadir. Bir bakima yapilan
ogretim “Ben nasil dgretirim”den ¢ok “Ogrenen nasil 6greniyor?” sorusuna yoneliktir.
Dolayisiyla kavram haritalartyla 6grenme giiniimiizde gecerli olan bilissel 6grenme

anlayisina yani insan beyninin dogasina daha uygun bir yaklasim olarak goriilmektedir.

Bir diger destek Boynak (2004)’1n arastirmasinda elde ettigi sonuclardir. Boynak’a
gore, Ogrenci merkezli aktif O0grenme tekniklerinden problem temelli 6grenme ile
yiiriitiilen ders uygulamasi ile 6grencilerin derse katilimi yiikselmektedir. Ogrencileri
derslik disinda ve kendi kendine 6grenmeye yonelterek onlarin elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, yazili ve sozel iletisim, kendi kendine 6grenme ve ekiple calisma
becerileri ile siirekli ve yasam boyu O©grenme aligkanliklar1 edinmelerine ve

gelismelerine katki saglanabilmektedir.

Elde edilen bu verilere gore arastirmanin birinci alt problemini olusturan “Ogrenci
merkezli aktif etkinliklerle 6grenme diizeyleri yiikseltilebilir mi?” sorusu, Ogrenci

merkezli aktif 6grenme yontemi lehine sonuglanmistir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest ve

Sontestleri arasinda anlamli fark var midir?” seklinde diizenlenmistir.

Arastirma icin olusturulan Deney ve Kontrol Gruplarinin “Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk™ iinitesinin “Maddelerin Smiflandirilmas: ve Doniistimleri” bolimii ile ilgili
ogrenmelerinde farkli yontemler uygulanmistir. Konuyu Deney Grubu 6grenci merkezli
aktif yontemler ile 6grenirken, Kontrol Grubu 6gretmen merkezli pasif yontem ile

Ogrenmistir.

Her iki gruba coktan se¢meli 20 sorudan olusan Ontest uygulandi. Ontestten aldiklar
puanlarin SPSS paket programi ile analiz edilmesiyle 6grenci merkezli aktif yontem

uygulanan Deney Grubunun 25,8 iken, Ogretmen merkezli pasif yontem uygulanan
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Kontrol Grubu ise 27,2 aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriildii (Tablo 4.1). Bu
sonuglarla her iki grubun konuyu 6grenmeye baslamadan 6nceki hazir bulunusluklarinin

birbirine yakin oldugu goriildii.

Deney ve Kontrol Grubunun Ontesten aldiklar1 puanlarin standart sapmasi da 8,97 ve
9,02 gibi birbirine ¢ok yakin degerlerdir. Ayrica Ontestlerin istatistiksel olgiimleri
sonucu t = 0,613 degere sahip oldugu goriildii. Bu deger 48 serbestlik derecesi 0,05
anlamlilik diizeyindeki deger olan 1,677 degerinden kiiciiktiir. Bu degere gore, her iki

grup arasinda 6nemli bir farkin olmadig goriilmektedir.

Deneysel islemlerin bittigi 26.10.2005 tarihinde yapilan Sontest sonucunda Deney
Grubunun sontest aritmetik ortalamast 51,6 ve standart sapmasi1 da 13,97°dir. Kontrol
Grubunun aritmetik ortalamas1 44,8 ve standart sapmasi 13,95°dir. Aritmetik

ortalamalar bakimindan Deney Grubu, Kontrol Grubundan 6,8 puan daha iistiindiir.

Deney Grubunun deneysel islemlerin basindaki Ontestten aldig: puanlarla deneysel
islemlerin sonunda aldigi puanlarin SPSS paket programi ile istatistiksel Ol¢timleri
sonucunda t = 10,48 degeri bulunmustur. Bu deger 48 serbestlik derecesi 0,05

anlamlilik diizeyindeki deger olan 1,677 den biiyiiktiir.

Kontrol Grubunun deneysel islemlerin basindaki Ontestten aldig1 puanlarin deneysel
islemlerin sonunda yapilan Sontestten aldigi puanlarin analiz edilmesiyle de t = 8,52
degeri elde edilmistir. Bu deger 48 serbestlik derecesi 0,05 anlamlilik diizeyindeki 1,677
degerinden biiyiiktiir. Fakat Deney Grubunun elde ettigi t degerinden kiigiiktiir. Bu
sonuclarla 6grenci merkezli aktif yontemlerin 6gretmen merkezli pasif yontemlere karsi

daha iistiin oldugu goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin deneysel islemlerden sonraki Sontestten aldiklari
puanlarin analiziyle t = 1,781 degeri elde edilmistir. Bu deger 48 serbestlik derecesi
0,05 anlamlilik diizeyindeki 1,677 degerinden biiyiiktiir. Bu sonu¢ da Deney Grubu

lehinedir.
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Elde edilen verilere gore, arastirmanmin ikinci alt problemini olusturan “Ogrenci
merkezli Fen 68retiminin, 6gretmen merkezli yontemle istatistiksel karsilagtirilmasi ne
gibi sonuclar ortaya koyar?” sorusu, Ogrenci merkezli aktif O6grenme lehine

sonug¢lanmistir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali sonuclar tizerinde durulacaktir.
Bununla birlikte arastirma bulgular1 cercevesinde, fen ogretiminde Ogrenci Merkezli
Aktif Yontemlerin Ogrenci Basarisina Etkisi ile ilgili konularda ¢alisma yapmak isteyen

arastirmacilara ve egitimcilere yonelik onerilerde bulunulmustur.
5.1 Sonuclar

Bu arastirma, fen 6gretiminde 6grenci merkezli aktif yontemlerin 6gretmen merkezli
pasif yontemlere karst bir {stiinligliniin  olup olmadigmi o6lcmek igin
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin basarilarmi 6lgmek icin Fen Bilgisi 6gretmeni ile
onceden Kkararlastirilan Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk iinitesinin Maddelerin
Siniflandirilmasi ve Doniisiimleri boliimii ile ilgili ¢oktan secmeli test, arastirmaci

tarafindan miifredata uygun test kitaplarindan hazirlanmistir.

Arastirmada kullanilan c¢oktan se¢meli sorular, secilen bdoliimii daha Onceden
ogrenmis Ogrencilere yoneltilen 40 soru icerisinden secilen madde ayirt ediciligi ve
madde giicliigii en iyi olan 20 sorudur. Bu kriterlerle 6grencilerin mantiksal,
matematiksel ve gorsel zekalarim Oon plana c¢ikaran tablolar ve sozel anlatimi olan

sorular kullanilmuastir.
Arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Aragtirmanin birinci alt problemi; “Ogrenci Merkezli Aktif Etkinliklerle Ogrenme

Diizeyleri Yiikseltilebilir mi?” seklinde diizenlenmisti.
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Birinci alt problemin sonucu olarak, Deney Grubunun arastirmada elde ettigi
sonuglar 6grenci merkezli aktif etkinliklerle 6grenme diizeylerinin yiikseltilebildigini

desteklemektedir.

Fen Bilgisi ogretmenleri diiz anlatim, tartisma, laboratuvar ve problem ¢dzme
teknikleri gibi bircok farkli Ogretim yontemini Fen Bilgisi dersinde kullanmalari
gerekirken daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmaktadirlar. Bunun
sebeplerden ilki; Fen Bilgisi miifredatinin yogun yapida olmasindan ileri gelmektedir.
Oyle ki biitiin iinite konular1 birkag alt basliktan olusmaktadir. Ogretmenlerin mevcut
miifredat1 ve biitiin hedef davraniglarim1 kazandirabilmesi i¢in daha genis bir zaman
dilimine ihtiyac1 vardir. ikinci sebep 2000 yilinda Fen Bilgisi programinin degistirilmis
olmasidir. Yeni program Fen Bilgisi dersini, Fen bilimleri dersi olarak kabul ettirmeyi
amaclamaktadir. Programin amacglarindan biri de 6grenci merkezli egitimi yaygin bir
egitim sekli haline getirmektir. Ogretmenlerin, 6grencilerine bu dersi sevdirmeleri,
konular1 deney teknigi kullanarak ve yaparak yasayarak gerceklestirmelerini saglamalari
gerekir. Degisen programa uyum saglamak ise zaman aldig1 i¢in diiz anlatim yontemi

cogunlukla 6n plana ¢ikmustir.

Ogrencilerin basari diizeyi yukarida saydigimiz sebeplerden de etkilenmis, 6gretmen
merkezli egitim yaklasimiyla hareket eden grubun basart diizeyi daha diisiik
bulunmustur. Ogrenci merkezli egitim yaklasimi ad1 verilen Fen bilimleri egitimi, ilgili
grubun basar1 diizeyini artirmistir. Ogrenci merkezli egitim yaklasimi bir kez daha
tistiinliigiinii gostermistir. Ogretmenlerimizin 6grenci merkezli egitim yaklasimina
yonlendirilmeleri yerinde olacaktir. Bu konuda Fen Bilgisi dersinin ikinci kademe
miifredatinin 2006-2007 egitim-0gretim yilindan itibaren kademeli olarak degistirilmesi

planlanmaktadir.

2. Arastirmamn ikinci alt problemi; “Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest ve

Sontestleri arasinda anlamli fark var midir?” seklinde diizenlenmisti.

Ikinci alt problemin sonucu olarak, deneysel calismalarin basindaki Ontestin ve

sonundaki Sontestin puanlarimin SPSS paket programi ile istatistiksel Ol¢timleri
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sonucunda elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve t degerleri Og8renci

merkezli aktif yontem lehinde sonu¢lanmustir.

Bu elde edilen sonuclar destekleyen calismalardan biri de Giirdal (2002)’a aittir. Giirdal

hazirladig1 raporda iyi bir fen egitimi nasil olmali1? sorusunun yaniti verildi:

¢ Beyin firtinasiyla 6grencilerin derse motivasyonunu saglamali

e Kavram haritas1 kullanarak konunun adim adim 6grenilmesini saglanmali

® Model ve benzetmelerle konu zenginlestirilmeli

¢ Opyunla dgretimin avantajlarindan yararlanilmali

¢ Deneyle konu desteklenmeli, bulusla 6grencilerin sonuca ulasmasi saglanmali

¢ Bulmacalarla konu desteklenmeli

e @Giinliikk hayattan ornekler verilerek, konuyla giinliik hayat arasindaki baglanti
saglanmali

e Elverigsiz sartlara ragmen 6gretmenler biitiin metod ve teknikleri kullanarak ,

cocugun miimkiin oldugunca daha ¢ok duyu organina seslenmeli

Bu calisma Denizli ilinin Giiney ilgesinde yapilmistir. Bu c¢alismanin yurt

genelindeki bir 6rneklem iizerinde yapilmasi diisiiniilebilir.

Maddelerin Simiflandiriimast ve Doniigiimleri konusu, Maddenin I¢ Yapisina

Yolculuk tinitesinin bir alt baghigidir. Diger konularda da benzer bir ¢alisma yapilabilir.

5.2 Oneriler

1. Ogretmenler, 6grenci merkezli egitim yaklasimini, biitiin 6gretim yontemlerinin

uygulanmasinda goz 6niinde bulundurmalidir.

2. Fen Bilgisi dersinde laboratuar, proje ve drama yontemleri gibi 6grenci merkezli

egitim yontemlerinin kullanilmasina dnem verilmelidir.
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Ogretmenler 6zellikle yeni 6gretim yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
degildirler. Bu nedenle, yeni 6gretim yontemlerini agiklayan yazili kaynaklar

diizenlenmelidir.

Ogretmenlere hizmet ici egitim kurslarimin daha sik verilerek yeni 6gretim
yontemlerinin ogretilmesi saglanmalidir. Diizenli araliklarla verilen hizmet ici

egitim kurslar1 da daha kaliteli bir egitim ortam1 hazirlayacaktir.

. Bu calisma Denizli ilinin Giiney ilcesinde yapilmistir. Bu calismanin yurt

genelindeki bir 6rneklem iizerinde yapilmasi diisiiniilebilir.

. Maddelerin Simiflandirilmasi ve Doniisiimleri konusu, Maddenin I¢ Yapisina
Yolculuk iinitesinin bir alt bashgidir. Diger konularda da benzer bir ¢alisma

yapilabilir.

. Fen Bilgisi 6gretiminde kullanilan ders kitaplari, ders arac gerecgleri konusunda
“ogretmen kilavuzu” hazirlanarak 6gretmenlerimize tahsis edilebilir. Boylelikle,

dogru ve etkili bir ders anlatimi gerceklestirilebilir.
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EK-1
ON TEST VE SON TEST SORULARI

Bu test “ MADDENIN IC YAPISINA YOLCULUK? iinitesindeki “A. MADDENIN SINIFLANDIRILMASI
VE DONUSUMLERI” boliimii ile ilgili olarak hazirlanmustir.

Her soruyu dikkatli bir sekilde okuduktan sonra , uygun gordiigiiniiz cevabi 6n yiizdeki tabloya yazimz.

Test siiresi 25 dakikadir. Test sorularini titizlikle cevapladi@imiz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.

1- Esit kiitlelerde alinan su, yemek tuzu ve zeytinyagi bir hunide karistirtliyor ve bir siire bekleniyor.
Buna gore,
I. Hunide heterojen bir sistem kurulmustur.
II. Huninin muslugu acilirsa ilk akan s1vi homojen bir karisimdir.
III. Stiziintii 1s1t1lirsa tuz kristalleri elde edilir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A)Yalmz I B) Yalmiz II
C)lvell D) I, II ve III

2- Bir 6grenci saf maddelerin donma sicakligmin ayirt edici bir 6zellik oldugunu gostermek istiyor. Bunun
icin erime sicakligi 52 °C olan X maddesi ile 78 °C olan Y maddesini aliyor.
Bu 6grenci asagidaki deneylerden hangisini yaparsa farkli maddelerin farkh sicakhiklarda

dondugunu en iyi gozler?

A) Bir tiipte X maddesini eriterek, erimenin bagladig: sicakligi 6l¢mek.

B) X ve Y maddelerini ayni tiiplerde eriterek donmaya basladiklar1 sicakliklar1 6l¢mek.

C) Erimis haldeki Y nin donmaya basladig: sicakligi lgmek.

D) Donma sicakliginda bulunan X ve Y nin donma sirasinda disariya verdikleri 1s1y1 lgmek.

3.
Madde | Erime Noktasi (°C) | Kaynama Noktasi (°C)
K 850 1140
L -39 357
M -218 -183
Tabloda K, L ve M maddelerinin erime ve kaynama sicakliklar1 verilmektedir.
Bu maddelerin 25 °C deki hal durumlar: nedir?
K L M
A) Kat Sivi Gaz
B) Sivi Kati Gaz
C) Gaz Sivi Kat1
D) Kat Gaz Sivi
4-
Yandaki kapta K, Lve M smilannin
K. L konumlar verilmigtir.
M Bu sistemle ilgili;

I. K ve L sivilar1 homojen karigim meydana getirmistir.
II. M s1visinin yogunlugu en fazladir.
III. M s1vis1 digerlerinden ayirma hunisi ile ayrilabilir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)Tvell B) 1 ve ITI
C) 11 ve III D)L I ve III



5

Maddeler kati, s1v1 ve gaz olmak iizere ii¢ fiziksel halde bulunabilir.
Bir maddenin kati, s1vi ve gaz halleri X, Y ve Z dir.
I. Y akiskan bir yapiya sahiptir.
II. X in tanecikleri aras1 uzaklik en fazladir.
III. Z esneme 6zelligine sahiptir.

Buna gore, bu maddenin kati, siv1 ve gaz halleri hangi sikta dogru verilmistir?

Kati Sivi Gaz
N Y X
B) X % z
o Y X z
D) Z X %
6- 1. Kolonyanin ugmasi

II. Kiip sekerin ufalanmasi
III. Ekmegin kiiflenmesi

Yukaridaki olaylardan hangileri fiziksel degisme degildir?

A) Yalmz I B) Yalmiz I1
C) Yalniz 11T D) I ve III

7

Sicak doymus sekerli su ¢ozeltisi soguk ortamda bir siire bekletildiginde seker kristalleri olusuyor. Bu
durum asagidakilerin hangisinin aciklanmasinda kullanilir?

A) Karisimlarda maddelerin 6zellikleri korunur.

B) Saf maddeler bilesenlerine ayrisabilir.

C) Suiyi bir ¢oziiciidiir.

D) Saf maddelerden yeni madde olusturulabilir.

8- Demir talasi — tebesir tozu — tuz
karisimim ayirmak icin asagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?
A) Miknatis — siizme — kristallendirme
B) Miknatis — suda ¢6zme — stizme — kristallendirme
C) Suda ¢6zme — miknatis — siizme — kristallendirme
D) Suda ¢dzme — kristallendirme — siizme — miknatis

9- Uziimden sirke elde edilmesi sirasindaki degisimin tiirii asagidakilerden hangisinde yoktur?
A) Yemek tuzunun elektroliz edilmesi
B) Siitten peynir elde edilmesi
C) Kayisidan regel yapilmasi
D) Yogurttan ayran elde edilmesi

10- Element, bilesik ve karisim oldugu bilinen X, Y ve Z maddeleri ile ilgili
- X, tek cins atomdan olusur.
- Y, farkli atomlardan olusan saf madde
- Z, kaynama siiresince sicaklig yiikselir.
bilgileri veriliyor.
Buna gore X, Y ve Z icin asagidakilerden hangisi dogrudur?

X Y AR
A) Element Bilesik Karisim
B) Bilesik Element Karigim
C) Element Karisim Bilesik
D) Karisim Bilesik  Element




11-

12-

14-

15-

16-

17-

“Sivilar1 olusturan tanecikler birbiri lizerinden kayarak ve birbiriyle ¢arpisarak hareket eder.”
Bu bilgi asagidakilerden hangisini aciklar?

A) S1vi miktar1 tanecik sayisina baglhdir.

B) Sivilarin belirli bir bi¢imi yoktur.

C) Swvilann fiziksel hali degistirilebilir.

D) Sivi tanecikleri arasindaki uzaklik sivinin cinsine baghdir.

- Agz1 acik kaptaki s1ivi zamanla azalir.
-Yaz aylarinda telefon tellerinde sarkmalar olur.
Buna gore,
I. Her iki olayda fiziksel degismedir.
II. S1ivilarda buharlagsma her zaman miimkiindiir.
III. Sicaklik arttiginda katilar genlesir.
yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Yalmz I B) Yalmz II
C) Yalmz IIT D)L, I ve Il

Saf suya ayr1 ayri,
I. Yemek tuzu
II. Benzin
III. Zeytinyag1
maddeleri katilirsa her birinde hangi tiir karisim olusur?

Kati S1vi Gaz
A) Homojen  Emiilsiyon  Emiilsiyon
B) Homojen  Heterojen Siispansiyon
C) Homojen  Siispansiyon Emiilsiyon
D) Heterojen Homojen Homojen

Asagidaki degismelerden hangisi kimyasal degismeye 6rnektir?
A) Buzun suya doniistiiriilmesi
B) Tuzlu sudan tuz elde edilmesi
C) Siitten peynir elde edilmesi
D) Agactan masa yapilmasi

Karigim Karlilglgsﬁglesrturan Aywrma Yontemi Yukarida verilen tablodaki bilgilere
I Xve Y Ayrimsal damitma gore asagidaki  yargilardan hangisi
2
11 YveZ Siizme yanhstir?
A) X sividir.
B) Z katidir.

C) Y ve Z karigimi heterojendir.
D) X ve Y karisimu heterojendir.

Demire asagidaki islemlerden hangisi uygulanirsa demirde kimyasal degisme olur?
A) Talas haline getirme

B) Acik havada birakarak paslanmasini saglama

C) Erittikten sonra kiire sekline getirme

D) Talas haline getirip suyla karigtirma

Emiilsiyon yapmak isteyen bir 6grenci asagidakiler-den hangisini kullanmahdir?
A) Alkol — Su B) Seker — Su
C) Zeytinyag1 — Su D) Tuz - Su
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18-  Kati-sivi homojen karigimlar kristallendirme yontemiy-le birbirlerinden ayrigtirilabilirler.
Buna gore;
I. Kum - su
II. Yemek tuzu — su
III. Demir tozu — su

kati-sivi karisimlarindan hangilerinde kati, kristal-lendirme yoluyla ayristirilabilir?
A) Yalmiz 11 B) Yalmz III
O)Ivell D) I ve III

19- A maddesi aym cins atomlardan olugmustur.

B maddesi birden fazla atomdan olugmustur ve saf degildir.

C maddesi ayn1 cins molekiillerden olusmustur.

Buna gore A, B ve C maddeleri asagidakilerden hangisindeki gibidir?

X Y Z .

A) Bilesik Element Karisim
B) Element Karisim Bilesik
C) Karisim Bilesik  Element
D) Element Bilesik Karisim

20- Naftalin suda coziinmez. Naftalin ve yemek tuzu karisimindan yemek tuzunu saf olarak ayirmak
icin;
I. Siizme
II. Suda ¢6zme
III. Buharlagsma
islemleri hangi sira ile yapilmahdir?

A)I-TI-1I B)I-III-1I On-I1-11I D)III-1II-1
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EK-3
DERS PLANI ORNEGI
BOLUM I
Dersin Ady Fen Bilgisi
Sinif 7
Unitenin Adi/No Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk.
Konu A-Maddelerin simiflandirilmasi ve dontigiimleri.
5.Elementlerden bilesik olugturulmasi.

Onerilen Siire 3 ders saati

BOLUM I

Ogrenci kazanunlari/Hedef ve Davramislar

HEDEF: Elementlerden bilesik olusturulmasimi gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve
farkl: etkinliklerle kavramak.

KAZANIMLAR:

1.Elementlerden bilesik olusumunu deneyle gosterir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/Davrang
Oriintiisii

-Elementlerden bilesik olusturulmasi.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

-Magsayla tutulan deney tiipiinde bir sey 1sitirken tiip, kisiden ve arkadaslarindan uzaga dogru
egilmeli, 1s1 kaynagi yada sicak maddeler kullanilirken dikkatli olunmali.

Ogretme-Ogrenme-Yiontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme, inceleme, deney.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,

Ders kitabi, pens, 1s1ya dayanikli kap.

Gereg ve Kaynakga Ders kitabu, kibrit, ince bulasik teli.
o Ogretmen
o Ogrenci
Sozsel-Dilsel Biitiin maddelerin elementlerden meydana geldigini, icerisinde bir cins atom bulunan

maddelere element denildigini, elementlerin simgeler ile anildigini, elementlerin birleserek
bilesik olusturduklarini grenir.

Dogact Elementlerin belirli oranlarda birleserek bilesik olusturdugunu soyler, cevresinde bildigi ve
insan olarak en ¢ok kullandigi bilesiklere 6rnekler verir, bunlarin nasil birlestigini aciklar.

Sosyal-Kisiler Arast -

Mantiksal-Matematiksel Bilesigi olusturan elementlerin ozelliklerini bilir, belirli oranlarda birleserek baslangictaki
ozelliklerinden farkli yeni bir madde olusturduklarinmi soyler.

Icsel-Bireysel Giinliik hayatta yaparak kullandig: bilesiklere drnekler verir.

Iki yada daha fazla elementin bir araya gelerek olusturdugu bilesiklere 6rnekler verir, dogada
bulunan elementlerin sembolleri ile gosterildigini bilir, sembollerin nasil ve neye gore
yazildigim bilir, bunlara drnekler verir.

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Miiziksel-Ritmik -

Bedensel-Kinestetik Insan viicudundaki elementlere 6rnekler verir.

Ozet: Elementlerden bilesik olusturulmasi: Hacmi ve kiitlesi olan her varliga madde denir. Hacim ve kiitle, maddelerin ortak ozelligidir.
Yeryiiziindeki maddeler genellikle karigim ve bilesik durumunda bulunur. Ornegin, gevremizi kaplayan hava iginde %78 azot, %21 oksijen
ve %1 oraninda da karbondioksit, su buhar1 ve diger gazlar bulunur. O halde atmosfer tiirlii gazlarin karisimidir. Besin olarak aldigimz siit,
regel, bal ve meyve sulari da birer karigimdir. Seker, tuz, bakir, demir, giimiis gibi maddeler ise yalnizca bir maddeden olusur. Bunlara, saf
maddeler denir. Saf maddeler, element ve bilesiklerden olusur.

-Elementler:ig:inde bir tiir atom bulunan maddelere, element denir. Her element, atomlardan olugmustur. Ornegin, bakir atomlart
birleserek, bakir elementini, altin atomlar1 birleserek, altin elementini olusturur. Giiniimiizde bilinen element sayis1 yiizii ge¢mistir. Bunlarin
her birinin 6zellikleri de ayridir.

Saf maddelerin bir boliimii degisik tiirde taneciklerden olusmustur. iki ya da daha fazla elementin kendi 6zelliklerini kaybederek
olusturduklar1 yeni maddeye, bilesik denir. Ornegin, su bir bilesiktir. Iki hacim hidrojen ile bir hacim oksijenin birlesmesiyle olusmustur. Bu
bilesigin 6zellikleri, hidrojen ve oksijen elementlerinin 6zelliklerinden tamamen degisiktir. Hidrojen yanici, oksijen yakici bir gaz olup, bu
ozellikler suda yoktur.

Yemeklere katilan tuz bir bilesiktir. Sofra tuzu, sodyum ve klor elementlerinden olusur. Sodyum ve klor degisik 6zelliklerde birer
elementtir. Bu elementlerden olusan tuz ise daha degisik 6zelliklere sahiptir.

Elementlerin 6zellikleri:

1.Elementlerin en kii¢iik yap1 tast atomlardir.

2.Elementler sembollerle gosterilir.

3.Elementler saf maddelerdir.

BOLUM III

1.Madde nedir, maddenin ortak 6zellikleri nelerdir?
2.Element nedir, nasil olusur?
3.Elementlerin 6zellikleri nelerdir?

Olcme-Degerlendirme
*  Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme Degerlendirme
o Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olcme Degerlendirme
o Ogrenme giicliigii olan égrenciler ve ileri diizeyde dgrenme hizinda
olan ogrenciler icin ek Olgme

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Planmin Uygulanmasina Iliskin Acikdamalar
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TEZ UYGULAMASEIGIp-ALINAN VALILIK OLURY
DENIZLE VALILICE A

1 Milli Fitioe Miidrlii
. ¥ ¢ g E - .
San s BOSAMEMA2000.09 0100 YR \ T OfKin gy
Konu  z Anket Onaw. '

VALILIK MAKAMINA

Lhei :Famakkale Uhniversitesi EeklErliinom 29 092004 tarth we 30938 sayill voabar,

Parnukkals '1'_'|]J_i'.'e|'i-;i.u:.~¢i Fen Dilimlesi Enstitisii Fen Bilgisi lﬁﬁ;‘elmr‘ulfgi Witkack
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Agagidaki sekillerin maddenin hongi haline ait olduklarm yazin, Maddenin bu
hallerinin dzelliklerini yazin,

TEE T L

'f[§ Nedir? Tﬁmfﬁiu ] (-,-‘9 Lrnek U '/-:34 ylrmﬂ-‘:"ﬁnfemle;h
¥ 0. sata y = p ¥ STk, ) : "; BEs Sl _'f.-'|

T o,

E 3- 2= Bamitmn

Q I-"'r S o s ey /..I s e AR |
Naa AN 7 I‘\_/ P

FEN BI}GYST 7. SINIF




75

=l
pe |

EK-

KONU ILE ILGILE SOZCUK AT

Servzili arkoeslar, agaela hazrhdi@ome 11 sorudan alogan testinaes cevaplandinp bolduzenue dogry

siklem sdrcik avl bulpocasindan segerek o Lelimeler diznda kalan hardlerin birlegncaniden ofusan citmley
bt lime.

tenr: Hulacagimee  Relimelsr  sixi sammtmak igin ters we  caprar  vaminhg  olahiln.

Hahalim
sliwebalecekmisinee.

Bagarilar.
SORILAR:
I- - Bsewe clekiriii ivi ileficler.

18- Tel v lesha halise sclebilivle.
T1- Cisznalizimda |r|":1n| nilie sk hignnely ket

Y ekarida vamh nkin oo arellik asnmcdaki secerekierden honeisinin diwellik lerdir !

.;;|_'| weral J:ﬂ Amiedal l:-] Y ar meatal -ﬁij S

- aopumluklam Skl olan 2o ve ol bargimbezs boomasd bie kansim alur
o L furnjen karizim ﬁ Sal madde r_'"} Lmiilsipom ol § Sispansiyan
3- Bt lesi v hacmiolen her sove .ol denr.

ke adaki ciimbade ver alan hoghed a agagidaki segeraklesdzn hanzisinin getirilmes{en oy i,

ah Sal nadde B Madde ¢} Element A bzt

4- Yapinda ek gest atom baluaduean maddclere ne sd verilir'®

w1 Bikeik b Karisim 3 Cleanent Y T

s Heer taafinda avm drelliEi posteren ek bie e @il garinen kansrman ne al woilic¥
a) Homojen kanzim by Emiizivom 4 S Yol 43 Hetercien kaream

- Racek ilses agamdali sowenechenden bireg e Deack verilebilier?

A Bnyeax b1 Rlctanl o Armetal dy Acronz]

7- 1 Tl o)) e O . 1,

Yukaralaki combede ver abin boghioga asedidakd segerebloden hangising verlegmroanie uyzun ol

ap Mndde Ti] Rai rmadde c] Homojen kareanm d) Helzrjen karsan

- rndilsienn ve sispensivomm wsaddakilerden himgigine Orek alana verehiliniz

al Elamun I} Bilzsik 3 Vlomnien kursim A1 Hegerasjen kangim

[T e i ey pda swnkigda gar helindedis we gonellikle ke yiiklii iyonlar

hihirudee B lumeriar, 2
Wubarsliki cirmbede wer alan brslaSa agugicds segeneklerden hanpising yerleglimen: en argan ol

as Metal b arn mestal b Al i Boev i

10 A ve B mealdelerinden geligi itecl mikiardor alnarak meydana getirilen heterojen myldage 2 ad
et i

ay Cloemert B Hilesit c el dy Karsim

11- Ko b wisddenin comnmemiadizi kv sees icince i lnas il elugzn Foteroion karmamlac ne ad verilic!

at Emillsinn Ivh Sispans s e el oy Thitesik



76

T

(£

| >

L.
E
M

A, ol et o _
+ T M S
Bl w oo = g o 9 gl w
"] T al ol o
T B G O " S | T T Y
r.--.!-- 1

ot

i

L




