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OZET

ILKOGRETIM 7. SINIF FEN BiLGiSi DERSI “BASINC”
KONUSUNUN YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMINA
DAYALI OGRETIMININ AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

Kiriscioglu, Sevgi
Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Hiiseyin KIRAN

Haziran, 2007, 134 Sayfa

Bu aragtirmada, Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina gore diizenlenmis Ogretim
etkinliklerinin “Basin¢” konusunun, 7. smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadig: aragtirllmigtir. Ayrica
Ogrencilerin arastirma boyunca olusturduklari sinif i¢i ve sinif dis1 ¢alisma {iiriinlerini
yansitan ¢alisma amacl diizenlenen bireysel gelisim dosyalar1 incelenerek 6grencilerin ve
velilerin dersin iglenisine iligkin goriisleri arastirilmastir.

On test-son test kontrol grup tasariminin kullamldigi bu calisma 2006-2007 egitim
ogretim yilinin ikinci déneminde Denizli Ili Ozel Pamukkale Egitim Vakfi ilkogretim
Okulu’ndaki 7-A (n=22) ve 7-B (n=20) smiflarinda 6grenim goren toplam 42 6grenciyle
haftada 4 ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Iki siniftan rasgele segilen
kontrol grubunda dersler diiz anlatim ve soru cevaba dayali Geleneksel 6gretim yontemiyle,
deney grubunda ise Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’na gore islenmistir. Deney ve
kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir. Deney grubunda ders planlari,
ders kitabr ve caligma kitab1 laboratuardaki diizen ve materyaller géz Oniine alinarak,
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Aragtirmanin verilerini; Basar1 Testi ve Ogrencilerin calisma boyunca smif i¢i ve
disindaki caligma iirlinlerini yansitan bireysel gelisim dosyalar1 (portfolyolar)
olusturmaktadir.

Aragtirmada Basar1 Testi’'nden elde edilen veriler t-testi ile SPSS 11,5 paket
programinda analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.
Arastirmanin Ogrenci ve veli goriislerine dayali nicel verileri de tablolar halinde
sunulmustur.

Sonug olarak, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na dayali 6gretim etkinliklerinin 7.
siif 6grencilerinin “Basin¢g” konusundaki basarilarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina
anlamli bir katki sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ve velilerin dersin islenisine iligkin
goriisleri de ¢calismanin nicel bulgularini1 desteklemektedir.
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Egitimi, Basing, Akademik Basari
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CONSTRUCTIVIST LEARNING APPROACH BASED
INSTRUCTION IN ELEMENTARY SCHOOL SEVENTH (7"") CLASS SCIENCE
LESSON “PRESSURE” SUBJECT ON ACADEMIiC ACHIEVEMENT

Kiriscioglu, Sevgi
M.Sc. Thesis in Elementary
Supervisor: Prof. Dr. Hiiseyin KIRAN

June 2007, 134 Pages

In this research, if teaching activities based upon Constructivist Learning Approach on
“Pressure” subject has effect on the achievement of 7" class science lesson and the
permanency of the learnt lopics. Besides, by examininig the portfolios, arranged with the
aim of study (individual development files), which reflect the products of student’ inside
and outside classroom studies, made during the research, the thoughts of students and
parents about the lesson have been investigated.

This study, in which pretest-posttest control group design was used, has been conducted
with total 42 students of 7-A (n=22) and 7-B (n=20) classes in Denizli PEV Elementary
School, by having 4 lessons per week during 4 week period of time, in second period of
2006-2007 education instruction year. Chosen randomly from the two classes, in control
group the lessons were made through traditional instruction method which depend upon
straight expression and question-answer, in experimental group the lessons were made in
accordance with Constructivist Learning Approach. In control and experimental groups, the
lessons were made by the researcher. In the experimental group lessons plans, book and
exercise book were prepared by researcher taking into account the design and the materials
in the laboratories.

The data of research is consisted of Achievemen Test and the portfolios (individual
development files), which reflect the products of students’ inside and outside classroom
studies during the research.

In the research, the data obtained from Success Test has been analyzed with t-test in
SPSS 11,5 package program. The meaningfulness level in the analyses have been taken as
0,05. The quantitative data of the research which depend upon the thoughts of students and
parents have been presented in tables.

As a result, it was seen that Constructivist Learning Approach has a positive effect on
student achievement and the permanency of the things they learn. The views of the students
and parents about the lesson also supports the quantitative findings of the study.
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YOY Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimi
PEV Pamukkale Egitim Vakfi

Bkz Bakiniz



1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme gayretidir (Isman vd

2002).

Fen bilimleri, gozlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gbzlenmemis olaylar kestirme gayretleridir (Dogru ve Kiyic1 2005).

Fen bilimlerindeki yeniliklerin ve buluslarin hem iilkelerin gelismesine biiyiik katkilar
sagladigi, hem de bilimsel ve teknolojik gelismelerin temel dayanagi oldugu bilinmektedir.
Bu durum fen bilimlerinin ve onun egitiminin éneminin giin gegtik¢ce artmasina ve biitiin

uluslarin fen bilimlerinin gelistirilmesine dnem vermesine yol agmaktadir (Cepni 2005).

Fen bilgisi dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarimi ve kuramlarini
anlama, yorumlama, uygulama ve bunlarin giinlik hayatta yararlanilmasini ve

kullanilmasini saglayan bir derstir.

Fen bilgisi ogretiminin 5 temel amacim1 Turgut ve digerleri (1997) asagidaki gibi

siralamaktadir:



1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan aktarilmamali, onlar
bir bilim adami gibi calisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali ve bunlar1 anlamaya

calismalidir.

2. Arastirma ve kesfetme (bilimsel siirecler): Ogrenci karsilastigi herhangi bir problem
karsisinda ¢oziim iiretirken belirli kaliplasmis hipotezler dogrultusunda degil de kendisi
aragtirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin
ogrendigi bilgilerin kalic1 olabilmesi ic¢in yaparak, yasayarak ogrenmesi gerekir. Bu da
ogrencinin kendisinin bilinmeyenler {izerinde aragtirmalar yapmasini ve kesfetmesini

gerektirmektedir.

3. Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular iizerinde
hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme ve arasgtirmalar
yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip tahminlerde bulunabilmelidir. Boylece elde edilen

verilerle yeni bir seyler ortaya ¢ikarabilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi karsisinda merak
ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 68renme isteklerini pozitif yonde
etkileyecektir. Fen bilgisinin her konusu hayatin bir parcas1 oldugu i¢in 6grenilen bilgiler,
ogrenciler i¢in daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde 6grencilerin kafasindaki

bircok soru isareti ortadan kalkmis olacaktir.

5. Kullanma ve uygulama: Fen bilgisi Ogretiminin en Onemli amaclarindan birisi de
ogrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinlilk hayatta kullanmalarini saglamaktir.
Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak hayatlarim

kolaylastirmaktadir.

Bu amaglarin gerceklestirilmesi, Fen bilgisi derslerinin kalic1 bir sekilde anlasilmasi ve
bunlarin giinliik hayatta uygulanabilmesini saglar. Boylece 6grenci yaparak, yasayarak

Ogrenir ve yeni bilgileri giinliik hayattaki bilgilerinin iistiine yapilandirir.

Siirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda

kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bir



toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulagmasi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve duygularin

bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir.

Giintimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten cok bilgi iiretmeleri beklenmektedir.
Diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi
ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine

etkin olarak katilan ve bilgiyi i¢sellestirendir.

Geleneksel anlayista egitim, ogretmen merkezli olarak siirdiiriiliir. Ogretmen-6grenci-
bilgi iicgeninde, dgretmen bilgiyi aktaran, dgrenci ise bilgiyi alan durumundadir (Ozden
2003). Bu nedenle geleneksel anlayista 0grenci aktif degildir. Var olan bilgi dgretmenler
tarafindan 6grencilere anlatim yontemiyle verilir ve 6grencilerin de bu yolla verilen bilgiyi

almasi, ezberlemesi beklenir. Ogrencinin bilgiyi olusturmas1 ve icsellestirmesi beklenmez.

Son yillarda iilkemizde program gelistirme c¢alismalart yogun bir sekilde devam
etmektedir. 2004 yilinda Fen Programlarinda koklii bir degisim meydana gelmistir. Asagida
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan Ilkogretim Fen ve

Teknoloji dersleri icin gelistirilen amaglar yer almaktadir. Bunlar, 6grencilerin;

e Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikli  etkilesimleri anlamalarim1  saglamak, yasamlarinin  sonraki
donemlerinde egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt

yapiy1 olusturmak,



e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerinin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarin1 saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siirec ve ilkeleri kullanimlarini

saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik ve cevre
sorunlarim fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli

kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal cevrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuclarini diisiinme gibi bilimsel degerlere
sahip olmalarini, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde

hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamak, (Cepni 2005).

Bu amaclarda goriildiigii gibi vurgu, bilimin dogasina ve fen- teknoloji okuryazarligina
yapilmaktadir. icinde yasadigimiz diinyay1 ve evreni daha yakindan tanimak, daha saglikli

bir toplum diizeni kurmak, cevremizdeki olaylar1 anlamamiza ve yorumlamamiza baghdir.

Bilimin dogasini anlamak bireyler i¢in ¢ok onemlidir. Bilimsel bilginin kesin olduguna
ve degisebilecegine inanmayan bireylerin, yeni bir arastirma yapmalar1 imkansiz olabilir.
Bireyler, kabul edilmis olagan durumlara ters diisen bir teori ile karsilastiklarinda iirkek ve

cekingen davranislar sergileyebilirler.



Bir 6gretmenin, 6grencilerde olumlu tutum ve ilgi gelistirebilmesi i¢in o dersin dogasini,
ogrencilere en iyi sekilde kazandirmasi gerekmektedir. Bilimin dogasin1 anlayan dgrenci,
yaratici, elestirel, cok yonlii diisiinebilen, problem ¢ozebilen, 6grenmeyi Ogrenen, kendi

o0grenmesinden sorumlu ve saglikli kararlar verebilen bir birey olarak yetisecektir.

Fen ve Teknoloji okur-yazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu
O0grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri
icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir birlesimidir (Tung

vd 2006).

Fen ve Teknoloji okur-yazart olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel
fen kavram, ilke, yasa ve kurallarin1 anlayarak uygun sekilde kullanir; problemleri
cozerken ve karar verirken bilimsel siire¢c becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve
cevre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir;
bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve Teknoloji okur- yazar bireyler,
bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢cozmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar
hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak kararlar vermede ve

yeni bilgi tiretmede daha etkin bireylerdir (Tung vd 2006).

Insanlar yasamlar1 boyunca cevre ile etkilesim sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Genel anlamda 6grenme, bireyin
yasantilar1 sonucu davramiglarinda  olusan kalici  degisikliklerdir (Yaman ve
Karamustafaoglu 2006). Bir baska tanima gore ise 08renme, cevresi ile etkilesimi sonucu
kiside olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil oldugu
konusunda farkli goriisler vardir. Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilissel ve davranisci
kuramlarla aciklanmaya calisilmaktadir. Biligsel kuramcilara gore 6grenme zihinsel bir
sirectir ve zihne ulasan bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme
ogrencinin kendi deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde O6grenmenin gerceklestigi
etkilesimin dogasina ve Ogrencinin bu siirecteki roliine gore degismektedir (Nakiboglu

1999).



Ogrenmenin nasil meydana geldigini aciklamak icin pek cok teori ortaya atilmakla
birlikte, Fen ogretiminde en ¢ok kullanilan teoriler Jean Piaget, Jerome Bruner, Robert
Gagné ve David Ausubel tarafindan gelistirilen teorilerdir. Bunlarin disinda son yillarda
Ogrenme Dongiisii (Learning Cycle) ve Yapilandirmaci Ogrenme (The Constructivist

Model) modelleri ortaya atilmistir.

Bu modellerin ¢ogu 6grenciyi merkeze alir fakat grenmenin nasil olustugu konusunda
farklilik gosterirler. Ulkemizde 2004 yilinda Fen Programlarinda koklii bir degisim
meydana gelmistir ve Fen programinin temelini Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi

olusturmaktadir.

1.2. Kavramsal Cerceve

Burada; Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimi'nin ne anlama geldigi, felsefi temelleri,
Yapilandirmact Ogrenme Kuram’larinin neler oldugu, Geleneksel ve Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasim’larinin  karsilastirilmasi, Yapilandirmaci  6gretmen ve  Ogrenci
ozellikleri, Yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminda fen Ogretimi ve Yapilandirmaci

Ogrenme Yaklasimi’nda kullanilan 6gretim modelleri yer almaktadir.

1.2.1.Yapilandirmaci 6grenme yaklasim nedir?

Ogrenme dedigimizde gelencksel anlamda ogrencilerin diizenli bir sekilde dizilmis
siralarda oturan, 6gretmenini dinleyen ve 6gretmeninden duyduklarin1 not alan ve ancak
soru soruldugunda cevap haklarin1 kullanan, verilen alistirmalar ya da odevler iizerinde
Ozenli ve sessizce calisan bir ortamdan olusan bir anlayis aklimiza gelir. Elbette bu diizenli
gibi goriinen ortam igersinde bir de goriinmeyen bir boyut vardir. O da Ogrencilerin
ogretmenlerini dinlerken akillarindan gecen "giiriiltiidiir". Giiriiltii belki de Ogretmenini
dinlerken akli yarinki 6devinde olan, ya da aksama katilacagi partide ne giyecegini

diistinen, ka¢ dakikanin kaldigim1 hesaplayan ya da duydugu bir sarkinin ezgilerini



hatirlamaya calisan diisiinceler yumagindan olugmaktadir. Bir egitici olarak sorgulamamiz
gerekir. Biz, bizi dinleyen, sadece konus dedigimizde konusan, yaz dedigimizde yazan, oku
dedigimizde okuyan, elestirel diisiinceden uzak, sorgulamayan, sessiz, ezbercilige itilmis
Ogrenciler mi istiyoruz? Yoksa ne istedigini bilen, sorgulayan, elestirel diisiinen, bilgiyi
alan degil arastiran ve bildiklerini paylasan ve paylasimlari sonucunda yeni bilgi
cikarimlarinda bulunan G6grenciler mi istiyoruz? Hi¢c kuskusuz tiim egiticiler
yetistirmelerine katkida bulunduklar1 6grencilerini toplumda etkin bireyler olarak gérmek

isterler ve onlarin yiiksek degerlere sahip olmalarini beklerler (Akar ve Yildirim 2004).

Ogretim yontemleri ile ilgili literatiir, s6z konusu paradigmatik degisime uygun
anlayisin, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi ile olabileceginden soz etmektedir. Bu
durumda Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi ne anlama gelmektedir? Egitim felsefesi
acisindan yapilandirmacilik, nesnelligi 6ne c¢ikardig1 pozitivist paradigmanin aksine,
bilginin yorumlandigini, karsilikli yansitmalar ve tartigmalar sonucunda bilginin
olusturuldugunu savunur. Yani bilgi, deneyim, gézlem ve mantikli diisiinme kiimesinden
olusur. Bagka bir deyisle bilgi 6zneldir (Bagc1 Kilig 2001). Ogrenme, bireyin yasantilari,
geldigi toplumsal doku ve deneyimleri ile ilgilidir ve 6grenmenin gelismesi tamamiyla

onun konuyu nasil algiladigr ile ilgilidir.

Bunlardan anlasildigi gibi, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi bir 6gretme kurami
degil, 6grenme kuramidir. Bu kuram, 6grencinin sinif icinde ya da disinda aktif katiliminm
gerektirir. Ogrenme siirecinde ©grenci sorumluluk almanin ve karar verme siirecine
katilmanin 6nemini algilar ve bu baglamda hareket eder. Birey 6grenirken gecmisten gelen
deneyim ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma yontemiyle paylasarak yeni
bilgilerin yapilanmasini saglar. Bilgi edinme bir sonug¢ degil, yeni bilginin olusturulmasi
icin bir kaynaktir. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi egitimcilerin dikkatlerini
Ogretilenlerden alip, yapiyr aciklamak i¢in kendi modellerini olusturma siirecini 6grencilere

vermesini vurgular.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’nin temel ozellikleri soyle siralanabilir (Ersoy

2005):



1- Ogretme degil 6grenme 6n plandadir.
2- Ogrencinin 6zelligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.
3- Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak 6nemlidir.

4- Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

5- Ogrenmede yasant1 6nemli yer tutmalidir.
6- Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.
7- Ogrenme 6grencinin zihinsel modeli iizerine kurulmalidir.

8- Ogretmen 6grencinin sadece NE 6grendigi ile degil, NASIL

ogrendigi ile de ilgilenmelidir.

9- Ogrenmenin icinde olusturdugu baglam 6nemlidir.

10-  Ogrencilere kendi deneyimlerinden 6grenme firsat1 sunulmalidir.
11-  Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz 6nemli yer tutar.

12-  Ogrencinin inang ve tutumlar1 onun dgrenmesinde etkilidir.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’nin ilkeleri soyle siralanabilir (Ersoy 2005):

1. Ogrenme aktif bir siirectir: Ogrenciler duyusal girdiler kullanarak bunlardan
anlamlar yapilandirirlar. Ogrenme, disarida var olan bilginin pasif bir sekilde kabullenilisi
degildir. Ogrenci siirekli bir seyler yapma ihtiyacindadir ve 6grenme, ogrencinin, siirekli

cevresi ile mesgul olmasinmi gerektirir.

2. Insanlar 6grenirken, d6grenmeyi 6grenir: Ogrenme hem anlam yapilandirmay1 hem
de anlama sistemlerinin yapilandirilmasini igerir. Ornegin, tarihsel olaylarin kronolojisini
ogrendigimizde aynm1 zamanda kronolojinin anlamini da ogreniriz. Yapilandirdigimiz her

anlam, benzer bir duruma uyan diger durumlara daha iyi bir anlam verebilmemizi saglar.

3. Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir: Anlam yapilandirma, akilda
meydana gelir. Fiziksel hareketler, deneyimler 6zellikle cocuklarda, 6grenme icin gerekli
olabilir fakat yeterli degildir. Ellerimizi oldugu kadar zihnimizi de mesgul edecek

etkinliklere ihtiyacimiz vardir.



4. Ogrenme ve dil ic icedir: Kullandigimiz dil, 6grenmeyi etkiler. Arastirmacilar
insanlarin 6grenirken kendi kendilerine konustuklarini isaret etmislerdir. Ogrenme ve dil

birbirinin i¢ine ge¢cmis durumdadir.

5. Ogrenme sosyal bir etkinliktir. Ogrenmemiz diger insanlarla kurdugumuz iliskilerle
yakindan ilgilidir. Geleneksel egitim, 0greneni biitiin sosyal etkilesimlerden ayr tutarak
egitimi Ogrenenle Ogrenilen materyaller arasinda bire bir iliski olarak gormektedir.
Yapilandirmaci goriis, 0grenmenin sosyal yoniinii kabul etmektedir. Digerleriyle etkilesimi

ve bilginin kullanilmasin1 6grenmenin 6nemli bir 6gesi olarak kabul eder.

6. Ogrenme baglamsaldir: Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kisimlarindan kopuk
olarak soyut bir diizlemde gerceklesmez. Bildiklerimiz, inanglarimiz, korkularimiz ve

onyargilarimiz 6grenmelerimizi etkiler. Ogrenmemizi yasantimizdan ayri tutamayiz.

7. Ogrenmek icin bilgiye ihtiyac duyariz: Yeni bilgiyi, iizerine insa edecegimiz onceki
bilgilerden gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin 6ziimsemek miimkiin degildir. Ne kadar
biliyorsak o kadar ogreniriz. Bu nedenle 6grenmesini istedigimiz kisinin 6n bilgilerini

harekete gecirerek ise baglamaliyiz.

8. Ogrenme zaman alir: Anlamli 6grenme igin fikirleri yeniden gozen gecirmeye,
izerinde iyice diisiiniip taginmaya, onlarla oynamaya ve onlar1 kullanmaya gereksinim

duyariz. Bu da 5-10 dakika icinde olmaz.

Degisik anlamlardaki gelisme ve kavramlardan yararlanan Yapilandirmaci Ogrenme

Yaklasimi’nin davranisci yaklasimindan cok farkli 6zellikleri bulunmaktadir.
1.2.2. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin felsefi temelleri
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’nin felsefi temeli, pozitivist Stesi paradigmaya

dayanmaktadir. Ciinkii pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis agisinda 6grenmenin,

gercekligin ve bilginin ne olduguna yonelik ac¢iklamalarda farkliliklar bulunmaktadir.
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Pozitivizme dayanan davranis¢i ve bilgi isleme kuramini savunanlar, bilginin bireyden
bagimsiz, diger bir anlatimla, bilisin disinda nesnel bir gercekliliginin oldugunu kabul
etmektedirler. Bu kabul, 6grenme olgusunu, dis diinya gercekligine iligskin bilginin bireye
aktarimi olarak tanimlamayi, bilgiyi bilenden bagimsiz algilamay1 ve anlam yaratmanin ise
var olan bilgilerle bilinir hale gelmek oldugunu savunmay1 gerekli kilmaktadir (Yurdakul

2005).

Yapilandirmacilik, pozitivist gelenegi reddetmekte; bilgi ve Ogrenmeyi Kant ve
Wittgeinstein’nin savundugu tezlerde oldugu gibi 6zneler arasi kabul etmektedir (Yurdakul
2005). Bu bakis agisindan yapilandirmaci 68renme, bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
sosyo-kiiltiirel baglamda Ozneler arasi siireclerle yeniden olusturulmasi; bilgi ise bireyin
eylemleriyle ve bu eylemlerinden edindigi deneyimlerle iliskili ancak, bilisin disinda
yapilandirilmayan bir olgu olarak goriilebilir. Yapilandirmacilikta bilginin; hicbir zaman
kisiden bagimsiz olmadigi, duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii
oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle, bireysel anlamlarin ‘“digerlerine” aktarimi soz
konusu olmamaktadir. Yapilandirmaci anlayista bilgi, sadece dis diinyanin bir kopyasi ya
da bir kisiden digerine gecen edilgen bir emilim degildir. Bilgi, bireysel olarak
olusturuldugundan insanlarin icindedir (Yurdakul 2004). Yapilandirmaci anlayista
ogrenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siirectir.
Bu iki kuramdan elde edilen veriler bazi degiskenler agisindan Tablo 1.1°de

karsilastirilmistir.

Tablo 1.1 Davramscilik-Bilgiyi isleme kurami ile Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminin

bazi degiskenlere gore karsilastirilmasi (Yurdakul 2005)

Pozitivizm Pozitivizm Otesi
Degiskenler (Davramscilik- Bilgiyi isleme Kurami) (Yapilandirmaci Ogrenme
Kuram)

Dis diinya  gercekliliginin  bireye Bireysel biliste olusan 6znel

aktarinmdir. anlamlarin sosyo-Kkiiltiirel baglamda

Ogrenme Var olan nesnel bilgilerle bilir hale | 6zneler arasi siireglerle yeniden
gelmektir. Gergekligin baskisi altindadir. olusturulmasidir.

Dogrudan 6gretimle gergeklesir. Anlamlidir ve gercek bir baglam
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Belirli bir bilgi biriminin 6grenilmesine ve
her birimin bir sonrakini nasil etkileyeceginin
mekanik olarak kestirimine dayanir.

Smirl etkinlik dizgelerinin ve manipiile
edilmis sinirli yasantilarin tasarimiyla bilgi

birimlerinin iizerine kurulmasiyla olusur.

tiirer.
Cevre kosullarinda  bagimsiz
gerceklesen anlam, bakis acisi

kazanma ya da yeniden yapilandirma

sireci olarak olusur ve sonuglari
hicbir zaman kontrol edilemez.

Gergek yasam durumlarinda ve

Ogrenme baglam merkezli zengin yasantilar
sayesinde kurulan o6zgiin iliskilerle
olusur.

Cok degiskenli ve degiskenlerin
birbirini nasil etkilediginin
yordanmast zor olan, dongiisel ve
holografik bir olgudur.

Bireyden bagimsizdir. Biligin disinda var olan, bireyden

Bilisin disinda nesnel gergekliktir. bagimsiz bir olgu degildir.

Dis diinyada hazirdir ve birey tarafindan Duruma 6zgii, baglamsal ve
erisilebilir niteliktedir. bireysel anlamlarin goriiniimudiir.

Bilgi Dis diinyanin kopyas: ya da bir kisiden Bireylerin nesneler iizerindeki
digerine gecen edilgen bir emilimdir. etkinlikleriyle olusur.

Sosyal etkilesimden ve bireysel
anlamlarin yasayabilirligini
degerlendirmekten dogar.

Ontolojik bir gergeklik s6z konusudur. Ayni sosyal ortam i¢inde bulunan

Dis diinya ile i¢ diinyanin (bilisin) | bireylerin kendi diinya

Gerceklik | ayrimidir. parametrelerini  tamimlamak  igin
olusturdugu zihinsel anlamadir.

Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
(bilis) yoktur.

Deneysel siireclerle elde edilen ve Bireyin  kendi  anlamlariyla
bireyden bagimsiz nesnel olarak indirgenen | “digerleri’nin anlamlarinin
sonuglardir. celigmesidir.

Dogru ( Evrensel tek dogru ) ( Coklu bakis agist )
Miikemmel bilgiyi olusturmaktir. Digerlerinin anlamlarina  kars1
bireyin kendi anlamlarin1  test
etmesidir.

( Sosyal Anlam Birligi )




12

Tablo 1.1’de goriildiigii gibi Davramscilik-Bilgiyi Isleme Kurami pozitivizm,
Yapilandirmaci Ogrenme Kurami pozitivizm 6tesi anlayisa dayanmaktadir. Aym zamanda
Davranis¢ilik-Bilgiyi Isleme Kurami bilginin, bilisin diginda nesnel oldugunu,
Yapilandirmact Ogrenme Kuramu ise bilisin disinda var olan bilginin 6znel oldugunu yani

bireyden bagimsiz bir olgu olmadigini belirtir.

Genel olarak yapilandirmacit anlamda bir 6grenmenin; pozitivist gelenekte oldugu gibi
belirli bir 6grenme zamaninda gerceklestirilen, belirli bir bilgi biriminin Ogrenilmesine
dayanan ve her birimin bir sonrakini nasil etkileyeceginin mekanik olarak kestirildigi sinirh
etkinlik dizgelerinin ve manipiile edilmis sinirli yasantilarin tasarimiyla ya da bilgi
birimlerinin birbirinin iizerine kurulmasiyla olusabilecek bir olgu olmadigi; esnek zaman
dilimlerinde, gercek yasam durumlarinda ve baglam merkezli zengin yasantilar sayesinde
kurulan 6zgiin iliskilerle olusan, olduk¢a genis, cok degiskenli ve degiskenlerin birbirini
nasil etkilediginin yordanmasi oldukca zor olan, dongiisel ve holografik bir olgu oldugu

diisiiniilmektedir (Yurdakul 2005).

Temel olarak bilginin 6grenenin zihninde yapilandirildigini savunan YOY’iin temel

felsefesi soyle ifade edilmektedir (Ozmen 2004):

I. Ogrenme zihinsel bir siiregtir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri gerektirir. Bu
teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir sekilde

ogrenilir.

II. Ogrencilerin 6nceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde yeni
bilgilerin Ogretilmesine engel olabilecek c¢esitli yanlis kavramlar bulunabilir.
Ogrencilerin bu yanlis kavramalari, bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle

degistirilerek 6gretim islemi gerceklestirilmelidir.

II. Ogrenme, 6grencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde

olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
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Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlaml
O0grenmenin saglanmasi icin 6grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir.
Eger Ogrenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru

tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

IV. Ogrenme aym zamanda sosyal bir siirec oldugundan dolayi, bilissel anlamda
gelisme, sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda

yapilan konusmalarla daha da kolay gerceklesir.

1.2.3. Yapilandirmaci 6grenme kuramlari

YOY’de bilginin nasil olusturdugu konusunda birbirini destekleyen ii¢ temel goriis

vardir.

Uciiniin de dayandiklar1 ortak nokta; bilginin kisinin disinda ve aktarilabilecek bir

gercekler biitiinii olmadigy, kisi tarafindan i¢sellestirilerek olusturuldugu’dur.

1- Biligsel yapilandirmacilik
2- Sosyal yapilandirmacilik
3- Radikal yapilandirmacilik

1.2.3.1. Bilissel yapilandirmacilik

Bilissel yapilandirmacilik bilginin nasil olusturuldugunu ac¢iklamada Piaget’in teorisini
kullanir 6grenmeyi Piaget’in One siirdiigii;
- Oziimleme
- Uyma

- Denge kavramlari ile agiklar.
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Oziimleme: Disaridan bir bilgi alindiginda bu bilgi insanin onceki bilgileriyle
celismiyorsa ve zihindeki diizende belli bir alana giriyorsa bellege mal edilebilir. Buna

oziimleme denmektedir.

Uyma: Eski bilgilerin yeterli olmadigi fark edildiginde, zihinde yeni bir kavram

yaratarak bu yeni duruma uyum saglanir.

Denge: Bu durumda zihinde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram
olusturulmustur. Boylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden

saglanmig olur (Bacanli 2004).

Ornegin; yasaminda ilk kez “akrep, yelkovan ve kadran1 olmayan, elektronik bir saatle
karsilagan birey, “Her saatin en azindan akrep, yelkovan ve kadran olmak iizere ii¢ temel
0gesi bulunur” biciminde zihninde 6nceden yapilandirdigi genellemeden vazgecerek saat
kavramiyla ilgili yeni bir genelleme ya da sema olusturur. ilk karsilastiginda yasadig
dengesizlik daha sonra dengelenmistir. Ornekten de anlasilacag: iizerine, bireyin sahip
oldugu sema, onun yeni bilgiyi i¢ine yerlestirecegi ya da asacag askilik islevi goriir.
Ilerideki ogrenmeleri etkileyecegi diisiincesinden hareketle, zihninde dogru semalarin
olusturulmasina, yani 6n 6grenmelerin dogru olarak gerceklestirilmesine 6zen gosterilir.
Ciinkii on Ogrenmeler, yeni Ogrenmelerin hazirlayicisidir. Biligsel yapilandirmaci
yaklasimda, referans noktasi, kisinin o ana kadar sahip olmadigi bilgiler ve bu bilgilerin

olusturdugu bilissel yapidir.

1.2.3.2. Sosyal yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilik 6grenmeyi acgiklamada, 6grenmede; kiiltiiriin ve dilin onemli

bir etkiye sahip oldugunu vurgulayarak Vygotsky’nin goriislerini kullanir.

Vygotsky, Ogrenmenin Piaget’in ©One siirdigii gibi kisinin sadece kendi basina
gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de onemli yer

tuttugunu O6ne stirmiistiir. Ona gore cocugun 6grenme potansiyeli “diger bilgili bireylerle”
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birlikte oldugunda ortaya cikar. Bagkalar1 ile birlikte oldugumuzda, kendi basimiza
yapabileceklerimizden ¢ok daha fazlasini basarabiliriz. Insanoglunun basarisinin arkasinda
baskalariyla gerceklestirdigi “igbirlikli” ¢abanin pay1 biiyiiktir (Ag¢ikgdoz 2005).
Bagkalariyla etkileserek 6grenmenin aracit da dildir. Dil araciligiyla baskalarini dinler,
baskalariyla konusuruz. Bu yiizden Vygotsky, 6grenmede sosyal etkilesime ve dile 6zel bir

onem vermistir. Egitim literatiiriinde bu modele “igbirlikli 6grenme” adi verilir.

Vygotsky’nin konu ile ilgili goriisleri li¢ baslik altinda toplanir:

1. Anlamlandirma: Kisinin i¢inde yasadigi  toplum ve  kiiltiir, bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir olaylar1 algilamamizi

ve anlamlandirmamizi etkiler. Bilgilerimiz bunlarin araciligiyla olusur.

2. Biligsel gelisim araglari: Cocugun bilissel gelisimini saglayan amaclar vardir.
Bunlar kiiltiir, dil ve ¢ocugun ¢evresindeki cocuk i¢cin 6nemli kisilerdir. Araglarin

sekli ve kapasitesi, biligsel gelisimi bicimlendirir.

3. Yakinsal gelisim alani: Vygotsky’e gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire
benzer. Bu silindir iizerinde, kisinin problem ¢dzme becerileri gelistikce yukarilara

dogru kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir.

Vygotsky, 6grencinin kendi cozebilecegi problemlerden baglar, daha zor problemlerde
Ogretmeninin ya da arkadaslarinin yardimini alarak gelisim silindirindeki yakinsal gelisim
alanim1 daha st noktalara cikarabilecegini savunur. Bu teoriye gore kisinin gelisimi
sonsuzdur, her seviyede yardim alarak ¢ozebilecegi ve yardim olsa bile cozemeyecegi

problemler olacaktir.

Eger, cocugun bulundugu cevrenin sosyoekonomik durumu iyi ise olusacak etkilesimin
cocuklarin biligsel gelisimini hizlandirilabilecegini ve biligsel gelisimin sonu olmadigini
savunur (Acikgoz 2005).

Vygotsky’nin teorilerine dayanarak, sosyal yapisalcilarin savundugu goriisler:
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- Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir.

- Ogretmen, 6grencinin 6grenme siirecinde kolaylastiric1 gorevindedir.
- Ogrencilerin birbirleriyle calismalar1 ve etkilesimleri saglanmalidir.

- Ogrenciler, edindikleri yeni  bilgileri arkadaslariyla  ve

ogretmenleriyle paylasarak tartisarak benimserler.

1.2.3.3. Radikal yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir. Bireyler
gecirdikleri yasantilardan kendi 6z ge¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar ¢ikarirlar. Bu
anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir, birbirinin ve dis diinyadakinin aynis1 olmasa da
hepsi degerlidir. Bilgi, dis diinyayr yansitmak zorunda degildir. Onemli olan ilginin
yasanabilirligidir. Radikal yapilandirmacilik bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan
yaratildigina inanir. Dolayisiyla bilginin referansi dis diinya degil, bireyin yasantilaridir

(Orhan ve Bozkurt 2005).

Radikal yapilandirmacit yaklasiminin basta gelen savunucusu Glasersfeld’dir.
Glasersfeld (1989) ilgiyi ve bilmeyi; gelisimi, dogasi, fonksiyonlar: ve amagclari itibariyla
tanimlar. Ona gore ilgi pasif bir sekilde degil, aktif bir sekilde bireyin kendisi tarafindan
olusturulur. Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim bilginin olusmasinda ana unsurdur. Bilgi
algilama ile olusur. Algilama ve algilama sonucunda olusan bilgi, biyolojik ¢evreye cok
daha iyi uyum saglar. Algilamanin amaci, bireyin kendi diinyasim1 organize etmesidir

(Orhan ve Bozkurt 2005).

Bilissel, Sosyal ve Radikal yapilandirmacilar arasinda ¢ok onemli farklar yoktur.
Uciiniin de dayandiklari ortak nokta; bilginin kisinin disginda ve aktarilabilecek bir

gercekler biitiinii olmadig, kisi tarafindan icsellestirilerek olusturuldugudur.

Uc goriisiin ayrildiklar1 nokta ise bilginin nasil olusturuldugu ile ilgilidir. Bilissel

yapilandirmacilik bilginin kisi tarafindan bilissel olarak olusturuldugunu savunur. Bilissel
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yapilandirmaciligi savunanlar kisinin cevresiyle etkilesmesine Oonem verirler fakat bu
sosyal yapilandirmaciliktaki kadar degildir. Sosyal yapilandirmacilik 6grenmeyi aciklarken
daha cok sosyal etkilesimi kullanir. Radikal yapilandirmacilik ise, bilginin bir digsal

gerceklige bagli olmadan birey tarafindan yapilandirildigini savunur.

1.2.4. Geleneksel ve yapilandirmact ogrenme yaklasimlarin karsilastirilmast

Eger ogrencilerin pasif olarak bilgiyi algiladiklarina inanirsak oOgretimde oncelik,
bilginin aktariminda olacaktir. Eger Ogrencilerin bilgiyi kendi diinyalarini anlamli hale
getirmek icin olusturduklarini diisiiniirsek anlama ve anlam gelistirme iizerine odaklaniriz.
YOY, Geleneksel ogretim anlayisindan radikal bir sekilde ayrilmaktadir. Bu yaklasimla
amag, kisinin bilgiyi 6ziimsemede aktif rol olarak onu kendi zihinsel semalarinda yerli
yerine aktarabilmesidir. Ogrencinin okuldan aldig: bilgileri gercek hayata uyarlayabilmesi,

bir takim bilgi parcalarini ezberlemesinden daha degerlidir.

Realist felsefeye dayanan klasik davranis¢i goriise gore zihnimiz bir ayna gibi o ana
kadar edindigimiz yasanti ve deneyimleri nesnel gercekligin karsiligi objeler olarak
yansitmaktadir. Yani bilgi nesneldir ve her yerde aymdir (bilgisayardaki veriler gibi).
YOY’de ise zihnimiz ve beynimiz bir mercek gibidir. Mercege bagli olarak aymi nesne
veya obje, degisik kisilerce degisik goriilebilir veya algilanabilir. Dolayisiyla bilginin
olusturandan ayristirarak veya soyutlanarak anlasilmasi dogru degildir. Yani, aklimiz kadar
gormekte ve anlamaktayiz. Her yeni sey, eski bilgi, beceri deneyim ve yasantilarin
stizgecinden gecirilerek yeniden yorumlanir ve bilgi bireyin aktif girisimi (farkina

varmadan) sonunda olusturulmaktadir.

Ogrenme, eski bilgilerimizin yeni deneyim ve yasantilarin 1s13inda yeniden
yorumlanmasi ve olusturulmasidir. Ogretme ise 6grenenlere eski deneyim ve yasantilarini
kullanma olanag1 yaratabilecek ve karsilikli etkilesimleri temel alan ortamlarin
hazirlanmas: siirecidir denilebilir. Geleneksel yaklasim ve YOY’iin arasinda farkliliklar

vardir. Bu farkliliklar Tablo 1.2°de sunulmustur.
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Tablo 1.2 Geleneksel ve yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin karsilagtirilmasi

GELENEKSEL YAKLASIM

YAPILANDIRMACI OGRENME
YAKLASIMI

Ogrenme distan etkilerle (pekistirme, tekrar) elde

edilen bir sonuctur.

Ogrenme, insan zihninde eski ve yeni bilgilerin

yapilandirilmasi sonucu olusur.

Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenen, uyaricilarin oziimleyicisi ve

davranislarin aktif olusturucusudur.

Egitim programi, tiimevarim yoluyla ve temel

becerilere agirlik verilerek iglenir.

Egitim programi tiimdengelim yoluyla ve temel

kavramlara agirlik  verilerek islenir, ©grenci

sorunlarina gore program yonlendirilir.

Ogretmenler, 6grenci basarisini ve dgrenmesini
degerlendirmek icin sorulara kesin ve tek dogru

cevap beklerler.

Ogretmenler 6grencilerin belli bir konudaki goriis

ve fikirlerini anlamak ic¢in ugrasirlar.

Ogretmenler, 6grencilere bilgiyi aktaran kaynak

durumundadir.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir &grenen
olarak, oOgrencilerle karsilikli etkilesime girer ve

O0grenme ortamini diizenler.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracagi, "bos

kiipler" konumundadir.

Ogrenciler kendi o6grenmelerinden sorumludur,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde

anlam verirler ve boylelikle 6gretimde aktiftirler.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders kitaplar

ile sinirhidir.

Egitim programuyla ilgili etkinlikler, genis Olciide

birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla 6gretimden
ayr1 bir siire¢ olarak algilanir ve genellikle testler

yoluyla egitim programinin sonunda gergeklestirilir.

Degerlendirme, 6gretim siirecinden ayr1 degildir.
Ogretim devam ederken ogretmen gozlemleri veya

ogrenci ¢caligmalarinin toplanmasi ile gergeklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir 6gretim programina siki

sikiya baglilik s6z konusudur.

Ogretim siirecinde ogrencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaclar1 ve c¢esitli konularla ilgili sorulan genis yer

tutar.

Ogrenciler, genellikle yalmz calisirlar.

Ogrenciler, genellikle grup icinde ve digerleriyle

birlikte caligirlar.

Ogrenme, 6grencilerin dgretilenleri tekrar ettigi

zaman basarili olur.

Ogrenme, ogrencilerin  kavramsal — anlamay1

gosterebildiklerinde basarilidir.
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1.2.5. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda égretmenin rolii

Yapilandirmaci bir 6gretmenin istlendigi sorumluluk, derse girip kitaptaki bilgileri
Ogrencilere aktaran bir Ogretmenin istlendigi sorumluluktan daha agirdir ve rolii de

geleneksel 6gretmen roliiniin neredeyse tam tersidir (Orhan ve Bozkurt 2005).

YOY’ii benimseyen bir dgretmen, dgrenmeyi kolaylastirict bir yardimci, dost ya da
kendisine gereksinim duyuldugunda yardim alinabilecek bir danmisman konumundadir.
Ogretmen, sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirict tutum ve davranislar sergiler.
Ogrenilecek 6geleri, 6grenciler icin anlamli ve ilging kilacak olanaklar ve ortamlar yaratir.
Ogrenme siirecinin dgrenci merkezli olmasi yoniinde ¢aba gosterir. Ogrenme siirecinde
ozel bir iletisim bigimi gelistirir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler
sunar ve her ogrencinin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimci olur (Ersoy
2005). Yapilandirmaci bir 68retmen, Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine onlara
kendi bilgilerini yapilandiracaklar1 ortamlar hazirlar. Bu ortamda Ogrencileri gozler ve
gereksinim duyuldugunda da onlar1 yonlendirir. Ancak, yonlendirmede Ogretmen dogru
yanit1 sdylemez ya da sorunu ¢ozmez. Ogrencilerin dogru yanit1 bulmasini ya da sorunu

¢Ozmesini saglar.

Brooks ve Brooks (1993) bu rehberlik konusunda, 6gretmenlerin 6gretiminde asagidaki

tutum ve davraniglar sergileyebileceklerini ileri stirmektedir. Yapilandirmaci 6gretmenler:

e QOgrencilerin 6ne siirdiikleri fikirleri desteklerler.

® Ham verilerin ve temel kaynaklarin yani sira 6grencilerin etkilesimini saglayan
diger kaynaklar1 ve materyalleri kullanirlar.

e Ogrencilere 6dev verirken simiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi
biligsel kavramlara yer verirler.

e Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin iceriginde ve kullanilan 6gretim
stratejilerinde degisiklilige gider.

e (esitli kavramlar hakkindaki anlayislarimi belirtmeden ©Once, 6grencilerin o

kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarin1 bulmak i¢in ¢aba sarf ederler.
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o Ogrencilerin birbirleriyle ve o6gretmenle karsilikli iletisime ve diyaloga
girmelerini 6zendirirler.

e Ogrencilerin birbirlerine acik uclu ve anlamli sorular yonelterek arastirma
yapmalarini1 6zendirirler.

e Ogrencilerin ilk cevaplarin1 genisleterek, onlara ilaveler yaparak ve ornekler
vererek islenen konular1 aydinliga kavusturmaya calisirlar.

e Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri icin yeterli zaman tanirlar.

e Ogrencilerin dogal meraklarim gelistirmek icin 6gretim stratejilerinde sik sik

degisiklik yaparlar (Orhan ve Bozkurt 2005).

1.2.6. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grencinin rolii

Yapilandirmaci egitim ortaminda ogrenciler, geleneksel egitim ortamindaki gibi edilgen
olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 68renme siirecinde daha fazla sorumluluk

uistlenirler.

llerideki 6grenmelerini kolaylastiracag1 diisiincesinden hareketle, zihinsel yapilarmin
gelismesine katkida bulunabilecek cevredeki her tiir firsat ve olanaktan yararlanmaya
calisirlar. Grup icinde, grup dinamiginin saglanabilmesi icin kendi paylarina diisen
sorumluluklarin1 etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Birlikte calistiklar
grubun iiyelerini ve kendilerini nesnel olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine yonelik
her tiirlii elestiriyi hosgoriilii bir bicimde karsilarlar. Smifta etkili bir ogrenci-Ogretmen
etkilesiminin yami sira, dostluk ve ictenligin egemen oldugu bir Ogrenci-ogrenci
etkilesiminin kurulmasina yonelik caba gosterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda

kullanmak ve uygulamak i¢in her tiir firsat1 degerlendirirler (Sasan 2002).

Yapilandirmaci fen 6gretimi 6grenci merkezli bir egitim siireci olup, 6grenci bu siireg
icerisinde aktif rol almak zorundadir. YOY’de 6grencinin rolleri isman ve digerleri (2002)

sOyle belirtmektedir;
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Kubasik Ogrenme: Ogrenciler kubasik (yardimlasarak) Ogrenme ile arastirdiklari
bilgileri 6gretmene ihtiya¢c duymadan grup i¢inde tartigirlar ve grup i¢inde bulunan bireyler
arastirma sonuclarindan elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulasmaya
calisirlar. Burada Ogretmen grup icindeki tartigmalara direkt etki etmemeli sadece
tartismalara yon vermeli, dogru c¢ikarimlar1 desteklemeli ve yanlis cikarimlari sorular

sorarak dogru cikarimlara doniistiirmelidir.

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Bireyler neyi Ogrenip neyi ogrenmeyeceklerine
kendileri karar vermeli ve 6grenmek istedigi konular iizerinde grup calismasi veya bireysel

calismalar yaparak ogretimi gerceklestirmelidir.

Arastirmact: Ogrenci karsilastig1 sorunlar karsisinda ¢oziim iiretirken hazir bilgilerden
degil, arastirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir. Bunun 6gretmen igin
anlami, simif ortaminda bireylere problemler sunup bu problemi c¢ozmelerini istemeli,
problem c¢oziim asamasinda kaynaklardan nasil yaralanmalari gerektigi konusunda

rehberlik etmelidir.

Problem Coziicii: Ogretmenler o6grencilerine bilgi 6grenebilecekleri problemleri

sunarlar, 0grencilerinin arastirma yapmalarini ve bilgilerini yapisallagtirmalarini saglarlar.

Teknoloji Kullanicis1: Ogrencilerin bilgiyi 6grenecekleri yer; simif ortam, kitaplar, okul
olmamali teknolojik gelismelerden yaralanarak birinci elden bilgilere ulasmali ve simif
ortamina bu bilgileri tagimali, arkadaslari ile paylasarak arkadaslarinin da bu bilgileri

ogrenmelerini saglamalidirlar.

Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Siniflarda 6grenim alan bireyler bilgiye nasil, nereden
ulasabileceklerini dgrenecekleri i¢cin 6grenmeleri sadece okula bagh olarak kalmayacaktir.
Ogretim siireci bittikten sonra herhangi bir bilgi 6grenmeleri gerektigi zaman bilgiyi arayip

ogreneceklerdir.
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Yapilandirmact O8renme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin
girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Orhan ve Bozkurt

2005).

1.2.7. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda fen 6gretimi

YOY’de bireyin kendi bilgilerini ancak kendisinin olusturdugunu savundugu icin, bu
yaklasima dayanan fen oOgretiminde bilimsel bilgi 6grencilere dogrudan aktarilmamali,
uygun ortamlar saglanarak oOgrencilerin bilim adamlar1 gibi c¢alisip bilimsel bilgileri
kendileri kesfederek ve arkadaslariyla tartisarak olusturmalarina yardimci olunmalidir
(Bager Kilig 2001). Fen ve Teknoloji egitimi, dgrencilerin bilimsel diisiinme giiciiniin

gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

YOY’iin Fen ve Teknoloji egitiminde uygulanmasi ile 6grencilerin karsilastigi herhangi
bir problem karsisinda Ogrencilerin kaliplagsmis bilgilerinden yola ¢ikarak ¢oziim
tiretmesini degil de, 6grencinin problem hakkindaki ilgilerini arastirarak, kesfederek,
hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuclari bir bilim adami gibi yorumlayarak bilimsel
calisma siireci sonunda problemin c¢oziimiine ulasmasi ve bilgilerini yapilandirmasi

gerceklesir (Isman vd 2002).

YOY’iin ilkelerinin kullanildig etkili bir Fen ve Teknoloji egitiminde sunlar

onerilmektedir:

1. Sorgulama, fen Ogretiminin merkezidir. Sorgulamayla ilgilenirken 6grenciler
nesneler ve olaylar1 tanimlar, sorular sorar, agiklamalar olusturur ve gecerli bilimsel
bilgiye karst bu aciklamalari test ederler. Ogrenciler laboratuarda ve derste
dogrudan bilgilerin aktarildigi ders kitaplarin1 takip ederlerse Onbilgilerini
kullanamaz ve test edemezler. Boylece 6grenciler, kendi diisiincelerinin kusurlarini

gormeye baslayacaklar ve alternatif aciklamalara hazir olacaklardir.



23

2. Ogrenciler, isbirligine dayali 6grenmeye tesvik edilmelidir. Ogrenciler birbirleriyle
diisiinceleri hakkinda konustuklar1 zaman isbirlik¢i 6grenmenin ne kadar degerli
olabilecegini goriiriiz. Bazen bir 6grencinin bakis agisini, basit olarak digerine
anlatmaya caligmas1 problemleri gérmelerine yardimci olabilir. Diger 6grenciler
meydan okuyucu sorular yoneltebilirler veya alternatif fikirler {iiretebilirler.
Sorularin arkadaslarindan geliyor olmasi durumu, 6gretmenden geliyor olmasindan

daha az tehdit edici olarak goriilebilir.

3. Fen ve teknoloji sinifindaki sorular ve bekleme zamani yapilandirmacilikta
onemlidir. Sorular 6grencilerin ne diisiindiiklerini ortaya ¢cikarmada ve kavramsal
degisime yon veren sekilde diisiinmelerini uyarmaya yardimecir olmada temel
yollardir. Ogretmen Ogrencilere diisiinmeleri icin zaman vermelidir. Ogretmenin,
ogrencilerin diinyaya nasil baktiklarini tespit etmek igin yonelttigi “bana ne
diistindiigiinii soyle” veya ““ ne dikkatini ¢ekti?”” gibi acik uclu sorular 6grencilerin
kavramsal degisimine yardim eder. Bu tiir sorular1 6grencilerin cevaplamasi her

zaman kolay olmayabilir ve onlara zaman vermek gerekir.

4. Gosteriler, ogrencilerin onceden sahip olduklar fikirleri gézden gecirmelerini

saglayan en iyi yollardan biridir.

5. Ogrenciler sinifta dersi ve ders kitaplarim derinlemesine tartisirlar. Bu tartisma

Ogrenci sesini ortaya ¢ikaracaktir.

Ogrencilerin daha onceki deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden yararlanarak yeni
karsilastiklar1  durumlara anlam  verdiklerini ve Oziimsediklerini  savunan
Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimi’nin fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik

olarak c¢esitli modeller 6nerilmektedir.
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1.2.8. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda kullanilan modeller

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda kullanilan modeller; dort asamali model, 5SE

modeli ve 7E modellerinden olusmaktadir.

1.2.8.1.Yapilandirmaci 6grenme yaklasimin dort asamah modeli

Bu model okul ortaminda dort asamal1 olarak uygulanmaktadir. Modelin agamalari

asagida verilmektedir (Ozmen 2005).

Birinci asama

Bu asamada Ogrencilerin dikkatlerini kavram {iizerine ¢ekmek igin bir tanitim
yapilir. Ogrenciler siniflara daha onceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanlis
kavramalar1 ile gelirler. Ogretmenin gorevi Ogrencilerin 6n bilgilerini, kavrama
diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarmmi ortaya c¢ikarmaktir. BoOylece Ogretim

etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gore hazirlamasi olanakl hale gelir.

Ikinci asama (odaklama asamasi)

Bu asamada 6gretilmek istenen kavramla ilgili olarak 6grencilerin zengin 6grenme
yasantilar1 gecirmeleri icin c¢aba gosterilir. Ogretmen ogrencilerin aktif oldugu (grup
calismasi, beyin firtinasi, sinif tartigsmasi, yeni arag-gereclerle deneyim kazanma vb.)
veya ogrencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak (film izletme, data show

kullanma, modeller kullandirma vb.) degisik 6gretim yontemlerinden yararlanir.

Uciincii asama (miicadele asamas)

Bu asama, Ogrencilerin kavramlarla ilgili yeni Ogrendiklerini ©n bilgileriyle
karsilastirdiklari, sorguladiklar1 ve degistirdikleri asamadir. Ogretmen bu asamada biraz
daha aktif hale gelir ve verilmek istenen kavram veya konu, Ogretmenin belirleyecegi
yontem kullanilarak verilir. Ogretmen sinifin diizeyine gore aciklamalar yapar, 6grencilerin
konuyla ilgili sorular sormalarina olanak saglayarak konunun ogrencilerce tamamen

anlasilmasina yardimei olur.
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Dordiincii asama (uygulama asamast)

Bu asama, ogrencilerin yeni kazandiklar1 bilgileri farkli durumlara uyguladiklari
asamadir. Bunun saglanmasi i¢in Ogrenme-0gretme siirecinde Ogrencilerin 6grenilen
kavramlarla ilgili degisik uygulamalar yapmalarina olanak saglayacak problem ¢dzme,
kompozisyon yazma, giinlik hayattaki olaylarla baglanti kurma gibi etkinlikler
gerceklestirilir. Ayrica Ogrencilere ilk asamadaki yanlis kavramalar hatirlatilarak neler
ogrendiklerinin farkina varmalar1 saglanir. Bu asamanin en onemli 6zelligi, yeni kazanilan

kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin amaglanmasidir.

1.2.8.2. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin SE modeli

Dort asamali bu modelin yani sira, bes asamali olarak uygulanan ve “SE Modeli” olarak
bilinen bir model daha vardir. Girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme

asamalarindan olusan bu modelin asamalar asagida aciklanmaktadir(Ozmen, 2004).

Girme (enter/engage) asamasi

Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan 6nce, insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalari
gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi Ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini
tanimlamalarina yardimci olmaktir. Ogrenci karsilastigi bir sorunu veya gozledigi bir olay1
anlamak icin eglendirici ve merak uyandirict bir girisle derse baslar. Bu asamada
ogrencilere olayin nedeni hakkinda sorular sorulur. Bu basamakta anlatma, tanimlar verme,
kavramlar1 aciklama ya da Ogrencilere goreceklerini ve oOgreneceklerini sdyleme sz
konusu degildir. Burada onemli olan dogru cevabi bulmalar degil, degisik fikirler ileri

siirmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir.

Kesfetme (explore) agsamasi

Ik basta Ogrencilerin onbilgileri tespit edildikten ve merak uyandirdiktan sonra
ogrencilerin yeni fikirler kesfetmesi beklenir. Kesfetme etkinliklerini Piaget'nin terimlerini

kullanarak izah etmek gerekirse; her zaman katilm bir dengesizlik yaratir ama kesif
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dengeye dogru siireci baslatir. Bu asamada ogretim fazindaki aktiviteleri anlatmak igin

somut, elle tutulur, gozle goriiliir etkinlikler yapilmalidir.

Bu asamada yapilan etkinliklerin asil amaci; 6gretmenin bir kavrami, bir sdzciigii ya da
yetenegi daha sonra agiklayabilme imkani saglamasidir. Bu aktivite siiresince &grenciler;
nesneleri, olaylar1 ya da durumlarn kesfederken, fiziksel ve zihinsel etkinliklere katilim
sonucunda eski ve yeni kavramlar arasinda iliski kuracaklardir. Olaylari, Ornekleri

gozlemleyecek, degiskenleri belirleyeceklerdir ve sorgulayacaklardir.

Ogretmenin bu asamadaki rolii sadece bir kolaylastirici, yonetici ve ko¢luk durumudur.
Ogretmen her zaman etkinligi baslatir ve 6grencilere zaman ve olanak verir. Ogrencilerin
objeleri, materyalleri, nesneleri, durumlar1 sorgulamasi igin zaman verilir. Ogretmen sadece
kog¢luk yapabilir, Ogrencileri yonlendirebilir. Bunu soru sorarak baska aktiviteler ve
diisiince yollar1 gostererek ya da ogrencilerin kafasimi karistirmayacak cesitli ipuglar
vererek yapabilir. Her zaman somut materyallerin kullanilmasi, deneylerin yapilmas: en
onemli seydir. Bu asamada her zaman Ogretmenin rolii 6grenci aktivitelerine gore ikinci

plandadir.

Ogrenciler birlikte ¢alisarak, deneyler yaparak, Ogretmenin yonlendirebilecegi
bilgisayar, video ya da kiitiiphane ortaminda c¢alisarak sorunu ¢6zmek icin veya olayi
aciklamak i¢in diisiinceler iiretirler. Bu diisiinceler 6gretmenin siizgecinden gectikten sonra

olay1 ¢oziimlemek i¢in beceriler ve ¢oziim yollarina doniistiiriiliir.

Aciklama (explain) agamasi

Ogrenciler cogu zaman Ogretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme yollar1 bulmay1
basarmakta giicliik cekerler. Ogretmenin 6grencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha
dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak, modelin en 6gretmen

merkezli evresi olup, bu evrede 6gretmen diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film
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ya da video, bir gosteri ya da ogrencilerin yaptiklarini tanimlamalarin1 ve sonuglari

aciklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da basvurulabilir.

Her zaman 6gretmen bu asamanin ilk kismin1 6grencilerin aciklamalarini dikkate alarak
yapmali; daha sonra bu 0grenci anlatimlarini etkinliklere baglamali ve ilk iki asamada
tartisilan kavramlara baglamalidir. Bunu yaparken amag, bilimsel kavramlari, siirecleri ve
yetenekleri en basit ve en acik sekilde anlatmak ve diger asamaya ge¢cmektir. Aciklama
kismi belki de en kisa fazlardan biridir. Ciinkii bundan sonra gelen diger asama,
ogrencilerin yeniden bilgileri yapilandirmalar1 ve kavramlari, siiregleri, yetenekleri biraz

daha genisletmelerini icerecektir.

Ogretmen formal olarak tanimlari ve bilimsel agiklamalar1 yapar. Miimkiin olan
yerlerde, 6grencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuclarini agiklamalarinda
ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde aciklamalarda bulunarak

yardimeci olur.

Derinlesme (elaborate) agsamasi

Incelenmeye baslanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden doniilmesi
gerekir. Ogrenciler birlikte ulasmis olduklar1 bilgileri veya problem cozme yaklasimini
yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni
kavramlar1 6grenmis olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda
ogrencilerden daha cok dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler, formal terimleri ve

tanimlar1 kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarimi sergilemeleri yoniinde tesvik edilir.

Degerlendirme (evaluate) agamasi

Bu donem, 6grencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi ya da diisiinme
tarzlarim1 ya da davranislarini degistirdikleri evredir. Cogu zaman, Ogretmen problem
cozerken 6grencileri izler ve onlara agik uglu sorular sorar. Bu ayn1 zamanda yeni kavram

ve becerileri O0grenmede, Ogrencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri evredir.
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Boylelikle bu son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir
sonuca ulagirlar. Ogrenciler ve 6gretmen siirec i¢inde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi

kontrol etmeye calistik¢ca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.

1.2.8.3. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 7E modeli

Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimi’nin bu iki uygulamasinin yani sira, son yillarda
gelistirilen ve “7E Modeli” olarak bilinen bir model daha vardir. Bu model, SE modelinin
daha gelismis bir iist modeli niteligindedir. Tesvik etme, kesfetme, aciklama, genisletme,
kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi asamadan olusan bu modelde her bir
basamakta Ogretmen ve Ogrencilerin neler yapmasi gerektigi asagida aciklanmaktadir

(Ozmen 2004):

Tesvik etme (excite) asamasi

Bu basamakta 6gretmen Ogrencinin derse ilgisini ¢cekmek icin ¢esitli sorular sorar ve
ogrencilerin yeni Ogretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n bilgilere sahip
olduklari ve ne diisiindiiklerini ortaya cikarmak icin degerlendirme yapar. Ogrenciler yeni

anlatilacak konuyla ilgili diistinmeye sevk edilir.

Kesfetme (explore) agsamasi

Bu basamakta Ogrenciler yeni karsilastiklarr olayr kesfetmek ve gozden gecirmek icin
sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica yapacaklart etkinligin sinirlar icerisinde kalmak
sartiyla serbest diisiinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar, coziime yonelik alternatif
deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglar iizerinde tartisirlar. Ogretmen bu asamada pasif bir
rol iistlenir, 6grencilerin birlikte calismasinm tesvik eder, onlar1 gozlemler ve dinler. Bunun
yani sira yaptiklar incelemeleri tekrarlamalari i¢in 6grencilere genis kapsamli sorular sorar

ve onlar1 diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.
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Aciklama (explain) agsamasi

Ogrenciler farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak grup tartismalari ile ve Ogretmenin
rehberliginde secilen kavramlarin agiklamalarini ve tanimlamalarint yapmaya caligirlar.
Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin agiklamalar yapmalarim ister. Ayrica
ogrencilerin daha onceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar ve aciklamalar yapar ve
bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise 6gretmenin Onerilerini dinleyerek
yorumlamaya c¢alisirlar. Agiklamalarinda ise daha Once yaptiklar1 etkinliklerdeki

kaydedilmis gozlemleri kullanirlar.

Genisletme (expand) agamast

Ogretmen Ogrencilerin  formal kavramlari, tamimlamalar1 ve aciklamalari,
arastirmalarin1 ve bunlar1 kullanmalarini ister. Ogrenciler ise 6nceki bilgilerinin yardimiyla
yeni sorular sorarlar, ¢6ziim yollar1 Onerirler, kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar.
Ogrenciler bunlar1 yaparken ogretmenin tesvikine ihtiyaclar1 vardir. Ogrencilerin yeni

uygulamalar icin gerekli bilgi ve delillere sahip olduklar1 onlara hatirlatilmalidir.

Kapsamina alma (extend) asamasi

Ogretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarin1 da hatirlatir, karsilastirir ve
bu yolla yeni kavramlar olusturur. Ogrencilerin bu iliskiyi anlamalarina yardim etmek icin
ogrencilere sorular yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarin diger alanlardaki anlamlar ile
kendilerine Ogretilen anlamlar1 arasindaki iligkileri gormeye ve orijinal kavramlarin

anlamini genisletip diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya calisirlar.

Degistirme (exchange) asamasi

Ogretmen ogrencilere grup tartismasi yoluyla kavramlar hakkinda bilgi paylasimi
yaptirir. Ogrenciler ise ilgi alanlarma dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi
grubundaki arkadaslar1 ile isbirligi yaparlar. Bu tartismalarla 6grencilerin fikirleri
degisebilir. Bu yolla 6grenciler yeni bir plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni

deneyler yaparlar.
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Inceleme / sinama (examine) asamasi

Bu modelin son basamaginda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan
ogrencileri inceler, bilgi ve becerilerini Olgerek davranis degisikliklerinin sebeplerini
aciklamaya calisir. Ogretmen grup calismalarim tesvik ederek ogrencilere, “neden bu

3

sekilde diisiindiin?”, “Bunun icin delilin nedir?” , “...hakkinda ne biliyorsun?”, “...nasil
aciklarsin?” seklinde acik uclu sorular yoneltir. Ogrenciler ise delillerini, agiklamalarini
kullanarak ve Onceki agiklamalar1 dikkate alarak acik uglu sorulara cevaplar vermeye

calisirlar.

Yapilandirmaci 6grenme teorisi fen derslerinde cesitli sekillerde kullanilmaktadir. Bu
teorinin uygulanmasi ile gerceklestirilen cesitli arastirmalarda ogrencilerin yorum yapma,
ogrendiklerini baska alanlara uygulama gibi yeteneklerinin gelistigi, 0grenmeye aktif
olarak katildiklari, 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar1 ve kalic1 6grenmeler
gerceklestirdikleri yoniinde sonuglar literatiirde ortaya konulmustur (Dogru ve Kiyici

2005).

1.3. Problem Ciimlesi

13

[lkogretim 7.siif fen egitiminde “ Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na dayali
Ogretim” yOntemine gore Ogrenim goren Ogrencilerle, geleneksel Ogretim yontemi ile
ogrenim goren Ogrencilerin; fen bilgisi basar1 diizeyleri ve 6grenmedeki kalicilik diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.3.1. Alt problemler
1. Basing konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore fen egitiminin

yapildig1 deney grubu ile Geleneksel ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun,

deneysel islem sonrasi basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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a. Kati, s1v1 ve gaz basinci konularinda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildig1 deney grubu ile Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubunun, deneysel islem sonrasi basart diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

2. Basin¢ konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore fen egitiminin
yapildig1 deney grubunun, basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlart arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

a. Kati, s1vi ve gaz basinci konularinda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildigi deney grubunun, basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test

puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Basing konusunda, Geleneksel ogretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi
kontrol grubunun, basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlari1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

a. Kati, sivi ve gaz basinct konularinda, Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen
egitiminin yapildig1 kontrol grubunun, basari diizeyleri ile ilgili On test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Basing konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma gore fen egitiminin
yapildig1 deney grubu ile Geleneksel ogretim yontemlerinin kullanildig: kontrol grubunun,
deneysel islem sonras1 6grenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

a. Kati, s1v1 ve gaz basmci konularinda, Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimina gore
fen egitiminin yapildigi deney grubu ile Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubunun, deneysel islem sonrast 6grenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?
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5. Basing konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina gére fen egitiminin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili son test ve

kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Kati, siv1 ve gaz basinc1 konularinda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina gore fen
egitiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin, 68renmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili

son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Basin¢ konusunda, Geleneksel ogretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildig
kontrol grubu 6grencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili son test ve kalicilik

testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Kati, sivi ve gaz basinct konularinda, Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen
egitiminin yapildigi kontrol grubu ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili

son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimi’na gére fen egitiminin yapildig1 deney grubu
ogrencilerinin ve velilerinin dersin islenisi hakkinda bir kismindan alinan goriislerden elde

edilen nitel verilere ait bulgu ve yorumlar nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin genel amact; Ilkdgretim yedinci simf 6grencilerinin “Basing” konusuyla
ilgili fen bilgisi basar1 diizeyleri ve Ogrenmedeki kalicihik diizeyleri arasinda
Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimi’na dayali 6gretim ile Geleneksel olarak tasarlanmis

fen Ogretimi arasinda fark olup olmadigini arastirmaktir.

Fen bilimlerindeki yeniliklerin ve buluslarin hem {ilkelerin gelismesine biiyiik katkilar
sagladigi, hem de bilimsel ve teknolojik gelismelerin temel dayanagi oldugu bilinmektedir.

Bu durum fen bilimlerinin ve onun egitiminin 6neminin giin gectikce artmasina ve biitiin
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uluslarin fen bilimlerinin gelistirilmesine onem vermesine yol acmaktadir. Bu amacla
ilkeler fen egitimi programlarini gelistirmeye, 6gretmenlerin niteligini yiikseltmeye ve
egitim kurumlarin1 arag-gereclerle donatmaya calismaktadirlar (Cepni 2005). Fen egitimi
programlarinin okullardaki uygulayicilart 68retmenler olduklarina gore, O6gretmenlerin
cagdas bilgi, beceri ve tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri ve fen bilimleri egitiminde
kullanilan yeni 6grenme ve Ogretme yaklasim ve kuramlarindan haberdar olmalari 6nem

tasimaktadir (Ozmen 2004).

Bireyler dis goriiniisleri bakimindan birbirlerinden farkli oldugu gibi, biligsel 6zellikleri,
O0grenme yontemleri, bilgiyi isleme siiregleri, zekalar1 ve yetenekleri agisindan da
birbirlerinden farklidir. Bu farkliliklara sahip olan bireyleri tanimak icin bireyin bulundugu
ortamda aktif olmas1 gerekmektedir. Bundan dolayr da egitim ortaminda dgrenci merkezli
egitim anlayis1 kabul gormiistiir. Cocuklarin ayn1 6grenme kapasitesine sahip olarak geldigi
ve bu nedenle de hepsinin ayni yontemle 6grenebilecegi yaklasimi ile yola cikarsak, bir
Ogretmenin biitiin 6grencileri tanimadan, onlarin gereksinimleri ile ortiisecek bir 6gretim
plan1 yapamayacagi agiktir (Ucak 2006). Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi'nda
ogrencinin derse aktif bir sekilde katilmasi saglanir ve ders planlar1 buna gore diizenlenir.
Ogrenci yaparak yasayarak ve kesfederek ogrenecektir. Ogretmenin sunacagi hazir bilgi
yoktur. Ogretmen sadece rehber konumundadir ve grenciye yol gosterir. Ogrencinin aktif

katilimiyla ve istegiyle ogrenme gerceklesir.

Degerlendirme asamas1 6grenme siirecinden bagimsiz degildir. Ogrenme devam ederken
Ogrencinin yapmis olduklari calismalar, Ogretmen tarafindan gozlenir, bu calismalar
portfolyo adi verilen dosyalarda saklanir ve Ogretmen ile 6grenci birlikte Ogrencinin

dosyasini inceler.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi 6grenci merkezli bir egitim siireci olup 6grenci bu
siireg igerisinde aktif olarak rol almak zorundadir. Ogretmenin yonlendirmeleri ile birey
bilgileri kesfetmekte, 6grendigi bilgileri yorumlamakta ve daha onceki bilgilerinin {istiine

yapisallagtirmaktadir.
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Ogrenciler icin Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’min uygulamalari su yararlar

saglar (Isman vd 2002):

- Kubagsik 6grenme

- Kendi 6grenmesinden sorumlu
- Arastirmaci

- Problem c¢oziicii

- Teknoloji kullanict

- Yasam boyu 6grenen bireyler

Bu amaclan gerceklestirmek ve fen bilgisi derslerinin kalic1 bir sekilde anlagilmasi ve
bunlarin giinliik hayatta uygulanabilmesi i¢in 68renci yaparak, yasayarak 6grenmeli ve yeni

bilgileri giinliik hayattaki bilgilerinin iistiine yapilandirmalidir.

Ogretmen merkezli bir egitim yerine 6grenci merkezli bir egitimle daha basaril
olunacagmin vurgulandig1 Yapilandirmact Ogrenme Yaklasim: son yillarda fen
ogretiminde uygulanmasi gereken en gecerli metot olarak goriilmektedir (Koseoglu ve

Kavak 2001).

Bu calismada, YOY’e dayali 6gretiminin 6grencilerin basarisini ne yonde etkiledigi
iizerinde durulacaktir. YOY egitim sistemimizde uygulanmaya baslamasina ragmen
Oogretmenler tarafindan tam olarak uygulanmadigi goriilmektedir. Yapilan arastirma;
YOY’de dayal: Fen egitimi calismalarmma oOrnek olusturulmasi yoniinden oOnemli

gorilmiistiir.

1.5. Sayiltilar

1. Ogrenciler 6lciim araclarindaki sorulari icten ve samimi bir sekilde yanitlamislardar.

2. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol grubunu aymi oranda

etkilemistir.
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3. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.
4. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin arastirmanin sonucunu

etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklar1 kabul edilmistir.
1.6. Smirhliklar

Arastirma;

1. Kapsam agisindan, “Basing” konusunda Geleneksel ve Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasim yoOntemine gore yapilan Ogretimin, Ogrencilerin; basarilari ve 6grenmedeki
kaliciliga etkisinin incelenmesiyle,

2. Yontem agisindan, kontrol gruplu On test ve son test deneysel arastirma modeliyle,

3. Veri toplama teknikleri acisindan, basari testi ve bireysel gelisim dosyalar1 adi

verilen bilgi toplama araclari ile,

4. Aragtirma bulgulari agisindan, 2006-2007 6gretim yili II. yariyilinda Denizli Ili Ozel
Pamukkale Egitim Vakfi Ilkogretim Okulu yedinci smifta okuyan 20’si deney, 22’si

kontrol grubundan olmak iizere toplam 42 6grenciden elde edilen verilerle,

5. Yedinci smf fen bilgisi dersi “Basing” konularina ait hedeflerin igerdigi

davranislarla,

6. Siire acisindan, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak iizere 4 haftalik

uygulama siiresiyle sinirhidir.
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1.7. Literatiir Taramasi

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’min uygulamalariyla ilgili yurt disinda birgok
aragtirma yapilmasina ragmen yurticinde bu yaklasimin uygulamalariyla ilgili ¢ok
arastirma  yapilmamistir.  Yapilan arastirmalarda en cok Yapilandirmaci Ogrenme

Yaklagimi’nin ne oldugu, felsefi temelleri ve 6grenme modelleri iizerinde durulmustur.

1.7.1. Yurticinde yapilmis olan arastirmalar

Bozyillmaz ve Bagci Kilig (2005) tarafindan yapilan c¢alismada, Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimi'nda yeni olan, ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin
olusturdugunu savunan bir egitim felsefesinden yola cikarak, arastirmalar sonucu teori ve
teknikleri 6grencilerin kendi bilgilerini olusturmalarina en iyi destegi verecek sekilde
yapilandirmalaridir, sonucuna ulasilmistir. Calismasinda, fen Ogretiminde Ogrencilerin

bilgiyi nasil yapilandirdiklar ile ilgili 6rnekler vermistir.

Erdogan (2005), yeni gelistirilen 5. sinif fen bilgisi miifredatini, uygulama siirecinde
O0grenci ve 0gretmen bakis acisiyla analiz etmek ve tiim iilkeye yayginlastirilmadan 6nce
miifredatta karsilasilan problemleri ortaya ¢ikarmayr amaclamigtir. Pilot uygulama yapilan
iki ilkogretim okulundaki 5 fen bilgisi 6gretmenine ve 56 besinci sinif 6grencisine agik
uclu sorulardan olusan formlar verilmistir. Sonuclar nitel aragtirma yontemleri kullanilarak
analiz edilmistir. Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin benzerlik gosterdigi goriilmiis,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin yaptiklar karsilastirmada eski miifredatin daha ¢ok 6gretmen
merkezli ve sonu¢ odakli oldugu, yeni miifredatin daha ¢ok 6grenci merkezli olup yaparak,
yasayarak 6grenmenin hakim oldugu ve degerlendirmenin 6grenmenin ayrilmaz bir parcasi

oldugu sonucuna ulagsmisglardir.

Bagdatli (2005), degisen ilkdgretim programlarindaki 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinin
taslak Ogretim programinin Ogrenci basarisina etkisi ve sinif ¢gretmenlerinin programa
iliskin goriislerini arastirmistir. Arastirma, Hatay iline bagli, Antakya ilgesinde pilot

uygulamasi icerisinde olan In6nii {lkogretim Okulu’nun 4. sinifinda okuyan toplam 71
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ogrenci ile Antakya ilcesinde bulunan Cemalettin Tinaztepe Ilkogretim Okulu’nun 4.
sinifinda okuyan toplam 68 Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Okullardaki 6grenciler
deney ve kontrol gruplar seklinde diizenlenmis ve {initelerin islenisinden 6nce, hazirlanmig
olan basart 6n testi uygulanmistir. Ayni sorulardan olusan basari son testi iiniteler bitiminde
de dgrencilere uygulanarak degerlendirme yapilmistir. Degisen ilkogretim programinin Fen
ve Teknoloji dersi taslak 6gretim programini uygulayan sinif 6gretmenlerinin goriisleri,
Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi tarafindan gelistirilen anketlerle

alimmustir. Elde edilen veriler bilgisayar SPSS programi kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, Degisen Ilkogretim Programlarindaki Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programi uygulamalar1 lehine Ogrenci basarisinda artis goriilmistiir. Simf

O0gretmenlerinin programa iligskin goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Akay (2005) tarafindan, orta 6gretim Ingilizce dersinde okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasinda yapilandirmacilik temelli sosyal etkilesim modelinin 6grenciler tizerinde
etkileri incelenmistir. Calismada, deneysel yontem izlenmis ve bu yontem cercevesinde
uygulamalar deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yapilmistir. Her iki
grupta yiiriitiilen calisma Oncesi ve sonrasindaki bilissel farkliliklar 6n test ve son test
verilerek Ol¢iilmiistiir. Calisma Oncesi ve sonrasi dgrencilerin duyussal 6zellikleri 6lgmek
amaciyla her iki gruba da 6n tutum ve son tutum o6lcekleri, Ingilizce dersinde okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasinda kendilerine olan giivenlerini 6l¢gmek amaciyla da 6n
ve son akademik benlik kavrami olgekleri verilmistir. Deneysel islem esnasinda deney
grubu dgrencilerine yapilandirmaci sinif ortamlart olusturulmus, sosyal etkilesim modeline
uygun olarak dorderli gruplar halinde ¢alismalart saglanmistir. Calisma esnasinda kontrol

grubu 6grencilerine ise geleneksel ogretim yontemleri uygulanmistir.

Arastirma sonucunda, yapilandirmacilik temelli sosyal etkilesim modelinin 6grencilere
fikir aligverisi yapabilme, kendilerini cesur bir sekilde ifade edebilme, sosyal bir cevre
icinde bilgi paylasabilme ve onceki bilgileri ile yeni bilgilerini birlestirerek yeni kazanimlar
olusturabilmeye firsat verdiginden, Ingilizce dersinde okuma ve yazma becerilerinin

kazandirilmasinda etkin olarak kullanilabilecegi gbzlemlenmistir.
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Tarakc1 vd (2006), Terakki Vakfi Ozel Sisli Terakki ilkogretim Okulu Fen Boliimii’nde
“yapilandirmaci 0grenme tasarimi gelistirme calismast” kapsaminda 6. siniflar diizeyinde
hiicre konusunu ele almistir. Hiicre konusunda gelistirilen etkinliklerden; hiicre laboratuari,
hiicre zar1 zinciri ve hiicre zar1t agaci etkinligi paylasilmis ve uygulamalarin
degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda, yapilan etkinliklerde zaman yeterli
gelmedigi, bu tip uygulamalarda, etkinlikler yapilirken sadece ders Ogretmeni degil,

yardimct bir 6gretmenin daha derse katilmasinin uygun olacagi bulunmustur.

Sengiil (2006) tarafindan, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na dayali olarak
hazirlanan aktif 6grenme yontemlerinin akan elektrik konusunda 6grencilerin fen basarisi
ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili merkezinde
bulunan Manisa Tarzan1 Ahmet Bedevi Ilkogretim Okulu’nun 6-A (N:34) ve 6-B (N:34)
subelerindeki 6grenciler olusturmustur. Veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan
olusturulan bilgi basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada, deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilere 6n test ve son test bilgi basar1 testi uygulanmistir. Akinoglu (2001)
tarafindan olusturulan tutum Olgegi de Ogrencilerin tutumlarindaki degismenin ortaya
cikarilmast i¢in On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6grenme yaklasimi arasinda dgrencilerin
akademik basaris1 ve fene, fen bilgisi dersine olan tutumlarn agisindan yapilandirmaci

o0grenme yaklagimi lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Cetin ve Giinay (2006) tarafindan, ilkogretim 6. simif Fen Bilgisi dersinde yer alan
“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesini YOY’e dayali olarak
farkli aktif Ogrenme yOntemleri ile yiiriiterek Ogrencilerin tutumlarina olan etkisi
arastinlmistir. Uygulamada deney grubunda (N:25) YOY’e dayali ogretim, kontrol
grubunda (N:23) ise geleneksel 6gretim yontemlerine uygun ders yapilmistir. Ogrencilere
fen dersine yonelik tutum Olgegi uygulanmistir. Boylece, yapilandirmaciligin 6grenci
tutumlarina olan etkisi incelenmis ve deney grubunun lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.
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Dalkiran (2006) tarafindan, miifredat uygulama ilkogretim okullarindaki 6. simf
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutumlart ile diger ilkogretim
okullarindaki 6. simif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlarinin
karsilastirmas1  yapilmistir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen, toplam 28
sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirma, izmir iline bagl ilcelerde bulunan, 4
tane miifredat uygulama okullarinda 6grenim goren 6. siif 6grencisi 300 kisi ile 5 tane
diger okullarda 6grenim goren 6. sinif 6grencisi 300 kisiden olusan toplam 600 6grenci
izerinde yapilmistir. Arastirmada anketle elde edilen 6grenci tutumlarina ait verilerle ilgili

olarak yiizde, frekans hesaplari, faktor analizi ve t testi ¢oziimlenmesi yapilmustir.

Arastirmanin sonucunda, yeni Fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi
miifredat uygulama okullarinin 6. smiflardaki Ogrencilerin, eski fen bilgisi Ogretim
programinin uygulandigi diger okullarin 6. siniflarindaki 6grencilere gore; fen ve teknoloji

dersine kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

1.7.2. Yurtdisinda yapilmis olan arastirmalar

Yurtdisinda Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’na dayali ogretim etkinliklerinin,
Ogrencilerin basaris1 ve derse olan tutumlart iizerine etkisinin arastirildigi arastirmalar

bulunmaktadir.

Osberg (1997) tarafindan yapilan calismada, ii¢ boyutlu 6grenme ile desteklenmis
Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimi'nin egitimsel degeri ile geleneksel dgretim yonteminin
karsilastirilmast yapilmistir. YOY’e dayali 6grenim goren ogrencilere, kendi kaynak
iceriginin kendi se¢imlerine, ii¢c boyutlu model ara¢ gereglerine, gercek cevredeki isitsel ve
birbirini etkileyen sembollere ulasmasi saglanmistir. Geleneksel yaklasimda bir biyoloji
test kitabi, calisma kagitlari ve Ogretmen goriismeleri kullanilmistir. Bu calisma 117
kisiden olusan yapilandirmact 6grenme yaklasimina dayali 6grenim goriilen bir okulda
ekoloji calisan 7. ve 8. simf Ogrencilerine uygulanmistir. Ogrenciler doért gruba
ayrilmiglardir ve her grup gercek bir 6grenme ortami insa etmekte sorumlu tutulmustur.

Icerik kazanma ve anlam iiretme; coktan secmeli ve nicel &n test ve son test, kavram
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haritas1 On test ve son test, goriismeler sayesinde Olciilmiistiir. Sonuclar nicel ve kavram
testlerinde gozle goriiliir bir gelisme oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte yapilandirmaci

ve geleneksel yaklasimlar arasinda biiyiik bir fark olmadig: belirtilmistir.

Dallal (1997), o6grencilerin fene karst tutumlarinda yapilandirmact  6grenme
yaklasiminin etkilerini arastirmistir. Rasgele ve esit olmayan On test ve son test kontrol
gruplart olusturulmustur. Ornek grup, iki farkli okulun bes farkli sinifindan secilmis 127
(11. ve 12. sinif) dgrencilerinden olusturulmustur. Bu dgrenciler, bir kontrol grubu ve ii¢
deney grubuna ayrilmislardir. Deney grubuna YOY’e dayali, kontrol grubuna ise
geleneksel metotlar kullanilarak 6gretimler yapilmistir. Fizik tutum 6lgegi kullanilarak dort
boyut iizerine davranislar ol¢iilmiistiir. Deney grubu, kontrol grubuna gore tiim kriterlerde
biiyiik oranda daha anlamli ve daha 1yi bulunmustur. Ayn1 zamanda bu ¢alismada deneysel
gruplar arasindaki diisiik performansh Ogrencilerin, ayn1 gruptaki yiiksek performansh

ogrencilere gore fizige karsi tutumlarinda da biiyiik bir artis oldugu belirtilmistir.

Beller (1998) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin yapilandirmaci
karakteristiklerle proje gelistirme ve dizayn etme idraklar1 arastirilmistir. Arastirma igin,
konuya ait birlestirilmis birimlerin kullanilmasi sayesinde teknolojiyi, fen bilimleri ve
matematik siniflarinda biitiinleyen bir proje secilmistir. Katilimcilar, siniflarda teknolojinin
biitiinlestirilmesi amacinda devam etmekte olan personel gelistirme projesine katilan 12
orta seviyedeki Ogretmenlerden olusmustur. Gozlemleme 8 aylik bir periyot boyunca
fotograf cekilerek, siniflar ziyaret edilip notlar tutularak ve 6gretmenlerle goriisiilerek elde
edilmistir. Goriismeler, not tutmalar ve gozlemler nitel metotlar kullanilarak test edilmistir.
Aragtirma sonunda, ogretmenler, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’nin personel

gelisimini onayladigini ortaya ¢ikarmistir.

Gatlin (1998) yapmis oldugu calismada; Geleneksel ve YOY’iin 6grenci basarisina
etkisini ve Ogrenci ve Ogretmenin, sinif igerisindeki yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
algilanmasindaki iliskiyi aragtirmistir. Bu calisma, geleneksel yaklasim uygulanan bir grup
(N:24) ve yapilandirmact 6grenme yaklasimi uygulanan (N:25) olmak {iizere iki gruptan

olusmustur. Bu c¢alismadaki veriler, YOY’iin incelenmesi, simiflarin gozetlenmesi,
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ogretmendeki pratik degerlendirmeler ve niifus mevcudu kullanilarak biriktirilmistir.
Ogrenci basarisi, arastirmacinin hazirladign 6n test, son test ve hatirlama testleriyle
olciilmiistir. YOY’e dayali 6grenim goren ogrenciler, testlerde daha yiiksek anlama ve
kavrama gostermislerdir. Yardimei veriler, dl¢timlerin degerlendirilmesindeki yorumlara

yardim i¢in kullanilmustir.

White (1999), arastirmasini bir kolejde birinci simif biyoloji dersi alan &grenciler
tizerinde geleneksel (kontrol grup) ve yapilandirmact 6grenme (deneysel grup)
yaklasimlarinin, kavramdaki artis, akademik basar1 ve ogrencilerin tutumlar1 iizerinde
yapmistir. Bu calismada on test ve son test kullanilmistir. Ogrenciler sinif icin kendi
kendilerine kayit yaptirmiglardir. Iki smifin esitligi lisedeki genel not ortalamasi
kullanilarak olusturulmustur. Her grup bagimsiz degiskenler (icerik bilgisi, kavramdaki
artis, fen bilimlerine olan tutum) icin On test ve son teste tabi tutulmustur. Kavramdaki
artisin degisimi, deneysel grupta gozle goriiliir bir degerdeyken geleneksel grupta anlamli
bir artis olmadig1 goriilmiistiir. Gruplarin her ikisinde de fene karsi tutumlarinda gozle
goriiliir bir artis olmamustir. Her iki grubun icerikteki bilgi artisinin oldugu bulunmustur
ama deneysel gruptaki artisin degerinin geleneksel (kontrol grup) grubundaki artistan daha

iyi oldugu goriilmiistiir.

Saigo (1999), yiiksek okulda biyosistematik iinitesinde YOY ile geleneksel yaklasiminin
karsilagtirilmasi ile ilgili bir calisma yapmustir. Geleneksel yaklasimda yazilmis materyaller
ve bazi laboratuar aktiviteleri; yapilandirmacit 6grenme yaklagiminda ise, kavramsal
degisim stratejileri ve igbirlikli 6grenme vurgulanmistir. Biyoloji icerikli test sonuclart ii¢
yapilandirmaci 6grenme boliimiinde (N:44) ve ii¢ geleneksel boliimde (N:42) derlenmistir.
Bu gruplara uygulanan test sonuclarinda anlamli bir farklilik yoktur ama bir ay sonra
YOY’e dayali dgretim yapilan grup icerisindeki 6grenciler, geleneksel dgretim yapilan
grup 6grencilerine gore daha az kayip artis1 oldugunu bulmuslardir. YOY’e dayali 6gretim

yapilan grubun bilgiyi hafizada tutabilmesinin daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Saleska (2000), Fen bilgisi dgretmenlerinin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’ndaki

davranislariyla ilgili bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin amaci, diisiinerek ogrenme
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Olcegine ilaveler yapilarak yapilandirmaci 6grenmenin c¢evresel haritasini olusturmak ve bu
verileri yeni baslayan Fen bilgisi Ogretmenlerinin Ogretim karakterlerini 6lgmek igin
kullanmiglardir. Bunun icin, alt1 adet yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ¢evresel harita
oleegi olusturulmustur. YOY’iin temel bilimini anlamis Ogretmenlerin Slciimlerinin
sonuclar1 yiiksek ¢ikmistir. Yapilan bu calismanin sonucunda, YOY’iin temel bilimini
anlayan bir Ogretmenin anlamayan bir Ogretmene gore daha sik pedagoji pratigi

yapabilecegine ulagilmistir.

Lotfi (2004), AP kimya 6gretiminde YOY iin kullanimi ile ilgili arastirma yapmistir.
Temel asitler konusu deneyimsel konu olarak secilmis ve Ogrenciler laboratuar
deneyimlerini gerceklestirmek, pratik sorular1 ¢cozmek ve gozlemleri kanitlamakla sorumlu
tutulmuslardir. Bu aktiviteler, YOY tarafindan sunulan oneriler olarak igerikte degisiklik
getirmek icin diizenlenmistir. Istatiksel analizler, 6grencilerin performansini temel asitlerin
ogrenilmesinde anlamli bir sekilde arttirmistir. YOY’iin baz1 diger stratejiler ile

kullanilmasinin tercih edilen konularin 6greniminde katkisi olacag: belirtilmistir
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2. MATERYAL VE METOD

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, arastirmanin denekleri, arastirmaci
tarafindan yapilan uygulama, veri toplama araglar1 ve verilerin ¢oziimlenmesi ayrintili

olarak agiklanmaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada ©On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende
katilimcilar, deneysel islemden ©Once ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak
oOlciildiikleri i¢in bu desen iligkili bir desendir. Ayn1 zamanda farkli katilimcilardan olusan
deney ve kontrol gruplarinin dl¢iimlerinin karsilastirilmasi neniyle bu desen iliskisiz bir
desendir (Biiyiikoztiirk 2001). Arastirma iki grup iizerinde gergeklestirilmistir. Gruplarin

hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi rasgele belirlenmistir.

Arastirmada, kullanilan deneysel desen, deney grubu iizerinde etki incelenen bagimsiz
degisken “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’dir. Kontrol grubunda ise, Geleneksel
ogretime dayal1 bir yaklagim izlenmistir. Gruplar iizerinde, 6l¢iilen 6zellikleri olumlu veya

olumsuz etkileyecek bir degisken kullanilmamistir. Her iki grupta da aymi bagimh
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degiskenler gozlenmistir (fen bilgisi basarisi, kalicilik) ve On test, son test puanlari

kullanilarak gruplar arasinda ve grup icinde karsilastirmalar yapilmistir.

Egitim bilimine yonelik literatiir incelendiginde, gerek ulusal, gerekse uluslar arasi
literatiirde 6zellikle nicel (kantitatif) veri toplamak amaciyla yapilan ¢alismalarda deneysel
yontemin sik¢a kullanildigi goriilmektedir. Bu tiir arastirmalarda genellikle degisik 6gretim
yontemlerinin, yeni gelistirilen materyallerin veya etkinliklerin ve alternatif Ogretim

yaklasimlarinin 68renci basarisi iizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alismaktadir (Cepni 2001).

Deney ve kontrol gruplariyla ilgili 6n test, son test, kalicilik ve kullanilan yontemlerin

nasil verildigi Tablo 2.1°de gOsterilmistir.

Tablo 2.1 Calismanin aragtirma deseni

Gruplar | On test Kullanilan Yontemler Son test Kalicihk
YOY (5E Modeli) BT
Deney BT (4 hafta — 16 ders saati) BT (4 hafta sonra)
BT Geleneksel ogretim BT
Kontrol (4 hafta — 16 ders saati) BT (4 hafta sonra)
BT : Basar testi

Calismada ogrencilerin fen bilgisi basar1 seviyelerini ve 6grenmenin kaliciligini 6lgmek
icin “basari testi” On test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Arastirma; bu
testlerden elde edilen veriler iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin
calisma boyunca olusturmus olduklar1 portfolyo dosyalarindan (bireysel gelisim

dosyalarindan) elde edilen nitel veriler kullanilmistir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Denizli ili Ozel Pamukkale
Egitim Vakfi [Ikogretim Okulu’nda 6grenim goren 42 yedinci siif 6grencisi (7/A ve 7/B
olmak {iizere 2 sube) olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasilabildigi i¢cin o6rneklem

alinimina gidilmemistir.

Arastirma Denizli ili Ozel Pamukkale Egitim Vakfi [lkégretim Okulu’nun 7/A (n = 22)

ve 7/B (n = 20) siniflarinda 6grenim goren toplam 42 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir.

Smiflardan hangisinin deney grubu ( 7/B), hanginsin kontrol grubu (7/A) olacagi
rasgele belirlenmistir. Siniflardan 7/B subesi Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na dayali
Ogretimin uygulandigi deney grubunu, 7/A subesi de geleneksel Ogretimin uygulandigi
kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney grubu (7/B) 9 kiz, 11 erkek 6grenciden, kontrol
grubu (7/A) 11 kiz, 11 erkek 6grenciden olusmaktadir.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’nin SE modeline dayali 6gretim uygulanan deney
grubu ve Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin

cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2 Deney ve kontrol gruplarinin 6grencilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam
n % n % n
Deney 9 45 11 55 20

Kontrol 11 50 11 50 22
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2.3. Veri Toplama Araclari

2.3.1. Nicel veriler

Aragtirmanin nicel basamagini olusturan verileri elde edebilmek icin Ogrencilere
calismanin Oncesinde ve sonrasinda ve kaliciligi Olcmek amaciyla “basart testi”

uygulanmustir.

2.3.1.1. Basan testi

Bu testin amaci, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin “Basing” konusunda dgrencilerin 6n
bilgilerini 6lgmek, calismanin bitiminden sonra basarilarint gérmek ve calismanin
bitiminden 4 hafta sonra da 6grencilerdeki bilgilerin kaliciligini 6lgmektir. Bu nedenle
ilkogretim fen bilgisi dersinde islenen “Basin¢g” konusunun hedefleri ve kazanmimlari
Tebligler Dergisi’'nden incelenmis ve testin hazirlanmasinda asagida belirtilen 6grenci

kazanimlar1 dikkate alinmistir.

1. Bir cismin durdugu yiizeye uyguladigi dik kuvveti ve kuvvetin uygulandigi alani

belirler.

2. Bir ylizeye uygulanan basinci tanimlar ve SI birimini belirtir.

3. Yumusak karda ya da kumda yiiriirken basincin oynadigi rolii aciklar.

4. Suyun bulundugu kaba basing uyguladigin1 gosterir.

5. Deniz ya da golde su basincinin suyun derinligi ve 6z Kkiitlesiyle nasil degistigini

aciklar.
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6. Acik hava basincinin varligini gosterir.

7. Atmosferde, basincin yiikseklikle nasil degistigini agiklar.

8. Bir balona i¢indeki havanin nasil basing uyguladigin agiklar.

9. Basinci, cisimlere etkiyen yer ¢cekimi kuvveti (agirlik) ile ornekler vererek aciklar.

10. Basing 6lgme aygitlarina 6rnekler verir ve nasil calistiklarini agiklar.

11. Sivilarin, acik havanin ve kapalim kaplardaki gazlarin basincini dlger.

12. Basincin sivilar tarafindan iletildigini gosterir.

13. Sehir su sebekesinde basincin oynadigi rolii agiklar.

14. Pascal yasasin1 aciklayarak bu yasaya gore c¢alisan diizeneklere 6rnekler verir.

15. Hidrolik fren sisteminin nasil calistigini agiklar.

16. insanda kan basincinin ne anlama geldigini aciklar.

17. Kan basincinin koldan ve yaklasik kalp hizasindan 6l¢iilmesinin nedenini aciklar.

18. Basingtan giderek bilesik kaplarda karismayan sivilarin konumlarini agiklar.

19. Bilesik kaplarla yapilan uygulamalara ornekler verir.

Yukarida belirtilen 6grenci kazanmimlar1 goz o©niinde bulundurularak, Milli Egitim
Bakanligi’nin yayinlamis oldugu ilkogretim 7. sinif fen bilgisi ders kitabi, 7 farkli kitap ve

3 farkli dergi incelerek toplam 51 coktan se¢meli soru hazirlanmistir. Sorular incelenen
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kitaplardan 6grencilerin yapacaklari etkinlikler dikkate alinarak se¢ilmistir. Olusturulan 6n
deneme testi 5 fen bilgisi 0gretmeni, 2 Ogretim iiyesine gecerliliginin test edilmesi i¢in

verilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir.

Basing konusu kendi icerisinde kati, sivi ve gaz basinci olmak iizere iice ayrilmaktadir.
Bundan dolay1 konular ile ilgili yukarida belirtilen kazanimlarin sayis1 da dikkate alinarak

kat1 basincindan 9, s1v1 basincindan 26 ve gaz basincindan 16 soru hazirlanmustir.

Testin giivenirligi 2006-2007 egitim oOgretim yilimn birici doneminde Ozel PEV
[Ikogretim Okulu'na devam eden 2 subedeki toplam 35 sekizinci simf 6grencisine

uygulanarak, sonuglar istatistiksel olarak degerlendirilmistir.

Pilot uygulama sonucunda test maddeleri SPSS 11,5 paket programiyla analiz edilerek
madde giicliikk indeksleri, madde aymricilik giicli indeksleri hesaplanmis ve 6lgme giicii
diisiik olan sorular testten ¢ikarilmistir. Buna gore testten 26 soru ¢ikarilarak test 25 soruya

diisiiriilmiistiir. Hangi konudan kag tane soru soruldugu Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3 Sorularin “Basin¢” konularina gére dagilimi

Konular Soru sayisi
Kat1 Basinci 4 (1-4 arasindaki sorular)
S1v1 Basinci 14 (5-18 arasindaki sorular)
Gaz Basinci 7 (19-25 arasindaki sorular)
Toplam (Kati-S1vi-Gaz) 25 (1-25 arasindaki sorular)

Test maddelerinin se¢ilmesinde kullanilan madde giicliik indeksleri ve madde ayiricilik

giicii indeksleri Tablo 2.4’de verilmistir.
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Tablo 2.4 Test maddelerinin giicliik dereceleri ve ayiricilik indeksleri

Aymricilik Giicii
Madde No | Giicliik Indeksi Indeksi
1 0,88 0,33
2 0,91 0,33
3 0,80 0,55
4 0,68 0,66
5 0,68 0,88
6 0,62 0,77
7 0,71 0,55
8 0,37 0,77
9 0,85 0,44
10 0,85 0,44
11 0,54 0,66
12 0,88 0,44
13 0,45 0,66
14 0,57 0,66
15 0,82 0,55
16 0,80 0,55
17 0,57 0,77
18 0,77 0,55
19 0,71 0,66
20 0,80 0,66
21 0,65 0,66
22 0,77 0,77
23 0,22 0,66
24 0,80 0,66
25 0,57 0,44

Bir maddenin giicliik derecesi indeksi; 0,00 ile 1,00 degerleri arasinda degisir.
Maddenin giicliik derecesi ne kadar kiiciikse (0’a yaklastik¢a), o madde uygulanan 6grenci
grubu icin o kadar zor; ne kadar biiyiikse (1’e yaklastik¢a), o madde uygulamanin yapildig:
Ogrenci grubu icin o kadar kolay olmasi anlamina gelir. Bir maddenin ayirt etme indeksi

ise, (-1,00) ile (+1,00) degerleri arasinda degisebilir.

Yapilan uygulamada Cronbach Alpha yontemiyle hesaplanan testin giivenirligi SPSS
11,5 paket programinda analiz edilmis ve 0,92 olarak bulunmustur. Ayrica kati, siv1 ve gaz

konularina ait sorular da Cronbach Alpha yontemiyle hesaplanarak bu konularin sorularinin
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giivenirlikleri de bulunmustur. Tablo 2.5°de kati, sivi, gaz konulara gore ve genel olarak

basing testinin giivenirlik degerleri verilmistir.

Tablo 2.5 Kati, sivi, gaz konularina ve genel olarak basing testinin giivenirlik katsayisi

Konular Giivenirlik kat sayis1
Kati 0,70
S1vi 0,86
Gaz 0,82
Toplam (Kati-S1vi-Gaz) 0,92

“Basing” konusunda hazirlanan test, ¢calismanin baslangicinda deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasindaki farkin degerlendirilebilmesi icin ©On test olarak, c¢alismanin
bitiminden sonra deney ve kontrol grubu o6grencilerinin basarilart arasindaki farkin
degerlendirilebilmesi icin son test olarak ve calismanin bitiminden 4 hafta sonra kontrol
grubu ve deney grubundaki 6grencilerin bilgilerinin kaliciligi arasindaki farki test etmek

amaciyla kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Testte her dogru cevap i¢in “1” puan, yanlis ve bos cevaplar icin ise “0” puan
verilmistir. Yani 6grencilerin bu testten alabilecegi en yiiksek puan “257dir. Basar1 Testi

Ek-2’de verilmistir.

2.3.2. Nitel veriler

Aragtirmanin nitel basamagini olusturan verileri elde etmek icin deney grubu

ogrencilerinden calisma boyunca bireysel gelisim dosyalari olusturmalari istenmistir.
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2.3.2.1. Bireysel gelisim dosyasi

Bireysel gelisim dosyasi, Ogrenenlerin 6grenme siirecinde yarattiklart calismalar
topladiklar1 amacli koleksiyondur. Ogrenenlerin kendi 6grenme Oykiisiinii, basarilarin1 ve
ogrenme siirecindeki gelisimlerini yansitir. Ogrenenlerin sectigi icerik, beceri ve
stireclerden olusur. Bireysel gelisim dosyasi, 0grenenlerin 6grenme siirecindeki bireysel
ilgilerini, becerilerini ve gelisimlerini yansitir. Ders baglamindan ¢ikip biitiin hayatlarim
icerecek diizeye gelebilir; bu da hayat boyu 6grenme kavramina katki saglar. Bu acidan
o0grenen odaklidir. Buna ek olarak 6grenenlerin bireysel 0grenme amaclarin1 ve dgrenme

yollarini belirlemesine yardimci olur, bu agidan 6grenen 6zerkligine olanak verir.

Bireysel gelisim dosyas: 0grenme deneyimlerini ornekler ve dgretenlerin dgrenenleri
ogrenme siirecinde degerlendirmesine olanak saglar, siire¢c odakli degerlendirmeye olanak
verir. Buna ek olarak ogrenen velilerinin de Ogrenenlerin 68renme siirecini yakindan
izlemesine, dgreten, 6grenen ve veli degerlendirmesine olanak saglar. Ogrenme siirecinin
zenginlesmesine yardimci olur. Ayrica 6grenen ve Ogreten arasinda Ogrenme siireci

izerinde tartismaya olanak saglar.

Gore {ig tiir gelisim dosyast hazirlanabilir. Bunlara gore igerik de cesitlenebilir. Bunlar
gosterme amacli, tanitma amacl ve degerlendirme amacgh gelisim dosyalaridir. Gosterme

amach dosyalarda 6grenenin sectigi etkinlik 6érneklerine yer verilebilir.

Bununla birlikte tanitma amagh gelisim dosyalarinda icerik yine 6grenenin kendisinin
sectigi Ogrenenin gerceklestirdigi etkinliklerden olusur; burada degerlendirme amaci
yoktur, sadece 68renenin derslerdeki etkinligini gosterme amaclidir. Degerlendirme amach
gelisim dosyalarinda ise igerik sadece Ogreten tarafindan dogrudan degerlendirilmis

ogrenen ¢alismalarina gore sekillenir (Baki vd 2004).
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2.4. Uygulama

2006-2007 egitim ogretim yili birinci doneminde, Denizli ili Ozel PEV ilkogretim

okulu’nda 7. siniflara uygulanacak etkinliklerin yapis1 ve uygulanabilirligi incelenmistir.

Bu incelemeler sonucunda ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve basar1 testi hazirlanmistir. 5 fen
bilgisi 6gretmeni ve Pamukkale Universitesi'ndeki 2 6gretim iiyesinin goriisleri alinarak
diizeltmeler yapilmis, ders kitabi, calisma kitabi1 ve basar1 testi olusturulmustur. Ayni
donem Denizli Ili Ozel PEV Ilk6gretim Okulu’nda okuyan ve gecen yil “Basing” konusunu
islemis olan 8/A, 8/B subelerinde 6grenim goren toplam 35 6grenciye hazirlanan basari
testi uygulanmistir. Uygulanan basari testinin giivenirliligi, madde giicliik indeksleri,
madde ayiricilik giicii indeksleri belirlenmis ve sorularin yapisi tekrar diizenlenmistir.
Diizenlenen sorular yeniden fen bilgisi 6gretmenlerine ve Pamukkale Universitesi’ndeki

O0gretim elemanina gosterilmis ve gegerliligi onaylanmustir.

Uygulama, 2006-2007 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Mart - Nisan aylarinda
Denizli Ili Ozel PEV Ilk6gretim Okulu’nda okuyan 7/A (kontrol grubu) ve 7/B (deney
grubu) sinif1 6grencileriyle 4 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Calisma On test, son test ve
kalicilik testi olmak iizere toplam 2 ay siirmiistiir. Arastirma sirasinda kontrol ve deney

grubu olarak secilen siniflardaki deneysel islemler arastirmaci tarafindan ytiriitiilmiistiir.

Ogrencilere, 6n bilgilerini stnamak amaciyla 6n basar1 testi uygulanmistir. Geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (7/A sinifi) 6grencilerine de 6n bilgilerini

sinama amactyla 6n basari testi uygulanmugtir.

Uygulama siiresince kontrol grubundaki dersler diiz anlatim ve soru-cevap yontemine
dayali Geleneksel yontemle islenmis, deney grubunda ise Yapilandirmaci Ogrenme

Yaklasimi’na dayali olarak islenmistir.
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YOY’e dayali 6gretimin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin calisma boyunca fen
bilgisi dersinde gerek sinif i¢i, gerekse sinif dis1 calismalarini inceleyebilmek ve velilerinde
ogrencilerin caligmalarini takip etmesine olanak saglamak amaciyla 6grenciler tarafindan
calisma amagli diizenlenen bireysel gelisim dosyalari olusturulmustur. Bu dosyalar
geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu dgrencileri tarafindan olusturulmadigi icin
degerlendirme amacli degil de, caligma {iriinlerini gozlemleme ve velilerin Ogrenci

calismalarin1 gozlemleyebilmesi icin hazirlatilmastir.

YOY’e dayali olarak derslerin islendigi deney grubundaki Ogrencilere, arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Basin¢” konusunun 6grenci kazamimlarma uygun olarak YOY’e
dayali ders kitab1 ve calisma kitab1 verilmistir. Ders kitabinda, her konunun basinda konu
ile ilgili anahtar kavramlar, Ogrencilerin ilgilerini konuya ¢ekmek amaciyla hikayeler,
kavramlar1 Ogrenmeden Once yapilacak olan deneyler, Ogrencileri arastirmaya
yonlendirmek i¢in arasgtirma ve proje konularima yer verilmistir. Caligma kitabinda ise,
ogrencilerin 6grendikleri konular ile ilgi yapabilecekleri farkli alternatif etkinliklere yer
verilmistir. Ayrica calisma boyunca birgok etkinligin de 6grenciler tarafindan hazirlanmasi
istenilmistir. Ogrencilere her hafta islenen konuyla ilgili siir ve hikaye yazabilecekleri,
drama olusturabilecekleri, sarki besteleyebilecekleri ya da konuyla ilgili resimler
cizebilecekleri soylenmistir. Ogrenciler yaptiklari calismalari smifta sergiledikten sonra
panoya asmuslardir. Ogrencilerin yaptiklar1 calismalar arastirmaci tarafindan incelenmis ve
sonra Ogrenciler iade edilmistir. Ogrenciler de yapmus olduklari calismalari gelisim

dosyalarina koymuslardir.

Uygulama sonunda Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimi’na dayali dgretimin yapildig
deney grubu ve geleneksel O6gretimin yapildig kontrol grubu Ogrencilerine basari testi
tekrar uygulanmistir. Konunun bitiminden dort hafta sonra da 6grencilerin konuyu ne kadar
hatirladiklarin1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligin1 6l¢mek i¢in basar testi tekrar uygulanmis

ve verdikleri cevaplar istatistiksel olarak analiz edilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Iki grup ortalamalarmin Karsilastiildign  bu tiir arastirmalarda  “t” testinin
kullanilmasinin uygun oldugu belirtilmektedir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 11,5
istatistik programi kullanilarak ¢coziimlenmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak

alinmustir.

YOY’e dayali yontemin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile, Geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda basari diizeyleri ve 6grenmedeki
kalicihik diizeyleri acisindan fark olup olmadigini test etmek icin SPSS 11,5 istatistik
programi analiz yonteminden “t” testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda
fark olup olmadigini ortaya koymak amaci ile bagimsiz gruplar i¢in “t” testi, gruplarin
kendi icinde arastirma baslangici ve bitimi arasinda fark olup olmadigini tespit etmek icin

ise; bagimli gruplar i¢in “t” testi kullanilmastir.

Arastirma hipotezlerini destekleyici nitelikte kullanilmak {izere, deney grubu
ogrencilerinden calisma boyunca bireysel gelisim dosyast olusturmalar1 istenmistir. Bu
dosyalarda Ogrencilerin “Basin¢” konusunda yapmis olduklari simif i¢ci ve simf dist
calismalar bulunmaktadir. Calismanin bitiminde bu dosyalar incelenerek elde edilen veriler

tablo halinde sunulmustur.



55

3.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, deneysel islem oncesi gruplarin denkligi ile ilgili yapilan analizler,
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi destekli 6gretim yonteminin etkisini belirlemek igin
deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan Ol¢gme araglarindan elde edilen veriler
istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular

tablolar halinde sunulmus ve analiz sonuglarina dayali yorumlar yapilmastir.

3.1. Deneysel islem Oncesi Gruplarin Denkligi

Arastirma deney ve kontrol grubu olmak {iizere iki grup {iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Gruplarin denkligini ortaya koymak i¢in Ogrencilerin; sayisi, basari testi (BT) On test

puanlart dikkate alinmstir.

Gruplarin ¢esitli degiskenler acisindan denk olup olmadiklarim1 ortaya koymada

kullanilmak tizere bagimsiz gruplar icin “t” testi analizi yapilmistir.
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3.1.1. Gruplarin sinif mevcudu acgisindan karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin simif mevcudu agisindan

karsilastirilmasina iligkin bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Gruplarin sinif mevcuduna ait frekans ve yiizdeleri

Gruplar N %0
Deney 20 47,6
Kontrol 22 52,4
Toplam 42 100

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi YOY’e dayali dgretimin uygulandigi deney grubunun
ogrenci sayist 20, Geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun 6grenci sayisi

22’dir. Deney ve kontrol grubu 6grenci mevcudu agisindan birbirine yakindir.

3.1.2.Gruplarin basari testi 6n test puanlari acisindan karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilere “Basin¢g” konusunun basinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi On test olarak uygulanmistir. “Basing” konusu
kendi icinde kati, sivi ve gaz basincina ayrilmistir. Bunun i¢in 6nce tiim basing sorulari

birlikte analiz edilmistir. Daha sonra kati, s1vi ve gaz basincina ait sorular analiz edilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basing konusundaki basari testinden aldiklari

puanlara ait “t” testi tablosu Tablo 3.2’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2 Gruplarin basin¢ konusundaki BT on test puanlarinin bagimsiz gruplar i¢in “t”

testi analizi sonuglari

Grup N X S t p
Kontrol 22 6,05 3,72
-0,26 0,80
Deney 20 6,30 2,34

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin basing konusundaki BT 6n

test puanlart ortalamasi 6,05 iken deney grubu Ogrencilerinin basing konusundaki BT 6n

test puanlar1 ortalamas1 6,30’dur. Yapilan bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi sonucunda

ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (p > 0,05). Her iki grubunda basing

konusundaki BT 0n test puanlari ag¢isindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kati, sivi ve gaz basinci konusundaki basari

testinden aldiklar1 puanlara ait “t” testi tablosu Tablo 3.3’de gosterilmistir.

Tablo 3.3 Gruplarin kati, s1vi ve gaz basinci konusundaki BT 6n test puanlarinin bagimsiz

gruplar icin “t” testi analizi sonuglari

Gruplar
Kontrol Grubu Deney Grubu
Basin¢ Konulari N X S N X S t P
Kati 22 1,00 1,02 20 0,85 0,75 0,54 0,59
Sivi 22 3,23 2,35 20 335 1,73 -0,19 0,85
Gaz 22 1,82 1,30 20 2,10 1,07 -0,79 0,45
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Tablo 3.3’te goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin kati basinc1 konusundaki BT
on test puanlar1 ortalamasi 1,00 iken deney grubu 6grencilerinin kat1 basinci konusundaki
BT o6n test puanlart ortalamasi 0,85’dir. Yapilan bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi
sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (p > 0,05). Her iki
grubunda kati basinct konusundaki BT o©n test puanlart agisindan denk olduklar
sOylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin sivi basinci konusundaki BT ©on test puanlari
ortalamast 3,23 iken deney grubu 6grencilerinin sivi basinct konusundaki BT on test
puanlart ortalamasi 3,35°dir. Yapilan bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi sonucunda
ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (p > 0,05). Her iki grubunda sivi
basinct konusundaki BT ©On test puanlar1 agisindan denk olduklari sdylenebilir. Kontrol
grubu 6grencilerinin gaz basinct konusundaki BT 6n test puanlari ortalamasi 1,82 iken
deney grubu Ogrencilerinin gaz basinci konusundaki BT On test puanlari ortalamasi
2,10°dur. Yapilan bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi sonucunda ortalamalar arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. (p > 0,05). Her iki grubunda gaz basinci konusundaki BT

On test puanlari acisindan denk olduklar1 s6ylenebilir.

3.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Ait Bulgu ve Yorumlar

3.2.1. Birinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Basin¢ konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimi’na gore fen egitiminin yapildigi deney grubu ile Geleneksel Ogretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun, deneysel islem sonrasi basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek i¢in basin¢ konusundaki BT, deney ve kontrol gruplarina

deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda
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fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in “t” testi (bagimsiz gruplar ic¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4 Kontrol ve deney gruplarinin basin¢ konusundaki BT son test puanlarinin

bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi sonuglar

Grup N X S t p
Kontrol 22 15,23 6,57
-3,43 0,00
Deney 20 20,85 3,42

Tablo 3.4’de goriildiigii gibi basin¢ konusu BT son test puanlar1 ortalamalar1 kontrol
grubu 6grencilerinin 15,23; deney grubu 6grencilerinin 20,85 olarak bulunmustur. Ayrica
kontrol grubunun standart sapmasi 6,57; deney grubunun standart sapmasi ise 3,42 olarak
bulunmustur. Hesaplanan “t” testi degerine gore % 95°lik giiven araliginda (p < 0,05);
deney ve kontrol gruplar1 arasinda basin¢ konusundaki basar1 diizeyleri acisindan anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama ve Standart sapma degerleri dikkate alindiginda,

bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Basing konusundaki basar1 diizeyleri acisindan, son test puanlarina gore deney
grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra,
basing testi kendi i¢cinde kati, sivi ve gaz basinci sekilde farkli konulardan olustugu i¢in bu
konularda, deney ve kontrol gruplari arasinda fark olup olmadigi ortaya konulmaya

calisilmis ve birinci alt problemle ilgili alt boyut su sekilde belirlenmistir.

a. Kati, s1v1 ve gaz basinci konularinda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubunun, deneysel islem sonrasi basart diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?
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Bu alt boyutu test etmek icin kati, s1v1 ve gaz basinci konusundaki BT, deney ve kontrol
gruplarina deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz

yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5 Kontrol ve deney gruplarinin kati, sivi ve gaz basinci konusundaki BT son test

puanlarinin bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi sonuglari

Gruplar
Kontrol Grubu Deney Grubu
Basing Konular1 N X S N X S t p
Kat1 22 2,59 1,44 20 3,30 0,73 -1,98 0,05
S1vi 22 8,32 3,97 20 11,75 2,00 -3,48 0,00
Gaz 22 4,32 1,86 20 580 1,32 -2,95 0,01

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi kati basinci konusu BT son test puanlar1 ortalamalar
kontrol grubu Ogrencilerinin 2,59, deney grubu Ogrencilerinin 3,30 olarak bulunmustur.
Ayrica kontrol grubunun standart sapmasi 1,44; deney grubunun standart sapmasi ise 0,73
olarak bulunmustur. Hesaplanan “t” testi degerine gore % 95’lik giiven araliginda (p <
0,05); deney ve kontrol gruplar1 arasinda kati basinci konusundaki basar1 diizeyleri
acisindan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama ve Standart sapma degerleri

dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

S1v1 basinct konusu BT son test puanlar1 ortalamalar1 kontrol grubu dgrencilerinin 8,32;
deney grubu Ogrencilerinin 11,75 olarak bulunmustur. Ayrica kontrol grubunun standart

sapmast 3,97, deney grubunun standart sapmasi ise 2,00 olarak bulunmustur. Hesaplanan
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“t” testi degerine gore % 95’lik giiven araliginda (p < 0,05); deney ve kontrol gruplari
arasinda kati1 basinc1 konusundaki basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu
bulunmugtur. Ortalama ve Standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Gaz basinci konusu BT son test puanlari ortalamalari
kontrol grubu 6grencilerinin 4,32; deney grubu ogrencilerinin 5,80 olarak bulunmustur.
Ayrica kontrol grubunun standart sapmasi 1,86; deney grubunun standart sapmasi ise 1,32
olarak bulunmustur. Hesaplanan “t” testi degerine gore % 95’lik giiven araliginda (p <
0,05); deney ve kontrol gruplari arasinda kati basinci konusundaki basar1 diizeyleri
acisindan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama ve standart sapma degerleri

dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Boyle bir farkin olusmasi “Basing” konusunun Ogretiminde YOY’e dayali olarak
Ogretimin, ilkogretim yedinci simif 6grencilerinin, fen bilgisi dersindeki basarilarini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.

3.2.2. ikinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Basin¢ konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimi’na gore fen egitiminin yapildigi deney grubunun, basar1 diizeyleri ile ilgili 6n

test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek icin; basing konusundaki basari testi, deney grubu
ogrencilerine deneysel islem Oncesi ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanmistir.
Elde edilen veriler, deney grubunun ©n test ve son test puanlart arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak igin “t” testi (bagimli gruplar icin) analiz yoOntemi ile

degerlendirilmis ve Tablo 3.6’da sunulmustur.
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Tablo 3.6 Deney grubunun basin¢ konusundaki BT 6n test ve son test puanlarinin bagimli

gruplar icin “t” testi analizi sonuglar

Grup Olciim N X S t p
On test 20 6,30 2,34

Deney -20,01 0,00
Son test 20 20,85 3,42

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin basing konusundaki basari testi
On test puanlar1 ortalamasi 6,30 ve standart sapmasi 2,34; son test puanlar1 ortalamasi 20,8
ve standart sapmasi 3,42’ dir. Bagimli gruplar icin “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t”
degerine gore (p < 0,05); deney grubunun 06n test ve son test puanlar1 arasinda fen bilgisi
basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart
sapma degerleri dikkate alindigina bu farkin deney grubunun son test puanlari lehine

oldugu belirlenmistir.

Deney grubunun basing konusundaki bagaris1 6n test ve son test puanlarina gore
degerlendirilip son teste daha basarili olduklar1 bu sekilde tespit edildikten sonra; basing
testi kendi icinde kati, sivi ve gaz basinci sekilde farkli konulardan olustugu igin bu
konularda, deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigi ortaya

konulmaya calisilmis ve ikinci alt problemle ilgili alt boyut su sekilde belirlenmistir.

a. Kati, siv1 ve gaz basinci konularinda, Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildigi deney grubunun, basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test

puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Bu alt boyutu test etmek i¢in kati, sivi ve gaz basinci konusundaki BT, deney grubuna
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen

veriler, deney grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini ortaya
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koymak icin “t” testi (bagimli gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve Tablo

3.7°de sunulmustur.

Tablo 3.7 Deney grubunun kati, sivi ve gaz basinci konusundaki BT 6n test ve son test

puanlarinin bagimli gruplar icin “t” testi analizi sonuglari

Olciim Tiirii
On test Son test
Basing Konular1 N X S N X S t p
Kat 20 0,85 0,75 20 3,30 0,73 -11,60 0,00
S1vi 20 3,35 1,73 20 11,75 2,00 -18,93 0,00
Gaz 20 2,10 1,07 20 580 1,32 -9,62 0,00

Tablo 3.7’ de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin kati basinci konusundaki bagari
testi 6n test puanlart ortalamasi 0,85 ve standart sapmasi 0,75; son test puanlari ortalamasi
3,30 ve standart sapmast 0,30’dur. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda,
hesaplanan “t” degerine gore (p < 0,05); deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda fen bilgisi basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir.
Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindigina bu farkin deney grubunun son test

puanlart lehine oldugu belirlenmistir.

Deney grubu o6grencilerinin sivi basinci konusundaki basari testi On test puanlari
ortalamasi 3,35 ve standart sapmasi 1,73; son test puanlar1 ortalamasi 11,75 ve standart
sapmas1 2,00’dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t” degerine
gore (p < 0,05); deney grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda fen bilgisi basari
diizeyleri acgisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma

degerleri dikkate alindigina bu farkin deney grubunun son test puanlari lehine oldugu
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belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin gaz basinci konusundaki basari testi On test
puanlart ortalamasi 2,10 ve standart sapmast 1,07; son test puanlari ortalamasi 5,80 ve
standart sapmas1 1,32°dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t”
degerine gore (p < 0,05); deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda fen bilgisi
basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart
sapma degerleri dikkate alindigina bu farkin deney grubunun son test puanlar1 lehine

oldugu belirlenmistir.

3.2.3. Uciincii alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Arastirmanin  liciincii  alt problemi “Basing konusunda, Geleneksel 0Ogretim
yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubunun, basar1 diizeyleri ile ilgili 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek igin; basing konusundaki basari testi, kontrol grubu
ogrencilerine deneysel islem Oncesi ve sonrasinda On test ve son test olarak uygulanmistir.
Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak igin “t” testi (bagimli gruplar icin) analiz yoOntemi ile

degerlendirilmis ve Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8 Kontrol grubunun basin¢ konusundaki BT 6n test ve son test puanlarinin bagimli

gruplar icin “t” testi analizi sonuglari

Grup Olciim N X S t p
On test 22 6,05 3,72
Kontrol -7,60 0,00
Son test 22 15,23 6,57
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Tablo 3.8’de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin basing konusundaki bagari
testi On test puanlar1 ortalamasi 6,05 ve standart sapmasi 3,72; son test puanlar1 ortalamasi

2

15,23 ve standart sapmast 6,57’dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda,
hesaplanan “t” degerine gore (p < 0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda fen bilgisi basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir.
Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindigina bu farkin kontrol grubunun son test

puanlart lehine oldugu belirlenmistir.

Kontrol grubunun basin¢ konusundaki basaris1 6n test ve son test puanlarina gore
degerlendirilip son teste daha basarili olduklar1 bu sekilde tespit edildikten sonra; basing
testi kendi icinde kati, sivi ve gaz basinci sekilde farkli konulardan olustugu icin bu
konularda, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda fark olup olmadigi ortaya

konulmaya calisilmis ve {i¢iincii alt problemle ilgili ii¢ alt boyut su sekilde belirlenmistir.

a. Kati, sivi ve gaz basinci konularinda, Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen
egitiminin yapildig1 kontrol grubunun, basari diizeyleri ile ilgili On test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt boyutu test etmek i¢in kati, siv1 ve gaz basinct konusundaki BT, kontrol grubuna

deneysel islem Oncesi ve sonrasinda 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Elde edilen veriler, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda fark olup
olmadigint ortaya koymak icin “t” testi (bagimli gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve Tablo 3.9°da sunulmustur.
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Tablo 3.9 Kontrol grubunun kati, sivi ve gaz basinci konusundaki BT 6n test ve son test

puanlarinin bagimli gruplar icin “t” testi analizi sonuglari

Ol¢iim Tiirii
On test Son test
Basing Konular1 N X S N x S t p
Kati 22 1,00 1,02 222,59 1,44 -4,60 0,00
Siv1 22 3,23 2,35 22 832 3,97 -6,92 0,00
Gaz 22 1,82 1,30 22 432 1,86 -9,62 0,00

Tablo 3.9’da goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin kati basinct konusundaki
basar1 testi on test puanlar1 ortalamasi 1,00 ve standart sapmasi 1,02 son test puanlar
ortalamast 2,59 ve standart sapmasi 1,44’tiir. Bagimli gruplar icin “t” testi analiz
sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p < 0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlart arasinda fen bilgisi basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklihk oldugu
gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindigina bu farkin kontrol

grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin sivi basinci konusundaki basari testi On test puanlari
ortalamas1 3,23 ve standart sapmasi 2,35 son test puanlar1 ortalamasi 8,32 ve standart
sapmasi 3,97 dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t” degerine
gore (p < 0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda fen bilgisi basari
diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindigina bu farkin kontrol grubunun son test puanlart lehine oldugu

belirlenmistir.
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Kontrol grubu o6grencilerinin gaz basinct konusundaki basari testi on test puanlari
ortalamas1 1,82 ve standart sapmasi 1,30 son test puanlar1 ortalamasi 4,32 ve standart
sapmas1 1,86’dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t” degerine
gore (p < 0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda fen bilgisi basari
diizeyleri acgisindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma
degerleri dikkate alindigina bu farkin kontrol grubunun son test puanlari lehine oldugu

belirlenmistir.

3.2.4. Dordiincii alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Dordiincii alt problem “Basing konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildig
kontrol grubunun, deneysel islem sonras1t 6grenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?” seklindedir.

Bu alt problemi test etmek i¢cin BT, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere deneysel
islemsel sonrasindan bir ay sonra tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda
fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in “t” testi (bagimsiz gruplar icin) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10 Kontrol ve deney gruplarinin BT kalicilik testi puanlarinin bagimsiz gruplar

icin “t” testi analizi sonuclari

Grup N x S t p
Kontrol 22 14,68 5,36
-3,27 0,02
Deney 20 19,45 3,91




68

Tablo 3.10°de goriildiigii gibi 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 ortalamalar1 kontrol
grubu icin 14,68 ve deney grubu icin 19,45 olarak bulunmustur. Ayrica kontrol grubunun
standart sapmasi 5,36; deney grubunun standart sapmasi ise 3,91 olarak bulunmustur.
Hesaplanan “t” degerine gore %95’lik giiven aralifinda (p < 0,05); deney ve kontrol grubu
arasinda oOgrenmedeki kalicilik ag¢isindan anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir.
Ortalama degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu Ilehine oldugu

goriilmektedir.

Boyle bir farkin olusmast “Basing” konusunun 6gretiminde YOY’e dayali olarak
yapilan Ogretimin, ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki
ogrenmedeki kaliciligi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. YOY’e dayali 6gretimin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin derste daha aktif olmasi ve ders materyallerinin birden

fazla duyu organina hitap etmesinin etkisi oldugu soylenebilir.

Basing konusundaki 6grenmedeki kalicilik acisindan, kalicilik testi puanlarina gore
deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten
sonra, basing testi kendi i¢inde kati, siv1 ve gaz basinci sekilde farkli konulardan olustugu
icin bu konularda, deney ve kontrol gruplar arasinda fark olup olmadig1 ortaya konulmaya

calisilmis ve dordiincii alt problemle ilgili alt boyut su sekilde belirlenmistir.

a. Kati, s1v1 ve gaz basinci1 konularinda, Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildigi deney grubu ile Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubunun, deneysel islem sonrasit 6grenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

Bu alt boyutu test etmek icin kati, s1v1 ve gaz basinci konusundaki BT, deney ve kontrol
gruplarina deneysel islem sonrasi kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler,
gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in)

analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3.11°de verilmistir
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Tablo 3.11 Kontrol ve deney gruplarinin kati, sivi ve gaz basinci konusundaki BT

kalicilik testi puanlarinin bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi sonuglari

Gruplar
Kontrol Grubu Deney Grubu
Basing Konular1 N X S N x S t p
Kati 22 2,59 1,37 20 300 1,08 -1,05 0,29
Sivi 22 8,18 3,02 20 10,85 2,18 -3,25 0,00
Gaz 22 391 1,77 20 560 1,43 -3,38 0,00

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi, katt basinci konusu BT kalicilik test puanlari
ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerinin 2,59, deney grubu Ogrencilerinin 3,00 olarak
bulunmustur. Ayrica kontrol grubunun standart sapmasi 1,37; deney grubunun standart
sapmasi ise 1,08 olarak bulunmustur. Hesaplanan “t” testi degerine gore % 95’lik giiven
araliginda (p > 0,05); deney ve kontrol gruplar1 arasinda kat1 basinci konusundaki basari

diizeyleri ac¢isindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Deney ve kontrol grubu arasinda kalicilik testi puanlarina gore anlamli bir fark
bulunmamasinin nedeni kat1 basinci konusunun sivi ve gaz basinci konularina gore daha

somut olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

S1v1 basinct konusu BT kalicilik testi puanlar1 ortalamalar1 kontrol grubu dgrencilerinin
8,32; deney grubu o6grencilerinin 11,75 olarak bulunmustur. Ayrica kontrol grubunun
standart sapmas1 3,97; deney grubunun standart sapmasi ise 2,00 olarak bulunmustur.
Hesaplanan “t” testi degerine gore % 95’lik giiven aralifinda (p < 0,05); deney ve kontrol
gruplar arasinda sivi basinci konusundaki basari1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik

oldugu bulunmustur. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu farkin
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deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Gaz basinct konusu BT kalicilik testi puanlar
ortalamalar1 kontrol grubu Ogrencilerinin 4,32; deney grubu 6grencilerinin 5,80 olarak
bulunmustur. Ayrica kontrol grubunun standart sapmast 1,86; deney grubunun standart
sapmasl! ise 1,32 olarak bulunmustur. Hesaplanan “t” testi degerine gore % 95°lik giiven
araliginda (p < 0,05); deney ve kontrol gruplar1 arasinda kat1 basinci konusundaki basari
diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ortalama ve Standart sapma

degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Boyle bir farkin olusmasi s1vi ve gaz konusunun dgretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimi’na dayali olarak 6gretimin soyut kavramlarin Ogrenilmesini olumlu yonde

etkileyerek 0grenmenin kalic1 olmasini sagladigi sdylenebilir.

3.2.5. Besinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Arastirmanin  besinci alt problemi “Basing konusunda, Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimi’na gore fen egitiminin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin, dgrenmedeki
kalicilik diizeyleri ile ilgili son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek icin; basing konusundaki basari testi, deney grubu
ogrencilerine deneysel islem sonrasinda son test, deneysel ¢alismanin bitiminden bir ay

sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Elde edilen veriler, deney grubunun son test-kalicilik testi puanlar arasinda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak igin “t” testi (bagimli gruplar icin) analiz yoOntemi ile

degerlendirilmis ve Tablo 3.12’de sunulmustur.
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Tablo 3.12 Deney grubunun basin¢ konusundaki BT son test ve kalicilik testi puanlarinin

bagimli gruplar i¢in “t” testi analizi sonuglar1

Grup Olciim N X S t p
Son test 20 20,85 3,42
Deney 1,68 0,11
Kalicilik testi 20 19,45 3,91

Tablo 3.12°de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin basing konusundaki bagari
testi son test puanlari ortalamasi1 20,85 ve standart sapmast 3,42; kalicilik testi puanlari
ortalamast 19,45 ve standart sapmasi 3,91°dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz
sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); deney grubunun son test ve kalicilik

testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Deney grubunun basing konusundaki basarisi son test ve kalicilik testi puanlarina gore
degerlendirilip son test ile kalicilik testi arasinda bir farkin olmamasi bu sekilde tespit
edildikten sonra; basing testi kendi icinde kati, sivi ve gaz basinci sekilde farkli konulardan
olustugu i¢in bu konularda, deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlart arasinda fark
olup olmadig1 ortaya konulmaya calisilmis ve besinci alt problemle ilgili alt boyut su

sekilde belirlenmistir.

a. Kati, s1vi ve gaz basinci konularinda, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore
fen egitiminin yapildigr deney grubu Ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile

ilgili son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt boyutu test etmek icin kati, sivi ve gaz basinct konusundaki BT, deney grubuna
deneysel islem sonrasinda son test ve deneysel ¢alismanin bitiminden bir ay sonra kalicilik

testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney grubunun son test-kalicilik testi
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puanlar1 arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin “t” testi (bagimli gruplar igin)

analiz yontemi ile degerlendirilmis ve Tablo 3.13’te sunulmustur.

Tablo 3.13 Deney grubunun kati, sivi ve gaz basinci konularindaki BT son test ve kalicilik

testi puanlarinin bagimli gruplar i¢in “t” testi analizi sonuglar1

Olciim Tiirii
Son test Kalicilik testi
Basing Konular1 N X S N X S t p
Kat 20 3,30 0,73 20 3,00 1,08 1,24 0,23
S1vi 20 11,75 2,18 20 10,85 2,18 1,71 0,10
Gaz 20 5,80 1,32 20 5,60 143 0,58 0,57

Tablo 3.13’te goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin kati basinci konusundaki
basart testi son test puanlart ortalamasit 3,30 ve standart sapmasi 0,73; kalicilik testi
puanlar1 ortalamas1 3,00 ve standart sapmast 1,08 dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz
sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); deney grubunun son test ve kalicilik
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Deney grubu
ogrencilerinin sivi basinci konusundaki basari testi son test puanlari ortalamas: 11,75 ve
standart sapmasi 2,18; kalicilik testi puanlart ortalamast 10,85 ve standart sapmasi 2,18 dir.
Bagimli gruplar icin “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05);
deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur. Deney grubu 6grencilerinin gaz basinci konusundaki basar1 testi son test
puanlart ortalamasi 5,80 ve standart sapmasi 1,32; kalicilik testi puanlar1 ortalamasi 5,60 ve
standart sapmas1 1,43’tiir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t”
degerine gore (p > 0,05); deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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Deney grubunun son test-kalicilik testi puanlar1 arasindaki istatistiksel bir farkliliktan

dolay1 6grencilerin “Basing” konusunu unutmadiklar1 soylenebilir.

3.2.6. Altinc alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Aragtirmanin altinci alt problemi “Basing konusunda, Geleneksel 68retim yontemlerine
gore fen egitiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri
ile ilgili son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde

ifade edilmistir.

Bu alt problemi test etmek icin; basing konusundaki basari testi, kontrol grubu
ogrencilerine deneysel islem sonrasinda son test, deneysel calismanin bitiminden bir ay
sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubunun son test-
kalicilik testi puanlar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin “t” testi (bagimh

gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve Tablo 3.14’te sunulmustur.

Tablo 3.14 Kontrol grubunun basing konusundaki BT son test ve kalicilik testi puanlarinin

bagimli gruplar i¢in “t” testi analizi sonuglar1

Grup Olciim N X S t p
Son test 22 15,23 6,57
Kontrol 0,91 0,37
Kalicilik testi 22 14,68 5,36

Tablo 3.14’te goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin basing konusundaki basari
testi son test puanlar1 ortalamasi1 15,23 ve standart sapmasi 6,57; kalicilik testi puanlar
ortalamast 14,68 ve standart sapmast 5,36’dir. Bagimli gruplar icin “t” testi analiz

sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); kontrol grubunun son test ve kalicilik
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testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Kontrol grubunun
basing konusundaki basarisi son test ve kalicilik testi puanlarina gore degerlendirilip son
test ile kalicilik testi arasinda bir farkin olmamasi bu sekilde tespit edildikten sonra; basing
testi kendi icinde kati, sivi ve gaz basinci sekilde farkli konulardan olustugu igin bu
konularda, kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda fark olup olmadig
ortaya konulmaya calisilmis ve altinci alt problemle ilgili alt boyut su sekilde

belirlenmistir.

a. Kati, sivi ve gaz basinci konularinda, Geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen
egitiminin yapildig1 kontrol grubu ogrencilerinin, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri ile ilgili

son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt boyutu test etmek icin kat1, s1vi ve gaz basinci konusundaki BT, kontrol grubuna
deneysel islem sonrasinda son test ve deneysel calismanin bitiminden bir ay sonra kalicilik
testi olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler, kontrol grubunun son test-kalicilik testi
puanlar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin “t” testi (bagimli gruplar i¢in)

analiz yontemi ile degerlendirilmis ve Tablo 3.15’te sunulmustur.

Tablo 3.15 Deney grubunun kati, sivi ve gaz basinci konularindaki BT son test ve kalicilik

testi puanlarinin bagimh gruplar igin “t” testi analizi sonuglari

Olciim Tiirii
Son test Kalicilik testi
Basing¢ Konulari N P S N X S t P
Kati 22 2,59 1,44 22259 1,37 0,00 1,00
Sivi 22 8,32 3,97 22 8,18 3,02 0,24 0,81
Gaz 22 4,32 1,86 22 391 1,77 1,62 0,12
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Tablo 3.15’te goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin kat1 basinci konusundaki
basar1 testi son test puanlari ortalamasit 2,59 ve standart sapmasi 1,44; kalicilik testi
puanlar1 ortalamas1 2,59 ve standart sapmasi 1,37 dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz
sonucunda, hesaplanan “t” degerine gore (p > 0,05); kontrol grubunun son test ve kalicilik

test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Kontrol grubu ogrencilerinin sivi basinct konusundaki basari testi son test puanlari
ortalamasi1 8,32 ve standart sapmast 3,97; kalicilik testi puanlari ortalamasi 8,18 ve standart
sapmasi 3,02’dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t” degerine
gore (p > 0,05); kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farklilik yoktur.

Kontrol grubu 6grencilerinin gaz basinci konusundaki basari testi son test puanlari
ortalamas1 4,32 ve standart sapmasi 1,86; kalicilik testi puanlari ortalamasi 3,91 ve standart
sapmas1 1,77’°dir. Bagimli gruplar i¢in “t” testi analiz sonucunda, hesaplanan “t” degerine
gore (p > 0,05); kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Kontrol grubunun son test-kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir
farkliligin  olugsmamasindan dolayr Ogrencilerin® Basing” konusunu unutmadiklari

sOylenebilir.

Problem ve alt problemlere iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerin basar1 testi 6n

test, son test ve kalicilik testi puanlari ortalamalarina iliskin Sekil 3.1 olusturulmustur.
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Sekil 3.1 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BT 6n test—son test-kalicilik testi puanlari

ortalamalari

Sekil 3.1 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin basar1 testi ©n test puanlari
ortalamalar1 6,30; son test puanlar1 ortalamalart 20,85 ve arastirmanin bitiminde bir ay
sonra uygulanan kalicilik testi puanlar1 ortalamalar ise 19,45 olarak bulunmustur. Deney
grubu Ogrencilerinin basar1 testi puanlar1 ortalamalari son testte yiikselmis, kalicilik

testinde ise diiserek, yaklasik olarak ayni kalmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi on test puanlart ortalamalar1 6,05; son test
puanlar1 ortalamalar1 15,23 ve arastirmanin bitiminde bir ay sonra uygulanan kalicilik testi
puanlart ortalamalar1 ise 14,68 olarak bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin basari
testi puanlart ortalamalar1 son testte yiikselmis, kalicilik testinde diiserek, yaklasik olarak

ayn1 kalmistir.
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3.2.7. Yedinci alt probleme ait bulgu ve yorumlar

Yedinci alt problem “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na gore fen egitiminin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin ve velilerinin dersin islenisi hakkinda bir kismindan
alinan goriislerden elde edilen nitel verilere ait bulgu ve yorumlar nelerdir?” seklindedir.

Bu alt problemi test etmek i¢in nitel veriler kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan nitel veriler, deney grubu 6grencilerince olusturulan ve dgrenci
calismalarin1  yansitan bireysel gelisim dosyalarindan (portfolyo) elde edilmistir.
Calismanin bitiminde 6grencilerin bireysel gelisim dosyalar1 toplanmis ve 14 O6grenci
dosyas: iade edilmistir. Geri kalan 6 Ogrenci ise diger iinite caligmalarinda da bireysel
gelisim dosyalarimi kullanmak istedikleri i¢in dosyalarini iade etmemislerdir. Toplam 14
bireysel gelisim dosyasi i¢inden, 7 tanesi rasgele secilerek nitel veriler elde etmek icin
kullanilmigtir. Deney grubundaki Ogrenci velilerine bireysel gelisim dosyalarinin icinde
Ogretmen tarafindan hazirlanan mektup gonderilmistir ve velilerden bu mektuba cevap
yazmalar istenmistir. Mektupta velilerden Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki smf igi
uygulamalar1 ve Ogrencilerin kendi c¢alismalarini yansittigi bireysel gelisim dosyasi
inceleyip, dersin islenisi hakkindaki goriislerini dosya i¢inde bildirmeleri istenmistir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin dersin islenisi hakkinda ne diistindiiklerini yazip

bireysel gelisim dosyalarina koymalar1 istenmistir.

Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin bireysel gelisim dosyalar
toplanmis ve velilerin duyarlilikla c¢ocuklarin dosyalarimi takip edip mektuba cevap

yazdiklart gozlenmistir.

Rasgele secilen deney grubu 6grencilerinin velilerinin bazilarinin mektuba verdikleri

cevaplardan elde edilen bulgular su sekilde ifade edilmistir:
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YOY’e dayali oOgretimin uygulandign deney grubu o6grencilerinin velilerinin,
ogrencilerin olusturmus olduklar1 bireysel gelisim dosyalarini inceledikten sonra dosyada

gonderilen mektuba vermis olduklari cevaplar:
1. Bu calisma ¢ocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimci oldu mu?

e Evet kesinlikle yardimct oldu.

2. Sizce bu calisma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

o Fvet.

3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

e Fen bilgisi kurallarimi anladigini gosteren, giinliik hayattan verdigi sivri
topuklu-spor ayakkabist karsilastirilmasi, denizin dibi-dagin tepesi ornekleri

beni oldukca mutlu etti.

4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiiciik bir not yazar

misiniz?

e  Kizim seni ¢ok seviyorum. Giizel olsa da ¢irkin olsa da ¢cok severim. Ciinkii ben
senin gosterdigin gayreti takdir ediyorum. Sen kendin begendikten sonra

baskalar: da begenir. Ben zaten ¢ok begendim.

Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

® Biricik kizimu opiiyorum. Suat GENCER

1. Bu calisma ¢ocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimci oldu mu?

o Inceledigim kadariyla evet; neden-sonug iliskilerindeki orneklemeler gayet

basarili.
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2. Sizce bu calisma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

®  Muhakkak olmustur. Yani bilgileri yeni durumlara uyarlamasinda diisiince

bicimini ve tarzini verimli hale getirmesini saglamigstir.

3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

® XveY swilarim

4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiiciik bir not yazar

misiniz?

® Bence ¢ok eglenceli, ciinkii hikayeler seklinde olmasi daha kalict ve etkileyici.

Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

o [lginiz icin tegekkiirler... Erhan OKCU

1. Bu calisma ¢ocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimci oldu mu?

e FEvetoldu. Caligma konulariyla dikkatli ve diizenli bilgiler toplamaya basladi.

2. Sizce bu calisma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

e FEvet oldu. Calismalar bittikten sonra da evdeki bazi esyalarla basing deneyini

bizlere anlatmak istedi.

3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

® Hikayelerini ve siirlerini begendim.
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4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiiciik bir not yazar
misiniz?

®  Bu uygulamalarimiz giizel, cocuklara daha ¢ok bilgiler kazandirdigina eminim.

Arastirmaci olmalart giizel!

Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

® (Calismalarin devam etmesini dilerim. Canan SARIAYDIN

1. Bu ¢alisma cocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimei oldu mu?

o Fvet.

2. Sizce bu calisma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

o Fvet.

3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

® Basing ile ilgili arastirmalarini.

4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiiciik bir not yazar

misiniz?

®  Konuyu daha iyi anlamasina yonelik calismalar oldugunu diisiiniiyorum.

Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

o [lginiz icin tegekkiirler... Halim AKTAS
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1. Bu ¢alisma cocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimei oldu mu?

o  Yardimci olmad.

2. Sizce bu caligsma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

e Oldu.

3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

® Bulmaca ¢ozmelerini begendim.

4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiiciik bir not yazar

misiniz?

e Fen bilgisi dersinin daha anlasilir ve daha eglenceli hale getirerek ders cekici

hale gelmistir.

5. Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

e Jlginiz icin tesekkiirler... Ozlem OZEN

1. Bu ¢alisma cocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimei oldu mu?

o Fvet.

2. Sizce bu calisma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

o Ogrendigi konular: kendince degerlendirdigini gordiim. Kendinden bir seyler

katmak, eminim onun i¢in degerli bir deneyim olmugtur.
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3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

® Basing konusundaki hikayesini begendim.

4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiigiik bir not yazar

misiniz?

® Dosyani ¢cok begendim, eline saglik.

5. Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

o Ogrencinin de aktif olarak katihmimin olmasini begendim. Umarim diger

calismalart da bu sekilde olur. Kolay gelsin (Ek15) Sidika CABUK

1. Bu calisma ¢ocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimci oldu mu?

e FEvet oldu. Giinliik yagamdaki bazi olaylarin fen bilgisi ile ilgisini anlatti.

2. Sizce bu calisma ¢ocugunuz i¢in degerli bir deneyim oldu mu?

e FEvet oldu. Deneyleri yaparken konulart arastirip eglenerek ogrendi.

3. Cocugunuzun ¢alismalarindan en ¢ok hangisini begendiniz?

e Kavram haritasini ve hikayelerini begendim.

4. Cocugunuz yapmis oldugu calismalara bakarak dosyasi i¢in kiigiik bir not yazar

misiniz?

e  Yagmurcum, calismalarini planli ve diizenli bir sekilde yaparak basarini

arttirdigin icin seni tebrik ediyorum.
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5. Belirtmek istediginiz diger goriisleriniz:

o [lginiz icin tegekkiirler... Sebnem ASLAN

Velilerin bazilarinin mektuplara vermis olduklar1 cevaplar incelenmis ve dgrencilerin

gelisim dosyalarindaki ¢aligmalara yonelik goriisleri Tablo 3.16’da sunulmustur.

Tablo 3.16 Velilerin bazilariin 6grencilerin gelisim dosyalarindaki caligmalara yonelik

goriisleri
Veliler DEGISIM GOZLEMLERI EN BEGENDIKLERI
1. Veli Kesinlikle yardime1 olusu Siir, poster
Yardimci olusu, neden-sonug iliskilerindeki
2. Veli N Hikaye ve siir
ornekleme
Calisma konulariyla dikkatli ve diizenli
3.Veli o Arastirma, hikaye ve siir
bilgiler toplama
4. Veli Yardimct olusu Arastirma
5. Veli Yardime1 olmayist Bulmaca
6.V eli Yardimci olusu Hikaye
Giinliik yasamdaki bazi olaylarin fen bilgisi
7.Veli et Kavram haritas1 ve hikaye
ile ilgisini anlama

YOY’e dayali dgretimin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin bazilariin dersin
islenisi hakkinda ne diisiindiiklerini yazdiklari bireysel gelisim dosyasindaki mektuplar
sOyledir:
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Dersin islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Sonunda kitabuimizi degistirdik. Bence bu degislik iyi oldu. Ben daha once asla fen
bilgisi kitabint acip ders calismazdim. Basing konusunda boyle olmadi. Sorularumin
cevabini bulabildigim bir kitapla ders isledik. Kitapta ¢ok da giizel arastirmalar vardi. En

sevdigim siir ve poster hazirlamakti. Boylece bilgiler daha ¢cok aklimda kaldi.

Benim en favori calismam siir yazip poster hazirlamak.

Clinkii cok eglenceli ve zevkli.

Oczellikle siirlerimi seveceksiniz.(Ek 3, Ek 4, EkS)

Ozellikle “ken” siirlerim ve kavram haritasi iizerinde ¢ok calistim.

Ezgi GENCER

Dersin islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Bu uygulama hosuma gitti. Hem daha az yaziyoruz ve daha eglenceli. Eskisine gore

daha ¢ok deney yapryoruz. Siir yazmak biraz garipti.

Benim en favori calismam Formiillerin Hikayesi (Ek 6)
Ciinkii formiilleri daha iyi hatirltyorum.

Ozellikle Melda ve Selda’yi seveceksiniz (Ek 7)
Ozellikle kavram haritasi iizerinde ¢ok calistum.

Melis OKCU

Dersin islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Basing kuvvetini okulda ¢ok iyi anladim. Dersler ¢cok zevkli geciyor ve derse ¢ok
katiltyorum. Ders kitabimiz cok giizel ve eglenceli. Etkinlikler dersi daha iyi anlamami

sagliyor. Bir de yazdigim hikayeler konuyu hatirlamami kolaylastiriyor.
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Benim en favori ¢calismam su basing konseri ve hikayeler (Ek 8)
Clinkii hikaye ile formiilleri birlestirince aklimda kalryor.
Ozellikle hikayemi seveceksiniz.

Ozellikle poster iizerinde cok calistim.

Sercan SARIAYDIN

Dersin islenisi hakkindaki diisiincelerim,

Fen dersini bu konuda ¢ok zevkli isledik. Derse onceleri ¢ok katilamiyordum ama simdi
kendimi gosterebiliyorum. Calisma kitabindaki sorulart biiyiik bir zevkli ¢oziiyorum ve

yapamadiklarumi size soruyorum. Deneyler yapmamizda ¢ok giizel.

Benim en favori calismam U borusu ile ilgili calismamdl.
Ciinkii bu ¢calismada arastirma yaptum.
Ozellikle sekilleri ve siirleri seveceksiniz. (Ek 9)
Ozellikle resimler iizerinde ¢ok calistim.
Melih AKTAS
Dersin islenisi hakkindaki goriislerim,

Ben dersin islenigini cok begendim. Seneye de boyle bir calismanin olmasint diliyorum.

En giizel etkinlik hikaye yazmakti. Cok giizel ders igledik.

Benim en favori calismam Pascal Prensibiydi.

Ciinkii cok eglenceli ve zevk aldigim bir poster caligmastydi.
Ozellikle kati basinct hakkindaki siirimi seveceksiniz.
Ozellikle kavram haritasi iizerinde ¢ok caligtim.

Asli INCEKOL
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Dersin iglenisi hakkindaki goriislerim,

Fen derslerini genellikle severim, ayrica hazirladiginiz bu yeni kitabt gercekten
ugrasarak ve emek vererek hazirlamigsiniz. Segtiginiz Ornekleri ve resimleri begendim.
Dersler daha zevkli gecmeye basladi. Su dosyaya gelince... Giizel bir ¢alisma oldu.
Eglenceliydi.

Benim en favori calismam karikatiir cizmek

Clinkii cizerken ¢ok egleniyorum.

Ozellikle Saliha teyzem parcasini seveceksiniz. (Ek 10)
Ozellikle Torigelli deneyi iizerinde ¢ok calistim.

Zeynep CABUK

Dersin islenisi hakkindaki goriislerim,

Ben bu seneki fen bilgisi dersinden ¢cok keyif aldim. Bu calismalar benim fen bilgisi
dersine olan ilgimi arttirdi. Ozellikle basing konusunda dosya tutmamiz ¢ok iyi oldu. Bizler
derse hazirlikli geldik ve dersi birlikte isledik. Yazdigim hikayeler, siirler, yaptigimiz
kavram haritalari ve posterler benim konuyu daha iyi bir sekilde anlamamui sagladi. Bence

tiim okullardaki fen bilgisi dersi boyle islenmeli. Boylece hem eglenip hem ogreniyoruz.

Benim en favori calismam kavram haritast ve hikayeler (Ek 11)
Ciinkii cok zevk aldim ve eglenerek ogrendim.

Ozellikle sivi basing seveceksiniz.

Ozellikle kavram haritasi ve hikayem iizerinde cok calistim.

Yagmur ASLAN



87

YOY’e dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin her hafta olusturduklar
portfolyolar toplanarak incelenmis ve O0grencilerin bazilarinin gelisim dosyasindaki favori

calismalar1 ve dersin islenisine iliskin goriisleri Tablo 3.17°de sunulmustur.

Tablo 3.17 Ogrencilerin bazilarmin gelisim dosyasindaki favori calismalar1 ve dersin

islenisine iliskin goriisleri

Ogrenciler | FAVORI CALISMALARI | DERSIN iSLENiSi

1. Ogrenci Siirler Zevk alma, akilda kalma, doyum

2. Ogrenci Formiillerin Hikayesi Zevk alma, akilda kalma, memnunluk

3. Ogrenci Basing posteri Zevk alma, derse daha c¢ok katilima, akilda
kalma, doyum

4. Ogrenci U borusu Derse daha ¢ok katilima, doyum

5. Ogrenci Pascal Prensibi Begenme, memnunluk, doyum

6. Ogrenci Karikatiir Zevk alma, begenme, dosya tutma, eglenme

7. Ogrenci Kavram haritasi Zevk alma, begenme, memnunluk, dosya

tutma, eglenme

Tablo 3.17°de goriildiigii gibi YOY’e dayali &gretimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin dersten memnun olduklari, eglendikleri ve derse katilma isteklerinde artig

oldugu gozlenmistir.
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4. TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde 1.1 Giris boliimiinde ifade edilen problemler ve alt
problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak elde edilen bulgularin daha once yapilmis olan

calismalarin sonuglari ile birlikte tartismast yapilmaktadir.

Arastirma Geleneksel 6gretim yontemleri ile YOY’e dayali 6gretimin uygulandig
ilkogretim 7. sinif fen bilgisindeki dersindeki basaris1 ve YOY’iin uygulandigi simiftaki

ogrencilerin yonteme iliskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

4.1. Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma

Ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin “Basing” konusunda 6n bilgilerini 6l¢gmek, ¢alismanin
bitiminden sonra basarilarim1 gormek ve c¢alismanin bitiminden 4 hafta sonra da

ogrencilerdeki bilgilerin kaliciligimi 6lgmek icin basar testi uygulanmugtir.

Uygulama sonucunda; YOY’iin etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney grubu
ile Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Fen bilgisi basar1 testi son test puanlar1 ortalamalar1 kontrol
grubu Ogrencilerinin ortalamalart 15,25 ve deney grubu 6grencilerinin ortalamalar1 20,85
olarak bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda bu farkin, deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclar degerlendirildiginde YOY destekli 6gretimin 6grenci basarisi

izerindeki etkisini arastirmak icin yapilan arastirma bulgularim1 desteklemektedir (Dallal,
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1997; Beller, 1998; White, 1999; Saigo, 1999; Lotfi, 2004; Akay, 2005; Sengiil, 2006). Bu
arastirmada Ogrenci basarilarinin artma nedeninin, 6grencilerin YOY’e dayali hazirlanan
ders kitab1 ve calisma kitab: ile ders islemeleri, ¢calisma kitabinda yer alan etkinliklerin
Ogrenciler tarafindan ders sirasinda yapilmasi, derslerin deneylerle islenmesi, diger bir

deyisle ogrencilere uygun 6grenme kosullarinin saglanmasi oldugu soylenebilir.

Ogrenmenin kalicihigini 6lgmek icin deneysel islem sonras1 uygulanan son testten bir ay
sonra “Basin¢” konusunda hazirlanan basar1 testi, kalicilik testi olarak Ogrencilere
uygulanmistir. YOY’iin uygulandig1, deney grubu 6grencilerin deneysel islem sonrasi,
kalicilik testi puanlar1 ortalamalar1 kontrol grubu i¢in 14,68 deney grubu i¢in 19,45 olarak
bulunmustur. Ortalama degerleri dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Basing konularindan kati1 basincinda, sivi ve gaz basinci konularina gore
deney ve kontrol gruplarinda kalicililik testine yonelik puanlarin arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Yani kati basinci konusunda her iki grubun da 6grenmenin kalicilig
acisindan ayni oldugu soylenebilir. Bunun nedeninin de kat1 basinci konusunun, sivi ve gaz
basinc1 konularina gore daha somut olmasindan kaynaklandigi sodylenebilir. Gruplarin
kendi icinde son test-kalicilik testine yonelik puanlarin arasinda anlamhi bir farklilik

bulunamamustir.

Gruplarin s1v1 ve kati basinci kalicilik diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark
cikmasi, kazandirilmaya calisilan hedeflerin diizeylerinden kaynaklanabilir. Hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilere ayni1 hedefler kazandirilmaya ¢alisilmistir. Ancak
hedefler sadece bilgi basamaginda degil, kavrama ve uygulama basamaklarina da iliskindir.
Geleneksel 0gretim yonteminin bu ii¢ basamaga ait hedefleri kazandirmada yeterli olmadigi
soylenebilir. Ayrica YOY’e dayali olarak hazirlanmis ders kitabi ve calisma kitabi
kullanilan deney grubu o6grencilerinin ders esnasinda biitiin duyular1 kullanmalari
saglanmis ve bu da kaliciligi arttirici bir etken olmus olabilir. Ders kitabinda konu
girislerinde yer alan hikayeler, hikayelerle ilgili resim ve sorular ile 6grencilerin derse
dikkatlerinin cekilmesi, Ogrencilerin deney yaparak bilgiyi kesfetmelerinin saglanmasi,

gerekli goriilen yerlerde aciklamalar yapilmasi, ders sirasinda ve ders sonunda siirekli



90

ogrencilerden doniit alinmasi, konunun gorsellestirilmesi, somutlastirilmasi bilginin akilda

kaliciligini arttirdigr soylenebilir.

Gatlin (1998) yapmis oldugu calismada; Geleneksel ve YOY’iin 6grenci basarisina
etkisini ve ogrenci ve Ogretmenin, simf icerisindeki YOY algilanmasindaki iliskiyi
arastirmistir.  Bu calisma, Geleneksel yaklasim uygulanan bir grup (N:24) ve
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi uygulanan (N:25) olmak iizere iki gruptan olugmustur.
Ogrenci bagarisi, arastirmacinin hazirladigi 6n test, son test ve hatirlama testleriyle
olgiilmiistiir. YOY’e dayali 6grenim goren ogrenciler, testlerde daha yiiksek anlama ve
kavrama gostermislerdir. Yardimci veriler, olctimlerin degerlendirilmesindeki yorumlara

yardim i¢in kullanilmigtir

4.2. Bireysel Gelisim Dosyasindan Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartismalar

Deney grubu 6grencilerinden rasgele secilen dgrencilerin (n=7) derse iliskin goriislerine
bakildiginda; 6grenciler derslerin YOY’e dayali olarak islenmesinden memnun kaldiklari
ve dersleri hep bu sekilde islenmesini istedikleri ortaya ¢cikmistir. Ders siranda isledikleri
YOY’e dayali olarak hazirlanan ders kitab: ve ¢aligma kitabmin ilgilerini cektigini ve
begendiklerini belirtmislerdir. Onceki fen ilgisi dersleriyle kiyaslayarak derslerin hep boyle

islenmesini istemislerdir.

Yurt disinda YOY’e dayali ogretim yontemi ile Geleneksel Ogretim yonteminin
kiyaslandig1 arastirmalarda O6grencilerin dersin islenisine iliskin goriislerinin, calismadan
elde edilen Ogrenci goriisleri ile paralellik gosterdigi gozlenmistir. Ancak yurt icinde
YOY’e dayali yapilan calismalarda ogrenci goriislerinin yer aldign calismalarin sayisi

sinirhdir.

Erdogan (2005), yeni gelistirilen 5. sinif fen bilgisi miifredatini, uygulama siirecinde
O0grenci ve O0gretmen bakis acisiyla analiz etmek ve tiim iilkeye yayginlastirilmadan once

miifredatta karsilasilan problemleri ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Pilot uygulama yapilan
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iki ilkogretim okulundaki 5 fen bilgisi 6gretmenine ve 56 besinci sinif dgrencisine agik
uclu sorulardan olusan formlar verilmistir. Sonuclar nitel aragtirma yontemleri kullanilarak
analiz edilmistir. Ogretmen ve ogrenci goriislerinin benzerlik gosterdigi goriilmiis,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin yaptiklar karsilastirmada eski miifredatin daha ¢ok 6gretmen
merkezli ve sonu¢ odakli oldugu, yeni miifredatin daha ¢cok 6grenci merkezli olup yaparak,
yasayarak 6grenmenin hakim oldugu ve degerlendirmenin 6grenmenin ayrilmaz bir parcasi

oldugu sonucuna ulasmislardir.

Gatlin (1998) yapmis oldugu calismada; YOY’e dayali 6grenim goren ogrencilerin
testlerde daha yiiksek anlama ve kavrama gosterdiklerini belirtmis. Yardimci veriler,

Olciimlerin degerlendirilmesindeki yorumlara yardim ic¢in kullaniimistir.

Deney grubu 6grencilerinden rasgele secilen ogrencilerin velilerinin (n=7) bireysel
gelisim dosyalar1 hakkindaki goriislerinde; genel olarak ¢ocuklarinin yaptiklari caligmalari
dosya diizeniyle takip etmekten memnun olduklarini dile getirmislerdir. Bazi veliler bunu
Ogretmenin derse ve Ogrencilere Ozen gostermesine baglamis ve Ogretmene tesekkiir
etmiglerdir. Veliler, ogrencilerin derse daha aktif olarak katilmalarindan ve arastirma
yaparak kendi iiriinlerini ortaya koymalarindan ¢cok memnun olduklarini belirtmislerdir.
Velilere “Bu calisma c¢ocugunuzun gelisim siirecini anlaminiza yardimci oldu mu?”
seklinde soru sorulmus ve bir velinin disinda diger veliler cocuklariin gelisim siirecini

gozlediklerini belirtmislerdir.

Yurticindeki YOY e dayal: 6gretimin Geleneksel dgretimle kiyaslandigi arastirmalarda,
ogrenci velilerinin dersin islenisine iliskin goriislerinin yer aldigi bir calismaya
rastlanmamistir. Egitim sistemimizin bir pargasi olan velilerin, ¢ocuklarinin ve derslerin
islenisine iligkin doniit elde etmeleri icin egitim sistemimize dahil edilmeleri

gerekmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

5.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Basin¢” konusuna yonelik basari

on test ve son test puanlarina iliskin sonuclar

YOY’e dayali 6gretim yontemine gore derslerin islendigi deney grubu ogrencileri ile
Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, basar1 diizeyleri;
deneysel islem ©ncesi yapilan, on test sonucunda benzer diizeyde ¢ikmistir. Yani bu iki
gruptaki Ogrencilerin, arastirmada incelenen “Basing” konusuna yonelik, basari testi
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (Bkz. Tablo

3.2, Sayfa: 57)

YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandign deney grubu grencileri ile Geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigl kontrol grubundaki dgrencilerin deneysel islem sonrasi,
“Basing” konusu ile ilgili son test basar1 testi puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik vardir. Yani YOY e dayali 6gretim yontemine goére fen bilgisi
dersini alan 6grencilerin son test sonucundaki, basar1 testi puanlar1 ortalamasi, Geleneksel
Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksektir (Bkz.
Tablo 3.4, Sayfa: 59). Kati, sivi ve gaz basmci konularin hepsinde de YOY’e dayali
Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile Geleneksel Ogretim

yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi, “Basing”
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konusu ile ilgili son test basar1 testi puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik vardir. Yani YOY e dayali 6gretim yontemine gore fen bilgisi dersini
alan 6grencilerin kati, sivi ve gaz konularinda son test sonucundaki, basar: testi puanlari
ortalamasi, Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden

daha yiiksektir (Bkz. Tablo 3.5, Sayfa: 60).

YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin bagar
diizeyleri; On test ve son test puanlart arasinda, deney grubunun son test puanlart lehine
anlamli bir farklilik vardir. Yani denesel islem sonrasi yapilan son test sonucuna gore

basar1 diizeyleri artmistir (Bkz. Tablo 3.6, Sayfa: 62).

Geleneksel 6gretim yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri;
On test ve son test puanlari arasinda, kontrol grubunun son test puanlari lehine anlamli bir
farklilik vardir. Yani denesel islem sonrasi yapilan son test sonucuna gore kontrol
grubundaki ogrencilerin de basan diizeyleri artmistir (Bkz. Tablo 3.8, Sayfa: 64). Fakat bu
artis YOY e dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin akademik

basarisi diizeylerine oranla diisiiktiir ( Bkz. Tablo 3.6, Sayfa: 62).

5.1.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmedeki kalicihga yonelik 6n

test, son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin sonuclari

Ogrenmenin kaliciligin 6lgmek icin deneysel islem sonrasi uygulanan son testten bir ay
sonra, “Basing” konusunda hazirlanan basari testi kalicilik testi olarak deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere uygulanmistir. YOY’e dayali 6gretim yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem sonrasi, 6grenmedeki kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik vardir (Bkz. Tablo 3.10, Sayfa: 67 ). YOY’e dayali 6gretim
yonteminin uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile Geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi, “kat1 basinc1” konusu

ile ilgili kalicilik testi puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
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bulunmamaktadir. Yani YOY’e dayali 6gretim yontemine gore fen bilgisi dersini alan
ogrencilerin kat1 basinci konularinda kalicilik testi puanlar1 ortalamasi, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamasina

yakin ¢cikmistir (Bkz. Tablo 3.11, Sayfa: 69).

YOY’e dayali ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
ogrenmedeki kaliciliga iligskin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik yoktur (Bkz. Tablo 3.12, Sayfa: 71).

Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin, 6grenmedeki
kaliciliga iliskin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik yoktur (Bkz. Tablo 3.14, Sayfa: 73).

Ancak YOY e dayali 6gretim yontemine gore fen bilgisi dersi alan 6grencilerin kalicilik
testi puanlar1 ortalamalari, geleneksel 6gretim yontemine gore ders alan kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlari ortalamalarindan daha yiiksektir (Bkz. Sekil 3.1,

Sayfa: 76).

5.1.3. Nitel verilere ait sonuclar

YOY’e dayali 6gretimin yapildig1 sinifta deney grubu 6grencilerince sinif ici ve sinif
dis1 etkinlikleri yansitan bireysel gelisim dosyalar1 olusturulmus ve ¢alismanin bitiminden
hemen sonra bireysel gelisim dosyalar1 arastirmaci tarafindan toplanarak incelenmistir.
Arastirmada 6grenci velilerine bireysel gelisim dosyalar: araciligiyla mektup gonderilerek
ogrencilerin dosyalarin1t inceleyip, calismalarin1 degerlendirmeleri istenmistir. Ayni
zamanda oOgrencilerden de dersin islenisine iliskin goriislerini dosyalar araciligiyla

bildirmeleri istenmistir.

Deney grubu 6grencilerinden rasgele secilen 6grencilerin (n=7) derse iliskin goriislerine
akildiginda; ogrencilerin tamami dersin YOY’e dayali olarak islenmesinden memnun

kaldiklarin1 ve derslerin hep bu sekilde islenmesini istemistir. Ogrencilerin sinifta yapilan
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etkinliklerin, ders kitaplarinin ve calisma kitaplarin ilgilerini ¢ektiklerini ve begendiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin smifta yapilan etkinliklerden hangilerini begendiklerine iliskin
goriisleri incelendiginde farkli etkinlikleri begendikleri gozlenmistir. Bazi Ogrenciler
bireysel gelisim dosyalar1 tutmakta zorlandiklarin1 ve bazlar1 ise ders kitaplarinda ya da
calisma kitaplarinda bos sayfalarin olmasin1 boylece konu sirasinda akillarina gelen seyleri

rahat bir sekilde yazabileceklerini belirtmislerdir.

Deney grubu Ogrencilerinden rasgele secilen 6grencilerin velilerinin (n=7) bireysel
gelisim dosyalar1 hakkindaki goriislerine bakildiginda; genel olarak ¢ocuklarinin yaptiklari
calismalar1 dosya diizeniyle takip etmekten memnun olduklarini dile getirmislerdir. Bir
veli derslerde farkli etkinliklerin diizenlemesinin giizel oldugunu fakat ¢ocugun gelisim
siirecini anlamadigini belirtmistir. Diger veliler derslere ¢cocuklarin aktif olarak katilmasini
ve cocuklarin ne o6grendiklerinin farkina varmalarini ve arastirma yapmalarinin c¢ok
begendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin dosya tutmasi velilerin ¢ocuklarin ne ve nasil

hakkinda bilgi sahibi olduklar1 séylenebilir.

5.2 Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar temel alinarak su oneriler verilebilir:

1. Arastirma sonuclar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin  “Basing”
konusunda YOY’e dayali 6grenme yontemi ile; fen bilgisi dersine yonelik
basarilarinin ve Ogrenmedeki kaliciligin ise geleneksel yontemlere gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonuclar1 destekler nitelikteki calismalara
da arastirma icerisinde yer verilmistir. Bu nedenle ilkégretim ikinci kademede fen

egitiminde YOY e dayali 6grenme yonteminin uygulamalarina yer verilebilir.

2. Bunun yam sira fen bilgisindeki somut konularda YOY’e dayali 6grenme yontemi
ile Geleneksel yontemler arasinda ¢ok fazla bir fark yoktur. Dolayisiyla boyle

konularda, sinirli olanak ve zamanlarda dersler geleneksel yontemlerle islenebilir.
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. YOY’e dayali 6gretimin yapilmasi icin zaman ve maddi imkanlar gerekmektedir.
Ogretim ortamlarmin  YOY’iin gerektirdigi sekillerde diizenlenmesi, 6gretim
materyallerinin gelistirilmesi, yaklagimin 6ziine uygun etkinliklerin hazirlanmasina

yonelik caligmalar yapilabilir.

. Ulkemizde fen bilgisi d6gretiminde yaygin olarak kullanilan alisilagelmis 6gretim
yontemlerinin Ogrencilerin bilgiyi ezberlemelerine neden oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin alisilagelmis yontemler yerine YOY’e dayali 6gretimde kullanilan
aktif ogrenme yontemlerini etkili olarak kullanmalarini saglamak ve YOY’iin
felsefesini aciklamak amaciyla, bu konuda uygulamali olarak hizmet ici egitimler

verilebilir.

. YOY’iin temel ilkelerini, felsefesini 6gretmenlerin yam sira velilerinde bu konuda

bilin¢lendirilmesi i¢in ¢caligmalar yapilabilir.

Ogrencilerin bilgiyi deneylerle kesfetmelerini, ders sirasinda farkli etkinliklerle
konularin 6grenebilecegine dikkat ¢eken bu yontemle Ogrencilerin zor ve soyut
olarak algiladiklar1 fen bilgisi derslerini sevmelerini ve fen bilgisi dersinde basaril

olmalar1 saglanabilir.

. Fen egitimi ile ilgili YOY’e dayali 6gretim yonteminin etkisini belirlemek
amaciyla, bezer ¢alismalar; farkli konularda, farkli okullarda, farkli simif ve farkl

diizeylerde veya ayni calisma, daha fazla 6grenci grubu ile tekrarlanabilir.

. Fen egitimi ile ilgili YOY’e dayali 6gretim veren ogretmenlerin; YOY’iin
felsefesini, temellerini, algilayip algilamadiklar1 arastirilabilir. Bunun yam sira,
YOY’a dayali proje gelistirme ve etkinlikler hazirlama yeteneklerini sorgulama

amach arastirmalar yapilabilir.
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9. Universitede etkili bir Ogretmen egitimi, ilkogretim fen egitiminin ilerleyip
gelismesinde onemlidir. Fen egitimi ile ilgili problemlerin asilmasi ic¢in fen bilgisi
ogretmenligi programinda 6grenim goren ogretmen adaylarma YOY’e dayali fen
egitimi ve diger 6grenci merkezli 6gretim yontemleri konusunda daha genis bilgiler

verilerek, YOY iin uygulanmasina yonelik calismalar yaptirilabilir.
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EK-1
DERS PLANI
BOLUM 1
Dersin Adi FEN BIiLGIiSI
Simf 7/B
Unitenin Adi/No YA BASINC OLMASAYDI? Unite 3
Konu Kuvvet Uygular Basin¢ Yaratirim

Onerilen Siire

4 ders saati

BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlar1 /
Hedef ve Davraniglar

Hedef: Basing ve birimlerini kavrayabilme.

1- Davrams: Bir cismin durdugu yilizeye uyguladigi dik kuvveti ve
kuvvetin uygulandig: alani belirtir.

2- Bir yiizeye uygulanan basinci tanimlar ve SI birimini belirtir.

3- Yumusak karda ya da karda kumda yiiriirken basincin oynadig: rolii
aciklar.

Unite  Kavramlari  ve | Kati basinci ve basing kuvveti

Sembolleri / Davranig

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri | Ucu sivri araclari kullanirken dikkatli olma
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Beyin firtinasi, soru — cevap, deney, gozlem, kavram haritasi, egitsel
oyunlar.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Arag-
Gerecler ve Kaynakga

Ders kitabi, calisma kitabi, yardimci kitaplar, deney malzemeleri, internet,
ders CD’leri

Girme Asamasi

®  Anahtar Kavramlar

Ogrencilerin, kati basinci ve basing kuvveti kavramlari ile ilgili
bildiklerini defterlerine yazmalar1 ve ifade etmeleri saglanir.

Ogrenciler yazdiklarim sirayla okur ve yapilan yanlislar icin aciklama
yapilmaz. Ogrencilere konu sonunda ayni kavramlarla ilgili bildiklerini
tekrar yazacaklar1 hatirlatilir. Boylece onlarin bu kavramlarla ilgili olarak
ogrendiklerinin farkina varmalarin saglanmis olacagi aciklamr. Ogrencilerin
on bilgilerini yoklamak amaciyla konuya baslamadan Once Ogrencilere
caligma kitabindaki “Yardim Edelim” adli 1. etkinlik (Ek 12) ve “Nereden,
Nereye, Nasil Geldim?” adl1 2. etkinlik yaptirilir.

*  Konuya Giris

Ogrencilerin konu giris sayfasinda yer alan fotografi incelemeleri
saglanir. Fotograf ile ilgili metin okutulur ve metin ile ilgili olan sorular
cevaplandirilir. Bu sorularla ogrencilerin konuya ilgisini cekmek ve
ogrencilerde merak uyandirmak amaglanmistir. “Metinde olaya benzer bir
olay yasasaydiniz siz ne yapardiniz?” ya da sizin baginizdan buna benzer bir
olay gecip gecmedigi sorularak Ogrencilerin gozlemlerini sinifla
paylagmalar1 saglanabilir. Burada dgrencilere basing kavrami hissettirmek
amaglanmistir. “Izler Ne Anlatir?” adli l.etkinligin yapilmasiyla derse
devam edilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kesif Asamasi

izler Ne Anlatir?

Bu etkinlikte ama¢ Ogrencilerin agirhk ve yiizey degiskenlerini
kullanarak kat1 basincimt kontrollii bir deney ile yorumlamalarini
saglamaktir. Yapilacak etkinlikle ilgili malzemeler hazirlanir. Bu etkinlikte
siseleri kuma atarken iki degiskenden birinin her iki sise icin de aym
olmasina dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmalidir.

Etkinligin sonunda kati basincinin agirlik arttigi zaman arttigi, cismin
yiizey alani kiigiildiik¢e arttig1 sonucuna varilir.

Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri pekistirmeleri amactyla galigma
kitabindaki “Yazalim- Cizelim” adli 3. etkinlik ve “Tahta Bloklarla Basing
Yaratalim” adl1 4. etkinlik yaptirilir.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Aciklama Asamasi

Ogrencilere basincin, birim yiizeye uygulanan dik kuvvet oldugu ve
basing hesaplanirken cisme uygulanan kuvvetin, cismin yiize degen alanina
boliindiigli ifade edilir. Buradan yola ¢ikarak kati basincimi hesaplarken
uygulanan kuvvet yerine cismin agirli yazilabilecegi soylenir. Ciinkii
agirligin, kiitleye etki eden yer cekimi kuvveti oldugu belirtilir. Hesaplama
yapilirken kuvvetin ve yiizey alaninin birimlerini de yazmalar1 istenir.
Basing biriminin, basinct hesaplarken kullanilan kuvvet ve yiizey alani
birimine gore degisebilecegi ifade edilir.

Ders kitapta yer alan sorular Ogrencilere yoneltilerek cevaplamalari
saglanir.

Basing konusu ile yapilan bu agiklamalardan sonra 6grencilere calisma
kitabindaki “Birim Evimiz” adl1 5. etkinlik yaptirilir.

Katilarin basing kuvvetinin yalnizca agirhiga bagh oldugu vurgulanir ve
ders kitabindaki sekillerin basinglarint ve basing kuvvetlerini bulmalari
saglanir.

Basing kuvveti ile yapilan bu acgiklamalardan sonra Ogrencilere

Genisletme caligma kitabindaki “Bosluklar1 Dolduralim” adli 6. etkinlik ve “Yarasini
Asamasi Atalim” adli 7. etkinlik yaptirilir.
®  Arastirahm Hazirlanalim
Bu boliimde, ogrencilerin ¢evrelerinde giinliik hayatta kargilagtiklari
kati basmciyla ilgili poster hazirlamalari istenmistir. Ogrendikleri
konuyu giinliik hayatla iligkilendirmeleri amaclanmigtir.
Ders kitabindaki “Kendimizi Degerlendirelim” boliimiindeki sorular
ogrenciler tarafindan ¢oziiliir. Ogrencilerden konu ile ilgi farkli etkinlikler
Degerlendirme tiretmeleri istenir.
Asamasi e  Konu Biterken;

Ogrencilerden kati basinci ve basing kuvveti kavramlar ilen ilgili
bildiklerini defterlerine yazmalar1 istenir. Yazdiklarim smifla
paylasmalar1 saglanir. Bu yazdiklar: ile ayn1 kavramlarla ilgili olarak
konuya baglarken yazdiklarini karsilagtirmalari istenir.
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DERS PLANI
BOLUM I
Dersin Adi FEN BIiLGISI
Simif 7/B
Unitenin Ad/No YA BASINC OLMASAYDI? Unite 3
Konu Deniz Dibinde Balik Atmosfer Dibinde insan

Onerilen Siire

4 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazammlar1 /
Hedef ve Davranislar

Hedef: Sivilarda basinci kavrayabilme

Davrams: 4. Suyun bulundugu kaba basing uyguladigini gosterir. 5. Deniz
ya da golde su basincinin suyun derinligi ve 6z kiitlesiyle nasil degistigini
aciklar.

Unite  Kavramlar1  ve | Sivi Basinci ve Basing Kuvveti

Sembolleri / Davranig

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri | Delici ve kesici alet kullamrken dikkatli olma
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Beyin firtinasi, soru — cevap, deney, gozlem, kavram haritasi, egitsel
oyunlar.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Arag-
Gerecler ve Kaynakga

Ders kitabi, ¢alisma kitab1, yardimc kitaplar, deney malzemeleri, internet,
ders CD’leri

Girme Asamasi

®  Anahtar Kavramlar
Ogrencilerin, s1v1 basinci, basing kuvveti ve bilesik kaplar kavramlari ile
ilgili bildiklerini defterlerine yazmalari ve ifade etmeleri saglanir.
Ogrenciler yazdiklarim sirayla okur ve yapilan yanlislar igin aciklama
yapilmaz. Ogrencilere konu sonunda aymi kavramlarla ilgili bildiklerini
tekrar yazacaklar1 hatirlatilir. Boylece onlarin bu kavramlarla ilgili olarak
ogrendiklerinin farkina varmalarin saglanmis olacagi aciklanir.
*  Konuya Giris
Ogrencilerin konu giris sayfasinda yer alan fotografi incelemeleri
saglanir. Fotograf ile ilgili metin okutulur ve metin ile ilgili olan sorular
cevaplandirilir. Bu sorularla o6grencilerin konuya ilgisini ¢ekmek ve
ogrencilerde merak uyandirmak amaclanmistir. “Siz denize daha Once
daldimiz mu1?” ya da denize dalarken dalgiclarin neden o©zel giysiler

giydikleri sorularak Ogrencilerin gozlemlerini sinifla  paylagmalari
saglanabilir. Burada Ogrencilere sivi basinct kavrami hissettirmek
amaglanmistir.

Ardindan “Figkiran Su” adli 2.etkinligin yapilmasiyla derse devam edilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kesif Asamasi

Fiskiran Su
Bu etkinlikte amag¢ ogrencilerin sivi basincinin nelere bagli oldugunu

kesfetmelerini saglamaktir.

Yapilacak etkinlikle ilgili malzemeler hazirlanir. Bu etkinlikte kaplara
acilan deliklerin biiyiikliiklerinin ayn1 olmasi gerektigi vurgulanmalidir.
Ogrenciler yonergeleri takip ederek deneyi gerceklestirirler. Bu etkiligin
sonunda 6grencilerin sivinin basincinin; sivinin derinligi ile ve sivinin cinsi
ile dogru orantili oldugunu ifade etmeleri gerekir. Ayni zamanda sivinin
basincinin kabin sekline bagl olmadigi sonucuna da ulasirlar.

Ogrencilere sivi icinde bulan bir cisme yercekimi kuvvetinin etki edip
etmedigi sorularak sivi basincinin yergekimi kuvvetiyle dogru orantili
oldugunu yorumlar.

Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri pekistirmeleri amaciyla ¢alisma
kitabindaki “Sivi Basinct” adli 9. etkinlik “Baliga Uygulanan Basinci
Bulalim” adli 10. etkinlik ve “Hangi Delikten Cikan Su” adli 11. etkinlik
yaptirilir.




106

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Aciklama Asamasi

Ogrencilere s1v1 basincinin, sivimn yiiksekligi, sivinin cinsi ve yerekimi
kuvveti ile dogru orantili oldugu aciklamir. Ogrencilere bu orantiy1
Ogrenmeleri icin sivi basincinin nelere bagli oldugu ile ilgili kiiciik
hikayeler anlatilir.

Basing konusu ile yapilan bu agiklamalardan sonra 6grencilere ¢alisma
kitabindaki “Biri Bana Yardim Etsin” adl1 12. ve 13. etkinlikler ve “Benim
Hikayem” adli 14. etkinlik yaptirilir.

Swvilarin  basing kuvvetinin yalnizca agirhiga baghh olmayip Bagka
etkenlerin de etki ettigi vurgulanir ve dgrencilerin ders kitabindaki sekiller

Genisletme inceleyerek Ogrencilerin sivinin basincini ve basing kuvvetini bulmalari
Asamasi saglanir.

Sivi basing kuvveti ile yapilan bu aciklamalardan sonra
ogrencilere ¢alisma kitabindaki “Karsilastirma Yapalim” adlil5. etkinlik
yaptirilir.

Ders kitabindaki “Kendimizi Degerlendirelim” boliimiindeki sorular
ogrenciler tarafindan ¢oziiliir. Ogrencilerden konu ile ilgi farkl etkinlikler
iretmeleri istenir.

Degerlendirme e Konu Biterken;
Asamasi Ogrencilerden s1vi basinci ve basing kuvveti kavramlari ile ilgili

bildiklerini defterlerine yazmalar1 istenir. Yazdiklarim sinifla
paylasmalart saglanir. Bu yazdiklar ile ayni kavramlarla ilgili olarak
konuya baglarken yazdiklarim karsilastirmalari istenir.
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DERS PLANI
BOLUM 1
Dersin Adi FEN BILGISI
Sif 7/B
Unitenin Adi/No YA BASINC OLMASAYDI? Unite3
Konu Siviya Basin¢ Uygula Her Tarafa iletsin

Onerilen Siire

4 ders saati

BOLUM II

Hedef: Basincin ilgili oldugu olaylar1 kavrayabilme

Davrams: 12. Basincin sivilar tarafindan iletildigini gosterir. 13. Sehir su
) sebekesinde basincin oynadigi rolii agiklar. 14. Pascal yasasim aciklayarak
Ogrenci Kazamimlar1 / | bu yasaya gore calisan diizeneklere ornekler verir.15. Hidrolik fren

Hedef ve Davraniglar

sisteminin nasil calistigini aciklar.16. Insanda kan basincinin ne anlama
geldigini agiklar. 17.Kan basincinin koldan ve yaklagik kalp hizasindan
Olgiilmesinin nedenini aciklar. 18.Basinctan giderek bilesik kaplarda
karigmayan sivilarin konumlarint agiklar. 19.Bilesik kaplarla yapilan
uygulamalara 6rnekler verir.

Unite  Kavramlart  ve | Pascal Prensibi ve Bilesik Kaplar
Sembolleri / Davranig

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri

(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Beyin firtinasi, soru — cevap, deney, gozlem, arastirma-inceleme, kavram
haritasi, egitsel oyunlar.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Arag-
Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, ¢aligma kitabi, yardimer kitaplar, deney malzemeleri, internet,
ders CD’leri

Girme Asamasi

®  Anahtar Kavramlar

Ogrencilerin, pascal prensibi ve bilesik kaplar kavramlar ile ilgili
bildiklerini defterlerine yazmalar1 ve ifade etmeleri saglanir.

Ogrenciler yazdiklarini sirayla okur ve yapilan yanlislar icin aciklama
yapilmaz. Ogrencilere konu sonunda aym kavramlarla ilgili bildiklerini
tekrar yazacaklar1 hatirlatilir. Boylece onlarin bu kavramlarla ilgili olarak
ogrendiklerinin farkina varmalarin saglanmis olacag aciklanir.

*  Konuya Girig

Ogrencilerin konu giris sayfasinda yer alan fotografi incelemeleri
saglanir. Fotograf ile ilgili metin okutulur ve metin ile ilgili olan sorular
cevaplandirilir. Bu sorularla ogrencilerin konuya ilgisini cekmek ve
ogrencilerde merak uyandirmak amaclanmistir. “Bahgeleri sulamak icin
kullanilan araclarin calisma prensibi nasil olur?” ya da enjektore su koyup
itenegi ittiginizde suyun figkirmasi nasil oldugu sorularak Ogrencilerin
gozlemlerini sinifla paylagsmalart saglanabilir. Burada 6grencilere sivinin
basinci her dogrultuda ve ayn1 basingla ilettigini hissettirmek amaclanmustir.

Daha sonra “Balon Fiskiye” adli 3.etkinligin yapilmasiyla derse devam
edilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kesif Asamasi

Balon Fiskiye
Bu etkinlikte amag¢ Ogrencilerin sivi basincinin ve siviya uygulanan

basincin nasil iletildigini kesfetmelerini saglamaktir.

Yapilacak etkinlikle ilgili malzemeler hazirlamr. Ogrenciler yonergeleri
takip ederek deneyi gerceklestirirler. Bu etkiligin sonunda Ogrencilerin
stvinin basincinin; her dogrultuda ve aym biiyiikliikkle yayildigi sonucuna
ulagmalari saglanir.

Ogrencilere sivilarin basinci bu sekilde iletme 6zelliginden yararlanilarak
giinliik hayatta nerelerde kullanildig1 sorulur.
®  Arastiralim Hazirlanalim

Ogrencilerden cevrelerinde Pascal Prensibinin uygulandig1 yerler ile

ilgili poster hazirlamalarini ve sinifta arkadaslarina sunmalarini isteyiniz.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kesif Asamasi

Ogrencilere stvinin basinci iletme ozelliginden yararlanilarak yapilan
araclara ornek vermeleri istenir. Ogrenciler asagidaki deneyi yaparak
giinlik hayatta kullanilan hidrolik preslerin, liftlerin, fren sistemlerin
caligma prensibinin nasil oldugunu ifade edebileceklerdir.
Dokunun Yukar Ciksin
Bu etkinlikte 6grenciler yarigaplar1 farkli olan enjektorlerden yarigapi

biiyiik olan enjektoriin {istiine agiligin bildigi bir cisim koyacaklar ve bu
cismi daha az bir kuvvet uygulayarak kaldiracaklardir. Bu etkinligin
sonucunda ogrencilerden sivilarin basinci her yonde ve biiyiikliigiinii
degistirmeden ilettigini fakat uygulanan kuvvetin degerinin degistigini
ifade etmeleri saglanir.
Su cenderesi konusu ile yapilan bu deneyden sonra Ogrencilere ¢alisma
kitabindaki “Kii¢iik Kuvvetle Biiyiik Kuvvet Elde Edelim” adl1 12. etkinlik
yaptirilir.

®  Arastiralim Hazirlanalun

Ogrencilerden hidrolik fren sisteminin ve hidrolik liftin kullanim

alanlarini ve nasil ¢aligtiklarini aragtirmalart istenir.

Aciklama Asamasi

Ogrencilere bilesik kaplar ile ilgili agiklamalar yapilmadan 6nce okulda
bulunan bilesik kaplar gosterilerek o6zelliklerini tahmin etmeleri istenir.
Giinliik hayatta bilesik kaplarin kullamim alanlarina ornekler verilerek
ozellikleri agiklanir.

Ogretmen en basit bilesik kabin U borusu oldugunu belirterek “U
Borusu ve Oz Kiitle” adli 5. etkinligin yaptirilmastyla derse devam edilir.

Genisletme
Asamasi

U Borusu ve Oz Kiitle

Bu etkinligin sonunda, ogrenciler U borusundan nerelerde
yararlanabileceklerini 6greneklerdir.
Ogrenciler deneydeki yonergeleri takip ederek deneyi yaparlar ve deneyin
sonunda odgrencilerden U borusundan yararlamlarak birbirine karismayan
stvilarin -~ konumlarindan  yararlamilarak ~ sivimmn 6z kiitlesinin
bulanabilecegini ifade etmeleri beklenir.

U borusu ile ilgili yapilan bu deneyden sonra 6grencilere calisma

kitabindaki “Acaba Nasil ” adli 17. etkinlik ve “Bir Sivinin Yogunlugu
Nasil Bulunuyor?” adli 18. etkinlik yaptirilir.

Degerlendirme
Asamasi

Ders kitabindaki “Kendimizi Degerlendirelim” boliimiindeki sorular
ogrenciler tarafindan ¢oziiliir. Ogrencilerden konu ile ilgi farkl etkinlikler
tiretmeleri istenir.
e  Konu Biterken;
Ogrencilerden Pascal Prensibi ve Bilesik Kaplar kavramlar: ile ilgili
bildiklerini defterlerine yazmalar1 istenir. Yazdiklarim1 siifla
paylasmalar1 saglanir. Bu yazdiklan ile aym1 kavramlarla ilgili olarak
konuya baglarken yazdiklarini karsilastirmalari istenir.
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DERS PLANI
BOLUM 1
Dersin Adi FEN BILGISI
Sif 7/B
Unitenin Adi/No YA BASINC OLMASAYDI? Unite3
Konu Balondaki Hava Molekiilleri Her Tarafa Ucusur

Onerilen Siire

4 ders saati

BOLUM II
Hedef: Gazlarda basinci kavrayabilme
Davranig: 6. Ag¢ik hava basincinin varligim gosterir. 7. Atmosferde,
. basincin yiikseklikle nasil degistigini agiklar. 8. Bir balona i¢indeki havanin
Ogrenci  Kazanimlar1 / | nasil basing uyguladigini aciklar. 9. Basinci, cisimlere etkiyen yer ¢ekimi

Hedef ve Davraniglar

kuvveti (agirlik) ile ornekler vererek agiklar. 10. Basing 6lgme aygitlarina
ornekler verir ve nasil ¢alistiklarini agiklar. 11. Sivilarin, agik havanin ve
kapalim kaplardaki gazlarin basincini olger.

Unite  Kavramlart  ve | Gazlarin basinci, Barometre ve Manometre
Sembolleri / Davranig

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri

(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Beyin firtinasi, soru — cevap, deney, gozlem, arastirma-inceleme, kavram
haritasi, egitsel oyunlar.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Arag-
Geregler ve Kaynak¢a

Ders kitabi, ¢aligma kitabi, yardimer kitaplar, deney malzemeleri, internet,
ders CD’leri

Girme Asamasi

®  Anahtar Kavramlar
Ogrencilerin, gazlarin basinci, barometre ve manometre kavramlari ile
ilgili bildiklerini defterlerine yazmalar1 ve ifade etmeleri saglanir.
Ogrenciler yazdiklarim sirayla okur ve yapilan yanlislar igin aciklama
yapilmaz. Ogrencilere konu sonunda aym kavramlarla ilgili bildiklerini
tekrar yazacaklar1 hatirlatilir. Boylece onlarin bu kavramlarla ilgili olarak
ogrendiklerinin farkina varmalarin saglanmis olacagi aciklanir.
*  Konuya Giris
Ogrencilerin konu giris sayfasinda yer alan fotografi incelemeleri
saglanir. Fotograf ile ilgili metin okutulur ve metin ile ilgili olan sorular
cevaplandirilir. Bu sorularla 6grencilerin konuya ilgisini ¢ekmek ve
ogrencilerde merak uyandirmak amaglanmigtir. Katilarin ve sivilarin basinct
olduguna gore gazlarin basincinin olup olmadigi sorularak &grencilerin
gozlemlerini sinifla paylagmalar1 saglanabilir. Burada ogrencilere sivi
basinci kavrami hissettirmek amaglanmustir.
Daha sonra“Havanin Giicii” adli 6.etkinligin yapilmasiyla derse devam
edilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kesif Asamasi

Havanin Giicii

Bu etkinlikte ama¢ o6grencilerin hava yardimiyla bir nesnenin kaldirip
kaldiramayacaklarini kesfetmelerini saglamaktir.

Yapilacak etkinlikle ilgili malzemeler hazirlanir. Yonergelere gore deney
Ogrenciler tarafindan yapilir.

Ogrenciler havanin bir nesneye basing uygulayarak ona etki edebilecegi
sonucuna ulagirlar.

Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri pekistirmeleri amactyla calisma
kitabindaki “Sizin Sihirli Cesmeniz” adli 19. etkinlik” ve “Hangisi” adl1 20.
etkinlik yaptirilir.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Aciklama Asamasi

Ogrencilere acik hava basincim 6lgen ilk kisinin Italyan asilli Toricelli
oldugu
belirtilir. Torigelli’nin yapmus oldugu deney sonucunda 0°C’de borudaki
civa yiiksekligini 76 cm olctiigii agilanir. Acik hava basincini lgen araca
Barometre dendigi belirtilir.

Acik hava basinct konusu ile yapilan bu aciklamalardan sonra
ogrencilere caligma kitabindaki “Birim Cevirme” adli 21. etkinlik, “Ag¢ik
Hava Basinct Nasil Degigir” adli 22. etkinlik ve “Dallanmig Agac” adli
23.etkinlik (Ek 13) yaptirilir.

Genisletme
Asamasi

Acikhava basinct konusu anlatildiktan sonra kapali kaplardaki gaz basinci
konusuna gegilir ve bu konu ile ilgili asagidaki “Biiyliyen Balon” adli 7.
etkinlik yaptirilir.
Biiyiiyen Balon
Bu etkinligin sonucunda 6grenciler kapali kaptaki gaz basincinin nelere
bagli oldugunu 6greneceklerdir.
Etkinlikteki yonergeleri takip ederek ogrenciler deneyi gergeklestirirler ve
balonun i¢inde gaz molekiillerinin her dogrultuda, her yonde hareket
etiklerini ve hareketleri sirasinda birbirine ve kaba itme uyguladiklarin
belirtirler.

e Arastiralim Hazirlanalim

Ogrencilerden kapali kaplardaki gazlarin basincinin nasil artirilacagi ile
ilgili aragtirma yapmalar1 istenir.

Kapali kaplardaki gaz basinci ile yapilan bu agiklamalardan sonra
ogrencilere ¢alisma kitabindaki “Kapali Kaptaki Gaz” adli 24. etkinlik ve
“Basin¢lart Karsilagtiralim™ adli 25. etkinlik ve “Kare Bulmaca” adli 26.
etkinlik (Ek 14) yaptirilir.

Kapali kaplardaki gaz basinci Olgmeye yarayan araglara manometre

dendigi belirtilir. Ders Kitabindaki sekiller inceletilerek 6grencilerin konu
ile ilgili yorumlar yapmalart istenir.
Manometre konusu ile yapilan bu aciklamalardan sonra 6grencilere ¢aligma
kitabindaki “Eslestirme Yapalim ” adli 27. etkinlik, “Manometreler” adli
28. etkinlik, “Hangisi Manometre” adli 29. etkinlik, “Bulmaca
Doldurmaca” adli 30. etkinlik ve “Kavram Haritas1” adli 31. etkinlik
yaptirilir.

Degerlendirme
Asamasi

Ders kitabindaki “Kendimizi Degerlendirelim” boliimiindeki sorular
ogrenciler tarafindan ¢oziiliir. Ogrencilerden konu ile ilgi farkl etkinlikler
tiretmeleri istenir.
e  Konu Biterken;
Ogrencilerden Gaz basinci, barometre ve manometre kavramlar ile
ilgili bildiklerini defterlerine yazmalar1 istenir. Yazdiklarini sinifla
paylagmalar1 saglanir. Bu yazdiklar ile ayn1 kavramlarla ilgili olarak
konuya baslarken yazdiklarini kargilagtirmalari istenir.
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EK-2
BASARI TESTi

Bu test “basin¢” konusundaki bilgilerinizi 6l¢mek amaciyla diizenlenmistir.
Sorulardaki dogru secenegi yuvarlak icine almz. Birden fazla secenek
isaretlemeyiniz. Bilmediginiz sorulari1 bos birakimz.

K L M
1- -

Ozdes kiiplerin birlestirilmesiyle olusturulmus K, L ve M cisimlerinin yere
yaptiklar: Pk, P, ve Py basinclar arasindaki iliski nasildir?

A) Pg=P; =Py
B) Px>PL>Pum
C) Px>PL=Pum
D) Pu > Pk >PL

2- Aym agirliktaki paletli araglar tekerlekli araglara gore yumusak zeminlerde batmadan
daha rahat ¢aligirlar.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Tekerleklerin basicinin kiiciik olmasi

B) Paletlerin yiizey alanlarinin biiyiik olmas1
C) Tekerleklerin yeri daha iyi kavramasi

D) Paletlerin tekerlekten sert olmasi

3. basin
Kiitle Taban 4p {77
{izeyi !
X m g * 3p i
Y 2m S 2p T
z 3m S p L
t 2 3 4

zama

Kiitle ve taban yiizeyi degerleri tabloda verilen X, Y ve Z kati cisimleri ile yatay
bir zeminde olusturulan basing degerleri grafikle belirtilmistir.

X cisminin tabanina yaptig1 basing P ise asagida verilenlerden hangisi
yanhstir?

A) t aninda yalmz X cismi vardir.

B) 2t aninda X cismi {izerine Y cismi konmustur.
C) 3t aninda Z cismi {izerine X cismi konmustur.
D) 4t aninda Y cismi {izerine X cismi konmustur.
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4- I. Korelmis ekmek bicaginin ucunun bilenmesi
II. Dagcilarin dagda yiiriirken ayaklarina kar paleti takmalar
III. Kisin koyu renkli giysilerin giyilmesi

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri basincin etkisini arttirmak icin
yapilir?

A) YalmzI
B) Ivell

C) velll
D) I II ve III

5- Bir noktadaki sivi basincim asagidakilerden hangisi belirler?
I Kabin bigimi
II Sivinin yiiksekligi

I Sivinin miktar

IV Sivinin 6z kiitlesi

A) Il ve III B) I ve IV

O LII I D) II, III, IV

6- Sekilde bos bilesik kapta 1. koldan su dolduruluyor. 3. kol doldugu zaman su
kesiliyor.

Bu durumda kollardaki su yiikseklikleri arasindaki iliski asagidakilerden

hangisidir?
1 4
=
2
i 3
1f
A) h3>hy>h>hy
B) hy>hi>hy>hs

C)hi=hy=h3=hy
D) h3 = h1>h2>h4
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7- Pascal prensibi ''sivilar disaridan kendilerine uygulanan basinci her dogrultuda
aynen iletirler' seklinde ifade edilir.

Buna gore asagidakilerden hangisinde pascal prensibi hissedilmez?

Icinde yan yiiksekligine kadar su bulunan esit bolmelendirilmis sekildeki
kapali kap ters cevrildiginde suyun kap tabanindaki basin¢ ve basin¢ kuvveti nasil
degisir?

Basing Basing Kuvveti
A) Artar Azalir
B) Artar Degismez
O) Azalir Artar
D) Degismez Azalir
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Sivi

Sekildeki su cenderesinde pistonlar ayn1 ayn diizeyde dengededir. 1000 N luk yiikii
dengeleyen F kuvvetinin ka¢ N oldugunu bulmak icin;

S; = Kiigiik pistonun yiizey alam
S, = Biiyiik pistonun yiizey alam

d = s1v1 yogunlugu

biiyiikliiklerinden hangisinin ya da hangilerinin bilinmesi gerekir?

A) Yalnmz S,
B) Yalniz d
C) Sl ve Sz
D)S;ved
10-
"""""""""""" Sekildeki kabin kiiresel yiizeyine eki eden
S1V1 basina asagidaki sekillerin hangisinde  dogru
gosterilmistir?
S1V1
A) B)
O D)
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11- Asagidakilerden hangisi, pascal prensibini dogru olarak tammmlar?

A) Katilar, uygulanan kuvveti aynen, basinci degistirerek iletir.

B) Katilarda basing, birim yiizeye uygulanan kuvvettir.

C) Swvilar, uygulanan kuvveti aynen, basinci degistirerek iletir.

D) Kapal1 bir kab1 dolduran s1viya uygulanan basing, biitiin yiizeylere aynen iletilir.

12- ‘ Sekildeki gibi yarisina kadar su ile dolu
yatay durumdaki kap dikey duruma

getiril

I- tabana yapilan siv1 basinct
II- suyun hacmi
II- su yiiksekligi
niceliklerinden hangisi ya da hangileri degisir?

A) YalmzI
B) Ivell
C) Ivelll
D) I ve III

13- Bir 6grenci, farkli yerlerinden igne ile delinmis s1vi dolu balona eliyle bastirdiginda
stvilarin akis hizlarindaki artigin ayni oldugunu gozliiyor.
Bu olayin gerceklesmesinde asagidakilerden hangisinin etkisi yoktur?

A) Sivilarin akigskan olmasi

B) Sivinin balon i¢inde uygulanan basinci her yonde esit olarak iletmesi
C) Balonun esnek yapida olmasi

D) Swvilarin sikigtirilamamast
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Birbirine karisabilen ii¢ s1v1 esit hacimli kaplarm i¢inde sekildeki gibi

durmaktadir.

P noktasindaki s1v1 basinci;
I- K ve L musluklar1 ayn1 anda agilarak sivilar homojen olarak karistirilmal
II- Yalmiz L muslugu agilarak sivilar karigtirllmali
I1I- Once K, sonra L muslugu agilarak sivilar karistirilmal

Islemlerinden hangileri yapilirsa degismez?

A) Yalmz I

B) Ive Il
C) 1 ve I

D) L II ve III

15- S1v1 basincinin sivinin yogunluguna bagli oldugunu ispat etmek isteyen 6grenciler
kendi aralarinda gruplar olusturarak asagidaki deney diizeneklerini hazirliyor.
Buna gore, bu gruplardan hangisinin kullandig1 deney diizenegi onlar1

dogru sonuca gotiiriir?

A)

su

su

®)

1. grup

su

~ alko

3. grup

~ Zeyti
n yagi

B)
Zeyti
n yigl/ B su
2. grup
D)
civa
4. grup



16-Sivilarin bulunduklar: kabin tabanina yaptiklar: basing ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Sivi derinligi arttikca, basing artar.

B) Sivi basinci kabin sekline bagli olarak degisir.
C) Sivinin yogunlugu artarsa, basinci da artar.
D) Ortamin yer ¢ekim ivmesine baghdir.

17-

Sekil 1 Sekil II

Esit bolmelere ayrilmis sekil I deki kap tamamen siv1 ile dolu iken kabin
tabanindaki s1v1 basinci P, basing kuvveti F olmaktadir.

Siv1 sekil II deki kaba bosaltilirsa, sekil II deki kabin tabanindaki sivi
basinci ve basin¢ kuvveti ne olur?

Basing Basing Kuvveti
A) 2P/3 4F/3
B) P 2F
C) 2P F/3
D) P/3 2F/3

18 Sekildeki U borusu i¢indeki birbirine

karismayan d; ve d, 6z kiitleli sivilar
deny di

Buna gore sivilarin 6z kiitleleri oram d; / d;
nedir?

A)2/3 B) I
C)3/2 D)2

117
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19- Bir 6grenci civali barometre ile dagin farkli noktalarinda dlgiimler yapiyor.
Olciimler sonucunda asagidaki tabloyu olusturuyor.

K L M N
Borudaki civa 73 75 74 76
seviyesi (cm)

Tabloda verilen degerlere gore olciimler yapildig: yiikseklikleri biiyiikten
kiiciige dogru siralayimz.

A) K>M>L>N
B) N>L>M>K
C) M>K>N>L
D) L>N>K>M

20- Basing ol¢en aletler hangileridir?

I. Termometre II. Barometre
II. Manometre IV. Kalorimetre
IvelV B) I ve III
O)lvell D) Yalniz II
21-
Sekil 1 Sekil 11

Ayn1 ortamdaki balonlar sekil I ve sekil II deki gibi farkli hacimlerde sisirilmistir.
Buna gore;

I- Iki balonunda i¢ basinc esittir.

II- iki balonunda i¢ basinglar1 agik hava basincina esittir.

III- Balondaki hava miktar esittir.

Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) YalnzI B) Yalniz III
C) Ivell D)L II ve III
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22- Elinde, 74cm-c1va yiiksekligini gdsteren barometre ile daha yiiksek bir yere ¢ikan
arastirmaci, barometrenin 72cm-civa’y1 gosterdigini goriiyor.
Buna gore; arastirmaci, ilk konumuna gore ka¢ metre yiikseklige ciknstir?

A) 105 B) 210
C) 420 D) 62

23- Asagidakilerden hangisi gazlarin yaptig1 basinc aciklayici 6rnek degildir?
A) Cok sisirilen balonun patlamasi
B) Islak bir masa iizerindeki plastik cetvelin masaya yapigmasi
C) I¢i su dolu bir kovanin tabanindaki delikten suyun hizli fiskirmasi

D) Havasi iyice emilen karton meyve suyu kabinin ice dogru ¢cokmesi

24- Kapah kaptaki bir gaz basinciyla ilgili olarak asagidaki seceneklerden hangisi
yanhstir?

A) Gaz basmcinin nedeni gaz molekiillerinin birbirleriyle ve kabin ¢eperleriyle
olan carpigmalaridir.

B) Kapal1 bir kap i¢indeki her noktada basing degeri aynidir.

C) Kapali kaptaki gaz molekiillerinin her biri carptig1 yiizeye bir kuvvet uygular.

D) Kapal1 bir kaptaki gaz basincinin nedeni kabin i¢indeki gazin agirhigidir

25- Kapali bir kaptaki gaz basinciyla ilgili olarak asagidakilerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

I- sicaklik sabit iken hacim arttik¢a basing azalir.

II- kabin hacmi ile gazin miktar1 sabit iken kap 1sitilirsa basing artar.

III- sicakligl ve hacmi degismeyen bir kabin i¢indeki gaz miktar arttirilirsa
basing da artar.

A)Ivell B) I ve III C) II ve 11 D) I, II ve I

Cevaplar:

1 C 11 D 21 C
2 B 12 C 22 B
3 D 13 C 23 C
4 A 14 B 24 D
5 B 15 D 25 D
6 C 16 B

7 D 17 A

8 A 18 A

9 C 19 A

10 C 20 B
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KATI BASINCI

Al eline bicagi

Tersi ile kesmeye

Calis elmanin kabugunu
Haydi yap bunu

Al eline ¢iviyi

Tersi ile cakmaya
Calis tahtanin iistiine
Haydi yap bunu

Diisiin bakalim bunu

Bunlar neden olmuyor

Sen degilsin sebebi

Kat1 basincidir bunun nedeni

Melih AKTAS
7/B 260
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EK-12

Asagidaki resimleri inceleyiniz. Sorulan cevaplayarak resimdekilere yardim edelim.

Resimdeki gocuk karda yiiriitken zorlamyor. Karda daha kolay
ylirlimesi i¢in ne yapmal?

.&\U Odqu(gbllar\?i\jmmf 86(01({(

- sk X ) )
N p pente )\O‘\Dor olne
pece WS .
Cocuk elmay1 soymak igin hangi araci kullanmalidir? Neden?

(B\Co\c Eu\tgr\m\ld\f‘ UGY\!/J
b(CtIQ§u\ e o SENH df\( ve "}Qho’\
Cﬂq'ny, [LS.CA;jL O‘d\,[{b\ 1A | }DOJJP»L_

__cbla faeiad,c

i | yapmas: gerekir? Neden?

[ ﬁ&?:cln\([a,- kulloraura’k 5;‘0‘@&.4/73
?(Qldumﬁl tqddeﬁfﬂ\\r ope lf

NC bosine ¢ o;(,,ut( WJ\ s

I Meyve suyunu pipet yardimiyla igmeye gahisan ¢ocuk ne yapmali?
Il Neden?

B e celmelidoe

Canlus LQJH\(A {g Iy
Dlugul(
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Asapdals bumucuklann icinde yazan ciimleleri okuyup dogru (D) ya da yanhs (Y)
segeneklerinden wygun olam segerek oklari takip ediniz. Bakalim hangi kapidan gikacaksiniz!

Sivinin yaptig
basing kuvveti
sIvinin
agirligina
baghdir.

Katilarin basinci

yiizey alam
arttikca artar.

Agik hava
basinct
yiikseklere
¢ikildikea
azahr.

Katilar
uygulanan
kuvveti ayni
dogru]tuda

| degistirmeden
| iletirler.

Denizlerde D
dibe daldik¢a
sivi basinci

artar.
v

Sivilar basinci her
dogrultuda
iletirler.

Nefes alip- D
verme olayl
‘basing
farkindan
dolay1 . Y
olugmaktadir.
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Asasdals kelimeleri bulmacada bularak karalayimiz. Geriye kalan harfleri yan yana
yazarak anahiar ciimieyi bulalim!
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