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OZET

ILKOKULLARDA OKUMA GUCLUGUNDE YASANAN SORUNLAR iLE
EGITIM UYGULAMALARINA iLiSKIN OGRETMEN VE OGRENCI
GORUSLERI

Yurdakal, ibrahim Halil
Yuksek Lisans Tezi
ilkégretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog¢. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI
Temmuz 2014, 160 sayfa

Bu arastirmanin amaci iki boyutlu olup nicel boyutta sinif
ogretmenlerinin okuma giigliigline yonelik egitsel uygulamalara iligkin
algilarini, siniflarinda okuma gugliigi c¢eken ogrencilere yonelik
uyguladiklan egitsel uygulamalarin farkh degiskenlere gore farklilagip
farklilasmadigini ve ogretmenlerin okuma gigligune iliskin bilgi
diizeylerini belirlemektir. Nitel boyutta ise sinif ogretmenlerinin okuma
gucgluglinin ne olduguna iligkin goruslerini, siniflarinda uyguladiklari
egitsel faaliyetleri, yaptiklari sinif diizenlemelerini, okuma guglugu
yasayan ogrencilerin yasadiklan akademik ve sosyal problemlere iligkin
goruslerini ve okuma gi¢ligu yasayan ogrencilerin de bu egitsel
faaliyetlerin yeterliligine iligkin goriiglerini belirlemektir. Aragtirmada nitel
ve nicel arastirma tekniklerinin birlikte kullanildigi gomili desen

kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-ogretim yilinda



Denizli ili merkez ve ilgelerde gorev yapmakta olan, tum ilkokullardaki sinif
ogretmenleri (1, 2, 3 ve 4. sinif ogretmenleri) olusturmaktadir. Evren
icinden 359 sinif ogretmeni ornekleme dahil edilmistir. Calisma
kapsaminda ayrica 10 okuma gi¢lligi yasayan ogrenci ile goriisme
yapilmigtir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda Yurdakal ve Susar
Kirmizi (2014) tarafindan geligtirilen OGEUIAO ve OGIBO &lgekleri
kullanilmistir. Olgekten elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programi ile
analiz edilmistir. Ogretmenlerin okuma giigliigiine yonelik kullandiklari
egitsel uygulamalarin cinsiyet ve mezun olunan fakilte boyutlarinda
farklilagsmasinda t-testi, yas, okutulan sinif ve kidem boyutunda
farklilasmada ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmisgtir. Analiz
sonuglarinda farklilagsmalarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemede ise scheffe testi kullanilmigtir. Nitel boyutta ise arastirmaci
tarafindan hazirlanan “sinif 6gretmenlerinin okuma giigligine yonelik
yaptiklan egitsel uygulamalara iliskin agik ug¢lu soru formu” ve okuma
gluclugli yasayan ogrencilere yonelik “okuma gug¢liigii yagsayan ogrenciler
icin yan yapilandinimig gorisme formu” kullanilmigtir. Formlarin
analizinde igcerik analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore sinif
ogretmenlerinin okuma giiglugune iliskin yeterli duzeyde bilgi sahibi
olduklari, egitsel uygulamalara iligkin algilarinin yiuksek oldugu bu
algilarin cinsiyete, kideme ve okutulan sinifa gore farkhlastigi ancak yasa
ve mezun olunan fakilteye gore farklilagsmadigi belirlenmistir. Bunun yani
sira okuma giiglugli yasayan ogrencilerin, 6gretmenlerin yaptiklari egitsel

uygulamalardan memnun olmadiklar gérulmustur.

Anahtar kelimeler: Okuma guiglugu, sinif 6gretmeni, ogrenci, ilkokul
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ABSTRACT

TEACHERS' AND STUDENTS' VIEWS REGARDING TO PROBLEMS
ENCOUNTERED AT PRIMARY SCHOOLS RELATED TO READING
DISORDERS AND EDUCATIONAL ACTIVITIES FOR DYSLEXIC STUDENTS

YURDAKAL, ibrahim Halil
MSc. Thesis
Department of Elementary Education
Division of Primary Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Fatma SUSAR KIRMIZI
July 2014, 160 page

The purpose of this study is two dimensional. The first dimension
involves determining primary school teachers’ perceptions of educational
activities that they do for dyslexic students in their classrooms,
answering the question if these educational activities differ as to some
variables such as teachers’ gender, age, class that they teach, the faculty
they graduated from and seniority, and finding out teachers’ knowledge
level on dyslexia. The second dimension includes finding out the teachers
views’ on the educational activities that they use in their classrooms, on
classroom organization and on the academic and social problems that the
dyslexic students experience, and the views of these dyslexic students on
the efficiency of these educational activities. Embedded research design
which involves qualitative and quantitative research techniques was used
in this study. The population of the study consists of all primary school
teachers (1%, 2", 3" 4™ grade class) who worked at the center of Denizli

and central district in the educational year of 2013-2014. Of this
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population, 359 teachers were included in the sample. Furthermore,
interviews were done with 10 dyslexic students. In order to gather
guantitative data, DKS and TPEADSS scales that were prepared by
Yurdakal and Susar Kirmizi (2014) were used. The data gathered from the
scales were analyzed by using SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) 15.0. T-test was used to determine the differentiations in
educational activities that teachers do for dyslexic students as to gender
and faculty which teachers graduated from. ANOVA was used to find out
whether there were any differences between educational activities as to
class the teachers teach and seniority. Moreover, scheffe test was used
for determining in which groups the differentiation emerged as to the
results of the analysis. On the other hand, in order to gather qualitative
data, “open-ended question form on the educational activities that
teachers use for dyslexic students” and “semi-structured interview form
for dyslexic students” were used and interviews were done with 10
dyslexic students. Content analysis was used to analyze the qualitative
data. The results showed that primary school teachers had enough
knowledge about dyslexia and had a high level of perception of
educational activities and these perceptions differed as to gender,
seniority and class they taught but they did not differ as to the age and
the faculty they graduated from. Furthermore, it was found that dyslexic
students were not satisfied with the educational activities that their

teachers did for them.

Key words: Dyslexia, primary school teachers, student, primary schools
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SIMGE VE KISALTMALAR DIzINi

MEB: Milli Egitim Bakanligi

YOK: Yiiksekogretim Kurulu

Gelistirilen dlgeklere ve gorisme formlarina iligkin su kisaltmalar kullaniimigtir:
0GIiBO: Okuma Giiglugiine iligkin Bilgi Olcegi-Ogretmenlere ydnelik

OGEUIAQO: Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara lligkin
Ogretmen Algilari Olgegi



1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gunumuz c¢agi bilgi ¢agidir, bilgi ¢aginda gereksinim duyulan bilgiyi
edinmek ve dolayisiyla ¢aga ayak uydurmak icin etkili bir okuma becerisine
sahip olmak gerekmektedir. Ozellikle ginumizde bilginin hizli bir sekilde
artmasi ile birlikte okumanin dnemi daha da artmistir. icerisinde yasadigimiz
toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanin yolu okumaktan gecmektedir
(Yiimaz, 2008). Bilgi edinme slrecinde sadece okuma eylemi yetmemekte
okunulan bilgiyi etkili bir sekilde anlama da bu surecin tamamlayicisi olarak
gorilmektedir. Okumanin gelistirimesine yonelik gittikge artan ilgi, karmasik ve
modern bir toplumun &grencilerine, yetiskinlerine, is adamlarina ve tim aktif
sorumluluk sahibi bireylerine yukledigi okuma ylkunu yansitmaktadir
(Akgamete, 1990). Bu sebeplerden dolayl gunumuzde okuma becerisine verilen

onem artig gostermektedir.

Okuma bireylerin hayatlari boyunca kullanacaklari bir iletisim trG
olmasinin yani sira insanlarin duygu ve dusuncelerini anlatmanin en etkin
yollarindan biridir. Ogrenme, blyik oranda, okumayla gerceklesir. “Okuma
aligkanhigi olmayan ve okudugunu anlayamayan ogrencilerin derslerinde
basarili olmasi, s6z varligini gelistirmesi, yeni deneyimler kazanmasi
beklenemez” (Unalan, 2006: 62). Bu gerekcelerden yola cikarak okumanin

basari i¢in bir anahtar konumunda oldugu soylenebilir.

Etkin bir okuma becerisi ne kadar basari ve bireysel gelisimi sagliyorsa
bunun tam tersi bir sekilde de etkin bir okuma becerisine sahip olmayan
bireylerin de gerek akademik gerekse sosyal hayatta basarili olmalari ¢ok zor
gorulmektedir.



Bireyler icin bu kadar yasamsal 6neme sahip okuma becerisini anlamak
icin tanimlara bakmak gerekmektedir. Okumanin tanimina yonelik birgok goris
vardir. Ancak tanim Uzerinde ortak bir gorus birligine varilmamigtir. Demirel
(1999: 59) okumay! “bilissel davraniglarla psiko-motor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam g¢ikarma etkinligi” olarak tanimlarken,
Ozdemire (1983: 12) gére okuma, “basili sdzciikleri duyu organlari yoluyla
algilayip bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir”. Diger bir tanima gore de okuma, biligssel davranislarla psiko-motor
becerilerin ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Razon,
1980). Bu tanimlara bakildiginda okumanin basit bir beceri olmadigi fiziksel ve

biligsel islevlerin esgudumu ile meydana gelen bir beceri oldugu gorulmektedir.

Okuma surecinde dikkat, goérsel ve isitsel ayrim da onemli rol
oynamaktadir (Akyol, 2011). Okuma anlik bir durum olmayip belirli agsamalardan
olusan bir sureci kapsamaktadir. “Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma strecidir’ (Akyol, 2013: 33). Bu
sebepten dolay! okuma becerisi sadece okuyucu ile degil ayni zamanda yazar

ile birlikte ele alinmasi gereken bir suregtir.

Sadoski ve Pavio (2007) okumanin ¢ézumleme, anlama ve okunana
tepki verme olarak ug¢ temel bilesenden olusan bir beceri oldugunu belirtmistir.
Bireyler okuma surecinde oncelikle okunulan metinleri anlamsal ¢6zumlemeler
yoluyla analiz eder ve daha sonra analiz edilen veriler sentez yolu ile
anlamlandirtir. Bu sure¢ anlamlandirilan verilerin tepkisel uyaranlara yol

acmasi ile son bulur.

“‘Okuma dilsel ve biligsel becerilerin gelisimine katki saglayan énemli bir
beceridir’ (Sylva ve Hurry, 1996). lyi bir okuma becerisi kazanmig olan insan,
dgrenim hayati boyunca basarili olur. is ve mesleginde ilerlemede, bos
zamanlarini degerlendirmede okuma énemli bir yere sahiptir (Senol, 1999). Bu
sebepten dolaylr okuma becerisine sahip olmak sadece akademik olarak deqil

bireylerin birgok alanda basarili olmasi igin de 6nemli bir gereksinimdir.



Okuma, okuyucunun yalnizca sozcukleri okumasi degil; ayni zamanda
okuduklarinin anlamlarina ulasmasi ve es zamanli olarak birbirine bagh birgok
gorevi yerine getirdigi karmasik bir strectir (Miller ve Schwanenflugel, 2006).
Bireyler okuma slrecinde var olan bilissel ve duyussal yargilarini

kullanmaktadir.

Severe (1997: 12) gore “okuma etkinligi duygu ve duslncelerin
kavranmasi, ¢dzimlenmesi ve dederlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir surectir’. Tanimlara bakildiginda okuma surecinin
basit bir sure¢ olmayip g6z ile algilanan vyazilarin zihinsel olarak
anlamlandiriimasi, analiz edilmesini ve bu analizlerden yola c¢ikarak sentez

yapilmasini iceren karmasik bir yapiyi igerdigi soylenebilir.

GUnumuz toplumunda okuma, yasamin devam etmesi ve yasama ayak
uydurabilmek igcin kazanilmasi gereken bir beceri olarak kabul edilmektedir
(Mandell ve Gold, 1984’den akt. Avcioglu ve Akgamete, 1996). Bilgi ¢aginda
yasayan bireylerin sosyal hayata aktif katilimlari ve yasamin geri kalan
surecinde basarili bir meslek sahibi olmalari, basarili bir hayat sirmeleri igin

okuma becerisinin gelisimi oldukga énemlidir.

Okumanin genel olarak karmasik bir stre¢ oldugu ve bu surecin belirli
zihinsel asamalardan gectigi soylenebilir. Ayrica okuma becerisinin sadece
egitim-ogretim yasantisi boyunca degil bireylerin tium yasami boyunca
kullanacaklari dnemli bir beceri oldugu da onemli bir gercektir. Ayrica bilgi

edinme surecinde okuma 6nemli bir yer tutmaktadir.

Genellikle, 6grendiklerimizin %1’ini tatma, %1,5'ini dokunma, %3,5’ini
koklama, %11’ini isitme, %83’UnU gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu
sonuglara goére, goéze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi

onemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aytas, 2005).

Okuma anlik bir durum olmayip c¢esitli surecglerden olusan bir beceridir.

Sever (1995)’e gore okuma surecinde asagidaki surecler rol oynamaktadir.

e Okuma bir iletisim surecidir.

e Okuma bir algilama surecidir.



e Okuma bir 6grenme surecidir.

e Okuma biligsel, duyussal ve devinimsel boyutlu bir siregctir.

Bu surecler incelendiginde okuma surecinde yazar ile okur arasinda bir
iletisimin var oldugu gorulmektedir. Bunun yani sira okuma surecinde algilarin
onemi buyuktur. Okuma algi ile baslayan bir streg¢ olup bu siregte bireylerin
biligsel, duyussal ve psiko-motor becerileri egsgudum halinde c¢alismaktadir.
Yasam boyunca basarili olmak ve problemlere farkli agilardan bakabilmek igin

okumay! ve okudugunu anlama becerisini 6grenme ¢abasi iginde olunmalidir.

Sorgulayan ve iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirmek icin okumayi
etkili bir arag olarak kullanmak gerekmektedir (Karasu, 2007). Uretkenlige
donuk bir okumanin gerceklesmesinde arastirmalara dayali olarak ortaya
konulan bes temel prensibe dikkat edilmelidir (Anderson ve digerleri 1985’den
akt. Akyol, 2003: 14).

1. Okuma anlam kurma surecidir.
2. Okuma akici olmalidir.
3. Okuma stratejik olmahdir.

4. Cocuk okumaya gudulenmelidir.
5. Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Temel okuma becerisinin kavranmasi ve bu becerilerin gunlik yasama
gegirilmesi son derece onemlidir. Bu bakimdan okuma becerisinin 4-15 yas
arasinda kazandirilmasi zorunlulugu ileriki yaslarda karsilagilacak gugluklerin
yenilmesinde blylk bir éneme sahiptir (Glilerer ve Batur, 2004). Ozellikle
ilkokul 1. ve 2. siniflar okuma becerilerini kazanmada kritik ddénemleri
olusturmaktadir. ilk siniflarda iyi okuyamayan égrencinin anlatimi zayif oldugu
icin ileri siniflarda kitaplardan geregi gibi yararlanamaz (Avcioglu ve Akgamete,
1996). Bu bakimdan ilkokul 1. ve 2. siniflarin okuma becerisini kazanmada kritik

doneme sahip oldugu soylenebilir.

Okuma sureci belirli bir amag¢ g¢ercevesinde gerceklesmelidir. Akyol’a

(2006, 31) gore “amagsiz okuma, okuma degildir. Amag¢ olmadan okuma olmaz.



lyi okuyucularin her zaman bir okuma amaglarn vardir. Okuma amaci,
okuyucunun kullanacag! stratejiyi segmesini ve metinden ne 6grenmek istedigini

etkilemektedir”.

Bilgi edinme surecinde ¢ok onemli bir konumda olan okumanin temel

amagclari sunlardir

e Okunan materyali duzeyine uygun kavrama ve yorumlama,

e Anlamli bir sekilde sesli veya sessiz okuma,

e Okuma materyallerini akici ve uygun hizda okuma,

e Okumadan zevk alma ve okuma aliskanhgi kazanma,

¢ Okuma yoluyla zengin ve cesitli yasantilar saglama,

o Degisik tirde yazilmis metinleri okumaktan zevk alma

e Sozcuk hazinesini gelistirebilme,

e Okumanin bilgi kazanimi yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

e Dogru ve guzel bir dille yazilmis metinleri anlayarak anlatim gucunu
gelistirmek,

e Hizl, dogru, surekli ve anlamli okuma,

¢ Okunan metni dogru ve ¢abuk anlama,

e Bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme,

e Seviyeye uygun iyi kitap segebilme,

o Kelime hazinesini zenginlestirebilme,

e Metinden bir bilgi 6grenme igin okuma

¢ Yazma gereksinimini karsilama i¢in okuma

e Okuma pargasini elestirme ve degerlendirme igin okuma

e Genel olarak anlamayi saglamak i¢in okuma

e SOzcukleri tanima,

e SOzcuklerin anlamini bulma

e Hizl, dogru, surekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve ¢abuk
anlama yetenegini elde etme.

e Bos zamanlarini duzeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi

ogrenmek; kitap sevgisini kazanarak okumayi zevkli bir aligkanlik haline

getirme.

e Okuma zevklerine ve dizeylerine uyan ilgi ¢ekici kitaplari segebilme



yetenegdini kazanma.

e SoOzcukleri taniyarak, sdézcuk dagarciklarini, okuma aliskanhgi kanaliyla

geligtirip, zenginlestirme.

e Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak.

e Guzel ve dogru bir Turkce ile yazilmis metinler okuyarak anlatim
guglerini gelistirme (Green ve Pretty 1971: 467; Unalan 2001: 86; Grabe
ve Stoller, 2002: 13; Celik, 2006: 20; Demirel ve Sahinel 2006: 83).

Etkili bir okuma becerisi bireylerin bilgi edinmesine ve sorunlarina ¢ézum
yollari bulmalarinda 6énemli bir rol oynamaktadir. Okuma becerisi yeterince
gelismemis bireylerde ise hayat boyu devam edecek olan problemlere yol
acacaktir. Ozellikle 6grenme gulcliigi olan bireylerde okuma gucligu sik

goriimektedir.

ilkdgretim birinci sinifta yapilan okuma yazma o&gretimi, ana dili
ogretiminin temelini olusturur. Birey, bu donemde kazandidi okuma yazma
becerilerini yagam boyu kullanir. Okuma yazma 6gretiminde yapilacak hatalar
ise, bireyin 6grenim yasami boyunca tum derslerdeki bagarisini olumsuz yonde
etkiler (Koksal, 2003).

ilkokuma yazma o&gretiminde her cocuktan ayni diizeyde basaril
olmasini beklemek olanaksizdir. Normal siniflarda karsilasilan égretim sorunlari
blylk Olcide cocugun bireysel farkhliklarina dayanan ve basari dizeyinde
buyuk Olculerde farkhlagmalara yol agcan sorunlardir (Yangin ve Sidekli, 2006).
Bu farkllasmaya yol acan sebeplere ise genetik faktorler, ailenin sosyal ve
ekonomik yapisi, ¢cevresel faktorler ve gcocuktan kaynaklanan bireysel farkliliklar

gosterilebilir.

Bazi durumlarda oOgrencilerin okuma ve yazma sureglerindeki
basarisizliklari aile ve 6gretmenlerin kafasini karigtirabilir. Her ne kadar bu
ogrenciler siniftaki akranlari ile ayni dizeyde egitim alsalar bile akranlarindan
okuma ve yazma gibi temel becerilerde geride kalirlar. Bu gibi durumlarda ilk

bakilmasi gereken 6grencide 6grenme gugligu olup olmadigidir.



Ogrenme glgligi kavrami bazen 6Jrenme gecikmesi kavrami ile
karstirimaktadir. Ogrenme gecikmesi, gocugun okul éncesi dénemde gerek
ailenin ilgisizligi gerekse yeterli duzeyde kitap ve okuma materyalleri ile
etkilesime girmemesi nedeniyle okuma-yazma becerilerini akranlarindan daha

ge¢ 6grenmesi anlamina gelmektedir.

Ozel 6grenme guicliigl okuma, yazma, bilgileri isleme, konusma dili, yazi
dili ve disinme becerileri gibi akademik becerilerde gugclikler yasayan, buna
kargin ortalama veya ortalamanin Uzerinde zekaya sahip olan bireyler grubunu

gOsteren bir terim olarak kullaniimaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2004).

Amerika Birlegik Devletleri Ogrenme Bozuklugu Komitesine (NJCLD)
gbre 6grenme bozuklugu, genel bir terimdir ve dinleme, konusma, okuma-
yazma, akil yuritme ile matematik becerilerinin kazanilmasinda ve
kullanilmasinda 6nemli gugliklerle kendini godsteren heterojen bir bozukluk
grubudur (Korkmazlar ve Kulaksizoglu, 2003). Bu tanim 6grenme bozuklugu

icin kullanilan en yaygin tanimdir.

Ozel 6grenme glicligiinin en kapsamli tanimi “National Joint Committee
for Learning Disabilities” tarafindan ortaya atilmistir. Bu tanima gore Ozel

ogrenme guglugu:

Ogrenme guglikleri, dinleme, konusma, okuma, yazma, usa
vurma ya da matematik yeteneklerinin  kazaniminda ve
kullaniminda 6nemli dlgude gugliklerle kendini gosteren heterojen
bir grup bozuklugu iceren genel bir terimdir. Bu bozukluklar bireyin
icsel Ozelligi olup, merkezi sinir sistemindeki aksakliklardan
kaynaklandigl varsayllmakta ve yasam boyu surebilmektedir.
Kendini-duzenleyebilme, toplumsal yasami algillama ve sosyal
etkilesim davraniglarindaki sorunlar 6grenme guglUkleri ile birlikte
ortaya c¢ikabilir fakat bu sorunlar kendi baslarina bir 6grenme
glcligi kategorisi olusturmazlar. Ogrenme glclugi, diger o6zir
gruplariyla (6rnegin, duyusal 06zlr, zihinsel 6zur, sosyal ve
duygusal 6zir) ya da cevresel etkilerle (6rnegin, Kkultdrel
farkliliklar, yetersiz ya da uygun olmayan &gretim) bir arada
olabilmekle birlikte, bu kosullarin ya da etkilerin dogrudan sonucu
degildir (NJCLD, 1994 s. 19).

Ogrenme glicligu olan dgrencilerin cogunlugunda gézlenen en blyik
sorun okuma alanidir (Silliman ve Scott, 2006’dan akt. Sari, 2012). Milli Egitim



Bakanhgi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 6zel 6grenme glgliigl olan bireyi
“Dili yazili ya da s6zli anlamak ve kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma
sureglerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma
guclugu nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey”
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Okuma guclugu, zekd duzeyi bakimindan normal, 6gretim kosullari ve
sosyo-ekonomik dizey bakimindan uygun firsatlara ragmen okumayi
ogrenmede yasanilan gugluktur (Bruck, 1988). Bunun disinda sozel ve yazili
dilde gerilikler, sesleri etkin bir sekilde kullanmada ve siralamada aksakliklar,
temel okuma kurallari ve alfabe ilkelerini ¢ézimleyememe, s6zel okumada
yavaglk ve yanlis okumalar, yasina uygun sozclUk kapasitesinin olmamasi,
ogrendigi kelimeleri duzgun telaffuz edememe, okuma surecinde kelimeleri
atlama, okudugu metinleri anlayamama, tahtada yazan kelime ya da cumleleri
deftere gecirirken hatalar yapma, yavas veya zayif bir el yazisi, ayni kelimeleri
farkli zamanlarda farkli sekilde seslendirme, ay, hafta veya gunleri
ezberleyememe ya da yanlis sirayla ezberleme, zamani sdylemede sorunlar
yasama, telefon numaralari gibi 6nemli sayi veya numaralari unutma, sol ve sag

kavramlarini karistirma gibi belirtiler okuma guglugunin gostergeleri olabilir.

Okuma gugligu herhangi bir zeka sorunu olmamasina ragmen bireylerin
yasitlarina gore okuma hizinda ve akiciiginda yasadiklari problemleri isaret
eden bir kavramdir. Diger bir tanimla ise okuma gug¢ligu Sesi dogru tanima ve
¢bzimleme, akici okuma, okudugunu anlama, yeterli kelime hazinesine sahip
olma gibi gerekli okuma becerilerinden herhangi birinin kazanilamamig
olmasindan dolay! bireyin okuma sirasinda yasadigi gugclukler seklindedir
(Ozsoy, 1984).

ilkokul diizeyinde okuma becerisini etkin bir bicimde kazanamamis
ogrenciler sadece Turkge dersi boyutunda degil diger tum derslerde de sorunlar
yasayacaktir. Sadece ders cercevesinde kalmayacak olan bu sorunlar
dgrencinin tim egitim hayatini hatta sosyal hayatini da etkileyecektir. ilkokul

dizeyinde okuma becerisinde sorun yasayan ogrencilere eger zamaninda ve



uygun yontem tekniklerle birlikte egitim verilmez ise bu problemin ileriki

sureclerde daha da artacagi ve duzeltiimesinin zorlagsacagi bilinen bir gergektir.

Okuma gugcligunin teshis edilmesinde sinif 6gretmenlerinin roli ¢ok
bayuktur. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 1. ve 2. sinifta sesli okumalar yaptirmasi
okuma gugcliugu olabilecek o6grencilerin teshisinde O6nemli bir noktadir.
Stanovich’e (1986) gore, hatali ve yavas sdzciuk okuma okudugunu anlamayi
etkiledigi gibi okuma deneyimlerini de azaltir ve okuma deneyimleri azalan
cocuk okumanin pek cok dil/biligsel becerilere (sdzcuk dagarcigi, sentaks bilgisi

vb.) olan katkisindan yoksun kalir.

Okuma ve konusmada problemler yasayan ogrenciler bazen aileleri ve
ogretmenleri sasirtmaktadir. Bu 6grenciler birgok akranlari igin basarili olan ayni
ogretimi almakta ancak okuma ve konusma gibi alanlarda problemler
yasamaktadir. Bu tip oOgrencilerde oncelikli olarak dusunulmesi gereken

durumun okuma guglugu oldugu soylenebilir.

Okuma gucligl olan 6grencilerin okumanin sézcukleri ¢dzimleme
boyutundan daha ¢ok, anlama boyutunda gucluk cektikleri belirtiimektedir
(Pintrich, Anderman ve Klobucar, 1994). Bu noktada okuma guglugu ceken
ogrencilerin sdzcukleri okuma ve c¢o6zimlemede sorun yasamadiklari ve
akranlari ile ayni suregten gectikleri, okunulan sézclkleri anlamada ise sorunlar
yasadiklari gorulmektedir. Okuma guUcligu olan 6grencilerin gorsel sdzclk
bilgilerinin yani sira alici ve ifade edici s6zcik bilgilerinin sinirli olmasi da
okudugunu anlamalarini engelleyen diger sorunlardir (Baydik, 2002). Okuma
guclugune yol agan etmenlerin basinda sesleri tanima eksikligi, seslerin diizgin
bir bicimde ayirt edilememesi ve sesleri kullanarak yeni kaliplar olusturma
becerisindeki eksiklikler gelmektedir. Akyol (2005) okuma yanliglari ve bunlarin

nedenlerini su sekilde belirtmislerdir:

Atlayip ge¢cmeler ve eklemeler: Genel olarak eklemeler daha az sayida
olmaktadir ve anlami pek fazla bozmamaktadir. Eger eklemeler ¢ok fazla degil
ve anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur. Atlayip gegmeler

kelimenin tamaminda, hecelerde ve harflerde olabilir. Hece ve harf birakmalar
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daha ziyade kelimenin ortasinda ve sonunda gergeklesir. S6z konusu yanlislar

hizli okumak, dikkatsizlik, kelime ve harf tanima yetersizliginden kaynaklanabilir.

Ters gevirmeler: Cocuklar arasinda -Ozellikle birinci sinif- en ¢ok gorilen
hatalardan birisidir. Harfler gevrilebilir. Ornegin "d" yerine "b" gibi. Kelimeler gev-
rilebilir. "Ev" yerine "ve" gibi. Bu yanhglklar okuma ve yazma becerisi
kazanildiktan sonra kisa zamanda giderilebilir. Sorun olduklari dénem, okuma

yazmanin kazaniimaya caligildigi donemdir.

Tekrarlar: Tekrarlarin en Onemli nedeni yetersiz kelime tanima
becerisidir. Ancak bu koétu bir aliskanlik da olabilir. Cocuk kendi sinifinin
duzeyinde bir materyali ¢ok tekrar yaparak okuyorsa hemen daha alt dizey
sinifa ait bir materyal verilmelidir. Eger tekrarlamalar azalmissa problem kelime
tanimayla ilgilidir. Tekrarlar azalmamigsa problem karmasiktir. Bu aliskanligi
gidermek icin okurken kelimelere isaret ettirilerek okutturulabilir. Ayrica koro

seklinde, teyp esliginde, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir.

Etkili bir okuma becerisi icin akicli okuma ve anlamli okuma becerisine
sahip olunmasi gerekir. Akici okuma ve okudugunu anlama okumanin iki Gnemli
bilesenidir (Guzel, 1998). Okuma guglugu olan bireylere bakildiginda okumada
3 temel sorun yasadiklari gorulmektedir. Bunlar okuma hatalari, okudugunu
anlayamama ve akici okuyamama sorunlaridir. Bunlarin ilki okuma surecinde
yasitlarinin yaptigindan fazla okuma hatasi yapmalari. Yapilan okuma hatalari

genel olarak sunlardir:

e Okuma hizinda dusuklik
e Heceleme

o Telas

e Dikkat eksikligi

o Eklemeler ve ¢ikarmalar
e Duraklamalar

e Kelime tantlyamama

e Geriye donusler
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Bir diger sorun ise okudugunu anlayamamadir. Bazi okuma guglugu
ceken ogrenciler sesli olarak metni okumakta yani seslendirme yapmakta ancak
okunulan metni anlamamaktadir. Okunulan metni anlayamamak da hem bireyin
derslerinde basarisizliga hem de gunluk hayatta problemler yasamasina yol
agmaktadir. Okuma gugligu ¢eken oOgrencilerde rastlanan temel okuma

sorunlari sunlardir (Maclnnis ve Hemming,1995'ten akt. Sari, 2012):

Asir baghlik: Odrenme glcligi olan égrenciler dgrenme siirecinde
bagkalarina oldukga bagimlidirlar. Bu durum 06zellikle bireysel ¢alisma

gerektiren okuma 6devlerinde kendini gostermektedir.

Kendi performansini izlemede zorluk: Ogrenme glicligi olan dgrenciler
genellikle okudugu parcayr ne kadar anladigina iliskin saglkli bilgi

edinememektedirler.

Strateji diizenlemesinde bagarisizlik: Basarili okuma igin gerekli
stratejiler okunacak metnin yapisina goére degismektedir. Herhangi bir metni
okumak éyki okumaktan farkl stratejiler gerektirir. Fakat 6grenme gugligu olan

ogrenciler gerekli okuma stratejilerini tespitte basarisiz olmaktadir.

Bellek sorunlari: Ogrenme glcligu olan dgrenciler oldukga yogun
bicimde bellek sorunlari yagsayabilmekte ve okudugu ve anladigi bilgileri uzun

sure aklinda tutamamaktadirlar.

Harflerin sesleri ve kelimelere yénelik sorunlar: Ogrenme gicligl olan
ogrenciler harflere iliskin sesleri ayirt etmekte, seslerin birlesimlerini ve

kelimeleri seslendirmede zorlanmaktadirlar.

Genelleme sorunlari: Ogrenme guicligii olan cocuklar belirli bir baglamda

ogrendigi kavramlari diger baglamlara aktarmada basarisiz olmaktadirlar.

Olumlu yaklasimda sorunlar: Ogrenme glcligu olan égrenciler zor bir
isle karsilastiklarinda olumlu tutum gostermekte zorlanmaktadirlar. Bu durumun
nedeni de okul yillarinin baglarinda tekrarlanan basarisizlik deneyimleri olarak
dusundlmektedir. Cox (2003) okumanin alti boyutu oldugunu vurgulamigtir. Bu

boyutlar fonetik, motivasyon, anlama, sozcuk dagarcidi, ses biriminden
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haberdar olma ve akiciliktir. Bu alti boyuttan en onemlisi ise akiciliktir (Karasu,
2009).

Akici okuma sadece zayif okuyuculari iyi okuyuculardan ayirmaz, ayni
zamanda akici okumadan yoksun olmak okumadaki anlama problemlerinin de
bir isaretgisi sayilir (Stanovich, 1991). Akici okuma, okuyucunun metin igindeki
kelimeleri bilmesi ve anlamlandirmasina baglh olarak gelisir. Uzman bir okuyucu
akici okumay kisitlayan yuksek seviyede teknik dokimanlardaki metinlerle
kargl karsiya gelebilir. Bundan dolay1 metinler okuyucularin seviyelerine uygun
olmalidir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2001'den akt Karasu, 2007). Akici
okumay! basaran bireyler metinleri tirine uygun hizda okurlar. Akici okuma
noktalama igaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geri donus, tekrar,
heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan dogru ve g¢abuk, okumaktan keyif
alarak uygun bir ses tonuyla konusurcasina yapilan okumadir (Zutell ve
Rasinski, 1991). Akici okuma diger bir ifade ile okunan metni duraksamadan ve
dogal bir sekilde okumadir. Bu sekilde okuyan bireyler okuduklari metindeki
sesleri, kelimeleri ve cumleleri herhangi bir zorluk gdstermeden okurlar ve
anlamlandirirlar. Okuma surecinde oncelikle seslerin taninmasi ve daha sonra
kavranmasi gerekmektedir. Akici okuyan bireylerde ilk asama olan

anlamlandirma sorunu olmadigindan direk kavrama asamasina gegerler.

Okuma guglugu olan bireylerde en ¢ok rastlanilan sorun akici okuma
sorunudur. Akici okuma ogrencilerin okuduklarini duzgun, anlamli ve hizli
okumasini etkilediginden bliyik dneme sahiptir. Ogrencilere akici okumada
model olmak, tekrarli okuma g¢aligmalari yaptirmak ve bu galismalar sirasinda
ogrenciye rehberlik yapmak o6grencilerin  akici  okuma becerilerinin
gelistirimesine yardimci olur (Rasinski, Homan ve Biggs, 2009). Okuma
gucligu olan bireyler dncelikle okunulan sesleri anlamlandirmakta daha sonra
ise bu sesleri kavramaktadirlar bu gegen sure de okuma akiciligini ve hizini

dusUrmektedir.

Arastirmalara bakildiginda 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin %50.1’i
ogrenme gugligu olan gocuklar olarak siniflandiriimaktadir. Ayrica tim okul
cagindaki ogrencilerin  %4.5'i  6grenme guclugu olan c¢ocuklar olarak

tanilanmistir (Mastropieri ve Scrugs, 2004). Bu agidan bakildiginda 6zel egitime
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ihtiyac duyan oOgrencilerin yaklasik yarisi 6grenme guglugu problemini
yasamaktadir. Ogrenme guicligi problemi yasayan 6grencilerin blyik bir kismi
ise okuma gugligu yasamaktadir. Okuma guglugu okul ¢agi ¢ocuklarinin % 10-
15'inde gérulmekte olup (Vellutino vd., 2004), 6grenme gugluklerinin neredeyse
yarisini olugturmaktadir (Sundheim ve Voeller, 2004). Bu verilerden g¢ikarilacak
sonug ise Ozel egitime muhtag her dort bireyden biri okuma gucglugu
yasamaktadir. Bu bakimdan sinifinda 6zel editime muhta¢ 6drenci bulunan
ogretmenlerin okuma gug¢ligu konusunda bilgi sahibi olmasi ve egitsel
sureglerde kullaniimasi gereken yontem-teknikleri, stratejileri, materyalleri ve
arag-gerecler ile etkili sinif dizenlemelerini bilmesi okuma gugligu yasayan

ogrencilerin problemlerinin azaltiimasinda dnemli bir yer tutmaktadir.

Sinif 6gretmenleri okuma guc¢ligu yasayan ogrencileri icin onlarin fiziksel
ve biligsel Ozelliklerine uygun egitim materyalleri hazirlamali, 6grenci dizeyine
uygun stratejileri ve pekistiregleri kullanmali, 6grenciye uygun sinif dizeni
hazirlamali ve ogrencinin okuma duzeyini sik araliklar ile kontrol etmelidir.
Ancak Turkiye’de yapilan uygulamalara bakildiginda bu surecler gerek siniflarin
kalaballk olmasindan gerekse sinif ogretmenlerinin 6zel egitim ve okuma
guclugu konusunda yeterli bilgi birikimine sahip olmamasindan dolay! kesintiye
ugramakta bu ise okuma gugligu yasayan ogrenciyi ve ailesini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin; okuma gugligunin ne olduguna dair
gorlgleri, okuma gucligu yasayan ogrencilere yonelik hazirlanacak sinif
duzenlemeleri, kullanildiklari arag-gerecleri, okuma guglugu yasayan
ogrencilerin yasadiklari akademik ve sosyal problemler, siniflarda uygulanan
egitsel uygulamalarin cinsiyete, yasa, kideme, okutulan sinifa ve mezun olunan
fakllteye go6re farkhlagsip farkhlasmadigi, siniflarda uygulanan egitsel
uygulamalarin neler oldugu, &gdretmenlerin okuma guglugune iligkin bilgi
duzeyleri ve okuma gugligu yasayan 6grencilerin 6gretmenlerinin uyguladiklari

egitsel duzenlemelere iliskin gorusleri arastirilmistir.

Bu calismada temel amacg sinif dgretmenlerinin siniflarinda okuma

gucligu ceken dgrencilere yonelik uyguladiklari stratejileri, yontem-teknikleri,
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egitsel uygulamalari ve 6gretmenlerin okuma guglugune iligkin bilgi duzeylerini
ve okuma guglugu yasayan ogrencilerin bu uygulamalara iliskin goruslerini

belirlemektir.

1.2. Problem ciimlesi

Arastirmanin problem cumlesi ilkokullarda okuma guc¢lugunde yasanan
sorunlar ile egitim uygulamalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci gorusleri nelerdir?
seklinde olup ¢alismada sinif 6gretmenlerinin siniflarinda okuma guclugu ¢eken
ogrencilere yonelik uyguladiklar stratejileri ve egitsel uygulamalari, sinif
ogretmenlerinin okuma guglugune iligkin bilgi duzeylerini, sinif 6gretmenlerinin
siniflarinda uyguladiklari egitsel uygulamalarina yoénelik goéruslerini ve okuma
gucligu yasayan ogrencilerin o6gretmenlerin egitsel uygulamalarina iligkin
goruglerini belirlemek amaglanmigtir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri

sunlardir:

1) Sinif 6gretmenlerinin okuma gulcligu olan égrenciler igin yaptigi egitsel

uygulamalara yonelik algilari ne duzeydedir? Bu algilar

a) cinsiyetlerine,

b) yaslarina,

c) kidemlerine,

d) mezun olduklari fakulteye,

e) gorev yaptiklari sinif dizeyine gore anlamh bir farklilik gostermekte

midir?
2) Sinif 6gretmenlerinin okuma guclugune iliskin bilgi dizeyleri nasildir?

3) Sinif égretmenlerinin okuma gu¢liginin ne olduguna iliskin gorusleri

nelerdir? bu goéruslere gore

a) okuma gugligu yasayan ogrencilere yonelik kendilerinin yaptiklari
egitsel uygulamalar nelerdir?
b) okuma gugligu yasayan ogrencilerin yasadiklari akademik ve sosyal

problemler nelerdir?
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4) Okuma guglugu yasayan ogrencisi olan sinif ogretmenlerinin sinif

duzenlemelerine iliskin gorusleri nelerdir?

5) Okuma gugliglu yasayan ogrencilerin sinif 6gretmenlerinin uyguladiklari

egitsel uygulamalara iliskin gérus ve dustnceleri nasildir?

1.3. Onem

Okuma bireylerin hayat boyu kullandiklari bir iletisim ve bilgi edinme
becerisidir. Bu becerinin yeterli ve istenilen duzeyde olmamasi bireyin tum
hayat faaliyetlerini etkilemektedir. Okuma sorunlari olan bireylerin erken
donemde teshis edilip bu sorunlarini minimum duzeye indirmek bireyin
gelecekte daha etkin bir yasam surmesine yol acacaktir. Erken yasta tespit
edilen okuma gugcliugu problemi o6grencinin ileride karsilasacagi sorunlari
¢ozmesinde, topluma uyum saglamasinda ve egitim hayatinda basaril

olmasinda etkili olacaktir.

Alan yazina bakildiginda Turkiye’de okuma guglugu ile yeterli sayida
bilimsel galismanin olmadi§i sdylenebilir. Ozel egitime muhtag bireylerin énemli
bir bolumund olusturan okuma guc¢ligu yasayan ogrenciler igin uygun egitsel
uyarlamalarin arastiriimasi bu o6grenciler, 6gretmenler ve aileleri igin ¢ok
onemlidir. Bu baglamda arastirmanin sinif 6gretmenlerinin okuma guclaga
ceken ogrencilere yonelik yaptiklari egitim uygulamalarini, stregte kullandiklari
stratejileri  ve  yontem-teknikleri  belirlemek, egitim  uygulamalarinda
ogretmenlerin  yasadiklari sorunlari  ve eksiklikleri gbérmek acisindan
ogretmenlere ¢ézum onerileri getirmesi beklenmektedir. Okuma gucligu olan
Oogrencilerden alinacak goérugler de oOgretmenlerin  egitim surecinde
goremedikleri eksiklikleri ve yanliglari ortaya koymada etkili olacaktir. Ayrica
ogretmenlerin  okuma guglugune iligkin bilgi duzeylerinin belirlenmesi de
ogretmen yetistirme goérevini Ustlenen egitim fakdltelerine ve bu fakultelerin ders
iceriklerini  belirleyen  Yiksek Ogretim Kurumuna &neriler getirmesi

beklenmektedir.

Aragtirmanin bulgulari daha sonra yapilacak olan yurtici ve yurtdisi

bilimsel galismalara isik tutacaktir. Ayrica Milli Egitim Bakanhgr 1-5. siniflar
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ogretim kilavuzuna bakildiginda okuma guglugu c¢eken o6grencilere iligkin
Ogretmenlerin  yapmasi gereken uygulamalar veya bu tip Ogrencilerde
kullanilacak yéntem-teknikleri ilgili herhangi bir bilgi ya da bu konuya iligkin ayri
bir bolumun olmadigi gorulmektedir. Bu arastirma ile program geligtirme

calismalarina isik tutulabilecedi dusunulmektedir.

1.4.Sayiltilar

1. Ogretmenlerin acik uglu soru formlarina igten yanitlar verdigi,
2. Ogretmenlerin hazirlanan 6lgeklere igten ve dogru yanitlar verdigi,

3. Ogrencilerin gérigmede sorulara igten yanitlar verdigi,

1.5. Sinirhliklar

Arastirma;

1. 2013-2014 egitim donemi ile sinirlidir.

2. kapsaminda gorusleri alinan 6gretmen sayisi 60 ile sinirhdir.,

3. ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

Arastirmada;

4. kullanilan “Okuma Guglugine lliskin Bilgi Olgegi-Ogretmenlere
yonelik (OGIBO)”i 30 soru ile sinirlidir.

5. kullanilan “Okuma Giicligiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin
Ogretmen Algilari Olgegdi (OGEUIAO)” 33 soru ile sinirlidir.

6. gorusleri alinan égrenci sayisi 10 ile sinirhdir.

7. kullanilan okuma gucligine iliskin bilgi dlceginin  (OGIBO)
uygulandigl 6gretmen sayisi 359 ile sinirhdir.

8. kullanilan okuma Gigliigine lliskin Egitsel Uygulamalar Olgeginin

(OGEUIAO) uygulandigi 6gretmen sayisi 372 ile sinirlidr.

1.6. Tanimlar

Ozel egitim: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaclarini kargilamak igin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistiriimis egitim

programlari ve yontemleri, bu bireylerin tum gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile
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akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda
surdurulen egitim (MEB, 2006).

Ozel gereksinimli 6grenci: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim dzellikleri

ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen dizeyden anlaml
farklilik gbsteren bireylere 6zel gereksinimli birey denir (Ozel egitim hizmetleri

yonetmeligi, 2010).

Ogrenme qiicligii: Bir gecikme, hastalik veya konugsma siirecinde, dilde,

okumada, hecelemede, yazma ve aritmetikte ortaya cikan olasi bir serebral
islevsizlikten veya davranigsal bozukluktan veya zihinsel gerilikten, duyu
kaybindan veya kulturel ve egitsel faktorlerden kaynaklanmayan bir ya da daha
fazla olan gelisim geriligidir (Kirk, 1988). Amerikan Psikiyatri Birliginin (APA,
2001) tanimina goére 6zel 6grenme gucligl, zekasi normal ya da normalin
ustinde olan bireylerin, standart testlere gore yas, zeka diuzey ve aldigi egitim
g0z 6nunde bulunduruldugunda okuma, matematik ve yazili anlatim duzeyinin

beklenenin dnemli dlgtide altinda olmasiyla tanisi konulan bir bozukluktur.

Okuma gqdcligi (Disleksi): Okuma gugligu dinleme, konusma, okuma,

yazma, akil yuritme ile matematik yeteneklerinin kazanilmasinda ve
kullaniilmasinda 6nemli gugcltklerle kendini gosteren bir 6grenme bozuklugudur.
Sozel dili edinme, kavrama ve ifade etmedeki herhangi bir glglik (American

Speech-Language-Hearing Association, 1983)

Okuma: Bilissel davraniglarda psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla

yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 1990: 119).

Akici_okuma: Akici okuma bir metni ya da kelimeyi hizli bir bicimde

okuma, anlama ve sdzel olarak ifade etmeyi kapsayan bir suregtir.

Okuma_giigligii_stratejileri: Ogrencinin okudugunu saghkli bir bigimde

anlayabilmesi, akici okuyabilmesi ve okuma hatalarini en aza indirgeyebilmesi

icin okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullanilan stratejilerdir.

Sinif égretmeni: ilkokul diizeyinde 6grencilere toplumsal yasamda gerekli

olan temel bilgi, beceri ve tutumlari kazandiran 6gretmendir.


https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0CDgQFjAB&url=http%3A%2F%2Fwww.asha.org%2F&ei=-hRtU5mMDZLfygPthIHwBQ&usg=AFQjCNGa2FmiakieZTA5eXbxOFFfv2q_qg&sig2=SAYQWPyAeqO4ZzKhYunCEg&bvm=bv.66330100,d.bGQ
https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0CDgQFjAB&url=http%3A%2F%2Fwww.asha.org%2F&ei=-hRtU5mMDZLfygPthIHwBQ&usg=AFQjCNGa2FmiakieZTA5eXbxOFFfv2q_qg&sig2=SAYQWPyAeqO4ZzKhYunCEg&bvm=bv.66330100,d.bGQ
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ilkokul: Zorunlu &grenim gagindaki kiz ve erkek égrencilerin egitim ve
Ogretimini saglamak Uuzere devlet tarafindan acgilmasina izin verilen ve

denetlenen milli egitim kurumu (Demirel, 2010).
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2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cercgeve
2.1.1. Okuma
2.1.1.1. Okumanin tanimi

Okuma ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Tanimlara bakildiginda;
“okuma, bir yaziy1 gorip anlamini kavrama becerisidir. Okuma, ¢ocugun okulda
kazanacagi temel becerilerin basinda gelmektedir’. (Tekisik, 1994: 13). Sever
(2004: 13)’e gore “okuma bir iletisim, algilama, 6grenme, bilissel, duyussal ve
devinissel boyutlu bir gelisim surecidir’. Tanima bakildiginda okumanin anlhk

olmadigi belirli asamalardan olugsan ¢ok boyutlu bir stire¢ oldugu goértulmektedir.

Demirel (1999: 59) okumayi “bilissel davraniglarla psiko-motor becerilerin
ortak c¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam g¢ikarma etkinligidir’. olarak
tanimlarken Ozdemir (1983: 12) ‘e gére okuma, “basili sézciikleri duyu organlari
yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan
zihinsel bir etkinliktir’. Okuma, yaziyi, s6zcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri
ve Oteki 6geleriyle gorme, algilama ve kavrama surecidir. Diger bir tanimla
okuma, biligsel davraniglarla psiko-motor becerilerin c¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir (Razon, 1980). Okuma surecinde
dikkat, gorsel ve isitsel ayrim da énemli rol oynamaktadir (Akyol, 2011). Dikkat,
gorsel veya isitsel ayrimda yasanilacak sorunlar okumayi da etkilemektedir.
Tanimlara bakildiginda okuma surecinin basit bir sire¢ olmadigi géz organi ile
alinan goruntulerin zihinsel islevlerden gecerek anlamlandirilmasi surecine
dayanan, okuyucunun etkin bir sekilde katilimini gerektiren bir beceri oldugu

gOriimektedir.

Okuma dilsel ve biligsel becerilerin gelisimine katkida bulunan 6nemli bir

beceridir (Sylva ve Hurry, 1996). lyi bir okuma becerisi kazanmis olan birey,
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dgrenim hayati boyunca basarili olur. is ve mesleginde ilerlemede, bos
zamanlarini degerlendirmede okuma onemli bir yere sahiptir (Senol, 1999).
Tanimda da goruldugu gibi okumanin sadece oOgretim hayati boyunca
gereksinim duyulan bir beceri olmadigi hayat boyu kullanilan, bireyin mesleki ve

sosyal hayatinda da gereksinim duyacag! bir beceri oldugu gorilmektedir.

Okuma, bir yazidaki sembolleri (ya da imleri) tanima, seslendirme ve
anlamlandirma etkinligi” olarak tanimlanmaktadir (Cemaloglu, 2001; Keskinkilig,
2002). Okuma sureci basit bir sire¢ olmayip birden fazla degiskenin eszamanli
calismasi ile olmaktadir. “Okuma, bir yaziyi, s6zcukleri, cumleleri, noktalama
isaretleri ve diger 6gelerle algilama ve kavrama surecidir’” (Oguzkan, 1987: 37).
Okuma yazilarin anlamlandirilarak yorumlanmasidir (Harris ve Sipay, 1990). Bu
tanima goOre okuma sureci sadece yazilarin okunmasi degil ayni zamanda

okunulan yazilarin anlamlandiriimasi surecidir.

Sever (1997: 12)e gore “okuma etkinligi duygu ve dusuncelerin
kavranmasi, ¢dzimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir surectir’. Okuma, okuyucunun yalnizca sézcukleri
okumasi degil; ayni zamanda okuduklarinin anlamlarina ulasmasi ve esg
zamanli olarak birbirine bagh bir¢cok gorevi yerine getirdigi karmasik bir surectir
(Miller ve Schwanenflugel, 2006). iki tanimda da gérildigi gibi okuma
becerisinin bu kadar karmasik bir sire¢ olmasi bir takim sorunlari beraberinde
getirmektedir. Ozellikle okuma becerisinde sorunlar yasayan bireylerin hangi
sureglerde sorunlar yasadigini bulmak ve bu durumlarda sorunlarini ¢ézmek

gerek ailelere gerekse o6gretmenlere onemli sikintilar yaratmaktadir.

Okuma ile ilgili diger tanimlara bakildiginda ise; Akyol'a (2007: 15) gore
okuma “okuyucunun metni anlamaya ugrastigi, anladiklarini ve on bilgilerini
birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calistigi, uygun bir ortamda
gergeklesen, okuyucuyla yazar arasindaki bir gorus alis-verigidir’. Gunes,
(2007)e go6re okuma sureci vyazilarin zihinsel kavramlara cevrildigi,
anlamlandinldigi ve beyinde yapilandirildigi zihnin gelisimine en buyuk katkiyi

saglayan ogrenme alanidir.

Akyol (2013)’'a gore ise okuma yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili

iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma surecidir. Tanimlardan da
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anlasilacagl Uzere okuma sadece egitim hayatinda degil bireyin tum yasam
boyu gereksinim duydugu vazgegilmez becerilerden biridir. Ogrenme
becerisinin gelismesinde okumanin etkisi yadsinamaz. Bu ydnlyle okumanin
hayat boyu bir 6grenme kaynagi olarak kullaniimasi, bir aligkanlik halini

almasini da saglamaktadir (Balci, 2013b)

Kirkkiligc ve Akyol (2009)’'a gore okuma sureci okuyucu ve yazar arasinda
uygun bir ortamda gergeklesen gorus aligverigidir. Okuma sureci 8 agsamadan
olusmaktadir. Bu asamalar hazirlik ve taklit asamasi, baslangic asamasi,
gelisim asamasi, ilerleme asamasi, iligkilendirme asamasi, akici okuma
asamasil, ustalik asamasi ve bagimsiz okuma asamasidir. Bu agsamalari bilmek

okuma surecini daha iyi anlamak i¢in 6nemlidir.
2.1.1.2. Okuma sureci

Okuma streci anlik olmayip gérme, algilama, kavrama ve hatirlama gibi
surecleri iceren kapsamli bir suregtir. Bu surecgte biligsel ve algisal 6geler
esgudum iginde galigir. Okuma gelisimsel ve hiyerarsik bir surectir (Tansley ve
Pankhurst 1985’ten akt. Coskun, 2002). Okuma bir gorus aligverisi olup bu
sure¢ okuyucu ve yazar arasindadir. Okuma surecinde algilama, kelime tanima,
anlam bilgisi, cumle dizilis bilgisi, dilsel surecler ve anlama surecleri gereklilik
arz eder (Kirkkihg ve Akyol, 2009). Okuma surecinde birey var olan bilgilerini

kullanarak okuduklari metinleri zihinde sekillendirir ve anlamlandirir.

Binbasioglu (1993) okumanin olusumunu su sekilde belirtmektedir.

1. Okuma pargasindan alinan izlenimlerin, izlerini gézin ag tabakasi

uzerine birakmasi,

2. Sinir akimlarinin bu izleri -zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin

gbérme merkezine iletmesi,

3. Sinir akimlarina anlam veren zihinsel cagrisimlarin uyarilmasi ya da

kurulmasi

4. Sinir akimlarinin beynin gérme merkezinden devimsel dil merkezine

gecmesi
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5. Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi
olusturan ses telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gegmesi

6. Dil kaslarinin devinime (harekete) gegmesi ve sdzclklerin sdylenmesi
(Coskun, 2002).

Kirkkilig ve Akyol (2009)'a gore ise okuma sureci su agsamalardan olusmaktadir.

A. Hazirlik ve taklit asamasi

Okul 6ncesi donemi kapsayan bu asamada 6grenciler okuma ve kitaplar
hakkinda merakli oldugunu goOsteren davranislar sergilerler, taklit seklinde
okuma ve yazmaya caligirlar, yazinin farkina varmaya c¢alisan gocuklar bazi

harf adlarini 6grenerek ses harf iligkisinin farkina varirlar.
B. Baslangi¢ asamasi

Cocuklar bu donemde kuguk boyutta kitaplari okurlar, harfleri tanirlar ve
harfleri seslendirebilirler, cok sik kullandiklari kelimelerin anlamlarini bilirler ve

okuduklari kitaplar hakkinda gorus gelistirebilirler.
C. Geligim agamasi

Bu donemde c¢ocuklar anlama, ses bilgisine ve cumle yapilarina 6nem
vermeye baslarlar. Okuma surecinde gorsellerden ziyade yazilar Uzerinde
yogunlagsma baslar. Temel noktalama isaretlerini kullanabilirler. Hikayelerde yer

alan olaylari, kahramanlari ve durumlari anlar ve bunlarin Gzerinde konusabilir.
D. llerleme asamasi

Sessiz okuma becerisi gelismistir, okuduklari kitaplarda yer alan
problemlerin ¢6zUmuU igin etkin bir sekilde gorus gelistirebilirler, bilgi verme

amaci tagiyan kitaplari anlamlandirarak okuyabilirler.
E. lliskilendirme asamasi

Cocuklar bu dénemde uzun metinleri ve kitaplari rahatlikla okuyabilirler,
okuduklari hikayelerde yer alan karakterleri ve durumlari derinlemesine

yorumlayip karakter ve durumlar arasinda karsilastirma yapabilirler.
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F. Akici okuma asamasi

Ust diizey metinleri okuyabilirler, 6gretmenlerin 6nderliginde grup
tartismalar1 yapabilirler, metinlerde yer alan olaylari analiz edebilip sonug

cikarabilirler.
G. Ustalik asamasi

Ogrenci istedigi konuda bir kitabi bagimsiz olarak okuyabilir, okudugu
karmasik metinlerdeki karmasik konulari analiz edebilir ve okuma ile bilgi

toplama surecinde farkh strateji ve yontemleri kullanabilir.
H. Bagimsiz okuma asamasi

Ogrenciler bu asamada Ust dizey edebi metinleri secip okuyabilirler,

okuduklari eserleri analiz edip degerlendirebilirler.

Akyol (2013) ise okuma sulrecini 3 ana baslik altinda toplamistir. Bunlar
okuma oOncesi galismalar, okuma sirasinda yapilacak galismalar ve okuma

sonrasinda yapilacak g¢alismalardan olugsmaktadir.

Lachapelle (2009)e goOre ise okuma slreci su asamalardan

olusmaktadir:
A. Okuma oncesi

A.1. Okumayi planlama teknikleri: On bilgileri harekete gecirme, tahmin
etme, okuma amacini belirleme, metni tanima ve yontem belirleme, metni

hizlica gozden gegirme.
B. Okuma sureci

B.1. Kelimeleri tanima teknikleri: Sik tekrarlanan kelimeleri belirleme, ses-sekil

ve metindeki ipuglarini inceleme, kelime gruplarini okuma.

B.2. Cok az gecgen kelimeleri tanima teknikleri: Ses-sekil ve ipuglarini
inceleme, sOz dizimsel ipuglarini inceleme, yeni bir kelimenin anlamini bulmak

icin metinden yararlanma, bir s6zlige basvurma.
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B.3. Cimlede bag kurma teknikleri: Noktalama isaretlerinden yararlanma, dil
bilgisi ipug¢larindan yararlanma, baglaglarin anlamini yorumlama, bir grup kelime
iginde bir kelimenin yerini degistirme, uzun bir cumleyi anlamli birimlere ayirma,

kelimenin yerine kullanilan ve degisen kelimeler arasindaki dili yorumlama.

B.4. Cidmleler arasi bag kurma teknikleri: Baglaglari izleme, badlaglarin

anlamini yorumlama, iki cimle arasindaki baglari yorumlama,

B.5. Paragraflar arasi bag kurma teknikleri: Paragrafin konusunu agma, ana

fikrini bulma, yardimci fikirleri bulma.

B.6. Metni okuma teknikleri:  Okumayi surdirme, anlamay! surdirme,
gorselleri inceleme, satirlarin Gstinden gegme ve altini gizme, anlagiimayan
yerleri belirleme, anlam kaybini dnlemek icin metni kiglk birimlere ayirma,
okunan bilgilerle 6n bilgiler arasinda baglar kurma, kendi kelimeleri ile metni

tekrarlama, not alma.

B.7. Metni anlama teknikleri: Metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini
bulma, yardimci fikirleri bulma, anlatim yapisini belirleme, metnin yapisini

belirleme, 6grenilen bilgileri iliskilendirerek dizenleme, ¢ikarim yapma.

B.8. Bilgiyi yapilandirma teknikleri: Metnin 6nemli noktalarini belirleme, okuma
oncesi yapilan tahminleri dogrulama, kendi bilgileriyle okudugu bilgiler arasinda
badlar kurma, benzetmelerden yararlanma, siniflama, siralama, iligskilendirme

vb., sorgulama ve ¢ikarim yapma.

B.9. Bilgiyi dlizenleme teknikleri: Metni 6zetleme, bilgileri bir kavram semasi,
anlam-kavram haritasi veya grafikle duzenleme, metnin semasini ¢ikarma,

tamamlama semalari ve tablolarindan yararlanma.

C. Okuma sonrasi:

C.1. Metni degerlendirme teknikleri: metindeki bilgileri sorgulama, metindeki
bilgileri elestirme ve yorumlama, okuma amacina ulagsma durumunu

degerlendirme, anlamasini degerlendirme (Glnes, 2013).
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2.1.1.3. Okuma turleri

Celik (2006) okuma cesitlerini sesli okuma, sessiz okuma, 6zgun (orijinal)
okuma, icten okuma ve hizli okuma olmak Uzere bes bdélimde ele almistir.
Cemaloglu ve Yildirnm (2005)'a gore ise okuma turleri sesli ve sessiz olmak
uzere iki bigimde siniflandiriimaktadir. Arastirmada okuma turleri Cemaloglu ve

Yildirim’in (2005) siniflandirmasina gore yapilimistir.

2.1.1.3.1. Sesli okuma

Sesli okumanin ne oldugunu anlamak igin 6ncelikle tanimlara bakmak
gerekmektedir. “Sesli okuma yuksek sesle agiz ve dil hareketleriyle okumadir”
(D6kmen 1994: 27). Bir diger tanima goére ise sesli okuma “bir metnin
duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek ylkseklikte bir sesle okunmasidir”
(KOksal, 1999: 3). “Sesli okumanin ilk kosulu, s6zcukleri kusursuz bir bicimde
sdylemek, dogru, dogal ve Turkgenin estetigi iginde agzimiza uygun bir bicimde
konusur gibi okumaktir” (Celik, 2006: 20). Sesli okuma goézle algilanip zihinle
kavranan sOzcUk ya da sozcuk kUmelerinin konusma organlarinin yardimi ile
sdylenmesidir, amaci ise yazinin dogru ve konusma dilinin ozelliklerini

yansitacak bi¢imde seslendiriimesidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Kavcar (1995)'e gore sesli okuma, dinleyenleri etkiler ve onlara zevk
verir. Okunan parcanin dilindeki cosku ve akicillk da bize zevk verir. Sesli
okuma o&grencilerin iyi dinleme aligkanliklari kazanmalarinda da etkili olur.
Tanimdan okumanin sadece beceriyi gosteren bireye degil dinleyen bireylere

de olumlu katkilari oldugu anlagiimaktadir.

Sesli okuma d&grencilerin okuma becerisini gelistirmekle beraber
okudugunu anlama becerisini yavaglatmasi nedeniyle ilkokullarda Ust siniflarda
yavas yavas azaltiimalidir. Sinif dizeyi ilerledikge okuma hizini artirmak igin
sesli okumanin yerini sessiz okuma almaldir. Aytas (2005: 461-470)'a gére
“ilkdgretimin ikinci kademesinin ilk yillarinda Ugte bir oraninda sesli okumaya yer

verilmeli, ikinci ve Uguncu siniflarinda ise bu oran gittikge azaltilmahdir”.

Sesli okumanin amaci soézcuklerin okunusuyla birlikte anlamlarini da

benimsemek ve dinleyenlerde zihin etkinligi yaratmaktir (Karalioglu, 1982:



26

156’dan akt Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Sesli okumanin amacina ulagmasi
icin bir takim nitelikler gerekmektedir. Bu nitelikler saglandiginda anlatiimak
istenen karsi tarafa daha etkin bir bicimde sunulmaktadir. Nitelikli bir sesli
okuma i¢in; yazar bildirmek istedigi anlami dinleyiciye aktarmali, sozcukleri
dogru telaffuz etmeli ve vurgulamalari, cumleleri ve anlam &beklerini dogru
vurgulamali, okurken anlam butanligunid bozmadan duraklamali, sesin
yuksekligini, dinleyicilerin toplandigi alana gore ayarlamali, kendine guvenerek
okumali ve zaman zaman dinleyicilerle g6z temasi kurmali (Demirel ve Sahinel,
2006).

Sesli okuma surecinde uyulmasi gereken bir takim 6zellikler vardir.
Bunlara dikkat edilmesi sesli okumanin etkililigini artiracaktir. Celik (2006)'e

gore sesli okumanin dzellikleri sunlardir:

1. Okuma-yazma dizenedi kavratildiktan sonra, vyaptirilan sesli
okumalarda o6grencinin gereksiz el, kol, bas ve vucut hareketleri
yapmamasina dikkat edilir.

2. Yore agiz Ozelliklerine sesli okumada kesinlikle yer verilmemelidir.
Ogretmen sinifinda okul diliyle agiz birligi yaratmalidir. Alti yasindaki bir
cocugun iki dil ozelligi vardir. Bunlar; ana—-baba ve yakin aile
bireylerinden duyup, taklit ederek 6grendigi ana dili ile gevrenin kendisine
sundugu gevre dilidir. Cocuk bu dil 6zellikleriyle okula gelir. Ogretmen bu
iki dil 6zelliklerini ¢ikis noktasi olarak alir. Siniftaki batin agiz 6zelliklerini
istanbul agzinda birlestirmeye ve okul dili yaratmaya ¢alisir. Bunun icin
Tarkcenin en guzel 6rnegini, Turkgenin estetik yonunu benimsetmelidir.
Sozcukleri en duzgun bicimde canlandirip kullanmali ve kullandirmahdir.
Unutulmamalidir ki, taklit edilen birinci unsur 6gretmendir. Bunun igin
ogretmen diksiyonuna dikkat etmelidir.

3. Ogretmen, tiimce ve sdzciik vurgusuna, vurgularin ve tonlamalarin yerli
yerinde vyapilimasina dikkat etmeli Turkgeyi bilingli bir bigimde
kullanmalidir.

4. Metnin ya da siirin icindeki duygu ve dusunceleri yasanir bigimde

ogrencilere sevdirerek kavratmalidir.
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5. Bir dizenin, bir metnin okunmasi esnasinda gereksiz yere tekrarlar
yaptiriimamalidir.

6. Birinci sinifin, okuma—yazma duizenegi kavratildiktan sonra, yani egitim
ve Ogretimin ikinci yariyilinin ortalarindan itibaren ve ikinci sinifin ilk
aylarinda, 6gretmenin Ornek okumasi esnasinda metindeki virgul ve
noktanin bulunduklar yerlerdeki duraklamalari 6grencilere konusur gibi
okuyarak ve dikkatlerini ¢cekerek ogretiimelidir. Bu bakimindan sesli
okunani, 6grencilerin takip etmeleri yararl olabilir. Yalniz bu takip ettirme
surekli olmamalidir. Bu takip ettirme esnasinda ogrenciler de koro
halinde yuksek sesle okumalhdirlar.

7. Sinif icinde sesli okunani, 6égrencilerin sessiz okumayla takip etmeleri
gibi bir yanlisliga dusulmemeli, okunani arkalarina yaslanarak dinlemeleri
saglanmahdir.

8. 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda 6gretmenin yapacagi ornek okumayi
ogrencilerin dikkatle dinleyerek anlamalari ve guzel, diuzgin okumanin
tadina varmalarin saglanmalidir.

9. Ogrenci eline aldig bir metni, siiri veya herhangi bir yaziyi (6yki, roman,
gazete, dergi vb.) kusursuz okuyamaz. igerigini anlayip sezmesi igin,
Ozellikle yazinsal yazilari yiksek sesle okutmadan o6nce oOgrenciyi
okumaya hazirlamak gerekir. Bunun icin Once sessiz okuma
yaptiriimalidir.

10. Ogretmen sinifin bitiin dJrencilerine ayni derste sesli okuma yaptirip,
tim 40 dakikayr sesli okumaya ayirmamalidir. ClUnkl Turkge dersi
beceriler butunuddar.

11. Sesli okuma yaptirilirken, okuyan égrenciyi, diger 6grencilerin arkalarina
yaslanip, okunani dinlemeleri saglanmalidir. Ogretmen dinlemenin
Tarkge Ogretimi icinde bir beceri oldugunu bildigi igin, &gdrencilerin
dinleyerek anlamalarini saglamalidir. Dinlemenin bir gorgu kurali
oldugunu unutmamaldir.

12. Sesli okunan yazilar 6grencileri etkiler, onlara okuma zevki kazandirir.
Okumaktan zevk almalarini saglar.

13. Sesli  okumada okunan tumce-sbzclik gereksiz tekrarlarla
okunmamalidir. Bu tur aligkanliklar ogrencileri ezbere yoneltir. Tum

yasamlarinda okumak degil, okumamak i¢in gaba harcamaya yonelirler.
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Ogretmenlerin, ozellikle de sinif dgretmenlerinin 6grencilerin sesli okuma
becerilerini gelistirmek igin bir takim uygulamalar yapmasi gerekmektedir. bu
etkinliklerin uygulanmasi ogrencilerin sesli okuma becerisini artiracagl gibi

okumaya karg! olumlu tutum gelistirmesinde de etkili olacaktir.

Sesli okuma becerisini gelistirmenin yollari Demirel (1995)’e gore sunlardir:

e QOgrencilerin sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalari istenmelidir.
e Ogrenciler okuma pargalarini belli bir gruba sesli olarak okumalidir

e Yapilan okuma hatalari okuma bittikten sonra duzeltilmelidir.

e QOgrencilerin kelime dagarciklari zenginlestirilmelidir.

e Ogrencilerin gbz-ses genigliginin artirimasina galisiimahdir

e QOgrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna inandiriimalidir.

Sesli okumanin etkililigini artirmada akicilik dnemli yer tutmaktadir. Akici
okuma, okumanin niteligini artiran en 6nemli unsurlardan biridir. Samuels’e
(1997) gore sesli okumadaki akicilik G¢ temel unsurdan olugmaktadir. Bunlar

dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okumadir.
Dogru Okuma

Dogru okuma, kelimeleri dogru bir sekilde tanima veya ¢ozme, alfabetik
kurallari anlama ve sesleri dogru sekilde birlestirme becerisidir (Ehri ve
McCormick, 1998). Kelimeleri dogru okuyamayan bir okuyucu okudugu

metindeki anlami da algilayamaz ve okuma sureci kesintiye ugrar.
Okuma Hizi

Bireyler okuma surecinde bazi kelimeleri gorme organi ile
algiladiklarinda hemen otomatik olarak okurlar. Bireyin otomatik okuma becerisi
gelistikce de okuma hizi dogru orantili olarak artar. Kelimeleri ¢dzumlemede
sorun yasayan bireylerde yavas okumalar gorilebilir. Yavas okuma, zayif
okuyucularin en belirgin ozelliklerinden biridir ve okudugunu anlama duzeyini
dusurdugu icin okuma akicihgr tGzerine yapilan birgok calisma, okuma hizini

artirmaya odaklanmistir (Moats, 2001).
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Prozodik Okuma

Akici okuma becerilerinin gelistirimesinde merkezi rol Ustlenen okuma
hizi ile birlikte en az onun kadar énemli bir diger unsur da prozodik okumadir
(Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010). Rasinski (2011: 239)ye goére
prozodi “sesli okumayi otantik gercek bir sdzel konusma gibi yapabilme
yetenegdidir’. Prozodik okuma kisaca sesli okuma slrecinde okunulan kelime ya
da cumlelere uygun sekilde tonlama, vurgulama ve ritim katabilmektir. Prozodik
konusma ritmik ve tonal Ozelliklerini tanimlayan dilbilimsel bir terim olup
prozodik okuma “etkileyici bir ritim ve melodi kaliplari ile okuyabilme
yetenegdidir’ (Dowhower, 1991’den akt. Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011).

Okumadaki prozodik &zellikler, okudugunu anlamayl saglarken,
dinleyicilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirir. Bundan dolayi, prozodik
Ozellikleri dikkate alarak okuyanlar, okuduklari metni anlayabilirler ve
bagkalarinin da anlamasini kolaylastirirlar (Hudson, Lane ve Pullen, 2005’den
akt. Ates ve Yildiz, 2011).

2.1.1.3.2. Sessiz okuma

Yalniz goz ve zihin ikilisiyle yapilan sessiz okuma sirecinde seslendirme
olmadidindan, beyin ve g6z ikilisi etkindir (Celik, 2006). Sessiz okuma bas ve
govde hareket ettirilmeden sadece goz hareketleri ile yapilan ve okuma hizini
artiran bir okuma c¢esididir. Kdksal (1994)'a gore sessiz okuma “ses organlarini

hareket ettirmeden yalniz gozle yapilan bir okumadir”.

Sessiz okumayi sesli okumadan ayiran temel unsur ses organlarinin
kullaniimamasidir. “Sessiz okuma ses organlarindan herhangi birini hareket
ettirmeden gdvde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir”
(Tazebay, 1997: 15). “Sessiz okumanin, sesini ¢gikarmayarak iginden sdzcukleri
sdylemek olmadigi bilinmelidir’. (Demirel 1999: 66). Gurcan (1999: 20)'ye gore
sessiz okumada bas ve govde hareket ettirlmez. Konusma organlari
kullanilmadigindan, okumada sadece gorsel ve zihinsel algilama s6z

konusudur.

“Sessiz okuma aligkanligi kazanan o6grenciler, ders disi saatlerde ilgi ve

bedenilerine uygun cesitli eserler okuyabilirler” (Kavcar,1995: 44). Bu goruse
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bakildiginda o6grencilerin okuma 06grenme surecinde sesli okuma yapmasi
gerektidi, ilerleyen sureclerde ise okumay!i bir yagsam tarzi haline getirmede ise

sessiz okuma becerisinin kullaniimasi gerektigi gorulmektedir.

Sessiz okumada goz ile gorulen sdzciklerin beyin ile anlamlandiriimasi
saglanmakta ve ses organlari kullaniimamaktadir bu sebeple sessiz okuma
sesli okumaya goére daha hizhdir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerin okuma hizini
artirmada sesli okumadan ¢ok sessiz okuma yapmasi gerektigini goz 6nunde

bulundurmalidirlar.

‘Hem yetiskinlerin hem de &drencilerin, sessiz okumaya gunlik
yasamlarinda daha ¢ok zaman ayirmalari; ilkdgretim okulu birinci siniftan
itibaren sessiz  okuma calismalarina gerekli 6zenin  gosterilmesini
gerektirmektedir. Bu etkinlikler sonucu kazanilan iyi bir sessiz okuma
aliskanhgi, bireylere zaman ve enerji tasarrufu saglar.” (Kéksal, 1999: 4). Sesli
okumadaki kavrama ve anlamada ortaya ¢lkan aksakliklar sessiz okumada
gorilmemektedir. Sessiz okumada bireyler okuduklari metinleri sesli okumaya
goére daha iyi kavramakta ve anlamlandirmaktadir. Birinci sinifta daha ¢ok sesli
okuma yaptirilmaktadir bunun nedeni ise sesli okumanin sessiz okumadan
dnce kazandiriimasi gereken bir beceri olmasidir. ikinci ve Uglincii siniftan
sonra c¢ocuklara sesli okumanin azaltilarak sessiz okuma becerisi

kazandirilmasi gerekmektedir.

Guleryiz’e (1998, 23) godre oOgrencilere sessiz okuma aligkanhgi

kazandirmak igin;

e Okunan metin kalemle ya da parmakla izlenmeden okunmali, ses
organlari kullanilmamali,

e Anlayarak sessiz okumada, metnin igcerigine uygun hizda okunmall,

e Sessiz okumada bas ve govde hareket ettiriimemeli,

e Dikkat dagitici ortamlardan uzak durulmali,

e lgerikle ilgili 6zel kodlamalar aninda yapilmalidir.

Sessiz Okumada Dikkat Edilecek Ozellikler Celik (2006)ya gbre

sunlardir:
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1. Daha ilk siniftan baslayarak okuma —yazma duzenegi kavratildiktan sonra,
yaklagik olarak egitim ve 6gretim yilinin son ayindan itibaren 6grencilere sessiz

okuma sezdirilip, aligtirmalari yaptiriimalidir.

2. Sessiz okuma, ogrencilerin kendi kendilerine okuma aliskanhdi
kazanmalarini, bu aliskanlik ders digi zamanlarda ilgi ve begenilerine uygun

cesitli yazilari okumalarini saglar.

3. Sessiz okumada okunan vyazilarin anlasilip, anlasiimadigi 6gretmen

tarafindan yoklanmalidir.

4. Ogrencilerin satirlari parmak ya da kalemle takip etmemeleri, gereksiz bas ve

dudak hareketleri yapmamalari, miriltili ve fisiltili okumamalari saglanmalidir.

5. Sessiz okumada hangere (ses organlarinin tumu) devreden ¢ikarilip, beyin
ve goz ikilisi etkinlik gostermelidir. Clnki sessiz okuma sadece gézin resmedip

beyne iletmesi olayidir.

6. Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizli oldugu icin, okunan yazinin daha
cabuk kavrandigi olanagini saglar. Go6zin gérme suresiyle hangerenin

seslendirme suresi ayni olmadigi igin, géztin gérme alani daha genis ve hizhdir.

7. Yasamimizin hemen her devresinde en ¢ok kullandigimiz okuma bigimi

sessiz okumadir.

8. Ogrencilerin sessiz okumada, okunani anlayip anlamadiklari kontrol edilirken
ogretmenin soracagi sorulari, 6grencilerin okunan metnin sozcukleriyle degil,

kendi sozcukleriyle yanit vermeleri saglanmalidir.

Cemaloglu ve Yildirim (2005)'e gore sessiz okuma 6gretiminde izlenecek

uc temel sira vardir. Bunlar:

a) Okuma oncesi etkinlikler
e Okuma metnini basligi ve resmi hakkinda &égrenciler konusturulur.
Ogrencilerden okuma parcasina iliskin tahminde bulunmalari istenir.
e Ogrencilere bilmedikleri kelimeler dgretilir.

e Okunacak metinle ilgili 2-3 soru sorulur, cevaplamalari istenir.
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b) Okuma anindaki etkinlikler
¢ Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini kestirmeleri istenir.
e Ayrintili sorulara cevap bulmalari istenir.
e Ana fikir ve yardimci fikirler aragtirilir.
e Yazarin anlatim bigimine dikkat edilir.
e Onemli ciimlelerin altini gizmesi istenir.
c) Okuma sonrasi etkinlikler
e Ogrencilerin metinle ilgili sorulan sorulara cevap vermesi istenir
¢ Ana fikir ve yardimci fikir sdylenir.
e Metindeki bilgi sematik bir sekilde aktarilir.
e Metnin giris, gelisme ve sonug bolumlerinin ana gergevesi belirlenir.
e Okunan metni kendi sdzcukleriyle 6zetlenmesi istenir.

e Metinde gegen bir olaya iliskin kompozisyon yazdirilir.
2.1.2. Ogrenme Giigliigii

2.1.2.1. Ogrenme giigliigiiniin tanimi ve terminolojisi

Ogrenme glcligl ile iligkili problemlere isaret edecek olan ¢ok sayida
terim kullanilimigtir. Bu terimlerden bazilari; disleksi (okuma gugligu), asgari
duzeyde beyinsel islev bozuklugu, asgari duzeyde beyin hasari, dyscalculia,
dysgraphia, kelime koérligu, algi ile ilgili engeller ve hiperaktiviteye bagh veya
hiperaktiviteye bagli olmayan dikkat eksikligidir (Diken, 2011). Bunlar arasinda
glnimuzde en yaygin olan ve bu c¢alismada da kullanilacak olan terim 6zel

ogrenme guglugudur.

Baslangigta arastirmacilar okuma gugligu olan égrencilerin beyin hasarli
(travma veya beyin ameliyati gegirenler) oldugu bilinen kigilerle benzer 6grenme
sorunlarinin olduguna deginmiglerdir. Beyin yapisi yonunden bu c¢ocuklar
normal arkadaslarindan farksiz oldugu halde bunlarin da beyin hasarina sahip
olduklari, fakat bu hasarin ¢ok az oldugu ( minimal) distunulmustuar. Bdylece
minimal beyin hasari terimi kullaniimaya baslanmistir (Senel, 1995). Daha
sonra yapilan cgalismalarda bu tip ¢ocuklarin yasadiklari problemlere farkli

terimler verilmistir.
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Ogrenme glcliigi kavrami ilk olarak 1960’larin basinda Samuel Kirk
tarafindan kullaniimistir (Heward, 2003’den akt. Diken, 2011). Glnimuzde
kullanilan 6grenme gucligu terimine en yakin kullanim da Kirk’in tanimina ¢ok
yakindir. Kirk 6drenme guglugund su sekilde tanimlamistir: “Bir gecikme,
hastalik veya konugsma surecinde, dilde, okumada, hecelemede, yazmada veya
aritmetikte ortaya c¢ikan olasi bir serebral islevsizlikten ve/veya davranigsal
bozukluktan veya zihinsel gerilikten, duyu kaybindan veya kiltirel ve egitsel
faktorlerden kaynaklanmayan bir ya da daha fazla gelisim geriligidir’ (Kirk,
1988’den akt. Sari, 2012).

Sozel veya yazi dilini anlama ya da kullanmayi igeren temel psikolojik
sureclerin biri veya birkagindaki bozukluklar ve bu bozukluklara bagh olarak
dinleme, dusinme, konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel
hesaplamalar yapma yeteneklerinde aksamalar goérllen g¢ocuklar anlamina
gelmektedir. Bu bozukluklar arasinda, algisal 6zurler, beyin zedelenmesi, asgari
dizeyde beyinde iglev bozuklugu, disleksi ve gelisimsel s6z yitimi (afazi) yer
alir. Bu terim, asil olarak gorsel, isitsel, devinimsel, zihinsel ve duygusal 6zur
veya cevresel, kilturel, ekonomik olumsuzluklarin sonucu ortaya ¢ikan 6grenme
problemlerine sahip olan c¢ocuklari icermemektedir (Federal Register,1977, s:
65083).

Cok yaygin olan “National Joint Committe for Learning Disabilities”

tarafindan ortaya atilan tanima gore 6zel 6grenme guglugu:

“Ogrenme guiclikleri, dinleme, konusma, okuma, yazma, usa vurma ya
da matematik yeteneklerinin kazaniminda ve kullaniminda énemli dlgude
gucluklerle kendini gosteren heterojen bir grup bozuklugu igeren genel bir
terimdir. Bu bozukluklar bireyin icsel 06zelligi olup, merkezi sinir
sistemindeki aksakliklardan kaynaklandigi varsayilmakta ve yagsam boyu
surebilmektedir. Kendini-dizenleyebilme, toplumsal yasami algilama ve
sosyal etkilesim davraniglarindaki sorunlar 6grenme guglukleri ile birlikte
ortaya ¢ikabilir fakat bu sorunlar kendi baslarina bir 6grenme gugligu
kategorisi olugturmazlar. Ogrenme glgligl, diger o6zir gruplariyla
(6rnegin, duyusal 6zur, zihinsel 6zir, sosyal ve duygusal 6zir) ya da
cevresel etkilerle (6rnegdin, kultirel farkhliklar, yetersiz ya da uygun
olmayan Ogretim) bir arada olabilmekle birlikte, bu kosullarin ya da
etkilerin dogrudan sonucu degildir” (NJCLD, 1994: 19).
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Ulkemizde ise Ozel egitim okullari yonetmeliginin 4. Maddesinin k
fikrasinda yer alan tanima goére 6zel 6grenme glcligi "Ogrenme glcliigl olan,
gerek zeka duzeyi yonunden ayricaligi olmamakla beraber yetistigi ¢cevrenin
maddi ve kulturel yetersizligi yuzinden egitim ve ogretim igin ilgileri, tecrubeleri
bulunmayan veya organik ve fonksiyonel sebeplere bagll 6zel nitelikte anlama,
anlatma, okuma, yazma, ¢izme, tanima ve kavramlastirmada guglukleri olan
cocuklardir (M.E.B., 1990).”

Ogrenme gucliginin Amerikan Psikiyatri Birliginin tani siniflandirma
sisteminde (DSM-IV)ki tanimina gore; "6zel 6grenme gucligu bireysel olarak
uygulanan standart testlerde, kisinin kronolojik yasi, Olcllen zekéd dizeyi ve
aldigi egitim g6z 6nunde bulunduruldugunda; okuma, matematik ve vyazili
anlatiminin, beklenenin énemli dlclide altinda olmasidir" (APA, 1994). Kisaca
ogrenme guclugu bireylerin standart testlerde, matematik, okuma ve yazma
alanlarinda akranlarindan yas, zeka ve egitim duzeyi bakimindan beklenenin

altinda olmasi durumudur.
2.1.2.2. Ogrenme giigliigiiniin nedenleri

Ogrenme glcligunin sebeplerinin genellikle beyin temelli olduguna
inanilmasina ragmen esas nedenleri bilinmemektedir. Epidemiyolojik,
norobiyolojik ve genetik kanitlar 6grenme guclugu temellerinin beyin oldugunu
belirtmektedirler (Shalev, 2004). Beynin yapisina bakildiginda normal bireylerde
sol beyin yarim kuresinin sag beyin yarim kuresinden daha buyuk oldugu
gorilmektedir. Okuma gucliga bulunan bireylerde ise bunun tam tersi bir durum
s6z konusundur. Yani okuma gugligu ¢eken bireylerde beynin sag yarim kuresi
sol yarim kiresinden daha buyiktir. Ogrenme glicligi ceken bireylerde
gorulen sol beyin yarimkuiresindeki farkliliklarin bu bozuklugun nedeni oldugu

dusunulmektedir.

Bunun diginda 6grenme gugcligunin nedenleri dogum o6ncesi, dogum
sirasi ve dogum sonrasi diye 3’e ayrilir. Dogum oncesi nedenler annenin
yetersiz beslenmesi, annenin gegcirdigi enfeksiyonlar, ila¢ kullanma, alkol
kullanimi, dogum sirasinda ise uzun ve zor bir dogum, plasenta ve gobek

kordonu anomalileri, dogum sonrasi nedenler ise dogumdan sonra oksijen
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alana kadar gecgen surenin uzunlugu, erken yasta ategli hastalik, basa hizli

darbe, travma gibi sebepler olabilir.

Mastropieri ve Scruggs’e (2004) gbére esas nedenler dort gruba
ayrilmistir. Bunlar organik nedenler, genetik nedenler, gevresel faktorler ve
biyokimyasal bozukluklardir. Organik faktorler beynin gelisme sulrecinde
yasadigi aksakliklardir. Genetik faktorler ise bireye anne ve babadan gelen
genlerin etkisi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Anne veya babadan herhangi
birinin 6grenme gugligune sahip olmasi dogacak olan bebegin de 6drenme
guclugu yasamasina yol agma ihtimali yuksektir. Cevresel faktorler ise bireyin
dogum sonrasi yasadigli cevre ve bu cevrenin etkileri sonucu ortaya
cikmaktadir. Biyokimyasal bozukluklar ise bireylerin hem zihinsel igleyislerini
hem de beyinde sorunlar yagsamasina yol agmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak
Needleman (1980) diglerinde kursun bulunan ve bulunmayan iki gocuk grubu
olusturmus ve bu c¢ocuklari incelemeye almistir. Dil islem sureci, dikkat sureci
ve soOzel performans gibi Olcltlerle yapilan arastirmada dislerinde yogun
miktarda kursun bulunan c¢ocuklar digerlerine gore bu olgutlerde disik basari

gOstermigtir.

Bu faktorler icerisinde 6grenme glgcligine neden olan en énemli faktor
genetik olarak gorulmektedir. Decker ve DeFries (1980, 1981) farkl zamanlarda
yaptiklari iki c¢alismada okuma gug¢ligu olan 125 g¢ocuk ve ailelerini
gozlemlemislerdir. Sonug¢ olarak 6grenme gugcliginian kalitsal olabilecegini
goOsteren bulgular elde edilmistir. Bir diger arastirmada Hallgren (1950’den akt.
Sari, 2012) 276 gocukla galismis ve ¢ocuklarla, ¢ocuklarin akrabalari arasinda

sayisiz okuma ve dil problemi teshis etmistir.

Ogrenme glclugiine yol acan bir diger faktdr ise hamilelik 6ncesinde ya
da hamilelik sirasinda yasanilan beyin travmalaridir. Annenin hamilelik
surecinde alkol almasi ve bunun sonucunda “fetal alkol sendromu” (FAS)
yasamasli dogacak bebeklerin ileride 6grenme gugligu ve zihinsel sorunlara yol
actigi bilinmektedir (Sari, 2012). Annenin dogum o6ncesinde ya da sonrasinda
sigara kullanimi da bebeklerde ileride 6grenme gugligdu ve zihinsel gerilik

yasamalarina yol agabilir.
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Tam bunlarin yani sira tek basina 6grenme guglugune yol agan bir etmen
bilinmemektedir. Birden ¢ok etmenin bir araya gelmesi ile olusan 6grenme
guc¢liginden korunmanin en iyi yolu ise bu engele yol agabilecek nedenlerden

sakinmakitir.
2.1.2.3. Ogrenme giigliigiiniin siniflandiriimasi

Amerikan Psikiyatri Birliginin tani siniflandirma sisteminde (DSM-1V)

ogrenme bozukluklari 4 sinifa ayrilmistir;

a. Okuma bozuklugu (dyslexia),
b. Matematik bozuklugu (dyscalculia),
C. Yazili anlatim bozuklugu (dysgraphia)

d. Baska turlu adlandirilamayan 6grenme bozuklugu (APA, 1994).

Ogrenme bozukluklarinin tirleri bir arada oldugu gibi tek baslarina da
gérilebilmektedir. Ogrenme bozukluklari igerisinde en sik gorilen alt grup ise

"disleksi" olarak da adlandirilan "okuma guglugu" alt grubudur.
2.1.2.4. Ogrenme giicliigiiniin yayginhgi

Ozel egitime muhtag bireyler igerisinde en blylik kategoriyi 6zel 6grenme
gugligl olusturmaktadir. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin  %50.1’i
ogrenme gugligu olan gocuklar olarak siniflandiriimaktadir. Ayrica tim okul
cagindaki ogrencilerin  %4.5’i  6grenme guglugu olan c¢ocuklar olarak

tanilanmistir (Mastropieri ve Scrugs, 2004).

Shaywitz ve Shaywitz (2005) o6zel 6grenme guglugini okul c¢agi
cocuklarinin %10’'unu etkileyen, yaygin bir bozukluk oldugunu belirtmektedir.
AED (Amerikan EgQitim Dairesi) verilerine gbére 6drenme bozukluklari olan
bireylerin % 72’sinin erkek %28’inin ise kadin oldugunu belirtmektedir. (Lerner,
1993’ den akt. Senel, 1996).
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2.2.2.5. Ogrenme giigliigiiniin degerlendirilmesi ve tanilanmasi

Ogrenme glcligu ceken 6grencilerin her birinin bireysel farkliliklarinin
olmasi ve her bir 6grencinin farkh ozellikler gostermesi 6grenme guglugunun
tanilanmasini  zorlagtirmaktadir. Bu gerekceyle tek bir tanillama yontemi
degerlendirme iglemlerinde yetersiz kalmakta birden ¢ok yontemi eszamanli
olarak kullanmak gerekmektedir. Genel olarak 6grenme gugliginde formal
degerlendirme ve sinif degerlendirmeleri olmak Uzere iki tur degerlendirme
yapilmaktadir (Diken, 2011):

Formal degerlendirmeler:  Ogdrencilerin  ayni  yas grubu ile
kargilastiriimasini saglayan norm bagiml testler formal degerlendirmelerde
kullaniimaktadir (Mcloughlin ve Lewis, 2002’den akt. Diken, 2011). Norm
bagdimli testlerde en ¢ok kullanilanlar yetenek testleri ve basari testleridir. Bu
testler ile 6grencinin akranlari ile arasindaki farki gézlemlemek ve akranlari ile

basari ve yetenek boyutlarinda farklilagsmasi belirlenmektedir.

Sinif Degerlendirmeleri: Sinif igi degerlendirmede kullanilan testler
informal testlerdir ve genellikle dort tip sinif igi test kullanilir bunlar; dlgit bagimh
testler, mufredat temelli dederlendirme, portfolyo degerlendirme ve gozlemlerdir
(Diken, 2011).

Olgiit bagimli testlerde dgretmen degerlendirme dncesi belirledigi dlgiite
gbre ogrencileri olger ve olgutun altinda kalanlar basarisiz, olgutin Ustine
cikanlar ise basarili olur. Mifredat temelli degerlendirme ise egitim-6gretim

surecinde kullanilan mufredati temel alan degerlendirme tarudur.

Portfolyo temelli degerlendirmede 6grenciye verilecek okuma, yazma ya
da matematik alaninda bir gorevin gozlenerek kayit altina alinmasini igeren
asamali bir degerlendirme turadar. Gozlemler ise sinif igcinde égrencinin basari
ve yetenek dlzeyinin o6gretmen tarafindan go6zlenmesi ve 06grencinin

durumunun belirlenmesini saglar.
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2.1.2.6. Ogrenme giicliigii ceken égrencilerin dzellikleri

Barth (2006) 6grenme guclugu ¢eken cocuklarda fark edilmesi gereken

ozellikleri su sekilde siralamaktadir;

e Yazi yazarken ¢ok yavas ve satir hizasini tutturamayan bu gocuklar
kalemi dogru tutamazlar, krampli bir sekilde yazi yazarlar veya resim
yaparlar.

e Dikte galismalarinda harf dizisini dogru analiz edemezler, harfleri gabuk
unuturlar ve yazi yazarken sayilari ve harfleri tersyliz ederler (13 yerine
31, b yerine d, p yerine g, m yerine w).

e Uzun siUre bir konuya yogunlasamazlar, gabuk yorulurlar ve talimatlar
anlamadiklari igin 6gretmene sik sik soru sorarlar.

e Spor yaparken beceriksiz ve kati bir izlenim birakirlar ve baska kisilere
carparlar.

e Miktar kavrami yaslarina uygun olarak gelismemistir ve okuma yaparken
sesleri birlestirmede zorluk yasarlar.

e Mekansal ve zamansal baglamlari ile kisa Oykuleri kolayca
tekrarlayamazlar.

e Dikkatleri uyarimlar yuzinden cabuk dagilir ve davranig gorevlerini
unuturlar, yerlerinde oturamazlar, elleri ayaklart durmaz, motor
davraniglar agisindan da huzursuzdurlar.

e lsbirliginden kacinirlar ve diger cocuklarla catismalarda giiglerini
ayarlayamadiklari igin agiri sert davranirlar.

e Ogrenme gucligl yasayan cocukta sabirsiz davranma egilimi vardir, bu
da cocugun dikkat ve konsantrasyonunu olumsuz olarak etkileyebilir
(Elliott, 2000’den akt. Un, 2009).

Anderson (1992'den akt. Un, 2009) 6grenme gligligu yasan gocuklari 3

yaplya ayirarak agiklar:

2.1.2.6.1. Dil ile ilgili sorun yasayanlar

Gecgmislerinde yavas konusma gelisimi gosteren bu cocuklar, dili ifade
etme, anlama, so6zel sebep sonug iliskisi ve sdzel hafiza becerileri alanlarindan

bir ya da birkagcinda sorun yasarlar. Okula baslamadan fark edilebilen bu



39

cocuklar konusmalari anlama ve takip etmede zorluk yasarlar. Bu nedenle
kafalari karisir, motive olamazlar ve dikkatleri kolay dagilir, verilen ise
baglayamazlar. Fonetik analiz, okudugunu anlama ve dilin gramer yapisini
anlamada zorlanirlar. Genelde igce donuk ve sessiz olan bu cocuklarin,

kendilerine olan saygilari dusuktur ve akranlariyla iletisimde sorun yasarlar.

2.1.2.6.2. Gorsel iglem ile ilgili sorun yasayanlar

Ogrenme glicliigli yasayan cocuklarda gérsel algi, gérsel mekansal algt,
gorsel siralama ve gorsel-motor becerilerinde eksiklikler goérular. Gorsel
hafizalari ve gorsel planlamalari zayiftir. Temel okuma ve yazma becerilerini
kazanan bu grubun sorunlari, ilkokulun sonlarina kadar gérmezden gelinebilir.
Tahta sunumlarindan yararlanma ve tahtada yazilan bilgiyi defterine gegirme
kapasiteleri sinirlidir. Gormeye dayall kelime bilgileri zayiftir, en blyuk zorlugu
heceleme ve matematik alaninda yasarlar. Alakasiz ve uygunsuz konusmalari,
sosyallesme zorluklari, uygunsuz ve kabul edilemez davraniglari sonucu yalniz

kalabilirler.

2.1.2.6.3. Bilgi iglem ile ilgili sorun yasayanlar

Okuma  guglUklerinin  buyldk  bir  kismi  bilissel  sorunlardan
kaynaklanmaktadir. Bu ¢cocuklarin 6zellikleri arasinda zayif hafiza, hizli unutma
ve is veriminin zayif olmasi yer alir. Bireysel olarak verilen talimatlari yerine
getirebilseler de bir dizi talimati yerine getirmekte zorluk yasarlar. Sinif
icerisinde dikkatlerini sirdirmede zorluk yasayan bu cocuklar tembel ya da

dikkati daginik olarak nitelendirilebilirler.
2.1.3. Okuma Giigliugu

2.1.3.1. Okuma gug¢luguniin tanimi ve terminolojisi

Ulkemizde ilkdgretim dlzeyindeki birgok 6grencinin okuma guglig
yasadigi bilinmektedir. Okuma gugliglu “6zel 6drenme guglugu” icerisinde
tanimlanan bir terimdir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011). Yaklasik yiz yildan bu
yana devam eden arastirmalara bakildiginda okuma gug¢ligunin tanimina
iliskin tartismalar devam etmektedir ve bu konuda henlz bir uzlasma yoktur

(Smythe, 2011). Okuma gugligl kavramina iligskin ilk kullanima baktigimizda
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1887 yilinda bir géz doktoru olan Alman Rudolf Berlin tarafindan kullanildigi
gorulmektedir. Berlin (1887) “Dyslexia eine besondere art der wortblindheit” adli
monografisinde okuma becerisini kaybeden bireyler icin disleksi yani okuma

guclugu kavramini kullanmistir.

Milli Egitim Bakanh@i, Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde yer alan
tanima gore 6grenme gligligu olan birey, “Dili yazili ya da so6zli anlamak ve
kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma sureglerinin birinde veya birkaginda
ortaya c¢lkan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma guc¢ligli nedeniyle ozel
egitim ve destek egditim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2006).

Amerikan Psikiyatri Birliginin tani siniflandirma sistemine (DSM-1V) gére
okuma bozuklugu; bireyin kronolojik yasl, Olctlen zeka duzeyi ve yasina uygun
olarak aldigi egitim g6z onunde bulunduruldugunda, dogru okuma, hiz ya da
okudugunu anlamada, beklenenin 6nemli dlglide altinda tespit edilen okuma
basarisidir. Bununla birlikte okumadaki zorluk, okul basarisini ya da okuma
becerileri gerektiren gunluk yagsam etkinliklerini onemli dlgude bozmaktadir ve
bir duyu bozuklugu varsa bile okuma zorlugu buna eslik edenden ¢ok daha
fazladir (APA, 1994).

"Okuma gucligu, kelime korligld (word bilindness), 6zgin okuma
gucligu, sembollerin g¢arpitiimasi (strehosymbolia), 6zgul okuma bozuklugu,
gelisimsel okuma bozuklugu, disleksi, okuma gugligu, okuyamama, 6zgin
disleksi, konjenital disleksi gibi bircok terimin benzer anlamlarda kullanildigi
gorilmektedir (Korkmazlar, 1992; Razon, 1982). Bazi arastirmacilar okuma
gugligunu genel olarak dil ve dilin, okuma, yazma, dinleme gibi tum yonlerini

etkileyen bir durum olarak dusunmektedirler (Bower, 1992; Ege, 1994).

1925’lerin basinda, Lowa psychopathic hastahanesinde goérev yapan
psikiyatrist Dr. Orton okuma ve 6grenme guglugu ceken zeki sayilabilecek 16
yasinda bir 6grenci ile felg gecirip okuma becerisini kaybeden bir hasta
arasinda iliski oldugunu fark etmistir. Dr. Orton gelisime dayali 6grenme

gugligu sendromunu belirlemis ve bunun zihinsel gerilik ile beyin hasarindan
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farklilagtigint gormustur. Tum bunlara bagli olarak uygun tani yapmis bu

problemi psikolojik bir yaklagimla tanimlayip “gelisimsel okuma gug¢lugu” adini

vermistir (Understanding your dyslexia, 1998).

Orton, Larue, Ensley ve Stenmark (1925) okuma gu¢ligu yasayan égrencilerin
Ozellikleri goyle belirtmigtir;

Sozcukleri 6grenme ve animsamada guclik

b ve d gibi yazi birimleri, 6 ve 9 gibi rakamlar ters algilama
Sozcuklerdeki yazi birimleri ya da rakamlari karisik algilama (ne’yi en; 3u
E; 12yi 21 olarak algilamak gibi)

Noktali ve noktasiz yazi birimleri karistirma (u-U, o0-6, s-s)

Okurken sozcuk atlama

Seslemlerin seslerini karistirma yazi yazmada zorluk yasama ve yazim
yanlislari yapma

Gecikmis ya da yetersiz konusma

Konusurken anlama uygun sdzcugu se¢gmede zorluk gekme

Bunlarin disinda okuma guglagunun belirtileri sunlardir;

Kelime veya cumleleri akranlarindan yavas okuma

Okumada akicilik sorunlari yagsama

Kelimeleri tanimada zorluklar yasama

Okuma hizinda akranlarina oranla yavaslhk

Okudugu metinleri ya da cumleleri anlamlandiramama

El yazisinda problemler yasama

imlada, hecelemede yanlis yapma, ayni s6zcligl degisik sekillerde
yanlis yazma

Sayilari ve harf siralarini ters gevirme, matematik isaretlerinin yerlerini
degistirme

Yuksek sesle okumaktan hogslanmama ya da surekli kaginma

Yazi yazmada zorluk

Siniftaki yasitlarina oranla ¢gok daha alt dlizeylerde performans gosterme
Hatirlamakta gugluk

Zamani kullanmada zorluk
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e Yazili ustalik gerektiren iglerden ¢ok s6zIU olanlara ydnelme, hatta yaziyi
surekli reddetme

e Sinavlarda ve mulakatlarda sonu acgik sorulari yanitlamada zorluk

e Planlama ve orgutleme yetisiyle ilgili sorunlarla karsilasma

e Dusuncelerini 6zetleme de ya da ana hatlarini ¢gikarmada zorluk gekme

e Organizasyon sorunlari

e Ozgiiven sorunlari

e Dusuk motivasyon

o Telas

e Eklemeler ve ¢ikarmalar

e Duraklamalar

e Kelime taniyamama

e Geriye donusler

e Sol ve sag gibi kavramlar karistirma

e Yer, yon bulmada sorunlar yagama
2.1.3.2. Okuma gug¢luginun siniflandiriimasi

Okuma guglagunin farkh tarleri ve siniflandirma bigimleri vardir.
Oncelikle Okuma gugliikleri gelisimsel ve sonradan edinilmis (acquired) okuma

guclugu olmak Uzere ikiye ayriimaktadir.
2.1.3.2.1. Geligsimsel okuma gug¢lligu

Gelisimsel okuma guclugu 6grenme glgligu icerisinde yer alan en
yaygin bozukluklardan biridir. Genel olarak 6grenme gucligld; normal ya da
normalin Uzerinde zekaya sahip (IQ > 85), oncul psisik bir hastaligi, belirgin bir
beyin hasari ve duyusal 6zri olmayan ancak dinleme, konusma, okuma,
yazma, akil yuratme ile matematik becerilerinin kazanilmasi ve kullaniimasinda
onemli gugclukleri olan bireylerdeki durumdur (Korkmazlar, 2003). Herhangi bir
zeka sorunu olmayan bir kisi okuma yetenegini hig bir zaman tam kazanamazsa
veya ¢ok ge¢ ya da yavas bir bigcimde kazanirsa ve buna yol agacak herhangi
bir beyin hastaligi s6z konusu degilse buna da “gelisimsel okuma gug¢lugu” denir
(Bingdl, 2003).



43

Gelisimsel okuma gugligt DSM IV'de, zekasi normal ya da normalin
ustinde olmasina karsin, Ol¢unli testlerde okuma ve yazili anlatim degerleri,
yas ve eqitim duzeyi agisindan, beklenenin altinda olan bireylerde gozlemlenen
bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Korkmazlar, 1999). Gelisimsel okuma
gucgligu zeka olarak herhangi bir problem bulunmamasina ragmen gerek
cevresel gerekse genetik etmenler yuzinden bireylerin okuma becerisinde

yetersizlik gorulmesi durumudur.
2.1.3.2.2. Sonradan edinilmis okuma gug¢ligu

Okumay! 6grenmis kisilerde sonradan beyin hasarina bagl olarak ortaya
¢lkan okuma guclugu ¢esididir. Sonradan edinilmis okuma guglugunun tg temel
turd; derin, yuzeysel ve fonolojik okuma gugligudur. Derin okuma guglagu
tirinde semantik hatalar fazladir. Bu hatalarin yani sira goérsel hatalar,
morfolojik hatalar goérulir. Morfolojik hata tiriinde kelimenin kokiu dogru
okunurken, kelimenin kokune eklenen heceler ya eksik okunur ya da yeni
heceler eklenir (Senel-Gunayer, 1998). Sonradan edinilmis okuma guclugu
yuzeysel ve fonolojik olmak Uzere 2’ye ayrilir (Sattler, 1998’den akt. Saripinar,
2006).

2.1.3.2.2.1. Yuzeysel okuma guglugu

Yizeysel okuma gugcligu grubundaki cocuklar; gorsel analizlerindeki
zorluk ve kelime hazinelerindeki zayiflik nedeniyle, kelimeleri tanimada

zorlanirlar, tek sesleri daha sik karigtirirlar.

2.1.3.2.2.2. Fonolojik okuma gug¢liigu

Fonolojik okuma guglugunde ise daha o©nceden bilinen kelimeler
kolaylikla okunabilirken, gercekte kelime olmayan yazilarin okunmasinda
zorluklar yasanir (Senel Glnayer, 1998).

2.1.3.3. Okuma gug¢liginin yayginhgi

Okuma gugligu okul ¢cagi ¢ocuklarinin % 10-15'inde goérulmekte olup

(Vellutino ve ark., 2004), ogrenme gugcluklerinin neredeyse vyarisini
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olusturmaktadir (Sundheim ve Voeller, 2004). Okuma guglugu ogrencilerin okul
basarilarinin dusuk olmasindaki en dnemli etkenlerden biri sayilmakla birlikte,
ilkdgretim cagindaki  6grencilerin  yaklasik %25’ okuma problemleri
yasamaktadir (Narimani and Aghajani, 2004’den akt Ahmadi vd. 2013).
Ozellikle ilkdgretim gagindaki 6grencilerin %25’inin yani yaklasik olarak her 4
cocuktan birinin okuma guglugu problemiyle kargi karsiya kalmasi sinif
ogretmenleri icin onemli bir sorun olugturmaktadir.

Kelime tanima ve sesletim bozukluklari gibi sorunlar okul g¢agindaki
cocuklarin %10 u ile %15’'inde gorulmektedir (Benton ve Pearl, 1978; Harris ve
Sipay, 1990; Shaywitz, Escobar, Shaywitz, Fletcher, ve Makuch, 1992). Okuma
guclugu hem erkeklerde hem de kadinlarda gorulen bir problem olmasina
ragmen erkeklerde goérilme oraninin daha fazla oldugu bilinmektedir (Razon,
1982; Rutter vd., 2004). Belli bagh ulkelerde goértulme sikhigina bakildiginda;
ingiltere'de %21, Iskandinav (lkelerinde %10, Aimanya ve Cekoslovakya'da
%2, Fransa ve Arjantin'de %1 ve Japonya'da %1'in altinda oldugu bilinmektedir
(Vanh, 1988).

2.1.3.4. Okuma guglugu yagsayan ogrencilerde kullanilan stratejiler

Okuma guglugu yasayan dgrenciler icin ilk midahale yapacak kisi olarak
goérilen ogretmenlerinin - okuma gug¢ligu  konusunda uzman olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda o6gretmenlere buydk gorevier dusmektedir.
Ozellikle de ilkokullarda gérev yapan sinif 6égretmenlerinin, 1. ve 2. siniflara
siklikla karsilagsacaklari okuma gucglugu yasayan odgrencilere yonelik
kullanilacak olan yontem-teknikleri ve egitsel uygulamalari bilmesi ve bunlar
etkin bir bicimde uygulamalari gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerine bu konuda
en buylk yardimi ise okul rehber Agretmenleri yapmaktadir. Okul rehber
ogretmeninin sinif 6gretmenlerine okuma gugligu ile ilgili gerek teorik boyutta
gerekse uygulama boyutunda yardimci olmasi gerekmektedir. Okul rehber
ogretmeni bunlarin yani sira okuma gugligu olan bir édrencinin 6zel okuma
kurslarina katilmasini énerebilir (Morgan, 1993). Sinif 6gretmelerinin 6zellikle 1.
ve 2. Siniflarda okuma guglagunu erken teshis etmeleri ve bu konuda énlemler

almalari daha sonra ise 6grencinin duzeyine goére okuma gugclugu ile ilgili
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yontem- teknik ve stratejileri uygulamasi o6grencinin akademik basarisi igin

onemli bir etkendir.

1960 vyilindan beri yapilan c¢alismalar sinif igerisi  6gretim
uygulamalarinda kelime ve cumlelerin anlamlari Gzerinde galismak yerine erken
yaslarda fonemlerle (seslerle) ¢alismanin daha etkili oldugunu gostermektedir
(Rayner vd, 2001). Ulkemizde de 2004-2005 egitim-6gretim yil ile birlikte
kullanilmaya baglanan ses temelli cumle yonteminin bu baglamda 6nemli bir

dizenleme oldugu soylenebilir.

Okuma gucliglu yasayan dgrencilerin bu problemleri sistematik egitim ve
erken mudaheleler ile ilerlemesinin 6nune gecilebilinir. Bu alanda yapilan
calismalar okuma guglugu olan bireylerin okuma becerileri yas ilerledik¢e
gelismekte ancak yavas okuma ve zor okumaya yol agcan okumada akicililik
eksikligi devam etmektedir(Lefly ve Pennington, 1991; Shaywitz, 2003’'den akt
Lyon, Shaywitz ve Shaywitz, 2003).

Tirkce dili yazi ve ses uyumu olmasi nedeniyle ingilizce gibi diger dillere
gbre okunmasi ve bu becerilerin gelisimi daha kolay olmaktadir (Oney ve
Durgunoglu, 1997). Turkge dilinin okuma ve yazma gibi beceriler igin uygun
olmasi tek basina okuma-yazma ogretimi icin yeterli olmamakla birlikte ayni
zamanda kullanilan yontem ve tekniginde uygun secilmesi gerekmektedir.
Yapilan arastirmalarda sese dayali okuma-yazma ogretim yontemleri okuma
gucligu olan 6grencilerde ve okuma gugligu olmayan dgrencilerde harf temelli
yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermektedir (Cordoso-Martins, 2001;
Ehri ve McCormick, 1998; Wimmer ve Hummer, 1990; Wimmer, 1993). Bu
baglamda Milli Egitim Bakanlgrnin 2004-2005 egitim ogretim yih ile birlikte
uygulamaya koydugu Ses temelli cimle yonteminin okuma glgliglu yasayan

ogrencilerin okuma becerilerini artirmada etkili olacag! savunulabilir.

Dunyada birgok ulkede okuma gugligu ¢eken ogrenciler igin Okuma
uzmanlari bulunmaktadir. Okuma uzmanlari mevcut olduklan Ulkelerde
degerlendirme, cocuklar igin ek destek 6gretmen ve ailelere uygun yontem ve
materyaller tavsiye etme gibi faaliyetlerde bulunurlar (Eurydice, 2011). Okuma

uzmanlarina 6érnek olarak Birlesik Krallik'ta (ingiltere) uzman &gretmenler,
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cocuklarin okuma gugluklerini degerlendirmek ve akranlarinin seviyesini
yakalayabilmeleri icin kisiye 6zgl yogun mudahalelerde bulunmak Uzere
egitilmiglerdir (Eurydice, 2011). Finlandiya’da zorunlu programin bir pargasi
olarak okuma gugcluklerine yonelik egitim alan egitim elemanlari 6zel ihtiyacglarla
da ilgilenirler. Sinif oOgretmenlerine g¢esitli bicimlerde yardimci olurlar:
ogrencilerin okuma becerilerini tanimlama; bireysellestiriimis aktivite ve zaman
kullanimi bi¢ciminde o0grenme destegi saglama; rehberlik ve danigsmanlk
saglamak; esnek gruplar, es zamanh egditim gibi esnek dizenlemeler

konusunda sinif 6gretmenlerine yardimci olurlar (Eurydice, 2011).

Ulkemizde ilkokul ve ortaokul diizeyinde siniflarin kalabalik olmasi
ogretmenlerin her bir 6grenci ile bireysel ilgilenmesini zorlastirmakta, 6zellikle
de bireysel ilgi gereken okuma guclugu ceken ogrenciler ile bireysel olarak
ilgilenmek ¢ok zor olmaktadir. Ulkemizde okuma gligligii yasayan égrencilere
yonelik okuma uzmanlarinin bulunmasi bu konudaki aksakliklari gézmede etkili
olabilir. Okuma gucliglu yasayan &grencilere yonelik kullanilan stratejilere
bakildiginda;

2.1.3.4.1. Gorsel temelli stratejiler
2.1.3.4.1.1. Gorsel imgeleme

Ogrencilere okuduklari materyalin gdrsel imgelerini olusturmalari
ogretildigi takdirde, anlama becerileri imgeleme vasitasiyla gelisebilmektedir
(Bender ve Larkin, 2003; Ellis ve Sabornie, 1988’den akt. Sari, 2012). Bu
stratejide oncelikle 6grencilerin duzeylerine uygun secilen bir metni okumalari
istenir. Daha sonra 6grenciler gozlerini kapar ve okuduklari metinde yer alan
olay ve kahramanlara iligkin zihinsel imgelemeler yapmak suretiyle zihinsel

tasarimlar Uretirler.
2.1.3.4.1.2. Anlam ve oyku haritalari

Bu teknik anlama dayali gorsel temelli bir tekniktir. Bu teknikte dncelikle
islenilen derse iligkin bir kelime belirlenir ve merkeze yazilir daha sonra

ogrencilerden beyin firtinasi ile bu kelime ile iligkili kelimeler bulmalari istenir.
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Bulunan kelimeler sirayla yazildiktan sonra kelime havuzu olusturulur.
Olusturulan kelime havuzundaki kelimeler kategorilere ayrilir ve bir harita

seklinde sistematik bir bicimde duzenlenir.
2.3.4.1.3. Destekli ogretim

Vygotsky, 6grenme surecinin ogretilecek konuda daha ileri dizeyde olan
biri tarafindan “desteklenmesi” veya yapilandiriimasi gerekliligini 6ne sirmagtur
(Echevarria, 1995’'den akt. Sari, 2012). Bu goruse gore anlamlandirma ve
zihinsel sema olusturmada sorunlar yasayan ogrencilere rehber rolindeki bir
uzman ya da o6gretmenin 6grencinin bildiklerinden yola ¢ikarak, sorular sorma
veya anlam haritalari kullanma siregleri ile bilmediklerini 6grenmesini

saglamayi1 amagclayan bir yontemdir.

2.1.3.4.2. isitsel temelli stratejiler

2.1.3.4.2.1. ileri diizey diizenleme teknikleri

Okuma oncesinde okunulacak metin ile ilgili dusinme etkinlikleri,
okunulacak metnin daha iyi anlamlandiriimasini olumlu etkiledigine iliskin ¢esitli
calismalar yapimigtir (Bender, 2002; Mariage, 1995). Bu teknige gore
okunulacak metinden dnce metnin konusu veya basligi belirlenir ve bu konuya
goére oOgrencilere sorular sorulur, érnegin okunacak metin engelli bir birey ile
ilgiliyse okumadan ©Once Ogrencilere; siz olsaydiniz neler yapardiniz? Siz
olsaydiniz ne hissederdiniz? Gibi sorular yoneltmek ogrencilerin anlamalarini

guglendirecektir.

2.1.3.4.2.2. TWA stratejisi: (think before reading, while reading, after
reading)

Bu strateji ogrencilerin metinler hakkinda kendi kendilerine dugunup
metni yapilandirmalarini tesvik eder. Bu strateji genel olarak UG¢ bolimden

olusmaktadir.

1- T(think before reading): metin okunmadan 6nce metnin konusu ve ne

amagla yazildigi gibi dusunmeleri kapsamaktadir.
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2- W(think while reading): metin okundukga yeni bilgiler ile eski bilgileri
iliskilendirip zihinde yapilandirmayi kapsamaktadir.
3- A(after reading): okunulan metnin ana fikrini ve metinden ne gibi

cikarimlarin yapilabilecegini kapsamaktadir.

Bu stratejilerin disinda okuma guglugu ¢eken ogrencilere yonelik su g¢alismalar

yapilabilir.

e Oncelikle 6grencinin okuma, yazma be konusma diizeyini belirlemek
atilacak adimlar icin ¢cok dnemlidir.

e Okuma surecinde 6grenciye agik ve basit komutlar verme.

e Ogrencinin seviyesine uygun okuma Kkitaplari secip bu kitaplardaki
metinleri resimlere bakarak 6grenci ile yorumlamak.

e Okutulan metinleri 6grencinin kendi kelimeleri ve cumleleri ile tekrar
anlatmasini istemek.

e Okunulan pargadaki ana karakter hakkinda 6grenci ile konugsmak

e Ogrencinin yaptigi hatalarda sabirli davranip hatalari dogrulari ile
duzeltmek ve dogru okumalarda 6grenciyi uygun bir sekilde pekistirmek.

e Ogrencinin bilissel ve fiziksel 6zelliklerine uygun bir sinif ortami
hazirlama.

e QOgrencinin bilissel 6zelliklerine uygun materyal hazirlama.

e Ogrencinin okuma diizeyine ve gelisimsel dizeyine uygun program
hazirlama.

e Diger o6grencilere verilen 6gretimden daha yodun ve daha kontrollu
egitim verme.

e Ogrencilerde fonetik farkindalik yaratacak teknikler kullanmak.

e QOgrencilerde kelime dagarcigini artirici oyunlar oynamak.

Bunlarin digsinda ogrenciye okutulacak kitaplari segerken dikkat edilmesi
gerekenler ise sunlardir:

¢ Kitaplar 6grencinin yasina ve biligsel 6zelliklerine uygun olmalidir

o Kitaplar 6grencinin ilgisini gekecek konulardan secilmelidir

e Ilk baglarda kisa ciimleler ve kolay kelimelerden olusan kitaplar secilmeli
ve ogrencinin okumasi gelistikge daha zor kitaplara gegilmelidir.
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e Ik baslarda bol resimli ve az yazi olan kitaplar secilmelidir.

e Okutulan kitaplarda yer alan resimlerin metin ile ilgili olmasina dikkat
edilmelidir.

o Kitaplarin sayfalarinin beyaz ve parlak olmasi yazilarin daha okunakh

olmasini saglar.

2.1.4. Akici Okuma
2.1.4.1. Tanimi ve terminolojisi

Akici okuma okunulacak metni duraksamadan gabuk bir sekilde ve tam
olarak okumaktir. Akici okuyan kisiler metinlerde yer alan kelimeleri otomatik
tanir ve duraksama yapmazlar. Akici okuma iyi okuyucularin, akiciliga sahip
olmama ise zayif okuyucularin genel bir 6zelligidir. Akici okuma sadece zayif
okuyuculari iyi okuyuculardan ayirmaz, ayni zamanda akici okumadan yoksun
olan kisiler metinleri anlamakta da zorluk ¢ekerler (Stanovich, 1991). Ogrenme
gucligu olan 6grenciler akici okumada zorlanmaktadirlar (Archer, Gleason ve
Vachon, 2003'den akt. Sari, 2012) Okuma ve yazmayl Ogrenmeye yeni
baglayan ogrenciler hatasiz ve hizli okuma becerilerini geligtirdikleri zaman

okudugunu anlamada da basarili olurlar (Begeny ve Silber, 2006).
2.1.4.2. Akici okumayi saglamak icin kullanilan yontemler

Akici okumayi gelistirmeye iliskin ¢ok sayida arastirma yapilmigtir
(Mastropieri, Leinart ve Scruggs, 1999). Akici okumada en ¢ok kullanilan

teknikler tekrarlayici okuma, esli okuma, yankili okuma ve fernald yontemidir.
2.1.4.2.1. Tekrarlayici okuma

Tekrarlayici okuma bireysel veya grup ile yapilan, okuma guglugu olan
ogrencinin once akici okuyan biri ile birlikte metin Uzerinde c¢aligsmasini daha
sonra ise kendi basina okumasi sureglerini iceren bir yontemdir. Bu yontemde
okuma gugligu olan 6grenci kendi basina okuma surecinde akici okuyana
kadar okuma iglemine devam eder. Ogrencilerin bir okuma pargasini akici
okuyabilene kadar okumasi &grencilerin: Kendilerine olan guvenlerinin

artmasina, okuma hizlarinin artmasina ve kelimeleri tahmin edebilme



50

yeteneklerinin gelismesine yardimci olur (Support to Basic Education Project,
2004).

Sinif ortaminda 6rnek esler bulunarak hedef 6grencilere sesli okuma
yaptirihir. Usta okuyucular uygun okuma hizlar ile 6rnek okuma modelleri
olustururlar. Egler ayni zamanda diger 6grencilere bagimsiz okuma oncesi etkili

bir 6n izleme yapma firsati saglarlar (Gut, Bishop-Goforth ve Farmer, 2004).
2.1.4.2.2. Esli okuma

Esli okuma adindan da anlasilacagi gibi okuma guclugu olan 6grencinin
akici okuyan birisi ile beraber metni okumasina dayanan bir yontemdir. Esli
okuma yonteminde ogrenci aktif katiim sagladigi igin bu yontem digerlerine
gbére uzun zaman almaktadir. Ogrencinin kendine giliven kazandiginda
bélimleri okumaya baslamasina olanak saglamak igin 6dretmen ve 6grenci,
hazirlanmis bir dizeni takip ederler (Support to Basic Education Project, 2004).
Uygulamada segilecek kitap o6grencinin seviyesine uygun ya da seviyesinin
biraz Ustunde olabilir. Egli okuma yontemi ogrencinin metni aile bireylerinden
birisi, ogretmeni ya da akici okuyan bir arkadasi ile birlikte okumasina

dayanmaktadir.
2.1.4.2.3. Yankili okuma

Yankili okuma, 6gretmen ya da iyi okuyan bir 6grenci tarafindan kelime,
cumle veya kisa paragraflarin yuksek sesle okunmasi, 6grencilerin de bunlari
tekrar etmesine denilmektedir (Glnes, 2007). Yankii okuma sulrecinde

ogretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir;

+ Ogrenciye bir cimleyi ya da yan ctiimleyi okuyun.
» Metnin igindeki ifadeleri vurgulayarak ve akici bir sekilde okuyun.
* Okurken bir yandan da takip edin.

» Okumay bitirdikten sonra ayni bolimi 6gdrenciye de okutun (Support to
Basic Education Project, 2004).
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2.1.4.2.4. Fernald yontemi

Fernald metodu gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsal duyularin esgudum
icinde calismasi ile birlikte kullanilan sistematik ve c¢ok duyumsal bir
yaklasimdir. Fernald yontemi, kelimelerin bltin olarak o6gretilmesini
savunmaktadir. Bu yontemin uygulanmasi igin ele alinan ¢ocuklarin isitsel
olarak duyduklari kelimenin anlamini bilmeleri, yaziya aktarirken zorlanmalari
ve kelimenin bigimini bilememeleri gerektigi sdylenebilir. Kelimenin bigimi, isitsel
olarak s6zlU gecen kelimenin yaziya aktarilirken ayirt edilmesi ve taninmasi ile
gergeklesir (Miccinati, 1979’den akt. Karasu, 2007).

Fernald yontemi okuma gucligu ¢eken oOgrenciler igin uygun bir
yontemdir. Bu ydntemde Oncelikle c¢ocuklarin siklikla yazdigir kelimeler
kullaniimaldir (Yangin ve Sidekli, 2006). Bu yontem uzman Kisiler tarafindan
uygulanmalidir ve izlenmesi gereken basamaklar atlaniimadan sirasi ile
islenmelidir. Coklu duyusal fernald metodu zihin engelli édrencilerin okuma
becerilerini gelistirmesinde etkili olmasindan dolay! dgrencilere bu tip beceriler
kazandiriimasinda kullaniimasi gereken basarili bir yontemdir (Ahmadi vd.,
2013).

Fernald teknigi, Grace Fernald tarafindan énerilmis ve genellikle VAKT
(gorsel, isitsel, kinestetik, dokunsal) ya da izleme metodu olarak bilinen multi-
sensori bir sistem olarak okumay: gelistirmeye dahil edilmistir. Fernald metodu
kas duyusuna vurgu yapan en 6nemli metotlardan biri olup okuma ve yazmanin
yani sira konusma becerilerinde de kullaniimaktadir (Ahmadi vd., 2013).
Fernald yontemi, kelimeyi izlerken ve vyazarken mumkdn oldugu kadar
seslendirmeyi de gerektirir. Bazi ¢ocuklar harfi duyulacak bigimde sdylemekten
ziyade fisildama seklinde kendi kendine okur. Bazi ¢ocuklar ise kelimenin
tamamini soylemeden ya kelimeyi eksik okurlar ya da ilave yaparak okurlar
(Blau ve Blau’den akt. Miccinati, 1979).

Fernald yontemi su 5 asamadan olugsmaktadir.

1. Oncelikle 6grenciye onun basarisini garanti altina alacak yeni teknikler ile

birlikte okumayi 6grenecegi anlatilir ve 6grencinin kendi sececegi bir kelime ile
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ogrenmeye baslanmalidir bu sayede ogrencide 6grenmeye karsi bir heves
meydana gelir.

2. Ogretmen &gretilecek kelimeyi 15x10 cm boyutundaki bir kagida yazar ve
ogrenci bu kagida bakar bu sirada 6gretmen kagitta yazan kelimeyi telaffuz

eder.

3. Ogrenci kagitta yazan kelimeyi parmaklari ile takip ederken bir yandan da
telaffuz eder ve bu uygulama bir ka¢g kez tekrarlanir. Daha sonra ogrenci

kelimeyi séylerken bir yandan da farkli bir kagida yazmaya baslar.

4. Bu basamakta, kagida bakmadan 6grenci hafizadan kelimeyi yazabilir. Eger
yazimda yanlislik varsa parmakla tekrar ve sdyleme basamaklari tekrarlanir.
Eder 6grenci ezberden yazip sdyleyebiliyorsa bir kutuya okunan kelimeler

konulup ileriki sureclerde kelimeler ile hikaye yapimi i¢in saklanir.

5. Bir sonraki evrede kelimeleri gizme islemi 6grenme igin ¢ok gereksinim
duyulan bir stire¢ degildir. Simdi 6grenciler kelimeleri 6grendi ve artik kelimeye
bakip bunu okuyabilir ve yazabilir. Bu sureglerden sonra 6grenci artik parmak
ile tekrara gereksinim duymadan gordugu kelimeleri 6grenip yazabilir (Faryar,
Rakhshan, 1988’den akt Ahmadi vd.2013).

Miccinati, (1979) a goére Fernald yonteminde yer alan sureglerden bir
kismi bazi ogrenciler icin uygundur. Bu gerekgeden dolayl 6gretmenlerin
ogrencileri iyi gdozlemleyip performansina uygun hareket etmesi gerekmektedir.
ayrica sadece fernald yontemi kullaniimamali bununla birlikte diger

yontemlerden de yardim alinmahdir.
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2.5. ILGILi ARASTIRMALAR

2.5.1. Yurt dig1 arastirmalar

Ulkemizde okuma gugligi olan cocuklarla yapilmis olan ilk calismada;
Razon (1976) birinci sinifa devam eden, zeka yonunden bir sorunu olmamasina
kargl okuma-yazma ogrenememis 100 g¢ocuga ve okuma yazma bilen 60
cocuga zeka, okuma, sekil yapma, karmasik sekli kopya etme, yonleri farkh
isaretleri akilda tutma, kip sekilleri olusturma, farkli sesleri telaffuz edebilme,
algilama, ritim tekrari, dil, laterallesme, Chassagny kareleri, kendi bedeninde
sag-sol tayini ve okumaya hazirhk gibi 13 test uygulamistir. Bu testler
kullanilarak iki grup karsilastirilmis ve sonugcta; dil testinin bir bolimu olan
resimleri kullaniglarina gore; tanimlama ile laterallesme testi puanlari diginda iki
grubun tim test puanlari arasinda anlamh farkhlik oldugu, okuma guclugu olan

grubun daha dusuk puan aldiklari sonucuna ulagiimigtir (akt; Senel 1998).

Manrique ve Signorini (1994) calismalarinda okuma gugcligu olan ve
olmayan birinci sinif ogrencilerinin okuma-yazma becerilerini
kargilastirmiglardir. Arastirma sonucunda, okuma guglugu olan o6grencilerin
anlamli sozclkleri (dizenli ve dizensiz) okuma puanlarinin, okuma guclugu

olmayan ogrencilerden duguk oldugunu bulmuslardir.

Wimmer ve Goswami (1994) calismalarinda Almanca ve ingilizce
konugsan 7, 8 ve 9 vyaslarindaki cocuklarl, okuma becerileri agisindan
karsilastirmiglardir. Anlamsiz sdzcukleri okumada, Almanca konusan ¢ocuklarin
tim yas gruplarinda ingilizce konusanlara gore daha az hata yaptiklari ve
Okuma surelerine bakildiginda Almanca konusan c¢ocuklarin anlamli ve
anlamsiz sd6zcuk okuma hizlari arasinda anlamli bir iligki oldugu ve surenin yas

ilerledikge azaldigini belirtmislerdir.

Wimmer vd. (1998) 20 okuma guglugu olan ve 27 okuma guglugu
olmayan ogrenci Uzerinde yaptiklari ¢galismada okuma guclugu olan ¢ocuklarda
otomatik beceri eksikligine yodnelik higbir kanit bulanamamigtir. bu g¢ocuklar
dengeleme gorevlerinde hig¢ farkhlik gostermezken sézel olmayan goérevlerde de

cok az farkhlik gostermistir. Ayrica dislektik ¢ocuklarin uzun ve tanidik olmayan
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kelimeleri akranlari kadar okuyabildigini ancak kisa ve tek kelimeleri daha yavas

okuduklarini bulmuslardir.

Rodrigo ve Jimenez (1999) calismalarinda 87 okuma gugligu olan ve 45
okuma guglugu olmayan 132 6grencinin sozcuk okuma becerilerini incelemistir.
Okuma guglagu olan égrencilerin daha ¢ok okuma hatasi yaptigi belirlenmis ve
bu durum okuma gugligu olan 6grencilerin ses bilgisel igslemlerdeki becerilerinin

zayif olmasiyla agiklanmigtir.

Gayan ve Olson (1999) calismalarinda okuma guglugu ile kalitim
arasindaki iligkiyi arastirmiglardir. 1031 ikiz ile yapilan ¢alismada 618 ikizin en
az birinde okuma guglugu bulunmakta geri kalan 413 ikizde ise okuma guclugu
bulunmamaktadir. Calisma sonucunda kalitimin okuma gucligu Uzerindeki
etkisi saptanmis ve kalitimin disinda gevresel faktorlerinde okuma gugligune

etkisi ortaya konulmustur.

Jenkins ve arkadaslari (2003) c¢alismalarinda 24 okuma guglagu olan ve
85 okuma guglugu olmayan 109 6grencinin okuma hizlarini ve dogruluklarini
kargilastirmistir. Okuma gugcligu olan 6grencilerin okuma hizi ve dogrulugu

okuma gugligu olmayan 6grencilerinkinden daha dusuk oldugu bulunmustur.

Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon (2004) calismalarinda okuma
guclugune yol acan sebepleri incelemiglerdir. Arastirma sonucunda okuma
problemleri yasayan oOgrencilerin yetersiz egitim almalari ve vyetersiz
deneyimlere sahip olmasinin okuma problemlerine yol actigi tespit edilmistir.
Arastirmada okuma problemlerinin sadece egitimsel uygulamalara bagh

olmadidi genetik faktorlerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Miller ve Schwanenflugel (2006) calismalarinda 80 6grencinin okuma
akiciliklarini, okudugunu anlamalarini ve prozodik okumalarini
degerlendirmiglerdir. Hizli ve dogru okuyan ogrencilerin prozodik okumalarinin
da daha iyi oldugunu; prozodik okuyan &grencilerin de okuduklarini daha iyi

anladiklarini belirtmislerdir.

Yurt disi yapilan galismalara bakildiginda genellikle okuma guglugu

bulunan ve bulunmayan 6grenci gruplarinin karsilastirildigi ve okuma guglagu
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olan o6grencilerin gerek okuma hizlarinda gerekse okudugunu anlamada okuma
gugligu bulunmayan oOgrencilere goére daha dusuk puanlar aldigi ortaya

koyulmustur.

2.5.2. Yurt ici aragtirmalar

Korkmazlar (1992) calismasinda; 6grenme sorunlari olan normal zekall,
6-11 yaslarindaki 30 ilkokul 6grencisini yas, cinsiyet, okul tipi, ana-baba egitim
duzeyleri eglestiriimis ve 30 ogrenciden olusan kontrol grubu ile
kargilastirmistir..  Cocuklarin 1 dakikada okuduklari sézcik sayisi
ortalamalarinin 6grenme guglugu olan grubun aleyhine oldugu bulunmustur.
Bunun yaninda okurken; satir atlama, harf-hece atlama, ters c¢evirme, yer
degistirme, heceleyerek okuma, harf karistirma, yazida ise; b-d-p, g-§-y, s-z, m-
n, d-t, f-v, g-k, 1-r-n ve noktali harfleri karistirma tarzi hatalar yapildigini

bulmustur.

Tazebay (1995) calismasinda ilkokul Gglncl, dordiunct sinif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina, okumalari sirasinda yaptiklari
okuma hatalarina, olumsuz okuma davraniglarina ve bu hatalarla olumsuz
okuma davraniglarinin okuma hizina, okudugunu anlama becerisine olan
etkilerini incelemigtir. Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan sesli ve
sessiz okuma metinleri, gozlem formlari ve okudugunu anlama testleri
kullaniimistir. Ankara ili merkezde ilkokul 3. ve 4. Sinifta okuyan 192 6grenci ile
yaptigi c¢alismada uglncu ve dordincu sinif 6grencilerinde sesli okuma
yaparken en ¢ok parmakla surme, okudugu yeri kaybetme, okurken telagh olma
ve dik oturmama davranislari gézlenmistir. Sesli okuma yaparken Uguncu ve
dorduncu sinif ogrencilerinde en ¢ok s6zcugu yineleme ve sdzcugu yanlis
okuma hatalari gézlenmistir. Sessiz okuma yaparken, dglncu ve doérdincu sinif
ogrencilerinin en ¢ok gosterdikleri olumsuz okuma davraniglari kalemle ve
parmakla stirmedir. Sesli okuma yaparken, tg¢incu ve doérdincu sinif 6grencileri
dakikada ortalama 80.65 sdzciik okumuslardir. Ornekleme giren égrencilerin en
hizli okuyani dakikada 139.2 en yavas okuyani ise 21.75 sdzcuk okumustur.
Sessiz okuma yaparken, érnekleme giren 6grenciler dakikada ortalama 97.19
sozcuk okumusg, bu ogrencilerin en hizli okuyani dakikada 224.73, en yavas

okuyani ise 32.53 sdzciik okumustur. Ugtincli ve dérdiinci sinif égrencilerinin
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sesli ve sessiz okuma hizlari arasindaki fark, sessiz okuma lehine, anlamli
bulunmustur. Ugiinci ve dordinci sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma
hizlari arttikga okudugunu anlama puanlari dismektedir. Ornekleme giren
ogrencilerin  sesli okuma yaparken gosterdikleri olumsuz  okuma
davraniglarindan "Telagh olma", "Dik oturmama", "Noktalamaya uymama",
"Heceleyerek okuma" ve "Okudugu vyeri kaybetme" okudugunu anlama
puanlarim anlamli  bicimde dislirmektedir. Uglincti ve dordinci  sinif
ogrencilerinin  sessiz  okuma yaparken gosterdikleri olumsuz okuma
davraniglarindan hi¢ biri okudugunu anlama puanim anlaml duzeyde
etkilememistir. Uglincli ve dorduncl sinif 6grencilerinin sesli okuma yaparken
"S6zcligu yanhs okuma", "Yeni bir sbézciuk ekleme", "S6zcuglu atlama",
"S6zcligu okuyamama" hatalari okudugunu anlama puanlarim anlamli bigimde
disurmektedir. Ornekleme giren 6grencilerin sesli okuma yaparken gdésterdikleri
olumsuz okuma davranislarindan "Basim sallama", "Sinirli olma", "Parmakla
surme", "Dik oturmama", "Dudak yalama", "Noktalamaya uymama",
"Heceleyerek okuma" ve "Okudugu yeri kaybetme" okuma hizlarini anlamli
diizeyde azaltmaktadir. Ornekleme giren dgrencilerin sessiz okuma yaparken
gosterdikleri olumsuz okuma dayanislarindan "Dudak kipirdatma" ve "Dudak

yalama" okuma hizlarim anlaml diizeyde azaltmaktadir. Sonuglarina ulasmistir.

Acat (1996) calismasinda 300 4. sinif ilkokul 6grencisi ile ¢alismigtir.
Ogrencilerin  okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin; okudugunu
anlamay! olusturan U¢ temel faktér olan "sdzclklerin anlamini bilme,
cumlelerdeki yargilari belirleyebilme, paragraflardaki dagunceleri
belirleyebilmeyi ayri ayri Olgcecek 20 soruluk okudugunu anlama testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Okudugunu anlamayi olusturan tg¢ temel
faktor olan "Soézcuklerin anlamini bilme, cimlelerdeki yargilari, paragraflardaki
dusunceleri belirleyebilme" ve okudugunu anlamadaki toplam dizey ile okuma
guglUkleri arasinda yuksek duzeyde anlamli iligskiler bulunmustur. Ayrica
ogrencilerin sesli okumada "gereksiz duraklamalar yapma" guglugu, sessiz
okumada ise "konusma organlarini hareket ettirme" gucligu ile en fazla
karsilastigi gozlenmistir. En az karsilagilan guc¢luk parmakla ya da kalemle takip
ederek okuma gug¢ligu olmustur. Okudugunu anlamadaki toplam duzey ile

okuma gugliklerinin her biri arasinda anlamli iligkiler bulunmus, en yuksek
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duzeydeki iliski "kelimeleri atlama" guglugu ile gorulirken, "parmakla ya da
kalemle takip ederek okuma" guglugu ile okudugunu anlama arasindaki iligki
anlamli bulunmamigtir. Sonu¢ olarak okudugunu anlama dizeyi ile, iyi bir
okuma stratejisine sahip olma arasinda yuksek duzeyde bir iligkinin varligi

belirlenmistir.

Senel (1998) calismasinda okuma guglugu olan ve olmayan ilkokul
ogrencileri; sesli okuma-anlama, okuma hizi, dislektik ozellikler ve okurken
yaptiklari hata turleri ydoninden karsilastiriimiglardir. Okuma gugligua olan grup;
hastanelerin ilgili bélumlerince okuma guglugu veya okuma gugligu ve DEAHB
(dikkat eksikligi ve asin hareketlilik bozuklugu) tanisi almis 33 ilkokul
ogrencisinden olugmustur. Okuma guglugu olmayan 6grenci grup ise okuma
gucligu olan gruptaki 6grencilere benzer sinif dlzeyi, yas grubu, SED'e ve
cinsiyete sahip ogrenciler arasindan segilmistir. okuma guclugt olmayan ilkokul
ogrencilerinin sesli okuma-anlama puanlarinin, okuma hizlarinin ve dislektik
Ozelliklerinin; sinif dizeyi, yas ve SED arttikca olumlu yonde degisiklik
gosterdigi saptanmigtir. Cinsiyetin ise gerek okuma duzeyi, gerek dislektik
Ozellikler yonunden anlamli farkhliga yol acan bir degisken olmadigi
gorulmagtir. Dislektik 6zelliklerin anlama puaninin %46'sini, sesli okuma
puaninin ise %48'ini yordadigi belirlenmistir. Okuma guclugu olan ve olmayan
gruplarin karsilagtirimasi sonucunda ise okuma guclugu olan gruplarin sesli
okuma-anlama puanlarinin daha dustk, okuma hizlarinin daha yavas, dislektik
Ozelliklerinin de (uyakh kelimeleri belirleme disinda) daha fazla oldugu
bulunmustur. Okuma gugligu olan ve olmayan gruplarin okurken yaptiklari hata
turlerinin de benzer oldugu gorulirken, okuma gugligu olan gruptakilerin hata
sayllarinin ve hata tirlerinin daha c¢ok oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak
dislektik o6zelliklerin, okuma gugcliklerindeki 6nemi kabul edilmekle birlikte
fonolojik farkindalik kuraminin belirttigi okuma gug¢ligu olan ve olmayan gruplar
arasindaki farkin uyakl kelimeleri belilemede yeterli olmadigi gorulmustir.
Okuma gugliga olan gruplarin sahip olduklari dislektik 6zelliklerin sonucunda
okuma digindaki diger akademik alanlarda da gucluk yasadiklari goralmustar.

Vanli (1998) calismasinda 7-9 yas arasindaki 18 dislektik erkek gocugu
zeka, yas ve SED acisindan eglestiriimis 18 okuma guc¢ligu olmayan erkek

cocukla karsilastirmistir. Calisma sonucunda dislektik olan gocuklarin okuma
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hatalarinin yani sira yazmada da hatalar yaptiklarini bu hatalar igcinde en gok
gorilenlerin ise  eksik/yanhs harf ve hece yazma, harf/hece doéndirme,
kelimeleri bitisik yazma, anlamsiz kelime yazma, harf/hece ekleme tirtiinde hata
yaptiklarini bulmustur. Bu gocuklarin okurken ve yazarken de en ¢ok, g-y, 0-U,
s-s gibi bicimsel olarak birbirine benzeyen harflerle s-z, 1-a, t-d gibi fonetik

acgidan birbirine benzeyen harfleri karistirdiklari tespit edilmistir.

Yilmaz (2000) calismasinda ilkogretim dorduncu sinif 6grencilerinin
yaptiklari sesli okuma hatalarinin anlama basarisina etkisini degerlendirmek
lizere istanbul'daki bir ilkokuldan 30 o&grenci ile calismistir. Arastirma
sonucunda; ogrencilerin en c¢ok "tekrar" hatasini yaptiklarini bunu "yanhs
okuma", "birakma", "tekrar dizeltme" ve "ekleme" hatalarinin izledigini
bulmustur. Ekleme, birakma, yanlis okuma, tekrar hatalari ile okudugunu
anlama puani arasindaki iligkinin istatistiksel acidan anlamli oldugunu
belirtmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni ile anlama basarisi arasinda bir iligkinin

bulunmadigini, ortalamalarinin esit oldugunu sonuglarina ulasmistir.

Baydik (2002) calismasinda Turkge konusan okuma gucliglu olan ve
olmayan birinci sinif égrencilerinin s6zclik okuma stratejilerini kargilastirmayi
amaclamistir. Arastirmaya Ankara ilinde bulunan ilkdgretim okullarinin birinci
sinifina devam eden 21 okuma gugcligu olan ve 21 okuma gug¢liglu olmayan
cocuk katilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar tek harf isimlendirme, anlamli
(tanidik) sdzcuk ve bu soézciklerden uretiimis anlamsiz sézcukler (gorsel
benzeyen ve gorsel benzemeyen) okuma islemlerinde test edilmigtir. Okuma
guclugu olan grup icin her sdzcuk okuma islemindeki okuma puani ile okuma
suresi arasinda orta dizeyde negatif bir iliski oldugunu goéstermistir. Okuma
guclugu olmayan grup igin okuma puani ile okuma suresi arasindaki bu iligkiler
anlamli ve gorsel benzeyen sozcukler icin orta dlizeyde negatif iken gorsel
benzemeyen sozciikler igin iliski bulunmamistir. iligskisiz drneklemler t testi
sonuglari gruplarin harf tanima puanlarinin arasinda anlamli farkhih§inin
olmadigini géstermistir. Okuma gugligu olmayan grupta anlamh sdézcuklerin
butinsel strateji kullanilarak ve anlamsiz sézcuklerin ise fonolojik stratejiyle
okundugu sonucuna varilmistir. Okuma gugligu olan g¢ocuklar tim sdzcuk

listelerini fonolojik strateji kullanarak okumakla birlikte, anlamsiz sdzcuk
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okumada kontrol grubu ile kargilastinildiklarinda iyi  performans
gostermemiglerdir.  Okuma gugligu olmayan c¢ocuklarin sdzcuk okuma
stratejilerini normal gelisimde kazandiklari ve kullandiklari bununla birlikte,
gucligu olan cocuklarin ise fonolojik stratejiye hakim olmadiklari ve butlinsel

olarak okuduklari sézcuk sayisinin sinirli oldugu sonucuna varimistir.

Bingdl (2003) calismasinda Ankara'daki ilkokul ikinci ve dérdincu sinif
ogrencilerinde gelisimsel disleksi oranini belirlemeye ve tarama amaciyla
kullanilabilecek bir 6gretmen formu gelistirmeye yonelik farkli sosyoekonomik
duzeylerde oOgrencilerin bulundugu, Ankara'daki u¢ ilkdgretim okulundaki,
toplam 25 6gretmenle ¢alismistir. Ogretmenlere 46 maddenin yer aligi bir anket
verilerek, siniflarinda bulunan 514 kiz ve 615 erkek, toplam 1129 c¢ocuktaki
gelisimsel disleksi oranini saptamalari istenmigtir. Anketler 6gretmen bilgi
formu, gelisimsel disleksi ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugunu
belirlemeye yoneliktir. Ogretmen bilgileri dogrultusunda edinilen verilerin
sonucunda 34 cocukta okuma sorunu oldugu belirlenmigtir. Ancak yapilan
degerlendirmeler sonucunda; 34 cocuktan sadece 130 saf gelisimsel disleksi,
10 tanesi ise disleksi-arti sendromu (disleksi ve dikkat eksikligi hiperaktivitenin
bir arada olmasi) tanisi almiglardir. Ug okuldaki 1129 6grenciden 23 (%2)
tanesinin disleksi tanisi aldigi, bunlarin cinsiyet dagilimlarinin ise; 7 kiz (%1.4)

ve 16 (%2.6) erkek oldugu belirlenmistir.

Gulerer ve Batur (2004) yaptiklari ¢alismada bireyleri yanhs okumaya
yonelten sebeplerle yanlis okuma tutum ve davraniglarinin nedenleri ve ¢6zim
yollarini arastirmiglardir. Ozellikle ©6drenme sorunlarindan olan benzer
kelimeleri karistirma ve benzer harfleri karistirma gibi sorunlara ¢6zim
Onerilerin sunuldugu calismada Ozellikle o6gretmenlerin uygulamasi gereken

yontem ve tekniklere dikkat ¢cekilmistir.

Yigiter (2005) 164 sinif 6gretmeni ile sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
gugligune iligkin bilgi duzeyleri ile 6zel 6grenme gugligu olan cocuklarin
kaynastiriimasina yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
yaptigi calismada sinif 6gretmenlerinin, 6zel 6grenme gugligune iligkin bilgi
dizeylerinin; yas, cinsiyet, 6zel 6grenme guclugune iliskin bilgi alip almama,

calisilan sektor, sinifindaki 6grenci sayisi ve 6zel 6grenme gugligune iligkin
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bilgilerini yeterli bulup bulmama degiskenlerine gore, 6zel 6grenme gugligu
olan g¢ocuklarin kaynastiriimasina yonelik tutumlarinin ise; 6zel 6grenme
guclugu olan bir yakini olup olmama ve 6zel 6grenme gug¢lugu konusunda
bilgilerini yeterli bulup bulmama degiskenlerine goére farklilastigi bulunurken,
Ozel 6grenme guclugune iligkin bilgi duzeyleri ile 6zel 6grenme guglugu olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlar arasinda istatistiksel acidan

anlamli bir iliski bulunmamistir.

Glzel-Ozmen (2005) calismasinda okuma gugcligi olan iki 6grencinin
okuma hizlarini farkh farkli metinler kullanarak karsilagtirmistir.  Arastirma
sonucunda Okuma gugcliga olan égrencilerin iceriklerini daha énceden bildikleri

metinleri daha hizli okuduklari bulgulanmigtir.

Baydik (2006) derleme calismasinda s6zclk okuma gelisimi ve stratejileri
betimlemis ve alfabetik/sesbilgisel okumanin okuma gelisimindeki 6nemini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda sozcuk okuma gelisiminde
alfabetik/sesbilgisel stratejinin kazanimi ¢ok 6nemli oldugunu, bu stratejinin
gelismedigi kisilerin ise sozcukleri okuyamadiklari gibi butinsel okuduklar
sozcuk dagarciklarini da geligtirip otomatik ve hizli  okuyamadiklar

bulgulanmigtir.

Yangin ve Sidekli (2006) ilkogretim 5.sinif dgrencilerinin kelime tanima
ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak multi-sensori yaklagimlardan
Fernald tekniginin etkisinin inceledigi calismada Ekwall ve Shanker (1988)
tarafindan gelistirilen ortam ve seslendirme Olgegi kullaniimigtir. Arastirma
sonucunda Fernald tekniginin okuma gucligu yasayan o6grenciler icin etkili

oldugu bulgulanmigtir.

Yilmaz (2006) Ankara ilinde 4 6grenci ile yaptidi ¢calismasinda okuma
guclugu ceken 6grencilere 3. Sinif Turkge kitabinda yer alan okuma metinlerini
okutmustur. Ogrencilerin  okumalari Hata Analizi Envanterine gore
degerlendiriimis ve okuma seviyelerinin 2. sinif endise duzeyinde oldugu tespit
edilmistir. Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye haftada 4 saat olmak
uzere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmustur.

Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis ve 24 oturumda
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tamamlanmistir. Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Baskanh@i tarafindan onayli
ilkogretim 2. Sinif Turkge ders kitaplarindan secilen 24 hikaye tiri okuma metni
ile yapilmistir. Ogretimin sonunda o6grencilere Tlrkge ders kitabinda olan
metinler okutulmus ve her bir 6grencinin 2. sinif endise dlzeyinde olan okuma

seviyesinin 3. sinif 6gretim dizeyine ¢iktigi gorulmustar.

Akyol ve Temur (2008) 18 6grenciyi kapsayan arastirmada birinci sinif
ogrencilerinin okuma becerilerini 6gretmen goruslerine gore degerlendirmistir.
Ogretmenler 6grencilerinin en ¢ok heceleme, ekleme, tekrarlama, kendini

duzeltme ve yanhs okuma hatalarini yaptiklar belirtiimigtir.

Yilmaz ve Kdksal (2008) Yaptiklari calismada 4 okuma guglugu bulunan
ogrenci ile calismis ve okudugunu anlamanin gelistiriimesinde tekrarli okuma
yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda 3 aylik egitim ile tekrarli okumanin

okudugunu anlama becerisini gelistirdigi bulgulanmistir.

Yilmaz (2009) calismasinda ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin sesli okuma
hatalarini dizeltmede tekrarli okuma ydnteminin etkisi incelenmistir. Okuma
guclugu ceken 4 ogrenci ile yapilan calismada Tekrarli okuma yontemi ile
sunulan 3 aylik bir egitimin sonunda 6grencilerin okuma hatalarin da 6nemli

derecede bir azalma oldugu bulgulanmistir.

Dag (2010) calismasinda 5. Sinifta okuyan ve okuma gucligu olan bir
ogrencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak 3P
(Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk tamamlama (cloze) tekniginin
katkisi incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Akyol (2005)
tarafindan Turkge’ye uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir. Calisma
sonucunda 3P yonteminin ogrencinin okuma duzeyini geligtirdigi tespit

edilmistir.

GoOkge-Saripinar ve Erden (2010) 128 6grencinin (64 okuma gugcligu
olan ve 64 okuma gugligl olmayan) yer aldigi ¢alismada 6grencilerin okuma
becerilerini karsilastirmiglardir. Arastirma sonunda okuma gugligu olan
ogrencilerin, okuma gu¢ligu olmayan 6grencilere gore daha yavas okuduklari

ve daha fazla okuma hatasi yaptiklari bulunmustur. Arastirma sonucunda
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sdzcugu yanhs okuma, harf karistirma, harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve
pozisyon degistirme gibi hatalarin okuma guglugu ¢eken 6grenciler tarafindan

¢ok yapildigi bulgulanmistir.

Sidekli (2010) Ankara ilinde 4. sinifta 6grenim goéren 4 o6grenciyle
yaptigi calismada okuma gucligu olan dérdincu sinif égrencilerinin en sik
yaptigi hatalarin sézcuk tekrari, heceleyerek okuma, s6zcigu yanhs okuma,

hece/harf atlama, harf ekleme oldugunu ifade etmigtir.

Musa Tagkaya (2010) calismasinda ilkogretimde okumakta olan ve
bedensel, zihinsel ve psikolojik herhangi bir 6zri olmayan bir 6grencide
goérilen okuma problemlerin ¢déziminde renkli metin kullanmanin etkisini
arastirmistir. Arastirmada 4. Sinifa devam eden ve okuma problemleri yasayan
bir 6grenci Uzerinde gahsiimigtir. Arastirmada veri toplamada Akyol'un (2003)
Ekwall ve Shanker'dan (1988) uyarladigi kelime anlama ve yuzdeligi belirleme
kilavuzu ve May (1986)dan uyarlanan seslendirme ve  ortam O&lgegi
kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretimde renkli metinlerin kullaniimasinin
okuma problemlerinin gideriimesinde olumlu ydnde etkisi oldugu tespit

edilmigtir.

Baydik (2011) 96 okuma guclugu olan ve 96 okuma gugligu olmayan
dclncu sinif 6grencisi ve 39 6gretmenin katildigi ve égretmenlerinin okudugunu
anlamada kullandiklari ogretim uygulamalarinin ve ogrencilerin kullandiklari
ustbilis okuma stratejilerinin incelendigi c¢alismada, okuma gugligu olan
ogrencilerin gogunun ana fikir bulmada, neden-sonug iligkisi kurmada, metindeki
genel bilgi ve detaylar hatirlamada ve c¢ikarim yapmada gugclukleri oldugu
bulunmustur. Okuma gucligu olan égdrencilerin en az kullandigi stratejilerin ise
okumadan once kendine soru sorma, metni zihninde canlandirma, onbilgiyi
kullanma, 6nemli bilginin altini ¢izme, belirginlestirme ve okumadan sonra
kendine soru sorma oldudu belirtilmistir. Ogretmenlerin en az yaptigi
okudugunu anlama o6gretim uygulamasinin, onbilgiyi etkinlestirme ve akran

aracili 6gretim oldugu belirtilmigtir.

Altun, Ekiz ve Odabasi (2011) yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmenlerinin
bircok okuma gucluguyle karsilastigi ve bunlar gidermek igin cesitli
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uygulamalara bagvurduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin uygulamalarini kismen
de olsa etkili gordugu ancak kendilerini tam anlamiyla yeterli gormedikleri tespit
edilmistir.  Okuma guclUklerinin gideriimesi igin velilere, &grencilere ve
ogretmenlere yonelik uygulamaya dayali seminerler diuzenlenmesi veya
Oogretmenlerin  6grencilerine  model olusturabilecekleri uygun ortamlarin

olusturulmasi gibi gesitli oneriler getirilmistir.

Ates ve Yildiz (2011) 99 ilkdégretim tglncu sinif dgrencisinin yer aldigi
calismada dgrencilerin okuma akiciliklarini incelemiglerdir. Ogrencilerin en gok
yaptigi okuma hatalar ise tekrar ve yanlg okuma  hatalari oldugu

bulgulanmigtir.

Fidan ve Akyol (2011) hafif duzeyde zihinsel 6grenme gugligu olan
doérdlincu sinif dgrencisi on bir yasindaki bir kiz 6grencinin okuma becerileriyle
ilgili yetersizliklerinin tespiti ve gideriimesine yonelik olarak gergeklestirilen
calismada Akyol (2006) tarafindan Haris ve Sipay (1990),Ekwall ve Shanker
(1988) ve May’den (1986) uyarlanan yanlis analizi envanteri kullaniimigtir.
Aragtirma sonucunda okuma guglugu ¢eken 6grencinin uygun okuma stratejileri

ile okuma problemlerinin azaltildigi tespit edilmistir.

Kog (2012)’un Konya ili merkezde ¢alisan 100 sinif 6gretmeni ile yaptigi
ve ilkdgretim sinif ogretmenlerinin  siniflarindaki 6grenme guclugu ¢eken
ogrencilerine yonelik uygulamalarinin incelendigi caligmada ogretmenlerin ne
gibi uygulamalar yaptidi konusunda, Ogretmenlerin ¢odu; bu &grencilerle
bireysel calisma yaptiklarini, bu 6grencileri kendilerine yakin oturttuklarini,
basarili  6gdrencinin yaninda oturttuklarini ya da basarii 6grenciye
calistirdiklarini, sinif ici etkinliklerde sorumluluk verdiklerini ve ailesi ile
goruserek aileyi bilinglendirdiklerini, gorsellerden yararlanarak anlattiklari
Ayrica bazi 6gretmenlerin de édullerle tesvik ettiklerini, rehberlikle ¢alistiklarini,
g6z temasi kurduklarini, kendilerini farkli hissetmemeleri igin arkadaslarindan

farkli davranmadiklari belirtilmistir.

Baydik, Ergul ve Bahap (2012) 39 ugunclu sinif 6gretmeni ile yaptigi
calismada uglncu sinif dgretmenlerinin okuma gugligu olan 6grencilerde en sik

rastladiklari okuma akiciligi hatalarinin noktalama igaretlerine dikkat etmeme,
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sdzcugu yanhs okuma, sdzcukten harf-hece atma, iki saniyeden uzun takiima
ya da yavas okuma, s6zcuge harf-hece ekleme, hece/sézcik tekrari, okudugu

yeri kaybetme, yerine s6zclk koyma) ve sézcik atlama oldugunu belirtmiglerdir.

Seckin (2012) yilinda yaptidi calismada okuma gucligli olmayan
ogrencilerin akici okumanin butin boyutlarinda daha basarilhi olduklari

bulgusuna ulagmistir.

Duran (2012) calismasinda akici okuma problemi olan 4. Sinif 6grencisi
ile U¢ ay boyunca calismis ve oOgrencinin sesli okuma becerisinin gelisimi
degerlendirmistir. Arastirma sonunda 6grencinin, sesli okuma hatalarinin %57
oraninda azaldidi; kelime tanima ylzdesinin, %90-dan %98’e, anlama
dizeyinin ise %15’ten % 85’e ¢iktigi tespit edilmistir. Sesli okuma becerisinde
ise onemli gelismeler gozlenmistir. Uygulama oOncesi ve sonrasi veriler
incelendiginde, yankilayici okuma yonteminin uygulanmasinin ardindan; kelime
tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir derecede ilerleme oldugu

gorulmustar.

Seckin (2012) galismasinda Turkge konusan okuma guglugu olan ve
olmayan ucuncu sinif 6grencilerinin  okuma hizlarini, dogruluklarini, hata
sikliklarint  ve okumalarinin prozodik ozelliklerini karsilagtirmali  olarak
incelemistir. Arastirmada 26 okuma guglugu olan ve 26 okuma guclugu
olmayan o6grenci incelenmistir. Arastirma sonucunda okuma gug¢ligu olmayan
ogrencilerin akici okumanin buatin boyutlarinda daha basarili olduklarini

gOstermigtir.

Ergul (2012) calismasinda okuma becerilerini sinif dizeyinde
kazanamamis uglncu sinif 6grencilerinin alt sosyo-ekonomik dizeyde yer alan
okullardaki eksikligi incelenmis ve okuma performanslari 6grenme gugligu riski
agisindan incelenmigtir. 112 dgrenci ile yapilan galismada endise dizeyindeki
ogrencilerin, beklentilere uygun olarak, hem dogru okumada hem de hizli
okumada dusUk bir performans sergiledikleri gérilmustir. Ayrica bagimsiz
dizeydeki ogrencilerin dogru okumada sinif dizeyine uygun veya yakin bir
performans gostermelerine ragmen hizli  okumada sinif diuzeyinin oldukga

gerisinde kaldiklar dikkati cekmistir.
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Kocaarslan (2013) sinif dégretmenlerinin dgrencilerin Turkge dersinde
yasamis oldugu okudugunu anlama guglugune iligkin goris ve uygulamalarini
ortaya koymayl amacladigli calismada, 6gretmenlerin en sik karsilastiklari
durumun on bilgilerin okuma ortamina getiriimemesi oldugunu, 6gretmenler
ogrencilerinin  ¢ogunun ana fikir bulmada, neden sonug iliskisi kurmada,
metindeki bilgi ve detaylari hatilamada ve c¢ikarim yapmada guclukleri
oldugunu, sinif égretmenlerinin yaridan fazlasinin ders kitabindaki metinlerin
ogrencilerin bilmedigi ¢ok sayida kelime igerdigini ve okudugunu anlama
gugluklerine yol agan okuyucu Ozelliklerini; okuma aligkanliginin olmamasi,
kelime hazinesinin yetersiz olmasi, noktalama isaretlerine ve prozodiye énem
vermeme, konusma dilini dogru ve etkin kullanmama, hizli okumaya oncelik
verme, dikkat eksikligi, okumadan zevk almama, motivasyon eksikligi, okuma
sirasinda hayal gucunu kullanamama, yerel agiz (sive) kullanimi, 6n bilgi
yetersizligi ve zihin tembelligi olarak siralamistir. Ailenin okuma c¢alismalarina
destek vermemesi, okuma ortamini olusturmamasi, aile ortaminda iletisim
eksikligi ve yasanilan sosyal ¢evredeki dilin niteliginin de okuma gugligine yol

agan sebepler oldugu da arastirmanin bulgularindandir.

Kaman ve Sahin (2013) ¢alismalarinda ilkégretim 3. sinif égrencilerinin,
okuma duzeylerini gelistirmede akici okuma stratejilerinden tekrarli okumanin
etkililik duzeyinin belirlenmesini amaclamiglardir. Arastirmada May (1986)'a ait
olan “Hata Analizi Envanteri” kullaniimistir. Arastirma sonucunda tekrarli okuma

stratejisinin okuma becerisini gelistirdigini tespit etmislerdir.

Yildiz (2013) c¢alismasinda okuma motivasyonu, akici okuma ve
okudugunu anlamanin akademik bagariyl hangi yolla ve ne duzeyde etkiledigini
arastirmig ve okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin

ogrencilerin akademik basarilarini artirdigini bulgulamigtir.

Dogan (2013) 48 Turkgce ve sinif ogretmeniyle yaptigi calismada
ogretmenlerin okuma guglugune iliskin bilgi duzeylerini belirlemigtir. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin okuma guclugu olan ogrencileri belirlemede yetersiz

kaldiklar tespit edilmigtir.
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Yurt icinde yapilan bilimsel ¢alismalara bakildiginda genellikle iki boyuta
agirhk verildigi gorulmektedir. Calismalarin buyuk bir kismi okuma guglugu olan
ve olmayan ogrencilerin  kargilagtirlmasina dayanmakta olup bu
kargilastirmalarda okuma gucligu yasayan ogrencilerin gerek akici okumada,
gerek okudugunu anlamada gerekse iletisim boyutlarinda sorunlar yasadiklari
bulgulanmigtir. Calismalarin diger bir kismini ise ogretmenlerin okuma
guclugune iliskin gorugleri olusturmaktadir. Bu ¢aligsmalara gore ogretmenlerin
okuma gugclugune iligkin bilgi ve yapilmasi gereken egitsel uygulamalar

boyutlarinda yetersiz olduklari bulgulanmigtir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve érneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmalarda genel olarak nicel ya da nitel ydntemlerden birisi
kullaniimaktadir. Ancak eger istenilirse nitel ve nicel yontemler ya da teknikler
birlestirilebilir (Glesne, 2013). Arastirma deseni uygunsa hem nitel hem nicel
yontemler bir arada kullanilabilir (Blyukoéztirk vd., 2012). Bu birlesime karma
arastirma adi verilmistir. Karma arastirma nitel ve nicel yontem ya da
paradigmalarin karmasi bir yaklasimdir (Balci, 2013a). Karma arastirma
yontemi nitel ve nicel arastirmalari birlestirme guclyle beraber her iki
yaklasimin sinirliliklarini minumuma indirmesi sebebiyle tercih edilir (Creswell,
2013). Bu arastirmada karma yontemlerden GOmulu desen (Embedded Design)
kullaniimistir. Gomull desenlerde arastirmanin temel sorusu igin nicel veya nitel
veri toplanirken bu verileri desteklemek amaciyla diger turden veriler toplanir
(Creswell ve Plano Clark,2010’dan akt. BlyUtkozturk vd., 2012). Bu arastirmada
temel olarak nicel yontem benimsenmis olup nitel veriler ile de nicel sonuglar

desteklenmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenlerin okuma gugligune iliskin
bilgi duzeylerini belirlemek amaciyla arastirma kapsaminda hazirlanan “okuma
glgligine iligkin bilgi dlcegi-dgretmenlere yonelik- (OGIBO)” ve 6gretmenlerin
okuma gucgluglu yasayan ogrencilere yodnelik yapilmasi gereken egitsel
uygulamalari belilemek amaci ile “okuma guclugunde kullanilan egitsel

uygulamalara iliskin ©6gretmen algilari dlgegi (OGEUIAO)” kullaniimistir.
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Olgekten elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)

paket programi ile analiz edilmigtir.

Aragtirmanin diger boyutunda nitel arastirma yontemi kullaniimigtir. Nitel
arastirma, gozlem, gorisme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
batincul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2006). “Nitel arastirmacilar
arastirmacilarin  arasgtirilacak konu ya da konularl, dogal ortaminda
incelediklerini, arastirilan insanlarin getirmis olduklari anlamlar agisindan
fenomenay!i (olguyu) anlamlastirma ve yorumlama c¢abasi igerisinde olduklarini
ileri sirmektedir” (Denzin ve Lincoln 1988’den akt. Ekiz, 2009: 31).

Arastirmada 6gretmenlerin okuma gugcliga ¢eken o6grencilere yonelik
egitsel uygulamalara iligkin goruslerinin toplanmasinda acgik uglu soru formu
kullaniimigtir.  Diger taraftan okuma gucglugu c¢eken &grencilerin  bu
uygulamalarin etkililigine iligkin goruslerinin toplanmasinda goérusme teknigi
kullaniimistir. Briggs (1986) goérismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan
arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta
ve bu durumun, gorusme yonteminin; bireylerin deneyimlerine tutumlarina,
géruglerine, sikayetlerine, duygularina ve inancglarina iliskin bilgi elde etmede
oldukga etkili bir ydntem olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

Ogretmenlerin okuma glcligine iliskin goruslerini almada arastirma
kapsaminda hazirlanan “Ogretmenler igin okuma guglugune yonelik agik uglu
soru formu” ve okuma gugligu yasayan ogrencilerin bu uygulamalara iliskin
goruslerini almada “6grenciler icin okuma gug¢lugunde kullanilan uygulamalara
iliskin yar1 yapilandiriimig goériasme formu” kullaniimistir. Okuma gugligu
yasayan ogrencilerin goruglerini almada video kayit ile veri toplama araci

desteklenmistir.
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3.2. Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Denizli ilinde ve
ilcelerinde gorev yapmakta olan, tum ilkokullardaki sinif 6gretmenleri (1, 2, 3 ve
4.) olusturmaktadir. Denizli ilinde toplam 1678 sinif 6gretmeni goérev
yapmaktadir (N: 1678). Arastirmada evrenin tamamina ulagilamayacagindan
evrenden bir 6rneklem kesiti segilmistir. “Orneklem, belli kurallara gére, belli bir
evrenden secilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kiiguk kiimedir.
Arastirmalar ¢ogunlukla orneklem kumeler Uzerinde yapilir ve elde edilen

sonuglar ilgili evrenlere genellenir” (Karasar, 2005: 110-111).

Arastirmada olasilikli  drnekleme turlerinden kime o6rnekleme tard
kullaniimistir. Evrendeki bitin kimelerin tek tek esit segilme sansina sahip
olduklari durumda yapilan érneklemeye kiime érnekleme denir (Karasar, 1994).
Calismada 6rneklemin evreni temsil etmesi bakimindan Yazicioglu ve Erdogan
(2004) tarafindan hazirlanan 6rneklem buUyukIGga cizelgesi kullaniimigtir.
Cizelgeye bakildiginda 0.05 o6rnekleme hatasi ve 5000 evren icin 357 sayisi

orneklem icin yeterli gorulmektedir.

Cizelge 3.1 : Orneklem buyikliklerine iligkin gizelge

Evren + 0.03 6rnekleme hatasi +0.05 érnekleme +0.10 érnekleme hatasi
Bayuk- (d) hatasi (d)
laga (d)
p=0.5 | p=0.8 | p=0.3 | p=0.5 | p=0.8 | p=0.3 | p=0.5 p=0.8 p=0.3
q=0.5 q= g=0.7 | g=0.5 | g=0.2 | g=0.7 | g=0.5 | g=0.2 | g=0.7
0.2
100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 | 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100 1067 683 896 384 245 323 96 61 81
milyon

Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s: 50
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Arastirmanin nicel boyutunun o6rneklemini Denizli ili merkez ilge ve
ilcelerde gorev yapan 359 sinif 6gretmeni olusturmaktadir (n:359). Calismanin
nicel boyutunda kullanilan diger dlgek (OGIBO) icin ise drneklem olarak 339
sinif 6gretmeni secilmigtir. Calismanin nitel boyutunda nicele katilanlar
arasindan gonulli olarak secilen 60 o6gretmenden gorusleri alinmistir. Bu
baglamda Denizli ilinden toplam 60 sinif 6gretmenine agik uglu soru formu
uygulanmigtir (n:60). Soru formlari arastirmaci tarafindan bizzat okullara
gidilerek uygulanmistir. Formlar ders saatleri diginda yapilmis olup
ogretmenlere 30-35 dakikalik bir sure taninmigtir. Soru formu uygulanan
ogretmenlerin nicel orneklemde yer alan o6gretmenlerden olmasina dikkat

edilmigtir.

Ogretmenlerden alinan goérislerin destekleyici olarak ise okuma gigligu
yasayan 10 ogrenciden gorlis alinmistir. Ogrencileri belirlemede sinif
ogretmenlerinin ve ailenin bilgilerine basvurulmustur. Bu goruglerde 6grencilerin
yaslarinin kidguk olmasi sebebiyle soru formunun yani sira arastirmaci
tarafindan yapilan gorismeler kullaniimistir. Arastirmaci veri kaybini énlemek
igin gorugsmeleri video ile kayit altina alip daha sonra bunlari bilgisayar ortamina

aktarmistir.
Arastirmanin érneklemine iligkin kisisel bilgiler gizelgelerle gosterilmistir.

Arastirmaya katillan sinif dgretmenlerinin ve okuma gugligu yasayan

ogrencilerin cinsiyetine iligkin bilgiler gizelge 3. 2'de gosterilmistir.

Cizelge 3.2: OGEUIAQ’i uygulanan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iligkin cizelge

Cinsiyet N Yiizde
Erkek 164 %45,7
Kadin 195 %54,3
Toplam 359 %2100,0

Cizelgede goruldugu gibi 6gretmenlerin %45.7’si  erkek, %54.3’0
kadindir. Ogretmenlerin 164’0 erkek, 195'i ise kadindir. Cizelgede gorildigu

gibi katimcilarin cinsiyete gére dagilimlari buyuk farkhliklar géstermemektedir.
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Cizelge 3.3: OGIBQO'i uygulanan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin cizelge

Cinsiyet N Yiizde
Erkek 159 %46,9
Kadin 180 %53,1
Toplam 339 %2100,0

Cizelge 3.3’e bakildiginda 6gretmenlerin %46,9'u erkek, %53.1’i kadindir.
Ogretmenlerin 159'u erkek, 180’ ise kadindir.

Cizelge 3.4: Acik uglu soru formu uygulanan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iligkin cizelge

Cinsiyet N Yiizde
Erkek 36 %60,0
Kadin 24 %40,0
Toplam 60 %100,0

Cizelge 3.4’e bakildiginda ogretmenlerin %60’ erkek, %401 kadindir.

Ogretmenlerin 36’s1 erkek, 24’0 ise kadindir.

Cizelge 3.5: Yari yapilandiriimis gorisme formu uygulanan okuma gulgcligi olan 6grencilerin
cinsiyetlerine iliskin gizelge

Cinsiyet N Yiizde
Erkek 6 %60,0
Kadin 4 %40,0
Toplam 10 %100,0

izelge 3.5'e bakildiginda ogrencilerin %60’1 erkek, %401 kadindir.
Gizelg g g

Ogrencilerin 6’si erkek, 4'G ise kadindir.

Arastirmaya katilan sinif o6gretmenlerinin meslekte c¢alisma yillarina

(Kidem) iligkin bilgiler ¢izelge 3.6’da gosterilmistir.

Cizelge 3.6: Sinif dgretmenlerinin ¢alisma yillarina iligkin gizelge

Kidem Yih N Yiizde
1-5 38 %10,6
6-10 41 %11,4
11-15 67 %18,7
16-ve Ustl 213 %59,3
Toplam 359 %100,0

Cizelgeye gore ogretmenlerin buyuk bir ¢ogunlugu 16 ve Ustu kidem

yilina sahiptir. Bunun sebebi aragtirmanin Denizli merkez ilgelerde yapiimasi ve
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bu ilgelerde genellikle kidemli 6gretmenlerin gérev yapmasi olabilir. Cizelgeye
bakildiginda ogretmenlerin 38’i 1-5 kidem yilina, 41'i 6-10 kidem yilina, 67’si
11-15 kidem yilina, 213’0 ise 16 ve Ustl kidem yilina sahiptir. Kidem yili 1-5
olan 6gretmenler tim 6gretmenlerin %10.6’sin1, 6-10 yil olanlar %11.4’4nu, 11-

15 yil olanlar %18.7’sini, 16 ve Ustu olanlar ise %59.3’Unu olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yaslarina iligkin bilgiler gizelge

3.7'de gosterilmistir.

Cizelge 3.7: Sinif 6gretmenlerinin yaslarina iligkin gizelge

Yas N Yiizde
20-30 54 %15,0
31-41 78 %21,7
42-52 184 %51,3
53-ve usti 43 %12,0
Toplam 359 %2100,0

Cizelgeye bakildiginda 54 o6gretmenin 20-30 yas arasinda oldugu
(%15.0), 78 6gretmenin 31-41 yas arasinda oldugu (%21.7), 184 6gretmenin
42-52 yas arasinda oldugu (%51.3) ve 43 o6gretmenin ise 53 ve Ustu yas
arasinda oldugu (%12) goérilmektedir. Cizelgeye gore 6gretmenlerin blyuk bir
¢ogunlugunun 42-52 yas arasinda oldugu (%51.3) gorulmektedir. 20-30 yas
arasi 6gretmen sayisinin az olmasinin sebebi merkezde galisan égretmenlerin

genellikle tecrubeli ve 15 ve Uzeri kidem yilina sahip olmasi gosterilebilinir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuttuklari sinif diizeyine iligkin

bilgiler gizelge 3.8’de gosterilmistir.

Cizelge 3.8: Sinif 6gretmenlerinin okuttuklar siniflara iliskin gizelge

Sinif Diizeyi N Yizde
1. sinif 146 %40,7
2. sinif 94 %?26,2
3. sinif 73 %20,3
4. sinif 46 %12,8
Toplam 359 %3100,0

Cizelgeye bakildiginda 146 (%40.7) 6gretmenin 1. Sinif okuttugu, 94
(%26.2) 6gretmenin 2. Sinifi okuttugu, 73 6gretmenin (%20.3) 3. Sinifi okuttugu
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ve 46 (%12.8) ogretmenin ise 4. Sinift okuttugu gorulmektedir. Cizelgeye
bakildiginda 6zellikle birinci sinif okutan 6gretmenlerin 6nemli bir kismi (%40.7)

olusturdugu gorulmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari fakilteye iliskin

bilgiler gizelge 3.9’da gosterilmigtir.

Cizelge 3.9: Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari fakilteye iliskin ¢izelge

Mezun olunan

fakiilte N Yiizde
Egitim 0
Fakiiltesi 308 /685,8
Mihendislik 0
Fakiiltesi 18 /5.1
Fen

Edebiyat 12 %3.3
Fakultesi

Diger 21 %5.8
Toplam 359 %100,0

Cizelgeye bakildiginda 6gretmenlerin 308’inin  egitim fakultesi mezunu,
51 oOgretmenin ise diger fakiltelerden mezun oldugu goérulmektedir.
Ogretmenlerin %85.8'i egitim fakultesi, %5.1’i mihendislik fakiiltesinden, %3.3'U
fen edebiyat fakultesinden ve %5.8’i ise diger fakilte mezunudur. Egitim
fakultesi diginda mezun olunan fakultelere bakildiginda 6zellikle muhendislik ve

fen edebiyat fakultesi cogunlugu olusturmaktadir.

3.3. Veri toplama araglari

Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan
hazirlanan “okuma gucliigiine iliskin bilgi dlgegi-6gretmenlere yonelik (OGIBO)”
ve “okuma guglugunde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen algilari
dlcegi (OGEUIAO)” kullanilimistir. Calismanin nitel boyutunda ise dgretmenler
icin “Ogretmenlerin okuma guglugune iligkin goruslerini belirlemek igin agik uglu
soru formu” ve dAgrenciler igin “okuma gugligu yasayan o6grencilere yonelik
uygulanan egitsel faaliyetlere iligkin yari yapilandiriimisg gérisme formu”
kullanilimistir.
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3.3.1: Okuma Giigliigiine iligkin Bilgi Olgegi-Ogretmenlere Yonelik-
(0GIBO)

Olgek hazirlanma sirecinde dncelikle literatlr taramasi yapiimis alanda
yapilan arastirmalar ve tezler incelenmistir (Baydik, Ergll ve Bahap Kudret,
2012; Saripinar ve Erden, 2010; Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002; Baydik, 2011)
Tarama sonucu 12 acik uclu soru olusturulmustur. Olusturulan soru formu Milli
Egitim Bakanligina bagh ilkokullarda gorev yapan 53 sinif 6gretmenine
uygulanmigtir. Uygulama sonucu elde edilen veriler kullanilarak 65 soruluk
taslak bir olgek hazirlanmistir. Hazirlanan olgek igin alaninda uzman 6 ogretim
uyesine, 2 olgme ve degerlendirme uzmanina ve 5 6gretmene basvurularak
uzman goérusu ahnmigtir. Taslak Olcege gelen donudtler kapsaminda
duzenlemeler yapiimis boylece Olgedin kapsam gecerliligi saglanmistir.
Hazirlanan olgegin iglevselligini gormek igin kuguk bir on deneme yapiimig ve
32 ogretmene uygulanmistir. Geri donuatler dikkate alinarak olgek formu
olusturulmustur. Toplam 58 yargidan olusan Olgekle pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulama kapsaminda 362 o6gretmene ulasiimistir. Calisma grubunun
faktor analizi tekniginin kullanimi igin Onerilen madde sayisinin bes Kkati

orneklem buyukltgua élgutine uygun oldugu sdylenebilir (Child, 2006).

Hazirlanan olgegin guvenirlik ve gecerliligini test etmek i¢cin madde analizi
yapilmistir. Madde analizi istenilen 6zelliklere sahip maddelerden olusan test
veya Olcek gelistirmek ve drneklem grubunun madde ya da Ol¢ek dizeyinde
yapisi hakkinda bilgi edinmek icin yapilir (Erkus, 2003: 122). Pilot uygulama
sonucunda elde edilen verilere bakilarak oOlcekte yer alan maddelerin madde
glglik indeksleri ve madde ayirt edicilik indekslerine bakilmistir. Olgek
puanlarina gore Ust %27 ve alt %27'lik grubun madde puanlari arasindaki farkin
anlamliigina bakiimigtir. Olgegin i¢ gegerlilige sahip olup olmadigini anlamak
igin “bagimsiz gruplar icin t testi” kullanilmistir. Oncelikle test puanlari biyikten
kiguge dogru siralanmig, daha sonra grubun %?27'sinin 97 Kkisi oldugu
belirlenmistir. Son olarak dlgek puanlarina gore; en dusuk puandan baslayarak
97 kisi, en yuksek puandan baslayarak 97 kisi alinmig, arada kalanlar isleme
alinmamigtir. Buna gore maddelerin ayirt edicilik gucini saptamak igin yapilan
madde analizi ile O&lgekten elde edilen ham puanlar kagukten buyuge

siralandiktan sonra alt %27 ve Ust %27yi olusturan gruplarin puan
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ortalamalarinin t degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik gugleri elde
edilmistir. Madde ayirt ediciliginde 0.00 ile 0.20 arasinda deger alan maddelerin
iyi duzeyde ayirt edici olmadigi ve teste alinmamasi gerektigi, 0.20 ile 0.30
arasinda deger alan maddelerin orta duzeyde ayirt edici oldugu ve bu
maddelerin duzeltildikten sonra teste alinmasi gerektigi, madde ayirt edicilik
indeksinin 0.30’dan yuksek olan maddelerin ise iyi duzeyde ayirt edici oldugu ve
bu maddelerin dogrudan teste alinmasi dogru kabul edilmektedir (Guler, 2012).
Bu sebeple madde ayirt edicilik dizeyleri 0.20’nin altinda olan maddeler
Olcekten cikartiimis. Madde ayirt edicilik duzeyi 0.20 ile 0.30 arasinda olanlar
ise duzeltilerek teste dahil edilmigtir. Bu baglamda madde ayirt ediciligi 0.20’nin
altinda olan 25 madde olgekten cikartiimistir. Bdylece Olcekten 25 madde
cikariimisg olup olgcek 33 maddeye indirilmistir. Madde ayirt ediciliklerine iligkin

analizler gizelge 3.11°’de gorulmektedir

Cizelge 3.10: OGIBO élgeginin giivenirlik katsayisina iligkin gizelge

Ogretmenler  icin ~ Okuma Madde Sayisi KR-20

Gigligi  Olan  Ogrencilerin ) 781
Ozelliklerine iligkin Bilgi Olcegi
(6G0OGBO)

Cizelge 3.10'a goére Olgegin guvenirlik katsayisi (KR-20) 0,781°dir.
Bulunan KR-20 degerinin (0,781) guvenirlik icin yeterli oldugu soylenebilir
(BUyukozturk, 2013).

Cizelge 3.11: OGIBO dlgeginin madde ayirt ediciliklerine iligkin gizelge

Madde Madde Madde
Maddeler Aritmetik Standart Ayirt edicilik
Ortalamalari Sapmalari indeksleri
1. Okuma giicliigii ceken 6gren
sinifta arka siralarda oturi
tercih ederler. 1,59 492 ,230
2. Okuma giigliigii c¢eken
ogrenciler yazma sirasinda
sOzciikleri ortadan bdélerek 1,75 431 411
diger sozciikler ile
birlestirirler.
3. Okuma glicliigi olan
oégrenciler yazma
becerilerinde de sorunlar 1,68 468 ,325

yasarlar.
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Maddeler

Madde
Aritmetik
Ortalamalari

Madde
Standart
Sapmalari

Madde
Ayirt edicilik
indeksleri

Dogum éncesi annenin
yetersiz beslenmesi okuma
glicliigiine yol agabilir.

1,79

,410

,223

Dogum sirasinda yetersiz
oksijen okuma giigliigiine
yol agabilir.

1,34

473

,379

Dogum  sonrasi  atesli
hastaliklar okuma
glicliigiine yol agabilir.

1,46

,499

,255

Okuma glcliigi olan
ogrencilerin akademik
basarilari diigiiktiir.

1,67

A71

,201

Okuma glcliigi olan
oégrencilerde sosyal
baglamda yetersizlikler
goriilebilir.

1,64

481

,261

Genetik etmenler okuma
glicliigiiniin sebeplerinden
birisidir.

1,83

372

,386

10.

Okuma  giicliigii ceken
oégrenciler el-g6z
koordinasyon sorunu
yasarlar.

1,90

,307

227

11.

Okuma glicliigi olan
oégrenciler igine kapanik ve
¢ekingen olurlar.

1,67

470

,282

12.

Okuma glicliigii olan
oégrencilerde  saldirganlik
gibi problemler gériilebilir.

1,70

457

,245

13.

Okuma  glgliigii ¢eken
ogrencilerin derslere
katilimlari diisdiktiir.

1,56

497

373

14.

Okuma  giicliigii  ceken
ogrencilerde unutkanliklar
(canta-kitap-kalem unutma
gibi) siklikla gériiliir.

1,84

,365

279

15.

Okuma  giicliigii c¢ceken
oégrencilerde carpim
tablosunu o6grenmede
zorluklar gértiliir.

1,64

,482

415
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Madde Madde Madde
Maddeler Aritmetik Standart Ayirt edicilik
Ortalamalari Sapmalari indeksleri
16. Okuma glcliigi olan
oégrenciler konusurken
anlama en uygun sézcligi 1,52 ,500 ,482
secmede zorluk g¢ekerler.
17. Okuma giigliigii c¢eken
oégrenciler yer-yén
kavraminda (kuzey, giiney, ,366
dogu, bati vb.) sorunlar 1,63 484
yasarlar.
18. Okuma  giicliigii c¢ceken
ogrenciler Zaman
kavraminda sorunlar 1,58 ,495 ,262
yasarlar.
19. Okuma giicliigii c¢ceken
ogrenciler toplama islemi
yaparken islemlere soldan 1,84 ,365 271
baglarlar.
20. Yakin zamanda yapilan
calismalar ile okuma
glgliigiiniin kesin tedavisi 1,48 ,500 ,544
bulunmustur.
21. Okuma giicliigiiniin temel
sebebi gérme duyusundaki
problemlerdir. 1,81 AT2 424
22. Okuma gugcligii olan
oégrenciler alfabeyi 1,33 470 417
ezberlemede zorlanabilirler.
23. Okuma glcliigi olan
oégrenciler alfabeyi
sayarken harflerin yerlerini 1,22 412 224
karigtirabilirler.
24. Okuma gucligii olan
oégrencilerde merak
duygusu ¢ok gelismistir. 1,76 426 ,283
25. Okuma glcliigi olan
ogrenciler okudugu
metinlerdeki olaylarin 1,79 ,410 ,296

siralarini kanigtirirlar.
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Madde Madde Madde
Maddeler Aritmetik Standart Ayirt edicilik
Ortalamalari Sapmalari indeksleri

26. Okuma glcliigi olan
ogrenciler okuduklari
metinlerde ,284
gerceklesebilecek olaylari 1.80 ,398
tahmin etmede zorlanirlar.

27. Okuma glcliigii olan
ogrenciler okuduklarn
metinleri 6zetlemede
zorluklar ¢ekerler.

1,21 ,408 230

28. Okuma glcliigi olan
ogrenciler kiigiik kaslarini
kullanmayi gerektiren
islerde oldukga zorlanirlar 1,69 ,465 ,445
(Diigme ilikleme, ayakkabi
baglama gibi ).

29. Okuma glcliigi bir
égrenme giigliigii cesididir. 1,74 476 216

30. Okuma gugcligii olan
ogrenciler yeni kavramlar 1,79 ,410 ,286
cabuk 6grenemezler.

31. Okuma gugcligii olan
ogrenciler bazi  sosyal
kurallara (soru bitmeden

cevaba baslama, siraya 1,67 ,469 467
girme vb.) uymada sorunlar
yasayabilirler.

32. Okuma glcliigi olan
ogrenciler verilen &édevleri
anlamadiklarinda
arkadaglarina, 6gretmenine 1,46 ,499 ,468
ya da ailesine danismada
problemler yagarlar.

33. Okuma glicliigi olan
6grenciler iistiin zekalidir. 1,62 417 ,238

Madde gugclik dizeyi maddenin gruba gore zorluk- kolaylik derecesi
hakkinda bilgi verir. Madde guglugu, bir maddeyi dogru cevaplayanlarin tim
gruba oranidir (Erkus, 2003). Hazirlanan 6élgegin pilot uygulama sonrasindaki
madde gugclik duzeyleri SPSS 15.0 paket programi ile analiz edilmistir.

Pilot uygulama sonrasi analiz sonuglarina gore maddelerin gugluk

duzeyleri cizelge 3.12'de gosterilmistir.



Cizelge 3.12: OOGBO élgegine iliskin madde gigliik indeksleri gizelgesi

Maddeler

Madde giigliik

Madde giigliik

indeksi degeri
1. Okuma gii¢liigii geken 6grenciler Kolay guglikte
sinifta arka siralarda oturmayi 79.8
. madde
tercih ederler.
2. Okuma giicliigii c.,:ekg_n c_;grenc:ler Orta giigliikte
yazma sirasinda sézciikleri ortadan 59.1
bélerek diger sozclikler ile madde
birlestirirler.
3. Okuma gii¢liigii olan égrenciler yazma Orta glglikte
becerilerinde de sorunlar yasarlar. 70.4
madde
4. Dogum Oncesi annenin yetersiz -
. . Zor gugclukte
beslenmesi okuma giigliigiine yol 27.1
acabilir. madde
5. Dogum sirasinda yetersiz oksijen Zor glgclikte 26.5
okuma giigliigiine yol agabilir. madde :
6. Dogum sonrasi atesli hastaliklar Orta glglikte 425
okuma giigliigiine yol agabilir. madde :
7. Okuma giicliigii olan d&grencilerin Orta glglikte
akademik basarilari diisiiktiir. 73.8
madde
8. Okuma giigliigii olan d&grencilerde -
sosyal baglamda yetersizlikler Orta glglikte 67.7
gériilebilir. madde
9. Genetik etmenler okuma giicliigiiniin Kolay gugclukte
sebeplerinden birisidir. 78.7
madde
10. Okuma giicliigii ceken égrenciler el- Zor guglikte 33.7
g6z koordinasyon sorunu yasarlar. madde :
11. Okuma giicliigii olan égrenciler icine Orta glglukte 464
kapanik ve ¢cekingen olurlar. madde :
12. Okuma giicliigii olan d&grencilerde -
saldirganhk gibi problemler Orta guglikte 66.9
gériilebilir. madde
13. Okuma giicliigii c¢eken o&grencilerin Orta glglukte
derslere katilimlari diisdiktiir. 63.8
madde
14. Okuma giicliigii c¢ceken o&grencilerde Orta glglikte
unutkanliklar (canta-kitap-kalem madde 67.1
unutma gibi) siklikla gériilir.
15. Okuma glgliigii ¢eken d&grencilerde (o guclikte
carpim tablosunu 6grenmede 70.4
zorluklar gériiliir. madde
16. Okuma giigliigii olan &grenciler Orta guglukte 56 1

konusurken anlama en  uygun
s6zcligl se¢mede zorluk ¢cekerler.

madde

79



Madde giigliik

Madde giigliik

Maddeler ) . .
indeksi degeri
17. O_{(uma glicliigii ¢ceken ogr"encﬂer yer- oua giicliikte
yoén kavraminda (kuzey, giiney, dogu, 51.7
bati vb.) sorunlar yasarlar. madde
18. Okuma giicliigii c¢eken o&grenciler Orta glglikte
zaman kavraminda sorunlar yagarlar. 62.7
madde
19. Okuma g_uglugu ceken ogrenc:ler Orta giigliikte
toplama iglemi yaparken iglemlere 57.7
soldan baslarlar. madde
20. Yakin zamfnqéi "yaPlIan ga_l:.;malar |_Ie_ Orta giigliikte
okuma gii¢liigiiniin kesin tedavisi 47.8
bulunmustur. madde
21. Okuma giigliigii olan 6grenciler Zor guglikte 329
alfabeyi ezberlemede zorlanabilirler. madde :
22. Okuma giigliigii olan &6grenciler -
alfabeyi sayarken harflerin yerlerini Orta gugliikte 61.0
kanistirabilirler. madde
23. Okuma glgliigii olan &grencilerde Kojay giicliikte m. 76.2
merak duygusu ¢ok gelismistir.
24. Okuma gigliigii olan 6grenciler -
okudugu metinlerdeki olaylarin Kolay guiclukte 78.7
siralarini karigtirirlar. madde
25. Okuma giigliigii olan 6grenciler
okuduklari metinlerde Orta glglukte
gerceklesebilecek olaylari tahmin 68.5
madde
etmede zorlanirlar.
26. Okuma giigliigii olan 6grenciler Kolay gugclikte
okuduklar metinleri  6zetlemede 8.7
madde
zorluklar gekerler.
27. Okuma giicliigii olan égrenciler kiiciik
kaslarini kullanmayi gerektiren iglerde Orta glclukte
oldukg¢a zorlanirlar (Diigme ilikleme, madde 67.4
ayakkabi baglama gibi ).
28. Okuma giicliigii olan égrenciler yeni Kolay gugclikte
kavramlan ¢abuk 6grenemezler. 76.0
madde
29. Okuma giicliigii olan 6grenciler bazi
sosyal kurallara (soru bitmeden Zor gugclikte
cevaba baslama, siraya girme vb.) 33.7
3 madde
uymada sorunlar yasayabilirler.
30. Okuma gii¢liigii olan o6grenciler
verilen  6devleri anlamadiklarinda -~
s o . Orta gucliikte
arkadaglarina, o6gretmenine ya da 62.4

ailesine danigsmada problemler
yasarlar.

madde

80
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Madde gugcluk indekslerine bakildiginda ¢ok kolay ve ¢ok zor maddeler
olarak nitelendirilen maddelerin testten c¢ikarilmasi uygun goérulmustur. Bu
gerekgeyle 0.85 gugluk degerinden yuksek bulunan ¢ok kolay maddeler olarak
nitelendirilen maddeler dlgekten gikarilmistir. Bunun yani sira Olgekte yer alan
ve 0.25 gugluk duzeyinden dugik gorilen maddelerin de ¢ok zor madde
olmasindan dolayi ¢ikariimasi uygun gorulmuastir. Madde ayirt edicilik duzeyleri
uygun olan 21., 29. ve 33. maddelerinde madde guc¢ligld uygun olmamasi
nedeniyle elendigi goz onune alindiginda oOlgekten 25 madde madde ayirt
ediciliginden, 3 maddenin de madde gugligunden elendigi gorulmektedir. Son

haliyle 6lgek 58 maddeden 30 maddeye indirilmigtir.

Olgekteki maddelere yeni maddeler eklenmeyecekse ve test kendi iginde
homojen bir konuda bilgiyi yokluyor ise testin kendi icinde madde gugcltklerini en
kolaydan en zora siralanmasi uygundur (Erkus, 2003). Bu gerekceyle maddeler
kolaydan zora olacak sekilde siralanmistir. Analizler sonucunda disuk ayirt
edicilikte olan 25 madde ve madde guglik indeksi uygun gorilmeyen 3 madde
olmak Uzere toplam 28 madde elenmistir. Son hali ile dlgek 30 soru maddesi ile

kisisel bilgi formundan olugsmaktadir.

3.3.2: Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin
Ogretmen Algilan Olgegi (OGEUIAQO)

Arastirma kapsaminda o&gretmenler icin okuma gucligli yasayan
ogrencilere yonelik yapilmasi gereken egitsel uygulamalari belirlemeye yonelik
“Okuma Gugligine lliskin Egitsel Uygulamalar Olgegi-Ogretmenlere yonelik-
(OGEUIAQO)” 6lcegi hazirlanmistir. Olgek hazirlama siirecinde 6ncelikle
yurticinde ve yurtdiginda yapilmis olan okuma guclugu olgekleri incelenmis ve
literatlr taramasi (Baydik, 2006; Seckin, 2012; Yilmaz, 2008) ile birlikte 6 acgik
uclu soru hazirlanmistir. Hazirlanan acgik ug¢lu soru formu MEB’e bagli
ilkokullarda galisan 53 sinif 6gretmenlerine uygulanmis ve elde edilen veriler
kullanilarak 73 soruluk bir taslak olgek hazirlanmigtir. Hazirlanan dlgek igin
alaninda uzman 8 dgretim uyesi ve 2 dlgcme degerlendirme uzmanindan gorus
alinarak kapsam gecerliligi saglanmaya cahgiimistir. Ayni zamanda 5 sinif
ogretmeninden de gorls alinarak soru sayisi 70’e indirilmistir. 70 soruluk dlgcege

kisisel bilgi formu eklenerek kuglk bir 6n uygulama yapilmistir. Bu 6n uygulama
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50 sinif 6gretmenine uygulanmis ve oOlgekten islevsel olmadigi tespit edilen 4
yargl maddesi c¢ikartilmigtir. Toplamda 66 maddeden olusan olgek i¢in soru
sayisinin 5 kati olan 330 sinif 6gretmeni tespit edilmistir. Pilot uygulama igin
soru sayisinin 5 kati yeterli gordimustir (Child,2006). Pilot uygulama igin
belirlenen 330 sayisinin Ustune c¢ikilmig ve toplamda 392 sinif 6gretmeni

uzerinden o6lgegin gecerlilik ve guvenirlik galismasi yapiimistir.

Olgek igin segilen 392 sinif 6gretmeninin pilot uygulama igin yeterli olup
olamadidini belirlemede KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri kullaniimigtir. KMO
degerine iligkin bilgiler asagida gizelge 3.13’te verilmigtir.

Cizelge 3.13: OGEUIAO’ne iligkin KMO ve Bartlett's testi sonuglar

Ogretmen Soru KMO Degeri Bartlett's Test of Approx. Chi- df
sayisi Sayisi Sphericity Square

anlamlilik degeri

392 66 0,863 .000 23420,04 2346

Cizelgeye bakildiginda hazirlanan 6lgegin pilot uygulama sonucu KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0.863 bulunmustur. Hutcheson ve Sofroniou’a
(1999) gore KMO degerinin 0.7 ile 0.8 arasinda ¢gikmasi durumunda drneklem
bayUkligunun iyi dizeyde, 0.8 ile 0.9 arasinda ¢ikmasi durumunda 6rneklem
bayukligunun ¢ok iyi ve 0.9'dan yuksek c¢ikmasi durumunda ise mukemmel

dizeyde bir 6rneklem buyudkligune isaret ettigini belitmektedir (Seger, 2013).

Arastirma kapsaminda hazirlanan dlgek icin bulunan KMO degeri (0,863)
bu kapsamda yeterli dizeydedir. Ayrica Bartlett's test of sphericity testi
manidarlik dizeyi (.000) anlamh bulunmustur. Bartlett's Test of Sphericity testi
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmediklerini belirlemeye

yarayan bir degerdir (Seger, 2013).

Madde faktor yuk degerinde genel kani .30 ve Uzeri olmasidir ancak kimi
arastirmacilar daha gugli bir yapi ve 6lgek ortaya koymak igin madde faktor yluk
degeri olarak .40 hatta .45 Uzerini kriter olarak belirlemektedir (Secer, 2013).
Analiz sonuglarina gore 66 sorudan olusan Ol¢ekten ortak faktor varyansi
0.40’in altinda olan 2, 3, 5, 7, 12, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 29, 31, 33, 34, 36, 37,
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40, 41, 45, 47, 48, 59, 60 ve 66. maddeler olmak Uzere toplam 25 madde

cikariimis kalan maddelerle dlgcek olusturulmustur.

Uygulama sonunda elde edilen verilere dondurulmus faktor ¢ozimlemesi
yapilmistir. Donasturtlmus faktor analizi sonrasi 1, 11, 20, 27, 39, 46, 51 ve 57.
maddelerin birden ¢ok faktor altinda ylksek deger aldidi icin ¢ikariimasi uygun
gorulmustur. Toplamda 33 madde faktor analizi sonucunda elenmis ve toplam

dort boyut ve 33 madde igeren olgek olusturulmustur.

Cizelge 3.14: OGEUIAO ne iliskin faktér analizi sonuglari

Madde Faktor madde Varimax Doéndiirme sonrasi
no ortak yiik madde yiik degerleri X SS
varyans degerleri Fak.1 Fak.2 Fak.3 Fak.4

M4 .609 .720 .640 5,2127 1,17996
M65 715 .806 .685 5,0331 1,24282
M58 567 671 .620 5,0912 0,84209
M61 .678 .768 737 5,2265 1,12073
M54 .626 .723 724 5,2099 0,96768
M55 .662 752 .707 5,2210 1,03179
M23 .540 .702 .488 4,9503 1,13751
M43 522 671 522 4,9475 1,08375
M44 522 .707 .538 5,2376 1,06515
M30 .689 791 .654 5,1796 1,04382
M26 .552 .735 .556 4,8702 1,03525
M28 AT76 .627 .582 5,1077 0,88195
M25 672 .706 .783 4,9558 0,95797
M49 .581 .665 .659 5,1823 1,19784
M6 492 .636 .692 5,0525 1,15310
M9 .753 .743 741 5,2707 1,01440
M10 .675 .552 787 5,2238 1,05378
M13 .618 .647 .653 5,1796 1,03850
M32 .458 .594 .564 5,2514 1,21865
M22 .682 .610 .639 5,0718 1,03154
M24 .515 .619 .570 5,1878 1,00859

M8 491 .612 .580 5,1022 1,24906
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Madde Faktor madde Varimax Déndiirme sonrasi
no ortak yiik madde yiik degerleri X SS
varyans degerleri Fak.1l Fak.2 Fak.3 Fak.4
M50 515 .552 .601 5,0249 1,13711
M52 .573 .569 .684 4,4448 1,29499
M53 .655 577 .758 4,7541 1,23333
M64 .693 .617 142 5,0746 1,13492
M14 .599 737 544 5,2348 0,96050
M35 .450 .548 448 4,9061 1,18953
M38 443 431 .609 4,1989 1,32698
M42 .662 .370 174 44779 1,44744
M62 .640 .678 .660 5,1685 1,05095
M63 612 .623 .522 49586 1,32771
Ma56 .695 AT75 611 4,9696 1,16584

Aciklanan Varyans: Toplam: %59.055, Faktor 1: %22.245, Faktor 2:%14.029, Faktor 3: %13.991, Faktor 4: %8.790

Cizelge 3.14’e bakildiginda OGEUIAO o6lgeginin dort boyuttan olustugu
gorulmektedir. Belirlenen faktorlerden birincisi Olgege iligkin toplam varyansin
%22.245’ini, ikinci faktor %14.029’unu, tUglncu faktor %13.991°inin ve doérdlncl
faktor ise %8.790’1n1 agiklamaktadir. Doért faktorin agikladiklari toplam varyans
%59.055'tir. Faktor dondirme sonucunda Olgekteki 4, 65, 58, 61, 54, 55, 23,
43, 44, 30, 26, 28, 25 ve 49. maddeler olmak Uzere toplam 14 maddenin birinci
alt boyutta; 6, 9, 10, 13, 32, 22, 24 ve 8. maddeler olmak Uzere toplam 8
maddenin ikinci alt boyutta; 50, 52, 53, 64, 14 ve 35. maddeler olmak Uzere
toplam 6 maddenin Gg¢lncl alt boyutta; 38, 42, 62, 63 ve 56. maddeler olmak
uzere toplam 5 maddenin ise dorduncu alt boyutta yer aldigi goruimektedir.
Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yuk degerlerinin .488 ile .783
arasinda degistigi, ikinci faktorde yer alan maddelerin faktdr yuk degerlerinin
.538 ile .787 arasinda degistigi, Uglincu faktdrde yer alan maddelerin faktor yuk
degerlerinin .544 ile .758 arasinda degistigi ve doérdincu faktérde yer alan
maddelerin faktor yUk degerlerinin  .448 ile .774 arasinda degistigi

gOriimektedir.

Faktorler maddelerin icerikleri dikkate alinarak adlandiriimaya c¢aligiimig

ve birinci faktore “egitsel etkinlik”, ikinci faktore “okuma-yazma 6gretimi”, tglncu
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faktore “bilgi edinme ve paylasma” ve dorduncu faktore “Ogrencilere Oneriler

isimleri verilmigtir.

Faktor analizi sonrasi ortaya c¢ikan boyutlar ve her bir boyutta yer alan

maddelere iligkin bilgiler Cizelge 3.15’te gosterilmistir.

Cizelge 3.15: Maddeler ve boyutlarina iligkin gizelge

Boyut 1:  Boyut 2: Boyut 3: Boyut 4:
Maddeler Egitsel Okuma- Bilgi Ogrencilere
etkinlik yazma edinme ve Oneriler
ogretimi paylasma

Okuma gugcligu ¢eken o6grencilerin aileleri  .640
ile isbirligi yaparim.

Okuma gucligu ceken ogrencilere sunulan .685
okuma metinlerinin gorseller icermesine
6zen gosteririm.

Ogrencilerin okuma problemlerini azaltmak .620
igin s6zcuk dagarcigini gelistirici galismalar
(kavram haritasi gibi) yaparim.

Oykii  haritalari  olusturmanin  okuma .737
gucligu  ceken &drenciler igin  etkili
olduguna inanirim.

Okuma gugligu ¢eken o6grencileri kavram .724
haritalari izerinde c¢alistirirm.

Okuma gugluga c¢eken o6grenciler icin .707
seviyeye uygun Kitaplar secerim.

Okuma guglugu c¢eken o6grenciler icin .488
okutulan metne iligkin resimler gizdiririm

Okuma guc¢ligu olan 6grenciyi diger .522
ogrencilerin  diglamasina engel olmaya
caligirim.

Okuma guclugl olan &6grencilere yonelik .538
okuma hatalarinda geri bildirimler verme ve
hatalari diizeltme ¢alismalari yaparim.

Okuma glgligu olan ogrencilere okuma .654
surecinde uyulmasi gereken kurallar (
kitaba yakinlik-bakis acisi-igik  dizeyi)
hakkinda bilgiler veririm.

Okuma gugliga olan 6grenciye yonelik .556
okunulan metin ile ilgili zihin haritalar
olustururum.
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Maddeler

Boyutl:
Egitsel
etkinlik

Boyut 2:
Okuma-
yazma

ogretimi

Boyut 3:
Bilgi
edinme ve

paylasma

Boyut 4:
Ogrencilere

Oneriler

Okuma gugligu olan 6grencilerime okuma
sonrasl uygulamalarindan  “metindeki
bilgileri elestirme ve yorumlama” gibi
calismalari yaptirirm

Okuma glcliglu olan &grencilere okuma
sirecinde uyulmasi gereken kurallar (
kitaba yakinlik-bakis acisi-igik dizeyi)
hakkinda bilgiler veririm.

Okuma gucligu ¢eken o6grencilere yonelik
hatali okuduklari kelimeler icin calismalar
yaparim

Okuma glglugu olan 6grencilere okuma-
yazma c¢alismalarinda 0zel olarak ilgi
gosteririm.

Okuma guglagu olan 6grenci ile konusurken
g6z temasi kurmaya 6zen gosteririm.

Okuma gugcligi olan 6grencilere —okumayi
6zendirmek igin- dlzeyine uygun metinler
oneririm.

Okuma gucligu olan &grencileri -okuma-
yazma Ogretimi surecinde- derslerde
konusmaya tesvik ederim.

Okuma gucligu olan &6grencilere okuma-
yazma 6gretirken birden ¢ok duyu organina
hitap eden materyaller kullanirim.

Okuma guglugi ¢eken égrencilere metinleri
okutmadan o6nce gorsellerle ilgili sorular
sorarim.

Okuma giclugu ¢eken 6grencilere okuma-
yazma oOgretiminde yazili sinavdan ¢ok
s6zIlU sinav yaparim.

Okuma gugcligu olan 6grenciler igin uygun
zamanlarda okuma calismalari yaparim.

Okuma gugligu ¢eken 6grenci icin rehberlik
servisinden yardim alirim.

Okuma gugligl olan ogrencilerin ailelerine
akici okumay gelistirici teknikler hakkinda
bilgi veririm.

Okuma gucligl olan c¢ocuklarin &devleri
yazil bir sekilde ailesine de génderirim.

.582

.783

.659

.692

741

787

.653

.564

.639

.570

.580

.601

.684

.758
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Maddeler

Boyutl:
Egitsel
etkinlik

Boyut 2:
Okuma-
yazma

ogretimi

Boyut 3:
Bilgi
edinme ve

paylasma

Boyut 4:
Ogrencilere

Oneriler

Ailelere okuma glcligu olan c¢ocuklari igin
nasil uygun kitaplar segecekleri hakkinda
bilgi veririm.

Okuma gugclugine iliskin bilimsel yayinlari
ve makaleleri takip ederim.

Sinifta okuma gugligu ¢eken 6grenciler ile
karsilagilan  sorunlar oldugunda BEP
biriminden yardim alirim.

Okuma gucgligi ¢eken o6grencilerime
cizgileri kalin  defterler  kullanmalarini
tavsiye ederim.

Sinif i¢i gbrev ve talimatlar verirken
aciklayici ve 6z olmasina dikkat ederim.

Okuma gugcligu olan 6grencilere verilen
oOdevlerden beklentilerimi agikga ortaya
koyarim.

Okuma gugligt  olan  dgrencilerimin
ailelerine akici okumalarini gelistirmede
etkili olan kora esliginde sarki sdyleme ve
sir  okutma gibi  etkinlikleri  evde
yaptirmalarini tavsiye ederim.

Okuma glgliglu olan &6grencilere verilen
Odevlerden beklentilerimi agikga ortaya

koyarim.

742

544

448

.609

174

.660

.522

.611

Olgekteki maddelerin dort faktérde ozellikle de maddelerin blyik bir

¢ogunlugunun birinci faktor altinda toplandigr goéralmektedir.

OGEUIAO alt olgeklerin tanimlari, maddeleri ve Cronbach’s Alpha

glvenirlik katsayilari Cizelge 3.16’da verilmektedir.
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Cizelge 3.16: OGEUIAO 6lgegine iligkin alt lgeklerin tanimlari, maddeleri ve Cronbach’s Alpha
glvenirlik katsayilarina iligkin gizelge

<)) S -
£ 3 3 E
o s £ 5 2 52 s
& p £ 3 Tz 8=
(] < - = = n| 0 <
M1:0kuma glcligu ceken
Odrencilerin  aileleri ile isbirligi
yaparim.
okuma I_\./IVZ:Okyma guclugu gekgn
Odrencilere  sunulan  metinlerin
glcliiga gorseller icermesine O0zen
Egitsel bulunan gosteririm.
Etkinlik 6grencilere M3:Ogrencilerin okuma | 14 0.938
L problemlerini azaltmak icin sézcik
yonelik 9 N e
dagarcigini  geligtirici  ¢alismalar
kullanilan (kavram haritasi gibi) yaparim.
egitsel M4:Oykii  haritalari  olusturmanin
etkinlikler okuma gugligu c¢eken o&grenciler

icin etkili olduguna inanirim.

M5:0Okuma glglugu ceken
ogrencileri kavram haritalari
Uzerinde galistiririm.

M6:Okuma glclugu ceken
Odrenciler icin seviyeye uygun
kitaplar segerim.

M7:0kuma glglugu ceken
Ogrenciler igin okutulan metne

iliskin resimler gizdiririm

M8:Okuma gugligid olan 6grenciyi
diger o6grencilerin  diglamasina
engel olmaya c¢aligirim.

M9:Okuma glclugu olan
ddrencilere yonelik okuma
hatalarinda geri bildirimler verme ve
hatalar dizeltme galismalari
yaparim.

M10:0kuma glclugu olan
ddrencilere okuma surecinde

uyulmasi gereken kurallar ( kitaba
yakinhk-bakis acisi-isik  duzeyi)
hakkinda bilgiler veririm.

M11:0Okuma glclugu olan
O0grenciye yonelik okunulan metin
ile ilgili zihin haritalari olugtururum.

M12:0kuma guclugu olan
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Ogrencilerime okuma  sonrasi
uygulamalarindan “metindeki
bilgileri elestirme ve yorumlama”
gibi galismalari yaptiririm

M13:0kuma glcligu olan
ogrencilere okuma surecinde
uyulmasi gereken kurallar ( kitaba
yakinlk-bakis acisi-isik  dizeyi)
hakkinda bilgiler veririm.

M14:0kuma guglugu ceken
Ogrencilere yonelik hatali
okuduklari kelimeler igin galismalar
yaparim

Okuma-
yazma

Ogretimi

Okuma gucligu
olan o6grencilere
yonelik okuma

yazma 6gretimi

M15:0kuma glclagu olan
ogrencilere okuma-yazma
calismalarinda 06zel olarak ilgi
gOsteririm.

M16:0Okuma glgligu olan 6grenci
ile konusurken g6z temasi kurmaya
O0zen gosteririm.

M17:0kuma glglugu olan
o6grencilere —okumay! 6zendirmek
igin- dlzeyine uygun metinler
Oneririm.

M18:0Okuma guclugu olan
Ogrencileri -okuma-yazma 6gretimi
surecinde- derslerde konusmaya
tesvik ederim.

M19:0kuma glglugu olan
Ogrencilere okuma-yazma
Odretirken  birden ¢ok  duyu
organina hitap eden materyaller
kullanirim.

M20:Okuma guclagu ceken
Odrencilere  metinleri okutmadan
Once gorsellerle ilgili  sorular
sorarim.

M21:0kuma glcligu ceken
dgrencilere okuma-yazma
Ogretiminde yazili sinavdan ¢ok
s6zIlU sinav yaparim.

M22:0Okuma guclagu olan
ddrenciler igin uygun zamanlarda
okuma c¢alismalari yaparim.

0.877

Okuma

gigligune iliskin

M23:0Okuma gugligi ¢eken 6grenci
icin rehberlik servisinden yardim
alirnm.
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Bilgi
edinme ve

paylasma

bilgi edinme ve
bunlar

paylasma.

M24:0Okuma glglugu olan
Ogrencilerin ailelerine akici okumayi
geligtirici teknikler hakkinda bilgi
veririm.

M25:0kuma glcligu olan
gocuklarin 6devleri yazil bir sekilde
ailesine de gonderirim.

M26:Ailelere okuma gugligl olan
cocuklari igin nasil uygun kitaplar
sececekleri hakkinda bilgi veririm.

M27:internetten okuma gigliigiine
iliskin  bilgiler edinmeye gayret
gOsteririm.

M28:Sinifta okuma gulgligi ceken
ogrenciler ile karsilasilan sorunlar
oldugunda BEP biriminden yardim
alirm.

0.835

Ogrenciler

e Oneriler

Okuma
gugligini
engellemede
sInif igin tavsiye
ve

bilgilendirmeler.

M29:0kuma gugligu ceken
Ogrencilerime cizgileri kalin
defterler  kullanmalarini  tavsiye
ederim.

M30:Sinif ici gorev ve talimatlar
verirken agiklayici ve 6z olmasina
dikkat ederim.

M31:0Okuma guclugu olan
Ogrencilere  verilen  ddevlerden
beklentilerimi acikca ortaya
koyarim.

M32:0kuma glgligu ceken
ogrencilerimin sinifta diglanmasini
Onlemek icin diger &Agrencilerimin
ailelerine okuma gucligu hakkinda
bilgilendirici konusmalar yaparim.

M33:0Okuma guclagu ceken
odrencilerimin sinifta diglanmasini
Onlemek icin diger 6grencilerime
okuma glglugu hakkinda
bilgilendirici konugmalar yaparim

0.749

Deneysel
islem
Oncesi

Olgegin Tiimii

.949

Deneysel
islem

Sonrasi

Olgegin Tiimii

.955
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Cizelge 3.16’'da OGEUIAO olgeginin gegerlik ve glvenirlik calismasi
sonuglari verilmektedir. Deneme c¢alismasinda, Ol¢gegin tumu g6z Onune
alindiginda Cronbach’s Alpha 0.949 olarak tespit edilirken, esas calisma
sonrasinda, 6lgegin timu g6z 6nlne alindiginda Cronbach’s Alpha 0.955 olarak
tespit edilmistir. Bu deger genel kani olarak yeterli dizeyde kabul edilmektedir
(Secer, 2013).

3.3.3: Sinif 6gretmenlerinin okuma gucliigiine yonelik yaptiklar egitsel

uygulamalara iligkin agik u¢lu soru formu

Arastirmanin diger kisminda ise sinif &6gdretmenlerinden okuma
guclugune yonelik egitim uygulamalarina iligkin gortsler alinmistir. Bu
baglamda arastirmaci tarafindan hazirlanan “sinif 6gretmenlerinin egitsel
surecglerde okuma gugligune yonelik yaptiklar uygulamalar igin agik ug¢lu soru
formu” uygulanmigtir. Soru formu hazirlanirken o6ncelikle kaynak taramasi
yapilmig, yapilan tarama sonrasi hazirlanan taslak form igin alaninda uzman 3
ogretim Uyesi, 5 6gretmen ve 2 dlgme ve degerlendirme uzmanindan uzman
gérisu alinmigtir. Arastirma kapsaminda hazirlanan ve dort sorudan olusan
soru formunun guvenirlik katsayisini belirlemede bir yardimci arastirmacidan
yardim alinmistir. Her iki arastirmaci tarafindan belirlenen kodlarin gtvenirlik
katsayisi belirlenerek arastirmanin guvenirligi guglendiriimeye caligiimistir. Her
bir soru i¢in ayri ayri hesaplamada “Guvenirlik=Gorus Birligi/Goras Ayrihigr +
Gorus Birligi x 100”7 formuld kullanilmigtir. Bu formdl ile her bir soru igin gorus
birligi yuzdesi elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore ilk soru igin guvenirlik
katsayisi .89, ikinci soru i¢in .95, Gg¢uncu soru igin .92 ve dorduncu soru icin .96

bulunmustur.

Arastirma kapsaminda soru formunu dolduran 2 6gretmen ile de verileri
desteklemek amaciyla goérisme yapilmistir. Gorusmeler video ile kayit altina
alinmistir. Arastirmaci, videoda ileri geri sararak nadir veya sik olaylari bulabilir,
bir olay hakkinda hemen karar vermeden oncesine ya da devamina bakarak
yorumlarini degistirebilir veya duzeltebilir; anahtar ozellikleri yakalayabilir
(Plowman, 1999'den akt Toptas, 2008). Video ile kayit diger veri toplama
araclarinin yerine kullanilan bir veri toplama araci olmayip, kayitlarin kaliciligini

saglama, elde edilen verileri baska paydaslar ile paylasmada, bulgulari tekrar



92

gbzden gecgirmede ve kolayca tekrar yorumlamada etkin bir veri toplama

aracidir (Plowman, 1999).

3.3.4. Okuma giicligli yasayan ogrenciler igin yar1 yapilandiriimis

gorusme formu

Arastirma kapsaminda okuma gugligu yasayan ogrencilerin,
ogretmenlerin yaptiklar egitsel uygulamalara iligkin goruglerini almak igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma gugligu yasayan dgrenciler igin yari
yapilandiriimis gérugsme formu” kullaniimigtir. Gorigme formunu hazirlamak igin
oncelikle bu konuda yapilan tezler ve bilimsel ¢galismalar incelenmisg, inceleme
sonrasi hazirlanan taslak olgek icin alaninda uzman 3 6gretim Gyesi ve 2 sinif
ogretmenine danigilarak olgegin kapsam gecerliligi saglanmaya calisiimigtir.
Uzman gorusleri sonrasi hazirlanan Olgek 2 okuma guglugu yasayan 6grenciye
uygulanmig ve gerekli duzeltmeler yapilarak olgege son hali verilmistir. Soru
formu son hali ile kisisel bilgi formu ve 5 sorudan olusmaktadir. Soru formunun
guvenirlik katsayisini belirlemede bir yardimci arastirmacidan yardim alinmigtir.
Her iki arastirmaci tarafindan belirlenen kodlarin guvenirlik katsayisi
belirlenerek arastirmanin guvenirligi guclendiriimeye ¢ahgiimistir. Her bir soru
icin ayri ayri hesaplamada “Guvenirlik=Gorus Birligi/Goruas Ayrihgr + Gorus
Birligi x 100” formali kullanilmistir. Bu formdl ile her bir soru igin gorus birligi
yuzdesi elde edilmistir. Arastirma sonucuna goére ilk soru igin guvenirlik
katsayisi .79, ikinci soru igin .82, Gguncu soru igin .95, dérdincu soru igin .100

ve besinci soru icgin ,96 bulunmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan Okuma Gugligiine iliskin Bilgi
Olgegi-Ogretmenlere yénelik- (OGIBO) ve “Okuma Gugliginde Kullanilan
Egitsel Uygulamalara iligkin Ogretmen Algilari Olgeginin-Ogretmenlere yonelik-
(OGEUIAQ) uygulamasi igin ilgili yerlerden (Milli Egitim Mudurligi) gerekli
izinler alinmis (Ek, 5). Olgek bizzat arastirmaci tarafindan okullara gidilerek

ogretmenlere uygulanmistir.
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Arastirmanin  nitel boyutunda kullanilan agik wuglu soru formu
Ogretmenlere ve okuma guc¢ligu yasayan ogrencilere bizzat arastirmaci
tarafindan uygulanmigtir. Acik ug¢lu soru formlari uygulamadan &nce
arastirmanin  amaci, onemi ve kullanllan 6lgme araclarinin  nasil
cevaplandirilacag! konularinda gerekli agiklamalar yapilmigtir. Soru formu ders
digi bir surede uygulanmis olup o6gretmenlere 30-35 dakikalik bir sure
taninmistir. Diger nitel boyutta ise okuma guglugu yasayan ogrencilerle bireysel
gorusmeler yapilmig ve o6grencilerin yaglarindan dolayl bu goériusmeler sadece
video kayit altina alinmis ve daha sonra arastirmaci tarafindan yaziya

gegirilmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen nicel verilerin analizinde ise SPSS
15.0 paket programi kullaniimistir. Ogretmenlerin okuma glicligiine yonelik
kullandiklari egitsel uygulamalarin cinsiyete ve mezun olunan fakulteye goére
degerlendirmesinin yapilmasinda bagimsiz gruplar igin t testi, uygulamalarin
kideme, yasa ve okutulan sinifa gore farklilasmasini belirlemede ise tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Bu farkhlagsmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemede ise Scheffe testi kullanilmistir. Ogretmenlerin
egitsel uygulamalarina yonelik verileri gozumlemede ve okuma guglugune iliskin

bilgi dizeylerini belirlemede ise frekans dagilimina bakilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen nitel verilerin analizi i¢in agik kodlama
yonteminden yararlaniimistir. Sinif 6gretmenlerinin egitsel streglerde okuma
gucligline yonelik yaptiklari uygulamalar icin acik uclu soru formunun
uygulanmasiyla elde edilen nitel veri seti arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortamina aktarilip, bilgisayar ortamindaki verilere igerik analizi uygulanmistir.
Veriler arastirmaci ve danismani tarafindan satir satir okunup arastirmanin
kodlari ortaya g¢ikariimistir. Birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilip, temalar
olusturulup, temalardan da yola c¢ikilarak yorumlar yapilmistir. Yorumlari
desteklemek amaciyla alintilara ve alinti yapilan kisilerin bilgilerine yer
verilmigtir. Alintilarda her bir 6gretmene 1, 2, 3...58, 59, 60 gibi sira numaralari
ve cinsiyetlerini belirlemede K (kadin), E (erkek) harflerinden olusan (4,B),

(13,E) gibi kodlar verilmistir.
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Okuma gugligu yasayan ogrenciler icin acgik uc¢lu soru formu igin
formunun uygulanmasiyla elde edilen nitel veriler arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortamina aktarilip 6gretmenler icin hazirlanan soru formu gibi icerik
analizi yapilmistir. Veriler satir satir okunup arastirmanin kodlari ortaya
cikarilmigtir. Benzer kodlar bir araya getirilip, temalar olusturulup, temalardan
da yola c¢ikilarak yorumlar yapiimistir. Yorumlarin yani sira alintilara ve alinti
yapilan kisilerin bilgilerine yer verilmistir. Alintilarda her bir 6grenciye 1, 2, 3...7,
8, 9, 10 gibi sira numaralari ve cinsiyetlerini belirlemede K (kadin), E (erkek)
harflerinden olusan, okuduklari sinifi belirten (1., 2., 3., 4. ) gibi rakamlar ve
yaslarini belirten (5,6,7,8,.. ) gibi sayilar verilmigtir. Her bir 6grenci bu sekilde (3,
E, 2, 7) gibi kodlandiriimigtir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular

Bu bdlimde arastirmanin problemlerine ve alt problemlerine iligkin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir
4.1.1. Birinci alt probleme iligkin bulgular:

Arastirmanin ilk alt problemi “Okuma gugliginde kullanilan egitsel
uygulamalara iligkin 6gretmen algilari ne dizeydedir’ seklinde olup bu alt
probleme iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve frekans dagilimlarina
iliskin bulgular asagida verilmistir. Olgekteki birinci faktére “egitsel etkinlik”,
ikinci faktore “okuma-yazma o&gretimi”, Uguncu faktore “bilgi edinme ve

paylasma” ve dorduncu faktdre “6grencilere oneriler” isimleri verilmigtir.
4.1.1.1. Olgegin birinci boyutuna iligkin analiz sonuglari

Olgegin ilk boyutu olan “egitsel etkinlik” boyutuna iliskin aritmetik

ortalama, standart sapma ve frekans degerleri gizelge 4.1.’de gosterilmistir.

Cizelge 4.1: OGEUIAO'nin “egitsel etkinlik” boyutuna iliskin aritmetik ortalama, standart sapma
ve frekans degerleri

£ £ £ £ £ . £

g g s 3 g 3 z g 3
ks n SS X o 2 > £ 2 € S S g S
S £ E £ 6 = ¢ = = E =
< z z ¥ < § g s 3
g N N N4 X X N4
M1 359 58 562  0(%0)  2(%06)  0(%0) 8(%22)  112(%312)  237(%66.0)

M2 359 65 554  0(%0) 2(%0.6)  0(%0) 21(%5.8)  112(%31.2)  224(%62.4)

M3 359 54 561  0(%0)  0(%0)  2(%0.6)  5(%1.4)  123(%34.3) 229(%63.8)

M4 359 55 561  0(%0)  0(%0)  4(%1.1) 0(%0) 125(%34.8)  230(%64.1)

M5 359 57 556  0(%0)  0(%0)  2(%0.6)  10(%2.8) 130(%36.2) 217(%60.4)

M6 359 67 547  0(%0) 3(%0.8)  0(%0) 18(%5.0)  141(%39.3)  197(%54.9)
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Maddeler

Hig
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum
Kismen
Katiliyorum
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

M7 359 93 516 2(%0.6) 7(%1.9) 4(%1.0) 58(%16.2) 135(%37.6)  153(%42.6)

M8 359 57 549  0(%0)  0(%0) 0(%0) 15(%4.2)  151(%42.1)  193(%53.8)
M9 359 .81 529  0(%0) 8(%2.2) 4(%1.1) 21(%5.8)  166(%46.2)  160(%44.6)
M10 359 .65 547  0(%0)  0(%0) 0(%0) 32(%8.9)  125(%34.8)  202(%56.3)

M11 359 ,75 522  1(%0.3)  0(%0) 2(%0.6) 54(%15.0) 161(%44.8)  141(%39.3)

M12 359 ,75 524  1(%0.3) 1(%0.3) 0(%0)  53(%14.8) 157(%43.7)  147(%40.9)

M13 359 .66 554  0(%0) 3(%0.8) 3(%0.8)  8(%2.2)  127(%354) 218(%60.7)

M14 359 84 526  0(%0) 6(%1.7) 1(%0.3) 53(%14.8) 132(%36.8) 167(%46.5)

Arastirma kapsaminda kullanilan “Okuma Gugliginde Kullanilan Egitsel
Uygulamalara lligkin Ogretmen Algilari Olgeginin (OGEUIAOQ) ilk alt boyutu olan
“Egitsel etkinlik” boyutuna iligkin frekans cizelgesine bakildiginda 6gretmenlerin
“EQitsel faaliyetlere iliskin goértsler” boyutundaki maddelere genellikle
katihyorum ve tamamen katiliyorum cevaplarini verdikleri gorulimektedir.
Ogretmenlerin ‘katiimiyorum’ diizeyinde yanit verdikleri ilk dort madde ise
sunlardir “Okuma gugclugu ¢ceken dgrenciler igin okutulan metne iligskin resimler
cizdiririm (X=5,16)", “Okuma glc¢ligu olan O6grencilere yonelik okuma
hatalarinda geri bildirimler verme ve hatalari duzeltme caligmalari yaparim.
(X=5,29)", “Okuma gugligu c¢eken ogrencilere yonelik hatali okuduklari
kelimeler igin galismalar yaparim (X=5,26)" ve “Okuma gli¢ligi olan 6grencilere
okuma surecinde uyulmasi gereken kurallar ( kitaba yakinlik-bakis acisi-isik
diizeyi) hakkinda bilgiler veririm (X=5,54)" maddeleri olmustur. Ogretmenlerin
Ozellikle bu maddelere katilmamalarinin sebepleri bu uygulamalarin halihazirda
diger ogrencilere de uyguluyor olmalari ve okuma guglugune iligkin farkl
etkinlikler yapma amaci gosterilebilir. “Okuma gucliglu c¢ceken o6grencilerin
aileleri ile isbirligi yaparm (X=5,62)", “Oyki haritalari olusturmanin okuma
gucligu ceken dgrenciler igin etkili olduguna inaninm (X=5,61)", “Ogrencilerin
okuma problemlerini azaltmak igin sdézclik dagarcigini gelistirici calismalar
(kavram haritasi gibi) yaparim (X=5,61)" maddeleri ise “tamamen katiliyorum”
diizeyinde yanit verilen ilk G¢ madde olmustur. Ozellikle okuma gigligu
yasayan ogrencilerin kelimeyi tanima ve okuma sorunlari yagsamalari nedeniyle

ogretmenlerin bu problemleri kavram haritalari ve kelime galismalari ile asmak
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istemeleri bu maddelere katiimalarina gerekce gOosterilebilir. Bu maddelerin

yaklasik %60 oraninda kesinlikle katiliyorum cevabi aldiklari gérulmektedir.
4.1.1.2. Olgegin ikinci boyutuna iligkin analiz sonuglari

Olgegin ikinci boyutu olan “okuma-yazma &gretimi” boyutuna iligkin
aritmetik ortalama, standart sapma ve frekans degerleri cizelge 4.2'de
gosterilmigtir.

Cizelge 4.2 : OGEUIAOnin “okuma-yazma &gretimi” boyutuna iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ve frekans degerleri.

s "o X gg 5z 5= = =
g i 2§ ‘& <% & = §
s X X

M15 359 1,01 4,96 4(%1,1) 5(%1,4) 17(%4,7) 71(%19,8) 140(%39,0)  122(%34,0)
M16 359 1,29 4,66 13(%3,6) 19(%5,3) 23(%6,4) 68(%18,9) 135(%37,6) 101(%28,1)
M17 359 0,63 544  0(%0) 0(%0) 3(%0,8)  18(%5,0)  154(%42,9)  184(%51,3)
M18 359 0,82 521  0(%0) 6(%1,7)  4(%1,1) 43(%12,0) 160(%44,6)  146(%40,7)
M19 359 052 5,61  0(%0) 0(%0) 0(%0) 7(%1,9) 126(%35,1)  226(%63,0)
M20 359 0,62 548  0(%0) 0(%0) 4(%1,1)  13(%3,6)  146(%40,7)  196(%54,6)
M21 359 0,66 545  0(%0) 3(%0,8) 0(%0) 17(%4,7)  151(%42,1)  188(%52,4)
M22 359 0,68 539  0(%0) 0(%0) 0(%0) 40(%11,1)  137(%38,2)  182(%50,7)

Olgegin 2. boyutuna iliskin madde analizlerine ve frekanslarina
bakildiginda 6gretmenlerin buyuk bir gogunlugunun maddelere katiliyorum ve
tamamen Kkatiliyorum cevaplarini verdikleri gortulmektedir. 16. Madde olan
‘okuma gucligu olan 6grenci ile konugurken g6z temasi kurmaya Ozen
gosteririm (X=4,66)" maddesine iligkin 19 6gretmen katiimiyorum, 13 6gretmen
ise hi¢ katilmiyorum cevabini vermigtir. Bunun sebebi okuma gucglugu olan
ogrencilerin bazilari géz temasindan hoglanmamalari bu sebepten dolayi da
ogretmenlerin g6z temasindan kaginmak istemeleri olabilir. 19. Madde olan
‘okuma gugclugu olan 6grencilere okuma-yazma o6gretirken birden ¢ok duyu
organina hitap eden materyaller kullanirm (X=5,61)" Maddesi ise 6gretmenlerin
en c¢ok “tamamen katiliyorum” cevabi verdikleri maddedir. Bunun gerekgesi
ogretmenlerin materyal ve arag-gere¢ hazirlamayi buyuk bir ylk ve ugras olarak

gormeleri oldugu sdylenebilir.
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4.1.1.3. Olgegin ligiincii boyutuna iligkin analiz sonuglari

Uglincl boyut olan “bilgi edinme ve paylasma” boyutuna iliskin aritmetik

ortalama, standart sapma ve frekans degerleri gizelge 4.3’te gosterilmistir.

Cizelge 4.3: OGEUIAOnin “bilgi edinme ve paylasma” boyutuna iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ve frekans degerleri.

£ £
_ 5 5 s % g : 5 5 5
3 n SS X o 2 > £ S £ S S g ¢
3 =z E £ 8 = 8 = = £ =
3 z = X & X = e & %
— S g N2 N2 N2 N2
M23 359 0,80 5,18 0(%0) 3(%0,8) 9(%25)  44(%12,3) 164(%45,7)  139(%38,7)
M24 359 0,66 532 0(%0) 4(%1,1)  0(%0) 15(%4,2)  196(%54,6)  144(%40,1)
M25 359 0,61 5239 0(%0)  0(%0) 2(%0,6)  19(%5,3)  174(%485)  164(%45,7)
M26 359 0,74 509 1(%0,3) 0(%0) 0(%0) 75(%20,9) 170(%47,4)  113(%31,5)
M27 359 0,72 520 0(%0)  0(%0) 4(%1,1)  54(%15,0) 167(%46,5)  134(%37,3)

Madde aritmetik ortalama, standart sapma ve frekans degerlerine
bakildiginda tglncu boyutta da ilk iki boyutta oldugu gibi 6gretmenlerin blyuk
bolimu maddelere katiliyorum ve tamamen katiliyorum cevaplarini verdikleri
gorilmektedir. 23. Madde olan “okuma gulcligu c¢eken 6grenci igin rehberlik
servisinden yardim alirm (X=5,18)" maddesine 9 6gretmen kismen katiliyorum
yanitini vermistir. Bunun sebebi sinif 6gretmenlerinin rehber 6gretmenlerden

Ozellikle akademik olarak yardim alma konusunda isteksizlikleri gosterilebilir.

4.1.1.4. Olgegin dordiincii boyutuna iliskin analiz sonuglari

Doérdincl boyut olan “6grencilere Oneriler” boyutuna iliskin aritmetik

ortalama, standart sapma ve frekans degerleri su sekildedir.

Cizelge 4.4: OGEUIAO'nin “dFrencilere éneriler” boyutuna iligkin aritmetik ortalama, standart
sapma ve frekans degerleri.

E £

5 5 3 £ c 5 £ s §
o) [ o =] o = = o
3 < > 2 c 5 £ S S § S
T n SS X L £ £ Q0 > 0w = = s =

s T = ez X 5 8 S 8

¥ ¥ < ¥ X X X

M28 359 059 533 0(%0) 0(%0) 0(%0)  23(%6,4) 192(%53,5)  144(%40,1)
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bl

SS

Hig
Kismen
Katiliyorum
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

Maddeler
=}
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum

Kismen

M29 359 0,73 5,13 1(%0,3) O0(%0) 3(%0,8) 58(%16,2) 182(%50,7)  115(%32,0)

M30 359 0,79 5,14 O0(%0) 0(%0) 9(%2,5) 63(%17,5) 155(%43,2)  132(%36,8)

M31 359 0,71 519 O0(%0) 0(%0) 7(%1,9) 42(%11,7) 184(%51,3)  126(%35,1)

M32 359 0,71 535 O0(%0) 0(%0) 6(%1,7) 33(%9,2)  146(%40,7)  174(%48,5)

M33 359 067 541 0(%0) 0(%0) 6(%17) 19(%53)  153(%42,6)  181(%50,4)

Dordunci  boyuta ait madde frekans gizelgesine bakildiginda
ogretmenlerin buyuk bolimu maddelere katiliyorum ve tamamen katiliyorum
cevaplarini verdikleri gortlmektedir. Ozellikle 33. madde olan “okuma gucligu
olan o&grencilere verilen oOdevlerden beklentilerimi agik¢a ortaya koyarim
(X=5,41)" maddesine 181 6gretmen kesinlikle katiliyorum yanitini vermis ve bu
boyutta en yuksek kesinlikle katilliyorum cevabini alan madde olmustur.
Ozellikle okuma gugligli yasayan o6grencilerin komut ve verilen gorevleri
algilamada sorunlar yasamasi bu maddenin en ¢ok kesinlikle katiliyorum cevabi

almasina gerekge olarak gosterilebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuma gugligine yonelik egitsel
uygulamalara iligkin goéruslerinin cinsiyete gore farklilik igerip icermedigine
bakilmigtir. Ogretmenlerin okuma gucligine ydnelik uygulamalarina iligkin
Olcek puanlarinin cinsiyete goére farklilagip-farkhlagsmadigina bagimsiz gruplar t
testi ile bakilmigtir. Analiz surecinde bagimsiz gruplar t testini kullanabilmek
icin dagihmin normal olmasi gerekmektedir. Dagilimin normal olup olmadigini
belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov testi kullaniimistir. Orneklem biyukliginin
50 ve alti olmasi durumunda dagilimin normalligini bulmada Smirnov testi ile
50’nin Ustunde olmasi durumunda ise kolmogorov testi kullaniimaktadir.
Arastirmanin orneklemi 50’nin Uzerinde oldugundan kolmogorov testinin

kullanilmasi uygundur (Buyukdztirk, 2011).

Cizelge 4.5: OGEUIAO’ne ait Kolmogorov testi sonuglari

Kolmogorov testi sonuglari
Statistic df Sig.

Toplam
,143 359 ,200
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Cizelge 4.5e bakildiginda kolmogorov degerinin  0.200 oldugu
gorulmektedir. Dagilimin normalligine karar vermek icin p(Sig.) degerine
bakilmalidir. Sig. degeri (0.200) “.05”in Uzerinde oldugundan dagilim normaldir
(Secer, 2013).

Dagilimin normal oldugu belirlendikten sonra olgekten alinan puanlarin
cinsiyete gore farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi

kullanilmig olup bagimsiz gruplar t testine iligkin ¢izelge asagidadir.

Cizelge 4.6: OGEUIAO nin sonuglarinin cinsiyete gore farklilasmasina iliskin cizelge

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 164 173.80 13.68 357 3.20 0.01
Kadin 195 178.11 11.84

Cizelge 4.6’ya gore 6gretmenlerin okuma gugligine iliskin uygulamalari
cinsiyete gore anlamh farkhlik gostermektedir, t(357)=3.20, p<.01. Kadin
ogretmenlerin okuma guglugune yonelik uygulamalara iligkin verdikleri cevaplar
(X=178.11), Erkek Ogretmenlere (X=173.80), gore daha olumludur. Kisaca
okuma gugligune yonelik uygulamalara iliskin 0olgek puanlari ile cinsiyet
arasinda anlamh bir farkhlik vardir ve bu farklilik kadinlar lehinedir. Bu farkhligin
sebebi kadinlarin egitsel faaliyetlerde daha 6zverili olmalari gdsterilebilir.

Ogretmenlerin okuma gugligine yoénelik uygulamalarina iliskin 6lgek
puanlarinin yasa gore anlamli farkhlik igerip icermedigini belirlemede tek yonli

varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Cizelge 4.7: OGEUIAO nin yaslar boyutuna iligkin betimsel istatistikler.

Yas N X SS

20-30 54 177.16 13.40
31-41 78 175.71 13.93
42-52 184 176.45 11.68
53- ve ustii 43 174.32 15.23

Cizelge 4.7'ye gore olgekten alinan puanlarin betimsel istatistikleri
gorilmektedir. Olgekten alinan puanlarin kideme gére manidarlik diizeyini

gosteren ANOVA sonuglari gizelgede gosterilmistir.
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Cizelge 4.8: OGEUIAO ne iligkin varyanslarinin homojenligi

Levene
Statistic dfl df2 Sig.
1,250 3 355 291

Cizelge 4.9: OGEUIAO’nin sonuglarinin yaslara gére farklligina iliskin ANOVA sonuglari

Kareler Ortalama

toplami df kareleri F Sig.
Gruplar Arasi 230,787 3 76,929 461 ,709
Grup gi 59182,389 355 166,711
Toplam 59413,175 358

Cizelgeye bakildiginda sig. degerinin 0,709 oldugu gorulmektedir. Buna
gore Olgekten alinan puanlar ile 6gretmenlerin yaslari arasinda anlaml bir
farklihgin olmadigi gorulmektedir. (p= 0.709, P>0.05) Bu sonuca bakildiginda
ogretmenlerin geng ya da yash olmalarinin egitsel uygulamalara iligkin algilarini

etkilemedigini gostermektedir.

Ogretmenlerin Okuma Gigliginde Kullanilan Egitsel Uygulamalara
lliskin Ogretmen Algilar Olgeginden alinan puanlarinin kidem degiskenine gore
farkhlasmasina bakiimistir. Kidem degiskenine iliskin betimsel istatistikler

Cizelge 4.10’da gosterilmisgtir.

Cizelge 4.10. OGEUIAO’nin kidem boyutuna iligkin betimsel istatistikler.

Kidem N X SSs

1-5 38 172.56 12.40
6-10 41 174.38 11.73
11-15 67 172.63 14.43
16- ve ustili 213 179.71 13.71

Okuma Giigliginde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iligkin Ogretmen
Algilari Olgeginden alinan puanlarin kideme goére anlamli farkhlik igerip

icermedigini belirlemede tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimigtir.
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Cizelge 4.11: OGEUIAO'nin sonuglarinin kideme gére farkhiligina iliskin ANOVA sonuglari

Kareler Ortalama

toplami df kareleri F Sig.
Gruplar Arasi 1869,580 3 623,193 3,845 ,010
Grup Igi 57543,595 355 162,095
Toplam

59413,175 358

Cizelge 4.11’e bakildiginda Sig degerinin 0.010 oldugu gorulmektedir. Bu
degere gore oOgretmenlerin kidemleri ile Olgekten alinan puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu goérulmektedir. F(3,355)=3.845, p<.01. Kidemler arasi
farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gére 1-5 yil galisan 6gretmenlerin (X=176,73), 16 ve Ustl
yil calisan 06gretmenlerin (X=176,84) ve 6-10 yil calisan Ogretmenlerin
(X=179,31) Olgekten alinan puana gére okuma glcligiine yonelik uygulanan
uygulamalara iligkin algilari 11-15 yil calisan 6gretmenlere (X=171,67) gore
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bulgulara gore 6zellikle 16 ve Ustu kideme
sahip olan o6gretmenlerin 11-15 yil arasi kideme sahip olan 6gretmenlerden
yuksek algilara sahip olmalar yas ilerledikge egitsel uygulamalara iligkin

algilarinin azalmadigini géstermektedir.

Cizelge 4.12: Kideme gore farkhlasmaya iliskin scheffe testi sonuclari

Kidem N Subset for alpha =.05
1 2 1
Scheffe(a,b) 11-15 67 171,6716
1-5 38 176,7368 176,7368
16-ve listii 213 176,8404 176,8404
6-10 41 179,3171
Sig. ,198 ,761

Okuma Gugliginde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin Ogretmen
Algilari Olgeginden alinan puanlarin mezun olunan fakiilteye gére farklilasip
farklilagmadidini belirlemede bagimsiz gruplar t testi kullaniimistir.
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Cizelge 4.13: OGEUIAO’nin sonuglarinin mezun olunan fakiilteye gére farklilasmasina iligskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Fakiilte N X S sd t p
Egitim 308 176.78 12.16 357 2.30 0.22
fakiiltesi

Diger 51 172.31 16.21

fakiilteler

Cizelge 4.13’e goére ogretmenlerin dlgekten aldiklari puanlar ile mezun
olduklari fakilte arasinda anlamli bir farkhlik gértlmemektedir, t(357)=2.30,
p<.01. Kisaca okuma gugcligune yonelik uygulamalara iliskin Olgekten alinan
puanlar ile mezun olunan fakllte arasinda anlamh bir farkhlik yoktur. Egitim
faklltesinden mezun olan o6gretmenlerin diger fakilltelerden mezun olan
ogretmenlere gore egitsel uygulamalara iliskin algilarinin daha olumlu olmasi

gerektigi beklenirken bdyle bir sonucun ¢gikmamasi olumsuz bir durumdur.

Okuma Giicligiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin Ogretmen
Algilar  Olgeginden alinan puanlarin  okutulan sinif diizeyine gore
farklilasmasina iligkin bulgular asagida verilmistir. Ogretmenler icin okuma
gucligu yasayan ogrencilere yonelik yapilmasi gereken egitsel uygulamalar
Olceginden alinan puanlarin okutulan sinifa gére anlamh farklihk icerip
icermedigini belirlemede tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Cizelge 4.14: OGEUIAO’nin sonuglarinin okutulan sinifa gére farkliligina iliskin ANOVA
sonuglari

Kareler Ortalamalar

toplami df toplami F Sig.
Gruplar arasi 2556,700 3 852,233 5,321 ,001
Grup ici 56856,476 355 160,159
Toplam 59413,175 358

Cizelge 4.14’e bakildiginda sig. puaninin 0,001 oldugu gorulmektedir.
Sig. puanina goére 6gretmenlerin okuttuklar sinif dizeyi ile Olgekten alinan
puanlar arasinda anlaml bir fark oldugu gorulmektedir. F(3,355)=3.845, p<.01.

okutulan sinif duzeyleri arasi farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
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amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gére 1. sinifi (X=175.33) okutan
ogretmenlerin, 4. sinifi (X=177.58) okutan 6gretmenlerin ve 2. sinifi (X=179.76)
okutan dgretmenlerin okuma guglugune yonelik yapilan uygulamalarda 3. sinifi
(X=172.20) okutan 6gretmenlere gére daha olumlu oldugu belirlenmistir. Okuma
gucluklerinin 6zellikle 1. ve 2. sinifta goérulmesi bu siniflari okutan 6gretmenlerin
egitsel uygulamalara iligkin algilarinin 3. sinif 6gretmelerine gore daha olumlu
olmasi dogal bir durum olmasina ragmen bu algilarin 4. sinif okutan

ogretmenlerde yuksek olmasi dikkat ¢eken bir bulgudur.

Cizelge 4.15: Okutulan sinifa gore farkhlagsmaya iliskin scheffe testi sonuglari

Okutulan

sinif N Subset for alpha =.05
1 2 1
Scheffe(a,b) 3. sinif 73 172,2055
1. simif 146 175,3356 175,3356
4. sinif 46 177,5870 177,5870
2. sinif 94 179,7660
Sig. ,079 ,203

4.1.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “sinif 6gretmenlerinin okuma guglugune
iliskin bilgi dizeyleri nasildir? ” seklinde olup bu alt probleme iligkin bulgular
asagida verilmistir. Ogretmenlerin okuma glcligine iliskin bilgi dizeylerini
belilemede arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma Gugligine iliskin Bilgi
Olgegi-Ogretmenlere yonelik- (OGIBO)” kullaniimistir. Olgek verileri SPSS 15.0
paket programina aktariimistir. Verilerin analizinde frekans analizi kullaniimigtir.
Verilerin analizleri sorulara dogru ve yanlis cevap verme durumlarina gore
siralanmistir. Okuma Giicligiine iliskin bilgi élceginden elde edilen bulgulara

bakildiginda; dlgegin birinci sorusuna iligkin bulgular:

Olgegin ilk sorusu olan "okuma gucligi ceken ogrenciler sinifta arka
siralarda oturmay tercih ederler” maddesine iliskin bulgular gizelge 4.16'da

verilmigtir.
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Cizelge 4.16: OGIBO'nin birinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhs 195 54,3
Dogru 164 45,7
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 164 (%45,7) ve
yanlis cevap verenlerin sayisi ise 195 (%54,3)tir. Bu madde odlgekte
ogretmenlerin en ¢ok yanlis cevap verdigi maddelerden biri olmustur. Bunun
sebebi madde analizlerinde bu sorunun madde gugligunun yuksek olmasi
olabilir. Yapilan bilimsel calismalarda genellikle okuma gugligu yasayan
ogrencilerin arka siralarda ve ogretmenden uzak yerlerde oturmak istedigi
bunun sebebinin ise ddretmenin soracagi sorulara yanlis cevap vermekten
kaginmak istedikleri gosterilebilir. Ancak bilindigi gibi bilimsel calismalardaki
sonuglarin mevcut orneklem Uzerinde dogru oldugu ve genellemelerin her
zaman dogru olmadigi bilindiginden, 6gretmenlerin siniflarinda bulunan ve
okuma gu¢ligu yasayan o6grencilerin 6n siralarda oturmak isteyebilecegi de goz

onudne alinmalidir.

Olgegin ikinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin ikinci sorusu olan “okuma
gucligu ceken dgrenciler yazma sirasinda sozcukleri ortadan bolerek diger

sozcukler ile birlegtirirler” sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.17°de verilmistir.

Cizelge 4.17: OGIBO élgeginin ikinci sorusuna iligkin frekans cizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhg 108 30,1
Dogru 251 69,9
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 251(%69,9)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 108’dir (%30,1). Soruya verilen cevaplara
bakildiginda o6gretmenlerin  %69,9 soruya dogru cevap vermistir. Bunun
gerekgesi ise okuma guglugu yasayan Ogrencilerde en ¢ok karsilasilan

durumlardan birinin de okuma guglugu yasayan ogrenciler yazma sirasinda
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sozciikleri ortadan bolerek diger sdzclkler ile birlestirmesidir. Ogretmenlerin en

¢ok karsilastiklari sorunlardan biri olmasi dogru cevap sayisini artirmig olabilir.

Olgegin Uguncl sorusuna iligkin bulgular: Olgegin Gglincl sorusu olan
"okuma gucligu olan &grenciler yazma becerilerinde de sorunlar yasarlar”

sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.18’de verilmigtir.

Cizelge 4.18: OGIBO 6lgeginin liglincl sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 19 5,3
Dogru 340 94,7
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 340 (%94,7)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 19 (%5,3)'tir. Olgekte 6gretmenlerin en
cok dogru cevap verdikleri maddelerden biri olan “okuma gucligu olan
ogrenciler yazma becerilerinde de sorunlar yasarlar’ maddesinin madde guglik
indeksinin de duslik olmasi bu sonuca yol agmis olabilir. Okuma guc¢lugu
yasayan ogrencilerin 6zellikle belirli harfleri yanlis yazmalari ve ddretmenlerin

en ¢ok gozledikleri durum olmasi dogru cevap sayisini artirmistir.

Olgegin dordiincl sorusuna iliskin bulgular: Olgegin dordincii sorusu
olan "dogum 6ncesi annenin yetersiz beslenmesi okuma guglugune yol agabilir”

sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.19'da verilmistir.

Cizelge 4.19: OGIBO élgeginin dérdiincii sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 71 19,8
Dogru 288 80,2
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 288(%80,2)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 71'dir (%19,8). Maddenin 06zel bilgi
gerektiren bir madde olmasina ragmen dogru cevap veren ogretmen oraninin

%80’den fazla olmasi dikkat ¢eken bir bulgudur.
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Olgegin besinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegin besinci sorusu olan
"dogum sirasinda yetersiz oksijen okuma gucligune yol acabilir” sorusuna
iliskin bulgular cgizelge 4.20’de verilmistir.

Cizelge 4.20: OGIBO 6lgeginin besinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 25 7,0
Dogru 334 93,0
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 334(%93,0)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 25'dir (%7,0). Olgegin besinci sorusu
Oogretmenlerin en yluksek oranda cevap verdikleri sorulardan birisidir. Altinci
maddede oldugu gibi bu maddenin de 6zel bilgi gerektiren bir madde olmasina

ragmen dogru yanit veren ogretmen sayisi dikkate deger oranda yuksektir.

Olgegin altinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegin altinci sorusu olan
"dogum sonrasi ategli hastaliklar okuma gugcligune yol agabilir” sorusuna iligkin
bulgular gizelge 4.21°de verilmigtir.

Cizelge 4.21: OGIBO élgeginin altinci sorusuna iliskin frekans Cizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 17 4,7
Dogru 342 95,3
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 342 (%95,3)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 17’dir (%4,7).

Olgegin yedinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin yedinci sorusu olan ”
okuma gugclugu olan 6grencilerin akademik basarilari duguktur” sorusuna iligkin
bulgular gizelge 4.22’de verilmigtir.

Cizelge 4.22: OGIBO élgeginin yedinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 23 6,4
Dogru 336 93,6

Toplam 359 100,0
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Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 336 (%93,6)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 23 (%6,4)tur. Maddenin dogru yanit
oraninin yuksek olmasi sorunun madde gugluk indeksinin duslUk olmasina

baglanabilir.

Olgegin sekizinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin sekizinci sorusu olan ”
okuma gugligu olan 6grencilerde sosyal baglamda yetersizlikler goérulebilir”

sorusuna iligkin bulgular ¢izelge 4.23’te verilmigtir.

Cizelge 4.23: OGIBO élgedinin sekizinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 62 17,3
Dogru 297 82,7
Toplam 359 100,0

Olgegin  sekizinci sorusuna bakildiginda dogru cevap veren
ogretmenlerin sayisi 297(%82,7) ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 62’dir
(%17,3).

Olgegin dokuzuncu sorusuna iliskin bulgular: Olgedin dokuzuncu sorusu
olan "genetik etmenler okuma guclugunun sebeplerinden birisidir.” sorusuna

iliskin bulgular cgizelge 4.24’de verilmistir.

Cizelge 4.24: OGIBO 6lgeginin dokuzuncu sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhs 53 14,8
Dogru 306 85,2
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 306 (%85,2)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 53 (%14,8)'tur. Okuma gugligune yol agan
sebeplerin tam olarak bilinmemesine ragmen genel kani olarak genetik
etmenler gorilmektedir. Ogretmenlerin bu maddeye bliyiik oranda dogru cevap
vermesi oOgretmenlerin okuma guclugunun sebeplerine iligkin bilgi sahibi

olduklarini géstermektedir.
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Olgegin onuncu sorusuna iligkin bulgular: Olgegin onuncu sorusu olan ”
okuma guglugu c¢eken oOgrenciler el-gbz koordinasyon sorunu yasarlar”

sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.25’de verilmigtir.

Cizelge 4.25: OGIBO 6lgeginin onuncu sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhg 85 23,7
Dogru 274 76,3
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 274 (%76,3)

ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 85 (%23,7)tir.

Olgegin on birinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin on birinci sorusu olan
” okuma gugligu olan égrenciler icine kapanik ve ¢ekingen olurlar’ sorusuna

iliskin bulgular cgizelge 4.26’da verilmistir.

Cizelge 4.26: OGIBO élgeginin on birinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhg 114 31,8
Dogru 245 68,2
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 245 (%68,2)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 114 (%31,8)’tir. Okuma gugligu yasayan
ogrencilerin 6zellikle sosyal baglamda yasadiklari sorunlarin basinda gelen ige
kapaniklik ve c¢ekingenlik sorunlarinin bircok ogrencide goérulmesine ragmen
dogru yanit oraninin az olmasi oOgretmenlerin okuma guc¢ligu yasayan

ogrenciler ile deneyimlerinin az olmasina baglanabilir.

Olgegin on ikinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin on ikinci sorusu olan
"okuma guglugu olan oOgrencilerde saldirganlik gibi problemler goérulebilir”

sorusuna iliskin bulgular gizelge4.27°de verilmigtir.
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Cizelge 4.27: OGIBO élgeginin on ikinci sorusuna iligkin frekans cizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 136 37,9
Dogru 223 62,1
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 223(%62,1)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 136°dir (%37,9). Okuma gug¢ligu yasayan
ogrencilerin birgogunda saldirganlik problemi gorulmektedir. Buna ragmen
ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplara bakildiginda dogru yanit orani ¢ok
duguk seviyede kalmistir. Bunun sebebi sinif 6gretmenlerinin hafif dizeyde

okuma gugligu yasayan ogrencilerle deneyimlerinin olmasina baglanabilir.

Olgegin on liglincl sorusuna iliskin bulgular: Olgegin on liglincl sorusu
olan "okuma gucligu ceken dgrencilerin derslere katihimlar disuktir” sorusuna

iliskin bulgular cgizelge 4.28’de verilmistir.

Cizelge 4.28: OGIBO 6lgeginin on lglincl sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhs 41 11,4
Dogru 318 88,6
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 318(%88,6)

ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 41°dir (%11,4).

Olgegin on dérdiincli sorusuna iligkin bulgular: Olgegin on dérdiinci
sorusu olan "okuma gugligu ceken ogrencilerde unutkanliklar (¢anta-kitap-
kalem unutma gibi) siklikla gorullr” sorusuna iliskin bulgular cizelge 4.29'da

verilmistir.

Cizelge 4.29: OGIBO dlgeginin on dérdiinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhg 104 29,0
Dogru 255 71,0
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 255(%71,0)

ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 104 (%29,0)tdr.
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Olgegin on besinci sorusuna bulgular: Olgegin on besinci sorusu olan
"okuma guclugu ceken ogrencilerde carpim tablosunu 6grenmede zorluklar

goralur” sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.30’da verilmistir.

Cizelge 4.30: OGIBO 6lgeginin on besinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhs 82 22,8
Dogru 277 77,2
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren ogretmenlerin sayisi 277(%77,2)

ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 82°dir (%22,8).

Olgegin on altinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegin on altinci sorusu olan
"okuma guclugu olan ogrenciler konusurken anlama en uygun sdzcugu

segcmede zorluk ¢ekerler” sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.31°de verilmistir.

Cizelge 4.31: OGIBO 6lgeginin on altinci sorusuna iligkin frekans cizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 35 9,7
Dogru 324 90,3
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 324(%90,3)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 35'dir (%9,7). Maddeye bakildiginda
ogretmenlerin %90’ indan daha buyuk bir kismi soruya dogru cevap vermigtir.
Bunun gerekgesi sorunun madde guglugunun dusuk olmasina baglanabilir.

Olgegin on yedinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin on yedinci sorusu
olan "okuma gucligu ceken ogrenciler yer-yon kavraminda (kuzey, guney,
dogu, bati vb.) sorunlar yasarlar.” sorusuna iliskin bulgular c¢izelge 4.32'de

verilmigtir.

Cizelge 4.32: OGIBO élgeginin on yedinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhs 99 27,6
Dogru 260 72,4

Toplam 359 100,0
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Soruya bakildiginda dogru cevap veren ogretmenlerin sayisi 260 (%72,4)

ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 99'dir (%27,6).

Olgegin on sekizinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegdin on sekizinci sorusu
olan "okuma gucligu ¢eken dgrenciler zaman kavraminda sorunlar yasarlar”

sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.33’de verilmigtir.

Cizelge 4.33: OGIBO 6lgeginin on sekizinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 86 24,0
Dogru 273 76,0
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 273(%76,0)

ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 86’dir (%24,0).

Olgegin on dokuzuncu sorusuna iliskin bulgular: Olgegin on dokuzuncu
sorusu olan “okuma gugligu c¢eken &grenciler toplama islemi yaparken

islemlere soldan basglarlar” sorusuna iligskin bulgular gizelge 4.34’de verilmigtir.

Cizelge 4.34: OGIBO élgeginin on dokuzuncu sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 137 38,2
Dogru 222 61,8
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren o6gretmenlerin sayisi 222(%61,8)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 137’dir (%38,2). Okuma gugligu yasayan
ogrenciler sadece okuma ve yazma problemleri degil bunun yani sira
matematiksel islemlerde de (toplama, c¢ikarma, carpma ve bdlme) sorunlar
yasarlar ancak bu problemler 6zellikle ilkokulda ¢ok belirgin degildir. Maddenin

dogru yanit oraninin da diguk olmasi buna baglanabilir.

Olgegin yirminci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin yirminci sorusu olan
"yvakin zamanda yapilan calismalar ile okuma guglugunin kesin tedavisi

bulunmustur” sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.35'te verilmistir.
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Cizelge 4.35: OGIBO élgeginin yirminci sorusuna iliskin frekans cizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 181 50,4
Dogru 178 49,6
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 178(%49,6)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 181°dir (%50,4). Olgek icinde en az dogru
yanit orani olan maddelerden biri bu maddedir. Ozellikle dgretmenlerin

yarisindan fazlasinin soruya yanlis cevap vermesi dikkate degerdir.

Olgegin yirmi birinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegin yirmi birinci sorusu
olan "okuma gugcligu olan o6grenciler alfabeyi ezberlemede zorlanabilirler”
sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.36’da verilmigtir.

Cizelge 4.36: OGIBO élgeginin yirmi birinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 54 15,0
Dogru 305 85,0
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 305(%85,0)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 54’dir (%15,0).

Olgegin yirmi ikinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin yirmilince sorusu
olan "okuma guUcliglu olan o&grenciler alfabeyi sayarken harflerin yerlerini

karigtirabilirler” sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.37°de verilmigtir.

Cizelge 4.37: OGIBO élgeginin yirmi ikinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 46 12,8
Dogru 313 87,2
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 313(%87,2)
ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 46'dir (%12,8).
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Olgegin yirmi (guncl sorusuna iligkin bulgular: Olgegin yirmi Uglincl
sorusu olan "okuma guglugu olan 6grencilerde merak duygusu ¢ok gelismistir”
sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.38’de verilmigtir.

Cizelge 4.38: OGIBO 6lgeginin yirmi tiglincli sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 153 42,6
Dogru 206 57,4
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren ogretmenlerin sayisi 206(%57,4)
ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 153 (%42,6)'tur. Soruya bakildiginda dogru
yanit orani ¢ok dusuktur. Bunun gerekgesi ise okuma gugligu probleminin
genellikle olumsuz yanlarinin bilinmesine baglanabilir. Ancak okuma guglugu

yasayan ogrencilerin merak duygulari gok gelismistir.

Olgegin yirmi dérdiinct sorusuna iliskin bulgular: Olgegin yirmi dérdiinci
sorusu olan “okuma gugligu olan 6grenciler okudugu metinlerdeki olaylarin

siralarini karistirirlar” sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.39'da verilmistir.

Cizelge 4.39: OGIBO 6élgeginin yirmi dérdiinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhg 38 10,6
Dogru 321 89,4
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 321(%89,4)

ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 38'dir (%10,6).

Olgegin yirmi besinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegin yirmi besinci
sorusu olan “okuma guclugu olan ogrenciler okuduklari metinlerde
gerceklesebilecek olaylari tahmin etmede zorlanirlar.” sorusuna iligkin bulgular
cizelge 4.40’da verilmistir.

Cizelge 4.40: OGIBO élgeginin yirmi besinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 40 111
Dogru 319 88,9

Toplam 359 100,0
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Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 319(%88,9)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 40°dir (%11,1).

Olgegin yirmi altinci sorusuna iligkin bulgular: Olgegin yirmi altinci sorusu
olan “okuma gugclugu olan 6grenciler okuduklari metinleri 6zetlemede zorluklar

cekerler” sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.41’'de verilmistir.

Cizelge 4.41: OGIBO élgeginin yirmi altinci sorusuna iliskin frekans gizelgesi

Cevap N Yizde
Yanhs 28 7,8
Dogru 331 92,2
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 331(%92,2)
ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 28°dir (%7,8).

Olgegin yirmi yedinci sorusuna iliskin bulgular: Olgegin yirmi yedinci
sorusu olan “okuma guglugu olan o6grenciler kuguk kaslarini kullanmayi
gerektiren islerde oldukca zorlanirlar (Dugme ilikleme, ayakkabi baglama gibi )”
sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.42’de verilmigtir.

Cizelge 4.42: OGIBO élgeginin yirmi yedinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 122 34,0
Dogru 237 66,0
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 237 (%66,0)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 122'dir (%34,0).

Olgegin yirmi sekizinci sorusuna iligkin bulgular: élgegin yirmi sekizinci
sorusu olan “okuma gucglugu olan ogrenciler yeni kavramlari ¢abuk
ogrenemezler” sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.43'de verilmistir.

Cizelge 4.43: OGIBO dlgeginin yirmi sekizinci sorusuna iligkin frekans gizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 31 8,6
Dogru 328 91,4
Toplam 359

100,0
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Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 328 (%91,4)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 31°dir (%8,6). Okuma guglugu yasayan
ogrencilerin 6grenme sorunlari yagsamasi ve bu durumun okuma gugcltklerinde

en sik karsilasilan sorun olmasi dogru yanit oranini artirmigtir.

Olgegin yirmi dokuzuncu sorusuna iliskin bulgular: 6lgegin yirmi
dokuzuncu sorusu olan “okuma gugligu olan 6grenciler bazi sosyal kurallara
(soru bitmeden cevaba baglama, siraya girme vb.) uymada sorunlar

yasayabilirler” sorusuna iliskin bulgular gizelge 4.44’de verilmistir.

Cizelge 4.44: OGIBO élgeginin yirmi dokuzuncu sorusuna iligkin frekans cizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanlig 74 20,6
Dogru 285 79,4
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren dgretmenlerin sayisi 285(%79,4)

ve yanlig cevap verenlerin sayisi ise 74’dur (%20,6).

Olgegin otuzuncu sorusuna iligkin bulgular: élgedin otuzuncu sorusu olan
‘okuma gucglugu olan ogrenciler verilen oOdevleri anlamadiklarinda
arkadaslarina, ogretmenine ya da ailesine danismada problemler yasarlar”

sorusuna iligkin bulgular gizelge 4.45’de verilmigtir.

Cizelge 4.45: OGIBO élgeginin otuzuncu sorusuna iligkin frekans cizelgesi

Cevap N Yiizde
Yanhs 35 9,7
Dogru 324 90,3
Toplam 359 100,0

Soruya bakildiginda dogru cevap veren 6gretmenlerin sayisi 324(%90,3)
ve yanlis cevap verenlerin sayisi ise 35°dir (%9,7).

4.1.3. Uglincii alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin dglncu alt problemin olan “sinif égretmenlerinin okuma
glcligunun ne olduguna iliskin gorusleri nelerdir?” sorusuna yanit vermek

amaciyla "sinif o6gretmenlerinin okuma guglugune yonelik bilgilerine iligkin
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gorugleri" temasi ortaya cikariimigtir. Bu temanin ortaya ¢ikmasini saglayan
kodlar gunlardir: 1. okuma gug¢lugu konusundaki bilgimi yeterli goruyorum. 2.
okuma gugcliga konusundaki bilgimi kismen vyeterli goriyorum. 3. okuma

gucligu konusundaki bilgimi yeterli gérmuyorum.

Arastirma bulgularina gore, "sinif 6gretmenlerinin okuma guglugine
yonelik bilgilerine iligkin gorusleri" temasinin “okuma gugligu konusundaki
bilgimi yeterli gdériyorum” koduna iligkin alintilardan bazilari sunlardir.
Aragtirma kapsaminda 33 sinif ogretmeni okuma guclugune iligkin bilgi

duzeylerini yeterli gérmektedir.

“Okuma gugligd kisinin kendini ifade edememesi ve iletisim sorunlari
yasama durumudur (2, K).”, “Okuma glg¢ligi ortalama ya da ortalama
Ustli zekaya sahip cocuklarda meydana gelen bir okuma- yazma
problemidir. Benzer harfler, rakamlar karigtirilir (5, E).”, "Daha ¢ok
erkeklerde gériilen ve belirli harflerin karistirildigi bir hastaliktir (6, E).”,
"Bir filmde izlemistim bu tip 6grenciler hayal dlinyasi ile gergek diinya
arasindaki farkliligi algilayamiyorlar (10, K).”, "Okuma gdgligi olan
6grenciler genelde ayni harfleri yanlhs yazarlar. Cocuga yeterli ilgi
gosterilir ise bu durum dlzeltilebilinir (13, K).”, "Okuma gqdg¢ligl bir
hastalik degildir. Sadece okuma glgligl c¢ekerler. Harfleri karisik
gortirler. Bunun yani sira bu bireyler (stiin zekalidir (14, K).”, “Kiginin
harfleri birbirine soktugunu, okumaktan ¢abuk sikildigini, kelimelerle bir
bitinlik kurmakta zorluk cektiklerini biliyorum (60, E).”, “Kelimelerin
harflerini farkli ve yerlerini degigtirerek okuma sorunu. Bdtin harflerin
birbirine girmesine neden olan bir hastalik olup okuduklarindan bir sey
anlayamazlar (45, K).”

Ogretmenlerin gorislerine bakildiginda okuma gicligiine iliskin bilgi
duzeylerini yeterli goren ogretmenlerin buyuk bir kismi bu o6grencilerin
okumaktan sikildiklarini, bazi harfleri yanhs okuduklarini ve iletisim sorunlari
yasadiklarini belirtmislerdir. Bu bilgilerin dogru olmasi 6gretmenlerin okuma
guclugunun teorik yapisina iligkin bilgi dizeylerinin belirli bir seviyede oldugunu
gostermektedir. Ancak okuma guclugu konusunda yeterli bilgi dizeyine sahibim
diyen 6gretmenlerin bir kisminin bu 6grencilerin iyi bir egitim ile normal hale
gelebilecekleri ve bu tip 6grencilerde bulunan bu sorunu hastalik olarak
nitelendirmeleri yanhg bilgiye sahip olmalarina ragmen bu bilgilerin dogru
oldugunu dusunduklerini gostermektedir.

Arastirma bulgularina goére, "sinif 6gretmenlerinin okuma gucligine

yonelik bilgilerine iligkin gorusleri"® temasinin “okuma gugligu konusundaki
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bilgimi kismen yeterli goruyorum” koduna iligkin alintilar sunlardir. Arastirma
kapsaminda 19 o6gretmen okuma gugcliugunde kendilerini kismen yeterli
gormektedir.

“Okuma guclugd ile ilgili bilingli bir bilgim yok. Dikkatlerini toplamada

sorunlar yasadiklarini  biliyorum (1, K).”, “Bildigim kadariyla bu
ogrenciler okurken harfleri karistiriyor bu sebeple normal bir okuma
streci yasayamiyor (4, K).”, "Fazla bir sey bilmiyorum ama Da Vinci gibi
bircok sanatginin okuma glgligl cektigini biliyorum (8, K).”, "Konu
hakkinda tam bilgim olmasa da b-d gibi bazi harfleri karistirdiklarini
biliyorum (12, K).”, "Tam olarak bilmesem de dikkat ve adaptasyon
sorunlari ile matematik islemlerinde sorunlar yasadiklarini biliyorum (16,
K).”, “Sanirim ciimleleri hece hece okur ve ciimle olusturmakta zorluklar
cekerler (21, K).”, “Okuma gugligl konusunda pek bilgim yok ancak
okuma becerisinde zorlandiklarini biliyorum (56, E).”, “Sadece bazi
harfleri tersten yazdiklarini biliyorum (49, E)”.

Bulgulara gore 19 06gretmenin okuma guglugune iliskin kismen bilgi
sahibi olduklari tespit edilmistir. Bu d6gretmenlerin her ne kadar bilgi duzeyleri
kismen olsa da bilgilerinin neredeyse tamaminin dogru olmasi olumliu bir
sonugctur. Ozellikle okuma glicliglui yasayan 6grencilerin okuma becerisinde,
harfleri birlestirmede, harfleri tersten yazmada problemler yasadiklarini
bildiklerini belirtmiglerdir. Ancak her ne kadar o6gretmenlerin dogru bilgiler
verdikleri gériilse de agiklamalar yeterli degildir. Ozellikle 6gretmenlerin okuma

guclugune iligkin teorik temellerinin oldukga yetersiz oldugu gorulmektedir.

Arastirma bulgularina gore, "sinif 6gretmenlerinin okuma guglugine
yonelik bilgilerine iligkin gorusleri" temasinin “okuma gugcligu konusundaki
bilgimi yeterli gérmiyorum” koduna iligkin alintilar sunlardir. Arastirma
kapsaminda 8 &Ogretmen okuma gugliginde kendilerini  yeterli

goérmemektedir.

“Okuma gdagliigli hakkinda higbir gsey bilmiyorum (9, E).”, "Okuma
gucligidne iliskin ¢ok fazla bilgim yok (11, K).”, "Okuma gdgligine
iligkin yeterli bilgim yok (15, E).”,”Bilgim yok ama filmini izlemistim (17,
E).” ,”Yazilari aynadaki gbriintiiniin tersi seklinde yaziyorlar sanirim
bilgim yok (27, E.)”, “Okuma glgligd terimini duydum tabii ancak
icerigine dair bilgim yok (48, E.)”

Bulgulara bakildiginda 8 6gretmenin okuma guglugune iliskin bilgi sahibi

olmadiklari goérisu verdikleri goérilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin  siklikla

kargilastiklari problemlerin basinda gelen okuma guglugune iligkin bilgilerinin
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olmadiklarina dair gorus bildirmelerinin sebebi formu dolduracak zamanlarinin
olmamasina ya da formu doldurmak istemediklerine baglanabilir. Bunun yani
sira ogretmenlerin bu konu hakkinda bilgilerinin olmamasi hizmet-igi egitimlerde
ya da lisans egitiminde bu konu ile ilgili ders ya da egitimlerin olmamasina

baglanabilir.

Genel olarak 6gretmenlerin okuma guglugune iligkin bilgi sahibi olduklar
ancak teorik temellerde bu bilgilerin yetersiz ya da eksik oldugu gorulmustur.
Ozellikle okuma gligligine iligkin bilgi diizeylerinin yeterli ya da kismen yeterli
oldugunu dustinen o6gretmenlerin yanhs ya da eksik bilgiler belitmeleri

ogretmenlerin bu konuda buyuk eksiklikler yagsadiklarini gostermektedir.

Arastirmada okuma gucligu yasayan 6grencilere yonelik égretmenlerin
yaptiklari egitsel uygulamalar nelerdir? sorusuna cevap vermek amaciyla
"okuma guglugune iligkin sinif 6gretmenlerinin  yapmasi gereken edgitsel
duzenlemeler ve oOnlemler" temasi ortaya cikariimistir. Bu temanin ortaya
cikmasini saglayan kodlar sunlardir: 1. okuma gucluglu yasayan ogrencinin
velisini bilinglendirme, 2. okuma gugligu yasayan ogrencilere ek ogretim
saglama, 3. okuma guglugu yasayan oOgrencilere farkli egitsel caligmalar

yapma.

Arastirma  bulgularina goére, "okuma gucligine iligkin  sinif
ogretmenlerinin yapmasi gereken egitsel duzenlemeler ve 6nlemler" temasinin
‘okuma gugligu yasayan ogrencinin velisini bilinglendirme” koduna iliskin
alintilar sunlardir. Arastirma kapsaminda 11 o6gretmen yapilmasi gereken

egitsel faaliyet ve diizenlemelerde veliyi bilinglendirmeye deginmistir.

“Veliler bu konuda uyariimali ve bilinglendirilmelidir (1, K).”, "Aileler bu
konuda bilgilendirilmeli ve onlarin destegi saglanmalidir (13, K).”,
*Ogretmenler éncelikle velilerle konusmalidir daha sonra buna uygun
adimlar atiimalidir (18, K).”, “Ogrencinin ailesi ile irtibata gegilip
bireysel olarak ilgilenilmesini saglamaliyiz (23, E).”, "Aile ile siirekli
temas halinde bulunup okumasini engelleyen etmenleri aile ile birlikte
aragtirmaliyiz (25, K).”

11 sinif 6gretmeni okuma gucligu yasayan 6grencilere yonelik yapilacak
egitsel faaliyet ve dizenlemeler temasindan veliyi bilinglendirmenin gerekli
olduguna vurgu yapmistir. Bu 6gretmenlerin goruslerine goére okuma guglugu

yasayan Odgrencilerin gunun buyuk bir kismini evde aileleri ile birlikte
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gecirdiklerinden ailenin bu konu hakkinda bilgi sahibi olup 6grencilere yonelik
egitsel faaliyetleri ve yontem-teknikleri bilmeleri gerektigi ve egitim sureci
boyunca aileler ile irtibat halinde bulunulmasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir.
Ayrica ailelerden kaynaklanan problemler var ise bunlarin isbirligi ile en aza

indiriimesi gerektigi de gorugler arasindadir.

Aragtirma  bulgularina gore, "okuma guglugune iligkin  sinif
ogretmenlerinin yapmasi gereken egitsel duzenlemeler ve dnlemler" temasinin
“okuma gugligu yasayan ogrencilere ek egitim saglama” koduna iliskin alintilar
sunlardir. Arastirma kapsaminda 39 ogretmen vyapilmasi gereken egitsel

faaliyet ve duzenlemelerde ek egitim saglamaya deginmigtir.

“Bu &égrencilerle akranlarindan geri kaldiklari igin ek égretim yapilip
ayrica ilgilenilmelidir (8, K).”, "Butiin 6grenciler fazla ilgi ister ancak
okuma gqliclligli yasayanlar gibi daha fazla ihtiyaci olan 6grencilere
daha fazla yardimci olunmalidir (11, K).”, "Bu égrenciler 6zel ilgi
ihtiyaci duyarlar bu ylizden &6zel olarak ilgilenilmelidir (14, K).”,
"Ogretmenler bu tip égrencilerine daha basit metinlerle birlikte ek
egitimler vermelidir (19, K).”, "Bu tip &grenciler ile 06zel olarak
ilgilenilmesi gerekir (20, K).”, "Cocuklar okumaya zorlanmamali 6zenle
ilgilenip yavas yavas adim adim ilerlenmelidir (22, K).” "Ogretmenler
belirli giin ve saatlerde bu &grencilere ybnelik okuma c¢alismalari
yaptirabilir (28, K).”

Ogretmenlerin gérislerine gére okuma glcligl yasayan 6grenciler gerek
okuma gerekse yazma yonunden diger akranlarindan geride kalmaktadir ve
akranlari ile arasindaki akademik farkhliklar giderek artmaktadir. Bu baglamda
ogretmenler bu ogrencilere ek 6gretim saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. bu
ek oOgretimlerin gerek sinifta gerekse ders sonrasi yapiimasi gerektigi de

gérugler arasindadir.

Arastirma  bulgularina  gore, "okuma gugligune iligkin  sinif
ogretmenlerinin yapmasi gereken egitsel duzenlemeler ve dnlemler" temasinin
“okuma gulcligu yasayan ogrencilere farkh egitsel ¢alismalar yapma” koduna
iligkin alintilar sunlardir. Arastirma kapsaminda 10 6gretmen yapilmasi gereken

egitsel faaliyet ve dlizenlemelerde farkl egitsel calismalar yapmaya deginmigtir.

“Oncelikle dgrencinin 6grenme sekline gére dgretim yapilmali ayrica
ogrenci ile empati kurup onun dusuncelerini gézmeye calismaliyiz (2,
K).”, “Bu 6grencilerin en buyuk sorunu 6zguvendir bu yuzden oncelikle
O0zguven saglayici ¢alismalar yapilmahdir (4, K).”, “Okuma gugligu
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yasayan ogrencilere sinavlarda ek sure verilmesi gerekmektedir (33,

K).”, “Bu 6grencilere, 6grencinin 6zelligine uygun olarak farkli metot ve
yontemler kullaniimahdir (7, E).”, "Bu 6grencilere diger 6grencilere

gore daha basit okuma metinleri verilebilir (15, E).”, “Bu 6grencilerin
yazma becerisinde sorun yasadiklarini biliyorum bu sebeple yazili
sinavdan ¢ok s6zll sinav yapilmasi gerektigi kanaatindeyim (52, E).”

Ogretmenlerin bir kismi ek dgretimin yaninda okuma glgligu yasayan
ogrencilere yonelik farkli egitsel uygulamalarin yapilmasi gerektigini belirtigtir.
Bu baglamda okuma gug¢ligu yasayan ogrencilerin Ozellikle sosyal olarak
yasadiklari problemlerin ¢o6zUmu i¢cin empati ve Ozglven gibi becerilerin
gelistirilmesi gerektigi gelen gorugler arasindadir. Ayrica okuma guglugu
yasayan oOgrencilere yonelik akranlarina gbre daha basit okuma metinleri
yapilmasi gerektigi ve dlgme degerlendirme bakimindan yazili sinavlardan ¢ok
sozlu sinavlar yapilmasi gerektigi de gorusler arasindadir. Bu goruslere

bakildiginda gorus ve dusuncelerin bilimsel gergeklerle ortustigu gorulmektedir.

Arastirmada “sinif 6gretmenlerinin okuma gugligu yasayan égrencilerin
yasadiklari akademik ve sosyal problemler nelerdir” sorusuna yanit vermek
amaciyla "okuma guclugu olan 6grencilerin yasadiklari sorunlar" temasi ortaya
cikariimigtir. Bu temanin ortaya ¢ikmasini saglayan kodlar sunlardir: 1. okuma
gucliglu yasayan o&grencilerin akademik baglamda yasadiklari sorunlar 2.

okuma gucliglu yasayan égrencilerin sosyal baglamda yasadiklari sorunlar

Arasgtirma bulgularina gore, "okuma guglugu olan 6grencilerin yasadiklari
sorunlar" temasinin “okuma gugligu yasayan ogrencilerin akademik baglamda
yasadiklari sorunlar” koduna iligkin alintilar sunlardir. Arastirma kapsaminda 23
ogretmen okuma guglugu olan ogrencilerin akademik baglamda yasadiklari

sorunlara deginmistir.

“Akademik baglamda en ¢ok yasadiklari sorun sinifta kalma veya dersten
kalma sorunudur (6, E).”, "Eger biz 6gretmenler bu ¢ocuklarin bu problemini
fark edemez isek akademik olarak ilerlemeleri zorlasir (8, K).”, "Derslerinde
basarisiz oluyorlar ¢linkl yazilan yazilari okuyamiyor, sorulari ¢ézemiyorlar
(10, K).”, "Akademik anlamda ylikselmede zorluk c¢ekeceklerini
dusdndyorum. Clinkii okumada glgliik ¢eken bireyler okuduklarini
anlamada da glgliik ¢ekerler (19, K).”, “Toplumun okumaya énem vermesi
ve okuma gugliigi yagsayan c¢ocuklarinda okuma problemleri yasamasi
akademik olarak ilerlemelerini engellemekte ve bu da g¢ocugu toplum
onlinde olumsuz etkiler (60, E).”, “Herhangi bir konferans ya da sempozyum
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gibi topluluk 6éniinde konusmalardan kaginirlar bu da akademik olarak
ilerlemelerini engelleyebilir (56, E).”

Ogretmenlerin  gorislerine bakildiginda okuma gugcligli yasayan
ogrencilerin akademik olarak ilerlemede sorunlar yasayacaklarini belirttikleri
gorilmektedir. Ozellikle okuma-yazma ve konusma gibi becerilerde sorunlar
yasadiklari icin akademik anlamda basarisiz olacaklarini belirtmiglerdir. Ancak
okuma gugligu yasayan ogrenciler uygun egitim olanaklari ve ortamlari

saglanirsa basarili olmalari kaginiimazdir.

Arasgtirma bulgularina gore, "okuma guglugu olan ogrencilerin yasadiklari
sorunlar" temasinin “okuma gugligu yasayan ogrencilerin sosyal baglamda
yasadiklari sorunlar” koduna iligkin alintilar sunlardir. Arastirma kapsaminda 37
ogretmen okuma guc¢lugu olan ogrencilerin sosyal baglamda yasadiklari

sorunlara deginmistir.

“Okuma gliclligli yasayan Ogrenciler arkadaslarindan geri Kkalirlar ve bu
durum gocugun oyun, arkadags ve diger gevresini olumsuz etkiler (3, K).”,
“Sosyal bir ortamda okuma sorunlari yasadigi icin kendisini eksik hisseder
ve bu da 6zgiiven sorunlarina yol agar (4, K).”, “Toplumdan kopuk asosyal
bir yasam tarzi gorilebilir (5, E).”, ”"Sosyal baglamda bu d&grenciler
akranlarina gére daha cekingen ve ice kapanik olurlar (7, E).”, "Sosyal
olarak toplumda iletisim ve uyum sorunlari yasarlar (11, K).”, "Bu ¢ocuklarin
rahatsizliklari pek bilinmeyip fark edilmediklerinde sosyal ortamlarda
kendilerini dislamalarina ve icine kapanmalarina yol agilmaktadir (12, K)”.

Okuma gucligu yasayan ogrencilerin akademik baglamda yasadiklari
sorunlara dikkat ceken ogretmenlerinde buyuk codunlugu sosyal baglamda
yasanan sorunlara deginmigtir. Bunun yani sira 37 6gretmen bu konuda gorus
bildirmistir. Ogretmenlerin gérislerine goére 6zellikle iletisim ve uyum gibi
konularda yasanilan sorunlarin hem toplum hem de arkadas cevresinden
diglanmalarina yol actigi bunun yani sira toplumdan diglanmanin da ice

kapaniklik ve ¢cekingenlik yarattigi gelen gorusler arasindadir.
4.1.4. Dordincu alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin dorduncu alt problemi olan “okuma guglugu yasayan ogrencisi
bulunan sinif égretmenlerinin sinif dizenlemelerine iligkin goérugleri nelerdir”
sorusuna cevap bulmak icin "sinif 6gretmenlerinin okuma gugligune yonelik

sinif dizenlemeleri" temasi ortaya c¢ikariimistir. Bu temanin ortaya ¢ikmasini
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saglayan kodlar sunlardir: 1. okuma gug¢lugu olan 6grencilerin bulundugu sinifa
iligkin fiziki duzenlemeler. 2. okuma guglugu olan 6grencilerin bulundugu sinifa
iliskin oturma dizeni. 3. okuma gucligu olan 6grencilerin bulundugu sinifta

kullanilan arag-gereclere iligkin duzenlemeler.

Arastirma bulgularina gore, "sinif 6gretmenlerinin okuma gugligune
yonelik sinif dizenlemeleri" temasinin “okuma gug¢ligu olan o&grencilerin
bulundugu sinifa iligkin fiziki dizenlemeler” koduna iliskin alintilar sunlardir.
Arastirma kapsaminda 21 o6gretmen sinif duzenlemelerinde fiziki dizenlemelere
deginmistir.

“‘Bu &grenciler yazilari aynanin aksi gibi okuduklarindan siniflarda
aynalar bulundurabiliriz (8, K).”, "Sinif panolarina sayilar ve harfler
yazilip asiimalidir (13, K).”, “Panolar bliylik puntolu olmali (16, K).”,
"Siniflarin fiziki yapilari bu ¢ocuklarin derse odaklanmasina uygun
olacak gsekilde diizenlenmelidir (24, K).”, "Sinif renkli, ilgi c¢ekici ve
eglenceli panolar ile doldurulmali (26, E).”, “Sinifin fiziki diizenlemeleri
okuma glcgligl yagsayan 6grencinin 6zelliklerine uygun olmali ancak
lilke imkanlarina gére zor bir sey (47, K).”, “Okuma glcliigi yasayan
6grencilere ybnelik ayr fiziki donanimlara sahip siniflar olmalidir (49,
E).”, “Bu d&grencilerin hayal diinyalarina uygun olarak sinifin fiziki

Ozellikleri  diizenlenmelidir (1, K).”, “Siniflarda bu &grencilerin
kullanabilecekleri sabit aynalar bulundurulabilinir (32, K).”

Ogretmenlerin siniflarin fiziksel 6zelliklerinin diizenlenmesine yoénelik
goruslerine bakildiginda bu 6grencilere 6zel ayr fiziki donanimlari olan siniflarin
acgllmasi gerektigi, siniflarda aynalarin bulunmasi gerektigi gibi gorusler dikkat
cekmektedir. Okuma gUgligu yasayan Ogrencilerin yasadiklari en blyuk
sorunlardan birisi olan sosyal anlamda vyetersizlik ayri siniflarda egitim
gorduklerinde artacagindan bu goéruglerin - yerinde olmadigi ayrica bu
ogrencilerin harfleri tersten okuduklarini bilen 6gretmenlerin siniflarda ayna
bulundurulmasi ve bu ayna yardimi ile tersten okumanin ¢ozulebilecegine iliskin
gorusleri de dikkat gekicidir. Bunun yani sira sinifin fiziksel dizeninin renkli, ilgi
cekici ve bluyuk gorsellere ve yazilara sahip panolar ile desteklenmesi de gelen

gérlgler arasindadir.

Arastirma bulgularina goére, "sinif 6gretmenlerinin okuma gugligune
yonelik sinif dizenlemeleri" temasinin “sinifa iligkin oturma duzeni” koduna
iligkin alintilar  sunlardir. Arastirma kapsaminda 18 &gretmen sinif

dizenlemelerinde oturma dizenlemelerine deginmigtir.
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“llk basta bu 6grenciler ayri bir grup haline getirilmelidir. Ve ek egitim
saglanmali daha sonra ise bu O&grenciler diger O6grencilere ile
kaynasacak sekilde gruplara dagitiimali (3, K).”, “Ogrencilerin
yasadiklari iletisim problemlerini asmalari icin U dlzeninde
oturtulmalari gerekir (4, K).”, “Bu &grenciler genelde arka siralarda
otururlar. Ogrencileri arka siralardan 6n siralara getirmeli ve daha
fazla ilgi géstermeliyiz (7, E).”, "Siniflarda derse etkin bir gekilde
katilabilecekleri bir oturma diizeninde oturmalilar (9, E).”, "Okuma
gucligi ¢ceken 6grenci okuma sorunu yagsamayan ve bagarili bir
akrani ile oturtulmali (10, K).”, "Ogretmen bu 6grencileri 6Jretmen
masasina yakin oturtmali ve her an yardimci olabilecek duruma
getirmelidir (12, K).”

Ogretmenlerin okuma gugcliigli yasayan ogrencilere yodnelik oturma
dizenine iliskin goruslerine bakildiginda genel olarak iki gorus dikkat
cekmektedir. Bunlarin ilki siniflari U ya da kime gruplari seklinde dizenlenmesi
olup bu goruse gore 6grencilerin akranlari ile kaynasmasi ve ogretmenin her an
gorebilecegi bir konumda bulunabilmesi igin kime ya da U seklinde oturma
duzenlerinin olmasi gerektigidir. Diger gorus ise okuma gucglugu yasayan
ogrencilerin 6n siralara okuma-yazma becerisi iyi dizeyde olan arkadasglari ile

oturma seklindedir.

Arastirma bulgularina goére, "sinif 6gretmenlerinin okuma gugligune
yonelik sinif dizenlemeleri" temasinin “okuma guc¢ligu olan o6grencilerin
bulundugu sinifta kullanilan arag-gereclere iliskin dizenlemeler” koduna iligkin
alintilar sunlardir. Arastirma kapsaminda 21 6gretmen sinif dizenlemelerinde
arag-gereglere deginmistir.

‘Bu tip c¢ocuklara uygun sekilde hazirlanmis okuma ve yazmayi
kolaylastiracak aracg-geregler kullaniimalidir (5, E)”, "Bu &grencilere
kullanilacak materyaller dikkat g¢ekici ve kolay okunabilir olmali (16,
K).”, “Siniflarda kullanilan materyallerin gérse anlamda desteklenmesi
gerekmektedir (18, K).”, "Bu Ogrencilere harfleri tanimalarini

kolaylastiracak araclar kullanilabilinir (19, K).”, "Siniflarda gérsel arag-
geregler kullaniimali (28, K).”

Aragtirma kapsaminda 21 6dretmen okuma guclugu ¢eken ogrencilere
yonelik siniflarda 6zel arag-gereclerin kullaniimasi gerektigini belirtmis olup bu
arag-gereclerin 6grencilerin fiziksel, bilissel ve akademik o6zelliklerine uygun
olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ozellikle bu arag-gereclerin bu dgrencilerin
okuma becerilerini artiracak o6zellikte ve dikkat c¢ekici olmasinin dnemini

vurgulamiglardir. Sinif 6gretmenlerinin goruslerine bakildiginda okuma guglagu
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yasayan oOgrencilere yonelik kullanilmasi gereken arag-geregleri belirttikleri
ancak bu bilgilerin tim 6grenciler i¢in kullanilan ara¢ geregler olmalari, 6zellikle

hangi tur arag-gerecleri kullanacaklarini belitmedikleri gorulmektedir.

4.1.5. Besinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin besinci alt problemin olan “okuma gugliglu yasayan
ogrencilerin sinif 6gretmenlerinin uyguladiklari egitsel uygulamalara iliskin goris
ve dusunceleri nasildir?” sorusuna yanit vermek amaciyla ogrencilere
"derslerinizde ne gibi okuma problemleri yagiyorsunuz? “sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerden elde edilen yanitlari iceren cizelge ve yorumlari asagdida (gizelge
4.46) sunulmaktadir.

Cizelge 4.46: “Derslerinizde ne gibi okuma problemleri yasiyorsunuz? “sorusuna iligkin 6grenci
goragleri

Okuma giigliigii olan
ogrencilerin derslerde

ya§ad|k|an okuma prob'em|eri f f)grencilerin K|§|Se| oZe"lklerl
Topluluk 6niinde okumakta zorluk 2 (1,E,4,10), (4,K,2,6)

cekiyorum.

Okuma yaparken 1 (7,E,1,5)

heyecanlaniyorum.

Okuma yaparken dogru bildigim 5 (2,K,1,5), (6,K,3,7), (8,E=26), (9,E2)5),
kelimeleri yanlis okuyorum. (10,E,2,7)
Bazi harfleri  karigtirdigimdan 2 (3,K,2,6), (5,K,1,5)

yavas okuyorum.

TOPLAM 10

Ogrencilerin gérislerine bakildiginda 5 égrencinin okuma yaparken kelime
ya da heceleri yanlis okumalarindan dolay! hatalar yaptigi ve bu hatalarin
okuma hizini yavaslattigi goértlmektedir. Bu problemin 6zellikle 1. ve 2. Sinif
okuyan ogrencilerde oldugu goérulmektedir. Bunun yani sira égrencilerin okuma
gucligunde vyasadiklari sorunlar arasinda topluluk 6nlinde konusamama
,konusurken heyecanlanma ve bazi harfleri karistirdiklari belirlenmistir.
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“‘Okuma guglugu yasayan ogrencilerin sinif 6gretmenlerinin uyguladiklari
egitsel uygulamalara iligkin goris ve dusgunceleri nasildir?” sorusuna yanit
vermek amaciyla égrencilere “yasadiginiz okuma problemleri sizi nasil etkiliyor?*
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden elde edilen yanitlar iceren cizelge ve
yorumlari asagida (gizelge 4.47) sunulmaktadir.

Cizelge 4.47: “Yasadiginiz okuma problemleri sizi nasil etkiliyor?* sorusuna iliskin 8grenci
gorusleri

Okuma giicligii olan
ogrencilerin yagadiklari okuma . .
sorunlarinin égrenciler f Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

tizerindeki etkileri

Beni olumsuz etkilemiyor. 1 (2,K,1,5)

Okurken heyecan yapmam ve 2 (4,K,2,6), (6,K,3,7)

korkmam beni olumsuz etkiliyor.

Derslerimi olumsuz yonde 7 (1,E,4,10), (3,K,2,6), (5E1,5), (10,E2,7),
etkiliyor. (8,E,2,6), (9,E,2,5), (7,E,1,5),

TOPLAM 10

Ogrencilerin gérislerine bakildiginda okuma glcligi égrencileri en ¢ok
akademik baglamda etkiledigi gorulmektedir. 7 6grenci okuma problemlerinin
derslerini olumsuz yonde etkiledigini belirtirken 2 6grenci ise okuma guglugunin
okuma surecinde heyecan ve korku yarattigini bunun da okumaya karsi
olumsuz bir algi olusturdugunu belirtmektedir. 1 6grenci ise okuma gugclugunun

kendisini olumsuz yonde etkilemedigini belirtmistir.

“‘Okuma guclugu yasayan ogrencilerin sinif 6gretmenlerinin uyguladiklar
egitsel uygulamalara iligkin goris ve dusunceleri nasildir?” sorusuna yanit
vermek amaciyla Ogrencilere  "Yasadiginiz okuma  problemlerinde
ogretmenleriniz size yardim ediyor mu? Ne gibi yardimlar aliyorsunuz?” sorusu
yoneltiimigtir. Ogrencilerden elde edilen yanitlari igceren cizelge ve yorumlari

asagida (cizelge 4.48) sunulmaktadir.
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Cizelge 4.48: "Yasadiginiz okuma problemlerinde égretmenleriniz size yardim ediyor mu? Ne
gibi yardimlar aliyorsunuz?” sorusuna iliskin 6grenci gorusleri

Ogretmenlerin okuma
glicliigii yasayan

grencilere yonelik egitsel f Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri
faaliyetleri

Her gun belirli bir sdre 1 (5,E, 1,5)

Oogretmenimle beraber kitap

okuyoruz.

Yardim almiyorum. 7 (2,K,1,5)

Her gin o&gretmenim bana 1 (10, E, 2,7), (8, E, 2,6), (9, E, 2,5), (7, E, 1,
okuma Odevleri veriyor. 5), (1, E, 4, 10), (3, K, 2, 6), (6, K, 3, 7),
Ogretmenimle beraber okuma 1 (4,K, 2, 6)

yaplyoruz. Yanliglarimi

dizetiyor.

TOPLAM 10

Ogrencilerin goruslerine goére 6gJretmenlerin okuma glcliglu yasayan
ogrencilere iligkin yaptiklari egitsel faaliyetlere bakildiginda 7 o6grenci
ogretmenlerinin higbir sekilde kendilerine yardim etmedigini belirtmekte oldugu
gorilmektedir. Cizelgeye bakildiginda édretmenlerin her gin bireysel olarak
ilgilenilmesi gereken okuma gugligu c¢eken ogrenciler ile yeteri kadar
ilgilenmedikleri gorulmektedir. Az sayida 6grenci ise ogretmenleriyle beraber
her gin okuma c¢aligsmalari yaptigini, bu ¢calismalarda 6gretmenlerin 6grencilerin

yaptigi okuma hatalarini dizelttigi ve eve okuma ddevleri verdigi gértulmektedir.

“‘Okuma guclugu yasayan ogrencilerin sinif 6gretmenlerinin uyguladiklari
egitsel uygulamalara iligkin goris ve duslnceleri nasildir?” sorusuna yanit
vermek amaciyla 6grencilere "Yasadiginiz okuma sorunlarini ¢gézmede sizce
neler yapiimalidir?“ sorusu ydneltiimigtir. Ogrencilerden elde edilen yanitlari

iceren ¢gizelge ve yorumlari asagida (gizelge 4.49) sunulmaktadir.
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Cizelge 4.49: "Yasadiginiz okuma sorunlarini ¢dzmede sizce neler yapilmahdir?“ sorusuna
iliskin 6grenci goérugleri

Yasanilan okuma f
sorunlarini gézmede . .
yapilmasi gerekenler. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri
Her gun belirli bir stre kitap 9 (5, E, 1, 5), (2,K,1,5), (10, E, 2, 7), (8, E, 2,
okutulmaldir. 6), (9, E, 2,5), (7, E, 1,5), (1, E, 4, 10), (6,
K, 3,7),4, K, 2,6)
Dikkat gelistirici ¢alismalar 1 (3, K, 2, 6),
yapiimaldir.
TOPLAM 10

Ogrencilerin  yasanilan okuma sorunlarini ¢dzmede yapilmasi
gerekenlere iliskin gorUgslerine bakildiginda o6grencilerin blyuk bir cogunlugu (9
ogrenci) ogretmenlerinden her gun duzenli olarak okuma galismasi yapmalarini
bekledikleri gorulmektedir. bir 6grenci ise okuma surecinde dikkatinin dagildigini
bu sorunun da okuma hizinda ve okuma akiciliginda problemlere yol actigini

belirtmis olup dikkat gelistirici calismalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

4.2. Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi olan ve arastirma kapsaminda kullanilan

‘okuma guglugunde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen algilari

Olceqi
katiimadiklari maddeler “Okuma gucligu ¢eken égrenciler igin okutulan metne

(OGEUIAO) ne bakildiginda, dlgegin ilk boyutunda Ogretmenlerin en cok

iligkin resimler cizdiririm”, “Okuma guclugu olan 6grencilere yonelik okuma
hatalarinda geri bildirimler verme ve hatalari dizeltme c¢alismalari yaparim.”,
“Okuma gucligu olan 6grenciye yonelik okunulan metin ile ilgili zihin haritalari
olustururum” maddeleri olmustur. “Okuma gucligu ¢eken 6gdrencilerin aileleri ile
isbirligi yaparm.”, “Okuma guc¢ligu c¢eken o6grencilere sunulan okuma
metinlerinin  gorseller icermesine 6zen gdsteririm.”, “Ogrencilerin  okuma
problemlerini azaltmak igin sézcuk dagarcigini gelistirici ¢alismalar (kavram

haritasi gibi) yaparim.”, “Oyki haritalari olugturmanin okuma gicligu ceken
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ogrenciler icin etkili olduguna inanirm.”, “Okuma guclugu ceken ogrencileri
kavram haritalari Uzerinde c¢ahgtirirm.”, “Okuma guglugu olan ogrencilere
okuma surecinde uyulmasi gereken kurallar ( kitaba yakinlik-bakis acgisi-isik
duzeyi) hakkinda bilgiler veririm.”. Maddeleri ise en ¢ok “ kesinlikle katiliyorum”
cevabi verilen maddeler olup bu maddelerin yaklagik %60 oraninda kesinlikle

katiliyorum cevabi aldiklari gorulmektedir.

Olgegin 2. Boyutuna iliskin sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin blylk
bir kisminin maddelere katiiyorum ve tamamen katilliyorum cevaplarini
verdikleri gortlmektedir. 16. Madde olan “Okuma gugliglu olan o6grenci ile
konugurken g6z temasi kurmaya Ozen gOsteririm” maddesine iliskin 19
ogretmen katilmiyorum, 13 6gretmen ise hi¢ katiimiyorum cevabini vermistir.
Bunun sebebi okuma guclugu olan ogrencilerin bazilari géz temasindan
hoglanmamalari bu sebepten dolayr da ogretmenlerin g6z temasindan
kaginmak istemeleri olabilir. 19. Madde olan “19.0kuma gug¢liglu olan
ogrencilere okuma-yazma Ogretirken birden ¢ok duyu organina hitap eden
materyaller kullaninm.” Maddesi ise 0ogretmenlerin en ¢ok “tamamen

katiliyorum” cevabi verdikleri maddedir.

Aragtirma sonuclarina bakildiginda uguncu boyutta da ilk iki boyutta
oldugu gibi o6gretmenlerin buyluk bolimu maddelere katiliyorum ve tamamen
katillyorum cevaplarini verdikleri gorulmektedir. 23. Madde olan “Okuma
guclugu gceken ogrenci icin rehberlik servisinden yardim alinm.” Maddesine 9
ogretmen kismen katiiyorum yanitini  vermistir.  Bunun sebebi sinif
ogretmenlerinin rehber ogretmenlerden Ozellikle akademik olarak yardim alma

konusunda isteksizlikleri gosterilebilir.

Dorduncu boyuta ait sonuglara bakildiginda o6gretmenlerin  buyuk
bolimunin maddelere katiliyorum ve tamamen katiliyorum cevaplarini
verdikleri gérilmektedir. Ozellikle 33. Madde olan “Okuma gulgligl olan
ogrencilere verilen 6devlerden beklentilerimi agik¢a ortaya koyarim.” Maddesine
181 o6gretmen kesinlikle katilyorum yanitini vermis ve bu boyutta en yuksek

kesinlikle katiliyorum cevabini alan madde olmustur.

Aragtirmanin sonuglarina goére okuma guglugune yonelik uygulamalara

iliskin Olcek puanlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ve bu



130

iligkinin kadinlar lehine oldugu bulgulanmigtir. Bunun gerekgesi olarak kadin
ogretmenlerin egitsel uygulamalarda daha Ozverili olmalari ve c¢ocuklara

(6grencilere) karsi daha duyarli olmalari gosterilebilir.

Aragtirmanin sonuglara bakildiginda Olgekten alinan puanlar ile
ogretmenlerin yaslari arasinda anlaml bir farklihgin olmadigi goériimektedir.
Arastirmanin dorduncu alt problemine gore 6gretmenlerin kidemleri ile 6lgekten
alinan puanlar arasinda anlamh bir fark oldugu gorulmektedir. 1-5 yil calisan
6gretmenlerin (X=176,73), 16 ve Usti yil calisan 6gretmenlerin (X=176,84) ve 6-
10 yil calisan 6gretmenlerin (X=179,31) olgekten alinan puana gbre okuma
guclugune yonelik uygulanan uygulamalara iliskin tutumlari 11-15 yil calisan
ogretmenlere (X=171,67) gbre daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bulgulara
bakildiginda ozellikle 16 ve Ustl kideme sahip olan 6gretmenlerin 11-15 yil
aras! kideme sahip olan o6gretmenlerden yuksek algilara sahip olmalari yas

ilerledikge egitsel uygulamalara iligkin algilarinin azalmadigini gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin dlgekten aldiklari puanlar ile mezun olduklar
fakllte arasinda anlamli bir farkliik olmadigi bulgulanmistir. Bu bulguya
bakildiginda oOzellikle egitim fakultesi mezunu oOgretmenlerin  egitsel
uygulamalara iliskin algilarinin diger fakdltelerden mezun olan 6dretmenlere
gére daha ylUksek c¢ikmasi beklenirken anlamli bir farklihdin bulgulanmamasi
egitim fakultelerine yonelik olumsuz bir durum olarak gorulmektedir. egitim
faklltelerinin temel misyonu olan 6gretmen yetistirme goérevinin tam olarak
yerine getirilemedidi ve mezun olan dgretmenlerin diger fakultelerden mezun
olan Ogretmenlere goére egitsel anlamda farkhlik yaratilamamasi

dusunduaracuddar.

Ogretmenlerin okuttuklari sinif ile 6lgekten aldiklari puanlara iliskin
sonuglara bakildiginda ise 6gretmenlerin okuttuklari sinif dizeyi ile dlgekten
alinan puanlar arasinda anlaml bir fark oldugu gorulmektedir Bu farkin 1. sinifi
(X=175.33) okutan 6gretmenlerin, 4. sinifi (X=177.58) okutan 6gretmenlerin ve
2. sinift (X=179.76) okutan 6gretmenlerin okuma glgligine yonelik yapilan
uygulamalarda 3. sinifi (X=172.20) okutan o6gretmenlere gore daha olumlu
oldugu belirlenmigtir. Okuma gugliklerinin 6zellikle 1. ve 2. sinifta gértlmesi bu

siniflari okutan 6gretmenlerin egitsel uygulamalara iligkin algilarinin 3. sinif
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Oogretmelerine gore daha olumlu olmasi beklenilen bir durum olmasina ragmen
bu algilarin 4. sinif okutan 6gretmenlerde yuksek olmasi dikkat ¢ceken bir

durumdur.

Yigiter (2005) calismasinda sinif o6gretmenlerinin, 06zel 06grenme
guclugune iligkin bilgi dlizeylerinin; yas, cinsiyet, 6zel 6grenme guglugune iligkin
bilgi alip almama, calisilan sektor, sinifindaki 6grenci sayisi ve 6zel 6grenme
guglugune iligkin bilgilerini yeterli bulup bulmama degiskenlerine goére, 6zel
ogrenme gucligu olan c¢ocuklarin kaynastiriimasina yonelik tutumlarinin ise;
Ozel 6grenme guclugu olan bir yakini olup olmama ve 6zel 6grenme guglugu
konusunda bilgilerini yeterli bulup bulmama degiskenlerine goére farkhlastigi
bulunurken, 6zel 6grenme guclugune iligkin bilgi duzeyleri ile 6zel 6grenme
gucligu olan c¢ocuklarin  kaynastiriimasina yonelik tutumlar arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iligki bulunmadigini bulgulamigtir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin sonuglarina bakildiginda bu alt
problem igin kullanilan bilgi Olcegine ogretmenlerin verdikleri cevaplara
bakildiginda sorulara buyluk oranda dogru yanitlar verdikleri gorulmektedir.
Olcekte yer alan sorulardan sadece ilk soru olan “okuma gugliglu c¢eken
ogrenciler sinifta arka siralarda oturmayi tercih ederler” sorusuna égretmenlerin
yarisindan fazlasi yanhs yanit vermis olup geri kalan sorularda 6gretmenlerin
dogru yanitlar yanhs yanitlardan daha fazladir. Bunun yani sira égretmenlerin
en ¢ok Olgegin uglncu sorusu olan "okuma gug¢ligu olan dgrenciler yazma
becerilerinde de sorunlar yasarlar’, besinci sorusu olan "dogum sirasinda
yetersiz oksijen okuma gucglugune yol agabilir’, “altinci sorusu olan "dogum

LIRS ]

sonrasi atesli hastaliklar okuma gugligtne yol acabilir”,” on tg¢lncl sorusu olan
"okuma gucligu ceken ogrencilerin derslere katihimlari dusuktar”, “on altinci
sorusu olan "okuma guglugu olan 6grenciler konusurken anlama en uygun
sdzcugu segmede zorluk gekerler.”, “yirmi altinci sorusu olan “okuma guglugu
olan ogrenciler okuduklari metinleri 6zetlemede zorluklar c¢ekerler”, “yirmi
sekizinci sorusu olan “okuma guglugu olan 6grenciler yeni kavramlari ¢abuk
ogrenemezler” ve otuzuncu sorusu olan “Okuma gugligu olan 6grenciler verilen
Odevleri anlamadiklarinda arkadaslarina, 6gdretmenine ya da ailesine

danismada problemler vyasarlar” sorularina dogru yanitlar verdikleri
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gorulmektedir. ogretmenlerin okuma guglugune iliskin bilgi dizeylerinin yeterli
oldugu gorulmekte olup yapilan gorusmelerde bu dgrencileri belirlemede ve
tanilamada problemler yasadiklari belirlenmistir. Benzer sonuclar daha once
yapilmis olan calismalarda da tespit edilmistir. Nitekim Dogan (2013)
calismasinda ogretmenlerin okuma gug¢ligu olan o6grencileri belirlemede
yetersiz kaldiklarini tespit etmistir. Calisma arastirma bulgularini destekler
niteliktedir.

Arastirmanin Gguncu alt problemi olan “sinif 6gretmenlerinin okuma
guclugunun ne olduguna iligkin gorusleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgulara
bakildiginda 6gretmenlerin okuma guglugune iliskin genel teorik bilgilere sahip
olduklari ancak okuma guclugune iliskin yanhs bir takim bilgilere sahip olduklari
belirlenmistir.  Ozellikle dJretmenlerin okuma gugligi yasayan 6grencilerin
Ozelliklerinden iletisim sorunu yasadiklari, okuduklari metinlerde yer alan
parcalari analiz edemediklerini, par¢cada yer alan metinlerden ¢ikarim yaparak
metin sonu sorulara cevap veremediklerini bildikleri de goérusler arasindadir.
Kocaarslan (2013) calismasinda sinif 6gretmenlerinin goruglerine gére okuma
problemi yasayan ogrencilerin okudugunu anlamada, ©on bilgileri okuma
ortamina getirememe, sentez yapamama (butlin anlama ulasamama), cikarim
yapamama (baglamdaki ipuglarini kullanamama), neden sonuc iliskisi
kuramama ve detaylara takilip anlama odaklanmama gibi sorunlar yagadiklarini

tespit etmigtir.

Ayrica okuma guclugu yasayan ogrencilerin okuma surecinde sozcuk
tekrarlari yaptiklarini, metinde yer alan sozcukleri okumada hatalar yaptiklarini
veya heceleyerek dogru okuduklarini, kendilerini ifade etmede problemlerinin
oldugu, okumanin yaninda yazma ve matematik becerisinde de sorunlar
yasadiklarini, bazi harflerin yerlerini degistirip okuduklarini  bildikleri
bulgulanmistir. Sidekli (2010), “Eylem arastirmasi: ilkégretim dérdiinci sinif
ogrencilerinin okuma ve anlama gugcluklerinin giderilmesi” baslikl ve Ankara
ilinde 4. sinifta 6grenim goéren 4 dgrenciyle yaptigi ¢galismada okuma guglugi
olan doérdinct sinif égrencilerinin en sik yaptigi hatalarin sézcuk tekrari,
heceleyerek okuma, sdzcugu yanlis okuma, hece/harf atlama, harf ekleme

oldugunu ifade etmistir. Arastirmanin sonucu bu ¢alisma ile értismektedir.
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Bunun yani sira bu 6grencilerin Ustin zekaya sahip olduklari birgok
Oogretmen tarafindan ifade edilmistir. Bunun gerekgesi olarak ise “taare el
zamaan” adli okuma gugligl yasayan bir ¢gocugun hayatini anlatan bir film
izledikleri ve bu filmde yer alan karakterin Ustlin yetenekli ve Ustlin zekal
oldugunu belirtmislerdir. Okuma gugligu yasayan bireylerin ¢ok az bir
bolimdndn Ustin zekali olmasi ve bu filmde de bu azinlik gruptan olan bir
o6grencinin yer almasi filmin 6gretmenlere konu hakkinda yanlis fikirler verdigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin blyik bir cogunlugu bu dgrencilerin iyi bir egitim
alirlar ve ek calismalar yapilir ise bu sorunun tamamen Uustesinden
gelebileceklerini  belirtmiglerdir. Bu bulgu arastirmada d6gdretmenlerin
cogunlugunun belirttigi en énemli yanlistir. Ozellikle okuma glcligi yani
disleksinin kesin ¢ozumu bulunmamakla beraber bazi ek galismalar ve yontem-
teknikler ile bu durumun ilerlemesi engellenmekte ve bir yere kadar iyilesmeler
gorulmektedir. Vellutino, Fletcher, Snowling ve Scanlon (2004) ¢alismalarinda
okuma guclugune yol acan sebepleri incelemiglerdir. Arastirma sonucunda
okuma problemleri yasayan ogrencilerin yetersiz egitim almalari ve yetersiz

deneyimlere sahip olmasinin okuma problemlerine yol actigi bulgulanmigtir.

Ogretmenlerin bir bdliml ise okuma gucliglu hakkinda kismen bilgi
sahibi olduklarini belirtmektedir. Ozellikle bu 6gretmenlerin okuma gligligine
iliskin en az yanlis bilgiye sahip 6gretmenler oldugu gorulmektedir. kismen bilgi
sahibi oldugunu belirten 6gretmenlerin okuma gugligu yasayan ogrencilerde
gorulen dikkat sorunlari, adaptasyon sorunlari ve cumle olusturma gibi sorunlari
bildikleri bulgulanmistir. 9 6gretmenin ise okuma gugligune iligskin bilgi sahibi
olmadiklarini belitmesinin sebebi ise soru formunu doldurmaya zamanlarinin

olmamasi veya formu doldurmak istemedikleri gosterilebilir.

“‘Sinif  6gretmenlerinin  goruglerine goére okuma guglugu yasayan
ogrencilere yonelik kendilerinin yaptiklari egitsel uygulamalar nelerdir?”
sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin bir kismi ek ogretimin
yaninda okuma gugligu yasayan dgrencilere yonelik farkli egitsel uygulamalarin
yapillmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda okuma gugligu yasayan
ogrencilerin 6zellikle sosyal olarak yasadiklari problemlerin ¢ézimu igin empati

ve Ozguven gibi becerilerin geligtiriimesi gerektigi gelen goérusler arasindadir.
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Ogretmenlerin  gorislerine gére okuma glgligine iliskin  6zel teknikleri
bilmedikleri ve bu sebeple okuma guglugune iliskin 6zel yontem ve tekniklerin
kullaniimadigi bulgulanmistir.  Altun, Ekiz ve Odabasi (2011) vyaptiklari
calismada sinif 6gretmenlerinin birgok okuma gugliuguyle karsilastigi ve bunlari
gidermek icin cesitli uygulamalara basvurduklari belirlenmistir. 6gretmenlerin
uygulamalarini kismen de olsa etkili gordigu ancak kendilerini tam anlamiyla
yeterli gormedikleri tespit edilmistir. Bu iki arastirma sonucu ortusmektedir.
Ayrica okuma guglugu yasayan ogrencilere yonelik akranlarina gére daha basit
okuma metinleri yapilmasi gerektigi ve 6lgme degerlendirme bakimindan yazili

sinavlardan ¢ok s6zlU sinavlar yapilmasi gerektigi de gorusler arasindadir.

Ogretmenlerin gorislerine gére okuma gligligu yasayan égrenciler gerek
okuma gerekse yazma yonunden diger akranlarindan geride kalmaktadir ve
akranlari ile arasindaki akademik farkhliklar giderek artmaktadir. Bu baglamda
ogretmenler bu ogrencilere ek 6gretim saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
ek ogretimlerin gerek sinifta gerekse ders sonrasi yapilmasi gerektigi de
goérlugler arasindadir. Bir kisim 6gretmen ise okuma gugligu yasayan
ogrencilere yonelik yapilacak egitsel faaliyet ve dizenlemeler temasindan veliyi
bilinglendirmenin gerekli olduguna wvurgu yapmistir. Kog¢ (2012) sinif
ogretmenleri ile yaptigi calismada ogretmenlerin okuma guglugune iligkin aileler
ile goruserek velileri bilinglendirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu c¢alisma

arastirmanin sonugclarini destekler niteliktedir.

Ayrica ogretmenlerin okuma guglugu yasayan ogrencilere yonelik kavram
haritalari ve Oyku haritalari kullandiklari bu tekniklerin okuma ve kelime
becerisini gelistirdigi de gorusler arasindadir. Baydik (2012) “Okuma Guglugu
Olan Ogrencilerin Ustbilissel Okuma Stratejilerini Kullanimi ve Ogretmenlerinin
Okudugunu Anlama Ogretim Uygulamalarinin incelenmesi” baslikli ¢alismada
ogretmenlerin  okuma gugligu yasayan ogrencilere yonelik 6ykd haritasi
teknigini kullandiklari ve en ¢ok kullanilan teknigin bu oldugu bulgulanmistir. Bu

calisma arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Sinif dgretmenlerinin  gortslerine gére okuma gucligu yasayan
ogrencilerin gunun buyuk bir kismini evde aileleri ile birlikte gecirdiklerinden

ailenin bu konu hakkinda bilgi sahibi olup 6gdrencilere yonelik egitsel faaliyetleri
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ve yontem-teknikleri bilmeleri gerektigi ve egitim sureci boyunca aileler ile irtibat
halinde bulunulmasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica ailelerden kaynaklanan
problemler var ise bunlarin isbirligi ile en aza indirilmesi gerektigi de gorusler

arasindadir.

“Ogretmenlerin gérlslerine gore okuma glgligu yasayan 6grencilerin
yasadiklari akademik ve sosyal problemler nelerdir?” sorusuna iligkin sonuglara
bakildiginda ogretmenlerin okuma guglugu yasayan ogrencilerin akademik
olarak ilerlemede sorunlar yasayacaklarini belirttikleri gérilmektedir. Ozellikle
okuma-yazma ve konusma gibi becerilerde sorunlar yasadiklarini ve ilerleyen
sureclerde bu durumun Oogrenciler Uzerinde basarisizliga yol agacagini
belitmislerdir. Ancak okuma guglugu yasayan oOgrenciler uygun egitim
olanaklari ve ortamlari saglanirsa basarili olmalari kaginilmazdir. Nitekim Fidan
ve Akyol (2011). “Hafif Diizeyde Zihinsel Ogrenme Glglugi Olan Bir Ogrencinin
Okuma ve Anlama Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Nitel Bir Calisma” baslikli
calismalarinda okuma guclugu ¢eken ogrencinin uygun okuma stratejileri ile

okuma problemlerinin azaltildigi tespit edilmistir.

Okuma gucliglu yasayan ogrencilerin sosyal baglamda yasadiklar
sorunlara bakildiginda ozellikle iletisim ve uyum gibi konularda yasanilan
sorunlarin hem toplum hem de arkadas gevresinden diglanmalarina yol actigi
bunun yani sira toplumdan diglanmanin da ige kapaniklik ve ¢ekingenlik

yarattigli sonucuna ulasiimigtir.

Arastirmanin dorduncu alt problemini olan “okuma gugligu yasayan
ogrencisi olan sinif 6gretmenlerinin sinif dizenlemelerine iligkin goérusleri
nelerdir?” sorusuna iliskin bulgulara bakildiginda égretmenlerin okuma gucligu
yasayan ogrenciler icin ayri fiziki donanimlara sahip olan siniflarda egitim
gormesi gerektigini bunlarin olmamasi durumunda ise siniflarin okuma guc¢lugu
yasayan ogrencilerin fiziksel ve biligsel 6zelliklerine uygun olarak dizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ancak okuma gugligu yasayan ogrencilerde gorulen
sosyal baglamda yasadiklari sorunlar ve i¢e kapaniklik gibi durumlarin ¢ok sik
olmasi ayri siniflarda egitim gorulmesinin doguracagi sorunlar arasindadir.
Ogretmenlerin bir kismi okuma glcliigi yasayan 6grencilerin harfleri tersten

okuduklarini ve bu sebeple siniflarda aynalarin bulunmasi gerektigini boylece
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ogrencilerin ters yazmalarinin onune gegilebilecegi goruglerinin  belirttigi
gorulmektedir. Bunun yani sira sinifin fiziksel duzeninin renkli, ilgi ¢ekici ve
buyuk gorsellere ve yazilara sahip panolar ile desteklenmesi de gelen gorusler

arasindadir.

Aragtirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenin okuma guclugu ceken
ogrencilere yonelik siniflarda 6zel arag-gereclerin kullaniimasi gerektigini
belirtmis olup bu arag-gereglerin 6grencilerin fiziksel, bilissel ve akademik
ozelliklerine uygun olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ozellikle bu arag-
gereglerin bu 6grencilerin okuma becerilerini artiracak 6zellikte ve dikkat gekici

olmasinin énemini vurgulamiglardir.

Ozellikle okuma glgligi yasayan dgrencilere yonelik kullandiklari oturma
diizenleri dikkat gekicidir. Ogretmenlerin okuma glicligiu yasayan 6grencilerin
sosyal baglamda sorunlarini bildikleri ve bu gerekceyle U duzeni veya grup
duzeni gibi oturma duzenlerini uyguladiklari gorulmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
goruglerine gbére okuma gugcligu yasayan ogrencilerin basarili bir akraniyla
birlikte oturmasi gerektigi belirlenmigtir. Kocaarslan (2013) c¢alismasinda
ogretmenlerin  okuma problemlerini gidermede isbirlikli okuma ortami
olusturduklarint bulgulamistir. Arastirma sonucu bu c¢alismay! destekler
niteliktedir. Ozellikle U diizeninin éne slren ddretmenlerin bunun gerekgesi
olarak ise dgrencinin arka siralarda oturmasinin engellenmesi ve 6gretmenin
her an gorebilecegi bir sekilde oturmasini saglamak olabilir. Ko¢ (2012)
calismasinda ilkdégretim sinif égretmenlerinin siniflarindaki 6grenme guclugu
ceken ogrencilerine yonelik uygulamalarinin incelemis ve  6gretmenlerin
¢ogunun; bu 6grencilerle bireysel ¢alisma yaptiklarini, bu égrencileri kendilerine
yakin oturttuklarini, basarili 6grencinin yaninda oturttuklarini ya da basaril
ogrenciye calistirdiklarini bulgulamigtir. Arastirma bu c¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir.

Aragtirmanin  besinci alt probleminin  sonuglarina  bakildiginda
ogrencilerin yasadiklari okuma guglUklerinin bilincinde olduklari ve yasadiklari
okuma problemlerinin yol agtigi sorunlari gozlemleyebildikleri bulgulanmistir.
Ogrencilerin en ¢ok yasadiklari problemlere bakildiginda okuma yaparken

kelime ya da heceleri yanhs okuduklari, bu problemlerinde okuma hizinda
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onemli bir duagus yarattigi bu problemin ozellikle 1. ve 2. sinif okuyan
ogrencilerde oldugu gorulmektedir. Bunun yani sira ogrencilerin topluluk
onunde konusamama, konusurken heyecanlanma ve bazi harfleri karistirdiklari

belirlenmistir.

Ogrencilerin gorislerine gdre okuma giicliigi en gok akademik baglamda
kendini gostermektedir. GorlUglere gore okuma problemlerinin  6grencilerin
derslerini olumsuz yonde etkiledigini, okuma guglugunun okuma surecinde
heyecan ve korku vyarattigi ve bunun okumaya kargi olumsuz bir algi

olusturdugu bulgulanmistir.

Ogrencilerin gorislerine gore 6gretmenlerin okuma gligligi yasayan
ogrencilere iligkin yaptiklari egitsel faaliyetlere bakildiginda o6grencilerin blyuk
bir gcogunlugunun ogretmenlerinin higbir sekilde kendilerine yardim etmedigini
belirtmiglerdir. Bu sonug¢ her gin bireysel olarak ilgilenilmesi gereken okuma
guclugu ceken ogrenciler igin i¢ agict olmayip bu o6grencilerle 6gretmenlerin
yeteri kadar ilgilenmedigini gdstermektedir. Ogretmenlerin okuma gicligine
yonelik egitsel uygulamalara iliskin algilarinin yiksek ve olumlu ydnde gikmasi
ile bu sonug ortismemektedir. bazi 6Jrenciler ise 6gretmenleriyle beraber her
gun okuma caligmalari yaptigini, bu c¢alismalarda o6gretmenlerin 6grencilerin
yaptigi okuma hatalarini dizelttigi ve eve okuma &devleri verdigi verilen

cevaplar arasindadir.

Ogrencilerin  yasanilan okuma sorunlarini  ¢ézmede yapiimasi
gerekenlere iligkin goruslerine bakildiginda o6grencilerin buyuk bir cogunlugu
ogretmenlerinden her gun duzenli olarak okuma c¢aligmasi yapmalarini
bekledikleri gorulmektedir. Ancak yapilan bireysel gérismelerde 6gretmenlerin
ogrencileri ile birebir calismalar yapmadigi ya da ¢ok az yaptiklari belirlenmigtir.
Bir 6drenci ise okuma surecinde dikkatinin dagildigini bu sorunun da okuma
hizinda ve okuma akiciliginda problemlere yol acgtigini belirtmis olup dikkat

geligtirici caligmalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir.
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5.  SONUG VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bulgular 1s1dinda arastirmanin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir.

1. Okuma Gicligiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin Ogretmen
Algilar Olgeginden elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin okuma
guclugu olan ogrenciler icin yaptiklari egitsel uygulamalara yonelik algilar
yuksek bulunmustur. Ancak okuma gugligu yasayan ogrencilerden alinan
yanitlara bakildiginda 6gretmenlerin okuma guc¢ligu yasayan ogrencilere
yonelik egitsel uygulamalardan kagindiklari ve O&lgekten elde edilen

sonuglarla ortigmeyen sonuglarin elde edildigi bulgulanmistir.

2. Sinif 6gretmenlerinin okuma guglugu olan 6grenciler igin yaptiklari egitsel
uygulamalara yonelik algilari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklihk vardir.

Bu fark bayan égretmenler lehinedir.

3. Sinif 6gretmenlerinin okuma guclugu olan dgrenciler icin yaptiklari egitsel

uygulamalara yonelik algilari ile yaslari arasinda anlamli bir farklihk yoktur.

4. Sinif 6gretmenlerinin okuma gugligu olan o6grenciler igin yaptiklari egitsel
uygulamalara yonelik algilari ile kidemleri arasinda anlamli bir farkhlik
vardir. Ve 11-15 yil arasi kideme sahip olan dgretmenlerin okuma guglugu
olan o6grenciler icin yaptiklar egitsel uygulamalara yonelik algilari diger

ogretmenlere gore daha dusuktur.

5. Sinif 6gretmenlerinin okuma gugligu olan égrenciler igin yaptiklari egitsel
uygulamalara yoénelik algilari ile mezun olduklari fakilte arasinda anlamli bir

farklihk yoktur.
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Sinif 6gretmenlerinin okuma guglugu olan ogrenciler icin yaptiklari egitsel
uygulamalara yonelik algilari ile okuttuklari sinif arasinda anlaml bir farkhlik
vardir. 3. sinif okutan 6gretmenlerin okuma gugligu olan 6grenciler igin
yaptiklari egitsel uygulamalara yoénelik algilari diger siniflari okutan

ogretmenlere gore daha dusuktur.

Sinif 6gretmenlerinin okuma guglugune iliskin bilgi duzeyleri genel olarak
yuksektir. Bununla beraber 06zellikle okuma guglugu olan ogrencileri
belirlemede ve bu dgrencilere ydnelik kullanilacak yontem-tekniklerde bilgi

duzeylerinin yeterli olmadigi belirlenmisgtir.

Sinif 6gretmenlerinin okuma guclugune iliskin goruslerine bakildiginda teori
olarak okuma gU¢ligu yasayan ogrencilerin o6zelliklerini  bildikleri

belirlenmistir.

Okuma guclugune iligskin bilgi duzeyini yeterli goren 6gretmenlerin teorik
baglamda bir¢cok yanlis bilgiye sahip oldugu, o6zellikle okuma guglugu
yasayan ogrencilere yonelik kullanilacak arag-gerecler konusunda hatall

bilgilere sahip olduklari bulgulanmistir.

Sinif  6gretmenlerinin - okuma guglugu yasayan ogrencilere iliskin
uyguladiklari egitsel faaliyetlere bakildiginda buyuk bir ¢cogunlugunun bu
ogrencilere ek ogretimlerin saglanmasi gerektigi, aileler ile igbirligi iginde
olunmasi gerektigi ve bireysel olarak ilgilenilmesi gerektigini belirttikleri

bulgulanmistir.

Sinif dgretmenlerinin okuma guglugu yasayan oOgrencilerin yasadiklari
akademik ve sosyal sorunlara iliskin goruslerine bakildiginda buyUk
cogunlugunun yasanilan sorunlari bildikleri ve bu sorunlara ¢ozim onerileri

getirdikleri goralmustur.

Okuma gucligu yasayan ogrencisi olan sinif o6gretmenlerinin  sinif
duzenlemelerine iliskin goruslerine bakildiginda dgretmenler siniflarin bu
ogrencilerin  bilissel, fiziksel ve sosyal 06zelliklerine uygun olarak
duzenledikleri, ogrencilere uygun ve dikkat dagitmayan arag-gerecleri

kullandiklari, isbirligine uygun oturma duzeni yaptiklari belirlenmistir.
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13. Okuma gugliglu yasayan oOgrencilerin kendi problemlerinin farkinda

olduklari, 6gretmenlerin kendileri ile ilgilenmemelerinden ve ek ogretimler
yapmadiklarindan sikayetci olduklari ve problemlerini gidermek igin bireysel
olarak ders digi calismalarin ve dikkat gelistirici etkinliklerin yapilmasi

gerektigini belirttikleri gorulmasgtuar.

5.2. ONERILER

MEB ve YOK’e iligkin éneriler;

1.

MEB sinif 6gretmenlerinin siniflarinda en ¢ok karsilastiklari sorunlardan olan
okuma gugcligunin tespitine iliskin 1-4 sinif aralhiginda ders veren
ogretmenlere hizmet ici egitim verebilir. Hatta okuma gugligu konusundaki

yanlhs algilari degistirmek icin uygulamali egitimler yapilabilir.

. MEB sinif 6gretmenlerine okuma gucligu tespit edilen 6grencilere yonelik

yapillmasi gereken egitsel uygulamalar ile ilgili uygulamali hizmet ici egitimler

verebilir.

. YOK egitim fakdiltelerine okuma gicliigu ile ilgili bir segcmeli ders koyabilir.

. MEB ve Universiteler igbirligi ile sinif 6gretmenlerine okuma giglugune iliskin

konferans, seminer ya da bilgilendirici egitimler dizenlenebilir.

. MEB ilkokullarda siniflarin fiziksel 6zelliklerini duzenlerken okuma guglugu

yasayan ogrencileri de goz dnunde bulundurmalidir.

. MEB ilkokullara arag-gere¢ temin ederken okuma guglugu yasayan

ogrencilere yonelik ve onlarin fiziksel ve bilissel 6zelliklerine uygun arag-

gerecler temin edebilir.

. MEB okuma gucligl yasayan ogrencilerin velilerine okuma guglugu ile

bilgilendirici ve o6grencilere iligkin okuma-yazma becerisini kolaylastiracak
egitsel faaliyetler ile ilgili bilgilendirici etkinlikler yapabilir.

. MEB &gretmenlere, okuma gugligu (disleksi) yasayan &grencilere yonelik

okuma-yazma metotlari ve yontemleri hakkinda bilgilendirici egitimler

verebilir.
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9. MEB hazirladig ilkokul programlarinda okuma gugligune iligkin agiklamalara

yer vermelidir.

10.MEB universiteler is birligi ile sinif 6gretmenlerine okuma gugliginde

kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle ilgili uygulamali egitimler verebilir.

11.MEB lllerde bulunan RAM’larda (Rehberlik arastrma merkezleri) okuma
gugligune iligkin bir birim kurabilir. Bu birimde okuma gugligu yasayan

ogrencilerin ailelerine ve sinif 6gretmenlerine destek hizmetler saglanabilir.
Sinif 6gretmenlerine iliskin dneriler;

12.Sinif 6gretmenleri édrencilerinin okuma gucliginde yasadiklari problemleri

belirlemeli ve bunlara uygun yontem ve stratejileri kullanmalidir.

13.0kuma guglugu yasayan ogrencilerin sosyal baglamda yasadiklari sorunlar
disundldiuginde, sinif 6gretmenlerinin bu 6gdrencilere yonelik igbirlikgi

ortamlar yaratmasi gerekmektedir.
Arastirmacilara iligkin oneriler;

14.0kuma guclugune iligkin farkl yas gruplarinda farkli akademik calismalar

yapilmasi gerekmektedir.

15.Bu alanin degisik sorunlarina yonelik olarak olgek gelistirme calismalari

yapiimalidir.

16.Calisma kapsaminda okuma gugliginde kullanilan egitsel uygulamalara
iligkin algilara bakildiginda egitim fakultesinden mezun olan 6gretmenler ile
diger fakultelerden mezun olan &6gretmenler arasinda anlamh farkhligin

olmadigi gorulmustar. Bu durumun gerekgeleri aragtirilabilir.

17.0kuma gucligine iliskin gerek dgrenci gerekse 6gretmen boyutlarinda Ust

egitim kurumlari ile ilgili galigmalar yapilabilir.
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EKLER

EK.1: Okuma Gugliginde Kullanilan Egitsel Uygulamalara lliskin Ogretmen
Algilar Olgegi (OGEUIAQ)

Kisisel Bilgiler

1.

Nk WDN

Cinsiyet: 1) Erkek ( ) 2)Kadm ()

Kidem: 1)1-5( ) 2)6-10( ) 3)11-15( ) 4) 16-0( )

Yas: 1)20-30 () 2)31-41( ) 3)42-52( ) 4)53 -0 ()

Okuttugunuz Simif: 1) 1. Stuf () 2) 2. Simf () 3) 3. Smuf( ) 4)4. Smuf( )
Mezuniyetiniz? 1) Onlisans() 2)Lisans () 3)Yiiksek lisans () 4)Doktora( )

Mezun oldugunuz fakiilte? 1) Egitim Fakiiltesi( ) 2) Diger (liitfen yaziniz).......................
Mezun oldugunuz bolim? 1)Smif 6gretmenligi( ) 2) Diger (litfen yaziniz) ...........ccoeevenneene.
Gorev yaptigimiz yer? ..................

Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iligkin Ogretmen Algilan Olgegi

(OGEUIAOQ)
Ars. Gor. ibrahim Halil YURDAKAL
£\ g El =l¢ £
S12 5. 5|E |5t
MADDELER é é gg §§ £ §§
£35S |22|48|2 |8
1. Okuma giicliigii ceken dgrencilerin aileleri ile isbirligi yaparim.
2. Okuma giicliigii ceken dgrencilere sunulan okuma metinlerinin
gorseller icermesine 6zen gosteririm.
3. Ogrencilerin okuma problemlerini azaltmak icin sdzciik
dagarcigini gelistirici ¢aligmalar (kavram haritas: gibi) yaparim.
4.  Oykii haritalar1 olusturmanin okuma giicliigii ceken 6grenciler
icin etkili olduguna inanirim.
5. Okuma gii¢liigii ceken 6grencileri kavram haritalari izerinde
calistiririm.
6. Okuma giicligii ceken 6grenciler i¢in seviyeye uygun kitaplar
segerim.
7. Okuma gii¢liigii ceken dgrenciler i¢in okutulan metne iliskin
resimler ¢izdiririm
8. Okuma giigliigii olan dgrenciyi diger 6grencilerin dislamasina
engel olmaya caligirim.
9. Okuma giigliigii olan 6grencilere yonelik okuma hatalarinda geri
bildirimler verme ve hatalar1 diizeltme ¢aligmalar1 yaparim.
10. Okuma gii¢liigii olan 6grencilere okuma siirecinde uyulmasi
gereken kurallar ( kitaba yakinlik-bakis agisi-1g1k diizeyi)
hakkinda bilgiler veririm.
11. Okuma gii¢liigii olan 6grenciye yonelik okunulan metin ile ilgili
zihin haritalar1 olustururum.
12. Okuma giigliigii olan 6grencilerime okuma sonrasi

uygulamalarindan “metindeki bilgileri elestirme ve yorumlama”
gibi caligmalar1 yaptiririm
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13.

Okuma gii¢liigii olan dgrencilere okuma siirecinde uyulmasi
gereken kurallar ( kitaba yakinlik-bakis agisi-1s1k diizeyi)
hakkinda bilgiler veririm.

14,

Okuma gii¢liigii ¢geken 6grencilere yonelik hatali okuduklari
kelimeler i¢in ¢aligmalar yaparim

15.

Okuma gii¢liigii olan dgrencilere okuma-yazma ¢aligmalarinda
6zel olarak ilgi gdsteririm.

16.

Okuma gii¢liigii olan dgrenci ile konugurken goz temasi
kurmaya 6zen gosteririm.

17.

Okuma giigliigii olan d6grencilere —okumay1 6zendirmek i¢in-
diizeyine uygun metinler dneririm.

18.

Okuma giigliigii olan 6grencileri -okuma-yazma 6gretimi
siirecinde- derslerde konusmaya tesvik ederim.

19.

Okuma gii¢liigii olan dgrencilere okuma-yazma dgretirken
birden ¢ok duyu organina hitap eden materyaller kullanirim.

20.

Okuma gii¢liigii ceken 6grencilere metinleri okutmadan dnce
gorsellerle ilgili sorular sorarim.

21.

Okuma gii¢liigii ¢geken 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde
yazili sinavdan ¢ok sozIii sinav yaparim.

22.

Okuma gii¢liigii olan 6grenciler i¢in uygun zamanlarda okuma
caligmalari yaparim.

23.

Okuma gii¢liigii ¢eken 6grenci i¢in rehberlik servisinden yardim
alirim.

24.

Okuma giigliigii olan dgrencilerin ailelerine akict okumayi
gelistirici teknikler hakkinda bilgi veririm.

25.

Okuma giigliigii olan ¢cocuklarin 6devleri yazili bir sekilde
ailesine de gonderirim.

26.

Ailelere okuma gii¢liigii olan ¢ocuklari i¢in nasil uygun kitaplar
sececekleri hakkinda bilgi veririm.

217.

Okuma giigliigiine iliskin bilimsel yayimlar1 ve makalaleri takip
ederim.

28.

Okuma giigliigii ¢geken 6grencilerime ¢izgileri kalin defterler
kullanmalarin tavsiye ederim.

29.

Sinif i¢i gérev ve talimatlar verirken agiklayict ve 6z olmasina
dikkat ederim.

30.

Sinifta okuma giigliigii geken 6grenciler ile karsilagilan sorunlar
oldugunda BEP biriminden yardim alirim.

31.

Okuma giigliigii olan dgrencilere verilen 6devlerden
beklentilerimi agikca ortaya koyarim.

32.

Okuma giigliigii olan dgrencilerimin ailelerine akici okumalarini
gelistirmede etkili olan kora esliginde sarki soyleme ve siir
okutma gibi etkinlikleri evde yaptirmalarini tavsiye ederim.

33.

Okuma gii¢liigii olan 6grencilere verilen 6devlerden
beklentilerimi agikca ortaya koyarim.
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EK.2: Okuma Giglugine lliskin Bilgi Olgegi-Ogretmenlere yénelik- (OGIBO)

Kisisel Bilgiler

1.

ONoORAWN

Cinsiyet: 1) Erkek ( ) 2)Kadmn ()

Kidem: 1)1-5( ) 2)6-10( ) 3)11-15( ) 4)16-0( )

Yas: 1)20-30( ) 2)31-41( ) 3)42-52( ) 4)53 -0 ()

Okuttugunuz Smuf: 1) 1. Smf () 2) 2. Smf( ) 3) 3. Smuf( ) 4)4. Smuf( )
Mezuniyetiniz? 1) Onlisans() 2) Lisans () 3) Yiiksek lisans () 4) Doktora()

Mezun oldugunuz fakiilte? 1) Egitim Fakiiltesi () 2) Diger (liitfen yaziniz).......................
Mezun oldugunuz bolim? 1)Smf 6gretmenligi () 2) Diger (liitfen yaziniz) ........ccccceeeeeeenee.
Gorev yaptigimiz yer? ..................

Okuma Giigliigiine iligkin Bilgi Olgegi-Ogretmenlere yénelik- (OGIBO)

Ars. Gor. ibrahim Halil YURDAKAL

MADDELER YANLIS DOGRU

1. Okuma giicliigii geken dgrenciler sinifta arka siralarda oturmay tercih ederler.

2. Okuma giigliigii geken 6grenciler yazma sirasinda sozciikleri ortadan bolerek diger
sozciikler ile birlestirirler.

3. Okuma gii¢liigii olan dgrenciler yazma becerilerinde de sorunlar yasarlar.

4.  Dogum Oncesi annenin yetersiz beslenmesi okuma giigliigiine yol agabilir.

5.  Dogum sirasinda yetersiz oksijen okuma giigliigiine yol acabilir.

6.  Dogum sonrasi atesli hastaliklar okuma giicliigiine yol acabilir.

7. Okuma giicliigii olan dgrencilerin akademik basarilan diisiiktiir.

8.  Okuma giicliigii olan 6grencilerde sosyal baglamda yetersizlikler goriilebilir.

9.  Genetik etmenler okuma giigliigiiniin sebeplerinden birisidir.

10. Okuma giicliigii geken dgrenciler el-goz koordinasyon sorunu yasarlar.

11. Okuma giigliigii olan 6grenciler igine kapanik ve ¢ekingen olurlar.

12. Okuma giicliigii olan 6grencilerde saldirganlik gibi problemler goriilebilir.

13. Okuma giicliigii ¢eken dgrencilerin derslere katilimlan diisiiktiir.

14. Okuma giigliigii ceken 6grencilerde unutkanliklar (¢anta-kitap-kalem unutma gibi)
siklikla goriiliir.

15. Okuma giigliigii ceken dgrencilerde carpim tablosunu 6grenmede zorluklar goriiliir.

16. Okuma giicliigii olan 6grenciler konusurken anlama en uygun sozctigii segmede zorluk
¢ekerler.

17. Okuma giicliigii geken 6grenciler yer-yon kavraminda (kuzey, giiney, dogu, bat1 vb.)
sorunlar yasarlar.

18.  Okuma giigliigii ceken dgrenciler zaman kavraminda sorunlar yasarlar.

19.  Okuma giigliigii ceken dgrenciler toplama islemi yaparken islemlere soldan baslarlar.

20. Yakin zamanda yapilan ¢aligmalar ile okuma giigliigiiniin kesin tedavisi bulunmustur.

21. Okuma giigliigii olan dgrenciler alfabeyi ezberlemede zorlanabilirler.

22.  Okuma giigliigii olan dgrenciler alfabeyi sayarken harflerin yerlerini karistirabilirler.

23. Okuma giigliigli olan dgrencilerde merak duygusu ¢ok gelismistir.

24.  Okuma giigliigii olan dgrenciler okudugu metinlerdeki olaylarin siralarini karistirirlar.

25.  Okuma giigliigii olan dgrenciler okuduklar1 metinlerde gergeklesebilecek olaylart
tahmin etmede zorlanirlar.

26. Okuma giigliigli olan 6grenciler okuduklar: metinleri 6zetlemede zorluklar ¢ekerler.

27. Okuma giigligii olan 6grenciler kiigiik kaslarmi kullanmayi gerektiren islerde oldukga
zorlanirlar (Digme ilikleme, ayakkabi baglama gibi ).

28. Okuma giigliigii olan 6grenciler yeni kavramlari gabuk 6grenemezler.

29. Okuma giicliigii olan 6grenciler bazi sosyal kurallara (soru bitmeden cevaba baslama,
siraya girme vb.) uymada sorunlar yasayabilirler.

30. Okuma giigliigii olan dgrenciler verilen ddevleri anlamadiklarinda arkadaslarina,

Ogretmenine ya da ailesine danismada problemler yasarlar.
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EK.3: Sinif 6gretmenlerinin  okuma gugligune yonelik yaptiklari egitsel
uygulamalara iliskin agik uglu soru formu

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyet: 1) Erkek ( ) 2)Kadmn ()
Kidem: 1)1-5( ) 2)6-10( ) 3)11-15( ) 4) 16-0( )
Yas: 1)20-30 () 2)31-41( ) 3)42-52( ) 4)53 -0 ()
Okuttugunuz Simif: 1) 1. Smuf () 2) 2. Smif () 3) 3. Smmf( ) 4)4. Smuf( )
Mezuniyetiniz? 1) Onlisans() 2)Lisans () 3)Yiiksek lisans () 4)Doktora( )
Mezun oldugunuz fakiilte? 1) Egitim Fakiiltesi( ) 2) Diger (liitfen yaziniz).......................
Mezun oldugunuz bélim? 1)Smuf 6gretmenligi( ) 2) Diger (liitfen yaziniz) ........cccceceeeeneenee.
Gorev yaptigimiz yer? ..................

N~ ®WN

Sinif 6gretmenlerinin okuma gugliigiine yonelik yaptiklan egitsel
uygulamalara iligkin agik u¢lu soru formu

1. Smifimizda karsilastigimiz okuma giicliikleri nelerdir?

5. Okuma giicliigiine iliskin eksikleriniz var ise bunlar ne tiir uygulamalar ile giderilebiliniz? ( MEB
hizmet ici egitim vb. )
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EK.4: Okuma guglugu yasayan ogrenciler i¢in yari yapilandiriimis gorisme
formu

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyet: 1) Erkek ( ) 2)Kadmn ()
2. Yas: 1)5-6() 2)7-8() 3)9-10( ) 4)11-12()
3. Smf: 1) 1. Smf( ) 2)2. Smf( ) 3)3.Smf( ) 4)4. Smf()

Okuma giiglugli yagsayan ogrenciler igin agik uglu soru formu

1. Derslerinizde Okuma problemi yasiyor musunuz?

4. Yasadiginiz okuma problemlerinde 6gretmenleriniz size yardim ediyor mu? Ne gibi
yardimlar aliyyorsunuz?
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EK.5: Olgeklerin uygulanmasi igin Milli Egitim MudirlGgi’'nden alinan izin yazisi

\'\‘igum .‘¢ T.C.
DENIZLI VALILIGI

j i1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr : 16605029/44/1518646
Konu: Anket Onay1

A
\'4‘\‘

14/04/2014

VALILIK MAKAMINA
flgi  : Pamukkale Universitesi Rektorligii'niin 20/03/2014 tarih ve 6514 sayili yazilari.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstittsii ilkogretim Anabilim Dali sinif 6retmenligi tezli
yitksek lisans programi Ggrencisi fbrahim Halil YURDAKAL “ilkokullarda Okuma Giigligiinde Yaganan
Sorunlar ile Kullanilan Egitim Uygulamalarina iligkin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” konulu tez galismasi
kapsaminda ilgi yazi geregi Midirlugiimiize Bagh Merkezefendi ve Pamukkale ilgelerindeki ilkokullarda anket
uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaatlar ile ilgili Lisans, Yikksek Lisans, Doktora dgrencileri ve Ogretim
Gorevlilerinin ilgi yazilan ekinde belirtmis olduklari okullarda, (ilkogretim/Ortadgretim/Okuloncesi) konulari
ile ilgili anket gahgmalarinin “Arastirma, Yariyma ve Sosyal Etkinlik Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar
geregince; Okul ve kurumlarin egitim-gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde ve bu aragtirma kapsaminda

elde edilen verilerin cd ortaminda Miidiirligiimiize teslim edilmesi kaydiyla 2013/2014 egitim-ogretim yili
igerisinde uygulamalar Midirlugimizce uygun goriilmiig olup;

Olurlariniza arz ederim.

Resat ERDOGAN
Milli Egitim Midara
_ OLUR.
15 Hisan 2014 .../04/2014

f’ﬁ) Alp ASLANARGUN

Vali a.
Vali Yardimcisi

TC
DENIZLi VALILIGI
i1 Milli Egitim Midirligi

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca Midiirligiimiizden talep edilen aragtirma isteklerine ait Makam Onay ve
Mildiirligiimiizce Onay verilen anket formlari ekte gonderilmistir.

Alp ASLANARGUN
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:

1-Anket Formlan

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 06¢3-c20a-3983-b2e4-43cb kodu ile yapilabilir.

Sirakapilar Mah. Saltak Cad. No: 76 20100/DENIZLI  Ayninul Bilgi igin
Elektronik Ag : http:/denizli.meb.gov.tr Telefon
e-posta: strateji20@meb.gov.tr

. E.SARIYILDIZ Sef--S.GELMI$ VHKI
:(0 258) 265 55 54 dahili 708
Belgegeger :(0258) 26501 69
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OzZGECMIS
KiSISEL BIiLGILER
Adi ibrahim Halil
Soyadi YURDAKAL
Dogum yih ve yeri Birecik-1988
Uyrugu T.C

iletisim adresi ve telefonu

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi [1kégretim
Simif Ogretmenligi ABD-0258 296 11 43

EGITIM

Tlkégretim

Fevzi Pasa Ilkogretim Okulu

Ortadgretim

Mehmet Adil Culcuoglu Anadolu Lisesi

Yiiksekogretim (Lisans)

Abant izzet Erkeksal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Simf Ogretmenligi ABD

Yiiksekogretim (Yiiksek Lisans)

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Simf Ogretmenligi Boliimii

YABANCI DiL
Ingilizce-KPDS- Subat 2009 | 72.00
MESLEKI DENEYIM
2010-2012 MEB Bolu Gokeesu ilkégretim Okulu (Simf
Ogretmeni)
2012-... Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi IIkogretim

Smif Ogretmenligi ABD (Arastirma Gorevlisi)




