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OZET
Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarimin Say1 Kavramu ile Ilgili
Becerilerinin Aile ve Ogretmen Degiskenleri Acisindan Yordanmasi
Nafiye Giileg
Bu c¢aligmanin iki temel amaci bulunmaktadir. Birinci amag, okul dncesi egitim
kurumlarima devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin onlarin
sosyo-demografik 6zelliklerine (anne-baba 6grenim diizeyi, anne-baba yasi ve ailelerin
gelir diizeyi) ve 6gretmen 6zelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemektir.
Ikinci amag ise okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarmin okul
Oncesi egitimi 6gretmenlerinin sinif icinde matematik etkinliklerine yer verme durumlari,
ogretmenlerin okul 6ncesi donem matematigine karsi tutumlari, 6gretmen-gocuk iligkileri
ve ¢ocuklarin anne babalarinin matematik etkinliklerine yer verme durumlari ile birlikte 5-
6 yas ¢ocuklarin say1 kavrami becerileri tizerindeki yordama giiclinii incelemektir. Tarama
modeli ve nicel yontemlerin kullanildig1 aragtirmanin 6rneklemi, Denizli il merkezindeki
Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi anaokullari, ilkokul ve ortaokullara bagl
anasiniflarina devam eden 199 cocuk, 199 ebeveyn ve 100 6gretmenden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu”, “Matematik
Etkinliklerine Yer Verme Durum Olgegi”, Aktas-Arnas, Deretarla-Giil ve Sigirtmac (2003)
tarafindan gelistirilen “5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem Kavramlarinin Kazanilmasima
[liskin Basar1 Testi”, Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilen, “Okuldncesi Ogretmenlerinin
Okuldncesi Matematigine iliskin Tutumlarini Belirleme Arac1”, Pianta (2001) tarafindan
gelistirilen ve Beyazkiirk (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogrenci-Ogretmen Iliski
Olgegi” ve Ivrendi ve Wakefield (2009) tarafindan gelistirilen “Anne Babalarin Matematik

~ 19

Etkinliklerine Katilim1 Olgegi” araciligtyla toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde Tek
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Faktorli Varyans Analizi (One-Way ANOVA), Dunnett C Testi, Kruskal Wallis-H Testi,
Pearson Momentler Carpimi ve Coklu Regresyon Analizi Teknikleri kullanilmistir.

Arastirmanin bulgulari, 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin
anne ve babalarinin 6grenim diizeyine, annelerinin yasina ve ailelerin gelir diizeyine gore
istatiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastigin1 gostermektedir. Cocuklarin say1 kavrami
becerilerinin babalarinin yasina ve 6gretmenlerinin kidem durumuna gore ise istatiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmustir.

Asamali ¢oklu regresyon analizi bulgularina gore, ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili
becerilerini anlamli bir sekilde yordayan degiskenler sirasiyla; ailelerin matematik icerigi
ile ilgili etkinlikler yapmalar1, okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarinda matematik
etkinliklerine yer verme durumu, 6g8renci-6gretmen arasinda yasanan ¢atisma Ve
Ogretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar1 degiskenlerinin oldugu
saptanmig ve bu dort degiskenin birlikte gocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerileri
tizerindeki degiskenligin % 44.3’linii acikladiklar1 belirlenmistir. Say1 kavramu ile ilgili
beceriler degiskeninin en gii¢lii yordayicisinin ailelerin matematik igerigi ile ilgili
etkinlikler yapmalar1 oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Say1 kavramu ile ilgili beceriler, 6gretmen-cgocuk iligkileri,

ogretmen tutumlari, ailelerin matematik etkinlikleri
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ABSTRACT

Predicting Variables In Terms Of Family And Teachers Related To Number Concept

Skills Of 5-6 Years Old Children Who Enrolled In Preschool Education

Nafiye Giileg

This study has two purposes. The first purpose was to determine whether 5-6 years old
children’s number concept skills differed according to their socio-demographic
characteristics (education level of mothers-fathers, age of mother-fathers, and
income level of families) and characteristics of teachers. The second purpose was to
examine whether early childhood teachers’ mathematics activities, their attitudes towards
early childhood mathematics, teacher-child relationships and parents’ home-based
mathematics activities predict 5-6 years of children’s number concept skills. The sample of
this study, which used survey and quantitative methods, consisted of 199 children who
were enrolled in preschools and kindergartens located in elementary and middle schools in
the centre of Denizli, their parents, and 100 teachers. Data were gathered by using
“General Information Form”, “Availability of Teachers’ Mathematics Activities Scale”
developed by the researcher, “Achievement Test of 5-6 Years Old Children’s Number and
Operations Skills” developed by Aktas-Arnas, Deretarla-Giil and Sigirtmag (2003),
“Attitude of Preschool Teachers’ Toward Preschool Mathematics” developed by Tokgoz
(2006), “Student - Teacher Relationship Scale” developed by Pianta (2001) and adaptet to
Turkish by Beyazkiirk (2005)and “Participation of Parents in Mathematics Activities”
developed by Ivrendi and Wakefield (2009). In analyzing the data, One-Way ANOVA,
Dunnet C Test, Kruskall-Wallis-H Test, Pearson Product Moment and Multiple Regression
Analysis techniques were used.

The results of this study showed that 5-6 years old children’s number concept skills

statistically and significantly differed based on mothers-fathers education level, age and



their income level. It was determined that children’s number concept skills did not
statistically and significantly differ based on their fathers’ age and teachers’ years of
teaching experience.

According to the results of stepwise multiple regression analysis, it was determined
that significant predictors of children’s number concept skills were respectively; parents’
activities related to mathematics content, preschool teachers’mathematics activities in the
classroom, conflict between teacher and child, and teachers’ attitudes towards early
mathematics education environment. These four variables together explained 44.3% of
variance in children’s number concepts skills. It was found that the strongest predictor of
number concept skills was parents’ home based content related mathematics activities.
Key Words: Number concept skills, teacher-child relationships, teacher attitudes, parents’

mathematics activities.
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Okul 6ncesi donem insan yasaminin ilk alt1 yilin1 kapsayan ve bireyin ¢evresel
etkilere en ¢ok a¢ik oldugu bir donemdir. Bu nedenle okuléncesi donemde ¢ocuklarin
i¢cinde bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evrenin onlarin gelisiminde ve 6grenmesinde 6nemli
bir rolii vardir (Oktay, 1999). Cocuklar diger kavramlarla oldugu gibi matematik ile ilgili
birgok kavramla da okul 6ncesi donemde karsilasmakta ve matematik ile ilgili diistinceler
formal egitime baslamadan 6nce gelismeye baslamaktadir (Akman, 2002). Cocuklarin bu
donemde temel matematik kavramlarini kazanmalar ileride matematik 6grenmeyi
desteklemek igin gerekli olan kavramsal alt yapilarini olusturmaktadir (Jordan, Kaplan,
Nabors-Olah ve Locuniak, 2006; Lind, 1999). Bu nedenle ¢ocuklarin okul dncesi
donemdeki kesfetmeye ve 6grenmeye karsi olan dogal meraklarinin yetigkinler tarafindan
desteklenmesi, onlarin formal egitim doneminde fen ve matematik kavramlarina temel
olusturacak deneyimleri kazanmalar1 agisindan 6nemlidir (Sahin, 2000).

Yapilan arastirmalar okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin matematik becerilerini ve
okula hazirbulunusluklarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Dagli, 2007,
Dursun, 2009; Ergiin, 2003; Kirca, 2007; Polat-Unutkan, 2007). Ayrica, okul 6ncesi
donemde edinilen matematik becerilerinin sonraki yillardaki matematik ve okul basarisini
etkiledigi ilgili aragtirmalarin bulgulari arasinda yer almaktadir (Bodovski ve Farkas 2007;
Roberts ve Bryant 2011).

Matematik becerilerinin gerek okul 6ncesi donemde temelinin atilmas1 gerekse
sonraki okul ve matematik becerilerini etkilemesine dair arastirma bulgular1 ¢ocuklarin
matematik basarilarina etki eden faktorlerin ve bu faktorler arasindaki etkilesimin genis bir
bakis agisi ile incelenmesini gerektirmektedir (Byrnes ve Wasik, 2009; Tokg6z, 2006).
Ornegin, Byrnes ve Wasik’e (2009) gére, cocuklarin matematik basarilar1 incelenirken,

ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, cocuga sunulan matematik deneyimlerinin siklig1 gibi



onciil faktorlerin yani sira var olan matematik deneyimleri gibi egilimle ilgili faktorlerin de
dikkate alinmasi1 6nem tagimaktadir. Bunun yaninda matematik miidahale programlarinin
basarili olabilmesi i¢in matematik basarisini etkileyen en giiclii ve tutarli yordayici
faktorlerin belirlenmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Benzer sekilde, son yillarda
akademik basari ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢ocugun ve ailenin basariya olan katkisi,
cocugun okul basarisin1 engelleyen veya destekleyen okul ve sinif ortamlari ve 6gretmen-
cocuk iligkilerinin akademik basariyla iligkisini inceleyen arastirmalar dikkat ¢ekmektedir
(Hughes, Luo, Kwok ve Loyd, 2008).

Bu dogrultuda yapilan arastirmalar ailelerin ¢ocuklarina sundugu zengin 6grenme
ortamlarinin ve etkinliklerinin onlarin matematik becerilerini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymaktadir (Blevins-Krabe ve Mussen-Miller, 1996; Giiven, 1999; irkériicii, 2006;
Manolitsis, Georgioub ve Tziraki, 2013). Ogretmen-cocuk iliskileri siniftaki 6grenme
atmosferini olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir (Birch ve Ladd, 1997; Cinkir, 2004;
Lee, 2007; O’Connor ve McCartney, 2007; Pianta ve Stuhlman, 2004). Ogretmenin
ogrencisi ile olumlu iliskilerde bulunmasi 6grencisi ile kisisel olarak daha fazla
ilgilenmesini beraberinde getirebilir. Olumlu 6gretmen-gocuk iliskisinin, 6gretmenlerin
matematik etkinliklerine yer verme sikligin1 ve uygulanan etkinliklerin gesitliligini
artiracag diisiiniilmektedir. Bu baglamda olumlu 6gretmen-cocuk iligkilerinin ¢ocuklarin
cevrelerini kesfetmek icin daha fazla merak duymalarini saglayacagini, onlarin 6grenmeye
kars1t motivasyonlarini artiracagini bunun sonucunda da ¢ocuklarin sosyal ve akademik
becerilerini olumlu yonde etkileyecegi belirtilmektedir. Okul 6ncesi donemde 6gretmen-
cocuk iligkileri ile ilgili yurt disinda yapilan bazi ¢alismalarda 6§retmen-cocuk iliskileri ile
cocuklarin akademik basarilar1 arasindaki iliskiler incelenmistir (Hamre-Pianta, 2001,
Pianta ve Stuhlman, 2004; McCormick, O’Connor, Cappella ve McClowry, 2013;

O’Connor ve McCartney’nin 2007). Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda ise 6gretmen-gocuk



iliskileri cocuklarin matematik becerilerinden bagimsiz olarak incelenmistir (Beyazkiirk,
2005; Demirkaya, 2013; Durmusoglu-Saltali, 2013; Kildan, 2008; Kildan, 2011; Olger,
2004; Tok, 2011).

Ogretmenlerin okul dncesi donem matematigine karsi tutumlari, onlarin sinifta
yaptiklar1 matematik etkinliklerinin niteligini ve niceligini etkilemektedir. Ogretmenlerin
matematik kaygisi tasimasi, matematige kars1 olumsuz duygu, diisiince ve davraniglara
neden oldugundan onlarin matematigi 6gretmelerini etkilemektedir (Tarim ve Bulut,
2006). Erken matematik egitimi konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayan
ogretmenlerin kaygi diizeylerinin arttig1 ve matematige giinliik aktivitelerinde yer vermeye
yonelik ¢abalarinda azalma oldugu belirtilmektedir (Tokg6z, 2006). Tiirkiye’de yapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin matematige kars1 tutumlar1 cocuklarin matematik
becerilerinden bagimsiz olarak incelenmistir (Alkan, Giizel ve El¢i, 2004; Aydin, 2009;
Tarim ve Bulut, 2006; Tokgoz, 2006; Umay, 2003).

Yukarida incelenen okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik becerileri ile ilgili
arastirmalar bir biitiin olarak diisliniildiigiinde ¢cocuklarin matematik becerilerini etkileyen
faktorlerin genis bir yelpazade ele alinmasi gerektigi goriilmektedir. Ancak, Tiirkiye’de
okul 6ncesi donemde matematik becerileri ile ilgili birgok ¢alisma bulunmakla beraber
yapilan aragtirmalar daha ¢ok ¢ocuklarin matematik becerileri ile sosyo-demografik
ozelliklerine odaklanmistir (Aktas-Arnas, Deretarla-Giil ve Sigirtmag, 2003; Dere, 2000;
[rkoriicii, 2006; Karsal, 2004; Ramazan ve Demir, 2011; Saritas, 2010; Ustiin, Akman ve
Etikan, 2004). Bazi ¢alismalarda ise matematiksel becerilerin kazandirilmasinda bazi
yontemlerin etkililigine yonelik deneysel ¢alismalar yapilmistir (Akuysal-Akdogan ve Sen,
2011; Canoglu, 2007; Dikici, 2002; Erdogan, 2006; Kirlar, 2006; Saglam-Tenekeci, 2009;

Saritas, 2010; Taskin, 2012; Tekbiyik ve Yalgin, 2013; Yigit, 2008).



Bu noktadan hareketle bu arastirmanin amact okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 ve islem becerilerinin sosyo-demografik 6zelliklere,
O0gretmenlerin sinif i¢inde matematik etkinliklerine yer verme durumlarina, 6gretmenlerin
matematige karsi tutumlarina, 6gretmen-gocuk iligkilerine ve anne babalarin evde
matematik etkinliklerine katilimi durumlarina gore farklilasip farklilasmadiginin
incelenmesidir.

Problem Durumu

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Cocuklarin say1 kavrama ile ilgili becerileri onlarin
sosyo-demografik 6zelliklerine, 6gretmenlerin sinif icinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlarina, 6gretmenlerin okul 6ncesi donem matematigine karsi tutumlarina,
ogretmen-cocuk iliskilerine ve anne babalarin evde matematik etkinliklerine katilim
durumlarina gore farklilasmakta midir?” ifadesidir. Bu problem ciimlesinden hareketle
olusturulan alt problemler sdyledir:

1. Okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢cocuklarinin say1 kavramu ile ilgili becerileri,
onlarin sosyo-demografik dzelliklerine (anne-baba 6grenim diizeyi, anne-baba yas1 ve
ailelerinin gelir diizeyi) ve d6gretmen 6zelliklerine gore farklilagmakta midir?

2. Okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin, 6gretmenlerinin sinif iginde
matematik etkinliklerine yer verme durumlari, 6gretmenlerin okul 6ncesi donem
matematigine karsi tutumlari, 6gretmen-6grenci iligkileri ve cocuklarin anne
babalarinin matematik etkinliklerine katilim durumlari ile birlikte 5-6 yas ¢ocuklarinin

say1 kavrami ile ilgili becerilerini anlamli bir sekilde yordamakta midir?



Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun bilissel, fiziksel, dil, sosyal ve duygusal yonden en
onemli ilerlemeleri kaydettikleri bir dsnemdir. Insan hayatindaki kritik bir donem olmas1
nedeniyle bu yaslardaki ¢ocuklara verilecek egitim de kalic1 izler birakmaktadir (Sahin,
2000). Anne ve babalarin evde ¢ocuklarina sunduklari matematik deneyimlerinin
cocuklarin informal matematik 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu diisiiniildiigiinde bu
donemde verilen egitimde ailelerin ¢ocuklara sundugu egitim olanaklarinin etkisi
yadsinamaz. Benzer sekilde, ¢cocuklarin bu donemde okul 6ncesi egitim kurumlarinda
yasadigi ilk deneyimleri, bu deneyimlerin olumlu ya da olumsuz izleri onlarimn ileriki
akademik yagsami ve gelisimi tizerinde dogrudan etkili olmaktadir (Oktay, 1999). Bu
nedenle nitelikli matematik egitiminin okul 6ncesi donemden baglayarak ilkdgretim ve
sonrasinda da devam etmesi gerekmektedir (Organ, 2013).

Okuléncesi donemdeki nitelikli matematik egitimi, gocuklarin matematik
o0grenmeye karsi kaygi duymamasinda ve olumlu tutum gelistirmesinde 6nem tasimaktadir
(Tokgodz, 2006; Umay, 2003). Bu donem gocuklarinin matematik deneyimlerinin olumlu
olmasi i¢in 6nce ogretmenlerin matematigi dogru tanimasi, matematigin 6neminin farkinda
olmasi, matematigi uygun bicimde kullanmasi ve neyi, nasil 6gretecegini iyi bilmesi
gerekmektedir (Umay, 2003). Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi
igin gerekli olan bilgi ve matematik 6gretmeye yonelik olumlu tutuma sahip olmalari
gerekmektedir (Tokgoz, 2006). Yapilan alan yazin taramasina gore okul dncesi
ogretmenlerinin erken ¢ocukluk matematigi ile ilgili tutum, alg1 veya yeterliliklerini
inceleyen ¢alismalarin sayica az oldugu goriilmektedir (Alkan ve dig., 2004; Aydin, 2009;
Tarim ve Bulut, 2006; Tokgdz, 2006; Umay, 2003). Ozellikle, Tiirkiye’de 6gretmenlerin
okul 6ncesi matematigine yonelik tutumlari ile ¢ocuklarin say1 kavrami becerileri

arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismaya ulasilan kaynaklara dayali olarak rastlanilmamustir.



Smif i¢ci matematiksel 6grenme yasantilarini etkileyen bir diger faktor de 6gretmen
cocuk iliskileridir. Ogretmen-cocuk iliskileri {izerine yapilan arastirmalar ¢ocuklarin
sosyo-demografik 6zelliklerine, davranissal uyumlarina ve 6gretmen 6zelliklerine gore
incelenmistir (Kildan, 2008; Kildan, 2011; Olger, 2004; Tok, 2011). Ancak Tiirkiye’de
ogretmen-cocuk iliskisi ile gocuklarin say1 kavramlar ile ilgili becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen ¢alismaya ulasilan kaynaklarla sinirli olarak rastlanmamustir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin say1
kavramu ile ilgili becerileri ile onlarin sosyo-demografik 6zelliklerini, 6gretmen-gocuk
iligkileri, 6gretmenlerin okul 6ncesi matematigine karsi tutumu, 6gretmenlerin sinif i¢cinde
matematik etkinliklerine yer verme durumu ve anne babalarin evde matematik
etkinliklerine katilim1 durumlari arasindaki iliskiyi birlikte inceleyen bir caligmaya
rastlanilmamustir. Alan yazindaki bu boslugun kapatilmasina katki saglayacak olan bu
arastirmada, ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin hem gocuk, aile, hem de
ogretmen ile ilgili degiskenlerin dikkate alinarak incelenmesi amaglandigi igin s6z konusu
bu degiskenlerden hangileri tarafindan yordandigini belirlemesi agisindan 6nem
tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin iki temel amaci bulunmaktadir. Birinci amag, okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklariin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin onlarin
sosyo-demografik 6zelliklerine (anne-baba 6grenim diizeyi, anne-baba yasi ve ailelerin
gelir diizeyi) ve 6gretmen Ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemektir.
Ikinci amag ise, okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 yas cocuklarin
ogretmenlerinin sinif iginde matematik etkinliklerine yer verme durumlari, 6gretmenlerin
okul 6ncesi donem matematigine karsi tutumlari, 6gretmen-gocuk iliskileri ve ¢ocuklarin

anne babalarinin matematik etkinliklerine yer verme durumlari ile birlikte 5-6 yas



cocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerileri lizerinde yordayici etkisinin olup olmadiginin
incelenmesidir.
Arastirmanin Simirhiliklar:
e Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.
e Aragtirmanin verileri 2013 — 2014 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Denizli
ilindeki okuldncesi egitimi kurumlara devam eden 5-6 yas ¢ocuklari, anne babalar1 ve
Ogretmenleri ile sinirlidir.

e Arastirma ulasilan kaynaklarla sinirhdir.



IKINCI BOLUM: ALAN YAZIN TARAMASI

Bu boliimde, okul 6ncesi donemde matematik, matematik becerilerinin gelisimi,
matematik 6gretimi, matematik gelisimini etkileyen faktorler, 6gretmenlerin matematik
egitimine yonelik tutumlar1 ve 6gretmen-cocuk iliskileri ile ilgili kuramsal bilgilere ve
ilgili arastirma bulgularina yer verilmistir.

Okul Oncesi Dénemde Matematik

Matematik, cocuklara ¢evrelerindeki diinyayr anlamlandirmalarinda ve fiziksel
diinyanin anlamini bulmada yardim edebilmektedir (Rinck, 1999). Okul 6ncesi donemde
matematik 6grenmelerinin kii¢iik ¢ocuklarin yasantilariyla ice i¢e oldugu
vurgulanmaktadir. Nitekim erken matematik egitimi tanimlanirken matematigin yetiskinler
ve ¢ocuklar i¢in tasidig1 anlamlara deginilmektedir. Ornegin, Giiven (1997) “Matematik
yalin anlami ile bakildiginda, yetiskin i¢in bir bilim dali, bir bilgi biitiinii, birbirleri ile
iligkili bir 6zellikler biitiiniidiir. Kii¢iik ¢ocuklar i¢in ise, diinyalarin1 algilamalar1 ve
anlamlandirmalari i¢in gerekli kavramlar biitiiniidiir” seklinde tanimlamaktadir (s.72).

Cocuklarin zihinsel gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu okul 6ncesi donemde kazanilan
deneyimler, 6zellikle fen ve matematik kavramlarinin temelini olusturmalarinda énemli rol
oynamaktadir (Aktas-Arnas ve Aslan, 2005; Sahin, 2000). Cocuklarin nesne devamliligini
kazanmaya ve basit diizeyde neden-sonug iligkilerini anlamaya baslamalari matematik
gelisiminin temeli olarak kabul edilmektedir (Aveil ve Dere, 2002). Cocuklarda
matematiksel bilgiler formal egitime baglamadan 6nce informal matematiksel kesiflerle
gelismeye baslamaktadir (Akman, 2002). Cocuklar i¢inde bulundugu diinyay1 tanimak igin
dogduklar1 giinden itibaren, ¢evresindeki nesneleri inceleyerek, diizenleyerek,
karsilastirmalar yaparak ve sorular sorarak cesitli kavramlar kesfetmeye ve anlamaya
caligmaktadirlar (Aver ve Dere, 2002). Bu kesiflerle ¢cocuklar dil gibi matematigi de dogal

olarak 6grenebilmektedir (Tokgdz, 2006). Matematigi 6grenme, ¢ocuklarin her giin



yasadiklar1 somut deneyimlerle yakindan ilgilidir. Cocuklar oyunlarinin i¢inde farkinda
olarak ya da olmayarak matematigi kullanmaktadirlar. Kendi kendilerine ¢evreyle
girdikleri etkilesim sonucu ve ¢evrelerindeki yetiskinleri taklit ederek matematiksel
bilgileri 6grenebilmektedirler (Aktas-Arnas, 2013).

Cocugun matematigi anlamasi, matematiksel yeterliliklerinin artmasi, matematigi
sevmesi ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi bu donemde edindigi matematiksel
diisiinme becerisi, sayma, siralama, siniflama, eslestirme ve karsilagtirma gibi temel
kavramlarin gelisimiyle olmaktadir (Charlesworth ve Radeloff, 1991; Akt. Tokgéz, 2006).
Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde gegirdikleri matematiksel
yasantilarinin daha sonraki 6grenim basmaklarinda matematik alaninda basarili olmalariyla
iliskili oldugunu vurgulamaktadir (Dursun, 2009; Erdogan ve Baran, 2003; Giiven ve
Balat, 2006; Polat Unutkan, 2007; Wolfgrang, Stannard ve Jones, 2003). Ornegin, Giiven
ve Balat (2006) ilkokul birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin matematik becerilerini okul
Oncesi egitimi alip almama durumlarina gore karsilastirdiklar: aragtirmalarinin sonucunda
okul 6ncesi egitimi alan gocuklarin matematikte okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklara
gore daha basarili olduklarini saptamiglardir. Benzer sekilde Polat-Unutkan (2007)
cocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluk diizeylerini karsilastirdigi aragtirmasinin
sonucunda okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik beceri puanlarinin okul dncesi
egitim almayanlara oranla daha yiiksek oldugunu saptamistir. Bu ¢caligmalarin bulgulari
dikkate alindiginda okul dncesi egitimin matematik becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir
Ooneme sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Okul Oncesi Déonemde Matematik Becerileri

Okul 6ncesi donem matematik becerilerinin igerigi, biiyiik—kiiclik gibi boyutla ilgili

kavramlar, tanima, adlandirma, eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama, sayilar,

toplama, ¢ikarma ve bolme islemi, model alma, geometri ve uzaysal mantik, 6l¢me, grafik
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olusturma gibi becerilerden olusmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007). Benzer sekilde,
Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 2013 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitimi programinda
(OOEP) eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama, sayilar, toplama, islem, geometri ve
uzamsal algi, 6l¢me ve grafik ile ilgili kazanimlarin yer aldig1 goriillmektedir.

Siniflandirma becerisi. Siniflandirma, nesneleri veya varliklar1 genel niteliklerine
ve Ozelliklerine gore bir araya getirerek gruplara ayirma stirecidir. Cocuklar, siniflandirma
becerisini kazandiklarinda varliklar1 ve olaylar1 diizenleyebilir ve 6grendiklerini
anlamlandirabilirler (Aktas-Arnas, 2013; Giiven,2005). Siniflandirmalar kavram
olusturmanin en dnemli basamagi olup ¢ocuklarin siniflandirma yapabilmesi icin
nesne/varlik/olaylarin ayni-benzer-farkli 6zelliklerini gorebilmeleri ve bunlari ayirt
edebilmeleri gerekmektedir (Giiven, 2005). Siniflandirma becerisi, ¢ocuklarda say1 ve
islem kavraminin gelisimi i¢in temel olusturmasinin yani sira karsilastirma (benzerlik-
zithk) becerisinin de gelismesini saglamaktadir (Aktas-Arnas, 2013; Erdogan, 2006). Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar nesnelerin boyut, renk, sekil, yapisal 6zellikler gibi algisal
oOzelliklerini dikkate alarak nesneleri siniflandirmaktadirlar. Bu donemdeki ¢ocuklar
nesneleri Once renklerine ve sekillerine daha sonra boyutlarina gére
siiflandirabilmektedirler (Aktas-Arnas, 2013).

Eslestirme Becerisi. Matematik kavramlarina temel olusturabilecek eslestirme
becerisi, cocuklarda 1-2 yasindan itibaren gdzlemlenmeye baslamaktadir. Ug-dort
yaslarinda ise ¢ocuklarin birebir eslestirme becerisine sahip olduklar1 gériilmektedir
(Miller ve West, 1976). Birebir eslestirme kiime kavramini kazanmasina zemin
hazirlamaktadir (Giiven, 2005).

Piaget’e gore, birebir esleme mantikli diisiinme gelisiminin ve say1 korunum
kavraminin temelini olusturur. Cocuklar birebir eslestirmeyi anlamaya bagladiklarinda, bu

kavramin esitligi ve “cok ya da az” diisiincesini kapsayan daha iist diizey etkinliklere
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gegebilirler (Kirava ve Bhargava, 2002). Sperry-Smith (2001), birebir eslestirme
materyalleri secilecegi zaman bazi 6zelliklerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu 6zellikler:

1. Eslestirmede kullanilan nesnelerin benzer ve farkli olmasi gerekmektedir. Farkl
ve birbiriyle iligkili nesnelerden olusan iki kiimeyi eslestirmek ¢ocuklar i¢in daha kolaydir.

2. Eslestirilmesi gereken nesne sayis1 géz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklar i¢in
bes veya daha az nesneyi eslestirmek daha kolaydir. Cocuklar i¢in eleman sayis1 ayni olan
kiimeleri eslestirmek, eleman sayis1 farkli olan kiimeleri eslestirmekten daha kolaydir.
Kiime biiyiikliigli arttikca ¢ocuklarin birebir esleme basarilar1 da azalmaktadir.

3. Kiimelerin eleman sayis1 ve kiimelerin birbiriyle birlestirilmis olup olmamasi
Oonemlidir. Birlestirilmis kiimelerde eslemenin dogru olup olmadigini kontrol etmek daha
kolay oldugu i¢in kiimelerin elemanlar1 birbiriyle birlestirilmisse esleme yapmak ¢ocuklar
icin daha kolaydir (Akt. Aktas-Arnas, 2013).

Karsilastirma becerisi. Karsilastirma iki (veya daha fazla) varligin gézlenebilen
ve Olciilebilen belli bir 6zelligine gore ayni, farkli veya benzer olup olmadigini belirleme
ve diisiindiiklerini agiklama igslemi olarak tanimlanmaktadir. Karsilastirma, ¢ocuklarin
varliZa ait 6zellikleri gorsel veya isitsel ayirt etme becerisi ile birlikte eslestirmeler,
siniflandirmalar ve siralamalar yapmasini gerektirmektedir (Giiven, 2005). Karsilagtirma
yapabilmek i¢in ¢cocuklarin “daha fazla”, “daha biiyiik”, “daha az”, “daha kii¢iik” gibi
karsilastirma kelimelerinin anlamini bilmeleri gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2013). Okul
oncesi donemde O0gretmenin 6gretebilecegi karsilastirma ile ilgili ¢esitli kavramlar
sunlardir;

1. Nesnelerin mekandaki konumunu tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Ustiinde-
altinda, asagi-yukari, i¢inde-disinda,

2. Miktar tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Cok, az, biraz, daha az, hig,
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en fazla, en az,
3. Boyut tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Biiyiik- kiictik, kisa-uzun,
ince- kalin,
4. Mesafe tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Yaninda-uzaginda, burada-orada,
5. Zaman tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Once-sonra, hizli-yavas
(Aktas-Arnas, 2013; Giiven, 2005).

Siralama becerisi. Siralamada nesneler belli 6zelliklerine gore siraya
dizilmektedir. Ornegin; nesneler en biiyiikten en kiigiige, en agirdan en hafife, renkler en
aciktan en koyuya dogru siralanmaktadir. Siralama becerisi ¢ocuklarin birkag 6zelligi goz
oniinde bulundurmalarindan dolayi, karsilagtirma becerisinin iist basamagidir ve
matematiksel sonug ¢ikarma ve say1 sisteminin temelini olugturmaktadir. Siralama,
nesnelerin 6lgiilebilen ve dl¢iilemeyen 6zelliklerine gore iki sekilde yapilabilmektedir.
Boncuk, diigme gibi nesnelerin geometrik sekilleri dikkate alinarak yapilan siralama
Olciilemeyen siralamayi olustururken, nesnelerin agirlik, boyut, miktar gibi 6l¢iilebilen
ozellikleri dikkate alinarak siralanmasi dl¢iilebilen siralamaya 6rnek olusturmaktadir
(Aktas-Arnas, 2013).

Sperry-Smith (2001), ¢ocuklarin {i¢ asamadan gegerek siralamayi 6grendiklerini
belirtmektedir:

1. Cocuk bir dizinin pargalarmi izole olmus ciftler seklinde olusturmaktadir (Ug-dort
yas).

2. Her defasinda bir nesne alarak seriyi deneme yanilma yoluyla yapmaktadir (Bes
yas).

3. Enkisa ya da en uzun nesneyi baslangi¢ olarak segmekte ve serinin geri kalanini

sistematik olarak olusturmaktadir (Alt1 yas) (Akt. Aktag-Arnas, 2013).
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Altun ve Kircal (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada ¢ocuklardan “farkl
boylardaki ¢ubuklar1 siraya koyma™ ve “farkli biiyiikliiklerdeki diizgiin altigenleri
bliytikliik sirasina dizmeleri” istendiginde bu becerinin dort yasinda gelismeye basladigi,
bes-alt1 yaslarinda % 70 diizeyine eristigi belirlenmistir. Ayn1 ¢alismada iki beyaz, iki
renkli farkl biiyiikliikteki tiggen, daire ve dikdortgenden olusan sekillerin renk ve
biiyiikliiklerine (iKi 6zellik) gore siralamalari istendiginde bu becerinin dort yasinda
gelismeye basladigi ve bes-alt1 yaslarinda % 50-60 diizeylerinde basarildig, siradaki eksik
esyanin bulunmasi istendiginde ise dort yasinda % 60 oraninda basarili olundugu
belirlenmistir. Yedi yasindaki bir ¢ocuk, bir dizi ¢ubugu kisadan uzuna dogru
siralayabilmektedir. Siralamadan bir tane ¢ubuk ¢ikarildigi zaman bile bu ¢ubugun yerini
bulabilmektedir.

Sayma becerisi. Sayma, bir kiimedeki her nesnenin yalnizca bir defa
sayilabildiginin kavranilmasini gerektiren karmasik bir beceridir (Butterworth, 2005).
Sayma; say1 kelimeleri ile somut fiziksel varliklarin koordinasyonudur. Bunlar sirayla
algisal, resimsel, motor, sdzel ve soyut varliklar olabilmektedirir. Algisal varliklari
sayabilmek i¢in gérmek, duymak ve hissetmek gerekmektedir. Resimsel varliklari
sayabilmek i¢in zihinde canlandirabilmek gerekmektedir. Motor veya bedensel yolu
kullanarak saymak icin ellerin veya parmaklarin ritmik olarak hareket ettirilmesi
gerekmektedir. Sozlii sayabilenler ise say1 kelimelerini kullanarak sayma islemini
gerceklestirmektedirler (Jordan ve dig., 2006).

Say1 ile ilgili bilgilerin temelinin atilmasi okul dncesi donemin ilk yillarindan
itibaren baslamaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin grup oyunlar iginde sayilarla
ilgili tekerlemeler ve sarkilar sdyledikleri, konusmalar1 ve oyunlar1 i¢inde matematik
kavramlarini kullandiklar1 goriillmektedir (Erdogan ve Baran 2003). Cocuklarda say1

gelisimi sayisal farkliliklara dikkat etme, ¢ok ve azi1 ayirt etme, yetiskini taklit ederek
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sayma, ezbere gelisi giizel sayma, ezbere ritmik sayma, sayma ile ilgili kurallar1 6grenme,
nesnelerle say1 sozciiklerini esleyerek sayma seklinde olmaktadir (Avci ve Dere, 2002).
Mantikli sayma i¢in ¢ocugun bellek, dil ve el-gdz koordinasyonunun gelismis olmast
gerekmektedir. Cocuklarin say1 kavramini kazanmalarinin; siniflandirma becerisini,
siralama becerisini, birebir eslestirme becerisini ve say1 korunumunu kazanmalari ile
yakindan ilgili oldugu belirtilmektedir (Aktas-Arnas, 2013). Sophian (1995) sayma ile
korunum arasinda bir baglanti oldugunu, alt1 yasindan kiigiik ¢ocuklarin sayma
becerilerinin desteklenmedigi durumlarda korunumu kavrayamadiklarini belirtmektedir.
Sayma becerisi asamali olarak gelismektedir. Cocuklar ilk olarak tek basamakli
sayilarla ritmik saymay1 6grenmektedirler. Ritmik sayma, higbir nesne olmadan sirasiyla
sayilarin adlarin1 ezbere sdylemeyi icerir ve mantikli sayma ve birebir eslemenin temelini
olusturmaktadir. Mantikli sayma ise, birebir eslemenin bir {ist basamagidir (Charlesworth
ve Lind, 1990; Akt. Aktas Arnas, 2013). Pek ¢ok ¢ocuk, anaokuluna geldiklerinde 20’ye
kadar sayabilmektedir. Ancak devam etmekte zorlanmaktadir. Cocuklarin 100’e kadar
sayabilmeleri i¢in 10’ar 10’ar saymay1 bilmeleri gerekmektedir. Cocuklar ilk dnce 1’den
10’a, sonra 11°den 19’a ve 20°den 29’a, daha sonra 30’dan 100’e kadar say1 sirasini
ogrenmektedirler. Cocuklar ileriye dogru sayma becerisiyle beraber geriye dogru sayma da
yapabilmektedirler (Dikici, 2002). Sayma becerisi biitiin ¢ocuklarin yedi yasina kadar
kazanmalar1 gereken bir beceridir. Sayma ayni zamanda toplamanin da temelini
olusturmaktadir ve bir¢ok ¢ocuk bunu kendi kendine kesfedebilmektedir (Aktas-Arnas,
2000). Sophian’mn (1987) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin nicelikle ilgili ¢esitli sorunlari
¢6zme konusunda say1 saymadan yararlanmalarini degerlendirdigi arastirmasinda say1
saymanin ti¢ tiir kullanim1 dikkate alinmistir. Bunlar: (a) Bir dizideki nesne miktarinin
belirlenmesi amaciyla sayilmasi, (b) Iki dizinin nicelik acisindan esit olup olmadiginin

belirlenmesi amaciyla sayilmasi, (¢) Belirli bir sayiy1 ortaya koymak amaciyla saymadir.
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Bu amagla {i¢ ve li¢ bucuk yaslarindaki ¢ocuklarla yapilan etkinlikte, ¢ocuklarin dogru bir
bi¢imde saysalar bile, kendilerinden iki diziyi nicelik agisindan karsilastirmalari
istendiginde kendiliklerinden saymaya baslamadiklar1 goriilmiistiir.

Sayt Kavrami. Say1 kavrami birgok matematiksel kavramin ve matematiksel
becerilerin edinilmesinde temel kavram niteligindedir. Cocukta ilk dokuz sayma sayisinin
kavranmasi say1 kavraminin gelisim siirecinin en énemli asamasidir (Kandir ve Organ,
2011).

Piaget’e gore ¢ocugun say1 kavraminin gelismis olmasi i¢in ¢ocugun birebir
eslestirme islemini basarabilmesi ve say1 korunumunu (miktar degismezligini) kazanmis
olmasi gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2002a; Aktas-Arnas 2013). Piaget ¢ocuklarin birebir
esleme yapabilme becerilerini ve say1 korunumunu ii¢ asamada incelemistir:

e Birinci asama; ¢ocuklarin birebir eslestirme yapamadigi, ancak baska biri
tarafindan gruplar eslestirildiginde, gruplarin ayni oldugunu ya da daha fazla
oldugunu anladiklart donemdir.

e  Ikinci asamada; ¢ocuklarin dnlerine konulan bir kiimeye esit bir kiime
olusturabildikleri ancak kiimelerden biri seyreklestirildiginde esitligin bozuldugunu
diistindiikleri donemdir.

e  Uciincii asamada; ¢ocuklarin esit iki kiime olusturabildikleri ve nesnelerin
sikistirilip, seyreltilmeleri durumunda da kiimelerin denkliginden emin olup dogru
cevap verebildikleri donemdir (Aktag-Arnas, 2013).

Piaget’ in teorisine gore say1 kavrami gelistirilirken cocuktan yapmasi beklenenler
ise sunlardir:

1. Cocuk Once say1 saymasini 6grenmektedir. Ardi ardina gelen sayilar1 ezbere

sOyleyebilmekte, niceligini bilmemektedir.
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2. Gorsel algi yoluyla sayilar1 ve nesneleri esitlik ve niceliklerine gore
birlestirmektedir.

3. Soylenen sayilar1 tam nicelik olarak bagdastirmaktadir.

4. Sayilarin tam olarak niceligini anlamaktadir (Urkiin, 1992).

Piaget, cocuklarin verilen bir kiimeye denk bir kiime olusturduklarinda ve kiimeyi
say1p son say1y1 kiime sayis1 olarak belirttiklerinde, matematik islemlerini
yapabileceklerini belirtmistir. Piaget’nin tersine Gelman ve Gallistel okul dncesi donemde
rehberlik yapildiginda ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili temel becerileri
kazanabileceklerini soylemiglerdir. Gelman ve Gallistel, ii¢ ve daha biiytik yastaki
cocuklarda sayma yeteneginin, kendiliginden ortaya ¢ikan ve ¢ocugun gelismekte olan
sayma becerisini yonlendiren sabit-sira, bire-bir, ayirma ve siranin 6nemsizligi ilkelerine
bagli oldugunu ileri siirmiislerdir (Aktas-Arnas, 2013).

Kardinal ve ordinal say1. Sayinin kardinal 6zelligi bir kiimedeki nesnelerin kesin
say1 degerini belirtmektedir. Bagka bir ifade ile kardinal say1 bir kiimede kag tane nesne
oldugunu ifade eden sayidir. Ornegin; “derede alt: kurbaga vardi” diye sdylenildiginde
buradaki alt1 sayis1 kurbagalarin tiimiinii ifade etmektedir (Giiven, 2005). Arastirmalar tig-
dort yasindaki ¢cocuklarin saymin kardinal 6zelligini fark ettiklerini ve yasa bagli olarak
sunulan nesnelerin sayisinin giderek arttigin1 géstermektedir (Bruce ve Threlfall, 2004; Zur
ve Gelman, 2004).

Sayinin ordinal 6zelligi ise bir kiimedeki nesnelerin sayilarina gore siralanmasidir.
Ornegin, sayfa iizerinde alt1 tane kurbaga resminin bulundugunu ve iiciincii kurbaga
resminin iizerinde (x) isareti oldugunu diisiinelim. Alt1 tane kurbagadan iizerinde (x) isareti
olan kurbaga iigiincii kurbagadir. Ug sayis1 belli bir kurbagay: anlatmak igin kullanilmistir
yani ti¢ sayisi ordinal bir sayidir (Giiven, 2005). Brannon ve Van de Walle (2001)’nin

sayiin ordinal 6zelligi ile ilgili yapmis olduklar1 aragtirma, ¢ocuklara sunulan iki sayisal
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degerden bliyligiinii segtiklerini gostermis ve bu durum ¢ocuklarin iki yasinda bile alt1
sayisina kadar sayisal farkliliklar1 ve sayinin ordinal 6zelligini fark ettiklerine kanit olarak
kabul edilmistir.

Sira Sayist Soyleme. Sayma becerisi, say1 isimlerini siralama bilgisini
gerektirmektedir. Cocuklar, sayarken sayilarin bir sira izledigini zamanla 6grenmektedirler
(Aktas-Arnas, 2002a). Cocuklar ¢okluk prensibini 6grendiklerinde sira sayisini da
ogrenmektedirler (Giiven, 2005). Bu islem biitiin nesneler isimlendirilmesine kadar devam
eder ve bu siralamada kullanilan son say1 kiime sayisin1 gostermektedir (Aktas-Arnas,
2002a) .

Rakamlari tanima ve yazma. 0, 1,2,3,4,5,6,7, 8, 9 gibi sayilar1 yazmak i¢in
kullanilan sembollere rakam denilmektedir (Kennddy ve Tipps, 1997; Akt. Aktas-Arnas,
2002a). Cocuklarin daha sonraki yillarda karsilarina ¢ikacak olan biiyiik sayilarla
tanismaya hazir olmalar1 i¢in iKi-yedi yas aras1 donemde rakamlari tanimig ve kavramis
olmalar1 beklenmektedir (Kandir ve Organ, 2011).

Rakamlar1 tanima ve rakamlar1 yazma farkli becerilerdir. Sayilar1 yazma ile onlar1
anlama ve kavrama birbiriyle tam anlamiyla iligkili degildir. Rakam yazma zihinsel ve
motor beceriler ile saglikli igitme organlarina sahip olmay1 gerektirmektedir. Bunun
yaninda ¢ocuklarin yazma i¢in kullandiklar1 yazma materyalleri, gocugun kagidi kullanim
sekli, yazarken sag el veya sol el kullanmasi ve modelden kopyalama becerisi gibi yazi
oncesi beceriler de rakam yazmadaki basart ile iligkilidir. Rakamlar1 dogru olarak yazma
ancak birinci sinifta tistesinden gelinebilecek bir beceridir (Burton, 1985; Akt. Aktas-
Arnas, 2013).

Islem kavramu. Islem kavrammin gelisimi, sayma becerisinin kazanilmasiyla
paraleldir. Cocuklarin aritmetik islemleri 6grenmeden once ekleme, ayirma ve gruplari

birlestirme yani siniflandirma ile ilgili ¢alismalar1 kavramis olmalar1 beklenmektedir.
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Toplama-gikarmayla sayma arasinda dogrudan bir iliski vardir (Aktas-Arnas, 2013). Zur ve
Gelman (2004) yaptiklar arastirmada, ti¢ ve dort yasindaki ¢cocuklarin toplamanin
nesnelerin say1 degerindeki artma, ¢ikarma isleminin ise nesnelerin say1 degerindeki
azalma oldugunu anladiklarini ortaya koymuslardir.

Okuldncesi donemde ¢ocuklar toplama ve ¢ikarma ile ilgili basit islemleri
kavrayabilmelerine ragmen b6lme isleminin hem toplama hem de ¢arpma islemlerini
kapsamasi nedeniyle bu donemde ¢ocuklar igin kazanilmasi gii¢ olmaktadir. Ancak ilgili
baska becerilerin kazanilmasi, bu becerilerin kazanilmasini kolaylagtirmaktadir. Okul
oncesi donemin sonlarinda, ¢cocuklarin nesnelerle yasantilart sonucunda tam, yarim ve
ceyrek kavramlari, nesneleri ikili, ticlii, dortlii esit gruplara ayirma konusunda bilgi
edinmeleri bolme ile ilgili formal bilgiler igin gerekli becerilerdendir. Okuldncesi donemde
toplama, ¢ikarma ve kesirler ile ilgili yapilan etkinlikler, cocuklarin ileride okulda
Ogrenecekleri bolme islemi konusunu anlamalari i¢in temel olusturmaktadir (Giiven,
2005). Tarim ve Artut (2004) tarafindan yapilan ve 13 haftalik bir siirede tamamlanan
deneysel ¢alisma sonunda 6zellikle somut materyallerle yapilan toplama ve ¢ikarma
islemlerinde ¢ocuklarin daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Aragtirmada yar1 somut
materyalle sorulan sorularda bagar1 diizeyinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Toplama Islemi: Okul 6ncesi ddnemde gocuklar, bir kiimenin {izerine digerini
sayarak toplamay1 bagaramadiklarindan bunun yerine kiimenin tamamini saymaktadirlar.
Ornegin; bes diigme verip “Burada kag¢ diigme var?” diye soruldugunda, ¢ocuk “bes” tane
dese bile, “Sana iki diigme daha veriyorum, simdi ka¢ diigmen oldu?” diye soruldugunda,
cocuk saymay1 bastan yaparak sonuca ulasir yani gocuklar iki kiimenin de eleman sayisini
bilseler bile toplarken tekrar ilk kiimenin de tamamin1 sayarak toplama ulagsmaktadirlar

(Aktas-Arnas, 2013). Bu donemdeki ¢ocuklar toplama islemini yaparken ¢esitli stratejiler
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kullanmaktadirlar. Cocuklarin islem problemlerini ¢6zmede ti¢ asamal1 gelisimsel
ilerlemeyi izledigi belirtilmektedir. Cocuklar;

e Birinci asamada, iki kiimenin biitiin elemanlarimi saymaktadirlar. Ornegin ii¢ elme
ile dort elma toplandig1 zaman 6nce dort elmay1 ondan sonra ii¢ elmay1 birer birer
saydiklar1 goriilmektedir.

e Ikinci asamada, iki kiimedeki nesneleri sayarken sayis1 en ¢ok olan kiimeden
baslamakta ve o kiimedeki nesne sayisinin iizerine diger kiimenin elemanlarini
saymaktadirlar.

e  Ugiincii asamada, zihinsel gdsterim araciligiyla aritmetigi yapabilmektedirler.
Bunun i¢in ya nesneleri zihinsel olarak ¢esitli sekillerde hareket ettirirler ya da
islemi ezberlemislerdir (Kandir ve Organ, 2011).

Cikarma islemi: Cikarma islemi toplama islemine gore daha karmasik oldugundan
toplama isleminden sonra 6gretilmelidir (Aktas-Arnas, 2013; Erdogan, 2006). Okuloncesi
donemde ¢ikarma isleminde, toplama isleminde oldugu gibi somut nesnelerden
yararlanilarak sozel problemler olusturulmalidir. Cikarma islemi nesnelerle yapilirken {i¢
agsamada ¢oziilir;

1) Biiyiik say1y1, nesneleri veya parmagi sayarak bulma,

2) Kiigiik say1 kadar nesneyi veya parmagi biiyiik nesne veya parmaktan ¢gikarma

(bir tarafa ayirma)

3) Kalanlar1 sayarak sonuca ulagsma (Giiven, 2005).

Uzaysal alg1 (mekanda konum) becerisi. Uzaysal algilama; yer, mesafe ve
nesneler arasindaki yon iligkilerini sozel olarak tanimlama ve uzay: direk olarak algilama
temeline dayanmaktadir. Uzaysal alg1 kavrami nesneler arasi mesafe, nesneler arasi
iligkiler ve kisinin viicudunun yoniinii igermektedir (Aktas-Arnas, 2013). Mekan kavrami,

mekan ve mekanin kullanimu ile agiklanmaktadir. Mekan; altinda, iistiinde, i¢inde, disinda,
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en iistte, en altta, yukarida, asagida, yaninda, arasinda, kenarinda, uzak, yakin gibi
sozciklerle ifade edilmektedir (Ergiin, 2003). Okul dncesi yillar uzaysal kavramlarla ilgili
temel sozciiklerin 6grenildigi donemdir. Bu donemde ¢ocuklar sag-sol, asagi-yukari, 6n-
arka gibi uzaysal yonleri temel alan s6zciikleri 6grenebilmektedirler (Aktas-Arnas, 2013;
Giiven, 2005).

Ol¢me becerisi. Olgme degisik durumlar altinda ¢ocugun birim 6lgiilerinin
degismezligine inanmasini saglamaktadir ve matematigin 6nemli uygulama alanlarindan
biridir (Burton, 1985; Akt. Aktas-Arnas, 2013). Okul 6ncesi donemde 6lgmede iki kitabin
boyutunu karsilastirma, kitaplari iist iiste Koyup 6lgme veya sopa, ip, karis gibi nesneler ile
kitabin boyunu 6l¢me gibi standart olamayan 6lgme birimleri kullanilabilmektedir. Okul
oncesi donemde Sl¢ilimlerin 6gretilmesinde amag ¢ocuklarin standart birimlerle 6lgme
yapmasi degil, onlarin 6l¢me hakkinda fikir sahibi olmalar1, problem durumunu tahmin
etmeleri ve akil yiiriitmeleridir (Aktas-Arnas, 2013; Avci ve Dere, 2002; Erdogan, 2006).

Cocuklarin dogrusal 6l¢timleri anlayabilmeleri i¢in uzunluk korunumunu
kazanmalar1 gerekmektedir. Ornegin, cocugun uzun bir sopanin pargalara boliindiigiinde
bile toplam uzunlugunda bir degisme olmadigini bilmesi gerekmektedir (Erdogan, 2006).
Ogretmenler cocuklarda 6lgme kavraminin gelisimi igin onlarin kendi becerilerini
kullanarak cesitli nesnelerle karsilastirma yapmalar1 ve uzunluk ile ilgili kelimeleri
kullanarak bunlar ifade etmelerine imkan taniyan 6grenme yasantilari diizenlemelidir
(Aktas Arnas, 2002b).

Alan ve hacim kavramlarinin 6gretiminde ¢cocuklari sezgisel diisiinmeye yoneltecek
problem durumlar1 verilerek, “-den daha biiyiik”, “-den daha kiiciik”, “- ile ayni
biiyiikliikte” gibi onlarin Karsilastirmalar ve gézlemler yapmalarina olanak taniyan
etkinlikler diizenlenmelidir (Giiven, 2005). Bunun yaninda kii¢iik nesnelerle yiizeyi

kaplama, dokunma ve boyama gibi etkinlikler alan kavraminin kazandirilmasini
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kolaylastirabilmektedir (Erdogan, 2006). Iki kabin hacmini karsilastirmak i¢in dokme -
bosaltma etkinlikleri ile karsilastirma caligmalar1 yaptirilmasi bu kavraminin
kazandirilmasina yonelik etkinliklerdir (Aktas Arnas, 2002b).

Cocuklar, giinliik yasamlarinda manavda, pazarda, markette agirlik dlgiileriyle sik
sik karsilasirlar bu nedenle ¢ocuklarin en erken 6grendikleri 6l¢ii birimi kiitle 6l¢iisiidiir.
Siifta ¢cocuklarin degisik agirliktaki nesneleri kaldirarak agirliklarini hissetmeleri,
agirligini tahmin etmeleri ve bunlar1 agirlik bakimindan karsilastirmalan kiitle 6lgiisii
kavraminin kazanilmasini kolaylastiran etkinliklerdir (Aktas-Arnas, 2002b).

Zaman 0Ol¢iimii, saati okuma ve sdylenilen bir zaman biriminin biiylikliigiinii
kavramayi icermektedir. Cocuklar "an"1 kavrayabilmekte ancak ge¢mis zamani algilamada
basarisiz olmaktadirlar. Cocuklarin “diin, bugiin, yarin” gibi kelimeleri anlamalar1 i¢in
giinlin doniistimiinii ve akiciligini anlamalar gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2002b). Zaman
hareketle baglantili olarak; akiciliginin olmasi, tersine gevrilemez olusu ve agik bir seklinin
olmayist yani soyut bir kavram olmasi nedeniyle ¢ocuklar tarafindan kazanilmasi zor bir
kavramdir. Cocuklarda bu kavramin tam olarak kazanilmasi ilkokul doneminde
gerceklesmektedir (Aktas-Arnas, 2013). Ancak okul 6ncesi donemde zaman kavrami
yapilan etkinlikler ile iliskilendirilip verilebilmektedir. Hacisalihoglu-Karadeniz (2013),
48-60 aylik ¢ocuklarin ‘zamanin farkinda olma’ becerisini kavrayabilme siirecinde okul
oncesi egitim etkinliklerinin etkililigini nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasini
kullanarak incelemistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin Tiirk¢ce, okuma-yazma, miizik,
sanat ve drama gibi ¢esitli okul oncesi egitim etkinligi ile ‘zamanin farkinda olma’
becerisini gelistirdikleri sonucuna varilmstir.

Geometrik sekiller. Geometrik sekiller, bir kimsenin bir nesnenin seklini
belirlemek i¢in kullandig1 standartlardir. Cocuklar daha okul 6ncesi egitim kurumlarina

baslamadan sekillerle ilgili pek ¢ok informal deneyime sahip olabilmektedirler (Aktas-
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Arnas, 2013; Aslan, 2004; Dikici, 2002). Okul 6ncesi donemde gocuklar geometrik
sekilleri bir biitlin olarak tanima ve adlandirma diizeyindedirler. Sekillerin 6zelliklerini
analiz edememekte ve siniflar arasi iliski kuramamaktadirlar (Aktas-Arnas, 2013).
Cocuklarin sekilleri tanimalari sekilleri ¢gizmelerinden 6nce gerceklesmektedir. Cocuklar
iki yas civarinda, dirsek ve el becerisi, kii¢iik kas motor gelismesiyle zikzak, egri ve
dairesel ¢izgilerle kalin bir yumak olusturan karalamalar yapabilmektedirler (Dikici, 2002).

Islem 6ncesi donemin sonlarina dogru ¢ocuklar, temel geometrik sekillerin
isimlerini 6grenmektedirler. Bu donemde ¢ocuklar 6nce daire, kare ve tiggeni, daha sonra
dikdortgeni ve elipsi 6grenmekle birlikte ¢ocuklarin bazi sekilleri birbirine
karistirabildikleri goriillmektedir. Dort-yedi yaslar1 arasinda ¢ocuklarin kiipii kareden
ayirabildikleri, ancak onlardan bir kiip yapmalar1 istendiginde kare seklini ¢izebildikleri
goriilmektedir (Kandir ve Organ, 2011). Bu dénemde gocuklara geometrik sekillerin
sadece bilinen 6rneklerini degil, farkli boyutta, konumda, basiklikta ve ¢arpiklikta olan
yani tipik olmayan 6rneklerinin de gosterilmesi gerekmektedir (Aktas-Arnas, 2013). Turan
Topal (2010), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin temel geometrik sekilleri tanimalarini,
sekilleri birbirinden ayirt ederken kullandiklari kavramlari ve geometrik sekilleri nasil
algiladiklarini belirlemek amaciyla yaptigi arastirma sonucunda; bu donemdeki ¢ocuklarin
geometri kavramlarini gorsel algilamada problem yasamadiklarini ancak tanimlarin
sozellestirebilmede zorlandiklarini saptamiglardir. Ayrica gocuklarin geometrik sekillerden
birbirine benzer 6zellik tasiyanlari iliskilendirip, ayirt etmekte giigliik ¢ektikleri; sekillerin
tipik orneklerini tanimada oldukga basarili olmalarina karsin, tipik 6rneklerin basiklik,
carpiklik, konum ve boyutu ya da kenar 6zellikleri degistirildiginde bu sekilleri tanimada
zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Aslan (2004) da anaokuluna devam eden 3-
6 yas grubu ¢ocuklarin temel geometrik sekilleri tanimalarini ve sekilleri ayirt etmede

kullandiklar kriterleri incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore, bu yas grubu ¢ocuklarin
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ticgen, dikdortgen, kare ve daireyi giivenilir bigcimde taniyip ayirt edemedikleri, sekillerin
tipik orneklerini tanimada oldukga basarili olmalarina ragmen tipik 6rneklerin basiklik,
carpiklik, konum ve boyutu ya da kenar 6zellikleri degistirildiginde sekilleri tanimada
zorluk yasadiklar1 saptanmistir.

Grafikler. Grafikler, siniflandirma ve sayma islemi sonucunda ortaya ¢ikan
durumu karsilastirma veya azlik ve ¢okluga gore yorumlama olarak tanimlanmaktadir
(Gtiven, 2005). Grafikler, verileri kaydetmenin ve analiz etmenin bir yoludur (Kandir ve
Organ, 2011). Grafik olusturma etkinlikleri, ¢ocuklarin dil ve matematik yeteneklerinin
gelisimi i¢in dogal firsatlar saglarken ayni zamanda onlarin yasitlariyla bilgi paylasma,
sonuglar1 6lgme ve verileri karsilagtirma yoniindeki dogal meraklarini uyandirmaktadir. Bu
etkinlikler, bir durumun sézel olmadan gosterilmesi, gruplar arasi iliskileri yorumlama,
sorularin cevabini bulma ve tartigma firsatlar1 saglayabilmektedir. Grafik olusturma
cocuklar 6zellikle daha {ist diisiinme seviyelerine ¢ikarma konusunda tesvik edici
olabilmektedir (Kirova ve Bhargava, 2002).

Grafiklerin okul 6ncesi donem matematik egitiminde 6nemli bir yer tutmasinin
nedeni bu etkinliklerin birgok matematiksel beceriyi igermesinden kaynaklanmaktadir.
Ciinkii ¢ocuklar grafik yaparken sayma, karsilastirma, esleme ve simiflandirma gibi temel
becerileri kullanmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde grafik ¢alismalari, oncelikle gergek
nesneleri kullanarak yapilan {i¢ boyutlu grafikler, sonra nesne resimleri kullanilarak
olusturulan grafikler ve son asamada sembolleri kullanma seklinde yapilmalhidir (Aktas-
Arnas, 2013).

Okul Oncesi Donemde Matematik Ogretimi

Matematik 6gretimi, matematigin temel kavramlarinin ve becerilerinin kazanilmasi

ile birlikte matematiksel diisiinmeyi, problem ¢dzme stratejilerini kavramayi, matematigi

sevmeyi ve matematige karsi olumlu tutum iginde olmayi i¢ermektedir (Y1ikmis, 2005).
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Matematik 6gretiminin en 6nemli hedeflerinden birisi neden, nigin sorularina karsilik
olarak mantikli cevaplar elde etmenin yani muhakemenin gelisimini saglamaktir. Okul
oncesi donem mantiksal diistinmeye gegis donemidir. Siniflama, eslestirme, siralama,
karsilagtirma gibi temel matematik kavramlar1t mantiksal diistinmeye gegis i¢in koprii
gorevi gormektedir (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Matematikte 6grenme yetersizlikleri zihinsel yetersizlikten ¢ok, cocuklar i¢in
uygun olmayan 6gretim yontemlerinin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir (Kandir ve
Organ, 2011). Bu nedenle matematik kavramlarinin ¢ocuklara nasil 6gretilecegi 6nem
tagimaktadir. Cocuklarin matematigi somut gerceklerle ilgilidir. Bu donemdeki matematik
etkinlikleri ¢ocuklarin gergek yasamlari ile iligkili olmali ve onlarin yaparak yasayarak
ogrenmelerini temel almalidir (Aktas-Arnas, 2013). Ogretmenlerin matematik dgretiminde
alisilageldik yontemlerden ziyade farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalar
ogrencilerin odaklanmasini ve 6grenme diizeyini etkilemektedir. Erdogan (2006), 6 yas
grubu ¢ocuklara drama yontemi ile verilen matematik egitiminin matematik yetenegine
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan drama
yontemine dayali matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine anlamli bir
etkisinin oldugu saptamistir. Y1lmaz-Bolat ve Dikici-Sigirtmag (2006), alt sosyo-
ekonomik bolgedeki okullarin anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin say1 ve islem
kavramlarini1 kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin etkisini anlamak i¢in 12 haftalik
bir program uygulamislardir. Arastirma sonucunda; ¢ocuklara verilen say1 ve islem
kavrami egitiminin, deney grubundaki ¢ocuklar tarafindan daha basarili bir sekilde
edinilmesi miizikli oyunlarla egitimin 6grenmedeki etkisini ortaya koymustur. Farkli
ogretim tekniklerinin matematik 6grenimine etkisinin incelendigi baska ¢alismalarda da
benzer bulgular elde edilmistir (Akuysal-Aydogan ve Sen, 2011; Canoglu, 2007; Celik ve

Kandir, 2013; Dere, 2000; Dikici, 2002; Karsal, 2004; Saritas, 2010; Sezer, 2008; Sirin,
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2011; Tekbiyik ve Yalg¢in, 2013 ve Yalim, 2009). Goriildiigii tizere arastirma sonuglari
okul 6ncesi matematik 6gretiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin
Onemini ortaya koymaktadir.

Charlesworth ve Radeloff (1991), cocuklarin matematik kavramlarini; kendi dogal
O0grenme deneyimleri, informal 6grenme deneyimleri ve yapilandirilmis 6grenme
deneyimleri olmak tizere ti¢ sekilde kazandiklarini belirtmektedirler. Dogal 6grenme
deneyimleri, giinliik etkinlikler sirasinda ¢ocuk tarafindan kendiliginden baslatilan ve
bitirilen deneyimlerdir. Yani bu dencyimlerde eylem ve se¢eneklerin kontrolii ¢ocuktadir.
Ornegin; ¢ocuklar legolarla kule yaparken Ayse “En uzun kuleyi ben yaptim.” diyebilir.
Informal 6grenim deneyimleri de 6gretmen tarafindan dzel bir 6grenme etkinligi olarak
planlanmamakta ve ¢ocuk tarafindan kendiliginden baslatilmaktadir. Ancak informal
Ogrenim deneyimlerinde, dogal 6grenme deneyimlerinden farkli olarak davranis ortaya
ciktiginda 6gretmen, ¢ocuklara rehberlik yapabilmektedir. Baska bir ifadeyle informal
ogrenme deneyimlerinde aktiviteyi ¢ocuk segmekte ama bazi noktalarda yetigkin
miidahalelerde bulunabilmektedir. Ornegin; cocuk 6gretmenine “Ogretmenim, ben bes
yasindayrm” derken {i¢ parmagin1 gosterebilir. Ogretmen “Haydi birlikte sayalim.” diyerek
cocukla birlikte cocugun parmaklarini sayabilir. Yapilandirilmis 6grenme deneyimlerinde
ise ¢ocuk i¢in etkinlikleri yetiskin segmekte ve gocugun eylemi igin direktifleri yetigskin
vermektedir. Bagka bir ifadeyle bu deneyimler 6gretmen tarafindan 6nceden planlanmis
etkinliklerle gerceklestirilen 6grenme deneyimlerini kapsamaktadir. Bu deneyimler 6zel
zamanlarda bireysel, kiiciik veya biiyiik gruplarla yapilabilmektedir. Ogretmenlerin
hazirladigi glinliik egitim plani bunun en iyi 6rnegidir (Akt. Kandir ve Organ, 2011).

Temel matematik becerilerinin kazanilmasinda okul dncesi egitimin oynadigi etkin
rol goz oniinde bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar

diismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematigin ne oldugunu ve matematigi
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Ogretmenin ne anlama geldigini iyi bilmeleri ve uygulayabilmeleri gerekmektedir
(Yenilmez ve Can, 2006). Matematik 6gretiminde 6gretmenlerin gorevi ¢ocuklarin
etkilesim igine girebilecegi zengin egitim ortamlar1 diizenlemek ve onlara rehberlik
etmektir (Aktas-Arnas, 2013). Bu egitim ortaminin, gocuklarin merak duygularini harekete
gecirebilecek, cocuklarin 6grenme ihtiyaclarina cevap verebilecek, onlarin iletisim ve
diisiinme becerilerini gelistirebilecek, onlarin ¢cok yonlii gelisimlerini destekleyerek, egitim
programlarinin amacina ulagsmasina hizmet edebilecek nitelikte, 6zgiir, esnek ve giivenli
olmas1 gerekmektedir (Ural ve Ramazan, 2007).

Okul Oncesi Donemde Matematik Ogretiminde Nelere Dikkat Edilmelidir?

Cocuklar, temel kavramlari ¢evre ile etkilesime girerek ve kesfederek
kazanmaktadirlar. Vygotsky (1987), ¢cocuklara kavramlarin dogrudan dgretilmesinin
miimkiin olmadigini, bu sekilde bir 6gretimin sonugsuz olacagini belirtmistir. Bu nedenle
kavram gelisimine yonelik yapilacak ¢alismalarda ¢ocuklarin dokunma, koklama, tatma
gibi duyularini etkin olarak kullanmalarina, gézlemler ve deneyler yapmalarina, ayirt etme
ve tekrar bir araya getirme gibi siniflandirma ¢alismalari yapmalarina ve bilgiyi
kesfetmelerine firsat verilmelidir. Bunun yaninda kavramlarin 6gretilmesinde gercek
nesneler, modellerle ¢alisma, ¢izim, fotograf, resim, video vb. gibi ilk elden deneyimler
gerekmektedir (Birbili, 2007; Kandir ve Organ, 2011).

Cocuklarin kavramlar1 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in, onlarin nesne, durum
veya olaylar1 gbzlemlemelerine ve sosyodramatik oyun oynamalarina firsat verilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu tiir oyunlarda farkli kavramlar1 kullandiklar i¢in
cocuklarin kavram 6grenmeleri pekismektedir (Birbili, 2007). Hanline, Milton ve Phelps
(2008) yaptiklar1 boylamsal bir aragtirmada okul 6ncesi sosyodramatik oyunun ii¢ boyutu
olan “sembolik arag, sembolik karmasiklik ve sembolik yerine koymanin” erken akademik

becerileri ile iligkisini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda ilkégretim diizeyinde
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sembolik ara¢ puanlarinin matematik kazanimiyla pozitif iliskili oldugu ama sembolik

karmasikligin matematik ve okuma becerileriyle iliskili olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada sembolik yerine koymanin ise akademik becerilerin en giiglii yordayicisi

oldugu belirlenmistir.

Matematik 6gretimi i¢in egitim ortaminin diizenlenmesi énemlidir. Nitelikli bir
matematik 6gretimi i¢in okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde sunlara dikkat
etmesi gerekmektedir:

1. Ogretmenler ¢ocuklarin miimkiin oldugunca ¢ok duyularini kullanabilecegi somut
nesnelerle deneyimler yasamalarina, 6nceki bilgilerini dikkate alarak karsilastirma
yapmalarina ve c¢evreleri ile etkilesimde bulunmalarina olanak vererek giinliik yasamda
anlaml1 ve kullanigh bilgiler edinmelerini saglamalidir (Birbili, 2007; Giiven, 2005;
Kandir ve Organ, 2011).

2. Ogrenme somuttan soyuta dogru bir yol izlemelidir. Cocugun dnce gevresindeki somut
nesnelerle ¢calismasi saglanmali daha sonra resimler kullanilmali en son ise sembollerin
Ogretilmesine gecilmelidir (Giiven, 2005).

3. Simuf ortami matematiksel a¢idan uyarici olmali ve materyaller yeterli ve ¢ocuklarin
ulasabilecegi uzaklikta olmalidir (Kandir ve Organ, 2011).

4. Cocuklar hazir olmadan temel kavramlar1 kazandirmaya ¢alismak olumlu sonug
vermemektedir. Seviyeye uygun olmayan kavram 6grenimi, ¢ocugun zorlanmasina ve
O0grenme isteginin kaybolmasina neden olmaktadir. Bu nedenle ¢cocuklar matematik
ogretimine temel seviyede ve tanidik kavramlarla baglamalidir (Birbili, 2007).

5. Yeni bir kavram 6gretilmeden 6nce cocugun daha 6nceki bilgileri goz 6niinde
bulundurulmalidir (Birbili, 2007).

6. Cocuklara kavramlarla ilgili olabildigince ¢ok 6rnek sunulmali ve farkli deneyimler

yasamlarina olanak saglanmalidir (Birbili, 2007).
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7. Ornek secimi ve kullanilan dilin acik ve anlasilir olmas1 kavram ediniminde kritik bir
Oneme sahiptir. Secilen kavram ile ilgili ilk 6rnekler kavrami gii¢lii bir sekilde temsil
eden gercek 6rnek ya da resim olmalidir. Bu, ¢cocuk tarafindan kavramin daha iyi
taninmasini ve anlagilmasini saglamaktadir (Birbili, 2007; Giiven, 2005).

8. Ogretmenler kavramlarin yerlesmesi igin “Ne goriiyorsun/duyuyorsun?, Neler
tartistigimizi hatirliyor musun?, Bagka nerede bunu gordiin, 6rnek verebilir misin?,
Hangi 6zellikler ayni/farkl1?” gibi onlara rehberlik edebilecek sorular sormalidirlar.
Boylece 6gretmen ¢ocuklarin gozlem yapmalarini, kavramlarin benzerlik ya da
farkliliklarin1 kesfetmelerini ve genellemeler yapmalarini saglayarak onlarin daha {ist
seviyede diistinme becerilerini ve kavram gelisimlerini destekleyebilir (Birbili, 2007,
Gtiven, 2005).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Matematik Egitiminin Yeri

Okul Oncesi Egitim Programi, okul &ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin, saglikli biiyiimelerini, biitlin gelisim alanlarinda desteklenerek en iist diizeyde
gelistirilmelerini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasini ve temel egitime

hazirbulunusluklarinin saglanmasini amaglamaktadir (MEB, 2013). MEB (2013)

OOEP’nin temel 6zellikleri su sekildedir: Cocuk merkezlidir, esnektir, sarmaldir,

eklektiktir, dengelidir, oyun temellidir, kesfederek 6grenme Onceliklidir, yaraticiligin

gelistirilmesi 6n plandadir, giinlilk yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin
egitim amach kullanilmasini tesvik eder, temalar/konular amag degil aractir, 6grenme
merkezleri 6nemlidir, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir, aile egitimi ve katilimi
onemlidir, degerlendirme siireci ¢cok yonliidiir, 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin

uyarlamalara yer vermektedir ve rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.
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MEB 2013 OOEP’de yer alan bilissel gelisim alanindaki matematik ile ilgili
kazanimlar tahminde bulunma, sayma, eslestirme, gruplama, karsilagtirma, siralama,
Olgme, zaman, islem, geometrik sekiller, mekanda konum, Oriintii ve grafik ile ilgilidir.

MEB 2013 OOEP’de olusturulmasi dnerilen grenme merkezleri, blok, kitap,
miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir (MEB, 2013). Onerilen bu merkezlerin
icinde matematik i¢in ayr1 bir merkez bulunmamakla birlikte 6gretmenler siniflarinda
matematik merkezi olusturabilmektedirler. Matematik 6grenimini destekleyebilecek
ogrenme merkezleri ve bu merkezlerde bulunmasi 6nerilen matematik ile ilgili materyaller
su sekildedir:

Matematik merkezi. Matematik merkezinin ¢ocuklarin kesfederek 6grenmelerinin
on kosulu olan merak duygularini harekete gecirecek ve ilgilerini ¢cekecek nitelikte
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu merkezde ¢ocuklarin siniflandirma, eslestirme,
karsilastirma, siralama, 6lgme, grafik olusturma gibi matematiksel kavramlar: 6grenmeleri
icin materyaller bulunmalidir. Saat, terazi, tarti, termometre, pirin¢ ve kum (6l¢tim yapmak
i¢in), manyetik (veya yapiskanli) tahta, manyetik sayilar ve manyetik nesneler, yap-bozlar,
baklagiller (nohut, fasulye, gibi), 6l¢ii aletleri ve 6lgme kaplar1 vb. materyaller bu
merkezde bulunmasi 6nerilen materyallerdir (Aktag-Arnas, 2013).

Blok merkezi. Bu merkez, ¢ocuklarin farkli boyut, sekil ve renkteki figiirleri ve
bunlar arasindaki iligkileri fark etmesine ve farkl figiirler kullanarak yapi-inga oyunlari
araciligryla yaraticiliklarini kullanmasina olanak tanimaktadir (MEB, 2013). Bunun yani
sira bloklar ve legolar matematiksel kesifler ve 6grenmeler i¢in ¢ocuklara birgok
deneyimler sunmaktadir. Wolfgang, Stannard ve Jones (2003), okul 6ncesi donemde
legolar ile ¢esitli matematik etkinlikleri diizenledikleri cocuklarin, ilk ve ortadgretimdeki
matematik basarilarin1 degerlendirdikleri boylamsal arastirma sonucunda; matematiksel

olarak desteklenen ¢ocuklarin sonraki egitim basamaklarinda daha basarili olduklari
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gorilmistiir. Farkli materyallerle (ahsap, kopiik, plastik, kagit, karton) yapilmis bloklar, ici
bos bloklar, farkli egimlerdeki rampalar, legolar, tekerlekler ve tuvalet kagidi rulolar1 vb.
materyaller bu merkezde bulunmasi 6nerilen matematik ile ilgili materyallerdir.

Kitap merkezi. Bu merkez, ¢cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamanin yaninda dil ve iletisim becerilerini
desteklemeyi de amaglamaktadir (MEB, 2013). Matematik agisindan nitelikli hikaye
kitaplar1 gocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimini destekleyebilmektedir. Hong
(1996) tarafindan yapilan bir arastirmada, ¢ocuklarin matematiksel becerilerini
gelistirmede ¢ocuk edebiyati etkinliklerinin etkili olup olmadig1 incelenmistir. Bu
arastirmanin sonuglari, matematik egitiminde ¢ocuk edebiyati etkinliklerinin uygulandigi
deney grubundaki ¢ocuklarin matematik kdsesine daha fazla ilgi gosterdigini, burada daha
fazla zaman ge¢irdigini ve matematiksel etkinlikleri tercih ettigini gdstermektedir. Ayrica
deney grubunun, siniflandirma, say1 ve sekil kavramina yonelik etkinliklerde belirgin
sekilde daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Kitap merkezinde matematik ile ilgili kitaplarin yani sira farkli boyutlarda resimli
kartlar, haritalar, biiyiitegler, telefon rehberi, bellek kartlar1, kavram oyuncaklari vb.
materyaller bulunmalidir.

Miizik merkezi. Miizik etkinlikleri cocuklarin matematiksel dili kullanmalarini,
matematiksel diisiinme ve matematiksel kavramlar1 kazanmalarini1 desteklemektedir
(Dikici, 2002). Bu merkez ritim duygusunun gelisebilmesi ve isitsel alginin uyarilmasi
acisindan onemlidir. Miizik merkezinde vurmali galgilar (Orff ¢algilari) bulundurulmalidir
(MEB, 2013). Dikici (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, Orff teknigi ile verilen
miizik egitiminin cocuklarin matematik yetenegine etkisi incelenmistir. Arastirmada deney
grubuna Orff 6gretisi temelinde hazirlanan 24 egitim programi uygulanmistir. Arastirma

sonucunda Orff teknigi ile program uygulanan deney grubunun matematik yetenegi puan
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ortalamalarinin bdyle bir program uygulanmayan kontrol grubuna gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Sanat merkezi. Bu merkezde ¢ocuklar farkli malzemelerle etkilesimde bulunarak
matematiksel kesifler yapabilmekte ve ilging deneyimler yasamaktadirlar. Cam, metal
yiizeyler, diiz taglar, sise, kavanoz ve ¢esitli biiyiikliikte karton kutular, yogurma materyali
olarak oyun hamurlari, ipler, diigmeler, makarnalar, boncuklar, resimli takvimler,
koleksiyonlar, degisik boyutlarda, renklerde ve tiirlerde kagit vb. materyaller bu merkezde
bulunmasi 6nerilen materyallerdir (MEB, 2013).

Fen merkezi. Bu 6grenme merkezi ¢ocuklarda merak duygusu ve 6grenme istegi
uyandirmayi amaglamaktadir. Materyallerin gercek nesnelerden olusmasina 6zen
gosterilmelidir. Saat, takvim, cetvel, mezura, metre, hesap makinesi, kum saati, kiire,
harita, biiyiiteg, bilgisayar, kronometre, pusula, ip, rafya, kurdele, terazi, taslar, demir ve
tahta ¢ubuklar gibi malzemeler bulundurulabilir (MEB, 2013).

Dramatik oyun merkezi. Cocuklar dramatik/sembolik oyun sirasinda nesnelerle
ve kisilerle etkilesimde bulunmakta ve nesneleri diisiince, durum ve diger nesneleri temsil
etmek i¢in kullanmaktadirlar. Bu oyunlarda ¢ocuklarin matematiksel dil kullanma,
siralama, eslestirme, karsilagtirma gibi matematik kavramlarini kullandiklari
goriilmektedir. Cesitli kuklalar, maskeler, kostiimler, sapkalar, kurdeleler, tiiller vb.
materyaller bu merkezde bulunmasi 6nerilen materyallerdir (MEB, 2013). Arastirmalar
¢ocuklarin oynadiklar1 oyun ile matematik becerileri arasinda gii¢lii iliskilerin oldugunu
gostermektedir. Ornegin, Sirin (2011) anaokuluna devam eden 5 yas grubu (30 ¢ocuk)
cocuklara say1 ve islem kavramlarin1 kazandirmada oyun yonteminin etkisini incelemistir.
Aragtirma sonucunda oyun yonteminin ¢ocuklarin say1 ve islem kavramlarini
kazanmalarinda 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bir baska ¢alismada Karaman

(2012) 6 yas grubu ¢ocuklarinin matematik becerileri ile sosyodramatik oyunun boyutlari
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arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda; sosyodramatik oyunun boyutlari olan
sembolik arag, sembolik yerine koyma ve sembolik karmasikligin en yiiksek seviyesinde
oynayan ¢ocuklarin matematik becerilerinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Matematik egitiminde kullanilan etkinlikler. MEB 2013 OOEP’de matematik
etkinlikleri tek basina matematik etkinligi ad1 altinda yapilacag: gibi Tiirkge, sanat, drama,
miizik, hareket, oyun, fen, okuma—yazmaya hazirlik etkinlikleri ve rutin etkinlikler gibi
diger etkinlikler icerisinde, yapilandirilmis/ yar1 yapilandirilmis/yapilandirilmamis olarak;
bireysel, kii¢iik grup, biiyiik grup veya biitlinlestirilmis etkinlik seklinde de
verilebilmektedir (MEB, 2013).

Oyun etkinlikleri. Oyun etkinlikleri, ¢ocuklarin kesfetme, 6grenme ve kendini ifade
edebilme becerilerini desteklemektedir. Cocuklar 6grenme deneyimlerini oyunlarla
gelistirmekte ve zenginlestirmektedirler. Cocuklarin oyun oynama ihtiyaglarini
karsilayabilmek i¢in 6gretmenler, giinliik egitim programinda ¢ocuklara,
yapilandirilmamis/serbest oyun, yari yapilandirilmis ve yapilandirilmis oyunlar gibi farkl
oyun tiirlerine ve farkli kazanimlara hizmet etmeye yonelik ¢esitli oyunlar1 oynama firsati
saglamahdir (MEB, 2013).

Oyun, ¢ocuklara matematiksel becerilerin 6grenilmesi i¢in de 6nemli deneyimler
saglamaktadir. Cocuklarin oyun etkinliklerinde siniflama, birebir eslestirme, sekilleri
tanima, karsilagtirma, sayma veya dlgme gibi birgok matematik becerilerini kullandiklari
goriilmektedir. Cocuklar oyunlarinda hareket ederek, cevrelerini arastirarak ve kesfederek,
ilk elden deneyimlerle problemleri tanima ve ¢6zme imkani, say1 sayma ve setlerin
oranlanmast i¢in uygun firsatlar bulabilmektedirler. Ornegin, nesneleri saklama ve bulma
oyunlar1 ile gruplama, toplama ve ¢ikarma becerilerini gelistirmektedirler (Dere ve

Omeroglu, 2001).
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Cocuklar dramatik oyunda kullanilan kuafor seti, mutfak, itfaiye istasyonu, lokanta,
aligveris merkezleri, bakkal, postane gibi ¢esitli mekanlar1 olusturmak igin siniflandirma
becerilerini kullanmaktadirlar (Aktas- Arnas, 2013; Metin, 1994).

Rutin etkinlikler. Yemek yeme, toplanma, temizlik gibi rutin etkinlikler sirasinda,
sayma, gruplama, eslestirme, mekanda konum, sekil, miktar, alan, hacim vb. matematiksel
beceriler vurgulanabilmektedir. Oyuncaklar toplanirken eslestirme, sayma, siniflandirma,
karsilastirma ve mekanda konum calismalar1 yapilabilecegi belirtilmektedir. Ogretmenin
yemekten sonra ¢ocuklar ellerini yikarken, onlarin kaginci sirada olduklarini belirlemek
icin birinci, ikinci, {igiincii gibi sira sayilarini kullanmalarini isteyerek say1 kavrami
becerilerini destekleyebilecegi ifade edilmektedir (Aktas-Arnas, 2013; Dere ve Omeroglu,
2001; Erdogan, 2006; Kandir ve Organ, 2011).

Tiirkge etkinlikleri. Siir, fikra, bilmece, tekerleme, parmak oyun ve oykii
okuma\anlatma gibi dil etkinlikleri birgok matematik kavramini i¢inde barindirmaktadir.
Ornegin; “Dalda Duran Bes Kus”, “Yesil Taksi”, “On Parmak” gibi parmak oyunlari; “Ben
Artik Biiyiidiim”, “Lunaparkin Sihirli Diinyas1” vb. gibi 6ykiiler bu etkinlikleri yapmak
icin en giizel drneklerdir. Dil etkinlikleri; biiyiik-kiiciik, uzun-kisa, yiiksek-algak, gece-
giindiiz, asagi-yukari, iginde-disinda, 6nlinde-arkasinda, yarim-biitiin, baslangig-son gibi
matematiksel kavramlari igermektedir. Ogretmen, dil etkinliklerini yaparken ¢ocuklarin
dikkatlerini bu kavramlara ¢ekmeli ve bunlar hakkinda sorular sorarak, onlarin
diisinmelerini ve konugmalarini saglamalidir (Aktas-Arnas, 2013).

Drama etkinlikleri. Drama, 6zellikle soyut kavramlart somutlastirmasi, ¢ocuk
merkezli olmasi, ¢ocuklarin yaparak-yasayarak 6grenmelerine olanak tanimasi ve
cocuklarin aktif katilimlarini saglamasi bakimindan matematiksel kavramlarin

kazandirilmasinda yer verilmesi gereken 6nemli 6gretim yontemlerinden biridir.



34

Matematik konularindaki bir¢ok kavramin ve bu kavramlarin tanimlayici ve
aciklayici bilgilerinin drama ile daha hizli ve etkili bir sekilde 6grenilebilecegi
belirtilmektedir. Ornegin; ¢ocuklara alisveris ortami yaratilmasi, bu ortamda sebze ve
meyvelerin sayilmasi, aligveris yapilmasi ¢ocuklarin matematik becerilerini
desteklemektedir (Erdogan, 2006; Tanriseven, 2000). Drama y6nteminin kullanilmasinin
cocuklarin matematik becerileri tizerinde olumlu etkisinin oldugu yapilan ¢aligmalarda
ortaya konmustur. Sezer (2008), 5 yas grubundaki ¢ocuklara say1 ve islem kavramlarini
kazandirmada drama yonteminin etkisini incelemistir. Deney grubuna (10 ¢ocuk) alt1 hafta
boyunca haftada {i¢ giin uygulanan egitim programi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda
drama yonteminin ¢ocuklarin say1 ve islem kavramlarini kazanmalarinda ve bu kavramlari
desteklemede 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Sanat etkinlikleri. Ogretmenler sanat etkinlikleri sirasinda matematiksel dili etkili
bir sekilde kullanarak ¢ocuklarin dikkatini birgok matematiksel beceriye ¢ekebilirler.
Ornegin; 6gretmen gocuklara malzemeleri dagitirken onlardan malzemeleri saymalarini,
karsilagtirmalarini, siniflandirmalarini, birebir eslestirmelerini veya kiime sayisini
sOylemelerini isteyebilir; kagit isleri yaparken kagitlarin alanlarini, kalinliklarini,
biiytikliiklerini veya renklerini karsilastirmalarini isteyebilir, kolaj calismalarinda tistiinde-
altinda, yaninda-6tesinde, yakinda-uzakta gibi uzaysal kavramlari kullanmalarini tegvik
edebilirler. Benzer sekilde 6gretmenler etkinlikler bittikten sonra, ¢ocuktan yaptigi
islemleri sirasi ile bastan sona veya sondan basa dogru anlatmasini, boyama galismalari
sirasinda boyalari renklerine gore agiktan koyuya dogru siralamasini veya fircalari boyuna
ve kalinligina gore siralamasini isteyerek bu kavramlarin pekismesini destekleyebilecekleri
belirtilmektedir (Aktas-Arnas, 2013).

Miizik etkinlikleri. Miizik etkinlikleri bircok beceriyi (dil, fen, 6zbakim, sosyal-

duygusal vb) destekledigi gibi ¢ocuklarin temel matematik becerilerini desteklemek i¢in de
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cocuklara uygun olanaklar saglamaktadir. Miizik etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin matematik
dilini kullanmalar1 desteklenerek, matematiksel diistinme becerilerinin gelistirilebilecegi
belirtilmektedir. Say, sekil, zaman, uzaysal kavramlar, birebir eslestirme, siralama gibi
pek ¢cok matematik kavrami sarki ve ritmik oyunla 6gretilebilmektedir. Miizikli oyunlar,
parmak oyunlar1 ve ritim ¢aligmalar1 temel matematik kavramlarinin 6gretilmesinde ve
pekistirilmesinde etkili olabilecegi belirtilmektedir (Aktas-Arnas, 2013; Dere ve
Omeroglu, 2001). Miizik etkinlikleri ile matematik yetenegi arasinda bag kuran bir ¢alisma
Karsal (2004) tarafindan yapilmistir. Arastirmada, 5-6 yas grubundaki ¢cocuklarda
matematik yetenegi ve miizik yetenegi arasindaki iligki incelenmis ve miizik egitiminin
matematik performansi iizerine etkisi aragtirilmigtir. Arastirmada deney grubundaki
cocuklar, 7 ay siiresince matematik faaliyetleri sirasinda arka plan miizigi dinlemisler ve
haftada iki kez arastirmaci tarafindan hazirlanan miizik egitimine katilmislardir.
Arastirmaci, matematiksel kavramlari konu alan sarkilarla miizik egitim programi
uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, egitim programina katilmis olan ¢ocuklarin
matematik performanslari, egitime katilmamis olan ¢ocuklara gore daha yiiksek
bulunmustur.

Fen etkinlikleri. Fen etkinlikleri ve matematik etkinlikleri birbiriyle yakin
iliskilidir. Fen etkinlikleri ayn1 zamanda matematik kavramlarmni da icermektedir. Ornegin,
bir bitkinin filizlenmesi deneyi yapilirken biiyiimeyi gézlemleyen ¢ocuklar; ¢iceklerin bir
giinde ne kadar biiylidiigiinii diisiiniirken 6l¢me, hangi ¢iceklerin daha fazla biiytlidiigiinii
diistintirken karsilastirma, ¢igceklerin tomurcuklarini sayarken sayma, saksilarin
bulunduklar1 yer hakkinda konusurken uzaysal algi, ¢igekleri boylarina gore ayirirken
siralama gibi matematik kavramlarini kullanmaktadirlar. Cocuklar hava grafigi hazirlarken
say1, 6lgme, siralama ve karsilastirma kavramlarini; batan-ylizen nesneleri incelerken

karsilastirma ve siniflandirma becerilerini kullanmaktadirlar. Bir doga gezisi sonrasinda
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toplanan bitkiler, hayvanlar, taglar, bocekler, yapraklar ve canli-cansiz biitiin nesneleri
karsilagtirabilmekte ve siniflandirma ¢alismalar1 yapabilmektedirler (Aktas Arnas, 2013;
Dere ve Omeroglu, 2001).
Okul Oncesi Donemde Matematik Becerilerinin Gelisimini Etkileyen Faktorler
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisimi bir¢ok faktérden
etkilenmektedir (Byrnes ve Wasik, 2009; Tokgd6z, 2006). Byrnes ve Wasik’ ¢ (2009) gore,
¢ocuklarin matematik basarilarina etki eden faktorler ve bu faktorler arasindaki etkilesim
genis bir bakis agis1 ile incelenmelidir. Bu arastirmacilara gore ¢ocuklarin matematik
basarilar1 incelenirken, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, cocuga sunulan matematik
deneyimlerinin siklig1 gibi onciil faktorlerin yani sira var olan matematik deneyimleri gibi
egilimle ilgili faktorlerin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Tokgdz (2006) erken
cocukluk matematiginin gelisimini etkileyen faktorleri dort temel baslik altinda
siralamaktadir;
e (Cocuga iliskin 6zellikler (cinsiyet, yetenek, gelisimsel diizey, zeka, bireysel
farkliliklar, sosyo-demografik 6zellikler vs.),
e Aileye iligkin 6zellikler (68renim diizeyi, Sosyo-ekonomik diizey, matematige
yonelik tutum, evde matematik ile ilgili etkinlik yapma vs.),
e  Okul ve programa iliskin 6zellikler (cocuklarin gelisim seviyesine uygun ilgi
cekici ve nitelikle okul programlari),
e Ogretmene iliskin dzellikler (6gretmenlerin matematige ydnelik tutum ve
yeterlilikleri, matematik etkinliklerine yer verme sikliklari, matematik 6gretiminde

kullandiklar1 yontem ve teknikler, 6grenciler ile kurduklar iligkilerin niteligi vs.)
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Cocuga Iliskin Ozellikler

Matematik gelisimi ag¢isindan ¢ocukla ilgili 6zellikler arasinda; cinsiyet, zeka,
saglik ve psikolojik durumlari yer almaktadir. Bu faktorlerin ¢ocuklarin matematik
becerileri lizerinde etkili oldugu belirtilmektedir.

Cocuklarin saglik durumu, matematik becerilerini etkilemektedir. Ozellikle gorme
ve isitme duyulari ile ilgili problemler, ¢ocuklarin matematigi anlamalarini ve matematik
becerilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Giiven, 2000). Cocuklarin bireysel
farkliliklar1 onlarin tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi matematigi anlama ve
matematiksel diisinmelerini de etkilemektedir ki bu farkliliklar1 olgunlagma ve
hazirbulunusluklar ile ilgilidir. Olgunlagsma 6grenme yasantilarindan bagimsiz olarak
viicut organlarinin kendilerinden beklenilen fonksiyonu yerine getirebilmek i¢in kalittmin
etkisi ile gecirdigi biyolojik degismedir. Cocugun fiziksel, norolojik ve zihinsel agidan
olgunlagmasi 6grenme igin hazir olup olmadigini belirlemektedir. Olgunlagsma insan
gelisiminin siirlarini, dolayisiyla bilissel gelisimin sinirlarini belirlemektedir. Cocuklarin
olgunlagsma hiz1 birbirinden farklidir. Ayni takvim yasindaki ¢ocuklar viicut yapisi, zeka ve
duygusal 6zellikler itibar1 ile oldukga farkli 6zellikler gosterebilmektedir. Hazirbulunusluk
ise olgunlagma ile birlikte bireyin 6nceki 6grenmelerini, ilgilerini, tutumlarini,
giidiilenmislik diizeyini, yeteneklerini, genel saglik durumunu da i¢ine alan bir kavramdir.
Olgunlasma ve hazirbulunusluk birlikte ¢ocugun gelisim diizeyini yani ¢ocugun
o0grenmeye hazir olup olmadigin1 gostermektedir (Selguk, 2001; Senemoglu, 2005).
Cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri yasadiklari gevre ile de iliskilidir. Kosker (2013)
yaptig1 arastirmada koyde (107 ¢ocuk) ve kentte (125 ¢ocuk) yasayan 6 yas grubu
cocuklarin okula hazirbulunusluklarini incelemistir. Aragtirma sonucuna gore, okul
olgunlugu bakimindan kentte yasayan 6grencilerin kdyde yasayan dgrencilere gore daha

yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 gériilmiistiir.
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematik becerilerini cinsiyet agisindan
inceleyen bazi ¢alismalar, kizlar ve erkekler arasinda matematik becerileri agisindan
anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (Aktas-Arnas ve dig., 2003; Bulut-Pediik, 2007,
Dere, 2004; Giiven, 2000; Karaman, 2012; Karsal, 2004; Saritas, 2010; Urkiin, 1992).
Ancak, 11 yasina kadar kizlar ve erkekler arasinda bir fark olmadigini, farkin bu yastan
sonra ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Giiven, 2000). Bu ¢alismalarin bulgularinin aksine,
Klein, Adi-Japha ve Hakak-Benizri (2010), cinsiyet farkliliklari ile s6zel, mekansal,
matematik ve 6gretmen-gocuk etkilesimi degiskenlerinin arasindaki farkliliklar
inceledikleri bir arastirmada, kiz ve erkek ¢ocuklarinin baz1 matematik becerileri agisindan
farklilik gosterdiklerini saptamiglardir. 80 ¢ocugun katildigi bu aragtirmada anaokulu
cocuklarinin 6gretmen esliginde matematiksel mantik gerektiren oyun oynarken videoya
aliarak, ¢cocuklarin matematiksel, mekansal ve s6zel becerileri ile 6gretmenlerin
matematiksel iletisimi degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda kiz ve erkekler arasinda
matematiksel basar1 ya da sozel ya da uzamsal beceriler agisindan farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Ancak erkeklerin matematik performansinin uzamsal akil yiiriitme yoluyla,
kizlarinki ise sozel becerileri yoluyla oldugu saptanmistir. Bunun yaninda kizlar ve
erkekler matematiksel problemleri ¢c6zmek i¢in farkl siirecler 6nermislerdir. Ayrica
kizlari mekansal ve sozel beceri diizeyleri iligkili bulunurken erkeklerde boyle bir iliski
bulunamamustir. Kiz 6grencilerin 6gretmen- ¢ocuk etkilesiminin seviyesi ile matematik
becerileri arasinda anlamli iligkili bulunmus ancak erkek 6grencilerde bdyle bir iliski
bulunamamastir.

Cocuklarm zeka diizeylerinin matematik becerilerini etkiledigi belirtilmektedir.
Cocuklarin matematik becerilerindeki fakliliklar cocuklarin bilgi eksikliklerinden veya
hafiza kapasitelerinin zayif olmasindan da ileri gelebilmektedir (Griffin, 2004). Uygun

olmayan cevre kosullar1 ¢ocuklarin diger gelisim alanlarinin yaninda zeka gelisimlerini de
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olumsuz yonde etkilemektedir. Aile ortami1 ve sosyal ¢evre hem zekanin gelisimini hem de
O0grenme yeteneginin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir (Oktay ve Polat Unutkan,
2003). Zeka ile 6grenme arasinda yiiksek bir iliski oldugu ve zeki ¢ocuklarin daha hizli
ogrendikleri belirtilmektedir (Ar1, 2005). Ancak zeka okul basarisinda tek etken olmadigi
gibi, hangi zeka tiiriiniin bireyde daha gelismis oldugunun bilinmesi ve buna uygun
yontemlerin kullanilmasi da 6nemlidir (Oktay, 1999). Bulut-Pediik (2007) anasinifina
devam eden 6 yas grubu ¢ocuklara Coklu Zeka Kuramina dayali olarak verilen matematik
egitiminin matematik yetenegine etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmistir. Arastirmaci tarafindan deney grubu (20 ¢ocuk) i¢in hazirlanan “Coklu
Zeka Kuramina Dayali Matematik Egitim Programi” deney grubu (20 gocuk) i¢in on iki
hafta siiresince haftada iki kez yarimsar giin, placebo kontrol grubu (20 gocuk) igin
cocuklarin matematik yetenegini destekleyici etkisi olmayan etkinlikler on iki hafta
stiresince, haftada bir giin birer etkinlik olacak sekilde uygulanmistir. Kontrol grubundaki
cocuklar (20 ¢ocuk) ise normal egitim programina devam etmistir. Arastirmanin
sonucunda ¢ocuklarin matematik yetenek testi puanlarinin uygulanan deneysel isleme bagl
olarak deney grubu lehine anlaml bir sekilde degistigi saptanmistir. Bu sonug okul dncesi
ogretmenlerinin matematik 6gretiminde farkli zeka tiirlerine yonelik etkinlikler
planlamasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Cocuklarin matematik becerilerini onlarin duygusal ve psikolojik durumlar: da
etkilemektedir. Cocugun, 6grenilecek konuya karsi ilgi duymamasi ve dikkatini
verememesi 6grenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Erbay (2013) 6 yas ¢cocuklarinin
dikkat toplama becerileri ve okuma olgunlugu becerilerinin (genel bilgi, kelime anlama,
climleler ve eslestirme) ¢ocuklarin isitsel muhakeme ve islem becerileri ile iligkisini
betimlemek amaciyla yaptig1 bir calismaya alt1 yasindaki 204 ¢ocuk katilmistir. Aragtirma

sonucunda gocuklarin dikkat toplama ve genel bilgi, eslestirme, ciimleler ve kelime anlama
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becerileri ile isitsel muhakeme ve islem becerileri arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki
oldugunu ve bu degiskenlerin isitsel muhakeme ve islem becerilerinin anlamli bir
yordayicisi oldugunu géstermistir.

Bunun yaninda 6grencilerin duygusal agidan gergin olmalar1 ve kaygi diizeyleri de
ogrenmelerini etkileyebilmektedir (Ar1, 2005). Arastirmacilara gore matematik kaygisi
¢ocuklarin matematik alanindaki performanslarin1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Onlara
gore matematikte daha fazla basarisizlik daha fazla kaygi; daha fazla kaygi ise daha fazla
diisiik benlik algis1 dogurmaktadir (Giiven, 2000). Alkan (2011) ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin algisina gore matematik kaygisinin nedenlerini arastirmistir. Aragtirma
grubunda yer alan ¢cocuklarin matematik dersine korku ile yaklastiklar1 ve matematik
dersinde verilen bilgilerin biiyiik cogunlugunu algilayamadiklar1 ve anlayamadiklar1 ortaya
cikmistir. Arastirmada 6grencilerin matematik dersinde kaygilanmasinin nedenleri,
kendinden kaynaklanan, 6gretmenden kaynaklanan, arkadaslardan kaynaklanan ve aileden
kaynaklanan olarak dort ayr1 gruba ayrilmistir. Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan
nedenler olarak; 6grencilerin matematik ile ilgili 6z-yeterliliklerinin olmamasi ya da 6z-
yeterliliklerinin istenilen diizeyde gelismemis olmasidir. Ayrica matematik kaygisi tagiyan
cocuklarda miicadele etmeme duygusunun hakim oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu
ogrencilerin kendileri gibi kaygili ya da kendilerine yakin sayilabilecek 6rnek modelindeki
matematik dersinde basarisiz olan 6grencilerle iletisimde oldugu saptanmistir.

Yukarida incelenen arastirma bulgulari dikkate alindiginda cocuklarin saglik
durumlar, cinsiyetleri, zeka ile ilgili 6zellikleri, duygusal ve psikolojik durumlari onlarin
matematik becerilerinde farkliliklara yol agtig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin
bu farkliliklarini en aza indirebilmek i¢in; ¢ocuklart objektif ve sistematik olarak
gbzlemleyerek, onlara en uygun zamanda en uygun egitimi vermeleri gerekmektedir.

Bunun yaninda farkli egitim yontem ve tekniklerine yer vererek matematik egitimini
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zenginlestirilmelerinin gerektigi belirtilmektedir (Giliven, 2000; Oktay ve Polat Unutkan,
2003).
Aileye Iliskin Ozellikler

Aile ¢cocugun diinyaya agilan ilk penceresidir. Cocuk, toplumsal ve kiiltiirel
davranig kaliplarini ailesinden 6grenmektedir. Ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, egitim
seviyesi, cocuk yetistirme ve egitimi ile ilgili inang, tutum ve davraniglar1 ¢cocuklarin
kisiliklerini, hayata bakislarin1 ve hayattan beklentilerini bigimlendirmektedir. Cocuklarin
kalitimla getirdikleri 6zelliklerinin ne kadar gelisecegi; ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve
sosyal kiiltiirel niteliginin ¢ocuklarina sagladigi yararlar, aile bireylerinin birbirleriyle ve
cocuklartyla olan iliskisi, cocuk yetistirme tutumlari, iletisim becerileri, nasil bir model
olusturduklari, saglik, beslenme, gelisim ve egitim konularindaki bilgiler gibi aile
ortamiyla ilgili pek cok degiskene baghidir (Tezel $ahin,2003).

Aile, gocugun birinci okulu, anne baba ise ilk 6gretmenleridir. Bu baglamda
ailelerin ¢ocuklarina sagladiklar1 6grenme imkanlar1 onlarin gelisimini etkileyebilmektedir.
Okul dncesi donemde ¢ocuklarda kalict davranis degisikliklerinin gergeklesebilmesi,
programda planlanan 6grenme yasantilarinin ailede de siirdiiriilmesi ile miimkiin
olabilmektedir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2000). Matematik hayatin temeli olarak
diistintildiiglinde aileler cocuklarina giinliik hayatin her alaninda var olan pek ¢ok
matematiksel kavrami 6grenme imkanini sunabilirler. Ornegin; cocuk, annesiyle alisverise
gittiginde, televizyon izlerken, bilgisayarla oyun oynarken, dergileri, gazeteleri
karistirirken matematikle ilgili birgok 6grenme firsati yakalanabilir (Kesicioglu ve
Alisinanoglu, 2013).

Aile i¢i uyumun, ailenin destekleyici yaklasiminin ve ailenin okul etkinliklerine
katilmasindaki ¢esitliligin, okul basaris1 iizerinde 6nemli etkileri vardir (Celenk, 2003).

Yapilan arastirmalar, ailelerin egitim etkinliklerine katiliminin ve evde yapilan
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etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim ve egitim siirecine olumlu katkisinin oldugunu
belirtmektedir (Baggeli Kahraman, 2012; Bennet, Wiegel ve Martin, 2002; Biiyiiktaskapu,
2012; Fan ve Chen, 2001; Fantuzzo, McWayne ve Perry, 2004; I1zzo, Weissberg, Kasprow
ve Fendrich, 1999; Kuday, 2007; Marcon, 1999; Rimm-Kaufman, Pianta, Cox ve Bradley,
2003; Starkey, Klein ve Wakeley, 2004; Young-Loveridge, 2004).

Ailelerin matematik etkinliklerine katilim gdstermeleri ve ¢cocuklariyla yaptiklari
matematiksel etkinliklerin gesitliligi; onlarin 6grenim diizeyleri, yaslari, gelirleri gibi
sosyo-demografik 6zelliklerinin yaninda matematik ile ilgili bilgi diizeyleri, matematige
yonelik ilgileri, inang ve tutumlari, matematige verdikleri 6nem, ¢cocuk yetisme tutumlari
ve egitime bakis acilariyla ilgili olabilecegi belitilmektedir.

Alkan (2011) tarafindan matematik kaygisinin nedenlerine yonelik yapilan bir
arastirmada 6grenci algilarina gore aileden kaynaklanan nedenlere bakildiginda ailelerin
cocuklara matematik dersini daha ¢ok caligsmasi ve daha iyi not almasi1 yoniinde baskida
bulunduklarini belirtmislerdir. Bunun da kaygili 6grencileri daha da kaygilandirdig: ve
matematik dersinden daha da uzaklastirdig1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica ailelerin kaygili
Ailelerinin bilemedigi dersi kendilerinin yapmasinin miimkiin olamayacag: kanisinin
ogrencilerde daha ¢ok gelistigi ve baskilarla 6grencilerin daha da panikledikleri ortaya
cikmustir.

Ivrendi ve Wakefield (2009) ailelerin ¢ocuklarmin matematiksel etkinliklerine
katilimini inceledikleri arastirmalarinda, ailelerin gocuklarinin matematiksel etkinliklerine
katiliminin onlarin yaglari, 6grenim diizeyleri, meslekleri, gelirleri ve ¢cocuk sayisina gore
degistigi; ebeveynlerin cinsiyeti, ¢ocuklarin cinsiyeti ve ailenin yapisinin ise matematiksel

etkinliklere katilimlarini etkilemedigi ortaya ¢ikmuistir.
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Kesicioglu ve Alisinanoglu (2013) yaptiklar1 arastirma sonucunda ¢ocuklar1 okul
Oncesi egitime devam eden ailelerin %40'1min okul 6ncesi donem matematigin igerigi
hakkinda kismen bilgisinin oldugu, cocuklar1 okul dncesi egitime devam eden ailelerin
onemli bir kisminin okul disinda matematik etkinligi yapmadiklari, ailelerin biiytik bir
kisminin okul dis1 6grenmelerin matematik gelisimine katki sagladigina inandiklar1 ve
ailelerin okul dis1 matematik 6grenmelerinde en ¢ok oyunlardan yararlandiklari, en ¢ok
sayma ve geometri etkinlikleri yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Klein, Starkey ve Wakeley, (1998) tarafindan yapilan arastirmada, erken
matematiksel gelisimde ev ve sinif destegi incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gére; a)
Ogretmen ve velilerin ¢cocuklarin bir kisminin gerekli matematiksel bilgi tiirlerine sahip
olmadigina inandiklar1, b) ebeveynlerin 6gretmenlere gore ¢ocuklari ile daha fazla
matematiksel bilgi ile ilgili etkinlik yaptig1, ¢) 6gretmenlerin bir kismi1 ¢ocuklarin
gelisimsel araliginin disinda matematiksel bilgiye sahip olduklarina inandiklar
bulunmustur. Bu bulgular 1s181nda ¢ocuklarin matematiksel gelisim profillerine gore
onlarin okul matematigine hazirlanmasi i¢in okul 6ncesi donemde kapsamli ve nitelikli bir
okul 6ncesi matematik miifredat programinin uygulanmasinin gerekliligi belirtilmistir.

Ayrica yapilan bazi arastirmalarda (Benigno ve Ellis, 2004; Crane, 1996;
Manolitsis, Georgioub ve Tziraki, 2013), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematik
becerileri ile ailelerinin bazi sosyo-demografik 6zellikleri ve matematiksel etkinliklere
katilimlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu arastirmalarda ¢ocuklarin matematik
becerilerinin aileleri tarafindan kendilerine saglanan matematiksel 6grenme
deneyimlerinden ve ailelerine iliskin baz1 6zelliklerden etkilendigini ortaya koymaktadir.
Ornegin, Benigno ve Ellis (2004), yaptiklar1 arastirmada orta gelirli ailelerden gelen ve
okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden dort yasindaki ¢cocuklarin sayma becerileri

tizerinde ailelerin ve okul ¢agindaki kardeslerin etkisini inceledikleri arastirmada biiyiik
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kardes ve aile destegi alan ¢ocuklar sadece aile destegi alan ¢ocuklardan daha az hata
yapmislardir. Arastirmada cinsiyete dayali bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ailelerin
cocuklara uygulamadaki yardimlari1 genellikle cocuklar hata yaptiktan sonra diizeltme
seklinde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Crane (1996) yaptig1 calismada ev ortaminin, sosyo-ekonomik diizeyin ve anneye
iliskin matematik beceri diizeyinin 5-9 yas arasi ¢ocuklarin matematik becerileri test
sonuglarinda anlamli farklilik yarattigini saptamistir.

Giiven (1997) yaptig1 arastirmada diisiik sosyo—ekonomik diizeyden gelen
cocuklarin matematik yetenegi puanlarinin orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen
cocuklardan anlamli derecede diisiik ¢iktigini bulmustur. Ayni arastirma sonucu, ¢gocugun
evde ayr bir calisma odasinin olmasinin matematik yetenegi puanlarini olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Ayrica anne-babalarin egitim diizeyinin, disiplin anlayisinin,
matematik konusundaki goriislerinin, egitime katilimlarinin ¢ocuklarin matematik
performanslarini 6nemli dl¢tide etkiledigi belirlenmistir (Akt. Giiven, 2000).

Giiven (1999) ebeveynlerin matematige verdikleri 6nem arttik¢a ¢cocuklarin
matematik yetenegi puanlarinin da artt1g1, kendilerini matematikle ilgili olarak ¢ok yeterli
ve yeterli géren ebeveynlerin gocuklarinin puanlarinin, daha az yeterli ve yetersiz géren
ebeveynlerin ¢ocuklarinin puanlarindan daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Manolitsis, Georgioub ve Tziraki (2013), yaptiklar1 ¢alismada orta sosyo-ekonomik
diizeyden gelen 82 cocuk anasinifindan birinci sinifa kadar evde yapilan okuma yazma ve
matematik etkinliklerinin siniftaki okuma-yazma ve matematik becerilerinin iizerine
etkisinini aragtirmiglardir. Aragtirma sonucuna gore ebeveynlerin okuma yazma 6gretimi
ve fonolojik farkindalik yoluyla akicit okuma yaptiklari goriilmiistiir. Aragtirmada evde
hikaye kitab1 okunmasinin ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklarini arttirdig: belirtilmistir.

Son olarak ebeveynlerin sozlii sayma yoluyla matematik becerileri 6gretiminin ¢ocuklarin
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matematiksel akiciligini etkiledigi goriilmiistiir. Bu bulgular, ev okuma yazma ve
matematik ortamlarinin ¢ocuklarin hem erken okuma hem de matematiksel kazanimlari
i¢in 6nemli oldugunu gostermektedir.

Musun-Miller ve Blevins-Knabe (1996) okul 6ncesi ¢ocuklarinin evlerinde
yaptiklari etkinliklerin sayisi, siklig1 ve ¢esitliligini 6lgmeyi ve bu etkinliklerle ¢ocuklarin
matematiksel performanslar1 arasinda iligkiyi ortaya ¢ikarmay1 amacladiklar
arastirmalarinda ailelerin evde ¢ocuklarinin katilim gosterdigini s6yledigi etkinliklerin
say1s1 ve ebeveynlerin de katilim gosterdigi etkinlik sayisi arasinda dogru oranti oldugu
goriilmiistiir. Bu da ailelerin evde matematik alaninda ¢ocuklarini desteklediklerinde
cocuklarin matematiksel gelisimlerinde anlaml gelismeler oldugunu géstermektedir.

Oktay ve Giiven (1998) ise sosyo kiiltiirel faktorlerin matematik yetenegi ile iliskisi
lizerine yaptiklar1 arastirmada, anne-babanin egitim diizeyi, ailedeki ¢ocuk sayisi, evde
cocugun ayr1 bir odasinin olup olmadig1 gibi unsurlarin 3-8 yas cocuklarinin matematik
yetenegini etkileyip etkilemedigine bakmislardir. Arastirma sonucunda, ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyine gore, gocuklarin matematik yetenek puanlart incelendiginde en yiiksek
ortalamanin ortanin iistii sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarina ait oldugu
bulunmustur.

Okul ve Programa lliskin Ozellikler

Aragtirmacilar okul 6ncesi egitim sirasinda uygulanan matematik etkinliklerinin
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yonden yetersiz ailelerin ¢ocuklarinin matematik
becerilerindeki yetersizliklerini ortadan kaldirabilecegini ve ¢ocuklarin matematige karsi
olumlu tutumlar gelistirmelerini sagladigini ortaya koymaktadir (Oktay ve Giiven, 1998;
Starkey ve dig., 2004).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin daha sonraki okul yasantisinda kullanacagi temel

kavram ve becerilerini kazanabilmesi, gelistirebilmesi ve siirdiirebilmesi i¢in uygun ve
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etkin egitim ortamlarina, materyallere, programa ve rehberlige ihtiyaci vardir (Yildiz,

2002). Egitim programinin temel tas1 olan 6gretmenlerin verimli olabilmesi ve programin

istenildigi sekilde uygulanabilmesi i¢in fiziksel ortamin uygun, donanimin da yeterli

olmas1 gerekmektedir. Egitim programi, cocugun iletisim, ifade, yaraticilik ve diistinme
becerilerini gelistirmeli ve ¢ocuklarda 6grenmeye karsi merak uyandirmalidir. Buna gore

O0gretmenler, egitim ortamini ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag, istekleri dogrultusunda, yeni bilgileri

kesfetmelerini, 6grendiklerini yagama transfer etmelerini ve 6grendikleri bilgileri yeni

durumlarda kullanabilmelerini kolaylastirici sekilde yani yapilandirmaci yaklagima uygun

olarak diizenlemelidirler (Acikgdz-Un, 2007; Demirel, 2011; Durmus, 2001; Fidan, 1996) .

Cocuklar, yapilandirmaci 6grenme ortaminda, matematik problemlerini
cozebileceklerini, kendilerinin de yeni matematiksel yapilar kesfedebilecegini, matematik
diliyle konusabileceklerini ve matematik mantig1 ile muhakeme yapabileceklerini
hissedebilmektedirler (Durmus, 2001). Arastirmacilar yapilandirmaci yonteme gore
diizenlenen egitim ortamlarinin ve programlarinin geleneksel ortamlardan ve
programlardan daha etkili oldugunu belirtmektedir (Bulut-Pediik, 2007; Dere,2000;

Erdogan, 2006; Kirlar 2006; Saritas, 2010; Sezer, 2008; Sirin, 2011; Tekbiyik ve Yalgin,

2013; Yalim, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme teorileri li¢ temel varsayimi vurgulamaktadir:

1. Bilgi, pasif olarak insa (construction) edilmemektedir (Durmus, 2001; Kog¢ ve Demirel,
2004).

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Piaget’ye gore bilgi, uyum saglayici bir
faaliyettir. Birey diger bireylerle, nesnelerle, organizmalarla etkilesim kurarken kendi
bilgisini siirekli olarak degerlendirmektedir. Bu degerlendirme eski bilginin yeniden
yapilandirilmasi ya da yeni bilgiye iliskin yeni bir yapi ile sonuglanabilmektedir

(Durmus, 2001; Kog¢ ve Demirel, 2004).
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3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur; kullanilan dil ve i¢inde bulunulan sosyal yap1, bu
etkilesimde 6nemli rol oynamaktadir (Durmus, 2001; Ko¢ ve Demirel, 2004).

Geleneksel matematik 6gretim yontemi ise cocuklarin matematigi algilamalar1 ve
matematik yetenekleri tizerinde olumsuz etkiye sahip etkinliklere dayanmaktadir (Demirel,
2011; Kandir ve Organ 2011). Ogretmenin merkezde oldugu, ¢ocuklarin bilginin pasif
alicilar1 olduklari, ezbere dayanan yani geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanilmasi
matematigi soyutlastirarak ¢ocuklarin matematigi anlamalari ve sevmelerinin 6niine
gecebilmektedir. Oysa okul oncesi donemdeki ¢ocuklar somutlastirilmis 6grenme
deneyimleri ile bilgiyi kesfederek etkin bir sekilde 6grenmektedirler (Umay, 2003). Bu
nedenle okul 6ncesi donemde matematik 6gretiminin, yapisal diisiincelere ve oyun temelli
etkinliklere dayanan uygun yontemlerle gelisimsel bir sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

Ogretmenin merkezde oldugu geleneksel siiflarda cocugun rolii dgretmeninin
sundugu bilgiyi dinlemek, gézlem yapmak ve bu yeni bilginin dnceki bilgi ile nasil ilgili
oldugunu degerlendirmektir. Cocugu merkeze alan siiflarda ise ¢ocuklarin matematigi
Ogrenmelerinde ¢ocuklarin matematik hakkinda konusmasi ve sinif i¢i tartigmalar
yapmalar1 dnemlidir. Etkili sinif tartigmalar1 ¢ocuklarin muhakeme, problem ¢6zme ve
sosyal becerileri ile 6zgilivenlerini etkilemektedir (Kandir ve Organ 2011). Egitim
programinin merkezinde 6grenenin olmasi; 6grenme hedeflerinin siirece dayali ve {ist
diizey 6grenmeye yonelik belirlenmesini, 6grenme igeriginin 6grencilerin ilgilerine dayali
ve gercek yasamla baglantili olmasini, 6grenme-6gretme ve degerlendirme etkinliklerinin
Ogrenenlerle birlikte planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini gerektirmektedir
(Demirel, 2011; Kog ve Demirel, 2004).

Okul 6ncesi donem matematik 6gretiminde yapilandirmaci egitim ile geleneksel

egitim yontemini karsilastirmak amaciyla yapilan arastirmalarda, yapilandirmaci egitim
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yontemin uygun olarak verilen egitimin daha etkili oldugu ortaya konmustur (Akuysal-
Aydogan, 2007; Dere, 2010; Kirlar, 2006; Tekbiyik ve Yalg¢in, 2013; Yildiz, 1999).
Ornegin; Kirlar (2006), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina
(80 ¢ocuk) bazi matematik kavramlarin1 kazandirmada yapilandirilmis ve geleneksel
yontemlerin etkililigini karsilastirmak amaciyla bir arastirma yapmistir. Yapilandirilmis
yontem uygulanan deney grubu (40 cocuk) ¢ocuklarin geometrik sekil ve Piaget'in sayinin
korunumu testi puanlarinda geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubundaki (40
cocuk) cocuklarin puanlarina oranla daha fazla artis oldugu saptanmis olup okuma
yazmaya hazirlik ¢caligmalarinda yapilandirilmis yontem uygulanan ¢ocuklarin, geleneksel
yontem uygulanan ¢ocuklardan daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ogretmene iliskin Ozellikler

Egitim sisteminin isleyisinin temel 6geleri 6grenci, 6gretmen ve egitim
programlaridir. Egitimin etkili olabilmesi ve amaclarini en {ist diizeyde
gerceklestirebilmesi ise, bu 6geler arasindaki uyuma baghdir. Ancak 6gretmen 6gesinin bu
isleyisi etkileme diizeyi diger iki 6ge olan 6grenci ve 6gretim programlarinin etkileme
giiciinden fazladir. Ogretmen, egitim amaglarmin belirledigi yonde davranislar olusturmak
suretiyle toplumu olusturan insan tipini yaratmaktadir. Nitelikli 6gretmen faktori egitim
sisteminin basarisini etkileyen en 6nemli 6gedir (Fidan, 1996; Goziitok, 1992;
Karagdzoglu 1987). Ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in hangi kavram ve becerilerin dnemli
olduguna iligkin algilari ile 6grenmede 6gretmenin ve ¢evrenin roliine iliskin inanglart;
ogretmenlerin sinif igi egitim ve dgretim uygulamalarini, sinif yonetimini ve
degerlendirme uygulamalarini etkileyen 6nemli etmenlerdir (Sagkes, 2013).

Varol (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretmeye yonelik inanglari
ve dgretmenlerin siniflarinda mevcut 6gretim uygulamalarini inceledigi ¢alismasinda okul

oncesi egitim alan ¢ocuklarin okuldaki zamanlarinin yaklasik ylizde kirkinin bir etkinlikten
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bir bagka etkinlige geg¢isler, 6gretmenin bir sonraki etkinlige hazirlik yapmasi gibi
nedenlerle hi¢bir egitim/6gretim etkinligi yapmadan gectigini ortaya koymustur. Ayrica
cocuklarin bilissel gelisimini desteklemek amaci ile yapilabilecek matematik ve fen ve
doga etkinliklerinin en az tercih edilen etkinlikler oldugu da bu ¢alisma kapsaminda
saptanmustir. Yine Varol (2012) tarafindan yapilan baska bir arastirmada okul dncesi
O0gretmenlerinin kaliteli egitimi engelleyen/sinirlandiran faktorlerle ilgili goriisleri
incelenmistir. Bu goriislere gore ortaya ¢ikan faktorler {i¢ alt baslik altinda toplanmuistir: a)
iletisim konusu ile ilgili problemler ve ¢6ziim Onerileri, b) miifredatin uygulanmasi ile
ilgili problemler ve ¢6ziim Onerileri ¢) 6lgme ve degerlendirme konusunda yasanan
problemler ve ¢6ziim Onerileri.

Okul 6ncesi donemin insan yagamindaki 6nemi goz 6niinde bulunduruldugunda bu
alanda gorev yapan 6gretmenlerin daha dikkatli ve kendini gelistirmeye agik olmasi
gerekmektedir. Genel 6gretmen 6zellikleri olarak; alan bilgisi yiiksek, sinif yonetiminde
basarili, 68renci ve ailelerine gerektiginde rehberlik yapabilen, lider 6zellikleri olan, iyi
iletisim becerilerine sahip, yiikksek basar1 beklentisi iginde olan, sabirli, hoggoriilii ve
sevecenlik dolu bir 6gretmen tablosu karsimiza ¢ikmaktadir (Ural ve Ramazan, 2007).

Okul Oncesi Donem Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik becerilerinin gelistirilmesinde
Ogretmenin rolii, matematik 6grenimleri i¢in ¢esitli malzemeleri saglayarak zengin bir
0grenme ortami olusturmak, bu ortamda ¢ocuklarin gevreleri ile etkilesime girerek,
tartismalar yaparak deneyimlerini arttirmak ve informal matematiksel 6grenmelerini tesvik
etmektir (Aktas-Arnas, 2013; Kirova ve Bhargava, 2002).

Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin matematiksel algilamalarini, gelisimlerini ve

becerilerini destekleyip gelistirmede énemli bir unsurdur (Kriova ve Bhargava, 2002). Bu



50

yiizden ¢ocuklarin matematik kavramlarin1 6grenmelerine rehberlik edebilmesi igin

o0gretmenlerin meslekleri ile ilgili su kritik 6zellikleri tasimalar1 gerekmektedir:

e Ogretmen, ¢ocuklarin matematiksel kavramlari anladiklarini fark etme yetenegine sahip
olmalidir (Kriova ve Bhargava, 2002).

e Cocuklarin, matematiksel dili kullanmalar1 ve matematiksel kavramlar1 anladiklarini
davranislari ile gdstermeleri igin rehberlik edebilmelidir. Ogretmen, ¢cocuklarin
matematiksel kavramlar1 kazanma durumlarini belirlemede degerlendirme kontrol
listeleri kullanarak sistematik olarak degerlendirme yapmalidir (Aktas-Arnas, 2013;
Kriova ve Bhargava, 2002).

e Ogretmen, ayn1 zamanda gocuklarin matematiksel kavramlar1 6grenmelerini
gozlemleyebilmeli ve ¢cocuklarin gelisimsel agamalarina uygun 6grenme deneyimleri
planlayabilmeleridir (Aktas-Arnas, 2013; Kriova ve Bhargava, 2002).

e Ogretmen, problemi kendisi ¢dzmek yerine ¢ocugun sonucu bulmast i¢in onu
cesaretlendirmeli ve uygun firsatlar saglamalidir. Problemi ¢6zmesi i¢in ¢ocuga yeterli
zaman vermeli ve gocugun bitirmesini saglamalidir (Aktas-Arnas,2013).

o (Ogretmen, matematik merkezinde gocuklarin grup halinde veya bireysel ¢alisabilmesi
icin uygun egitim olanaklari sunmalidir (Aktas-Arnas,2013).

e Cocugun dgrenmeye hazir oldugu her durum ve firsattan yararlanabilmeli, yaratici ve
esnek bir programa sahip olmalidir. Ogretmen, en iyi 6grenme ydnteminin ¢ocuklarin
ithtiya¢ duydugunda ve bir problemle kars1 karsiya kaldiklarinda gerceklestigini dikkate
almalidir (Aktas-Arnas,2013).

Iyi bir matematik egitim programimin hazirlanmasi o programin istenilen etkiyi
yapmast i¢in yeterli olmayabilir. Egitim programinin amacina ulagabilmesi biiyiik 6l¢iide
ogretmenlerin siif i¢i uygulamalaria baghdir. Programin hedeflerine ulagsmasinda

ogretmenlerin programi dogru uygulayabilmesi, bu konuda bilgi sahibi olmasi ve olumlu
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tutum i¢inde olmas1 dnemlidir. Ogretmenlerden yapmalar1 beklenen siif i¢i matematik
uygulamalarini sinif ortaminda istenen sekilde gerceklestirip gerceklestiremedikleri sorusu,
egitim programlarin uygulanmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Baki ve Hacisalihoglu-
Karadeniz, 2013). Hacisalihoglu-Karadeniz (2011) okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
2006 yilinda yenilenen OOEP'nin beklentileriyle sinif i¢i matematik uygulamalarinin
uyumlulugunu tespit etmek amaciyla 6zel durum calismasi yontemini kullanarak bir
calisma yapmstir. Ozel durum ¢alismasi sekiz okul dncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenlerle iki yariy1l boyunca informal goriismeler ve gdzlemler yapilmistir. Calisma
sonucunda, dgretmenlerin yaptiklari uygulamalarin OOEP'nin beklentilerine dncelikle
fiziksel kosullar nedeniyle cevap veremedigi, sinif i¢ci uygulamalarinda matematik amag ve
kazanimlar1 yeterince ortaya koyamadigi, dolayisiyla bu amag-kazanimlardan yararlanarak
matematik kavram ve becerilerine ulasamadig1 ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla okul dncesi
Ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinin okul 6ncesi egitim programina uyumlu olmadigi
sonucuna varilmistir. Calisma sonuglarina dayanarak, 6gretmenlerin sinif i¢i matematik
uygulamalarmi OOEP'nin beklentilerine yaklastirmak igin fiziksel kosullarla ilgili
diizenlemeler yapmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica, yapilan OOEP diizenlemelerinin
istenilen sekilde gerceklesmesi icin kapsamli ve iyi organize edilmis §gretmen egitimine
ithtiya¢ oldugu ortaya konulmustur.

Benzer sekilde, Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz (2013) de yaptiklari arastirmada
ogretmenlerin sinif i¢i matematik uygulamalarinin okul 6ncesi egitim programina uyumu
noktasinda ne tiir etkinliklerle ortaya ¢ikardiklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Nitel bir
arastirma olarak tasarlanan bu ¢alismada veriler gozlem ve miilakat yoluyla iki farkli
ilkogretim okulunda gbrev yapan ii¢ 6gretmenden elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin etkinlige hazirlik siireci, kullanilan materyal, etkinlikleri uygularken secilen

yontem bulgulari birlikte g6z oniine alindiginda; 6gretmenlerin yeni yaklasimlara dayali
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aktif 6grenme yontemlerini yeterince kullanmadiklari, programi 6gretmen merkezli
geleneksel yontemlerle uyguladiklari, bu tiir ders isleme bigimlerini kendilerine ders
isleme modeli olarak benimsedikleri belirtilmistir.

Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik Tutumlarimin
Onemi

Tutum, “bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya
da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve gilidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,
duygusal ve davranissal bir tepki on egilimidir” (Inceoglu, 2010, s.13). Tutum, bir nesneye
iliskin duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir. Ancak, bu unsurlar karsilikli olarak
birbirlerini etkilemekte, birbirinden etkilenmekte ve cogu kez aralarinda bir tutarlilik
bulunmaktadir. Kaynagini insanin deneyimleri, duygulari, davranislarindan alan tutum,
kendinden sonraki deneyimler i¢in de yonlendirici bir etken durumuna gelebilmektedir
(Inceoglu, 2010).

Insanlar tutumlarmi, dogustan getirmeyip yasam boyunca, kimi zaman kendi
deneyimlerine, kimi zaman ise diger insanlarin aktardiklarina, kimi zaman da her ikisinin
etkilesimine dayali olarak gelistirmektedirler (Ulgen, 1997). Nesin (1989) ve
Tepedelenlioglu’na (1983) gore, matematikle olan iliskide matematik korkusu heniiz
olugmadig1 i¢in okul 6ncesi donem biiylik onem tagimaktadir. Cocuklar okula, beraberinde
getirdigi ve ana dili gibi farkina varmadan 6grendigi informal bilgilerle baglamaktadirlar.
Bu bilgilerle iliski kurulmadan 6gretilmeye ¢alisilan matematik ¢ocuklara soyut, anlamsiz
gelmekte ve onlar1 korkutmaktadir. Bunlara bir de egitim sistemindeki aksakliklar,
matematik egitimindeki hatali yaklasimlar eklendiginde matematige karsi olusan olumsuz
onyargi daha da biiyiimektedir. Ancak giinliik yasamda karsilasilan ve dnceden 6grenilmis
bilgilerle iligkilendirilerek 6gretilen matematik, matematik korkusu olugmasini biiyiik

6l¢iide engellemektedir (Akt. Umay, 2003). Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki gocuklarin
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matematikle dogru bir sekilde tanistirilmasi i¢in 6nce egitimcilerin matematigi dogru
tanimasi, yasam i¢indeki yerinin farkinda olmasi ve neyi-nasil 6gretecegini iyi bilmesi
gerekmektedir (Umay, 2003). Okul dncesi donem matematik egitimi konusunda yeterli
bilgiye sahip 6gretmenlerin kendilerini yetkin ve yeterli hissetmeleri, matematige karsi
olumlu tutumlar beslemelerini, plandiklar1 ve uyguladiklari etkinliklerde matematige daha
¢ok yer vermelerini Ve ¢ocuklara matematigi sevdirme konusunda daha fazla gaba sarf
etmelerini saglamaktadir (Tokgoz, 2006).

Ogretmenlerin matematik egitimine ydnelik tutumlari, siniftaki 6grenme yasantilart
ile iligkilidir ve 6gretmenin niteligini ve yeterliligini etkileyebilmektedir (Brown, 2003).
Ogretmenin performansi ¢ocuklarin 6grenmelerini etkiledigi gibi, kendi yetenekleri, bilgi
ve beceri diizeylerine iligkin inan¢larinin da gosterdigi performansi etkiledigi
diistiniilmektedir (Kesgin, 2006). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin
tutumlarini biiyiik 6lglide 6gretmen 6z-yeterliliklerinin etkiledigi belirtilmektedir (Tokgoz,
2006). Cocuklarin matematiksel gelisimi biiyiik 6l¢iide okuldncesi 6gretmenlerinin
matematige iliskin yeterlilikleri ile baglantihidir (Griffin, 2004; Young-Loveridge, 2004).
Erken matematik egitimi konusunda yetersiz bilgi ve deneyime sahip olan 6gretmenlerin
kaygi diizeyleri artmakta ve matematik egitimini giinliik etkinliklerinde yer vermeye
yonelik ¢abalarinda azalma oldugu belirtilmektedir (Tokgoz, 2006). Tokgoz’iin (2006),
okul dncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimi ile ilgili tutumlarini ve
yeterliliklerine iligkin goriislerini incelemek amaciyla yaptig1 arastirmadan elde edilen
sonuclara gore, 6gretmenlerin erken ¢cocukluk donemindeki matematik egitimi ile ilgili
kendini yeterli ve donanimli hissetmelerinin tutumlarin etkiledigi saptanmistir.
Ogretmenlerin gerekli destek ve egitimleri aldiginda tutumlarinda énemli 6l¢iide degisikler

sagladig: ifade edilmektedir. Sonug olarak arastirmada, 6gretmenlerin tutum ve
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diistincelerinin olumlu yonde olabilmesinin, donanimli ve anlamli egitimler almalari ile
saglanabilecegi belirtilmistir.

Tarim ve Bulut (2006), yaptiklar1 arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerin
pek ¢cogunun gecmis yasantilarinda, 6zellikle orta 6gretim doneminde, matematige karsi
olumsuz tutumlar gelistirdiklerini ancak bu olumsuz tutumlarin su anki matematik 6gretimi
yasantilarini olumsuz etkilemedigini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu,
matematik kavramlarini sayilar ve sekiller olarak algiladiklarini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige yonelik inang ve tutumlari ile siif ici
uygulamalari arasindaki iligkiyi inceleyen bazi arastirmalarda 6gretmenlerin bu inang ve
tutumlarini uygulamaya tam olarak yansitamadiklari belirtilmektedir. Ornegin; Aydm
(2009) tarafindan yapilan, okul dncesi egitimcilerinin matematik 6gretimiyle ilgili
diistincelerini ve uygulamalarini inceledigi okul 6ncesi egitimcilerin matematik dgretimiyle
ilgili diistincelerinin ve uygulamalarinin iligkili oldugu fakat her zaman paralel olmadigi,
okul 6ncesi egitimcilerinin en fazla okul 6ncesi matematik 6gretiminin Sl¢iilmesinde
sorunlar yasadig ve okul ortamlarinda bazi idari ve fiziksel sorunlar oldugu ortaya
konulmustur.

Graham, Nash ve Paul (1997) okul 6ncesi egitim kurumlarinda galisan dort
Ogretmenin matematikle ilgili olarak yaptiklari etkinliklerin, ¢ocuklarin gelisimlerine
katkida bulunup bulunmadigini arastirdiklar1 galismada 6gretmenler {i¢ hafta boyunca
giinde 30 dakikalik siirelerle gozlenmislerdir. Smif ortaminda yapilan bu gézlemlerde,
ozellikle 6gretmenlerin matematik ve sayilarla ilgili dili kullanip kullanmadigina
odaklanilmistir. Daha sonra 6gretmenlerle bir goriisme yapilmis ve 6gretmenlik gegmisleri,
okul 6ncesi egitim hakkindaki goriisleri ve matematik 6gretimi hakkindaki tutumlar

kaydedilmistir. Bulgulara gore sinif icerisinde ¢ocuklarla ¢ok az matematik aktivitesi
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yapildigi, buna karsilik 6gretmenlerin sinif ortaminda matematik ile ilgili ortamlar
olusturmanin énemli olduguna isaret ettikleri goriilmiistiir.

Starkey ve digerlerinin (2004) yaptigi ¢alismada d6gretmen tutumlari ile ilgili
olarak, 6gretmenlerin sinif ortaminin zenginlestirilmesinin ¢cocugun okul matematigine
hazirlanmasinda yeterli oldugunu ve ¢ocuklarin spesifik matematik deneyimlerine gerek
duymadiklarm diisiindiiklerini ortaya koymuslardir. Ogretmenlere okul 6ncesi matematik
programinin igerigi soruldugunda az sayida 6gretmenin bunu bildigi goriilmiistiir. Ayrica
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢cogunlukla matematik konusunda rahat olmadiklarini,
matematikle ilgili olarak gerekli olanin sadece; toplama, ¢ikarma ve sekilleri bilme ile
kisith oldugunu diisiindiikleri ve matematik standartlar1 hakkinda bilgilerinin az oldugu
saptanilmistir.

Okul oncesi egitimde 6gretmen yeterliligi ve tutumlarinin matematik dgretimine
etkisinin incelendigi bir bagka ¢alismada Brown (2003) 6gretmenlerin kendi kapasitelerine
olan inang¢larinin okuma-yazma egitimindeki basarilar1 ile baglantili oldugunu bulmustur.
Kendilerini okul 6ncesi 6gretmenligi konusunda yeterli goren ve matematigin 6nemli
oldugunu diistinen 6gretmenlerin bu inanglarini uygulamaya yansitamadiklarini tespit
etmistir.

Sosyal Ogrenme Kurami’na gére insanlar, zihinsel siireclerini kendileri diizenleyen,
bunun sonucunu ¢evrelerine yansitan ve tiim bu diizenlemeler ve ¢evreyle etkilesimler
sonucu davranislar1 degisen varliklardir (Pajares, 2002). Ogretmenlerin grencilerinin
calismalar1 konusundaki yorumlari, onlarin 6z-yeterliligini etkileyebilmektedir. Olumlu
sOylemler 6grencilerin 6z-yeterliligini yiikseltirken, olumsuz yondeki elestiriler 6grencinin
oz-yeterlilik inancinin diismesine sebep olabilmektedir (Biitiin-Kus, 2005). Alkan (2011)
tarafindan matematik kaygisinin nedenlerine yonelik yapilan calismada 6grenci algilarina

gore 6gretmenden kaynaklanan nedenlere bakildiginda; 6gretmenlerin kaygili 6grencilere
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yeterli ilgiyi ve destegi gostermedigi, bunun matematikte kaygili olan 6grencileri olumsuz
etkiledigi ve ayrica kaygi diizeylerini daha da arttirdig: ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
algilaria gore 6gretmenler bu 6grencileri ‘tembel’ olarak gormekte ve ‘caliskan’ olan
Ogrencilere daha fazla ilgi gostermekte ve dersi olarla islemektedir. Bunun da 6grencilerde
olumsuz etki yaratarak kaygilarinin artmasina neden oldugu bulunmustur. Bu baglamda
cocugun matematik becerilerine yonelik, 6gretmeninin ve ailesinin olumlu
degerlendirmeleri, basar1 konusunda onu yiireklendirmeleri ¢gocugun matematik 6grenmeye
kars1 giidiilenmesini, matematikle ilgili 6z-yeterlilik inancinin giiclenmesini ve olumlu
tutumlar gelistirmesini etkileyebilmektedir.

Ozetle konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda arastirmacilar okul dncesi matematik
egitimi konusunda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin kendini matematik 6gretmeye kars1 daha
yeterli hissedecegi, matematige karsi olumlu tutumlar besleyebilecegi bunun sonucunda da
cocuklara matematigi sevdirme ve sinif etkinliklerinde matematige daha ¢ok yer
verebilecekleri lizerinde durmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin okul 6ncesi donem
matematik egitimine yonelik tutumlar ile uygulamalart arasinda farkliliklar oldugunu,
Ogretmenlerin matematik egitimi ile ilgili kendilerini yeterli bulmadiklar1 ve konu ile ilgili
hizmetici egitime ihtiya¢ duyduklari belirtilmektedir.

Ogretmen-Cocuk Iliskileri

Insan, sosyal bir varliktir ve yasamini siirdiirebilmesi i¢in iletisime ihtiyag
duymaktadir. Insanin kendisiyle ve ¢evresiyle uyumlu bir sekilde yasayabilmesi ne derece
1yi iletisim kurdugu ile yakindan ilgilidir. Kisilerarasi iliskilerdeki sorunlar ve bu sorunlara
bagli olarak ortaya c¢ikan pek ¢ok psikolojik bozuklugun temelinde, iletisim becerilerindeki
eksikligin yattig1 ifade edilmektedir (Gélonii ve Karci, 2010). Iletisim becerileri, pek ¢ok
beceri i¢in temel olusturmakta ve s6zel olan ve s6zel olmayan mesajlara duyarlilik, etkili

olarak dinleme ve etkili olarak tepki verme bigiminde 6zetlenebilmektedir (Korkut, 2005).
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Sosyallesme, bireyin sosyal ve katilime1 bir varlik olarak toplum iginde islevsel diizeyde
yer alabilecegi nitelikleri kazanma siireci seklinde ifade edilmektedir. Gelisimsel olarak
degisimlerle ilerleyen bu siireg, diger insanlarla kurulan etkilesimlerin bir sonucudur
(Onder, 2005).

Pianta ve Hamre (2009), 6gretmen- 6grenci etkilesiminin kavramsallastirilmasi,
orgiitlenmesi ve olgiilebilmesi igin sunulan yapinin ii¢ ayak iizerine insa edildigini
belirtmektedir. Bunlar: duygusal destek (olumlu/olumsuz sinif iklimi, 6gretmenin
duyarhiligi, 6grencilerin bakis agisina saygi), siif diizeni (davranis yonetimi, iiretkenlik,
ogretimsel teknikler) ve 6gretimsel destektir (prosediir ve beceriler, i¢erigin anlasilmast,
analiz ve problem ¢6zme, geri bildirimin kalitesi). Ogretmenin 6grencilerle olan iletisim
sekli, sinif atmosferi ve d6grenci davraniglar tizerinde dnemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii
ogretmen, iletisim kurma sekli ve iletisim becerilerindeki yetkinligi ile 6grencilerine model
olmaktadir. Ogrenciler zamanlarinin biiyiik bir cogunlugunu okulda dgretmenleri ve
arkadaslari ile gecirmektedirler. Dolayisiyla 6gretmen-6grenci iliskisinin diger iliski
tiirlerine gore egitimin niteligi ve 6grencilerin akademik basarilari lizerinde daha biiyiik bir
etki yarattig1 bilinmektedir (Cinkir, 2004).

Hamre ve Pianta (2001), anaokulu seviyesinden 8. sinif seviyesine kadar 179
ogrenciden olusan bir 6rneklem iizerinde yaptiklar: aragtirmada, anaokulu 6gretmenlerinin,
ogrencilerle olan iliskilerine yonelik algilarinin, bu 6grencilerin ileriki donemlerdeki okul
basarilarini ne oranda etkiledigini incelemek icin, siireci izlemeye almislardir. Bu izleme
stirecinde, ¢cocuklarin davranislarini ve 6gretmen-6grenci iliskisinin kalitesini
puanlamislardir. Elde edilen veriler, akademik donemlerde alinan notlari, standart test
sonuglarini, caligma-aligkanlik puanlarini ve disiplin kayitlarindan olugsmaktadir.
Anaokulunda davranis sorunlar1 (6zellikle catisma ve bagimlilikla kendini gosteren

iligkisel olumsuzluklarin) yiiksek diizeyde olan genelikle erkek cocuklar olmak iizere, {ist
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seviyelerde davranis problemleri yasayan ¢ocuklarin, 8. sinifa kadar olan akademik ve
davranigsal sonuglariyla iligkili oldugu tespit edilmistir. Aragtirma, okul basarisinin
gostergeleri, gelisimde yetiskin-cocuk iligkilerinin rolii ve bir dizi erken miidahale ve
engelleme ¢abalar1 lizerine gelistirilen teoriler agisindan anlamli sonuglar ortaya
¢ikarmistir.

Benzer sekilde McCormick ve digerleri (2013), yaptiklar1 boylamsal ¢alismada
anaokulundaki 6gretmen-cgocuk iligkisi ile ilkokuldaki matematik ve okuma basarilari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmaya 324 alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen
324 siyahi ve Ispanyol 6grenci ile 112 okul dncesi ve birinci sinif dgretmeni katilmustir.
Arastirma sonucuna gore; anaokulundaki yiiksek kaliteli 6gretmen-cocuk iligkilerinin
birinci siniftaki matematik basarisi tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu ancak okuma
basarisi lizerinde etkisinin olmadig1 saptanmistir.

Ogretme-6grenme siirecinin verimli bir sekilde yiiriimesi icin, dgretmenle ¢ocuk
arasinda nitelikli bir iligki ve 6zel bir bag kurulmas: gerekmektedir (Gordon, 2000).
Ogretmen-6grenci iliskileri egitim amaglarmin gergeklestirilmesinde ¢ok énemli bir yere
sahiptir. Aragtirmalar olumlu bir 6gretmen-6grenci iliskisinin etkili gretimin en 6nemli
kosullarindan biri oldugunu ortaya koymaktadir (Ipek ve Terzi, 2010). Pianta-Stuhlman
(2004), 6gretmen-6grenci iligkilerindeki yakinlik ve gatigma ile 6grencilerin birinci
siniftaki sosyal ve akademik becerileri arasindaki iliskileri incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini 490 dgrenci olusturmustur. Ogretmen-dgrenci iliskilerinin degerlendirme
stireci, okul 6ncesi ve birinci siniftan elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen-
ogrenci iliski kalitesinin, ¢ocuklarin birinci sinif becerilerini belirledigini gostermistir.
Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyeti, Sosyo-ekonomik durumu, okul 6ncesinde tutulan
ilgilerine yonelik kayitlari, istatistiksel agidan kontrol edilmistir. Birinci sinif seviyesinde

ogrencilerde goriilen bireysel beceri farkliliklarinin, okul 6ncesi donemdeki sosyal ve
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akademik becerilerle yakindan iligkili olmasiyla birlikte, beceri seviyesindeki degisimlerle,
O0gretmen-6grenci iliski kalitesinin ayrica yakindan iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Aragtirma bulgulari, 6grencilerin okul basarisi i¢in gerekli becerileri edinme

yeteneklerinde, 6gretmen-6grenci iligkilerinin 6nemli bir rol oynadigin1 géstermektedir.

Ogretmen ve dgrenciler arasindaki pozitif ve negatif iliskiler, dgrencilerin
akademik oldugu kadar sosyal, duyussal ve davranissal yonden de gelismelerini olumlu
veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Cinkir, 2004). Yapilan aragtirmalarda 6gretmen
cocuk iligkilerinin 6grencilerin akademik basarilarinda (Birch ve Ladd, 1998; Crosnoe,
Johnson ve Elder, 2004), okula bagliliklarinda, duygusal ve psiko-sosyal yonlerden
gelismelerinde (Crosnoe ve dig., 2004; Gregordiadis ve Tsigilis, 2008; Pianta ve Stuhlman,
2004) etkili oldugu belirtilmektedir. Bunun yaninda etkili ve olumlu 6gretmen-6grenci
iligkilerinin, gelir seviyesi diislik ailelerden gelen 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu katkisinin oldugu yapilan bazi arastirmalarda goriilmiistiir (Hughes, Luo, Kwok ve
Loyd, 2008; Paige, 2000). Ayrica olumlu 6gretmen-ogrenci iligkisi, saldirgan ¢ocuklar
arasinda gelecekte ortaya ¢ikabilecek davranis problemlerini azaltici etkiye sahip olmast
yoniiyle 6grencilerin sosyal gelisimleri iizerinde de etkilidir (Ipek ve Terzi, 2010).

Ogretmen-dgrenci arasinda iyi bir iliski kurulabilmisse, gretmeni tarafindan
begenilmek, onun ilgisini ¢gekebilmek istegi de cocugun uygun davranislar1 gergeklestirme
cabasina katkida bulunmaktadir (Oktay, 1999). Tok (2011) tarafindan yapilan, okul dncesi
donem cocuklarinin ve 6gretmenlerinin iliskiyi algilama bigimlerinin davranislarina olan
yansimalarinin incelenmesi amaglandigi ¢alismada, 38'1 kiz, 17's1 erkek 6grenci olmak
tizere toplam 55 6grenci ve 8 dgretmen yer almistir. Arastirma sonucuna gore; ¢cocuklarin
ogretmenleriyle kurduklari iliskiyi algilama bigimleri ile iliskiye yonelik davranislari
arasinda bir bag oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin 6gretmenleri ile kurduklar iligkiyi

algilama bi¢imlerinin, iligki i¢inde goézlenen davraniglarina yansidigi goriilmektedir.
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Ogretmenlerin ise ¢ocuklarla kurdugu iliskiyi algilama bigimi ile iliski i¢inde gdzlenen
davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Bir diger bulgu da ise
ogretmenin ¢ocukla kurdugu iliskiyi algilama bi¢imi ile gocugun 6gretmeniyle kurdugu
iliskiyi algilama bi¢iminin farkli oldugu ortaya ¢cikmistir. Cinsiyetin hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin iliskilerini algilama big¢imleri iizerinde etkili bir degisken olmadigi
bulunmustur. Fakat 6gretmenlerin iliskiye yonelik davranislari iizerinde de etkili
olmamasina ragmen ¢ocuklarin iliskiye yonelik davranislari lizerinde etkili oldugu
saptanmistir. Calisma sonunda, 6gretmen ve 6grencilerin birbirleriyle kurduklar iliskileri
algilama bi¢imlerinin davraniglarina yansidigi saptanmastir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugu, sosyal ¢evresiyle bir biitlin halinde gérmek
gerekmektedir. Cocugun, diger ¢cocuklarla ve ¢evresindeki yetiskinlerle kurdugu iliskiler
onun gelisiminde son derece etkilidir. Ogrenme icin konularin iligkilendirilmesi ne kadar
Oonemli ise cocugun deger verdigi insanlara saygili ve onlarla uyum i¢inde olacag bir
egitim yaklagimi da son derece 6nemlidir. Cocugu tantyarak onun ihtiyaclarina duyarli,
tutarl bir yetiskin davranisi, saglikli iliskiler kurabilecegi cocuk ve yetiskinlerden olusan
uyumlu bir diinya ¢ocugun saglikli bir birey olarak yetismesinde 6nemli bir etkendir
(Oktay, 1999). Ogretmen, cocugu ve meslegini sevmeli ve iyi iletisim kurabilmelidir.
Ihtiyag duyduklari her konuda yardim alabilecekleri, sevgi ve anlayisla kabul
edilebilecekleri 6gretmenlerinin olmasi, ¢ocuklarin gelisimini ve ruh sagligini olumlu
yonde etkileyecektir (Bilgin, 2010).

Durmusoglu-Saltali ve Erbay (2013), tarafindan yapilan bir aragtirmada, okul
Oncesi 6gretmenlerinin ¢cocuk sevme davraniginin konusma, dinleme ve empati becerilerini
yordama diizeyi incelenmistir. Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in ¢alisma grubunu 155 okul 6ncesi 6gretmeni

olusmustur. Arastirmanin nitel boyutu igin ¢alisma grubunu ise amagli 6rnekleme yontemi
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ile se¢ilen 6 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonuglarina gére okul dncesi
O0gretmenlerinin ¢cocuk sevme durumlar1 ¢ocuklarla iletisimlerinde konusma, dinleme ve
empati becerilerinin anlamli bir agiklayicisidir. Ayrica ¢ocuk seven 6gretmenler ¢ocuklarla
iletisimlerinde konusma, dinleme ve empati becerilerini dikkate aldiklar1 goriisiinti
bildirmislerdir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk dis diinyaya iliskin bir¢ok davranig riintiisiinii
Ogretmeni araciligiyla, okuldaki sosyal yasantisi i¢inde deneyimleyerek 6grenmektedir. Bu
siirecte cocugun pedagojik durumuna uygun gelisebilmesi ve uygun davraniglari
kazanabilmesi i¢in 6gretmenin iletisim becerilerini etkin ve dogru kullanabilmesi
gerekmektedir. Iletisim becerilerinin dogustan ve sezgi yoluyla gerceklestigini diisiinenler
olsa da bazi ¢alismalar (Balci ve Yilmaz, 2000; Cam 1999, Korkut, 1996) iletisim
tekniklerinin cogu 6gesinin dgrenilebilir ve dgretilebilir 6zellikler gosterdigini
gostermektedir (Korkut, 2005). Ogrencinin dgretmeni ile sevgi, saygi, hosgorii ve giivene
dayal1 bir iligki icinde olmas1 onun hem ruh sagligini ve okula uyumunu olumlu yonde
etkileyebilmekte hem de siif igi etkinliklere katilimini artirarak akademik basarisini
destekleyebilmektedir. Ayni zamanda ¢ocugun bu iletisim seklini model alarak diger
insanlarla da giivenli ve olumlu iligkiler kurmasini saglayabilecegi belirtilmektedir (Bilgin,
2010; Cinkir, 2004; Meahan, Hughes ve Cavell, 2003; Mitchell- Copeland, Denham ve De
Mulder, 1997; Murray ve Greenberg, 2000; Yavuzer, 2000). Lee (2007) 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki giivene dayali iliskinin 6grencinin okul diizenine uyumu, akademik
basarisi, 6grenme motivasyonu ve akademik performansi lizerinde belirleyici etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Yapilan aragtirmalar, okul 6ncesinde yasadiklar1 davranigsal
problemlerde 6gretmenlerinden yeterli destek gormiis olan dgrencilerin, ortaokulda daha az
davranigsal uyum sorunu yasadiklarin1 gostermektedir (Hughes, Cavell ve Jackson, 1999;

Hamre ve Pianta, 2001).
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Cocuklara nitelikli bir bakim saglamak ve olumlu iligkiler kurmak adina, ¢ocuklarin
yasa bagh gelisimsel 6zelliklerini bilmek son derece 6nemlidir. Cocugun yasina baglh
genel gelisim 6zellikleriyle beraber her cocugun bireysel gelisim 6zelliklerini de iyi bilen
bir yetiskinin, ¢cocugun gelisimine bagli olarak ortaya ¢ikan bazi duygu ve davranis
degismelerine de hosgorii ile bakabilecegi ve onun bu dénemi rahat bir sekilde gegirmesine
destek olabilecegi belirtilmektedir (Oktay, 1999; Thijs, Koomen ve Leij, 2008). Bu sekilde
desteklenen ve saglikli bir gelisim gosteren ¢ocuk ¢evresindeki kisilerle olumlu iligkiler
kurabilme becerisini kazanabilmektedir.

O’Connor ve McCartney (2007), yaptiklari boylamsal ¢alismada 1364 ¢ocuk
dogumdan altinci sinifa kadar gézlenmistir. Arastirmada 3 temel bulgu vardir: a) Cocuk-
ogretmen iliskisinin niteligi ve basar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. b) Nitelikli
cocuk-0gretmen iligkilerinin, anneyle giivensiz baglanmanin olumsuz etkilerinden ¢ocugu
korudugu ortaya ¢cikmistir. ) Basari lizerinde ¢cocuk-6gretmen iligkisinin olumlu etkisi,
sinifta gocuk ve 6gretmen davraniglarini iyi bir yone itmektedir. Birch ve Ladd (1997), 206
anasinifi 6grencisi lizerinde yiiriittiikleri ¢aligmalarinin sonucunda, 6gretmen-6grenci
catismasinin, okuldan uzaklasma ile pozitif sekilde iliskili oldugunu ve okul sevgisi, 6z
kontrol ve sinif i¢i igbirligi ile de negatif sekilde iligkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Ogretmen-6grenci iliskilerini matematik egitimi agisindan ele aldigimizda; okul
oncesi donemde ¢ocuklarin biiyiik bir merakla, ¢evrelerini aktif sekilde kesfederek, sorular
sorarak ve gevreleri ile etkilesim kurarak kavramlari etkin bir sekilde 6grendikleri
bilinmektedir. Giiven temeline dayali, saglikli ve olumlu 6gretmen 6grenci iligkileri
kuruldugunda ¢ocuk kesifleri i¢in daha rahat hareket etme imkani bulabilmekte, girisimleri
daha az engellenmekte ve 6gretmeni tarafindan daha fazla desteklenmektedir. Bu da
¢ocugun 6grenmeye karsisi ilgisini, etkinliklerde daha aktif roller almasini, akademik ve

sosyal basarisini artirabilir. Ayrica 6gretmen-6grenci iliskisindeki yakinlik sayesinde
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cocuklarin duygularini ve kaygilarini agikca ifade etme firsatina kavustuklar1 ve boylelikle
okula uyum i¢in uygun yardim ve rehberlige sahip olduklari ifade edilmektedir. Ogretmen
Ogrenci iligkisinin glivensiz baglanma ve olumsuz nitelikte olmasi ise gocugun 6grenme
girisimlerinin engellenmesine ve daha az desteklenmesine neden olacagindan bu iliski sekli
cocukta saldirganlik, catisma ve 6grenmeye karsi ilgisizlik gibi sorunlar1 beraberinde
getirmektedir (Birch ve Ladd, 1997).

Ogretmen-cocuk iliskilerini etkileyen faktorler. Ogretmen - cocuk iliskisinin iic
onemli nedenden etkilendigi soylenebilir. Bunlar:

a) Ogretmene bagh nedenler

b) Cocuga bagli nedenler

¢) Cevreye bagli nedenler (Nazik, 2000).

a) Ogretmene bagh nedenler. Ogretmen-gocuk iliskilerinin gelismesi her iki tarafin
inanclar1, degerleri ve becerileri iizerine insa edilmis dinamik bir siirectir. Ogretmeninin
kisisel 6zellikleri 6grencileri ile yakin baglar olusturmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Aragtirmacilar, 6gretmen-6grenci iligkisinin kalitesi ile bu 6gretmenlerin kendi
bakicilariyla olan baglanma geg¢misleri arasinda bag kurmaktadir. Stres altindaki
ogretmenlerin sinirlilik, kin, diismanca tavir gibi uygunsuz negatif davranislar
sergilemeleri muhtemeldir. Bu duygulara sahip 6gretmenler, 6grencileriyle olumsuz
sonuglar doguracak tutumlar gelistirmeye egilimlidirler. Ogretmenlerin, egitimci olarak
kendilerine bakislari, sinif icerisindeki verimlilikleri hakkindaki goriisleri, inanglari,
ogrencilerinden beklentileri, dgretmenlerin cinsiyetleri, tecriibeleri, sosyo-ekonomik
diizeyleri, egitimleri ve etnik kokenleri 6grencileriyle etkilesim sekillerini
etkileyebilmektedir (Fredriksen ve Rhodes, 2004).

Byrnes (2003), 12. siniflarin matematik basarisini etkileyen faktorleri arastirdig

calismasinda 6grencilerin etnik farkliliklarinin, sosyo ekonomik durumlarinin, 6grenme
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firsatlarina maruz kalma ve motivasyon faktorlerinin 6grencilerin matematik basarisini

yordagini saptamistir.

Olger (2004), okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarla etkilesim sikliklar1, sézel ve
s0zel olmayan etkilesimlerinin yoniinii (olumlu-olumsuz) belirlemek, ayn1 zamanda
ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim siklig1 ve yonii tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen
degiskenlerle olan iligkilerini tespit etmek amaciyla bir arastirma yapmistir. 15 anasinifi
Ogretmeni ve onlarin 171 6grencisinin katildigi caligmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin
cocuklarla etkilesim siklig1 ve yonii ile anne egitim diizeyi, ¢ocugun cinsiyeti arasinda
anlamli bir iliski bulunmazken, 6gretmenlerin ¢cocuklarla etkilesim siklig1 ve yonii ile
cocuklardan beklenti diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ailenin gelir diizeyi
s0z konusu oldugunda, 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim siklig1 ve sdzel olan etkilesim
yonii ile ailenin gelir diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmazken, s6zel olmayan
etkilesimin yoniinde anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarla
etkilesim siklig1 ile cocuklarin fiziksel ¢ekicilikleri arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanmazken, sozel olan etkilesim yonii ile ¢ocuklarin fiziksel ¢ekicilikleri arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

Wilson’mn (2008), 6gretmenlerin dgrencilere olan tutumlari, yakinlik dereceleri,
mesleki memnuniyetleri ve bunlarin 6grencilerde meydana getirdigi sonuglar arasindaki
iliskiyi inceledigi aragtirmada, dgretmenlerin mesleki memnuniyetlerinin artmasi igin
ogrencilere yakinlik gostererek onlarla olumlu iliskiler kurmalar1 gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogrencileri sevmek mesleki memnuniyete bagli olmamasina ragmen,
ogretmenler, 6grencilere yakin davraniglar sergilediklerinde 6grencilerin, 6gretmenlerin
kendilerine olan tutumlarin1 dnsezileriyle anlayabilme yetisine sahip olduklari

belirtmektedir.
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Kildan’in (2011), 6gretmen-cocuk iliskilerini ¢esitli degiskenler agisindan
inceledigi aragtirmanin sonuglarina gore, sadece 6gretmenlerin bazi mesleki 6zellikleri
dikkate alindiginda, 6gretmen-gocuk iliskilerini iki farkli degiskenin (deneyim yili-brang)
etkiledigi, sadece ¢ocuklarin bazi 6zellikleri dikkate alindiginda, 6§retmen-gocuk
iliskilerini ii¢ farkli degiskenin (sinif, cinsiyet, okul dncesi egitim gérme) etkiledigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin dzellikleri birlikte ele alindiginda ise 6gretmen-
cocuk iligkilerini dort farkli degiskenin (68retmenlerin deneyim yili, 6gretmenlerin bransi,
cocuklarin okul 6ncesi egitim gormeleri ve ¢ocuklarin cinsiyeti) etkiledigi bulunmustur.
Sonug olarak; ¢cocuklarin ve 6gretmenlerin ¢esitli 6zelliklerinin 6gretmen-cocuk iligkilerini
etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Williford, Maier, Downer, Pianta ve Howes (2013) yaptiklar1 arastirmada okul
oncesi sinif deneyimlerinin kalitesini ¢gocuklarin bireysel katilim sekilleri ve 6gretmenlerin
siif diizeyinde etkilesiminin ¢ocuklarin okul olgunlugundaki kazanimlarini tahmin
etmedeki etkisi incelenmistir. Cocuklarin katilimi ve 6gretmen etkilesimlerinin kalitesi
sonbaharda ve ilkbaharda gézlemlenerek ¢ocuklarin okul olgunlugu becerileri
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,; ¢cocuklarin katilim1 ve kaliteli 6gretmen
etkilesimlerinin ¢ocuklarin okul olgunlugu becerileri ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler siniflarinda yiiksek duyarlilikta etkilesimlerde bulunduklarinda, gocuklarin
bireysel katilimlarina bakilmaksizin okul olgunlugu becerilerinin gelisebilecegi

saptanmuistir.

Ogretmenin bakis acisia gore, 6grencilerle kurulacak giiclii ve olumlu iliskiler,
cocuklarin akademik basarilarini desteklemek icin fazladan zaman ve enerji harcamak i¢in
ogretmenlere ek motivasyon saglayabilmektedir. Ancak, ¢atisma ile karakterize olan
olumsuz 6gretmen-cocuk iligkilerinde, ¢ocuklarin davraniglarini kontrol etmek i¢in daha

sik girisimlere yol agacagindan 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in olumlu bir okul ortamini
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olusturabilme gabalarimi engelleyebilmektedir. Ogretmen-cocuk iliskilerinde yasanan
catisma ¢ocuklarin sinif ortamindan uzaklasmalarina neden olabilecegi belirtilmektedir
(Hamre ve Pianta, 2001).

Chung (2000), okul 6ncesi ¢cagdaki ¢ocuklarla 6gretmenleri arasindaki iliskilerin
kalitesinde, 6gretmenin oynadigi rolii arastirmistir. Arastirmada incelenen 6gretmen
faktorleri arasinda, 6gretmenlerin egitim gegmisleri, sahip olduklar1 6gretmenlik
tecriibesinin siiresi, 6gretmenlik yeterlilikleri ve ebeveyn-ogretmen iliskileri yer almistir.
Aragtirmada sonucuna gore, 6gretmenlerin egitim ge¢mislerinin, 6gretmenlik
yeterliliklerinin ve ebeveyn-cocuk iliskilerinin 6gretmen-gocuk iligkileriyle baglantili,
ogretmen faktorleri oldugunu gostermistir. Ebeveyn-6gretmen iliskilerinin 6gretmen-g¢ocuk
iligkilerinin en giiglii gostergelerinden biri oldugu ortaya ¢ikmustir.

b) Cocuga bagh nedenler. Ogretmen-gocuk iliskilerinin niteligi, her iki tarafin da
karakter 6zelliklerinden, gecmisteki baglanma Oriintiilerinden, kisiler arasi iletisim
becerilerinden, inanclarindan ve smif ortamindan etkilenmektedir. Bir¢ok arastirma,
cocuklarin 6zelliklerinin 6gretmenlerin ¢ocuklarla olan etkilesimlerini etkiledigini
gostermektedir. Bir ¢cocugun problemli davraniglari, yetersizlikleri, cinsiyeti ve fiziksel
ozellikleri 6gretmen-gocuk iligkilerini etkileyebilmektedir (Kildan, 2008). Pianta (1999),
Ogretmenin iliskiyi algilama bi¢iminin, bu iligkilerin i¢inde olan kisilerin karakterlerinden,
birbirleriyle etkilesimlerinden ve sinif ortamindan etkilendigini belirtmektedir (Akt. Hamre
ve Pianta, 2001). Bu nedenle ¢ocugun siniftaki uyumunu iyilestirmeyi amaglayan
miidahalecilerin, 6gretmen-¢ocuk arasindaki etkilesimlere ve 6gretmen-gocuk arasinda
zayif bir iliski kurulmasina neden olan sinif etmenlerine dikkat etmeleri gerekmektedir
(Hamre ve Pianta, 2001).

Cocuklar, okula basladiklarinda yeni bir sosyal ortama girmektedirler. Bu ortam

onlarin aligik olduklari aile ortamindan daha farklidir ve bu yoniiyle onlarda kaygi
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olusturmaktadir. Ayrica ¢ocuklar, bu yeni ortamda bir dizi yeni deneyimle yiizlesirler.
Cocuklarin burada, akademik istekleri ve 6gretmenlerinin beklentilerini karsilamalari, ayni
zamanda da yeni bir akran grubu i¢erisinde kabul gormeleri gerekmektedir. Aligkin
olunmayan bir ortam ve sorunla karsi karsiya kalinmasi ¢ocuklarda giivensizlik duygusunu
ortaya ¢ikarabilmektedir (Koomen Van Leeuwen ve Van Der Leij, 2004). Bu noktada
ogretmenler ¢ocuklarla empati kurarak ¢ocugun i¢inde bulundugu duygu durumu anlamali
ve ona gore tepki verebilmelidir. Cocuklara ihtiya¢ duyduklari destegi, ilgiyi ve sevgiyi
verebilmeleri ¢ocugun giivensizlik duygusunu yasamasinin oniine gegebilmekte ve olumlu
ogretmen-cocuk iligkilerinin temelleri atilabilmektedir.

¢) Cevreye bagh nedenler. Sinif icerisinde yasanan davranis problemleri,
ogretmen-cocuk iligkileri, akranlarla birlikte oynanan oyunlarin siklig1 ve karmasikligi,
siif i¢i sosyo-duygusal iklim kavraminin tanimi igerisinde yer almaktadir. Yapilan
arastirmalarda, erken yillardaki sinif igi sosyo-duygusal iklimin, kisiler arasi iliskilerin ve
davraniglarin, daha sonraki yillarda akranlarla olan sosyal iligkiler lizerinde nispeten
onemli katkilarinin oldugu belirtilmektedir (Akt. Kildan, 2008). Okul 6ncesi egitim
siiflarinda uygun egitim ortamlarinin 6gretmen-gocuk iligkisinde ¢cocuklarin
davraniglarin1 olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Kildan, 2008).
Okul Oncesi Déonem Cocuklarimin Sayr Kavramn ile Tlgili Becerilerinin, Ev ve Simif i¢i
Uygulamalar, Ogretmen Tutumlar1 ve Ogretmen-Cocuk iliskileri ile Birlikte
incelenmesinin Onemi

Okul 6ncesi donem ve ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerine yapilan arastirmalarda bu
dénemde ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda hizli bir ilerleme gosterdikleri ve bu dénemin
cocuklarin ¢evresel etkenlere en agik déonem oldugu belirtilmektedir (Oktay, 1999).
Cocuklarin matematik becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarda bu becerilerin gocuga

(Dursun, 2009; Erbay, 2013; Polat-Unutkan, 2007), aileye (Blevins-Krabe ve Musun



68

Miller, 1996; Giiven, 1999; Manolitsis ve dig., 2013), 6gretmene (Baki ve Hacisalioglu-
Karadeniz, 2013; Brown, 2003; Varol, 2013), 6grenme ortamina ve egitim programina
(Akuysal-Akdogan ve Sen, 2011; Canoglu, 2007; Dikici, 2002; Erdogan, 2006) iliskin
faktorlerle iliskili oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda ¢ocuklarin matematik becerilerini
etkileyen faktorlerin bir biitiin olarak incelenmesi gerektigi, yapilacak arastirmalarda
cocuklarin bu becerilerinin en gii¢lii yordayicilarinin belirlenip, iyilestirme ¢alismalarinin
bu faktorlerden baslanarak yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (Byrnes ve Wasik, 2009).

Ebeveynlerin 6grenim diizeyi, sosyo-ckonomik diizey, evde yapilan matematiksel
etkinliklerinin miktar1 gibi aileye iliskin faktorlerin ¢cocuklarin matematik becerilerinde
farkliliklara yol agtig1 yapilan arastirmalarda ortaya konmustur (Giiven, 1997; Irkériicii,
2006; Ustiin ve dig., 2004). Ayrica baz1 arastirmalarda 6gretmenlerin matematige yonelik
inang, tutum ve yeterlilikleri ve sinif i¢i uygulamalarinin gocuklarin matematik becerilerini
etkiledigi belirtilmistir (Aydin, 2009; Brown, 2003; Graham ve dig., 1997). Bunun yaninda
ogretmen-cocuk iligkileri ve gocuklarin akademik basarilar arasindaki iliskinin incelendigi
aragtirmalarda bu iliskilerin niteliginin ve yoniiniin siniftaki 6grenme iklimini ve
cocuklarin gerek okul doneminde gerekse sonraki yillardaki akademik basarilarini, sosyal
iliskilerini ve davranisal uyumlarmi etkiledigi vurgulanmistir (Birch ve Ladd, 1998;
Crosnoe ve dig., 2004; Gregordiadis ve Tsigilis, 2008; Pianta ve Stuhlman, 2004). Bu
durumda alan yazinda yer alan ¢alismalar gocuklarin matematik becerilerini hem aile, hem
Ogretmen, hem de egitim ortamu ile ilgili faktorlerin etkiledigi ve bu nedenle matematik
becerilerinin ¢ok sayida degiskenin dikkate alinarak incelenmesi gerektigini

gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve toplanan verilerin ¢ézlimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve
teknikler hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan sey, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2013). Tarama yolu ile bulunan iliskiler
gercek bir neden-sonug iliskisi olarak yorumlanamaz; ancak o yonde bazi ipuglar1 vererek,
bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesinde yararli sonuglar
verebilir. Degiskenler arasindaki iliski, karsilikli bagimlilik ya da kismi bagimlilik seklinde
olabilecegi gibi, her ikisini de etkileyen ii¢lincii bir degiskenden dolay1 da olabilir (Karasar,
2013).

Tarama modelinin bir tiirii olan iliskisel tarama modeli ise, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelidir. Iliskisel tarama iki tiirlii yapalir: (1) karsilastirma, (2) korelasyon.
Karsilastirma tiirlinde, en az iki degisken arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar
olusturularak bagimli degiskene gore gruplar arasinda fark olup olmadigi incelenirken,
korelasyon tiirii arastirma modellerinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi ve var
olan degisimin nasil oldugu incelenir (Karasar, 2013).

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Denizli ilinde MEB’e bagli resmi

anaokullari, ilkokul ve ortaokullara bagli anasiniflarina devam eden 5-6 yas grubu 199

cocuk, 199 ebeveyn ve 100 6gretmenden olugmaktadir.
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Calisma grubunun belirlenmesinde 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Denizli ilinde
MEB’e bagli resmi anaokullari, ilkokul ve ortaokullara bagli anasiniflarina devam eden
¢ocuklardan her anasinifi i¢in tesadiifi olarak iki 6grenci segilmis, onlarin anne-babalar1 ve
O0gretmenleri de arastirmaya dahil edilmistir. Sonug olarak; 199 ¢ocuk, onlarin anne-
babalar1 (199 anne-baba) ile 6gretmenleri (100 6gretmen) ¢alisma grubunu olusturmustur.

Ormneklem grubunda yer alan ailelerin gelir ortalamas1 ( X = 2.830) Tiirk Lirast,
standart sapmasi (SS = 1726) olarak hesaplanmustir. Ailelerin gelir diizeylerine iliskin
gruplar olusturulurken; ortalamanin bir standart sapma alt1 (0 — 1.113) diisiik gelir diizeyi
olarak, ortalamanin bir standart sapma {istii (4.556 ve tlizeri) yiiksek gelir diizeyi, arada
kalan degerler (1.114 — 4.555) ise orta gelir diizeyi olarak gruplandirilmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin, ebeveynlerinin ve dgretmenlerinin

demografik degiskenlere gore dagilimi Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1.
Calisma Grubunun Demo(Qrafik Degiskenlere Gére Dagilimi
Degiskenler Grup Say1 Yiizde
Okur Yazar Degil 1 0.5
Tlkokul 44 22.1
Anne Ogrenim Diizeyi Ortaokul + Lise 86 43.2
Universite 68 34.2
Toplam 199 100
Okur Yazar Degil 0 0
Tlkokul 27 13.6
Baba Egitim Durumu Ortaokul + Lise 91 457
Universite 81 40.7
Toplam 199 100
23-30 53 26.6
Anne Yast 31-38 L 122 61.3
39 Yas ve Uzeri 24 12.1
Toplam 199 100
23-30 19 9.5
31-38 115 57.8
Baba Yast 39 Yas ve Uzeri 65 32.7
Toplam 199 100
Diistik Gelir 29 14.6
Sosyo-ekonomik Diizey Orta Gelir . 130 653
Yiiksek Gelir 40 20.1
Toplam 199 100
1-6 Yil 34 17.1
7-12 Y1l 71 35.7
Ogretmen Kidem 13-18 Yil 64 32.7
19 Y1l Ve Daha Fazla 30 15.1

Toplam 100 100
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Tablo 3.1°e gore ilkokul mezunu olan katilimci anneler, babalara gére daha
fazladir, anne babalarin yariya yakini ortaokul mezunudur ve tiniversite mezunu babalar,
annelerden daha fazladir. 23-30 yas arasinda olan katilimci anneler, babalara gore daha
fazladir, anne- babalarin yaridan fazlas1 31-38 yas arasindadir ve 39 yas ve lizerindeki
babalar, annelere gore daha fazladir. Katilimcilarin yaridan fazlasi orta gelir diizeyine
sahipken diisiik gelir diizeyinden gelen katilime1 sayis1 ise en azdir. Ogretmenlerin kidem
durumuna gore en fazla 7-12 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin yer aldigi bunu 13-
18 yil aras1 ve 1-6 y1l arasinda kideme sahip dgretmenler izlemektedir. Ogretmenlerin
icinde en az katilimei sayisi ise 19 yil ve daha fazla kideme sahip olanlardir.

Veri Toplama Araclari ve Teknikleri

Aragtirmada alt1 farkl1 veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarin ve ailelerinin sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek igin “Kisisel Bilgi
Formu”, ¢ocuklarin matematik becerilerini 6l¢ebilmek i¢in “5—6 Yas Cocuklarda Say1 ve
Islem Kavramlarmin Kazanilmasma Iliskin Basar1 Testi”, okul dncesi dgretmenlerinin sinif
icinde matematik etkinliklerine yer verme durumlarini 6l¢ebilmek i¢in “Matematik
Etkinliklerine Yer Verme Durum Olgegi”, okul dncesi 6gretmenlerinin okuldncesi
matematigine iliskin tutumlarini belirlemek igin “Okul éncesi Ogretmenlerinin Okul dncesi
Matematigine iliskin Tutumlarin1 Belirleme Arac1”, dgretmen-cocuk iliskilerini belirlemek
i¢in “Ogrenci-6gretmen Iliski Olgegi” ve cocuklarin anne-babalarinin evde matematik
etkinliklerine yer verme durumlarini belirlemek amaciyla “Anne Babalarin Matematik
Etkinliklerine Katilimi1 Olgegi” kullanlmustir.

Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formunda, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, anne baba

ogrenim diizeyi, anne baba yasi ve ailelerinin gelir diizeyi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
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5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem Kavraminin Kazanilmasina Iliskin Basar Testi
Aktas-Arnas, Deretarla-Giil ve Sigrtmag’in (2003) gelistirmis olduklari, “5-6 Yas
Cocuklarda Say1 ve Islem Kavraminin Kazanilmasina Iliskin Basar1 Testi” arastirmaya
katilan ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerini 6l¢gmek i¢in kullanilmistir. Test; sayma, rakam
yazma, rakam tanima, eslestirme, korunum, sira sayilar1 ve toplama-g¢ikarma islemleri gibi
cocuklarin say1 ve iglem yeteneklerinin farkli yonlerini 6l¢cen 88 sorudan olusmaktadir.
Olgegin sayma ile ilgili maddeleri: 1°den 20’ye ve 100’e kadar ritmik sayma, ritmik
sayarken atlanilan rakam1 bulma; rakam yazma, gosterilen veya sdylenilen bir rakami
yazma; rakam tanima ile ilgili maddeleri: Soylenilen rakami gosterme, gosterilen rakami
sOyleme, rakam kartlarini esleme; say1 korunumu ile ilgili maddeleri: Nesneleri sayarak
kac tane oldugunu sdyleme, verilen rakamin ifade ettigi kadar nesneyi gosterme, nesneleri
sayarak dogru rakam kart1 ile esleme, {i¢ grup nesneyi sayarak soru isaretinin oldugu yere
gelmesi gereken nesne sayisina ait rakam kartini bulma; bire-bir esleme ile ilgili maddeleri:
Ucg grup nesneden sayica esit nesneleri esleme ve ii¢ resim kartinda sayica esit olanlar
esleme, verilen nesne resimlerinden sdylenilen siradaki nesneyi gosterme ve gosterilen
siradaki nesnenin kaginci sirada oldugunu sdyleme; ¢ikarma islemi ile ilgili maddeleri:
Somut nesneler ve resimlerle ilave etme ve atma sorunlari ile ¢ikarma iglemlerini yapma;
toplama islemi ile ilgili maddeleri: Somut nesneler ve resimlerle toplama islemlerini
yapmay1 igermektedir. Testi olugturan maddelerden 12’si ritmik sayma, 10’u say1 yazma,
22’si1 say1 tanima, 10’u say1 korunumu, dordii birebir esleme, dordii ordinal sayilar, 13’1
toplama ve 13 maddesi de ¢ikarma islemleri ile ilgilidir (Aktas-Arnas ve dig., 2003).
Veriler analiz edilirken ¢ocuklarin her bir soruya verdikleri dogru cevaplar basarili olarak
degerlendirilirken, yanlis / eksik cevaplar ise basarisiz olarak degerlendirilmistir ve her bir
soru i¢in bir puan verilmistir. Daha sonra toplam puan {izerinden gecerlik ve giivenirlik

caligmalar1 yapilmistir.
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Gecerlik cahismalari. Olcegin kapsam gegerligi i¢in arastirmacilar tarafindan 117
soru olarak hazirlanan test, dokuz uzmanin goriisiine sunulmus ve onlardan gelen oneriler
dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilarak soru sayis1 93’e, daha sonra da madde analizi
yapilarak 88’e diisiiriilmustiir. Arastirmanin 6n ¢alismasi yapilirken 100 ¢ocuk iizerinde
bir 6n ¢alisma yapilmis, elde edilen veriler ile testin gegerlik ve giivenirlik ¢calismalari
yapilmistir. Daha sonra test, 865 ¢ocuga tekrar uygulanarak gecerlik ve giivenirlik
calismas1 yeniden yapilmistir. Ayrica 188 cocuga “Erken Matematik Yetenegi Testi” iki
giin ve 186 ¢ocuga “Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi” 15 giin ara ile uygulanmus, gecerlik
ve gilivenirlik ¢aligmalari igin veriler toplanmistir (Aktas-Arnas ve dig., 2003).

Giivenirlik calismalari. Testin giivenirligini arastirmak amaciyla i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmis ve KR-20 degeri tiim test i¢in .98, test tekrar test i¢in hesaplanan
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi r= .95 olarak bulunmustur. Say1 ve
islem kavramlari testinin 6l¢iit gegerliligini belirlemek i¢in “Erken Matematik Yetenegi 2
Testi” ni kriter olarak alinmistir. Yapilan ¢calismada 188 ¢ocuga her iki test uygulanmis ve
elde edilen veriler iizerinden Pearson Momentler Katsayis1 hesaplanmistir. Iki test arasinda
0.31’lik iligkinin oldugu bulunmustur (Aktas-Arnas ve dig., 2003).

Bu calisma igin 5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem Kavrammnin Kazanilmasina
Iliskin Basar1 Testi’nin KR-20 degeri tiim test i¢in .85 olarak hesaplanmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematigine fliskin Tutumlarm
Belirleme Araci

Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilen, “Okuldncesi Ogretmenlerinin Okuldncesi
Matematigine Iliskin Tutumlarini Belirleme Arac1” arastirmaya katilan 8gretmenlerin okul
Oncesi matematigine karsi tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Bu 6l¢me araci, okul
oncesi 0gretmenlerinin; 4-6 yas ¢ocuklariin erken matematik egitimine yonelik

tutumlarini igeren 22 maddeden olusan 5’1i likert tipi bir 6l¢ektir. Maddelerin sekizi



74

olumlu, 14’t olumsuz tutum ifade etmektedir. Olumlu ifadeler 1: Kesinlikle katilmiyorum,
5: Kesinlikle katiliyorum seklinde puanlanirken olumsuz maddeler, 5: Kesinlikle
katilmiyorum, 1: Kesinlikle katiliyorum olarak puanlanmistir. Olgekten elde edilebilecek
en yliksek puan 110 en diisiik puan ise 22’dir .

Gecerlik ¢alismalari. Tutum belirleme aracinda yer alacak olan maddeler alan
taramasi sonucunda 6gretmenin kendine iligkin tutumlari, ¢gocuga iliskin tutumlari,
olanaklara (donanim/malzeme/isbirligi vs.) iliskin tutumlar1 ve programa iliskin tutumlari
olarak alt boyutlar belirlenerek olusturulmustur. Bu alt boyutlarin i¢inde etkinlik planlama,
uygulama, materyal se¢imi, aile ile igbirligi, rehberlik ve model olma, yontem ve teknikler
gibi konulara iligkin olarak 97 olumlu ve olumsuz tutum maddesi olusturulmustur.
Ardindan bir grup okul 6ncesi 6gretmeni ile goriisiilerek maddeleri olumlu, olumsuz ve
notr olarak degerlendirme yapmalari istenmistir. Cogunlugun olumlu ya da olumsuz olarak
siralayamadig1 maddeler 6l¢ekten gikartilmistir. 25 maddeye inen tutum 6lgegi Yiizeysel
(Goriintis Gegerligi) Gegerlik kapsaminda ¢esitli tiniversitelerden alanla ilgili yedi ayr1
uzmanin gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisiine gore yeniden gbzden gegirilen arag
taslag1 25 tutum maddesi olarak kalmistir. Bir sonraki agsamada arag taslagi 172
ogretmenden olusan drneklem grubuna uygulanmaistir.

Orneklemden elde edilen verilere yap: gegerligi kapsaminda faktdr analizi
uygulanmistir. Kaiser Normalizasyonlu Varimax rotasyonu ile yapilan Temel Bilesenler
Analizi sonucu 6lgegin 3 faktorlii bir yapida oldugu ortaya konmustur. Bu faktorler; okul
oncesi cocugunun matematiksel becerilerine iligskin tutumlar, erken matematik egitimi
ortamina iligskin tutumlar ve erken matematik egitimine iliskin tutumlardir. Olgegin faktor
analizi sonuglarina gore 3 madde dlgekten ¢ikarilmigtir. Faktorlerin toplam varyansin

%43.67’sini agikladig belirlenmistir. Olgekteki 3 madde ¢ikarilinca, 3 faktdrle tutum
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dlgeginin alpha degeri .69 ile .77 arasinda degismistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi
Olcegin tiimii i¢in .73 bulunmustur (Tokgoz, 2006).

Okul 6ncesi gocugunun matematiksel becerilerine iliskin tutumlar alt boyutunda yer
alan sekiz maddenin .35 ile .82 arasinda degisen ve p<0.01 diizeyinde anlamli
korelasyonlara sahip oldugu saptanmistir. Bu alt testte “Matematiksel kavramlar1 kazanma
yas1 ¢ocuktan ¢cocuga farklilik gosterir.” ve “Matematiksel kavramlar1 6grenme sitili
cocuktan ¢ocuga farklilik gdsterir.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Erken matematik egitimi ortamina iligskin tutumlar alt boyutunda yer alan alt1
maddenin .24 ile .75 arasinda degisen ve p<0.01 diizeyinde anlamli korelasyonlar1
bulundugu saptanmistir. Bu alt testte “Cocuklarin 4-6 yaslarinda matematik 6grenmeleri
cok zordur.” ve “Sosyo-ekonomik yonden yetersiz kosullara sahip ¢ocuklar matematiksel
becerileri daha zor kazanirlar.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Olgegin erken matematik egitimine iliskin tutumlar alt testinde yer alan sekiz
maddenin .44 ile .62 arasinda degisen ve p<0.01 diizeyinde anlamli korelasyonlarinin
bulundugu belirlenmisgtir. Bu alt testte “Matematiksel becerileri kazandirabilmek ayr1 bir
uzmanlik gerektirir.” ve “Cocuklar matematik 6grenme konusunda isteksizdirler.” gibi
maddeler bulunmaktadir. Sonug olarak, 6l¢cegin 22 maddeden olustugu, 3 faktorli bir
yapida oldugu ve erken ¢ocukluk matematigine iligkin tutumlart gegerli ve giivenilir olarak
belirleyen bir 6lgek oldugu tespit edilmistir (Tokgdz, 2006).

Olgegin yap1 gecerliligi kapsaminda i¢ tutarliligini test etmek icin ug grup analizi
uygulanmstir. Olgekten en diisiik ve en yiiksek puanlar1 alan %27°lik u¢ gruplar arasinda
yapilan madde analizinde 6l¢egin alt testleri ve toplam agisindan bakildiginda 6lgek puani
acisindan alt ve {ist gruplar ayirt ettigi saptanmistir. Tiim maddelerde ug¢ gruplar arasindaki

farkin p<.000 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur.
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Giivenirlik caismalari. Olgegin giivenirligini test etmek icin i¢ tutarlilik
(cronbach alpha) ve madde analizi yontemleri uygulanmistir. Tim test i¢in tutum 6l¢eginin
cronbach alpha katsayisi .712 olarak belirlenmistir. Ol¢egin madde-toplam korelasyonlari
incelendiginde Olgek maddeleri i¢in .18 ile .53 arasinda korelasyon degerlerine sahip
oldugu ve p<0.01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu calisma i¢in Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematigine Y dnelik
Tutumlarin1 Belirleme aracinin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayilar1 hesaplanmis ve
6lgegin tiimii igin Cronbach Alpha degeri .66, okul dncesi ¢ocugunun matematiksel
becerilerine iliskin tutumlar alt boyutu icin .50, erken matematik egitimi ortamina iliskin
tutumlar alt boyutu igin .55 ve erken matematik egitimine iliskin tutumlar alt boyutu i¢in
.57 oldugu belirlenmistir.

Ogrenci - Ogretmen Iliski Ol¢egi

Pianta (2001) tarafindan gelistirilen ve orijinal ad1 Student — Teacher Relationship
Scale (STRS) olan “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi”, Beyazkiirk-Sahin (2005), tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgek, gretmenin belli bir 8grenciyle kurdugu iliskiyi, dgrencinin
davraniglarini ve 6grencinin kendisi hakkindaki diislincelerini nasil algiladigini belirlemek
amaciyla olusturulmus bir 6lgme araci olarak tanimlanmaktadir (Pianta, 2001).

Ogretmen Ogrenci Iliski Olgegi, 4-9 yas aras1 6grencilerin dgretmenleri ile olan
iligkilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir. 28 maddeden olusan 6l¢ek
ogretmenler tarafindan doldurmaktadir. Olgek 5°1i Likert tipi bir dlcektir. Olcekte yer alan
her bir madde 1 (Kesinlikle uymuyor) ile 5 (Tamamen uyuyor) arasinda bir deger
almaktadir. Olgekte yer alan 4. ve 19. Maddeler iceriklerine gore ters puanlanmaktadir.
Olgekten alinabilecek toplam ham puan 28 ile 140 arasinda degismektedir. Toplam puan,
Ogretmenin 0grencisiyle arasindaki iletisimi etkili algilayip algilamadig ile iliskili bir

puandir. Toplam puanin yiiksek olmasi, 6grenci ile 6gretmen arasinda diisiik diizeyde
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catisma ve bagimlilik yasandigini, buna karsin ytliksek diizeyde yakinlik oldugunu ve
iliskinin genel driintiisiiniin olumlu 6zellikler tasidigin1 gstermektedir. Olgekte yer alan ii¢
alt 6lgek (¢atisma, yakinlik, bagimlilik) i¢in ayr1 ayr1 puanlar hesaplanabilmektedir (Sahin-
Beyazkiirk, 2014).

Catisma alt dlgegi. Bu alt 6lcege iliskin puanlar, 6gretmen algisina dayal1 olarak
O0grencinin olumsuz davraniglarini, olumsuz duygusal etkilesimlerini ve davranislarini
idare edememesini kapsamaktadir. Ogretmen tarafindan tanimlanan yiiksek ¢atisma
puanlari, 6grenciyle yasanan olas1 anlasmazliklara, duygusal olarak o 6grenciyle nasil bas
edebilecegini bilememeye ve kendini o iligki i¢inde etkili olarak tanimlayamamaya isaret
etmektedir. Orijinal calismada ¢atisma alt 6l¢egi 12 maddeden olusmaktadir ve bu alt
Olcekten elde edilebilecek en diisiik ham puan 12, en yiiksek ham puan ise 60°dir. Bu
maddeler arasinda yer alan 19. madde ters puanlanan bir maddedir. Bu alt 6l¢ekte “Tiim
cabalarima ragmen, bu ¢ocukla gecinmenin yolunu bulamamis olmak beni rahatsiz
ediyor.” ve “Bu ¢ocuk, beni bir ceza ve elestiri kaynagi olarak goriir.” gibi maddeler
bulunmaktadir.

Yakinlik alt 6lcegi. Bu alt dlgege iliskin puanlar, 6gretmenin 6grenci ile gerektigi
kadar ilgilenme ve cevaplayici olma ile olumlu duygusal etkilesimler i¢inde bulunmay1
icermektedir. Yiiksek yakinlik puanlari, 6gretmenin o d8renciyi iyi bir 6grenci olarak
algiladigini, 6grencinin de 6gretmenini kendisi i¢in giivenilir ve destekleyici bir yetiskin
olarak gordiiglinii gostermektedir. Orijinal ¢aligmada yakinlik alt 6l¢egi 11 maddeden
olusmaktadir ve bu alt 6lgekten elde edilebilecek ham puanlar 11 ile 55 arasinda
degismektedir. Bu alt 6l¢ekte dordiincii madde ters puanlanan bir maddedir. Bu alt 6lgekte
“Bu ¢ocukla aramdaki etkilesim, kendimi etkili ve giivenli hissetmemi saglar.” ve “Bu

cocukla sevgi dolu, sicak bir iliski paylasirim.” gibi maddeler yer almaktadir.
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Bagimhlik alt 6lcegi. Bu alt 6l¢cege iliskin puanlar, ¢ocuklarin fiziksel yakinlik ve
yardim arayislarini, olumsuz duygusal etkilesimleri, 6gretmenin bazi ¢ocuklara karsi
yiiksek diizeyde cevaplayici olma davraniglarini igermektedir. Genel olarak 6gretmenin
Ogrenciyi kendisine ne kadar bagimli olarak gordiigiinii belirleyen bir alt 6lgektir. Bu alt
Olcekten elde edilen yliksek puanlar, 6gretmenin ¢ocugun kendisine asir1 bagimli olmasina
yonelik problemlere isaret etmektedir. Ogrenci dgretmenden ayrilmaya kars1 siddetli bir
tepki gostermektedir ve ihtiyaci olmadigi halde yardim talep etmektedir. Orijinal ¢alismada
bagimlilik alt 6l¢egi bes maddeden olusmaktadir ve bu alt 6lgekten elde edilen ham
puanlar 5 ile 25 arasinda degismektedir. Bu alt 6lgekte “Bu ¢ocuk bana asirt bagimlidir.”
ve “Diger ¢ocuklarla zaman gecirdigimde, bu ¢ocuk incindigini ya da kiskandigini belli
eder.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Gecerlik ¢alismalar1. Olgegin orijinal yapr gegerliligi i¢in, Temel Bilesenler
(Principal Components) yontemi Kaiser Normalizasyonu ve Varimax Doniistiirmesine
gdre, maddeler diizeyinde faktdr analizi yapilmigtir. Olgekte yer alan 28 maddenin temel
olarak {i¢ faktore yliklendigi ve elde edilen faktdr yapisinin toplam varyansin % 48.8’ ini
acikladigi belirlenmistir. Toplam varyansin % 17.47’sini agiklayan birinci faktor
“catisma”, toplam varyansin %14.49’ unu agiklayan ikinci faktor “yakinlik” ve toplam
varyansin % 9.25’ ini agiklayan ticlincii faktor ise “bagimlilik™ olarak adlandirilmistir. Bu
faktdrler daha sonra dlgegin her bir alt 6lgegini olusturmustur. Olgegin orjinal test-tekrar
test giivenirlik katsayilari; ¢atisma alt 6l¢egi igin .92, yakinlik alt 6l¢egi i¢in .88, bagimlilik
alt 6lgegi i¢in .76 ve toplam puan igin ise .89 olarak (p<.05) bulunmustur. Farkli
gruplardan elde edilen i¢ tutarlilik katsayilar1 ise ¢atisma alt 6lgegi igin .92, yakinlik alt
Olcegi icin .86, bagimlilik alt 6lgegi i¢in .64 ve toplam puan i¢in .89 olarak bulunmustur

(Beyazkiirk-Sahin, 2014).
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Olgegin Tiirk 6rnekleminde yap1 gegerligi, faktdr analizi yoluyla test-tekrar test
giivenirligi ve i¢ tutarlilik glivenirlik ¢alismalar1 (Beyazkiirk-Sahin, 2005) tarafindan
yapilmistir. Bu ¢alismalarda dncelikle orijinali Ingilizce olan dl¢egin uzmanlardan ve bir
dilbilimciden olusan grup tarafindan Tiirkce’ye ¢evirisi yapilmistir. Daha sonra farkli bir
uzman grubu tarafindan dlgegin Tiirkge’den Ingilizce’ye yeniden gevirisi yapilmis ve
yapilan ceviriler karsilastirilmistir. Olgegin maddelerinin anlasilir olup olmadigini
degerlendirmek amaciyla bir grup uzmana, alanda ¢alisan ve alan disindan kisilere
danisiimustir. Olgegin yap1 gecerligini degerlendirmek amaciyla okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden herhangi bir gelisimsel geriligi ya da engeli bulunmayan, 4-6 yas
grubu toplam 531 ¢ocuk (dort yas; 35’1 kiz, 48’1 erkek, bes yas; 72’si kiz, 67’si erkek ve
alt1 yas; 150’si kiz, 158’1 erkek) ve 6lgegi dolduran 40 bayan 6gretmen tizerinden analizler
yapilmustir. Olgegin orijinal yapisinin bu drneklemdeki 6grenci ve dgretmen grubu icin de
gecerli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla, toplanan veriler lizerinde orijinal gegerlik
calismasina uygun bi¢cimde faktor analizi yapilmstir.

Yapilan analizlerde 6lgekte yer alan maddelerin temel olarak ii¢ faktore yiiklendigi
ve bu faktorlerin toplam varyansin % 41.21’ini agikladig1 goriilmiistiir. 11 maddeden
olusan birinci faktor (Catisma) toplam varyansin % 17.47’sini, 10 maddeden olusan ikinci
faktor (Yakinlik) toplam varyansin % 14.49’unu ve 7 maddeden olusan iiciincii faktor
(Bagimlilik) ise toplam varyansin % 9.25’ini acgiklamistir. Ortaya ¢ikan faktor yapisinin,
orijinal faktor yapisiyla ortiistligii, ancak faktorlere iliskin madde sayilarinda degisiklik
oldugu belirtilmistir. Olgegin Tiirk¢eye uyarlama calismalarinda, 21. maddenin faktor
yiikiiniin. 30’un altinda oldugu, bu nedenle herhangi bir faktore yiiklenmedigi goriilmiistiir.
Ancak kesme noktasi. 10°a ¢ekildiginde 21. madde “yakinlik” faktoriiniin altina
yiiklenmistir. Boylece faktor yiikii diisiik olmasina ragmen, 6l¢egin orijinaline uygun bir

dagilim gostermistir. Yalnizca 25. madde, orijinalinden farkli olarak “bagimlilik” faktorii
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altina yiiklenmistir. 12. madde disinda, “yakinlik” faktoriiniin altindaki tiim maddelerin
orijinaline uygun bi¢imde yiiklendikleri goriilmistiir. 12. madde “bagimlilik” faktorii altina
yiiklenmistir. “Bagimlilik” faktorii altindaki maddelerin de orijinaline uygun bigimde
yiiklendigi goriilmiistiir. 28. madde orijinal faktr yapisinda, hem “gatisma’ hem de
“yakinlik” faktoriiniin altina yliklenmesine ragmen, uyarlama c¢alismasinda yalnizca
“yakinlik” faktoriiniin altina yliklenmistir (Beyazkiirk-Sahin, 2014).

Giivenirlik calismalari. Tiirk 6rnekleminde Pearson korelasyon analizleri
sonucunda Olcegin test-tekrar test giivenirlik katsayilari; catisma alt 6lgegi igin .90,
yakinlik alt 6l¢egi i¢in .82, ve bagimlilik alt 6l¢egi igin .55 olarak saptanmistir. Cronbach
Alfa ¢ tutarlilik katsayilari ise, ¢atisma alt dlcegi i¢in .84, yakinlik alt dlgegi icin .80,
bagimlilik alt 6lgegi i¢in .72 ve toplam puanda .86 olarak hesaplanmistir (Beyazkiirk-
Sahin, 2014).

Ogrenci-6gretmen iliskileri 6lgeginin ¢atisma, yakinlik ve bagimlilik alt
6lgeklerinin bu ¢alisma i¢in hesaplanan Cronbach Alfa degerlerinin; ¢atisma alt dlgegi i¢in
.87, yakinlik alt 6lgegi i¢in .78, ve bagimlilik alt dl¢egi i¢in .61 oldugu goriilmiistiir. Ayrica
bu caligmada 6grenci-6gretmen iliskileri dlgegi icin toplam puan hesaplanmamis ve
istatiksel analizlerde yer almamistir. Ciinkii orijinal ¢alismada 6l¢eginin toplam puant
hesaplanirken alt 6lgeklerdeki madde sayilari dikkate alinarak; Toplam Puan = (72 —
Catisma Puani) + Yakinlik Puan1 + (30 - Bagimlilik Puani) formiilii kullanilmistir (Pianta,
2001). Olgegin Tiirk¢eye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik calismasinda ise, dlcegin faktor
yapist degismemesine karsin faktorlerde yer alan madde sayilar1 degismis, Catisma alt
Olgeginde 11, Yakinlik alt 6l¢eginde 10 ve Bagimlilik alt 6lgeginde yedi madde yer

almistir.
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Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi Olcegi

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne ve babalariin okul 6ncesi donemdeki
cocuklartyla yaptiklart matematik etkinliklerini belirlemek igin ivrendi ve Wakefield
(2009) tarafindan gelistirilen “Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim1 Olcegi
(Parent Participation In Math Activities — PPMA)” kullanilmistir. Olgek iki boliimden
olusmaktadir. Birinci béliimdeki maddeler yas, cinsiyet, egitim diizeyi, meslek, gelir
diizeyi, cocuk sayisi, evde yasayan kisi sayis1 ve cocuklarin cinsiyeti gibi sosyo-Kkiiltiirel ve
demografik 6zelliklerden olusmaktadir. ikinci béliimdeki maddeler ailelerin cocuklaryla
yaptiklart matematiksel etkinlikler ile ilgilidir. 20 maddeden olusan bu boliim 4°1i likert
tipi bir dlgektir. Olgekte yer alan her bir madde 1 (higbir zaman) ile 4 (her zaman) arasinda
bir deger almaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 80°dir.
Olgegin pilot calismasi, ana ¢aligmaya dahil edilmeyen 21 anasinifi dgrencisinin ailesiyle
gerceklestirilmistir. ilk énce 39 madde olarak olusturulan dlgege, yap1 gecerligi
kapsaminda faktor analizi uygulanmistir. Varimax Rotasyonu ile yapilan Temel Bilesenler
Analizi sonucu 6zdegeri .40’ altinda olan 19 madde 6lgekten ¢ikarilarak kalan 20 madde
ile 6lgek son halini almistir.

Gegerlik ¢alismalari. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .92 dir. Olgekte yer alan 20
maddenin temel olarak ii¢ faktore yiliklendigi ve elde edilen faktor yapisinin toplam
varyansin % 53’iinii agikladig1 belirlenmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiik
degerleri .445 ile .754 arasindadir. Toplam varyansin % 40.08’ini agiklayan birinci faktor
“matematiksel dil kullanma”, toplam varyansin % 7.19’unu agiklayan ikinci faktor
“matematik igerigi ile ilgili etkinlikler” ve toplam varyansin % 5.77’sini agiklayan ti¢iincii
faktor ise “sozlii dil etkinlikleri ve oyun” olarak adlandirilmistir. Bu {i¢ faktor arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore; matematiksel dil

kullanma ile matematik igerigi ile ilgili etkinlikler arasinda (r= .57, p<.01) ve
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matematiksel dil kullanma ile sozlii dil etkinlikleri ve oyun arasinda (r= .60, p<.01) pozitif
korelasyonlar bulunmustur. Benzer sekilde matematik igerigi ile ilgili etkinlikler ile s6zlii
dil etkinlikleri ve oyun arasinda (r=.495, p<.01) da pozitif korelasyon vardir.

Matematiksel Dil Kullanma alt boyutu 12 maddeden olusmaktadir. Bu alt boyuttan
alinabilecek puanlar 12 ile 48 arasindadir. Bu alt boyutta “Cocugumu ‘daha uzun’ gibi
ifadeleri kullanmaya tesvik ederim.” ve “Cocugumu daire, liggen ve kare gibi sekillerin
Ozelliklerini agiklamaya tesvik ederim.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Matematik igerigi ile ilgili etkinlikler alt boyutu dért maddeden olusmaktadir. Bu
alt boyuttan alinabilecek puanlar 4 ile 16 arasindadir. Bu alt boyutta “Cocugumla
oyuncaklari/esyalar1 kullanarak basit ¢ikarma islemleri yaparim” ve “Cocuguma toplama
islemini kullanabilecegi problemler sorarim.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Sozli dil etkinlikleri ve oyun alt boyutu dort maddeden olusmaktadir. Bu alt
boyuttan alinabilecek puanlar 4 ile 16 arasindadir. Bu alt boyutta “Cocuguma sayilari
igeren kitaplar okurum.” ve “Uzerinde sayilar olan kartlarla oyunlar oynarim.” gibi
maddeler bulunmaktadir.

Giivenirlik ¢ahsmalari. Olgegin giivenirlik katsayilari; matematiksel dil
kullanma alt 6l¢egi igin .87, matematik igerigi ile ilgili etkinlikler alt 6lgegi i¢in .81 ve
sOzlii dil etkinlikleri ve oyun alt dl¢egi i¢in .70 ve toplam puanda .92 olarak hesaplanmistir
(Ivrendi ve Wakefield, 2009).

Anne Babalarm Matematik Etkinliklerine Katilimi Olgegi’nin bu ¢alisma igin
hesaplanan giivenilirlik katsayilar1 ise matematiksel dil kullanma alt 6lgegi igin .89,
matematik igerigi ile ilgili etkinlikler alt 6lgegi igin .87 ve sozlii dil etkinlikleri ve oyun alt

Olgegi igin .65 ve dlgegin tamami igin .92 olarak hesaplanmustir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simiflarinda Matematik Etkinliklerine Yer Verme
Durum Olgegi

Olgek, okul dncesi dgretmenlerinin siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme
durumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. 16 maddelik,
dgretmen tarafindan doldurulan 6’11 likert tipi bir 6lgektir. Olgekte yer alan her bir madde 1
(hi¢bir zaman), 2 (ayda bir ya da daha az), 3 (ayda iki ya da ii¢ kez), 4 (haftada bir ya da iki
kez), 5 (haftada ii¢ ya da dort kez) ve 6 (her giin) seklinde puanlanmaktadir. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlara gore puanlar toplanarak toplam puanlar hesaplanmaktadir. Buna gore
Olcekten alinabilecek en diisiik puan 16, en yiiksek puan ise 96’dir.

Ogretmenlerin siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme sikliklarini
belirlemek igin MEB 2013 OOEP’de yer alan kazanim ve gostergeler incelenmis ve dlgek
18 madde olarak olusturulmustur. Olgegin gegerlik analizi i¢in ilk olarak Yiizeysel
(Goriiniis) Gegerlilik kapsaminda ikisi 6gretim tiyesi ve besi alaninda yiiksek lisans yapmis
okul 6ncesi 6gretmeni olmak tizere yedi ayr1 uzmanin goriisiine sunulmus ve onlardan
gelen o6neriler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilarak madde sayis1 16’ya
diistiriilmiisttir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine yer verme durumu
Ol¢eginde, “Nesneleri saymay1 0grenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.” ve “Basit toplamay1
iceren problemleri ¢cozmeyi 6grenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.” gibi matematiksel
etkinlikler ile ilgili maddeler bulunmaktadir.

Bir sonraki asamada 6l¢me araci taslagt MEB’e bagli resmi okullarin
anasiiflarinda gorev yapan ve ana ¢aligmada yer almayacak olan 84 6gretmene
uygulanmstir. Ug hafta sonra test-tekrar test i¢in form ayn1 6gretmenlere tekrar
uygulanmustir.

Test tekrar test herhangi bir seyin ayni (benzer) kosullar igerisinde ve belli bir

zaman aralig1 ile 6lglimleri sonucunda elde edilen veri gruplari arasindaki iligkidir
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(korelasyon katsayis1). Zamana gore degismezlik ol¢iitii ile bulunacak glivenirlilik
katsayisi i¢in ¢ogu kez, veri tiirline gére, uygun bir korelasyon ¢oziimlemesi yapilmaktadir.
Bu, ¢ogu kez Pearson’un Carpim Momentler Korelasyon teknigidir (Karasar, 2013).
Pearson korelasyon katsayisi, iki degiskenin de siirekli olmasini ve degiskenlerin birlikte
(ikili olarak) normal dagilim géstermesini gerektirmektedir. Degiskenler siirekli bir
dagilima sahipler ancak normal dagilim gostermiyorlarsa Spearman Brown Sira Farklar1
korelasyon katsayis1 kullanilmaktadir (Bliyiikoztiirk, 2012). Uygun korelasyon teknigini
belirlemek i¢in degiskenlerinin birlikte normal dagilim gésterip gostermedikleri
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda iki degiskenin birlikte normal dagilim
gostermedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle degiskenler arasindaki iligki i¢in Spearman
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-
1.00 arasinda olmasi, yiiksek diizeyde bir iliski; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta diizeyde
bir iliski; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise; diisiik bir diizeyde iliski olarak
tamimlanabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Olgegin test-tekrar test giivenirligi igin
hesaplanan Spearman Korelasyon Katsayisi r= .77 olarak bulunmustur. Olgegin i¢
tutarlilik (cronbach alpha) katsayisi ise .95 olarak hesaplanmistir.
Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri 2013-2014 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde toplanmustir.
Verilerin toplanmasi i¢in Denizli Milli Egitim Miidiirliigi’'nden gerekli izinler alinmigtir.
Calismaya katilmak isteyen 6gretmenlerin siniflarindan tesadiifi olarak ikiser 6grenci
secilerek bu dgrencilere arastirmac tarafindan “5—6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem
Kavramiin Kazanilmasina iliskin Basar1 Testi” veri toplama siirecinde her cocuga
bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama i¢in okul i¢erisinde ¢ocuk ile yalniz kalinabilecek

sessiz bir oda segilerek, cocuklar bu odaya tek tek cagirilmis ve test uygulanmistir. Secilen
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ogrencilerin aileleri, Kisisel Bilgi Formu ve Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine
Katilim1 Olgegi’ni doldurmuslardir.

Calismaya katilan dgretmenler, her bir dgrencisi igin Ogrenci-Ogretmen Iliski
Olgegi’ni doldurmuslardir. Ayrica, 6gretmenler Okuléncesi Ogretmenlerinin Okuldncesi
Matematigine Iliskin Tutumlarii Belirleme Araci’n1 ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Siniflarinda Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durumlari Formu’nu doldurmuslardir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda verilerin ¢éziimlenmesi islemi
gerceklestirilmistir. Olgme araglari ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde “SPSS 15.0 for
Windows” paket programi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin bu ¢alisma i¢in i¢ tutarliliklarini test
etmek icin Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. 5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem
Kavraminin Kazanilmasina iliskin Basar1 Testi’nin i¢ tutarliligin1 hesaplamak icin ise KR-
20 degeri hesaplanmistir. Bunun yaninda Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerine Yer
Verme Durumu dlgeginin giivenirliligi icin Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon
katsayis1 hesaplanmistir.

Aragtirmanin alt problemlerini olusturan, ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerinin
anne-baba 6grenim diizeyine, anne-baba yasina, ailenin gelir diizeyine ve 6gretmenlerin
kidemine gore degisip degismedigini belirlemek icin bu degiskenlere ait gruplarin
puanlariin normal dagilim gosterip gostermedikleri histogram grafikleri ile incelenmistir.
Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin, normal dagilim gésteren ailenin gelir diizeyi ve
ogretmenlerin kidem durumu degiskenlerine gore degisip degismedigini arastirmak i¢in
“Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)” kullanilmistir. ANOVA sonucuna gore
gruplar arasinda anlamli farkliliklarin olmasi durumunda bu farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunun bulunmasi i¢in uygun bir ¢oklu karsilastirma testinin (post-hoc test)
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kullanilmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Ortalama puanlarin karsilastirilmasinda
Dunnett C testi kullanilmistir. Ogrencilerin say1 kavrami becerilerinin, normal dagilim
gostermeyen anne-baba egitim diizeyi ve anne-baba yas1 degiskenlerine gore degisip
degismedigini arastirmak tizere parametrik olmayan “Kruskal Wallis-H” testi
kullanilmuastir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin siif iginde matematik etkinliklerine yer verme
durumlari, 68retmenlerin okul dncesi donem matematigine karsi tutumlari (¢ocuklarin
matematiksel becerilerine iligkin tutumlar, erken matematik egitimi ortamina iliskin
tutumlar, erken matematik egitimine iligskin tutumlar) , ¢ocuklarin anne-babalarinin
matematik etkinliklerine katilma durumlar1 (matematiksel dil kullanma, matematik icerigi
ile ilgili etkinlikler, sozlii dil etkinlikleri ve oyun) ve 6grenci-6gretmen iliskilerinin
(catigsma, yakinlik, bagimlilik) say1 kavrami becerileri yordama giiciinii belirlemek igin
“Asamali Coklu Regresyon Analizi Teknigi” kullanilmastir.

Coklu regresyon analizi, bagimli degiskenle iliskili olan iki ya da daha fazla
bagimsiz degiskene (yordayici degisken) dayali olarak, bagimli degiskenin tahmin
edilmesini saglayan bir analiz tiirlidiir. Dolayisiyla, aragtirmanin bagimli degiskeni
“cocuklarin say1 kavrami becerileri”, bagimsiz degiskenleri ise “okul dncesi egitimi
ogretmenlerinin sinif i¢inde matematik etkinliklerine yer verme durumlar1”,
“Ogretmenlerin okul 6ncesi donem matematigine karsi tutumlari (okul 6ncesi cocugunun
matematiksel becerilerine iliskin tutumlar, erken matematik egitimi ortamina iliskin
tutumlar, erken matematik egitimine iliskin tutumlar)”, “cocuklarin anne babalarinin
matematik etkinliklerine katilma durumlar1 (matematiksel dil kullanma, matematik igerigi
ile ilgili etkinlikler, sozlii dil kullanma ve oyun)” ve “6grenci-6gretmen iligkileridir

(catisma, yakinlik, bagimlilik)”.
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Asamali ¢coklu regresyon analizi ¢ok degiskenli istatistiki bir teknik oldugundan,
oncelikle analizin varsayimlarinin incelemesi gergeklestirilmistir. Analizin varsayimlari
i¢in Biiytikoztiirk’iin (2012), “coklu regresyon analizi” igin belirttigi varsayimlar dikkate
alinmistir. Bu varsayimlardan birincisi regresyon analizinde dogrusallik ve normallik
varsayimlarinin karsilanmasi giiglestiren ug degerlerin veri setinden ¢ikarilmasidir. Kutu
grafikleriyle belirlenen tek degiskenli ug deger gosteren bir form, veri setinden
cikarilmistir. Cok yonlii u¢ degerler ise Mahalanobis uzakliklar1 kullanilarak incelenmistir.
Mahalanobis uzakliklar1 hesaplandiktan sonra ki kare degerleri tablosunda serbestlik
derecesi 10, anlamlilik degeri .001 olarak alinmis ve deger 29.588 olarak bulunmustur. Bu
degerin iizerinde deger olmadig i¢in u¢ deger olmadig1 sonucuna ulasilmstir. ikinci
varsayim ise degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilim gostermesidir. Cok degiskenli
normallik varsayimi ise bagimsiz degiskenlerin her birinin bagimli degisken (say1 kavrami
becerileri) ile dogrusal bir iliski géstermesine isaret etmektedir. Degisken ¢iftleri
arasindaki dogrusallik, sagilma diyagramlari ve Pearson korelasyon katsayilari ile
incelenmistir. Ayrica ¢ok degiskenli normallik ve dogrusallik sa¢ilma diyagrami matrisi ile
incelenmis ve elips seklinde dagilimlar elde edildigi i¢in ¢ok degiskenli normalligin ve
dogrusalligin saglandig1 goriilmiistiir.

Uciincii varsayim ise yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik (multi-
colinearity) olmamasidir. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 ve tekilligin
incelenmesi amaciyla degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar incelenmistir.
Biiytikoztiirk’e (2012) gore .80 tizerindeki korelasyon ¢oklu baglanti olabilecegini, .90
tizerindeki bir korelasyon ise ciddi bir coklu baglanti olabilecegini gdstermektedir. Buna
gore aralarinda .80 ve iizeri korelasyon bulunan degiskenler regresyon analizine birlikte
alinmamuistir. Analizde, a) bir bagimsiz degiskenle ilgili olarak diger bagimsiz

degiskenlerin agiklayamadiklar1 varyans orani olan tolerans degerinin (1-R2) .20’den daha
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diisiik, b) varyans biiyiitme faktorii (varience inflation factor, VIF), VIF= 1/(1-R2),
degerinin 10°dan yiiksek, ¢) durum indeks (condition indices, CI), Cl=en yiiksek 6zdegerin
degiskenin 6zdegerine oraminin karekokiidiir, degerinin 30’dan yiiksek ¢ikmasi durumunda
bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin olduguna isarettir (Biiyiikoztiirk, 2012).
Yordayici degiskenler i¢in yapilan analizde; tolerans degerinin (1-R2) .20’den daha biiyiik,
varyans biiylitme faktorii (varience inflation factor, VIF), VIF= 1/(1-R2), degerinin 10’dan
kii¢iik ve durum indeks (condition indices, CI) degerinin 30°dan kii¢iik ¢ikmasindan dolay1
yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglanti bulunmamistir. Yapilan istatistiksel
coziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmis, daha yiiksek (.01, .001) anlamlilik

diizeyleri de ayrica belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Bu boliimde, alt problemlere iliskin toplanan verilerin istatistiksel yontemlerle
¢Ozlimlenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami becerileri testinden aldiklari
puanlarin ortalamalari (X = 71.32) ve standart sapmalar1 (SS = 11.31) hesaplanmistir. Bu
basar1 testinin en yiiksek puani 88 oldugu diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
cok yiiksek oldugu soylenilebilir.

Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarmin Say1 Kavram ile Tlgili
Becerilerinin Bazi Demografik Degiskenlere (Anne-Baba Ogrenim Diizeyi, Anne-
Baba Yag1 ve Ailelerinin Gelir Diizeyleri) ve Ogretmen Ozelliklerine Gore
Incelenmesine Yonelik Bulgular
Okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢cocuklarinin say1 kavramu ile ilgili

becerilerinin anne-baba 6grenim diizeyine ve anne-baba yasina gore farklilagip
farklilasmadigini test etmek icin Kruskal-Wallis H Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo
4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1.

Cocuklarin Say1 Kavram ile Iigili Becerilerinin Anne-Baba Ogrenim Diizeyine ve Anne-

Baba Yasina Gore Kruskal -Wallis H Testi Sonuc¢lar

Degiskenler Grup N Sira Ort. Sd 1 p
.l Tlkokul 44 81.97 3 11.53 .003
Anne Ogrenim o o001 + Lise 86 94.27
Diizeyi . .
Universite 68 117.46
.l Tlkokul 27 93.15 3 11.05 .004
Baba Ogrenim 5 0 o1 + Lise 91 87.59
Diizeyi . .
Universite 81 116.23
23-30 53 77.38 2 11.30 .004
Anne Yasi 31-38 122 107.41
39 Yas ve Uzeri 24 112.29
23-30 19 83.47 2 1.74 420
Baba Yasi 31-38 115 101.96
39 Yas ve Uzeri 65 101.37

**p<.01
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Tablo 4.1 incelendiginde ¢alismaya katilan gocuklarin say1 kavrami becerileri
testinden aldiklar1 puanlarin, anne-baba 6grenim diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir. Anne 6grenim diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda en yiiksek say1 kavrami becerisine liniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin
sahip oldugu, bunu ortaokul+lise ve ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin izledigi
goriilmektedir. Baba 6grenim diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek
say1 kavrami becerilerine {iniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin sahip oldugu, bunu
ilkokul ve ortaokul+lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin izledigi goriilmektedir.

Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin annelerinin yasina gore anlamli bir sekilde
farklilastigi goriilmekteyken, babalarinin yasina gére anlamli bir farklilik gostermedigi
ortaya ¢ikmistir. Anne yaslarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek say1
kavrami becerisine 39 yas ve lizerindeki annelerin ¢ocuklarinin sahip oldugu, bunu 31-38
yas ve 23-30 yas aralifindaki annelerin ¢ocuklarinin izledigi goriilmektedir. Baba
yaglarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek matematik becerisine 31-38 yas
araligindaki babalarin ¢ocuklarinin sahip oldugu, bunu 39 yas ve lizeri ile 23-30 yas
araligindaki babalarin ¢ocuklarinin izledigi goriilmektedir.

Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin ailelerinin gelir diizeyleri ve 6gretmenlerin
kidem durumu degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere Tek
Yonlii Varyans Analizi (One-Way Anova) uygulanmistir. Cocuklarin say1 kavrami

becerilerine gore betimsel ististikler Tablo 4.2’de sunulmustur.



Tablo 4.2.

Cocuklarin Say1 Kavramu ile Ilgili Becerilerinin Ailelerinin Gelir Diizeyleri ve

Osretmenlerinin Kidem Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri
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Degiskenler Grup N X SS
o _ Alt 29 71.17 8.41
Allelerin Gelir ¢, 130 70.09 12.16

Diizeyi i
Ust 40 75.40 9.35
1-6 yil 34 72.24 11.59
; o T-12y1 71 70.18 12.63
Ogretmen Kidemi

13-18 yil 64 70.39 10.67

19 yil ve lizeri 30 74.93 8.27

Tablo 4.2 incelendiginde iist gelir diizeyine sahip ailelerin gocuklarmin ve 19 yil ve

daha fazla kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerin dgrencilerinin say1 kavrami becerileri

puan ortalamalarinin diger gruplara gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu

goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadig: tek yonlii varyans

analizi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 4.3’ te verilmistir.

Tablo 4.3.

Cocuklarin Say1 Kavramu ile Iigili Becerilerinin Ailelerinin Gelir Diizeyi ve Ogretmenlerin

Kidem Durumuna Gore ANOVA Sonuclart

Desiskenler Varyansin Kareler sd Kareler Anlamlt
gl Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 862.425 2 431.213 3,455 .034 3-2
Ailelerin Gelir . arici 24464.63 196 124.820
Diizey1
Toplam 25327.06 198
Gruplararasi 567.217 3 189.072 1.489 219 Fark Yok
Ogretmen .
Kidemi Gruplarici 24759.84 195 126.974
Toplam 25327.06 198

*p<.05
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Tablo 4.3 incelendiginde ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerinin ailelerin gelir
diizeyine gore [F (2, 196)= 3,455; p<.05] anlaml1 bir sekilde farklilastig1 gériilmiistir.
Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post-hoc Dunnett C
testi yapilmistir. Yapilan ¢oklu karsilastirma testinin sonucuna gore; list gelir diizeyine
sahip ailelerin ¢ocuklarinin ortalama puanlarinin orta gelir diizeyine sahip ailelerin
¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin
ogretmenlerinin kidem durumuna gore anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir [F

(3,295) = 1.49, p>.05].

Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durumlari, Ogretmenlerin Okul
Oncesi Donem Matematigine Iliskin Tutumlari, Ogrenci-Ogretmen Iliskileri ve Anne
Babalarin Matematik Etkinliklerine Katihm Durumlarimin Okul Oncesi Egitime
Devam Eden 5-6 Yas Cocuklariin Say1 Kavram Becerilerini Yordamasina Yonelik
Bulgular
Okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 kavramu ile ilgili

becerileri, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin sinif i¢inde matematik etkinliklerine yer
verme durumlari, 6gretmenlerin okul dncesi donem matematigine iliskin tutumlari (okul
oncesi ¢ocugunun matematiksel becerilerine iligkin tutumlar, erken matematik egitimi
ortamina iliskin tutumlar, erken matematik egitimine iligkin tutumlar), 6grenci-6gretmen
iliskileri (catigma, yakinlik, bagimlilik) ve anne babalarin evde yaptiklar1 matematik
etkinliklerine katilim durumlar1 (matematiksel dil kullanma, matematik icerigi ile ilgili
etkinlikler, sozlii dil etkinlikleri ve oyun) degiskenlerinin puan ortalamalar ve standart

sapmalar1 hesaplanmig ve Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4.

Degiskenlere Ait Puanlarin Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Degisken N X SS
Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim1 199 2.49 .57
Matematiksel Dil Kullanma 199 2.57 .60
Matematik Igerigi ile Tlgili Etkinlikler 199 251 71
Sozlii Dil Etkinlikleri ve Oyun 199 2.20 .65
Ogretmen-Ogrenci Iliskileri
Catisma 199 1.75 73
Yakinlik 199 4.16 .59
Bagimlilik 199 2.62 .70
Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durumu 199 3.74 a7
Ogretmenlerin Okul Oncesi Matematigine Iliskin Tutumlar 199 3.88 .33
(?11:;1111 I?'Irlﬁtejaq (é;cugunun Matematiksel Becerilerine 199 407 43
Erken Matematik Egitimi Ortamina {ligkin Tutumlar 199 3.78 .52
Erken Matematik Egitimine Iliskin Tutumlar 199 3.76 A7

Tablo 4.4 incelendiginde anne babalarin matematik etkinliklerine katilim1
faktorlerinden matematiksel dil kullanmanin en yiiksek ortalamaya, sozlii dil etkinlikleri ve
oyunun ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Ogrenci-6gretmen iliskileri
faktorlerinden yakinlik en yliksek ortalamaya sahipken ¢atismanin en diisiik ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin okul éncesi matematigine iliskin tutum
faktorlerinden okul 6ncesi cocugunun matematiksel becerilerine iligkin tutumlarinin en
yiiksek ortalamaya sahipken erken matematik egitimine iliskin tutumlarinin en disiik
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Anne-babalarin matematik etkinliklerine katilim durumlari, 6grenci-6gretmen
iliskileri, 6gretmenlerin okul dncesi matematigine iliskin tutumlari, 6gretmenlerin

siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlar ile say1 kavrama ile ilgili
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becerileri arasindaki iliskileri belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir ve
sonuclar1 Tablo 4.5’da sunulmustur.

Tablo 4.5.

Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim Durumlari, Ogrenci-(jg“retmen [liskileri,
Osretmenlerin Okul Oncesi Matematigine Iliskin Tutumlari, Ogretmenlerin Siniflarinda
Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durumlart ile Sayi Kavrami Becerileri Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler N r
Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi 199 A35%**
Matematiksel Dil Kullanma 199 BTN R
Matematik Icerigi ile ilgili Etkinlikler 199 A39%**
Sozli Dil Etkinlikleri ve Oyun 199 A400***
Ogrenci-Ogretmen iliskileri
Catisma 199 -.408***
Yakinlik 199 .305***
Bagimlilik 199 -.150*
Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durumu 199 438***
Ogretmenlerin Okul Oncesi Matematigine liskin Tutumlar 199 -.073
Okul Oncesi Cocugunun Matematiksel Becerilerine iliskin Tutumlar 199 .008
Erken Matematik Egitimi Ortamina iliskin Tutumlar 199 -114
Erken Matematik Egitimine iliskin Tutumlar 199 -.051

*p <.05, *** p <.001

Tablo 4.5. incelendiginde 6gretmenlerin siniflarinda matematik etkinliklerine yer
verme durumlari, anne-babalarin matematik etkinliklerine katilimi, matematiksel dil
kullanma, matematik igerigi ile ilgili etkinlikler, sozli dil etkinlikleri ve oyun, yakinlik
degiskenleri ile ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerileri arasinda pozitif yonde, ¢atisma
degiskeni ile ise negatif yonde, orta diizeyde anlaml1 dogrusal bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bagimlilik degiskeni ile ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerileri
arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamli dogrusal bir iliski oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi ¢ocugunun matematik becerilerine iliskin tutumlar degiskeni ile
cocuklarin say1 kavrami ile ilgili becerileri arasinda diisiik diizeyde ve pozitif bir iliski

oldugu goriilmektedir. Ancak bu iligkinin istatiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir
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(p>.05). Ogretmenlerin okul 6ncesi matematigine iliskin tutumlari, erken matematik
egitimi ortamina iligkin tutumlar ve erken matematik egitimine iliskin tutumlar
degiskenleri ile ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerileri arasinda diisiik diizeyde negatif
ve istatiksel olarak anlamli olmayan bir iligski oldugu gériilmektedir (p>.05).

Cocuklarin say1 kavramu ile ilgili beceri puanlarinin bagimsiz degiskenler
(matematiksel dil kullanma, matematik igerigi ile ilgili etkinlikler, s6zlii dil etkinlikleri ve
oyun, ¢atisma, yakinlik, bagimlilik, okul 6ncesi ¢ocugunun matematik becerilerine iliskin
tutumlar, erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar ve erken matematik egitimine
iliskin tutumlar) tarafindan yordanma diizeyini belirlemek i¢in asamali ¢oklu regresyon
teknigi kullanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6.
Bagimsiz Degiskenlerin Say1 Kavrami ile Ilgili Becerileri Yordamasina Iliskin Asamali Coklu

Regresyon Analizi Sonuglar

Diizeltilmis
Degisken R R? R? B SHp B t
Model 1
Sabit 439 193 .189 53.921 2.635 20.463
Ma_ter}”latlk icerigi ile ilgili 6.906 1.006 439 6.864%*
etkinlikler
Model 2
Sabit 570 .325 318 36.201 3.744 9.668
Ma_ter_natlk igerigi ile ilgili 5846 938 372 6.230%%*
etkinlikler
Matematik etkinliklerine yer 5 444 879 370 6.195%%*
verme durumu
Model 3
Sabit .650 423 414 48.016 4.038 11.892
Ma_ter}”latlk icerigi ile ilgili 4.966 883 316 5 620
etkinlikler
Matematik etkinliklerine yer 5180 816 350 B.34GrR
verme durumu
Catisma -4.924 .859 318  -5.735***
Model 4
Sabit .666 443 432 60.286 6.043 9.976
Ma_ten_1at1k icerigi ile ilgili 4768 873 303 5.464%c
etkinlikler
Matematik etkinliklerine yer 5315 805 361 6.602%%
verme durumu
Catisma -5.142 .849 -332  -6.056***
Ogretmenlerin erken matematik
egitimi ortamina iliskin -3.144 1.166 -.146 -2.695**
tutumlari

*xp< 01, *** p<.001 F (4, 194) = 38.631, p = .000
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Tablo 4.6 incelendiginde regresyon analizinin dort asamada tamamlandigi ve dort
degiskenin ¢cocuklarin say1 kavrami becerilerini agiklamada anlamli birer yordayici
olduklar1 goriilmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayilari (), yordayici
degiskenlerin say1 kavrami becerileri tizerindeki 6nem sirasinin; matematik igerigi ile ilgili
etkinlikler (5 = .439, t = 6.864, p<.01), 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme
durumu (g =.370, t = 6.195, p<.01), catisma (f = -.318, t = -5.735, p<.01) ve
ogretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlari (5 = -.146, t = -2.695,
p<.01) oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.6°daki R degerleri incelendiginde, ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerinin
yordanmasinda ilk asamada yordayict degisken olarak analize giren anne babalarin
matematik etkinliklerine katilimi 6l¢eginin alt boyutlarindan matematik igerigi ile ilgili
etkinlikler degiskeni i¢in korelasyon katsayisi R = .439°dur. Ikinci asamada gretmenlerin
matematik etkinliklerine yer verme durumu degiskenin yordayici degisken olarak analize
girmesiyle bilesik korelasyon katsayis1t R = 570’e, liglincii asamada 6grenci-6gretmen iliski
6l¢eginin alt boyutu olan ¢atigma degiskeninin eklenmesiyle R = .650’ye ve dordiincii
asamada O0gretmenlerin okul 6ncesi matematigine iliskin tutumlar1 dlgeginin alt
boyutlarindan dgretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlari
degiskeninin eklenmesiyle R = .666’ya yiikselmistir.

Tablo 4.6’daki R? degerleri incelendiginde, cocuklarin say1 kavrami becerilerini en
Iyi agiklayan degiskenin %19.3’liik varyansi agiklama yiizdesi ile anne-babalarin
matematik igerigi ile ilgili etkinlikler alt boyutunun oldugu, bunu sirasiyla %.13.2’lik
varyansi agiklama ylizdesi ile 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme durumu,
%.9.7’lik varyans1 agiklama yiizdesi ile ¢atisma alt boyutu ve %.2.1°1ik varyansi agiklama

yiizdesi ile 6gretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutum alt boyutu ol-
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dugu goriilmektedir. Tiim degiskenlerin say1 kavramu ile ilgili becerileri yordama ortak
varyansi agiklama ytlizdesi %44.3 tiir.

Arastirmanin sosyo-demografik 6zellikler ve 6gretmenlerin kidem durumuyla ilgili
bulgular: bir biitiin olarak dikkate alindiginda tiniversite mezunu olan, 39 yas ve tizerindeki
ve yiiksek gelir diizeyine sahip annelerin ¢ocuklarinin say1 kavrami beceri puanlarinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Universite mezunu olan 31-38 yas
araligindaki ve yiliksek gelir diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarinin say1 kavrami beceri
puanlarimin digerlerine gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Cocuklarin say1 kavramai ile
ilgili becerilerinin 6gretmenlerinin kidem durumuna gore ise istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmistiir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ile ¢ocuklarin say1 kavrama ile ilgili becerileri
arasindaki korelasyon analizi ile ilgili bulgular 6zetlendiginde, say1 kavrami becerileri ile
matematik igerigi ile ilgili etkinlikler ve 6gretmenlerin siniflarinda matematik
etkinliklerine yer verme durumlar1 degiskenlerinin pozitif; ¢atigma ve dgretmenlerin erken
matematik egitimi ortamina iligkin tutumlari degiskenlerinin ise negatif iligkili oldugu
saptanmistir.

Son olarak, say1 kavrami becerilerini anlamli bir sekilde yordayan degiskenler
sirastyla; ailelerin matematik igerigi ile ilgili etkinlikler yapmalari, okul 6ncesi
ogretmenlerin siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme durumu, 6grenci-6gretmen
arasinda yasanan catisma, 0gretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin
tutumlar1 degiskenlerinin oldugu saptanmistir. Bu dort de§iskenin birlikte 6grencilerin
say1 kavrami becerileri tizerindeki degiskenligin % 44.3’linii agikladiklar1 belirlenmistir.
Say1 kavrami becerileri degiskeninin en giiglii yordayicisinin ise ailelerin matematik icerigi

ile ilgili etkinlikler yapmalarinin oldugu saptanmuistir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA VE ONERILER
Tartisma

Bu boliimde, aragtirmanin istatistik analizlerinden elde edilen bulgular, arastirmaya
temel olan alt problemler baglaminda tartisilmis ve elde edilen bulgulara iliskin yorumlar
sunulmustur.

Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarimin Say1 Kavram ile
Ilgili Becerilerinin Baz1 Demografik Degiskenlere (Anne-Baba Ogrenim Diizeyi,
Anne-Baba Yas1 ve Ailelerinin Gelir Diizeyi) ve Ogretmen Ozelliklerine Gore
Incelenmesine Yonelik Tartisma

5-6 yas ¢ocuklarinin anne-baba 6grenim diizeyine gore say1 kavrami becerileri
puanlar1 incelendiginde iiniversite mezunu anne-babalarin lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu alan yazinda anne-babalarin 6grenim diizeyi ile cocuklarin
matematik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalarin bulgulariyla 6rtiismektedir
(Bulut Pediik, 2007; Dagli, 2007; Giiven, 2007 ve Kagar, 2004 ) . Ancak bu bulgu, Dikici
(2002), Erdem (2006), Erdogan (2006), Karaman (2012) ve Karsal (2004) tarafindan
yapilan ¢alismalarin bulgular ile tutarsizlik gdstermektedir. Bu durumda alan yazinda
cocuklarin matematik becerilerinin anne-baba 6grenim diizeyine gore inceleyen birbiriyle
farkli sonuglara sahip arastirmalar bulundugu goriilmektedir.

Ebeveyn egitim diizeyi ¢ocuklarin akademik bagarisini etkilemektedir (Ginsburg ve
Pappas, 2004). Ozellikle okul dncesi dénemdeki ¢cocuklarin gelisimlerinde aile ortaminin
katkis1 yadsinamaz. Gegmiste aile ortaminin etkin ikilisi olan anne babadan “baba’cerceve
dis1 birakilirken artik bu durum farklilagsmakta, etkili ebeveynlik tartisilirken “baba” bu
ikilinin vazgecilmez bir parcasi olmaktadir. Babalarin da anneler kadar ¢cocuk gelisimi ve
egitiminde etkin bir rol iistlenmeye basladiklar1 belirtilmektedir (Bekman, 2001; Akt. Tezel

Sahin, 2003). Anne-babanin 6grenim diizeyinin matematik becerisi lizerinde anlamli bir
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fark yaratmasi, egitim diizeyi yiiksek olan bireylerin egitime bakis agilarinin farkli
olmasindan, ¢ocuklarinin egitimi ile daha ilgili olmalarindan ve ¢ocuklarina farkli egitim
etkinlikleri ve ortamlari sunmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu yasca biiyiik annelerin ¢ocuklarinin say1 kavrami
beceri puanlarinin daha yiiksek olmasiyla ilgilidir. Baska bir ifade ile anne yasinin
artmasina paralel olarak ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir. Bu
bulgu alan yazinda anne yasi ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen Bulut-Pediik (2007), Giiven (2007) ve Irkoriicii (2006), tarafindan yapilan
calismalarm bulgular ile tutarsizlik gdstermektedir. Diger taraftan Ivrendi ve Wakefield’n
(2009) yaptiklar1 arastirmada ailelerin matematik etkinliklerine katiliminin anne yasina
gore farklilastigi bulgusu arastirmanin bu bulgusu ile benzerlik gostermektedir. 30 yas
tizeri annelerin evlilige uyum saglama ve kariyer ile ilgili sorunlarinin biiytik 6l¢iide
asilmis olmas1 onlarin ¢ocuklarinin egitimini 6nceliklendirmelerine firsat saglamis olabilir.
Anne yasinin artmast ile birlikte annelerin ¢ocuk egitimine yonelik deneyim ve bilgilerinin
artmasi buna paralel olarak annelerin gocuklarinin akademik gelisimleriyle daha yakindan
ilgilenmeleri ve onlara daha fazla zaman ayirmalari ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerini
olumlu y6nde etkilemis olabilir.

Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin babalarinin yasina gére anlamli bir farklilik
gostermedigi ile ilgili bulgu, alan yazinda baba yasi ile ¢ocuklarin matematik becerileri
arasindaki iliskiyi inceleyen Bulut-Pediik (2007) ve Ramazan ve Demir’in(2011) yaptiklari
caligmalar ile tutarlidir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda anne kadar babanin etkisi de
bliyliktiir. Buna neden olarak Tiirk toplumunun geleneksel baba roliinden tam anlamu ile
vazge¢gmemis olmasindan dolay1 babalarin ¢ocuklarinin egitimine katilmakta giigliik
cektikleri soylenebilir (Bulut-Pediik, 2007). Matematik becerilerinin baba yasina gore

farklilasmamasinin nedenleri arasinda babalarin zamaninin is nedeniyle kisitli olmasi,
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cocuk egitimine destek olma konusunda bilgilerinin yeterli olmamalar1 ve ¢ocuk egitiminin
daha ¢ok annenin isi olarak goriilmesi olabilir. Bu arastirmanin ve alan yazindaki
arastirmalarin bulgular1 ¢ocuklarin matematik becerilerindeki farkliligin onlarin
babalarinin yaslarindan kaynaklanmadigini géstermektedir.

Aragtirmada yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerden gelen ¢ocuklarinin say1 kavrami
becerileri puanlarinin orta gelir diizeyinden gelen ¢ocuklara gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 saptanmistir. Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin gelir diizeyine gore
farklilastigina iliskin bu bulgu bazi ¢alismalarin bulgulariyla ortiistirken (Crane, 1996;
Dagli, 2007; Haktanir, 1994; Jordan ve dig., 2006; Karaman, 2012; McClelland ve dig.,
2000; Oktay ve Giiven, 1998; Polat-Unutkan, 2007; Ustiin ve dig., 2004), Ramazan ve
Demir’in (2011) yaptigi calisma ile tutarsizlik gostermektedir. Bulgular arasindaki bu
tutarsizligin bir nedeni Ramazan ve Demir’in( 2011) yaptiklar1 arastirmanin 6rnekleminde
yer alan 53 ¢ocuktan 42’sinin ailesinin orta ve iyi sosyo-ekonomik diizeyde olmasindan
kaynaklanmis olabilir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin say1 kavrami becerileri tizerinde anlamli bir
fark yaratmasinin en temel nedeni gelir diizeyi agisindan daha diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip ailelerin evde ¢ocuklarinin matematik ile ilgili 6grenmelerini destekleyici bir
ogrenme ortami olusturamamalarindan, onlara yeterli uyarici bir ¢evre olanaklari
saglayamamalarindan ve ¢ocuklarina yardime1 olma konusunda yeterli bilgiye sahip
olamamalarindan kaynaklanmis olabilir.

Cocuklarm say1 kavramu ile ilgili becerileri 6gretmenlerinin kidem durumuna gére
incelendiginde bu becerilerin 6gretmenlerinin kidemine gore anlamli farklilik gostermedigi
saptanmistir. Cocuklarin say1 kavrami ile ilgili becerilerinin 6gretmenlerin kidem
durumlarina gore farklilagsmadigi bulgusu, alan yazinda 6gretmen kidemi ile cocuklarin

matematik becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen Altunbas’in (2001) yaptig1 caligma ile
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tutarlilik gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu sasirtict olmakla beraber 19 yil ve daha
fazla kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grencilerinin say1 kavrami becerileri puan
ortalamalarinin, diger gruplara gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu fakat bu farkin
istatistiksel olarak anlaml1 olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin matematik algilar1 ve
vurgulanmaktadir (Warfield, Wood ve Lehman, 2005). Ogretmenlerin uygulama ve
tecriibelerinin artmasi, sahip olduklar1 bilgileri nasil aktaracaklarini bilmeleri yani mesleki
deneyimin artmasinin 19 yil ve daha fazla kideme sahip 6gretmenlerin 6grencilerinin say1
kavrami becerileri puanlarmin yiiksek ¢ikmasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretme
deneyimi 6gretmenin matematik ile ilgili 6z-yeterliligiyle iligkili karakteristik bir 6zelligi
olabilir. Aragtirmacilar 6gretmenlerin deneyim ve 6z-yeterlilikleri arasinda pozitif bir iligki
oldugunu belirtmektedir (Cheung, 2008; Wolters ve Daugherty, 2007).

Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarimin Say1 Kavramu ile Ilgili

Becerilerinin Yordanmasina iliskin Tartisma
Okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 kavrami becerilerini

anlaml bir sekilde yordayan degiskenler sirastyla; ailelerin matematik igerigi ile ilgili
etkinlikler yapmalari, okul dncesi 6gretmenlerin siniflarinda matematik etkinliklerine yer
verme durumu, 6grenci-6gretmen arasinda yasanan catisma ve dgretmenlerin erken
matematik egitimi ortamina iligkin tutumlar1 degiskenlerinin oldugu saptanmistir.
Yordayici degiskenlerle say1 kavrami becerileri arasindaki iligkiyi tanimlayan regresyon
katsayilarinin isaretlerine bakildiginda say1 kavrami becerileri ile matematik icerigi ile
ilgili etkinlikler ve 6gretmenlerin siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme
durumlar degiskenleri arasindaki iliskinin pozitif; gatisma ve 6gretmenlerin erken
matematik egitimi ortamina iligkin tutumlar1 degiskenleri arasindaki iligkinin negatif

oldugu goriilmektedir. Regresyon esitligine 6nemli yordayicilar olarak giren dort
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degiskenin birlikte, ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerine iliskin varyansin % 44,3’{inii
acgiklamaktadir.

Cocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin en 6nemli yordayicisinin anne
babalarin ¢ocuklariyla yaptiklart matematik igerigi ile ilgili etkinlikler oldugu saptanmustir.
Aileleri ile matematik icerigi ile ilgili etkinlikler yapan ¢ocuklarin say1 kavrami
becerilerinin, aileleri ile daha az matematik etkinlikleri yapan ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Bu bulgu alan yazinda ailelerin evde yaptiklar etkinlikler ile
¢ocuklarin matematik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen (Blevins-Krabe ve Musun-
Miller, 1996; Giiven, 1999; Irkériicii, 2006; Manolitsis ve dig., 2013) ¢alismalarin
bulgular ile tutarlilik géstermektedir. Bunun yani sira ailelerin egitim etkinliklerine
katiliminin ve evde yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katkisinin
oldugunu belirten arastirmalar (Baggeli Kahraman, 2012; Bennet ve dig., 2002;
Biiyiiktagskapu, 2012; Fan ve Chen, 2001; Fantuzzo ve dig., 2004; Izzo ve dig., 1999;
Kuday, 2007; Marcon, 1999; Rimm-Kaufman ve dig., 2003; Starkey ve dig., 2004;
Young-Loveridge, 2004) arastirma bulgusunu desteklemektedir. Erken ¢ocukluk yillarinda,
cocugun gelisim ve egitiminden sorumlu iki egitim ortami; onun ailesi ve okul 6ncesi
egitim kurumlaridir. Ancak okul 6ncesi egitim kurumlari ve ailenin bu egitim siirecinde tek
basina istenilen basariy1 elde etmesi pek miimkiin degildir (Kaya, 2002). Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda verilen egitim ne kadar 1yi hazirlanmis olsa da aile tarafindan
desteklenmedigi siirece etkili olamamaktadir (Tezel Sahin ve Unver, 2005). Ayrica bu
bulgu okul dncesi egitimde aile katilim1 etkinliklerinin 6nemini de ortaya koymaktadir.
Ogretmenler, diizenledikleri aile katilim1 etkinlikleri ile ailelerin ¢ocuklarin say1 kavrami
becerilerini desteklemelerini arttirabilirler. Aileleri tarafindan yeterince desteklenmeyen
cocuklarin say1 kavrami becerilerinin diisiik ¢ikmasi, bu ¢ocuklarin ailelerinin egitime

iliskin beklenti ve ilgisinin diisiik olmasindan, matematige iliskin tutum ve inang¢larindan,
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matematik konusundaki yetersizliklerinden, matematigi giinliik yasam ile
iliskilendirememelerinden, giinliik yasamlarinda matematiksel dili yeterince
kullanmamalarindan, sosyo-ekonomik diizeylerinden, zamanlarinin kisitli olmasindan,
ailedeki ¢cocuk sayisindan ve anne babanin egitim diizeyinden kaynaklanmis olabilecegi
diistiniilmektedir.

Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin dnemli yordayicilarindan birinin de
O0gretmenlerin siniflarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlar1 oldugu
saptanmustir. Siniflarinda daha fazla matematik etkinlikleri yapilan ¢ocuklarin say1
kavramu ile ilgili beceri puanlarinin siniflarinda daha az matematik etkinlikleri yapilan
¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu alan yazinda yapilan, zengin
O0grenme faaliyetleri sunmanin matematiksel becerileri destekledigini ortaya koyan
caligmalarin (Ayvaci, 2010; Erdogan, 2006; Ktoridou, Eteokleous ve Gregoriou, 2005;
Tarim ve Artut, 2004; Yildiz, 1999; Young-Loveridge, 2004) bulgulari ile benzerlik
gostermektedir.

Ogretmen matematiksel ydnden ydnlendirici ve dgrenme ortamini olusturan bir
kolaylastirict gérevindedir (Kirova ve Bhargava, 2002). Matematik egitimi siirecinde en
onemli rol 6gretmene diismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari, okul
oncesi egitim programinin lilkemiz matematik egitimine ne kadar katki saglayacag: ve
etkilerinin ne boyutta olacag ile yakindan iliskilidir (Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz,
2013). Bununla birlikte okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematiksel becerileri arasindaki
farklarin ilgili miidahale programlari ve yetismis 6gretmen destegi ile azaltilabilecegi
belirtilmektedir (Griffin, 2004; Starkey ve dig. 2004). Ogretmenlerin matematik
etkinliklerine yer verme durumlar1 onlarin matematik 6gretimine yonelik tutum ve
yeterliliklerinden kaynaklanmis olabilir. Matematigi 6nemli goren, matematige karsi

olumlu tutum besleyen, matematik 6gretme konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
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oldugunu diisiinen 6gretmenler matematige siniflarinda daha fazla yer vererek, farkl
o0grenme etkinlikleri diizenleyerek ve matematiksel dil kullanarak 6grencilerinin say1
kavrami becerilerini olumlu yonde etkilemis olabilirler.

Cocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin 6nemli yordayicilarindan biri de
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliskide yasanan ¢atismadir. Say1 kavramu ile ilgili beceriler
ile catisma degiskeni arasinda negatif yonlii anlamli bir iligskinin olmasi, ¢atisma ile say1
kavramu ile ilgili beceri puanlar arasinda ters yonlii bir iliski oldugunu, 6grencilerin
Ogretmenleri ile iliskilerinde ¢atisma yasayan ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili
becerilerinin diisiik oldugunu géstermektedir. Bagka bir anlatimla 6gretmeni ile daha az
catigma yasayan 0grencilerin say1 kavrami becerileri puanlar1 daha yiiksektir. Bu bulgu
alan yazinda 6gretmen-gocuk iliskileri ile ¢ocuklarin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen (Hamre ve Pianta, 2001; McCormick ve digerleri, 2013; O’Connor ve
McCartney, 2007 ve Pianta ve Stuhlman, 2004) ¢alismalarin bulgulari ile tutarlidir.
Ogretmenleri ile catisma yasayan ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerinin, catisma
yasamayanlara gore daha diisiik olmasi, bu ¢ocuklarin davranis problemlerinden,
cinsiyetlerinden, yetersizliklerinden, sosyo-ekonomik diizeylerinden, sinif ortamindan yani
siifin bliyiikliigii ve sinif mevcudunun fazla olmasindan kaynaklanmis olabilir. Bunun
yaninda 6gretmen 0grenci iliskisinde yasanan ¢atisma, 6gretmenin yeterli diizeyde iletisim
becerilerine sahip olmamasi veya 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: gibi 6gretmen
ozelliklerinden de kaynaklanmis olabilir.

Cocuklar, zamanlarinin biiytik bir cogunlugunu okulda 6gretmenleri ve arkadaslari
ile gegirmektedirler. Ogretmen-6grenci iliskisinin diger iliski tiirlerine gdre egitimin
niteligi ve 6grencilerin akademik basarilari {izerinde daha biiyiik bir etki yarattigi bilinen

bir gergektir (Cinkir, 2004). Okul 6ncesi dénem ve lise yillarin1 kapsayan arastirmalar,
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O0gretmen-gocuk iliskilerinin, 6grencilerin akademik yasamlar1 boyunca 6nemini
korudugunu gostermektedir (Fredriksen ve Rhodes, 2004).

Cocuklarin say1 kavrami becerilerinin bir diger yordayicisi ise 6gretmenlerinin erken
matematik egitimi ortamina iligskin tutumlar1 degiskenidir. Say1 kavrami becerileri ile
O0gretmenlerinin erken matematik egitimi ortamina iligkin tutumlar1 degiskeni arasinda
negatif yonlii anlamli bir iliskinin olmasi, bu degisken ile say1 kavrami becerileri puanlari
arasinda ters yonlii bir iligski oldugunu gdstermektedir. Baska bir ifade ile 6gretmenlerin
erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlarmin artmasi 6grencilerinin say1 kavrami
becerilerini artirmamaktadir. Say1 kavrami becerileri puanlari diisiik olan ¢ocuklarinin
Ogretmenlerinin erken matematik egitimi ortamina iliskin puanlarmin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu alan yazinda 6gretmenlerin matematik 6gretimine yonelik
tutumlari ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen (Aydin, 2009;
Brown, 2003; Graham ve dig., 1997; Starkey ve dig., 2004) ¢alismalarin bulgular1 ile
tutarlilik gostermektedir.

Oysa genel olarak, 6gretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin
tutumlarinin arttik¢a cocuklarin say1 kavrami becerilerinin de artmasi beklenmektedir.
Ancak bu aragtirma bu beklentiyi dogrulamayan bir sonucu ortaya koymustur. Arastirma
bulgusu 6gretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iligkin olumlu tutumlarint sinif
i¢i uygulamalarina yansitamadiklarini diisiindiirmektedir. Matematik egitiminin genel
amaglarma ulasabilmesi ve okul dncesi egitim programinin amacina yonelik
uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenlerin bugiine kadar uyguladiklar1 yontemleri degistirmeleri
veya gelistirmeleri, yeni yaklagimlara dayali 6grenme yontemlerini daha fazla sinif ici
uygulamalarina yansitmalar1 gerekmektedir (Baki ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2013).

Ogretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlarimin ¢ocuklarin

say1 kavrami ile ilgili becerileri ile negatif iliski vermesinin nedenleri arasinda;
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ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri, siniflarinda ¢ocuklar
matematiksel agidan destekleyecek egitim ortami olusturamamalari, erken matematik
Ogretimi ile ilgili bilgi diizeyleri, cocuklarin 6grenme durumlarini anlamak i¢in
degerlendirmeye verdikleri dnem gosterilebilir. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 objektif olarak
degerlendirme i¢in gdzlemin yani sira standardize edilmis 6l¢gme araglarini da kullanmalari
gerckmektedir. Bu 6lgme araglarini kullanan 6gretmenlerin ¢ocuklarin yetersizlik
yasadiklar1 alanlarda ek etkinlikler uygulayarak onlara yardimci olabilecekleri
diistiniilmektedir.

Aile, 6gretmen ve 6gretmen-gocuk iliskileri degiskenlerinin birlikte ele alinarak bu
degiskenlerin ¢ocuklarin say1 kavrami becerilerini yordamasina yonelik yapilan bu ¢alisma
okul éncesi donemde ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini desteklemede anne-baba ve
Ogretmenlerin roliiniin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Cocuklarin say1 kavrami
ile ilgili becerilerinin gelisiminde ailelerin evde matematiksel 6grenmeyi desteklemelerinin
ve okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin de sinif icinde ¢esitli matematik deneyimlerine yer
vermelerinin ve ¢ocuklarla catigmaya dayali olmaktan ¢cok olumlu destekleyici iliskiler
kurmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenlerle bu arastirma, aile boyutu da olan
nitelikli bir okul 6ncesi matematik egitimi programinin hazirlanmasinin ve uygulamay1
yapacak olan dgretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik egitimi konusunda
desteklenmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Oneriler
Uygulamaya Yénelik Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglarina bakildiginda ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili
becerileri ile anne-baba egitim diizeyi, anne yas1 ve ailelerin s0Syo-ekonomik diizeyleri
arasinda anlamli iligki bulunmustur. Ayni zamanda ¢ocuklarin say1 kavrama ile ilgili

becerilerini anlamli bir sekilde yordayan degiskenler sirasiyla; ailelerin matematik igerigi



107

ile ilgili etkinlikler yapmalari, okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarinda matematik
etkinliklerine yer verme durumu, 6grenci-0gretmen arasinda yasanan ¢atisma ve
O0gretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iligkin tutumlar1 degiskenlerinin oldugu
saptanmistir.

Bu sonuglardan hareketle, ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili becerilerinin
gelisiminde ailelerin ve okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Bu
onemle okul dncesi egitimi 6gretmenlerine erken matematik egitimi, aktif 6grenme, kisiler
arasl iletisim ve aile Katilimi ¢alismalari ile ilgili verilecek hizmet i¢i egitim seminerlerinin
ogretmenlerin bu konulardaki becerilerini arttiracagi disiiniilmektedir. Ayrica okul 6ncesi
miifredatlar diizenlenirken yapilan arastirmalarin sonuglar1 géz dniinde bulundurulmali ve
“Erken Matematik Egitimi Standartlar1” belirlenmelidir.

Aragtirmaya Yénelik Oneriler

Bu arastirma, okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklari ile sinirhidir. Bu
nedenle konu ile ilgili sonraki ¢alismalar {ic-dort yas cocuklari icin de gerceklestirilebilir.
Arastirma Denizli ilinin merkezinde 199 ¢ocuk, anne-babasi ve 6gretmenleri ile sinirlidir.
Benzer ¢aligmalar, farkli illerde ve daha genis bir 6rneklem gruplariyla yapilarak
uygulanabilir.

Yapilan arastirmada, anne-baba egitim diizeyine, anne-baba yasina, sosyo
ekonomik diizeye ve 6gretmenlerin kidemine gore ¢ocuklarin say1 kavramu ile ilgili
becerilerinin farklilagip farklilasmadigi ve say1 kavramu ile ilgili becerilerinin anlamli
yordayicilart arastirilmigtir. ileride yapilacak arastirmalarda matematik becerileri ile farkli
degiskenlerin (6gretmen-ebeveyn iliskileri, ebeveyn-cocuk iliskileri, anne baba tutumu
gibi) arasindaki iligkiler incelenebilir. Ayrica bu arastirmada nicel arastirma yontem ve
teknikleri kullanilmistir, ileride yapilacak olan arastirmalarda sinif i¢i gdzlemlerin

yapilmasi gibi nitel aragtirma yontem ve tekniklerinden de yararlanilabilir.
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Ek A: Arastirma izin Belgesi

y“mm TG
J ""s‘ DENIZLi VALILIGi
‘\\ J i1 Milli Egitim Miidiirligi
Say1 : 16605029/44/989053 07/03/2014
Konu: Anket Onay1
VALILIK MAKAMINA

figi  : Pamukkale Universitesi Rektdrligi’niin 19/02/2014 tarih ve 4106 sayih yazilari.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii [lkdgretim Anabilim Dali  Okuldncesi
Egitimi tezli yiiksek lisans programi ogrencisi Nafiye GULEC ilgi yazi geregi Mudirligimize Bagl
Resmi-Ozel tim okullarda gorev yapan okul Oncesi dgretmenleri ile 8grenimi devam eden 5-6 yas grubu
dgrencilere “Okul Oncei Egitime Devam Eden 5-6 Yas Gocuklarinin Say1 Kavrami fle flgili Becerilerinin Bazi
Degiskenler Agisindan incelenmesi” konulu tez galigmasina yonelik anket uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaatlar ile ilgili Lisans, Yiksek Lisans, Doktora dgrencileri ve Ogretim
Gorevlilerinin ilgi yazilar ekinde belirtmis olduklar1 okullarda, (ilkdgretim/Ortadgretim/Okuldncesi) konulari
ile ilgili anket galimalarinin “Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar
geregince; Okul ve kurumlarin egitim-ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde 2013/2014 egitim-dgretim
yili igerisinde uygulamalar1 Midirligimiizce uygun goriilmiis olup;

Olurlarimza arz ederim.
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Vali a.
Vali Yardimeisi
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DENIZLI VALILIGI

[1 Milli Egitim Mudarluga
PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca Midiirligimiizden talep edilen aragtirma isteklerine ait Makam Onay1 ve
Mudirliigiimiizce Onay verilen anket formlar: ekte gonderilmistir.

Ekrem BUYUKATA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1-Anket Formlari

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden al85-de4f-3¢f6-9238-0dd8 kodu ile yapilabilir.
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Ek B: Kisisel Bilgi Formu

Formun Dolduruldugu Tarih:
Okul Adi:

Sube- Sinif:

Cocugun Adi- Soyadi:

Yas (Giin/ Ay/ Yil):

Cinsiyeti

a) Kiz b) Erkek

I R

7. Kardes Sayisi

a) Tek cocuk

b) 1 kardesi var

c) 2 kardesi var

d) 3 kardesi var

e) 4 kardesi var

f) 5 ve tizeri
8. Anne Ogrenim Durumu

a) Okur Yazar Degil

b) Ilkokul

c) Ortaokul

d) Lise

e) Onlisans

f) Lisans

g) Lisansistii
9. Baba Ogrenim Durumu

a) Okur Yazar Degil

b) Ilkokul

c) Ortaokul

d) Lise

e) Onlisans

f) Lisans

g) Lisansiisti
10. Ailenin Geliri: ......ccceuuene.
11. Annenin Yas$i: ...ccvennnene
12. Babanin Yasi: ...............
13. Annenin Meslegi :......cccceeunenene
14. Babanin Meslegi: .........cccuu.eee.
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Ek C: 5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve islem Kavramlarinin Kazanilmasina iliskin Basari

Testi

EK2.2. 56 Yas Grubu Cocuklarda Say: Ve fslem Kavraminin Kazanilmasma fliskin Basar Testi |V A

ADISOYADL:

» 56 YA§ GRUBU COCUKLARDA SAYI VE ISLEM KAVRAMININ KAZANILMASINA [LiSKiN BASARI TESTI

Bagarili | Basarisiz | Dilgiinceler

1. 1'den 20'ye kadar ileriye dogru birer ritmik sayma

2. I'den 100'e kadar ileriye dogru birer ritmik sayma

3. 3'den baglayarak 10'a kadar ileriye dogru birer ritmik sayma
4. 12'den baglayarak 20'ye kadar ileriye doru birer ritmik sayma
5. 10'dan baslayarak 1'e kadar geriye doru birer ritmik sayma
6. 20'den baglayarak 1'e kadar geriye dogru birer ritmik sayma
7. $'den baglayarak 1'c kadar geriye dogru birer ritmik sayma
8. 13'den I'c kadar geriye dogru birer ritmik sayma

9. Gosterilen 3 rakamini yazma

10. Gosterilen 7 rakamini yazma

11. Gosterilen 10 sayisini yazma

12. Gdsterilen 14 sayisini yazma

13. Gdsterilen 18 sayisini yazma

14, Soylenilen 4 rakamuni yazma

13. Soylenilen 9 rakamun yazma

16. Soylenilen 10 sayisini yazma

17. Soylenilen 13 sayisin yazma

18. Sylenilen 17 sayisin yazma

19. Say1 tablosunda sdylenilen 5 rakamuni gdsterme

20. Say! tablosunda s6ylenilen § rakamuni gisterme

21. Say1 tablosunda sdylenilen 10 sayisimi gosterme

22, Say: tablosunda sdylenilen 15 sayisini gosterme




Bagarilt

Basarisiz

45. 1'den 9'a kadar olan rakamlan siraya dizme

- 46. 10'dan 20'ye kadar olan saylari siraya dizme

47.1'den 10'a kadar ritmik sayarken atlanilan 4 rakamini bulma

48. 1'den 10'a kadar ritmik sayarken atlanilan § rakamini bulma

49. 10'dan 20'ye kadar ritmik sayarken atlanilan 11 sayisini bulma

50. 10'dan 20'ye kadar ritmik sayarken atlanilan 17 sayisini bulma

51. 4-5+(?) rakam dizesinde sonda olmas1 gereken rakami bulma

52.7-8-(?) rakam dizesinde sonda olmas1 gereken rakami bulma

53. 3+(?)-5 rakam dizesinde ortada olmas: gereken rakami bulma

54. 6-(?)-8 rakam dizesinde ortada olmas gereken rakami bulma

35.(?)-3-4 rakam dizesinde basta olmas: gereken rakami bulma

56. (?)-7-8 rakam dizesinde basta olmas: gereken rakami bulma

57. Nesne resimlerinin bulundugu kartlan sayarak soru isaretinin yerine gelmesi gereken karti bulma (1-(?)-3)

58. Nesne resimlerinin bulundugu kartlar: sayarak soru isaretinin yerine gelmesi gereken karti bulma (3-(?)-5)

59. Sural1 nesne resimlerinden 3. siradaki nesneyi gosterme

60. Stral nesne resimlerinden 9. siradaki nesneyi gosterme

61. Strali nesne resimlerinden goisterilen nesnenin sirasini sdyleme (besinci)

62. Stralt nesne resimlerinden gdsterilen nesnenin strasimi syleme (sekizinci)

63. Verilen rakama uygun olarak gruptaki eksik nesne resimlerini tamamlama (3 rakami - 1 nesnesl; rakam)

64 Verilen rakama uygun olarak gruptaki eksik nesne resimlerini tamamlama (5 rakam - 2 nesnesli rakam)

65. Verilen rakama uygun olarak gruptaki eksik nesne resimlerini tamamlama (9rakami - 4 nesnesli rakam)

66. Dért kiip ile bir kiipii toplama
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Basarili

Bagarisiz

Diliinceler

67. Ug kiip ile iki kilpii toplama

68. Sekiz kiip ile iki kilpi toplama

69. Bes kilp ile tig kiipii toplama

70. ki resim kiimesindeki resimleri sayarak toplama (1 nesneli - 1 nesneli)

71. Iki resim kiimesindeki resimleri sayarak toplama (1 nesneli - 2 nesneli)

72. Iki resim kiimesindeki resimleri sayarak toplama (4 nesneli- 1 nesneli)

73. Ik resim kiimesindeki resimleri sayarak toplama (5 nesneli - 0 nesneli)

74. ki resim kiimesindeki resimleri sayarak toplama (6 nesneli- 4 nesneli)

75. Ik resim kimesindeki resimleri sayarak toplama (5 nesneli - 3 nesneli)

76. Verilen rakama uygun olarak gruptaki fazla nesne resimlerini gikarma (kalani 1-3 nesneli resim)

7. Verilen rakama uygun olarak gruptaki fazla nesne resimlerini gikarma (kalani 2-5 nesneli resim)

78. Verilen rakama uygun olarak gruptaki fazla nesne resimlerini gikarma (kalani 4-9 nesneli resim)

79.5 kilpten 2 kiipii ¢ikarma

80. 4 kilpten 2 kiipii cikarma

81. 8 kilpten 5 kilpii gikarma

82.7 kilpten 4 kilpii glkarma

83. Ik resim kimesindeki resimleri sayarak birbirinden cikarma (2 nesneli resim kiimesi- 1 nesneli resim kiimesi)

84. ki resim kiimesindeki resimleri sayarak birbirinden cikarma (3 nesneli resim kiimesi - 2 nesneli resim kiimesi)

85. ki resim kiimesindeki resimleri sayarak birbirinden cikarma (5 nesneli resim kiimesi - 3 nesneli resim kiimesi)

86. iki resim kiimesindeki resimleri sayarak birbirinden glkarma (4 nesneli resim kiimesi - 1 nesneli resim kiimesi)

87. Ik resim kimesindeki resimleri sayarak birbirinden cikarma (9 nesneli resim kimesi - 5 nesneli resim kiimesi)

88. ik resim kimesindeki resimleri sayarak birbirinden cikarma (8 nesneli resim kimesi - 6 nesneli resim kiimesi)
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Ek D: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuléncesi Matematigine iliskin Tutumlarim

Belirleme Araci

EK 2.4. Okuléncesi Ogretmenlerinin Okuloncesi Matematigine iligkin Tutumlarini Belirleme Araci

OKULONCESI OGRETMENLERININ OKULONCESI MATEMATIGINE ILISKIN
TUTUMLARINI BELIRLEME ARACI

Degerli okuldncesi 8gretmeni; bu bsliim erken matematik egitimine iliskin gorils ve diigiincelerinizi
ortaya koymak amacini tasiyan 22 maddeden olugmaktadir. Bu béliimde yer, alan maddelerle ilgili
gorliglerinizi, katihp katilmama diizeyinize gbre yandaki kutucua isaretlemeniz istenmektedir.
Goriiglerinizi; “Kesinlikle Katiliyorum”dan “Kesinlikle Katilmiyorum”a dogru siralamada size en uygun
gelen diizeyi isaretleyerek belirtiniz. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyup eksiksiz olarak doldurunuz.

Arastirmaya gdsterdiginiz 5zen ve katkilariniz icin tesekkiir ederim.

sE| §| B gzg
§5| = E| E|5 8

1| Genel olarak matematik anlagilmas zor ve karmasiktir.

2 |Matematiksel becerileri kazandirabilmek ayri bir uzmanlik gerektirir.

3 | Cocuklarin 4-6 yaslarinda matematik dgrenmeleri gok zordur.

4 | Cocuklar her an matematiksel becerileri kazanmaya agiktirlar.

Cocuklar 4-6 yaslarinda matematiksel diigiinmek yerine sadece ezber

yapabilirler.

Cocuklarin bu yaslarda matematiksel becerileri kazanmalar: diger

dénemlere (ilkokul) gére daha kolay olur.

Cocuklarin matematiksel kavramlar: anlamalar1 onlara sunulan

ortamlar ve yasantilar ile ilgilidir.

Matematiksel kavramlar kazanma yag1 gocuktan gocuga farklilik
Gsterir.

Matematiksel kavramlar1 6grenme sitili gocuktan gocuga farklilik

gosterir.

10 | Cocuklar matematik 6grenme konusunda isteksizdirler.

11 | Cocuklar formal matematige ilkokulda baglarlar.

Cocuklarin matematige iligkin tutumlarim 6gretmenin bu konudaki

yaklagimi etkilemez.

Okul 6ncesi gocuklarinin sahip oldugu sinirl: zihinsel beceriler

matematik 6gretimini giiglestirir,

Sosyo-ekonomik yénden yetersiz kogullara sahip gocuklar

matematiksel becerileri daha zor kazanirlar,

Cocuklar matematiksel becerileri giinliik yasam deneyimleri ve gergek

nesnelerle daha kolay kazanirlar.

16 | Matematiksel becerileri kazandirmak igin 6zel malzemeler gerekir.

Matematiksel becerileri kazandirmak i¢in mutlaka teknolojik

materyaller kullanilmalidir.

Matematiksel becerileri kazandirma stirecinde dgretmen ve aile

birlikte hareket etmelidir.

Anne-babanin egitim durumu gocugun matematige iliskin tutumunu

ve basarisini etkiler.

20 | Cocugun matematiksel ilerleyisini ailelerin etkilemesi gok zordur.

Matematiksel becerileri kazandirmak igin ok zengin bir materyal

ortamina gereksinim vardir. e

22 | Matematik ancak yapilandirilmg etkinlikler yolu ile verilebilir.
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Ek E: Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi
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w

EK 2.5. Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi ;
OGRENCI-OGRETMEN iLiSKi OLCEGi (Pianta, 2001)

Liitfen bu formu doldururken goz 6niinde bulundurdugunuz 6grenciyle ilgili asagidaki bilgileri veriniz.

Cocugun Adi - Soyad: Cocugun Yagi: Cocugun Cinsiyeti:

Bu gocukla ne kadar stiredir birliktesiniz?: '

Liitfen asagidaki ifadelerin bu 6grenciyle su andaki ilikinizi ne kadar yansittigin diigtiniin. Asagidaki lgegi

kullanarak, her bir madde i¢in uygun olan rakami isaretleyiniz.

SlisEl B
2 E= >
QL 22 s
28 EIE&) 3IE,
Z E 2 EE| § E E
¢ 2lES] &[83
1__|Bu gocukla sevgi dolu, sicak bir iligki paylagirim 1 2 3 4 5
2 | Bu gocuk ve ben daima birbirimizle miicadele eder gibiyiz 1 2 3 4 5
3 | Eger iizgiinse/kizginsa, bu gocuk benden onu rahatlatmami ister 1 2 3 4 5
Bu gocuk benim, fiziksel olarak sefkat gdstermemden ya da dokunmamdan 1 2 3 4 5
4 | rahatsiz olur
5 | Bugocuk benimle olan iliskisine deger verir 1 2 3 4 5
6__| Bu gocuk hatasim diizelttifimde, incinmis ya da utanmis gériiniir 1 2 3 4 5
7__| Bu gocugu Svdiigiimde gururlanir 1 2 3 4 5
8 | Bu gocuk benden ayrilmaya kars: siddetli tepki gosterir 1 2 3 4 5
9 | Bu gocuk kendisiyle ilgili bilgileri kendiliginden paylagir 1 2 3 | 4 5
10_| Bu gocuk bana agiri bagimlidir 1 2 3 4 S
11_| Bu gocuk bana kolayca sinirlenir 1 2 3 4 5
12_| Bu gocuk beni memnun etmeye galigir 1 2 3 4 5
13 | Bu gocuk ona haksiz muamele yaptigim dilsiinilr 1 2 3 4 5
14_| Bu gocuk gergekten yardima ihtiyac: olmadigi zamanda benden yardim ister 1 2 |3 [4]5
15_| Bu ocugun hissettiklerini anlayip paylasmak kolaydir. 1 2 3 | 4 5
16 | Bu gocuk, beni bir ceza ve elestiri kaynag olarak gorilr 1 2 | 3] 4 5
Diger ocuklarla zaman gegirdigimde, bu gocuk incindigini ya da kiskandigini
. 1 2 3 4 5
17 | belli eder
18 | Bu gocuk disiplin altina alindiktan sonra kizginligini ya da direncini siirdiiriir | 1 2 ]3 |4]5
Bu gocuk yanlis davrandiginda, bakisima ya da ses tonuma uygun karsilik | 2 3 4 5
19 | verir
20 | Bu gocukla ugrasmak enerjimi tiiketir 1 2 3 4 5
Bu gocugun benim davranigimi ya da bir seyleri yapma tarzimi taklit ettigi 1 2 3 4 5

21 | dikkatimi gekti
Bu gocuk kétii bir ruh hali iginde geldiginde, uzun ve zor bir giin 1

h s 2 3 4 5
22 | gegirecegimizi anlarim
Bu gocugun bana kars1 besledigi duygular tahmin edilemeyebilir ya da aniden
A 1 2 3 4 5
23 | degisebilir
Tiim gabalarima ragmen, bu gocukla geginmenin yolunu bulamamig olmak
¢ 5 1 2 3 4 5
24 | beni rahatsiz ediyor ik
25 | Bu gocuk benden birsey isterken mizmizlanir ya da aglar 1 2 3 4 5
26 | Bu gocuk bana kars1 sinsi ya da ¢ikarcidir 1 2 3 4 5
27_|Bu gocuk duygularini ve yasantilarini benimle agikga paylasir 1 2 3 4 vg&*‘%
28 | Bu gocukla aramdaki etkilesim, kendimi etkili ve giivenli hissetmemi saglar 1 2 3 4};‘" S



Ek F: Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katiim Olcegi

EK 2.3. Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katihimi Olgegi

ANNE BABALARIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMI
Bu form matematik etkinliklerine yonelik ifadeler igermektedir. Katiliminiz igin tesekkilr ederiz.
1.Yagimz: 2.Cinsiyetiniz: ()Bayan () Bay 3.Mesleginiz:
4.Egitim durumunuz: a) flkokul b) Ortaokul c) Lise d) Yiiksek okul e)Universite f) Yiiksek Lisans/doktora
5. Ailede cahsan kisiler: a) Sadece baba b) Sadece anne c) Anne ve baba calisiyor d) Anne /baba galigmiyor
6. Aylik toplam geliriniz. ............ccoeoeuuvrvvnevnnnrennnnnn.
7. Ailede birlikte yasayanlar: a) Anne-baba ve gocuklar b) Anne ve gocuklar c¢) Baba ve gocuklar
d) Anne-baba-bilyiikanne/biiylik baba ¢) Bilyilk anne/bilyilk baba D DI« o5 ovisiniionssssovio
8.Kag cOCUBUNUZ VAr:.......coooveiiiiiiniieriisniennnns 9. Cocuklarimzin yaslari, cinsiyetleri ve devam ettikleri okullar:
Yas Kiz Erkek Devam ettigi okul/simf

10.Cocugunuzla hafta ici yaklasik olarak giinde ne kadar zamani beraber bir seyler yaparak gegirirsiniz? .............
11. Cocugunuzla hafta sonlar: yaklasik olarak giinde ne kadar zamani beraber bir seyler yaparak gegirirsiniz? ........

p H 5o 3 s 5 5% c
Cocugunuzla Beraber Yaptigimiz Etkinlikler 3 g3 3z 3 3 £ g E
i gz| 2€ 8| NEts
£ 533 38s 8253
1.Cocugumla oyuncaklari/esyalar kullanarak basit toplama iglemi yaparim. 1 |2 3 4
2.Cocugumu ‘daha uzun’ gibi ifadeleri kullanmaya tegvik ederim. L |2 3 4
3.Cocugumun daire, tiggen ve kare gibi sekilleri tanimas igin galismalar | I [ 3 4
yaparim.
4.Cocuguma toplama iglemini kullanabilecegi problemler sorarim. 1 |2 3 4
5.Cocugumla birlikte sayilari igeren sarki/tekerleme séylerim. 1 |2 3 4
6.Cocugumla aym 6zellige sahip olan iki nesneyi bulma caligmalar1 yaparim. 1 |2 3 4
7.Cocuguma bir grupta en son sdylenen say1 kadar nesne oldugunu dgretirim. 1 |2 3 4
8.Cocugumla bloklar1 kullanarak bir seyler insa ederim. 1 (2 3 4
9.Cocugumu oyuncaklarin/egyalarin yerini tanimlamasi igin tegvik ederim. 1 2 3 A
10.Cocugumla birlikteyken, ‘daha ¢ok’ ifadesini i¢eren ciimleler kullanirim. 12 3 4
11.Cocuguma sayilari iceren kitaplar okurum. 1 |2 3 4
12.Cocugumu daire, tiggen ve kare gibi sekillerin 6zelliklerini agiklamaya 1 12 3 4
tegvik ederim.
13.Cocugumla bilgisayarda matematik becerilerini igeren oyunlar oynarim. 1 |2 3 4
14. CocuBuma ¢ikarma iglemini kullanabilecegi problemler sorarim. 1 |2 3 4
15.Cocugumla birlikteyken, ‘daha az’ ifadesini i¢eren ciimleler kullanirim. 1 |2 3 4
16.Cocugumu oyuncaklarin/esyalarin uzunlugunu tahmin etmesi igin tegvik 1 |2 3 4
ederim.
17. %ocugumla oyuncaklari/esyalar: kullanarak basit ¢ikarma iglemleri yaparim. 2 3 4
18. Uzerinde sayilar olan kartlarla oyunlar oynarim. 2 3 4
19.Yemek masasini gocugumla beraber hazirlarken herkese bir tabak, bir pegete [ 1 |2 3 4
verelim gibi yénergeler veririm. 5
20.Cocugumun boyunu ve kilosunu dlgerim. 1 |2 3 4

Cocugunuzla birlikte yaptiginiz diger matematik etkinlikleri varsa liitfen yazimz:

Cocugunuzla birlikte matematik etkinlikleri yaparken kargilagtiginiz sorunlar varsa liitfen yaziniz:
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Ek G: Ogretmenlerin Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durum Ol¢egi

4. Ogrenim durumunuz? ( ) Onlisans () Lisans

EK 2.6. OKUL ONCESI OGRETMENLERININ SINIFLARINDA MATEMATIK

ETKINLIKLERINE YER VERME DURUMLARI

e

140

Degerli Okuléncesi Egitimi Ogretmeni, bu form okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapmakta
olan ogretmenlerin simflarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlarini- belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Formun basarihi olabilmesi igin, vereceginiz yamtlarda olmasi gerekeni degil, mevecut durumu
isaretlemeniz 6nemle rica olunur. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyup eksiksiz olarak doldurunuz. Yardim
ve katkilarimizdan dolayi tesekkiirlerimi sunarim.

BOLUM I

Bu boliimde, 6gretmenlerin mesleki ve kigisel bilgilerine iliskin maddelere yer verilmistir.
Durumunuza uygun olan segenegi oniindeki parantezin igine (x) isareti koyarak, bogluk birakilan yerleri ise
yazi ile doldurarak yanitlayimiz.

1. Cinsiyet ( ) Bayan ( ) Bay 2. Yasimz:

BOLUM 11

3. Kidem yiliniz:

() Lisansiistii

Asagidaki boliimde, §grencilerin matematik ile ilgili
kavramlar1 6grenmeleri i¢in, gretmenlerin sinif iginde
yaptiklar etkinliklere yer verme durumlarina iliskin
ifadeler vardir. Her bir maddeye iligkin goriisiiniizii uygun
segenege (X) isareti koyarak belirtiniz.

Higbir zaman

1

™| 2=Ayda 1 kez ya
da daha az

| 3=Ayda2yada3
kez

*| 4=Haftada 1 ya

da 2 kez

da 4 kez

“"| 5=Haftada 3 ya
| 6=Her giin

Nesne/durum ile ilgili tahminde bulunmay: 6grenmeleri
i¢in etkinlikler yaparim. Ornegin, az-gok, esit, daha agr,
hafif, miknatisin ¢ektigi nesneleri tahmin etme, vb. gibi.

[

Nesneleri saymay1 6grenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

—

N

(=)}

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirmeyi
6grenmeleri igin etkinlikler yaparim.

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gére gruplandirmayi
Sgrenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gére kargilagtirmay:
dgrenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

10

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralamay1
6grenmeleri igin etkinlikler yaparim.

11

Nesneleri 6lgmeyi 6grenmeleri igini etkinlikler yaparim.
Ornegin, masanin uzunlugunun kag karis oldugunu tahmin
etme, masay karig ile 8lgme ve dlgme sonucunu tahmin ettigi
sonuglarla kargilagtirma.

12

Geometrik sekilleri 6grenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

[\

EN

13

Nesneleri kullanarak oriintii olugturmay: 6grenmeleri igin
etkinlikler yaparim. Ornegin, “kalem-silgi/kalem-silgi” veya
“kalem-silgi-mandal/kalem-silgi-mandal” gibi nesneleri belli
bir kural iginde siralama.

(=¥ =)

14

Parga-biitiin iligkisini 6grenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

(=)}

15

Zamanla ilgili kavramlari i¢in 6grenmeleri igin etkinlikler
yaparim.

16

Nesne grafigi hazirlamay 6grenmeleri igin etkinlikler
yaparim.

17

Basit toplamay1 igeren problemleri ¢6zmeyi 6grenmeleri
i¢in etkinlikler yaparim

18

Basit gikarmayi igeren problemleri ¢6zmeyi 6grenmeleri
i¢in etkinlikler yaparim

19

Nesneleri kullanarak mekénda konum kavramlarim
6grenmeleri i¢in etkinlikler yaparim.

20

Basit kroki ve harita olusturmay 6grenmeleri igin
etkinlikler yaparim.
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