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OZET
BiLiSiM TEKNOLOJILERI DESTEKLI KISA HIKAYELERIN OGRENCILERIN
BASARILARINA, OZYETERLIK ALGILARINA VE FENE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

_ PEKMEZCi, SULTAN
Yiksek Lisans Tezi, llkogretim ABD, Fen ve teknoloji Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Yrd. Do¢. Dr. Fatma TASKIN EKICI

Ocak 2014, 168 Sayfa

Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve
Hareket” unitesinde bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin
ogrencilerin basarilarina, ozyeterlik algilarina ve fene yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Calismada on test-son test, kontrol gruplu yari deneysel arastirma
modeli kullanilmigtir. Arastirma birden fazla grupla yiiritilmus olup bu
gruplardaki elemanlar yansiz olarak segildigi i¢cin bu model
benimsenmistir.

Calisma 2011-2012 egitim ogretim yilinin I. yariyilinda Denizli ili
merkez Irliganli kasabasindaki bir devlet okulunda okuyan 6. sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Calismada deney grubunda 23, kontrol
grubunda 21 olmak lizere toplam 44 6grenci yer almistir. Deney ve kontrol
grubunda yapilan uygulamalar ve konu iglenigi ayni hafta baslayip 4 hafta
surmistiur. Deney grubunda bilisim teknolojileri destekli kisa hikayeler
kullanilarak ders islenmistir. Kontrol grubunda ise MEB miufredati ile
ogrenci ders kitabi ve 6grenci ¢aligma kitabi1 kullanilarak ders iglenmistir.
Deney ve kontrol gruplarina uygulama éncesinde ve sonrasinda Kuvvet ve
Hareket unitesi Basarn Testi, Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik
algilarini ve derse yoénelik tutumlarini belirlemek amaciyla Ozyeterlik
Olgegi ve Tutum Olgegi uygulanmistir. Uygulama oncesinde ve
sonrasinda basar testinden, tutum odlceginden ve 6z yeterlik 6lgeginden
elde edilen nicel veriler SPSS 16,0 ile istatistiksel analizler
gerceklestirilmistir. istatistiksel analizler icin iki Bagimsiz Orneklemli t
Testi ve iligkili 6rneklemli t Testi kullanilmigtir.

Sonugta bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin ogrencilerin
akademik basarilarini artirdigi, derse yonelik daha olumlu tutum
gelistirdikleri ve fene karsi 6zyeterlik algilarinin yukseldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kisa hikayeler, Biligim Teknolojileri, Fen Egitimi,
Basari, Ozyeterlik, Tutum



ABSTRACT
EFFECTS OF SHORT STORIES REINFORCED WITH INFORMATION
TECHNOLOGY ON STUDENTS' SUCCESS, THEIR SELF EFFICACY AND
THEIR ATTITUDES TOWARDS SCIENCE

PEKMEZCI , SULTAN

Master's degree thesis, Primary School ABD, Field of Science Education
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Fatma TASKIN EKICI

January 2014, 168 Pages

In this study, it was aimed to investigate the effects of short stories
reinforced with information and communication technology on students'
success, their self-efficacy and their attitudes towards science in the
‘force and motion' unit of the sixth grade in Primary Science and
Technology Course.

In the study pre-test and post-test design and control group, semi-
experimental research model were used. Because there were more than
one group and the group members were impartial in the research, this
model has been adopted.

The study was carried out with the sixth grade students from a
public school in Irhiganh town of Denizli at the first term of 2011-2012
Academic Years. In the study, there were 44 students (23 of experimental
group, 21 of control group students). Applications made in experimental
and control groups and giving lesson started at the same week and lasted
for six weeks. In the experimental group, the courses were given by using
short stories reinforced with information technology. But in the control
group, the lessons were given by using students' book and students’
workbook with Ministry of Education Science Curriculum. Before and after
application 'Force an Motion' achievement test, attitude scale for science
and technology for determination of their attitudes towards the lesson
and self-efficacy scale were applied in the experimental and control
groups.

Statistical analysis of quantitative data which were acquired from
attitude scale and self-efficacy scale and achievement test used before
and after application was carried out using SPSS 16.0. Independent
Samples t test and Paired Samples t test were used for statistical analysis.

Consequently, it was revealed that short stories reinforced with
information and communication technology increased the students’
success on science and attitudes towards science and self-efficacy on
science.

Key Words: Short stories, information and communication technology,
science education, success, self — efficacy, attitude
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BOLUM I

1.1. GIRIS

insanlarin ihtiyaglari ve beklentileri her gegen giin gelisen teknolojiye
paralel bir bicimde artmaktadir. Artan ihtiya¢ ve beklenti talebini karsilamak igin
bilim uygulamalari olarak da tanimlanan teknolojide hizla gelismekte ve
degismektedir. Gunlik yasantimizin hemen her safhasinda bile teknoloji
vazgegcilmez bir unsur haline gelmisken egitim ortamlarini teknolojiden bagimsiz
dusunmek imkansiz olmaktadir. Cagi yakindan takip edebilmek ve iginde
bulundugumuz c¢aga ayak uydurabilmek icin egitim ortamlarina teknolojiyi

entegre etmek ve bdylece egitim ortamlarinin etkililigini artirmakla mumkuanddr.

Degisen ve gelisen dinyaya ayak uydurabilmek ve c¢agi yakalamak
ancak bilimsel disiunme glcune sahip, duslnebilen, sorgulayabilen, problem
¢Ozebilen ve arastiran bireylerle mumkun olacaktir. Bu da ancak o6grencilerin
ogrenmelerinin farkina vardirildigi, 6grenme ortamlarina hareket ve canlilik

katan teknoloji entegrasyonu saglanmis bir fen egitimiyle mimkuandar.

Gelismis bir toplum incelendiginde ilk gbéze c¢arpan, fen egitimine
verdikleri dnemdir. EQgitimin en onemli amaclarindan biri; ¢cocugu arastirmaci
kilmak, icindeki merak durtisinu kuvvetlendirmek, bunlari gergeklestirirken
onun evrensel ve tabi yapisini bozmamak ve hatta gelistirmektir. Bu asamada
fen ve teknoloji dgretiminin énemi buyUktir. Bu nedenle fen ve teknoloji
derslerinin, iyi duzenlenmig 6grenme ortamlarinda ve dersin yapisina uygun

metotlar kullanilarak igslenmesine gerek vardir (Gurdal ve Yavru, 1998, s.328).

Egitim ve ogretim surecinde bireylere davranis kazandirmada kullanilan
arag ve gereclerin dnemli bir yeri vardir. CinkU arag ve gereg¢ kullanmak daha

fazla duyu organina mesaj gondermeyi sagladidi i¢cin 6grenmenin kalitesini



artirir. S6z konusu arag¢ ve gereglerin ders ortaminda kullanilmasi, konularin
daha etkili kullanilmasini, dikkatin canh tutulmasini, 6grenmenin daha kalici
olmasini, guvenli gdozlem yapmayi, surecin ekonomik kullanimini ve igerigin

tutarli bir bicimde sunulmasini saglar (Taspinar, 2004).

Gerek egitim ortamlarinin gorsel, isitsel yada dokunsal teknolojik
aracglarla zenginlestiriimesi gerekse fen 06grenme ihtiyacinin artmasi gibi
sebepler fen o6grenmeyi kalici ve etkili kilmayi zorunlu hale getirmigtir.
Ogrenmeyi kalici kilmak iginde bes duyu organlarinin gogunun etkin olarak
kullaniimasi gerekmektedir. Ogrenme ortamlarina bilisim teknoloji ile
desteklenmis hikayeleri entegre etmek etkili ve kalici 6grenme igin bir

gerekliliktir.

1.1.1. Problem Durumu

Fen ve Teknoloji dersi gelisen dunyaya uyum saglayan, doga ve
nesneler arasindaki iligkileri kavramada analitik dusunce yeteneklerini
kullanabilen ve gunluk hayatla okul bilgilerini iliskilendirebilen bireylerin

yetismesinde onemli bir yer tutmaktadir.

Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin bilimsel bilgileri ezberlemesi
degil, hayatlari boyunca karsilasacaklari, fenle ilgili problemleri ¢ézebilmeleri
icin gereken tutumlari ve zihinsel sure¢ becerilerini mumkun oldugunca
kazandirmak amaclanmaktadir. Ogrenciler bilim adamlari gibi olaylara
yaklasarak, bilimsel &6drenmenin temelini olusturacaktir (Demirbas ve
Yagbasan, 2005).

Fen bilimleri literatirt incelendiginde, 6grencilerin fenle ilgili kavramlari
yeterince anlayamadiklarini ve gunluk yasamla yeterince iligkilendiremedikleri
goOrulmektedir. Bu yuzden bir¢cok 6grenci tarafindan Fen ve Teknoloji dersi zor

bir ders olarak nitelendirilmektedir.

1993 — 2009 yillari arasini kapsayan ve Turkiye’de ¢aligilan Fen Bilimleri

egitimi ile ilgili tezlerin icerik analizinin incelendigi ¢alismada, en ¢ok caligilan



konunun “Kuvvet ve Hareket” Unitesi oldugu tespit edilmistir ( Dogru,

Gengosman, Ataalkin ve Seker, 2010).

Aydogmus, Sariko¢ ve Berber (2010), Atasoy ve Akdeniz (2007) ve
Ayvaci ve Devecioglu (2009)'na gore “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde yer alan
soyut kavramlar nedeniyle ogrenciler konuyu anlamlandirmakta ve bilgiyi
transfer etmekte glclik gcekmektedirler. Clnkd gunlik hayatta kullanilan dil ile
fizikte kullanilan dil uyusmamaktadir. Bundan dolay! da, dégrencilerin kavram
yanilgilarinin  gideriimesinde etkili olabilecek c¢esitli materyallere ihtiyag

duyulmaktadir.

Son zamanda o6grencilerdeki kavram vyanilgilarinin bilimsel anlamda
dogru kavramlarla degistiriimesini saglayan materyallerden bir tanesi de
aciklayici hikayelerdir (Demircioglu ve dig. 2004). Hikayeler o6grencilerin
meraklarini uyandirarak derse motive olmalarini saglar hem de bilgilerini gunluk
hayatla iligkilendirilmelerini kolaylastirir. Hikayelestirme, kalici 6grenme
saglayan, ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu bir ydntemdir.
Boylece ogrenilenler 6grenci tarafindan anlamlandirilmakta, kolaylikla

hatirlanabilmektedir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gére, dgrenme bireyin cevresiyle
birebir  etkilesimi  sonucu bilgiyi kendi zihninde yapilandirmasiyla
gerceklesmektedir (Baker ve Piburn, 1997; Brooks ve Brooks, 1999). Ayrica
son yillarda birgok egitimci ve arastirmaci, ogrencileri 6grenmelerinden sorumlu
bireyler haline getirmek igin motivasyonun ve ogrenmeye karsi istekli

olmalarinin da Uzerinde ¢ok fazla durmaktadirlar.

Motivasyon, davranisin uyandirilmasi, surdurulmesi ve kontrolunu
etkileyen i¢sel ve digsal kosullarin hepsini iceren yapidir (Warren, 2000).
Motivasyon, dgrencilerin yaraticiliklari, 6grenme stilleri ve akademik basarilar
vs. Uzerinde dnemli ve etkili bir faktor olarak kabul edilmektedir (Kuyper, van der
Werf ve Lubbers, 2000; Wolters, 1999). Spitzer (1996) ise o6grencilerin

ogrenmelerinde motivasyonun onemli bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur.



Ogrencilerin basarili olmalarinda duyussal alan becerilerinin de dnemli
bir etken oldugu belirten birgok ¢alisma bulunmaktadir (Alsop ve Watts, 2000;
Duit ve Treagust, 1998; Lee ve Brophy, 1996; Meredith, Fortner ve Mullins,
1997; Thompson ve Mintzes, 2002; Weaver, 1998). Duyussal beceriler ise ilgi,
tutum, gudulenme, deger, inan¢ ve 0z-yeterlik gibi faktorlerden olugmaktadir.
Fen egditiminde bilgi ve becerilerinin ortaya c¢ikarilmasinda bu faktorlerin
belirlenmesi énemli bir yere sahiptir. Bu faktérlerden birisi olan motivasyon,
ogrencilerin basarili olmalarinin onemli bir 6gesi olarak kabul edilmektedir
(Freedman, 1997; Lee ve Brophy, 1996).

Hikayelerin dnemli bir avantaji, ogrencilerin aktor olarak hikayenin bir
parcasli olabilmeleri ya da hikaye anlatmaya yardim edebilmeleridir. Bu agidan
hikayeler, 6zellikle motivasyonu dusuk 6grencilerin ilgisini arttirabilirler (Barry ve
digerleri, 2005). Hikayeler bilgileri anlamli hale getirmeye calisan, iligkili ve
tutarli bilgilerden olusmus son derece 6nemli araclardir (Millar ve Osborne,
1998). Hikaye anlatma iletisimin en eski araci olarak fen bilimleri egitimine
katkida bulunabilir. Fenle ilgili bilgileri ve olaylari 6grenmeyi daha zevkli ve
istenilir hale getirmek, 6grencilerin gunluk hayatta karsilastiklari olaylara yorum
getirebilme ve ¢o6zim bulma heyecanina katkida bulunmak i¢in bu gibi
etkinlikleri derslerimize adapte edebiliriz (Demircioglu, 2006; Turkmen ve Unver,
2012).

Ogrencilerin, 6n bilgi, deneyim ve zihin resimlerinin harekete gecirilmesini
saglamak amaciyla fen siniflarinda kullanilan &ykileme/ hikayelestirme
yonteminin yaninda dgrenciler, gerek grup olarak gerekse bireysel olarak cesitli
etkinlikler yapmaktadirlar. Bu etkinlikler sayesinde de 0&grencilerin, pratik
becerileri ve 6zguvenleri gelismektedir. Fen ve teknoloji dersini daha zevkli hale
getirmek i¢in bu gibi etkinlikleri kullanabiliriz. Bu etkinliklerin en dnemlilerinden
bir tanesi de bilisim teknolojileridir. Egitim-dgretim faaliyetlerinin verimliligi
konusunda 6nemli islevleri olan teknolojinin, 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmeleri sonucu kalici yonla davranis degisikliklerinin olusmasinda etkili
olmaktadir (Demirel, Yagci ve Seferoglu, 2005). Bu yuzden egitim alaninda
bilgisayar ve internet teknolojilerinden etkin bir gekilde yararlanabilmek igin



egitim-0gretim faaliyetleri ile bu teknolojik olanaklarin birlikteligi saglanmasi
gerekmektedir (Akin ve Bastug, 2005).

Yaptigimiz bu calismada kisa hikayeler bilisim teknolojileri ile
desteklenmistir. Mevcut literatur incelendiginde, hikayelestirme yontemi ile ilgili
az cgalismaya rastlanmigtir ( Dingel, 2005; Gumus, 2009; Bozkurt, 2005;
Kahraman ve Karatas, 2012; Cindil, Ozmen ve Unal, 2012; Ayvaci ve Coruhlu,
2009 ). Ornegin; Simsek (2006) 6, 7, 8. Sinif 6grencileri ile yapmis oldugu
calismasinda, ogrencilerin genellikle hikaye ve kahramanlardan etkilendikleri,
hikayeleri hayallerinde canlandirdiklari ve benzer hikayelere diger derslerde de

yer verilmesini istedikleri sonuglarina ulagmigtir.

Bu c¢alismada bilisim teknolojileri destekli kisa hikayeler kullanilarak
ogrencilerin basarilarina, 6zyeterlik algilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi
incelenmisgtir.

1.1.2. Problem Climlesi

Bu arastirmada problem ilkdgretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet
ve Hareket” Unitesinde bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin 6grencilerin
basarilari, ozyeterlik algilari ve fene yonelik tutumlarina bir etkisinin olup
olmadigidir.

1.1.3. Alt Problemler

Bu calismanin alt problemleri su sekildedir:

1. Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin basar testinde

On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin bagar testinde

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Deney grubu 6grencilerinin bagari testinde on test ile son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin bagari testinde on test ile son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin tutum

Olceginde 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu &grencilerinin  tutum

Olceginde son test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

7. Deney grubu &grencilerinin tutum Olgceginde on test ile son test

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

8. Kontrol grubu ogrencilerinin tutum Olgeginde on test ile son test

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

9. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin 6zyeterlik

Olceginde 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin 6zyeterlik

Olceginde son test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

11. Deney grubu ogrencilerinin ozyeterlik dlgeginde on test ile son test

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

12. Kontrol grubu o6grencilerinin 6zyeterlik olgeginde On test ile son test

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

1.1.4. Aragtirmanin Amaci
Hikayelere dayali fen dgretimi 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirmada
Ogrenilen bilgilerin  kahciigini  saglamada, fen dersini gunlik hayatla

iligskilendirmede kullanilabilecek bir yontemdir. Hikayelere dayali fen 6gretimi



programinin temel amaci gunluk kararlarini almada sahip olduklari bilgileri
kullanabilen ve fen-teknoloji-toplumun birbirlerini ve diger insanlari nasil
etkiledigini bilen bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir (Millar ve Osborne,
1998). Oykileme, anlatilan olaylarin niteligine gére Sanatsal Oykileme ve
Aciklayici Oykiileme olmak Uzere ikiye ayrilir. Agiklayici Oykilemede esas
amag, okuyucuyu bilgilendirmek, bir seyler 6gretmektir (Bilgin, 2002).

Aciklayici hikayeler anlamli ve gergek yagsama dayali bir 6grenim igerigini
olusturmak icin hikayenin gucunu kullanmaktadir. Yani bilimsel bilgiler bircok
aciklayici hikayenin bilesimi olarak mufredatta sunulabilir. Bu hikayeler
anlamanin tek bir dnerme ya da kavram olmadigini daha ziyade bir yapi
olusturan fikirlerin birbirleriyle iligkili olan bir dizisi oldugunu vurgulamaktadir.
Ayrica hikayeler detaylarin fazlaligi ile anlagilmaz bir hale gelen 6gretim
programlarinin temel fikirlerini 6n plana cikarir. Ogrenciler ve 6gretmenler
konunun en 6nemli fikirlerini ve birbirleriyle olan iliskilerini daha agik bir sekilde

gOrup birlikte daha etkili bir sekilde ¢alisabilirler ( Millar ve Osborne,1998).

Buglne kadar yapilan ¢alismalarda kuvvet ve hareket konulari ¢gok genis
bir sekilde tartisma konusu olmustur. Eryilmaz (2002) calismasinda 6gretim
programlarinin en ¢ok calisilan konularinin baginda kuvvet ve hareket
konusunun geldigini belirtmektedir. Vosniadou (2001) ise c¢alismasinda
ogrencilerin  kuvvet kavramini bilimsel olarak anlama sureglerinin yavas

gerceklestigini ortaya koymustur.

Arastirmamizda fen ve teknoloji dersinde bilisim teknolojileri destekli kisa
hikayelerin kullanilmasi sonucunda o6grencilerin akademik basarilarinda,
Ozyeterlik algilarinda ve derse yonelik tutumlarinda degdisim olup olmamasi
incelenecektir. Bu arastirma sonucunda &grencilerin fen basarilarini, fene
yonelik tutumlarini ve Ozyeterlik algilarini artiracagi ayrica kalici 6grenmeyi

saglayacak 6grenme ortamlarinin olusturulacagi dustunulmektedir.



1.1.5. Arastirmanin Onemi

21. ylzyillda egitim oOgretimin Oneminin artmasiyla, bilginin 6nemi
artmistir. Bilgiyi 6grenme, Ogretme ve elde etme calismalarinda yapilacak
arastirmalar gittikge daha 6nemli bir konuma gelmistir. Teknolojik gelismelerde
onemli bir yere sahip olan fen bilimleri ve onun 6gretiminde yeni yaklasimlara
yer verilip, daha verimli hale getiriimesi zorunluluktur. Ulkemizin dinyadaki
yerini alabilmesi bilim ve teknolojiye yakinhgiyla orantilidir. Bu da ancak Fen

Bilimlerinin 6grencilere istenen kalitede verilmesiyle saglanabilir.

Ogrenciler her gecen giin yeni bir bilgi ile tanismaktadir. Bu bilgilerin
ogretiimesinde, anlagilmasinda ve aralarinda iliski kurulmasinda gugclukler
ortaya cikmaktadir. Bir alanda yeni bilgi Uretmek veya yeni buluslar yapmak
kadar, o bilginin gen¢ nesillere aktariimasi ve diger alanlarla iligskilendirilmesi

kadar onemlidir.

Hikayeler ogrencilerin gecmigten getirdikleri ve aliskin olduklar ifade
bicimleridir. Ogrenmeyi aliskanliklari kullanarak kazandirmak daha kolay ve
etkili bir 6gretim bicimidir. Bu nedenle fen egditiminde temel kavramlari ve
kavramlar arasi iligkileri hikaye tarzinda isleyen hikayelere dayali ogretimi
kullanmanin fen ve teknoloji 6gretiminde buyuk katkisi olmaktadir. Hikayelerle
ders igerigini aktarma ogrencilerin sikilmadan 6grenmesine ve fen dersine kargi
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olabilir. Arastirmamizda 6. Sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde kisa hikayeler kullanildiginda
ogrencilerin basarilarina, fene yonelik tutumlarina ve 6zyeterlik algilarina etkisi
olup olmadigi sorusuna cevap aranacak ve etkilerin ne yonde etkilendigi

belirlenecektir.

1.1.6. Temel Sayiltilar

1. Segcilen arastirma galisma grubunun evreni temsil ettigi varsayiimistir.

2. Arastirmaya dahil olan ogrencilerin 6lgme araclarina verdikleri yanitlar

onlarin kendi goruglerini yansitmaktadir.



3. Ogrencilerin basari testine, ozyeterlik ve tutum 6lgegine verdikleri

cevaplarin samimi olduklari varsayiimigtir.
4. Aragtirmada, calismaya katillan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden esit dizeyde etkilendikleri

varsayllmaktadir.

5. Arastirmada, calismaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencileri

arasinda herhangi bir etkilesim olmadidi varsayiimaktadir.

6. Uygulamay! yapan arastirmacinin deney ve kontrol grubu ogrencilerine

esit duzeyde bir tutum sergiledigi varsayilmaktadir.

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin zeka duzeyleri arasinda énemli bir

fark olmadigi varsayilmaktadir.

1.1.7. Sinirlamalar

1. Arastirma, 2011-2012 egitim-ogretim yili guz donemi ile sinirhidir.

2. Arastirma, 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Kuvvet ve Hareket” Unitesi ile

sinirhdir.

3. Arastirmadan elde edilen veriler 6. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi

basari testi, fene yonelik tutum 6lgegi ve 6zyeterlik dlgedi ile sinirhdir.
4. Arastirma Denizli ili merkez Iriganli kasabasi Irliganli Sehit Piyade
Onbasi Bayram Giizel ilkdgretim Okulu’'ndaki 6. Siniflardan segilen 44

ogrenci ile sinirlidir.

5. Uygulama 6 hafta ile sinirhdir.
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BOLUM II

2.1. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1.1. Egitimin Tanimi

insanlarin dogumlarindan itibaren gelismekte ve degismekte olan
dunyaya uyum saglayabilmek icin egitim her daim gerekli ve vazgecilmez bir
unsur olmustur. Onemi ylzyillardir vurgulanan ve degisik egitim bilimci ve
filozoflar tarafindan yapilan sayisiz egitim tanimi mevcuttur. Egitimin ne oldugu
ve nasil olmasi gerektigini agiklayan tanimlardan biri olan ¢agdas bilimsel
anlayisa gore egitim; “Bireyin bedensel, duygusal, dislinsel ve sosyal
yeteneklerinin kendisi ve toplumu igin en uygun sekilde gelismesi olusumudur.”

Seklinde tanimlanmigtir (Yesilyaprak, 2005).

Demirel’e gore egitim, “bireyde kendi yasantisi ve kasitli kulturlenme
yoluyla istenilen davranis degisikligi meydana getirme surecidir” (Demirel,
2000). Demirel yaptigi bu tanima goére egitimin kdltirden ayri
dusunulemeyecegini ve kalici davranig degisikligi olusturarak bireyde
bilinclenme olusturacagini ifade etmektedir. Ertlirk (1972) e goére ise egitim,
“bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme sireci” olarak ifade edilmektedir (Akt: Sénmez,
2005).

Ertirk’ Gn ve Demirel'in taniminda yer alan “istendik degisim meydana
getirme sureci” egitimin en temel kosulu olarak vurgulanmaktadir. Bu sureg
bireyden bireye gore degisen zaman ve kosullarda ve farkli sekillerde ortaya
cikabilmektedir. Dinger (2007) yilinda yaptigi calismasinda egitimle ilgili yapilan
tanimlari incelemis ve ortak noktalarini saptamigtir. Bu ortak noktalar sunlardir:

« EQitim bir surectir.
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+ Egitim sonunda bireyde bir degisme olmalidir.
* Bu degigsme istendik yonde olmalidir.

» Egitimde bir amag ya da kazanim vardir.
 EQitim bireyi geligtirir.

+ Egitim bireyi hayata hazirlar.

« Igsel ya da digsal bir yasanti sonucu olusur.

» Egitim kalici olmalidir.

» EQitim bireye biligsel, duyugsal ve devinissel beceriler kazandirir.

Dinger (2007) belirledigi ortak noktalarda egitim bir sire¢ ve istenildigi
takdirde davranis degisikligi olusturacagina vurgu yapmigtir. Buradan hareketle
egitimin ancak birey istedigi takdirde davranig olarak sekillenecegini
sOyleyebiliriz. Egitimin hayat boyu surdigu diasunulecek olursa bireyin sahip
olmasi istenilen istendik davranislar da egitim programlari ile sistemli bir sekilde

kazandirilabilir.

imer (1990Ye gbre egitim; bireyin dogumundan &limine kadar
gerceklesmekte olup icinde yasanilan kultirel ve sosyal g¢evreden bagimsiz
degildir. “Egitimci” sifati ile de anilan 6gretmenler, editim ve 6gretim surecini
okulda beraber yurutmektedir. Ancak okul hayatinin bitimiyle birlikte, ozellikle
ogretmenlere yuklenmis olan bu gorev, egitimin 6nemini anlayan insanlarin
ogrendiklerini bagkalarina da 6gretme c¢abasina girmesiyle devam etmekte ve
egitim denilen sirecin tekrar ortaya cikmasina neden olmaktadir. Fakat
ogrenilen bilgiler yasamimiz boyunca ayni sekilde kalmayabilir. Degisebilir ya
da yeni bilgilerle yer degistirebilir. Bu nedenle egitim ortamlari ve egitim
surecleri tasarlanirken egitimin amacina uygun yapilandiriimalidir. Egitim
kisaca; insanlarin hayatinda meydana gelebilecek her turli kosula uyabilme

yetenegi kazandirmalidir.
2.1.2. Ogretimin Tanimi
Demirel (2000)’e gore ogretim, egitim sonucunda olusacak davranis

degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi surecidir. Yani

ogretim icin; 6gretmenlerin, 6grencilerinin ruhsal ve zihinsel yonden geligsimlerini
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saglamak amaciyla, bilgi ve vyetenek kazanmalar igin Dbirlikte yapilan
etkinliklerdir diyebiliriz.

Celikkaya egitimin tanimini yaparken tecribelere dikkat ¢ekmis ve
egitimin, tecribeler sonucu kazanilabilecegi ya da kazanilamayacag! noktasina
vurgu yapmistir. Ogretimi tanimlarken ise 6gretimin giidimlii, planh, programli

ve destekli oldugu noktasina vurgu yapmistir (Celikkaya, 1999, s.36).

Yukaridaki tanimlardan yola gikarak egitim ve dgretimin her ikisinin de bir
sure¢ oldugu belli program dahilinde kazanilabildigi ancak egitimin bir 6gretim

sureci sonunda olusabildigi ortaya ¢cikmaktadir.

2.1.3. Fen ve Teknoloji Egitimi

Fen, cocuklarin yasamini zenginlegtiren bir etkinliktir. Her yastaki
insanoglunda dogustan gelen, gézlem yapma, bir sey bulma (kesfetme) meraki
vardir ve bundan zevk alirlar. Ogretme ve 6grenmede bundan yararlanabiliriz.
Bu merak ve zevki bireyde ne kadar erken uyandirabilirsek o kadar iyi olur. Bu
sayede insanoglu, evrendeki drnekleri yakalama ve temel kanunlari kesfetme
yetenedine sahip olur. Evreni sorgulama, kesfetme, onun temel kanunlarini
bulma ve ifade etme etkinliklerine “fen” denir. Fen'’i, gergeklerin

modellenmesinin islemleri seklinde de dusunebiliriz (Soylu, 2004).

Benzer sekilde Cilenti (1978) de feni dodal ¢evreyi incelemeye yonelik bir
sure¢ ve bu suUrecin Urunu olan organize bilgilerden kurulu bilgiler batunudar

olarak tanimlamistir.

Fen Bilimleri ise, insanin kendisiyle ve dogal cevresi ile ilgili duzenli
bilgilerle bu bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir
(Morgil, 1990).

insanin dinyayl anlamasina yardim eden bu bilgi edinme yollari da
ancak fen bilimleri egitimi sonucunda ortaya gikabilmektedir. insanlar birgok

nedenden dolayl fen egitimine ihtiyag duymaktadirlar. GUnUmuzin egitim
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anlayigina gore oOgrencinin bilgiye kendisinin ulasmasi, ulastigi bilgileri
ihtiyaclarini gidermede kullanmasi, bunlari yaparken yaraticiligini kullanmasi

onemlidir.

Suzen (2007) calismasinda Fen ve teknoloji editimine asagidaki
nedenlerden dolayi ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir:
* Gelecegin meslekleri, giderek daha fazla bilimsel bilgi ve becerileri
gerektirecektir.
+ Bilimsel arastirma, onemi ve buyukligu nedeniyle giderek daha pahall
olmaktadir. Fen egitimi, bireylere sunulan bir olayr degerlendirmelerine,
secmelerine olanak taniyacak dugtinme suregleri ve deneyimleri saglamalidir.
+ insanlarin batil inanclar, korkulari, olaylarin ve sebeplerinin yanhs
anlasiilmasina neden olmaktadir.
+ Bireyler, bilim adamlarinin nasil c¢alistiklariyla ilgili olarak bilgi sahibi
olmalidirlar.
* Bilimsel yasalar ulusal ya da uluslararasi sinir tanimaz ve evrensel bir
anlayisa temel olacak sekilde olusur.
* Fen egitimi, ayrica insanlara biyolojik, fiziksel ya da estetik ozellikleri

tanimalarina firsat vermelidir.

Buradan yola ¢ikarak kisilerin hayatlariyla bu kadar yakin iligkileri olan
fen bilimleri egitim ve dgretimi yapilirken 6gretim uygulamalarinin nasil olacagi
onemlidir sonucuna varabiliriz. Artik gunUmuzde egitim ve 6gretim, ogrencilere
onceden belirlenmis icerigin dogrudan aktariimasi olarak dugtinulmedigine gore,
ogrencinin bilgi, anlam ya da yorumlarini yapilandirmasi igin 6gretmenlerin neyi,
nasil  Ogreteceklerinden ¢ok, &drencilerin hangi kosullarda daha lyi
ogrenebilecekleri  Uzerinde durulmaktadir. Tum bunlar g6z 6nunde

bulundurularak fen 6gretimi sekillendiriimektedir.
2.1.4. Fen ve Teknoloji Egitiminde Ogrenme—-Ogretme Siireci
Fen egitimiyle ogrencilerin bilimsel dusunme ve problem ¢6zme

yeteneklerinin gelistiriimesi amaglanmaktadir. Yeterli bir fen egitimi igin temel

fen kavramlarinin ilk ve orta egitim surecinde tam ve dogru olarak dgretilmesi
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son derece Onemlidir. Cunkd; bu kavramlar daha ileri seviyedeki fen
konularinin temelini olusturur. Bu kavramlarda yanlislik ve eksiklik olursa bu
durum ilerideki konu ve kavramlarin yanlig, eksik veya daha zor 6grenilmesine
neden olacaktir. Var olan yanlg kavramlarin duzeltiimesi, dogru ve kapsamli bir
kavram olusturabilmesi igin O6nce ogrencinin bu konuda ikna edilmesi
gerekmektedir. Bunun igin de ya 6grenci bir kavramin yapilandiriimasinda gerek
duyulan yeni bir durumla karsi karsiya getirilmeli ya da herhangi bir konu veya
olayda bekledikleri sey ile goérdukleri sey arasindaki farkhliklari
algilayabilecekleri bir ortam olusturuimahdir. Bu yuzden O&zellikle gelismis
ulkelerde fen bilimleri ogretim programlarinin, yeni ogretim yontemleriyle
geligtirimesine yodnelik calismalara agirlik verilmektedir (Gorodetskyandhoz,
1985; Bodner, 1986; Gurdal, 1992).

Bu agidan 2005ten beri uUlkemizde fen ve teknoloji programinda
yapilandirmaci yaklagsim benimsenmekte ve bu yaklagim ile 6grenci, 6grenme
ortaminda aktif hale getirimeye calisiimaktadir. Ogrenciler bitin 6gretim
etkinliklerinin merkezinde yer almakta ve bilgileri kendisi yapilandirmaktadir.
Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlari edinebilmesi icin kullanilacak
Ogretim stratejileri ve 0grenme deneyimleri yapilandirici 6grenme teorisine
dayali olarak yonlendirilmeli, 6grenme ortamlari ve 0ogretim stratejileri de

yapilandirici, aktif bir 8grenme goérusuni yansitmahdir.

Yapilandirmaci ogrenme yaklasimini esas alan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programr’'nin amaglari asagidaki gibidir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2005) ;

Ogrencilerin;

* Dogal dunyayl 6grenmeleri ve anlamalari, bunun dusunsel zenginligi ile
heyecanini yagsamalarini saglamak,

* Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tegvik etmek,

* Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

* Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,
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» Egitim ile meslek sec¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyi
olusturmak,

+ Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

+ Kargilasabilecedi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢bzmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

+ Kigisel kararlar verirken uygun bilimsel sure¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

* Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

+ Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantida deger verme,
eylemlerin sonuglarini distinme gibi bilimsel degderlere sahip olmalarini, toplum
ve gevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

* Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Bu amaclar dogrultusunda gergeklestirilen fen ve teknoloji egitimi

sonucunda fen ve teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek mimkuindur.

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin
arastirma-sorgulama, elestirel disunme, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri gelistirmeleri, yasam boyu ogrenen bireyler olmalari, cevreleri ve
dinya hakkindaki merak duygusunu surdirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili
beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir. Fen ve teknoloji
okuryazari olan bir kigi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram,
ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri
cOzerken ve karar verirken bilimsel streg¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji,
toplum ve cevre arasindaki etkilegsimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor
beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve
teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri
cbzmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlari ve
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eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi Uretmede daha
etkin bireylerdir ( MEB, 2005 ).

Kaptan (1999)’a gore fen okur-yazari bireyler yetistirmekte amag;
* Dogal dunyaya asina olma ve onun hem ¢esitliligini hem de birligini tanima.
* Fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama.
* Fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi 6nemli
baglantilarinin farkinda olma.
* Fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan g¢abalarinin trind oldugunu
kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi gucu ve sinirliliklarini tanima.
* Bilimsel diisinme kapasitesine sahip olma.
* Fen bilgilerini ve bilimsel disunme yollarini bireysel ve toplumsal amaglar igin

kullanma” olarak siralanmistir.

Ogrencilerin  fen ve teknoloji okuryazari birer birey olarak
yetigtirilebilmeleri igcin 6grenme etkinliklerinin igerisinde aktif olarak yer almalari
ve anlamli 6grenmeyi 6gretmenin danigsmanliginda kendilerinin yapilandirmalari
gerekmektedir. Yani kendi kendilerine &drenme becerileri kazanmisg,

o6grenmelerinin farkinda olan bireyler yetismis olacaktir.

Fen ve teknoloji egditimi gerceklestirilirken bilisim teknolojileri destekli
egitim ve hikaye etme (hikayelestirme) tekniklerinin kullaniimasi 6grencilerin
fen ve teknoloji okuryazari birer birey olarak yetistirilebilmeleri acgisindan
dnemlidir. Oyklleme teknigi bireyin 6grenmesini etkili kilacak birden fazla duyu
organini harekete geciren ve motor becerilerini aktif kilan hayal guclnu

tetikleyen bir yontemdir.

Oykileme (hikayelestirme) sadece bir eglence araci olarak
algilanmamali  ayni zamanda etkili bir Ogretim araci olarak da
degerlendiriimelidir.  Ancak bu yontemi uygulayacak olan o6gretmenin belli
egitim amagclarini, kavramlarini veya fikirlerini bir yku etrafinda organize etmesi
gerekmektedir. Hikayeler sadece sbzel derslerde degil, ayni zamanda fen
bilimleri, matematik gibi derslerde de kullanilabilmektedir (Saban, 2001, s.102).
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Egitimde gorsel ve isitsel araclar 6grenmenin kalici izli olmasi agisindan
blylk 6nem tagimaktadir. Ogretim materyalleri 6gretmenin sézel bilgilerini
gorsel olarak destekleyerek uzun sureli bellege hem sembolik, hem de gorsel

olarak kaydolmasini ve bilginin daha kalici olmasini saglar (Demirel, 1996).

Bilisim teknolojileriyle 6grenciler; 6grenme faaliyetlerini organize ederek,
bizzat kendileri bilgisayari kullanarak, kendileri yagsayarak 6grenirler. Ogretmen
ogrenciye uygulama, deneme ve kesfetme imkanlar saglar. Buradan yola
cikarak Dbilisim teknolojilerinin fen egitimine uygulanmasinin 0grenmeyi
kolaylastiracagr dusunulmektedir. Bu c¢alismada bilisim teknolojileri destekli

egitim ve hikaye etme teknikleri kullanilacagi igin bunlardan bahsedilecektir.

2.1.5. Bilisim Teknolojileri Destekli Fen Egitimi

Teknoloji, “bir kultlran, bir dislincenin, bilgi birikiminin Griine yansimasi
yani belirli amaglara ulagmak icin g¢esitli agsamalarda gelistirilen bilgi birikiminin

uretim surecine uygulanmasi” olarak tanimlanabilir (Cakmakgi, 1999).

Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin gesitli
uygulamalari degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kultar
vb.) elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi taridddr hem de
materyalleri, enerjiyi ve araglari kullanarak belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya
belirli bir problemi ¢ézmek igin bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir.
Teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaclarini gidermek icin araclar, yapilar veya
sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir surectir (MEB, 2006). Gunumuizde
icinde bulundugumuz cagin da getirdikleri itibariyle teknolojinin énemi buyuktur.
Cunku teknoloji sayesinde bilgi uygulamali olarak 6grenilmekte ve bdylece

kolay unutulmayarak, yasamimizin i¢cinde yer almaktadir.

Egitim  teknolojisi ise, egitim teorisinden (kuramsal esaslar),
uygulamasina  (ortam, yontem, teknik, ©6grenme  durumlar) ve
degerlendiriimesine kadar oldukga genis bir alani, daha dogrusu egitim

etkinliklerinin her yonunu kapsamakta ve egitim uygulamalarina buttncul bir
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yaklagim gostermektedir (Usun, 2000:2). Egitim teknolojileri; 6grencilerin aktif
ogrenme, amagh 6grenme, 6zgun o6grenme ile igbirlikli 6grenme becerilerinin
gelismesinde oldukga etkili olmaktadir (Crook, 1998; Denning ve Smith, 1997;
Kreijns vd., 2007).

Gorpeli (2003) egitim teknolojisini, egitim-6gretim slrecinde 6grencide
istendik davraniglari kazandirmak ve egitimin hedeflerine ulasmasi igin gerekli
arag-gereclerin egitim ortaminda uygulanmasi suretiyle ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerine imkan saglayan bireysel 6grenme slreci olarak

tanimlamisgtir.

Ozmen (2004) teknoloji destekli egitimi; yeni 6grenme yaklasimlarinda
ezbere bilgiden kaciniimasi, o6grencilere verilen bilgilerin 6nceden sahip
olduklari bilgilerle birlegtiriimesi ve 6grencilerin 6grenmeye aktif katiminin
saglanmaya c¢alisilmasi amaclandi§i igin, 6zellikle soyut fen kavramlarinin
somutlagtirlmasinda ve ogrencilere zengin ve kendilerinin yapabilecekleri
ogrenme etkinliklerinin sunulmasi acgisindan faydali bir ydntem olarak

tanimlamaktadir.

Ogrenme siirecleri icerisinde dgrencilerin anlamalarini kolaylastirmak icin
teknoloji kullanilabilece@i gibi, 6grenme urunini meydana getirilirken ve bu
Urtndin kalici hale getiriimesi igin teknoloji kullanilabilir. Ogrenme ortamlarinda
teknoloji kullanimi ile 6grencilere daha zengin 6grenme ortamlari sunulmakta,
ilgi uyanmakta, motivasyonlarinin artmasini ve konuya iligkin eski bilgileri
hatirlamalarini saglamaktadir. Derse hazirlanan 6grencilere; sunulan karmagik
bilgiler teknoloji yardimiyla sadelestiriimekte, 6grencilerin yaparak yasayarak

dgrenmelerine imkan saglanmaktadir (isman, 2005).

Egitimde ¢ag! yakalama ve yenilesme ¢abalarinin 6nemli bir araci olarak
gérildigiunden, BIiT konusunda bircok (llke yatinrm yapmakta ve ogretim
programlarina BIT ile ilgili dersler koymaktadirlar. Bu sayede okullarda 6grenme
ve 6gretme siirecine Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) entegrasyonunun
saglanmasi yoluna gidilmektedir. BIiT 6grenme ddretme siirecine entegrasyonu

ogretim hedeflerini gergeklestirmek ve 6drenenlerin 6grenmelerini guglendirmek
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icin  Ogretim programlarinda kullaniimasi gerekmektedir (Cartwright ve
Hammond, 2003).

Ancak bircok lilkede oldugu gibi tilkemizde de BIT ile ilgili yapilan gerek
bilgisayar sayisinda artis saglama ve gerekse aga baglanan okullagsma oranini
artirma yatinmlarina ragmen arastirma sonuglari 6gretmenlerin  biligsim
teknolojilerini ogrenme ortamlarina entegre edemediklerini gostermektedir
(Kiridis, Drossos ve Tsakiridou, 2006; Lim, 2007; Demiraslan, Y. Ve Usluel Y.
K. 2006;Tezci, 2009). Bu durum okulda teknolojinin var olmasi onlarin
kullanicilari olan 6gretmenlerin teknoloji kullanim durumlarina gore etkili olarak

ogrenme ortamlarinda kullanilabilirligini gostermesi agisindan énemlidir.

BIT araclari ve bu araclara erisim, bu araclar kullanabilme becerisine
sahip insan gucu, egitim politikalari, okul yonetimi ve 6gretim programi gibi
degiskenler bilisim teknolojilerinin egitim ortamlarina entegrasyonu surecini
etkileyebilecek degiskenlerden bazilarina 6rnek olarak verilebilir. TUm bu
degiskenler arasindaki iligki ve etkilesimler dikkate alindiginda entegrasyon
surecinin oldukga karmasik ve bilingli yapilmasi gereken bir streg¢ oldugu ifade
edilebilir. Bu nedenle slrecin etkililiginin artiriimasi icin ¢ok yonli arastirma,

plan ve degerlendirmelere 6nem verilmesi gerekmektedir.

Bilimsel dusuncenin gelistiriimesinde, uygulanmasinda ve bdylece fen
ogreniminin kolaylastiriimasinda bilgisayar ile diger bilgi ve iletisim teknolojileri
oldukga 6nemli firsatlar saglar. Bu nedenle, 6grenme ve 6Jdretme surecinde
mumkin oldugu kadar bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalaniimalidir. Bilgi
ve iletisim teknolojileri verilerin elde edilmesini, analizini, sunumunu ve
iletimesini  kolaylastirarak ogrencilerin arastirma ve 0grenmeye bizzat
katilmasini destekleyebilir. Bu teknolojiler 6gretmene sunumda daha fazla
esneklik, ogretim tekniklerinin daha iyi yonetimi ve daha kolay kayit tutma
imkani sagdlar. Bilgi ve iletisim teknolojileri; simulasyonlar, grafikler, ses, veri
kullanma ve model olusturma yoluyla 6gdrencilerin fen kavram ve sureglerini

ogrenmesi i¢in 6nemli bir kaynaktir (MEB, 2006).
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Olgun (2006)" a gore; Ogrencilerin, olay ve nesneleri ¢ok yonlu
algilamasi, yorumlamasi, yaratici 6zelliklerinin gelismesi ve derse olan ilgilerinin
canh tutulmasi acgisindan egitim teknolojisi ara¢ gerecglerinden fen derslerinde
onemli élgtde yararlanmalari gerekmektedir. Fen ve teknoloji derslerinde kaliteli
bir egitim saglamak icin 6grenme ortaminda 6grencinin aktif olma, problem
¢bzme, yaraticilk ve elestirel diusinme becerilerinin kazandirabilmesi igin

bilisim teknolojilerine yer verilmesi gerekmektedir.

Bu calismada oOgretmen ve ogrencilerin ¢oklu 6grenme ortamlari
olusturmalarina yardimci olan bilisim teknolojilerinden faydalaniimistir. Bilisim
teknolojileri denince akla sadece bilgisayar gelmemelidir. Ancak bilisim
teknolojilerinin temelindeki bilgisayarin en ¢ok kabul géren ve hayatimizin her
noktasina giren vazgecilmez bir teknolojik ara¢ oldugu da bir gergektir. Bilisim
teknolojileri egitimde dikkatli ve yerinde kullanilirsa 6gretimin etkililigi artacaktir.
Onemli olan nokta bilisim teknolojileri destekli yapilacak olan 6gretim ortaminin

dikkatlice planlanmasi ve hazirlanmasidir.

MEB (2006)° da bilisim teknolojilerini fen egitiminde etkin bir sekilde
kullanmak igin 6gretmenlerin asagida verilen 6zelliklere uygun olmasi gerektigi
vurgulanmistir:

e Yazilim, donanim ve yukarida agiklanan tekniklerin nasil etkin ve verimli
bir sekilde kullanilacagini bilmesi,

o Bilgisayar ve diger teknolojileri nasil kullanacagini bilmesi,

e Bilgisayar uygulamalarini; derecelendirme, rapor, envanter vb. igin
yonetim araglari olarak kullanmaya yatkin olmasi,

e BUtun ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine esit Olgide erigimini

saglamaya calismasi, seklindedir.

Bilisim teknolojileri destekli 6grenme ortami olugsturulmasi ile fen ve
teknoloji dersinin igeriginde ¢ok olan soyut ve anlagilmasi zor kavram ve
olgularin gorsel-igitsel araclarla somutlastirilarak daha nitelikli 6grenmelerin

gergeklestiriimesi saglanabilir.
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Cepni (2006) 'ye gore, dogay! ve dogal olaylari agiklamada olgu, kavram,
ilke, yasa ve kuramlarin fen derslerinde kullaniimasi ve tum bu bilgilerin ders
yazilimlari yoluyla bilgisayar ortaminda gorsel sekiller veya animasyonlarla,
simulatorlerle 6grencilere somut olarak sunulabilecek sekilde zengin olmasi;
yani gorsel olarak aktarmadaki 6gretim zenginliginden dolay! bilisim teknolojileri
destekli egitimden faydalanilabilir. Ayni sekilde Geban ve Demircioglu (1996)
‘da fen derslerinin icerik yontnden bilisim teknolojileri destekli egitim agisindan
elverisli oldugunu belirterek nedenini bilimsel kavram ve prensiplerin bu
derslerde oldukga ¢cok olmasi ve ders yazilimlari hazirlanirken uygun o6gretim
teknikleri kullanip 6grenciye gorsel olarak aktarilabilmesi oldugu seklinde

aciklamistir.

Ozellikle soyut kavramlari igeren fen konularinin 6gretiminde soyut
kavramlari somutlastirabilecek, 6grencilerin ilgisini ¢cekecek, yuksek dusinme
becerilerini gelistirecek ve anlamh ogrenmeyi saglayabilecek bilgisayar
yazihimlari kullaniimahdir. Boylece o6grencilere, ogrendiklerini pekistirme ve
uygulama firsati verilmis olur. Ogrenciler, uygulamalar ile yapilan tekrarlar
sonucunda, dgrendiklerini pekistirebilir ve anlamli 6grenme saglanabilir (Akcay
ve dig., 2005). Sahin ve Yildinm (1999), ise buradan yola c¢ikarak fen
Oogretiminde bilgisayarlarin  kullanim bigimlerini; Alistirma ve tekrarlarda
kullanimi; Birebir 6gretimde kullanimi; Egitsel oyunlarda kullanimi; Benzesim
programlarinda kullanimi; Problem ¢6zmenin 6gretiminde kullanimi olarak

gruplamistir.

Ogrenme ortamlari diizenlenirken sinif ortami ve 6drenme araglari
dikkate alinarak 6grenme ortamlarinin  zenginlestiriimesi  6grencilerin
motivasyonlarint artirma agisindan 6nemlidir. Bu baglamda o6grenme
ortamlarinin zenginlestirilmesi icin bilisim teknolojileriyle zenginlestirilmis olan
ogrenme ortamlarina yine ogrencilerin dikkatlerini ¢cekmeye yarayan ve
gecmisten de tanidik olduklari hikayeleri sirece dahil etmek etkili bir yontem
olacagl dusunulmektedir. Fensham (2001) ve Banister ve Ryan (2001),
yaptiklari galismalarda fen bilimleri egitiminde hikayelerin kullanilmasinin guglu
bir 6gretim sekli oldugunu savunmaktadirlar. Bu baglamda fen konularini iceren

bilgisayar ortaminda hazirlanmis kisa hikayelerin bilisim teknolojileri vasitasiyla



22

ogretim ortamlarinda kullaniimasi 6grencilerin ilgilerini gekecegi ve dikkatlerini

arttiracagi dusunulmektedir.

2.1.6.Hikaye Etme (Oykiileme) Teknigi

Yasanan, gorulen, duyulan ya da tasarlananlari bir olaya baglayarak

anlatmaya hikaye etme (6ykuleme) denir (Batur, 2000).

Yazi ve konusmada amacimiza uygun olarak gesitli anlatim bigimlerinden
yararlaniriz. Anlatim; duygu, dusince, gozlem ve izlenimlerimizin sozle ya da
yaziyla bildiriimesidir. Anlatimda belli bir amacimiz vardir. Dinleyiciler ya da

okuyucular Uzerinde nasil bir etki yaratmak istedigimiz amacimizi belirler.

Anlatima yon veren unsurlar sunlardir:
1.Dinleyici ya da okuyuculara bir seyi 6gretmek, bilgi vermek
2. Dinleyici ya da okuyuculara bir konu hakkindaki duygu dusunce ve kanilarini
degistirmek
3.Dileyici ya da okuyucularla duygulari ve hayallerinde resimleri canlandirip
yasanmig izlenimi olusturmak
4.Dinleyici ya da okuyuculari bir olayi olusuyla birlikte, gelisme halinde vermeyi

isteyebiliriz.

Bu dort amag, anlatimda nasil bir yol izlenecegini gosterir. Boylece dort
anlatim bigimi olugmustur:
a. Aciklama
b. Tartisma
c. Betimleme (Tasvir etme)

d. Oykileme (Hikaye etme)

Hikaye etme, hicbir veriye dayandirmadan bitkilerin ya da hayvanlarin
bas karakter olarak kullanildigi ve onlarin basindan gecen olaylari hikaye
formunda ve bilimsel kavramlarin fark ettirimeden sunulmasidir (Avraamidou ve
Osbourne, 2009).
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Egitim ve Ogretimde kullanilan metinlerin nasil bir yapiya sahip
olduklarini ve metin tarlerini de bilmek onemlidir. Ders kitaplarindaki metinler,
genel olarak bilgi vermeye dayali metinler ve hikaye etmeye dayali metinler diye
ikiye ayrilir (Akyol, 1999:7).

Bilgi verici metinler; hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji gibi konu
alanlarinda yapilan ogretimin temelini olustururlar. Ayrica, makaleler, elestiri
yazilari, mektuplar, kose yazilari, roportajlar gibi yazinsal turler, bilgi verici

metinler kategorisinde yer almaktadir (Ozmen, 2001: 22).

Anlati, kurmaca metin ya da yazinsal metin diye de ele alabilecegimiz
hikaye etmeye dayali metinler; metin turleri arasinda ayr bir yer tutar. Clnku
yazinsal metinlerin kurguladigi gercek, nesnel bir gerceklik degildir. Kendine
0zgu bir gercekligi olan kurmaca metinlerde yazarin iletisini, elestirisini, dinya
gOrusunu gorebiliriz. S6z konusu metinler orijinal ve kendi gergekligi iginde
anlasiimasi gereken bir yapi igerirler. Kurmaca metinler bu bakimdan bigim,
icerik, kurgu, anlatim, benzetme, vb. gibi 6zellikleriyle diger metin tirlerinden
ayrilirlar (Dilliduzgun, 2003: 96).

Marshall (1994)’ a gore bir metinde iki 6lgtt bulunmalidir:
1-Okunan metinler, 6grencilerin ilgisini cekmelidir.

2-Metinler 6zt yonuinden degerli olmalidir.

Sever (2003)’ e gore ise, metin; 6grenciye yas, ilgi ve ihtiyac bakimindan
da hitap eder nitelikte olmali, 6grencinin hayal ve duygu dunyasi ile metinlerin
icerik oruntist uyusmalhdir. Bunlarin yaninda “6grenciyi olumsuz ydnde

etkileyecek iletiler, siddet, karamsarlik, vb. igermemelidir”.

Hikaye edici, bir baska deyigle anlati turindeki metinler kendine 6zgu bir
yapilya sahiptirler. Bu kendine 6zgl yapiyl ¢ocuklar okul 6ncesi donemde
ogrenmektedirler. Clinku okul 6ncesinde dinledikleri masal ve hikayeler yoluyla
anlati turinun yapisini kavramaktadir. Ayrica ogrenciler, anlati turindeki
metinlerden oldukga keyif almakta ve kendisine tanidik gelen bu tir ile

ogrenmeye istekli olmaktadir. Bu nedenlerle hikaye, okuldaki egitimin
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vazgecilmez bir pargasidir. Hikayeler ve hikaye benzeri anlatimlar her turla
dgrenme igin genel bir cergeve hazirlar (Ozcan, 1999: 67). Bu nedenle hikaye
kullanarak hazirlanan 6grenme ortamlari 6grencilere daha samimi ve tanidik

gelir ve 6grenme daha kolay gergeklesir.

Geertz, insanlarin bir seyi algilarken daha 6nce yasanilmis deneyimleri
bir yere kodladiklarini ve sonra bunlari birlestirerek zihinlerinde oyku sekline
donusturerek sakladiklarini; yeni bir durumla kargilagtiklarinda bunu da daha
onceki Oykuye uyarlayarak ogrendiklerini belirtmigtir. Polkinghorne ise,
dunyanin insanlar tarafindan oykuleyici bir sekilde algilandigini ve ayni dinya
icin yapilan galismalarin yine Oykuleyici bir sekilde ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Clandinin ve Fonnelly, 2000, s.2-17). Cunkd oyklleme

seklinde disinmek daha etkili ve kalicidir.

Buradan yola c¢ikarak hikaye etmenin tek basina bile etkili bir 6gretim

araci olarak da kullanilabilecedi sonucuna varabiliriz.

Batur (2000)' a gore hikaye; olusumu ve Kkisileriyle gercege benzer bir
olayi, yer ve zaman belirterek anlatan kisa yazilardir. Ozdemir, 1991:53 ise,
hikayeyi; “insan yasamindan gercede uygun kesitler sunan, bunu yere ve
zamana baglayarak yapan bir yazi turd” seklinde tanimlamistir. Oguzkan (1987)
tarafindan, “ Belli bir zaman ve yerde birka¢ kisinin basindan gegen gergege
uygun bir olayi anlatan veya bir takim kimselerin karakterini gizen ve ¢ogu kez

ancak birkag sayfa tutan kisa yazilardir” seklinde tanimlanmistir.

‘Kisa hikaye’ kavrami, modern hikayecilikte, ayri bir turt temsil eder bir
nitelik kazanmistir. Modern anlamda kisa hikayenin kurucusu olarak Amerikali
hikayeci ve sair Edgar Allen Poe kabul edilir. Kisa hikaye, tek bir olayi oldukca
yogun bir sekilde anlatir. Gergek yasamda var olmayan bireyleri ele alir ve bir
kriz anindaki durumu betimler. Olay oOrgusu vardir ve oOykudeki karakterler
arasinda bir sekilde bir baglanti vardir (Unsal, 2004: 74). Zengin (2000); kisa
hikayeyi “Duz yazi bigiminde yazilmis ¢ok kisa ve kurgusal anlati” seklinde

tanimlamigtir.
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Kisa hikayenin 6zellikleri s6yle siralanabilir:

e En fazla bes yuz sézclikten olusabilir, ancak bazi istisnalar gorilebilir.

e Sadece kendi kurgusal dinyasinda yer alan kigi, hareket bicimi ve olayla
ilgilidir.

e Hareket bicimi ve olay basittir.

e Kendi icinde bir batiinltk olusturur.

e Kisa olan plani, bazi olay ya da bilgilerin zirvede ya da sonug¢ bolumunde
kesfedilmesine dayanir.

e Ozellikle gagdas kisa hikayede ¢ikarimlar 6nemlidir. Ayrica egretilemeler

ve simgelemeler siklikla basvurulan s6z sanatlaridir (Erden, 1998: 33).

Bamberg iki ayr1 arastirma grubu olan Stein ve Gleen (1979) ile Mander
ve Johnson’a (1977) gore iyi bir hikayede olmasi gereken maddeleri goyle
siralamistir:

1. Istekli hareket eden bir basrol karakteri.

2. Basrolin amagclari ve isteklerinin agikga belirtiimesi.

3. Basrolin amaglarina ulagsmak igin yaptigi seylerin agikga belirtiimesi.

4. Bu amaglara bagli olarak ya da olmayarak olusan sonuglarin belirtiimesi
(Bamberg, 1997, s.4-8).

Bdylece 6grenci oykuyu okurken, olaylarin icindeki kahramanlarin yerine
kendisini koyarak ¢6zim yollari Uretme yoluna gidecek ve zihninde “neden”,

“nigin” ...gibi sorular uyanacaktir.

Hikaye etme (6ykuleme); olay, kisi, yer ve zaman 6gelerine dayanir.
- Olay: Oykiileyici anlatimda oncelikle bulunmasi gereken 6gedir. Anlatim, bir
ana olay ile bir gok yardimci olay arasinda kurulan iligkilerle yapilir. Ana olay ug¢

evrede anlatilir:

1.Serim: Oyklleyici anlatimda “giris” bélimudir. Bu boélim ana olayin
baglangicidir. Oykiide yer alacak kisiler, olayin gectigi yer ve zaman tanitilir.

Dugum bolumuinden kisa, ¢ozum bolumunden uzun bir bolumdur.
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2.D0Ggum: Bu boélumde bir yandan ana olay yardimci olaylarla genislerken, bir
yandan da dinleyici ya da okuyucuda merak uyandirilir. Uzun bir bolimdur.
BoOlumUn uzunlugu ne olursa olsun, uyandirilan merakin sonuna kadar surmesi

saglanmalhdir.

3.Co6zum: Diger bolumlerde uyandirilan merakin giderildigi, sorularin karsilik

buldugu bolumdur. Anlatinin en kisa bolumudur.

- Kigiler: Oykiileyici anlatimda olay! yasayanlardir. Olay birkag kisi arasinda
gecger. Bunlarin kimileri olay igin birinci derecede Onemlidir. Olayin kolay
anlasilabilmesi icin bu kisilerin anlatida c¢ok iyi tanitiimasi gerekir. Olaylarin

anlatimi sirasinda kisiler bu niteliklerine uygun davranirlar ve konusurlar.

- Yer: insanlar kendilerine uygun yerlerde yasarlar, olaylar da ya bu yasadiklari
yerlerde ya da gezmeye gittikleri yerlerde gecger. Bu nedenle olayin gectigi yer
de anlatida bulunmahdir. Fakat bunlar oykinun anlatimini  olumsuz

etkilememeli, olaylarin akigini bozmamalidir.

- Zaman: Zaman sonsuz bir akistir. insan bu akis icine dogar, olaylar bu akis
icinde gecer. Bu nedenle dykilemede zaman da belirtilir (ileri C., Gines Z.,
Pilanci H. Ve Oztlrk Celik Z., 1998).

Bu 6geler teknik agidan ¢ok sayida ayrinti icermekte olduklari i¢cin hedef
grubun seviyesine uygun bir sekilde sadelestiriimeli, derste de buna gore ele

alinmaldir.

Cocuklarin  okuduklari oykulleri anlamalari, Oyklyu olusturan bilgi
birimlerini ve bu birimler arasinda kurulan iligskileri anlamalarina baghidir (Stein
ve Glenn, 1979). Hikaye semasi, Oykunun bolumlerinin ve bu bolumler
arasindaki iligkilerin zihinsel olarak temsil edilmesidir (Ozmen, 1999: 107).
Hikaye semasinda giris, gelisme ve sonug¢ bolumleri bulunmaktadir. Giris
(serim) boéliminde yer, zaman ve hikayedeki kisilerin &zellikleri ile metinde
gegen catismanin (karsilasilan problemin) baglangici anlatilir. Gelisme (digim)

bolimu hikaye kahramaninin ve yardimci kahramanlarin yaptiklarinin
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anlatildigi, hikayede yer verilen catismanin yogdunlastigi, merakin arttigr ve
yasanilan c¢atismanin ¢6zumua igin girisimlerde bulunuldugu, duygu ve
dusuncelerin agiklandigi bolimdir. Sonug (¢6zim) boélimuinde ise hikayede yer
verilen ¢atisma, olay bir sonuca baglanir ve baglangigtan itibaren giderek artan

okuyucu merakina cevap verilir.

Cocugun okul ¢agina geldiginde hikaye semasini kazandidi kabul edilir
(Ozcan, 1999: 68).

Hikayenin yapisinin kavranmasi, hatirlamaya ve anlamaya etkili
olmaktadir. Hikaye grameri ise insan zihninde olusan dyku semasina gore, bir
oykunun temel unsurlari ve bu unsurlar arasindaki iliskiyi tamamlayip aciklayan
kurallardir (Stein ve Glenn, 1979).

Ogretmenler, 6grencileri igin dykiler yazacaklari zaman; derste islemek
istedigi ana fikirlerin, kavram veya olgularin listesini ¢ikartmali,
bunlari yaratict bir Uslupla belli yer, olay ve kahramanlar secerek
hikayelestirmelidir (Saban, 2001, 103).

Kisa 0yku yazmak icin once ilgi gekici bir konu secilmeli, konu ile ilgili
ayrintilar bir yere not edilmelidir. Bunlardan yararlanarak bir plan yapilmalidir.
Oykiide hareket plani uygulanmalidir. Serim bélimiinde kisiler, yer ve zaman
belirtilip, dugum bdolimunde ise okuyucunun meraki giderilerek dyku sonuca
baglanmaldir (Batur, 2000).

Batur (2000)’ a gore; anlatacagimiz 6yku su ozellikleri tagimahdir;
1- Oykinin konusu yasam micadeleleriyle, kazanilan basarilarla dolu olursa
daha cok ilgi uyandirir.
2- Oykude verilmek istenen ana diisiince saptanmalidir.
3- Oyku kendi basimizdan gegmis gibi birinci kisili anlatimla yazilabilecegi gibi
ucuncu kisili anlatimla da yazilabilir.
4- Kisiler ve olaylarla ilgili yerlerin betimlenmesine yer verilmelidir.
5- Kisiler gergcek yasamda karsilasabilecegimiz nitelikte olmaldir. En iyi

tanidigimiz kisileri kahraman olarak segmek igimizi kolaylastirir.
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6- Yazilan oykuye uygun bir baghk konmalidir. Baglk yaziyi butinuyle agiklayici
olmamali, okunmasini saglayici 6zellikte olmalidir. Calismamizda yer alan kisa

hikayelerin yazim asamasinda da yukarida bulunan maddeler dikkate alinmistir.

Ayrica kisa hikayeyi anlatirken, anlatilanlari jest ve mimiklerle
desteklemeliyiz. Kendimizin de anlatilanlardan etkilendigini gostermek igin
sesimize neseli, hUzunld vb. ton vermeliyiz. Hikayeyi ogrencilerin kargisinda
basaril bir bigcimde anlatabilmek igin iyi 6grenmeliyiz. Hikayeyi etkili kilan icerigi
kadar hikayeyi sunanin jest ve mimikleri ayni zamanda ses tonudur (Batur,
2000). Bu anlamda hikayeler bilisim teknolojileri entegrasyonuyla 6grenciye
sunulacagli zaman ses tonunun Onceden ayarlanmasi bir avantaj olarak

kargsimiza ¢gikmaktadir.

Ogretimde bilginin kalici olmasi ile 6grencinin aktifligi arasinda paralellik
oldugu icin caligsmalari 6grencilere yaptirmak daha uygun olacaktir. Ancak bir
gocuk icin 0yku yazmak, kendisinin konusmak istedigi dnemli bir konu ile ilgili bir
makale sekline donusebilir. Ozellikle kigik yastaki cocuklar bu sekilde
toplulugun  dikkatini  Uzerlerine ¢ekeceklerini  dlisunmektedirler. Oysa

yetigkinlerin onlardan farkl beklentileri vardir (Bamberg, 1997, s.7).

Bu nedenle d6gretmenler de, cocuklardan hikaye yazmalarini isteyebilirler,
fakat bu sirada hikayenin amagclarini mutlaka agik bir dille belirtmek

durumundadirlar.

Oykiler cocugun bilgiyi sorgulamasi acisindan oldukgca uygun
calismalardir. Oyklleri anlamak ve dyku Uretmek igin gerekli olan alan bilgisini
kazanan ¢ocuk, geleneksel olarak bilgi arayici ve diuzenleyici olarak anilmakta

ve davranis alaninda kararlar alabilmektedir (Bamberg, 1997, s.3).

Adiguzel (1993), tim egitimcilerin; ¢ocuklar ve ergenlerin yasadiklari
cevreyi, dunyayi algilayabilmeleri, anlayabilmeleri ve kendilerini tanimalari ve
kargilikli etkilesme ve iletisimin bolca saglandigi ortamlar olusturmalari

gerektigini savunmustur.
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San (1990) hem okul ortamlarinda hem de ailede gocuklar ve ergenlere
bu tur olanaklarin pek saglanmadigini, ¢ocugun cevresiyle ve dunyasiyla
kurdugu iletisimde arada hep bir ara¢ bulundugunu ki bu araglarin kimi zaman
bir ders kitabi kimi zaman bir 6gretmen ya da kitle iletisim araglari oldugunu,
bunun sonucunda da c¢ocugun duyussal, dusinsel ve biligsel alanlarinin
birbirine  karistigini, ¢ogu zaman da ogrenmenin Dbilissel yollarla
gergeklestirildigini belirtmis, sonu¢ olarak 6grenmenin yasantisal olmasinin

engellendigini ifade etmistir.

9-12 yas grubundaki 6grenciler fikirleri semboller araciligiyla kavrayabilir,
iceriklerini tam olarak anlayamadiklari temel soyut kavramlari ancak somut

nesneler yardimiyla égrenebilirler (Erden ve Akman, 2005).

Sinifta kisa hikayelerle bilisim teknolojilerinin de 6drenme ortamina
entegre edildigi 6gretim yapildigi 6grencilerin karsilikli iletisimine dayanan ve
aktif ortamlar sunan fen derslerinin daha etkili ve kalici 6grenme saglayabilmesi
icin 6grencilerin dinleme, anlama ve yaraticilik 6zelliklerinin dnemli bir katkisi
vardir. Bu Ozellikleri tetikleyen ve canli tutan 6grenme araglarindan biri hikaye
digeri de bilisim teknolojisidir. Bu iki unsurun birlegiminin o6grenme ve

ogretmenin etkililigini buyUk oranda etkileyecegi dusunulmektedir.

Dinleme, sozlu iletisimin en 6nemli 6gelerinden biridir. Tipki konugsma
gibi, dinleme becerileri de insanligin temelini olusturmakta dolayisiyla egitim
faaliyetlerinde biiyiik 6nem arz etmektedir (K&klii, 2003, s.1). iletisim kurmanin
ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme, verilen iletiyi dodru bir sekilde
anlama, yorumlama ve degerlendirme etkinliklerini igerir. “lletisim sirecinde
ogrenmenin gerceklesebilmesi igin ‘kaynak’ tarafindan iletilenlerin ‘alicr’

tarafindan paylasiimasi gerekir’ (Sever, 2004: 10).

Demirel (2003) dinlemeyi, “konusan kisinin vermek istedigi mesaiji,
purtzsuz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme

etkinligi olarak tanimlamaktadir.
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Yani dinleme, kisiler tarafindan igitilenleri anlamak amaciyla dikkatle

yapilmasi gereken bir etkinliktir.

Ancak gorulmektedir ki, toplum olarak dinlemekten ¢ok konugsmaya 6nem
verilmektedir. Oysa bireyin yeni bir seyler 6grenebilmesi igin, konugsmaktan ¢ok
dinlemeye deger vermesi gerekmektedir. insanlarin iletisiminin %42’sini dinleme
olusturmaktadir. Okulda bir glinde 6grencilerin 6gretmenlerini ve birbirlerini 2,5-
4 saat dinledikleri ifade edilmektedir. Yani 6grencinin sinif icinde gegcirdigi
zaman diliminin %50-75'i 6gretmenini, arkadaglarini veya sesli materyalleri
dinlemekle ge¢mektedir (Ataman ve Kugukahmet, 2001, s.62). Buradan da
anlasilacagr gibi dinlemenin 6nemi bUyuktir ve dinlemeyi 6drenmek

gerekmektedir.

“Yaygin kaniya gore, dinleyen edilgen bir kisidir. Oysa s6ze dayali bir
iletisimin eksiksiz gergceklesmesi, alici konumundaki dinleyicinin de yaratici bir
etkinlik igcinde olmasini gerektirir. Dinleme, gdnderilen iletiyi alma ve yorumlama
surecidir. Algilama, kavrama gibi zihinsel davraniglar igerir. Bir iletisimin saglikli

yurutulmesinde dinleyenin ve konusanin sorumlulugu esittir” ( Adali, 2003: 32).

Cemaloglu (2001) ogretmenlerin iyi bir dinleyici olmasi gerektigini,
duzeye uygun, ogrenciye ilging gelecek masallar, siirler, dykuler okunarak,
dikkatle takip etmesini gerektirecek oyunlar oynatarak ogrencilerin dinleme

yeteneklerinin gelistirilebilecedinden bahsetmektedir.

Anlama; soOylenilen, okunan ya da gorulen bir seyi oldugu gibi nakletmek
veya aktarmak degil; bunlarla bilgi birikimleri arasinda bagintilar kurabilmektir
(Sayin, 1990).

Ogrencilerin okudugu yazili materyallerden olsun ya da karsi karsiya
geldikleri olaylardan olsun, dogru anlamlar ¢ikarabilmeleri bilimsel dusunebilen

bireyler olmalari agisindan énemlidir.
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Anlama, iletisimin en o6nemli 0gelerinden biridir. CUnkU iletigsimin
kurulmasi i¢in  bireyler karsilikl  birbirlerini anlamahdirlar.  Anlamanin
gerceklesmesi icin;

e Ayni dil veya simgeyle konugmanin,
e Birbirine paralel veya yakin zihni yeterlilikte olmanin gerekli oldugunu

belirtmistir (Yazkan, 2000, s.21).

Ogrenme ve d6gretme ortamlarinda dgretmen ve o6grenciler etkili bir
dinleme ve anlama igeren etkinlikler yapmalidirlar. Bu sekilde iletisim halinde
iken bilisim teknolojileri destekli kisa hikayeler ogrencilerin yaraticiliklarini da

ortaya ¢ikarmaktadir.

Ulkemizin gelismis Ulkeler arasinda yer alabilmesi igin, bireylerin kendi
icinde yer alan yaratici glcu ortaya g¢lkaracak ve gelistirecek girisimlerde
bulunmasi 6nemli bir gerekliliktir. Bu nedenledir ki yaraticihgi ortaya g¢ikaran
etkinliklerin 6n planda oldugu yapilandirmaci yaklagim egitim sistemimizde yer

almaktadir ve ¢ogu egitimci tarafindan da tercih edilmeye baslanmistir.

Senemoglu (2007)’ na gore, yaraticihgin gelismesi igin 6gretmenin her
seyden once kendisinin bu oOzelliklerle donanmis olarak yetistiriimesi; yaratici
Ozellikleri oncelikle kendisinin tasimasi gerekir. Yaratici nesillerin yetismesi;
akicl, esnek ve orijinal dusunebilen; bunun igin gerekli ortamlari dizenleyebilen

ogretmenlerle mumkuanddar.

Mangir ve Aral (1992), yaraticiligin dogustan gelen gizil bir gli¢ oldugunu,
her cocukta vyaratici olma yeteneg@inin bulundugunu, ancak vyaraticiligin
surekliliginin, derecesinin ve ortaya c¢ikisinin bireyden bireye farklilik

gOsterdigini ifade etmislerdir.

San (1985), yaraticihgi; daha onceleri kurulmamisg iligskiler arasinda iligki
kurabilme, ortaya cikarilan yeni disunce agi igerisinde yeni yasanti, deneyim,
fikir ve UrUnler ortaya koyabilme, bir bagka deyigle evreni yeniden yapilandirma,
bireyler ve kultur icin gerceklige uygun bir yenilik katmadir seklinde

tanimlamigtir.
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Yaraticilik bir digsunme bicimidir ve hayal gucu ile yakindan iligki
icindedir. Yaraticilik, “Sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip 6gelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma, guglige ¢o6zum arama ve Kkestirimde
bulunma’dir (Ozden, 2003, s.172, alinti; Torrance, 1966).

11-15 vyaslarinda gocuklar soyut islem donemine gectikleri igin siir, dyku,
anl yazma, resim yapma, bilimsel dusler kurma ve gelistirme gibi etkinlikler,
o6grencinin yaraticiliginin gelismesine katkida bulunacaktir (Demirel, 2003,
S.226).

Arnold ve Millar (1996) 6yklye dayali yaklagsimin gelismis bir 6grenime
yol actigini ileri strmektedirler. Oyklye dayal yaklagim, karakterleri farkli
olaylara sebep olabilen farkli kabiliyetleriyle gosterir, bu da bir sekilde dyklye
has bir 6zelliktir. Fen bilimleriyle ilgili hikayeler, fen bilimlerinin tabiati hakkinda
daha cok bilgi edinmemizi saglayabilir. Ogrenciler fen bilimlerinin interaktif
yapisini taktir etmeyi 6grenebilirler ve deneyleri, sadece pozitivist ampirik
olmaktan ziyade, daha ¢ok acgiklamalarin denenmesi olarak gorebilirler
(Solomon, Duveen, Scott ve McCarthy, 1992). Oykler aracih@i ile fen bilimleri
bir insan girisimi olarak ortaya ¢ikmaktadir ve 6grencilere fen bilimleri strecleri

icinde yaraticiligin 6neminin yeri sunulmaktadir.

Ogrenme ortamlarinda 6grencileri gorsel ve isitsel ydnden destekleyen
Ogretim materyali olarak Dbilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin

kullaniimasiyla da bu ¢alismanin alan yazina katki saglayacagi beklenmektedir.

Fen ve teknoloji derslerinde kullanilan bilisim teknolojileri destekli kisa
hikayelerle dgrenciler ders slresince yaraticiliklarinin farkina varmaktadirlar.
Ayni zamanda canlandirmada kullanilan karakterler bu o6grencilerin zamanla
yaraticiliklarini gelistirmede faydali olacaklardir. Bunu da bilisim teknolojilerini
kullanarak gorsel acidan desteklemenin yani sira 6grencilerin hikayedeki
olaylari sematik olarak daha iyi algilamalarini saglamak igin hikaye haritalarini
kullanmak suretiyle de yapabiliriz. Yaptigimiz ¢alismada dersin isleniginin son
asamasinda her bir hikaye icin ayri olmak Uzere arastirmaci tarafindan

hazirlanan hikaye haritalari kullaniimistir.



33

2.1.7. Hikaye Haritasi

Ogrencilerin Fen ve teknoloji dersleri sirasinda kullanilan hikaye edici
metinleri diger metinlere gére daha fazla anlamlandirdiklari disintlmektedir.
Fakat, her ogrenci bunu ayni diizeyde yapamayabilir. iste bu noktada
hikayenin Ozelliklerinin daha kolay anlagiimasini saglamak amagh hikaye
haritalarindan faydalanilabilecedi dustncesi ortaya c¢ikmaktadir. Hikaye
haritasi; kisaca hikayede bulunan dégelerin grafik seklinde gdsterimi seklinde

tanimlanabilir.

Mathes ve Fuchs (1997) a goére , cogu hikayenin, karakterler, hikaye
baglami ve hikayenin bdlimli sisteminden olusan bir i¢ yapisi vardir. Bu
yapinin bilgisi, okuyucunun metinle etkilesime girmesini ve metinden anlam

¢lkarmasini saglayacak bir yonelim saglar.

Buradan yola c¢ikarak hikayeleri olusturan i¢c Ogeleri yani i¢ yapisini

duzenlenebilecedi sonucuna varabiliriz.

Hikaye haritasi, bir hikaye semasinin énemli pargalarini ve o6zelliklerini
ortaya koymak igin dizenli bir aragtir ve bu semalar 6grencilerin hikayeleri
anlamasina rehberlik eden biligssel bir yapidir. Hikaye haritasi, hikayenin butina
hakkinda okuyucuya zihinsel bir cergceve olusturmasi agisindan oénemlidir.
Ozellikle anlama gucligi cekenler, hikayeyi anlamada hikaye haritasini
organize edici bir gergeve olarak kullanabilirler (Idol- Maestas, 1987). Hikaye
haritasini kullanarak okuyucu hikayenin dnemli elementlerini semaya yazarak,

hikayenin gorsel bir sunumunu olusturabilir (Taylor ve digerleri, 2002).

Hikaye haritasi tekniginin, okudugunu anlama Gzerinde etkili oldugunu ve
anlama surecini kolaylastirdigini gosteren bir ¢ok arastirma yapilmistir.
(Baumann ve Bergeron, 1993; Dimino, Gersten, Carnine, ve Blake, 1990; Idol-
Maestas, 1987; Idol-Maestas ve Croll, 1985; Lubinve Sewak, 2007; Yilmaz,
2008).
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Hikaye haritasi; “onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etme, etkili katilimi
saglama, bilgileri organizeli bir sekilde uzun sureli hafizaya yerlestirme, 6n
bilgileri aktif hale getirme, ileriye dénuk tahminler yapma” gibi 6grencilere
birtakim faydalar saglar (Akyol,1999). Hikaye haritasi, “grafiksel anlamda bir
harita gibi gérinmese de zihinsel bir haritanin yaptigi seyi yapar: Ogrenene
karmasik durumlarda yol gosteren bir dizi agsama sunar” (Smith,1990:178).
Hikaye haritalari okuma oOncesi 6n bilgileri aktive eder; okuma silrecinde
Oogrencilerin anlamay! izlemelerine ve okuma sonrasi anahtar fikirleri
Ozetlemesine yardim eder (Lubin ve Sewak, 2007). Hikaye haritasi,
ogretmenlere, heterojen 6grenci gruplarinda, kaliteli egitim saglama sorunuyla
basa ¢cikma konusunda da yardimci olan pratik ve etkin bir stratejidir (Mathes ve
Fuchs,1997). Davis (1994)' e gbre ise, hikaye haritasi kullaniimasina son

verildiginde bile anlama konusundaki iyilesme devam etmektedir.

Hikaye edici metinlerde okunandan anlam kurmada hikaye haritasindan
faydalaniimaktadir. Hikaye haritasi, dekor, karakterler, problem, sonug gibi bir
takim unsurlari igerir. Chang ve Huang (2009) a gore; hikaye probleminin
bulunmasi, hikayeden anlam kurmada 6nemli bir asamadir. Problem, hikayenin

tasariminda ve anlagiimasinda dnemli gorulmektedir.

Stein ve Glenn (1979) problemi 6ykudeki olayl baslatan ve dykude
bulunan Kisi veya Kisilerin duygusal, bilissel veya eylem seklinde tepkilerine yol

acgan Oyku unsuru olarak ifade etmektedir.

Fen derslerinde konunun anlagilmasi igin olayin iginde yer alan
problemin ve ¢6zum yollarinin da égrenci tarafindan fark edilmesi énemlidir. Bu
durumda derslerde kullanilan hikaye edici metinlerdeki problemin hikaye
haritalar ile kesfetmek ¢cok daha kolay olacaktir. Ayrica derste anlatilan kisa
hikayelerin ardindan hikaye haritalarinin uygulanmasi ile 6grenci, hikayeden
ogrendiklerini  pekistirme olanadi bularak, daha etkili bir 6grenme

gercgeklestirecektir.
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2.1.8. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum

Allport (1967)a gore tutum , “Yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu butun obje ve durumlara kargi bireyin davranislari Uzerinde yonlendirici
ya da dinamik bir etkileme glcune sahip duygusal ve zihinsel hazirlik
durumudur.” Seklinde tanimlanmaktadir. Benzer sekilde Ozgliven (2004) ise
tutumu, “Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir dislinceyi kabul ya
da reddetme seklinde gbzlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir”

seklinde tanimlamistir.

Kisaca tutum igin; bireyin belli bir kisi, obje, durum ya da olaya karsi
goOsterdigi duygusal bir tepki oldugu sdylenebili. Cogu zaman bireylerin
tutumlarinin ancak goézlemlenebilen davraniglar sonucunda farkina varilabilir ya

da birey kendisini ifade edebilir.

Tutumlar genellikle cgevreyle etkilesim sonucunda ortaya g¢ikmaktadir.
Tavsancil (2006)’a gore tutumlar,
1. Dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilr. Diger bir anlatimla tutumlar
yasantilar yoluyla ogrenilmigtir.
2. Gegici degillerdir, belli bir stre devamliik gosterirler. Yani bireyler
yasamlarinin belli ddnemlerinde ayni dugtinceye sahip olurlar.
3. Birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar. Ogrenme
sureci iginde derece derece bigimlendiginden, insanin gevresini anlamasina da
yardimci olurlar.
4. insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey, bir
objeye iligkin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.
5. Bir objeye iligkin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi ancak o objenin
baska objelerle kargilastirilmasi sonucu mumkundur.
6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.
7. Bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir bagka deyisle,
tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

8. Olumlu veya olumsuz davranislara yol agabilir.
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Okullarda yapilan fen 6gretimi sonucunda 6grencilerin basarilari kontrol
edilirken, ayni zamanda fene yonelik tutumlarinin farkinda olunmasi da oldukga
onemlidir. CuUnkl o6grencilerin  fene yonelik tutumlari erken vyaslarda
gelismektedir. Cocuk 11-12 yasina gelene kadar hangi konulari sevdigi
hakkinda kesin tutumlar  gelistirmektedir. Cevreden alinan yanls
bilgilendirmeler sonucu birgok 6grenci feni karisik, zor olarak gérmekte, bu
onlarin fene ydnelmelerini ve basarilarini etkilemektedir. Bu nedenle
ogrencilerin fenle tanigsmalari ve feni sevmeleri, fene yoénelik olumlu tutumlar

gelistirebilmeleri 6nem kazanmaktadir (Hamurcu, 2002).

Fen egitiminin amaci; bilime, bilim insanlarina ve feni 6grenmeye karsi
olumlu tutumlar gelistirmektir. Fen derslerinde ogretmenle etkilesim, materyal
kullanimi, arkadaslarla iletisim ve kitaplar 6grencide fen tutumu gelismesine
yardimcidir. Kisi daha onceden etkilesime girmedigi, 6grenmedigi bir kavram,
olay ile ilgili bir tutum gelistiremez. Bu nedenle fen derslerinde 6grencinin

olabildigince ¢ok etkilesimde bulunmasi iyi olacaktir denilebilir.

Fene yonelik tutumlar; o6gretmenler, arkadas iligkileri, yapilan gezi
gbzlemler, oynanan oyunlar, yapilan etkinliklerden etkilenir. Ogrenciler esas
itibariyle kendi sevdikleri seyin yapilmasindan hoslanirlar. Ancak egitim
surecinde ¢ogu zaman bu olmamakta, daha c¢ok oOgretmen segimleri
yapmaktadir. Yani ¢ocuk istedigini dedgil, istenileni yapmak durumundadir ki, bu
durum ise tutumlar olumsuz ydénde etkileyebilmektedir. Bir baska durumda
diyelim ki cocuk fene ya da bagska bir duruma karsi olumlu bir etiket gelistirsin,
sure¢ igerisinde g¢ocugun o6gretmen ya da girdigi bir sinavdaki basarisizligi
odakli negatif durumlar, gelistirdigi olumlu tutumlarin silinmesine neden
olacaktir. Aksi durumda ise; yani sureg igerisinde olumlu yasantilarin gelismesi
var olan pozitif tutumlarini pekistirecektir. Tutum dedgisiklikleri yeni 6nerme, imaj
dizin ve episodlarin eklenmesi, Oncekilerin ise atiimasiyla gergeklesebilir
(Atasoy, 2002).

Tutumlar Olgulurken belirli bir amaca uygun olarak secilmisg, tutumla ilgili
sozel ifadelere bireylerin “evet’, “hayir”, kabul veya red gibi tepkileri

saptanmaktadir. Bu sozel ifadelere gdsterilen tepkilerin bireylerin gorusleri ve
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tutumlarini yansittiklari varsayilmaktadir. Cesgitli maddelere iligkin tepkiler

sayilarak, bireyin genel tutum puani elde edilmektedir (Ozgliven, 2004).

Yapilan bu calismada &grencilerin bilisim teknolojileri destekli kisa
hikayelerle yapilan fen dersleri sonunda fene yonelik tutumlarinda bir degisme
olup olmadigr da arastirnimistir. Ayrica, ogrencilerin fene yonelik tutumlarini
etkileyen diger 6nemli bir faktdrtiin de onlarin fenle ilgili yeteneklerini algilamalari
ya da fen konusunda kendilerine olan glven duygulari oldugu dusunulerek
calismada ogrencilerin bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerle yapilan fen
dersleri sonunda Ozyeterlik algilarinda bir degisme olup olmadigi da

arastirilmistir.

2.1.9. Ozyeterlik

Bandura (1986) ozyeterlik inancini ‘insanlarin belli bir performansa
ulasabilmelerini saglayacak eylemleri érgutleme ve sergileme becerileri ile ilgili
yargilari’ olarak tanimlamigtir. Ozyeterlik, 6grencinin gabalari sonucunda kaliteli
bir Grin ortaya koyabilecegine inanmasi olarak da tanimlanabilir (Eisenberger,
Conti-D’Antoniove Bertarndo, 2005). Eger 6grenciler yeteneklerinin farkinda
olup, buna da inanirlarsa 6grenmeye yonelik de olumlu tutumlar geligtirecek ve

bdylece 6grenmeleri daha anlamli olabilecektir.

Schunk (1991) a goére, 6zyeterlik; bir gorevi gerceklestirmek icin gerekli
olan biligsel, sosyal, duygusal ve davranissal becerileri dizenleme ve etkili bir

sekilde duruma uygulamayi icerir.

Bireyin Ozyeterlik algisi, bir aktivite icin hissedecegdi motivasyonun temel
belirleyicisidir. Bireyin gerceklestirmek istedigi amag, hedefe yonelik yaptigi
davraniglarin, o bireyin Ozyeterlik algisinin belirledigi amag¢ igin kendisini
basarabilir olarak nitelendirmesine baghdir (Aydiner; 2011: 17). Buradan yola
citkarak 6grencilerin ne dusindigu, neye inandidi ve ne hissettigi onlarin nasil

davranacagini etkiledigi sonucuna varabiliriz.
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Bandura’ya gore oOzyeterlik bireyin; etkinliklerinin seg¢imini; guglukler
kargisindakini direncini; gabalarinin duzeyini ve performansini, etkilemektedir
(Askar ve Umay; 2001: 1). Kuzgun (2000)’ e gore, Ozyeterlik inanci; bireyin
sahip oldugu kapasitenin, yaptigi isteki basarilarinin, gudulerinin ve 0z
kavraminin bir bileskesi olup, her tarli davranig girisiminin baglayip
baglamayacagini, baglamis bir davranigin ise devam edip etmeyecegini

belirleyici guce sahiptir.

Ozyeterlik algilar 6zellikle olumsuz 6zellikler igeren durumlarda daha gok
onem tasimaktadir. Bu durumda 6zyeterlik duygusu yuksek bireyler kendilerine
glivenerek, istekle ve sabirla calisarak basariya ulasacaklardir. Ogrencilerin
hayatlari boyunca yapacaklari segimler, deger, inang ve tutumlarindan oldukca
etkilenir. Bunlari etkileyen faktorler ne olursa olsun fen biliminin cocuklar ve
ergenler tarafindan nasil algilandigi énemlidir. Ogrencilerin fene kargi olan
isteklilikleri fen dersi basari performanslarini ve ileriki hayatinda fenin

kullanimini ve faydasini algilamasini da etkileyecektir.

2.1.10. ilgili Yurt ici Yayin ve Arastirmalar

Bu bolumde sirasiyla kuvvet ve hareket Unitesi ile ilgili ¢alismalara,
bilisim teknolojileri destekli egitim Uzerine yapilan galismalara ve hikaye etme

teknigini konu alan ¢alismalara yer verilmigtir.

2.1.10.1. Kuvvet ve Hareket ile ilgili Arastirmalar

Feyzioglu ve arkadaslar (2012) calismalarinda 5E 6grenme modelinin
kullanildigi 6gretimin, yedinci sinif dgrencilerinin kuvvet ve hareketle ilgili
kavramsal anlamalarina etkisini arastirmislardir. 2007-2008 o6gretim yilinda
gergeklestirilen calismada, yari deneysel yontem kullanilmistir. Calismaya izmir
ilinde bir ilkdgretim okulunda &6gdrenim goren 52 vyedinci sinif 6grencisi
katiimistir. Deney grubunda kavramsal degisimin dort kosulunun (hosnutsuzluk,
anlasihrhk, mantiklihk ve ise yararlik) 6ne ¢ikarildigi 5E 6grenme modeline
dayali bir ogretim yapimigtir. Kontrol grubunda Milli Egitim Bakanhgi

mufredatinda oOnerilen o6gretim yapilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilere, Kuvvet ve Hareket Kavram Testi 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Uygulamanin sonunda testten aldiklari puanlara gore deney
grubu 6grencilerinin kavram yanilgilari kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli
dizeyde azalmistir. Deney grubundan segilen U¢ hedef 6grenciyle yapilan 6n
gorusmeler, 6grencilerin kuvvet ve hareketle ilgili bilimsel gergeklerden farkli
anlayiglara sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Son gorismede bu 6grencilerin

kavramlarinda bilimsel anlama yonunde degisim gozlenmistir.

Demir ve arkadaslari (2012) yaptiklari aragtirmada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kuvvet ve hareket ile ilgili kavram yanilgilarini agik uglu sorular ve
kavram karikatiri sorular ile tespit etmek, kavram yanilgilarinin tespitinde
kavram karikaturlerinin basarisini arastirmak amaciyla yapilmistir. Calismadan
elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket konulari ile ilgili
bilimsel gerceklerden farkhh bircok kavram vyanilgisina sahip olduklarini
gOstermigtir. Arastirmanin verileri incelendigi zaman o6grencilerin  kavram
yanilgilarini belirlemede, en az agik uglu sorular kadar kavram karikaturlerinin

de etkili sekilde kullanilabilecegi saptanmigtir.

Yildiz ve Blyukkasap (2006) yaptiklari ¢calismada, 2002-2003 6gretim
yilinda Atatirk Universitesi Fen Edebiyat Fakdltesi Fizik Bolumi ve Kazim
Karabekir Egitim Fakiltesi Fizik Ogretmenligi Programi 1. Sinif 6grencilerinin
kuvvet ve hareket konusuyla ilgili kavram yanilgilari ve bu o6grencilere ders
verecek ogretim elemanlarinin, égrencilerin bu konular hakkindaki alternatif
dusuncelerinin ne derece farkinda olduklarini arastirmistir. Arastirmaya toplam
149 6grenci katilmistir. Arastirmada 6grencilerin kuvvet ve hareket hakkindaki
kavram yanilgilarini eksik bilgiden, hatadan ve tahminden ayirt edebilecek Ug
asamall acik uclu sorular kullaniimistir. Anketin 6grencilere uygulandigr ayni
hafta icerisinde 20 6gretim elemani ile gorUsulerek onlardan dgrencilerin agik
uclu sorulara verebilecekleri alternatif cevaplari tahmin etmeleri istenmistir.
Arastirmada 6grencilerin, birgok kavram yanilgisina sahip olduklari ve
ogrencilerin 6n duslnceleri ile Universitede bu dgrencilere ders verecek 6gretim
elemanlarinin égrenci dusinceleri ile ilgili tahminleri arasinda farkhliklar oldugu

ortaya c¢ikariimistir.
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Nuhoglu (2008) yaptigi calismasinda ilkogretim 6grencilerinin Hareket ve
Kuvvet hakkindaki bilgilerinin degerlendiriimesini yapmistir. Arastirma, deneysel
olmayan nicel arastirma tasarimina sahiptir. Arastirma yapilis yontemine gore
tarama modelindedir. Calismanin érneklemini, Cankiri ili merkezindeki 3 farkh
ilkogretim okulunda O6grenim gobren toplam 125 ilkdgretim ogrencisi
olusturmaktadir. llkégretim 6grencilerinin hareket ve kuvvet hakkindaki bilgilerini
ogrenmek amaciyla dgrencilere agik ucglu bir soru yoneltiimistir. Bu ¢alismanin
sonuglari, 6grencilerin hareket ve kuvvet arasindaki iligki, surtinme kuvveti,
yercekimi ve dengelenmis kuvvetler gibi bazi konularda kavram yanilgilarina

sahip oldugunu gostermektedir.

2.1.10.2. Bilisim Teknolojileri Destekli Egitim Arastirmalari

Fen egitimi alaninda vyapilan arastirmalar incelendiginde yeni
teknoloijilerin kullanimina yonelik yapilan birgok arastirmaya rastlanmakta ancak
bu arastirmalar yeni teknolojilerin genellikle spesifik alanlarini konu almakta ve
sonuglarini bu gergevede incelemektedirler. Bunlardan bazilarini fen egitiminde
bilisim teknolojileri destekli animasyonlarin 6gretimde basari, tutum, hatirda
tutma gibi durumlara etkisini arastiran g¢alismalar olusturmaktadir (Sulin ve
iskender- Mat, 2008; Aycan ve di§., 2002; Karalar, ve Sari, 2007; Emrahoglu
ve Balbul, 2010; Arici ve Dalkilig, 2006).

Akpinar ve Ergin’in 2008 yilinda yapmis olduklari ¢alismada bilgisayar
animasyonlari ile o6grencilerin anlayig bigimlerini basari ve tutum agisindan
incelemislerdir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda
biyoloji alaninda basarilari ve tutumlari agisindan anlamh bir fark
bulunamamistir. Animasyon kullanilarak gerceklestirilen bilgisayar destekli fen
ogretiminin ogrenci basarisi ve duyussal ozellikleri Gzerine etkilerini belirlemek
amaciyla yapilan Siliin ve iskender- Mat'in (2008) calismasinda animasyon

kullanarak bilgisayar destekli 6gretimin etkili oldugu ortaya konmustur.

Ayrica ilkogretim okullarinda yeni kullaniimaya baglan akilli tahtalari konu
alan calismalar her gegen gun artmaktadir (Adigtizel ve dig., 2011; Tarel, 2012;
Cifci ve dig., 2013). Bunlardan biri 2011 yilinda Zengin- Kirkbaga ve digerlerinin
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yapmig olduklari “Akilli tahta kullaniminin ilkogretim ogrencilerinin fen ve
teknoloji dersindeki basarilari ve tutumuna etkisi” adli galismalarinda akilli tahta
tum oOzellikleriyle bilingli bir sekilde kullanildigi takdirde Fen ve Teknoloji

derslerine karsi tutum ve basariyl olumlu yonde etkileyecegdi ortaya konmustur.

Ote yandan konu ile ilgili olarak yapilan arastirmalari gogunda,
ogretmenlerin sinifta teknolojiyi kullanimlari sirasinda karsilastiklari sorunlara,
donanim ve yazilim erisimine, BiT kullaniminin sonuclarina ve &édretmen

egitimlerine 6nem verildigi gorulmektedir.

Demiraslan ve Kocgak (2005) bilgisayarin 6grenme-6gretme slrecine
entegrasyonu konusunda oOgretmenlerin durumlarini  belirlemeye yonelik
betimsel bir calisma gergeklestirmistir. Arastirmada, temel olarak “Biligsim
Teknolojilerinin  6grenme-0gretme surecine entegrasyonunda oOgretmenlerin
durumlari nedir?” sorusuna cevap aranmigtir. Veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Bilgisayarin Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonu” baslikh bir
anket araciligiyla toplanmistir. Verilerin gézimlenmesinde yuzde ve frekanslar
kullanilmistir. Arastirma grubu belirlenirken, EGITEK (Egitim Teknolojileri Genel
MadarlGga)’ te ilgili kisilerle gérustlmis ve 1998-2003 yillari arasindaki bilisim
teknolojileri  bildiri  kitaplari ve CD’lerinin taranmasi sonucunda Bilisim
Teknolojileri Destekli Ogrenmenin yapildigi okullarin isim ve adresleri alinarak
bu okullarla ilgili bir liste olusturulmustur. Bu listeden segilen okullarda gorev
yapmakta olan 114 6gretmen, arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur.
Sonug olarak, égretmenlerin gcogunlugunun bilgisayar kullanabilmesine karsin
bilisim  teknolojileri  destekli  6grenmenin  6grenme-0gretme  slrecine

entegrasyonuyla ilgili herhangi bir etkinlikte bulunmadiklari goéralmustar.

Tlarkmen ve Pedersen (2005) Turkiye’'de egitim teknolojisinin gelecegini
tartismak, bu teknolojileri kullanirken karsilagilan problemleri ortaya koymak,
egitim kurumlarinda teknoloji kullanimini yayginlagtirmak igin geligtirilen
projelerin uygulamalarini degerlendirmek amaciyla c¢alisma yuratmuslerdir.
Arastirma sonucunda; 1990’dan bu yana Turk ilkogretim orta 6gretim ve yuksek
ogretim sistemine teknolojiyi entegre etmek igin birgok calisma yapildigi ama

teknolojinin egitimin ve 6gretmen yetistirme programinin ayrilmaz bir pargasi
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olmadigi surece istenen basarinin elde edilemeyecegi belirtiimistir. Teknolojinin
egitimde kullaniimasi icin mufredat ve derslik durumlarinin yeterli olmadigi
tespit edilmistir. Egitimde teknoloji kullaniminda finansal sorunlar, donanim
eksikligi ve yeterince uzman Kkisinin olmamasi gibi sorunlarin yasandigi
belirlenmistir. Tim bunlara ragmen derslerde BIT kullanimi aragtirmacilar

tarafindan genel olarak faydal bulunmustur.

Tuti (2005) ilkégretim dluzeyindeki okullarda bilisim teknolojilerinin
kullanim durumu, dgrencilerin bilgisayar 6z-yeterlik algilari ile bilisim teknolojileri
kullanimina iliksin goruslerini incelenmigtir. Arastirmada kime Ornekleme
modeli uygulanmistir. Arastirmanin verileri, Ankara ili Cankaya ilgesinde
bulunan ilkogretim kurumlarindan toplanmistir. Arastirmaya katilan toplam okul
sayisi 24 ve toplam 6grenci sayisi 1014°tur. Bilisim teknolojileri  kullanimiyla
ilgili performans gostergelerinin erisim boyutunda; 6grencilerin %56’sinin evinde
bilgisayar oldugu, bilgisayar kullanimi boyutunda ise, evde en ¢ok ¢ocuklarin en
az annelerin bilgisayar kullandigi, 6grencilerin en fazla 4 vyildir bilgisayar
kullandigi, kullanan erkek dgrenci sayisinin kiz 6grenci sayisindan fazla oldugu,
internet kullanimi boyutunda, 6grencilerin %67’sinin interneti kullanmadigi ve
arastirma yapilan 24 okuldan sadece 3 tanesinin resmi web sitesinin mevcut
oldugu bulgularina erisilmistir. Ogrenciler bilgisayar ile matematik dersinde, ders
yazilimlarindan yararlanma, ¢izim yapma, internetten soru arastirma, iglemleri
bilgisayarda yapma etkinliklerinde bulunmaktadir. Fen Bilgisi dersinde;
benzetim, deney, tekrar, ders yardimci yazilim sunum, zihin haritasi, internet
Uzerinden sinav olmak, forum kullanma gibi etkinlikler igin bilgisayari

kullanmakta olduklari sonucuna ulagiimistir.

Ozmusul (2008) yaptigi ylksek lisans tezinde ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin  bilisim teknolojilerinden yaralanma duzeylerini incelemigtir.
Arastirma sonucunda o6grencilerin bilgisayardan en c¢ok yararlanma amaclari
%53,6 ile ders g¢alima (arastirma-inceleme), %27,9 ile bilgi edinme, %2,5 ile
iletisim, %14,9 ile oyun-edlence ve %1,2 ile de diger amaglar oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin internetten en g¢ok yararlanma amaglarina bakildiginda;

%58,8"“inin ders calisma (arastirma-inceleme), %22,6“sinin bilgi edinme,
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%9,5“inin  oyun-eglence, %7,1%inin iletisim amaciyla yararlandiklari ve
%1,9“unun da diger amaglarla yararlandiklari ortaya c¢ikmistir. Arastirma

sonuglarinda ders ¢alisma ve bilgi edinmenin yuksek oranda ¢ikmasinin sebebi
ogrencilerin bilisim teknolojileri siniflarinda dogru yonlendirilmelerinden olabilir

denilmektedir.

Sanhi ve dig. (2012) ilkégretim II. Kademe o6grencilerinin bilisim
teknolojilerinden yararlanma duzeylerini ve bu teknolojilerinden yararlanma
dizeylerinin okulun bulundugu yerlesim yeri, 6grenim gordukleri siniflar itibari
ile kargilagstirmak amaci ile bir arastirma yapmiglardir. Merkez okullarda
ogrenim goéren oOgrencilerin biligsim teknolojilerinden yararlanma konusunda
gecekondu bolgelerdeki okullardan daha avantajli oldugunu c¢arpici bir sekilde
gOstermektedir. Arastirma bulgulari; gecekondu bdlgelerindeki o6grencilerin
bilisim teknolojilerinden daha ¢ok oyun ve edlence amacli faydalandiklarini
isaret etmektedir. Bu durum, bu bolgelerdeki ogrencilerin  biligsim
teknolojilerinden etkin ve verimli bir gekilde kullanamadiklarini da

gOstermektedir.

Tosun (2011) yapti§i arastirmada, Ogrencilere kendi hizlar
dogrultusunda tekrar ve aligtirma imkani sunan web-destekli egitim ortaminin,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) balliimi éJrencilerin Egitimde
Bilisim Teknolojileri-1 (EBT-I) dersi basarilarinda ve bu konudaki bilgilerin
kalicihginda anlamh bir degisiklik yaratip yaratmadigini incelemeyi
amaclamistir.  Bu dogrultuda Universite BOTE 6grencilerine  egitim
programlarinda yer alan ve egitimciler tarafindan sadece teorik ve uygulamal
olarak islenen EBT—I dersinin temel bilgisayar bilgisi konusu MOODLE 6grenme
yonetim sistemi ile desteklenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011
egitim 6gretim yilinda Ege Universitesi BOTE BolUmu birinci sinif grencisi olan
68 dgrenci olusturmaktadir. Deney grubunda dersler web destekli egitim ile,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerin kullanildigi egitim ile islenmistir.
Arastirmada 6lgme araci olarak kullaniilmak amaci ile basar testi gelistiriimistir.
Arastirmada sonuglarina gore; her iki gruba verilen egitim de ogrencilerin
akademik basarilarini arttirirken, deney grubuna verilen web destekli egitim,
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kontrol grubuna verilen geleneksel yontemlerin kullanildigr egitime gore
ogrencilerin basarilarini anlamh duzeyde arttirmigtir. Verilen egitimlerin
kaliciliklari incelendiginde, deney grubuna verilen egitim kalici iken, kontrol

grubuna verilen egitimin kalici olmadigi sonucuna ulagiimistir.

Tezci (2009) 6gretmenlerin derslerinde BiT’i kullanma durumlarini ve BIT
kullanma sikhklarini gesitli degiskenler (bilgisayar kullanma sulresi, cinsiyet)
acisindan incelemek amaciyla 1540 6gretmenle betimsel bir calisma yapmigtir.
Calisma sonunda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari BIT turleri internet, kelime
islemci oldugu, teknolojiye kargi tutumlarinin pozitif oldugu, BIT araglarini erkek
dgretmenlerin daha sik kullandiklari, teknolojik araclari kullanma yilinin ve BIT
ile ilgili kurslara katimanin da BIT kullanma sikiginda etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica bulgular bilgisayara karsi olan tutumlarin kullanim

durumlarini da etkiledigini gostermistir.

Kara ve Kahraman (2008), 253 yedinci sinif dgrencisi ile yaptiklari
calismada kuvvet basing konusu Uzerine c¢alismistir. Calismada bilgisayar
destekli 6gretimin akademik basari Uzerindeki etkileri arastiriimistir. Calismada
yer alan deney ve kontrol gruplarinin atamasi rastgele yapiimigtir. Kontrol
grubunda kuvvet ve basing konusu geleneksel yontem kullanilarak anlatilirken,
deney grubunda 6gretmen kontrolli bilgisayar destekli 6gretim kullanilarak
anlatiimistir. Deney grubunda kullanilan bilgisayar destekli 6gretim materyali 3
farkh program kullanilarak hazirlanmistir. Calismadan elde edilen veriler analiz
edildiginde hem deney hem de kontrol gruplarinin 6n ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik oldugu ve buna bagli olarak hem geleneksel hem
de bilgisayar destekli 6gretimin ogrencilerin fen dersinde akademik basariyi

arttirmada etkili oldugu sonucu ortaya gikmigtir.

Bu anlamda alan yazinda yapilan taramalar da Ulkemizde biligim
teknolojilerinin  egitim ortamlarina  entegrasyonuyla ilgili daha farkli

aragtirmalarin yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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2.1.10.3. Hikaye Etme Teknigi ile ilgili Aragtirmalar

GUmus (2009), calismasinda bilimsel oykullerin kullanildigi fen ve
teknoloji dersinin ilkdégretim 5.sinif 6grencilerinin fen tutumlarina ve bilim insani
imajlarina etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla deneysel bir arastirma
yapmistir. Arastirmada deneysel yontemin Ontest- sontest kontrol gruplu deseni
kullaniimistir. Arastirma, 2007- 2008 egitim- 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanhdina bagli bir devlet okulu 5.sinif
ogrencilerinden secilen 80 06grenci Uzerinde “Canlilar Dunyasini Gezelim,
Taniyalim” Unitesinde uygulanmistir. Yapilan ¢alismada fen tutum dlgegi ve “Bir
Bilim insani Cizelim” dékimani kullaniimistir. Yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin dntestlerde genel olarak laboratuvarda laboratuvar malzemeleri ile
calisan, gozlukli ve erkek bilim insanlar gizdikleri gézlenmigtir. Biyoloji Unitesi
kapsaminda oyku haritalar ile desteklenmis bilimsel oykuller uygulandiktan
sonra ise kaliplasmis bu figurleri terk ederek genelde dogada gbzlem yapan,
canlilar Uzerinde galisan, gozluksuz bilim insani ¢izdikleri gorulmustur. Ayrica
ogrencilerin uygulanan yontem sonrasinda fen tutumlarinda anlamli bir degisim

ve gelisim oldugu saptanmistir.

Dincel (2005), calismasinda o6grencilerin “Karisimlarin Fiziksel Yolla
Ayrilmas1”, “Bilesiklerin Kimyasal Yolla Ayristirimasi”, “Elementlerden Bilegik
Olusturulmasi” konularindaki kavram yanilgilari tespit edilip; dykuleme ve deney
tekniginin bu yanilgilarin giderilmesindeki etkisi ve katkisini arastirmistir. Bu
amacla bir devlet okulundaki 7. Siniflardan tesadufi olarak iki deney grubu ve
bir kontrol grubu olmak tzere ¢ sinif secilmistir. Orneklem grubunu olusturan
toplam 6grenci sayisi 111°dir. Arastirma uygulamali olarak yapilmig olup 7. Sinif
“Maddelerin I¢ Yapisina Yolculuk® Unitesinin “Karigimlarin Fiziksel Yolla

Ayrilmasl’,

Bilesiklerin Kimyasal Yolla Ayristirimasi”, “Elementlerden Bilesik
Olusturulmas!” konulari boyunca devam etmigstir. Uygulamadan 6nce Bilimsel
Basari Testi (BBT), acik uclu sorular, mantiksal digiinme yetenegi testi (MDYT)
ve tutum Oolgedi uygulanmistir. Deney 1 grubundaki dersler, geleneksel
yontemin yaninda Oykuleme teknigi ile islenmigtir. Deney 2 grubunda
geleneksel yontemin yaninda deney teknigi ile dersler yapilmigtir. Kontrol

grubunda ise dersler geleneksel yontemle yurGtiimustir. Calismanin sonunda
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batin gruplara BBT ve acgik uglu sorular uygulanmig; yapilan etkinliklerin
kavram vyanilgilarini gidermeye ve basariya etkisi degerlendirilmigtir. Ayrica
mantiksal disinme yetenedinin ve tutumun basariya olan etkisi irdelenmigtir.
Calisma bittikten 10 hafta sonra BBT ve acik uglu sorular verilerek uygulamanin
hatilamaya etkisi incelenmistir. Sonugta; basari acgisindan gruplar
incelendiginde, deney teknigi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklilk
tespit edilmigken; deney teknigi ile dykileme teknigi arasinda ve Oyklleme
teknigi ile geleneksel yontem arasinda anlamh bir farklihk tespit edilmemistir.
Hatirlama agisindan gruplar incelendiginde, deney teknigi ile geleneksel yontem
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmisken; deney teknigi ile dykuleme teknigi
arasinda ve oykuleme teknigi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklihk
tespite dilmemistir. Gruplarin kavramsal gelisim durumlari incelendiginde, deney
teknigi, oykuleme teknigine gore; oykuleme teknigi, geleneksel yonteme goére

kavramsal gelisim agisindan daha etkili bulunmustur.

Yicel (2009), calismasinda bilimin dogasi (zerine odaklanan ve
ilkogretim 6grencilerinin  bilimin  dogasi anlayisini gelistirmeyi amaglayan
Etkilesimli Kisa Tarihsel Hikayeleri (EKTH) konu almistir. Ik kez EKTH'ler
yonteminin izlenerek Turkgce o6zgun hikayelerin olusturulmasi ve 6-8. Sinif
ogrencilerinin  hedeflenmesi arastirmanin  6nemini ortaya koymaktadir.
Caligmanin orneklemi toplam 74 6gdrenciden olugmaktadir. Bir 6n test, son test
tek gruplu arastirma deseni kullaniimistir. Veriler, bir anketle birlikte sinif
tartismalarinin ses ve video kayitlarindan elde edilmistir. Anket, NOSQ (Roach,
1993) and POSE (Abd EIl-Khalick, 2002)den secilmis olan maddelerle
olusturulmustur. Veriler, sinif dizeyleri ve cinsiyete gore analiz edilmigtir.
Bulgular EKTH kullaniminin  6grencilerin  bilimin  dogasi  anlayisini

gelistirmelerine yardimci oldugunu gostermektedir.

Polat (2011), galismasinda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin bilimin
dogasi hakkindaki goruslerini dlgek ve kisa hikayeler yoluyla ayri ayri tespit
etmek ve farkh yollardan tespit edilmis olan bu gorugleri birbirleriyle
kargilagtirarak kisa hikayelerin 6lgme degerlendirme araci olarak ogretim
ortaminda etkililigini belirlemeyi amagclamistir. Arastirma ¢oklu durum galismasi

icinde fen ve teknoloji 6gretmen adayi ile gerceklestiriimigtir. Bilimsel Bilginin
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Dogasi Olgegi (BBDO) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen sekiz kisa hikaye
(KH) ile katihmcilarin bilimin dogasi hakkindaki gorusleri belirlenmis kisa
hikayelerin bir 6lcme degerlendirme yontemi olarak nasil kullanilabildigi ortaya
konulmustur. Arastirma, pilot ve asil uygulama olmak Uzere iki basamakta
gerceklestiriimistir. Pilot uygulama asamasi, 2008- 2009 ogretim yili bahar
doéneminde Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi dersini almis olan 90 fen ve teknoloji
ogretmen adayiyla asil uygulama 2009- 2010 ogretim yilinin bahar doneminde
79 fen ve teknoloji 6gretmen adayiyla yuritiimistir. BBDO ne ait veriler
betimsel istatistik ile kisa hikayelere verilen cevaplar ise arastirmaci tarafindan
geligtirilen rubrik puanlari kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica katilimcilarin kisa
hikayelere vermis olduklari cevaplar nitel analiz ydontemlerinden igerik analizi ile
analiz edilmigtir. Analizler sonucunda katilimcilarin farkh yollarla élgtlen bilimin
dogas! goruslerinin birbirinden farkh olduklari gorilmistir. BBDO den elde
edilen puanlar KH’ lerden elde edilen puanlardan genelde daha yuksek
cikmistir. KH ‘lerin bilimin dogasi hakkindaki gérusleri saptamada bir yontem

olarak kullanilabildigi yapilan analizlerle ortaya konulmusgtur.

Demircioglu ve arkadaslari (2006), makalelerinde hikayelere dayali
ogretim programinin amaglan, aciklayici hikayeler ve kimyasal hikayelerin
o0grenme ortaminda kullanimi ile ilgili bilgiler vermiglerdir. Toplanan veriler
Isiginda kimyasal hikayelerin 6grencilerin  6grenmeye kargi istekliliklerini

artirdigi1 ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirdigi sdylenebilir.

Kahraman ve Karatas (2012) ¢alismalarinda ilkdgretim 1l. Kademede Fen
ve Teknoloji dersi kapsaminda yer alan ig, enerji, kuvvet, hareket ve basit
makineler gibi soyut kavramlarin anlamh olarak 6grenilmesinde gugluklerle
karsilagsmiglardir. Bu calisma ile 7. Sinif fen ve teknoloji dersi ogretim
programinda yer alan “Basit Makineler” konusunda bilim tarihi temelli hikayeler
kullaniminin 6grencilerinin konuyu kavramasinda ne derece etkili oldugunu
belirlemeyi amaclamiglardir. Bu ¢alisma 2011 — 2012 egitim 6gretim yih guz
déneminde Dogu Karadeniz Bolgesinde bir kirsal ilkdgretim okulunun 7. Sinifina
kayith 15 ogrenci ile toplam 13 ders saati boyunca yuratulmastur. Arastirmayi
gerceklestirmek icin eylem (aksiyon) arastirmasi yaklasimi esas alinmistir.

Calismada arastirmaci gunldkleri, 6grenci mdulakatlari, c¢alisma yapraklari,
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basar testi ve ogrencilerin hikayelerle ilgili goruslerini almak igin agik uglu
anketler gibi c¢oklu veri toplama araclarindan vyararlaniimigtir. Verilerin
analizinde elde edilen bulgular genellikle uygulamalarin égrencilerin 6grenme
duzeylerine buyuk katkilar sagladigini gostermistir. Ayrica ¢alisma surecinde
ogrencilerin bilim tarihi temelli hikayelere yaklasiminin olduk¢a olumlu oldugu

tespit edilmigtir.

Cindil, Ozmen ve Unal (2012) calismalarinda 7. Sinif dgrencilerinin
“Tansiyon” kavramini anlamalarinda hikaye anlatim yonteminin kullaniminin
etkililigini arastirmiglardir. Calismada ilkogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji
dersinde yer alan “Vicudumuzda Sistemler Unitesi kapsamindaki “Tansiyon”
kavraminin hikaye anlatimi etkinligi ile 6gretiminin, o6grencilerin akademik
basarilarina ve bilgiyi yapilandirmalarina olan etkisi arastiriimistir. Bu amagla
2011-2012 egitim ogretim yili guz doneminde Trabzon’daki bir ilkogretim
okulunun yedinci sinifinda 6grenim goren 12 kiz ve 16 erkek 6grenci calismanin
orneklemi olarak segilmigtir. Nitel veri analizi sonucunda hikayelestirme
yonteminin fen egitimindeki 6grenme Urunlerini gelistirmede yararli bir yontem

oldugu ve kavramlarin anlagiimasina katki sagladigi gérulmustur.

Ayvaci ve Coruhlu (2009), calismalarinda aciklayici hikayenin 6.sinif
ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusundaki kavram yanilgilarini
degistirmeye olan etkisini incelemislerdir. Caligmada ornek olay yontemi
kullaniimistir. Arastirmanin 6rneklemini 6. Sinifta 6grenim géren 40 6grenci
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak; ac¢ik uc¢lu sorulardan
olugsan test ve yari-yapilandiriimig mulakatlar kullaniimistir. Hazirlanan test 6n
ve son-test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal degisim
konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla uygulanan On-testle
kavram yanilgilarina sahip ogrenciler tespit edilmistir. Bu ogrencilerin iginde
bulundugu gruba aciklayici hikaye yontemi kullanilarak konu anlatiimisg,
ardindan son-test uygulanarak kavram yanilgilarindaki degisim belirlenmigtir.
Ogrencilerin her biriyle yari yapilandirimis milakatlar yapilarak agiklayici
hikayelerin  kavram yanilgilarini  duzeltmede etkisinin  olup olmadigi
arastinlmistir.  Arastirmanin  sonucunda; aciklayici hikayelerin fiziksel ve

kimyasal degisimle ilgili kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu sonucuna
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ulagilmigtir. Benzer sekilde kavram vyanilgilarinin  bulundugu konularda
aciklayici hikayeler kullanilarak kavram yanilgilarinin giderilebilecegi kanisina

variimistir.

Bertiz (2005), calismasinda Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin
yaraticl drama yontemine yonelik tutumlarini belirlemek, bu tutumlarin cinsiyete
gore degisip degismedigini tespit etmek ve yaratici drama da alt bir teknik olan
Oyklileme calismalarinin fen dgretiminde kullanimina iligkin goérUslerini almayi
amaclamistir. Calisma iki adimdan olugsmaktadir. Birinci adimda yaratici drama
tutum Olgegi, daha dnce higbir sekilde drama ile ilgili bir kurs almamig olan fen
ve teknoloji 6gretmen adaylarinin dramaya yonelik tutumlarini belirlemek amaci
ile uygulanmistir. Olgek 6n test ve son test seklinde verilmistir. Calismanin
orneklemi Abant izzet Baysal Universitesi Fen ve teknoloji Ogretmenligi 4.
Sinifta okuyan 34’0 kiz ve 32’si erkek olmak Uzere toplam 66 kisiden
olusmaktadir. Bu calisma 2004-2005 bahar déneminde 14 hafta surmustir.
ikinci adimda yaratici drama da bir teknik olan dykileme galismasi teknigi ile
Fen bilimlerinde Ozel Konular Il dersi islenmistir. Ders 5 hafta strmustdr.
Kursun sonunda alti 6grenci ile yapilandiriimis sorulardan olugsan bir gérisme
protokoll ile o6grencilerin fende &ykuleme calismalarinin kullanima yoénelik
gorusleri ile ilgili bir gérisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, yaratici drama
tutum Olgegi On test son test puan farklarinin istatiksel olarak anlamli oldugunu,
on test sonuglarinda esey farkinin bulundugunu fakat bunun son test
sonuglarinda ortadan kalktigini gostermistir. Ayrica, gérismelerden elde edilen
veriler 1s1ginda su sonugclar verilebilir: Yaratici drama ve 6zel olarak dykileme
calismasi ile 6grenme anlamli ve daha zevklidir, yaraticihgi gelistirmek, yaparak
ve dusunerek 6grenme etkinlikleri icin daha fazla imkan bulunmaktadir, fen ve
teknolojideki soyut kavramlarin anlasiimasinda daha etkilidir, sadece sinifta

degil Universite sonrasi hayatta da kullanilabilecek faydali tekniklerdir.

Yigit (2007) calismasinda ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi,
“Ulkemizin Kaynaklari” Gnitesinde Oykdlestirme Yénteminin dgrenci basarisina
etkisinin belirlenmesini amaclamigtir. Deneysel olarak yapilan bu arastirma,
Bolu ilinde yer alan Abant ilkdgretim Okulu’'nda, 2006-2007 egitim- 6gretim

yihinda édrenim gdren 6. Sinif dgrencilerden bir grubun deney grubu (6/A sinifi-
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21 kisi) ve diger bir grubun da kontrol grubu (6/B sinifi-21 kisi) olarak
belirlenmesi ile toplam 42 kisiye uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken; 6grencilerin sayilarina, basari dizeylerine ve on test sonuglarina
bagl olarak aralarinda denklik saglanmistir. Arastirmada, “Ulkemizin
Kaynaklar” Unitesi, deney grubunda Oykiilestirme (Storyline) Yontemi ile
islenirken, kontrol grubunda o6gretmen merkezli ve geleneksel yodntemler
araciligi ile 6gretim yapiimistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla, Unitede yer
alan kazanimlara goére, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan, toplam 15
sorudan olugan basari testi, Ogretimin basinda ve sonunda &grencilere
uygulanmigtir. Arastirmada ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

1.0ykillestirme Yontemi ile 6gretim yapilan deney grubunun Uniteye
iligkin basari duzeyi ile geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubunun
uniteye iliskin basari dizeyi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2.Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin, sosyal bilgiler
dersindeki Ulkemizin Kaynaklari Unitesine yoénelik basari dizeylerinin,
uygulamadan 6nce duguk oldugu gorulmuastar.

3.0ykilestirme  Yontemiyle vyapilan ogretim, 6grencilerin  basari
duzeylerinin artmasinda etkili olmustur.

4.Geleneksel yontemle yapilan 6gretim, deney grubundaki 6grencilerin
basari dizeyine oranla daha az olsa da, kontrol grubundaki 6grencilerin bu
unitedeki basarilarinin artmasina katki saglamigtir.

5.0ykilestirme yénteminden yararlanarak 6grenen deney grubundaki
ogrencilerin, Unitedeki kazanimlarin her birine yonelik basari duzeyleri,
uygulamadan sonra gelisme gostermigtir.

6.Geleneksel yontemlerle 6grenen kontrol grubundaki &grencilerin
unitedeki kazanimlarin her birine yonelik basari duzeylerinde uygulamadan
sonra etkili bir artis gérilmemistir ancak sayica az da olsa bazi kazanimlara

iliskin basari dizeylerinde dusik oranda artis bulunmaktadir.

Pakdemirli’'nin (2011) arastirmasinda, ilkdogretim Din Kdultiri ve Ahlak
Bilgisi derslerinde hikaye kullaniminin gerekliligi, 6grencilerin gelisim 6zellikleri
ve Ogrenme kuramlari agisindan temellendirimeye calisiimistir. Calismada
soyut kavramlari somut nesneler yardimiyla ogrenebilen 9-12 yaglarindaki

ogrencilerin soyut dini kavramlari hikayeler yardimiyla anlamlandirabildikleri ve
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bu yaslarda hikaye kahramanlarina hayranlik duyduklari ifade edilmistir.
Ozellikle biligsel kuramlarda on plana gikan hikaye etkinliklerinin dgrencileri
aktiflestirerek motivasyonun artmasina ve ders kazanimlarinin gergeklesmesine

katkl saglayacagi belirtilmistir.

Simsek (2006) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim Sosyal Bilgiler
dersinde ogrencilerin tarihsel hikayeye yonelik tutumlari cesitli degiskenlere
gore degerlendiriimeye calismistir. 2002-2003 dgretim yilinda, 6. 7. Ve 8. Sinif
ogrencilerinden 100 ogrenciye anket uygulanmigtir. Ancak, 75 anket
degerlendirmeye deger bulunmustur. Ogrencilerin, cinsiyet, devam ettigi sinif,
ailesinin sosyo-ekonomik durumu (ekonomik gelirleri, anne ve babasinin egitim
durumlari), kitap okuma, tarihsel film izleme ve tarihsel hikaye okuma
degiskenlerine gore degerlendirme yapilmistir. Elde edilen bulgularin
¢6zumlenmesinde “t testi” ve “anova testleri” kullaniimigtir. Arastirma sonunda,
tarihsel hikayeye yonelik 6grenci tutumlarinin yuksek derecede olumlu oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Glney'in (2003) ‘ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli
Ogrenme Yaklasimina iliskin Bir Durum Calismas!” adl tezinde, dykilestirme
yonteminden vyararlaniimistir. Buna goére yontem; o6grencilerin dusinme,
arastirma yapma, isbirlikli calimsa, slre¢ igerisinde somut nesnelerden
yararlanma ve sunum yapma becerilerini gelistirmesi agisindan etkili olmustur.
Bunun sonucunda, 6gretim programlarinin bu yontemde s6z konusu oldugu gibi
birlestiriimis bigimde, dersler arasinda baglantilar kurularak hazirlanmasi
durumunda ve Turkiye’de oOgretmenlere bu yontemin etkili bir bigimde

tanitiimasi sayesinde yontemin uygulanabilirliginden soz edilmigtir.

Turkmen ve Unver (2012) derleme niteliginde olan ‘Fen Egitiminde
Hikayelendirme Teknigi’ isimli makalelerinde, bilimsel kavramlari 6grenmede
kullanilan yazili metin c¢esitlerini kisaca incelemisler ve bu c¢esitlerden
“hikayelendirme” tekniginin Uzerine vurgu yapip Orneklendirmiglerdir. Ayrica
egitimciler, akademisyenler ve/veya ogretmenler tarafindan okul &ncesi
seviyesinde kullanilan geleneksel hikaye, dyku ve/veya masal diye tanimlanan

tekniklerden farkini ortaya koyarak kavram vyanilgisini gidermek ve sonucta
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kisileri bilinglendirmektir. Egitimimizdeki ogrenci merkezli 6grenme ortamlari
hazirlamak gerektiginden ogrenciyi merkeze alan ve bilginin kesfedilme
basamaklarinda gizlenmis olarak bulunan bilimsel bilgiyi 6grencilere gerek soru-
cevap, gerekse tartisma teknikleriyle ulagsmasina yardimci olacak

hikayelendirme tekniginin faydali olacagindan bahsetmektedirler.

2.1.11. ilgili Yurt Dis1 Yayin Ve Arastirmalar

Kinzie ve Delcourt (1991) egitim fakultelerinde okuyan 6grencilerin biligim
teknolojilerine kargi tutumlarini ve Ozyeterlik duzeylerini belirlemek amaciyla
328 ogrenciyle galisma yapmislardir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin bilisim
teknolojilerini faydah bulduklari sonucuna ulasiimistir. Arastirmacilar 6gretmen
adaylarinin verileri dogrultusunda kurs veya gunlik kullanim sonucu olusan
deneyimlerin bilgisayara kargi tutum ve 6zyeterlik algisi Uzerinde énemli etkiye

sahip oldugunu belirtmistir.

Davis (1999) da yaptigi g¢alismasinda, BiTin 6gretmen egitimindeki
onemini belirlemeyi ve karsilagilan zorluklari ortaya koymayi amaclamistir.
Ogretmenlerin ileride okullarinda bu teknolojiyi kullanabilmeleri igin bu
egitimden geg¢mis olmalarinin oOneminden bahsetmis ve gerektiginde
ogretmenlere ihtiyag duyduklari destegin gerekli kurumlarca saglanmasinin
gerekliligini  belitmigtir. Bu destege egitimin her asamasinda, kresten

universiteye kadar ihtiyag duyabileceklerini belirtmislerdir.

Merriénboer ve Brand-Gruwel (2005) BiT’in pedagojik olarak kullanimini
arastirmak amaciyla Hollanda'da g¢alisma yapmiglardir. Arastirma sonucunda
e-mail kullanmanin baska baska okullardaki ogrenciler arasinda etkilesimi
arttirdi§, BIT sayesinde dgrencilerin arastirmaya daha acik oldugu, koordineli
bilgisayarlar sayesinde igbirlikli ¢galismalar yaptiklari, karmasik konularla ilgili
bilissel becerilerinin arttigr ve farkli bir 6grenme ortami icine girdikleri

arastirmanin bulgulari arasindadir.

Embi (2007) yaptigi calismasinda teknolojiyi etkin kullanan nesillerin

yetistiriimesinde 6gretmenlerin dnemli oldugunu ve 6gretmenlerin de yetistirildigi
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faklltelerdeki ogretim elemanlarinin  teknolojik araglari  kullanmasinin
ogretmenin gelecekte derslerinde teknoloji kullanimi Gzerinde etkili oldugunu
belirtmistir.  Ogretim elemanlarinin  bilgisayar uygulamalarini, kullanim
duzeylerini ve bilgisayar 6zyeterlik algilarini belirlemek amaciyla 262 6gretim
elemaniyla calisma yapmistir. Ulasilan g¢alisma sonuglarindan en c¢arpici olan
yasla bilgisayar Ozyeterlik algisinin ters orantili olmasidir. Yapilan c¢alisma
sonucunda; ogretim dyelerinin bilgisayar Ozyeterlik algi duzeylerinin yuksek
oldugu ve yaglarin arttikga bilgisayar ozyeterlik algisinda dusmelerin yagsandigi
tespit edildi. Cinsiyet degiskeni bakimindan katilimcilar arasinda farklilik tespit

edilmemisgtir.

Kolderie ve Mcdonald (2009) yaptiklari calismada Amerikan egitim
sisteminde BIT’in yerini belirlemeyi amaglamiglardir. BiT'in derslerde
kullaniminin  6grenci motivasyonunu arttirict rol oynadigi ve kuresellesen
dinyada bilisim teknolojilerinin bir gereklilik oldugu belirtilmistir. Arastirma
sonuglarina gore okullarin ¢gagin gereksinimlerine uygun olarak dizayn edilmesi
ve yeniden yapilandiriimasi gerektigi bunun icin de Ulkenin bir egitim

stratejisinin olmasinin gerekliligi ifade edilmigtir.

Usun (2009) yaptigi calismada Dinyada ve Turkiye'deki 6gretmen
egitiminde BIT kullanimini karsilastirmali olarak incelemeyi amagclamistir.
Arastirma sonucunda Tirkiye’de BIT’in egitime entegre edilmeye calisildig ve
bunun igin hizmet oncesi egitim verilirken Almanya’da ise hizmette iken verilen
egitim modeli benimsenmigtir. Turkiye'de oncelikle mevcut durumun
tanimlanmasi gerektigi ve sonrasina uluslar arasi ¢alismalarin takip edilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Uzaktan egitimin bu asamada O6nemli oldugu,
ogretmenlere bu yolla surekli egitimin saglanabilecedi ve bazi eksikliklerin bu

yontemle giderilebilecegdi belirtiimistir.

Gray, Thomas ve Lewis (2010) 2009 yilinda ilk ve orta 6gretim
ogretmenlerinin 6gretim teknolojilerini kullanim durumlarina iliskin veri toplamak
amaciyla calisma yuritmuslerdir. Calisma sonucunda; 6gretmenlerin %97’si
derslerinde bir kez veya daha cok bilgisayari kullandigini, %54’l ise derslerine

bilgisayarla geldigini ifade etmiglerdir. Ogretmenler derslerinde internetten de
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¢ogu zaman vyararlandiklarini belirtmiglerdir. Ogretim slresinin yaklasik olarak
%40’1nin bilgisayarla gectigini, derslerinde interaktif yazi tahtalarini, projeksiyon
aletini ve dijital kameralarn kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin
interneti notlari girmek, égrenci devamlarini takip etmek, 6grenci degerlendirme
sonuglarini yayimlamak, e-posta yoluyla ogrencilerle ve velileriyle iletisim
amagli kullandiklari ortaya konmustur. Ogretim ve idari amagl olarak ise kelime
islemci, tablo ve grafik programlari, 6grenci kayitlari igin yazihimlar, sunumlar ve

interneti kullandiklarini ifade etmiglerdir.

Nachmias, Mioduser ve Forkosh-Baruch (2010) Israil'de egitimde BiT’in
kullanimiyla ilgili yaptiklari calismada fen 6gretmenlerinin BIT'i derslerinde
kullanim oraninin  matematik 6gretmelerinden daha fazla oldugunu
belirlemislerdir. Yapilan ¢alismada 6gretmenlerin BIT'i derslerinde kullanmama
nedenleri okuldan kaynaklanan nedenler (okul kulturt, kaynaklarla erigim),
ogretmenden kaynaklanan nedenler (beceri, 6zgiven ve zaman), 6grenciden
kaynaklanan nedenler (BiT becerileri, okul disinda BiT’e erisebilirlik) olmak

uzere Ug grup altinda toplanmigtir.

Petras (2010) sekizinci sinif fen ve matematik 6gretmenlerinin 6gretimde
BIT kullanimini ve BiT’in 6gretimlerini nasil etkiledigini belirlemeyi amaciyla 22
matematik ve 27 fen ogretmeniyle betimsel bir galisma yurutmustar. Arastirma
sonucunda; fen ve matematik ogretmenlerinin 21. Yuzyll becerilerinin
gelismesine katkida bulunacaklari ve ogretmenlerin geleneksel materyaller
yerine derslerinde dijital aracglari kullandiklari belirlenmistir. BiT'in fen ve
matematik o6gretmenleri tarafindan kullaniimasinin égrencilerin  6grenmesini

kolaylastirdigi ve etkili 6grenmenin de saglandigi ulasilan bulgular arasindadir.

Donnelly, McGarr ve O’Reilly (2011) okullarda BIT tabanli egitim
sistemlerini kullanmanin 6nunde bir¢cok engel oldugunu ve bu engellerin
ogretmeni kisitladigini belirtmislerdir. Calisma kimya o6gretmenleriyle sanal
kimya laboratuvarlarinin etkililigini gérmek amaciyla yapilmistir. Sanal kimya
laboratuvarlarinin  6gretmen ve oOgrenciler Uzerinde nasil bir etkiye sahip
oldugunu gérmeyi amaclamistir. Calisma sonrasinda o6gretmenlerle yapilan

gbrismeler sonucunda; yapilan uygulama sayesinde zamandan tasarruf
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saglandigi ve boylece diger aktivitelere de zaman kaldigi, derslerin daha iyi
organize edilebildigi, ogretmen ve 0ogrenci arasindaki paylagimi arttirdigi,
yapilan uygulama sayesinde o6grencilerin okul diginda da kaynaklara erisebildigi
hatta yurt disindaki yasitlariyla da paylagimlarda bulunabildigi ogretmenler

tarafindan ifade edilmistir.

Tao (2003) calismasinda 7 yas grubu 6grencilerin bilimsel éykulere nasil
tepkiler verdigi ve bilimsel oOykulerde yer verilen bilimin dogasi ile ilgili
cikarimlari yapip yapamadiklarini arastirmigtir. Arastirma sonunda ¢ogu
ogrencinin tesadufi kesiflerden elde ettikleri deneyimlerinden dolayi bir bakig
acisi gelistirdigi ve bilimsel teorileri, gercegi temsil eden mutlak dogrular olarak
gordugu tespit edilmistir. Bununla beraber bilimsel dykulerin 6grencileri onemli
derecede etkiledigi ve dykulerde yer verilen igbirlikli 6grenmenin dusunduklerini

paylasmalari ve bilimin dogasi hakkindaki goruslerini degistirdigi gortlmustar.

Milne (1998) yaptigi ¢calismasinda okulda verilen bilim egitimi icin bilimsel
oykulerin 6nemini vurgulamistir. Milne (1998)’ye gore bazi insanlar bilimin sade
ve suslenmemig bir dille sunulabilen bir olaylar kimesi oldugunu dusunarler. Bu
da bilimin birkag 6ykisu oldugu inancini besler. Aslinda o&ykdler biliminin
aktariimasinda c¢ok onemlidir. Milne, ders kitaplarindaki bir incelemesinde
bilimsel kahramanlik dykuleri, bilimsel kegif dykuleri, tanitici bilim dykuleri ve
politik agidan dogrulayici bilim dykuleri olarak adlandirdigi dort degisik tlrde
bilimsel oyku oldugunu tespit etmistir. Bu tur oykulerden her biri bilimle ilgili 6zel
bir felsefi varsayimlar kiimesini destekler. Bu varsayimlar 6yku catisi icinde
bilimin gercekleri olarak dolayli olarak sunulurlar. Bu makale belirli bir bigcimde
bilimsel kahramanlik dykuleri ile desteklenen felsefi varsayimlari ve bu dykulerin
okulda verilen bilimsel igerigin dolayli uygulamalardaki anlamlarini inceler.
Milne'ye gore ogretmenler, bilgi ve tercih edilen 6gretme uygulamalari ile ilgili

inanglara aykiri olduklari igin bu varsayimlarin farkinda olmalidir.

Wandersee ve Roach (1995) ’un calismasinda bilimin dogasini mevcut
derslere dahil etmek igin etkili bir teknik 6nerilmektedir. Wandersee’nin hikaye
form modelinin kullanildigi etkilesimli tarihsel kisa hikayeler, bilim insanlarinin

hayatlarindan kisa bolumler sunmaktadir. Dersin yalniz 10 dakikasini almak
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uzere tasarlanmig olup, dogru bilgiler icermekte ve tartisma yaratmakta, bilimsel
girisimin dogasinin incelenme firsati saglamaktadir. Ogrencilerin; gegmisi
simdiki zamanla baglamasina, 6grendikleri fikirleri gelistirmeyi ve bilgi edinmeyi

daha ilgin¢ hale getirmelerine yardimci olmaktadirlar.

Frish’in 2010 yilinda ilkogretim 6gretmen adaylariyla fen kavramlarini
kullanarak hikaye yazilmasini ogreten calismasi hikayeler kullanarak yanlis
kavramlarin éniine gecilmesini amaclamistir. iki sémestr siren bir ¢alisma
planlanmigtir. 1. Somestrde 8 gonullu (2007 kig donemi), 2. SOmestrde 8
gonulla (2008 bahar donemi) toplam 16 katilimci toplamda 22 hikaye
olusturulmustur. Ogrenciler olusturulan hikayeleri internette online olarak
paylasmislardir. Bu uygulamada o&grencilerin fen kavramlarini anlama ve

tutumlari Gzerine olumlu katki sagladigi géruimektedir.
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BOLUM Il

3.1. YONTEM

Bu bolimde calisma grubu, arastirma modeli, degiskenler ve veri

toplama araclari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada ilkogretim 6.sinif fen ve teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket
Unitesinde Bilisim Teknolojileri Destekli Kisa Hikayelerin Ogrencilerin Basarilari,
Ozyeterlik Algilari ve Fene Yénelik Tutumlarina Etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda bilimsel arastirma ydntemlerinden biri

olan 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullaniimistir.

Yari deneysel yontem egitim arastirmalarinda siklikla kullaniimakta ve i¢
gecerliligi tehdit edebilecek, tarih, test etme ve arag¢ gibi kaynaklardan gelen
hatalar ya da degiskenler, deney ve kontrol grubunda ayni etkiye sahip
olacagindan, gucli olarak kontrol edilebilmektedir. Bu yontemde deney ve
kontrol gruplarina yerlesecek kigiler rastgele dagihm disinda bir yolla yerlestirilir.
Bilimsel deger bakimindan gergek deneysel yontemden hemen sonra gelen bu
yontem, esitlenmemis gruplara yalnizca son test uygulanmasi, tek bir gruba 6n
test ve son test uygulanmasi ve esitlenmemis gruplara 6n test ve son test

uygulanmasi gibi farkl sekillerde uygulanabilir (Cepni, 2005).

Gruplarin  yansiz atama yoluyla egsitlenmeleri icin bir ¢aba
harcanmamasina karsin, benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen
gosterilmelidir. Ayrica bunlardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu

olacagi da yansiz bir secimle kararlastirilir. Karasar (2008) bu tir ¢calismalarda
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kullanilan “deney ve kontrol gruplu deneysel desenler” icin yapilacak ¢aligmayi

gOsteren yaplyi su sekilde gostermektedirler:

Cizelge 3.1.1.1. Deney Deseni

D1 (0] X S

K1 o] Y S

D1: Deney Grubu

K1: Kontrol Grubu

O: Basarl Testi, Fene Yoénelik Tutum, Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik
Olgekleri On-Test

X: Deney Grubuna Uygulanan Deneysel islem

Y: Kontrol Grubunda Uygulanan Deneysel Islem

S: Basarl Testi, Fene Yonelik Tutum, Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik

Olgekleri On-Test



Cizelge 3.1.1.2. Aragtirma Deseninin Simgesel Gosterimi
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Grup Olgcme | Deneysel islem Olcme I
Basar Testi Biligim Basari Testi
Teknolojileri
Deney Grubu Fene Yonelik Destekli Kisa Fene Yonelik
Tutum Olgegi Hikayeler Tutum Olgegi
Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji
Dersi Ozyeterlik Dersi Ozyeterlik
Olgegi Olgegi
Basari Testi Bilisim Basari Testi
Teknolojileri
Kontrol Grubu Fene Yonelik Destekli Kisa Fene Yonelik
Tutum Olgegi Hikayeler Tutum Olgegi
Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji
Dersi Ozyeterlik Dersi Ozyeterlik
Olgegi Olgegi

Deneysel arastirmalar, degigkenler arasindaki neden-sonug iligkilerinin
arastirildigi ve degiskenlerin kontrol altinda tutularak degismelerin gozlendigi
arastirmalardir (Karakaya, 2009). Bu ¢alismada deneysel tlrlerinden biri olan

gercek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu model

kullaniimistir. Bu modelin kullaniilma sebebi ise arastirmada birden fazla grup
olup bu gruplardaki elemanlarin yansiz olarak segilmesidir.
degerler

Degisken, durumdan duruma, go6zlemden godzleme farkl

alabilen Ozelliklere denir. Bagimsiz degisken baska bir degiskenden

etkilenmeyen ya da bagka bir degiskene bagli olmadan degerler alabilen
degisken; bagimli degisken ise baska bir degiskenden etkilenerek veya

degiskenlere bagli olarak farkl degerler alabilen degiskendir (Tekindal, 2010).
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Deneysel aragtirmalarin iki temel Ozelliginden birincisi, bagimsiz
degiskenin bagimh degisken Uzerindeki etkisini dogrudan goOsterebilmesidir.
ikincisi de degiskenler arasindaki iliskiye yénelik olarak hipotezlerin test
edilebilmesine olanak saglamasidir. Ayrica deneysel aragtirmalarda arastirmaci
bagimsiz degiskeni kendisi kontrol edebilmektedir (Karakaya, 2009). Bu
calismada bagimsiz degisken olarak bilisim teknolojileri destekli kisa hikayeler,
bagimh degigsken olarak ogrencilerin basari testi puanlari, Ozyeterlik testi
puanlari ve tutum Olgegi puanlari belirlenmistir. Bunun icin dersin islenisi
sirasinda deney grubuna bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerle 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda ise MEB mdufredati ile ogrenci ders kitabi ve

ogrenci calisma kitabi kullaniimistir.

3.1.2. Calisma Grubu

Bu calisma 2011-2012 egitim ogretim yili guz doneminde Denizli ili
merkez Irliganli kasabasinda Irliganli Sehit Piyade Onbasi Bayram Guzel
IIkdgretim Okulu’nda gerceklestirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bu
okulda 6grenim gormekte olan 6/B ve 6/C subelerinden 44 &grenci
olusturmaktadir. Uygulama igin Denizli il Milli Egitim Mudurliiginden gerekli
izinler alinmigtir (Ek.15).

Cizelge 3.1.2. Calisma Grubu Ogrenci Sayisi Dagilimi

Gruplar Sube Ogrenci Sayisi
Deney 6/C 23
Kontrol 6/B 21

Arastirmanin deney kontrol gruplarinin belirlenmesinde baglangicta
arastirmanin veri toplama araci gruplara uygulanmig, gruplarin veri toplama
aracindan elde ettikleri puan ortalamalarinin birbirine benzerlik tasidiginin ve
istatistiksel bir farklilasmanin olmadiginin belirlenmesinin ardindan deney ve
kontrol gruplari yansiz atama yoluyla belirlenmigtir. Bu belirlemeye gore
arastirmanin kontrol grubunu 6/B, deney grubunu ise 6/C subesi olusturmustur.

Arastirmada deney grubunda 23, kontrol grubunda 21 6grenci olmak Uzere
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toplam 44 6grenci yer almigtir. Ancak arastirma uygulamasinin gergeklestirildigi
donemde derslere devam edemeyen veya veri toplama araglarini yanitlamamis,

eksik yanitlamis 6grenciler arastirma kapsami disi birakilmistir.

Arastirma igin Denizli Irliganh $ehit Piyade Onbasi Bayram Guzel
IIkdgretim Okulunun segilmesinin bazi nedenleri sunlardir:
1. Arastirmaci adi gegen okulda oOgretmenlik yapmaktadir. Bu nedenle
arastirmadaki deneysel uygulamada ve verilerin toplanmasinda kolaylik
saglayacagi dusuncesi etkili olmustur.
2. Aragtirmacinin 6gretmenlik deneyimi nedeni ile uygulamanin tim gruplarda
arastirmaci tarafindan gercgeklestiriimesine karar verilmisti. Bu durum
arastirmada ortaya c¢ikabilecek sonuglarin uygulayicidan kaynaklanma
olasihgini minimalize ederek daha guvenilir veriler elde edilmesini olanakl

kilabilecektir.

3.1.3. Arastirma Modeli

6. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde biligsim
teknolojileri destekli kisa hikayelerin o6grencilerin basarilarina, Ozyeterlik
algilarina ve fene yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymayi amaglayan bu
arastirma  Ontest-sontest  kontrol gruplu modelde desenlenmis ve
gerceklestiriimistir. Deneme modelleri neden-sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaciyla, dogrudan arastirmacinin kontroliinde arastirmaci tarafindan

uretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2005).

MEB mdufredatinin uygulandigi sube kontrol grubu, bilisim teknolojileri
destekli kisa hikayelerle 0ogretim yapilan sube deney grubu olarak

adlandiriimigtir.
3.1.4. Degigkenler
Bu calismanin d¢ bagimh degiskeni vardir. Bunlar fen ve teknoloji

dersine yonelik tutum, 6zyeterlik algisi ile fen ve teknoloji dersindeki basaridir.

Bagimsiz degisken ise uygulanan bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerdir.
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3.1.5. Hikayelerin Hazirlanmasi

Fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket Unitesindeki kazanimlar g6z
éniinde bulundurularak hikayeler yazildi. Bu hikayeler “Atik ile Petek” (Ek.4),
“Karincanin Kuvveti” (Ek.5) ve “Cin Ali lle Tombul Ayse” (EK.6) dr.

Atik ile Petek hikayesi “bir dogru boyunca sabit siiratle hareket eden
cisim” ile ilgili kazanimlari kapsamaktadir. Atik ve Petek hikayesinde Atik’in 200
metrelik yolu 40 saniyede gelmesi ve Petek’in 100 saniyede gelmesini gosteren
bolim “alinan yol, gecen zaman ve surat arasindaki iligkiyi agiklar ve farkli
durumlar igin uygular’ ve “cismin aldigi yolu ve bu yolu ne kadar zamanda
aldigini olgcer” kazanimlarini, Petek’in “o cicege bende ulastim ve poleni
getirdim ama bu haksizlik demesi Uzerine kralicenin ayni mesafeyi ¢ok uzun
surede gelebildin bu yuzden Atik senden daha suratli” s6zlinin oldugu bolum
“alinan yolu ve geg¢en zamani kullanarak cismin slratini hesaplar’ ve “surat

birimlerini ifade eder ve kullanir” kazanimlarini icermektedir.

Karincanin Kuvveti hikayesi “cisimlere etki eden kuvvetler’ ile ilgili
kazanimlarini kapsamaktadir. Karincanin kuvveti hikayesinde Karinca Kazim’in
Fil Fikrete “senin bes Kisilik ailen ile benim bes kigilik ailem karsilikl halat
cekece@iz” s6zunun oldugu bolum “bir cisme birden fazla kuvvetin etki
edebilecegini gozlemler” ve “bir cisme etki eden kuvvetlerin yonlerini gosteren
cizimler yapar” kazanimlarini, hikayede iki tarafin yerinden hi¢ kipirdamagi ve
Tilki Vel’'nin “evet sayin seyirciler su an hi¢c kimse kipirdamadigina gore
kuvvetler dengede” s6zunun oldugu bdlum “bir cisme etki eden net kuvvetin sifir
olmasi durumunda cismin dengelenmis kuvvetler etkisinde oldugunu belirtir”,
“bir veya daha fazla kuvvet etkisindeki bir cismin durgun kalabilmesi igin
uygulanmasi gereken kuvveti tahmin eder ve tahminlerini test eder” ve “durgun
bir cismin dengelenmis kuvvetler etkisinde oldugu sonucuna varir’
kazanimlarini, herkes ¢ok sasirmis bes karinca koskoca bes fili ¢gekiyormus.
Tilki Veli “evet sayin seyirciler denge bozuldu. Su an dengelenmemis kuvvetleri
goOriyoruz” s6zundn oldugu bolim “bir cisme etki eden net kuvvetin sifirdan
farkh olmasi durumunda cismin dengelenmemis kuvvetler etkisinde oldugunu

belirtir’ kazanimini, “biz karincalar ipi gekerken arkamizda da 100 kostebek ipi
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cekiyorlardi yarigmayi boyle kazandik” s6zUnun oldugu bolium “iki veya daha
fazla kuvvetin bir cisme yaptigi etkiyi tek basina yapan kuvveti net kuvvet

(bileske kuvvet) olarak tanimlar” kazanimini icermektedir.

Cin Ali lle Tombul Ayse hikayesi “agirlik konusu” ile ilgili kazanimlari
kapsamaktadir. Hikayede Ayse kendimi ¢ok hafif hissediyorum bu yolculuk beni
zayiflatti galiba bak kolayca ziplayabiliyorum ile Ali'nin iste dinyada 600 N
agirhgindasin ayda 100 N agirligindasin o ytuzden hafif hissediyorsun sdzunun
oldugu bolum “farkli gezegenlerde ayni kutlenin agirliginin neden farkli
olacagini agiklar’ kazanimini, Bu 60 kg bizim kutlemiz. Dinyada da ayda da
degismez. Satlrn’e gitsek yine degismez. Degisen sey agirhgimiz. Agirlikta
dinyanin ¢ekiminden kaynaklanir so6zunun oldugu bolim “dunya ile
yeryuzindeki kutleler arasindaki ¢ekim kuvvetini yercekimi kuvveti olarak
isimlendirir” ile “kutleye etki eden yergekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirir”

kazanimlarini icermektedir.

Hikayeler dil agisindan alaninda uzman iki 6gretim Uyesi ve iki edebiyat
ogretmeni tarafindan incelenmigtir. Ayrica hikayelerin kazanimlari kapsayip
kapsamadiklari iki 6gretim Gyesi ile U¢ tane fen ve teknoloji/fen bilimleri
dgretmenince kontrol edilmistir. Kontrol edilen hikayeler Pamukkale Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeler Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen
2012FBEO09 numarali proje butgesiyle Ucreti karsilanarak bilgisayarda

konusunda uzman kisilerce animasyonlu ¢izgi filmler haline dénasttrilmustar.

3.1.6. Veri Toplama Araglari

Arastirmada U¢ adet veri toplama araci kullanilmigtir. Birincisi 6grenci
basarilarini élgmek icin 17 soruluk basari testidir. ikincisi 6grencilerin fene
yonelik tutumlarini 6lgmek uUzere 30 maddelik 5 li likert tipi Fen ve Teknoloji
Dersi Tutum Olgegdi, Uglinclisi 27 maddelik Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik

Olgegidir.
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Basar Testi ilkdgretim 6. Sinif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket”

unitesindeki kazanimlara yonelik olarak arastirma Oncesinde ve sonrasinda

ogrencilere uygulanmak Uzere arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testin

hazirlanmasi asamasinda her bir kazanimi icermek Uzere test kitaplarindan,

SBS(Seviye Belirleme Sinavi)

ve DPY(Devlet Parasiz Yatililik Sinavi)

sinavlarinda cikmis sorulardan 20 adet coktan seg¢meli soru secilmigtir.

Hazirlanan sorular asagidaki kazanimlari igermektedir:

Cizelge 3.1.6.1.1. Basari Testi Sorulari ve Unite Kazanimlari Dagilimi

No Kazanimlar Soru Numarasi
Bir dogru boyunca sabit suratle hareket eden cisimle ilgili olarak
ogrenciler;

1 Cismin aldigi yolu ve bu yolu ne kadar zamanda aldigini dlger. 1

2 Alinan yolu ve gegen zamani kullanarak cismin suratini hesaplar. | 1-3

3 Surat birimlerini ifade eder ve kullanir 3

4 Alinan yol, gegcen zaman ve sirat arasindaki iliskiyi aciklar ve | 1-13-14-17
farkl durumlar igin uygular.

5 Bir cismin aldidi yol ile gegen zaman arasindaki iligkiyi grafikle | 12-13
gosterir ve grafigi yorumlar.

6 Hareketli cisimlerin hareketlerinden dolayi bir enerjiye sahip | 15
oldugunu fark eder
Kuvvetin yonu ve 6lgimdi ile ilgili olarak 6grenciler;

Kuvvetin birimini Newton olarak belirtir ve kullanir. 4

8 Kuvveti dinamometre ile dlger 10
Olclilecek kuvvete uygun bir dinamometre secerek dinamometre | 10
Uzerindeki dlgekleri yorumlar.

10 Bir cisme etki eden kuvvetin ydnunu belirtir ve gizerek gdsterir. 6

11 Kuvvetle ilgili olarak dogrultu ve yén kavramlarini aciklar. 11
Cisimlere etki eden kuvvetler ile ilgili olarak égrenciler;

12 Bir cisme birden fazla kuvvetin etki edebilecegini gdzlemler.

13 Bir cisme etki eden kuvvetlerin yonlerini gdsteren gizimler yapar | 5

14 iki veya daha fazla kuvvetin bir cisme yaptigi etkiyi tek basina
yapan kuvveti net kuvvet (bileske kuvvet) olarak tanimlar.

15 Bir cisme etki eden net kuvvetin sifir olmasi durumunda cismin | 8
dengelenmis kuvvetler etkisinde oldugunu belirtir.

Devami arka sayfadadir.
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16 Bir cisme etki eden net kuvvetin sifirdan farkli  olmasi | 6
durumunda cismin dengelenmemis kuvvetler etkisinde oldugunu
belirtir

17 Bir cisme etki eden dengelenmemis kuvvetlerin, cismin slratinde | 2-5-8
ve/veya hareket yoninde degisiklik meydana getirebilecegini
deneyle gosterir.

18 Bir veya daha fazla kuvvet etkisindeki bir cismin durgun | 8
kalabilmesi igin uygulanmasi gereken kuvveti tahmin eder ve
tahminlerini test eder.

19 Durgun bir cismin dengelenmis kuvvetler etkisinde oldugu | 5
sonucuna varir.

Agirlikla ile ilgili olarak 6grenciler;

20 Dinyadaki kitle cekim kuvvetinin varligini, etrafindaki olaylardan | 7
yararlanarak gézlemler.

21 Dinya ile yerylzindeki kutleler arasindaki ¢gekim kuvvetini yer | 7
¢ekimi kuvvetini, olarak isimlendirir.

22 Yer g¢ekimi kuvvetinin Dinya Uzerindeki her noktada katleler | 16
Uzerine Dinya’nin merkezine dogru etkiledigini fark eder.

23 Kultleye etki eden yer ¢gekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirir. 16

24 Agirhdi bir kuvvet olarak tanimlar ve dinamometre ile dlger. 10

25 Farkh gezegenlerde ayni kutlenin agirhdinin neden farkli | 9-16
olacagini agiklar.

26 Kutle ile agirhgi birbirinden ayirt eder. 16

Kazanimlar ¢ergevesinde hazirlanan c¢oktan secmeli 20 maddeden

olusan test alaninda uzman iki 6gretim Gyesi ve iki fen ve teknoloji 6gretmeni

tarafindan incelendikten sonra pilot ¢calismasi yapiimistir.

Hazirlanan test 2010-2011 egitim 6gretim yili guz déneminde konuyu 7.

sinifta egitim gérmekte olan 76 kisilik 6grenci grubuna uygulandi. Testten alinan

cevaplar degerlendirildi ve madde analizleri yapildi.
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Cizelge 3.1.6.1.2. Bagar Testi Maddelerinin Giigliik ve Ayirtedicilik indeksleri

Maddeler | Madde Gugluk Madde Ayirt Edicilik
indeksi indeksi

1 0,299 0389
2 0,537 0,556
3 0,137 0,056
4 0,672 0,778
5 0,224 0,056
6 0,343 0,444
7 0,836 0,5

8 0,358 0,722
9 0,597 0,611
10 0,448 0,333
11 0,463 0,611
12 0,209 0,056
13 0,493 0,5

14 0,657 0,556
15 0,716 0,556
16 0,731 0,611
17 0,478 0,778
18 0,627 0,722
19 0,313 0,5

20 0,537 0,5

Madde analizleri yapilirken, pilot calismadan elde edilen cevap kagitlari
en yuksek puandan en dusuk puana dogru siralanmigtir. Puan siralamasina
konmusg cevap kagitlarindan, en ustten baglanarak toplam cevap kagidi
sayisinin %27 si alinarak Ust grup, en alttakinden baslanarak toplam cevap
kagidi sayisinin % 27 si ile alt grup olmak tUzere iki grup ayriimistir. Bu igslemler
yapilirken (st grup ve alt grup sayisinin esit olmasi saglanmistir. Ust ve alt
puan araligindaki gruplarin cevap kagitlarindaki veriler ile madde analiz tablosu
hazirlanmistir (Tekin, 1994).
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Test maddelerinin ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha buyuk olan maddeler
ayirt etme gucu yuksek, 0,20-0,39 arasinda ayirt etme indeksine sahip
maddelerin ayirt etme glcu orta, ayirt etme indeksi 0,19 ve daha klguk olan
maddelerin ayit etme gucu ise dusuktur. Bir testteki maddelerin ayirt etme
gugleri ile o testin guvenilirligi ve gegerliligi arasinda siki bir iligki vardir (Tan ve
Erdogan, 2001). Bu nedenle test maddesi analiz sonuglarindan ayirt etme gucu
yuksek olan test maddeleri alinmig, zayif olan 3., 5., ve 12.maddeler testten

cikarilmistir.

Bu analizler neticesinde testin guvenirlik katsayisi 0,79 olarak
bulunmustur. Test maddeleri gecerlilik ve guvenirlik agisindan incelenmis, testin
son hali 17 soru olarak belirlenmistir (Ek.1). Ozdamar (2004)’a gore Guivenirlik
katsayisi 0,60 ve Ustlinde olan oOlgekler oldukga guvenilir, 0,80 ve Ustinde olan
Olcekler ise yuksek duzeyde guvenilir dlgekler olarak kabul edilmektedir. Basari
testi arastirmaci tarafindan uygulama &ncesinde ve sonrasinda deney ve

kontrol grubuna 1 ders saati boyunca uygulanmigtir.

3.1.6.2. Tutum Olgegi

Olgek Benli (2010) tarafindan gelistiriimistir. Tutum anketi besli likert
tipinde 17olumsuz, 13 ‘G0 olumlu olmak Uzere toplam 30 yargi maddesi
icermektedir(Ek.2). Her bir madde kendi i¢inde, dgrencilerin fene karsi olumsuz
tutumlarindan olumlu tutumlarina dogru 1’ den 5’ e kadar numaralandiriimistir.
Cronbach - Alfa guvenilirlik kat sayisi degeri, dlgegin test puanlari arasindaki i¢
tutarlhiliginin bir olgusudur ve 0,70 Uzeri degerler test guvenilirligi igin yeterli
kabul edilmektedir ( Biylikéztlrk, 2007). Olgegin glvenirligi, Cronbach Alfa (a)
katsayisi dikkate alinarak hesaplanmistir. Olgegin, Cronbach Alfa katsayisi a =
0,94 olarak bulunmustur. Bu deger, 0,70’in ¢ok Uzerinde oldudu i¢in bu 6lcme

aracinin yeterli guvenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

3.1.6.3. Ozyeterlik Olgegi

Ozyeterlik 6lgegi Tatar, N., Yildiz, E., Akpinar, E. ve Ergin, O. (2009)

tarafindan geligtirilmistir. Bu 0&lgegin guvenirlik ¢alismasi 10 tane ilkogretim
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okulunun 6. 7. ve 8.siniflarinda 6grenim goren 400 ogrenci ile yapilmigtir..
Olgek hazirlanirken alan yazindan faydalaniimis, égrencilerin ve uzmanlarin
goragleri ahinmigtir. Verilerin analizi icin SPSS 10.00 ve LISREL 8.80 paket
programlari kullanilmistir. ik olarak 36 madde igeren fen ve teknoloji 6zyeterlik
Olgeginin yapi gegcerligini belirlemek amaciyla agiklayici faktor analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Olgegin guvenirligini belirlemek
icin madde-toplam korelasyonlari, toplam puana goére belirlenmis Ust % 27 ve
alt % 27’likgruplarin madde puanlari arasindaki farkin anlamliligi igin t-testi ve
faktorlerin Croanbach alfa i¢ tutarliik katsayisi incelenmigtir. Ayrica, oOl¢egin
faktor puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri incelenmig, faktorler
arasindaki korelasyonlar Pearson Momentler Carpimi Korelasyon teknigi ile

hesaplanmigtir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik 6lcedi besli likert tipi 27 maddeden
olusmaktadir (Ek.3). Olgegin butinine iliskin Croanbach alpha katsayisi
0,93'tur.

3.1.7.Verilerin Toplanmasi

2011-2012 egitim ogretim yili gtz yariyil ddneminde 6. sinif 6grencilerine
basar testi, tutum Olgegi ve Ozyeterlik Olgegi on test ve son test olarak

uygulanmigtir.

3.1.8. Uygulama

Calismada iki farkh 6gretim yonteminin “Kuvvet ve Hareket” Unitesi ile
ilgili konularin ogrenilmesindeki etkililigi arastirimigtir. Bu amacla deney ve
kontrol gruplari olusturularak deney grubunda "Bilisim Teknolojileri Destekli Kisa
Hikayelerle” dersler yurutulmagtur. 6.sinif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve
Hareket” Unitesi adi altinda 4 tane konu bulunmaktadir. Konular “Sdrati

»

Hesaplayalim”, “Kuvveti Olgelim, “Dengelenmis ve Dengelenmemis Kuvvetler”
ve “Agirlik Bir Kuvvettir’ seklindedir. Bu konularla ilgili toplam 26 tane kazanim
vardir. Bilisim Teknolojileri Destekli Kisa Hikayeler kullanilarak ders iglenen

deney grubu ogrencilerine uygulamak Uzere Unite kazanimlarini iceren 3 tane
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kisa hikaye yazilmistir. Kisa hikayeler bilgisayar ortaminda animasyonlu ¢izgi
film haline donusturulerek derslerde kullaniimigtir.  Kontrol grubunda ise MEB
mufredati kullanilarak dersler islenmigstir. Gruplar arasinda “Kuvvet ve Hareket”
unitesinin ogrenilme duzeyi basarisi agisindan istatistiksel olarak dnemli bir
farkhligin olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulamanin baglangicinda
basar testi hem deney gurubuna hem de kontrol grubuna 6n test olarak
uygulanmigtir. Gruplarin basarilarinin benzer oldugu tespit edildikten sonra her
iki grupta da calisma uygulanmaya baslanmistir. Uygulama arastirmaci
tarafindan haftada 4 ders saatini kapsayacak sekilde toplam 6 hafta boyunca
Fen ve Teknoloji mufredatina uygun olarak yapilmistir. Her iki gruba da
uygulamanin etkililigini goérebilmek igin baslangicta basari testi, tutum testi ve

Ozyeterlik testi uygulanmig ve uygulama bitiminde testler tekrar edilmistir.

Cizelge 3.1.8. Calismanin Uygulama Basamaklari

Hafta Deney Grubu Kontrol Grubu

1.Hafta On testlerin uygulanmasi  On testlerin uygulanmasi

(Basar Testi, Fene
Karsi Tutum Olgegi, Fen
ve Teknoloji Dersi

Ozyeterlik Olcegi)

(Basari Testi, Fene
Karsi Tutum Olgegi, Fen
ve Teknoloji Dersi

Ozyeterlik Olcegi)

2.Hafta Surati hesaplayalim Surati hesaplayalim
konusu ile ilgili olan konusunun ders kitabi
bilisim teknolojileri ve ogrenci ¢calisma
destekli Atik ile Petek kitabinda bulunan
hikayesi ile dersin etkinliklerle islenmesi
islenmesi

3.Hafta Kuvveti Olgelim konusu Kuvveti Olgelim
ile ilgili olan biligim konusunun ders kitabi
teknolojileri destekli ve dgrenci ¢calisma
Karincanin Kuvveti kitabinda bulunan
hikayesi ile dersin etkinliklerle islenmesi
islenmesi

4. Hafta Dengelenmis ve Dengelenmig ve

dengelenmemis

dengelenmemis

Devami arka sayfadadir.
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kuvvetler konusu ile ilgili
olan bilisim teknolojileri
destekli Karincanin
Kuvveti hikayesi ile

dersin islenmesi

kuvvetler konusunun
ders kitabi ve 6grenci
calisma kitabinda
bulunan etkinliklerle

islenmesi

5.Hafta Agirlik bir kuvvettir Agirhk bir kuvvettir
konusu ile ilgili olan konusunun ders kitabi
bilisim teknolojileri ve ogrenci ¢calisma
destekli Cin Ali ile kitabinda bulunan
Tombul Ayse hikayesi ile etkinliklerle islenmesi
derslerin islenmesi

6.Hafta Son testlerin Son testlerin

uygulanmasi (Basari

Testi, Fene Kargi Tutum
Olgegi, Fen ve Teknoloji
Dersi Ozyeterlik Olgegi)

uygulanmasi (Basari

Testi, Fene Karsi Tutum
Olgegi, Fen ve Teknoloji
Dersi Ozyeterlik Olgegi)

3.1.8.1. Dersin islenisi

GUnumuzde ogretim uygulamalarinin tasarlanmasinda ve
uygulanmasinda ogretmenlerin neyi nasil ogreteceklerinden ¢ok ogrencilerin
hangi kosullarda daha iyi 6grenebilecekleri tizerinde durulmaktadir. Ogrencilerin
Fen ve Teknoloji programinda belirlenen kazanimlari elde edebilmeleri igin

ogretmenin hangi 6gretim stratejilerini kullanacagi 6nemlidir.

Deney grubunda dersler yapilandirmaci yaklasim temel alinarak fen ve
teknoloji sinifinda 5E modeline goére bu arastirma igin hazirlanan bilisim
teknolojileri destekli kisa hikayelerle iglenmigtir. Kontrol grubunda ise yine ayni
sinifta 5E modeline goére 6gretmen kilavuz kitabinin énerdigi bulus yoluyla
ogrenme, tahmin etme, gobzleme, agiklama yontemleri kullanilarak dersler

islenmistir.
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Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan beg asamali olarak
uygulanan “5E 6grenme modeli” derslerin iglenis surecinde yaygin olarak
benimsenen bir yaklasimdir. 5E modeli, ismini asamalarinin sayisi ve her bir
asamanin bas harfinden alir. Bunlar: Engage-Enter (ilgi Cekme-Girig), Explore
(Kesif), Explain  (Ag¢iklama), Elaborate (Genigletme) ve Evaluate

(Degerlendirme) dir.

5E modelinde kullanilan égretim sirasi su sekildedir :
1) Dikkat Cekme (Engage) Asamasi: Ogrenciler zihinsel olarak aktif hale
getirilir, 6grencilerde var olan on bilgiler ortaya cikarilir. Bunun igin 6grencilerde
bilissel catisma yaratilabilir, dgrencilere agik uglu sorular sorulabilir, bir durumla
ilgili tahminler yapmalari istenebilir.
2) Kesfetme (Explore) Asamasi: Ogrenciler bilimsel bir arastirmayla mesgul
olur. Ogrenciler grup calismasi yaparak, yaparak-yasayarak 6grenmeye dayali
etkinliklerle ugrasir.
3) Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler, gbzlemleri veya deneyleri sonucu
elde ettikleri sonuglari tartigirlar. Ogretmen yeni kavrama giris yapar.
4) Ayrintiya Girme (Elaborate) Asamasi: Ogrenciler yeni 6grenmekte olduklar
bilgiyi, kavrami ya da beceriyi yeni durumlarda kullanirlar. Bodylece yeni
yasantilar gecirerek, bilgilerini derinlestirmede kullanirlar.
5) Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Ogrencilerin 6grendikleri bilgiyi glinliik
hayattan bir 6rnekle karsilagtirarak 6grenip 6grenmediklerini degerlendirmeleri

saglanir (Fen ve Teknoloji 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2011).

Calismamizda deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de 5E 6grenme
modeli esas alinmig, fakat deney grubunda 5E 6grenme modelinde yer alan
giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda bilisim
teknolojileri destekli kisa hikayelerden yararlaniimigtir. SE 6grenme modeline
gbre dersin giris asamasinda bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin
baglangi¢ tarafi fen ve teknoloji sinifinda bulunan akilli tahtada gdsterilmistir.
Bdylece ogdrencilerde merak uyandiriimigtir. Dersin kesfetme asamasinda
ogretmen ve 6grenciler tarafindan hikayelere tartisma, beyin firtinasi ve soru-
cevap yontemleri de kullanilarak devam edilmistir. Agiklama agamasinda

hikayede gecen olaylardaki konulara iligkin tanimlar ve bilimsel agiklamalar
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ogretmen tarafindan yapilmigtir. Konu ile ilgili kazanimlarin gergeklestiriimesi
icin 6grencilerden kendilerini hikayedeki karakterlerin yerine gecerek hikayedeki
problemlere ¢dzim bulmalari istenmistir. Ogretmen bu asamada sik sik sorular
sorarak ¢ozum ile ilgili ipuglari vermigtir. Derinlestirme asamasinda hikaye
tekrar akilli tahtada gosterilmis ve ardindan 6gretmen tarafindan hazirlanan
hikaye ile ilgili hikaye haritalari o6grencilere dagitilmistir (Ek.7,8,9). Hikaye
haritasinda  bulunan sorulari  cevaplamalari istenmistir.  Ogrencilerin
doldurduklari érnek hikaye haritasi 6rnekleri Ek.11’de verilmistir. Bu asamada
hikaye haritalari 6grenilenlerin degisik durumlarda tekrar edilmesi ve kalicihigin
artirlmasi agilarindan 6nemli olmustur. CUnkl sinavda basarili olmak igin
ogrenme gorevlerini gergeklestirmenin ya da bir odevi yapmig olmak igin
yapmanin transfer ve derinlesme yoninden fazla degeri yoktur. Dederlendirme
asamasinda hikaye haritasinda bulunan sorulari 6grenciler ¢gozerken 6gretmen
tarafindan izlenmis ve 6gretmen 6grencinin hatayi bizzat kendisinin bulmasi ve
diizeltmesi yoniinde g¢aba gdstermistir. Ogrencilere bire bir agik uglu sorular
sorarak dogru cevaba birlikte gidilmigtir. Dersin iglenisini gosteren ornek

fotograflar Ek.10’da verilmistir.

3.1.9. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan basari testi sonuglarinin puanlamasinda soru
sayisi dikkate alinmistir. Her dogru cevap icin 1, her yanlis ve her bos birakilan
soru icin 0 puanlamasi yapilmis ve toplam 17 puan Uzerinden hesaplanmistir.
Tutum Olgeginin degerlendiriimesi 1, 4, 6, 8, 11, 13, 16, 19, 21, 24, 25, 27, 30
numarali maddelerdeki olumlu climlelerde 5- 4- 3- 2- 1 seklinde; 2, 3, 5, 7, 9,
10, 12, 14, 15, 17, 18, 20, 22, 23, 26, 28, 29 numaral olumsuz cumlelerde 1- 2-
3- 4- 5 seklinde puanlama yapilmis ve 150 puan Uzerinden degerlendirilmigtir.
Ozyeterlik dlgeginin degerlendirimesinde 7, 10, 11, 13, 14, 16, 19, 20, 21, 22,
23, 24, 25, 26, 27 numarali maddelerdeki olumlu cumlelerde 5- 4- 3- 2- 1
seklinde; 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8,9, 12, 15, 17, 18 numaralardaki olumsuz cimlelerde
1- 2- 3- 4- 5 seklinde puanlama vyapilmis ve 135 puan Uzerinden

degerlendirilmigtir.
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Veriler arasindaki iligkinin ortaya cikarilmasi icin hangi istatistiksel
teknigin kullanilacagina karar vermek amaciyla Tek Orneklem Kolmogorov-
Smirnov Testi (K-S testi) uygulanmistir. Bdylece verilerin normal dagilim
gOsterip gostermemesine gore uygun olan korelasyon katsayisi tercih edilmistir.
Tek Orneklem Kolmogorov- Smirnov Testi, tesadlifi ydontemlerle elde edilen bir
orneklem ile ilgili caligilan bir degiskene ait verilerin belirli bir dagihma uyup
uymadigini test etmek amaciyla kullanilir. Bilimsel c¢alismalarda genellikle
Kolmogorov- Smirnov Testi araciligi ile bir érneklemden elde dilen verilerin

normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmektedir (Basturk, 2010).

Grup varyanslarinin homojen yani esit olup olmadigini belirlemek igin
Levene F testi yapiimalidir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2006). Levene F testi

sonucu gruplarin homojen oldugu gorualmustar.

Uygulama oOncesinde ve sonrasinda basari testinden ve tutum
Olceginden elde edilen nicel veriler SPSS 16,0 programi kullanilarak istatistiksel
analizler gergeklestirilmistir. Istatistiksel analizler igin parametrik olan ki
Bagimsiz Orneklemli t Testi ve lligkili érneklemli t Testi kullaniimistir. Arastirma
gruplarinin kendi i¢cinde uygulama oncesinde ve sonrasinda basari testi, tutum
ve Ozyeterlik 6lgedi puanlarinin arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
degerlendirmek icin iligkili 6rneklemli t Testi kullaniimistir. Gruplar arasi
anlamlilik farkini karsilastirabilmek icin ise iki Bagimsiz Orneklemli t Testi

kullanilarak degerlendirme yapilmigtir.

Herhangi bir hipotez  kurulduktan sonra bu hipotezin sonuglarinin
istatistiksel olarak yorumlanmasinda hipotezin dogrulugu ya da yanlishginin
hangi yuzdede gecerli olabilecegini, bagska bir deyisle hangi sinirliikta anlam
kazanacagini belirten sayiya anlamlilik dizeyi (yanilma payi= p) denir. Egitim
calismalarinda anlamlilik diizeyi genellikle 0,05 veya 0,001 olarak segilir (Cepni,
2005). Calismamizda elde edilen istatistiksel sonuglar, 0,05 anlamhlik dizeyi
g6z 6nunde bulundurularak yorumlanmigtir. Elde edilen sonuglara gére oneriler

getirilmistir.
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BOLUM IV

4.1. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimunde ilkogretim 6. Sinif fen ve teknoloji dersinde
bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin kullaniimasinin  6grencilerin
basarilari, 6zyeterlik algilar ve fene yodnelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Elde
edilen verilerin analiz sonuglarina gore bulgular, gizelgeler halinde sunulmus ve

yorumlanmigtir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem “Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin basari testinde 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun icin deney grubu ve kontrol grubu
dgrencilerinin uygulama 6éncesi basari testi analizi iki Bagimsiz Orneklemli t

Testi ile yapiimigtir. Puanlar gizelge 4.1.1’de gdsterilmistir.

Cizelge 4.1.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Basari Testi Ontest

Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Grup N X SS Sd T p
Kontrol 21 7,48 3,69 43 0,78 0,435
Deney 23 6,70 2,85

Cizelge 4.1.1 de elde edilen iki Bagimsiz Orneklemli t Testi sonuglarina gére
deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin basari testi ontest puanlari
karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamh fark olmadi§i goriimektedir
(t=0,78; p>0,05). Anlamli bir farkin olmamasi uygulama o6ncesinde o6grenci
bagari seviyelerinin hemen hemen ayni olmasindan ve her iki grup

ogrencilerinin konu ile ilgili bilgi duzeylerinin esit olmasindan kaynaklandigi
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dugunulmektedir. Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama oOncesinde basari seviyeleri yonunden denk oldugu soylenebilir.
Buradaki verilerden hareketle her iki grubu olusturan ogrencilerin hazir

bulunugluk duzeyinin ayni oldugu kanisina varabiliriz.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

ikinci alt problem “Deney grubu égdrencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin
basari testinde son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirtiimistir. Bunun igin deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrasi basar testi analizi iki Bagimsiz Orneklemli t Testi ile yapilmistir.

Puanlar gizelge 4.1.2’de gosterilmigtir.

Cizelge 4.1.2. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Basari Testi Sontest

Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 21 8,33 3,19 43 1,29 0,04
Deney 23 10,26 2,80

Cizelge 4.1.2 de elde edilen Iki Bagimsiz Orneklemli t Testi sonuglarina gére
deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin basari testi sontest puanlari
karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli fark oldugu goérilmektedir (t=1,29;
p<0,05). Bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerle yapilan 6gretim normal
standartta yapilan 6gretime goére basari bakimindan daha etkili oldugunu
sOyleyebiliriz. Tavukgu (2008), Cogkun (2010) ve Buyukkara (2011)'nin yaptigi
calismalarda da 6grenme ortamlarina bilgisayarin eklenmesinin basariyi olumlu
yonde etkiledigi gorulmektedir. Buradan yola cikilarak 6grenme ortamlarina
gorsel isitsel Ozellikleri olan egitim araclarinin entegrasyonu basari Uzerine

olumlu etkiye sahiptir diyebiliriz.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Uglincii alt problem “Deney grubu égrencilerinin basari testinde 6n test

ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmigtir.
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Bunun igin yontemin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin kendi igindeki
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi bagari testi puanlarinin analizi iligkili

orneklemli t Testi ile yapilmistir. Puanlar gizelge 4.1.3’de gosterilmigtir.

Cizelge 4.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Bagari Testi Ontest- Sontest

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Kategori | N X Ss t p
Deney BTON 23 6,70 2,85 7,80 0,000
BTSON |23 10,26 2,80

Cizelge 4.1.3'de elde edilen iliskili drneklemli t Testi sonuglarina gére yéntemin
uygulandidi deney grubu ogrencilerinin basari testi ontest- sontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda anlaml bir farkin oldugu goériimektedir
(t=7,80;p<0,05). Bu anlamli farkin olusma sebebi ise hikayelerle anlatimin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin bilgi seviyelerinin uygulama sonrasinda
artmis olmasi ve konuyu kavramis olmalaridir diyebiliriz. Bu sonuglara gore
yontemin 6grenci basarisini olumlu yonde arttirdigi sdylenebilir. Kahraman ve
Karatas (2012)’ in yaptiklari calisma bilim tarihi temelli hikayeler kullaniminin
ogrencilerinin konuyu kavramasinda ne derece etkili oldugunu belirlemeyi
amaclamiglardir. Bu c¢alismanin  sonucunda da derslerde hikayelerin
kullaniminin 6grencilerin 6grenme duzeylerine buayuk katkilar sagladigi ortaya
cikmistir. Kahraman ve Karatas (2012) in ulastigi sonuglar ile yaptigimiz

¢alismanin sonuglari tutarlihk gostermektedir.

4.1.4. Dorduncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Doérduancu alt problem “Kontrol grubu o6grencilerinin basar testinde on
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bunun igin yontemin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin
kendi icindeki uygulama oncesi ve uygulama sonrasi basari testi puanlarinin
analizi iligkili 6rneklemli t Testi ile yapilmigtir. Puanlar cizelge 4.1.4de

gOsterilmistir.
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Cizelge 4.1.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Testi Ontest- Sontest

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Kategori | N X Ss t p
Kontrol BTON 21 7,48 3,69 0,984 0,337
BTSON |21 8,33 3,19

Cizelge 4.1.4de elde edilen iligkili érneklemli t Testi sonuglarina gore
hikayelerle anlatimin uygulanmadigi MEB mdufredati yalin olarak kullanilan
kontrol grubu &grencilerinin  basari testi Ontest- sontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik
olmamasina ragmen puan ortalamalarina bakildiginda son test puanlarinda bir
artis gorulmektedir. (t=0,984;p>0,05). Puanlar arasindaki farkin anlamli
¢lkmamasinin nedeni olarak ders basarisinin standart bir artis gostermesinden
kaynaklandigi disundlmektedir. Kahraman (2007) yihinda yaptigi ilkdgretim
yedinci sinif fen bilgisi dersi fizik konularinin égretiimesinde bilgisayar destekli
ogretimin 6grenci tutum ve basarisina etkisi adli ¢alismasinda basarida kontrol
grubu lehine bir artis gézukmus ve kontrol grubunda anlamlh bir farklliga
ulasilmamistir. Ancak Kahraman’in yaptigi ¢alismada da kontrol grubu basari
puanlarinda anlamli olmasa da yine de son test puanlari arasinda bir artis s6z
konusudur. Calisma bu yonuyle Kahraman’in c¢alismasiyla tutarhlik
gostermektedir. Bu sonuglara bakilarak dersin 6gretim basamaginda ders
kitabi ve ogrenci calisma kitabina ilaveten, baska etkinliklerin yapiimasi ders

basarisini artirabilir seklinde yorumlanabilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Besinci alt problem ”"Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutum Olgeginde 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Bunun igin deney grubu ve kontrol grubu
dgrencilerinin uygulama éncesi tutum 6lgegi puanlarinin analizi iki Bagimsiz

Orneklemli t Testi ile yapilmigtir. Puanlar gizelge 4.1.5’de gosterilmistir.
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Cizelge 4.1.5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Tutum Olgegi

Ontest Puanlarinin Kargilagtiriimasi

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 21 115,48 19,88 43 -1,65 0,105
Deney 23 125,13 19,81

Cizelge 4.1.5 de elde edilen iki Bagimsiz Orneklemli t Testi sonuclarina gore
deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum 0lgedi ontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda anlamli fark olmadigi goérulmektedir
(t=1,65; p>0,05). Anlamli Bir farkin olmamasinin sebebi uygulama 6ncesinde
her iki grup égrencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi olan yaklasimlarinin ya
da derse karsi ilgilerinin ayni olmasindandir seklinde gikarimda bulunabiliriz. Bu
sonuglara gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama 6éncesinde fen
ve teknoloji dersine yonelik benzer tutumlar sergiledikleri ifade edilebilir. Alan
yazinda genellikle 6n test- son test kontrol gruplu modelde desenlenen
calismalarda (Kahraman ve Kara, 2008; Tekmen, 2006; Akpinar ve Ergin, 2008;
Zengin- Kirkbaga ve dig., 2011) deney ve kontrol gruplarinin baglangi¢ta tutum

ve basari anlaminda denk olanlarinin tercih edildigi gorulmektedir.

4.1.6. Altinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Altinci alt problem “Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutum olgeginde son test puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Bunun igcin deney grubu ve kontrol grubu
dgrencilerinin uygulama sonrasi tutum 6lgegdi puanlarinin  analizi iki Bagimsiz

Orneklemli t Testi ile yapiimistir. Puanlar cizelge 4.1.6’da gosterilmistir.

Cizelge 4.1.6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Tutum Olgegi

Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup N X SS Sd t p

Kontrol 21 116,43 20,28 43 -3,14 0,003

Deney 23 136,17 21,32
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Cizelge 4.1.6 da elde edilen iki Bagimsiz Orneklemli t Testi sonuglarina gére
deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum o6lgedi sontest puanlari
karsilastirildiginda puanlar arasinda anlaml fark oldugu goértlmektedir (t=3,14;
p<0,05). Bu veriler i1s1ginda anlamli bir farkin olugsmasi, hikayelerle anlatimin
uygulanmasi deney grubu ogrencilerinin derse yonelik olan yaklasimlarini
olumlu yonde degistirdigi bulgusuna ulasilabilir. Alan yazinda var olan
calismalarda da (Akpinar ve Ergin,2008; Siiliin ve iskender, 2008;Adigiizel ve
Dig., 2011; Tdarel, 2012; Cif¢ci ve Dig., 2013) bahsedildigi gibi 6grenme
ortamlarinin gorsel ve igitsel 6gretim materyalleriyle zenginlestiriimesinin tutum
uzerine olumlu etkisini gormekteyiz. Yapilan analizler sonucunda, biligim
teknolojileri destekli hikayelerin 6grenme ortamlarina dahil edildigi 6grenciler ile
MEB mdufredatinin yalin olarak ders kitaplariyla islendigi 6grencilere goére derse
yonelik tutumunu artirmada daha etkili oldugu soylenebilir. Gumus (2009)" un
calismasinda da bilimsel dykulerle yapilan fen ve teknoloji egitiminin sonucunda
ogrencilerin fene kargl tutumlarinda anlamh bir degisim ve gelisim oldugunu

saptamistir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Yedinci alt problem “Deney grubu ogrencilerinin tutum oOlgeginde on test
ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.
Bunun igin yontemin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin kendi igindeki
uygulama déncesi ve uygulama sonrasi tutum 6élcedi puanlarinin analizi iligkili

orneklemli t Testi ile yapilmistir. Puanlar gizelge 4.1.7’de gosterilmistir.

Cizelge 4.1.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Ontest- Sontest

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Kategori N X Ss t p
Deney TUTUMON | 23 125,13 18,81 -2,68 0,014
TUTUMSON | 23 136,17 21,32

Cizelge 4.1.7de elde edilen Iligkili Orneklemli t Testi sonuglarina gére
hikayelerle ders anlatiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutum olgegi

Ontest-sontest puanlar karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli bir farkin
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oldugu gorulmektedir (t=2,68;p<0,05). Bu sonuglara gore bilisim teknolojileri
destekli hikayelerle ders isleme surecinin 6grenci tutumunu artirdigi sdylenebilir.
Tekmen (2006)" in yaptigi 6n test son test kontrol gruplu modelde desenlenen
calismasinin sonucunda da biligsim teknolojileri kullanilarak yapilan egitimin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gorulmugtir.

Yapilan bu ¢alisma sonucu Tekmen’in ¢galismasiyla tutarlilik gostermektedir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Sekizinci alt problem “Bu Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginde 6n
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bunun igin yontemin uygulanmadigi kontrol grubu ogrencilerinin
kendi icindeki uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi tutum o&lgegi puanlarinin
analizi lligkili 6rneklemli t Testi ile yapilmistir. Puanlar cizelge 4.1.8'de

gOsterilmigtir.

Cizelge 4.1.8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Ontest- Sontest

Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Kategori N X Ss t p
Kontrol | TUTUMON |21 115,48 19,88 -0,172 0,865
TUTUMSON | 21 116,43 20,28

Cizelge 4.1.8'de elde edilen iligkili érneklemli t Testi sonuclarina gore
hikayelerle ders anlatiminin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum
Olcegi ontest-sontest puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli bir
farkin olmadig§i gorilmektedir (t=0,172;p>0,05). Bu sonugclara gore genel olarak
kontrol grubu oOgrencilerin fen ve teknoloji dersine yoénelik tutumlarinin
artmasinda ders isleme surecinde yalin olarak ders ve c¢alisma kitaplarinin

yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.9.Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Dokuzuncu alt problem "Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu

ogrencilerinin 6zyeterlik 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?”
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seklinde belirlenmistir. Bunun icin deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
uygulama oncesi dzyeterlik dlgedi puanlarinin analizi ki Bagimsiz Orneklemli t

Testi ile yapiimistir. Puanlar gizelge 4.1.9'de gdsterilmistir.

Cizelge 4.1.9. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Ozyeterlik Olgegi

Ontest Puanlarinin Kargilagtiriimasi

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 21 98,24 16,51 43 -1,52 0,135
Deney 23 105,57 15,33

Cizelge 4.1.9 da elde edilen iki Bagimsiz Orneklemli t Testi sonuclarina gore
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin  Ozyeterlik ontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda anlamli fark olmadigi goérulmektedir
(t=1,52; p>0,05). Calismanin baslangicinda deney ve kontrol gruplari
belirlenirken bir 6nceki yillara ait 6grencilerin basari ortalamalarinin 6zdes
olmasi bu o6grencilerin tutum ve Ozyeterlik dizeylerinde de sinif olarak ayni
etkiye sahip olabilecegi seklinde yorumlayabiliriz. Ancak yinde Ozyeterlik ler
arasinda anlamh bir fark ¢ikmamasina ragmen o6zyeterlik puan ortalamalari

deney grubunda kontrol grubuna gore biraz yuksek gozukmektedir.

4.1.10.0nuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Onuncu alt problem “Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6zyeterlik dlgeginde son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Bunun igcin deney grubu ve kontrol grubu
dgrencilerinin  uygulama sonrasi dzyeterlik 6lcedi puanlarinin  analizi ki
Bagimsiz Orneklemli t Testi ile yapilmistir. Puanlar cizelge 4.1.10'da

gOsterilmisgtir.
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Gizelge 4.1.10. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerin Ozyeterlik Olgegi

Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 21 99,38 1835 43 -2,90 0,006
Deney 23 114,17 15,35

Cizelge 4.1.10 da elde edilen iki Bagimsiz Orneklemli t Testi sonuclarina gore
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlik dlgedi sontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda anlaml fark oldugu goérulmektedir (t=2,90;
p<0,05). Yapilan analizler sonucu kontrol grubunun slre¢ sonunda 6zyeterlik
puanindaki artigin olduk¢a az olmasi dikkati gekmigtir. Bu veriler dogrultusunda
bilisim teknoloji destekli hikayeleri 6grenim surecine dahil edilmesi 6grencilerin
Ozyeterlik algilart artirmis seklinde yorumlayabiliriz. Buradan hareketle de
bilisim teknolojileri destekli hikayelerin Ozyeterlik algisi Uzerine etkisi vardir
diyebiliriz. Kinzie ve Delcourt (1991) un calismasinda da bilisim teknolojileri

destekli deneyimlerin 6zyeterlik algisi Gzerine dnemli etkisi oldugu belirtilmistir.

4.1.11.0nbirinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Onbirinci alt problem “Deney grubu 6grencilerinin dzyeterlik dlgeginde 6n
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bunun igin ydntemin uygulandigi deney grubu égrencilerinin kendi
icindeki uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi Ozyeterlik olgegi puanlarinin
analizi lligkili 6érneklemli t Testi ile yapimistir. Puanlar gizelge 4.1.11'de
gOsterilmisgtir.

Cizelge 4.1.11. Deney Grubu Ogrencilerinin Ozyeterlik Olgegi Ontest-Sontest

Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Grup Kategori | N X Ss t p
Deney OYTON |23 105,57 15,33 -2,88 0,009
OYTSON | 23 114,17 15,35

Cizelge 4.1.11'de elde edilen iligkili drneklemli t Testi sonugclarina gére deney

grubu ogrencilerinin 6zyeterlik olgegi Ontest- sontest puanlari karsilastirildiginda
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puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu goérulmektedir (t=2,88;p<0,05). Bu
anlamli farkin olugsma sebebi ise deney grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersine yonelik 6zyeterlik algilarinin hikayelerle anlatim yapildiktan sonra daha
da artirdi diyebiliriz. Bu sonuglara gore hikayelerle anlatimin 6grenci 6zyeterlik
algisini artirdigi soylenebilir. Bu konuyla ilgili alan yazinda Coramik (2012)'in
calismasi dikkat gekmektedir. Coramik (2012)" in yaptigi ¢alisma sonucunda da
bilisim teknolojileri destekli etkinlikleri kullanilarak yapilan 6gretimin o6grencilerin
derse yonelik ozyeterlik algilarini artirmadigi gorulmagtir. Bu g¢alismayla

Coramik’in caligmasi bu yonuyle farklilik gostermektedir.

4.1.12.0nikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Onikinci alt problem “ Kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlik dlgeginde on
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bunun
icin kontrol grubu 6grencilerinin kendi icindeki uygulama éncesi ve uygulama
sonrasi dzyeterlik puanlarinin analizi iligkili érneklemli t Testi ile yapilmistir.

Puanlar gizelge 4.1.12’de gosterilmigtir.

Cizelge 4.1.12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyeterlik Olgegi Ontest-Sontest

Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Grup Kategori | N X Ss t p
Kontrol OYTON 21 98,24 16,51 -0,241 0,812
OYTSON | 21 99,38 18,35

Cizelge 4.1.12'de elde edilen lligkili 6rneklemli t Testi sonuglarina gére kontrol
grubu ogrencilerinin 6zyeterlik 6lgegi ontest-sontest puanlari karsilastirildiginda
puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadi§i gérilmektedir (t=0,241;p>0,05). Bu
anlaml farkin olusmama sebebi MEB mdufredati ile ders kitabi ve 6grenci
calisma kitabi kullanilarak anlatilan dersin fen ve teknoloji dersine yonelik
Ozyeterlik algilari Uzerine Onemli bir etkiye sahip degildir seklinde

yorumlayabiliriz.
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BOLUM V

5.1.SONUG VE ONERILER

Bu bolimde fen ve teknoloji dersinde bilisim teknolojileri destekli kisa
hikayelerin ogrencilerin akademik basarilarinda, 6zyeterlik algilarinda ve fen
dersine yonelik tutumlarina etkili olup olmadiginin sonuglari ve bu sonuclardan
yola ¢ikarak bu konuda galisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik gesitli

Oneriler sunulmustur.

Sonugta bilisim teknolojileri destekli kisa hikaye kullanilarak 6gretimin
gercgeklestirimesinde basari, tutum ve Ozyeterlik alanlarinda olumlu yonde ve
deney grubu lehine bir farklihk gortulmektedir. Bu durum 6gdrencilere gegmisten
tanidik gelen hikaye kullanimi ile gunlik hayatta kullanmaktan zevk aldiklari
bilisim teknolojilerinin birlegtirilerek 6gretim ortamlarinda o6gretim materyali

olarak kullaniimasinin etkili ve olumlu oldugunu gostermektedir.

Arastirmada kullanilan problemler ve alt problemler bazinda ortaya ¢ikan
sonuglari 6zetleyecek olursak; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesinde basari seviyelerinin, fene yonelik tutumlarinin ve Ozyeterlik
algilarinin, neredeyse esit seviyede olduklarini gormekteyiz. Ancak uygulama
esnasinda bir sure¢ gegmis ve bu slreg¢ gruplari deney grubu lehine anlamli
olarak etkilemigtir. Uygulama sonrasinda gruplar arasinda basari, fene yonelik
tutum ve oOzyeterlik algilari bakimindan farklilik olusmustur. Gruplarin kendi
icinde uygulama oncesi ve sonrasi degisimlerine bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin basari, tutum ve 6zyeterlik algilarinda son test lehine anlamli bir
farklihk ortaya ¢ikmigtir. Ancak kontrol grubu dgrencilerinde kendi iclerinde 6n
test ve son test uygulamalarinda basari testinin son test kisminda bir artig
g6zlenmis ise de bu artis anlamlilik ifade etmemektedir. Kontrol grubu
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ogrencilerinin on test ve son test tutum ve Ozyeterlik algilarinin degismedigi

gOrulmektedir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Birinci alt problem “Deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin basari testinde 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirtiimistir. Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin basari
testi ontest puanlar kargilastirildiginda puanlar arasinda anlamh fark yoktur
(t=0,78; p>0,05). Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu o&grencilerinin

uygulama oncesinde basari seviyelerinin esit oldugu sonucuna varilabilir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

ikinci alt problem “Deney grubu égdrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin
basari testinde son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?” seklinde
belirtiimistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi sontest
puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli fark oldugu goérilmektedir
(t=3,41; p<0,05). Elde edilen sonuca goére bilisim teknolojileri destekli kisa

hikayelerle anlatim kullanilmasinin égrenci basarisini artirdigi soylenebilir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Uglincli alt problem “Deney grubu égrencilerinin basari testinde 6n test
ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir.
Yontemin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin bagari testi Ontest-sontest
puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli  bir farkin oldugu
go6rulmektedir (t=7,80;p<0,05). Bu sonuglara gére hikayelerle anlatimin égrenci

basarisini olumlu yonde arttirdig1 sdylenebilir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Doérduancu alt problem “Kontrol grubu o6grencilerinin basari testinde 6n

test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
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belirlenmistir. Kontrol grubu ogrencilerinin basari testi ontest-sontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigr goérulmektedir
(t=0,9844;p>0,05). Bu sonuglara gore dersin ders kitabi ve &grenci calisma
kitabi ile islenmesinin oOgrencinin basarisini olumlu yonde etkilemediqi

soylenebilir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Besinci alt problem ”"Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutum Olgeginde 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin
tutum o6lgedi Ontest puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlaml fark
yoktur (t=1,65; p>0,05). Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesinde fen ve teknoloji dersine kargi olan tutumlari

arasinda herhangi bir farkin olmadigi séylenebilir.

5.1.6. Altinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Altinci  alt problem “Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutum olgeginde son test puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin
tutum Olgedi sontest puanlar karsilastirildiginda puanlar arasinda anlaml fark
vardir (t=3,14; p<0,05). Elde edilen sonuca goére hikayelerle anlatimin 6grenci
ders kitabi ve c¢alisma kitabi kullanilarak islenen derse gore o6grencinin derse

karg! tutumunu artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgulara iligkin Sonuglar

Yedinci alt problem “Deney grubu ogrencilerinin tutum Olgeginde 6n test
ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.
Deney grubu o6grencilerinin  tutum  Olgegi  Ontest-sontest puanlari
kargilastirildiginda puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (t=2,68;p<0,05). Bu

sonuglara gore hikayelerle anlatimin 6grenci tutumunu olumlu yonde artirmigtir.



87

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Sekizinci alt problem “Kontrol grubu 6grencilerinin tutum dlgeginde 6n
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmistir. Yontemin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum olgeqgi
Ontest-sontest puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli bir fark
yoktur (t=0,172;p>0,05).

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Dokuzuncu alt problem "Deney grubu &6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin dzyeterlik 6lceginde 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark var
midir?” gseklinde belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
tutum olgegi Ontest puanlari karsilastirildiinda puanlar arasinda anlamli fark
yoktur (t=1,52; p>0,05).

5.1.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Onuncu alt problem “Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6zyeterlik 6lceginde son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin
Ozyeterlik Olgegi sontest puanlar karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamli
fark vardir(t=2,90; p<0,05). Bu durumda bilisim teknolojileri destekli hikayelerle
anlatim sonrasinda deney grubu ogrencilerinin derse karsi olan yaklagimlarini
olumlu yonde degistirdigi ve 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini ve basarilarini

daha fazla arttigi sonucuna ulasiimistir.

5.1.11. Onbirinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Onbirinci alt problem “Deney grubu 6grencilerinin 6zyeterlik dlgeginde on
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmistir. Deney grubu &grencilerinin Ozyeterlik Olgcegi oOntest-sontest
puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamh bir fark vardir
(t=2,88;p<0,05).
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5.1.12. Onikinci Alt Probleme Ait Bulgulara iliskin Sonuglar

Onikinci alt problem “ Kontrol grubu égrencilerinin 6zyeterlik 6lgeginde 6n
test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
belirlenmistir. Kontrol grubu o6grencilerinin 6zyeterlik Olgcedi Ontest-sontest
puanlari karsilastirildiginda puanlar arasinda anlamh bir fark yoktur
(t=0,241;p>0,05).

Genel olarak ulagilan veriler dogrultusunda elde ettigimiz sonugclari;
ilkogretim ogrencilerinin basarilari tutumlari ve ozyeterlik algilar Gzerine biligim
teknolojileri destekli hikayelerin anlamli bir farkhliga yol actigini, yalnizca ders
ve calisma kitabina bagli kalinarak MEB mufredatinin yalin olarak uygulandigi
gruplarda da basari ve tutumda da bir artis oldugu ancak bu artisin anlamli
olmadigi, ayni zamanda gorsel ve isitsel araclari kullanmadan yapilan yalin
uygulamalarin 6zyeterlik duzeyleri Uzerinde minimal duzeyde etkisi oldugu ve

bu etkinin anlamh olmadigi seklinde o6zetleyebiliriz.

5.1.13.Uygulamaya Yoénelik Oneriler

e Calismadan elde edilen sonuclara gore bilisim teknolojileri destekli kisa
hikayelerle anlatma yonteminin kullanilmasi 6grenci basarisini ¢ok
yuksek duzeyde artirmasa da odgrenci tutumlarini olumlu yonde
gelistirdigi gorulmastir. Buradan yola ¢ikarak bu ydntemden fen ve
teknoloji dersi disinda karmasik ve soyut konular iceren diger brans

derslerinde de yararlanilabilir.

e GuUnUimuzdeki egitim-6gretim programlari géz o6nune alinarak aktif
ogrenme yontemi olarak ogrenme-0gretme surecinde kalabalik ve
ogrenci basarisi seviyelerinin  homojen olmadidi siniflarda biligsim

teknolojileri destekli kisa hikayeler yontemi kullanilabilir.

e Universitelerin 6gretmen vyetistiren fakiltelerinde 6gretmen adaylarina

bilisim teknolojileri destekli kisa hikayeler yonteminin 6nemi Uzerinde
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daha fazla durulabilir ve hizmet igi egitimlerle 6gretmenlere bu yontemin

ogretime yapacagi katkilar anlatilabilir.

e Deney kontrol gruplu bir galisma disinda iki deney grubu olusturularak
benzer bir galisma yurutulebilir. Birinci deney grubuna bilisim teknolojileri
destekli hikayeleri digerine sadece hikayeleri kullanarak bagka bir

¢alisma plani duzenlenebilir.

5.1.14.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma ilkdgretim 6.sinif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket”
unitesi ile sinirh olup fen ve teknoloji dersinin diger Unitelerinde ve
konularinda biligsim teknolojileri destekli kisa hikayeler yontemi ile ilgili

calismalar yapilabilir.

e Arastirma ilkdgretim 6.sinif ogrencileri ile sinirlandiriimistir. Bunun
digindaki farkli 6gretim kademelerinde ya da farkl siniflarda bu yontemin

etkili olup olmayacagina dair galismalar yapilabilir.

e Arastirma suresi 6 hafta ile sinirlidir. Bu sdrenin daha uzun oldugu

calismalar yapilabilir.

e Arastirma bilisim teknolojileri destekli kisa hikayelerin 6grenci basarisina,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ve 6zyeterlik algilarina olan etkisi
incelenmistir. Bundan sonra yapilacak c¢alismalarda bu yontemi baska

degiskenler agisindan ele alinarak incelenebilir.

e Arastirma farkh derslerde karsilastirmali olarak yapilabilir. Bu
kargilastirma sonucuna gore bilisim teknolojileri destekli kisa hikayeler
yonteminin hangi derste basari duzeyini daha c¢ok gelistirdigine
bakilabilir.
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Ek-2 Basar Testi

BiLIMSEL BASARI TESTI
Sevgili 6grenciler,
Asagida 17 adet coktan segmeli soru yer almaktadir. Testteki sorulari
dikkatlice okuduktan sonra dogru olduguna inandiginiz sikki cevap
kutusuna isaretleyiniz. Katiliminiz igin tesekkur ederim.

Okul Ki.itijg hane Market

. L)
K«— 300 m—>i<— 200 m—> R Tarik

Hatice T

250 m

|

Burgin

Krokideki kigiler gidecekleri yere, verilen
yolu takip ederek varmak zorundadirlar.
Hatice okuldan markete 4 dakikada, Tarik
marketten kiitiiphaneye 1 dakikada, Burgin
evden kiitiiphaneye 2 dakikada varmaktadir.

Buna gore, bu kisilerin siiratlerinin sirala-
nigi agagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Burgin > Hatice > Tarik
B) Burgin > Tarik > Hatice
C) Tarik > Burgin > Hatice
D) Tarik > Hatice > Burgin



. Ali’nin yatay yolda 5 N’luk kuvvetle cektigi
vagon sabit siiratle ilerleyebilmektedir.

5N

w 7

Ali

Vagon ayni yolda durmaktayken Ugur ve
Kemal tarafindan ayni anda sekildeki gibi

cekiliyor.
10N 3N
<« — >
- _s N 7 ? Yatay
Ugur Kemal

Vagonun bundan sonraki hareketi igin asa-
gidakilerden hangisi dogru olur?

A) Hareket etmez.

B) Kemal'in gektigi yénde hizlanir.

C) Ugur'un gektigi yonde hizlanir.

D) Ugur'un cgektigi ydnde sabit stratle hareket

eder.
( SBS 2009)
3.
Emel
®
L
K

Emel, sekildeki 75 m’lik yolu izleyerek 15 saniye-
de K noktasindan L noktasina sabit siiratle
geliyor. Buna gore Emel’in siirati kag m/s’dir?

A)3 B)5 C)8 D) 10

( SBS 2008)
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4. Asagidakilerden hangisi agirhk birimidir?

A)m/s B)km/h

C)kg D)N

5.
- -
F Fy

Py rrrl

Ahmet ve Mehmet durmakta olan buzdolabini
sekildeki gibi ayni dogrultulu zit yonlii

> 2
F, veF, kuvvetleri ile itmektedirler.
Buna gore;

- -

|- Fy in bilytikligti F, nin biyiikligiine egit ise
buzdolabi hareket etmez.
> >

Il- F, in biiyikligi F, nin biyikligiinden

-5
fazla ise buzdolabi, F, yoniinde hareket

eder.
- -
lll- F, nin biiyiikligi F, in biyiikligiinden

_)
fazla ise buzdolabi, F, yoniinde hareket

eder.
ifadelerinden hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz| B)Ivell
C) el D)1, llvell
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Halat ¢cekme yaris1 yapan iki grupta uygulanan kuvvetler soyledir. Mert 8N, Burak
6N, Ali 10N ve Hasan 5N dur. Buna gore; halat cekme yarisinda hangi grup, kac
N’luk kuvvetle yarismayi kazanmstir?

A) Il. grup - 3N B) I. grup - 3N
C) Il. grup - 1IN D) I. grup - IN

7. Diinyadaki biitiin cisimleri diinyanin merkezine ¢ceken kuvvet hangisidir?

A)Siirtilnme B)Yer¢ekimi
C)itme D)Agirhk
8.

Yukaridaki durumlarmm hangisinde cisim dengelenmis kuvvetlerin etkisi
altindadir?
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A) Yalmz 11 B) Yalmiz 11
C) I velll D) I, 11 ve 111

9. Ay’daki ¢ekim kuvveti Diinya’dakinin altida biridir.
Diinya’daki agirhg 48 N olarak olgiilen cismin Ay’daki agirhigi ka¢ N dur?
A)6 B) 8 C) 12 D) 288

10.
] L0 L
0 0] .
L45 T3S
10 ilo
20 a0
= 7
: LZIJ Ozdes dinamometreler ile yukaridaki
Yy | Olciimleri yapan  Bugra, asagidaki
sonuclardan hangisine ulasamaz?

A) X ve Y cisimlerinin agirhiklan esittir.

B) Agilig: en biiyiik olan X dir.

C) Agirhig en Kkiiciik olan Y’dir.

D) Z’nin agirh@ Y’nin agirh@indan biiyiiktiir.

11.

Basket topunu
sektirirken ona bir
kuvvet uyguluyorum

Tufan’in topu sektirirken uyguladigi kuvvet top iizerinde asagidaki etkilerden
hangisini yapmaz?

A) Siiratini degistirir
B) Hareket yoniinii degistirir.
C) Topu hareketlendirir.

D) Kiitlesini degistirir
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Aym mesafeyi sabit siiratle yarisan Utku, Can ve Cem damali bayraktan gecerken
resimdeki gibi bir siralama ile geciyorlar. Buna gore bu Kisilerin siirat zaman grafigi
asagidakilerden hangisi gibi olur?

A) Sdrat (my/s) B) Sdrat (m/s)
e -
Utku | I— ) ]
Cem e — 1 4 T
Can -  Can
Zarman | Zarman
> ig) - * (=)
C) Sdrat [m/s) D) Sorat (m/s)
Utku —_—Can
Can I — - T 1]
Cem —  uUtku
_Zarman Zarmian
= (=) os)
13.
Surat (m/s)
A
20 1----->

101

» Zaman (s)

: i
© 2 4 6 s
Grafige gore hangi zaman araliginda siirati sabit kalmistir?
A) 0-2 B) 2-4

C)4-8 D)0-8

14.
Bir yanista ;

I- Ayni yolu kisa siirede alan atletin siirati en biiyiiktiir

I1- Aym siirede en fazla yolu alan atletin siirati en biiyiiktiir

I11- Ayni siirede en az yolu alan atletin siirati en kiiciiktiir ifadelerinden
hangileri dogrudur?
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A) Yalmiz 1 B) Yalmz 11
C) llvelll D) I, I velll
15. I- Akan su

I1- Yuvarlanan top

I11- Duran otomobil

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri hareket enerjisine sahiptir?
A) Yalmiz I B) I-11

C) Yalmz III D) I-1I-111

16.
I-Kiitle birimi Newton, agirhik birimi kilogramdir.

I1-Bir cismin Kkiitlesi o cismin madde miktar iken, diinyadaki agirhg: cisme etki
eden yercekimi kuvvetidir.

I11-Diinya’daki bir cisim Ay’a gotiiriiliirse agirhgi degismez fakat kiitlesi degisir.
Kiitle ve agirhik ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A)Yalmz I B)Yalmz I1

O)I-1n D)II-111

(DPY 2011)
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17.

Emre

Serhat

Can

Sabit siiratle ayn1 anda harekete baslayan Emre, Serhat ve Can’in aldiklar: yollar
sekildeki gibi esittir.

Bu yanista, Emre I. olurken, Serhat III. olduguna gore Emre, Serhat ve Can’in
siiratleri arasindaki iliski asagidakilerden hangisidir?

A) Emre > Serhat > Can
B) Can >Emre > Serhat
C) Serhat>Can >Emre
D) Emre >Can > Serhat

Sultan PEKMEZCi
Fen ve Teknoloji Ogrt.

Cevap Kutusu:




Ek-3 Fene Yonelik Tutum Olgegi

FENE YONELIK TUTUM OLGEGI

Sevqili 6grenciler,
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Asagida fene iligkin tutumunuzu 6lgmek Gzere 30 maddeden olusan bir tutum

dlcegi yer almaktadir. Olgekteki her bir maddenin karsisinda goriisiniizi

belirtebileceginiz bes seg¢enek vardir. Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde
okuduktan sonra bu segeneklerden size en uygun olanini (x) isareti koyarak

belirtiniz. Latfen maddelerden higbirini yanitsiz birakmayin.

Katiliminiz igin tesekkir ederim.

Fene Yonelik Tutumlar

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

Katilmiyorum

1. Fen konularini severim.

2. Fen konulari anlagilmayacak kadar karmasik
ve zordur.

3. Feni 6grenmekte gucluk gekerim.

4. Fen egitimi her kisi icin gereklidir.

5. Fen galigmalari yaparken blyuk sikinti
duyarim.

6. Fen konulari benim igin ilgi ¢cekicidir.

7. Fen calismak istemem.

8. Bos zamanlarimda fen konulariyla
ugrasmaktan hosglanirim.

9. Dogal olaylarin agiklanabilmesi icin fene
gerek yoktur.

10. Yetki verseler fen konularinin gogunu
kaldirirnm.

11. Fenile ilgili bir problemi ¢dzmek bana zevk
verir.

12. Fen galisirken zamanim bosa gider.

13. Fen konulariyla bilgilerimin daha da arttigina
inanirim.

14. Fen c¢aligmalariyla ugragsmak beni
ilgilendirmez.
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15. Fen konularindan hi¢ hoglanmam.

16. Fen calismalari ile merak ettigim konulari
ogrenirim.

17. Fen konularina karsi ilgi duymam.

18. Fen konulari hakkinda dusunmek ¢ok
sikicidir.

19. Fen ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

20. Feni anlamak ¢ok zordur.

21. Arkadaslarimla fen konularini tartismaktan
zevk alirm.

22. Fen egitiminin hi¢ anlami yoktur.

23. Fen konularindan nefret ederim.

24. Fen konularini gunlik yagsamimda
kullanirim.

25. Calismalarimda zamanimin buyuk bir
kismini fene ayiririm.

26. Fen konularinin azaltilmasindan mutlu
olurum.

27. Fen ile ilgili her sey ilgimi ¢eker.

28. Fen ile ilgili makale, ¢alisma, kitap vb.
okumak yararli bir is degildir.

29. Fende 6grendigimi gunlik yagamda
kullanmam.

30. Fen galigmak, yaraticiligimi arttirir.




Ek-4 Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi

FEN VE TEKNOLOJi DERSi OZYETERLIK OLGEGI
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Aciklama: Bu dlgekte, Fen ve teknoloji dersine iligkin
dusunculerinizi belirlemek i¢in her cimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM,
KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM
ve HIC KATILIMIYORUM olmak (izere bes secenek
verilmigtir. Her cimleyi dikkatle okuduktan sonra
kendinize en uygun segenedi isaretleyiniz.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

1. Fen ve teknoloji dersindeki problemler beni
endiselendirir.

2. Fen ve teknoloji problemlerini ¢gbzerken
zorlanirim.

3. Fen ve teknoloji sinavlari beni endiselendirir.

4. Fen ve teknoloji dersinde arastirma o6devi almak
istemem.

5. Fen ve teknoloji 6devlerimi tek basima yapamam.

6. Ne kadar gaba harcasam da fen ve teknolojiyi
ogrenemem.

7. Fen ve teknoloji konularini anlamakta zorlanan
arkadaglarima yardim edebilirim.

8. Fen ve teknoloji 6gretmenim sordugu sorulari
cevaplayamamaktan korkarim.

9. Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca
ulagsamamaktan her zaman korkarim.

10. Fen ve teknoloji dersinde zorlandigimda bu
zorlugun Ustesinden tek bagima
gelebilirim.

11. Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak igin
gerekli becerilere sahibim.

12. Eger secim hakkim olsaydi, fen ve teknoloji
dersini 6grenmek istemezdim.

13. Fen ve teknoloji projelerini basari ile
tamamlayabilirim.

14. Fen ve teknoloji konulari ister zor, ister kolay
olsun, bu konulari anlayabilecegimden eminim.

15. Zor olan fen ve teknoloji kavramlarini
anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.

16. Fen ve teknoloji sinavlarinda basaril
olacagimdan eminim.

17. Ne kadar ¢cabalarsam ¢abalayayim, fen ve
teknoloji konularini 6grenemiyorum.

18. Fen ve teknoloji ile ilgili etkinlikler cok zor
oldugunda, bunlari yapmaktan vazgecerim veya
sadece kolay kisimlarini yaparim.
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19. Fen ve Teknoloji Dersinden yuksek not
alacagima inaniyorum.

20. Fen ve Teknoloji Dersinde anlatilan temel
kavramlari anlayabilecedim konusunda kendime
guveniyorum.

21. Fen ve Teknoloji Dersinde 6gretmenin
anlatacag! en zor konuyu bile anlayacagima
inantyorum.

22. Fen ve Teknoloji Dersindeki ddevleri ve sinavlari
mukemmel yapabilecegim konusunda kendime
guveniyorum.

23. Fen ve Teknoloji Dersinde basarili olmayi
bekliyorum.

24. Eminim ki Fen ve Teknoloji Dersinde ogretilen
tum becerileri ustalikla yapabilirim.

25. Fen ve Teknoloji konularinda verilen gorevleri
tamamlayabilirim.

26. Fen ve Teknoloji konularinda kendime
guvenerek ¢aligirim.

27. Fen ve Teknoloji konularinda kendimi
geligtirebilirim.
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Ek-5 Hikaye 1
ATIK ILE PETEK

Buyuk agaclar olan bir ormanda 5 katli ¢ok luks bir ari kovani varmig. Bu
ormanda dunyanin en guzel gicekleri bulunurmus. Kovanda calisan isci arilar
her gun mutlaka mutlu bir sekilde ciceklere gidip polenleri toplayip geri
donerlermis. Sadece ormandaki en glzel gorunuslu ve en guzel kokulu gicege
gitmezlermis. Bu ¢icege sadece ilk bal yapmak isteyen ari gonderilirmis.

Bir sabah kralige ar1 bal yapmak isteyen iki geng ariyi kargisina almis. Bu
geng arilarin isimleri Atik ve Petek’mis.

Kralice Ari: Atik ve Petek bal yapmak istiyorsaniz 200 metre ilerideki su
en guzel gicekten en kisa sUrede polen getiren ari bundan sonra bal yapanlar
grubuna girebilir. Isaretimle yariga baslayacaksiniz demis.

isaretini verir vermez vyaris baslamis. Kralice ari karsilasacaklari
zorluklardan bahsetmemis ve merakla yarigin sonucunu beklemeye baslamig
batin kovan. Atik ve Petek yan yana giderlerken Atik’in karsisina kocaman bir
esek arisi ¢citkmis. Dur bakalim ufaklik nereye gidiyorsun demis. Atk birak beni
yarisiyorum su anda demis. Petek yoluna devam ederken arkasina donmus
Atik’in durdugunu goriance sevinmis ve dalga gegmeye baslamis. Ha ha yarisi
ben kazanacagdim derken onune ¢ikan agaca carpmig. Esek arisi tam Atk e
saldiracakken yukaridan gelen Baykus baba esek arisini yakalamis ve Atik’'e
hadi devam et c¢abuk demis. Atik bir anda firlamis ve dinyanin en guzel
gicegine konmus. O kadar guzel kokulari ve renkleri varmis ki neredeyse
bayilacakmig. Yarigta oldugu aklina gelmis hemen poleni almig ve kovana geri
donmus.

Kralice arl saatine bakmig. Atik in 40 saniyede poleni getirdigini gormus.
Gozlerine inanamamis. Bu glne kadar hic kimse 40 saniyede bu poleni
getirememis. Bu yolu en kisa slrede bitiren en suratli arl sensin demis. Petek
ortada olamadigina gore madalyani takip artik bal yapmaya baslayabilirsin
demis. O sirada Petek gelmis. Nasil o madalyay! takarsiniz ben de o gicege
ulastim ve poleni getirdim. Ama bu haksizlik demis. Kralice ayni mesafeyi ¢ok
uzun surede gelebildin. Bu yuzden Atik senden daha suratli. Sen 100 saniyede
gelebildin demis.

Yazan: Sultan Pekmezci- Erding Pekmezci
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Ek- 6 Hikaye 2
KARINCANIN KUVVETI

Dunyanin en guzel yerlerinden birinde insanlarin hi¢ bilmedigi guzel bir
ormanda hayvanlar mutlu bir sekilde yasiyorlarmis. Ta ki bu ormana Fil Fikret
ve onun 5 Kisilik ailesi gelene kadar. Fil Fikret ve ailesi ormana geldikten sonra
herkes sikayet etmeye baslamis. Bu fil ailesi kiguk hayvanlarin yuvalarini
bozuyor, cok yemek yiyor, agaglari yerlerinden sokuyor, sulari tasiriyor ve diger
hayvanlari rahatsiz ediyorlarmig. Hayvanlar bu iskenceye daha fazla
dayanamayip toplanti yapmislar. Toplantida hayvanlar sikayetlerini bildirmisler
ve bir ¢ozum yolu aramaya c¢aligmiglar.

Cok uzun tartigmalardan sonra Karinca Kazim aklina bir sey geldigini
sdylemis ve baslamis anlatmaya. Karinca Kazim: Simdi arkadaslar ben ve
ailem bu fillerle halat gekme yarismasi yapacagiz. Yarismanin kaybedeni bu
ormani terk edecek demis. Batin hayvanlar gulmis bu teklife. Ama Karinca
Kazim ¢ok ciddi oldugunu sdylemis. Karinca Kazim Fil Fikret le konusmaya
gitmis. Karinca Kazim: Bak Fil Fikret senden tUm hayvanlar sikayetci seni
duelloya davet ediyorum. Kaybeden bu ormani terk edecek demis. Fil Fikret
baya gulmus bu teklife demek bana duello teklif ediyorsun. Peki kazanirsam ne
olacak demis. Karinca Kazim : Kazanirsan bu ormanin krali sen olacaksin ve
herkes sana hizmet edecek demis. Fil Fikret in cok hosuna gitmis. Peki duelloda
ne yapacagiz demis. Halat gekme yarigi yapacaklarini sdylemis Karinca Kazim.
Senin 5 kisilik ailen ile benim 5 kisilik ailem karsilikli ipi ¢cekeceg@iz. Hakemimiz
de Tilki Veli olacak kabul edersen demis. Fil Fikret hemen kabul etmis. Bes
kisilik kocaman filler ile bes kisilik karincalar karsilikh dizilmis ve ipleri tutmuslar.
Tilki Veli yarisma basladi demis. Karincalar ve filler cekmeye baglamis. Ama iki
tarafta yerinden hi¢ kipirdamamis. Tilki Veli evet sayin seyirciler su anda hig
kimse kipirdamadigina goére kuvvetler dengelenmis. Bir 5 dakika gectikten
sonra karincalar filleri cekmeye baslamis. Herkes cok sasirmis. Bes karinca
koskoca bes fili gekiyormus. Tilki Veli evet sayin seyirciler denge bozuldu su an
dengelenmemig kuvvetleri goruyoruz. Ve son bir hamle ile karincalar ipi ¢cekmis
batan filler yere dismuis. Karinca Kazim ve ailesi yarismayl kazanmig butin
orman seving icinde alkislamaya baglamislar.

Fil Fikret ve ailesi ormani terk etmigler. Tilki Veli bu yarismanin bu
sekilde bittigine hala inanamamis ve Karinca Kazim’a bunu nasil yaptiklarini
sormus. Nasil kazanabildiniz? demis. Karinca Kazim Koéstebek Nuri isimli
arkadasindan yardim istedigini sodylemis. Bir guin gittim Kostebek Nuri’ye
yarismayl anlattim. Kostebek Nuri'nin ailesi biraz genistir yaklasik 100
kostebek. Bu 100 kdstebek yerin altinda beklemeye basladilar ve yarismadaki
ipin bir ucunu topragin altindaki bu 100 kostebek tuttular. Biz karinalar ipi
cekerken arkamizda da 100 kdstebek ipi ¢cekiyorlardi yarismayi boyle kazandik.
Tilki Veli bir tilki olarak benim bile bdyle bir plan aklima gelmezdi tilki kadar
kurnazsin valla diyerek kahkahalar atmaya baglamis.

Yazan: Sultan Pekmezci- Erding Pekmezci
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Ek- 7 Hikaye 3
CiN ALi ILE TOMBUL AYSE

Yil 2085...Ali ve Ayse Denizli de 6. Sinifta okuyan iki 6grenciydiler. Feni
¢ok seven bu iki arkadas hep aya gitmenin hayalini kuruyorlardi. Ali ve Ayse
ayda ¢ok guzel bir sehir kuruldugunu herkesin merak ettigi bu sehirde butun
evlerin, arabalarin ugtugunu insanlarin ¢ok rahat hareket edebildigini hatta bir
ziplayista 500 metre ugabildiklerini duymusglardi. Neyseki onlarin bu hayali ¢ok
da uzaklarinda degildi. Cunku tim dinyada duzenlenen bir bilim yarigmasinin
odult aya duzenlenecek olan bir geziydi. Ali ve Ayse ¢ok guzel bir proje ile
yarismaya katilmiglar ve iste o gun kazandiklari haberini duymuslar ve ¢ok
sevinmislerdi. ikisi ayni anda peki simdi biz ne yapacagiz diye sesli bir sekilde
dugunduler. Sonra ogretmenleri ¢ok iyi gbzlem yapmalarini ve bu gozlemleri
geldiklerinde arkadaslarina anlatmalarini istedi.

Cok ortak noktalari olan bu iki yakin arkadastan Ali 30 kg Ayse 60 kg’di.
Ayse hep yavas hareket etmekten sikayet ederdi. Ali de bunun farkinda
olmasina ragmen Ayse’nin diger ozelliklerini begendigi icin arkadagliklari bu
gune kadar devam etmigti. Aya gitme gunu geldiginde duinyadan segilmis 20
cocukla birlikte bizim Cin Ali ve Tombul Ayse uzay aracina bindiler. Uzay araci
¢ok buyuk bir gurultd ve ¢ok hizl bir sekilde aya vardi. Butliin ¢ocuklar agagiya
inmeye basladilar. Ayse aya ayak bastiginda bir ¢iglik atti. Ali ne oldu dedi
merakla. Ayse kendimi ¢ok hafif hissediyorum bu yolculuk beni zayiflatti galiba
dedi. Ali kahkaha ile gulmeye basladi. Ayse ne guliyorsun bak kolayca
ziplayabiliyorum dedi ve zipladi. Ali en son fen ve teknoloji dersini dinlemedin
herhalde. Sen simdi zayifladigini mi saniyorsun? Simdi sana zayiflamadigini
kanitlayacagim dedi. Ve gidip bir terazi getirdi.

Ali: Ayse’ye dunyada iken kag kg'din diye sordu.
Ayse: 60 kg dedi.

Ali: Peki simdi ¢ik teraziye dedi. Ayse teraziye ¢ikti ve 60 kg oldugunu goérince
cok sasirdi.

Ayse: 60 kg geldim ama kendimi c¢ok hafif hissediyorum bunu nasil
aciklayacaksin dedi

Ali: Peki iyi dinle o zaman agiklayayim. Bu 60 kg bizim kutlemiz. Dunyada da
ayda da degismez. Satlrn’e gitsek yine degismez. Degisen sey agirhgimiz.
Agdirlikta dinyanin gekiminden kaynaklanir.

Ayse: Oyleyse ay bizi cekmiyor mu?

Ali: Tabi ki cekiyor ama diinyanin 1/6 si kadar az c¢ekiyor. istersen bunu da
hesaplayalim.

Ayse: Nasil?
Ali: Kutlen ile 10 nu carp
Ayse: 60x10=600 Newton
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Ali: O sonucu 6 ya bol
Ayse: 600/6=100 Newton

Ali: iste diinyada 600 N agirigindasin ayda 100 N agirigindasin o yiizden hafif
hissediyorsun.

Ali ve Ayse bu deneyden sonra kendilerini ¢cok hafiflemis hissederek aydaki bu
guzel sehri gezmeye devam ettiler.

Yazan: Sultan Pekmezci- Erding Pekmezci



Ek- 8 Hikaye Haritasi 1
ADI SOYADTI: ..o

HIKAYENIN ADI:.........ccomrmerrcricrinnnes

TARIH: oo,

Hikayenin kahramanlar: kimler?

Hikayede alinan yol kag metredir?

Atik poleni kag saniyede
getirmigtir?

Petek poleni kag saniyede
getirmigtir?

AtiK'in siirati kag
metre/saniyedir?

Petek'in siirati kag
metre/saniyedir?

Ve

AtiK'in siirat-zaman grafigini gizelim.

Petek'in siirat-zaman grafigini gizelim.
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Ek- 9 Hikaye Haritasi 2

ADI, SOYADT:......cccoovmnenee s

HIKAYENIN ADI:.........ccomrmerrcricrinnnes

1 = Hikayenin kahramanlari
kimler?

124

TARIH: oo,

2- Hikayedeki Karinca Kazim'in ailesi ile Fil
Fikret'in ailesinin 5'er N'luk kuvvetler
uyguladiklar: andaki bileske kuvvetin kag N
oldugunu hesaplayabilir misiniz?

3 - 0 andaki bileske kuvvetin
yo6niini soyler misiniz?

4 - Bu kuvvetler dengelenmis midir yoksa
dengelenmemis midir?

5- Hikayedeki halat yarigini
hangi aile kazanmigtir?

& |

(
P

? -

(T

6 - Karinca Kazim'in dilesi ile Kostebek
Nuri'nin ailesinin toplam uyguladiklar: kuvvet
105N olduguna gore yardim ettikleri andaki
bileske kuvvetin kag N oldugunu
hesaplayabilir misiniz?

7 - 0 andaki bileske kuvvetin yoniini gizerek

gosterelim.

8 - Peki, bu kuvvetler den elenmis midir
g
yoksa dengelenmemis midir?




Ek-10 Hikaye Haritasi 3

ADI, SOYADT:......cccoovmnenee s

HIKAYENIN ADI:.........ccomrmerrcricrinnnes

1 = Hikayenin kahramanlari
kimler?
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TARIH: oo,

)

3- Alive Ayse'nin
diinyadakiagirliklar: kagar
Newton'dur?

2- Alive Ayse'nin diinyadakikiitleleri

kagar kilogramdir?

)

4- Alive Ayse geziye nereye gitmislerdir?

5- Ali Ayse'nin kiitlesini hangi
alet ile 6lgmistiir?

6- Alive Ayse'nin aydakiagirliklar: kagar
Newton'dur?

7 - Ali ve Ayse'nin aydakikiitleleri kacar

kilogramdir?

8- Ayse'nin kendisini ayda hafif
hissetmesinin sebebi nedir?
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Ek-11 Dersin islenisi Fotograflari




127




128

ADI, SOYADL:

HIKAYENIN ADI

i- Hikayenin kahramaniart 2- Alive Ayse'nin dinyadaki kiitleler: kagor ’
kimler? kilogramdir? |

3-Alive Ayse'nin dinyadaki
agirliklart kagar Newtor(dur?

pya gitme giint
geldiginde dinyadan
iimis 20 ocukia
pirlikte bizim Cin Al ve
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6~ Ali ve Ayge/nin aydaki affiellary kagar

Newtordur? W -
5~ Ali Aygenin kirtlesni hang) /)t ”r o5
aleq ileologistur?
e O/ Y b‘ Q

ele2iifd | I\;




Ek-12 Hikaye Haritasi Etkinlik Ornekleri

r
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3

ADI,SOYADI:%E%..QM...... TARTH:Q 4,404 4

i~Le
HIKAYENIN ADI-'%QMCW.W.\.....% Ve L

1 - Hikayenin kahramaplari
kimler? Q’\ Zc@

VC?‘\"\ k
iy Lo
e vels

2 - Hikayedeki Karinca Kazim'in ailesi ile Fil
Fikret'in ailesinin 5'er N'luk kuvvetler
uyguladiklar andaki bileske kuvvetin kag N
oldugunu hesaplayabilir misiniz?

=

] -C

3- 0 andaki bileske kuvvetin

oniinii sdyler misiniz? :
\%’" oy T ‘.i‘h

4 - By kuvvetler dengelenmis midir yoksa
dengelenmemis midir? =
¢ (i Y S Ip A7 R A8

3

;5- Hikayedeki halat yarisini
hangi aile kazanmigtir?
~Ca, kdf) o~ ok
a‘.Yns',‘ ét’aﬁ/’ e o

6- Karinca Kazim'in ailesi ile Kostebek
Nuri'nin ailesinin toplam uyguladiklari kuvvet
105N olduguna gore yardim ettikleri andaki
bileske kuvvetin kag N oldugunu
hesaplayabilir misiniz?

-

180

gosterelim.

7 - O andaki bileske kuvvetin yoniinii gizerek

Bel. Vi

|00k’

ST - T .,

8- Peki, bu kuvvetler dengelenmis midir

yoksa dengelenmemis midir?
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ADIL SOYADL:Rakis. Siatai.  TARIH:Q..A\.20U

HEKAYENIN ADT: M e Dedxe\

'p i
Hikayenin kahramanlari Hikayede alinan yol kag -’
kimler? metredir? felsilie
V\ra\'\c\zl AR\ ’QQ}Q\LI\DQ\;}" (_\OO ~ 3 ‘; ,
\Lus‘} QQQ\L OS5\ |
Atik poleni kag saniyede Petek poleni kag saniyede
getirmistir? getirmistir?
GO aor\‘u.seésq %q,\‘wr«l; \QO 50“\'\'3@-0&
6Q-\“V~\Ts.
AtiK'in siirati kag Petek'in siirati kag
metre/saniyedir? metre/saniyedir?
- z,lcl_.‘:&*?( J‘___ylgi‘?g
D) <P 9 i
.»hsr;.’so\ 4 =2{Q mlsn o (oeak e\ V= G mlsn
29 WA — 2o-Mmon Rose!
AR A 5 deat v X Dren \o&”\“\ X
AtiKiin siirat-zaman grafigini izelim. 5 OSe 2
L
52;(‘&\‘(}\/53 A . \4-0»1,:, (\M‘?\V R
\S
lo
>
. - ‘ To
e TR t{\ Petek'in siirat-zaman grafigini gizelim.
5?)"709‘\ (p—,f>;\\
¢ |
'} 4
b 5K
G e B AR
RERIGUERSE PO A

02550 1—5 100
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ADI, SOYADI:.H».n?.ts&.ﬁ-;mq\m.. TR e

HIKAYENIN ADIC oM e ool Nyse ,’

1- Hikayenin kahramanlari 2- Alive Ayse'nin diinyadaki kiitleleri kagar

kimler? A\l e L\X’Q kilogramdir?
A\ a0k q
k\s‘: e=bD k%
3- Ali ve Ayse'nin diinyadaki
agirliklar: kagar Newton'dur?
60x1Q0=b0ON NN QE\ . 4- Ali ve Ayse geziye nereye gitmislerdir?
20100 < 200w AL\ Aua Licden sdare. :

6- Ali ve Ayse'nin aydaki agirliklari kagar

v Newton'dur? | o pJ (A g

5- A:\Ii Aysenin kiitlesini hangi SONIC L\;h)

alet ile slgmiistiir?
Towma

6 e
Ly 7

grff

7 - Ali ve Ayse'nin aydaki kiitleleri kagar
kilogramdir?
Al = %O&S

M =blhg

8- Aysenin kendisini ayda hafif
hissetmesinin sebebi nedir?
Nov q@\r-‘m’m'.w Ammtmy)q o
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Ek-13 Atik ile Petek Hikayesi Ornek Animasyon Ekran Gériintiileri

ATIK iLE PETEK

Biiyiik agaglar olan bir ormanda 5 kath
cok liikks bir an kovani varmig.Bu ormanda
diinyanin en giizel gigekleri bulunurmus.
Kovanda galisan isci anlar hergiin mutlaka
mutlu bir sekilde gigeklere gidip polenleri
toplayip geri donerlermis. Sadece ormandaki
en glizel goriintigli ve en gizel kokulu gicege
gitmezlermis.Bu gigege sadece ilk bal yapmak
_ Isteyen an génderilirmis.
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Bir sabah Kralige an bal yapmak
isteyen iki geng anyi karsisina
almis. Bu geng arilann isimleri

Atik ve Petek’mis.

Atik ile Petek bal
yapmak istiyorsaniz
. 200 metre ilerideki <
su en giizel gigekten

en kisa siirede polen
getiren ar;
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bundan sonra
bal yapanlar

* grubuna girebilir. <
isaretimle yanisa
baslayacaksiniz.
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" Hahaha
~ yarisi ben
kazanacagim.

Atik hadi sen
devam et
Cabukkk!!!
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atik 40 saniyede poleni
getirdin. Gozlerime *
inanamiyorum. Bu

gline kadar hi¢ kimse

40 saniyede bu poleni
getirememisti.

4
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’ Bu yolu en kisa siirede
bitiren en siiratli an
sensin.Petek ortada

olmadigina goére madalyani
takip artik bal yapmaya
baslayabilirsin.

7

~ Nasil o madalyay!
takarsiniz. Ben de
o gicege ulagtim ve
poleni getirdim. Ama
bu haksizlikkk.
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|

Ayni mesafeyi
ok uzun siirede
gelebildin. Bu yiizden
Atik senden daha siiratli.
Sen 100 saniyede
gelebildin.Madalya
Atik’in hakki
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Ek-14 Karincanin Kuvveti Hikayesi Ornek Animasyon Ekran Gériintiileri

\‘\"\ a
KARINCANIN KUVVETI

—

Diinyanin en giizel yerlerinden birinde
insanlarin hi¢ bilmedigi giizel bir
ormanda hayvanlar mutlu bir sekilde |
yastyorlarmis.. |
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B ama sl e W
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maya cahgmislar.
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ediyorsun. Peki
ne olacak

Kazanirsan
Bu Ormanin

Kral1 olacaksi
ve herkes sana




Yarismaaa
baslasinnnn

r"’v"

i/”
A -

17
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£ gore
~—kuvvetler
dengede

1 | &)
T D g
V4

&
f}.’_ ity ',-. ) \ﬁ: % )‘\"L\ 77 »
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Kostebek Nurl
isimli arkadasimd
yardim istedim. Ona

yarismay1 anlattim.

‘ olarak benim bile
¥ boyle bir plan akli
gelmezdi
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Tilki kadar
kurnazsin
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Ek-15 Cin Ali ile Tombul Ayse Hikayesi Ornek Animasyon Ekran
Goruntuleri

Y1l 2085...Ali ve Ayse Denizli’de 6. sinifta okuyan
iki 6grenciydiler. Fen’i ¢cok seven bu iki arkadas
hep Ay’a gitmenin hayalini kuruyorlardi. Ali ve
Ayse Ay’da cok giizel bir sehir kuruldugunu

Y, herkesin merak ettigi bu sehirde biitiin evlerin,
- arabalarin ugtugunu, insanlarin ¢ok rahat
hareket edebildigini hatta bir ziplayista

T

500 metre ugabildiklerini duymuslardi. Neyseki
onlarin bu hayali ¢ok da uzaklarinda degildi. Ciinkii

tiin diinyada diizenlenen bir bilim yarigmasinin
odilu Ay’a diizenlenen bir geziydi. Ali ve Ayse
=¥ cok giizel bir proje ile yarigmaya katilmislar ve

~ iste o giin kazandiklar1 haberini duymuslar ve

T
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Cok ortak noktalar1 olan bu iki yakin arkadastan
Ali 30 kg Ayse 60 kg’di. Ayse hep yavas
etmekten sikayet ederdi. Ali de bunun farkinda

olmasina ragmen Ayse’nin diger ozelliklerini
begendigi i¢in arkadasliklar1 bu giine kadar
devam etmisti.

birlikte bizim Cin Ali ve
Tombul Ayse uzay aracina
bindiler
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Uzay araci ¢ok biiyiik bir
giiriiltii ve ¢ok hizli bir
sekilde Ay’a vardi
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T )
Kendimi
cok hafif
hissediyorum -

Smoray

/ “';" :\\
=/ Sen gimdi Y
zayifladigini m1 1Y
Yy
oy saniyorsun. /4

~—
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Ayse Teraziye cikt1 ve

60 kg oldugunu
ogrenince ¢ok

sasirdi.
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W Tabi ki Cekiyon Y
ama Diinya’nin
__ 1/6’s1 kadar az |
Bl cckiyor,

Ali ve Ayse bu deneyden sonra
kendilerini ¢ok hafiflemis
hissederek Ay’daki
sehri gezmeye gittiler.
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