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Bu çalışmada Denizli Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşleri incelenmiştir. Araştırmanın evreni 2016–2017 eğitim-öğretim yılı Denizli ili Çivril ilçesinde ilkokul, ortaokul ve liselerde çalışan İngilizce öğretmenlerinden oluşmaktadır. Söz konusu evrendeki 53 İngilizce öğretmenine ulaşılarak ölçeği eksiksiz dolduran 48 İngilizce öğretmeninden veriler toplanmıştır. Araştırmada kullanılan veri toplama aracı olarak likert tipi ölçek kullanılmıştır. Ölçeğin toplam güvenirlik katsayısı ise .88 olarak hesaplanmıştır. Analiz sonuçlarına göre, İngilizce öğretmenleri okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin “Yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlama” önermesine “Hayır” düzeyinde en yüksek derecede katılım gösterirken, “İngilizce öğretim programına uygun plan yapma” önermesine “Evet” şeklinde en düşük düzeyde katılım göstermişlerdir. Buradan hareketle İngilizce öğretmenlerinin yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlamayla ilgili sorun yaşamazlarken İngilizce öğretim programlarına uygun plan yapmada sorun yaşadıkları tespit edilmiştir.  Genel ortalamanın ise “Kısmen” düzeyinde olduğu görülmüştür. İngilizce öğretmenlerinin alanıyla ilgili yaşadığı sorunlara ilişkin düşüncelerinin “Kısmen” düzeyinde olduğu ve alanlarıyla ilgili bazı alanlarda zaman zaman sorunlar yaşadıkları söylenebilir. Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin yaş, eğitim düzeyi, medeni durum, hizmet süresi değişkenine göre fark bulunmazken; cinsiyet ve okul türüne göre anlamlı farklılığın olduğu tespit edilmiştir. 
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BİRİNCİ BÖLÜM

GİRİŞ

	Eğitim süreci kişinin gelişimini seçilmiş ve kontrollü bir çevre etkisi ile sağlamaya çalışır. Bireyin bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal yönden gelişimin bağlı bulunan topluma en uygun şekilde gerçekleştirilmesi sürecini içerir.
Bilginin özellikle son zamanlarda niceliksel ve niteliksel artış göstermesi, bireylerin bilgiyi sistemli biçimde öğrenme gereksinimlerinin artması beraberinde eğitim programlarının ve öğrenme yaklaşımlarının geliştirilmesi ve değiştirilmesine zemin hazırlamıştır. Değişen ve gelişen şartlara göre eğitimin yenileştirilmesine yönelik farklı kuramlar geliştirilmiştir. Bu kuramların etkisiyle hazırlanan eğitim programları eksiklikleri ve dezavantajları görüldüğünde değiştirilme yoluna gidilmiş ve sürekli güncel tutulmaya çalışılmıştır. Bu çerçevede ülkemizde en son yapılandırmacı yaklaşım benimsenerek eğitim programları buna uygun hale getirilme süreci devam etmektedir. 
Öğrenme etkinliklerinin kalıcılığının sağlanması ve üst düzey bilişsel becerilerin kazandırılmasını amaçlayan yapılandırmacı yaklaşımla, bilginin bireyler tarafından alınıp olduğu gibi kabul edilmesi yerine bireylerin edindikleri bilgilerden nasıl anlamlar çıkardıkları, edindikleri bilgiyi nerede ve nasıl kullandıkları önemlidir. Öğrencilerin pasif ve öğretme etkinliklerinin esas olduğu geleneksel yaklaşımların farklı olarak ilgileri, beklentileri, bilgiyi nasıl öğrendikleri ve yapılandırdıkları bu yaklaşımda öğrenciler kendi bilgilerini oluştururken öğrenme ortamında aktif olarak rol alırlar.
Yapılandırmacı yaklaşımda öğretim sürecinde aktif rol alan öğrenciler araştırmalar, projeler ve sunular yapar, düşünür, akıl yürütür, eleştirir, tartışır, sorgular, sorun çözer, rol yapar, yazar, oynar ve eğitimle ilgili her türlü katkıda bulunur (Gözütok, 2007, s.180; akt. Özel, 2011, s.2).
Dil öğretimi genellikle öğretmenin bakış açısından tartışılır. Öğretimin amacının  öğrenme olduğu ve öğrenmenin öğretimin birebir yansıması olmadığını unutmamak gerekir. Zira nasıl bir öğretmenin öğretimle ilgili inançları, amaçları, tutumları ve kararları onun öğretimini etkiliyorsa, bir öğrencinin de öğrenimini etkileyen öğretim ve öğrenime dair inanç, amaç, tutum ve kararları öğrenimini etkilemektedir. Pek çok yabancı dil öğrenme modelinin oluşturulmasında öğrencinin öğretim ve öğrenimle ilgili inançları temel rol oynar (Akalın, Zengin, 2007, s.183).
Yürürlükte olup uygulanmakta olan İngilizce dersi programının, çağdaş yaklaşımları benimseyen, öğrenciyi merkeze alan, yapılandırmacı öğrenmeyi vurgulayan ve bireysel farklılıklara değer veren bir bakış açısıyla oluşturulduğu görülmektedir. Ancak bu programın, uygun olmayan öğrenme ortamlarında ve programı uygulama yeterliliği bulunmayan öğretmenler ile istenilen düzeyde etkili olamayacağı da bilinmektedir (Özel, 2011, s.5).
Bu araştırmada okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin öğretmen görüşleri değerlendirilmiştir. Çalışmanın en önemli hedeflerinden biri İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunların tespit edilerek alınacak önlemlerin ortaya konulmaya çalışılmasıdır.

1.1. Problem Durumu

Toplum içinde yaşayan her birey, maddi ve manevi ihtiyaçlarını gidermek, yaşamını devam ettirebilmek ve ihtiyaçlarını karşılamak için diğer insanlarla iletişim kurmak zorundadır. Çünkü insan sosyal bir varlıktır ve duygu ve düşüncelerini paylaşmak ister. Doğal süreçte çevresiyle iletişime geçen insanlar gizli anlaşma sistemiyle dilleri oluşturmuşlardır. İnsanlar farklı kültürlerden faydalanmak veya onları etkilemek için yabancı dilleri kullanma yoluna gitmişlerdir (Ergin, 1997, s.7-16; akt. Arslan ve Akbarov, 2010, s.180 ).
Ülkemiz Türkiye globalleşmenin de etkisiyle son zamanlarda dünya ile yoğun siyasi, ekonomik ve kültürel etkileşim içindedir. Yabancıların da ülkemiz Türkiye’ye benzer sebeplerden dolayı ilgi duydukları görülmektedir. Bu etkileşimin odağındaki en fazla tercih edilen dilin İngilizce olduğu görülmektedir. Maalesef Türk vatandaşlarının en büyük problemlerinden birinin ortak iletişim aracı olarak kullanılan İngilizceyi bilmemeleridir. Teknolojik iletişim araçlarının ülkeler, kültürler arasındaki sınırları kaldırmasıyla, Türk insanının dünyaya açılmasına rağmen yabancı dil öğrenmeye yönelik ilgi kısmen artmıştır (Hamiloğlu, 2005, MEB Yabancı Dil Çalıştayı, Arslan ve Akbarov, 2010, s.180).
Tüm bu değerlendirmeler ışığında okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin algıları tespit edilerek değerlendirilmesiyle problemlerin tespiti ve çözümlenmesi okul ve eğitimin nitelik olarak iyileşmesi ve kalitenin artmasına dönük çalışmalara katkı sağlayacağı düşünülmektedir.
Genel olarak aşağıdaki madde araştırmanın problem kısmını oluşturmaktadır;
· İngilizce öğretmenlerinin algılarına göre okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlar nedir?
Bu araştırmada Denizli ili Çivril ilçesinde çalışan İngilizce öğretmenlerinin algılarına göre okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunların neler olduğu araştırılmıştır.

1.1.1 Problem Cümlesi ve Alt Problemler

· Bu çalışmanın problem cümlesi, “Okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin algıları nedir? şeklinde oluşturulmuştur. 
Ele alınan alt problemler ise şunlardır:
1) İngilizce öğretmenlerinin algılarına göre okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlar nedir?
2) İngilizce öğretmenlerinin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin görüşleri;
a) Cinsiyet
b) Yaş
c) Eğitim Düzeyi
d) Medeni Durum
e) Hizmet Süresi 
f) Çalışılan Okul Türüne göre değişmekte midir?

1.2. Araştırmanın Amacı

[bookmark: _Hlk484041360]Bu çalışmanın İngilizce programının daha etkili bir şekilde uygulanmasına katkı sağlayacağı; İngilizce dersi öğretim programı çalışmalarında görev alan uzmanlara, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından düzenlenecek hizmet içi eğitim çalışmalarına, İngilizce öğretmeni yetiştiren üniversitelere ve bu konuda araştırma yapan bireylere yol göstereceği düşünülmektedir. Ayrıca bu araştırmayla Denizli ili Çivril ilçesindeki İngilizce öğretmenlerinin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin görüşlerinin tespit edilmesi, sorunların ve çözüm önerilerinin tespit edilerek çözüm önerilerini saptama amaçlanmıştır.



0. Araştırmanın Önemi

Eğitim sistemimizde her geçen gün köklü değişiklikler gerçekleştirilmektedir. Ülkelerin gelişmesi, kalkınması ve küresel dünyada varlığını devam ettirmesi bu değişikliklerin hayata geçirilmesi, kabul görmesi demokratik yapının iyi işlemesi ve kurulması ile birlikte ülkenin istediği nitelikli işgücünün olmasıyla mümkün olmaktadır. Globalleşen dünyada nitelikli iş gücü denilince teknolojiyle birlikte yabancı dil bilgi ve becerisine sahip bireyler akla gelmektedir. Yabancı dil öğretiminde ise kilit öneme sahip öğretmenlerinin İngilizce öğretmenleri olduğu düşünülmektedir. Çünkü dünyada bilim ve ticaret dili olarak en yaygın kullanım alanına sahip dilin İngilizce olduğu görülmektedir. 
Bu çalışma ile İngilizce öğretmenlerinin İngilizce programını uygulamaları sırasında yönetsel, mesleki yeterlik, kazanım, içerik, öğrenme-öğretme süreçleri, öğretim teknolojileri ve materyal geliştirme, ölçme ve değerlendirme ile ilgili olarak yaşadıkları sorunların saptanması, programın başarılı ve etkin bir şekilde yürütülmesi açısından önem taşımaktadır. Bilginin öneminin hızla arttığı ve bilgi toplumuna geçişin yaşandığı dünyada meydana gelen sosyal, kültürel, politik, teknolojik ve ekonomik değişimlerin eğitim sistemlerini etkilediği ve eğitimde yeni yaklaşımların ve yönelimlerin ortaya çıktığı görülmektedir. 

1.4. Sayıltılar

Araştırmanın planlanıp yürütülmesinde aşağıdaki sayıltılardan hareket edilmiştir.  
1. Araştırmaya katılan İngilizce öğretmenleri ölçüm araçlarına doğru ve içtenlikle cevap vermişlerdir.
2. Ölçme aracı araştırmanın amacını ortaya çıkarabilecek niteliktedir.

1.5. Sınırlılıklar  

1. 2016-2017 Eğitim Öğretim yılında Denizli ili Çivril ilçesinde görev yapan İngilizce öğretmenlerinin görüşleriyle sınırlıdır.
2. Veri toplama aracı olarak araştırmacı tarafından geliştirilen Likert tipi ölçme aracına vermiş oldukları cevaplarla sınırlıdır.
3. Araştırma, konu ile ilgili literatür taraması ve İngilizce öğretmenlerinin ölçme aracına verdikleri cevaplarla sınırlıdır.

1.6. Tanımlar  

Bu araştırmada geçen bazı kavramların tanımları aşağıda verilmiştir.

Eğitim: Çocukların ve gençlerin toplum yaşayışında yerlerini almaları için gerekli bilgi, beceri ve anlayışları elde etmelerine, kişiliklerini geliştirmelerine okul içinde veya dışında, doğrudan veya dolaylı yardım etme, terbiye (Türk Dil Kurumu).

Öğretim: Belli bir amaca göre gereken bilgileri verme işi (Türk Dil Kurumu).

İngilizce Öğretmeni: MEB’e bağlı resmi ve özel okullarda, İngiliz dilinin eğitim ve öğretiminde etkin olarak görev alabilecek, özel alan yeterliliklerine sahip öğretmenlerdir.

Öğretim Programı: Okulda ve okul dışında bireye kazandırılması planlanan bir dersin öğretimiyle ilgili tüm etkinlikleri kapsayan yaşantılar düzeneğidir (Demirel, 2007a, s.6).

















İKİNCİ BÖLÜM
ALAN YAZIN TARAMASI

Bu bölümde araştırmanın dayandığı kuramsal temeller, alan yazın taraması sonucu günümüze kadar yapılan eğitimle ilgili araştırmalarda yer alan; Dil, Yabancı Dil Öğretimi, Yabancı Dil Öğretiminin Amaçları, Yabancı Dil Öğretiminin Yararları, Yabancı Dil Olarak İngilizce, Türkiye’de Yabancı Dil Öğretiminin Tarihsel Gelişimi, Yabancı Dil Öğretiminde Program Geliştirme Çalışmaları, Yabancı Dil Öğrenmeyi Etkileyen Faktörler, Kullanılan Yöntem ve Teknikler ile Yabancı Dil Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlar başlıkları altında ortaya konulmuştur.

2.1. Dil 

Dil, insanların yaşamlarını düzenleyen, onları bir arada tutan, milletleşme çizgisine taşıyan, düşünmeyi, anlamlandırmayı ve anlamlandırılanın aktarılmasına imkân tanır. Bu açıdan dil, bireysel ve toplumsal hayatın yaratıcısı ve yansıtıcısı olduğu söylenebilir (Göker, Moğul, 2011, s.798). Dil, kültürün sözle yaşatılan manevi değerlerin taşıyıcısı, öğrenmenin kalbi ve insan beyninin sınırsız becerisi olarak görülmektedir. Dil sayesinde birey çevreyle etkileşime girer ve bireyin dış dünyayla bütünleşmesine katkıda bulunur. Böylece dil ile genç kuşaklara kültür öğretimi veya gelecek kuşaklara kültür aktarımı sağlanır (Güneş, 2007; Cemiloğlu, 2004; akt. Er, Biçer ve Bozkırlı, 2012, s.52). Yabancı dil öğretiminin çok eski zamanlara kadar uzandığı bilinmektedir. Hengirmen (1997) Sümerlerin ülkesini ele geçirdikten sonra Akadların MÖ 2225’te kendilerinden daha ileri bir uygarlık Sümerlerin dilini öğrendiklerini ve bunun insanlık tarihinin ilk yazılı ve sözlü dil öğretimi olduğunu belirtmektedir (s.3; akt. Er, Biçer ve Bozkırlı, 2012, s.52).
Avrupa Konseyi resmi dili İngilizce ve Fransızca olduğu için 2001 yılını ‘Avrupa Diller Yılı’ olarak ilan etmiştir. Böylelikle Avrupa’da konuşulan çeşitli dillerden en az ikisi ya da üçünü kullanmanın ekonomik, sosyal ve kültürel yaşam için değerli olduğunu vurgulamıştır (Demirel, 2003, s. 17, Akalın, Zengin, 2007, s.182).





2.2.Yabancı Dil Öğretimi

Yabancı dil öğretimi “belirli bir amaç için anadili dışında herhangi bir dili kullanmada yeterlilik kazandırma etkinliklerinin tamamıdır” (Demirel, 2004, s.5; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s,5 ).
Türkiye’de yabancı dil öğretiminin hedeflenen başarıyı sağladığını söylemek maalesef mümkün değildir. Yapılan çalışmalarda, 15-29 yaş aralığındaki gençlerin çoğunun yabancı dil bilmediği görülmüştür (Başat, 2014). Türkiye’nin İngilizce Yeterlik İndeksi (EPI) puanına bakıldığında 47,80 ile çok düşük yeterlik aralığında olduğu tespit edilmiştir. Türkiye EPI verilerine göre, indekste yer alan 24 Avrupa ülkesi içinde 24. sırada; toplamda ise 63 ülke arasından 47. sıradadır (EF EPI, 2014; akt: Demirpolat, 2015, s.11).

2.3. Yabancı Dil Öğretiminin Amaçları

Yabancı dil öğretiminin açık yapısından dolayı siyasal, kültürel ve toplumsal her yeni olgu ve gelişme ve değişimleri gerektirir (Güler, 2005, s.90). Son yıllarda bilim ve teknoloji alanında meydana gelen gelişme ve yenilikler uluslararası alanda ilişkileri arttırırken yabancı dil öğretiminde de hedeflenen amaçlar da değişikliklere neden olmuştur. Yabancı dil 1970’lere kadar kültürlü bir kişi olmak için ön koşul iken daha sonraları dilin iletişim aracı olarak kullanımı öne çıktığı görülmektedir (Büyükkırlı, 2005, s.34-35; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s,10, Harmer, 1991).
Yabancı dil öğretim amacının dili iletişim aracı olarak kullanmak olduğu Milli Eğitim Bakanlığının yayımladığı yabancı dil yönetmeliğinde açık bir şekilde görülmektedir (MEB, 2006b, s.5): “Milli Eğitimin genel amaç ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumların amaç ve seviyeleri de göz önünde bulundurularak eğitim ve öğretimi yapılan yabancı dilde bireylerin; dinleme-anlama, okuma-anlama, konuşma, yazma becerileri kazanmalarını, öğrendiği dille iletişim kurmalarını ve yabancı dil öğretimine karşı olumlu tutum geliştirmelerini sağlamaktır”. 
Tok ve Arıbaş (2008)’a göre de Türkiye’de yabancı dil öğretiminin amacı anadilleri aynı olan Türklerin kendi aralarında iletişim kurmalarını sağlamak değil, Türk vatandaşlarının diğer ülkelerde yaşayan insanlar ile iletişim kurmaları için gerekli olan ortak bir dili etkin şekilde kullanmalarına hizmet etmek ve bu şekilde ülkenin politik, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettiği ileri düzeye çıkmasını kolaylaştırmaktır (s. 208; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.10, Can, Can, 2014, s.55).

2.4. Yabancı Dil Öğretiminin Yararları

Yabancı dil öğrenmeye duyulan ihtiyacın günden güne hızlı bir şekilde artmasının nedenlerinden biri olarak dil öğrenmenin bireye kazandıracağı akademik, bilişsel, toplumsal ve kişisel faydalar gösterilebilir. 
Yabancı dil dersi öğrencilerin yaşam boyu kullanabilecekleri bir iletişim becerisi kazandırmanın yanında kendi sınırlarının dışında kalan kültürlere karşı da anlayış geliştirmesine yardımcı olur (MEB, 2006a, s.119). Yabancı dil sayesinde öğrenci kendi kültürü ile yabancı kültür arasındaki benzer ve farklı yönleri fark eder ve yabancı olana karşı hoşgörü ile yaklaşmayı öğrenerek saplantılardan arınmış bir düşünce alışkanlığı kazanır (Altıok, 2006, s.4; Büyükkırlı, 2005, s.9; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.12). Bunun yanında diğer kültürlerle empati kurarak yabancı olanı daha kolay kabul eder, böylece ufku genişleyerek barış içinde yaşamayı öğrenir (MEB, 2005, s.5).
Yabancı dil eğitimi insanların uluslararası çalışma ve bilim dünyasında gerekli olan rekabet gücünü arttırarak, kendi ürettiği bilim, bilgi ve değerleri diğer kültürlere ait insanlara aktarmasını sağlar. Aynı zamanda diğer insanların da ürettiği değerler, bilim, bilgi ve teknoloji bu yolla edinilir (MEB, 2005, s.1).
Yabancı dil ile öğrenci eleştirel ve çok yönlü bir bakış açısıyla alternatif düşünceler geliştirmeyi öğrenir (Altıok, 2006, s.49; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.12). Yapılan pek çok araştırmada ikinci bir dil öğrenen bireylerin bilmeyenlere göre daha yaratıcı ve karmaşık problemleri çözmede daha başarılı olduğu görülmüştür.
Üniversite sonrası yaşamda dil gerekliliği, yabancı üniversitelerde öğrenim görme imkânı, resmi görevlerde çalışma imkânı, uluslar arası ve yabancı kaynaklı şirketlerde çalışma imkânı sağlaması yabancı dilin kariyer yararlarındandır (Küçük, 2006, s.44; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.13, Ekmekçi, 1983, s.114). Özellikle ülkemizde yabancı dil bilen kişilerin, bilmeyenlere göre iş bulma ve kariyer yapma konusunda daha avantajlı oldukları söylenebilir. 
Yabancı dilin öğrencilerin diğer derslerdeki akademik başarılarını arttırdığı birçok araştırmada ortaya konulmuştur. Lisede bir yabancı dili öğrenmiş olan öğrencilerin kendi dilleri ve matematiği öğrenme performansı, öğrenmemiş olanlardan daha yüksek olarak bulunmuştur. Daha ayrıntılı araştırmalar, matematik problemlerini çözmek için gerekli olan zihinsel işlem becerilerinin, dil işlemleri tarafından da geliştirildiğini göstermektedir. Farklı araştırmalarda ise lisede yabancı dil öğrenmiş öğrencilerin diğer derslerde de başarılı olduğu ve Scholastic Aptitude Test (SAT) test sonuçları ile yabancı dil öğrenme arasında pozitif yönde bir ilişki olduğu saptanmıştır (Weatherford, 1986, s.1; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.13).
Yabancı dil öğrenimi beceri gelişimi için faydalıdır. Yabancı dil öğrenimi dinleme becerisini ve hafızayı geliştirmekte ve böylece iletişim olgusuna önemli bir boyut kazandırılmaktadır. Garfinkel ve Tabor’a göre ortalama veya ortalamanın altında zekâya sahip öğrencilerin yabancı dil ile okuma beceri sonuçları arasında olumlu bir ilişki vardır (NEA Research, 2007, s.3). Bunun yanında ikinci bir dil öğrenenlerin kendi dillerinde okuma-anlama becerilerini de geliştirdikleri ve ayrıca okuma sınavlarında daha yüksek notlar aldıkları bilinmektedir (Küçük, 2006, s.45; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.13, Abacıoğlu, 2002).
Yabancı dil sayesinde, öğrenci yabancı dil yapılarını ve dil bilgilerini öğrenerek kendi anadilini daha iyi tanıma fırsatı bulur (Küçük 2006, s.45; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.13). Goethe’nin “Yabancı dil öğrenmekle kendi dilim hakkında belirli bir bilgiye sahip oldum” sözü insanların diller arası karşılaştırma yaparak bilgi dağarcığını geliştireceğini, kendi dilini daha iyi öğreneceğini ve kullanılabileceğini göstermektedir (İlkhan, 1999, s.302; Vahapoğlu, 2002, s.6; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.14, Genç, 2004, s.111). 
Pekmezciler ve Durukafa’ya göre; “o dilde yazılmış edebi metinler okunarak yaşam zenginleştirilmiş olur. Ayrıca bir dil, bir insan sözünün de ifade ettiği gibi, insan dünyayı iki farklı insan gibi algılayarak, ufkunu genişletmiş olur”. Dil öğretimi, öğrencinin öğrendiği dilin kullanıldığı ülkelerin yazınını ve kültürünü tanımasına, sanatsal yolla o ülkenin yurt bilgisi ve tarihi ilgili bilgi edinmesine yardımcı olur (Altıok, 2006, s.48-50; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.14, Durukafa, 2007, s.375). 
Radyo, televizyon, internet, kitap, gazete ve dergiler yoluyla yapılan yayınları izleyebilme, yurtdışı gezi ve incelemelerde sağlanan kolaylıkların da yabancı dil sayesinde olduğu da ayrıca vurgulanmıştır (Vergili, 1993, s.25; Küçük, 2006, s.44; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.14, Öztürk, Çeçen, 200, s.267).
Görüldüğü üzere yabancı bir dilin öğrenilmesi için pek çok sebep ve bu sebeplere bağlı olarak kişiye sağlayacağı pek çok yarar vardır. Dolayısıyla yabancı bir dil öğrenmenin gerekli ve oldukça önemli olduğunun artık herkes tarafından kabul edildiği söylenebilir.

2.5. Yabancı Dil Olarak İngilizce

Günümüzde Türkiye’de yabancı dil deyince ilk sırada akla gelen dil “İngilizce” olmaktadır. Yabancı dil olarak İngilizce Türkiye’de ve pek çok yabancı ülkede hakimiyet kurmuş durumdadır. İngilizcenin uluslararası alanda yaygın bir biçimde öğrenilen ve öğretilen dil haline gelmesinin sebebi olarak küreselleşme gösterilmiş ve İngilizce ile ilgili yurt içi ve yurt dışında yapılmış pek çok çalışma incelendiğinde İngilizcenin “küresel” bir dil olarak nitelendirildiği görülmüştür (Munat, 2005, s.149; Kurnaz, 2006, s.7; Kay, 2006, s.2; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.14). En genel anlamıyla küreselleşme “endüstriyel genişlemeye ve kitle iletişim araçlarının yaygınlaşmasına paralel olarak siyasal, kültürel ve ekonomik düzeydeki çok yönlü toplumsal ilişkilerin dünya çapında yaygınlaşması” olarak tanımlanmaktadır (Kürkçüoğlu,1998, s.69; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.14). 
Küreselleşmeyle beraber bir dönem kapalı kapılar ardında saklı kalan kültürel, bilgiye dair değerler arasında bir akışkanlık doğmuştur. Bu süreçte kaynaşmayı hızlandıracak bir katalizöre gereksinim duyulmuştur. İnternet dilinin, uluslararası yazışma dilinin İngilizce oluşu, bu katalizörün ne olduğunu açıkça ortaya koymaktadır. Üstlendiği bu görev sonucu İngilizce, kimi çevrelerce “küresel dil” olarak nitelendirilmektedir (Ekmekyermezoğlu, 2010, s,15, Titiz, 2005, s.57).
Bir dilin küresel oluşundan genel olarak kastedilen şey, dilin tüm dünyada yaygın oluşudur, yani bu dil artık sadece ortaya çıktığı ülkenin insanlarına değil, onu kullanan tüm kişilere aittir ve bu şekilde her birey kendi kapasitesi, istekleri ve sınırları doğrultusunda dili kullanabilir. Herhangi bir dilin küreselleşmesi sadece o dili konuşanların sayısıyla orantılı değildir. Hansen (1998)’a göre ise İngilizcenin artan popülaritesini İngiltere’nin eski sömürge gücüne ve son yıllarda da Amerika’nın gücüne bağlamak mümkündür (s.31; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s,15, Yaşar, 1998, s.70). Bir ulus farklı dillere sahip toplulukların bulunduğu geniş coğrafi bir bölgeyi ele geçirdiğinde ya da kontrol ettiğinde, onları sindirerek büyük oranda kendi kültürünü empoze eder. 19. yüzyılda Britanya İmparatorluğu’nun Hindistan, Avustralya, Asya ve Afrika’ya kadar genişlemesi ve 20. yüzyılda Amerika’nın politik ve ekonomik alanda hakimiyeti ile ticari ve diplomatik amaçlar doğrultusunda İngilizce ihtiyaç haline gelmiştir. İngilizcenin küresel dil olmasını sağlayan unsurlardan biri de bilgiye ulaşımdır. 1750 ve 1900 yılları arasında önemli bilimsel ve teknik ilerlemelerin yaklaşık yarısı İngiltere ve Amerika’da gerçekleşmiştir. Bu yenilikler sayesinde bilim dünyasında daha önce Latince ve Fransızca olarak yazılan yayınlar İngilizce olarak yazılmaya başlamış ve İngilizce yayınların sayısı artmış, dolayısıyla da bu yayınları takip edebilmek için İngilizce bilmek gerekli hale gelmiştir. 
İngilizcenin bilim ve iş dünyasında kabulü uluslararası bir dil olmasında önemli adımlardır. 20. yüzyılda İngilizcenin yaygınlaşmasını sağlayan diğer faktörler ise reklamcılık, radyo-televizyon yayını ve internettir (Kay, 2006, s.6-7; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s,16). Tüm bu gelişmelerin doğrultusunda İngilizcenin kullanım alanları uluslararası ilişkiler dilinden bilim diline; uluslararası ticaret dilinden turizm diline kadar neredeyse her şeyi kapsayacak biçimde genişletilmiştir (Majanen, 2008, 1). Crystal’a göre “küresel dil” olarak adlandırılan bir dil, her ulusta resmi bir statü ve eğitimde öncelik kazandığında sonuç olarak diğer dillerden daha fazla konuşulur olacaktır; (akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s,16). 
İngilizceyi konuşan insanlar üç grupta incelenebilir:
1. İngilizceyi anadil olarak konuşanlar
2. İngilizceyi ikinci dil olarak konuşanlar
3. İngilizceyi yabancı dil olarak konuşanlar
Jenkins’e göre yönetim, eğitim, hukuk alanlarında anadil ya da ikinci dil olarak yaklaşık 75 ülkede 572.758.600 kişi İngilizce konuşmaktadır. Bunun yanında İngilizceyi yabancı dil olarak konuşanların sayısı da gün geçtikçe artmaktadır. Laganà (2008) da dünyada 1.5 milyar kişinin İngilizce konuştuğunu belirtmiştir (s.50; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s,16).
Sonuç olarak dünya genelinde İngilizcenin “küresel dil” olarak kabul edildiği bir gerçektir. İngilizcenin son dönemlerde artan önem ve yaygın kullanımına bağlı olarak Türkiye’nin de bu oluşumdan etkilenmesi kaçınılmaz hale gelmiştir. İngilizce,  insanların dünyadaki gelişmeleri yakından takip edebilme isteği ve yabancı dil konusunda gereksinimlerinin değişmesi nedeniyle Türkiye’de de ön plana çıkmış ve İngilizce öğrenme, konuşma ve iletişim kurma yönünde belirgin bir eğilim ortaya çıkmıştır. Bu bakımdan, Türkiye’de ilk ve ortaöğretim okullarında okutulan yabancı diller içerisinde İngilizce ilk sırayı almaktadır; (Ekmekyermezoğlu, 2010, s,16-17, Yolcu, 2002, s.21). 

2.6.Türkiye’de Yabancı Dil Öğretiminin Tarihsel Gelişimi

Türkiye’de dil öğretiminin uzun bir geçmişi vardır. Kur’an dilinin Arapça olması ve Osmanlı topraklarının çok geniş bir alana yayılması yabancı dil öğrenmeyi bir gereklilik haline getirmiştir. Batılılaşma hareketlerinin etkisiyle de önce Fransızca daha sonra Almanca öğrenimi önem kazanmıştır (Boyacıoğlu, 2015). Özellikle NATO’ya üyeliği ve Avrupa Birliği ile müzakerelere başladıktan sonra Türkiye’de İngilizce öğrenimi büyük önem kazanmıştır. 1955’te İngilizce bilen insan yetiştirmek amacıyla daha sonra “Anadolu Lisesi” ismini alacak olan Maarif Okulları açılmıştır. Bilindiği üzere Anadolu Liseleri beş yıllık ilkokuldan sonra “hazırlık” adı altında bir yıllık yoğun İngilizce müfredatı olan okullardı. Hazırlık eğitimi verilen Anadolu Liselerinde İngilizce öğretimindeki amaç, öğrencileri İngilizce işlenecek olan matematik ve fen bilgisi gibi dersleri anlayabilecek bir kapasiteye ulaştırmaktı (Şahin, 2013; akt. Demirpolat, 2015, s.8-9).
1972 yılında M.E.B. Talim Terbiye Dairesine bağlı olarak “Yabancı Diller Öğretimi Geliştirme Merkezi” kurulmuş, ardından oluşturulan yabancı dil programı 1972-1973 yılında otuz iki okulda uygulanmaya başlanmış, 1973-1977 yıllarında da devam eden bu çalışma tüm orta öğretim kurumlarına yaygınlaştırılmıştır. 1983 yılında Anadolu Liseleri İngilizce programı hazırlanarak 1984 yılında uygulanmaya başlamıştır. 1988 yılında başlanan kur sistemi bir yıl sonra uygulamadan kaldırılmıştır. 1997 yılında ilkokul 4. ve 5. sınıflarında da İngilizce dersi mecburi dersler arasına girmiş, 2013 yılından itibaren de İngilizce zorunlu ders olarak ilkokul 2. sınıftan itibaren zorunlu hale gelmiştir (Demirel, 2016; Kırkıç, Boray, 2017, s.17). 
Halen ilkokul 2. Sınıftan itibaren İngilizce zorunlu yabancı dil olarak müfredata girmiştir. Ortaokullarda yine İngilizce yabancı dil olarak zorunlu olup ayrıca seçmeli ders olarak da seçilebilmektedir. Ayrıca İngilizce ağırlıklı dil sınıfları olup hafta da 12 saate kadar İngilizce dersi işlenmektedir. Liselerde ise İngilizce zorunlu yabancı dil olup 2. Yabancı dil olarak da yine başka bir dil seçilebilmektedir. 

2.7. Yabancı Dil Öğretiminde Program Geliştirme Çalışmaları

Yabancı dil öğretimi Türk eğitim sisteminin tarihsel gelişim süreci içerisinde, okul programlarına çeşitli zamanlarda farklı uygulamalarla girmiştir. Ulusal ve uluslararası kuruluşlarda yabancı dil öğretimine ve programlarına eğilme, özellikle İkinci Dünya Savaşı’ndan sonra başlamıştır (Demirel, 2004, s.14). Gelişen bilim ve teknoloji insan zihninin işleyişi, öğrenmenin nasıl gerçekleştiği, zekâ yapısı, gelişim süreci gibi pek çok konu hakkında bilgi sahibi olmamızı sağlamıştır. Bununla birlikte ezbercilikten uzak, düşünen, sorgulayan, üreten, bireyler yetiştirmek daha önemli hale gelmiştir. Buna bağlı olarak eğitim faaliyetleriyle ilgili plan ve programlarda sürekli olarak yenileme, geliştirme çalışmaları yapılmıştır ve bu değişimlerden yabancı dil programları da etkilenmiştir (İnam, 2009, s.20). Türkiye'de Cumhuriyet’in ilanıyla beraber 1924 yılında çıkarılan Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Öğretim Birliği Yasası) ile tüm öğretim kurumları Milli Eğitim Bakanlığı bünyesi altında toplanmış ve okul programları üzerinde kapsamlı değişiklikler yapılmıştır. Eğitim programlarındaki değişikliklerin özünü laiklik, batıya dönüş ve müsbet bilimler oluşturmuştur (Varış, 1976, s.70; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.21). 
Türkiye’de yabancı dil alanında program geliştirme çalışmaları 1953-1954 yılında başlamıştır. Bu tarihten önce kayda değer bir yabancı dil öğretimi programı bulunmamaktadır. 1956-1957 yılında yabancı dil öğretimi lise programlarına haftada 4 saat Almanca, Fransızca ve İngilizce dersleri eklenmiştir (Küçük, 2008, s.26 ). Daha sonraki yıllarda ise ortaokullara yönelik çalışmalar yapılmıştır. 1972 yılında “Yabancı Diller Öğretimini Geliştirme Merkezi” kurulmuş ve bu tarih itibariyle orta dereceli okullara yönelik yabancı dil öğretimini geliştirme çalışmalarına başlanmıştır. Bu çalışmalar çerçevesinde Almanca, Fransızca, İngilizce programları ve ders araç gereçleri resmi okullarda denenmeye başlanmıştır (Demirel, 2004, s.14; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.22, akt. Kırkıç, Boray, 2017, s.17). 
1980’li yıllarda program geliştirme çalışmalarının tekrar ağırlık kazandığı görülmektedir. Program geliştirmede sürekliliğin ve standartlaşmanın sağlanması yönünde bazı çalışmalar yapılmıştır (Yüksel, 2003, s.1). 1984-1985 öğretim yılından itibaren üç yıl süre ile uygulamaya konulmak ve denenmek üzere Anadolu Liseleri için yabancı dil programı hazırlanmış bu program yabancı dillerden sadece İngilizce öğretimi ile sınırlı kalmıştır. Bu program çalışmalarına ek olarak Milli Eğitim Bakanlığı örgün ve yaygın eğitim kurumlarında yabancı dil eğitim ve öğretimini belli esaslara bağlamak için yönetmelik çıkarmış, 1985-1986 öğretim yılında ise Milli Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı yabancı ve Türk uzmanlardan oluşan bir çalışma grubuyla okullarda yabancı dil öğretiminin daha etkili yapılabilmesinin olanaklarını araştırmaya devam etmiştir (Demirel, 2004, s.15-16). 6., 7. ve 8. sınıflar için 1991 yılında, 4 ve 5. sınıflar içinde 1997 yılında kabul edilen İngilizce programı, 2006-2007 Eğitim-Öğretim yılında kademeli olarak uygulanmaya başlanan İngilizce öğretim programının uygulanmasına kadar yürürlükte kalmıştır (İnam, 2009, s. 3; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.22, Demirel, 2016) ). 

2.8. Yabancı Dil Öğrenmeyi Etkileyen Faktörler 

Yabancı dil öğretiminde başarı günümüzün en önemli eğitim ve öğretim sorunlarından biri olarak görülmektedir. Türkiye’de geçmişten günümüze batılılaşma çalışmaları ile birlikte hem kamusal hem de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak harcanarak çalışmalar yapılmış olmasına rağmen yabancı dil öğretiminde hedeflenen düzeyde başarı sağlanamamıştır (Demirel, 2004, s.6; Aydemir, 2007, s.5-6, Kırkıç, Boray, 2017, s.17  ).
Gerek eğitim sisteminden, gerekse program esaslarından kaynaklanan yanlışlıklardan dolayı beklenen yararın sağlanamaması ve öğrencilere kalıcı bir yabancı dilin öğretilememesi Türkiye’nin bir gerçeği olarak değerlendirilmektedir (Bağçeci, 2004, s.480). Akpınar ve Aydın (2009) yabancı dildeki başarısızlığı şu şekilde ifade etmiştir: Farklı öğrenim aşamalarında milyonlarca öğrenci, dil öğrenme çabası içerisinde bulunmaktadır. Bu sayıya, diğer amaçlara bağlı olarak dil öğrenenlerin eklendiği düşünüldüğünde, bahsedilen sayı daha da artmaktadır. Oysa bu nicelik, yabancı dil öğreniminde nitelik ile örtüşme göstermemekte, böylece karşılaşılan sorunların aşılması daha da zor hale gelmektedir (s.106; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.26).
Yabancı dilin öneminin herkesçe kabul edilmesine rağmen, yabancı dil öğrenim ve öğretim sürecinde yıllardır istenen düzeyde başarının sağlanamaması oldukça dikkat çekicidir. Bu yüzden de bu başarısızlığın sebeplerinin incelenmesi son derece önemlidir. Bilindiği üzere eğitimde başarı pek çok faktörün etkileşimiyle gerçekleşmektedir. Yabancı dil öğretimi ile ilgili yapılan pek çok çalışmada da etkili bir dil öğreniminin gerçekleşmesi için bu sürece hangi faktörlerin ne derecede etki ettiğini incelemenin gerekli olduğu vurgulanmıştır (Bağçeci ve Cinkara, 2009, s.18; Çakıcı, 2007, s.22; Gömleksiz, 2001, s.218). Ertan (2008’a göre bahsedilen faktörler her bir öğrenci için farklı şekillerde bir araya geldikleri ve farklı etkileşimler gerçekleştirdiği için öğrencilerin yabancı dil öğrenmedeki başarı düzeyleri de farklılaşmaktadır (s.7; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.26). Dil öğreniminde başarıyı etkileyen bu unsurlarla ilgili olarak, değişik yaklaşımlar içerisinde farklı görüşler ileri sürülmüştür.
Bazı araştırmacılar yabancı dilde başarıya ulaşmak için yabancı dili etkileyen faktörleri incelemiş ve bu faktörleri içsel ve dışsal faktörler olarak ayırmışlardır (Ellis, 1997, s.4-5; Gonzales, 2001, s.3; Öner ve Gedikoğlu, 2007, s.69; Aküzel, 2006, s.8). Gonzales (2001)’e göre içsel faktörler öğrencilerin biyolojik, fiziksel, psikolojik, bilişsel ve sosyal özellikleri; dışsal faktörler ise okul ve ailenin, anne ve babanın eğitim düzeyi, mesleği, aile yapısı, evde kullanılan dil gibi sosyoekonomik ve sosyo-kültürel özellikleridir. Arend’a göre ise doğrudan bireyin kendinden kaynaklanan, o güne kadar geçirdiği dilsel ve dil dışı yaşantılar ile kişinin ruhsal olarak yabancı dil öğrenmeye hazır ve istekli olması, bedensel olarak dil öğrenmeye engel bir durumunun olmaması içsel etmenler; bireyin davranışını etkileyen, yönlendiren ve değerlendiren her türlü dış etkiler de dışsal etmenler içerisinde yer alır (Akt. Şahin, 2006, s.50; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.27). Yabancı dil öğrenim ve öğretim sürecinde başarıya giden yolda belirtilen içsel ve dışsal etmenlerin etkisinin göz ardı edilemeyecek kadar fazla olduğu söylenebilir.
Collier (1995)’a göre dil öğrenme sürecinde sosyo-kültürel, dilsel, akademik ve bilişsel olmak üzere dört temel unsur vardır. Dil öğrenmede, öğrencinin yaşamında, öğrencin yaşadığı evde, gittiği okulda, bağlı olduğu toplumda meydana gelen sosyo-kültürel oluşumlar temele alınır. Öğrenci sosyo-kültürel açıdan destekleyici bir ortamda bulunduğunda öğrencinin bireysel farklılıkları, okulda gerçekleşen sınıf uygulamaları, okul ortamı, program yapısı gibi faktörler öğrencinin öğrenilen dile karşı geliştirdiği tutumunu ve akademik başarısını olumlu yönde etkiler. Bununla birlikte sosyo-kültürel, dilsel, akademik ve bilişsel öğeler birbirine bağlıdır ve birinin ihmali öğrencinin başarısını büyük oranda etkiler. Özellikle sosyokültürel oluşumlar öğrencinin bilişsel, dilsel ve akademik gelişimini olumlu ve olumsuz olmak üzere iki yönde güçlü bir şekilde etkiler. Bu yüzden dil öğrenme sürecinde sosyo-kültürel açıdan zengin ortamların yaratılması önemli görülmektedir (s.2-4; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.27). 
Bazı araştırmacılar ise öğrencinin akademik başarısını etkileyen faktörleri daha kapsamlı bir boyutta incelemiştir. Yapıcı ve Keskin (2008)’e göre başarıyı etkileyen faktörler sosyo-kültürel, gelişimsel ve psikolojik faktörler olmak üzere üç başlık altında toplanmakta ve belirtilen sosyo-kültürel faktörler içinde ise arkadaş grubu, aile ve okul yer almaktadır. Başarıya ulaşmada öğrencinin ilişki kurduğu arkadaş grubunun, ailenin sosyal sınıf ve kültürel yapısının, ailenin sosyal tabakasına bağlı olarak okula karşı geliştirdiği tutumun ve okulun fiziki yapısının öğrenci başarısında etkisi büyüktür (s.1-2; akt. Ekmekyermezoğlu, 2010, s.28, Güvendir, 2017, s.89). 

2.9. Kullanılan Yöntem ve Teknikler
 
Dilbilgisi-Çeviri yöntemi, Düzvarım Yöntemi, Kulak-Dil Alışkanlığı Yöntemi, Bilişsel Öğrenme Yaklaşımı, Doğal Yöntem, İletişimci Yaklaşım, Seçmeli Yöntem ve Tüm Fiziksel Tepki Yöntemi gibi dil öğretim yöntemleri önceden beri uygulanmaktadır (Deliçay, 2007, s.63-82; akt. Arslan, Akbaraov, 2010, s.184). 
Yöntem tartışmaları günümüzde de devam etmekle birlikte yabancı dil öğretiminin bir sanat olduğu zaman bilim olabileceği fikri (Kocaman, 1983, s.379-380) yabancı dil öğretiminin tek bir yöntemle gerçekleştirilemeyeceği ve çok yönlü faaliyetlerle ancak amacına ulaşacağı savunulmaktadır. Türkiye’de yabancı dil öğretiminin önündeki temel sorunların motivasyon ve yöntem yanlışlıkları temelli olduğu vurgulanmaktadır.
Farklı yaklaşımlardan temellenmiş çeşitli yabancı dil öğretim yöntemleri geçmişte kullanılmış ve günümüzde de kullanılmaya devam etmektedir. Genel olarak İngilizce dilinin öğretiminde kullanılan yöntemler: 
1) Dil bilgisi-Çeviri Yöntemi. 
2) Düzvarım Yöntemi. 
3) Kulak-Dil Alışkanlığı Yöntemi 
4) Bilişsel Öğrenme Yaklaşımı 
5) Doğal Yöntem 
6) İletişimci Yaklaşım 
7) Seçmeli Yöntem 
8) Telkin Yöntemi 
9) Grupla Dil Öğretim Yöntemi 
10) Sessizlik Yöntemi 
11) Tüm Fiziksel Tepki Yöntemi (Demirel, 2016; akt. Kırkıç, Boray, 2017, s.18) 
Farklı yöntemler ve yaklaşımlar uygulanmış, bu uygulamalar sonunda yıllar içinde dil gelişiminde önemli yol alınmıştır. Ancak, 1991 yılında İngiliz eğitimci Dick Allwright Kanada’daki bir konferansta “Yöntemlerin Ölümü” isimli konuşmasında dil öğretim yöntemlerinin etkisini kaybettiği yönünde görüşlerini belirtmiştir (Bekleyen,2016). Günümüz de artık teoride yer alan, katı kurallara göre dayatılan dil öğretim yöntemleri yerine öğretmenlerin daha etkin oldukları yöntem ve teknikler çağıdır(akt. Kırkıç, Boray, 2017, s.18, Şahin, 2009, 154).

2.10. Yabancı Dil Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlar  

Türkiye ile birlikte birçok ülke, İngilizce öğretimi konusunda sorun yaşamaktadır. Bazı ülkelerin EPI verilerine göre orta düzey başarı sergilemesine rağmen ülkelerinin İngilizce eğitimi sorunlu olarak tanımlanmaktadır (Miller, 2014; akt. Demirpolat, 2015, s.11).
Ülkemizde de İngilizce öğretiminde pek çok sorun vardır. Ancak yeterli düzeyde ve sayıda öğretmen eksikliği, materyal ve donanım yetersizliği ile öğrenci motivasyonu olarak üç grupta toplanabilir (Paker, 2006, s.1). Öğretmenlerin alan dışı, formasyonsuz ve nitelik olarak yetersiz olmaları, okullarda kullanılan ders kitapları,  materyal, donanım ve fiziksel altyapı eksikliği önemli sorunlar olarak görülmekle birlikte en önemli sorun ise öğrencilerin motivasyon sorunu olarak değerlendirilmektedir.
Ayrıca dil öğretiminde karşılaşılan sorunlar aşağıda da görüldüğü üzere fiziksel şartlarla ilgili, materyallerle ilgili, yöntemle ilgili, yönetim ve denetimle ilgili sorunlar başlıklarıyla incelenmiştir.

2.10.1. Yabancı Dil Öğretiminde Fiziksel Şartlarla İlgili Sorunlar

Öğretmenler, öğrenmeyi etkileyen en önemli unsurlardan biridir. Ancak belli şartlar sağlanmadıkça öğretmenlerin yeterlikleri öğrencilerin öğrenme düzeylerini ancak belli bir ölçüde etkileyebilmektedir. Yabancı dil öğretiminde fiziki imkanlar oldukça önemlidir. Yetenek öğretimi yapılan bu alanda sınıf mevcudu çok önemlidir ve öğrenci sayısının 20’yi geçmemesi tavsiye edilmektedir. Sınıfta yabancı dilde dinleme ve izleme etkinliklerini yapabilecek teknolojik alt yapılar olmalıdır. Ancak mevcut şartlar altında Türkiye’de sınıf mevcutlarının 20’nin altında olması oldukça güçtür. Dil öğretiminde iletişimi geliştirmek için kullanılan ikili ve grup çalışmalarını yapmak, kalabalık sınıflarda öğretmenler açısından oldukça zorlayıcıdır. Konuşma etkinlikleri yaptırılsa dahi bir ders saatinde söz alıp hedef dilde konuşabilen öğrenci sayısı azdır. Yani sınıflar kalabalıklaştıkça öğrencilerin İngilizce konuşabilecekleri hemen hemen tek yer olan sınıf ortamında konuşma süreleri azalmaktadır (Büyükduman, 2005; akt. Demirpolat, 2015, s.14). 
Birçok sınıf dinleme ve izleme etkinlikleri yapmak için gereken fiziki imkânlardan yoksundur. Bu durum hedef dile maruz kalma ile ilgili sorun yaratmaktadır.  Dinleme ve telaffuz becerileri açısından hedef dile mümkün olduğu kadar çok maruz kalmak önerilmektedir. İlkokul ikinci sınıfların derslerine giren İngilizce öğretmenleriyle yapılan bir çalışmada, okullarının teknolojik alt yapısının yetersiz olmasında ötürü (bilgisayar, projeksiyon, akıllı tahta vb.) öğretmenlerin derslerini işlerken sıkıntı yaşadıkları tespit edilmiştir. Teknolojik alt yapısı yeterli olan okullarda görev yapan İngilizce öğretmenleri ise derslerinde verimin yüksek olduğunu ifade etmiştir (Merter, Şekerci ve Bozkurt, 2014; akt. Demirpolat, 2015, s.14, Hızal,1989, s.70). Bazı okullarda teknolojik alt yapı kurulduğu halde düzenli bakımı yapılmadığı için sadece belli bir süre kullanılmaktadır. Bazı okulların, özellikle sosyo-ekonomik düzeyleri düşük vatandaşların yaşadığı çevrelerde olanların, maddi imkanları bakım-onarım hizmeti almaya yeterli değildir.


2.10.2. Yabancı Dil Eğitim Materyalleriyle İlgili Sorunlar

Görsel ve işitsel materyaller dil öğretiminde büyük önem taşımakla beraber günümüzde pek çok okulda dil öğretimini hala ders kitapları önemini korumaktadır. İngilizce öğretmeni adayları materyal hazırlama, geliştirme ve uyarlama konularında hizmet öncesinde eğitim almaktadırlar. Ancak üniversiteler arasında belli bir standart olmadığı için tek dönemde verilen bu dersin yeterliğine dair yorum yapmak mümkün değildir. Okullarda öğrenciler için yardımcı materyalleri çoğaltmanın ekonomik olmamasının, yeni materyaller geliştirmenin zaman almasının ve öğretmenlerin materyal geliştirme ve uyarlama konusunda yetersizliklerinin tek bir materyale-ders kitabına bağlılığı devam ettirdiği söylenebilir.
Ders kitaplarının da yabancı dil öğretiminde sorun kaynağı olduğu söylenebilir. 2008 yılında MEB Araştırma ve Geliştirme Dairesi Başkanlığınca, ilköğretim kurumlarında öğrenimini sürdüren öğrencilerin ve görev yapan öğretmenlerin ders kitapları hakkındaki görüşlerinin belirlenmesi amacıyla yapılan bir çalışmada, öğretmenler kitapların ölçme ve değerlendirme bölümlerini, konu işlenişlerinde pekiştireçlere yer verilmemesini, ara disiplinlerle ilişkilendirme ve diğer derslerle ilişkilendirme boyutlarında yetersizliği eleştirmiş ve özellikle İngilizce ve sosyal bilgiler ders kitaplarının sorunlu görüldüğü ifade edilmiştir (EARGED, 2008).
MEB’in ücretsiz olarak sağladığı İngilizce ders kitaplarıyla ilgili sorunlar şöyle sıralanabilir: 
· İngilizce kitaplarında basitten karmaşığa doğru aşamalı bir yaklaşım yoktur. Sınıf seviyelerinde kullanılan okuma ve dinleme parçaları aniden zorlaşmaktadır. Seviyelerine uygun olmayan içeriklerle öğrencilerin yabancı dil dersine yönelik önyargıları artmaktadırlar.
· İngilizce kitaplarında dil yanlışları ya da günlük kullanımda pek de yeri olmayan ifadeler bulunmaktadır. İngilizce kitaplarının acele bir biçimde ya da kitap yazımında uzmanlık sahibi olmayan kişilerce yazıldığı açık bir biçimde görülmektedir.
· Kullanılan okuma ve dinleme metinleri otantik İngilizce metinler değildir. Yabancı dil öğretiminde yapay olarak oluşturulmuş metinlerden kaçınılması gerekmektedir. Bazı okullarda yardımcı kaynak adı altında başka kitaplar aldırılsa da, bu velilere mali yük anlamına gelmektedir. Okullardaki öğrencilerin ekonomik durumları yeterli olmadığında da kalite sorunu olan bu kitaplarla İngilizce öğretilmeye çalışılmaktadır (Demirpolat, 2015, s.15).

2.10.3. Yabancı Dil Öğretim Yöntemleriyle İlgili Sorunlar

İngilizce öğretmenlerinin birçoğunun kalabalık sınıflarda yeni yöntemleri uygulamanın zorluğu arkasına saklanarak geleneksel yöntemlerle öğretim yaptıkları ve hatta öğrenciler gibi onların da konuşma ya da yazma becerilerinin yeterli olmadığı sık sık dillendirilmektedir (Soner, 2007). Bu saptamaların kısmen doğruluk payı vardır. Ancak bu konuda öğretmenleri doğrudan suçlamak yanlış ve kolaycılık olacaktır. Haznedar’a (2010) göre, alınan kararlardan doğrudan etkilenen ancak yabancı dil eğitimi konusunda karar alma süreçlerine dâhil edilmeyen öğretmen kitlesi sistemde kendine yer bulmakta zorlanan bir grubu temsil etmektedir. Yabancı dil öğretimi sorunu konusunda bir diğer tartışma ise, başka ülkelerdeki yabancı dil öğretimi sistemleri başarılı olurken, aynı sistemlerin Türkiye’de neden işe yaramadığı üzerinden sürdürülmektedir(akt. Demirpolat, 2015, s.12, Yılmaz, 2005, s.1-7).
Öğretmen yetiştirme konusunda üniversiteler arasında farklılıklar bulunmaktadır. Bunun sonucu olarak da yabancı dil öğretimi yöntem ve teknikleriyle ilgili farklı kabullere ve donanımlara sahip öğretmenler yetiştirilmektedir. Buna ek olarak, öğretmenler hizmet öncesinde aldıkları ideal yöntemlerin mesleğe başladıktan sonra çok da uygulanabilir olmadığından yakınmaktadırlar (Uysal, 2012). Bu doğrultuda öğretmenlerin, hizmet öncesinde yöntem konusunda yeterli donanıma sahip olsalar bile iletişime dönük öğretim yöntemine her zaman çok sıcak bakmadıkları ve eğitim sahnesinde önerilen materyalleri, bu çerçevede tasarlanmış bağlamlarda bile, yeterince kullanmadıkları; dil bilgisi öğretimine dayalı geleneksel yöntemle İngilizce dil öğretimi uygulamaya devam ettikleri ifade edilmektedir (Peker, 2012). Hizmet öncesi dönemde iletişime dönük yöntemlerin kalabalık sınıflarda nasıl uygulanacağına dair eğitim de verilmemektedir. Öğretmenlerin iletişime dönük yöntemlerden kaçınmalarının bir sebebi de ülkemizdeki sınav sistemidir. Çoktan seçmeli test soruları İngilizce öğretmenlerini sınava yönelik dilbilgisi kuralı anlatmaya ve kelime ezberletmeye, yani test tekniği öğretmeye sevk etmektedir. Hatta sınavlarda sorulan sorular iletişim becerileriyle ilgili olsa dahi sınav algısı öğrencileri yabancı dili test çözerek öğrenmeye itmektedir. Liselerde ise bazı okullarda sınav senesi olduğu için 12. Sınıflarda yabancı dil dersleri hemen hemen hiç işlenmemektedir. Bu o kadar kanıksanmış bir uygulamadır ki bazı okullarda öğretmenlere derslerin işlenmemesi ya da kolaylaştırılması konusunda veliler ve okul idarecileri tarafından baskı yapılmaktadır. Yani bazı okullarda öğrencilerin dil öğreniminde neredeyse bir yılı boş geçebilmektedir (akt. Demirpolat, 2015, s.15, Kızılırmak, 2008, s.2-4).

2.10.4. Yabancı Dil Öğretimi Yönetimi ve Denetimiyle İlgili Sorunlar

Ülkemizde öğretmenlerin atandıktan sonra yalnız başına bırakıldıkları bilinmektedir. Okul müdürlerinin özellikle yabancı dil öğretmenlerine rehberlik edebilecek yeterlikte olup olmadıkları sorgulanmalıdır. Üniversiteden daha yeni mezun olmuş bir öğretmen yeterli düzeyde mesleki rehberlik ve destekleyici denetimden yoksundur. Hatta bilakis öğretmenler kalabalık sınıflarda oyun oynattıklarında, iletişimsel aktiviteler yapıldığında çıkan gürültü nedeniyle müdürün ya da diğer öğretmenlerin “ders boş mu?” diye sınıflarına geldiklerini ve bunun utanç verici olduğunu ifade etmektedirler (Uysal, 2012). Oysa yönetici, öğretmen, öğrenci, izlence, fiziksel ortam ve kullanılan ders materyalleri birbirini tamamlayan faktörlerdir ve eşgüdümle öğrenme başarılı bir şekilde gerçekleştirilebilir (Şenel, 2012; akt. Demirpolat, 2015, s.15-16, Tosun, 2012, s.38-40, Can, Can, 2014, s.59).
Ülkemizde denetim boşluğu da sorunlara sebep olmaktadır. Yabancı dil öğretmenlerine bir hafta gibi kısa bir sürede sınıflarında iletişime dönük yöntemler konusunda hizmet içi eğitim verilse de sonrasında süreç takipsiz bırakılmıştır. Okul müdürlerinin ya da denetmenlerin birçoğunun yabancı dil bilmemesi de yanlış uygulamalara müdahale edebilmelerini engellemektedir. Bunlar dışında, öğretmenlerin hizmet içi eğitimlere yönlendirilmemeleri, hizmet içi eğitimlerin belli şekillerde ödüllendirilmemesi, öğretmenlerin kendileri gönüllü olarak, öz gelişimleri için hizmet içi eğitim faaliyetlerine katılmamaları da dil öğretimi sorunu yaratan etmenler arasındadır (Demirpolat, 2015, s.16, İşpınar, 2005).
 Yakın tarihlerde yapılan araştırmalar öğretmenlerimizin kendilerini yeterli gördüklerini ve kendilerini geliştirme ihtiyacı duymadıklarını göstermektedir (Özoğlu, 2010). Yönetim ve denetim boşlukları yüzünden yabancı dil öğretmenleri kendilerini geliştirmeye teşvik edilmedikleri görülmektedir. Yabancı dilde seviye sınıflarının oluşturulmaması da öğretimi olumsuz yönde etkilemektedir. Örneğin liseye başlayan öğrenciler çok farklı seviyelere sahiptirler ancak seviye sınıfları oluşturulmamaktadır, çok farklı düzeylerde olan bu öğrencileri aynı seviyeye ulaştırmaya çalışmak öğretmenler açısından oldukça zorlu bir iştir. Öğrenciler açısından ise çok ileri düzeyde yabancı dil bilen öğrencilerle aynı sınıfta dil öğrenmeye çalışmak birçok sorunu beraberinde getirmektedir (Demirpolat, 2015, s.16).

































ÜÇÜNCÜ BÖLÜM
YÖNTEM

Bu bölümde, araştırma modeli, evren, örneklem, veri toplama aracı, verilerin toplanması ve çözümlenmesine kullanılan istatistiksel işlemler incelenmiştir.

3.1. Araştırmanın Modeli

Araştırma betimsel nitelikte olup tarama modelinde yapılmıştır. Tarama modelleri, geçmişte veya hali hazırda mevcut olan bir durumu (olay, kişi, nesne) kendi şartları içinde olduğu gibi tanımlamayı amaçlayan araştırma modelleridir. Genel tarama modelleri, çok sayıda elemandan oluşan bir evrende, evren hakkında genel bir yargıya varmak amacıyla, evrenin tümü ya da ondan alınacak bir grup, örnek ya da örneklem üzerinde yapılan tarama düzenlemeleridir (Karasar, 2005, s. 77-79).
Denizli İli Çivril ilçesindeki okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin öğretmenlerin algılarının tespit edilmesi ve bunun farklı değişkenlere göre farklılaşıp farklılaşmadığını ortaya koymak için likert tipi ölçekle veriler toplanmıştır.

3.2. Evren ve Örneklem

Araştırmanın evrenini 2016–2017 eğitim-öğretim yılında Denizli ili Çivril ilçesindeki okullarda çalışan İngilizce öğretmenleri oluşturmaktadır. Çivril ilçe milli eğitim müdürlüğünden alınan verilere göre 2016-2017 eğitim öğretim yılında Denizli ili Denizli ili Çivril ilçesinde İngilizce öğretmeni olarak ilkokullarda 14, ortaokullarda 18 ve liselerde 21 olmak üzere toplam 53 İngilizce öğretmeni bulunmaktadır. Araştırma evreninin tamamına ulaşılarak ölçeği eksiksiz dolduran 48 İngilizce öğretmeninden elde edilen veriler toplanmıştır. 

3.3. Veri Toplama Aracı

Çalışmada Rabia TEKİN ÖZEL (2011) tarafından geliştirilen ve “İlköğretim İngilizce Dersi Öğretim Programlarının Uygulanmasında Karşılaşılan Güçlüklerin Belirlenmesi (Ankara İli Örneği)” adlı yüksek lisans tezi çalışmasında kullanılan “İngilizce Öğretmenlerinin Alanıyla İlgili Yaşadığı Sorunlar Ölçeği” kullanılmıştır. Araştırmada kullanılan anket iki ana bölümden oluşmaktadır. Anketin birinci bölümü kişisel bilgilerden oluşmuş ve
1. Cinsiyet
2. Yaş
3. Eğitim Düzeyi
4. Medeni Durum
5. Hizmet Süresi
6. Çalıştığı Okul/ Kurum sorularına cevap aranmıştır.
Anketin ikinci bölümü; İngilizce Öğretmenlerinin Alanıyla İlgili Yaşadığı Sorunlara ilişkin yargıları anlatan sorulardan oluşturularak, 3’lü likert ölçeğe uygun olarak Evet (1), Kısmen (2), Hayır (3) şeklinde derecelendirilmiştir. 

3.4.Verilerin Analizi

2016-2017 eğitim öğretim yılında Denizli İli Çivril ilçesindeki okullarda çalışan İngilizce öğretmenlerinin anket sorularına verdikleri cevaplar SPSS 20 istatistik paket programına kodlanarak yüklenmiştir. 
İngilizce Öğretmenlerinin Alanıyla İlgili Yaşadığı Sorunlar Ölçeğindeki 2 aralık 3 seçeneğe bölünmüş (2:3=0,66);  bulunan sayı seçenekleri temsil eden en alt sayıdan itibaren ilave edilerek: 
1.00 – 1.66 Evet, 
1.67 – 2.33 Kısmen, 
2.34 – 3.00 Hayır,  şeklinde yorumlanmıştır.
Anket sorularının analizinde ortalama, standart sapma gibi betimleyici istatistiksel yöntemler ve nonparametrik testler kullanılmış, sonuçlar tablolarla ifade edilmiştir. Verilerin güvenilirliğini ve geçerliliğini belirlemek için yapılan güvenilirlik Cronbach Alpha değeri 0,88 olduğundan verilerin güvenilirliği yüksek bulunmuştur. 
Yorumlamalarda grup aritmetik ortalamaları ve “p” anlamlılık değeri dikkate alınmıştır. 





DÖRDÜNCÜ BÖLÜM
BULGULAR

Bu bölümde görüşmenin uygulanması sonucu araştırma sorularına cevap vermek amacıyla toplanan verilerin analizi ve bu analizlere dayalı bulgulara ve yorumlara yer verilmiştir. Araştırmanın alt problemlerine ilişkin bulgulara ve yorumlara aşağıda verilmiştir.

4.1. Katılımcılara İlişkin Betimsel Bulgular

	Araştırmaya katılarak anket sorularının tamamına cevap veren 48 katılımcıya ilişkin bulgular aşağıda verilmiştir.

Tablo 4.1.1.	
Katılımcılara İlişkin Betimsel Analiz
	Değişkenler
	Kategori
	n
	%

	Cinsiyet
	Kadın
	20
	41,7

	
	Erkek
	28
	58,3

	Yaş
	20-29 Yaş
	7
	14,6

	
	30-39 Yaş
	21
	43,8

	
	40-49 Yaş
	11
	22,9

	
	50-59 Yaş
	9
	18,8

	Eğitim Düzeyi
	Ön Lisans
	1
	2,1

	
	Lisans
	41
	85,4

	
	Lisansüstü
	6
	12,5

	Medeni Durum
	Evli
	43
	89,6

	
	Bekar
	5
	10,4

	Hizmet Süresi
	0-5 Yıl
	10
	20,8

	
	6-10Yıl
	22
	45,8

	
	11-15 Yıl
	12
	25,0

	
	16-20 Yıl
	4
	8,3

	Çalışılan Okul
	İlkokul
	11
	22,9

	
	Ortaokul
	17
	35,4

	
	Lise
	20
	41,7



Tablo 4.1.1 ayrıntılı bir şekilde incelendiğinde katılımcılardan 20 katılımcının (41,7) kadın, 28 katılımcının (%58,3) erkek olduğu, 7 katılımcının (%14,6) 20-29 yaş, 21 katılımcının (%43,8) 30-39 yaş, 11 katılımcının (%22,9) 40-49 Yaş, 9 katılımcının (%18,8) 50-59 yaş aralığında olduğu, 1 katılımcının (%2,1) ön lisans, 41 katılımcının (%85,4) lisans, 6 katılımcının (%12,5) lisansüstü mezunu düzeyinde eğitim aldığı, 43 katılımcının (%89,6) evli, 5 katılımcının	(%10,4) bekar olduğu, 10 katılımcının (%20,8) 0-5 Yıl, 22 katılımcının (%45,8) 6-10Yıl, 12 katılımcının (%25,0) 11-15 Yıl, 4 katılımcının (%8,3) 16-20 yıl aralığında hizmet süresine sahip olduğu, 11 katılımcının (%22,9) ilkokul, 17 katılımcının (%35,4) ortaokul ve 20 katılımcının (%41,7) liselerde çalışmakta olduğu görülmüştür.

4.2. Alt Problemlere İlişkin Bulgular

Araştırmada alt problemler “İngilizce öğretmenlerinin algılarına göre okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlar nedir?, İngilizce öğretmenlerinin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin görüşleri; a. Cinsiyet, b. Yaş, c. Eğitim Düzeyi, d. Medeni Durum, e. Hizmet Süresi, f. Çalışılan Okul Türüne göre değişmekte midir?” olmak üzere iki alt probleme ilişkin bulgulara yer verilmiştir.

4.2.1.	Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular

Araştırmanın birinci alt problemi “İngilizce öğretmenlerinin algılarına göre okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlar nedir?” biçiminde belirlenmiştir. Bu alt probleme cevap verebilmek amacıyla toplanan veriler analiz edilerek Tablo 4.2.1’de gösterilen bulgular elde edilmiştir.





Tablo 4.2.1.	
Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin İngilizce Öğretmenlerinin Algıları 
	
ÖNERMELER
	
n
	

	
SS
	KATILIM DÜZEYİ

	1. İngilizce öğretim programına uygun plan yapma
	48
	1,00
	0,00
	Evet

	2. İngilizce öğretimine uygun öğrenme ortamları düzenleme
	48
	1,48
	0,50
	Evet

	3. İngilizce öğretim sürecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanma
	48
	1,23
	0,42
	Evet

	4. İngilizce öğretim sürecine uygun yöntem ve teknikleri kullanma
	48
	1,48
	0,50
	Evet

	5. İngilizcenin günlük yaşamda kullanımını geliştirecek özgün etkinlikler tasarlama
	48
	2,00
	0,00
	Kısmen

	6. İngilizceyi akıcı ve doğru konuşmada öğrencilerine model olma
	48
	1,77
	0,42
	Kısmen

	7. Öğrencilerin İngilizceyi doğru, anlaşılır bir şekilde konuşmalarını sağlama
	48
	1,58
	0,49
	Evet

	8. İngilizcede okuduğunu anlama
	48
	1,67
	0,47
	Kısmen

	9. Öğrencilerin okuma becerilerini geliştirme
	48
	1,77
	0,42
	Kısmen

	10. İngilizcede yazma
	48
	2,00
	0,00
	Kısmen

	11. Öğrencilerin yazma becerilerini geliştirme
	48
	1,58
	0,49
	Evet

	12. İngilizcede dinlediğini anlama
	48
	1,77
	0,42
	Kısmen

	13. Öğrencilerin dinleme/izleme becerilerini geliştirme
	48
	1,48
	0,50
	Evet

	14. İngilizce öğretiminde süreç değerlendirme yapma
	48
	1,48
	0,50
	Evet

	15. İngilizce öğretiminde kullanabileceği farklı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini hazırlama
	48
	1,94
	0,56
	Kısmen

	16. Öğretim sürecinde kullanacağı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini kullanışlılık, geçerlik ve güvenirlik açılarından değerlendirerek kullanma
	48
	1,54
	0,50
	Evet

	17. Yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlama
	48
	2,54
	0,79
	Hayır

	18. Öğrencilerin dil gelişimlerini belirlemeye yönelik ölçme sonuçlarını yorumlama ve geri bildirim sağlama
	48
	1,50
	0,50
	Evet

	19. Öğrencilerin yabancı dili kullanmaları için aile, yakın ve uzak çevredeki kurum, kuruluş ve kişilerle işbirliği yapma
	48
	1,58
	0,49
	Evet

	20. Mesleki gelişimine yönelik yaptığı araştırmaları öğretim süreci uygulamalarına yansıtma
	48
	2,13
	0,33
	Kısmen

	21. Öğretilen dilin kültürünü bilme
	48
	2,27
	0,44
	Kısmen

	Toplam
	48
	1,70
	0,24
	Kısmen



Tablo 4.2.1 ayrıntılı bir şekilde incelendiğinde  “Yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlama” önermesine (=2,54) ortalama ile “Hayır” düzeyinde en yüksek derecede katılım gösterirken, “İngilizce öğretim programına uygun plan yapma” önermesine (=1,00) ortalama ile “Evet” düzeyinde en düşük seviyede katılım göstermişlerdir. Buradan hareketle İngilizce öğretmenlerinin yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlamayla ilgili sorun yaşamazlarken İngilizce öğretim programlarına uygun plan yapmada sorun yaşadıkları söylenebilir.   
	Bunun dışında; 
“İngilizce öğretimine uygun öğrenme ortamları düzenleme” önermesine (=1,48) ortalama ile “Evet”, “İngilizce öğretim sürecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanma” önermesine (=1,23) ortalama ile “Evet”,  “İngilizce öğretim sürecine uygun yöntem ve teknikleri kullanma” önermesine (=1,48) ortalama ile “Evet”,  “Öğrencilerin İngilizceyi doğru, anlaşılır bir şekilde konuşmalarını sağlama” önermesine (=1,58) ortalama ile “Evet”,  “Öğrencilerin yazma becerilerini geliştirme” önermesine (=1,58) ortalama ile “Evet”,  “Öğrencilerin dinleme/izleme becerilerini geliştirme” önermesine (=1,48) ortalama ile “Evet”,  “İngilizce öğretiminde süreç değerlendirme yapma” önermesine (=1,48) ortalama ile “Evet”, “Öğretim sürecinde kullanacağı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini kullanışlılık, geçerlik ve güvenirlik açılarından değerlendirerek kullanma” önermesine (=1,54) ortalama ile “Evet”, “Öğrencilerin dil gelişimlerini belirlemeye yönelik ölçme sonuçlarını yorumlama ve geri bildirim sağlama” önermesine (=1,50) ortalama ile “Evet”, “Öğrencilerin yabancı dili kullanmaları için aile, yakın ve uzak çevredeki kurum, kuruluş ve kişilerle işbirliği yapma” önermesine (=1,58) ortalama ile “Evet” düzeyinde katılım gösterdikleri ve İngilizce öğretmenlerinin yukarıdaki önermelerde sorunlar yaşadıkları sonucuna ulaşılmıştır.  
“İngilizcenin günlük yaşamda kullanımını geliştirecek özgün etkinlikler tasarlama” önermesine (=2,00) ortalama ile “Kısmen”,  “İngilizceyi akıcı ve doğru konuşmada öğrencilerine model olma” önermesine (=1,77) ortalama ile “Kısmen”, “İngilizcede okuduğunu anlama” önermesine (=1,67) ortalama ile “Kısmen”,  “Öğrencilerin okuma becerilerini geliştirme” önermesine (=1,77) ortalama ile “Kısmen”,  “İngilizcede yazma” önermesine (=2,00) ortalama ile “Kısmen”, “İngilizcede dinlediğini anlama” önermesine (=1,77) ortalama ile “Kısmen”,    “İngilizce öğretiminde kullanabileceği farklı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini hazırlama” önermesine (=1,94) ortalama ile “Kısmen”, “Mesleki gelişimine yönelik yaptığı araştırmaları öğretim süreci uygulamalarına yansıtma” önermesine (=2,13) ortalama ile “Kısmen”,  “Öğretilen dilin kültürünü bilme” önermesine (=2,27) ortalama ile “Kısmen” düzeyinde katılım gösterdikleri ve bahsedilen önermelerde belirtilen hususlarda kısmen ve sorunlar yaşadıkları yargısına ulaşılmıştır. 
Genel ortalamanın ise (=1,70) ortalama ile “Kısmen” düzeyinde olduğu görülmüştür. Buradan hareketle İngilizce öğretmenlerinin alanıyla ilgili yaşadığı sorunlara ilişkin algılarının “Kısmen” düzeyinde olduğu ve alanlarıyla ilgili bazı alanlarda zaman zaman sorunlar yaşadıkları sonucuna ulaşılmıştır.

4.2.2.	İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular

Araştırmanın ikinci alt problemi “İngilizce öğretmenlerinin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin görüşleri; a. Cinsiyet, b. Yaş, c. Eğitim Düzeyi, d. Medeni Durum, e. Hizmet Süresi, f. Çalışılan Okul Türüne göre değişmekte midir?” biçiminde belirlenmiştir. Bu alt probleme cevap verebilmek amacıyla toplanan veriler analiz edilerek aşağıda Tablolarla gösterilen bulgular elde edilmiştir.

Tablo 4.2.2.1. 
İngilizce Öğretmenlerinin Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin Görüşlerinin Cinsiyet Değişkenine Göre Mann Whitney U Testi Analizi
	Değişken
	 Kategori
	n
	Sıra Toplamı
	Sıra Ortalaması
	U
	Z
	p

	Cinsiyet
	Kadın
	19
	359,50
	18,92
	169,50
	-2,29
	0,022*

	
	Erkek
	29
	816,50
	28,16
	
	
	

	Toplam
	 
	48
	
	
	
	
	


*p<0,05
	Tablo 4.2.2.1’e baktığımızda yapılan Mann-Whitney U analizi sonunda Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin cinsiyet değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunmuştur  (U=-2,29; p<0,05). 
Bir başka ifadeyle okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin öğretmenlerin cinsiyetine göre farklılık göstermektedir. Farklılığın sıra ortalamalarına göre hangi grup lehine olduğuna bakıldığında kadınlara göre erkeklerin sıra ortalamalarının daha yüksek olduğu görülmüştür. Buradan hareketle İngilizce öğretmenlerinden erkek öğretmenlerin alanlarıyla ilgili sorunlara ilişkin algılarının bayan öğretmenlerden yüksek olduğu söylenebilir. 

Tablo 4.2.2.2. 
İngilizce Öğretmenlerinin Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin Görüşlerinin Yaş Değişkenine Göre Kruskal-Wallis H Testi ile Analizi
	Değişken
	Kategori
	n
	Sıra Ortalaması
	X2
	p
	Fark

	Yaş
	20-29 Yaş
	7
	21,00
	3,83
	0,28*
	Yok

	
	30-39 Yaş
	21
	21,33
	
	
	

	
	40-49 Yaş
	11
	28,73
	
	
	

	
	50-59 Yaş
	9
	29,44
	
	
	

	Toplam
	
	48
	
	
	
	


*p>0,05	1. 20-29 yaş	2. 30-39 yaş	3. 40-49 yaş	4. 50-59 Yaş

Tablo 4.2.2.2’ye baktığımızda yapılan Kruskal-Wallis H analizi sonunda Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin yaş değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunamamıştır (X2= 8,707; p>0,05). Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin yaş değişkenine göre herhangi bir farklılık göstermediği ve görüşlerinin aynı/benzer olduğu söylenebilir.




Tablo 4.2.2.3. 
İngilizce Öğretmenlerinin Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin Görüşlerinin Eğitim Düzeyi Değişkenine Göre Kruskal-Wallis H Testi ile Analizi
	Değişken
	Kategori
	n
	Sıra Ortalaması
	X2
	p
	Fark

	Eğitim Düzeyi
	Ön Lisans
	1
	24,50
	0,14
	0,92
	Yok

	
	Lisans
	41
	24,79
	
	
	

	
	Yüksek lisans ve üzeri
	6
	22,50
	
	
	

	Toplam
	
	48
	
	
	
	


*p>0,05	1. Ön Lisans	2. Lisans 	3. Yüksek Lisans ve üzeri 

Tablo 4.2.2.3’e baktığımızda yapılan Kruskal-Wallis H analizi sonunda Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin Eğitim düzeyi değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunamamıştır (X2= 8,707; p>0,05). Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin eğitim düzeyi değişkenine göre herhangi bir farklılık göstermediği ve görüşlerinin önlisans, lisans ya da yüksek lisans ve üzeri hangi düzeyde olursa olsun aynı/benzer olduğu söylenebilir.


Tablo 4.2.2.4. 
İngilizce Öğretmenlerinin Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin Görüşlerinin Medeni Durum Değişkenine Göre Mann Whitney U Testi Analizi
	Değişken
	 Kategori
	n
	Sıra Toplamı
	Sıra Ortalaması
	U
	Z
	p

	Medeni Durum
	Evli
	43
	1088,50
	25,31
	72,50
	-1,21
	0,22*

	
	Bekar
	5
	87,50
	17,50
	
	
	

	Toplam
	 
	48
	
	
	
	
	


*p>0,05

	Tablo 4.2.2.4’e baktığımızda yapılan Mann-Whitney U analizi sonunda Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin medeni durum değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunamamıştır  (U=-1,21; p>0,05). 
Bir başka ifadeyle okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin öğretmenlerin medeni durumuna göre herhangi bir farklılık göstermemektedir. Dolayısıyla evli olsun ya da bekar olsun öğretmenlerin görüşlerinin benzer/aynı olduğu söylenebilir. 

Tablo 4.2.2.5. 
İngilizce Öğretmenlerinin Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin Görüşlerinin Hizmet Süresi Değişkenine Göre Kruskal-Wallis H Testi ile Analizi
	Değişken
	Kategori
	n
	Sıra Ortalaması
	X2
	p
	Fark

	Hizmet Süresi
	1-5 yıl
	10
	21,60
	3,68
	0,29
	Yok

	
	6-10 yıl
	22
	24,07
	
	
	

	
	11-15 yıl
	12
	23,67
	
	
	

	
	16-20 yıl
	4
	36,63
	
	
	

	Toplam
	
	48
	
	
	
	


*p>0,05	1. 1-5 yıl	2. 6-10 yıl	3. 11-15 yıl	4. 16-20 yıl

Tablo 4.2.2.5’e baktığımızda yapılan Kruskal-Wallis H analizi sonunda Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin hizmet süresi değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunamamıştır (X2= 3,68; p>0,05). Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin hizmet süresi değişkenine göre herhangi bir farklılık göstermediği ve görüşlerinin aynı/benzer olduğu söylenebilir.








Tablo 4.2.2.6. 
İngilizce Öğretmenlerinin Okullarda İngilizce Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlara İlişkin Görüşlerinin Çalışılan Okul Türü Değişkenine Göre Kruskal-Wallis H Testi ile Analizi
	Değişken
	Kategori
	n
	Sıra Ortalaması
	X2
	p
	Fark

	Okul Türü
	İlkokul
	11
	34,18
	7,21
	0,02
	Var 
(1-2;1-3)

	
	Ortaokul
	17
	21,91
	
	
	

	
	Lise
	20
	21,38
	
	
	

	Toplam
	
	48
	
	
	
	


*p<0,05	1. İlkokul	2. Ortaokul	3. Lise	

Tablo 4.2.2.6’ya baktığımızda yapılan Kruskal-Wallis H analizi sonunda Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin çalışılan okul türü değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunmuştur (X2= 7,21; p<0,05). Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin çalışılan okul türü değişkenine göre farklılık gösterdiği söylenebilir.
Karşılaştırmalar için Mann-Whitney U testi yapılarak aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır;
İlkokul ile ortaokullarda çalışan İngilizce öğretmenlerin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin algılarının farklı olduğu görülmüştür (U= 42,00; p<0,05). Sıra ortalamasına bakıldığında İlkokullarda çalışan İngilizce öğretmenlerinin alanlarıyla ilgili soruna ilişkin algısının ortaokullarda çalışan İngilizce öğretmenlerinden yüksek olduğu görülmüştür. 
İlkokul ile liselerde çalışan İngilizce öğretmenlerin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin algılarının farklı olduğu görülmüştür (U= 55,00; p<0,05). Sıra ortalamasına bakıldığında İlkokullarda çalışan İngilizce öğretmenlerinin alanlarıyla ilgili soruna ilişkin algısının liselerde çalışan İngilizce öğretmenlerinden daha yüksek olduğu görülmüştür. 
Ortaokul ile liselerde çalışan İngilizce öğretmenlerin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin algılarının aynı olduğu görülmüştür (U= 162,50; p>0,05). 
Dolayısıyla İlkokullarda çalışan İngilizce öğretmenlerinin alanlarıyla ilgili soruna ilişkin algılarının hem ortaokul hem liselerde çalışanlara göre daha yüksek olduğu görülürken ortaokullarda çalışanlarla liselerde çalışanların birbirine yakın olduğu söylenebilir.
































BEŞİNCİ BÖLÜM
TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER

5.1. Tartışma ve Sonuç

Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin algılarının incelendiği bu çalışmada;
· Katılımcılardan 20 katılımcının Kadın, 28 katılımcının Erkek olduğu, 7 katılımcının 20-29 Yaş, 21 katılımcının 30-39 Yaş, 11 katılımcının 40-49 Yaş, 9 katılımcının 50-59 Yaş aralığında olduğu, 1 katılımcının Ön Lisans, 41 katılımcının Lisans, 6 katılımcının Lisansüstü mezunu düzeyinde eğitim aldığı, 43 katılımcının Evli, 5 katılımcının Bekâr olduğu, 10 katılımcının 0-5 Yıl, 22 katılımcının 6-10Yıl, 12 katılımcının 11-15 Yıl, 4 katılımcının 16-20 Yıl aralığında hizmet süresine sahip olduğu, 11 katılımcının İlkokul, 17 katılımcının ortaokul ve 20 katılımcının Liselerde çalışmakta olduğu görülmüştür.
· Okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin “Yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlama” önermesine “Hayır” şeklinde en yüksek derecede katılım gösterirken, “İngilizce öğretim programına uygun plan yapma” önermesine “Evet” şeklinde en düşük düzeyde katılım göstermişlerdir. Buradan hareketle İngilizce öğretmenlerinin yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlamada sorun yaşamadıkları ancak İngilizce öğretim programına uygun plan yapmada sorun yaşadıkları söylenebilir. Genel ortalamanın ise “Kısmen” düzeyinde olduğu görülmüştür. İngilizce öğretmenlerinin alanıyla ilgili yaşadığı sorunlara ilişkin düşüncelerinin “Kısmen” düzeyinde olduğu ve alanlarında zaman zaman ve bazı konularda sorunlar yaşadıkları tespit edilmiştir.
	Ayrıca; “İngilizce öğretimine uygun öğrenme ortamları düzenleme”, “İngilizce öğretim sürecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanma”, “İngilizce öğretim sürecine uygun yöntem ve teknikleri kullanma”, “Öğrencilerin İngilizceyi doğru, anlaşılır bir şekilde konuşmalarını sağlama”, “Öğrencilerin yazma becerilerini geliştirme”,  “İngilizce öğretiminde süreç değerlendirme yapma”, “Öğretim sürecinde kullanacağı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini kullanışlılık, geçerlik ve güvenirlik açılarından değerlendirerek kullanma”, “Öğrencilerin dil gelişimlerini belirlemeye yönelik ölçme sonuçlarını yorumlama ve geri bildirim sağlama”, “Öğrencilerin yabancı dili kullanmaları için aile, yakın ve uzak çevredeki kurum, kuruluş ve kişilerle işbirliği yapma” ve “Öğrencilerin dinleme/izleme becerilerini geliştirme” önermelerine “Evet” düzeyinde katılım gösterirlerken ve sorunlar yaşadığını belirtirken; “İngilizcenin günlük yaşamda kullanımını geliştirecek özgün etkinlikler tasarlama”, “İngilizceyi akıcı ve doğru konuşmada öğrencilerine model olma”, “İngilizcede okuduğunu anlama”, “Öğrencilerin okuma becerilerini geliştirme”, “İngilizcede yazma”, “İngilizcede dinlediğini anlama”, “İngilizce öğretiminde kullanabileceği farklı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini hazırlama”, “Mesleki gelişimine yönelik yaptığı araştırmaları öğretim süreci uygulamalarına yansıtma”, “Öğretilen dilin kültürünü bilme” önermelerine “Kısmen” düzeyinde katılımla bazı konularda ve zaman zaman sorunlar yaşadıkları görülmüştür. 
· Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin yaş, eğitim düzeyi, medeni durum, hizmet süresi değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunamamıştır.
· Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin cinsiyet değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunmuştur. İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin öğretmenlerin cinsiyetine göre farklılık gösterdiği ve sıra ortalamalarına bakıldığında kadınlara göre erkeklerin sıra ortalamalarının daha yüksek olduğu görülmüştür. Bu durum erkek öğretmenlerin kadınlara göre yaklaşımlarının daha yüksek olduğu ve kadınların sorun olarak görmediği şeylerin erkekler tarafından sorun olarak algılandığı kanaatine varılmıştır. 
· Denizli ili Çivril ilçesinde okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin İngilizce öğretmenlerinin görüşlerinin çalışılan okul türü değişkenine göre istatistiksel olarak 0,05 manidarlık düzeyinde anlamlı bir fark bulunmuştur. Ortaokul ve liselerde çalışan öğretmenlerin görüşleri arasında fark görülmezken İlkokul ile ortaokullarda çalışanlar ile İlkokul ile liselerde çalışan İngilizce öğretmenlerinin okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin algılarının farklı olduğu görülmüştür. İlkokullarda çalışan İngilizce öğretmenlerinin ortaokullar ve liselerde çalışan öğretmenlere göre alanlarında yaşadıkları sorunlara ilişkin algılarının daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Buradan hareketle ortaokul ve liselerde çalışan İngilizce öğretmenlerinin sorun olarak görmediği şeyleri ilkokullarda çalışanların sorun olarak değerlendirdiği söylenebilir. 


5.2. Öneriler

· Okullarda İngilizce öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin öğrenci, yönetici, veli ve üst yöneticiler vb. diğer paydaşlarında görüşleri incelenebilir ve değerlendirilebilir. 
· Denizli ili Çivril ilçesinde yapılan bu çalışma diğer il ve ilçelerde de yapılarak daha genellenebilir sonuçlara ulaşılabilir.
· Araştırmamızda tespit edilen sorunları ortadan kaldırmaya yönelik çalışmalar yapılabilir. 
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EKLER

Değerli Öğretmenim,

Bu çalışmanın amacı, Denizli Çivril ilçesinde görev yapan öğretmenlerin İngilizce öğretiminde yaşanan sorunlara ilişkin görüşlerini incelemektir. Vereceğiniz içten cevaplar, bu çalışmanın sağlıklı bir şekilde yürütülmesi açısından son derece önemlidir. Katkılarınızdan dolayı şimdiden teşekkür eder, çalışmalarınızda başarılar dilerim. 

							Cennet ADALI
Pamukkale Üniversitesi Eğitim Bilimler Enstitüsü
Eğitim Bilimleri Anabilim Dalı
Eğitim Yönetimi, Denetimi, Planlaması ve 
Ekonomisi Bilim Dalı 
Yüksek Lisans Öğrencisi


	BÖLÜM 1: KİŞİSEL BİLGİLER

1. Cinsiyetiniz :			Kadın  (  )		Erkek (  )
2. Yaşınız :   
(   ) 20-29         (   ) 30-39         (   ) 40-49        (   ) 50-59       (   ) 60 ve üzeri
3. Eğitim Düzeyi :	
Ön lisans (  )		Lisans (  )	 Yüksek Lisans ve üzeri (  )
4. Medeni Durumunuz :		Evli (  )		Bekâr (  )
5. Hizmet Süreniz : 	(     ) 0-5 yıl    		 (   ) 6-10 yıl      	  ( ) 11-15 yıl     
(     ) 16-20 yıl           (     ) 21-25 yıl             (   ) 26 yıl ve üzeri
6. Çalıştığınız Okul/Kurum:	İlkokul (  )	Ortaokul (  )	Lise (  )

Aşağıdaki ifadeleri “Branşınızı” düşünerek cevaplandırmanız gerekmektedir. İfadelerle ilgili doğru ve yanlış cevap yoktur. Aşağıdaki maddelerde yer alan davranışları “Evet”, “Kısmen”, “Hayır” seçeneklerinden birine (X) işareti koyarak belirtiniz. Lütfen cevapsız soru bırakmayınız.

BÖLÜM 2: 



İngilizce Öğretmenlerinin Alanıyla İlgili Yaşadığı Sorunlar Ölçeği

	Önermeler
	Evet
	Kısmen
	Hayır

	1. İngilizce öğretim programına uygun plan yapma
	
	
	

	2. İngilizce öğretimine uygun öğrenme ortamları düzenleme
	
	
	

	3. İngilizce öğretim sürecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanma
	
	
	

	4. İngilizce öğretim sürecine uygun yöntem ve teknikleri kullanma
	
	
	

	5. İngilizcenin günlük yaşamda kullanımını geliştirecek özgün etkinlikler tasarlama
	
	
	

	6. İngilizceyi akıcı ve doğru konuşmada öğrencilerine model olma
	
	
	

	7. Öğrencilerin İngilizceyi doğru, anlaşılır bir şekilde konuşmalarını sağlama
	
	
	

	8. İngilizcede okuduğunu anlama
	
	
	

	9. Öğrencilerin okuma becerilerini geliştirme
	
	
	

	10. İngilizcede yazma
	
	
	

	11. Öğrencilerin yazma becerilerini geliştirme
	
	
	

	12. İngilizcede dinlediğini anlama
	
	
	

	13. Öğrencilerin dinleme/izleme becerilerini geliştirme
	
	
	

	14. İngilizce öğretiminde süreç değerlendirme yapma
	
	
	

	15. İngilizce öğretiminde kullanabileceği farklı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini hazırlama
	
	
	

	16. Öğretim sürecinde kullanacağı ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerini kullanışlılık, geçerlik ve güvenirlik açılarından değerlendirerek kullanma
	
	
	

	17. Yeni ölçme ve değerlendirme araçları tasarlama
	
	
	

	18. Öğrencilerin dil gelişimlerini belirlemeye yönelik ölçme sonuçlarını yorumlama ve geri bildirim sağlama
	
	
	

	19. Öğrencilerin yabancı dili kullanmaları için aile, yakın ve uzak çevredeki kurum, kuruluş ve kişilerle işbirliği yapma
	
	
	

	20. Mesleki gelişimine yönelik yaptığı araştırmaları öğretim süreci uygulamalarına yansıtma
	
	
	

	21. Öğretilen dilin kültürünü bilme
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