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OZET

Ik6gretim Temel Miizik Egitim Programindaki (5-6-7 ve 8. Simiflar) (Orff —Kodaly-
Dalcroze) Miizik Ogretim Yontemlerinin Uygulanmasina Yonelik Ogretmen
Goriisleri

KALE, Merve Nur
Yiiksel Lisans Tezi, Glizel Sanatlar Egitimi ABD,
Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Fatima AKYUZLUER
Agustos, 2018, Xi+79 Sayfa

Bu calismanin temel amaci, 2006 yilinda yiiriirliige giren “Temel Ilkogretim Miizik Ogretim
Programi”nda yer alan kazanimlarin temelini olusturan miizik 6gretim yontemlerinin miizik
ogretmenleri tarafindan bilinirliginin ve farkindaliginin, “Orff -Kodaly- Dalcroze Miizik
Ogretim Yontemleri”nin uygulanmasima iliskin tecriibe ve goriislerinin ortaya konmasidir.
Calismanin uygulama boliimiinde arastirma yontemlerinden “nitel arastirma yontemi”
kullanilmigtir. Calismanin tasidigi oOzellikler ve literatiirde cogunlukla nicel arastirma
yontemlerinde hipotez kullanildigi igin “arastirma sorusu/sorular1” olusturmak makul bir
secenek haline gelmistir. Calismada oncelikle “6rnek olay” incelemesi yapilmistir. Bir veya
daha az sayida birbiriyle ilgili denek iizerinde yapilan ayrintili ¢aligma olarak tanimlanabilen
ornek olay calismasinda, yapilan derinlemesine sorgulama ile bir kisi, grup veya kurum
hakkinda ayrmtili veriler elde edilebilmektedir. Ornek olay ¢alismasinda veri toplama teknigi
olarak, arastirma sorularindan olusturulmus soru kagidi kullanilmistir. Arastirma sorulari
gozlem tiirlerinden “katilimli gézlem” teknigi ve dnceden belirlenmis sorularin bulundugu bir
teknik olan miilakat tiirlerinden “bi¢cimsel miilakat” teknigi ile cevaplandirilmistir. Calismanin
ozelligi geregi katilimli gozlem ve bigcimsel miilakat sirasinda daha dnce belirlenmemis ancak
ogrenilmesi gerekli konularla ilgili olarak arastirmacinin genel bir yol haritasina sahip oldugu
ancak, cevaplayicinin bilgi ve ilgi diizeyine gore ek sorularla konunun degisik boyutlarinin
irdelendigi bir teknik olan “yari-bicimsel miilakat” tekniginden yararlanilarak arastirmanin
genisletilmesi sans1 yakalanmistir. Calismada arastirma calisma grubu, Usak Il Milli Egitim
Midiirligi’ne baglh ilkogretim okullarinda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda gérev yapmakta olan 22
miizik O6gretmeninden olugsmaktadir. Aragtirmada katilimcilar olasiliga dayali olmayan
ornekleme yontemlerinden kolayda drnekleme yontemine gore belirlenmistir. Oldukg¢a yaygin
olarak kullanilan bu teknikte esas, goriismeye katilmay1 kabul eden herkesin aragtirmaya dahil
edilebilmesidir. Arastirmanin  katilimecilarimi 17 8gretmen olusturmaktadir. Ogretmenler
tarafindan en ¢ok bilinen yontemin Orff Schulwerk yontemi oldugu; Kodaly yonteminin ise
Orff Schulwerk yontemine gore daha az bilindigi tespit edilmistir. Dalcroze yonteminin ise

neredeyse hi¢ bilinmedigi sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Ilkdgretim miizik egitimi, Orff Yontemi, Kodaly Y&éntemi, Dalcroze

Y Ontemi
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ABSTRACT

Teachers’ Insights into the Application of Orff, Codally and Dalcroze Methods to
5th,6th,7th and 8th Classes in Primary School Basic Educational Proggramme
KALE, Merve Nur
Post Graduate Thesis, Fine Arts Educational Department,

Department of Musical Education
Thesis Advisor: Assisstant Proffessor Fatima AKYUZLUER
August, 2018, XI+79 Page

The main aim of this study is to reveal the awareness of the music teaching methods which
are the basis of the gains in the "Basic Elementary Music Teaching Program”, in 2006, and
the experiences and opinions of "Orff -Kodaly- Dalcroze Music Teaching Methods™ .
"Qualitative research method™ was used in the application part of the study. It has become
a reasonable option to create a "research question / question” because of the nature of the
work and the hypothesis used in the literature mostly in quantitative research methods. In
the study, "case studies" were conducted first. In the case study, which can be defined as a
detailed study on one or more related subjects, detailed data about a person, group or
institution can be obtained by in-depth inquiry. In the case study, the questionnaire created
from the research questions was used as the data collection technique. The research
questions were answered by a "formal interview" technique from interview types, which is
a technique of observation, "observation" technique and pre-determined questions. Using
the "semi-formal interview" technique, a technique in which the researcher has a general
roadmap for the issues that need to be learned but not previously determined during
participatory observation and formal interviews, but where the respondent has different
questions about additional questions and a chance to expand the research has been caught.
The research group in the study consists of 22 music teachers who are working in
institutions affiliated to the Usak Provincial Directorate of National Education. Participants
in the study were determined by sampling method, which is not easily based on
probability. This technique, which is widely used, is essential for anyone who agrees to
participate in the interview to be included in the investigation. The participants of the study
consist of 17 teachers. It is concluded in the research that the most common method known
by teachers is the Orff Schulwerk method; Kodaly method is less known than Orff
Schulwerk method. The Dalcroze method is almost unknown.

Keywords: Preschool music education, Orff Method, Kodaly Method, Dalcroze Method
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Gilinlimiizde bireyleri ve toplumlari sosyal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve
teknolojik agidan bigimlendirip gelistiren en etkili yol egitimdir. Ozlii ve yalin anlamu ile
miizik egitimi, bireye deneyimleri vasitasiyla amagli olarak belli miiziksel davraniglari
kazandirmaya veya kiginin miiziksel davranisinda, o davranisi deneyimlemesi vasitasiyla
amagli olarak belli degisiklikler olusturma siirecine denir (Ugan, 2005). Egitim bir
degistirme siirecidir. Egitim siirecinden gecen bireylerin davranisinda bir degisimin
gozlemlenmesi beklenir. Bu degisim siiphesiz istenilen yonde bir degisimdir. Bu sebeple
teknik anlatimiyla egitim, Kisinin davranisinda kendi yasantisi yoluyla, istenilen yonde
degisim olusturma siireci seklinde tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1979). S6z konusu tanima
gore miizik egitimi, duyussal, biligsel ve devinissel 6zellik tasiyan miiziksel davranista
degisim olusturma siireci seklinde tanimlanabilir.

Miizik, kendine has anlatim yolu olan sesler araciligi ile ifade etme araci olmasi,
bireylerin gelismesine katki saglamasi yonii ile ele alindigi zaman egitime ait bir arag
olarak goriilmekte ve dogrudan miiziksel olmayan bir amac1 meydana getirmektedir. Oysa
miizik yapan/yaratan bireyde estetik bir yasantinin meydana gelmesi s6z konusu oldugu
zaman, miizigin kendisi bir amaca doniismektedir (Gogilis, 2008). Bu acidan bakildigi
zaman miizik egitiminin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.

[Ikogretim ¢ag1 cocuklarmin yasamindaki vazgegilmez yeri ve dnemi nedeniyle
miizik; ilkogretimde saglam bir egitim temeli, anlamli bir egitim boyutu, kullanislt bir
egitim araci, etkili bir egitim yontemi ve Onemli bir egitim alamidir (Ugan, 1999).
Bahsedilen 6nemi sebebiyle miizik egitimi miimkiin oldugunca “diizenli, planli ve de
yontemli” bigimde gergeklestirilmeye g¢alisiimalidir (Ugan, 1994). Bu da siiphesiz belli
kurumlarda, belli nitelik ve nicelige sahip kisiler tarafindan olusturulup yiiriitiilen egitim
programlari ile miimkiindiir.

Mesleki miizik egitiminin dali olan miizik 6gretmenligi egitimi; sanat egitimi,
miizik teknigi egitimi ve Ogretmenlik formasyonu kavramlarinin bir araya getirildigi,
biiyiik ve kapsamli bir olgudur. Bu nedenle miizik 6gretmenligi egitimi; kurum, kural ve
isleyisi ile disiplinler aras1 bilimsel ve sanatsal temellere dayali olup bunun yani sira ¢agin
getirdigi her tiirli teknolojik donanimdan yararlanma imkani saglamasi nedeniyle de ¢ok
boyutlu ve ¢ok yonlii bir egitim 6gretim alani olarak dikkat gekmektedir (Albuz, 2004).

Tiirkiye’de miizik 6gretmenleri, mesleklerinde kullanmak {izere bir¢ok miizik

Ogretim yontemi Ogrenirler. Bu yontemler, 2006 miizik 6gretim programindaki derslerin



iceriginde yer almaktadir. Kodaly, Dalcroze, ve Orff da program iginde yer verilen dgretim
yontemlerindendir. Kodaly, Cheve'nin ritim isaretlerini, Glower'in Tonik Sol-fa yontemini,
John Curwen'in el isaretlerini ve Dalcroze'un bazi solfej tekniklerini kullanarak miizik
egitimine bliyiik katkisi olan yeni bir yontem olusturmustur. Kodaly yonteminde derslere,
teorik bilgilerin O6gretilmesinden 6nce g¢ocugun bildigi veya asina oldugu sarkilarin
kulaktan 6gretilmesi ile baslanir. Bilinenden bilinmeyene dogru giden bir sistem vardir.
Ogretilecek bir miizik dnce sarkilar ve oyunlarla ¢ocuga farkettirilmeden calistirilir, daha
sonra miiziksel semboller &gretilir. Isitsel beceriler gelistirildikten sonra miiziksel
sembollere gegcilir (Giirgen, 2007).

Orffun miizik egitimi anlayisi temel miizik egitimi kavramini igermektedir.
Elementer miizik, Orff'un tanimu ile hareket, dans ve dil baglantili bir miiziktir. Fakat daha
derinden bakildigi zaman temel miizigin hareket, dans ve dille baglantili olmaktan 6tede,
hareket, dans ve dille beraber i¢ ige oldugu goriiliir (Ugan, 2003).

Biitiin olarak hareket, sarki, s6z ve miizik; s6z, miizik ve dansa ait i¢sel hareketin,
bireyin i¢ ritminin, nabiz atisinin kisisel sanatsal ifade sekli olarak goriiliir. Elementer
yaratiya imkan saglayan enstriimanlar; davullar ve kiigiik vurmalilar gibi Orff- Schulwerk
yonteminde kullanilan basit ¢algilar ve de Carl Orff ile Karl Maedler'in beraber ¢aligmalari
sonucunda gelistirmis metalafon, ksilofon, ve glockenspiel gibi tin1 ¢ubuklart ve benzeri
i¢sel hareketlerin direkt olarak sese doniistiiriilmesine imkan saglar (Jungmair, 2003).

Gilinlimiizde 6gretmenin en temel islevlerinden biri de 6grencilerine rehber olmak,
onlarin miizik derslerindeki 6grenme becerilerini ilerletmek ve bunu en cok fayda
saglayacak sekilde yapmaktir. Ogretmenler bunu bahsi gecen yontemlerle uygulayarak
ogrencilerine aktarirlar ve Ogrencilerini gelistirerek hazirlarlar. Kuskusuz, yeni nesil
ogretmenlerin iyi yetisebilmesi, uygulama 6gretmenlerinin nitelikli hizmet verebilmesiyle
yakindan ilgilidir. Egitimin ¢ok etmenli ve karmasik bir olgu oldugu disiiniildiigiinde,
"nitelik" kavraminin igeriginin tamamiyla doldurulmasi ¢ok zor gibi gériinmektedir. Bu
nedenle, "nitelikli uygulama o6gretmenligi" olgusunu etkileyen cesitli degiskenler soz
konusudur. Bu degiskenlerin en belirleyici olanlar1 ise uygulama dgretmeninin bilgisi ve
anlayisiyla birlikte mesleki becerileri ile deger ve tutumlaridir. Tutumlar ise, bireyler ve
gruplar arasindaki etkilesimde bahsedilen diger faktorlerin belki de en temel olanidir
(Topkaya ve Yalin, 2005).

Bu arastirmanin amaci; miizik 6gretim programinda §grenme ve dgretme siirecinde
ogrenci merkezli egitim anlayis1 ile paralellik gosteren miizik dersine yonelik aktif

ogrenme yontemini igeren Orff, Kodaly, Dalcroze yontemlerinin uygulanmasina yonelik



Ogretmen goriislerini tespit etmektir. Bu yoOntemler hakkinda Ogretmenlerin bilgi
diizeylerinin 6lgiilmesi, yontemler ile ilgili bilgi sahibi olanlarin uygulamaya ne derece
hakim olduklar1 ve okullarda kullanilan miizik arag-gereglerinin bu yontemlere

uygunlugunun belirlenmesidir.

1.1.  Problem Durumu

Sanat egitimi i¢inde en Onemli rollerden biri de kuskusuz miizik ve miizik
egitimidir. Miizik egitimi, en faydali sekilde uygun programlar dahilinde okullarda
verilebilir. Miizik egitiminin ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki belirleyici etkileri géz Oniine
alindiginda, temel egitimin yapildigi okullarda miizik 6gretmeni tarafindan verilen miizik
egitiminin ¢ok onemli oldugu gorilmektedir. Bu miizik egitimlerinin faydali bir sekilde
verilebilmesi igin 6gretmenlerin lisans egitimleri doneminde 6grendikleri miizik 6gretim
yontemlerine ne derece hakim olduklari, bu yontemleri ne seviyede uygulayabildikleri

sorun olarak esas alinmaktadir.

1.2.  Problem Ciimlesi
Bu arastimaya yonelik problem ciimlesi “ [Ikdgretim 5, 6, 7 ve 8. simiflarda miizik
dersini yiiriiten Ogretmenlerin Orff, Kodaly, Dalcroze yontemlerinin uygulanmasina

yonelik goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler
1- Programin kazanimlarinin isaret ettigi yontemler nelerdir?
2- Ogretmenlerin programdaki Orff, Kodaly, Dalcroze yéntemlerine iliskin farkindalik
diizeyi ve ilgili yontemlerin uygulama siirecine yonelik goriisleri nelerdir?
3- Okullarin mevcut olanaklari, programdaki yontem ve tekniklerin uygulanmasi igin
yeterli midir?
1.3.  Arastirmanin Amaci

2006 ilkogretim Temel Miizik Egitimi Programi’nmn Dalcroze-Kodaly-Orff
yontemleri agisindan incelendigi ve bu yOntemlere yonelik Ogretmen goriislerinin
belirlendigi bu calismada: ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. simf miizik derslerini yiiriiten
ogretmenlerin Dalcroze-Kodaly-Orff yontemlerinin ne kadarina hakim olduklarini, hakim
olduklar1 bu yontemlerin ne kadarmmi uyguladiklarini, okullarda bulunan miizik ara¢ ve

gerecglerinin bu yontemlere uygunlugunun belirlenmesi amaglanmaktadir.



1.4.  Arastirmanm Onemi
Arastirma ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. sinif derslerini yiiriiten 6gretmenlerin ilkdgretim
temel miizik 6gretim programinda uygulamis olduklar1 yontemler hakkinda bilgi sahibi

olup olmadigi agisindan arastirma énem kazanmaktadir.

1.5. Smrhhklar
Arastirmanin ¢alisma grubui, Usak Il Miidiirliigii’ne bagl Ilkogretim kurumlarinda

caligmakta olan 22 miizik 6gretmenidir. Arastima bu yoniiyle sinirlidir.

1.6. Tammlar
Orff-Schulwerk: Calgi ¢alma, oyun oynama, dans etme, konusma, tekerleme ve sarki
sOylemeyi iceren etkinlikler ile birlikte miizik bilgisinin hareket, dil ve dogaglama yoluyla

cocuklarin kesfetmesini saglayan 6grenme 6gretme yontemidir.

Kodaly Yontemi: Bilinenden bilinmeyene dogru belli bir sira goézeterek gitmeyi
hedefleyen bir miizik 6gretim yontemidir. Tonik Sol-fa yontemi, solfej teknikleri, ritim
heceleri, el isaretlerinin ve halk sarkilarinin kullanilarak ve belli bir siranin gozetildigi

miizik 6gretim yontemidir.

Dalcroze Yontemi: Teorik egitimin uygulamadan sonra geldigi bir yontemdir. Cocuklarin,
calgi ve sesi ile bilgi asamasina gelmeden 6nce duydugu miizigi ve hissettigi duygulari,
dans ve hareket yardimiyla, etkili bir sekilde ig¢sellestirmelerinin ardindan teori egitimi

gelir.

Miizik Egitimi: Bireye, kendi deneyimleri yoluyla istendik ve amagli olarak miiziksel
davraniglart kazandirma, kisinin miiziksel davranislarini kendi deneyimleri araciligiyla

amagcli olarak gelistirme, yetistirme, dontistiirme ve degistirme stirecidir (Ugan, 1999).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL BOYUT
2.1.  Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenlik meslegi, tarihi MO 4. yy.’a uzananen eski uzmanlasmis meslek
gruplarindan biridir ve herhangi bir ililkede bulunan en yiiksek sayidaki bireysel is oldugu
diistiniilmektedir. Bat1 toplumlarindaki ilk 6gretmen yetistirme merkezlerinin tarihi ise 17.
yy.’da Almanya’ya daha sonra 1684 yil1 Fransa’ya dayanir. Ardindan 6gretmenlik meslegi
diger Avrupa iilkelerine de yayilmistir (Ishumi, 2013). Tirkiye’de ise “cagdas anlamda’’
Ogretmen yetistirilmesi ve 6gretmenlik meslegi 1848’den itibaren, Tanzimat doneminde
ortaya ¢ikmis ve sekillenmeye baslamistir (Akyiiz, 2006). Dariilmuallimin 1848 yilinda
Tirkiye’de egitim bilimlerinin, etkili 6gretim yontemlerinin dgretilmesi ve bu dogrultuda
Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in acilmistir. Bir baska deyisle, Dariilmuallimin Tiirkiye’de
egitim bilimlerinin 6nemi konusunda farkina varilip kurumsallastiriimas: yolunda
Tanzimat doneminde atilan ilk 6nemli adimdir. Dariilmuallim’in ilk miidiiri Ahmet Cevdet
Efendi 6gretmenin uygun ekonomik imkénlara kavusturulmasinin 6nemini vurgulamis,
meslege giriste yalnizca Dariilmuallimin mezunu olmanin gecerli olmasini ve bununda
basar1 sirasina gore yapilmasini hiikme baglamistir (Akyiiz, 2006). Bu gelismeler o
zamandan itibaren Ogretmenlik mesleginin profesyonellik kazanmasi, toplumdaki
saygimhiginin ve statiisiiniin arttirilmasi i¢in yapilan c¢aligmalarin varligr agisindan
Oonemlidir.

Ogretmenlik, devletin egitim-6gretimi ve egitim-ogretimle ilgili yonetim gdrevini
lizerine almis olan 6zel bir meslektir. Ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel
alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisiyle saglanir (Demirel, 1999).

Hacioglu ve Alkan’a (1995) gore 6gretmenlik meslegi; egitim alaniyla ilgili olan
sosyal, ekonomik, kiiltiirel, teknolojik ve bilimsel boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik
bilgisini ve becerisini temel alan akademik ¢alisma ve mesleki formasyon gerektiren,
profesyonel statiide bir ugras1 alanidir. Bagka bir deyisle; egitime anlam ve ruh veren, onu
fonksiyonel yapan, etkili ve verimli kilan temel unsur 6gretmendir. Miizik 6gretmenligi,
alan 6gretmenligi olmasi sebebiyle genel Ogretmenlik boyutlari ile birlikte alana 6zgii

degiskenleri igerisinde barindirir.



2.2.  Miizik Ogretmenligi ve Egitimi

Ogretme becerisinin bir meslek olup olmadig1 ¢ok eskiden beri tartisiimis, sonunda
ogretmenligin kendine has bir meslek oldugu fikrine varilmistir. Ogretmenlik mesleginde,
bir meslekte bulunmasi gereken tiim 6zelliklerin mevcut oldugu konusunda fikir birligine
vartlmistir (Tezcan, 1996).

Miizik Ogretmenin bireysel Ozellikleriyle birlikte Ogretmenin, 6gretmenlik
meslegindeki nitelikleri, alan bilgisi, pedagojik formasyon, iletisim becerisi ve genel kiiltiir
gibi ozelliklerini de beraberinde getirir. S6z edilen niteliklerden sadece birinin olmamasi
demek, miizik o6gretmenligindeki niteliklerden bir boyutun eksik kalmasi demektir.
Mesleki nitelikleri olusturan ve bu boyutlara yeterli diizeyde sahip olan 6gretmen, etkili bir
miizik Ogretmenidir (Akbulut, 2006). Miizik 6gretmeni hizmet Oncesi yani lisans
egitiminde bu nitelikleri edinmektedir.

Alan 6gretmenligi bilgisi, birbirinden farkli nitelikleri olan dal ve genel yetenek
Ogretmenlik bilgisine dayanir ve bu iki alandan beslenir. Dolayisiyla dal 6gretmenligi
bilgisi, genel dgretmenlik bilgisinin ile dal bilgisinin kendine 6zgii bir kesisim sahasidir.
Bu sebepten dolay1 iki yonlii ve karmasik bir yapiya sahiptir. Miizik 6gretmenligi meslegi,
genel Ogretmenlik bilgisinin i¢inde bir dal O6gretmenligi olarak bulunur. Miizik
ogretmenligi, toplumun ve bireyin gelisimi ve mutlulugu olduguna katki saglamasinin
yaninda miizigin, kiiltiir 6gesi olarak gelisimine de katki saglayan bir meslektir. Miizik
ogretmeni ders i¢i ve dis1 etkinlikleri diizenleyen ve uygulayan, ¢alan, yoneten, sdyleyen,
tiim 6zellikleriyle aktif ve 6rnek bir kisidir (Giidek, 2007).

Miizik o6gretmenligi programlari, bireyebir birinden fakli birgok ozellik
kazandirmasi amaciyla diizenlenmektedir. Ogretmen adaylarina, miiziksel performansi ve
miizik alan bilgisinin yaninda Ogretme becerilerini kazandiracak ve ogretmenlik
mesleginin gerekliliklerini tanitan dersler de verilmelidir (Kalyoncu ve Sazak, 2006).

Miizik egitimi; “cocukluk déneminde baslayip kisilere belirli miiziksel davranislar
kazandirarak, bahsi edilen beceri ve davraniglart gelistirme siireci’® olarak
tanimlanmaktadir (Say, 2010). Ugan’a goére (1999) Miizik egitimini; “Bireye, kendi
deneyimleri yoluyla istendik ve amagh olarak miiziksel davraniglar1 kazandirma, kisinin
miiziksel davranislarini kendi deneyimleri araciligiyla amagli olarak gelistirme, yetistirme,
doniistiirme ve degistirme siireci’’ olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, siiphesiz ilkdgretim
egitimi i¢in de gegerli sayilir (Ugan 1999). Miizik egitimi temel olarak mesleksel
(profesyonel), genel ve 6zenen (amatdr)olmak iizere ii¢ boliime ve li¢ amag¢ dogrultusunda

gerceklesir (Ugan, 1999).



Miizik egitimi toplumsal bakis acist lizerinden degerlendirildiginde, bireyi
toplumsallagtirir. Bununla birlikte bireyin yeteneklerinin gelistirilmesine kaynak olur ve
insan iligkilerinde dayanigsma, paylasma gibi degerli davraniglar edinmesi ve sergilemesine
yardimci olur. Ayrica toplumsal gelismede devamli olarak etkin rol oynayan kiiltiirel bir
etkinliktir (Uslu, 2010).

2.3.  Tutum

Tutum, bireyin kendisine veya cevresinde bulunan herhangi bir toplumsal konu,
nesne veya olaya karsi deneyim, motivasyon ve bilgisine dayanarak orgiitledigi duygusal,
bilissel ve davranissal bir tepkidir (Inceoglu, 1993). Kisiligi olusturan 6zellikler icerisinde
tutumlarin 6gretmenlerin Ogrencilerini en fazla etkileyen 06zelligi oldugu belirtilmistir
(Giirkan, 1993). Ogretmenin tutum ve davramslarindan 6grencinin  etkilendigini
vurgulamaktadir (Varis, 1988).

Tanrdégen’in - (1997), Schackmuth, Medved, Holdaway ve Weaver gibi
arastirmacilarin  yaptigi arastirma sonuglarindan aktardiklarina gore, o6gretmenlerin
mesleklerine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi mesleki doyum agisindan 6nemli etkilere
sahiptir. Tutumlar insanin duygularimi, diisiincelerini ve davranislarini etkiler. Hangi dal
olursa olsun, 6gretmenlerin mesleklerine karsi olan tutumlari, 6gretmenlik meslegini daha
iyi yerine getirmelerinde ve daha basarili olmalarinda 6nemlidir. (akt. Otacioglu, 2010).

Saglam (2008) tarafindan miizik 6gretmenligi bolimi dgrencilerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 calismada, ¢ocuklar ve
genglerin i¢inde yasadigimiz ¢aga uyum saglamalari i¢in kendini ifade edebilen, 6zgiiveni
yiiksek, yaratici, iiretken ve yapici bireyler olacak sekilde yetistirilmesi gerektigi ve
miizigin bireylerin tiim yonleri ile saglikli sekilde yetistirilmesi agisindan énemli bir arag¢

oldugu goriilmiistiir.

2.4. Miizik Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar
Miizik 6gretimi icin kullanilmakta olan aktif 6grenme yaklasimi ve yontemleri
incelendiginde, Dalcroze, Orff ve Kodaly miizik 6gretim yontemleri ile karsilasilir. Bu
yontemler hem ortak hem de farkli ozellikler barindirir. Bugiinkii miizik 6gretim
prensiplerini olusturan esaslari, 6rnegin 6nce seslerin kendisini, sonra isimlerini, daha
sonra sembollerini, en sonunda ise seslere hakim olan kaideleri dgretme ve Ogrenme

prensipleri Pestalozzi’nin pedagojisi kapsaminda bulunur. Pestalozzi’ye herkes temel



miizik egitimi almalidir, egitim kulak terbiyesiyle baslamali, 6grencinin kisiligine dnem
verilmeli, 6gretim ise metodik olmalidir. Pestalozzi’nin 6grencisi alman egitmen F.Froebel
(1782-1852) gocuk bahgesi kurmus, oyun ile sarkiy1 birlestirmis, sarkiyla birlikte bedensel
hareketlerl ve yiiriiylislere 6nem vermis, ¢ocuklara sarkilari yiiriiyiis halinde veya top
oynarken sOyletmistir. Doktores Montessori (1870) de miizik 6gretimine ve egitimine
biiyiik alaka gostermis, miizik derslerine bir susma evresi ile baslamis, cocuklara gozleri
kapal1 iken sesleri dinletmis, susma evresinden sonra 6zel bir takim aletlerden ¢ikan sesleri
ayirt etme, duyduklarini kendi sesleri ile taklit etme alistirmalari, bu yolda ses hafizasi
alistirmalar tavsiye etmis, kulagi ilk egitilecek olarak ele almis, sonra da hem igitme hem
de sese hitap eden aligtirmalar tavsiye etmis, sonra goz egitimine, notasyon sembollerine,
bes ¢izgili porteye gegmis, bir sarki ya da piyano esliginde ¢ocuklar yiiriiterek, kuvvetli
zamanlar1 dogru bir sekilde belirterek sanatla calmak sartiyla ritim ¢alismalar1 yaparak
Ol¢ii terimlerini kullanmustir, ¢ocuklara basit orkestralar kurdurmustur (akt.Yonetken,
1952).

Bazi aragtirmacilar, 6gretme yontemleri ile yaptiklari arastirmalarda (Bennett ve
Jordan, 1975; Galton ve Simon, 1980) farkli stillerde, ‘ilerici’, bazi agilardan ise
‘gelenekselci’ olarak tanimlanabilecek tipler irettiler. ‘Kesfederek Ogrenme’ ya da
‘arastirma ile Ogrenme’ yontemleri; Dewey, Montessori ve Froebel’in egitim
felsefelerinden tiiremis, Burner ve Piaget’in gelisimsel teorileriyle hiz kazanmistir.
Kisacasi, ¢ocuklarin kendi 6grenme hizlarina gore ilerleyebilmesi ve tercih ettikleri
aktiviteleri segme serbestliklerinin olmasi, boylece onemli prensipleri anlamalari, kendi
yeteneklerini kesfedebilmeleri ve somut faaliyetler sayesinde ‘yaparak Ogrenmeleri’
seklinde agiklanabilir. Diger taraftan c¢ocuklarin yalnizca o6gretmenin yonergelerini
izlemeleri gerektigi fikrine de siddetle karsi ¢ikmuglardir. Ogretmen, dgrenciye rehberlik
etmektedir. Ogrencinin bilgiyi kendinin kesfetmesi, mekam o6zgiirce kullanmasi ve

deneyimlemesi i¢in yol gostermektedir (Hargreaves’den aktaran Otacioglu, 2010).

2.5. Dalcroze Yontemi

1865 yilinda Viyana’da dogan E.J. Dalcroze, ilk miizik egitimini miizik 6gretmeni
olan annesinden almistir. Ardindan egitimine, egitimde ezberci sistem yerine gozlem,
deney, neden ve sonug iliskisi olusturma yontemlerini 6greten Pestalozzi okulunda devam
etmistir. On iki yasindayken konservatuara ve Cenevre Koleji’ne baglamistir. 1881 yilinda

ise yazarlik, oyunculuk ve miizikle ilgilenen Belles-Lettres Toplulugu'na katilmistir. Bu



toplulukta kendi yazdigi oyunlar1 oynamis ve ayni zamanda miiziklerini yapmistir. 1884
yilinda besteci Gabriel Faure ve Leo ile miizik, Comedie Francaise adindaki tiyatro
topluluguyla oyunculuk ¢alismak ig¢in Paris’e gitmistir. Daha sonra Ernest Adler’in
sergiledigi bir tiyatro igin yardimci orkestra sefligi yapmak lizere Cezayir’e gitmistir ve
Cezayir’de vurus ve Ol¢ii sistemleri daha farkli olan miizik diinyas: ile karsilasmis ve bu
sistemi el, kol hareketleri ile ifade etme gereksinimi duymustur (Ozmentes, 2005).
Dalcroze kariyerine Cenevre konservatuarinda armoni ve solfej dersleri veren bir egitimci
olarak baslamistir. Onemli etkiler yaratmis devrim niteligindeki egitsel fikirlerinin
bircogunu buradaki solfej derslerinde test etmistir. (Ozal, 2007).

Dalcroze, 1892’de solfej ve armoni profesorii olarak Cenevre Konservatuari’nda
calisirken, kendi solfej smiflarinda bulunan Ogrencilerin miizikal algilarinda Snemli
bulgular kesfetmistir. Ogrencilerinin miizikal olarak yazabildiklerini ancak tam anlamiyla
bir duyus farkedemediklerini, miizigin hareket dinamikleri ile ilgili herhangi bir zaman
algist olusturamadiklarint fark etmistir. Bu bulgulart tizerine 6grencileri ile duyus
caligmalar1 yapmaya baglamistir. Yine Cenevre Konservatuari’nda piyano O6gretmenligi
esnasinda Ogrencilerin enstriiman calma konusunda teknik agidan gelismis olmalarina
ragmen miizikalitelerinin olmadigi ve mekanik olduklarini, miizigi hissederek icra
edemediklerini fark etmistir. Dalcroze’un bu gézlemleri, Dalcroze’u dgrencilerin kulaklari,
gozleri, beyinleri ile bedenleri arasinda gerekli olan koordinasyonu saglayamadiklar
sonucuna ulagtirmistir. Bu sayede egitilmesi gerekli olan ilk enstriimanin insan bedeni
oldugunu kesfetmistir (Akkus, 1998).

Dalcroze’un goriisiine gore; yontem sadece sanatin bir ara¢ olmaliydi. Dolayisiyla,
miizigin ifade edilmesi i¢in kullanilan biitiin teknikler, miizigin 6niine asla gegmemeliydi.
Dalcroze’a gore, miizik egitimde amacg yalnizca icrayr yetistirmek degil, once bireyleri
miizikal anlamda yetistirmek ve gelistirmektir. Bu goriisler dogrultusunda Dalcroze,
miizikte en temel unsurlar olarak belirttigi ses ve ritim konusunda daha duyarli hale
gelmenin gerektigini vurgulamistir. Bu iki kavram, yasamin Ogretisindeki en Onemli
konulardir (Ozdemir, 2012).

Dalcroze deneyim kavraminin, miizikal duyarliligin arttirilmasi, miizikal alginin ve
ifadenin gelistirilmesiyle 1ilgili oldugunu vurgular. Dalcroze yontemine gore, viicut
miizikal diinyay1 anlamanin en iyi aracidir, bu sebeple miizik ¢alismalari beden araciligi ile
yapilmalidir. Miizigin {i¢ unsuru olan melodi, ritim ve igsel enerji, tamamen harekete

baghdir. Viicut temponun tiim niianslarini (andante, acceleranso, allegro vb.) ve igsel
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enerjinin tiim niianslarin1 (crescendo, piano, forte vb.) hissetme ve ifade etme yetenegine
sahiptir (Yaprak, 2005).

Bu yontemde; duygular, zihin ile beden arasinda uyumun saglanmasi ve zihinsel
uyaranlara net bir fiziksel yanitlarin verilebilmesi i¢in bedenle beyin arasinda hem hizli
hem de dogru bir iletisimin kurulmasi Onemlidir. Beden, Dalcroze yonteminin ii¢
unsurundan birisidir (digerleri; solfej ve dogaglamadir) ve miizigin tiim faktorleri (melodi,
ritim, armoni, tempo, form, dinamikler vb.) Eurhytmics vasitasiyla 6gretilir. Ogrenciler
miizigin zihinde uyandirdigi izlenimleri, ¢ogunlukla da dogaclama olarak, beden
hareketleriyle ifade ederler. Onemli olan nokta ise kullanilan hareketleri miizigin yapisiyla
nasil iliskilendirdiklerinin tamamiyla bilincinde olmalar1 gerektigidir (Yaprak, 2005).

Dalcroze, miizigin her seyden 6nce bireysel bir deneyim ve de dogaglama alani
oldugunu séylemektedir. Dalcroze’a gore miizigin tiirdi, rock, jazz, barok, etnik, romantik
veya klasik olabilir, fakat 6grenci agisindan miizik 6gretmenin 6nyargilarindan uzak olacak
sekilde kesfedilmelidir. Ogrenciler miizigi kendi hareketleriyle ve oyunlar ile kesfeder.
Dogaglama ise 6grenciye miizigi kesfetmek igin bir yol olusturur ( Abramson,1980).

Dalcroze, kendi sistemi {lizerinde c¢alisirken, Ogrencilerin nota degerlerine
kendilerinden bir seyler eklediklerini farketmis, dogal ritimlerin, ¢ocuklarin, el ve kol
hareketlerinde, yiiriiyiislerinde, kosmalarinda da var olduklarini hissetmistir. Dalcroze,
dogustan var olan bu yetenegin, dogal bir duyarlilik seklinde gelistirilmesi gerektigini
diigiiniir. Dalcroze’un egitim sistemine gore; zihin ile beden faaliyetleri arasinda uyum
saglandiginda c¢ocuklar yaptiklar1 isten biiyiik haz duymaktadirlar. Buradaki en 6nemli
nokta, cocuklarin ilgisini odaklamaktir. Ogrenci isittigi miizigi, tamamen viicuduna
yerlestirmelidir. Sonra zekasini kullanarak, duyduklarin1  analiz  etmeli ve
anlamlandirmalidir. Daha sonra da hareket gelir. Beden harekete geger ve gocugun miizige
hareketle katilma derecesi, ¢gocugun dikkat ve ilgi derecelerini gostermektedir. Boylece
cocukta, kesfedis ve hareket hazzi dogmaktadir. Ayrica ¢ocugun duygusal ve zihinsel
birikiminin disar1 aktarilmasi saglanmig olur. Cocuktaki bu zihinsel aktivite ve bedensel
hareketlerin beraberligi, miizik etkinliginden haz duymasini ve ¢ocugun rahatlamasini
saglamaktadir (Y1ldirim,1995).

Campbel ve arkadaslarina (1995) gore ise, Dalcroze yaklagiminin Eurhythmics’
(Miizikle hareket), Kulak Egitimi (solfej ve ritmik solfej) ve Dogaglama olmak iizere ii¢
temel 6gesi vardir. Bu {i¢ 6gede basariy1 saglayan temel 6zellikler ‘Dinleyebilme yetenegi,

miizikal etkiye aninda tepki verebilmek ve yaraticilik’ olarak agiklamigtir.
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2.5.1. Eurhythmics:
Eurhythmics terimi Dalcroze tarafindan ortaya atilmis ve giiniimiizde genellikle

yaklasimin biitlinlinii anlatmak amaciyla kullanilsa da, gergekte yaklasimi olusturan ii¢
temel 6geden yalnizca bir tanesini ifade etmektedir (Ozal, 2007).

Eurhythmics, Dalcroze’un en temel 6gretisidir; sesin harekete, hareketin de sese
aktarilip deneyimlenebilecegini ifade eder (Abramson, 1980). Eurhytmics, 6grencilerin
aktif dinlemesi ve fiziksel tepki vermesi temeline dayanir. Miizik egitimini, islevsel olarak

dinlemeye dayandirir (Diindar, 2003).

2.5.2. Solfej-Ritmik Solfej (Kulak Egitimi):
Dalcroze solfej egitimi, eurhythmicsle olan baglantis1 agisindan benzersiz bir

calismadir; ses araliklarinin birbiri ile olan iliskilerini ortaya koymak amaciyla insan sesini
kullanir. Bu deneyimi de miizik teorisiyle ve notasyonuyla birlestirir (akt. Ozal, 2007).
Solfej; ritmin, dlgtilerin, ses yiiksekliklerinin ve tanilariin taninmasini saglar, i¢ duyusun,
nota okumanin, desifrenin, dogaclamanin ve bestelemenin gelismesine katki saglar.
Dalcroze’un solfeji, ritmik bir temeli gerektirir, hareketler ile miizik arasinda baglanti
saglar (akt. Ay, 2003). Campbell bu siireci su sekilde agiklamistir: Cocuk; ton ve yarim
tonlar ile bunlarin sarki ve gamlar ile olan iliskisini anlamaya yonlendirilir. Dalcroze
yontemini uygulayan ¢ogu Ogretmen ‘sabit do’ (fixed do) sistemini desteklemektedir.
Bahsedilen sistemde do-C baslangi¢ notasidir. Dalcroze, do-C duygusunun Kkulakta,
kaslarda ve zihinde yerlesimi gergeklestigi zaman, ¢ocugun ‘sabit perde’ (absolute pitch)
hissini gelistirebilecegini desteklemistir. Her gama karsilik gelen tonlarin ve yarim tonlarin
fark edilebilmesiyle, gamlarin birbiri ile olan iliskisinin kolayca anlagilabilecegini

savunmustur.

2.5.3. Dogaclama: )
Dalcroze yonteminin en O6nemli 6gesi dogaglamadir. Ogretmen, piyano ya da

vurmal1 bir ¢algi ile dogaglama yapar, 6grenciler de isittiklerini haraketlerle ifade edip
dagaglarlar. El ¢irpma, hikaye, vurmali ¢algilar, sarki, konusma, dogaclama i¢in kullanilan
araclardandir. Dogaclama, 6grencinin kesfetme, arastirma, ifade 6zgiirliigii vb. ihtiyaglarini
karsilar ve miiziksel ifadenin kendiliginden olugmasina imkan verir (Giirgen, 2006).
Dalcroze yaklasiminda dogaglama; hareketleri beden iizerinde hissedip
yonlendirmektir; oncelikle ritmi anlamayi, sonra ¢éziimlemeyi ve bu sayede 6grencinin

miizikle gittikce daha yakin iliski kurmasini saglar. Bedensel ve enstriimantal olarak
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uygulanir. Solfej ve ritmik bilgilerini birlestirerek 6grencilere armoni, melodi, ve ritim
halindeki miizikal diisiincelerini enstriiman ve bedenile hayata ge¢irme imkani saglar ( akt.
Ay,2003).

Dalcroze 6gretmenleri giiniimiizde halen derslerin énemli bir kismin1 dogaglamayla
gerceklestirirler. Dalcroze alistirmalarinda dogaglama gereklidir, aynt zamanda 6gretmen
ogrencilerinin farkinda olmalidir ve onlar takip edebilmelidir. Konu 6gretimi agisindan,
miizigi duruma 06zel hale getirebilmek 6gretmen i¢in biiylik bir avantajdir. Bu avantajin
nedeni, Ogrencilerin miizige tepki vermeleri, daha sonra O6gretmenin Ogrencilerin
tepkilerine karsilik vermeleri gibi kaydedilmis veya notaya dokiilmiis miizik ile miimkiin
olmayacak bir etkilesiminin saglanabilmesidir. Miizik 6grencilerden gelen tepkilere gore
devamli olarak degisir ve gelisir. Dalcroze yontemini uygulayan bir 6gretmen olmak, ¢ok
yogun bir egitim siireci ve ileri diizeyde birgok beceri gerektirdiginden, oldukg¢a zordur ve
sertifikali 6gretmen sayist sinirli kalmistir; fakat sayica az olsalar da bu 6gretmenin miizik

egitimindeki etkileri biiyiik olmustur ( Ozal, 2007).

2.6. Kodaly Y ontemi

Kodaly yontemi, Macar besteci, etnomiizikolog ve egitimci olan Zoltan Kodaly
tarafindan gelistirilmistir. Asamali bir siirece sahip olan Kodaly Miizik Egitim Ydntemi,
kiiltiirlere ait halk sarkilar1 ve sarkili oyunlar vasitasiyla melodi, ritim, armoni, tini, form,
ifade, doku 6gretimine ilaveten sarki soyleme, miizikal isitme, nota okuma, hareket, miizik
analizi ve nota yazimi becerilerini de igerir (Choksy, 1999; Hanson, 2001).

Kodaly, Cheve’nin ritim isaretlerini, Glower’in Tonik Sol-fa yontemini, John
Curwen’in el isaretlerini ve Dalcroze’un bazi solfej tekniklerini kullanarak miizik
egitiminde biiyiik katkilar1 bulunan yeni bir yontem ortaya ¢ikarmistir (Choksy, 1986).

Bugiin biitiin diinyada ayni isimle anilan Kodaly Yontemi, 1940-1950 yillar
arasinda Macaristan’da besteci Zoltan Kodaly (1882-1967), 6grencileri ve meslektaslar
tarafindan gelistirilmis genis kapsamli bir miizik egitim sistemidir. Sistemin felsefesi,
hedefleri ve prensipleri Kodaly’e aittir, fakat yontemi gergeklestirmek amaciyla
kullandiklar1 6grenme araglart Kodaly’e ait degildir. Ritim heceleri Cheve tarafindan
Fransa’da, Tonik Sol-fa Ingiltere’de, Sol-fa Italya’da kullanilmistir. Yine Sol-fa
tekniklerinin birgogu Jaques Dalcroze’a ait ¢aligmalardan alinmistir. El ile isaret gosterme
(hand singing) John Curwen’in uyguladigi bir tekniktir. Kodaly yontemde teknik,
kendisinden daha 6nce ortaya ¢ikan farkli yontemlerin tutarh bir biitiin olacak sekilde bu

yontemde toparlanmasi ile olusturulmustur (Yildirim, 1995).
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Kodaly Yontemi (miiziksel toplu sdyleme yaklagimi), beraber sarki sdyleme yolu
ile miizik egitimi yaklasimindan esas alir. Temel olarak eslik olmadan sarki sdyleme
esasina dayanir. Bu nedenle tam ismi Kodaly Koro Yontemi olarak bilinir. Kodaly
yonteminin 6ziinde, diger amaglarla birlikte, sarki sdyleme yolu ile miiziksel okuma ve
yazmay1 gelistirmek de amaglanir. Kodaly yonteminde,‘etkin miizik yapma’ ve ‘etkin sarki
sOyleme’ ile ‘miiziksel okur-yazarlik’ arasinda siki bir iliski oldugundan miiziksel okur-
yazarliga ayrica 6nem verilir (Ugan, 1999).

Kodaly yonteminde miizik egitimi i¢in amaglanan hedef, tiim ¢ocuklarda mevcut
olan miizik potansiyelini en yliksek seviyeye ¢ikarmak, miizik dilini ¢ocuklara 6gretmek ve
cocuklart bu dil ile okur, yazar ve iretir hale getirmek, onlar1 kendi dilleri ve kiiltiirlerine
ait tirinleriyle (halk danslari, halk sarkilar vb.) tanistirmaktir. Cocuklari kendi gevrelerinin
en bliyiikk sanat eserleriyle tanistirip bu miizikleri ¢alisirken, dinlerken ve ¢6ziimlerken,
miizik iizerine kurulmus bilgiden kaynaklanan giivenle yasami ve miizigi sevmelerini
saglamaktir (Yildirim, 1995).  Miizik, egitimin temelini, ders akigsinin iskeletini
olusturmaktadir. Miizik ¢ocuklarin her yonden gelisimine (beyinsel, duygusal, fiziksel ve
estetik), diger konulardan ve kavramlardan daha ¢ok katki saglayabilir. Kodaly yontemi
prensiplerine gore egitimin yapildigi yerlerde ¢ocuklarin, bagka ¢ocuklara oranla derslerde
daha fazla basar1 gosterdikleri gézlemlenmistir. Yapilan arastirmalar gostermistir ki, temel
ders olarak miizik 6gretilen siniflar, miizigi yardimci ders olarak alan, okuma ve matematik
siniflarina kiyasla daha fazla basar1 gostermektedirler. Bu iistiinlilk de ayrica matematik ve

okuma derslerinde de kendini gostermektedir (Chosky, 1986).

Kodaly’e gore;
*“ Bir dili konusan, yazabilen ve anlayan her birey, miizik dilini de esit oranda 6grenmek
icin yeterlidir.”’
‘“Miizisyenligin en 6nemli temeli sarki soylemektir.”’
“Miizik egitiminin en etkili sekilde gergeklesebilmesi i¢in bu egitime ¢ok kiiglik yaslarda
baslanmalidir’’
““Cocuklarin kendi miraslar1 olan halk sarkilar1 onlarin “’'miiziksel anadilini’’ olusturur ve
sonraki egitimleri i¢in bir ara¢ olmalidir’’
¢ Egitim esnasinda yalnizca sanatsal degeri olan miizikler kullanilmalidir’” (Giirgen, 2007,
5.33-34).

Kodaly miizige, miimkiin olan en erken yasta baslanmasi gerektigini sdylemistir.

Yontemin temel ilkelerinden birisi de ¢ocuklarin ilk asamalarda oyun yoluyla siirekli
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zevkli ve keyifli miizikler 6grenmesi gerekliligidir. Kodaly yonteminde bir baska temel
ilkesi de tiim bireylerin miizikal kesif ilerlemelerinde kendi seslerini, en uygun ve ayni
zamanda ulasilabilen en ucuz miizikal enstriiman olarak kullanabilmesidir. Kodaly
yontemine gore koroda sarki s6ylemek hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin gelisimine her
acidan katk: saglar. Birlikte sOyleme, kisisel gelisimi destekler. Kodaly yonteminde diizen,
Ogretilecek olan miizik unsurlart ¢ocuk gelisimi yoniinden cocugun kabiliyetleri ve
O0grenme araci olarak secilen materyallerde sik¢a goriilen melodik ve ritmik 6zelliklere
gore belirlenen Ogretme sirast temel alinip, pedagojik yonden c¢ok dikkatli sekilde

hazirlanir. Konular adim adim birbiri ile iligkilendirilir (Yigit, 2000).

2.6.1. Erken Yasta Miizik Egitimi
Kodaly yonteminin ilkelerinden bir digeri de mizik egitimine erken yasta

baslanilmasidir. lyi bir miizik egitimi amaglandiginda ¢ocugun miizik ile olabildigince
erken baglamasi gerektigini bir zorunluluk olarak kabul eder.

Kodaly yontemine gore miizigin iyice Ogrenilebilmesi ig¢in, sistematik egitimin
cocuk yuvalarinda, erken yasta baslamasi bir zorunluluktur. ilkokul, bircok seyin
Ogrenilmesinde ge¢ bir zamandir. Modern psikoloji, 3 ve 7 yas araliginin, egitim agisindan
daha sonraki yaglara kiyasla daha ¢ok 6nemli oldugunu kanitlamaktadir. Kodaly, oyun ve
sarkinin birlikte, cocuklara hayatlarinin en biiyiik mutlulugunu sundugunu tespit etmistir
(Y1ldirim, 1995).

Cocuklar anaokulunda, sonrasinda ilkdgretim okulunda miizikal unsurlarin bilingli
bir sekilde Ogretilebilmesine zemin hazirlayacak sarki dagarcigini  olustururlar.
Anaokullarinda gegirilecek ii¢ yil boyunca ¢ocuklar, haftada iki defa sarki sdyleme, her
giin i¢in 10-15 dakika oyunlu sarki soyleme dersleri ile ortalama 80-90 sarki dgrenirler. Bu
sarkilarin %70-80’1 sarkili oyunlar iken, kalani1 ¢ocuk sarkilarindan olusur. Sarkilarin
birgoguna ilkokulda da geri doniiliir. Miizik unsurlarin1 anaokulunda sdylenen sarkilarla
o0grenmek daha kolaydir. Cocuklar ¢alarken ve soylerken miizige temel olusturan fikirleri
Ogrenirler. Yumusak-gii¢lii, yavas-hizli, benzer-farkli, uzun-kisa, kavramlari, nota
yiiksekliklerini el isaretleri ile havada gostermek yolu ile ince-kalin sesler arasindaki
farklar ve iliskiler, melodik ve ritmik imitasyon, temiz entonasyon, ostinato, miizikal
bellek (iyi bilinen sarkilarin s6z olmadan sOylemesi ile melodilerin taninmasi), igten
duyumun gii¢lendirilmesi, Ogrenilen sarkinin yalnizca ritmini vurmak, dogaglama
vasitasiyla yaraticiligr gelistirme, miizik dinlemeyi 6grenme konulari ¢aligilir. Bunlar da

cocuklarin zihinsel yeteneklerini, duygusal kabiliyetlerilerini gelistirir. Stirekli ilgi, bellek
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(oyun kurallar1 yeni melodiler ve sozler), dikkat, karsilastirma, diisiinme, hayal genisligi,

soyutlama, kendine giiven, yogunlasma, zevk alma, sosyal uyum vb. (Yigit, 2000).

2.6.2. Oyun icinde Miizik Egitimi
Oyun oynama yolu ile eglenceli bir miizik Ogrenme yontemi olmasi bu

uygulamanin en 6nemli yonlerinden birisidir. Bu yontemle egitilen cocuklar utangaclik,
icine kapaniklik, kendini ifade etme giicliikleri konularinda gelisirler.

Kodaly bununla ilgili olarak sunlari aktarmistir: ‘oyun saf insan degerlerine
sahiptir. Oyunlar, sosyal olma ve hayat sevinci deneyimini gelistirirler. Yetiskinler
anaokulu ¢agimi gegen ¢ocuklara Oyun oynamanin, onlara artik yakismadigini séyleme
egilimi gosteriyorlar. Anaokul yasindan daha biiyiik olanlar1 da tesvik etmeliyiz. Bu sayede
oyun oynamaktan hala haz duymaktan utanmazlar. Daha uzun siirecek ¢ocukluk, ¢cok daha
uyumlu ve mutlu bir yetiskin hayati saglayacaktir ( Yigit, 2000).

2.6.3. Sarki Soyleme
Kodaly’nin bu yaklasimda 6nemsedigi noktalardan bir digeri de sarki sdylemektir.

Kodaly “ Eger birisi bu egitimin temelini bir kelimeyle anlatmak isterse, bu ancak sarki
sdylemek olabilir. Icinde oldugumuz makinelesme ¢ag1 insan1 yalnizca bir makine olarak
gorecegimiz sekilde siiriip gidiyor. Yalnizca sarki sdyleme ruhumuzu bu kederden

koruyabilir.”demistir (Giiltek, 2007).

2.6.4. Koroda Soyleme
Kodaly yontemine goére koroda sdylemek, hem cocuklarinhem de yetigkinlerin

gelisimine her agidan fayda saglar. Birlikte sdyleme, kisisel gelisimi de tesvik eder. Koro
halinde sarki sdyleme, ¢ocukta ait oldugu toplumun bir parcasi olma duyumunu gelistirir
ve topluma karst olan sorumluluklarinin gelisimini saglar. Bir koristin hatasi, digerler
cocuklarin ¢abasini bozacaktir. Korolar toplumun tim yas gruplarindan profesyonel,
Ogrenci ya da amator tim miizikseverlerin miizige olan ilgilerini aktif tutabilecekleri en

uygun ve etkin miizik faaliyetini saglar (Yigit, 2000).

2.6.5. Ana Dilde Miizik Egitimi
Kodaly ¢ocugun ilk olarak annesinin dilini 6grendigini ve diger miiziklerden 6nce

dogdugu iilkenin halk miizigini, miizikal olarak annesinin dilini 6grenmesinin 6nemli
oldugunu hissetmistir. Kodaly; miizigin, ¢ocuklar i¢in olabildigi kadar c¢esitli olmasini

gerekliliginden bahsetmistir. Kodaly’e gore, bundan sonra diger iilkelerin halk miizigine
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gecilmelidir ve miimkiinse ait oldugu iilkenin orijinal dilinde sdylenmelidir. Dil, o milletin

karakter yapisi hakkinda bilgi verecektir (Yigit, 2000).

2.6.6. Okur-Yazarhk
Egitimci olarak Kodaly, Macar gengliginin yalmizca ulusal miizik bilincini

uyandiran bir kisi degildir. Ayn1 zamanda miizik okuyabilme ve yazabilmenin geregini ve
sartlarin1 da ortaya koyan kisi olarak uluslararasi anlam kazanmaktadir Kodaly’e gore,
miizik okur-yazarligi, se¢ilmis ufak bir azinligin becerisi olmamali, aksine tiim insanligin
genel bilgisinin, kiiltiirliniin bir pargasi olmalidir. Nota okumak, sézciik okumak gibi
Ogretilebilen bir yetenektir (Yildirim, 1995).

Pentatonik dizilerin kullanilmasi ve bu dizileri seslendirme yonteminin kullanilmasi
ile miiziteki teknik yapinin gelistirilmesi garanti edilmektedir. Kodaly bu konuyla ilgili
diisiincelerini su sekilde belirtmektedir; Yarim sesler olmadan sarki sdylemek ¢ok daha
kolaydir. Dizideki duraklarin ayn1 kalmasi sarti ile pentatonik dizi, diatonik diziye
dontistiiriilebilir, miizik algis1 ve sesleri bulma kabiliyeti daha kolay gelismektedir

(Yildirim, 1995).

2.7.  Orff Yontemi

““Orff-Schulwerk; ilk olarak 1930 da Schoot ile Carl Orff yaymevinin goriisleriyle
meydana gelmistir. Bu tanim, Elma ve Erich Doflein’in Geigenschulwerk yapitlarmin
basliklarina ve Paul Hindemith’in op.44 Schulwerk fiir insrtumentalzusammenspiel
yapitinadayanir. Schulwerk belirli becerileri 6grenmeyi saglayan bir taslak-tasarim anlami
tasir’’(Kogak, 2005, s.32).

‘“‘Miizik ve Hareket Egitimi’’ seklinde de tanimlanan Orff-Schulwerk; hareket, dil
ve miizik gibi kavramlar ile birleserek ‘elementer miizik’ kavramini olusturmaktadir.
“Orff’un elementer egitim anlayis1 insanin ¢ok boyutlu diisiince ve davranig yapisini

(X3

tamamen elementer seviyede bir biitlin>’ olarak kabul eder. Bu yapiy1 egitimde
elementer yonii ile bir biitiin olarak kapsar. Egitimi; insanin her yoniiyle bir biitiin oldugu
yapisia dayandirir ve bu yapida varlik gosteren ilk/temel dgelere oturtur. “‘Ilk-temel”
ogeler, ‘‘dogal, ham, yalin ve ilkel 6geleridir: diger bir degisle ‘‘elementer’” ogelerdir.
Bunlarin tamami Orff’un sdylemiyle ‘‘temele ait’’tir, ‘‘koksel’’dir. Egitimi ‘‘elementer
Ogeler’’den, bu ‘‘en temel Ogelerden’” meydana gelen bir “‘biitiinsel yapi’” olarak

olusturur. Egitimi; yontem, igerik ve amacini bu yap1 ilizerinde galisarak diizenler ve
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(X3

belirler, gerceklestirir ve tasarlar. Bu sekilde elementer miizik egitimi’’ olarak
adlandirilan kavram ve olgu ortaya ¢ikar’’ (Ugan, 2003).

Hareket egitiminin ve elementer miizik egitiminin ilk ¢ikis noktasi insanin iginde
bulunan ritim kosullu hareket, miizik ve dil birlikteligidir. Bu bilgiler 1s1ginda insan birgok
farkl1 alanda kendi yeteneklerini, becerilerini gelistirip olgunlastirir ve bu alanlara
bireysellik verir. Boylece dil kendini bedende var olan canlandirici konugsmada bulur; 6nce
kendi bedeninde ve mekanda 6grenilen hareket (ya da sonradan gosterilen hareket), kendi
i¢ enerjisi ve soz dizisi temel olusturur; dans, kendi ritminde ya da i¢sellestirilmis ritimden
¢ikarak ¢oziilen miizik-harekettir; boylece deneyimlenen, insanin kendi dili, resmi, miizik
ve dansla ifade edilir, ‘‘resmi gizilir’’, ‘‘hareketli resmi’’ de olur (Jungmailr, 2002).

Miizik, konugma ve dansta temel 6ge olan ritimle baslayan Orff, bu ii¢ 6geyi bir
cati altinda toplamaktadir. Yaraticiik ve dogaglama bu Ogretimin merkezinde
bulunmaktadir. Ogrencilerinin bircogu daha énce miizik egitimi almadig1 igin Orff, ritmi
islerken jest ve mimiklerden, beden seslerinden faydalanmig, en dogal enstruman
oldugunu diisiindiigii insan sesini kullanmistir. Bir¢ok farkli sese, sekile ve boyuta sahip
davullara ¢cok Onem vermistir. Neredeyse biitiin dogaglamalarinda, sarkilarla ritmik
ostinatolar ve konusma kullanilmustir. ilk olarak ders programinda piyano hari¢ melodik
bir enstruman bulunmuyordu. Sonrasinda Orff, basit melodik perkiisyon enstriimanlarinin
elementer miizik yapmak i¢in uygun olduklarim1 kesfetmistir. Bunun {izerine c¢algi

yapimcisi arkadagindan yardim alarak “‘Orff ¢algilari’’n1 yaratmistir (Giirgen, 2007).

2.7.1. Ritim ve Bedensel Miizik
Orff Schulwerk’de en 0nemli enstriiman insan bedeni, ikinci 6nemli enstriimansa

insan sesidir. Bedenin herhangi bir pargasiyla miizikte var olan vuruslar ctimleler ile
belirtilmektedir. ilk asamada sarki syleme, konusma ve beden en temel eslik enstiimanlar

olarak kullanilmaktadir (Giirgen, 2007).

2.7.2. Sarki Soyleme
Orff Schulwerk’de insan sesi, kesfedilmesi gereken bir unsur olarak goriiliir. Cocuk

agzindan ses ¢ikarmanin ve taklit etmenin farkli yollar1 oldugunu kesfeder. Agizdan ¢ikan
seslerin kelimeleri olusturdugunu ve bu kelimelerinde birleserek sarki sdylemeyi
sagladigim1 kesfeder. Cocuklar konugma sesleri ile sarki soylerler. Anlami olmayan

kelimeler ve sesler yetigkinlerin de dikkatini ¢eker. Bunlarin kullanimi miizikal deneyimi
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saglamak i¢in bir adimdir. Bu sekilde sesin bir oyuna doniistiiriilmesi, konugsmanin ve sarki

sOylemenin malzemesinin ne oldugunu kesfetmelerini saglar (Choksy,1986).

2.7.3. Oyun I¢inde ve Birlikte Ogrenme
Insanin kendini gilivende ve rahat hissettigi, korkma duygusu olmadan, merak

duygusunu ve her insanin iginde var olan oyun istegini karsilayabilen bir ortamin
olusturulmas1 ‘elementer pedagojik deneyim’leri kolaylastirir. Dolayisiyla insan
iligkilerinde degerbilir olmanin ve 6zenli davranislarin 6nemi vurgulanir. Zaman baskaisi,
korku yaratan, sikisklik ya da not verme sistemi, rekabet ortami gibi etmenler oyun
ortamini bozar. Mekan ve zaman, belirli bir niteligin yasanmasina imkan saglayacak

durumda olmalidir (Cubasch, 2003).

2.7.4. Dogaglama
Bedenin hissettigi ruh halleri ve duygu, bedensel hafizada kaydedilmis ya da hayal

giiclinlin  olusturabilecegi, animsamalar ve icsel fotograflar miizik ya da dans
dogaclamalarinin ortaya c¢ikis noktasi olur. Deneyimler, disiinciiler ve anlayiglarin
kelimelere dokiiliip bagka insanlarla paylasilmasi, zihinsel ileti becerisinin kullanilmasina
ve duygular ile sezgilerin ifade edilebildigi yeni bir dilin gelismesine yarar (Cubasch,
2003).
2.8.  Tlgili Literatiir

Bonastre ve Timmers (2017) yaptiklar1 caligmada miizikteki ifadeler, kavramlar ve
inanglar hakkindaki faktorleri analiz etmeyi amaglamiglardir. Bu arastirmada miizikte
ifadeyi 6l¢mek igin likert tipi 11 soruluk anket gelistirilmis ve agiklayici faktor analizi
sayesinde miizikte ifade teknigi, duygusal ifade ve ifadenin kendi kendine &grenilmesi
seklinde ii¢ faktor belirlenmistir. Ogretmen ve Ogrenciler arasinda yapilan
karsilagtirmalarda 6gretmenlerin duygusal ifadede daha yiiksek sonuglar elde ettigi, ancak
ifade teknigi ve ifadenin kendi kendine Ogrenilmesinde higbir fark goriilmedigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte ifadenin kendi kendine 6grenilmesinin etki boyutunun yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu ti¢ faktor hem oOgretmenlerin hem de ileri diizey miizik
Ogrencilerinin 6gretim ve arastirma amaglarin1 6grenmelerinde, ifade kavramlarinin
degerlendirilmesinde bir arag olarak onerilmistir.

Gok ve Tufan (2016) Ankara ornegini ele alan galismalarinda 2006 ilkogretim
miizik dersi 6gretim programiyla ilgili miizik 6gretmenlerinin goriislerini belirleyip ortaya

koyarak, programin gelisimine katki saglamay1 ve program ile ilgili degerlendirmelerde
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bulunmay1 amaclanmiglardir. Bu arastirmanin katilimcilarimi 2010/2011 egitim yilinda
Ankara Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde miizik 6gretmeni olarak gorev yapan 64 kisi
olusturmaktadir. Arastirmada ilkogretim miizik dersi 6gretim programi hakkinda
Ogretmenlerin goriislerini almak amaciyla arastirmacilar tarafindan yari1 yapilandirilmis
goriisgme formu gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu arastirma sonucunda g¢ogu miizik
Ogretmeninin yenilenmis olan ilkdgretim miizik dersi Ogretim programini ¢ok iyi
anlamadiklari, ogretmenlerin kendi mesleki bilgi seviyelerini yetersiz bulduklari,
programin kendilerine tanitilmasi i¢in hizmet i¢i mesleki kurs verilmedigi ve bu tarz bir
egitime ihtiyaglarinin oldugu saptanmistir.

Irmak (2015) yaptig1 ¢alismada iilkemizde Orff yontemi hakkinda yapilmis olan
lisansiistii tezlerini smiflandirarak ortaya koymayi amaclamistir. Bu calisma durum
belirlemeye yonelik betimsel bir ¢alisma olup, yontem olarak nitel arastirma teknigi
kullanilmigtir. Arastirmada Orff Schulwerk yontemine iliskin tarihi ve yapisal bilgilere de
yer verilmigtir. Yurt dis1 ve yurt i¢i lisansiisti tez analizi yapilarak aragtirmalar
belirlenmistir. Bu arastirmalarda yer alanalt problemler (e-saptanan problemlere) ve
problem ciimlesine cevaplar aranmistir. Calisma kapsaminda Tiirkiye’de bulunan
tiniversitelerde Orff Schulwerk yontemine iliskin yapilmis doktora tezleri ve yiiksek lisans
tezlerinden incelemeler yapilarak veriler gruplandirilmigtir. Calismanin sonunda elde
edilen verilere gore lilkemizde Orff Schulwerk yontemi alaninda yapilmis olan lisansiistii
tezler; tniversitelere, sehirlere-yillara, tez tiirlerine-yillara diye kategorilere ayrilmis ve
arastirmada kullanilan yontemlere yonelik ulagilmis bulgular yorumlanmistir. Calismadan
elde edilen bulgulara gore; Orff Schulwerk yontemi alaninda yapilmis lisansiistii
aragtirmalarin ¢gogunlugunun 2011 yilinda %25 (5 tez) oranla yapilmis oldugu saptanmustir.
Tez tiirlerine bakilarak yapilan dagilimda tezlerin %75 (15 tez) ‘inin yiiksek lisans tezi
oldugu ve caligma gruplarin1 5 ile 11 yas araligindaki ¢ocuklarin olusturdugu tespit
edilmistir.

Koroglu (2014) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim ikinci simif derslerine giren miizik
ogretmenlerinin, 2006 miizik dersi dgretim programi lizerine goriisleri ve karsilastiklari
problemleri ele almaktadir. Bu arastirmada miizik dersi dgretmenlerinin 2006 miizik dersi
Ogretim programina yonelik goriisleri, Stufflebeam’in siire¢, baglam, girdi ve iiriinden
olusan program degerlendirme modelinin asamalarin1 kullanilarak alinmistir. Bu
arastirmanin yontemi niteldir ve kolay ulasilabilir katilimcilar se¢me yolu kullanilmistir.
Antalya ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl olan ilkogretim ikinci smif derslerini

yiiriiten 14 miizik 6gretmeni katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu
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ile arastirmanin verileri elde edilmistir. Bu verilerin analizinde “betimsel analiz” yontemi
kullanilmistir. Bu arastirmadan elde edilen verilere gore, miizik 6gretmenlerinin kavram,
bilgi ve miiziksel ilkeler konusunda programi yetersiz bulduklar1 ve kazanimlarda bulunan
konularin 6grencilerin seviyesine uygun olmadiglr sonucuna varilmistir. Programda yer
alan materyallerin 6grencileri olumlu olarak etkiledigi, fakat Ogretmenlerin gorev
yaptiklari okullarda materyal eksikligi yasadiklar1 goriilmiistiir. Miizik 6gretmenlerinin
programda yer alan kazanimlari isaret eden etkinlikleri yeterli bulduklari, ancak ders
siiresinin kisitli olmasmin ders verimliligini olumsuz yonde etkiledigi ortaya c¢ikmustir.
Programda ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sarkilara ve bilgilere yer verilmedigi sonucuna
ulastlmistir.

Toraman (2013) yaptig1 ¢alismada miizik 6gretmenlerinin miizik egitimiyle ilgili
deneyim ve goriislerinden yola ¢ikarak, miizik dersi 6gretim programinin uygulanmasinda
karsilasilan engelleyici ve destekleyici etmenleri saptayip bu bulgulara yonelik programin
iyilestirilmesini amaglamigtir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmig olup, nitel
arastirma yontemlerinden ise durum calismasi tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubuini, Bati Anadolu’da bulunan sehir merkezleri ve bu merkezlere bagli olan kdylerdeki
ilkdgretim okullarinda 2011/2012 yillarinda gbérev yapan miizik Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin problem durumunu belirlemede Kartopu Katilimcilar
teknigi kullanilmistir. Ogretmenlerin goriisme sirasinda kullandiklar ifadelerden bulgular
elde edilmis ve icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular, miizik
ogretmenlerinin miizik dersinin faydalarina dikkat c¢ekmelerine ragmen Ogrencilerin
yiiksek not kaygisitasidiklari ve miizik dersinin Ogrenci, veli, idare ve diger alan
ogretmenleri tarafindan 6nemsizgoriildiigiine dair kanitlar sunmaktadir. Ogretmenlerin
miizik dersinin 6nemine dair sorunlarina ek olarak, miizik dersi 6gretim programinin
uygulanmasinda karsilasilan engeller saptanip, O0gretim programinin Ogrenme-6gretme
sireci, Olgcme degerlendirme, igerik ve kazanim siireglerinin gozden gecirilip
degerlendirilmesi, programin yeniden diizenlenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Allsup ve Westerlund (2012) yaptiklar1 ¢aligmada egitim siireglerinde dgretmenin
yerinin hayati ve ahlaki bir onem tasidigin1 ve diisiince egitimi tarihini incelemistir.
Baslangi¢ noktasi olarak John Dewey’in tahmin edilebilirlik veya kesinlik kavramlari bir
amaca yonelik ihtiyag olarak takip edilmis, okulda giinliik hayatin bir pargasi olan ahlaki
eylem ve ahlaki hayalin kisitlandig1 gorisiinii savunulmustur. Bu durumun 6gretmenlerin
giiciinii kaybetmesine yol agtigini belirtilmistir. Ogretmenlerin ¢alistig1 suan ki kiiltiirel

kosullar hakkinda Dewey’in naturalist deger yargilarinin degisen ¢evreye uyum
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saglayabilmesi i¢in bir ara¢ sundugunu belirtmislerdir. Dewey’in bu goriisii daha iyi ya da
daha kotii, dogru ya da yanlis olarak belirli segeneklerden kaginirken gergekler ve degerler
arasindaki ayrimi reddeder. Bu teori tek bir ilgiye, amaca veya tek bir kurala dayanan bir
kavram dizisi altinda ele alinamaz. Bundan daha ¢ok, Dewey’in ahlak kurallar1 ahlaki
olarak doniistiiriilen ¢esitli ilgi ve isteklere dayanan problemlerin pratik ¢oziimiiyle
ilgilenen bir arastirma projesidir. Bununla birlikte bu calisma 6gretmenlik meslegini,
O0gretmenlik kurumunun istekleriyle baglantili olarak goriir. Yontemler ahlaki kaygilar
saptamak icin mantikli bir yerdir ¢iinkii bir O6gretmenin aktiviteleri se¢gme yoOntemi
Ogrencileri nasil gordiigiiyle ve onlarin paylastigi sosyal ve miizikal sorunlardan ortaya
c¢ikar. Bu calisma okul adi verilen essiz sosyal ¢calisma grubuin iginde isteyerek etkilesime
geemenin hayal giicline bagl olan kapasitesinde miizik 6gretmeninin 6n goriisii ve roliiniin
etkisini dikkate alir. Ogrencilerin son zamanlarda &gretmen merkezli miizik egitim
yontemlerinden uzaklasarak, okul disinda gerceklesen ve kendi kendine gelisen sosyo-
kiiltiirel miizik uygulamalarin1 6grenme egiliminde olduklari, okul ve sinif i¢ine 6zgii olan
uygulamalardan uzaklastiklar1 tespit edilmistir. Suan ki 6gretmenlik algisinda sadece
miizikal bakis agisindan degil ayn1 zamanda egitim durumlarindan ortaya ¢ikan egitimsel
ve ahlaki bakis agisindan 6gretme ve 0grenmenin ne, nasil ve nigin sorularini yansitmasina
biiyiik bir ihtiyag oldugu tespit edilmistir.

Kirmizibayrak (2012) yaptigi ¢alismada, ilkégretim okullarinda miizik dersi
Ogretim programint uygulayan oOgretmenlerin goriislerine dayanarak degerlendirme
yapmayl amaglamistir. Arastirma katilimcilarini, Kars’taki ilkogretim okullarinda
calismakta olan 77 6gretmen olusturmustur. Arastirmada kullanilan model “Genel Tarama
Modeli”dir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere 43 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir anket
uygulanmistir. Elde edilen verilerin yiizdelikleri ve frekans hesaplart yorumlanmistir.
Arastirmanin sonucu, genel olarak miizik dersi igerik, egitim durumlari, degerlendirme
kurgular1 ve miizik dersi program kazanimlar1 a¢isindan degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak
programin uygulanabilir nitelikte oldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat programin bazi eksiklikler
gosterdigi tespit edilmis ve bu sorunlar1 gidermek amaci ile 6nerilerde bulunulmustur.

Yazict (2012) yaptigi calismada ilkdgretim okullarinda uygulanan miizik dersi
Ogretim programinin tam olarak uygulanamadigi ve programi uygulamada miizik
O0gretmenlerinin birtakim sorun ve zorluklarla karsilastiklar1 diigintilmiistiir. Arastirmanin
amact, ilkogretim miizik 6gretmenlerinin diislince ve goriislerine ulagsmak ve karsilastiklari
sikintilar tespit etmektir. Arastirma siiresince nicel ve nitel arastirma modeli kullanilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak da anket formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
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grubuini, 2008/2009 egitim/6gretim yilinda Trabzon ili genelinde, ilkdgretim kurumlarinda
gorev yapan miizik 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu 6zellikteki 107 miizik 6gretmenine
anket uygulanmistir. Bu arastirmadan elde edilen verilere gore ise Ogretmenlerin
ilkogretim miizik dersi 6gretim programinin biiylik Olclide uyguladigini gostermistir.
Okullardaki miizik ders saatlerinin yetersiz olmasi, miizik dersliginin bulunmamasi,
ogrenci, veli, okul miidiirii ve toplumun ilgisizliginin yaninda kendini yetersiz hissetme, ek
1s yapma gerekliligi, gecim sikintisi gibi miizik dersinin amacina ulasabilmesini engelleyen
birtakim sorunlarin da bulundugu tespit edilmistir.

Umuzdas ve Levent (2012) yaptiklari ¢alismada ilkdgretim miizik dersinin isleyisi
hakkinda miizik 6gretmenlerinin goriiglerini belirlemeyi amaglanmislardir. Bu calismaya
2011/2012 o6gretim yilinda Antalya Kepez ilgesindeki ilkdgretim okullarinda calisan30
miizik 6gretmeni katilmistir. Bu arastirmada serbest miilakat yontemi kullanilmistir ve elde
edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
miizik Ogretmenleri; en son yapilandirilmis olan 2006 miizik Ogretim programinin
kullanigli olmasina ragmenbirtakim sorunlari icerdigini ve uygulamada zorluklarin
yasandigini belirtmislerdir. Bu sorunlarin en basinda, fiziki sartlarin yetersiz olmasi,
kalabalik sinif ortam1 ve miizik ders siiresinin yetersizligi gibi faktorler gelmektedir.

Davis ve Blair (2011) yaptig1 ¢alismada popiiler miizigin kiiltiirde ve 6grencilerin
hayatlarinda yaygin oldugunu ve onun miizik egitim miifredatina dahil edilmesinin is
birligine dayanan gayri resmi Ogrenme sliregleri sayesinde otantik yaklasimlarin
gerektirdigini belirtmistir. Universite 6grencilerinin notaya bagimli olabilecekleri ve siif
disinda gayri resmi siirecleri taniyip kullanabilirken, gelecekteki simif i¢i kullanimlarim
pedagojik olarak dikkate almadiklar tecriibe edilmistir. Bu ¢alisma, sinif i¢inde popiiler
miizigin kullanilmasi i¢in pedagojik bir plani ve bu planin 6ngériisiinii destekleyip formiile
edilebilmesi i¢in genel miizik yontemleriyle ¢alisgan Amerikali liniversite 6grencilerinin
tecriibelerini ele alir. Egitmenin bakis acisindan bakildiginda, bu tecriibeye anlamli bir
katilim saglayan 3 asamali bir siire¢ gerceklesir. Bu siirecler dengesizlik, var olan
engelleri kirmak ve 6grencinin doniisiimii olarak adlandirilir. Bu aragtirmanin sonucunda
popiiler miizigin sinif i¢inde kullaniminin 6grencinin hayatina iligkin ve onunla baglantil
olarak zincirlerini kiran ve giderek canlanan kisisel gelisimlerine biiyiik katkilarinin oldugu
gozlemlenmistir.

Karakdse (2011) yaptifi calismada ilkdgretim Ogrencilerinin Orff Schulwerk
yontemiyle egitim alan ve almayan Ogrencilerin miizik dersine karsi miizikal ilgi ve 6z

yeterlilik durumunu karsilastirarak, Ogrencilerin baz1 sosyal-demografik ozellikleri
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arasinda bulunan iligkiyi tespit etmistir. Arastirma Survey ydntemiyle yapilmistir.
Arastirmanin katilimcilarini; Bostanct Doga Koleji (n=61),Atakent Doga Koleji (n=48) ve
Ozel Akatlar A¢1 Okulu (n=45) 4. smuf ilkogretim ogrencilerinden olusan 190 kisi
olusturmaktadir. Bu arastirmada 3 temel veri toplama aracindan yararlanilmistir.
Bunlardan birisi;"Ogrenci Bilgi Formu" digerleri Ozmentes (2006) 'in "Miizikal
Ozyeterlik" ve "Miizik Dersi Tutum Olgegi" dlgekleridir. Arastirmanin sonunda elde edilen
verilere gore; Orff egitimi, 4. sinif ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine karsi ilgilerini
ve miizikal 6z yeterlik diizeylerini ¢ok fazla etkilemistir. Istatiksel verilerde, Orff egitimi
alan Ogrencilerin Orff egitimi almayan O&grencilere gére miizikal 6z yeterlilik puanlari
yiiksek ¢ikmistir. Miizik dersine karsi ilgi puanlar: arasinda istatistiksel olarak bir farklilik
bulunmamustir. Bununla birlikte bu 6grencilerin miizik dersine karsi ilgileri ve miizikal 6z
yeterlik diizeylerinin bazi 6zelliklere gore farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyet,
okul dis1 miizikle ilgilenme, ailelerinin ekonomik durumu, okul dis1 kurslara katilma gibi
durumlarin 6grencilerin miizik dersine karsi ilgi ve Ozyeterlik diizeylerini etkiledigi
gOriilmiistiir.

Tufan (2011) yaptig1 ¢alismada miizik 6gretim yontemlerinin, bilinme diizeylerinin
hangi degiskenlere bagli olarak farkliliklar gosterebilecegini ve miizik Ogretmeni
adaylarinin Dalcroze, Kodaly ve Orff yontemlerini bilme diizeyleri ile &gretmenlik
uygulamasi dersine olan tutumlar1 arasindaki iligkinin saptanmasini amaglamistir. Bu
calismada yontem olarak tarama yontemi uygulanmistir ve caligmanin katilimcilar
grubunu, Dokuz Eyliil Universitesi, Trakya Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi ve
Marmara Universitesi Miizik boliimii 4. siif 6grencilerinden olusan toplam 102 miizik
ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirmada "Ogrenci Bilgi Formu", G. Otacioglu
tarafindan 2005 yilinda piyano dersi igin gelistirilmis 6lgegin "Ogretmenlik Uygulamas1"
dersine uyarlanmast ve arasgtirmaci tarafindan hazirlanan "Orff-Kodaly-Dalcroze
Yaklasimlar1 Bilgi Testi" ile hazirlanan tutum o6lg¢egidir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglar, miizik 6gretmeni adaylarmin Orff-Koday-Dalcroze yontemleri hakkinda ne
derece bilgi sahibi olduklar: bilgisi ile Ogretmenlik Uygulamasi dersine kars1 tutumlar
arasinda istatistiksel olarak bir iliski bulunamamistir. Arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin, Orff-Kodaly-Dalcroze yontemleri ile ilgili bilgi diizeyleri hakkinda "Ailenizde
miizikle ilgilenen birey/ bireyler var mi?" ve "Ogretmenlik meslegini isteyerek mi
Sectiniz?" sorularina verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

bulunmustur. Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin, Dalcroze-Kodaly-Orff
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yaklasimlartyla ilgili bilgi diizeyleri ile diger demografik 6zellikleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligski bulunamamustir.

Yiicesoy (2011) yaptig1 calismada ilkogretim miizik dersi 68retmen kilavuzunda
bulunan Ogrenme-6gretme etkinliklerini ortaya koymayir ve miizik dersi &gretim
programinin 6ngoriide bulundugu Kodaly, Orff ve Dalkroze gibi miizik 6gretim
yontemlerine yonelik degerlendirmeleri amacglamistir. Kodaly, Orff ve Dalcroze
yontemleriyle ilgili teknik ve kuramsal bilgiler tarama yontemini kullanarak elde edilmistir
ve degerlendirme oOl¢iitleri olusturulmustur. Olusturulan degerlendirme olgiitleri 1, 3, 5 ve
8. smiflarinin 6grenme-Ogretme siireclerinde bulunup bulunmadigini tespit etmek igin
karsilagtirilmis ve elde edilen sonuglar ¢éziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 1. sinif
kazanimlarina gore Ogrenme/0gretme siirecinin Dalcroze yontemine %19,41, Kodaly
yontemine %33,98, Orff yontemine %67,96 oraninda uygun oldugu goriilmiistiir. 3. Smif
kazanimlarina bakildiginda 6grenme/6gretme siireclerinin Dalcroze yontemine %25,64,
Kodaly yontemine %36,75, Orff yontemine %57,26 oraninda uygun oldugu goriilmiistiir.
5. Smf kazanimlarina gére 6grenme-Ogretme siireglerinin Dalcroze yontemi %42,35,
Kodaly yontemi %45,88, Orff yontemi %61,17 oraninda uygun oldugu tespit edilmistir. 8.
simif kazanimlarma goére Ogretme-6grenme siireglerinin Dalcroze ydntemine %27,84,
Kodaly yontemine %34,17, Orff yontemine %65,82 oraninda uygun oldugu tespit
edilmistir. 1, 3, 5 ve 8. sinif kazanimlarinda bulunan 6grenme/6gretme siireclerinin,
Dalcroze yontemine % 28,12, Kodaly yontemine %37,50, Orff yontemine %62,76
oraninda uygun oldugu tespit edilmistir.

Demirci ve Albuz (2010) yaptiklari ¢alismay1 2006 yilinda 6. siniflarda kullanilan
Ogrenci caligma kitaplar1 ve o6gretmen kilavuz kitaplarinin uygulamadaki durumunu
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu ve katilimcilarini
Milli Egitim Bakanligina bagli Ankara’daki ilkdgretim okullar1 olusturmustur. Bu
arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir. Arasgtirmanin sonunda elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin  sonucuna
dayanarak; 2006 ilkogretim miizik dersi 6gretim programinda 6. siniflar1 kapsayan 6grenci
calisma ve 0gretmen kilavuz kitaplarinin katilimcilar grubu ile uygulanma siirecine iligskin
bulgular elde edilmis, eksik yonleri tespit edilmis ve dnermelerde bulunulmustur.

Cevik ve Sahin (2010) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkiye’de yaraticiligin gelisimini
saglayan bir miizik 6gretim yontemi olan Orff ile ilgili 2003 -2009 yillar1 arasinda yapilmis
olan arastirmalari incelemeyip, bu arastirmalarin genel durumunun tespit edilmesi

amaglanmistir. Bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir. Orff yontemiyle ilgili
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makalelerin yazilmasi ve 0gretmen yetistirme lisans programlarinin farkli boliimlerinde
yapilan ¢alismalarda kullanilmasi bakimindan betimsel bir nitelik tasimaktadir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore, lisans programlari boliimlerinde yapilan
makalelerin bircogunun deneysel ve betimsel calismalar oldugu, en fazla kullanilan veri
toplama aracinin ise anket teknigi oldugu tespit edilmistir. Verilerin analizinde de en fazla
nicel arastirma yontemlerinden faydalanilmis oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
katilimcilarine ¢ogunlukla lisans 6gretmen adaylari, ilkogretim 6grencileri ve okul dncesi
yas grubu 6grencilerinin secildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de O0gretmen yetistiren lisans
programlarinda yaraticiligin gelisimine imkan tantyan miizik 6gretim yontemlerinden biri
olan Orff 6gretisine iliskin yapilmig ¢alismalarin yetersiz oldugu gozlenmis, bu ¢aligmanin
Orff ogretisi ile ilgili yapilacak olan diger ¢aligmalara kaynak olusturup, yardimeci olmasi
bakimindan 6nem tasidig: diistintilmektedir.

Gilin (2009) yaptig1r calismada, Burdur ve Isparta ilkdgretim okullarinda gorev
yapan miidirlerin miizik dersine karsi yaklagimlarini, miizik 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin
caligma grubuini, Isparta ve Burdur Milli Egitim Bakanligina bagli olan ilkdgretim
okullarinda galisan 36 miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Calisgmanin verileri 8 miizik
Ogretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda, 20 maddelik 6gretimsel liderlik tutum &lgegi
olusturularak toplanmistir. Igerik gegerliginin olmasi i¢in uzman goriisii almmus;
anlasilirligini test etmek amaciyla miizik 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Gelistirilen
6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,92 olarak tespit edilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’ndan izin alindiktan sonra gelistirilen bu 6l¢egin uygulanmasi saglanmistir. Bu
calismanin bulgularina gdére miizik dgretmenlerinin; miizik aletlerini temin etme, miizik
simifi ve teknik ara¢ gerec eksikliklerin giderilmesi konusunda miidiiriin yetersiz oldugu
anlasilmaktadir. Miizik dersine gereken Onceligi tanimama, derste ders harici konularin
islenmesine karsi olma, velilere miizik dersinin 6nemi hakkinda bilgilendirme yapmama
gibi konularda okul miidiiriiniin eksikleri belirtilmistir. Ancak bazi miizik 6gretmenlerinin;
okul miidiirii tarafindan, miizik dersine 6grencilerin yonlendirilmesinde, 6grencilere miizik
dersinin gerekliligi ve Onemli oldugunun belirtilmesinde, oOgretmenlerin mesleki
problemlerini ¢cozme ve yapilan etkinlikleri 6diillendirme, hizmet i¢i egitim ¢alismalarina
katilimlar1 destekleme gibi davramiglar1 yerine getirip getirmedigi hakkinda kararsiz
olduklar1 goriilmiistiir. Miizik Ogretmenlerinin goriislerinde, kidem, cinsiyet ve yas
degiskeninin etkili olmadig1 goriilmiistiir. Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonug

onerilerinde 6gretimsel liderlik kurami g6z oniine alinarak yapilmistir.
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Koutsoupidou (2007) yaptigi calismada Ingiliz ilkokul smmiflarinda miizikal
gelismeye iliskin dgretmenlerin tutum ve uygulamalarini incelemistir. Ingilterenin cesitli
bolgelerinde calisan miizik Ogretmenleri ve miizik uzmanlarmin katildigi bir anket
calismast yapilmistir. Bu calismanin sonucunda elde edilen bulgulara goére miizik
dgretmenlerinin % 81 ’inin miizikal gelisim sagladiklar tespit edilmistir. Ogretmenler
miizikal gelisimi genelde kendi kararlar1 dogrultusunda saglayabilmistir, miizikal gelisimi
saglamayan Ogretmenlerin ise gelisimsel aktivitelerde kisisel katilimdan yoksun olduklari
gorilmistiir. Miizikal gelisimi saglamanin en olagan yollari; duygulari, temalari, ruh
hallerini ve fikirleri géstermenin bir araci olarak gorsel ve isitsel uyaricilara tepki olarak
gelistirilmesidir. Istatiksel analizler, 6gretmenlerin yasi, tecriibesi, mesleki yeterlilikleri ve
Ogretmenlerin miizikal gelisimi kazandirmaya iliskin uygulamalar1 arasinda 6nemli bir
iliski oldugunu gostermistir. Bu aragtirmaya gore ogretmenlerin tecriibeli olanlarmin ve
miizikal gelisim konusunda yiiksekdgrenim yapanlarin derslerinde yenilik kullanmaya
daha egilim gosterdigi gorilmistiir. Aragtirma betimleyici veri analizi ile 6gretmenlerin
miizikal gelisimi kazandirmaya iliskin gézlemve diisiincelerini, miizik 6gretim uygulamasi
ve ulusal miizik miifredati arasindaki iliskiyi de incelemistir.

Ozeke (2007) yaptign calismasindaki miizik dgretim yontemlerinden en yaygin
kullanilan ve en fazla adi gegen uygulamalardan biri Kodaly’dir. Bu giiniimiizde Avrupa
ve Amerika olmak {izere ¢ogu iilkenin miizik 6gretmenlerinin benimsemis oldugu bir
yaklasimdir. Kodaly, gelistirdigi yontem ile ¢ocugun dogal gelisimine dnem veren bir
yaklasim sergilemistir. Cocuktaki var olan olgulardan hareketle, okul oncesi donemde
baslayan siire ve bu silirecin devaminda miizikal yonden “okur/yazar” bireylere ulasmay1
amaglamigtir. Kodaly ydntemi ve bu yonteme benzer miizik 6gretim uygulamalarinin
miizik Ogretmenleri tarafindan bilinmesi neyin, nasil ve ni¢in yapildigini anlamamizi
saglamasi ve kendi yontemlerimizi gelistirmemize olanak saglayacaktir. Bu arastirma,
miizik Ogretmenlerinin egitim ve Ogretim ortamina katki saglayabilmesi diislincesi ile
Kodaly yontemi ve Kodaly felsefesi hakkinda bilgi verilerek, dzellikle Kodaly yontemine
gore diizenlenmis 6rnek bir ders plani sunulmasini amaglanmistir.

Tanyeli (2007) yaptigi c¢alismada Giineydogu Anadolu Bolgesinde bulunan
ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan miizik Ogretmenlerinin miizik dersinin
uygulanmasinda karsilastiklar: problemleri, demografik 6zelliklerine (bulundugu yerlesim
yerinden memnuniyet durumu, cinsiyet, hizmet siiresi, mezun olunan okul, anadal) gore
aralarinda bir farkliligin bulunup bulunmadigini belirlemistir. Bu calisma, Giineydogu

Anadolu Bolgesindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 121 miizik dgretmenine anket
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olarak yapilmistir. Anketlerin sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde farkli
istatistiksel analizler yapilmistir. Calismada elde edilen bulgulara bakildiginda, miizik dersi
Ogretim programinin ve miizik dersi etkinliklerinin uygulanmasinda, O&lgme ve
degerlendirmenin yapilmasinda, 6gretim yontemlerinin ve miizik kitabinin kullanilmasinda
birbirinden farkli sorunlar ile karsilasildigi saptanmistir. Bu sorunlara miizik dersi 6gretim
programinda bulunan kuramsal bilgilerin fazla olmasi, Ogrenciler tarafindan miizik
dersinde Ogrendigi bilgilerin giinlilk hayatta kullanilabilirliginin benimsenememesi,
siniflarin kalabalik olmasi, okulda bulunan arag¢ ve gere¢ eksikligi, ders saatinin yetersiz
olmasi ve miizik odasinin olmamasi gibi bir¢ok faktoriin eklendigi de goriilmistiir. S6z
konusu problemlerde miizik 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine bakildiginda genel
olarak onemli bir farklik goriilmemistir. Miizik dinleme ve sarki sGyleme etkinliklerinde
bazi problemlerle daha fazla karsilasan Ogretmenlerin, bulundugu yerlesim yerinden
memnun olmayan 6gretmenlerin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tekin Giirgen (2007) yaptigi ¢alismada Kodaly, Orff-Schulwerk yontemleri ve
geleneksel miizik &gretiminin ilkogretim 3. siif ogrencilerine sarki sdyleme, miiziksel
isitme ve vokal dogaclama iizerindeki etkilerini incelemeyi amacglamistir. Arastirma ii¢
grup (n=64) tizerinde gerceklestirilmistir ve kontrol gruplu ontest/sontest arastirma modeli
kullanilmistir. Deney grubu 1’de (n=20) Orff-Schulwerk yontemi, 2’de (n=21) Kodaly
yontemi ve kontrol grubunda (n= 23) geleneksel miizik Ogretimiyle ders islenmistir.
Aragtirmaya katilan 6grenciler daha once miizik egitimi almamistir ve sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik olan bir ilk6gretim okulunun 6grencileridir. Aragtirmaci ii¢ grupta da miizik
derslerini kendisi yiiriitmistiir. Arastirmanin verileri, Soyleme Gozlem Formu, Miiziksel
Isitme Testi, Vokal Dogaglama Gézlem Formu ve Sarkiyla toplanmistir. Gézlem formlars,
egitim durumu agisindan birbirleriyle denk bagimsiz gozlemciler yardimiyla ses kayit ve
video kayit araglari kullanilarak degerlendirilmistir. Bu verilerin analizinde Bonferroni
testi, ortalama, standart sapma ve varyans analizi kullanilmistir. Bu arastirma sonunda
Kodaly yontemi ve Orff Schulwerk yonteminin geleneksel miizik &gretimine gore
Ogrencilerin miiziksel isitme becerilerini daha ¢ok gelistirdigi fakat sarki s6yleme ve vokal
becerilerinin geligmesinde ¢ok farklilik olmadigi gorilmistiir. Bulunan ortalamalara
bakildiginda, Orff Grubunda miiziksel isitme becerisinin en yliksek ortalamaya sahip
oldugu gozlemlenmistir. Kodaly grubunda ise sarki sdyleme ve vokal dogaglama
becerisinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu gozlenmistir.

Canbay (2007) yaptig1 caligmada miizik 6gretmenlerinin 1994’ten 2006’ya kadar

yiiriirliikte olan “Ilkégretim Programi Miizik Dersi Ogretim Programi’na iliskin
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yaklagimlarina ve goriislerine yer verilmistir. Ogretme-6grenme siirecinde bireysel ve
cevresel etmenlerin 6nemi oldugu gibi programlarin da dnemi bulunmaktadir. Arastirma
cercevesinde, miizik dersi Ogretim programini hazirlama bi¢imi, belirlenen amaglarla
tutarliligl, islevsellik, islerlik ve cagdas olmasi gibi 6zellikleri 6gretmen gorisleri ile
belirlenip yorumlanmistir. Caligmada goriisme yontemi ile miizik O6gretmenlerinin
programa yonelik yaklagim, alg1 ve goriisleri belirlenerek 6gretmenlerin beklentileri tespit
edilmistir.

Kalyoncu (2006) yaptigi c¢alismada Carl Orff’un hareket tasarimi ve clementer
miizik egitimi 1930°dan itibaren gittikge taninmaya baglamistir ve ¢ocuk egitiminde
uluslararast bir boyutta yaygin olarak kullanilmistir. Bu egitim anlayis1 Tiirkiye’de
1950’de duyulmasina ragmen, cesitli sebeplerden dolayr miizik egitimi uygulama ve
planlamalarimiz igerisinde tam anlamiyla resmi olarak yer alamamistir. Bahsi gecen
calismalarin miizik egitimcisi yetistiren kurumlarda ders siirecine dahil edilmesi, gelecegin
miizik egitimcilerinin bu yonden donanim sahibi olmasi ¢ok onemlidir. Ozellikle miizik
Ogretmen adaylarinin  okullarda uygulanmasi istenilen Ggretim  programlarinin
kazanimlarina cevap verebilmeleri icin, 6gretim ve miizik alan bilgisi ile ¢esitli miiziksel
davranig tarzlar1 yoniinden donanim kazanmalari da gitgide zorunluluk haline gelmektedir.
Bu fikirden yola cikilarak, 2002’de izzet Baysal Universitesi’nde miizik dgretmeni
adaylarina elementer miizik egitimi uygulamalar1 yapilmaya baslanmistir. Bu sayede,
Tiirkiye’de sinirh sayida iiniversitede yapilan elementer miizik ¢aligmalarina yeni biri daha
eklenmistir. Bu calismada, adi gecen uygulamalarin yontem, amac¢ ve igerigini
betimlenmesi ve ¢aligsmalarda karsilagilan problemler ortaya koyulmustur.

Nacakc1 (2006) yaptig1 caligmada, ilkdgretim 6grencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlarmin hangi yonde gelisme gosterdiginin belirlenmesini amaglamistir. Bu ¢alismada
ayrica gelir diizeyi, cinsiyet ve aile gibi degiskenlerin tutum tizerindeki etkinliginin de
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma tekniklerinden yararlanilmis
olup, betimsel arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismanin ¢alisma grubuini ve
katilimcilarini, Ankara Milli Egitim Bakanligina bagli olan ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren 490 6grencinin katilimi olusturmustur. Bu ¢alismada, ilkdgretim diizeyi 6grencilerin
miizik dersine kars1 duygu, egilimleri, duygu ve diisiincelerinin tespit edilmesi amaci ile bir
tutum Olcegi gelistirilmis ve kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesinde, ilgili literatiir
taramast yapilmis ve yapilan bu taramanin sonunda uzmanlarin goriislerinden
faydalanilmistir. Yapilan bu arasgtirmanin sonucunda, ilkogretim 6grencilerinin miizik

dersine iliskin genel olarak pozitif bir tutum gosterdikleri tespit edilmistir. Pozitif tutumlar
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genel olarak derse verilen 6nem, sevgi, ¢algi calma istegi ve etkinlikler gibi alt dallarda
toplanmistir. Ogrenciler pozitif yonde tutumlar sergilemis olsalar bile, bu derse ayrica
vakit aymrmak istemediklerini ve diger derslere fazla zaman ayirmak istediklerini
belirtmislerdir. Ogrenci tutumlarinin degiskenlere gore karsilastirmasi yapilmistir. Bu
karsilastirma sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére miizik dersine daha fazla
istekli bir tutum gosterdikleri goriilmektedir. Ailenin gelir diizeyi ve egitim durumu
degiskenlerinin, 6grencilerin derse iliskin tutumlarinin farklilik gostermesinde etkisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore (% 10-15
cogunluk) miizik dersine karsi 6grencilerin hi¢ olumlu bir tutum gostermemistir. Ayrica
aragtirmada o6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarimi gelistirmeye yonelik Oneriler
sunulmustir. Tutumun zaman igerisinde gelisme gosteren egilimler oldugu unutulmamali,
buradan hareketle miizik derslerini ilkdgretim 1. kademeden itibaren miizik
Ogretmenlerinin uygulamasi saglanmalidir.

Ozgiil (2006) yaptig1 ¢alismada ilkégretim Miizik Dersi Ogretim Program’larim
¢coziimlemek amaciyla Tiirkiye’deki orgilin egitim sisteminin ilkogretim okullarinda var
olan miizik derslerine iliskin; 1994 Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi ile 2006
[Ikogretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin birbirleriyle karsilastirma yaparak
¢Oziimlemis ve miizik programlarinin uygulanmasi siirecinde okullarda karsilasilan
giicliiklerin incelemistir. Programin miizik egitimcileri tarafindan algilanmasi i¢in miizik
derslerini yiirliten miizik ve simif §gretmenlerinin verimli ve etkili bir miizik egitimi siireci

gecirmelerine yonelik temel ¢oziim Onerileri sunmustur.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi
Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmustir. Nitel
aragtirma yontemlerinin literatiirde genel kabul gormiis tek bir tanimi bulunmamaktadir.
Hem farkli disiplinlerde ve bu disiplinlerde hakim arastirma deseni ve analiz
tekniklerinden yararlanilmasi, hem de her bir nitel arastirmanin kendine 6zgii baglami
olmasi ortak bir tanimin yapilmasini giiglestirmektedir. Yildirim ve Simsek’e gore (2016)
bunun sebebi nitel aragtirma kavraminin bir semsiye kavram olarak kullanilmasindan ve bu
semsiye altinda yer alabilecek c¢ogu kavramin birbirinden farkli bir¢ok disiplinlerle

99 ¢¢

yakindan iligkili olmasindan kaynaklanmaktadir. “Kiiltiir analizi,” “antropoloji,”durumsal

2 ¢¢ 2% ¢

arastirma,” “yorumlayici arastirma,” “eylem arastirmasi,” “dogal arastirma,” “betimsel

arastirma,” “kuram gelistirme,” “i¢erik analizi” bu kavramlardan sadece birkag tanesidir.
Tim bu kavramlar arastirma ve analiz teknikleri bakimindan birbirine benzemesinden
dolay1 “nitel arastirma” bu kavramlari i¢ine alan genel bir kavram kabul edilmektedir. Her
ne kadar tanimimi yapmak giic olsa da “nitel arastirma” gozlem ve goriismelerin
degerlendirildigi, dokiimanlarin analiz edildigi bir yontemdir ve nitel verilerin dogal
ortaminda gozlemlenip gercekei bir sekilde ortaya konmasi esasina dayanir.

Nitel aragtirmada en ¢ok kullanilan teknikler goriisme ve katilimli gozlemdir. Bu
goriismeler yapilirken kisisel deneyim, icebakis ve yasam Oykiileri kullanilir, gériismeler
tarihsel ve genel metinlerle desteklenir (Kus, 2003). Bu konuda arastirma yapan Denzin be
Lincoln’e gore (1998) nitel arastirma, arastirmacilarin verileri ve de konulart dogal
ortaminda inceledikleri, fenomenel bakisla yorumladiklari bir siiregtir (akt. Ekiz, 2009).

Durum Calismalar1 (case studies): Durum c¢alismasi, 6rnek olay ¢alismasi olarak da
bilinmektedir. Bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasimdir. Gall,
Brong ve Gall’a gore (1996) durum c¢alismalar1 arastirmalarda, bir olay1 meydana getiren
ayrintilart gdrmek ve tanimlamak, bir olayr degerlendirmek ve olaya iliskin muhtemel
aciklamalan gelistirmek amaciyla kullanilir. McMillan gore (2000), durum calsmalari bir
ya da daha fazla programin, sosyal grubun, ortamin ya da bunun gibi birbirine baglh diger
sistemlerin ayrintili bir sekilde incelendigi yontem olarak tanimlanir (akt. Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016).

Durum c¢alismalari; deneysel, tarihsel ya da anket ¢aligmalarindan belli yonlerden
farklilik gostermektedir. Arastirmacinin siirli sayida degisken ve bu degiskenler
arasindaki iligskiye odaklandigi deneysel g¢alismalar; giincel olmayan olaylar ve i¢inde

olusturdugu icerigi dikkate alan tarihsel c¢aligmalar ile yine olgu ve igerige yiizeysel
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yaklagan anketlere gore durum caligmalari, “nasil” ve “ni¢in” sorularini1 temele alarak
aragtirmacinin  kontroliinde olmayan bir olgu veya olaymn ayrintili bir bigimde
incelenmesine olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmada ilk6gretim temel miizik egitim programindaki (5-6-7 ve 8. siniflar)

(Orff -Kodaly- Dalcroze) miizik Ogretim yontemlerinin uygulanmasinda Ogretmen
goriislerinin tespitine yonelik verilere ulagsmada arastirmacinin verileri diizenledigi, analiz
birimlerine ayirdigi, sentezledigi, bicimleri ortaya ¢ikardigi, onemli degiskenleri kesfettigi
ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi siirecleri igeren nitel analiz yontemleri
tercih edilmistir. Hipotezler yaygin olarak nicel arastirma yontemlerinde tercih
edildiginden ve arastirmanin baslangicinda istatistiksel analiz yapabilecek olgiide veriye
ulagilip ulasilamayacagi konusundaki belirsizlik nedeniyle “aragtirma sorusu/sorulari”
olusturmak makul bir secenek haline gelmistir. Arastirma sorulari1 hipotezlere oranla daha
genis ifadeleri kapsamaktadir. Arastirma sorular1 soru formunda yer almaktadir (Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim, 2010,s.60).
Calismay1 amacina gore siniflandirdigimizda,

* Olguyu ortaya ¢ikarmay1 amaglayan kesfedici bir ¢alisma

* Olgular1 tanimlamay1 amaglayan tanimlayici bir ¢alisma

e Olgulart agiklamayr amaglayan agiklayict bir calisma oOzellikleri tagidigini

sOyleyebiliriz.

Caligma kapsaminda ele alinan konu ile ilgili bilginin derinlestirilmesi ve konunun daha
degisik boyutlar ile ele alinmas1 amaciyla ayrintili literatiir taramasi yapilmis ikinci olarak
ise, konu ile ilgili uzmanlarla goriistilmistiir. Hakkinda veri toplanmak istenen olgu ile
ilgili olarak veri toplama c¢aligmasi yapilmadan diizgiin bir tanimin yapilmas: oldukc¢a
onemlidir. Bu kapsamda ¢alismanin ilk iki boliimiinde kavramlarla ilgili ulusal ve
uluslararasi tanimlar yer almaktadir. Calismada konu edilen degiskenler arasindaki neden
sonug iliskileri kapsamli olarak ele alindigi i¢in ¢alisma ayni zamanda agiklayici bir
calisma olma oOzelligi tasimaktadir. Bir calismada, arastirma yaklagimlarindan sadece
birinin kullanim1 bir zorunluluk degildir. Calismanin konusu ve arastirmanin niteligi geregi
birden c¢ok yaklasim tercih edilebilmektedir. Bu g¢alismada pozitivist ve yorumlayici
yaklasimin karmasi olan karma yaklasim tercih edilmistir. Literatiirde karma yontemin
kullanim1 konusunda degisik tartigmalar olmasina ragmen gercek hayatta bu durum
pragmatik kaygilar ile agiklanmaktadir (Altunisik ve dig. 2010, s.67-71).
Arastirmada Oncelikle “Ornek olay” incelemesi yapilmistir. Bir veya daha az sayida

birbiriyle ilgili denek {izerinde yapilan ayrintili ¢calisma olarak tanimlanabilen 6rnek olay
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caligmasinda, yapilan derinlemesine sorgulama ile bir kisi, grup veya kurum hakkinda
ayrintili veriler elde edilebilmektedir. Ornek olay calismasinda veri toplama teknigi olarak,
arastirma sorularindan olusturulmus soru kagidi kullanilmistir. Aragtirma sorular1 gézlem
tiirlerinden “katilimli gézlem” teknigi ve onceden belirlenmis sorularin bulundugu bir
teknik olan miilakat tiirlerinden “bigimsel miilakat” teknigi ile cevaplandirilmigtir.
Calismanin 6zelligi geregi katilimli gozlem ve bigimsel miilakat sirasinda daha Once
belirlenmemis ancak 6grenilmesi gerekli konularla ilgili olarak aragtirmacinin genel bir yol
haritasina sahip oldugu ancak, cevaplayicinin bilgi ve ilgi diizeyine gore ek sorularla
konunun degisik boyutlarinin irdelendigi bir teknik olan “yari-bi¢cimsel miilakat”

tekniginden yararlanilarak arastirmanin genisletilmesi sansi yakalanmstir.

3.2. Calisma Grubu ve Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu, Usak Il Milli Egitim Miidiirliigiine baglh kurumlarda
gorev yapmakta olan 22 miizik 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirmada katilimcilar
olasiliga dayali olmayan Ornekleme yontemlerinden kolayda 6rnekleme yontemine gore
belirlenmistir. Oldukca yaygin olarak kullanilan bu teknikte esas, goriismeye katilmayi
kabul eden herkesin arastirmaya dahil edilebilmesidir. Arastirmanin katilimcilarini 17
ogretmen olusturmaktadir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok bilinen yontemin Orff
Schulwerk yontemi oldugu; Kodaly yonteminin ise Orff Schulwerk yontemine gore daha
az bilindigi tespit edilmistir. Dalcroze yonteminin ise neredeyse hi¢ bilinmedigi sonucuna

varilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

[Ikogretim Temel Miizik Egitim Programi’ndaki (5-6-7 ve 8. simiflar) kazanimlar
incelenip bu kazanimlarin isaret ettigi miizik Ogretim yontemleri (Orff, Kodaly ve
Dalcroze) tespit edilmistir. Bu tespitler 3 akademisyenin degerlendirmesine sunulup uzman
gorlislii alinmistir. Alinan uzman gortsleri ve literatiir arastirmasi dogrultusunda arastirma
amacina uygun olarak, 6gretmenlere yoneltilecek goriisme sorulart belirlenmistir (Koroglu,
2014; Canbay, 2007; Toraman, 2013).

Bu sorularin temel amaci alt problemlerin tespitini saglamak ve miizik
Ogretmenlerinin miizik 6gretim programinda yer alan kazanimlarda isaret edilen miizik
ogretim yontemlerini (Orff, Kodaly ve Dalcroze) yer aldiginin farkinda olup olmadigini ve
kazanimlarin hangi miizik Ogretim yontemini isaret ettigine dair fikirlerinin olup

olmadigini tespit etmektir.
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Calisma kapsaminda yapilan literatiir arastirmasi ve ¢alisma kapsaminda goériisme
yapilmasi planlanan katilimcilara yoneltilecek sorularin belirlenmesine iliskin konuyla
ilgili uzmanlarla yapilan goriismeler sonucunda 50 sorudan olusan soru formu
gelistirilmistir. Soru formunda yer alan sorularin anlasilirh@ini ve cevap verilebilirligini
Olcebilmek adina Onceden belirlenmis 3’er Ogretmenden olusan 2 gruba 6n c¢alisma
yapilmistir. Bu 6n ¢alisma gruplari olusturulurken grupta yer alan 6gretmenlerin meslekte
farkli kidem yillarina sahip olmalar1 g6z Oniinde bulundurulmustur. Gruplar birbirini
tanimayan farkli 6gretmenlerden olusturulmustur. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin
sorulara verecegi cevaplardan en dogru veriye ulasabilmek i¢in 50 soru, 12 soruya
indirgenmistir. 1. 6n ¢alisma grubuna sorular yoneltilmistir. 1. Gruptan alinan verilerin
yeterli olmadigimi goriilmiistiir. Bunun altinda yatan temel nedenin sorularin anlasilir
olmamasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Sorularin anlasilir hale getirilmesi igin
calismalar yapilmis yeni haliyle sorular 2. én ¢alisma grununa uygulanmustir. On ¢alisma
grubundan alinan geri doniigler sonucunda sorularin agik ve anlasilir oldugu belirlenmis ve
son haline getirilen soru formu Usak Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkdgretim
okullarinda gérev yapan ve arastirmaya katilmay1 kabul eden arastirmanin katilimcisi 17
miizik 6gretmenine uygulanmaistir.

Veri toplama araci, arastirma soru formu seklinde diizenlenmistir. Soru formu,
katilimcilar arasinda yer alan Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak uygulanmigtir. Soru formunda yer alan bu sorularin igerisinde farkli boyutlari
saptamak amaciyla sorular alt basliklarla detaylandirilmistir. Alt basliklarla toplamda 12
soru sorulmus ayrica 1 agik uglu soru da veri toplama siirecine dahil edilmistir. Sorular ve
sorulara ait alt sorular, agik uglu sorular Tablo 3.1, Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’de
gosterilmistir. Arastirmanin uygulama kismina iliskin tiim siirecler belgelerle ve ses

kayitlariyla kayit altina alinmistir.
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Tablo 3. 1. Alt Problem 2 'ye Iligkin Sorularin Gésterilmesi

Ogretmenlerin programdaki Orff, Kodaly, Dalcroze yontemlerine iliskin farkindahk diizeyi ve ilgili
yontemlerin uygulama siirecine yonelik goriisleri nelerdir?

1.Soru: Miizik 6gretim modellerinden Orff Schulwerk modeline iliskin diislinceleriniz nelerdir? (Nasil bir
yaklagimdir? Hakkinda neler duydunuz?)

11 Miizik 6gretim programinda Orff Schulwerk modelini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek
verir misiniz?

1.2 Bu etkinliklerde Orff Schulwerk modelini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (Uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (Uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi Ogrenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

2.Soru: Miizik 6gretim modellerinden Kodaly modeline iliskin diigiinceleriniz nelerdir?

21 Miizik 6gretim programinda Kodaly modelini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek verir
misiniz?

2.2 Bu etkinliklerde Kodaly modelini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi Ogrenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

3.Soru: Miizik 6gretim modeli olan Dalcroze modeline iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

3.1 Miizik 6gretim programinda Dalcroze modelini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek verir
misiniz?

3.2 Bu etkinliklerde Dalcroze modelini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi Ogrenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

4.Soru: Miizik 6gretim programindaki kazanimlarin saglanmasinda kullandiginiz baska model/yontem var
m1?

41 Miizik dgretim programindaki kazanimlarin isaret ettigi baska yontemler var midir?

4.2 Bu modelleri uygulayabiliyor musunuz?

a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi Ogrenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

Tablo 3. 2. Alt Problem 3 e [liskin Sorularin Gésterilmesi

Okullarin mevcut olanaklari, programdaki yontem ve tekniklerin uygulanmasi icin yeterli midir?

5. Soru:

5.1.
5.2.

Miizik 6gretim programinin uygulanmasi konusunda okulunuzun miizik dersine iliskin
olanaklari ile ilgili neler sdylersiniz?

Okul idaresi ile ilgili
Okulun fiziki yapisi ve arag gereg ile ilgili

Tablo 3. 3. Alt Problem 2 ve 3 e Iliskin Alternatif Sorunun Gosterilmesi

Ogretmenlerin programdaki Orff, Kodaly, Dalcroze yontemlerine iliskin farkindahk diizeyi ve ilgili
yontemlerin uygulama siirecine yonelik goriisleri nelerdir?

1. Soru:

1.2.

Miizik dgretim programindaki kazanimlari saglamada nasil bir yol izliyorsunuz?
a.Derslerinizi islerken programdan farkli olarak neler yapiyorsunuz? (Farkliysa)

Miizik dersinin igleyisine iliskin uygulamalarda karsilasti§iniz sorunlar ve bu sorunlarin
sebebi sizin kanaatinize gore nelerdir?
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3.4. Calisma Grubu:

Bu arastirmanmn calisma grubu, Usak 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
ilkokullarda gérev yapan miizik 6gretmenleridir. Calisma grubu 22 kisiden olusmaktadir.
Aragtimanin katilimcilar1 olasiliga dayali olmayan katilimcilar yontemlerinden kolayda
orenkleme yontemine gore belirlenmistir. Goriismeyi kabul eden birbirinden farkli kidem
derecelerine sahip 17 miizik 6gretmenidir. Asagida yer alan tablolarda katilimcilara iligkin
demografik bilgiler (cinsiyet), egitim bilgileri (mezun olunan iiniversite), mesleki
tecrilbeye (¢alisma yili) iliskin bilgiler bulunmaktadir. Katilimeilarin %35,30 erkek
%64,70 kadin 6gretmenlerden olugmaktadir. Bu veriye dayanarak kadin Ogretmenlerin

daha ¢ok oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. 4. Katilimcilarin Cinsiyeti

Kadin 11
Erkek 6

Tablo 3. 5. Katilimcilarin Mezun Olduklar: Universite

Dokuz Eyliil Universitesi 4
Gazi Universitesi 2
Marmara Universitesi 2
Sitki Kogman Universitesi 2
Uludag Universitesi 3
Balikesir Universitesi 1
Adnan Menderes Universitesi 1
Necmettin Erbakan Universitesi 1
Izzet Baysal Universitesi 1
Tablo 3. 6. Katilimcilarin Kidem Durumlar:

1 Y1l 1
2 Y1l 3
3Y1 2
5Y1l 3
6 Y1l 2
7 Y1l 1
8 Y1l 1
9 Y1l 1
15 Y1l 1
25 Y1l 1
30 Yil 1




36

3.5. Verilerin Elde Edilmesi ve Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde soru ve cevap ydntemi esastir.
Gortismelerde kendini ifade etme imkani taninmasi ve sorularla istenildiginde konunun
detaylarma inilebilmesi, yontemin en avantajli yonlerinden biridir. Inilen detaylarda
giivenirligin azalmasi ve de uzayan zaman dilimi ise yontemin dezavantajlart iginde
sayilabilir (Biiyiik Oztiirk ve dig., 2016).

Icerik Analizi: Igerik analizi, bir metnin veya gorselin (kitap boliimii, gazete
basliklari, dokiimanlar, tartismalar, konusmalar, tiyatro gosterileri vb) belli 6zelliklerinin
objektif ve sistematik bir sekilde ortaya konmasidir. Ozellikle metinlerden olusan
kiimelerde kelimelerin ve kavramlarin varligi, anlamlari, iligkileri belirlenir ve mesaja dair
¢ikarimlarda bulunulur. igerik analizi birey ve gruplarin ilgilerinin belirlenmesinde oldukca
kullanishi bir yonetimdir ve diger yontemlerle birlikte kullanilir. Analiz yapilirken
oncelikle amag belirlenmeli, kavramlar tanimlanmali, mantiksal yap1 gelistirildikten sonra

kategorilendirme yapilip yorumlama ile sonug yazilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2016).



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Bulgular ve Yorumlari

4.1.1. Program Kazanimlarinin isaret Ettigi Yontemleri Gosteren Bulgular

[Ikogretim Temel Miizik Egitim Programi’ndaki (5-6-7 ve 8. smiflar) kazanimlar
incelenip bu kazanimlarin isaret ettigi miizik Ogretim yontemleri (Orff, Kodaly ve
Dalcroze) tespit edilmistir. Bu tespitler 3 akademisyenin degerlendirmesine sunulup uzman
goriisii alinmistir. Alinan uzman goriigleri ve literatiir arastirmasi dogrultusunda arastirma
amacina uygun olarak, 6gretmenlere yoneltilecek goriisme sorulari belirlenmistir. Bu
sorularin temel amaci alt problemlerin tespitini saglamak ve miizik 6gretmenlerinin miizik
Ogretim programinda yer alan kazanimlarda isaret edilen miizik 6gretim yontemlerini
(Orff, Kodaly ve Dalcroze) yer aldiginin farkinda olup olmadigini ve kazanimlarin hangi

miizik 6gretim yontemini isaret ettigine dair fikirlerinin olup olmadigini tespit etmektir.

4.1.2. Ogretmenlerin Programdaki Orff, Kodaly, Dalcroze Yéntemlerine iliskin
Farkindalik Diizeyi ve flgili Yontemlerin Uygulama Siirecine Yonelik Gériislerini
Gosteren Bulgular
Arastirmada, c¢aligma grubunda yer alan miizik 6gretmenlerine Oncelikle Miizik
ogretim yontemlerinden Orff Schulwerk yontemine iliskin diisiinceleriniz nelerdir? (Nasil
bir yontemdir? Hakkinda neler duydunuz? ) sorusu yoneltilmistir. Ayrica yontem ile ilgili
olarak asagidaki soru ve hatirlatmalara da yer verilmistir:
- Miizik 6gretim programinda Orff Schulwerk yontemini isaret eden kazanim ve/veya
etkinliklere 6rnek verir misiniz?
- Bu etkinliklerde Orff Schulwerk yontemini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamast dgrenciden mi,

olanaklar ve yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

Tablo 4. 1. Orff Shulwerk Yontemine Iliskin Ogretmen Géoriigleri
Gorusler Frekans Yiizde

Yontem hakkinda bilgisi olmayanlar 5 %29,41
Miizik egitimine baslangi¢ yontemi olarak degerlendirenler 4 %23,52
Sadece Ritim ¢aligmalari i¢erisinde degerlendirenler 2 %11,76
Yontemi ¢evresinden edindigi duyumlar ile degerlendirenler 2 %11,76
Ritmik ve melodik ¢aligmalar ile miizigi 6gretme yontemi olarak 2 %11,76
degerlendirenler

Yontemi bir proje olarak degerlendirenler 1 %5,88

Miizik ve dans becerisini bir arada tutan bir yontem olarak degerlendirenler 1 %5,88
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Gorlisme yapilan 6gretmenlerin gogunun Orff Schulwerk yonteminin adini bildigini
ama yontem hakkinda kapsamli bilgiye sahip olmadiklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerden
bir boliimii yontemin adini bilmedigi, baz1 6gretmenlerin ise miizik egitimine baslangic
yontemi olarak degerlendirdikleri anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bir boliimii  Orff
Schulwerk yontemini sadece ritim ¢alismalar1 igerisinde degerlendirirken, bir boliimii ise
yontemi ritmik ve melodik c¢aligmalar ile miizigi Ogretme yoOntemi olarak
degerlendirmislerdir. Ogretmenlerden biri miizik ve dans becerisini bir arada tutan bir
yontem olarak degerlendirirken diger 6gretmen yontemi bir proje olarak degerlendirmistir.
Bazi ogretmenler ise Orff Schulwerk yontemini g¢evresinden edindigi bilgiler kadar
degerlendirebilmistir.

Tablo 4.1’¢ bakildiginda 5 6gretmenin Orff Schulwerk yontemini hi¢ bilmedikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara genel olarak bakildiginda, cogu
Ogretmenin yontemin adina asina oldugu, yontem ile ilgili kapsamli bilgiye sahip
olmadiklari anlagilmaktadir. Tablo 4.1°de 4 6gretmenin Orff Schulwerk yontemini, miizik

egitimine baslangi¢ yontemi olarak degerlendirdigi goriilmektedir.
Ogrencilerde erken egitiminin bir baslangict oldugu icin dil becerisinden ritim becerisine ritim
becerisinden de miizikal becerilere 6grencilere calgi egitimine on hazirlik olarak kullaniliyor
(Gériilme Kaydi: Ogretmen 4) Cocuklara ilk basta baslatmak icin ¢ok mantikli bir yontem oldugunu
diistiniiyorum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 9)

Ogretmen 4 ve 5’in ifadelerine gore, Orff Schulwerk yonteminin elementer miizik egitimi

oldugunu bildikleri anlasilmaktadir. Konu ile ilgili olarak 2 &gretmen su ifadeleri

kullanmaktadir:

Cok kiiciik yagtan itibaren ¢ok biiyiik yasa kadar uygulanabilen bir sey bir kere (Gorisme Kaydt:
Ogretmen 1) Erken yasta ¢ocuklara ritim aletleriyle isbirligi ve bireysel olarak ¢alismasina yonelik
gelisme amaciyla yapilan bir miizik kurami (Goriisme Kaydr: Ogretmen 2)

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda, Orff Schulwerk’in erken miizik egitimi ydntemi
olarak kullanilabilirligi ve kiigiik yaslardan itibaren uygulanabilirliginin farkindadirlar.
Tablo 4.1’¢ bakildiginda 2 ogretmenin Orff Schulwerk yontemini ritim caligmalari
icerisinde degerlendirdigi goriilmektedir. Konu ile ilgili olarak dgretmenler su ifadeleri

kullanmaktadir:

Celik ii¢gen, marakas var kiigiik ritim aletleri yani basit, vurmali (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)
Ritim ¢algilar tizerinde yogunlastigimiz bir teknik. Ksilefon, metelefon buna benzer vurmal ¢algilar
ile ritim gruplart olusturuluyor ve belli gruplar kurularak ogrencilerden ritim atélyesi adi altinda
calismalar yapiyoruz (Gériisme Kaydi: Ogretmen 7)

Ogretmen 6 ve 7’nin ifadelerine gore, Orff Schulwerk ydntemi ile orff calgilar1 arasindaki

ayrimi yapamadiklar1 gorilmektedir. Orff Schulwerk yonteminin dans dogaglamalari,
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beden perkiisyonu, ezgisel/ritmik dogaclamalar, ostinato ritim ile eslik, orff calgilari,
miiziksel etkinlikleri oyuna doniistirme ve yaratici drama gibi igerikleri vardir. Fakat
Ogretmenler tarafindan yontemin igeriklerinden olan ritim ¢alismalar: ve ritim ¢algilar
basgliklarinin da tek yonlii taninmis oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4.1’¢ bakildiginda 2
ogretmenin  Orff Schulwerk yontemini c¢evrelerinden duyduklar1 bilgiler kadar

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Duyduk, ziimre toplantilarinda yaziyoruz ama hig birini kullanmiyoruz (Gériisme Kaydi: Ogretmen
3)
Haklanda séyleniyor ve bende bu séylenenlere katilyyorum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Ogretmen 3 ve 10’un ifadelerinden dgretmenlerin yontemin adim bildiklerini fakat icerigi
hakkinda bilgilerinin olmadig1 ve arastirma geregini duymadiklar1 da anlasilmaktadir.
Tablo 4.1°de 2 6gretmenin Orff Schulwerk yontemini ritmik ve melodik caligmalar ile

miizigi 0gretme yontemi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Genel olarak Orff ile ilgili ¢ocuklarin bilgi diizeyine gore ritmik ve melodik ¢alismalar yapilarak

miizigi ogretmek (Goriisme Kaydi: Ogretmen 12)

Gelenekselci egitimden ¢ok uzak, ¢ok farkli aslinda olmasi gereken bir égretim yéntemi olmusg

¢ocuga direk notayr gostermiyorsun, ritmik ve melodik c¢alismalarla notayr farkl sekillerde

anlayarak ¢ocuga ogretiyorsun. Birazcik bizim bu 5E yéntemi dedigimiz yontem var, diyalektik

yontemler falan var onlarla i¢ ice olmus giizel bir yontem (Goriisme Kaydi: Ogretmen 5)
Ogretmen 12 ve 5’in ifadelerine bakildifinda, ydntemin ogrencilere dogrudan bilgiyi
vermedigini, once Ogrencilerin bilgi ve yetenek diizeyine uygun, ritmik ve melodik
calismalar ile yeni bilgi i¢in &n hazirlik yaptiklari anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bu
ifadelerine bakildiginda Orff Schulwerk’i yontem olarak benimsedikleri anlagilmaktadir.
Tablo 4.1’¢ bakildiginda 1 6gretmenin Orff Schulwerk yontemini proje olarak

degerlendirdigi goriilmektedir.

Anaokulu ve ilkokul seviyesi icin baslangi¢ miizik egitimi icin bence ¢ok yararl bir proje (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 11)

Ogretmen 11’in ifadesine bakildiginda Orff Schulwerk’in elementer miizik egitimi
oldugunun farkinda oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenin ifadesinde kullandig1 proje
kelimesi Orff Schulwerk yonteminin bir miizik 6gretim yontemi oldugunu bilmedigi i¢in
proje olarak adlandirdigi goriilmektedir. Tablo 4.1’de 1 O6gretmen Orff Schulwerk
yontemini miizik ve dans becerisini bir arada tutan bir yontem olarak degerlendirdigi

goriilmektedir.

Miizik ve dans becerisini bir arada tutarak viicudu enstriiman olarak kabul eden bir yontem diye
biliyorum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 8)

Ogretmen 8’in ifadesine gére Orff Schulwerk ydntemi hakkinda bilgi sahibi oldugu

anlasilmaktadir. O8’in ifadelerinden Orff Schulwerk yonteminde kullanilan beden
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perkiisyonu ve dans dogaglamalarini bildigi ve yontemin daha ¢ok bu yOniinii yansittig
oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerden ayrica miizik o6gretim programinda Orff
Schulwerk yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere ornek vermeleri istenmis,

bu etkinliklerde Orff Schulwerk’i nasil uyguladiklar1 sorusu sorulmustur.

Tablo 4. 2. Miizik Ogretim Programinda Orff Schulwerk Yontemini Isaret Eden Kazanim ve/veya Etkinliklerin
Ornekleri Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Goriigler | Frekans | Yiizde
Kazanim ve/veya etkinliklere 6rnegi vermeyen 5 %29,41
Kendi olusturdugu ezgilere kendi olusturdugu ritimle eslik eder. 3 %17,64
Ezgilere kendi olusturdugu ritim kalibr ile ritim aletleriyle eslik eder. 2 %11,76
Halk tiirkiilerin yaganmig dykiilerini canlandirir. 1 %5,88
3/4 liik 4/4 liik 4/8°lik ritimi 6grenebilir. 1 %5,88
Ritim kaliplar1 6grenme, ritim olusturma, sarki sdyleme ve ¢alma. 1 %5,88
Duydugu 6grendigi sarkiya ritim esligini yapabilir. 1 %5,88
Ezgileri dansa doniistiiriir ya da harekete doniistiirtir. 1 %5,88
Kendi ezgisini olusturur. 1 905,88
Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir kazanimi ve 6grendigi miiziklere ritim 1 %5,88

calgilariyla eslik eder.

Tablo 4.2’ye bakildiginda 3 ogretmen programda bu yontemin kullanilmis
oldugunun farkindadir. Programda Orff Schulwerk yontemini isaret eden kazanim ve/veya

etkinliklere 6rnek olarak su ifadeleri kullanmustir:

Kendi olusturdugu ezgilere kendi olusturdugu ritimle eslik eder.’ diye bir kazanim var “bu bence
uygun (Gériisme Kaydi: Ogretmen 1)

Cocuk kendi ezgisini besteler, kendi ritmini olusturur (Goriisme Kaydi: Ogretmen 5)

Kendi ezgilerine ritim olarak eslik eder. Ya da farkl ritim kaliplarina kendi uydurdugu dogaclama
eslik edebilir. Kazanmm bu (Goriisme Kaydi: Ogretmen 9)

Ogretmen 5 ve 9’un ifadeleri programda yer alan Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir ve
Ezgilere kendi olusturdugu ritim kalibt ile eslik eder kazanimlarimni isaret eder niteliktedir.
Uzmanlardan aldigimiz goriisler dogrultusunda bu iki kazanim da Orff Schulwerk
yontemini igermektedir. Tablo 4.2’ye bakildiginda 2 &gretmenin programda bulunan ve
Orff Schulwerk yontemini isaret eden Ezgilere kendi olusturdugu ritim kalibt ile eslik eder
kazanimimi yansitmaktadir. Ogretmenler programda bu ydntemin kullanilmis oldugunun

farkinda olduklarini su ifadeler ile anlatmistir.

Ogrenci sarkiya ritim aletleri ile eslik eder. Ya da ogrenci sarkiya kendi ritm esligini yazar gibi. Orff
yontemine en yakin kazanim bu (Goriisme Kaydi: Ogretmen 2) )
Ezgilere kendi olusturdugu rvitim kaliplart ile eslik eder (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)
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Tablo 4.2°de 1 dgretmenin Orff Schulwerk yontemini isaret eden kazanim 6rnegi olarak

programda bu yontemin kullanildiginin farkinda oldugunu su ifade ile anlagilmaktadir.

Halk tiirkiilerin yasanmus éykiilerini canlandirir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Ogretmen 3’lin ifadesinden programdaki kazanimlar1 bilmedigi anlagilmaktadir.

Programda bulunmayan bir kazanim 6rneygi vermistir.

3/4 liik 4/4 liik 4/8 ‘lik ritimi 6grenebilir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 3)
Tablo 4.2°de 1 6gretmenin programdaki kazanimlari bilmedigi anlasilmaktadir. Programda
bu tiir bir kazanim bulunmamaktadir. Fakat ifadesinde sozii edilen kazanim 6rnekleri Orff

Shulwerk yontemini isaret etmektedir. Bu durum ile ilgili Ogretmen 4 su ifadeleri

kullanmistir:

Kelimelerle ogrencilere ritim ogretme kaliplar. Ikinci 6grencilerin beden hareketleri ile ritim
olusturma becerisi sarkiyt seslendirirken. Ugiinciisii soyledigi sarkiy fliitle melodisini, ritmini,
tartimini ¢alabilmesi (Goriisme Kaydi: Ogretmen 4)

Tablo 4.2’ye bakildiginda 1 6gretmenin ifadesi programda bulunmasa da programda
yontemi isaret eden Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibi ile eslik eder Kazanimini
yansitmaktadir. Ogretmen programda bu yontemin kullamilmis oldugunun farkinda
oldugunu su ifadeleri kullanarak anlagilmistir:
Duydugu ogrendisi sarkiya ritim esligini yapabilir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 7)

Tablo 4.1’in bulgu ve yorumlar boliimiinde Ogretmen 7°nin Orff Schulwerk y&nteminin
igeriklerinden olan “ritim calgilar’” ve “ritim g¢alismalar1’” temelli bir yontem olarak
degerlendirdigi anlasilmigtir.  Ogretmen 7°nin  verdigi kazamm &rnegi de ritim
calismasindan olusmaktadir. Bu durum ise Ogretmen 7°nin Orff Schulwerk yontemi
hakkindaki bilgilerini desteklemistir. Tablo 4.2°de 1 6gretmenin verdigi Orff Schulwerk
yontemini isaret ettigi kazanim ve/vaya etkinlik 6rnegi program bulunmamaktadir. Fakat
programda bulunan ve Orff Schulwerk yontemini isaret eden “Miiziklerdeki farkl
boliimleri dansa doniistiiriir.” kazammiyla benzerlik tasimaktadir. Bu durum Ogretmen

8’in su ifadesinden anlasilmaktadir.

Ezgileri dansa déniistiiriir ya da harekete déniistiiriir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 8)

Ogretmen 8 tablo 4.1’in bulgu ve yorumlar kisminda Orff Schulwerk ydnteminde
kullanilan beden perkiisyonu ve dans dogaglamalama teknikleri hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 anlasilmistir. Ogretmen 8’in Orff Schulwerk yontemi hakkindaki ifadeleri ve
kazanim 6rnegi dans temelli olmasi yontem hakkindaki bilgi sahibi oldugu anlasilmistir.

Tablo 4.2’ye bakildiginda 1 Ogretmenin ifadesinden programda bulunan kazanimlarin
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bilinmedigi anlagilmaktadir. Programda bdyle bir kazanim bulunmamaktadir. Bu durum

Ogretmenin su ifadesinden anlasilmaktadir:
Kendi ezgisini olusturur. Boyle kazammlar var (Goriisme Kaydi: Ogretmen 11)

Tablo 4.1’in bulgular ve yorumlar kismimda Ogretmen 11’in Orff Schulwerk ydntemini de
proje olarak tanimlamasiyla yontem hakkinda bilgi sahibi olmadigi anlasilmaktaydi.
Ogretmen 11’in verdigi kazanim &rnegi de bu durumu desteklemistir. Tablo 4.2’ye

bakildiginda 1 6gretmenin su ifadesi ile programda yer alan iki kazanimi ifade etmistir:

Temel miizik yazi ve ogelerini kullanir kazammi ve 6grendigi miiziklere ritim ¢algilariyla eslik eder
kazanimi bu yéntemi isaret eder. Agirlikli olarak ritmik kazamimlardir (Gorisme Kaydi: Ogretmen
12)

Uzmanlardan aldifimiz goriislere dayanarak Ogretmen 12°nin “temel miizik yazi ve
ogelerini kullanir kazamim” ifadesi Kodaly yoOntemini isaret eden bir kazanimken
“0grendigi miiziklere ritim calgilartyla eslik eder kazanimi bu yontemi isaret eder. Agirlikli
olarak ritmik kazanimlardir.” ifadesi Orff Schulwerk yontemini isaret eden bir kazanimdir.
Bu ifadelerden 6gretmenin iki yontem arasinda varolan bir bazi &zellikleri bilmedigi
anlasilmaktadir. Tablo 4.2’ye bakildiginda 5 ogretmenin programda Orff Schulwerk

yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek veremedigi goriilmektedir.

Tablo 4. 3. Orff Schulwerk Yéonteminin Uygulanabilirliligine Yénelik Ogretmen Gériisleri

Gorusler Frekans Yiizde

Yontemi bilerek uygulayanlar 4 %23,52
Yontemi uyguladiklarint sanip uygulayamayanlar 3 %17,64
Yontemi kullanmadan, geleneksel 6gretim yollarindan faydalananlar 3 %17,64
Yontemi bilmeden, farkinda olmadan uygulayanlar 2 %11,76
Yontemi okulun imkansizliklarindan uygulayamayanlar 2 %11,76
Fikri olmayanlar 2 %11,76
Yontemi ders harici uygulayanlar. 1 95,88

Gorligme yapilan Ogretmenlerin  bir boliimii  yontemi bilerek uyguladiklari
anlasilmaktayken, bir boliimiiniin yontemi uyguladiklar1 anlagilmaktadir. Goriisme yapilan
ogretmenlerin bir boliimii yontemi nasil uyguladiklarimi anlattiklarinda, aslinda yontemi
uygulamadiklar1 anlasilmaktadir. Baz1 6gretmenlerin de yontemi kullanmadan geleneksel
ogretim yollarin1 kullanirken, bazi 6gretmenler ise yontemi bilmediklerini sdylemelerine
ragmen ders uygulamalarini anlattiklarinda aslinda yontemi uyguladiklar1 anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin  bir boliimiiniin  yontem hakkinda fikri olmadigi anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin  bir  boliimiiniin de ydntemi okulun imkansizliklarindan dolay:

uygulayamadig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 4.3’e¢ bakildiginda 4 Ogretmenin Orff Schulwerk yontemi hakkinda bilgilerinin

olmadig1 anlagilmaktadir. Bu durum ile ilgili Ogretmen 1 ve 2’nin ifadeleri sudur:

Kendi olusturdugu ezgilere kendi olusturdugu ritimle eslik eder.’ diye bir kazanim var bu bence
uygun (Goriisme Kaydi: Ogretmen 1)

Osrenci sarkiya ritim aletleri ile eslik eder ya da 6grenci sarkiyakendi ritim esligini yazar kazanimi
Orff yontemine en yakin kazanimdir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmenlerin kullandiklar1 ifadelerden Orff Schulwerk ydntemini isaret eden kazanim
ornegi verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler programda yéntemin kullanilmis oldugunun
farkinda olduklar1 anlasilmistir. Gortiismeler sirasinda Orff Schulwerk yontemi hakkinda
detayl1 bilgiye sahip olan Ogretmen 1 ve Ogretmen 2 ydntemi iceren kazanim drnegini
vermistir ve Orff Schulwerk yontemini uyguladiklari anlasilmaktadir. Bu konuyla ilgili

ogretmenler su ifadeleri kullanarak belirtmistir:

Kendi olusturdugu ritim becerilerini de Orff ¢algilar: ile siisleyebiliyoruz kendilerinin de hosuna
gidiyor. Ya da mesela bir tanesinin yaptigi ritmi hepsine ogretip sonra iste biri baslayip sonra
devam edip arkasindan kendi ritimlerini ¢aldirip, iste kendi ritimleri ile bir biitiin olusturarak. Bu
sekilde onlarin olusturdugu kiiciik bir ritim ciimlesini boyle genigleterek ¢ogaltabiliyoruz (Goriisme
Kaydi: O1)

Daha sonra égretmen olarak sen bir ritim yaziyorsun par¢amin altina, dgrenci o eslikle o parcay
yapiyor. Daha sonra dgrenciden farkli bir par¢ada ya da aymi par¢ada farkl bir ritim ezgisi
yazmasint istiyorsun. Sonra égrenciyi dinliyorsun. Bu sekilde uyguluyorum. Bdyle uygulaymnca
ogrenci daha ilgili oluyor. Ogrencinin kendisi yarattigi zaman ¢ok daha iyi oluyor (Goriisme Kayd:
02)

Ogretmen 5 ise oncelikle Orff Schulwerk yontemini programda goremedigini ifade
ediyorken goriigsme esnasinda yapilan hatirlatmalarin sonucunda Orff Schulwerk yontemini
isaret eden kazanim 6rnegi verebilmistir. Bu durumu Ogretmen 5 su ifadeleri kullanarak
belitmistir:

Ben bir kazanim géremedim. Baktim ama Orff egitimine yénelik bir sey goremedim ¢ok fazla yok
yani agik¢asi onu biz ayriyeten yapiyoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen 5)Cocuk kendi ezgisini
besteler, kendi ritmini olusturur (Goriisme Kaydi: Ogretmen 5)

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin gogunun Orff Schulwerk yontemine iligkin ayrintili bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in On yargilar1 vardir. Gorlismeler esnasinda miizik Ogretim
programinda bulunan kazanimlarda bu yontemin olmadigimi ifade etmislerdir. Fakat
ogretmenlerin ders uygulamlar1 hakkinda goriisleri alindiginda Orff Schulwerk yonteminin

oldugunu ve kullandiklarini su ifadeleri kullanarak belirtmislerdir:

Tabi uyguluyorum. Once ¢ocuklara séz yazdirtyorum simifiyla ilgili ya da bir konuyla ilgili herkes
bir fikir veriyor kendi soéziinii olusturuyorlar siir seklinde. Tabi benimde katkilarimla oluyor bu.
Daha sonra o sozii miizige ¢eviriyoruz, besteliyoruz. Ya da hi¢ séz olmadan enstriimenal bir miizik
besteleyebiliyorlar. Her 6grenci bir nota soyleyerek kag vurusluk oldugunu séyleyerek ciimleleri
tamamlayarak 6l¢iileri tamamlayarak her notada bir cocugumuzun katkisi oluyor boyle olunca. Yani
benimsiyorlarsarkuy. Bu sekilde 28 kisilik bir sunif bir beste yapiyor herkesin katkisiyla. Daha sonra
bunu melodikalar ile caliyorlar. Uzerine kendi ritimlerini kurgulayip ritimlerini caliyorlar gibi
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 5)



44

Ogretmen 5 Orff Schulwerk ydéntemini uyguladigini ve programda oldugunu hatirladig
anlasilmaktadir. Bu durumun bir 6rnegini de Ogretmen 10 ‘un su ifadelerinden

anlagilmistir:

Miifredat programinda birebir 6rnek gésterebilecegim konu yok agik¢asi ama soyle bir sey var biraz
yanmindan geciyor belki ama soyle bir kazanim var * Tiirkiilerin hikayelerini canlandirmasi.” Simdi
ben bunu ¢ocuklarima anlatirken aklima otomatik olarak Orff Schulwerk metodu geliyor (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 10)

Ogretmen 10 programda ydntemin igerigi hakkinda bilgi verilmese dahi kazanimlardaki
etkinlik orneklerinin Orff Schulwerk yontemini ¢agristirdigini ifade etmistir ve Ogretmen

10’nun yontemi uyguladiginu su ifadelerle belirtmistir:

Yani yeri geliyor kiigiik ritim aletleriyle bir sahne canlandirmasi yapryoruz veya bir ezgi, ritim
tekrart yapryoruz yeri geliyor sadece bir sarki soziinii ezberletmem gerekiyorsa érnegin; o sarki
sozlerinden kii¢iik bir hikdye olusturuyoruz, hep birlikte bunu canlandirmaya ¢aligiyoruz, tabi
canlandirirken ayni zamanda sarki sozlerini tekrar etmis oluyoruz ve bu sekilde uygulamig oluyorum
(Gériisme Kaydi: Ogretmen 10)

Tablo 4.3’e bakildiginda 2 6gretmenin Orff Schulwerk yontemi hakkinda bilgiye sahip
olmadiklart anlasilmigtir. Fakar kullandiklari ifadeler dogrultusunda dersin islenisinin Orff

Schulwerk yéntemini igerdigi anlasilmistir. Ogretmen 13 yonteme iligkin diisiincesi ve

bilgisi olmadig1 i¢in alternatif soruya cevap vermistir ve su ifadeleri kullanmstir:

Teoride dncelikle ritimleri igliyorum. Mesela ben ritimleri parayla isliyorum. Bir lirayla mesela tam
vurug, yarim vurug, ¢eyrek vurug gibi iki vurus parayla. Para dikkat ¢ekiyor ¢ocuklardan istiyorum
parayida mesela 1 liran var mt diyorum ¢ocuga bak bu bir vurus falan diye éyle bir ydontem
gelistirdim ve ¢ocuklarinda dikkatini ¢ekiyor. Kantinde kullandigi parayr boyle derste kullaninca
cocugun dikkatini ¢ekiyor. Ritimlerden sonra mesela notalara gegiyorum. Ritimleri birlestirmek de
birazcik teorik oluyor. Onlari da yine para yardimiyla sonra notalara gegiyorum (Gorigme Kaydi:
Ogretmen 13)

Ogretmen 13’iin ders uygulamalarinda Orff Schulwerk yontemini farkinda olmadan
kullandig1 anlasilmaktadir. Ogretmen ilk &nce dgrencilerinin ilgisini toplamistir ve bir
materyal yardimiyla dersini oyunlastirarak ritim kaliplarin1 dgretmistir. Ogretmen 8
goriismeler sirasinda Orff Schulwerkle ile ilgili gegerli bir tanim yapamamustir ve yontem
hakkinda duyumlarini aktarabilmistir. Yontem hakkinda bilgi aktaramamasma ragmen
dersin islenisi yontemi yansitmaktadir. Bu konuyla ilgili Ogretmen 8 Orff Schulwerk
yonteminin igerigindeki beden perkiisyonunu, oyunlagtirllmis miiziksel etkinlikleri

farkinda olmadan uyguladig: su ifadelerden anlasilmaktadir.

Malum ¢ocuklarin en ¢ok yatkin oldugu sey oyundur bunu bir oyun haline getiriyoruz. Ornegin
teorinin tizerine ritim kaliplari iizerine ¢alisiyoruz. Cocuga direk 2/4 liik soyledir soyle yazilir boyle
yazilir deyipde isin teorik kismini gésterdiginiz zaman ¢ocugun tabi bunu algilamast biraz daha zor
ve odaklanmasi da biraz zor oluyor. Ama farkinda olmadan ashinda ogretmis oluyoruz oyun
oynuyorken. Ellerini kullanarak ayaklarmm kullanarak ritim kaliplarinda belirli kaliplar olusturup
farkh farkli ritim kaliplarinda bunlar: yaptirip sonra birbirlerine uyum saglayacak gibi bir araya
getirip oyun seklinde swralayarak belirli swra ile ritimleri arka arkaya yaptirarak oyun seklinde bu
kaliplart daha rahat égretebilivoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen 8)
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Tablo 4.3’te 3 6gretmenin miizik 6gretim yontemlerini kullanmadan, geleneksel 6gretim

yollarindan faydalandiklari su ifadelerden anlagilmistir:

Kitapta var fakat uygulamiyoruz. Orff ¢calgilart yok.Orff ¢calgilar: ile 6gretebilecegim miifredatta bir
konu goremiyorum sadece ritimler var, onu da baska yolla 6gretiyoruz Tahtaya ritimleri yazarak.
Van, Izmir, Ankara, Gelibolu seklinde. Ogrencide alkislayarak ritmi ogreniyor. Yani éyle marakas
hazirlamiyoruz. Aslinda hazirlanmas: gerekir ama (Goriisme Kaydi: Ogretmen 3)

Klasik ders isleme yontemi. Smifa girdik ogrenciler ile selamlastik ondan sonra ders konusu nedir
iste yilik plana gore "Tiirkiilerimizin Yasanmis Opykiileri” simdi bunu &grencilere onceden
soyliiyorsunuz, 6grenciler yazdirip getiriyor bir yerden ¢alistyor bir iki kigi sonra bunu égrenciler
geliyor anlatiyor (Gériisme Kaydi: Ogretmen 16)

Once ¢ocuklara notalart yazdirtyorum, notalart égretivorum ilk énce. Sonra notalarin yerlerini
ogreniyorlar ondan sonra pargalara geciyoruz. Parcalarin notalarini beraber yaziyoruz (Goriigme
Kaydi: Ogretmen 17)

Tablo 4.3’te 2 6gretmenin Orff Schulwerk yontemini okulun imkansizliklarindan dolay1

uygulayamadiklari su ifadelerden anlagilmaktadir:

Uygulamak materyal gerektiriyor. Benim bir miizik odam yok. Kendim evden getirdigim materyaller
ile uyguluyorum. Ama bu kisith oluyor. Calgt kisithligi var ¢iinkii. Hali hazirda bir oda sponsor
olmus c¢algr i¢in herhangi birisi yok bana. Bunlarla ilgili seminerlerin arttiriimas: gerektigi
taraftartyim. Her okulda Orff ¢algilarin kesinlikle bulunmasi gerektigi taraftaryim. Ciinkii ilk
asamada temel asamada Orff cok énemli. Bunu bize bilin¢li olarak vermemiz adina eger bir seminer
calisma hizmet i¢i egitim gibi bir seyler yapilirsa iilkede bence biiyiik bir a¢lhik (Goriisme Kaydi:
Ogretmen 9)

Okuldaki maddi imkanlar yeterli ise ve bu c¢algilart dgrencilere saglayabiliyorsam uygulamak
miimkiin oluyor. Maddi imkdn yeterli degilse eger atik malzemelerden ritim ¢algilart yapilarak
ogrencilerin miiziklere eslik etmesini saglyorum. Ben béyle uyguluyorum. Once eslik edecekleri
sarki ya da tiirkiiyii ogretiyoruz. Sonrasinda bildigi miizige temel ritim kaliplaryla eslik etmesini
saglyorum. Sonrasinda miizik ile birlestiriyorum ve o ritim kalibi ile soylemelerini saglyorum.
Miizigi de kulaktan 6grenme yoluyla sarki veya tiirkii olarak ogretiyorum. Ama ders sayisi yetersiz
olmasindan dolayr bu kazanimlar sistematik bir sekilde yiiriitemiyoruz. Bazi siniflar resmi tatiller,
deneme, sinaviari, meb sinavlart donemlerinde gergeklesen bu planlardan dolayr yapilamayan miizik
derslerinden dolayr bazi ogrencilerin kazanimlar: gerceklesemiyor. Ve miizik dersinin 1 saat olmast
yeterli degil (Goriilme Kaydi: Ogretmen 12)

Ogretm 9 ve 12’nin ifadelerinden dgretmenlerin ¢alistign okulda miizik odasmin olmamast,
Orff ¢algilarinin bulunmamasi, smiflarin mevcudunun kalabalik olmasi dolayisiyla bu
yontemi uygulayamadiklari sonucuna ulagiimistir. Ayrica Ogretmen 9’un ifadesinden
yontemi, bilgi yetersizligi ve okulun kisitli imkanlarinin olmasi gibi sebeplerden dolayi
uygulayamadiklarini ifade eden 6gretmenler Orff Schulwerk yontemini detayl bir sekilde
Ogrenebilmek i¢in hizmet i¢i egitim almak istediklerini belirtmistir.

Tablo 4.3’te 3 6gretmen Orff Schulwerk yontemi hakkinda bilgi sahibi olduklari ve
uyguladiklarmi ifade etmislerdir. Fakat nasil uyguladiklarini ifade ettiklerinde yontemi
uygulayamadiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin asagida belirttikleri ifadelerinden
anlasildig1 lizere ogretmenlerin tiim bilgiyi ve ortami hazirladigi, 6grencinin ise sadece
uyguladigi goriilmektedir. Dersin bu sekilde ilerlemesi Orff Schulwerk yontemine uygun

degildir. Orff Schulwerk yontemine goére Ogrenci bilgiye kendisi ulagsmali ve gretmen

sadece yol gosterici olmalidir. Bu durumu su ifadeleri kullanarak belirtmislerdir:



46

Bongo, tumbo falan var davul var. Tahtaya ritim kahplart yaziyorum ilk énce Izmir falan ilk
kaliplart 6gretiyorum sonra degisik kalipp yaziyorum c¢ocuklara bunu ¢almasint séyliiyorum
(Gériilme Kaydi: Ogretmen 11)

Swnifi 3 gruba aywrryorum A grubu B grubu C grubu diye. A grubu 4 liik nota vuruyor B grubu
sekizlik nota ile baska bir ses ¢ikariyor C grubu da bir es bir dortliik nota sus isaretlerini de kazanim
olarak 6grenmis oluyor. Sonra gruplari degistiriyorum ikinci tekrar olarak sarkinin gruplar
degisiyor. Bu sefer A grubu dortliik nota ¢aliyorsa sekizlik yapiyor B grubu dortliik vuruyor. Ritim
duygusunu da gelistiriyor bu sekilde (Gériisme Kaydi: Ogretmen 7)

Ik énce ritim kalibin 2/4, 4/4 ya da 9/8 aksak ritimler ilk once onlart saymayla bashyoruz alkiglarla
ya da ne bileyim sabit bir vurusun oldugunu hizin degisebildigini kendi i¢inde sabit kaldigini bunu
ogreniyorlar. Sonra bu ritim kalibimin i¢inde mesela celik tiggenin ne zaman hangi vurusta
vurulacagini ya da marakastin  hangi vuruslarda kullamilacagim, zilin  hangi vuruslarda
kullanmlacagim tek tek anlatryorum ¢ocuklara belli bir grup belli vurmali ¢algilari ¢aliyor. Bu
sekilde oluyor yani sonra birlestiriyoruz hepsini (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)

Tablo 4.3’te bakildiginda 1 6gretmenin Orff Schulwerk yontemini ders haricinde bir grup

etkinligi olarak uyguladigi anlagilmaktadir. Bu durum su ifadelerden anlagilmaktadir:

Haywr uygulamiyorum. Orff ¢alismalarim ayrica bir grup olusturarak uyguluyorum. Ciinkii okul
sistemi bunu istiyor (Gériisme Kaydi: Ogretmen 4)

Arastirmada, ¢alisma grubunda yer alan miizik 6gretmenlerine ikinci olarak Miizik
ogretim yontemlerinden Kodaly yontemine iliskin diisiinceleriniz nelerdir? (Nasil bir
yontemdir? Hakkinda neler duydunuz?) sorusu yoneltilmistir. Ayrica yontem ile ilgili
olarak asagidaki soru ve hatirlatmalara da yer verilmistir:

- Miizik 6gretim programinda Kodaly yontemini isaret eden kazanim ve/veya
etkinliklere 6rnek verir misiniz?

- Bu etkinliklerde Kodaly yontemini uyguluyor musunuz?

a.Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b.Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi 6grenciden mi,

olanaklar ve yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

Tablo 4. 4. Kodaly Yéntemine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Gorusler Frekans Yiizde
Yoéntem hakkinda fikri olmayanlar. 9 %52,94
Geleneksel miizikleri kullanarak miizigi 6gretmeyi amaglayan bir yontem olarak 5 %29,41
degerlendirenler.

Miizigin en iyi sarki syleyerek dgrenilecegi goriisiiyle degerlendirenler 2 %11,76
Ogrencilerin bildigi sarkidan yola cikarak dgretilerin sunulmasi olarak 2 %11,76
degerlendirenler

Ritmik hareketler, alkislar beden dili vurmali ¢algilar basit vurmali ¢algilar 1 %5,88

kullanilarak uygulanan bir yontem olarak degerlendirenler

Gorligme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi miizik 6gretim yontemlerinden
Kodaly ydntemine iliskin bilgi sahibi olmadiklarmi belirtirmistir. Ogretmenlerden bazilari
Kodaly yontemini geleneksel miizikleri kullanarak miizigi 6gretmeyi amaglayan bir

yontem olarak degerlendirirken, bazi 6gretmenlerin ise ritmik hareketler, alkiglar, beden
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dili, basit vurmali galgilar kullanilarak uygulanan bir yontem olarak degerlendirmiglerdir.
Ogretmenlerin  bir boliimii Kodaly yontemini; miizigi sarki sdyleyerek oOgretmeyi
amaclayam bir yontem oldugu goriisiiyle degerlendirirken, bir bolim Ogretmen;
Ogrencilerin  bildigi  sarkidan  yola  ¢ikarak  Ogretilerin  sunulmast  olarak
degerlendirmislerdir.

Tablo 4.4’¢ bakildiginda 9 6gretmenin Kodaly yontemi hakkinda bir goriise sahip olmadigi
anlasilmaktadir. Goriisme yapilan Ogretmenlerden 5’1 yontemler hakkinda higbir fikri
olmadig1 i¢in alternatif soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin su ifadelerinden Kodaly

Y 6ntemi hakkinda bilgilerinin olmadig1 anlasilmigtir.

Hatirlamiyorum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 3)

Bu yéntemi bilmiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 11)

Kodaly’i bilmiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 8)

Soyle soyleyeyim ¢ocuklarim iizerinde ¢ok fazla uygulayamadigim bir yontem oldugu i¢in dolayisiyla
coktafazla Kodalyydntemi hakkinda arastirma yapamadim. Cokta fazla isime yaramadigi igin
acikgast fazla bilgiye sahip degilim bu konuyla ilgili (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Tablo 4.4’¢ bakildiginda 5 6gretmen Kodaly yontemini geleneksel miizikleri kullanarak
miizigi 6gretmeyi amaglayan bir yontem olarak degerlendirdikleri asagidaki ifadeleriynden
anlatmiglardir. Kodaly’nin Cocugun kendi mirasi olan halk sarkilart onun miiziksel
anadilini olugturur ve bundan sonraki egitimi icin bir ara¢ olmalidir sbzlerinden de
anlasildig gibi 6gretmenlerin Kodaly yontemi hakkinda bilgisinin oldugu ve uyguladiklar

anlasilmaktadir. Bu konuda su ifadeleri kullanmislardir:

Tiirk halk miizigi kullanilarak miizik egitimi veriliyor (Gériisme Kaydi: Ogretmen 3)

Geleneksel miizikleri kullanarak miizigi 6gretmektir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)

Bu yontem geleneksel miizikleri kullanarak miizigi 6gretmeyi amacglayan bir yontemdir (GOrliisme
Kaydi: Ogretmen 12)

Mesela ritim esligi yaptirirken kendi ogrendigi ya da kendi bildigi sarkiyr bir Urfa tiirkiisiine mesela
eslik yaptirarak sunabilirsin bu sekilde kavratabilirsin (Goriisme Kaydi: Ogretmen 1)

Gaziantep’in ¢ok meghur bir halk tiirkiisii mesela. Cocuk bunu ogreniyor zaten biliyor. Ama sen
bunun notasyonunu gosteriyorsun c¢ocuga ¢ok farkl farkli seylerde ya da kiiciik ezgileri
caldirryorsun bu sekilde miizigi 6grenebiliyor yani kendi kiiltiiriinde olan bir seyi ornekleyerek
ogretebiliyoruz. Yaptigimiz kadariyla bu (Gériisme Kaydi: Ogretmen 5)

Tablo 4.4’te 2 6gretmenin Kodaly yontemini miizigin en iyi sarki sdylenerek 6grenilecegi
goriisiiyle degerlendirdigi gorilmektedir. Kodaly, En yetenekli sanat¢i bile sarki sdylemeyi
icermeyen bir egitimin dezavantajlarinin tistesinden gelemez. Eger miizik egitiminin oziinti
tek eylem ile aciklayacak olsak bu eylem sarki soéylemek olurdu. sozleriyle sarki
sOylemenin miizik egitimine baglamanin en kolay yolu oldugunu belirtmistir (akt. Tekin,
2007). Ogretmenlerin de ifadelerine bakildiginda Kodaly yontemi hakkinda bilgiye sahip

olduklar1 ve yontemi uyguladiklari su ifadelerinden anlagilmaktadir:

Kodaly yéntemi 6grencilere sarkilama teknigi iizerine Tiirkiye'de bizim programimizda kullanilir.
Ogretmenin dncelikle sarkiyr séylemesi olgii 6l¢ii ciimle ciimle 6grencilerinde bunu tekrar etmesi ve
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burada mutlaka bir eslik icerisinde olusturulmasi. Kodaly yontemi ile bildigim baslangi¢ yontemi
budur (Gériisme Kaydi: Ogretmen 4)

Ogrenci miizigi en iyi sarki séyleyerek ogrenir diyordu samirim. Yanhs hatirlamiyorsam. Ister
istemez zaten bu yontemler senin 6grettigin dersin iginde gegiyor. Yani sen bunu farkinda olarak
yapsanda yapmasanda. Ornegin her dgrenci bireysel olarak sarki séyliiyor, soylemeli zaten. Her
ogrenci miizik dersine iliskin bir seyler yaratiyor (Gériisme Kaydi: Ogretmen 7)

Tablo 4.4’te 1 6gretmen Kodaly yontemini ritmik hareketler, alkislar beden dili vurmali
calgilar basit vurmali g¢algilar kullanilarak uygulanan bir yontem olarak

degerlendirmektedir. Bu konuda Ogretmen 7 nin ifadesi soyledir:

Bu konuda Ritmik hareketlerle birlikte, alkislar beden dili vurmali ¢algilar basit vurmal ¢algilarla
etkinlikler yaparak c¢ocuklardan bu tarz etkinlikler istenerek miizigi sevmeleri saglanabilir.

Kendimde uygulamisimdir meslek hayatim boyunca (Goriisme Kaydi: Ogretmen 7)

Ogretmen 7’nin ifadesinden 6gretmenin Kodaly yontemini, Orff Schulwerk yontemi ile
karistirdig1 anlasilmaktadir. Ogretmenin ifadesinden sadece ritim calismalarii Kodaly
yontemi olarak degerlendirilebilir. Kodaly yontemi; miizik analizi, nota yazimi, nota
okuma, armoni, melodi ve ritim ile sarkili oyunlar ve halk sarkilar1 gibi becerileri

icermektedir. Ogretmenin ifadeleri daha cok Orff Schulwerk yontemini isaret etmektedir

Tablo 4. 5. Miizik Ogretim Programinda Kodaly Yéontemini Isaret Eden Kazamm ve/veya Etkinliklerin Ornekleri
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Gorigler Frekans Yiizde
Yontemi isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek veremeyenler. 9 %52,94
Halk tiirkiilerini seslendirir, halk tiirkiilerinin hikayelerini arastirir, canlandirir. 2 %11,76
Istiklal Marsin1 sdyleyebilme 1 %5,88
Halk tiirkiilerini sdyler 1 905,88
Tiirk miiziginden repertuar edinir. 1 %5,88
Kali DO’dan ince DO’ya kadar notalar1 tanir bilir. Atatiirk’iin sevdigi sarkilardan bir 1 %5,88
repertuar olusturur.

Yurdumuzdaki miizik tirlerini 6rnekler seslendirir 1 905,88
Geleneksel Tiirk miiziginin tiirkiilerini ayirt eder 1 %5,88
Halk tiirkiilerinin yaganmig 0ykiilerinin canlandirir 1 %5,88

Tablo 4.5’¢ bakildiginda 9 O&gretmenin miizik 6gretim programinda Kodaly
yontemini igaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek vermedigi goriilmektedir. Bu
durumdan O6gretmenlerin Kodaly yontemini bilmedigi anlagilmaktadir. Tablo 4.5.te 2
O0gretmenin programinda Kodaly yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinlik 6rnegi

olarak su ornekleri vermislerdir:

I:Ialk tiirkiilerini seslendirir, halk tiirkiilerinin hikayelerini arastirir, canlandrir (Goriisme kaydt:
Ogretmen 1) Halk tiirkiilerini seslendirir, halk tirkiilerinin hikayelerini arastirir, canlandurir
(Goriisme kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmenlerin 1 ve 2’nin verdigi kazanim &rneginin icerisinde ilkdgretim miizik 6gretim

programinda bulunan 3 ayr1 kazanimin o6rnegi vardir. ilk olarak“Halk tiirkiilerinin
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yagsanmig Oykiilerini canlandirir.” kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanim Orff ve Dalcroze
yontemini isaret eden bir kazanimdir. ikinci olarak * Halk tiirkiilerinin yasanmis dykiilerini
arastirir.” Kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanim bir miizik 6gretim yontemini isaret
etmemektedir. Uciincii olarak ilkdgretim miizik 6gretim programinda “Halk tiirkiilerini
seslendirir” ifadesiyle yazilmis bir kazanim bulunmamaktadir. Fakat bu ciimleyi isaret
eden “Yurdumuzdaki miizik tiirlerinden eserler seslendirir.” kazanimi bulunmaktadir. Bu
kazanim sarki sdylemeye dayali bir kazanim olmasindan dolay1 Kodaly yontemini isaret
etmektedir. Ogretmenlerin verdigi kazanim Ornegine gore ilkdgretim miizik Ogretim
programini detayli olarak bilmedikleri anlasilmaktadir. Tablo 4.5’e bakildiginda 1
ogretmenin programinda Kodaly yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinlik ornegi

olarak su ifadeyi kullanmistir:

Istiklal Marsint soyleyebilme. Kazamm agisindan sarki ogretim teknigi olarak kullamldigu icin
mesela bu sarkilarin 6gretim yontemi Kodaly (Gorlisme Kaydi: Ogretmen 4)

Ogretmen 4 ifadesiyle Istiklal Marsini séyleyebilme kazanim 6rnegini vermektedir.
Ogretmen 4’iin ifadesinde bu kazanimm neden Kodaly yontemini isaret ettigini de
aciklamistir.

Tablo 4.5’in bulgular ve yorumlar kisminda da Ogretmen 4’iin Kodaly ydntemi hakkinda
bilgi sahibi oldugu ve uyguladigi anlagilmistir. Ogretmenin verdigi kazanim drnegiyle de
bu bilgiyi desteklemistir. Tablo 4.5’¢ gére 1 6gretmenin programinda Kodaly yontemini

isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek olarak su ifadeyi kullanmistir:

Halk tiirkiilerini séyler diye bir etkinlik var (Goriisme Kaydi: Ogretmen 5)

Ogretmen 5’in  verdigi kazamm ©Ornegi ilkogretim miizik Ogretim programinda
bulunmamaktadir. Programda bu kazanim 6rnegine en yakin kazanim ise Yurdumuzdaki
miizik tiirlerinden eserler seslendirir. kazanimidir.

Tablo 4.5in bulgu ve yorumlar béliimiinii inceledigimizde Ogretmen 5°in Kodaly
yontemini bildigi ve uyguladig1 anlasilmaktadir. Ogretmen 5’in verdigi kazanim ornegi
geleneksel halk sarkilarini sdylemeye dayanan bir kazanim olmasindan dolayr Koldaly
yontemini isaret etmektedir. Fakat 0gretmenin verdigi kazanim o6rnegi ilkogretim miizik
O0gretim programinda bulunmadigi i¢in miizik Ogretim programini  bilmedigi
anlasilmaktadir. Tablo 4.5’°e bakildiginda 1 &gretmenin programinda Kodaly yontemini
isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek olarak su kazanim 6rnegini vermistir:

Tiirk miiziginden repertuar edinir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)
[k gretim miizik 6gretim programinda bdyle bir kazanim bulunmamaktadir. Tablo 4.4’iin

bulgu ve yorumlar boliimiinde Geleneksel miizikleri kullanarak miizigi ogretmektir
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ifadesiyle 0gretmenin Kodaly yontemini bildigi anlagilmigtir. Fakat ilkogretim miizik
ogretim programinda Kodaly’i isaret eden bir kazanim 6rnegi verememistir. Bu durumdan
Ogretmenin yontemi ve programi bilmedigi anlasilmaktadir. Tablo 4.5’te 1 6gretmenin
ilkogretim miizik 6gretim programinda Kodaly yontemini isaret eden kazanim ve/veya

etkinliklere 6rnegi olarak asagidaki ifadesinde iki tane kazanim 6rnegi vermistir:

Kalin DO’dan ince DO’ya kadar notalar: tanir bilir. Atatiirk’iin sevdigi sarkilardan bir repertuar
olugturur (Gorigsme Kaydi: Ogretmen 7)

Ogretmen 7’nin ilk verdigi kazanim 6rnegi olan Kalin DO dan ince DO ’ya kadar notalari
tamr bilir. 1lkdgretim miizik 6gretim programinda bdyle bir kazanim bulunmamaktadir.
Ogretmenin ikinci vermis oldugu kazanim 6rnegi olan Atatiirk iin sevdigi sarkilardan bir
repertuar olugturur. ilkogretim (5, 6, 7, 8. siif) miizik 6gretim programinda Atatiirk iin
sevdigi tiirkii ve sarkilari tanir. seklinde goriilmektedir. Ogretmen 7’nin ilk verdigi
kazanim programda olmasa bile Kodaly yonteminde bulunan nota yazimi, nota okuma ve
miizik analizi igeriklerini isaret etmektedir. Ogretmen 7'nin ikinci verdigi kazamm ise
sarki sOylemeye dayali bir kazanim oldugu i¢in Kodaly yontemini isaret etmektedir. Fakat
Tablo 4.4°¢ bakildiginda Ogretmen 7’nin Orff Shulwerk yontemi ile Kodaly yontemi
arasindaki ayrimi yapamadigi goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenin Kodaly yontemini
isaret eden kazanim Ornegi vermis olsa bile yontem hakkinda net bilgiye sahip olmadig:
anlasilmaktadir.

Tablo 4.5’e gore Ogretmen 8’in miizik dgretim programinda Kodaly yéntemini isaret eden
kazanim ve/veya etkinlik Oornegi yurdumuzdaki miizik tiirlerini ornekler seslendirir
kazanmmdir. Ogretmen miizik 6gretim programinda Kodaly ydntemini isaret eden bir
kazanmim Ornegi vermistir. Fakat Tablo 4.4’de de anlasildig1 gibi Ogretmen 8’in Kodaly
yontemine iliskin Kodalyi uygulamiyorum hakkinda pek bilgim yok sézlerinden yontem
hakkinda bilgisi olmadig1 anlasilmistir. Bu durumda 6gretmen Kodaly yontemi hakkinda
bilgisi olmadan, Kodaly yontemini isaret eden kazanim Ornegini verdigi anlagilmaktadir.
Tablo 4.5°e bakildiginda Ogretmen 12 miizik dgretim programinda Kodaly ydntemini

isaret eden kazanima su 6rnegini vermistir:

Geleneksel tiirk miiziginin tiirkiilerini ayurt eder (Goriisme Kaydi: Ogretmen 12)

Ogretmen 12’nin ifade ettigi kazanim miizik programinda olmadi§1 geriilmiistiir. Fakat bu
kazanima benzer Geleneksel Tiirk miiziklerine iliskin tiirleri ayiwrt eder. kazanimi vardir.
Ogretmen Kodaly yontemini isaret eden kazanim &rne@ini vermistir. Tablo 4.5te 1
ogretmen miizik programinda Kodaly yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinlik

ornegi olarak su ifadeyi kullanmistir:
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Halk tiirkiilerinin yasanmus dykiilerinin canlandirir (Goriisme Kaydi: Ogretmen 9)

Ogretmen 9, Tablo 4.4’te Kodaly yontemi hakkinda bilgisi olmayan 9 6gretmenin arasinda
bulunmaktadir. Yontem hakkinda bilgisi olmayan Ogretmen 9’a ydntem hakkinda
hatirlatmalar yapilmistir. Ogretmen 9 yapilan hatirlatmalar sonucunda kazanim &rnegini
verebilmistir. Fakat verdigi kazanim 6rnegi Dalcroze ve Orff Schulwerk yontemlerini
isaret eden bir kazanim 6rnegidir. Bu durumda Ogretmen 9’un Kodaly yontemi ile ilgili
hatirlatmalar sonucunda da yontemi hatirlayamayip, dogru kazanim o6rnegi veremedigi

anlasilmistir. Ogretmenin Kodaly yontemini bilmedigi ve kullanmadig1 anlasilmustir.

Tablo 4. 6. Kodaly Yénteminin Uygulanishligina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Gorlsler Frekans Yiizde

Fikri olmayanlar 6 %35,29
Yontemi bilerek uygulayanlar 5 %29,41
Yontemi bilmeden, farkinda olmadan uygulayanlar 2 %11,76
Yontemi uyguladiklarini sanip uygulayamayanlar 2 %11,76
Yontemi uygulamayanlar. 2 %11,76

Gorligme yapilan 6gretmenlerin bir boliimiiniin Kodaly yontemi hakkinda bilgisi
olmadig1 i¢in uygulamadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bir boliimiiniin ise Kodaly
yontemi hakkinda bilgisinin oldugu ve bu bilgileri kullanarak yontemi uyguladig:
belirlenmistir. Baz1 6gretmenlerin ise Kodaly yontemi hakkinda bilgisinin olmadigi, fakat
ders isleniginin Kodaly yontemini isaret ettigi belirlenmistir. Baz1 6gretmenler de Kodaly
yontemini uyguladiklarini ifade etmistir, fakat ders islenisinde Kodaly y&ntemini
yansitmadigi anlagilmaktadir. Bir bolim 6gretmenin ise Kodaly yontemini uygulamadigi
anlasilmaktadir. Tablo 4.6’ya bakildiginda 6 6gretmenin Kodaly Yonteminin uygulanigina
yonelik fikirlerinin olmadigi anlagilmaktadir. Bu konuda 2 &gretmen su ifadeleri

kullanmustir:

Kodalyi uygulamzyorum hakkinda pek bilgim yok (Goriisme Kaydi: Ogretmen 8)
Bu yontemi bilmiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 11)

Ogretmen 8 ve Ogretmen 9’un ifadelerinden yontem hakkinda fikirlerinin olmadigmi ve
uygulamadiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmen 16, Ogretmen 14, Ogretmen 15 ve Ogretmen
17’nin  de yontemler hakkindaki sorulara cevap veremeyip alternatif soruyu
cevaplamalarindan bu yontem hakkinda fikirlerinin olmadigi ve uygulamadiklar
anlasilmaktadir. Tablo 4.6’da 5 6gretmenin Kodaly yontemi hakkinda bilgisi oldugu ve bu
bilgiler dogrultusunda Kodaly yontemini uyguladiklart anlagilmaktadir. Bu durumu 2

O0gretmen soyle ifade etmistir:
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Kendi yoresinin tiirkiisiinii séylettigim zaman uygulamis oluyoruz. Mesela ¢ocuklardan birinin bir
tane tiirkii séylemesini istiyorum. En ¢ok soylemek istedikleri tiirkiiyii parmak kaldiriyorlar. Sézlerini
vazarak eslik ederek 6gretiyorum ondan sonra beden perkiisyonuna ekliyoruz ya da bir hikdyesi
varsa kendi yazdigi kendi olusturdugu onu canlandiriyoruz (Gériisme Kaydi: Ogretmen 1)

Mesela Karadeniz tiirkiisii var “Ha Buradan Asagi” onun sayesinde aksak ritmi égreniyorlar. Ug
tane tirkii var iiciide Karadeniz yéresine ait bunun amaci aksak ritmi o6gretmek. O amacla
kullaniyoruz éyle soyleyebilirim. Calarak uyguluyorum. Ben orgla sarkiyi ¢aliyorum séyliiyorum,
basindaki ol¢iiyiide soyliiyorum. Yani aksak ritimler bashigr adr altinda 6gretiyoruz 5/8 lik, 7/8 lik,
9/8 lik. Bunlarin hepsine birer érnek var. Ben once ¢alyyorum soyliiyorum sonra onlar soyliiyor
(Goriisme Kaydi: 6gretmen 3)

Ogretmen 1 ve Ogretmen 3 ifadelerinden dgretmenlerin Kodaly ydntemini uyguladiklart
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin Kodaly ydnteminin yaninda Orff yéntemini kullandiklart
da anlasiimaktadir. Ogretmenin ifadelerinde bulunan “beden perkiisyonu, hikaye

canlandirma ve ritmik ¢aligmalar” Orff Schulwerk yontemini isaret etmektedir.

Sarkwyi ciimlelere boliiyorsunuz. Mesela katl sarki formlarinda a ciimlesi b ciimlesi kendi iginde de
kiiciik a kiigiik b diye béliiyorsunuz bu ciimleleri énce siz seslendiriyorsunuz sonra onlar
seslendiriyor. Siz, sonra égrencilerle yap géster gibi daha ¢ok. Bu sekilde uyguluyorum (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 4)

Miizik kitaplarinda yer alan Tirk Halk Miizigi ve Geleneksel Tiirk Miizigi orneklerini égrencilere
soyleterek uyguluyorum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 12)

Cok meshurdur hepimiz biliriz ¢ocuklarda gayet iyi biliyor ya da oramin gelenegi barak kiiltiirii
oldugu icin iste barak havasi derler onla ilgili o tarz miizikleri dinletiyorum énce, iyi orneklerden
dinletiyorum. Once o sekilde 6greniyorlar. Daha sonra ben baglamami aliyorum onlara ¢aliyorum
bunu o sekilde soyletiyorum c¢ocuklara. Cocuklar kendiliginden séylemiyorlar. Sonra notasyonunu
gosteriyorum onlara. Bu sefer notalart ile dogru sekilde ogretmeye ¢alisiyorum. Hem notayr gormiis
oluyor hem de o tiirkiintin orijinal halini daha iyi séyliiyorlar. O sekilde ogretiyorum...” (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 5)

Ogretmen 4, Ogretmen 12 ve Ogretmen 5’in ifadelerinden Kodaly yéntemini uyguladiklar:
anlasilmaktadir. Tablo 4.4‘e bakildiginda da Ogretmen 1, Ogretmen 3, Ogretmen 5 ve
Ogretmen 12’nin Kodaly ydntemini, geleneksel miizikleri kullanarak miizigi dgretmeyi
amaglayan bir yontem olarak degerlendirmistir. Ogretmen 4’iin de miizigin en iyi sarki
soyleyerek Ogrenilecegi goriisiiyle degerlendirmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden de bu
bilgiler dogrultusunda ders isledikleri anlagilmaktadir. Tablo 4.6°da 1 6gretmenin Kodaly
yontemi hakkinda bilgisinin olmadigini, fakat ders isleyisinde Kodaly yontemini

uyguladiklari anlagilmaktadir. Bu durum Ogretmen 13 tarafindan sdyle ifade edilmistir:

Mesela kazanimda demigki Atatiirk’tin miizige karsi ilgisini anlat. Benim bunu ¢ocuklarin diizeyine
uygun indirmem gerekiyor. Yani ben c¢ocuga gelipte Atatiirk séyle diisiinmiis boyle diisiinmiis
demiyorum. Ben mesela diyorumki su tiirkiiyii biliyor musunuz diyorum, séyliiyorum. Calmaya
baslyorum séyliiyorum “aaa hocam ne giizelmis diyorlar” mesela dikkatini ¢ekiyorum cocugun.
Diyorum bak bu Atatiirk’iin ne kadar sevdigi bir tiirkii biliyor musunuz. Atatiivk’ii tantyor musunuz
diye bir giriyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 13)

Ogretmen 13 yontemler ile ilgili sorulara cevap verememistir ve alternatif soruyu
cevaplamistir. Alternatif soruda verdigi cevaplardan Kodaly yontemini bilmedigi halde

ders igerisinde uyguladigi ortaya c¢ikmaktadir. Tablo 4.6’ye gore 2 Ogretmen Kodaly
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Yontemini uyguladiklarimi ifade etmistir. Fakat ders isleyisinde Kodaly yontemini

uygulamadiklar1 anlagilmaktadir. Bu durumu 6gretmenler soyle ifade etmislerdir:

Mesela tiirkiilerimizin yasanmuis oykiileri var ya bunun iizerine zaten ¢ocuklara tanitimini yapiyorum
ondan sonra klavye ile eslikle ¢alistyoruz. Canlandirma yapiyoruz hikayesini (Goriisme Kaydi:
Ogretmen 9)

Ogretmen 9’un ifadesinden Kodaly yontemi yerine Orff Schulwerk ydntemi uyguladig

anlasilmaktadir.

Cocuklara kalin do notasinin dizek iizerindeki yerini gosteriyoruz ve diyoruz ki Ahmet sen do notasi

ol haftaya do notasini dizekli bir kagida dizekleyerek resimli bir sekilde getir. Yani icinden nasil
geliyorsa. do bir kiilah dondurma ister dondurma resmi yap ama bana do notasini goster o kagitta.
Ayse’ye diyorum sen re notasisin. re notasi dizekte nerede onu bana kartonda kagitta goster. mi
notasini ayni gekilde mi notasi denizde bir gemi seklinde dyle giizel bir sarki égretiyorum. Cocuklar
bir hafta boyunca hazirlaniyorlar ve dans ederek bunu yapmalarim istiyorum. Yani dans etmek
oynamak serbest. Cocuk eline kartonu alyyor geliyor grup seklinde. Grup sosyalliklerini de arttiriyor
grup bilinci gelisiyor. Geliyorlar ben hemen orgun piyanonun basina gegiyorum. Ya da gitarim
varsa basina gegiyorum sesi veriyorum cocuklara ve séylemeye bashyorlar. Ilk ogrenci geliyor
elinde kartonu ile “do bir kiilah dondurma diye” o ilk karti gésteriyor, o sekilde si notasina kadar.
Isin ilging tarafi si Aysenin bir kedisi, kedi getiren bir 6grencim oldu. Bu sekilde ¢ocuklar notalart
tamimis oluyor. Harekele dansla eglenceli daha severek ders islenmis oluyor. Bu biitiin siniflarda
yillardir uyguladigim bir yontem bu bir 6rnekti (Gériisme Kaydi: Ogretmen 7)

Ogretmen 7°nin ifadesinden de anlagildig1 gibi Kodaly’den daha ¢ok Orff Schulwerk ve
Dalcroze yontemlerinin oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4.6’ya bakildiginda 2 §gretmenin

Kodaly yontemini uygulayamadigi su ifadelerle belirtmistir.

Repertuar hazirlamak onlara keyifli gelmiyor. Cocuklar kendi halk sarkilarim, tiirkii bilmiyorlar.
Ama benim repertuarima eslik edebiliyorlar mesela. Cocuklara ogretmek istiyoruz onlarda sadece
koyde diigiinler oluyor. Diigiinde ne var mesela Islamoglu, Sepetcioglu... Yani ben piyano
caldigimda mesela onlara ilk istedikleri sey “hocam bize Sepetcioglu’'nu c¢alar mismniz?” bu
sekildeydi (Gériisme Kaydi: Ogretmen 5)

Neden uygulamiyorum ¢iinkii ben yontem olarak OrffSchulwerkydntemint ¢ok sevdigim igin 6grenci
yas gruplarimin da buna daha elverisli olduklar: i¢in otomatik olarak bu yéntemle basladim ve iyi
déniitler aldigim i¢inde bu metodu uygulamaya devam ettim ve baska metodlart da arastirmaya
gereksinim duymadim (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Ogretmen 5 ve Ogretmen 10’nun ifadeslerinden dgretmenlerin Orff Schulwerk ydntemini
kullandig1, Kodaly yontemini kullanmadig1 anlagilmaktadir.

Aragtirmada, c¢alisma grubunda yer alan miizik Ogretmenlerine oncelikle Miizik
ogretim yontemlerinden Dalcroze yontemine iligkin diigiinceleriniz nelerdir? (Nasil bir
yontemdir? Hakkinda neler duydunuz?) sorusu yoneltilmistir. Ayrica yontem ile ilgili
olarak asagidaki soru ve hatirlatmalara da yer verilmistir:

- Miizik 6gretim programinda Dalcroze yontemini isaret eden kazanim ve/veya
etkinliklere 6rnek verir misiniz?

- Bu etkinliklerde Dalcroze yontemini uyguluyor musunuz?

a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
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b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi dgrenciden mi,

olanaklar ve yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?

Tablo 4. 7. Dalcroze Yontemine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler Frekans Yiizde
Dalcroze hakkinda bilgisi olmayanlar 14 %82,35
Erken miizik egitiminin alt 6gretim programi olarak degerlendirenler 1 %5,88
Dans ve hareket temelli miizik 6gretim metodu olarak degerlendirenler 2 %11,76

Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin Dalcroze yontemi hakkinda
bilgi sahibi olmadiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerden bir béliimii ise Dalcroze
yontemini erken miizik egitiminin alt &gretim programi olarak degerlendirirken, bir
boliimii de dans temelli miizik 6gretim metodu olarak degerlendirdikleri anlagilmaktadir.
Tablo 4.7°ye bakildiginda Dalcroze yontemine iliskin 14 6gretmenin bilgisinin olmadigi
anlasilmaktadir. Bilgisi olmayan §gretmenlerin arasinda 5 6gretmenin, 3 yontem hakkinda
da bilgisi olmadigi i¢in alternatif soruya cevap vermistir. Bu durum o6gretmenlerin su

ifadelerinden anlasilmaktadir:

Dalcroze’u da hatirlamiyorum. Hepsini isim olarak biliyorum fakat Dalcroze’u hatirlamiyorum.
Ciinkii benim en etkin olarak kullandigim, en etkili olarak ogrendigim Carl Orff yontemiydi
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmen 2’nin ifadesinden Dalcroze yéntemini hatirlamadigi ve Orff Schulwerk yontemi
hakkinda bilgi sahibi oldugu i¢in ders uygulamalarinda Orff Schulwerk yontemini
kullandig1 anlagilmaktadir.

Dalcroze hakkinda bir sey bilmiyorum. Hi¢ duymadim (Gériisme Kaydi: Ogretmen 7)
Hakkinda bir bilgim yok (Goriisme Kaydi: Ogretmen 8)

Bunu bilmiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 9)

Hicbir fikrim yok gayet net (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Bu yontemi bilmiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 11)

Higbir sey hatirlamiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 12)

Ogretmenlerin ifadelerinden gériisme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
bu yontem hakkinda bilgi sahibi olmadigi anlasilmistir. Tablo 4.7’ye goére 1 6gretmen
Dalcroze yontemini erken miizik egitiminin alt 6gretim programi olarak degerlendirdigi

anlasilmaktadir. Bu durum ile ilgili Ogretmen 4 su ifadeleri kullanmustir:

Bu da bir erken miizik egitim yontemi. Yani aslinda benim diisiincem su programda yer alan bu ii¢
yonteme iliskin etkinliklerin olusturulmasi anlaminda kullanilmis ama Orff yonteminden ya da
Kodaly yonteminden ¢ok da farkly bir sistematik yontem degil. Hem sarkilama teknigi agisindan
olsun hem ritmik calismalar agisindan olsun hem de erken miizik egitiminin genel kazanimlar
agisindan olsun bu yiizden etkinlik acisindan uygulaniyor (Gériisme Kaydi: Ogretmen 4)

Ogretmen 4’{in ifadesinde Dalcroze ydntemini erken miizik egitiminin alt Sgretim

programi olarak kullanilabilirliligi ve Orff, Kodaly, Dalcroze yontemlerinin birbirlerinin
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igerisine karigmig yontemler oldugunu belirtmistir. Tablo 4.7°de 2 6gretmenin Dalcroze
yontemini dans ve hareket temelli miizik Ogretim metodu olarak degerlendirdikleri
anlasilmaktadir. Bu durum Dalcroze yontemi hakkinda 2 6gretmenin bilgi sahibi oldugunu
gostermektedir ve konuyla ilgili olarak Ogretmen 6 ve Ogretmen 1 su ifadeleri

kullanmastir:

Dans temelli miizik ogretim metodudur. Dans ederek miiziksel kazanimlar verilmeye c¢alisilir
(Gériisme Kaydi: Ogretmen 6)

Bedenini miizige uydurma miizigi bedenine uydurma nasil yapabilirsin, ne sekilde hareket
edebilirsin (Goriisme Kaydi: Ogretmen 1)

Tablo 4. 8. Miizik Ogretim Programinda Dalcroze Yontemini Isaret Eden Kazanim ve/veya Etkinlik Ornekleri
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Goriisler Frekans  Yiizde
Kazanim 6rnegi veremeyenler 14 %82,35
Kendi ritim kalibin1 olusturur. 1 %5,88
Dinledigi miizigi dansa doniistiiriir 1 %5,88
Ogrendigi pargaya dansla eslik eder. 1 95,88

Tablo 4.8’de 14 6gretmenin miizik 6gretim programinda Dalcroze yontemini isaret eden
kazanim ve/veya etkinlik Orneklerini veremedigi goriilmektedir. Bu durum goriisme
yapilan Ogretmenlerin biliyiik bir boliimiiniin miizik 6gretim programinda Dalcroze
yontemini isaret eden kazanimlari bilmedigi anlasilmaktadir. Tablo 4.8’de 1 6gretmen
miizik 6gretim programinda Dalcroze yontemini isaret eden kazanim Ornegi olarak su
ifadeyi kullanmistir:
Kendi ritim kalibini olusturur (Goriisme Kaydi: Ogretmen 4)
Ogretmen 4’iin verdigi kazanim Ornegi programda bulunmamaktadir. Miizik &gretim
programinda Ogretmenin verdigi kazanim oOrnegine en yakin kazanim Bildigi miiziklere
basit ritim eslikleri yazmaktan hoslamr. kazanmmdir. Ogretmen Dalcroze ydnteminin
temellerini olusturan ritim ve dogaclamayi yansitan bir kazanim Ornegi vermistir. Ama
programda bdyle bir kazanim bulunmamaktadir. Bu durum 6gretmenin miizik 6gretim
programini bilmedigi anlasilmaktadir. Tablo 4.8’¢ bakildiginda 1 6gretmenin miizik
Ogretim programinda Dalcroze yoOntemini isaret eden kazanim ve/veya etkinlik Ornegi
olarak su ifadeyi kullanmistir:
Dinledigi miizigi dansa doniistiiriiri (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)

Ogretmen 6’nin ifadesine bakildiginda programda bulunan bir kazanim &rnegi olmadig
gortiilmektedir. Fakat 6gretmenin verdigi kazanim 6rnegini isaret eden “Miiziklerdeki farkli
boliimleri dansa doniistiiriir.” kazanimi bulunmaktadir. Dalcroze dans, ritim ve dogaglama
temelli bir yontemdir ve Ogretmenin verdigi kazanim bu temelleri yansitmaktadir.

Ogretmen Dalcroze yontemini isaret eden bir kazamim vermistir ve programda da bu
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kazanima oldukc¢a yakin kazanimlar bulunmaktadir. Tablo 4.8’e gore 1 6gretmenin miizik
Ogretim programinda Dalcroze yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinlik Ornegi
olarak su ifadeyi kullanmustir:
Ogrendigi parcaya dansla eslik eder (Goriisme Kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmen 2’nin ifadesine bakildiginda bu kazanim 6rnegi programda bulunmamaktadir.
Fakat miizik 0gretim programinda bu 6rnek kazanimi isaret eden “Miiziklerdeki farkli
boliimleri dansa doniistiiriir” ve “Farkli ritmik yapidaki miiziklere uygun hareket eder”
kazamimlar1 bulunmaktadir. Ogretmen 2 Tablo 4.7’nin bulgu ve yorumlar kisminda

Dalcroze yontemi hakkinda su ifadeleri kullanmastir:

Dalcroze’u hatirlamiyorum. Hepsini isim olarak biliyorum fakat Dalcroze’u hatirlamiyorum. Ciinkii
benim en etkin olarak kullandigim, en etkili olarak égrendigim Carl Orff yontemiydi (Gdriisme
Kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmen 2 ifadesinde Dalcroze ydntemini bilmedigini, hatirlamadigmi ve kullanmadigin
belirtmigtir. Fakat Ogretmen 2, yapilan hatirlatmalar sonucunda, dolayli olarak da olsa

Dalcroze yontemini isaret eden bir kazanim 6rnegi verebilmistir.

Tablo 4. 9. Dalcroze Yonteminin Uygulamisina Yonelik Ogretmen Gériigleri

Gorusler Frekans Yiizde
Yontem hakkinda fikri olmayanlar 13 976,47
Yontem hakkinda bilgisi olup, ders uygulamasina yansitabilenler 2 %11,76
Yontemi uygulamayanlar. 1 %5,88
Yontem hakkinda bilgisi olmamasina ragmen ders uygulamasinda yontemi 1 %5,88

uygulayanlar

Goriigme yapilan 6gretmenlerin Dalcroze yontemininuygulanigina yonelik goriisleri
alinmistir ve yarisindan fazlasinin konuyla ilgili hi¢bir fikrinin olmadig1 anlasilmistir. Bazi
ogretmenlerin Dalcroze yontemi hakkinda bilgi sahibi oldugu ve dersi islerken bu bilgiler
dogrultusunda isledigi anlagilmaktadir. Bir kistm 6gretmenin de yontemi uygulamadig:
anlasilmaktadir. Bir kisim 6gretmenin ise yontem hakkinda bilgisi olmamasina ragmen
ders uygulamalarinda yontemi uyguladiklart anlagilmaktadir. Tablo 4.9’a bakildiginda 13
ogretmenin Dalcroze yonteminin uygulanmasina dair fikirlerinin olmadig1 goriilmektedir.
Goriisme yaptigimiz ¢ogu Ogretmenin yontemi tanimadigir i¢in uygulanisina yonelik
fikirlerinin olmadig1 anlasilmaktadir. Tablo 4.9’da 2 ogretmenin Dalcroze yontemi

hakkinda bilgisi olup, ders uygulamasina yansitabildikleri anlasilmaktadir.

Kiiciik senkoplarda yapabilecekleri mesela alkislarla yapabiliyorlar. Ya da mesela 3/4 lik bir
parcayt aldigimizda mesela alkislarla o sekilde yani. Basit dans kareografileri yapiyorlar ogrenciler
mutlu bu uygulamalardan. Kendileri olusturuyoriar zaten (Goriigme Kaydi: Ogretmen 6)
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Ogretmen 6’nmn bu ifadesinde Dalcroze yonteminin igerisinde bulunan dans, ritim ve
dogaclama uygulamalarini birlestirdigi goriilmektedir. Ogretmen 6’nin tablo 4.7 nin bulgu
ve yorumlar kisminda Dalcroze yontemi hakkinda bilgi sahibi oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenin bu bilgiler dogrultusunda yontemi uyguladig anlasilmaktadir.

23 Nisan programinda senden hazir kalip halinde bir program bekliyorlar iste dansa doniistiiriilmiis
bir sey ben bu sene yéreleri yaptirdim onlara. Iste her yérenin oyununu tek tek folklor olarak
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 1)

Ogretmen 1’in ifadesinden Dalcroze yontemini kullanip kullanmadig1 anlasilmamaktadir.
Ogretmen calismalarinda dogaclamaya, ritme ve dansa yer vermis ise yOntemi
uygulamigtir. Fakat 6gretmenin amaci sadece gosteri hazirlamak ve dansi ezberletmis ise
yontemi uygulanmamistir. Ogretmenin Dalcroze yontemi hakkinda tablo 4.7°de bulunan
goriiglerinde yontem hakkinda bilgi sahibi oldugu da anlasiimaktadir. Tablo 4.7’nin
dogrultusunda yontemi uyguladigi diistiniilmektedir. Tablo 4.9°da 1 6gretmenin Dalcroze

yontemini uygulamadigi anlasilmaktadir.

Cok alt diizeyde hazirlanmig kazanimlar var ve bu dgrenciler icin uygun olmuyor. Bunun disinda
mesela anaokulu igin uygulanmasi gereken bir miizik egitim yontemi 5- 6- 7" inci siniflarda kazanim
olarak uygulamakta zaten 6grencilerde bastan bir i¢ motivasyon problemi yaratiyor. Bu sebepten
otiirti kullanmiyoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen 4)

Ogretmen 4’iin ifadesinden, 6gretmenin yontemin daha kiiciik yaslara uygulanmasinin
dogru oldugunu distindiigii i¢in yontemi uygulamadigi sonucunu ¢ikartmaktayiz.
Ogretmen 4 tablo 4.7°de goriilmekte oldugu gibi Dalcroze ydntemini erken miizik egitimi
olarak tanimlamistir. Bu durum Ogretmenin Dalcroze hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmadigimi gostermektedir. Uzmanlardan aldigimiz goriislere dayanarak ilkogretim (5. 6. 7.
ve 8. siniflar) miizik 6gretim programinda Dalcroze’u isaret eden kazanimlar bulunmakta
ve uygulanabilir oldugu anlasiimaktadir. Tablo 4.9°da Ogretmen 2, Dalcroze ydntemini
uygulamadigini ve bilmedigini ifade etmistir. Fakat ders islenisine bakildiginda Dalcroze
yontemini uyguladigi anlagilmaktadir. Tablo 4.7°ye bakildiginda O2’nin yontemi bilmedigi

ve kullanmadigini su ifadelerle anlatmistir:
Dalcroze’u da hatirlamiyorum. Hepsini isim olarak biliyorum fakat Dalcroze’u hatirlamiyorum.
Ciinkii benim en etkin olarak kullandigim, en etkili olarak 6grendigim Carl Orffyontemiydi
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 2)

Tablo 4.8°de Ogretmen 2, yapilan hatirlatmalar sonucunda su ifadeleri kullanmistir:
Osrendigi parcaya dansla eslik eder (Goriisme Kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmen 2, programda yontemi isaret eden kazanimlara yakin bir kazanim drnegi verdigi

gorilmektedir.

Bu sekilde oncelikle ogrenciye ogretmen olarak yapiyorsun. Burada alkislyoruz, burada parmak
siklatiyoruz, burada kosma hareketi yapiyoruz, dizlerimize vuruyoruz gibi. Daha sonra bagka bir
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parcaya gegiyorsun ve bu sefer dgrenciden kendi dans hareketlerini belirlemesini istiyorsun
(Goriigme Kaydi: Ogretmen 2)

Tablo 4.9°da Ogretmen 2’nin Dalcroze yontemi ile ilgili genis bilgiye sahip olmadig1
anlasilmaktadir. Fakat ydntemi uyguladig:i anlasilmaktadir. Ogretmen 2’nin yukaridaki
ifadesinde ders islenisi igerisinde miizik Ogretim programinda bulunan ve Dalcroze
yontemini isaret eden “Miiziklerdeki farkli bolimleri dansa doniistiiriir” ve “Farkli ritmik
yapidaki miiziklere uygun hareket eder” kazanimlarinin bulundugu anlasilmaktadir.

Ogretmenler tarafindan Orff, Kodaly, Dalcroz Yontemlerinin bilinme oran1 sdyledir;

e Orff Yontemi %58,82

e Kodaly Yontemi %52,94

e Dalcroze Yontemi %17,65

Ug yontem hakkinda da bilgisi olmadigini belirten 5 dgretmen bulunmaktadir. Fakat
alternatif soru yoneltildiginde 1 6gretmenin aslinda yontemi bilmedigini belirtmesine
ragmen yontemi uyguladigi anlagildi.

Arastirmada, calisma grubunda yer alan miizik Ogretmenlerine Miizik ogretim
programindaki kazammlarin saglanmasinda kullandiginiz baska yontem var mi? sorusu
yoneltilmistir. Ayrica soru ile ilgili olarak asagidaki soru ve hatirlatmalara da yer
verilmistir:

- Miizik 6gretim programindaki kazanimlarin isaret ettigi baska yontemler var midir?

-Bu yontemleri uygulayabiliyor musunuz?

a.Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)

b.Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi 6grenciden mi, olanaklar

ve yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)

Tablo 4. 10. Miizik Ogretim Programindaki Kazanimlarin Saglanmasinda Kullandiginiz Baska Yontem Var
Mi?

Goriisler Frekans Yiizde

Gosterip yaptirma 5 %29,41
Konuya uygun 6grenci motive ¢alismalari 4 %23,52
Teknolojiyi kullananlar (Akilli tahta, Midi, Ses kayit cihazlar vb.) 4 %23,52
Bagka kullandig1 yontem olmayanlar 4 %23,52

Goriisme yapilan Ogretmenlerin ifadelerinden miizik 6gretim programindaki
kazanimlarin isaret ettigi baska bir yontemin olmadigi ama ydntem olarak nitelendirdikleri
baz1 tekniklerin oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bir boliimii gdsterip yaptirma

yontemini kullandigr ifade etmistir. Bir bolim 6gretmen de derste isleyecekleri konu ile
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ilgili motivasyon caligmalar1 yaptig1 anlagilmaktadir. Bazi 6gretmenler miizik &gretim
programinda bulunan yontemlerden farkli olarak, baska bir yontem kullanmadigini
belirtmistir. Ogretmenlerden bazilar1 teknolojiyi kullandiklarini belirtmistir. Bu durumdan
Ogretmenlerin programda 6zel miizik 6gretim yontemleri olarak ele alinan Orff, Dalcroze
ve Kodaly yontemlerinden farkli bir yontem uygulamadiklar1 saptanmistir. Miizik 6gretim
programinda yer alan, genel miizik Ogretim yoOntemlerinden olan; &grenci motive
caligmalari, gosterip yaptirma, teknolojiyi kullanma gibi ydntemleri kullandiklar
anlasilmaktadir.

Tablo 4.10’a bakildiginda 5 6gretmenin miizik 6gretim programindaki kazanimlarinin
saglanmasinda yontem olarak nitelendirdigi gésterip yaptirma yontemini kullandigi
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinden yapacaklari calismalar1 énce kendileri
yaparak Ogrencilerin Ornek almasimi sagladiktan sonra Ogrencilerden tekrarlamalarin

istedikleri anlagilmaktadir. Bu konu ile ilgili 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

Daha ¢ok gésterip c¢aldirmayr uyguluyorum mesela. Bir ¢algi oOgretirken ben dnce notalar
yaziyorum solfej yaptirryorum nota yerlerini ogrensinler diye sonra ben ¢aliyorum, sonra onlar
caliyor (Goriisme Kayd1: Ogretmen 1)

Daha ¢ok gésterip c¢aldirmayr uyguluyorum mesela. Bir ¢algi ogretirken ben dnce notalar
yaziyorum solfej yaptirtyorum nota yerlerini ogrensinler diye sonra ben ¢alyyorum, sonra onlar
caliyor (Gériisme Kaydi: Ogretmen 14)

boliim "re la la la la" buraya kadar kendim ¢aliyorum. Ondan sonra ogrencilerin yapabilenleri ile
calyyoruz. Orayr pekistirdikten sonra digerine gegiyoruz. Bu sekilde ¢alistyoruz (Goriisme Kaydi:
Ogretmen 16)

Ben gésteriyorum ¢aliyorum dinletiyorum, sonra diyorum hafta bu sekilde ¢alisacagiz. Ondan sonra
par¢alara gegiyorum. Calistyorlar geliyorlar ve c¢alyyorlar gayet yapiyorlar yani basariyorlar
(Goriigme Kaydi: Ogretmen 17)

Sarkilart ¢alarak o kesin. Ben ¢aliyorum once ben séyliiyorum sonra onlar soyliiyor (GOriisme
Kaydi: Ogretmen 3)

Tablo 4.10°da 4 Ggretmenin miizik 6gretim programindaki kazanimlarinin isaret ettigi
baska bir yontem olarak konuya uygun Ogrenci motivasyon calismalar1 yaptiklari
anlasilmaktadir. Bu konu ile ilgili 6gretmenlerin ifadelerinden &grencilerin dikkatini ve
ilgisini cekmenin &nemini vurguladiklar1 goériilmektedir. Ogretmenlerin her derse farkli
enstriiman ile girerek 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye calistiklar1 ve derse odaklanmalarini,
derse karsi ilgili olmalarin1 sagladiklar1 dikkat ¢ekmistir. Konuyla ilgili 6gretmenlerin

ifadeleri soyledir:

Derse girdigimde énce ogrenciyi konuya gore motive etmem gerekiyor. Once dgrenciye merak
uyandirict bir seyler yapmam gerekiyor. Ornegin o giin isleyecegim konuya gére enstriiman ile
giriyorum derse. Yani siirekli ayni enstriimanla girdigin zaman ogrenci sikilir. Her hafta farkit bir
enstriimanlagiriyorum derse yani konum ne olursa olsun. Ogrencide bu merak uyandiriyor. Sonra
enstriimanitaniyorsun, konunu igliyorsun (Gériisme Kaydi: Ogretmen 2)

Yani daha ¢ok cocuklari ¢ekmek icin yani pratik seylere yoneliyorum. Ritim olsun, dikkat ¢ekici
seylere yoneliyorum. Ilk haftalarimda Istiklal Mars: miifredatta oyle zaten ilk istiklal mars: ile
baslyor. Ama ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek gerekiyor orda ézellikle kéoy okullarinda yani ¢ocugun
dikkatini ¢ekmezsen c¢iinkii sey yapamiyorsun. Ben mesela miimkiin oldugunca fazla enstriiman
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kullanmaya ¢alistyorum. Org, fliit, baglama, gitar yani gotiiriip ¢ocuklara hem gostermek hem de
kullanmak istiyorum. Onun i¢cin ¢ocuklar hem enstriimanlart tanisin hem de bunlari gorsiin hani
bunlarin ne oldugunu bilsin istiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen 13)

Oyun miiziklerini daha ¢ok takip ediyorlar. Ciinkii deli gibi oyun oynuyorlar. Soundtracklar: deli
gibi takip ediyorlar. Izledikleri yabanci dizi ¢ok fazla. Bunlarin miiziklerine giriyorum. Ciinkii
kazanmak icin énce bir ortak nokta bulmamiz gerekiyor. Ben daha ¢ok film miiziklerinden girmeye
calistyorum yola. Boyle bir yontem sectim ve ige de yariyor. Oyun ve film olunca. Oyun zaten
erkekleri kazanmak igin bir stratejim benim. Dizi yabanc: dizi ve film ornegi de genel sinifi kapsiyor
hepsini (Gériigme Kaydi: Ogretmen 9)

Birazda c¢ocuklarin dinledigi tarzlara neler sevdikleri... daha farkli sarkilar dinliyor simdiki
cocuklar daha fazla popiiler miizik anlaminda onlari dinledim égrendim. Cok giizel olmasada
onlarin hosuna gidecek sarkilart dinleyip onlari enstriimanla ¢alip séyleterek (Gorisme Kaydi:
Ogretmen 11)

Tablo 4.10’a bakildiginda 4 6gretmenin miizik 6gretim programindaki kazanimlarin isaret
ettigi baska bir yontem olarak teknolojiyi kullandiklar1 anlagilmaktadir. Ogretmen 5’in
ifadelerinden Ggrencilerini teknolojiyi kullanarak arastirma yapmaya yonlendirdigi ve
kendisinin de teknolojiden faydalandigini, teknoloji sayesinde dersi daha verimli
gecirdigini ifade etmistir. Ogretmen 6 kendi imkanlarini kullanarak smif igerisinde
Ogrencilerini ses kayit teknolojisiyle tamistirdigi ve Ogrencilerine ses kayit cihazlarini
deneyimlemelerini saglayabildigini ifade etmistir. Ogretmen 8 ve Ogretmen 15 miizik

dersinde akilli tahtayr kullandigin1 belirtmistir:

Bilgisayar dersine de girdigim icin arastirma veriyorum ¢ocuklar klasik miizik arastirnyorlar ya da
kemant internetten aragtirryorlar, dinliyorlar bu sekilde teknolojiyi kullantyorlar ¢iinkii evlerinde
bilgisayar yok (Gériisme Kaydi: Ogretmen 5)

Simdi bir yandan piyano ¢alp bir yandan ¢ocuklara sarki ogretmen biraz zor oluyor. Ikiye
béliintiyorsun. Bende evdeki kiiciik stiidyomu kullanarak séyletecegim sarkilarin alt yapisimi daha
onceden hazirliyorum derse girdigimde play a basiwyorum c¢ocuklarla birlikte bende séyliiyorum
(Gériisme Kaydi: Ogretmen 5)

Swiflara kayit olusturdum mesela. Biitiin siniftaki 6grencileri kullanarak direk bende mikrofon
gétiirdiim bilgisayarimi gotiirdiim ses kartimi gotiirdiim bunu yaptim. Her sinifin bir kaydi oldu. Yine
bunu kullanirken Orff ¢calgilarmmi kullandim. Cocuklar ¢ald: yani ¢cogunu. Ben ¢ok az karistim, ¢ok az
dahil oldum ise. Tabi kendileri yaptigi icin bunu ¢ok mutlular (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)
Giintimiizde teknoloji destegini kullaniyoruz genelde ¢iinkii malum akilli tahta vs. Simdi akilh
tahtada midilerini altyap: ¢alisamalari ile ¢ocuklart alt yapr ¢calistirarak kullanabiliyoruz (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 8) Farkl: olarak akilli tahtayr kullaniyoruz. Akilli tahtada zaten bircok verilerimiz
var. Akilli tahtada sekil ¢gizebilivor égrencilerimiz bunlart kullanmiyoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen
15)

Tablo 4.10’a bakildiginda 4 Ogretmen miizik Ogretim programindaki kazanimlarin
saglanmasinda kullandig1 baska yontem olmadigini belirtmistir. Ogretmen 7’ nin
ifadesinden miizik 6gretim programindan ve miizik 6gretim klavuzundan bagka bir yontem

kullanmadigimi belirtmistir. Ogretmen 10’un ifadesinden &gretmenin Orff Schulwerk

yonteminden bagka hicbir yontemi kullanmadig1 anlagilmaktadir.

Metotlar iste milli egitimin bize verdigi kaynak kitaplar MEB tarafindan verilen. Ogretmen yardimci
klavuz kitaplart var orada bulunan teknikleri kullanzyoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen 7)
Hayur yok. Sadece Orff Schulwerk metodunu kullaniyorum ben (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)
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4.1.4. Okullarin Mevcut Olanaklarmin Yeterlilik Durumunu Gosteren Bulgular
Arastirmada, calisma grubunda yer alan miizik Ogretmenlerine Miizik ogretim

programinin uygulanmasi konusunda okulunuzun miizik dersine iliskin olanaklar ile ilgili

neler soylersiniz? sorusu yoneltilmistir. Ayrica soru ile ilgili olarak asagidaki soru ve

hatirlatmalara da yer verilmistir:

-Okul idaresi ile ilgili

-Okulun fiziki yapis1 ve arag gereg ile ilgili

Tablo 4. 11. Miizik Ogretim Programimin Uygulanmasinda OKul Idaresi Ile Ilgili Durumun
Degerlendirilmesi

Gortigler Frekans Yiizde
Miizik dersine karsi okul idaresinin ilgisiz oldugunu belirtenler. 5 %29,41
Miizik dersine karsi okul idaresinin ilgili oldugunu belirtenler. 5 %29,41
Miizik dersine karsi okul idaresinin ilgi durumunun 6gretmene bagli oldugunu 3 %17,64
belirtenler.

Miizik dersine karsi okul idaresinin ilgisinin veli memnuniyetine bagl oldugunu 2 %11,76
belirtenler.

Miizik dersine kars1 okul idaresinin ilgili olmas1 fakat okul idaresinin {ist 2 %11,76

yoneticilerinin ilgili olmadigin1 belirtenler.

Goriisme yaptigimiz dgretmenlerin miizik 6gretim programinin uygulanmasinda okul
idaresi ile ilgili durumun degerlendirilmesi istenmistir. Ogretmenlerin bircogu miizik
dersine karst okul idaresinin ilgili oldugunu sdylerken, bir¢ogu da ilgisiz oldugunu
belirtmistir. Bir kisim 6gretmen ise miizik dersine karsi okul idaresinin ilgili olmasinin
O0gretmene baglhi oldugunu belirtmistir. Bazi 6gretmenler velinin  memnuniyetini
saglayabilmek icin okul idaresinin miizik dersine ilgili oldugunu belirtmistir. Bazi
ogretmenler de okul idaresinin miizik dersine ilgili oldugunu belirtmis fakat okul
miidiriiniin bagh oldugu amirinin ilgisiz oldugunu belirtmistir.

Tablo 4.11°de bakildiginda 4 dgretmen miizik 6gretim programinin uygulanmasinda okul
idaresinin miizik dersine karsi ilgisiz oldugunu belirtmistir. Ogretmen 8’in ifadesinden
okul idaresinin miizik dersini dnemsemedigi, ilgilenmedigi, TEOG simnavini 6nemsedigi
icin TEOG dersleriyle ilgilendigi anlagiimaktadir. Ogretmen 15’in ifadesinden ifadesinden
okul idaresinin miizik Ogretim programinin uygulanabilmesi i¢in gereken ihtiyaglari
karsilamadig1, derse ilgisiz kaldigr anlagilmaktadir. Dersin 1 saat olmasi ve smif
mevcudunun kalabalik olmasi miizik &gretim programinin uygulanabilmesinde sorun
olusturmaktadir. Ogretmen 12 ve Ogretmen 17°nin ifadelerinde okul idaresinin miizik

Ogretim programini ve miizik dersini 6nemsiz gordiiglinii belirtmislerdir.
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Okul idaremiz ¢ok yardimet olmuyor. Onem verdigi bir ders degil miizik dersi. Ben kendi imkanlarim
dogrultusunda bir seyler yapmaya ¢alistyorum. Okul idaresi teog derslerine onem veriyor. (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 8)

Bir miizik setimiz olsa bir arsivimiz olsa bunlart ¢ok isterim. Kaldi ki bir TRT de bir siirii ¢cocuk
sarkilarmm arsivledim ben Yiicel Elmas zamaninda ki o benim tiniversiteden de hocamdr ¢cocuk
korosu sefiydi elimizde ¢ok giizel dokiimanlar olmasina ragmen bunlart okulda uygulamaya
sokamiyoruz. Haftada bir saat zaten bunun 10 dakikast yoklama ile gegiyor yetismiyor. Yani durum
bu. Okul idaresi desteklemiyor bizi (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Okul idaremizin miizik dersi ile bize bir katkisi yok. Bir seyler yapmak istedigimizde de siirekli
prosediir engeli koyuyorlar. Ilgisizler (Goriisme Kaydi: Ogretmen 12)

Miidiiriin miizige bakis agisi dersler dolsun. 40 dakika orada bos ge¢mesin. Genel olarak biitiin
idarecilerin bu. Kendi okulumdan bahsetmiyorum. Kendi okulumda...miizik dersi ¢ok onemsenmiyor
(Goriisme Kaydr: Ogretmen 17)

Tablo 4.11°de bakildiginda 5 dgretmen miizik 6gretim programinin uygulanmasinda okul
idaresinin miizik dersine kars1 ilgili oldugunu belirtmistir. Ogretmen 10, Ogretmen 3‘iin
ifadesinden miizik 6gretim programinin uygulanmasinda idarenin gerekli destegi verdigi
anlasilmaktadir. Ogretmen 6’nin ifadesinde okul idaresinin miizik dersiyle ilgilendigi,
Ogretmene ve 0grenciye gerekli yardimi yaptigini ve idarenin yetenekli 6grencileri giizel
sanatlar liselerinin smavlarma ydnlendirdigini belirtmistir. Ogretmen 13’{in ifadesinden
miizik 6gretim programinin uygulanabilmesi i¢in gereken ara¢ gereclerin alinmasinda okul
idaresinin destek verdigi goriilmektedir. Okul idaresinin sinirlt biitgesinden dolayr destek
veremedigi durumlarda ise idareci ve dogretmenlerin yardimda bulundugu anlagilmaktadir.
Ogretmen 1’in ifadesinden su an gorev yapmakta oldugu okulun idarecilerinin miizik

Ogretim programinin uygulanabilmesi i¢in gerekli destegi gosterdigi anlagilmaktadir.

Bu konuda okulumuz yonetim olarak idari yapisi olarak miizik dersine ¢cok onem veren bir okul.
Dolayisiyla gerek maddi gerek manevi ne gerekiyorsa alinyor. Bizlere soruluyor her sene basinda
biz ona gore enstriiman gibi ihtiya¢ gereg¢ oldugu zaman biz bunu liste seklinde verdigimizde aninda
alintyor ve bu konuda bir problem yasamiyoruz (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10)

Idare diger derslerden ayirmiyor miizik dersini konserler yapiyoruz her sene okula gelir olsun diye.
Ama bu sene OHAL den dolayr yapamadik, okul bahc¢esinde yapmak zorunda kaldik. Destekliyor.
Miizik dersine karst sorunlari yok gayet her tiirlii yardimi oluyor. Se¢meli ders olsun normal ders
olsun sikinti yok yammizdalar (Goriisme Kaydi: Ogretmen 3)

Destek oluyorlar mesela giizel sanatlara 6grenci falan génderdim gayet destek oldular. Ya onlarda
istiyor oyle. Sonugta ¢ocukta miizik yetenegi var ama derse kapasitesi yok. Ona okulda destek
veriyor. Hatta soyle bir destekleri de oldu. Kazanan ogrencimiz var. Durumlart kotii simdi keman
vermisler okuldan yazinda geri alacaklarmis ona mesela toplandik beraber keman aldik. Okul
idaresi de yardim etti. Yani destekleri var (Gériisme Kaydi: Ogretmen 6)

Olanak varsa saglyor kesinlikle destek veriyor. Ama olanak olmadigi durumlar oluyor. Mesela
okulun bir ihtiyact oluyor oraya harcandigi i¢in olmuyor. Ama séyle bir yéntem gelistirdim ben onun
icinde dgretmenlerden destek alryyorum. Kendim destek veriyorum égretmenlerden destek alyyorum
ve dgretmenlerden destek alirkende miidiirde destek oluyor. Bu sene mesela o sekilde hoperlor
aldirdim. 1300 lira topladim biitiin ogretmenlerden destek verenlerden iki tane hoparlor aldwrdim
okula (Gériisme Kaydi: Ogretmen 13)

Usak ta calistigim okulda idare ¢ok daha iyi (Goriisme Kaydi: Ogretmen 1)

Tablo 4.11°e bakildiginda 3 6gretmen miizik dgretim programinin uygulanmasinda okul
idaresi ile ilgili durumun &gretmene bagl oldugunu belirtmistir. Ogretmen 2, Ogretmen 14

ve Ogretmen 7’nin ifadelerinden okul idaresinin miizik dersine olan bakis acisinin ve ilgi
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durumunun &gretmene bagl oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin miizik dersine karsi
ilgili olmast ve miizik dersinde 6grendikleri bilgileri sergileyebilmelerinin okul idaresinin

de derse kars1 olan ilgisini arttirdig1 anlagilmaktadir.

Miizik dersine bakis agisi biraz daha ¢ok miizik dersine nasil motive ettiginle alakali. Ogrenciler
dersinize hevesli bir sekilde gelebiliyorlarsa, miizik dersinden eglenmig, memnun kalmis bir sekilde
ayriryorlarsa bunlar: da topluluk oniinde sergileyebiliyorlarsa herkes memnun kalryor (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 2)

Ogretmene bagl. Ben bu yil biraz daha aktif olmaya calistim mesela. Farkindaligi arttirmak icin.
Yaptigim etkinlikleri gordiiklerinde daha fazla destek olmaya basladilar. Idarecim yani miidiir ve
miidiir yardimcist bu konuda sey dediler mesela. Bizim yan okul imam hatip suan eger orasi
tasinwrsa fiziksel sartlart el verirse kesinlikle bir miizik siifi yapacagiz size (Gorisme Kaydr:
Ogretmen 14)

Mesela ben 4 yildir Bedriye Kadir Uysal Ortaokulunda ¢alisiyorum. Alt katta siginakta 20 metre
karelik kii¢iik bir depo buldum. O depoyu giizellestirdik miizik odasi yaptik. Tabi idaremiz bize
destek oldu. Yani bizim c¢alismalarimizdan gayretimizden dolayr orayt bir miizik odasi yaptik
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 7)

Tablo 4.11°¢ bakildiginda 2 6gretmen miizik dgretim programinin uygulanmasinda okul
idaresi ile ilgili durumun veli memnuniyetine bagli oldugunu belirtmistir. Ogretmen 4 ve
Ogretmen 11’in ifadelerinden okul idaresinin miizik &gretim programlarinin
uygulanabilmesi yoniinde bir desteginin olmadig1 ama velilere sunulacak olan gosteri ve
etkinliklere kargt ilgili oldugu anlasilmaktadir. Okul idaresi veliyi memnun edebilme
cabasinda olup, miizik Ogretim programmin uygulanabilirligi konusunda dikkatsiz

oldugunu belirtmislerdir.

Calistigim okullarda hepsinin ortak katildigi seyler etkinliklerin velilere aktarilmast yoniindeki
calismalarda gayet basarili gayet olumlu yontemlar var. Fakat genel miizik egitimi kazanimlari
agisinda herhangi bir pozitif yontem yok (Goriisme Kaydi: Ogretmen 4)

Cok giizel, iyi. Giizel yani onlarin istedigi nasil ders isledigin degil. Etkinlik, aileleri memnun etme,
giizel gosteriler amag bu. Cocuklarin sikilmamasi igin. Yani sen miifredaty islersen, bilmiyorum yani
o miifredat islenir mi (Goriisme Kaydi: Ogretmen 11)

Tablo 4.11°de 2 6gretmen miizik 6gretim programinin uygulanmasinda okul idaresinin
miizik dersine karsi ilgili oldugunu fakat il, ilge Milli Egitim Midiirliklerinin ilgili
olmadigin1 belirtmislerdir. Ogretmen 16 ve Ogretmen 5’in ifadelerinden okul idarecilerinin
miizik dersine karsi ilgili olduklar1 ve miizik 6gretim programinin uygulanabilmesi i¢in
ogretmenlere destek verdikleri fakat Milli Egitim Miudiirligli tarafindan miizik dersine
onem gosterilmedigi anlasiimaktadir. Ogretmen 9’un ifadesinden idarenin ¢6zemeyecegi

fiziki sikintilarin oldugu ve idarenin tstlerinden 6denek alamadig1 anlagilmaktadir.

Okul idarecilerimiz iyi ¢ok iyi anlastyoruz giizel insanlar fakat onlarda yukarinin asagiya yansimasi.
Benim istedigim seyleri onun yapmasi miimkiin degil yapamaz...”(Gorisme Kaydi: Ogretmen 16)
Okul miidiiriimiiz iyi ilgili fakat onunda iistii olunca bir sey olmuyor. Iice milli egitime de ben ¢ok
baskt yaptim fakat hi¢ yardim gelmedi. Milli egitimde miizik derslerine ya da sanat derslerine ¢cok
fazla ilgi gostermiyorlar. Sirf teog dersleri. Biz kendi ¢abamizla oradan buradan yardim eden
insanlarla aldik (Gériisme Kaydi: Ogretmen 5)
Smif ¢ocuklarin tepesine yikilacak ve hi¢ bir sekilde tadilat yapimiyor. Cok biiyiik o6denek
gerekiyormus. Fiziki sartlar olmadigt icin... Ilk basta fiziki sartlar uygun olsun zaten ben sponsor
bulurum. Idare de yardimet olur eminim (Goriisme Kaydi: Ogretmen 9)
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Tablo 4. 12. Miizik Ogretim Programimn Uygulanmasinda Okulun Fiziki Yapist Ve Ara¢ Gereg Ile Iigili
Durumun Degerlendirilmesi

Goriigler Frekans Yiizde

Okulunun fiziki yapisi ve arag gereglerinin yetersiz oldugunu belirtenler. 10 %58,82
Okulunun fiziki yapisi ve arag gereclerinin yeterli oldugunu belirtenler. 4 %23,52
Okulun fiziki yapis1 ve arag gerecleri yetersizken 6gretmen tarafindan yeterli hale 3 %17,64

getirildigini belirtenler

Gorlisme yaptigimiz 6gretmenlerden okulun fiziki yapisi ve arag¢ gerecler ile ilgili
durumu degerlendirmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir béliimii miizik 6gretim programiin
uygulanabilmesi i¢in okullarinin fiziki yapisinin ve ara¢ gereclerinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Baz1 68retmenler okulun fiziki yapisi ve ara¢ gereglerinin yeterli oldugunu
sOylerken, baz1 6gretmenler ise okulun fiziki yapisi ve arag gereclerini yetersiz durumdan
yeterli duruma getirdiklerini belirtmislerdir.

Tablo 4.12’ye bakildiginda 10 6gretmen miizik Ogretim programinin uygulanabilirligi
bakimindan okulun fiziki yapist ve arag gereglerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Ogretmen 1’in ifadesinden miizik &gretim programinin uygulanabilmesinde imkanlarin
yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen bir miizik smifi olmadig1 icin dersleri simifta
islemektedir. Siniftan yiikselen seslerden dolay: diger farkli alan 6gretmenlerinden uyari
aldig1 i¢in miizik dgretim programmi uygulayamadigi goriilmektedir. Ogretmen 7’nin
ifadelerinden 6gretmenin kendi ¢abalariyla ve idarenin destegiyle kiiciik bir miizik odasi
olusturdugu anlagilmaktadir. Diger Ogretmenlerin ifadelerinden de ifadelerinden de
anlasildig1 gibi okullarda miizik sinifi yoktur ve ara¢ gere¢ bakimindan oldukg¢a eksiktir.
Ogretmenler miizik smifi olmadigi igin derslere enstriimanlarmi tasimak zorunda
kalmaktadir. Cogu okulda enstriimanlarin olmadigl, mevcut enstriimanlart da
ogretmenlerin kendi aldig1 ya da idareye 1srar {izerine aldirmis olduklar1 anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin  imkansizliklardan dolayr miizik Ogretim programimi tam manasiyla

uygulayamadiklar1 gozlemlenmistir.

Koy okulunda sinif mevcutlar ¢ok fazla ve derslikler az oldugu icin miizik sinifi agma olasihigi ¢ok
fazla olmuyor. Yeni bir bina oldugu zaman bu imkdn kendiliginden geliyor ama benim ¢alistigim
okullarda derslik ¢ok az ogrenciler smiflara sigmiyorlar. Bu yiizden ben miizik dersligi talebinde
bulunsam da malesef acilamadi. Bu da soyle bir sorun oluyor. Mesela asagidaki sinif yandaki sinif
ders isliyor. Smif mevcudu ¢ok oldugu icin ¢ok fazla ses ¢ikiyor ya da yazili sinav oluyorlar bazi
konularda uyar: geliyor iste ¢ok fazla ses ¢ikiyor. Bu yiizden okulun binas: fiziki ortam daha onemli
(Goériisme Kaydi: Ogretmen 1)

Mesela ben 4 yildir Bedriye Kadir Uysal Ortaokulunda ¢alistyorum. Alt katta siginakta 20 metre
karelik kiiciik bir depo buldum. O depoyu giizellestirdik miizik odast yaptik. Tabi idaremiz bize
destek oldu. Yani bizim ¢alismalarimizdan gayretimizden dolayr orayr bir miizik odast yaptik.
Piyanosu var. Dersleri orada yapamiyoruz kalabaltk oldugu i¢in. Malzemelerimiz orada. Sadece
bireysel bes kisilik on kisilik gruplarla ozel ¢alismalar yapiyoruz ¢ocuklarla (Goriisme Kaydi:
Ogretmen 7)
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Zorla klavye aldirdim. Klavyeyi kilitlenebilen bir odaya koydum. Parcayir tam anlamiyla
ctkarttiklarinda bende eslik edebilirim. Siirekli tagiyamiyorum ¢iinkii klavyeyi. O yiizden par¢ayi
ogrettikten sonra kendim eslik yaparak tek tek sinaviarinda eslikle. Kendim baglama getiriyorum,
gitar getiryorum kendi ¢algilarimla (Goriisme Kaydi: Ogretmen 9)

Okulun fiziki yapisi yetersiz. Bir miizik odamiz yok. Calgilar yok. Calgilart ¢ocuklar temin ediyor.
Ben kendi baglamami ve orgumu gotiiriiyorum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 12)

Yok. Okulun imkdni aslinda iyi bir kéy okuluna gore iyi imkdnlart var ama derslik sayisi yetersiz.
Miizik simifi biraz ekstra bir durum yani (Goriisme Kaydi: Ogretmen 13)

fiziksel sartlarin yetersizligi, miizik sinifimizin olmamasi. Yani simif suf biitiin her seyi tasimak
zorunda (Gériigme Kaydi: Ogretmen 14)

Okulun fiziki yapist ¢ok onemli birakin miizik dersini miizik dersligini normal siiflarimizda
eksigimiz var. Dolayisiyla donamim olmayinca bir¢ok sey eksik kaliyor. Miizik dersligimiz olsa bir
pivanomuz olsa ritim ¢algilarimiz olsa. Bir miizik setimiz olsa bir arsivimiz olsa bunlart ¢ok isterim
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 15) Bu kazammlarin gercekten elde edilebilmesi icin basarilabilmesi
icin tam tekmil bir miizik odasi lazim. Biz sinifa giriyoruz ben sinifa ¢algi tasiyorum her ders
swrtimda bir saz veya elimde bir kemanla veya fliitle veya iste baska bir seyle giriyorum. Dersin
ogretmen klavuz kitabinda diyorki bilmemkimin CD'sini CD ¢alara koyun ¢ocuklara dinletin diyor.
Bunu yapamiyorsun nasil yapacaksin. Swnifta piyano lazim, miizik odasi olacak, CD c¢alar olacak,
CD'ler olacak tamam onlart biz halledebiliriz CD'vi buluruz geliriz bir yerden ama bunlar
yapamadiktan sonra bir anlami yok. Yani labratuvarda igslenmeyen fen dersi ne kadar etkili olursa
kazamim verebilirse ¢ocuklara e simdi miizik odasi olmayan bir miizik derside o derece olur
(Gériisme Kaydi: Ogretmen 16)

Fiziki olarak derslik yok miizik sinifi yok. Mesela benim bransimda piyano, klavye orada sabit olsa
mesela. Her sinifta bir koro yapabilirim kiigiik ¢aplida olsa orada ritim ¢algilarim olabilir. Bazi
swmiflarda yetenekli 6grenciler var iste onlar gitar ¢alabilir. Ona bu enstriimanlar: kullanip sarkilari
soylerken yani daha giizel daha keyifli gecer bunu istiyorum ama yapamiyorum. Ciinkii dersimiz bir
saat oldugu icin enstriimanlari tasimak zor. Klavyeyi tasimak kurmak zor. Tenefiisiimiiz 10 dakika
yani zor. Sabit bir miizik sinifinin olmamasi zor. Bazi siniflarda klavyeyi koyacak yer yok. 38 kisilik
simiflar var mesela. Fiziki yetersizliklerden dolayt bunu yapamiyorum (Gériisme Kaydi: Ogretmen
17)

Ogretmen 8’in ifadesinden miizik ogretim programmin uyulanabilirligi igin yeterli
imkanlarin olmadig1 anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmen miizik Ogretim programinin
uygulanabilmesini zorlastiran bir konuya dikkat ¢ekmistir. Ogretmen bir smifin igerisinde
miizige yetenekli olan ¢ocuklar ve miizige yetenegi olmayan ¢ocuklarin bir arada egitim

gérmesinin de miizik 6gretim programinin uygulanabilirligini zorlagtirdigini belirtmistir.

Okulumuzda bir miizik smifi bulunmamakta ve enstriimanlart kendimiz suif sinif tasiyarak ders
isleyebiliyoruz. Smniflar ¢cok kalabalik. Bir sinifin icinde miizik yetenegi olan ¢ocukta var olmayan da
var. Cok zor oluyor bizim i¢in okulda bir miizik sinifinin olmamast da isimizi engelliyor (Goriisme
Kaydi: Ogretmen 8)

Tablo 4.12°ye bakildiginda 4 G6gretmen miizik Ggretim programinin uygulanabilirligi
bakimindan okulun fiziki yapis1 ve ara¢ gereclerinin yeterli oldugunu belirtmistir.
Ogretmen 3, Ogretmen 11, Ogretmen 4 ve Ogretmen 10’un ifadelerinden miizik 6gretim
programinin uygulanabilmesi i¢in okulun fiziki yapisinin uygun oldugu ve gerekli arag

gereclerin bulundugu anlasilmaktadir.

Ses sistemleri, hoperlorler miizik sinifi var. 16 kiloluk dorder hoperlorler var bildigin ses sistemimiz
var. Ders anlatirken mikrofonla anlatiyoruz. Onlart torenlerde teknisyen gibi ¢ikarip kuruyoruz.
Donamm olarak her seye sahibiz (Goriisme Kaydi: Ogretmen 3)

Miizik siifimiz var. Giizel bir miizik sinifimiz var. Bir tane var. Piyano var ritim aletler, baglama,
gitar, keman. Elektrogitar, basgitar ve battery yoktu onu séyledim onlarda temin edecekler
(Goriisme Kaydi: Ogretmen 11)
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Uc¢ tane miizik labratuvarimiz var. Orff ¢calismast icin biitiin etkinlik ¢algilarimiz mevcut. Dért ayrt
piyanomuz var (Goriisme Kaydi: Ogretmen 4)

Bizlere soruluyor her sene basinda biz ona gére enstruman gibi ihtiya¢ gere¢ oldugu zaman biz bunu
liste seklinde verdigimizde aninda alintyor ve bu konuda bir problem yasamiyoruz. Arag gereg zaten
veterli fiziki yapisida bence uygun artik yeni nesil okullarin binalart yapilirken artik her sey
diisiniiliip yapilyor dolayisiyla her sey uygun...” (Gériisme Kaydi: Ogretmen 10)

Tablo 4.12°ye bakildiginda 3 6gretmen miizik Ogretim programinin uygulanabilirligi
bakimindan okulun fiziki yapis1 ve ara¢ gereglerinin yetersiz durumdayken, yeterli duruma
getirildigini belirtmistir. Ogretmen 5, Ogretmen 6 ve Ogretmen 2’nin ifadelerine gore
Ogretmenler miizik Ogretim programini uygulanabilir kilmak i¢in ¢abalamislardir.
Ogretmenlerin ilge Milli Egitimi, Kaymakamlik gibi kurumlardan yardim isteyerek ve
kendi paralariyla ihtiyaglar1 temin ederek miizik 6gretim programinin uygulanabilmesi i¢in

sartlar1 uygun hale getirdikleri anlagilmaktadir.

Ben gittigimde bir tane fliit bile yoktu okulda hi¢ bir sey yoktu miizik dersi ile ilgili. Ama suan koca
bir miizik sinifini dolduracak enstriimanimiz var (Gériisme Kaydi: Ogretmen 5)

Olanaklar: kendimiz yarattik. Derslik sistemine gectik ilk dnce her brans derslik sistemine gegti.
Gegtigimde ilk nota sehpast aldik 15 tane falan ona gére sandalye aldim. Org var swinifta, gitar falan
gotiiriiyorum. Miizik sinifi var okul verdi materyalleri ben olusturdum (Goriisme Kaydi: Ogretmen 6)
Okulun olanagi hi¢ yoktu agikcasi. Ben daha ¢ok iist kademedeki insanlardan yardim istedim. Ya da
ogrenciler ile siirekli bir seyler yaptik ¢cabalamak istedik, bir seyler istedik. En sonunda bir seyler
alabiliyorsunuz ama direk bir yere gittiginiz zaman buyrun bunlar sizin odaniz, bunlar sizin
imkanlariniz diye bir sey sunulmuyor. Gérev yaptigim ilcedeki en yiiksek yetkili amirle goriistiim,
kaymakamla gériistiim. Onlarda yardimct oldular, eksiklerimi sdyledim eksiklerimi tamamladilar.
Suan okulda iki tane suifim var birisi ders isledigim, bir taneside ekstra enstriiman dersi verdigim
bir oda (Gériisme Kaydi: Ogretmen 2)



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuclar

Bu boliim, arastimada elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen
onerileri icermektedir. Bu arastirmada 2006 ilkogretim Temel Miizik Egitim
Programi’ndaki (5-6-7 ve 8. smiflar) kazanimlar incelenmistir ve bu kazanimlarin isaret
ettigi miizik 6gretim yontemleri (orff, kodaly ve dalcroze) tespit edilmistir. Bu tespitler 3
akademisyenin degerlendirmesine sunulup uzman goriisii alinmistir. Bu aragtirmanin temel
amact miizik 6gretmenlerinin miizik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin isaret
ettigi miizik 6gretim yontemlerinin bu programda yer aldiginin farkinda olup olmadiginin
ve kazanimlarin hangi miizik 6gretim yoOntemini isaret ettigine dair fikirlerinin olup
olmadigint arastirmak, Ogretmenlerin bu yoOntemleri uygulaylp uygulamadiklarinin
sonucuna ulagmak ve son olarak uygulamiyorlar ise neden uygulamadiklarini tespit etmeyi
amaclamistir. Bu amaglar dogrultusunda bulgular incelendiginde baslica elde edilen
sonuclar sunlardir:

2006 ilkogretim Temel Miizik Programi’nda kazanimlarinin isaret ettigi
yontemlerden agirlikli olarak Orff Schulwerk yonteminin kullanildigi, en az kullanilanin
ise Dalcroze yontemi oldugu tespit edilmistir. Miizik Ogretmenlerinin yOntemlerin
isimlerine agina olduklari, fakat yontemler hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmistir.
Ogretmenler tarafindan en ¢ok bilinen yéntemin Orff Schulwerk ydntemi oldugu ve Orff
Schulwerk yontemini de elementer miizik egitiminde kullanilabilirligi yoniiyle tanindigi
sonucuna ulagilmistir. Kodaly yoOnteminin ise Ogretmenler tarafindan Orff Schulwerk
yontemine gore daha az bilindigi ve Kodaly yontemini geleneksel sarkilari kullanarak
miizik Ogretmeyi amaglayan bir yontem olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.
Dalcroze yontemi ise neredeyse hi¢ bilinmemekteydi.

Yiicesoy (2011) arastirmanin  sonucunda, 1. simf kazanmimlarma gore
O0grenme/dgretme siirecinin Dalcroze yontemine %19,41, Kodaly yontemine %33,98, Orff
yontemine %67,96 oraninda uygun oldugu goriilmistir. 3. Smif kazanimlarina
bakildiginda 6grenme/68retme siireclerinin  Dalcroze yontemine %?25,64, Kodaly
yontemine %36,75, Orff yontemine %57,26 oraninda uygun oldugu goriilmiistiir. 5. Stmf
kazanimlarina gore Ogrenme-Ogretme siireclerinin Dalcroze yontemi %42,35, Kodaly
yontemi %45,88, Orff yontemi %61,17 oraninda uygun oldugu tespit edilmistir. 8. sinif
kazanimlarina gore Ogretme-0grenme siireclerinin Dalcroze yontemine %27,84, Kodaly

yontemine %34,17, Orff yontemine %65,82 oraninda uygun oldugu tespit edilmistir. 1, 3, 5
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ve 8. sinif kazanimlarinda bulunan 6grenme/6gretme siireglerinin, Dalcroze yontemine %
28,12, Kodaly yontemine %37,50, Orff yontemine %62,76 oraninda uygun oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alisma sonuglar bakimindan ¢alismayla Orff yonteminin en fazla Dalcroze
yonteminin ise en az goriilmesi bakimindan benzerlik gostermektedir. Irmak (2015)
aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; Orff Schulwerk yontemi alaninda yapilmis
lisansiistii arastirmalarin ¢ogunlugunun 2011 yilinda %25 (5 tez) oranla yapilmis oldugu
saptanmistir. Tez tiirlerine bakilarak yapilan dagilimda tezlerin %75 (15 tez) ‘inin yiiksek
lisans tezi oldugu ve g¢alisma gruplarini 5 ile 11 yas araligindaki ¢ocuklarin olusturdugu
tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmada Orff yontemi ile beraber baska yontemlerinde
degerlendirmesini yapmis ve sonuglari ile literatiire katki saglamistir.

Tekin Giingen (2007) arastirma sonunda Kodaly yontemi ve Orff Schulwerk
yonteminin geleneksel miizik 0gretimine gore 6grencilerin miiziksel isitme becerilerini
daha ¢ok gelistirdigi fakat sarki soyleme ve vokal becerilerinin gelismesinde ¢ok farklilik
olmadig1 gorilmiistiir. Bulunan ortalamalara bakildiginda, Orff grubunda miiziksel isitme
becerisinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goézlemlenmistir. Kodaly grubunda ise sarki
sOyleme ve vokal dogaclama becerisinin en yliksek ortalamaya sahip oldugu gézlenmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin Orff yontemini en ¢ok bildigi sonucuna ulagilmistir, Glingen’in
katkilar1 da gz oniine alindiginda Orff yonteminin daha fazla bilinmesinin sebebi olarak
miiziksel igitme becerisine daha fazla katkis1 olmas1 gosterilebilir.

Ogretmenlerin bir boliimii bu yontemleri hi¢ bilmediklerini ifade ederken, dersi
nasil islediklerine yonelik olan alternatif soru yoneltildiginde, ders isleyislerinde bu
yontemleri kullandiklar1 gériilmiistiir. Bu yontemler bir grup 6gretmen tarafindan farkinda
olmadan uygulanmaktadir. Bir grup dgretmen yontemlerin isimlerini ilk duyduklarinda 6n
yargl ile yaklagip programda bu yontemlerin olmadigimi belirttiler. Fakat hatirlatmalar ve
yardimci orneklerin anlatilmasindan sonra programda yontemlerin var oldugunun farkina
vardilar ve hangi kazanimin hangi yontemi isaret ettigini sdyleyebildiler.

Cevik ve Sahin (2010) yaptig1 calismada, Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren lisans
programlarinda yaraticiligin gelisimine imkan tanityan miizik 6gretim yontemlerinden biri
olan Orff ogretisine iligkin yapilmis calismalarin yetersiz oldugu gozlenmistir. Aragtirma
Orff ogretisi ile birlikte Kodaly ve Dalcroze yontemlerini de calismaya dahil ederek
bahsedilen literatiir eksikligine katki saglamis, miizik Ogretimi yontemleri hakkinda
egitimcilere ve aragtirmacilara katki saglayabilecek sonuglar elde etmistir. Tufan (2011) bu
arastirmadan elde edilen sonuglar, miizik 6gretmeni adaylarinin Orff-Koday-Dalcroze

yontemleri hakkinda ne derece bilgi sahibi olduklar: bilgisi ile Ogretmenlik Uygulamasi
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dersine kars1 tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak bir iliski bulunamamistir. Arastirmaya
katilan o6gretmen adaylariin, Orff-Kodaly-Dalcroze yontemleri ile ilgili bilgi diizeyleri
hakkinda "Ailenizde miizikle ilgilenen birey/bireyler var mi?" ve "Ogretmenlik meslegini
isteyerek mi sectiniz?" sorularina verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, Dalcroze-Kodaly-Orff
yaklasimlartyla ilgili bilgi diizeyleri ile diger demografik 6zellikleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. So6zii edilen ¢alisma nicel 6zelligi sebebiyle
yaptiklar1 testlerde istatistiksel olarak iliski olmadigini gostermistir. Yapmis oldugumuz
aragtirma istatistiksel testleri icermemektedir ancak Ogretmenlerin miizik 6gretim
yontemlerinin 0gretmenler tarafindan uygulama olarak kullanisliligint = gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda nitel ¢alisma kapsaminda Orff yonteminin en fazla
bilindigi ve uygulandigi gosterilmistir.

Arastirmada goriisme yapilan O0gretmenlerden bazilar1 yontemler hakkinda fikir
sahibi olduklarin1 belirtmislerdir, fakat nasil uyguladiklarini anlattiklarinda aslinda
yontemi uygulayamadiklar1 anlagildi. Ogretmenlerin bir boliimii ydntemler hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 fakat okulun arag-gereg, materyal yoniinden eksik oldugu, fiziki sartlarinin
uygun olmamasi sebebiyle uygulayamadiklari sonucuna ulagilmistir.  Miizik
Ogretmenlerinden yontemleri isaret eden kazanim veya etkinlik 6rnegi istenildigi zaman,
cogunun yontemlere iliskin kazanim veya etkinlik drnegini veremedigi, drnek verebilen
ogretmenlerin  verdigi Orneklerin de programda bulunmadigi ancak programdaki
kazanimlara yakin anlamlar igerdigi tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin
programdaki kazanimlari tam anlamiyla bilmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
programda Orff, Dalcroze ve Kodaly yontemleri gibi 6zel miizik 6gretim yontemlerinden
hari¢ olarak, 6grenci motivasyongalismalari, gosterip yaptirma ve teknolojiyi kullanma
gibi genel miizik 6gretim yontemlerini de kullandiklari tespit edilmistir.

Ogretmenlerin bir bdliimii miizik dgretim programinin uygulanmasina dair okul
idaresinin miizik dersine karsi ilgili oldugunu sodylerken, bir¢ogunun da ilgisiz oldugu
belirlenmistir. Bir kisim 6gretmen ise miizik dersine karsi okul idaresinin ilgili olmasinin
ogretmene baglh oldugu konusunda dikkat ¢ekmistir. Toraman (2013) elde edilen bulgular,
miizik O6gretmenlerinin miizik dersinin yarar dikkat cekmelerine ragmen Ogrencilerin
yiiksek not kaygist tasidiklart ve miizik dersinin 6grenci, veli, idare ve diger alan
ogretmenleri tarafindan onemsiz goriildiigiine dair kanitlar sunmaktadir. Ogretmenlerin

miizik dersinin 6nemine dair sorunlarina ek olarak, miizik dersi O0gretim programinin
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uygulanmasinda karsilagilan engeller oldugu saptanmistir. Calismamiz Toraman’nin
sonuglarint dogrulamaktadir.

Yazic1 (2012) 6gretmenin; 6grenci, veli, okul midiirii ve toplumun ilgisizliginin
yaninda kendini yetersiz hissetme, ek is yapma gerekliligi, ge¢im sikintisi gibi miizik
dersinin amacina ulasabilmesini engelleyen birtakim sorunlarin da bulundugu tespit
edilmistir. Calismamiz Yazici tarafindan yapilan arastirma sonuglarina benzerlik
gostermekle birlikte calismamizdan farkli olarak o6gretmenlerin ek problemlerini de
sorgulamis ve sonug¢landirmiglardir. Giin (2009) yaptigi bir baska c¢alismada ise
Ogretmenlerin idareci destegi konusunda kararsiz olduklart sonucuna ulasilmistir.
Bulgularina gbre miizik 6gretmenlerinin; miizik aletlerini temin etme, miizik smifi ve
teknik ara¢ gerec eksikliklerin giderilmesi konusunda miidiiriin yetersiz oldugu
anlagilmaktadir. Miizik dersine gereken Onceligi tanimama, derste ders harici konularin
islenmesine karsi olma, velilere miizik dersinin 6nemi hakkinda bilgilendirme yapmama
gibi konularda okul miidiiriiniin eksikleri belirtilmistir. Ancak bazi miizik 6gretmenlerinin;
okul miidiirii tarafindan, miizik dersine 6grencilerin yonlendirilmesinde, 6grencilere miizik
dersinin gerekliligi ve Onemli oldugunun belirtilmesinde, o6gretmenlerin mesleki
problemlerini ¢6zme ve yapilan etkinlikleri ddiillendirme, hizmet ici egitim ¢aligmalarina
katilimlar1 destekleme gibi davraniglar1 yerine getirip getirmedigi hakkinda kararsiz
olduklari goriilmiistiir. Bu bakimdan ¢alismamizla benzerlik gostermektedir.

[Ikdgretim miizik &gretim programinm uygulanabilmesi igin okullarin fiziki
yapisinin ve ara¢ gereclerinin yetersiz oldugu ve siniflarin asir1 kalabalik, ders siirelerinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug¢ ile ayn1 sonucu elde etmis ilgili
caligmalar sunlardir; Arastirmada benzer olarak Koroglu (2014) okullarda materyal
eksikligi yasadiklar1 goriilmiistiir. Miizik 6gretmenlerinin programda yer alan kazanimlari
isaret eden etkinlikleri yeterli bulduklari, ancak ders siiresinin kisitli olmasimin ders
verimliligini olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Tanyeli (2007) siniflarin kalabalik
olmasi, okulda bulunan ara¢ ve gere¢ eksikligi, ders saatinin yetersiz olmasi ve miizik
odasinin olmamasi gibi bir¢ok faktoriin oldugu de goriilmiistiir. Umuzdas ve Levent (2012)
caligmasinda elde ettigi bulgularma gore, sorunlarin en basinda, fiziki sartlarin yetersiz
olmasi, kalabalik smif ortami ve miizik ders siiresinin yetersizligi gibi faktorler
gelmektedir. Arastirmada 6gretmenlerin okulun fiziki sartlarinin miizik 6gretiminde engel
olusturan faktorlerden biri oldugu gosterilmistir.

Koroglu (2007) c¢alismasmin bulgularina gore, programda yer alan materyallerin

ogrencileri olumlu olarak etkiledigi, fakat Ogretmenlerin goérev yaptiklari okullarda
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materyal eksikligi yasadiklar1 goriilmiistiir. Miizik 6gretmenlerinin programda yer alan
kazanimlari isaret eden etkinlikleri yeterli bulduklari, ancak ders siiresinin kisitl olmasinin
ders verimliligini olumsuz yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada da benzer olarak
O0gretmenlerin okulun arag gereclerinin yetersiz olmasi sebebiyle yontemleri uygulamada
problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Glin (2009) yaptig1 ¢aligmanin bulgularina gore
miizik 0gretmenlerinin; miizik aletlerini temin etme, miizik sinifi ve teknik ara¢ gereg
eksikliklerin  giderilmesi konusunda miidiiriin yetersiz oldugu anlasilmaktadir.
Arastirmanin bu c¢alismalarla ayn1 bulguyu elde ettigi tespit edilmistir. Yazici (2012)
calismasinda elde ettigi, okullardaki miizik ders saatlerinin yetersiz olmasi, miizik
dersliginin bulunmadigini tespit etmistir. Glin ve Yazici tarafindan gerceklestirilen bu
calismalarda calismamizla benzerlik gostermektedir.

Miizik 6gretim programinin uygulanabilmesini zorlastiran faktorlerden biri olarak,
miizik O6gretim programinin bir simif igerisinde miizikal yeterliligi olan g¢ocuklar ile
olmayan cocuklarin bir arada egitim gordiigii bilgisi géz ardi edilerek hazirlanmis olmasi
ve uygulanmasi zor olan kazanimlar ig¢erdigi sonucuna ulasilmistir. Kéroglu (2007) elde
edilen verilere gore, miizik d6gretmenlerinin kavram, bilgi ve miiziksel ilkeler konusunda
programi yetersiz bulduklar1 ve kazanimlarda bulunan konularin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigi sonucuna vartmistir. Koroglu (2014) programda o6grencilerin ilgisini
cekecek sarkilara ve bilgilere yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Tanyeli (2007) bu
sorunlara miizik dersi 0gretim programinda bulunan kuramsal bilgilerin fazla olmasi,
ogrenciler tarafindan miizik dersinde Ogrendigi  bilgilerin  giinliik  hayatta
kullanilabilirliginin benimsenememesi tespit edilmistir.

Demirci ve Albuz (2010) bu aragtirmanin sonucuna dayanarak; 2006 ilkdgretim
miizik dersi Ogretim programinda 6. smiflar1 kapsayan Ogrenci g¢alisma ve Ogretmen
kilavuz kitaplarinin katilimcilar grubu ile uygulanma siirecine iligkin bulgular elde edilmis,
eksik yonleri tespit edilmis ve onermelerde bulunulmustur. Kéroglu, Tanyeli ve Demirci
tarafindan yapilan bu arastirmalar kazanimlarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadig:
sonucuna ulagmistir. Yapilan aragtirmada ise uygulanmasi zor kazanimlara 6grencilerin

miizikal yeterliligine uygun siiflar olusturuldugunda ulasilabilecegi sonucuna ulasilmistir.
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5.2.  Oneriler
Arastirmanin sonunda elde edilen sonuglara dayali olarak yapilabilecek

diizenlemelere ve arastirmalara yonelik gelistirilen Oneriler agagida sunulmustur:
Miizik Ogretim yontemleri, miizik Ggretmenleri tarafindan yeterince bilinmemekte ve
uygulanmamaktadir. Bu bakimdan yontemlerin hizmet i¢i programlarla tanitilabilir ve
Ogretilebilir. Daha etkin bir miizik egitimi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Ogretmenler miizik ogretim programma hakim degildir, &gretmenlerin mesleki
kazanimlara hakimiyeti yapilacak diizenlemelerle saglanmali, gerekirse belli araliklarla
program tlizerindeki hakimiyetleri test edilebilir.
Ortaokul seviyesinde miizik 0gretim programlarinin kazanimlarinin gergeklestirilebilmesi
icin hazirbulunuslulugun saglanamadigi goriilmiistir, bu durumun ilkokul diizeyinde
miizik Ogretiminin miizik Ogretmenleri tarafindan yapilmamasindan kaynaklandigini
sdylemek miimkiindiir. ilkokul diizeyi miizik derslerine sinif 6gretmenlerinin yerine miizik
ogretmenlerinin girebilmesi igin diizenlenme yapilabilir.
Okul idarecilerinin miizik dersine iligkin ilgi gostermelerini saglayacak diizenlemeler
yapilabilir.
Fiziki sartlarin yetersizliklerinden dolay1 yontemler bilinse dahi uygulamasinda problem
olusmaktadir. Okullarda miizik 6gretimi kazanimlarinin gergeklestirilebilmesi i¢in gereken

fiziki sartlar saglanabilir.
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Ek 2. Goriisme Sorular:
1. Soru: Miizik 6gretim modellerinden Orff Schulwerk yontemine iligkin diisiinceleriniz nelerdir?
(Nasil bir yaklasimdir? Hakkinda neler duydunuz?)
1.1 Miizik 6gretim programinda Orff Schulwerk yontemini isaret eden kazanim ve/veya
etkinliklere ornek verir misiniz?
1.2 Bu etkinliklerde Orff Schulwerk yontemini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (Uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (Uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi 6grenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)
2.50ru: Miizik 6gretim modellerinden Kodaly yontemine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
2.1 Miizik 6gretim programinda Kodaly yontemini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek
verir misiniz?
2.2 Bu etkinliklerde Kodaly yontemini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi 6grenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)
3. Soru: Miizik 6gretim modeli olan Dalcroze yontemine iligskin diistinceleriniz nelerdir?
3.1 Miizik 6gretim programinda Dalcroze modelini isaret eden kazanim ve/veya etkinliklere 6rnek
verir misiniz?
3.2 Bu etkinliklerde Dalcroze yontemini uyguluyor musunuz?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
b. Neden uygulamiyorsunuz? (uygulamiyorsa) (Uygulayamamasi 6grenciden mi, olanaklar ve
yonetimden mi kaynaklaniyor? Diger sebepler nelerdir?)
4. Soru: Miizik 6gretim programindaki kazanimlarin saglanmasinda kullandiginiz baska yontem
var m1?
4.1 Miizik 6gretim programindaki kazanimlarin isaret ettigi baska yontemler var midir?
a. Nasil uyguluyorsunuz? (uyguluyorsa)
5. Soru: Mizik 6gretim programinin uygulanmasi konusunda okulunuzun miizik dersine iligkin
olanaklari ile ilgili neler sdylersiniz?
a. Okul idaresi ile ilgili
b. Okulun fiziki yapisi ve arag gereg ile ilgili
Not: Biitiin bu goriisme sorularimin alternatif sorusu asagidaki bir sorudur.
1. Soru: Miizik dersini nasil igliyorsunuz?
1.1 Miizik 6gretim programindaki kazanimlar1 saglamada nasil bir yol izliyorsunuz?
a. Derslerinizi islerken programdan farkli olarak neler yapiyorsunuz? (Farkliysa)

1.2 Miizik dersinin islenisinde uygulamak istediginiz ve uygulayamadiginiz seylerin sebebi nedir?
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