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OZET
Tiim Dil Yaklasim Isiginda Tiirkce Ogretimi Programlarindaki Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine Bir inceleme

Sibel Karaman

Tiim dil yaklagimi, biitiinciil 6grenmeyi temel alan yapilandirici bir yaklagimdir.
Yaklagima gore dil; tiim bilesenleriyle biitliindiir ve 68renme siirecinde dil becerileri —
okuma, yazma, dinleme, konusma- biitiinlestirilmelidir, dil bilgisi bagimsiz olarak degil dil
kullanim siirecinde kolayca 6grenilir. Ogrenme siirecinde gergek arag gerecler benimsenir.
Olgme degerlendirmede, gdzlem, iiriin dosyalari, kontrol listeleri gibi biitiinciil bir
degerlendirme yapmaya olanak saglayan informal degerlendirme tiirleri tercih edilir.

Bu arastirmanin amaci, tiim dil yaklasiminin temel ilkelerinin —dil becerilerilerinin
biitiinlestirilmesi, dil bilgisinin dil kullanim1 siirecinde verilmesi, informal degerlendirme
tirlerinin benimsenmesi, yapilandirmaci yaklagima dayanmasi-  Tirkce Ogretimi
programlarindaki dil bilgisi anlayisina yansiyip yansimadigini ortaya koymaktir. Bu
amagla 1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi (6, 7 ve 8. smiflar), 2006
[k6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (6, 7 ve 8. siniflar), 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programu (5, 6, 7 ve 8. smiflar) ve 2017 Tiirkge Ogretim Programu (5, 6, 7 ve 8. siniflar)
nitel veri analizi yontemlerinden olan igerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir.

Arastirma bulgularina gore tiim dil yaklasgiminin dayandigr yapilandirmaci yaklagim
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’nda benimsenmemis digerlerinde
benimsenmistir. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirkge Egitim Programi’nda informal
degerlendirme tiirlerinden yalnizca gozleme yer verilitken digerlerinde informal
degerlendirme tiirleri ve araglarina biiylik oranda yer verilmistir. Dil becerilerinin
biitiinlestirilmesi ve dil bilgisinin bagimsiz olarak ele alinmamasi ilkesi tiim programlarda
benimsenmistir. Tiim dil yaklasimi ilkeleri tim programlarda yer almaktadir ancak bu
ilkeler 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve 2017 Tiirk¢e Ogretim Programi’nda
daha belirgin olarak yer almaktadir.

Anahtar sozciikler: tim dil yaklasimi, Tiirkge Ogretimi programi, dil bilgisi,

yapilandirmaci yaklagim, informal degerlendirme



ABSTRACT
In The Light of Whole Language Approach, A Research About GrammarTeaching
In Turkish Teaching Programs

Sibel Karaman

Whole language approach is a constructive approach based on holistic learning.
According to approach, it is a whole with all its components. In the learning process,
language skills; such reading, writing, listening, speaking as, should be integrated.
Grammar cannot be learned independently, but can be learned easily in the language use
process. Authentic materials are adopted in the learning process. At assesment, Inforrmal
evaluation types like; observation forms, portfolio, checklists, providing holistic
assesment, are preferred.

The purpose of this research is, to integrate the language skills, to learn grammar in
the language use process, to adopt informal assessment types, putting forward whether the
basic principles of the whole language approach reflects understanding of grammar in
Turkish teaching programs or not. For this purpose
1981 Primary Education Turkish Language Education Program (6th, 7th and 8th grade),
2006 Primary Education Turkish Language Teaching Program (6th, 7th and 8th grade),
2015 Turkish Language Teaching Program (5th, 6th, 7th and 8th grade) 2017 Turkish
Curriculum (5th, 6th, 7th and 8th grades) have been investigated by using content analysis
method which is qualitative data analysis method.

According to research findings ; constructive approach, on which the whole
language approach is based, is adopted in other Turkish Education Program except for ,
1981 Basic Education Schools. In 1981 Basic Education Schools in Turkish Education
Program, only observation from informal evaluation types, is given prominence while
informal evaluation types and tools are commonly used in other programs. Integration of
language skills and the principle that grammar is not handled independently are adopted in
all programs. Basic principles of the whole language approach are taken part in all
programs but these principles are more specificially avaliable in 2015 Turkish Language

Teaching Program and 2017 Turkish Language Teaching Programs.

Key words: whole language approach, Turkish language teaching program,
grammar, constructive approach, inforrmal evaluation
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I. BOLUM: GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, problem ciimlesi
dogrultusunda belirlenen alt problemleri belirtilmis ve arastirmanin amaci, Onemi
siirhiliklart agiklanmistir.  Arastirmada sik¢a gecen kavram ve terimlerin tanimlarina yer
verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Eski ¢aglarda insanlar dili sadece barinma, beslenme, doga olaylarindan ve vahsi
hayvanlardan korunma gibi yasamsal ihtiyaclarin1 gidermek i¢in iletisim kurmada bir arag
olarak kullanmislardir. Baslangicta insanlarin ¢ikardiklart sesler ve yaptiklari birtakim
figiirler iletisim kurmaya yeterken degisen diinya diizeni ile birlikte bu sesler ve figiirler
bireyin kendisini ifade etmesi ve dis diinyay1 algilayip degerlendirmesi konusunda yetersiz
kalmistir. Insan sayisindaki artis ve gelisen diinya diizeni bireyin temel iletisim araci1 olan
dili kullanmaya olan gereksinimini daha da arttirmistir. Teknolojik, siyasal, sosyal,
ekonomik, sanatsal gelismeler dile yeni kavramlar kazandirmistir. Bu gelismelerin tiimii
daha fazla bireyin daha etkili iletisim kurmasini gerektirdigi i¢in dilin daha kapsamli olarak
ele alinmasini gerektirmistir.

Gelisen diinya diizeni tiim uluslarin dil politikalarint degistirmis ve uluslarin dil
ogretimine verdigi 6nemi de artirmistir. Gegmiste geleneksel yaklagimlar kullanilirken
gliniimiizde bireyin kendisini daha 6zgiirce ifade etmesini ve dil 6gretimi siirecinde daha
etkin  olmasinm1  saglayacak insan  merkezli, bilimsel, biitiinciil yaklagimlar
benimsenmektedir. Dil 6gretimi silirecinde, sadece bireyin akademik yeterliliginin,
Ogretmen tutumlarmin, 6grenme ortaminin niteliginin ve kullanilan arag-gereclerin
ozelliklerinin yeterli olmadigi, dil 6gretiminin daha biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi
gerektigi diisiincesi kabul goérmiistiir. Dil 6gretimine verilen 6nem, dil 6gretiminin nasil
olmas1 gerektigine ve dil bilgisi 6gretiminin dil 6gretimindeki etkisine iligkin ¢alismalarin
da artmasina neden olmustur. Dil bilgisinin dil 6gretiminde vazgegilemez bir ara¢ oldugu
ve temel 6grenme alanlariyla iliskilendirilmesi gerektigi goriisii benimsenmistir.

Mekanik alistirmalar yoluyla dil bilgisi kurallarinin 6grenci zihnine kazinmaya
calisildig geleneksel yontemler, tamamen birakilmis olmasa da tercih edilmemekte ve
herkesge elestirilmektedir (Bayraktar, 2014, s. 125). Giinimiizde dil bilgisi ile ilgili
caligmalarda birtakim kurallarimin sik sik tekrarlanip 6grenciye ezberletilmesi yerine
Ogrencinin edindigi kurallar1 ders islenis siirecinde ve giinlilk yasantisinda uygulamasi

gerektigi diislincesi 6n plana ¢ikmaktadir.



Morin’e (2003) gore “bilgiyi biitiin-parga iliskisi ¢ergevesinde Ggrenmek veya
Ogretmek, egitimin vazgecilmez yontemlerinden biridir. Biitliin-parca  iliskisini
kuramayacak bicimde egitilenlerin, baglantilar1 diisiinmeden bilgi sahibi olanlarin,
yanildiklarinin farkina varmalar1 ¢ok zordur” (akt. Karahan, 2009). Giiniimiiz dil 6gretim
anlayislar1 degerlendirildiginde temel dil becerilerinin biitlinlestirilerek kazandirilmasi,
gelistirilmesi ve dil bilgisi 6gretiminin de bu alanlarla biitiinlestirilerek gerceklestirilmesi
anlayis1 agir basmaktadir.

Dil ve dil bilgisi 6gretiminde benimsenen yaklagimlar dil 6gretiminde istenilen
amaca ulagmada oldukca etkilidir. Bu nedenle her programin dayandigi temel bir yaklagim
vardir. Programlarin amag ve kazanimlar1 0 programin dayandigi yaklasima uygun bigimde
belirlenmeli ve yapilandirilmalidir. Amag¢ ve kazanimlar programin dayandig: yaklasimla
uyumlu olmadiginda dil ve dil bilgisi gretiminde basariya ulasmak olanaksizdir. Olgme
degerlendirme araclar1 ve tiirleri de tipki amag¢ ve kazanimlar gibi programin dayandigi
yaklasimla uyum icinde olmalidir. Olgme degerlendirme araglari hazirlanirken ve 6lgme
degerlendirme tiirleri belirlenirken programin temel ilkeleri, ama¢ ve kazanimlar,
programin dayandigi temel yaklasim g6z oniinde bulundurulmalidir.  Boylelikle dil
Ogretimi siirecinde biitiinliik ilkesi saglanmig olur.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda 6grenme alanlart ile dil
bilgisi ile ilgili agiklamalar ve dil bilgisi davraniglari ayri olarak verilmistir ancak ders
islenis siirecinde dil bilgisi 6gretiminin 6grenme alanlari ile i¢ ice ve birlikte yliriitiilmesi
ongoriilmiistiir. 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi ile ilgili
aciklamalar, dil bilgisi ama¢ ve kazanimlar1 ayr1 bir baghk altinda siralanmistir. Ayri bir
baslik halinde dil bilgisine yer verilmesine karsin dil bilgisi ¢alismalarinin diger 6grenme
alanlaryla iligkilendirilerek gergeklestirilmesi gerektigi onceki programa benzer bigimde
vurgulanmigtir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda ise dil bilgisi kazanimlar1 ve kazanimlarla ilgili agiklamalar yapilandirmaci
yaklagim ve bilissel siirecin basamaklarina uygun olarak okuma ve yazma becerilerinin
icinde verilmistir. Bu arastirmaya konu olan dort Tiirk¢e 6gretimi programinin da 6grenme
alanlar1 ve dil bilgisi konusunda ortak ilkesi, dil bilgisi kurallarinin 6grenciler tarafindan
Ogrenilmesine yonelik etkinliklerin temel dil becerileri ile i¢ ice gerceklestirilmesidir. Bu
bakimdan anilan programlarda siireklilik ilkesinin gozetildigi goriilmektedir. Bu
caligmanin temel hipotezi ; “s6z konusu programlarda tim dil yaklagimimin dikkate
alindig1; kazanimlarin belirlenmesinde, siralanmasinda, dile getirilmesinde, 6grenme

alanlaniyla iligkilendirilmesinde, tiim dil yaklasiminda kullanilmasi tercih edilen informal



O0lcme degerlendirme ara¢ ve tiirlerinin kullanilmasinda, biitiin dil yaklagiminin
uygulanmasinda yapilandirmaci yaklagimin ¢ikis noktast oldugu” biciminde dile
getirilebilir. Dolayisiyla bu arastirmanin problem cilimlesi “Programlarin dayandigi
yaklasimlar, dil bilgisi 6gretiminde biitiinlik ilkesi, tim dil yaklasimi agisindan 6ncelikli
onem tagiyan informal 6lgme degerlendirme arag ve tiirleri bakimindan Tiirkge 6gretimi

programlarinda tiim dil yaklagiminin izleri var midir?” seklinde ifade edilebilir.

1.1.1. Alt Problemler
Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin alt problemleri belirlenmistir.

1. Tirkge 6gretimi programlarinda dil bilgisi, tim dil yaklasimimda benimsenen dil
becerilerinin biitiinlestirilmesi ve dilin biitiin olarak ele alinmas: ilkesi ile benzerlik
gostermekte midir?

2. Tim dil yaklasiminin dayandigi yapilandirmaci yaklagim Tiirkge oOgretimi
programlarina —dil bilgisinin programlarda destekleyici ve tamamlayict bir nitelik
tagimasi nedeniyle dolayisiyla da dil bilgisine- yansimis midir?

3. Olgme degerlendirme bakimindan Tiirkge 6gretimi programlari biitiin  dil
yaklagimina uygun mudur?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi’nin 6,
7 ve 8. smiflar, 2006 ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi’nin 6, 7 ve 8. siniflar, 2015
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 5, 6, 7 ve 8. smuflar, 2017 Tiirkce Ogretim
Programi’nin 5, 6, 7, ve 8. siniflar i¢in hazirlanmis boliimlerdeki dil bilgisi ile ilgili
verilerin —tiim dil yaklagimimin temel ilkesi olan “dilde biitiinliik ilkesi” baglaminda- tiim
dil yaklagiminin izlerini tasiyip tasimadigini, “6grenme” temelli tiim dil yaklasimin
dayandig1 yapilandirmaci yaklasimin programlara ve programlardaki dil bilgisi
kazanimlarina yansityip yansimadigini, tim dil yaklasiminda tercih edilen O6lgme

degerlendirme arag ve tiirlerine programlarda yer verilip verilmedigini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Dil bilmek kavrami ile ifade edilmek istenen nedir? “Dil bilmek kavramindan
genellikle, dilin dil bilgisi kurallarini, sézciik dagarcigini bilmek anlasilir. Oysa dili,
oncelikle sosyal ve kiiltiirel bir iletisim araci olarak algilamak gerekir” (Dogan 2014, s. 1).
Boylelikle dil 6grenme siireci daha biitiinciil bir yaklasimla ele alinmis olur. Bir dili

o0grenmek ya da bilmek ifadesi genis bir bakis agisiyla degerlendirilmelidir. Dili sadece dil



bilgisi kurallarindan ve sozciik dagarcigindan olusan bir kavram olarak tanimlamak ve
dilin en 6nemli islevi olan “iletisimi”; dilin tiim bilesenlerinin birbirini etkiledigini, dilin
anlam yoniiniin en dogru bi¢cimde baglam i¢inde anlasilabilecegini goz ardi etmek dogru
degildir.

Bireyler, i¢inde bulunduklari iletisim durumlari ve ortamlar1 ¢ergevesinde iletisim
kurmak isterler. Bu iletisim ¢esitli bigimlerde kurulabiliyorsa dil, dil bilgisi kurallarindan
Ote bir iletisim ve etkilesim aracidir (Dogan, 2014, s. 1). En 6nemli iletisim ve etkilesim
aract olan dil seslerin, sozciiklerin, s6z dizimlerinin, jest ve mimiklerin, kimi zaman
birtakim nesnelere ve davraniglara yiiklenen anlamlarin biitiiniinii olusturan bir kavramdir.
Dil bilgisi ise sozlii ve yazili anlatimda temel dil becerilerini destekleyen ve hedef dili
O0grenmeyi kolaylastiran ya da bilinen bir dili daha etkili kullanmay1 saglayan 6nemli bir
alandir. Bu nedenle dil 6gretiminde dil bilgisini merkeze alan ve diger 6grenme alanlarini
g6z ardi1 eden bir dil 6gretiminden ya da tam tersine dil bilgisi 6gretimini yok sayan bir
yaklasimdan kaginmak gerekir.

Gilinlimiizde dil 6gretiminde tek bir yontemin tiim sorunlar1 ¢dzecegi gibi bir
beklentinin gercek¢i olmadigi kabul edilmis ve herkesin ayni sekilde dil 6grenemeyecegi,
farkli 6grenciler, 6grenme ortamlar1 ve ihtiyaglar i¢in farkli uygulamalarin benimsenmesi
gerektigi anlagilmistir (Bekleyen, 2015, s. 19). Bu tespit dil 6gretiminde kullanilan yontem,
teknik ve yaklasimlara dinamik bir nitelik kazandirmistir. Cagin gereksinimlerine ve
bireyin dogasina uygun yaklasimlar belirlenerek bu yaklagimlarin 1s13inda 6zellikleri iyi
bilinen yontemler bu yontemlere uygun tekniklerle desteklenerek dil 6gretim siirecinde
edinilen kazanimlar ve bilgiler daha kalici hale getirilmelidir.

Gecgmiste kendilerine sunulan yontemleri sorgusuz uygulayan ogretmenler yerine
giinlimiizde Ogretme siirecinin planlanmasinda etkin olan &gretmenler Ggrencilerin
ihtiyaglarini da goz oniine alarak 6grenme siirecini planlamaktadir (Bekleyen, 2015, s. 19).
Ogretmenler, dil dgrenme-6gretme siirecinde etkisi olan en énemli paydaslardandir ve
onlarin benimsedikleri yontem, teknik ve yaklasimlar 6grenme siirecinin niteligini etkiler.
Ogretim programlarinin temel uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin  dgretme  siirecini
planlarken yontem ve tekniklerin yaninda bu ydntem ve tekniklerin hazirlanmasina
dayanak olan yaklasimlar1 da gz oniinde bulundurarak 6grenme siirecini planlamalar
gerekir ¢iinkii tim Ogretim programlart belirli yaklagimlar g6z onilinde bulundurularak
hazirlanir ve kullanilan teknikler, yontemler ve yaklasimlar arasindaki uyum Ogrenme
stirecini olumlu yonde etkiler. Arastirma 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimine yonelik kendi

tutumlarini, 6gretim programlarini, 6grenme silirecinde uyguladiklar1 yontem ve teknikleri,



kullandiklart ders ara¢ gereglerini, Olgme degerlendirme araglarint ve tiirlerini
degerlendirmelerine yardimci olacak ve bu Ogelerin birbirleriyle bir biitiin olusturup
olusturmadig1 konusunda bir yargiya ulasmalarinda etkili olacaktir.

Bu arastirmanin konusu olan tiim dil yaklasimi giinlimiizdeki 06gretim
programlarinin hazirlanmasinda esas alinan yapilandirmaci yaklasimi destekleyen bir
yaklasimdir. Tiim dil yaklasimiyla ilgili ¢ok fazla arastirma yapilmistir ancak iilkemizde
yapilan arastirma sayis1 ¢ok azdir. Ozellikle dil bilgisi dgretiminde faydali olacagma
inanilan arastirma incelenen programlardan elde edilen bulgular 1s1iginda “dil bilgisi
Ogretiminin nasil olmasi gerektigi, dil 6gretiminin neden biitiin olarak ele alinmasi gereken
bir siire¢ oldugu ve dil bilgisinin neden bu biitiiniin bir parcasi olarak degerlendirilmesi
gerektigi, temel 6grenme yaklasimlarinin disinda bagka yaklagimlari kullanmanin faydal
olup olmayacagi, dil bilgisinin ele alinisinda ‘biitiin-par¢a’ iliskisinin 6nemli olup
olmadigi, dil bilgisi kurallarinin &grencilere ezberletilme yoluna gidilmeden kalici bir
bicimde sezdirilip sezdirilemeyecegi” gibi konularda olusan sorulara cevap vermek
bakimindan yol gosterici olacaktir.

Geleneksel dil bilgisi 6gretimi yaklagimlari yerini giliniimiizde kabul goren
yapilandirict yaklagimlara birakmistir. Dil bilgisi 6gretiminde yeni yaklagimlarin kabul
gormesi gecmisten gliniimiize dek dil bilgisi Ogretiminde kullanilan 6gretim
materyallerinin de yeniden gézden gecirilmesini ve bu materyallerin dil bilgisi 6gretiminde
ne kadar etkili oldugunun sorgulanmasini gerektirmektedir. Arastirma dil ve dil bilgisi
ogretiminde kullanilan materyallerin niteliginin artirilmasina ve yeni materyaller
gelistirilmesine yonelik farkindalik yaratma konusunda 6nem tasimaktadir.

[Ik okuma yazma siireci, ana dili egitimi, hedef dil 6gretimi, yabancilara Tiirk¢e
ogretimi, dil ediniminde giigliik yasayan c¢ocuklarin egitimi gibi alanlarla 1ilgili
caligmalarda tiim dil yaklagimina yer verilmistir ancak Tiirk¢e 6gretimi programlarini tiim
dil yaklasimindan yola ¢ikarak inceleyen arastirma sayisi yetersizdir. Bu nedenle bu
arastirma dil bilgisi kurallarinin dilde biitlinliik ilkesinden yola c¢ikilarak edinilmesi
agisindan énem tasimaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma; 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nin (MEB,
1981) 6, 7 ve 8. smuflar, 2006 ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin  (MEB,
2006) 6, 7 ve 8. siniflar, 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2015) 5, 6, 7 ve
8. smiflar, 2017 Tiirkce Ogretim Programi’nin (MEB, 2017) 5, 6, 7 ve 8. smiflar icin

hazirlanmis boliimlerindeki dil bilgisi ile ilgili verilerin yan1 sira programlarin dayandigi



yaklagimlara yonelik verilerle, programlarda yer alan 6lgme degerlendirme araglarina

iliskin verilerle, dil ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yazili ve gorsel kaynaklarla sinirhdir.

1.5. Tamumlar

Bu boliimde arastirmada sikga kullanilan terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

Baglam: Soylemi olusturan, onu ¢evreleyen durumsalliktir (Dogan, 2014, s. 57).

Dil: “Nedensiz simgelerden olusan, bildirisimin ger¢eklesmesini saglayan dizge;
cok boyutlu kavramlar biitiiniidiir”” (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 86).

Dil bilgisi (Grammaring): “Dil bilgisini, bagvurulacak statik/kurallar seti olmaktan
ziyade dil bilgisi kurallarin1 dogru, anlamli ve uygun bir sekilde kullanma yetenegi olarak
ele alan dil bilgisi 6gretimi igin bir yaklagimdir” (Larsen- Freeman, 2003’ten akt. Larsen
Freeman ve Anderson, 2014, s. 294).

Gergek Dil: “Gergek baglamda kullanilan dildir” (Larsen Freeman ve Anderson,
2014, s. 295).

Gergek Materyal: Ogrenme —dgretme siirecinde kullanilmak amaciyla 6zel olarak
tasarlanmamis, giinliik yasamdan alinarak 6grenme-6gretme siirecinde kullanilabilecek
arac gereclerdir.

Osretim Materyali: Ogrenme-dgretme siirecinde kullanilmak iizere hazirlanmis
olan gorsel, isitsel ve yazili ara¢ gereglerin timiidiir.

Osretim Programi: “Bir dersin 6zel amaclarini, bu amaglarin davranislar agisindan
tanimlarini, amacglarin gergeklestirilmesinde alinabilecek cevresel onlemleri ve bunlarin
gerceklesme diizeylerini belirleme yollarimi iceren bir dersin islenmesindeki ana bagvuru
kaynagidir” (Glines, 2015, s. 274).

Yaklasim: “Diigiinsel bir tutum ya da bir konuyu ele alis bi¢imi, bakis agisidir”
(Giines, 2015, s. 359).

Yapisalcr Yaklasim: Dil yapilarint ele alan ve dil &gretiminde bu yapilarin
dgretiminin basitten bilesige dogru olmasmi &neren goriistiir ( akt. Demirel ve Ozbay,

2016, s. 303).



1. BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

Arastirmanin bu boélimiinde kavramsal ¢erceveyi olusturmak icin g¢esitli yazili ve
gorsel kaynaklar taranarak elde edilen verilere yer verilmistir. Arastirmanin problem
climlesinden yola ¢ikilarak tiim dil yaklasimui ilkelerinin daha iyi ag¢iklanmasi amaciyla dil
ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili temel kavramlara, dil ve dil bilgisi 6gretimi yaklasimlarina,
dil 6gretim tekniklerine, bir dili olusturan bilesenlere ve bu bilesenlerin birbirini nasil
etkiledigine, “Dil biitiin olarak ele alinmalidir.” ilkesi baglaminda dil bilgisel yapilarin
birbiri ile iliskisine, dil bilgisinin nasil biitiinciil bir yaklasimla ele alinabilecegine
deginilmistir. Tim dil yaklasiminda dil 6gretimi ile ilgili benimsenen ilkeler, biitiin dil
yaklasiminin kullanildig1 farkli 6grenme alanlar1 géz 6niinde bulundurularak ac¢iklanmaya
calisilmistir. Biitiin dil yaklasiminin dayandigi temel goriis ve felsefelere yer verilmis,
yaklagiminin daha iyi anlagilmasi amaciyla bu yaklasimla benzer ilkelere sahip 6grenme
kuramlarina ve yaklagimlarina deginilmistir.

2.1. Kavramsal ve Kuramsal Cerceve

2.1.1. Dil

Gilinlimiize dek dilin ne olduguna iliskin ¢ok fazla tanim yapilmistir. Dilin tanimina
iligkin en genel yarg: ise dilin iletisim kurmay: saglayan bir ara¢ oldugudur. Dilin tanimi
yapilirken dile dilin dar ve genis anlamlarini i¢ine alan ¢ok daha genis bir ¢ergevede
bakmak gerekir. Altinérs (2016) dilin dar ve genis anlami arasindaki ayrimi soyle ifade

etmektedir:

(...) Ayn tiirden bireylerin (meseld karincanin karincayla) veya farkli tiirden bireylerin (mesela
kopegin atla) her gesit iletisim bigimine “dil” denebilir kuskusuz. Hayvanlar arasindaki iletisim
konusunda ilgi ¢ekici bir 6rnek olarak Karl von Frisch tarafindan agiga ¢ikarilmis meshur “arilarin
dans1” hatirlanabilir. Frisch arilarin degisik doniis hamleleri yaparak birbirlerine polenlerin yerini
ilettigini kesfeden ilk kisidir. Arilarin dansi, bir iletisim sistemi olarak “arilarin dili”dir.
Feromonlarin dilinden, mimik ve jest dilinden, matematigin dilinden, vb.nden sik¢a bahsedildigini
sik sik duyariz. Ustelik “dil” kelimesi sanatsal ifade bigimlerinin gesitliligini belirtmek icin de
kullanilir: Picasso’nun dili, Giacometti’nin dili, Luis Bunuel’in dili vb. boylece “diller”, sembolik
ifade bicimlerinin hayli genis yelpazesini kapsayan bir terim haline gelir. Oysa dar anlamiyla
alindiginda dil, sadece, insana 6zgii “s6zI1i” dili belirtir (Altindrs, 2016, s. 21).

Insanlar giiniimiize dek iletisim kurmak igin el ve yiiz hareketleri, 1slik ¢alma,
isaret dili, tamtamlar gibi farkli yontemler gelistirmislerdir ancak bu yontemlerin karmasik
iletisim Oriintlilerinin gerektirdigi biitlin gereksinimlere karsilik vermesi olanakli degildir
(Aydin, 1999, s. 107). Dil kullanimmin temel amaci olan bildirisimin saglanmasinda
insanlar tarafindan kullanilan bu yontemler ve gostergeler zaman zaman iletisimin
saglanmasinda yetersiz kalmistir.  Bu nedenle insan dili, insanlarin yasamlarimi
stirdiirebilmek i¢in gerek duyduklar: bildirisimin saglanmasinda en etkin kullanilan aragtir

ve “dil” sozciigiiniin insan zihninde beliren en yaygin seklidir.



2.1.2. Dil Bilgisi

“Dil bilgisi” sozciigli bilimsel ¢alismalarda, 6gretim alaninda, giinlilk konugmada
stk kullanilan bir sozciik olmasina karsin; bakis acisina gore, farkli sekillerde
tanimlanabilen bir sozciiktiir (Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koéleci, 2017, s. 1). Dil bilgisi
terimi konu oldugu alana ve c¢alismalara gore degisik bicimlerde ele alinip
degerlendirilebilir. Bir dil bilimcinin “dil bilgisi” terimini degerlendirme bigimi ile bir
filozofun ya da bir dil 6gretmenin degerlendirme bi¢imi arasinda farkliliklar goriilebilir.

Genel anlamiyla dil bilgisi, “bir dili konusan kisilerin o dilin temel yapisina iliskin
sezgisel olarak bildiklerinin biitiiniidiir” (Cem Deger ve dig., s. 1). “Bir dilin sesten soz
dizimine kadar biitiin birimlerini, bu birimlerin yap1 ve anlam 6zelliklerini aragtiran bilim
dali, dil bilgisidir” (Karaagag, 2013b, s. 289). Tanimlardan da anlasilacag: gibi dil bilgisi
daha genel anlamda ya da bilimsel bir terim olarak daha dar anlamda kullanilabilir.

Dil 6gretiminde dil bilgisinin yeri, dil bilgisi 6gretiminin nasil olmas1 gerektigi
konusu giincelligini koruyan bir tartisma konusudur. Dil bilgisi 0gretimine Onem
verilmesine ragmen yine de istenilen sonuca ulasma konusunda eksiklikler yasanmaktadir.
Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak kaynaklarin niteligi,
dil Dbilgisi Ogretimin dayandirilacagi O6grenme yaklasimlari, Ogrenme siirecinde
uygulanacak yontem ve teknikler, dil bilgisi terimleri birligi vb. konular yeniden gézden
gecirilmelidir.

Dil bilgisi kurallart dilin dogru kullanilmasina yardimer olur ancak dil bilgisi
kurallar1 ve terimleri arasinda birlik olmamas1 kargasa yaratir (Hengirmen, 1997, s. 15).
“Bugilin orta dereceli okullarda okutulan dil bilgisi kitaplarinda farklt yorum ve
degerlendirmelerin  bulunusu tamamen 1iyi bir gramer kitabimizin olmayisindan
kaynaklanmiyor” (Tiirk Dil Kurumu, 2011, s. 17). ifadelerden de anlasildig: gibi kitaplardaki
farkli degerlendirmeler, yorumlar, tanimlamalar dil bilgisi 6gretiminin biitiinciil bir sekilde
gerceklestirilmesini  engellemekte, dil bilgisi Ogretimini hem Ogrenciler hem de
O0gretmenler i¢in gii¢ ve verimsiz bir hale getirmektedir. Tiirk¢enin grameri ile ilgili ¢ok
sayida eser yazilmistir ancak bu kitaplarda birtakim eksiklikler bulunmaktadir. Bu eserler
asagida verilmistir:

(...)Biyiik olciide tasviri gramer esaslarina gore kaleme alman bu eserler arasinda Tahsin
Banguoglu’nun Ana Hatlar1 ile Tiirk Grameri (istanbul 1940), Ahmet Cevad Emre’nin Tiirk
Dilbilgisi (istanbul 1945), Muharrem Ergin’in Tiirk Dil Bilgisi (Istanbul 1962), Tahir Nejat
Gencan’in Dilbilgisi (Istanbul 1971), Kaya Bilgegil’in Tiirkge Dilbilgisi (Ankara 1964), Tahsin
Banguoglu’nun Tiirkge’nin Grameri (Istanbul 1974), Hikmet Dizdaroglu’nun Tiimce Bilgisi
(Ankara 1976) adli eseri zikredilebilir (TDK, 2011, s. 8-9).



“Tirk dili hakkinda yeteri kadar monografiler yapilmamasi, gramer yaziminda
biiylik dl¢iide metinlere dayanilmamasi ve sekil yaninda fonksiyona da ayni dlglide yer
verilmemesi sebebiyle, bu degerli eserlerde eksiklikler dikkati ¢ekmektedir” (Tiirk Dil
Kurumu, 2011, s. 9). Gramer yaziminda metinlere dayanilmamasi, sekil ve fonksiyona ayni
Ol¢iide onem verilmemesi dil ve dil bilgisi 6gretiminde biitiinlik ilkesinin goz ardi
edildigini gostermektedir. Tiirkge dil bilgisi Ogretiminde kitaplar temel ders arag
gereglerindendir. Bu nedenle dil bilgisi ile ilgili kitaplar giincel dil 6gretim yaklasimlari,
terim birligi ve dil bilgisi Ogretiminde biitliinliik ilkesi gibi oOgeler g6z Onilinde
bulundurularak hazirlanmalidir. Dil bilgisi ile ilgili kaynaklarin niteligini belirleyecek
etkenlerden biri de bu kaynaklarin kullanilacagi alanlardir. Kaynaklar hazirlanirken
kaynaklarin kullanilacaklar1 alanlar goz 6niinde bulundurulmalidir.

2.1.3. Dil ve Dil Bilgisi Ogretimi Yaklagimlar

Yaklagim kavrami, “dilin dogasina iligskin dil kuramin ve dil 6grenme kuramini
igerir. Dilin nasil 6grenildigi sorusuna cevap arar” (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 82).
Yaklasim terimi dilin nasil G6grenildigi sorusuna cevap ararken de felsefe, psikoloji,
biyoloji vb. disiplinlerden yararlanir. Teknolojik gelismeler, giincel egilimler, paradigmalar
da yaklagimlar1 besleyen etkenlerdir. Bu nedenle “yaklagim” kavrami yontem ve teknik
kavramlarindan daha kapsamli bir kavramdir. Tiim yaklasimlar dil 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin belirlenmesinde, bu yontem ve tekniklerin ders islenis siirecinde
nasil uygulanacagi konusunda ogretmenleri yonlendirir. Yaklasim, kapsamli bir kavram
oldugu i¢in ayni1 yaklasimin dil 6gretiminin ¢esitli alanlarinda - dil 6gretim alanlarindaki
benzer noktalarin dikkate alinmasi kosuluyla - kullanilmast miimkiindiir. Bu arastirmanin
konusu olan yapilandirmaci yaklasima dayanan tiim dil yaklasimi da dil 6gretiminin ¢esitli
alanlarinda kullanilan bir yaklasimdir.

Dil ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yaklasimlar zaman zaman yetersiz kalinca
dogal olarak yerini yeni yaklagimlara birakmistir. Dil ve dil bilgisi 6gretiminde gliniimiize
dek kabul goren temel yaklagimlar davranis¢i yaklasim, biligsel yaklasim ve
yapilandirmaci yaklasim olmak {izere {i¢ ana baslik altinda toplanmistir.

2.1.3.1. Davrams¢i yaklasim. Davranis¢1 yaklasim, bireylerin davraniglar: {izerine
sekillenen bir yaklasimdir. “Insan beyninin son derece karmasik bir isleyis diizeni olmasi
ve arastirmalarin deneysel olarak yapilamamasi, davranisin néro-biyolojik temelleri
lizerine bilgi gelisimini siirlandirmistir. Buna karsilik, davranist i¢inde olustugu cevre
kosullartyla agiklamaya calisan psikologlar tarafindan davranigsal yaklasim gelistirilmistir”

(Kilahoglu, 2003, s. 6). “Bu yaklasima gore psikolojinin konusu organizmanin
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gozlenebilir ya da 6lgiilebilir davranislart olmalidir” (Giines, 2015, s. 100). “Davranisgi
psikologlar, davranisi agiklamak icin dogrudan gozlenebilen seyler iizerinde ilerleyen
smirli bir bilimsel paradigmadan harcket ederek diisiinme gibi tiim ig¢sel ‘zihinsel’
kavramlar1 kullanmaktan kagmmuslardir” (Tusting ve Barton, 2011, s. 15). Bu nedenle
davranise1 psikologlar, birey davraniglarini agiklamada zihinsel ¢aba ve zihinsel siire¢ gibi
ice bakis yontemi ile ilgili unsurlart dikkate almamiglardir. Bunun yerine insan
davranislarimi aciklarken yalnizca gdzlem ve deneyi tercih etmislerdir. Insan davranislarini
aciklamada disa bakis yontemini benimseyen psikologlarin goriislerine ve caligmalarina
dayanilarak ortaya ¢ikan bu yaklagim dil ve dil bilgisi 6gretiminde uzun siire gecerliligini
korumustur.

Davranigg1 yaklagima gore dil pekistirmeyle gelisir (Okur, 2013, s. 37). Cesitli
etkinlikler yoluyla yapilan tekrarlar ve dil 6grenmeye yonelik pekistirmeler bireyin dil
gelisim siirecine katki saglar, bu yiizden dil gelisiminde bireyin i¢inde bulundugu sosyal
cevre ve bireyin dil becerilerine yonelik gerceklestirdigi etkinlikler dil 6grenme siirecinde
Oonemli bir yer tutar. Davranis¢1 yaklasima dayanan dil dgretimi etkinliklerinde &grenci
etkin degildir. Ogrencinin edinecegi bilgiler 6gretmenin ve diger kaynaklarin sundugu
bilgilerle siirlidir. Dil 6grenme siirecinde 6grenciden birtakim c¢ikarimlar yapmasini,
kavram ve kurallart sezmesini beklemek yerine kendisine sunulan bilgileri davranisa
doniistiirmesi beklenir.

2.1.3.2. Bilissel yaklasim. Bilis terimi, ¢evremizi 6grenmeyi ve anlamayi i¢eren
zihinsel etkinlikler anlamindadir ve “diistinme” terimi ile es anlamlidir (Aydin, 1999, s.
27). Bilissel yaklasim, insan davraniglarin1 agiklamada biligsel siireglerin  6nemini
vurgulamis ve biligselciler, bireyin gosterdigi davranislarin biligsel siireglerle yakindan
iliskili oldugu i¢in psikolojinin konusunun biligsel siireclerin incelenmesi olmasi
gerektigini belirtmiglerdir (Giines, 2015, s. 66). Buradan biligsel siireglerin bireyin
davraniglarini yonlendirdigi, etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Bilissel yaklagim, “6grenmeyi yalnizca gézlenebilen davraniglarin degisimi olarak
goren modeli reddeder. Bunun yerine 6grenme, zihinsel yap1 ve siireclerdeki degisimler;
diinyay1 temsil eden zihinsel harita ve semalarin artan karmasiklii ve gelisimi bi¢ciminde
ele alinir” (Tusting ve Barton, 2011, s. 17-18). Davranis¢ilar zihinsel siireglerin bilimsel
olarak ele alinamayacagi diisiincesiyle zihinsel stireglerle ilgilenmemislerdir. Biligselciler
ise, zihinsel siireglerin incelenebilecegi diislincesindedirler (Bacanli, 1999, s. 132).
Davraniggilar bireyin yalnizca gozlenebilen etkinliklerine odaklanirken biligselciler bireyin

zihinsel etkinliklerine de odaklanmislardir.
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Davranigsal yaklasimda dil 6gretimi dis etkenlere bagliyken bilissel kuramda bir
bakima i¢ etkenlere baglidir (Okur, 2013, s. 39). Davranis¢1 yaklasimda bireylerin taklit
yoluyla O6grenmesi ve Ogrendiklerini beceriye doniistiirmesi anlayis1 agir basmaktadir;
O0gretmen, bireyin i¢cinde bulundugu sosyal ¢evre gibi dis etkenler cok belirleyiciyken
biligsel yaklasimda bireyin zihinsel etkinlikleri 6n plandadir.

Davraniseg1 yaklagima gore insan beyni dogustan bos bir levhaya benzetilmektedir,
bilissel yaklasimda ise zihnimiz bilgisayara benzetilmekte ve 6grenme siireci bilgisayarin
veri igleme siireciyle benzer diisiiniilmektedir (Giines, 2013, s. 40). Davranis¢1 yaklasimda
bireylerin yaptig1 taklitlerle ve tekrarlarla gergeklesen dil O6grenme siireci biligsel
yaklagimda yerini zihinsel siire¢lere birakir. Bu nedenle biligsel yaklagimda dil 6grenme
stireci bireyin etkinliklerinin ve niteliklerinin etkili oldugu birtakim asamalarla gerceklesir.

Biligsel yaklasim o&grencinin dil becerilerini  gelistirirken O6ncelikle anlama
becerilerinin  gelistirilmesi daha sonra anlatma becerilerine gecilmesi gerektigini
savunmustur. Ogrenci dnce okudugunu ve dinledigini anlamalidir. Konusma ve yazma
becerileri bu asama gerceklestirildikten sonra gelistirilmelidir. Dil yetisi olmadan dili
kullanma asamasina geg¢ilmez (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 87). Bu nedenle bireyin bir
dili 6grenebilmesi i¢in Oncelikle belli bir biligsel diizeye ulasip dil yetisini kazanmasi
gerekir.

2.1.3.3. Yapilandirmaci1 yaklasim. Bu yaklasimda “Dil edinilmez, 6grenilir.”
anlayist hakimdir ( Giines, 2013, s. 42). Bu nedenle bireyin dil 6grenme siirecinde
yasantilarin ve sosyal ¢evrenin etkisi biiyiiktiir. Bireyin yasantisin1 ve deneyimlerini 6n
planda tutan yapilandirict yaklasim dil 6gretiminde benimsenen giincel yaklasimlar
arasindadir.

Yapilandirmaci yaklagim; “dili, iletisimcilere benzer tarzda, sosyal bir olay olarak
gormekte, 6grenci gevresiyle etkilestikce, dil kullanimlar1 gelisip zenginlesmektedir. Yani
bulundugu cevreden dil Ggelerini alan kisi, aldiklariyla tiretim gerceklestirmektedir”
(Cemiloglu, 2015, s. 198). Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda dil 6grenme ve dil
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde dgrencilerden etkin olmalari, ¢evrelerindeki bireylerle
etkilesim iginde olmalari, yaptiklari ¢ikarimlarla ve varsayimlarla karar vermeleri, eski
bilgileriyle yeni bilgileri arasinda bag kurarak bunlar1 biitiinlestirmeleri beklenir.
Ogretmenlerden beklenen tutum ise bu siirecte gerekli olan dgrenme ortamini hazirlamak
ve Ogrencilerin aktif bigimde 6grenme siirecine katilmalarini, 6grencilerin 6n bilgilerini

harekete gecirmeyi saglamaktir.
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Yapilandirmaci yaklasim, cagdas 6gretim programlarinin hazirlanmasinda 6nemli
bir kilavuz olmus ve kuramsal temel olarak programlarin 6ziinli olusturmaya baslamistir
(Yayli, 2014, s. 23). Uzun siire Tirk¢e O6gretimi programlarina hakim olan davranisgi
yaklasim, yerini yapilandirmaci yaklasima birakmistir.  Yapilandirict  yaklagim
giinimiizdeki 6gretim programlarin dayandigi temel yaklagimdir. Tirkce Ogretimi igin
hazirlanan programlarda da davranig¢1 yaklasimin birakilip yerine yapilandirmaci
yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. Davranis¢1 yaklasim ile yapilandirmaci yaklagim

arasindaki temel farklar Yayli (2014, s. 23) tarafindan Tablo 2.1’de sdyle 6zetlenmektedir:

Tablo 2.1

Davrams¢ilik ve Yapilandirmacilik

Davramiscilik Yapilandirmacilik

Ogretme Ogrenme

Uyarictya verilen tepki Bilgiyi yapilandirma

Bilgi bireyin diginda Bilgiyi birey olusturur

Bilgi hazir Bilgi i¢in aragtirma ve sorusturma gerekir
Tekrar ve ezber Deneyim ve 6grenme yasantisi
Ogrenici edilgin Ogrenici etkin

Ogrenici 6gretmene bagiml Ogrenici bagimsiz olma ¢abasinda
Ogretmen bilgiye sahip olan ve ileten Ogretmen kilavuz ve yol gosterici
Hedef davranislar Bireysel kazanimlar

Baglam 6nemsiz Baglam 6nemli

Ne 6grenildigi 6nemli Nasil 6grenildigi onemli

Tablo 2.1°de goriildiigli gibi davranis¢1 yaklasimda “6gretme” anlayis1 hakimken
yapilandirmacilikta “6grenme” anlayisi hakimdir ve bireyler bilgiyi kendileri yapilandirir.
Davraniggilikta bilgi hazir kaynaklardan edinilirken yapilandirmacilikta birey bilgiyi
arastirarak, sorusturarak yani 6grenme silirecine etkin olarak katilarak kendisi edinir.
Davranis¢ilikta 6grenci 6gretmene bagimli olarak bilgiyi edinirken yapilandirmacilikta
bagimsiz 6grenme s6z konusudur. Davraniscilikta 6gretmen etkinken, yapilandirmacilikta
edilgindir. Davranis¢1 yaklasimda baglam 6nemsizken yapilandirmaci yaklagimda baglam
onemli bir yere sahiptir ¢linkii 6grencilerin bilgileri bir baglam i¢inde siirece bagli olarak
edinmeleri esastir.

Yukarida s6zii edilen ana yaklasgimlarin ilkelerine bagli olarak benimsenen bagka
yaklasimlar da vardir. Giliniimiizde kabul goren en temel dil 6grenme yaklasimi ise
yapilandirict  yaklasimdir. Bu arastirmanin  konusu olan tim dil yaklasimi: da
yapilandirmacilig1 temel alan bir yaklagimdir.

2.1.4. Dil ve Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Model, Strateji, Yontem ve Teknikler

[Py

Ogretim modeli, “egitim programini sekillendirmede, 6gretim materyallerini
diizenlemede, smifta vd. durumlarda Ogretimi yonlendirmede kullanilan kuramlarin

uygulama bicimleridir” (Giines, 2015, s. 250). Ogretim stratejisi “(...) dersin amagclarma
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ulasilmasini saglayan genel bir ¢ergevedir. Bir bagka deyisle konunun sec¢imi, 6gretimin
psikolojik boyutunun dikkate alinmasi, yontem se¢imini i¢ine alan ve 6gretim siirecine yon
verme ¢alismalarina denir” (Taspinar, 2005, s. 13). Yontem, “secilen yaklasimi temel alan,
kendi i¢inde tutarlilig1 olan, dersin diizenlenigini belli bir diizene oturtan, kullanilacak
ogretim tekniklerini belirleyen genel bir yoldur. Yontem, hangi yaklasimdan dogmussa, o
yaklagimin ilkelerini uygulamaya koyma yolu olarak da tanimlanabilir” (Koksal ve
Varisoglu, 2014, s. 82). “Bilginin kaynagindan aliciya giden siiregte takip edilen yolu
egitim yontemi olarak kabul edersek teknigi, bu siirecte bilginin 6gretilmesi davranisa
donistiiriilmesi siirecinde 6gretim yontemini uygulamaya koyma bigimidir” ( Cetin, 2015,
s. 81). Bu nedenle temel bir yaklasimdan yola ¢ikilarak dil 6gretiminde yeri geldikce farkli
yontemlere yer verilebilir. Yontem ve teknik terimleri bir¢ok kaynakta ayni1 kavrami ifade
eden terimler seklinde kullanilmaktadir oysa bu terimler tam olarak birbiri ile Ortiismez.
Sekil 2.1°de 6gretim modellerinin, stratejilerinin, yontem ve tekniklerinin birbiri ile iligkisi

belirtilmektedir.

OGRETIM MODELLERI
OGRETIM STRATEJILERI
Bilgi — . - .
. OGRETIM YONTEMLERI
Isleme
Modeli Dogrudan Anlatim OGRETIM TEKNIKLERI
Davranissal
Model Dolayli | Is birlikli Ogrenme
Planlama Degerlendirme
Sosyal
Etkilesim Etkilesimli Tartisma
Modeli o
Benzetisim
Sunma
; Bagimsiz
Bireysel g .
M Od)él Caligsma Ornek Olay
Problem C6zme Gosterme Rehberlik
Deneysel

Sekil 2.1. Ogretim modelleri, stratejileri, yontemleri ve teknikleri arasindaki iliski
(Taspinar ve Atici, 2002’den akt. Taspinar, 2005, s. 13)
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2.1.4.1. Dil ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler. Dil bilimcilerin ve
egitimcilerin en etkili yonteme ulagma gabasi tarih boyunca siirmiistiir. “Bir¢ok dilbilimci
ve dil egitimcisi milkemmel bir yontemin hi¢cbir zaman var olmadigi diisiincesindedir.
Yontemler tarihsel siirecte yeni yaklasim ve kuramlar ¢ergevesinde gelismis, gelismis ve
zayiflamiglardir” (Yayli ve Yayli, 2014, s. 25). Gegerligini yitirenlerin yerini yenileri
almistir. Egitim alanindaki gelismeler ve arastirmalar devam ettikge bu degisimin
gerceklesmesi kaginilmazdir. Bu nedenle dil ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek en
etkili yontemleri belirlemek, bu yontemleri dogru bigimde uygulayabilmek dil ve dil bilgisi
Ogretimiyle ilgili giincelligini koruyan konular olmaya devam edecektir. Asagida dil ve dil
bilgisi 6gretiminde kullanilan belli basl yontemler siralanmastir.

2.1.4.1.1 Anlatma / takrir. Anlatma, ders konularmin 6gretmen tarafindan
aciklanmasi ve anlatilmasi temeline dayanan bir 6gretim yontemidir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1997, s. 18). Ogretmen giiniimiize dek egitim dgretimde en yaygin kullanilan
Ogretim yontemlerinden biri olan bu yontemi uygularken 6grencilere aktaracag bilgiler
konusunda segici davranmalidir. Ogretim programiyla ve ders igerigiyle ilgisi olmayan
bilgiler lizerinde gereginden fazla durmamalidir ve konu biitlinliigiinii koruyabilmelidir.
Gereksiz bilgiler, ogrencilerin konunun ana noktalarmi kavrayamamalarina ve derse
yonelik dikkatlerinin dagilmasina neden olabilir.

Anlatma yontemi; dogru kullanildiginda bireylerde olumlu degerler ve duygular
gelistirmede etkili olur, dinleme becerisinin gelistirilmesine ve bireylerin ihtiyag
duyduklar bilgilere ulagsmasina olanak saglar (Kavcar ve dig., 1997, s. 19). Giinlimiizde
ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin benimsenmesi sebebiyle hemen hemen tiim
derslerde etkili bigimde kullanilabilecek olan anlatma yontemine iligkin olumsuz bir algi
olugsa da yontemin dogru bi¢imde ve uygun zamanda kullanilmasi 6grencilere fayda
saglar. Ogretmenin Ogrencilere kendilerini ifade etmelerini igin yeteri kadar olanak
saglamasi1 yonteme iligskin olumsuz algiy1 kiracaktir ve dersler 6grenciler i¢in daha zevkli
hale gelecektir.

Ogretmenin kisiligi, alan ve meslek bilgisi, ses tonu, konusma becerisi, zaman
yonetimi, beden dilini etkili kullanmasi anlatma yonteminin basarisini etkiler (Koksal ve
Varisoglu, 2014, s. 101). Ogretmen sahip oldugu bilgileri aktarirken neden-sonug
iliskilerini 6grencilerin sezebilecegi bigimde ifade etmeli, konu biitlinliigiinii korumaya
calismalt ve gereksiz tekrarlardan kagmmalidir. Ses tonunu konunun niteligine ve
bulundugu ortama gore ayarlamalidir. Ogretmenin jest ve mimikleri anlattiklarini

tamamlayici, destekleyici nitelikte olmalidir. Ogretmen gerektiginde ogrencilerle goz
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temast kurmali ve yeri geldikge gerekli doniitleri 6grencilere vermelidir. Zaman yonetimi
ders islenis siirecini etkileyen &nemli bir unsurdur. Ogretmen kazanimlarmn niteliklerine
gore belirlenen zaman diliminde gerekli bilgileri 6grencilere aktarmalidir.

2.1.4.1.2. Soru-cevap. Soru-cevap yontemi, hazirlanmis bir dizi sorunun simifta
ogrenciler tarafindan yanitlanmasi, agiklanmasina ve tartisilmasina dayanan bir 6gretim
yontemidir (Kavcar ve dig., 1997, s. 19). Hemen hemen tiim derslerde uygulanabilen
yontem uygulama bakimindan c¢ok eskilere dayanir. Soru-cevap yontemi giinlimiizde
egitim 6gretimde kullanilan en bilindik ve en yaygin olarak kullanilan yontemlerdendir.

Soru-cevap yontemi,  Sokrates’ten gilinimiize kadar soru sorarak bireyleri
diisiindiirmeye ve bu diistinceleri ifade etmeye dayanir ( Aykag, 2005, s. 74). “Egitim ve
egitimi veren egitimcinin gorevi, insanin sahip oldugu bilgileri agiga cikarmaktir. Zira
insanin dogustan sahip oldugu bilgiler fark edilmez. Egitimci uyur ve pasif haldeki bu
bilgileri soru sormak yoluyla 6grencinin zihninde canlandirir, aktif hale getirir” (Cetin,
2015, s. 84). Ogrenci kendisine yoneltilen sorularla bilgilerini yapilandirmaya baslar.

Ogretmen soru- cevap yontemini kullanirken cok titiz davranmalidir ozellikle
sordugu sorularin niteligine dikkat etmelidir. Ogretmen, dgrencinin asina oldugu bilindik
sorular sormak yerine onlarin diisiincelerini harekete gecirecek, yorum yapabilme ve
elestirel diistinme yeteneklerini gelistirebilecek, Ogrencilerin dersin igerigi ile kendi
yasantilarint iliskilendirebilecekleri sorular sormalidir. Beklendik sorular sormak
ogrencileri birtakim bilgileri ezberlemekten ve gereksiz tekrarlar yapmaktan Oteye
gotiremez.

Soru-cevap yontemi Tiirkge derslerinde metne hazirlik ve metin ¢oziimlemeye
yonelik etkinlikler yapilirken sik¢a basvurulan bir yontemdir. Metinle ilgili sorularin
ogrencilerin bilgilerini yapilandirmasindaki etkisi biiyiiktiir. Metin inceleme ¢aligmalarinda
kisa cevapli, kapali uglu sorular yerine agik uglu sorular sormak 6grencileri diislinmeye,
yorum yapmaya sevk edecegi i¢in daha ¢ok fayda saglayacaktir.

2.1.4.1.3. Gozlem ve inceleme. Gozlem ve inceleme arasinda birtakim benzerlikler
ve farkliliklar vardir. “Goézlem, bir konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in olay, sahis, eser
veya konuyu ilgili nesnelerle daha iyi belirginlestirmektir. Gozlem; yapilan sahis, olay,
eser ve ilgili nesnelerin 6zelliklerini ayrintilartyla tespit etme isidir” (Cetin, 2015, s. 86).
Inceleme ise, ele alinan bir konu ya da olaymn o6zelliklerini ve ayrintilarim tam olarak
anlamaya c¢alismak i¢in yapilan yontemli caligmadir. Gozlem ve inceleme, birbirini
tamamlayan iki ugras gibidir. Iyi bir gdzlem de, iyi bir inceleme de amacl ve planli bir

calismay1 gerektirir (Kavcar ve dig., 1997, s. 23). Gozlem ve inceleme yonteminden
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verimli sonuglar alinabilmesi i¢in gozlem ve incelemenin planli bir sekilde yapilmasi
faydali olur. Gozlem ve incelemenin amaci, gozlem siirecinde kullanilacak ara¢ geregler,
gbzlemin gergevesi gozlem ve inceleme silirecine gegilmeden belirlenmelidir. Gézlem ve
incelemeye konu olacak kisi, eser, olay, durum ve nesneler hakkinda 6n arastirma
yapilmasi gozlemin dogrulugunu ve nesnelligini artirir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi ve sunulmasi da onemli bir konudur. Veriler sistematik bir bigimde
sunulmalidir.

Gozlem ve inceleme, topluca yapilabilecegi gibi kiimeler olusturularak ya da
bireysel olarak da yapilabilir (Kavcar ve dig., 1997, s. 23). Topluca ya da kiimeler halinde
gerceklestirilen gézlemler bireylerin grupla ¢alisabilme ve is birligi yapabilme becerilerini,
bireysel yapilan gozlemler ise bireylerin bireysel calisabilme becerilerini gelistirir. Bu
yoniiyle gdzlem ve inceleme yontemi bireylerin kisisel ve sosyal gelisimine 6nemli 6l¢iide
katki saglar.

Gozlem ve inceleme yontemi akla siklikla fen bilimlerini getirse de bu yontem dil
ve dil bilgisi Ogretiminde etkin bi¢cimde kullanilabilir. Farkli yorelerdeki, farkl
durumlardaki dil kullanim1 ya da yazili, gorsel ve isitsel yapitlardaki dilsel dgeler gézlem
ve incelemenin konusu olabilir. Ogrenciler gézlem ve inceleme sonucunda dil ve dil
bilgisine yonelik yeni bilgiler edinip birtakim ¢ikarimlarda bulunabilirler.

2.1.4.1.4. Oyunlastirma (dramatizasyon). “Hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden
yararlanarak doga ve toplum olaylarinin hayali bir ortam i¢inde canlandirilmasina
oyunlastirma denir” (Kavcar ve dig., S. 22). “Drama ger¢cek yasamda hangi durum
karsisinda nasil davranilacagi konusunda 6grenciyi hayata hazirlar. Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirdigi gibi etkili dinleme, analitik ve elestirel diisiinme, karar verme ve
problem ¢ézme becerilerini de gelistirir” (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 107). Bu yontem
ogrencilerin gercek yasamla ilgili birtakim ¢ikarimlarda bulunmalarini saglarken
ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirmelerine de katki saglar.
Oyunlagtirma yontemi kullanilirken 6grenciler kendilerini sozli olarak ifade ettiklerinde
ogrencilerin konusma becerileri ve diger bireylerle iletisim halinde olduklarinda dinleme
becerileri gelisir. Ogrencilerin dili dogal olarak kullanmalarma olanak saglamasi da dil
becerilerin gelistirilmesi bakimindan bu yontemin artilarindandir.

2.1.4.1.5. Gosteri. Gosteri (demonstrasyon) teknigi, “belli olgu ve olaylara iliskin
ilkeleri belirtmek, birtakim beceri ve uygulama yollarin1 6gretmek amaciyla bir seyi
baskalarmin &niinde yaparak aciklama isidir” (Kavcar ve dig., 1997, s. 21). “Ogretmen

belli bir islemin nasil yapilacagini anlatan bir gosteri yaparak, 6grencilerin ¢esitli duyu
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organlarini etkilemeye onlarin bir islemle ilgili bilgi veya beceri kazanmalarin1 saglamaya
calisir” (Aykag, 2005, s. 112). Gosteri yontemi ile birden fazla duyuya hitap edilebildigi
icin bu yontemle gergeklestirilen dil etkinlikleri 6grenciler i¢in daha kalic1 6grenmeler
saglayabilir.

2.1.4.2. MEB 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yontem ve
teknikler. Uzmanlarin egitim 6gretime iliskin kanilart degistikce, egitimle ilgili ¢aligmalar
ve egitim Ogretim siirecinde kullanilan ara¢ gereclerin niteligi arttikca 6grenme ve 6gretme
siirecinde kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler de sorgulanmaya baslanmistir. Bunun
sonucunda bazi yaklagimlar, yontem ve teknikler onemini yitirirken bazilari da ragbet
gormeye baslamistir. Yapilandirmaci yaklagim da giincelligini koruyan bir yaklagimdir.

Ulkemizde “6gretmen merkezli” bir anlayisla islenen dersler, yerini “6grenci
merkezli” bir anlayisa birakmistir (Sahin ve Kemiksiz, 2014, s. 133). Yontem ve
tekniklerin ilgili yaklagimla bitiinliikk ve uygunluk saglayacak nitelikte olmasi sebebiyle
yontem ve teknikler yeniden gézden gecirilmistir. Milli Egitim Bakanligi 2006 Tiirkge
Dersi  Ogretim Programi yapilandirmaci  yaklasim gdz oniinde bulundurularak
hazirlanmistir, bu programdaki yontem ve teknikler; Ogrencinin kendisini ifade
edebilecegi, yaparak, vyasayarak, sorgulayarak yani deneyimleriyle ve bireysel
cikarimlariyla grenebilmesine olanak saglar niteliktedir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yontem ve teknikler, tiim derslere uyarlanabilecek geleneksel yontem ve
tekniklerin aksine Tiirkce dersine yonelik ayrintili olarak hazirlanmis yontem ve
tekniklerdir. Bu yontem ve tekniklerin amaglarina ve uygulamalarina yonelik agiklamalar,
ilgili olduklar1 6grenme alanlari basliklar verilmistir.

Dil 6gretiminde genellikle dort temel beceri —okuma, yazma, konusma, dinleme-
g0z Oniinde bulundurulur. “Dili somutlagtiran ve anlatima yonelik olan konusma ve yazma
tiretken beceriler, dinleme ve okuma ise algilayict dil becerileri olarak tanimlanmaktadir”
(Inal, 2014, s. 363). 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi da dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma olmak ftizere dort temel dil becerisini igermektedir. Bu beceriler
dogrultusunda belirlenen yontem ve teknikler 6grencilerin hem algilama hem de sozli ve
yazili irilinler ortaya koyma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Konusma ve yazma
etkinliklerinde 6grencilerden yazma ve konugma 6grenme alanlarina iliskin sozlii ve yazili
riinler ortaya koymalart beklenir. Dinleme/izleme ve okuma etkinliklerinde ise
Ogrencilerden izlediklerini degerlendirmeleri, dinlediklerini ve okuduklarini anlamalari,
bunlar iizerine diigiinmeleri, okuduklar1 ya da dinledikleri ile ilgili ¢ikarimlarda

bulunmalar beklenir.
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2.1.4.2.1. Dinleme / izleme égrenme alami yontem ve teknikleri. iletisimin,
O0grenmenin temeli olan ve dogal bicimde edinilen dinleme becerisi, bir bireyin
yasantisindaki ilk anlama etkinligidir (Sever, 2013, s. 24). Hayatimizda amagh ya da
amagsiz olarak siklikla gergeklestirdigimiz bir etkinlik olan dinlemeyi daha verimli hale
getirmek miimkiindiir. Dogal bi¢cimde edinilen bu beceri ve aligkanliklarin bireye daha
yararli olabilmesi i¢in dinleme becerisine yonelik etkinliklerin daha etkili yontem ve
tekniklerle sistematik bir bi¢imde gergeklestirilmesi gerekir.

Dinleme becerisi, diger becerilerle bir biitiin olarak degerlendirilmelidir (Sever,
2013, s. 24). Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilacak yontem ve teknikler de bu ilke
dogrultusunda belirlenmelidir. MEB 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
dinleme/izleme 6grenme alanina kapsamli bi¢cimde yer verilmis, dinleme/izleme yontem ve
teknikleri ayrintili bigimde agiklanmistir. Programda “dinleme/izleme” 6grenme alanina
ait yontem ve teknikler su basliklar altinda siralanmaktadir;

Katilimli dinleme,

Katilimsiz dinleme/izleme,

Not alarak dinleme/izleme,

Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (empati kurma),

Yaratici dinleme/izleme,

Secici dinleme/izleme,

Elestirel dinleme/izleme (MEB, 2006, s. 62-63).

2.1.4.2.2. Konusma égrenme alant yontem ve teknikleri. “Konusma, diislince ve
duygularin sozlii olarak aktarilmasidir. Gegerli sosyal iligkilerin diizenlenmesinde son
derece 6nemli rolii vardir” (Cifci, 2015, s. 133). Konusma da dinleme gibi bireyin ilk
edindigi becerilerdendir. Konusma becerisinin bir bireyin giinliikk gereksinimlerini
karsilamasinda, is hayatinda basarili olmasinda ve olumlu sosyal iliskiler gelistirmesinde
etkisi biiyliktiir. Konusma becerisi bireyin yasantisini olumlu yonde etkiledigi gibi dil
o0grenme ve dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde de dnemli bir yere sahiptir. Konusma
becerisi tiretken bir beceri oldugu i¢in bireyler bu siirecte dil ile ilgili kurallar1 uygulama
olanagi bulurlar. Bu nedenle okuma ve yazma becerilerine 6nem verildigi kadar konusma
becerisine de gereken 6nem verilmelidir.

Konusma egitiminde kullanilacak yontem ve teknikler konugmanin amacima ve
niteligine gore farklilagir. Etkili bir konugma egitiminde yontem ve tekniklerin segimine
ozen gosterilmesi gerekir. MEB 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “konusma”

O0grenme alanina ait yontem ve teknikler su bagliklar altinda siralanmaktadir;
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Tkna etme,
Elestirel konusma,
Katilimli konusma,

Tartisma,

Kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma (empati kurma),

Giidiimli konusma,

Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma,
Serbest konusma,

Yaratici konusma,

Hafizada tutma teknigi (MEB, 2006, s. 64-65).

2.1.4.2.3. Okuma égrenme alani yontem ve teknikleri. Okuma, tiim Ogretim
programlarinda oncelikli 6grenme alanlarindandir. “Okuma egitimi alan &grenci, biitlin
okuma tiirlerinde (yaratici okuma, elestirel okuma, hizli okuma, not alarak okuma, gorsel
okuma vd.) becerisini gelistirmelidir” ( Cifci, 2015, s. 132). Bu becerileri edinebilen bir
ogrenci okuma etkinliklerinden daha fazla yarar saglar. Okuma metinlerinin nitelikleri de
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Dilin dogru kullanildig:
metinler bireylerin bir dilin kurallarin1 dogru bicimde kavrayabilecegi nitelikte olmalidir.
Bu nedenle okuma siirecine konu olan metinler 6zenle secilmelidir ve okuma becerisi
algiya dayali bir beceri oldugu igin Ogrencilerin okuma etkinliklerine etkin olarak
katilmalar1 saglanmalidir.

Okuma edimi, yasamin her anina yayilmis bir edimdir. Kisiler okuma edimini
zaman zaman i¢inde bulunduklar1 ¢evre, 6znel kosullar, is kosullari, ilgi ve beklentiler vb.
gibi yonlendirici etkileri olan kosullarin giidiimiinde gergeklestirebilir (Ulper, 2010, s. 17).
Yonlendirici etkisi olan bu kosullar okuma tiirlerini, okuma becerisinde kullanilacak
yontem ve teknikleri de etkiler. MEB 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “okuma”
O0grenme alanina ait yontem ve teknikler su bagliklar altinda siralanmaktadir;

Sessiz okuma,

Sesli okuma,

GO0z atarak okuma,

Ozetleyerek okuma,

Not alarak okuma,

Isaretleyerek okuma yontemi,

Tahmin ederek okuma,

Soru sorarak okuma,
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S6z korosu,

Okuma tiyatrosu,

Ezberleme,

Metinlerle iliskilendirme,

Tartigarak okuma,

Elestirel okuma (MEB, 2006, s. 66-69).

2.1.4.2.4. Yazma égrenme alanmi yontem ve teknikleri. Yazma sozciigi, farkli
alanlarda, farkli anlamlarda kullanilabilen bir sozciiktiir. ““Yazma kavrami bir islem, siirec,
beceri ve 6grenme alani olmak tizere ¢esitli anlamlarda kullanilmaktadir. Yazma; islem
olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belli kurallara uygun
olarak yaziya aktarilmasi ¢alismalaridir” (Giines, 2014, s.337). “Dinleme, konusma ve
okumadan sonra en az kullandigimiz dil becerimiz yazmadir. Ancak, yazma da konusma
kadar kolay bir iletisim yolu olsayd1 mutlaka daha az konusuyor daha ¢ok yaziyor olurduk”
(Cifci, 2015, 5.132). Yazma becerisi 6grencilerin zorlandiklari bir beceridir. Bu nedenle
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere agirlik verilmelidir ve bu etkinlikler
daha planh bir sekilde gerceklestirilmelidir. Yazma becerisinin dil 6gretimi bakimindan en
bliylik katkist 6grencinin etkin olmasina ve dili kullanmasina olanak saglamasidir. Yazma
caligmalarinda 6grenciler dile ve dil bilgisine iliskin kurallar1 dogal olarak kullanip bu
kurallart sezme ve pekistirme olanag bulurlar. MEB 2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda “yazma” Ogrenme alanina ait yontem ve teknikler su bagliklar altinda
siralanmaktadir;

Not alma,

Ozet ¢ikarma,

Bosluk doldurma,

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma,

Serbest yazma,

Kontrollii yazma,

Glidiimli yazma,

Yaratic1 yazma,

Metin tamamlama,

Tahminde bulunma,

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma,

Duyulardan hareketle yazma,



21

Grup olarak yazma,

Elestirel yazma (MEB, 2006, s. 70-72).

2.1.4.3. Dil ve dil bilgisi 6gretimi teknikleri. Teknik, bir 6gretme yOntemini
uygulamaya koyma bi¢imi ya da smif i¢inde yapilan islemlerin biitiinii olarak
tanimlanabilir. Yontem bir tasarim, teknik de bir uygulayim olarak goriilebilir (Demirel,
2016, s. 63). Yontem ve teknik kavramlart bu bakimdan farklilik gosterir. “Yontem” terimi
“teknik” terimine gore daha kapsamli bir terimdir. Ders islenis siirecinde bir yontem
birden fazla teknikle desteklenebilir, bir yontemden yola c¢ikilarak c¢esitli teknikler
belirlenebilir.

2.1.4.3.1. Beyin firtinast. Beyin firtinasi teknigi, “iist diizey tartisma teknigi olarak
kullanilir” (Tok, 2013, s. 186). Egitim 6gretim siirecinin hemen hemen her asamasinda
tirettikleri fikirleri paylasmalarina olanak sagladig: i¢in 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmede etkili bicimde kullanilabilir.

2.1.4.3.2. Benzetim. Benzetim, Ogrencilerin bir olayr ger¢ekmis gibi ele alip
lizerinde egitici ¢alisma yapmalarina olanak saglayan bir tekniktir (Demirel, 2016, s. 77).
Benzetim teknigi Ogrencilerin dili kullanmalarina ve bu sekilde dil becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayan bir tekniktir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde rahatlikla
kullanilabilir.

2.1.4.3.3. Aln sapka teknigi. Alt1 sapkali diisinme teknigi son zamanlarda
giindemde olan bir tekniktir. “Ogrenciler bu teknikle kendi deneyimlerinden edindikleri
cikarimlardan ¢oziimler bulur, duygularini tanimlar, analiz eder ve baskalarinin
duygularini empati duyarak degerlendirir” (Tok, 2013, s. 189). Bu teknik hem egitimde
hem de bagka alanlarda rahatlikla kullanilabilir. Bireylerin kendilerini ifade etme, yaratic
diistinme, bir olayr ya da durumu farkli bakis agilariyla degerlendirebilme ve empati
kurabilme yeteneklerini gelistirmelerine katki saglar.

2.1.4.3.4. Kavram haritalari. “Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayn1 kategorideki
diger kavramlarla iliskisini belirten somut grafiklerdir” (Demirel, 2016, s. 85). Kavram
haritalar1 6grencilerin bilgilerini biitlinliik icinde gorebilecekleri ve alt temalarla
iliskilendirebilecekleri diizeneklerdir. Kavram haritalarinin somut olmasi 6grenciler igin
daha kalici 6grenmeler saglayabilir. Dil ve dil bilgisi 6gretiminde cesitli bigimlerde
tasarlanmis kavram haritalarindan yararlanilabilir.

2.1.4.3.5. Balik kilgigi. Balik kil¢ig1 tekniginin uygulanmasinda dgrencilerin bir

problemin temel ve alt nedenleri iizerinde diisiinmeleri esastir. Ogrenciler problemin temel
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ve alt nedenlerini irdelerken sistemli diisiinme becerilerini gelistirme, bilgilerini
yapilandirma, analitik diisinme becerisi gibi beceriler kazanirlar. Ogrenciler bu teknikle,
dile ve dil bilgisine iliskin birtakim ¢ikarimlarda bulunarak kendi o6grenmelerini
olusturabilirler. Bu teknigin birtakim yetersizlikleri de vardir. Tok’a (2013, s. 196) gore bu
teknik, dgrencilerin diislincelerini organize etmelerini saglar ancak problem igin ¢oziimler
saglamaz.

2.1.4.3.6. Kiime calismasi.. Kiime calismasi, “bir smifta 0grencilerin kiimelere
ayrilarak ve aralarinda is boliimii yaparak belirli bir ders konusu iizerinde ¢alismalaridir”
(Kavcar ve dig., 1997, s. 20). Kiime c¢alismasi teknigi Tirkce O6gretiminde sik sik
basvurulan bir tekniktir. Bu teknik yazma ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda
rahatlikla kullanilabilir. Teknik; 6grencilerin uyum i¢inde c¢alisabilme, sorumluluk
alabilme becerilerini gelistirmelerine de olanak saglar. Is birligine dayanan bir teknik
oldugu icin Ogrenciler kiime c¢alismalarinda etkilesim halinde olmak zorundadirlar bu
durum da 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine ya da dil {izerinde ¢esitli ¢alismalar
yaparak 6grencilerin dil yetkinliklerini kazanmalarina katki saglayan bir durumdur.

2.1.5. Tiim Dil Yaklasim

Temel ilke olarak dilin ve dil 6grenme siirecinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigini savunan yaklasimin kaynak kisisi ve en 6nemli temsilcisi Ken Goodman olarak
bilinir. Pimsarn (t.y.), koken olarak fonetige dayanan tim dil yaklasimi Noam
Chomsky’nin dil edinimi hakkindaki fikirlerinden dogmustur. 1967°de Ken Goodman
Chomsky’nin fikirlerine benzer bir fikir ortaya atmistir ve “Okuma: Psikolinguistik
Tahmin Oyunu” adli ¢okg¢a atif yapilmis bir makale yazmistir. O giinden beri tim dil
yaklasimi 6zellikle okuma Ogretiminde ve sonra da diger dil becerilerinin 6gretiminde
yaygin olarak kullanilmistir.

Dil, sadece tiim oldugunda dildir (Goodman, 2005, s. 27). “Tiim dil” terimi bir dil
teorisi olarak degerlendirildiginde bu teorinin en temel ilkesi dilin bir biitiin oldugu ve
biitlin olarak ele alinmasi gerektigidir. Goodman’a (1986) gore “tiim dil teriminin ifade
etmek istedigi en onemli anlam, s6z dizimi, ses bilgisi, bi¢im bilgisi gibi dilin kurallarinin
oldugu kadar; konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi biitiin dil big¢imlerinin de
birbirlerinin ayrilmaz pargalart oldugudur” (akt. Cavkaytar, 2013, s. 97). Dil; hem dil
bilgisel yapilar bakimindan hem de dil becerileri bakimindan bir biitiin olarak goriiliir. Bu
dil bilgisel yapilar ve dil becerileri birbirini tamamlayici, destekleyici niteliktedir.

Birindeki degisim digerini de etkileyip degistirebilir.
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Tiim dil yaklasimi, dil 6grenmeyi biitliin olarak géren bir yaklagimdir. Yaklasima
gore Ogrenme silirecinde yazma, konusma, okuma ve dinleme becerileri biitiinlesmis
olmahidir. Tiim dil yaklasiminda 68renme, Og8rencinin ger¢ek deneyimlerine ve bilgi
birikimine gore yapilandirilir (Patzelt, 1995). “Yaklasim, bilginin en iyi, biitiin, anlamli ve
kisiyle ilgili olarak sunuldugunda 6grenilecegi ilkesine dayanmaktadir. Yaklagima gore dil,
par¢a parca degil, dogrudan, dil acisindan zengin c¢evreye girerek bir biitiin i¢inde
ogrenilir” (Cavkaytar, 2013, s. 99). Bu nedenle tiim dil yaklasiminda dilin ger¢ek olmasi
ve sosyal kullanima sahip olmasi dil becerilerin gelistirilmesi siirecinde énemli bir yere
sahiptir ¢linkii bu yaklasim dilin baglam i¢inde daha kolay 6grenilebilecegini dngoriir.

Tiim dil yaklagimina gore dilin tiim alt sistemleri ayr1 ayr1 degil ayni zamanda
ogrenilir. Biitiinii kavramak, parcalarin 6grenilmesini kolaylastirir. Ogrenme her zaman
ayristirtlmis dil alhistirma etkinlikleriyle degil birey i¢in gercek ve anlamli deneyimlerin
icine gomiilmiis sekilde olmalidir ( Cavkaytar, 2013, s. 99-100). Tim dil yaklasiminda dil
bir biitiin olarak ele alimir. Turan ve Ege’ye (2003) gore tim dil yaklasimi; dogal dil
Ogrenimini temel alarak dilin tiim bilesenleriyle d6gretimde, 6gretim program ile biitiinliik
olusturacak bicimde ve ¢ocuk i¢in anlamli etkinlikler ¢ercevesinde ele alinmasi gerektigini
savunur.

Tim dil yaklagimi; anadili egitiminde, okuma yazma siirecinde, hedef dil
ogretiminde, dil ve konusma gereksinimi duyan bireylerin egitiminde kullanilan bir
yaklasimdir. Tablo 2.2°de tiim dil yaklasiminin kullanildig1 alanlar ve yaklagimin bu
alanlardaki kullanimina iliskin 6ne ¢ikan ilkeler yer almaktadir. Tiim dil yaklagiminin
cesitli alanlarda kullanilirken benimsenen temel ortak ilkesi dil 6grenme siirecinin bir
biitiin halinde gerceklestigi ve dilin biitiin olarak ele alinmas1 gerektigidir. Tablo 2.2°de yer

alan ilkelerden bazilar1 bu arastirmanin konusu olan Tiirk¢ce 6gretimi programlarina da

yansimistir.

Tablo. 2.2

Biitiin Dil Yaklasiminin Kullanildigi Alanlar ve Bu Alanlara Iligkin One Cikan llkeler

Dil Ogretimi Alam Biitiin Dil Yaklasiminin Belirgin ilkeleri

Hedef Dil Ogretimi Dil; sozciik, ses ve dil bilgisi yapilar1 gibi parcalara ayrilmamalidir.
Dil bilgisi, ayr1 bigimde 6gretilmek yerine dilin kullanimi sirasinda
verilir.

Okuma ve yazmaya dayanan etkinlikler n plandadir.
Dil, her zaman baglam i¢inde 6gretilmelidir.
Dil becerileri biitiinlestirilmelidir.

(devamui arkada)
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Tablo. 2.2 (devami)
Biitiin Dil Yaklagiminin Kullanildigi Alanlar ve Bu Alanlara lliskin One Cikan Ilkeler
Dil Ogretimi Alam Biitiin Dil Yaklasitminin Belirgin ilkeleri
Temel dil becerilerinin birlestirilecegi ortamlar olusturulmalidir.
Yukaridan agagiya modeli benimsenir.
Bi¢imden 6nce biitiine odaklanilir.
Yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir.
Ogrenmenin sosyal yénii dnemlidir.
Dil 6gretimi etkinlikleri giinliik yasamla iliskilendirilmelidir.
Ogrenciler birbiriyle ve dgretmenle etkilesim iginde olmalidir.
Ogrencilere dili kullanmalari i¢in olanak saglanmalidir.
Dil 6grenme siirecinde ger¢ek materyaller daha etkilidir.

Okuma Yazma Siireci Ogrenme siireci 6grencilerin deneyimleri iizerine sekillendirilir.
Beceriler ayr1 olarak kazandirilmaz.
Okuma yazma siireci asamalar halinde gerceklestirilmez.
Yazili her tiirlii arag¢ gere¢ materyal olarak degerlendirilir.
Yapilandirmaci yaklasim benimsenir.
Degerlendirmede informal degerlendirme tiirleri tercih edilir.

Dil ve Konusma Giigliigii Dil sorunu yasayan 6grenciler kaynagtirma ortamlarinda egitim
Yasayan Cocuklarin Egitimi alirlar.
Dil sorunu olan ¢ocuklara yonelik 6zel diizenlemeler yapilmaz.
Ogrenciler anlamli ve amacl etkinliklere katilirlar.

Not: Tablo Bekleyen, 2015’ten; Brockman,1994’ten; Cavkaytar, 2013’ten; Freeman, D. ve Freeman, Y.
1988°’den; Goodman, 2005’ten; Larsen- Freeman ve Marti Anderson, 2014’ten; Patzelt, 1995°ten; Turan ve
Ege, 2003’ten yararlanilarak hazirlanmstir.

2.1.5.1. Tiim dil yaklasiminin iliskili oldugu felsefi goriisler, yaklasimlar ve
ogrenme kuramlari. “1980’lerde ilkokullarda okuma yazma 6gretimini kolaylastirmak
amaciyla ortaya atildiktan kisa bir siire sonra dil 6gretimi alaniyla ilgilenen uzmanlarin
dikkatini ¢eken bu hareketin yontem, yaklasim, felsefe ya da inamig gibi terimlerden
hangisiyle anlatilmasi gerektigine dair tartismalar olmustur” (Richards and Rodgers, 2014,
S. 144’ten akt. Bekleyen, 2015, s. 17). Bu tartismalarin tiim dil yaklagimin birgok 6grenme
yaklasimiyla ortak noktalara sahip olmasinin yani sira felsefe, psikoloji gibi alanlarla da
sik1 bir iliski i¢inde olmasindan kaynaklandigi kanisina varilabilir. Tiim dil yaklasimi,
holizm ve gestalt kurami ile ortak nitelikler tasir; O6grenme yaklasimlarindan ve
kuramlarindan ise sosyal 6grenme kurami, yapilandirict yaklasim, dil deneyim yaklagimi,
iletisimsel yaklagim gibi birgok yaklasim ve kuramla ortak 6zelliklere sahiptir. Tim dil
yaklagimini bu kuram ve yaklasimlardan ayirabilecek en temel nokta ise tiim dil
yaklasiminin dili, biitiin sistemleri ve paydaslariyla ele alip bir biitiin olarak gérmesidir.

2.15.1.1. Tiim dil yaklasimi ve biitiinciiliik (holizm). Holizm sézciigii koken
olarak Yunancada “tam, biitiin” anlamima gelen ‘“holos” sOzcligiine dayanmaktadir.

“Biitiinciilik (holizm) bilimsel sdzcelerin, deneyime tek tek degil, ait olduklar: teorinin
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biitiinii tizerinden baglandigini savunan doktrindir” (Delacampagne, 2010, s. 337).
“Biitiinciilik anlamina gelen holizm, parcadan ziyade biitiine vurgu yapan bir 6gretidir”
(Flew, 2005, s. 262). Holizm ya da biitiinciil yaklasim, “sistemin kendisini olusturan
pargalarin toplamindan daha fazlasin ifade ettigini savunan yaklasimdir” (Giines, 2015, s.
192). “ ‘Bir biitiin onu olusturan pargalarin toplamindan daha biiyiiktiir.” Aristo’nun bu
6zdeyisi, bilimde biitiinciil (holistic) yaklagimi temellendirerek, basta psikoloji, antropoloji,
ekoloji, ekonomi, felsefe, sosyoloji olmak iizere din, dinsel antropoloji ve noroloji
disiplinlerinde kullanilan bir metodoloji olarak kabul gormistiir” (Geng, 2010). Holistik
yaklagim, yukarida belirtilen bilimlerin diginda baska alanlarda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu yaklagimin etkisiyle son yillarda biitiinciil tip, biitlinciil psikoloji, biitiinciil yonetim,
biitiinciil egitim, biitlinciil 6grenme gibi kavramlar da hayatimiza girmistir.

Birgok filozof dil ile ilgilenmistir. “Dil ile diisiince arasindaki iligki, Antik¢ag’dan
itibaren filozoflar tarafindan tizerinde durulmus bir konudur. Konusmanin, basta
diisiinceler olmak tizere; arzularin, 6fkenin, sevincin, hiizniin, kisacasi ruhtaki her tiir
teesstiriin/etkilenimin ~ disavurumu  oldugu, birgok filozofun isledigi bir fikirdir”
(Altinors,2016, s. 33). Felsefi bir yaklasim olan holizm, dil ile diisiince arasindaki iligki
nedeniyle dil ile ilgili ¢aligmalara da konu olmustur.

Semboller dizisi olan dil, zihinsel etkinliklerin iirlinii olan diisiinceyi yapilandirir
(Aydm, 1999, s. 107). Bireyler dil araciligiyla diisiindiikleri ve diisiincelerini yine dil
aracilifiyla ifade ettikleri i¢in dil, bireyin diisiince liretmede ve diisiincelerini ifade etmede
kullandig1 en temel aragtir bu nedenle dil ile felsefe arasinda daima siki bir bag
kurulmustur ve felsefe ve dil her zaman i¢ i¢ce olmustur.

“Diistince ile dil birlikte var oldugu icin, felsefe insanin diisiince siirecini, bagka bir
ifadeyle kendini cevreleyen diinyayr tanima siirecini ve bunun dile nasil yansidigi
konusunu ¢ozmede dile biiyiik katki saglar” (Karaagag, 2013b, s. 293-294). Bircok dil
bilimci; dilin kokenini, nasil olustugunu, bir dili olusturan unsurlarin nasil bir araya
geldigini aciklamaya calisirken felsefi yaklasimlardan yararlanmistir. Bu yaklasimlardan
bir tanesi de biitiinciil (holistik) yaklagimdir. Temeli Aristo’ya dayanan biitiinciil (holistik)
yaklasimin dil 6gretimindeki ve dil edinimindeki yansimasi ¢esitli kaynaklarda Tiirkceye
“tiim dil, biitiinsel dil, biitiin dil, biitiinciil dil” olarak ¢evrilen “whole language” terimidir.
Tim dil yaklasimindaki dilde biitiinliik anlayis1 ile biitiinciil yaklagimdaki biitiinliik
anlayis1 6zdestir.

2.15.1.2. Tiim dil yaklagimi ve gestalt kurami. Gestalt, “alg1 alaninda teknik bir

terim olarak kullanildiginda algilanan obje ya da seklin bir anlam olusturacak bigimde
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biitiinlesmesi” dir. Gestalt psikologlari davranisin tek tek Ogelerin birlesmesinden
olusmadigini, bu nedenle bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigini belirtmektedirler”
(Gilines, 2015, s. 176). Gestalt psikologlarina goére insan davranislarinin
degerlendirilmesindeki temel ilke davranisin tim i¢ ve dis etkenlerle beraber
degerlendirilerek anlamlandirilmaya caligsilmasidir. Ancak bu sekilde davraniglar dogru
bicimde degerlendirilip anlamlandirilabilir. Baslangicta psikoloji ¢aligmalarina konu olan
gestalt kurami1 zamanla egitimle ilgili ¢alismalarda da dikkat ¢eken bir kuram haline
gelmistir.

Gestalt psikologlarina gore insanlar diinyay1 bir biitiin olarak algilar; parca, biitiin
icinde anlamlidir (Aydin, 1999, s. 147). Gestalt kuraminda en 6nemli kavram “algida
biitiinlik” kavramidir. Bir pargayr o biitiinii olusturan diger parcalardan ayirdigimizda
parga, biitiin i¢inde kazandig1 anlami koruyamaz. Biitlin dil yaklasimi da gestalt kuraminda
oldugu gibi dili ses, ek, sozciik, sozciik Obegi gibi pargalara ayirmak yerine bir biitiin
olarak ele almayr Ongoriir. Pargalarin tek baglarina tasidiklari anlamlar, {istlendikleri
gorevler biitlin i¢inde diger parcalarla bir araya geldiklerinde farklilagabilir. Bu nedenle
anlamli ve dogru bir dil kullanimi ig¢in pargalarin olusturdugu biitiinii gz Oniinde
bulundurmak gerekir. Gestalt kuramcilarinin benimsedigi “Biitiin kendisini olusturan
parcalar ve Ogeler toplamindan daha bagka ve farkli bir seydir.” ilkesi Goodman’in
onciiliiglinti yaptig1 tiim dil yaklagiminin da dayandig: temel ilkedir. Tiim dil yaklagiminda
dilin parcalardan olustugu kabul edilir fakat bu pargalarin gercek degerlerine ve
anlamlarina biitiin i¢inde kavusabilecekleri ongoriiliir.

Algilamada; sekil-zemin iligkisi, yakinlik, siireklilik, tamamlama, benzerlik,
basitlik ilkeleri s6z konusudur. Ogretmen dénemin basinda dersin gergevesini bir biitiin
olarak sunmali, sonra ayrintilara inmelidir. Unitenin kendi icindeki Ogelerle ve diger
tinitelerle iligkisi bir biitlinliik tasimalidir (Bilge, 2003, s. 237). “Algida biitiinlik™ ilkesi
tizerine sekillenen -6grenme-Ogretme siirecinde biitlinciil bir yaklasim benimsenmesi
bakimindan- gestalt kurami ile tim dil yaklasimi benzerlikler gosterir. Tim dil
yaklagiminda da dilin kendisi ve dil 6grenme siireci bir biitiin olarak ele alinir, 6nce
biitiiniin kavranmasi esastir.

2.15.1.3. Tiim dil yaklasimi ve yapilandirmact Yaklasim. 20. yiizyil egitim
ogretimle 1ilgili calismalarin arttii, geleneksel yaklasimlarin sorgulandigi bir yiizyil
olmustur. “Diinyamizda 20. yiizyilin sonlarmma dogru egitim alaninda sorunlarin hizla
artmasi, egitimcileri yeni arayiglara yOneltmistir. Bu sirada beyinle ilgili arastirma

sonuglarmin egitime aktarilmasi lizerine yapilandirict yaklagim giindeme gelmistir”
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(Glines, 2013, s. 41). 20. yiizy1l egitim Ogretimle ilgili ¢aligmalarin arttigi, geleneksel
yaklasimlarin sorgulandig: bir yiizy1l olmustur. Yapilandirmaci yaklagimda bireyin kendi
yasantisindan ve gozlemlerinden anlam ¢ikarmasi, 6grenme siirecine etkin olarak
katilmasi, sahip oldugu bilgileri iliskilendirmesi beklenir. Ogrenme, bir siire¢ olarak ele
aliir

Yapilandirmaci yaklasima gore “birey cevresi ile etkilesimi sirasinda gegirdigi
yasantilardan anlam ¢ikarmaya ¢alisir. Geleneksel egitim yaklasiminda oldugu gibi bir tek
kaynaga, ders kitabina bagli kalarak, herkesin ayni bilgileri ayni sekilde tam olarak
ogrenmesi miimkiin degildir. Oyleyse dgretmen, 6grencinin sadece ne dgrendigiyle degil
nasil 6grendigiyle de ilgilenmelidir” (Glines, 2015, s. 360). Davranis¢1 yaklasimda bireyin
Ogrendigi bilginin niteligi 6nemliyken yapilandirmaci yaklasim 6grenmeyi bir siirece bagh
olarak degerlendirdigi i¢in bireyin nasil 6grendigi de dnemli bir yere sahiptir. Buna benzer

bir kani1 tiim dil yaklasiminda da hakimdir.

Tim Dil Yaklasimi, yapilandirmaciligi destekleyen bir dil 6gretim yaklasimidir. Buna gore, sozlii ve
yazili dil, sosyal ortamlarda birey tarafindan yapilandirilir ve biitiinden parg¢aya dogru gelistirilir. Dil
O0grenme, birey igin anlamli (ger¢ek) metinlerle ve islevsel oldugunda daha kolaydir. Tim dil
yaklagimina gore 6grenme, bireyin on bilgileri ve deneyimleriyle, gelisimsel diizeyleri géz 6niinde
bulundurularak yapilandirildiginda birey i¢in kalict ve eglencelidir (Harris, Graham, Mason, 2003),
(akt. Cavkaytar, 2013).

Tiim dil yaklasimi ile yapilandirmaci yaklagim birgok ortak ilkeye sahiptir. Ttim dil
yaklasiminda 6grenciden 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi ve bilgiyi kendi yasantisi
tizerine olusturmas1 beklenir. Geleneksel yaklagimlarda “6gretme” anlayist hakimken tiim
dil yaklasimda “6grenme” anlayisi hakimdir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenmenin
ogrenci i¢in anlamli ve amagli olmasi, 6grencinin aktif bicimde Ogrenme siirecine
katilmasi, 6grenci merkezli bir anlayis benimsenmesi, 6grenmenin bireyin yasantilari
lizerine insa edilmesi, 6grenmede biitlinden parcaya dogru bir yol izlenmesi s6z konusudur.
Tim dil yaklasiminda da bu ilkelerin benimsendigi goriiliir. Geleneksel yaklagimlarda
o0grenme ¢ogunlukla Ogretmenin oOgrettikleriyle smirliyken tim dil yaklasiminda ve
yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, 6grencinin kendi yasantisi ve gozlemleriyle iliskili
oldugu i¢in bilgiye ulagmada ve bilgiyi sekillendirmede 6grencinin rolii biiyiiktiir.

2.1.5.1.4. Tiim dil yaklasimi ve sosyal égrenme kurami. Dil, sosyal faydaya sahip
oldugunda kolay 6grenilir (Goodman, 2005, s. 4-5). Bu nedenle tiim dil yaklagiminda dilin
sosyal kullanima ve faydaya sahip olma o6zelligi dil edinimi siirecinde 6nemli bir yer
tutar. Tiim dil yaklastminin benimsendigi simiflarda 6grencilerden bireysel etkinlikler
yapmalarindan ziyade oOgretmenleriyle ve sinif arkadaslariyla siirekli iletisim iginde

olmalar1 ve dili etkin bigimde kullanmalar1 beklenir.
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“Bu yaklasim1 destekleyenler Vygotsky’nin Yyapilandirmaci anlayisini  ve
O0grenmenin sosyal yoniinii benimsedikleri i¢in, 6grencilerin 6gretmenle ve birbirleriyle
isbirligi yapmalarinin 6nemini savunurlar” (Bekleyen, 2015, s. 17). Tiim dil yaklasimi
Ogrenci merkezli bir yaklasim oldugu i¢in 6grencilerin dili, hem okul hem de okul disinda
gercek baglamlarda kullanmalar1 dil edinim siirecini destekler. Okul ¢agindaki ¢ocuklar
icin gercek baglamlarda 6grenmenin gergeklesebilmesinde ailenin, 6gretmenlerin ve

akranlarin etkisi biiytktiir.

(...)Okul kiigiik bir toplumdur. Boylece okullar 6grenciler i¢in anlam ifade eden faaliyetler icinde
birlikte calisarak problem ¢6zmenin Ogretildigi bir yer olmalidir. Cogu zaman yetiskinler
birbirlerinden grenirken okulda, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmeleri engellenmemelidir. En iyi
O0grenme ortamui Ogrencilerin dgretmenleriyle ve birbirleriyle iliski icinde bulundugu amaca uygun
faaliyetlerin yapildig: yerdir (Dewey, 1966), (akt. Korkmaz, 2003, 5.199).

Sosyal 6grenme kurami, 6grenmenin bireylerin etrafindaki bireyleri taklit etmesi ve
onlar1 kendilerine model almas1 seklinde gerceklestigini savunan bir kuramdir. Bu nedenle
tim dil yaklagimi ile sosyal 6grenme kurami arasinda siki bir bag vardir. Tim dil
yaklasiminda da tipki sosyal 6grenme kuraminda oldugu gibi 6grencilerin etrafindaki
bireylerle - aile bireyleri, dgretmenler, yetiskinler, akranlar — is birligi yaptiklarinda ve
iletigim halinde olduklarinda yani dili kullanim siirecinde dili daha iyi 6grenebilecekleri
kanisinin hakim oldugu sdylenebilir.

2.1.5.1.5. Tiim dil yaklasimi ve dil yasanti yaklasimi (dil deneyim yaklagimi). Bu
yaklasim, temel dil becerilerini birbiri ile iligkilendiren ve ¢ocuklarin deneyimlerini temel
okuma araci olarak goren bir yaklasimdir (Girgin, 2005). Dil yasant1 yaklagimi ya da dil
deneyim vyaklasimi olarak bilinen yaklagim, Ogrenmeyi Ogrencinin yasantisi {izerine
olusturan bir yaklagimdir. Yaklasim 6grenmeyi bireyin gercek yasantilari, deneyimleri,
duygu ve diisiinceleri iizerine kurguladigi i¢in 6grenme siireci 6grenci i¢in daha anlamli ve
amacli bir nitelik kazanir. Yaklagimin biitiin dil yaklasimi ile en 6nemli ortak noktalari
dilin biitiin olarak ele alinmasi, dil becerilerinin birbiri ile iliskilendirilmesi ve
biitiinlestirilmesi, 6grenmenin dgrencilerin yasantilarina dayanmasi ve 6grenme siirecinde
dilin anlam boyutunun 6n planda tutulmasidir. Yaklasimin dil becerilerinin 6gretimi

siirecinde uygulanma bi¢imi sdyledir:

Ogrenciler hedef dilde bir hikdyeyi yazan 6gretmene hayat yasantilar1 hakkinda bir hikdyeyi sirayla
dikte ederler. Sonra her 6grenci dgretmeni yardimiyla hikdyesini okuma uygulamasi yapar. Dil
Yasant1 Yaklagimi, Biitiinsel Dil Yaklagimi’nin ilkelerine bagvurur. Metin &grenciler i¢in anlamli
olan igerikle ilgilidir, ve is birligiyle iiretilir, biitiindiir ve 6grencilerin hikayesi oldugu i¢in metin ve
anlam arasindaki bagin anlasilmasi kolaydir (Larsen Freeman ve Anderson, 2014, s. 188).

2.1.5.1.6. Tiim dil yaklasimi ve iletisimsel yaklasim. lletisimsel yaklasimda “dgrenci

ogrenme siirecine katkida bulunur ve bagimsiz bir yolla 6grenir. Ogretmen ise iletisimsel
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ortamin saglayicist ve onun etkin bir pargasidir. Bunun disinda 6gretmen bir gereksinim
cozlimleyicisi, bir danigman ve bir grup islem diizenleyicisidir” (Yayli ve Yayli, 2014, s.
18). Iletisimsel yaklasimda bu dgrenci ve dgretmen tutumlarina benzer tutumlar tiim dil
yaklasimindaki Ogretmen ve Ogrenci tutumlart ile benzerlik gostermektedir. Tim dil
yaklagiminda da 6grenci 6grenme siirecinde oldukea etkindir ve bireysel 6grenmede ya da
grupla Ogrenmede daima ogrenme siirecine katki saglar. Ogretmen ise Ogrenme
ortamlarinin diizenlenmesinde, 6grenme siirecinde yasanacak sikintilar1 gidermede, olumlu
bir 6grenme ortami olusturulmasinda etkin rol oynar. Ogrencileri dili kullanmalar1 i¢in
tesvik eder, onlar1 dili kullanmalar1 konusunda cesaretlendirir. Bu benzerlikler tiim dil
yaklasimu ile iletisimsel yaklasim arasinda 6gretmen ve 6grenci tutumlari arasinda belirgin
benzerlikler arasinda sayilabilir.

Tim dil yaklagimu ile iletisimsel yaklagim arasindaki bir diger benzerlik iletisimsel
yaklagimda da tiim dil yaklagiminda oldugu gibi ger¢ek materyallerin yani nesneye dayali
gereclerin dil Ogretim siirecinde kullanilmasidir. Nesneye dayali materyaller 6grenme
stirecini tiim dil yaklasimi dogrultusunda gerceklestiren dgretmenler tarafindan gerek ilk
okuma yazma siirecinde gerekse hedef dil 6gretimi siirecinde kullanilan ara¢ gereclerdir.
Bu araglar 6grenmeyi 6grenci i¢in daha gerekli ve anlamli hale getirir. Yayli ve Yayl
(2014, s. 18), nesneye dayali materyaller; gazete ve dergiler, isaretler, iiriin paketleri,
haritalar, resimler, ilanlar gibi gerg¢ek yasamdan alinan nesneler olabilir.

2.1.5.2. Tiim dil yaklasimmin dil 6gretiminde kullamldigi alanlar. Tim dil
yaklasimi baslangigta ilk okuma yazma siirecinde kullanilmasina ragmen kisa siirede
Ogretmenler tarafindan benimsenip dil 6gretiminin diger alanlarinda da etkin bigimde
kullanilmaya baslanmistir. Yaklagimin felsefe, psikoloji ve sosyoloji gibi insan1 merkeze
alan bilimlerle iliskili olmasi tiim dil yaklasimin farkli alanlarda kullanilmasinda etkili
olmus olabilecegi diisiincesini akla getirmektedir. Yaklasim; ilk okuma siirecinde, hedef dil
ogretiminde, dil ve konusma giigliigi ¢eken cocuklarin egitiminde kullanilmistir. Dil
edinimi siirecini agiklamada da kabul goren bir yaklasimdir. Tiim dil yaklagiminin dil
ogretiminde kullanildig1 alanlar ve bu alanlarla ilgili agiklamalar asagida siralanmigtir.

2.1.5.2.1. Tiim dil yaklagimi ve anadili edinimi. Cocuklar, evlerde sozlii dili basit,
kiiciik kiigiik parcalara bolmeden 6grenir. Dili anlamli ve amagsal bir sekilde kullanan
insanlarla ¢evrelendikleri siirece digerlerini anlamak ve kendi kendilerini ifade etmek i¢in
dile ihtiya¢ duyduklarinda, dil 6grenmede sasirtici bir sekilde iyidirler (Goodman, 2005, s.
3-4). Yaklasima gore dil edinim siirecinin bu kadar verimli ve kisa olmasinin gerekgesi

dilin pargalara ayrilmadan biitiin olarak &grenilmesi, birey icin bireysel ve toplumsal
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kullaniminin olmasidir. Dil edinimi siireci sadece bireyin etkin oldugu bir siire¢ degildir.
Ogretim programlari, 6grenme ortamlar, 6gretmen tutumlari, ders arag-gerecleri, aile,
sosyo kiiltiirel ¢evre vb. etkenler dil edinimi siirecini etkiler.

Okul geleneklerinin ¢ogunun gercekte dil gelisimini engelledigi goriilmektedir. Dil
gelisimini kolaylastirmadaki istegimiz icinde onu zorlastirdik. Nasil mi1? Oncelikle biitiin
(dogal) dili kiigiik pargalara ayirarak fakat kiiciik soyut parcalara. Kiiciik ¢cocuklarin kiigiik
seyleri daha iyi 6grenebileceklerini diisiinmek mantikli goriiniiyordu. Dili ayirdik ve onu
kelimelere, hecelere ve ayrilmis seslere doniistiirdiik. Ne yazik ki buna ek olarak anlamli
iletisim olan dilin dogal amacini arka plana attik ve dili, yardim etmeye calistigimiz
¢ocuklarin deneyimleri ve ihtiyacglariyla alakasiz bir dizi teoriye donistiirdik (Goodman,
2005, s. 3). Yaklasima gore ¢ocuklarin biitiinii kavramalarinin zor oldugu diistincesi, dilin
bir biitiin olarak degerlendirilmemesi ve bireyin yasantisiyla ilgisi olmayan teorik bilgiler
yiginina doniistiiriilmesi dil 6grenimini siirecini olumsuz etkiler.

Cocuklar dili iletisim kurmak, kendi ihtiyaglarini gidermek, kendilerini ifade etmek,
deneyimlerini paylagsmak gibi kendilerine ait amagclar i¢in kullanmaya calistiklarinda dil
edinimi kolaylasir ve ¢ocuklar dili kisa siirede 6grenirler. Bu nedenle dili bir biitiin olarak
degerlendirmek ve kurallar yiginina doniistirmemek, pargaci bir anlayistan kaginmak
gerekir. Tiim dil yaklasimmin dil 6grenmede dayandigi temel dayanak budur. Dil, dogal
ortamlarda ve durumlarda daha kolay ogrenilirken zaman zaman dil 6grenme siireci
gliclesebilir. Goodman (2005, s. 4-5) dil 6grenmeyi kolaylastiran ve zorlastiran durumlari

karsilastirmali olarak soyle siralamaktadir:

Tablo 2.3

Dil Ogrenmeyi Kolaylastiran ve Zorlagtiran Durumlar

Dil 6grenme kolay oldugunda Dil 6grenme zor oldugunda
Dil, gergek ve dogaldur. Yapaydir.

Dil, biitiindiir. Parcalara ayrilmistir.

Dil, mantiklidir. Anlamsizdir.

Dil, ilgi ¢ekicidir. Sikicidir ve ilgi ¢ekici degildir.
Dil, konu ile baglantilidir. Ogrenci ile baglantisizdr.

Dil, 6grenciye aittir. Bagka birine aittir.

Dil, ger¢ege dayalidir. Baglam disidir.

Dil, sosyal faydaya sahiptir. Sosyal degere sahip degildir.
Dil, 6grenci igin belirli bir amaca sahiptir. Belirli bir amaca sahip degildir.
Ogrenci dili kullanmay1 kendisi tercih eder. Ogrenci baska biri tarafindan dili kullanmaya zorlanir.
Dil, 6grenci i¢in erigilebilirdir. Dil, 6grenci i¢in erigilemezdir.
Ogrenci dili kullanma giiciine sahiptir. Ogrenci etkisizdir.

Not: Tablo 6rnegi Goodman , 2005°ten yararlanilarak hazirlanmustir.

Tablo 2.3’e gore birey dili sosyal yasaminda gercek olaylara dayali olarak kendi

amaglarini, beklentilerini, isteklerini, deneyimlerini ifade etmek i¢in Ozgilir bi¢imde



31

kullandiginda dil 6grenme kolaylasir. Dil, bireye anlamli ve ilgi ¢ekici geldiginde birey dili
daha kolay Ogrenir. Dil 6grenmeyi kolaylastiran etkenlerden biri de dilin birey igin
ulasilabilir olmasidir. Birey gorsel, yazili, isitsel iletisim aracglari yoluyla dili kullandiginda
ve giinliik yasaminda diger bireylerle etkilesim i¢cinde oldugunda dil 6grenme daha kolay
olur. Dil sosyal yasamda kullanilmadiginda ve sosyal deger tasimadiginda, gergek
yasamdaki olaylari, durumlar1 yansitmadiginda yani baglam dis1 oldugunda gii¢ 6grenilir.
Dilin biitlin olarak ele alinmayarak bir dili olusturan ses, sozciik, sozciik gruplari, climle
gibi Ogelerin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi bireyin dil 6grenme siirecini olumsuz etkiler.
Bireyin dili kendi iradesiyle kullanamamasi ve dilin bireyin amaglarin1 gergeklestirmesinde
bir etkisinin olmamasi dili sikict ve siradan bir hale getirdiginden dil 6grenme zorlasir.

Dil bilgisi, s6z dizimini ve ekleri (kisiyi, say1y1 ve zamani niteleyen ekler) tanimlar.
Bu, bir ¢ocugun okuldan 6nce 6grendigi ¢ok 6nemli bir seydir fakat kurallar dilde gozle
goriiliir olmadigr i¢in taklit yoluyla oOgrenilemez. Bunun yerine ¢ocuklar onlari
tecriibeleriyle 0grenir. Konugmay1 ve konusulanlari anlamayir &grenirken c¢ocuklar bu
¢ikarimlarini yapmak i¢in olaganiistii yeteneklerini ortaya koyarlar (Goodman, 2005, s.
11). Aciklamalardan da anlagilacagi gibi bireylerin dil bilgisi kurallarin1 kavramasi; dil
bilgisi kurallarinin geleneksel yaklasimlardaki “Ggretme” anlayisiyla degil “6grenme”
anlayigiyla edinmesi esastir. Bireyler dil bilgisi kurallarin1 biiyiik bir ¢aba harcamadan
dogal bir bi¢imde —tiim dil yaklasiminin dayandig: yapilandirici yaklagima uygun bigimde-
dil kullanimu siirecinde kendi tecriibeleriyle, varsayimlariyla ve ¢ikarimlariyla edinirler.

2.1.5.2.2. Tiim dil yaklasimi ve ilk okuma yazma siireci. 11k okuma yazma
ogretiminde ses esasli ilk okuma yazma Ogretiminin yani sira farkli yaklasimlar da
kullanilmigtir. Akyol ve Temur’a (2008) gore, okuma yazma o&grenimi konusunda
giindemde olan yaklasimlardan biri de tiim dil (whole language) yaklasimidir. Yaklagim
ozellikle Amerika’da ve pek ¢ok tilkede ilk okuma yazma stirecinde kullanilmstir.

Tiim dil yaklasiminda ses esasina dayali okuma yazma etkinliklerinin aksine dili,
parcalara ayirarak ele almak degil anlamli olan biitiinii kavrayarak okuma yazma
etkinliklerinin gerceklestirilmesi esastir. Turan ve Ege’ye (2003) gore cocuklar; dil
ogrenirken sozciikleri ve diger gramer yapilarint bir baglam i¢inde anlami kavramak ve
ifade etmek icin 6grendikleri gibi okuma yazmay1 da harfleri 6grenmek i¢in degil, yazarak
anlamlari ifade etmek amaciyla kolayca ve etkili bicimde 6grenebilirler.

Tiim dil yaklagiminin bagimsiz 6grenmeye dayali oldugunu savunanlar olmustur.
Demircan’a (2013, s. 137) gore bagimsiz 6grenme, “kurumsal baglam ve iliskilerden ayri,

kendi egitimiyle ilgili 6z denetim ve sorumlulugu {iistlenmek ve gergek kaynaklardan
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ogrenmektir’. Celenk (2007), tim dil yaklasiminin okuma yazma siirecinde
kullanilmastyla ilgili farkli bir bakis acist gelistirmistir ve bagimsiz 0grenmeye vurgu
yapmistir.

Biitiin dil yaklagimini savunanlari, okuma-yazmanin 6gretim programlartyla ilgili degildirler. Daha
¢ok okuma yazmayi kendi g¢abalariyla bagimsiz olarak 6grenmek isteyenlere yardim sunmayi
amaclamaktadirlar. Bu anlamda bir bakima, okuryazarli§in amacini agan bir yaklagimi icermektedir.
Ogrencileri bagimsiz olarak okuyan, yazan ve Ogrenen bireyler olarak gelistirmeyi amaglayan
rehberlik ve destek hizmetlerinden olusmaktadir (Celenk, 2007, s. 62).

Yukaridaki ifadeden de anlagilacagi gibi “6gretim programi ve 6grenme yaklagimi”
terimleri birbirlerinden farkli terimlerdir. Dil becerilerini kazandirmada kullanilan
yaklagimlar 6gretim programlarin olusturulmasinda esas almir. Tim dil yaklagimi ilk
okuma yazma slirecinde sistematik olarak olusturulmus etkinlikler biitiinii olarak
degerlendirilmemelidir. “Ttim dil” terimi bir felsefe, yaklasim, teori, sistem olarak kabul
edilebilir fakat bir 6gretim programi olarak kabul edilmez.

Akyol ve Temur’a (2008) gore bu yaklasimin ilk okuma yazma siirecinde
kullanilmasina iligkin elestiriler de yapilmistir. Birinci elestiri, okuyucular sozciikleri ve bu
sozciiklerin anlamlarini biitiin olarak algilarlar ancak sdzciiklerin biitlin olarak algilanmasi
anlami bilinen sdzciikler icin s6z konusudur. Ikinci elestiri ise alistirma ve tekrarlarmn
yetiskinleri sikabileceginin kabul edilebilir oldugu ancak cocuklarin bunun aksine ritmik
tekrarlar1 oyun gibi algilayabilecek olmalaridir.

Tiim dil yaklagiminda benimsenen okuma yazma anlayisi geleneksel okuma yazma
ogretimi anlayisindan ¢ok farklidir. Goodman’a (2005) gore 6gretim uygulamalari, okuma
programlari ve okuldaki miifredat simdilerde genis oOlglide ¢esitlilik gostermektedir ve
onlarin pek ¢ogu tiim dil yaklasimiyla gergekten uyusmamaktadir. Tiim dil yaklagimi;

. Becerileri ayr1 ayr1 vermeyi,

. Her parga diizenli bir sekilde bir 6ncekini takip ettigi ve bir oncekine baglh
oldugu i¢in okuma ve yazmay1 asamalara bolmeyi,

. Okuma parcalarini, climle yapilarimi ve kelimeyi kontrol ederek

basitlestirmeyi ya da onlari ses diizeni ¢ergevesinde bir araya getirmeyi,

. Alt becerilerin degerlendirme puanlariyla okuma ve yazma puanlarini bir
tutmayi,
. Okuma ve yazma Ogretimini, 0grenmedeki kullanimindan ya da gercek

okuma ve yazmadan soyutlamayi,
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. Herhangi bir fiziksel ya da zihinsel nedenle okumada ya da yazmada zorluk
¢eken ¢ok sayida 6grencinin olduguna inanmayi kesinlikle reddeder (Goodman, 2005, s.
35-36).

Yukaridaki ifadeler degerlendirildiginde tiim dil yaklasitminin ilkelerine dair
birtakim ¢ikarimlar yapilabilir. Tiim dil yaklagimina gore temel dil becerileri 6grencilere
biitiinlestirilerek kazandirilmalidir. Okuma ve yazma becerilerine iliskin etkinlikler
asamalara boliinmeden gerceklestirilmelidir. Okuma becerisinin kazandirilmasinda bir dili
olusturan big¢imsel Ogelere odaklanmak yerine metnin genelinden ¢ikarilacak anlama
odaklanilmalidir. Alt becerileri degerlendirmeye yonelik simavlarin sonuglar1 6grencinin
okuma ve yazma becerilerindeki basaris1 hakkinda ipucu verebilir fakat sadece alt
becerileri degerlendirmeye yonelik yapilan simavlar O6grencilerin okuma ve yazma
becerilerindeki basarisini ortaya koymada yetersiz kalir. Buradan da anlasilacag gibi tim
dil yaklasiminda 6l¢me degerlendirmede biitiinliik ilkesi gozetilmistir. Okuma ve yazma
siirecinin 6grencilerin etkin oldugu uygulamalara dayanilarak, O0grencinin yasantistyla
iliskilendirilerek siirdiiriilmesi gerekir. Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel yetersizliklere
sahip olmasi okuma yazma becerilerinin kazandirilmasini giiglestirir fakat okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasinda istenilen diizeye ulagilamamasinin tek gerekgesi bu
yetersizlikler degildir ve bu yetersizlikler sebebiyle bircok Ogrencinin okuma yazma
ogrenemeyecegini diistinmek yanlistir.

2.15.2.3. Tiim dil yaklasimi ve yabanct dil égretimi. Tim dil yaklasimi;
cogunlukla ilk okuma yazma siireci, yabanct dil 6gretimi, dil becerilerini kazanmada
giiclik ¢eken cocuklarin egitimi gibi alanlarda kullanilmistir. Edelsky, Altwerger, ve
Flores’e (1991) gore, bir anadili olarak Ingilizceyi konusan c¢ocuklar icin simiflarda
baglamasina ragmen, tiim dil yaklagimi siklikla ikinci dil dgrenenlerle de kullanilmistir
(akt. Larsen Freeman ve Anderson, 2014, s. 186-187). Yaklasimin temeli anadili 6grenme
ilkelerine dayanir ve bu yaklagimin ikinci dil 6grenenlerle de kullanilmasinda anadili
Ogretimine benzer ilkeler benimsenmistir. Buradan yola ¢ikilarak yaklasimda ikinci dil
Ogretiminin anadili 6gretimine benzer bir sekilde yiiriitiilebilecegi anlayisinin benimsendigi
sOylenebilir. Yaklagim yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilmis ve yaklagimin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmasiyla ilgili ¢ok sayida aragtirma yapilmistir. Yaklasimin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinda da diger alanlarda oldugu gibi parcaya degil
biitine odaklanma, gercek ve dogal bir dil tercih edilmesi, dil bilgisinin ayr1 bir sekilde
degil dilin kullanilmasi siirecinde verilmesi, gercek materyallere 6nem verilmesi, sosyal

iletisimin 6n planda tutulmasi, yalnizca dinleme ve konusmaya dayali etkinliklere degil
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okuma ve yazmaya yonelik etkinliklere de agirlik verilmesi gibi ilkeler géz Oniinde
bulundurulur.

Adindan da anlasilacagi gibi tim dil yaklasimi kelime calismalari, dil bilgisi
yapilari, telaffuz gibi konular1 pargalardan ziyade dili, biitiinciil olarak ele almay1 gerektirir
(Edelsky ve dig.,1991°den akt. Larsen Freeman ve Anderson, 2014, s. 187). Dil bilgisi
bagimsiz olarak degil dilde bitiinliik ilkesi geregi biitiin i¢inde degerlendirilir. Tim dil
yaklasiminda yukaridan-asagiya yaklasimi kullanilir. Edelsky ve digerlerine (1991) gore
“Ogrenciler dili olusturan dilbilimsel big¢imler lizerinde ¢alismadan Once biitiin metnin
igerigini anlamaya tesebbiis ederek yukaridan-asagiya (timdengelim) calisirlar” (akt.
Larsen Freeman ve Anderson, 2014, s. 187). Bu yaklagim dnce par¢anin degil biitiiniin
algilanmasimi Ongoriir. Biitiiniin kavranmast parcalarin dogru bicimde kavranmasini
kolaylastirir. Pargadan baslamak hem biitiiniin anlamli bicimde kavranmasini

giiclestirebilir hem de parcalarin islevlerinin geregi gibi algilanmasina engel olabilir.
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Asagidan--yukariya

Sekil 2.2.Yukaridan —asagiya ve asagidan yukariya modeli (Anderson & Lynch,
1988’den akt. Yaman, 2015, s. 315)

“Yukaridan-asagiya (timden gelim) siireci, sirf dilbilimsel bigimleri 6grenmenin
amaclar1 ugruna degil, ayn1 zamanda, 6grencilerin dili amagh kullanimiyla ugrastiginda en
iyi igleyecegi diisiiniiliir” (Edelsky ve dig., 1991°den akt. Larsen Freeman ve Anderson,
2014, s. 187). “Ogrenciye, iletilen mesajin anlammin olusturmasinda artalan bilgisini
kullanmas1 beklenirken, asagidan yukariya modelde dilden-anlama (Language-meaning)
ulagmasi beklenmektedir” (Richards, t.y.’tan akt. Yaman, 2015, s. 322). Asagidan-yukari
ve yukaridan-asagi yaklasimlari bu bakimdan farklilik gosterir.

Tiim dil yaklagimini elestirenler anadili 6grenimi ilkelerinin yabanci dil 6gretimine

uygulanmasinin dogru olmadigi kanisindadirlar (Bekleyen, 2015, s. 18). Bu elestiri, tim
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dil yaklagiminin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik temel elestiridir ancak tiim
dil yaklagimin anadili edinimi ve yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik dilin
biitlinliik ilkesi g6z oniinde bulundurularak — dilin hem tiim bilesenleriyle hem de dil
becerilerinin biitiinlestirilmesi-, dogal bi¢imde, ger¢ek baglamlarda ve ger¢ek materyallerle
Ogrenilmesinin benimsenmesi gibi benzer 6zellikler 6n plana ¢ikar. Bu da ayn1 yaklagimin
farkli dil 6grenme alanlarinda kullanilabilecegi kanisini ya da bir yabanci dilin anadiline
benzer sekilde kolayca 6grenilebilecegi kanisini gegerli kilmaktadir.

2.1.5.2.4. Tiim dil yaklasimi ve oézel egitime gereksinimi olan dgrencilerin
egitimi. Cocuklarda goriilen dil sorunlar ¢esitli nedenlerden kaynaklanir. “Baz1 ¢ocuklar
sozcilik ve anlamini olugturmada (bi¢im bilgisi-anlam bilgisi), bazilar1 sdzciikleri birbirine
baglamada (bi¢im bilgisi), bazilar1 dilin ses sistemini organize ederek iiretmede (sesbilgisi)
ve bazilar1 da dilin kullanimina (edim bilgisi) iliskin sorunlar yasarlar” (Mavis, 2013, s.
300). Bu sorunlar dil ve konusma giigliigli yasayan 6grencilerin temel sorunlarindandir.
Tiim dil yaklasimi da ¢ocuklarda goriilen bu dil ve konusma giicliiklerinin giderilmesinde
kullanilan yaklasimlardan biridir.

Tim dil yaklasimi herhangi bir fiziksel ya da zihinsel nedenle okumada ya da
yazmada zorluk ¢eken ¢ok sayida 6grencinin olduguna inanmay1 reddeder (Goodman,
2005, s. 36). Tum dil yaklasimi, dil ve konusma gii¢liigii yasayan Ogrencilerin dil
sorunlarmin giderilmesinde etkili bir yaklagim olarak goriiliir. Bu yaklasgimin dil sorunu
yasayan g¢ocuklara yonelik uygulanmasinda one ¢ikan bazi temel ilkeler asagida yer

almaktadir:

Dil sorunu olan ¢ocuk i¢in ayr1 bir diizenlemeye gidilmez. Tiim ¢ocuklar planlanan etkinliklere
katilirlar. Engelli ¢ocuklar da diger tiim ¢ocuklar gibi dil/ okuma-yazma becerilerini anlamli ve
amach etkinliklere katilarak kazanacaklardir. Ayrica, bu sekilde smf iginde biitiinciil dil
yaklagimimin kullanilmasi, ¢ocugun dil gereksinimleri ile akademik programun iligkilendirilmesi, dil
miidahalesinin akademik programi temel alarak yapilmasini saglar (Schory, 1990) (akt. Turan ve
Ege, 2003).

Dil ve konugsma bozuklugu yasayan oOgrencilerin dil gereksinimlerinin
giderilmesinde bireysel ¢aligmalarin yapilmasinin faydali olacagi kanist oldukga yaygindir.
Tiim dil yaklagiminda ise dil gereksinimi olan ogrencilerin diger 6grencilerle birlikte
O0grenim gormesi gerektigi kanisi hakimdir. Tiim dil yaklagiminda dil miidahalesinin
akademik programdan soyutlanmadan yapilmasi, ¢ocugun dil gereksinimleri ile akademik
programin iliskilendirilmesi dil sorunu yasayan ¢ocuklar i¢in 6nemli bir kazanimdir.

Dil sorunu yasayan gocuklarin sosyal yasamlarinda karsilastiklart temel zorluk
diger bireylerle iletisim kuramamaktir. Dil sorunu yasayan c¢ocuklar kaynastirma

ortamlarinda diger ¢ocuklarla birlikte egitim aldiklarinda ve dil sorunu yasamayan
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cocuklar gibi tiim etkinliklere katildiklarinda dogal bir bicimde temel dil becerilerini
kazanip bu becerileri gelistirebilirler. Sozlii iletisim sirasinda kendilerini ifade ettiklerinde,
kendilerine yoneltilen sorular1 dinleyip bu sorulara cevap verdiklerinde konusma ve
dinleme becerileri gelisir. Grupla yapilan yazma etkinliklerine katildiklarinda ya da kendi
yazma etkinliklerini akranlariyla paylastiklarinda ise okuma ve yazma becerilerini
kazanmalar1 kolaylagabilir.

2.1.5.3. Tiim dil yaklasiminda o6gretmenin tutumu. Tim dil yaklasiminin
uygulandigr o6grenme etkinliklerinde ogretmenin benimsedigi ilkeler ve sergiledigi
tutumlar geleneksel yaklagimlarla 6grenme siirecini gergeklestiren 6gretmenlerin tutum ve
davraniglarindan farklidir. Tiim dil yaklasimi 6grenci merkezli bir yaklagim oldugu icin
tiim dil yaklasimini benimseyen 6gretmenler 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin olarak
katilmalar1  yoniinde ¢aba harcarlar. Ogrencilerini  dili  kullanma konusunda
cesaretlendirirler.

Pek ¢ok Ogretmenin ¢ocuklardan 6grendigi sey, dili biitiin olarak algilamak ve
cocuklarin kendi ihtiyaclarin1 karsilamak icin islevsel ve amagsal olarak dili
kullanmalarina olanak saglamaktir (Goodman, 2005, s. 4). Tim dil yaklagimimnin
benimsendigi siiflarda dersler 6grenci merkezli bir yaklagimla islendiginden 6gretmenler
ders islenis siirecinde etkin degildirler. Ogretmenler ogrencilerin dgrenme siirecine
katilmalarin1 saglarlar ve Ogrenme ortamini yaklagima uygun bi¢imde diizenlerler.
Goodman (2005) ders islenis siirecinde 6gretmenlere sunlar1 onermektedir:

Dikkatli bir sekilde dizinlenmis temel okuma kitaplarini, heceleme programlarini ve
el yazisi materyallerini bir kenara birakin. Ogrencileri dili kullanmaya tesvik edin.
Anlamalar1 gereken konular hakkinda konusmalarmi saglaymn. Soru sormayi, cevaplari
dinlemeyi sonra tepki vermeyi ya da daha c¢ok sormayi ifade edin. Ne yasadiklarini
yazmalarini onerin boylece deneyimleriyle kavrayabilirler ve deneyimlerini digerleriyle
paylasabilirler. Onlar1 her yerde etraflarin1 sarmis yazili materyallerle basa ¢ikmak, bilgiye
ulagsmak i¢in okumaya ve okumaktan zevk almaya tesvik edin (Goodman, 2005, s. 4).
Oneriler degerlendirildiginde tiim dil yaklagimu ilkeleri geregi 6grenme siirecinin dgretmen
merkezli degil 6grenci merkezli oldugu anlasilmaktadir.

Onerileri uygulayan ogretmenler ¢ocuklarla dogal gelisim ortamlarinda
caligabilirler. O zaman dil 6grenme disarida oldugu kadar okulda da kolay olur. Ayrica dil
ogrenme; ¢ocuklar ve 6gretmenleri i¢in daha ilging, daha heyecanli, daha eglenceli hale
gelir. Okulda olan seyler okul disinda olanlar1 destekler ve gelistirir. Tiim dil programlari

dili; kiltiir, toplum, o6grenci ve oOgretmenden olusan biitiin olarak bir araya getirir
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(Goodman, 2005, s. 4). Tim dil yaklagim1 dili tiim paydaslari ile bir biitiin olarak ele alir.
Ogretmenler de bu biitiiniin énemli paydaslarindandir. Ogrencilerin 6grenme siirecleri
sadece okulla sinirli degildir. Ogrencilerin okul icinde ve okul disinda edindikleri bilgiler
birbirini tamamlar. Bu nedenle 6gretmenlerden 6grenciler i¢in dogal 6grenme ortamlari ve
durumlar1 hazirlamalar1 beklenir.

2.1.5.4. Tiim dil yaklasimi ve o6l¢me degerlendirme. Tim dil yaklasiminda
degerlendirme siirecinde birtakim notlar almaya olanak saglayan 6lgme arag ve tiirleri
dikkat ceker. Ogrenci gozlemleri, portfolyolar, kontrol listeleri tiim dil yaklasimi ilklerine
gore islenen derslerde kullanilabilecek O6lgme tiirleri ve araglaridir. Gozlem, 0grenme
stirecinin biitiinlik ilkesi dogrultusunda degerlendirilmesine olanak saglayan informal
degerlendirme tiirlerindendir.

Gozlemle dayali degerlendirme belirli bir ortamda ve zamanda &grencinin
hareketlerini ve davraniglarini izlemeye, dinlemeye ve bunlari kaydetmeye dayanir
(Giirsel, 2013, s. 45). Tim dil yaklagiminda gozleme dayali degerlendirmeler biiyiikk 6neme
sahiptir. Goodman’a (2005, s. 44) gore derslerini tiim dil yaklagimi ilkeleri dogrultusunda
isleyen 6gretmenler 0grenci gozlemlerine dayanarak yaptiklari planlar degerlendirir ve
gozden gecirip dilizenlerler. En yararli degerlendirme bicimi 6z degerlendirmedir.
Ogretmenler, siirekli kendilerini ve derslerini degerlendirirler aym zamanda dgrencilerin
dili kullanma ve dili 6grenme siirecinde ne zaman basarili ne zaman basarisiz olduklarini
anlamalarma ve Ogrencilerin  kendi  gelisimlerini  degerlendirme  yontemlerini
gelistirmelerine yardim ederler.

Ogrenci dosyalar; belli zaman iginde toplanmis davranis drneklerini, dgrencilerin
O0grenme {rilinlerini, dogal ortamlarda sikg¢a yerine getirilen gorevlere iligkin triinleri,
ogretmenin degerlendirme bilgilerini, 6grencinin iiriin tercihlerini igerir (Gtirsel, 2013, s.
44). Tim dil yaklasimi 6gretmenlerinin ¢ogu; birtakim kurallara gore hazirlanmis testler
yerine 6grencilerinin portfolyolarini kendi yazma ¢alismalari, okuma deneyimleri kayitlari
ve diger 6grenme etkinlikleri ile ilgili 6rneklerle doldurmalarini saglarlar (Goodman, 2005,
S. 44). Portfolyolar tiim dil yaklagiminda 6lgme degerlendirmede siklikla kullanilmaktadir.
Tiim dil yaklasiminda degerlendirme araci olarak benimsenen G6grenci lriin dosyalari;
Ogrencinin gelisim siirecinin izlenmesinde, okul ic¢inde ve okul disinda yaptigi
etkinliklerin biitiinliik i¢inde degerlendirmesinde kullanilabilecek 6nemli araglardir.

Kontrol listeleri 6gretmenin egitim-6gretim ortamini, dgrencinin gelisimi ve dil
Ogretim  siirecini  degerlendirebilecegi  informal degerlendirme  araglarindandir.

Ogretmenlerin  belirledikleri maddelerle kendilerini ve ders islenis siirecini
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degerlendirmelerine yardimci olan kontrol listeleri tiim dil yaklagimina uygun olan
degerlendirme araglar1 arasinda yer alir. Freeman ve Freeman (1988) tiim dil yaklasimi
ilkelerine uygun olarak hazirlanmis bir ders islenis 6rnegi verdikten sonra 6gretmenlerin
kendilerini, ogrencilerini ve isledikleri dersi degerlendirmeleri amaciyla birtakim
sorulardan olusan bir kontrol listesi hazirlamiglardir. Bu sorular sdyle siralanmaktadir:

. Ders genelden ozele dogru mu ilerliyor? Ayrintilar genel bir kavramsal
gergeve i¢inde mi veriliyor?

. Ogrencilerin ilgilerine ve bilgi birikimlerine dikkat cekmeye yonelik ¢aba
var m1? Ogrencilere segenek sunuluyor mu?

. Icerik anlaml1 m1 ve dgrenciler igin bir amaca hizmet ediyor mu?

. Ogrenciler is birligi iginde birlikte mi ¢alistyor? Ogrenciler birbirleriyle mi
yoksa sadece 6gretmenle mi etkilesim igindedir?

. Ders i¢inde 0grencilere dinleme ve konusmaya firsat verildigi kadar yazma
ve okuma i¢in de firsat veriliyor mu?

. Ogretmen, 6grencilere basarili birer 6grenci olacaklarina dair giiven veriyor
mu?

Tim dil yaklasiminda portfolyolarin hem bir 6grenme yontemi hem de
degerlendirme araci olarak kullanilmasi, dgrenci gozlemlerine dnem verilmesi ile ilgili
aciklamalar ve bir kontrol listesinde yer alabilecek maddeler degerlendirildiginde biitiin dil
yaklasiminda Olgme degerlendirme etkinliklerinin yalmizca ogrencilerin  hedeflenen
kazanimlar1 edinip edinmediklerini belirlenme amaci tasimadigi anlasilabilir. Tim dil
yaklasiminda temel amag¢ Ogrencilerin hedeflenen kazanimlar1 edinip edinmediklerinden
ziyade dil 6grenme siirecini daha biitiinciil bir yaklasimla degerlendirmektir. Ogrencilerin
bilgi birikimleri ve yasantilari, 6gretmen rolli, 6grenme ortami, Ogrenme siirecinde
gerceklestirilen etkinlikler bir biitiin olarak degerlendirildigi i¢in 6l¢me degerlendirme
araglarindan elde edilen sonuglar bu Ogelerin tiimii hakkinda bilgi verir. Tim dil
yaklasimmi  benimseyen O6gretmenler caligmalarin1  yaptiklart  degerlendirmeler
dogrultusunda planlayabilirler ve gerek duyduklarinda ders isleme siirecine, kullanilan
Ogretim materyallerinin niteligine, smif ortamimin diizenlenmesine yonelik yeni
diizenlemeler yapabilirler.

Tiim dil yaklasiminda 6lgme degerlendirme araglart ve teknikleri dil becerilerinin
degerlendirilmesinde geleneksel arac ve tekniklerden biiyiik oranda farklilik gosterir. Tim
dil yaklagiminda basar testleri yerine 0grenci iiriin dosyalari, dogrudan gozlem formlari,

0z degerlendirme formlari, kontrol listeleri gibi 6grencinin gelisimi, ders islenis siireci,
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O0grenme siirecinin planlanmasi, 6gretmenin ders islenis silirecindeki kendi tutumlarini
degerlendirmesi vb. konularda ogretmenin biitiinliikk ilkesi dogrultusunda degerlendirme
yapabilecegi informal degerlendirme araclarmin kullanilmasinin tercih edildigi kanisina
varilabilir. Informal degerlendirme araglari, formal degerlendirme araglarinin aksine
Ogrencinin akranlar1 arasindaki basarisini degil bireysel basarisini siirece dayali olarak
Olcmeye elverisli oldugu ve becerilerin kazanilip kazanilmadigini biitiinliik icinde 6l¢meye
olanak sagladigi icin tiim dil yaklagimina uygun degerlendirme araglar1 olarak goriilebilir.

2.1.5.5. Tiim dil yaklasim ve 6gretim materyalleri. Ogretim materyalleri bir
dersin islenis siirecinde ve dersin amagclarina ulagsmada vazgegilmez unsurlardir. Bu
materyaller dersin islenisinde benimsenen yaklasimlara, kullanilan yontem ve tekniklere
gore farkliliklar gosterir. Tim dil yaklagiminda kullanilan 6gretim araclar1 da bu
yaklagimin ilkeleri ile uygunluk gostermektedir.

Neredeyse tiim bireyler kisa zamanda herhangi bir resmi 6gretim olmadan kendi
ana dillerini belirgin bigimde iyi konusmay1 6grenirler. Fakat okula gittiklerinde pahali ve
Ozenle gelistirilmis materyaller kullanan gayretli 0gretmenler tarafindan egitilmelerine
ragmen Ozellikle de yazi dilinde zorluklarla karsilagirlar (Goodman, 2005, s. 3). Bu durum
da ilk okuma yazma siirecinde kullanilan okuma yazma siireci i¢in 6zel olarak tasarlanmis
Ogretim materyallerinin etkisinin sorgulanmas1 gerektigi diisiincesini akla getirmektedir.

Goodman, ogretmenlere dikkatli bir sekilde dizinlenmis temel okuma kitaplarini,
heceleme programlarini ve el yazis1 materyallerini bir kenara birakmalarini Onerir
(Goodman, 2005, s. 4). Tiim dil yaklasiminda mekanik tekrarlara dayali materyaller okuma
yazma stirecinde benimsenmez. Goodman’a (2005, s. 33-34) gore temel okuma kitaplari,
dizinlenmis beceri programlar1 ya da geleneksel tipteki 6gretim materyalleri gereksizdir.
Caligma kitaplar1 ve tekrarlanan beceri aligtirmalari tiim dil programlari ile uygun degildir.
Uygun olan materyaller, ¢ocuklarin okumak ve yazmak i¢in ihtiya¢ duydugu ya da istedigi
her seydir. Genis yelpazede ilgi alanina ve zorluga dayali kurgusal ve kurgusal olmayan
bircok eglenceli kitap ve her c¢esit kaynak - ki bazilar1 6zellikle okulda kullanim igin
tasarlanmistir - (baslangic diizeyindekiler igin sozlik ve ansiklopediler vb.) ve gercek
yasam kaynaklar (telefon rehberleri, televizyon rehberleri ve yetiskin bagvuru kitaplari
vb.) gereklidir.

Tim dil smifinda her tarafta kitaplar, dergiler, gazeteler, rehberler, isaretler,
ambalajlar, etiketler, posterler ve diger tiirlerden her ¢esit baski materyal bulunur
(Goodman, 2005, s. 32). Ogrenciler bu yazili materyalleri inceledik¢e dogal bir bicimde

okuma yazma becerilerini gelistirme olanagina sahip olurlar. Bu nedenle tim dil
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smiflarinda smif ortaminin diizenlenmesi 6grenme-0gretme siireci bakimindan biiyiik
Ooneme sahiptir.

Gergek dil (authentic language), “ger¢ek baglamda kullanilan dildir” (Larsen
Freeman ve Anderson, 2014, s. 295). Hedef dil 6gretiminde gercek ve dogal bir dil
kullanimi1 dil 6grenme siirecini olumlu etkiler. Gergek baglamda kullanilan dilde gergek
materyallerin kullanilmas1 daha etkili olur. Gergek materyaller dil 6grenme siirecinde
bireylerin daha fazla c¢aba gostermelerini saglar ¢iinkii bu materyaller bireylerin dil
o0grenmenin gerekliligine dair inancini artirir. Brockman’in (1994) belirttigi gibi, gergek
materyaller yetiskin 6grencileri daha ¢ok cesaretlendirdigi gibi 6grenciler i¢in daha ¢ok ilgi
cekicidir. Basarili bir okuryazarlik programinda her tiirlii yazili ve s6zlii metin kullanilir.

Yetigkinlerin 6grenme i¢in i¢ motivasyonlari bulunur. Yeni 6grenmelerini mevcut
bilgileri ve deneyimleri tizerine yapilandirirlar, 6grenmeyi kendi amaglar i¢in uygun hale
getirir ve amaglartyla iliskilendirirler. Yetiskin bireylerin 6grenme amagclari sinifin diginda
devam eden yasamlar1 ile baglantihidir (Tusting ve Barton, 2011, s. 85). Yetiskinlerin ve
cocuklarin Ogrenmeye dair yaklasimlari ve beklentileri farklidir. Bu nedenle dil
ogretiminde gergek materyallerin kullanimi yetigkin bireyler i¢in dil 6grenme siirecini daha
anlamli ve amagh kilar.

Hedef dil 6gretiminde bireyin giinliikk yasantisinda sik¢a rastladigi yazili ve sozlii
metinler kullanmak oldukg¢a etkilidir. Bu metinler, 6grencilerin giinlik yasamlarindan,
deneyimlerinden yola ¢ikarak dil hakkinda birtakim ¢ikarimlar yapmalarini kolaylastirir ve
dil 6grenme siirecini olumlu etkiler. Brockman’a (1994) goére tiim dil yaklagimini
uygulayan bir 6gretmen, siif disinda buldugu yazili ve s6zlii metinleri sinifa getirerek
ogrencilere yardim eder. Ogrenciler; gergek otobiis tarifeleri, ger¢ek yemek tarifleri ve
gercek kitaplar ile uygulama yapar.

2.1.5.6. Tiim dil yaklasiminda dil bilgisinin yeri. Giiniimiizde dil bilgisi
ogretiminde yapisalc1 ve dil becerilerinden bagimsiz bir dil bilgisi 6gretimi anlayisindan
uzaklasildig1 goriilmektedir. Dil bilgisi, dil 6gretiminin baslangi¢ noktasi ve merkezi olarak
goriilmemektedir. Dil bilgisi kurallarin1 ezberletmek ve tekrarlarla pekistirmek yerine
Ogrencilerin bu kurallari; dil kullanim siirecinde dogal bicimde sezmeleri, kesfetmeleri,
kullanmalar1 anlayis1 hakimdir.

Tiim dil yaklagiminin benimsendigi siniflarda sifatlar, isimler, fiiller ve dilin diger
boliimlerinin tanimlanmasini igeren dil bilgisi anlayisi; begenilen siirler hakkinda tartisma,
yaratici hikadyeler yazma gibi anlaml dil etkinlikleri anlayis1 ile yer degistirmistir (Shafer,

1998).  “Dil her zaman baglam igerisinde 6gretilmelidir. Dil bilgisi ayr1 bir sekilde
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ogretilmek yerine dilin kullanimi sirasinda verilir. Ogretmenlerin yazili metinler kullanarak
konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini birlestirecek ortamlar olusturmalari
beklenir” (Bekleyen, 2015, s. 17). Agiklamalardan anlasilacagi gibi tiim dil yaklasiminda,
yaklasimin dogasi geregi dil bilgisi bagimsiz olarak ele alinmamaktadir. Turan ve Ege’ye
(2003) gore biitinciil dil teriminin ifade etmek istedigi en 6nemli anlam; s6z dizimi, ses
bilgisi, bigim bilgisi gibi dilin bilesenlerinin oldugu kadar, temel dil becerilerinin de
birbirlerinin ayrilmaz pargalar1 oldugudur.

Dil her seyi i¢ine alir ve boliinemez. Tim dil; sézciikleri, sesleri, harfleri, sozciik
gruplarini, ciimleleri ve paragraflari; molekiiller, atomlar ve esyalarin molekiil pargalari
gibi ele alir. Onlarin 6zellikleri incelenebilir ancak biitiin daima pargalarin toplamindan
daha fazladir (Goodman, 2005, s. 27). Dili ve dil bilgisel 6geleri tek tek ele almak tiim dil
yaklagimu ilkeleriyle ortiismez ¢ilinkii dil bilgisel parcalar, tek tek ele alindiklarinda biitiin
icinde kazandiklar1 anlamlardan ve tstlendikleri gorevlerden daha farkli anlamlar
tastyabilir ve farkli gorevler istlenebilir. Bu nedenle dil bilgisi kurallarmin dgrenciler
tarafindan O6grenilmesi i¢in pargact bir anlayis degil biitiinciil bir anlayis benimsemek
gerekir. Dil dgretiminde, dil bilgisel yapilarin hem birbiri ile olusturdugu biitiin hem de
dilin kullanim1 yani baglam i¢indeki durumu dikkate alinmalidir.

2.1.5.6.1. Bireylerde dil bilgisi kurallarinin kullanimi. Bireylerin dili nasil
edindikleri her zaman tartisilan bir konu olmustur. Dilin nasil olustugu ve dil ediniminin
nasil gergeklestigi konusunda pek ¢ok kuram ortaya atilmigtir. Bu kuramlardan bazilar
gecerligini kaybederken bazilar giindemde kalmaya devam etmistir.

Dilin kokenine iliskin Noam Chomsky’nin kurami kaydadegerdir. Chomsky,
dontistimsel-tiretimsel dil bilgisi diisincesini ortaya atmigtir. Chomsky’e gore, hepimiz dil
ogrenirken 6nce climle yapisini kavramaya g¢alisiriz sonra bu ciimle yapisini gesitli yapilara
doniistiiriir ve yeni climleler tiretiriz. Hi¢ duymadigimiz climleler olusturabilmemiz, onlari
anlayabilmemiz bu gramer yapisiyla gerceklesir (Bacanli, 1999, s. 58). Goodman’in da dil
edinimi konusunda buna benzer bir genelleme yaptigi sdylenebilir. Goodman’a (2005, s.
11) gore dil bilgisi dilin sistemli halidir. Ozel bir dili konusanlar tarafindan anlagilacak
neredeyse siirsiz sayidaki ifadeyi iiretmek i¢in gerekli sinirli sayida kurali igerir.

Cocukta dil gelisimi, cocugun anne karnindayken annesinin ses perdesinin
degisikliklerini fark etmesiyle baglar. Dil gelisimi tek yonlii bir gelisim degildir. Dili
kullanma ve dil bilgisi gelisimi, anlam ve kavram gelisimi, sozliik (kelime dagarcigi)

gelisimi ¢ocukta dil gelisimini tamamlayan 6gelerdir (Okur, 2013, s. 23). Bu ogeler 6zel



42

bir egitim almaksizin dogal bigimde bir biitiin halinde gelisir ve birbirini etkiler.
Cocuklarin dil gelisimi birtakim evrelerden olusur.

Dort ile dokuz ay arasini kapsayan babildama déneminde ¢ocuk bir¢ok ses ¢ikarir,
anne ve babasinin nasil karsilik verecegine bakar. Onaylanan sesleri tekrar eder (Bacanli,
1999, s. 59). “Cocuklar 6zel sesleri tek bir sézciik kullanarak anlamli tiniteler olusturacak
sekilde birlestirirler. Bunlara morgem denilir” (Kiigiikkarag6z, 2003, s. 100). Dokuz ile on
sekiz ay arasini kapsayan tek kelime doneminde anlam, ciimle yerine kelime ile ifade edilir
(Bacanli, 1999, s. 59). “ilk ciimleler yalnizca bir sdzciikliiktiir ve bunlarm mimiklerle
birlestirilmesiyle bir ciimle meydana gelir” (Yavuzer, 1999, s. 95). “iki yasindan sonra ise,
iki kelimeyi birlestirerek basit ciimleler kurmaya baslarlar. Sozciiklerin sonuna ‘-yor’ veya
‘-dr’” eki getirebilirler, iki li¢ kelimelik birlesimler yapabilirler” (Kii¢iikkaragoz, 2003, s.
100). Bu da ¢ocuklarin kurduklari iki ti¢ kelimelik kisa climlelerde kip eklerini yavas yavas
kullanmaya bagladiklarin1 gdsterir.

Cocuklar anlasilir ciimleler kurmaya basladiklarinda ilk gramer donemi baslamis
olur. Bu donemde ¢ocuklar edinilen dilin s6z dizimine uygun ciimleler kurmaya baslarlar.
Bacanli (1999, s. 59), 30-48 ay arasini kapsayan ilk gramer doneminde gramer kazanilir,
yap1 ve kurallar edinilir. Aydin’a (1999, s. 114 ) gore iki yas konusmanin 6nemli gelisme
gosterdigi yastir. Cocuklar bu dénemde telgraf dili ile konusmaya baslarlar. Ug yaslarinda
ciimleler yetkinlesir ve dil bilgisi kurallarina uygun bir yap1 kazanir.

Dil gelisiminde 6grenilen sozciiklerin 6nemi biiyiiktiir. Bir ¢ocugun sahip oldugu
sozclik dagarcigiyla kendisini dogru ifade etmesi arasinda paralellik vardir. Cocuklarda
sOzciik tiirlerini kullanma siireci isimlerle baslar. Cocuklarin kurdugu ctimlelerdeki sozciik
sayilar1 zamanla artar ve cocuklar dil gelisimi siirecinde dogal bi¢cimde diger sodzciik
tirlerini kullanmaya da baslarlar. Yavuzer (1999, s. 94); cocuklar 6nce isimleri, isimleri
ogrendikten sonra fiilleri 6grenirler. Okur’a (2013, s. 29) gore cocuk dort yasindan sonra
alt1, yedi, sekiz sozciikliik climleler kurar. Cocugun en ¢ok kullandig1 sézciikler eylem, ad,
adil, belirteg, 6n ad, baglag; en az kullandig1 sozciikler ise ilgeg ve tinlemlerdir.

Cocuklar, cocukluklar1 boyunca ve ilkogrenimde climle yapilarinda doniistiirmeleri
Ogrenerek gramerlerini gelistirirler; climlede isim, fiil, sifat vb. sézciik tiirlerini 6grenirler
(Kiigiikkaragdz, 2003, s. 101). “Cocuklar bilin¢li amag¢ olmaksizin kurallar1 kullanir ve
zamanla kurallarin kullanimi bilingli hale gelir fakat bu yavas bir siiregtir” (Karakaya,
2007, s. 114). Bir ¢ocugun dil bilgisi kurallarim1 kavrama siireci degerlendirildiginde
cocugun dil bilgisi kurallarin1 6zel bir ¢cabaya ve egitime gerek duymadan dilin kullanimi

siirecinde dogal bir bicimde sezdigi ve kullandig1 goriilmektedir. Cocuklar, dil bilgisi
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kurallarin1 okula baslamadan dili kullanarak &grenirler okula gittiklerinde ise dil bilgisi
kurallarin1 sezme ve kullanma siireci daha sistemli bir sekilde yiiriitiildiigiinden ¢ocuklarin
dili kullanma yetisi gelisir. Okul disinda kullanilan dil de ¢ocuklarin dili kullanma yetisini
gelistirmelerine katki saglar. Bu nedenle hem okulda hem de okul disinda ¢ocuklarin dili
kullanmalarina olanak saglanmalidir.

2.1.5.6.2. Dilde biitiinliik ilkesi baglaminda dil bilgisinin bicim, anlam, kullanim
boyutlari. Giiniimiizde dil 6gretimini yapi odakli bir anlayisla ele alan yaklasimlar
gecerliligini yitirmeye baslamistir. Bu yaklasimlar yerini, dili daha kapsamli olarak ele
alan yaklagimlara birakmustir. Tiim dil yaklagimi da bu yaklagimlardan biridir. Dilde
biitiinliik ilkesi yaklasimin Onclilerinden olan Goodman tarafindan sOyle 6zetlenmistir:
Goodman’a (2005, s. 10) gore elbette dilin seslerden, harflerden, kelimelerden ve
climlelerden olustugunun farkindayiz fakat baglam i¢indeki kullanimi sistematik bir biitiin
olmadikea dil iletisim icin kullanilamaz. Dil, sembollere, sisteme ve bir baglam igindeki
kullanima sahip olmak zorundadir.

Iletisimin etkili bigimde gerceklesebilmesi icin dilin yapi, kullanim ve baglam
icinde kazandigi anlam boyutlarin1 —dilde biitinliik ilkesi baglaminda- iyi kavramak
gerekir. Goodman’in dilin sistematik bir biitiin olarak ifade edilmesinde dikkat ¢ektigi
niteliklere benzer nitelikler -dilin yapisal 6zellikleri, baglam igerisindeki kullanimi,
iletisimi saglayabilmesi- dil bilgisinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilgisi yapilari, bu
yapilarin birbiri ile iliskileri, biitiin i¢inde kazandiklar1 anlamlar, dil kullaniminda
gosterdikleri 6zellikler bir biitiin olarak ve birbirleriyle iliskilendirilerek ele alinmalidir.

Biitiin dil bilgisi yapilar1 bir bigime, anlama ve kullanima sahiptir. Bi¢im, anlam ve
kullanimin ii¢ boyutu onlarin arasindaki etkilesim {i¢ okla gorsellestirilen yuvarlak
diyagram ile anlatilabilir (Larsen Freeman, 1997, s. 18-23). Bi¢im, anlam, kullanim
boyutlarini, bu boyutlarin dil bilgisi yapilari bakimindan neyi ifade ettigini ve bu

boyutlarin birbiri ile iligkisini igeren sema asagida sunulmustur.
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T

Bicim Anlam

Dil bilgisi
yapist Dil bilgisi yapist
nasil ne anlam tagir?
bigimlenir?

Kullanim

Dil bilgisi yapisi ne zaman
ya da ni¢in kullanilir?

Sekil 2.3. Dil bilgisi yapilarinin bigim, anlam, kullanim boyutlar1 ( Larsen Freeman, 1997,
s. 23)

Sekil 2.3° e gore bir dil bilgisel yapi; bi¢im, anlam ve kullanim olmak iizere li¢
boyuta sahiptir. Bir dil bilgisi yapisinin ii¢ boyutunu ifade eden bu semada bi¢im bolimii
bir dil bilgisel yapinin bigimini ve nasil sesletildigini, anlam boliimii bir dil bilgisel yapinin
tasidigr anlami, kullanim bolimi ise dil bilgisel yapinin ne zaman ya da nigin
kullanildigini ifade eder.

Boliimler arasindaki oklar, “bdliimlerin birbiriyle siki bir iliski ve etkilesim i¢inde
olduklarini, bir boliimdeki degisimin diger boliimleri de etkileyecegini vurgular. Semanin
pasta diyagram sekli ise her ii¢ boliimiin de dil bilgisi yapisinin §gretimi i¢in ayn1 derecede
onemli oldugunu gosterir” (Cem Deger ve dig., 2017, s. 8). Altindrs (2016) bu ifadeleri

destekleyen bir 6rnek sunmustur.

Mesela “Ders nasil gecti?” ciimlesi, anlam diizleminde (ilk eklemlilik diizleminde) analiz
edildiginde ders/ nasil/ gegti/ ti olmak iizere dort birim elde edilir. Ders monemi, fonetik diizlemde
(ikinci eklemlilik diizlemi) analiz edildiginde d / e/ r / s fonemleri goriiliir. Fonemler degistirilerek
yeni bir anlam ifade eden monemler olusturulabilir: (d yerine t koyup) t/ e/ r / s. Monemler
sentaksa bagl bir anlam tasiyan climle i¢inde siralanan “kelimeleri” olusturur ve sentaks da bir dilin
gramerine dayanir. Climlenin anlami (veya semantigi) sentaksa bagli oldugu kadar, kontekste ve
tonlamaya da baglidir. Bunlar1 sirastyla drneklendirelim:

Her iki dersi ayni giin ¢aligtim.

Her giin ayni iki dersi ¢aligtim.

Ornekteki gibi, sadece sentaksi degistirmek, ciimlenin anlamimi farkli kilar. Baglam da anlami
degistirir. Yani bir ciimle, farkli zamanlarda, yerlerde, kosullarda ve farkli kisilere hitaben
sOylendiginde degisik anlamlara gelebilir: “Cakmagim bitmek iizere” ciimlesi, ¢akmaklara gaz
dolduran bir seyyara hitaben sdylendiginde “doldur” anlamina gelecekken, doga yiiriiyligii yaparken
rastladiklar1 bir magaray1 inceleyen meraklilarin arasindaki konusmada gectiginde “gikalim artik”
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anlamina gelebilir. Bu nokta, ayn1 zamanda “climle” ile “beyan” ya da “sdzce” [énoncé] arasindaki
farki ortaya koyar. Farkli baglamlarda beyan edilmesi, climlenin anlaminda belirleyici bir unsurdur
(Altinérs, 2016, 5.22-23).

Yukaridaki ornekte de goriildiigii gibi bigim birimlerin nerede, ne zaman, hangi
baglamlarda kullanildig: dil bilgisi agisindan biiyiik 6nem tasir. Bunun 6neminin farkinda
olmak dil bilgisi 6gretiminin niteligini etkiler. Larsen-Freeman’a (1997, s. 17) gore dil
bilgisi, aslinda bi¢imi igerirken iletisim kurmak icin dil kullanicilar1 ayrica bigimlerin
anlamin1 bilmeye ve onlar1 uygun zamanda kullanmaya da ihtiya¢ duyarlar. Aslinda dil
bilgisi, bazen anlami ya da uygun dil bilgisi yapisinin kullanimini 6grenmektir ki bu
kullanim &grenciler i¢in uzun vadeli 6grenmeyi temsil eder.

Bi¢im odakli dil bilgisi 6gretimi yaklasimi belirli yapilarin 6grenciler tarafindan
ezberlenmesine dayandigi icin etkili bir dil bilgisi 6gretimi konusunda yetersiz kalmaktadir
ve giiniimiizde dil bilgisi 6gretiminde yalnizca bigime odaklanmanin yanlis oldugu kanisi
yayginlagmaktadir. Dilin en temel islevi iletisim kurabilmektir ve bu iletisimin etkili
bicimde gerceklesebilmesi i¢in dil bilgisinin sadece bigim boyutuna hakim olmak yetmez
aynt zamanda bu dil bilgisi yapilarmin baglama iliskin olarak tasidiklar1 anlamlar
kavramak, bu yapilarin kullanim 6zelliklerini de bilmek gerekir. Bu sekilde dil bilgisi
kurallarin1 6grenme siireci biitiinciil bir yaklasimla gerceklestirilmis olur. Kurallar da biitiin
icinde 6grenciler agisindan daha kalic1 ve anlamli bigimde 6grenilir.

Anlamin g6z ardi edilerek kaliplagmis dil bilgisi yapilarinin 68rencilere ezbere
verilmesi dil bilgisi gretiminde yapilan hatalardandir (Oztiirk ve Omeroglu, 2015). Dil
bilgisi etkinlikleri dil bilgisel unsurlarin yapilarini, islevlerini ve kullanildiklar1 baglama
gore kazandiklari anlamlar1 goz iiniinde bulundurularak gerceklestirildiginde yani dil
kullanimu stirecinde verildiginde 6grenciler i¢in daha kalict 6grenmeler saglanmais olur.

Dil birimleri; anlamsal degerlerine, kendilerinden bir iist diizlemde kavusurlar. Ses
birimleri, bigim bilgisi diizleminde; bigim birimleri, s6z dizimi diizleminde; s6z dizimi,
metin diizleminde ve metin de baglam i¢inde anlamli hale gelir (Karaagag, 2013a, s. 226).
Dil kullaniminin temel amaci olan anlam aktarimini saglayabilmek i¢in dili bir biitiin
olarak degerlendirmek gerekir. Her dil birimi kendisinden onceki ve sonraki dil
birimleriyle iliskilidir. Bu yiizden bir dili olusturan fonetik, morfolojik ve sentaktik
pargalarin olusturdugu biitiin, cimlenin ya da metnin anlamini belirler. Dil ve dil bilgisi
kurallarim1  6grenme  silirecinde biitiinlik ilkesinin saglanabilmesinde g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bi¢im, anlam, kullanim boyutlar1 ve bu boyutlarin birbiri ile olan

iliskileri asagida agiklanmaya ¢alisilmistir.
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2.1.5.6.2.1. Bigim. Bi¢im, “dilin anlamdan soyutlanmis ses ve dil bilgisi yapisini
anlatir; timce, bigcim birim, sdzciik, ad, vb. birimlerin ses, yap1 6zelliklerini anlatmak igin
kullanilir” (Imer ve dig., 2011, s. 51). “Bir par¢anin bir baska parca ile veya parcalarn
biitiin ile iliskisi, islevdir” (Karaagag, 2013b, s. 506). Bigim birimlerinin diger bigim
birimlerle ve biitliinle iligkisi vardir. Dil bilgisi dgretiminde bi¢im ve islevi birbirinden
bagimsiz olarak degerlendirmek dil bilgisi kurallarinin 6gretimi bakimindan gliniimiizde
kabul goren bir anlayis degildir. “Tiirk Gramerinin Sorunlar1” adli toplantinin “Gramer
Yazimiyla Ilgili Metot Sorunlar1” bdliimiiniin “Tartisma” kisminda dil bilgisi yapilarinin

bicim ve islevi hakkinda sunlar dile getirilmektedir:

Ahmet Bican Ercilasun: (...) Metinlerde her ekin veya kurulusun, her yapinin kullanilis1 nasildir?
Islevleri nelerdir? Bunlar1 metinden hareket ederek bulup ona gore, onlarm iizerine bina ederek
gramerimizi yazmiyoruz. Galiba en 6nemli konu bu. Hatta yalniz yazili metinler degil, karsilikli
olarak konusurken de ¢ok degisik anlamlarda bazi ekleri, yapilart kullaniyoruz. Bunlari da hemen
not edip yazilacak gramerde kullanmak lazim. Zannediyorum su tespit bu konunun en &nemli
noktalarindan biridir: Sekil ve fonksiyon meselesi. Ben bu konuya dokunmak istiyorum. Bu konuda
umumiyetle fonksiyon ihmal edildigi icin, sekli ihmal edip fonksiyona agirlik verelim gibi bir
ifrattan tefrite dogru bir gidis olmasin diye diisiiniyorum. Hem sekle hem isleve, bence ikisine
birden denk bir sekilde deger vermek lazim. Ciinkii yalniz islevi esas alirsaniz bu defa, mesela
yonelme haline de, yonelme ifade ettigi zaman yonelme hali; verme ifade ettigi zaman verme hali;
sebep ifade ettigi zaman sebep hali demek dibi bir durum ortaya ¢ikabilir. Buna bir terimle karsilik
verecegiz ama bunun ¢esitli islevlerini iste bu metinlerden bulacagimiz 6rneklerle ortaya koymak
gramerimizin baglica 6zelligi olacak ( Tirk Dil Kurumu, 2011, s. 11-12).

Bi¢im birimleri tek baslarina degerlendirmek dil bilgisi agisindan dogru bir
yaklasim degildir. Bunun aksine sadece bi¢im birimlerin islevlerine odaklanmak da dil
bilgisi kurallarinin 6grenilmesinde hedeflenen diizeye ulasmada yetersiz kalir. Bu nedenle
bigimlerin islevlerini ve baglamdan yola g¢ikarak kazandiklari anlami da tespit etmek
gerekir ¢iinkii dil bir sistemdir ve bi¢im birimler diger birimlerle sistemli olarak bir araya

geldiklerinde bir anlam ifade ederler.

Sozliikte biitiin bicim birimi 6zelligi tastyan gostergelerin iki boyutu vardir: bigim ve anlam. Ses-
bicim ve anlamdan olusan bi¢im birimleri, daha {ist bir yapiya, s6zdizimine tasindiginda, anlatim ve
icerik bilgisine ulagilir ¢iinkii dis diinyanin bir varlik veya olayr ancak cevresiyle birlikte
algilanabilir; sozler ve ciimleler de anlamlarim1i ancak ve ancak bulunduklar1 g¢evreden yani
baglamlarindan alirlar. Bu yiizden dil birimleri de ancak kendilerinin bir iist biriminde iletisim
degeri kazanir. Ses birimleri, bigim birimi diizleminde; ciimleler de ancak metin diizleminde
gergeklesebilirler ve metinler de ancak baglamlarinda gergek degerlerine kavusabilirler (Karaagac,
2013b, s.191).

Dil kullanimmin temel amaci olan iletisimi etkili bicimde saglayabilmede dil
bilgisinin etkisi biiyiiktiir. Etkili bir dil bilgisi 6gretiminin daha biitlinciil bir yaklasimla
gerceklestirilmesi  gerekir. Dil bilgisi  6gretiminin daha biitiinciil bir  sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in de Cem Deger, Cetin ve Koleci’nin (2017, s. 4) belirttigi gibi dil
bilgisi O6gretiminde yalnizca yapmin nasil bicimlendigi degil ciimle igindeki islevi ve

anlamsal degisikliklere yol actig1 konusunda da 6grenciler bilinglendirilmelidir.
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2.1.5.6.2.2. Anlam. Dil bilgisi 6gretiminde bir dil bilgisel yapinin tagidigr anlami
ifade eden boyut “anlam” boyutudur. Anlam konusunda sik¢a giindeme gelen, tartigilan
bazi terimler baglam, derin yap1 ve ylizey yap1 terimleridir. “Anlam” boyutunu daha iyi
ifade etmek i¢in bu terimleri agiklamak gerekir.

Anlami; bir kelimeden, sézden, bir davranis veya olgudan anlasilan sey olarak
tanimlayabiliriz (Flew, 2005, s. 30). Baglam, “bir dil biriminin bitisiginde ya da ¢evresinde
onu anlam, islev, yap1 bakimindan etkileyen birim ya da birimlerdir” (Imer ve dig., 2011,
S. 41). Sozciiklerin, s6z 6beklerinin ve ciimlelerin sahip oldugu kendine 6zgii anlamlar
konusma ya da metin iginde diger dgelerin durumuna gore degisir (Hengirmen, 1997, s.
396). “Sozlerin anlamlarini kullanildiklar: ctimle belirlerken, metnin anlamini, kullanildig
baglam belirler. Bu haliyle baglam, herhangi bir olgunun, i¢inde ortaya ¢iktigi, olaylar,
durumlar, iliskiler orgiisiinii ifade eder” (Karaagag, 2013b, s. 175). Ayn1 sesler, sozciikler,
isaretler, davraniglar kullanildiklar: farkli baglamlar igerisinde farkli anlamlar tasiyabilirler.
Wilson bir zilin ¢almasinin farkli baglamlarda farkli anlamlar ifade ettigini soyle

acgiklamaktadir:

Bir zilin ¢almasi, kendi basina higbir anlam ifade etmemektedir fakat belli kabul edilmis
baglamlarda o, “Haydi siniflara!”, “Kapida biri var!”, “Kiliseye gel!”, “Ders bitti.” ya da “Garson,
liitfen buraya gelin!” gibi farkli anlamlara gelebilir. Ayn1 sesin nasil o kadar ¢ok farkli anlamlara
geldigine epey sasirabiliriz ama cevap kolaydir. Ses, kabul edilmis baglamlarda vuku bulmaktadir:
Sadece bir tek anlama gelebilecegini bildigimiz zamanlar, mekanlar ve hallerde (Wilson, 2002, s.
23-24).

Baglamin olugsmasi, baglami gerek yazili gerekse sozlii olarak olusturan tetikleyici ile baslar; bu bir
soru, bir yazi konusu, bir s6z olabilir. Bunlarin ortaya ¢iktig1 yer, ortam, zaman, kimin tarafindan,
kimin i¢in, hangi niyetle, hangi amagla, hangi beklentiyle olusturulduklari igerigi etkiler. Bir metin
olusumunda anlami, sadece segilen sozciikler ve terimler degil, kullanilan yapilar, bu yapilarin

birbirine nasil baglandiklar1 da etkiler. Ciimleler tek baslarina bir metin olusturmazlar (Dogan, 2014,
S. 66).

Cuimleleri bir araya getirip yazili ya da sozlii metinler olusturabilmek igin dil
bilgisel ogelerden yararlanmak gerekir ve bu dil bilgisel dgelerin iistlendikleri gorevler,
metne kazandirdiklar1 anlamlar ve bu 6gelerin nasil kullanildiklart agiklanirken metnin
bitlinii dikkate alinmalidir. Bir metni anlamlandirmaya calisirken o metni hem dil i¢i
baglam hem de dil dis1 baglam acisindan degerlendirmek gerekir.

Dil i¢i baglam; sozliiklik ve s6z dizimlik bir bagdasiklig: ifade eder, dil dist
baglam ise zaman, kisi, konu, durum vb. bakimindan mantiksal bir tutarlilik eksenlidir
(Karaagag, 2013a, s. 189). Dinleyici ile konusmacinin, yazar ile okuyucunun metni
anlamlandirmaya yonelik tutumlar1 farkli olabilir ve bu tutumlar anlami etkileyebilir. Bu

nedenle dil i¢i baglami ve dil dis1 baglam biitiin halinde degerlendirmek gerekir.
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Anlam konusunda karsimiza ¢ikan iki 6nemli terim “yiizeysel yapi ve derin yap1”
terimleridir. Aydin’m (1999, s. 111) belirttigi gibi dilbilimcilere goére, her ciimlenin
yiizeysel yap1 ve derin yap1 olmak tizere ortak iki temel yapisal 6zelligi vardir. Yiizeysel
yap1, dil bilim kurallarina gére olusturulan yapidir. Her climle belli bir diisiince ya da
onermeyi iletmek amaciyla iretilir. Bu amagla bir araya getirilen sozciikler dil bilgisi
kurallarina gore siralanir. Dogan (2014, s. 39), derin yap1 climlenin temeldeki anlamsal
iliskilerini igerir.

Yiizeysel yapidaki dilsel birimler, birbirine dil bilgisel kurallar cercevesinde
baglanirlar (Sagir, 2002, s. 16). Dil bilgisel Ogelerin sozlii ya da yazili anlatimda
karsiladigi anlamlarin degerlendirilmesinde yiizeysel yapilar yetersiz kalabilir ¢linkii dil
bilgisel kurallar gercevesinde olusturulan ayni ylizeysel yapilar farkli baglamlarda farkl
anlamlar tasiyabilir. Grice (1979), dile getirilen ifade ile bu ifadelerin tagidigi anlamlarin

farkl olabilecegini s0yle agiklamaktadir:
(...) Soylenen, o ciimlenin beyan edildigi iletisim ortamindan bagimsiz olarak tasidigi iceriktir;
kasdedilen ise sdylendigi iletisim ortamindan kazandigi icerik (Grice, sdylenen ve anlatilan seyin
aynt oldugu durumlar1 elbette inkar etmez.). Grice’a gore bu igerik hatibin beyam aracilifiyla
muhatabinda uyandirma niyetinde oldugu bir etkidir ve bu etki, hatibin s6z konusu niyeti
anlamastyla olusur. Ornegin, bir cift otomobillerinde yolculuk yaptiklar1 sirada, birden yagmur
yagmaya baglamasi iizerine direksiyondaki esine doniip “Yol 1slak” dediginde, yolun 1slak oldugunu
sOylemekte ama aslinda hizli kullanmasinin tehlikeli oldugunu kasdetmektedir (Grice, 1979, s. 7’den

akt. Altindrs, 2016, s. 185-186).

“Anlamin olmadig1 bir dgrenme, bilgilerin islevini unutturur. Ogrencilerin dil
bilgisi konularin1 sevmeleri ve etkinliklere katilmalart icin dil bilgisinin islevini
vurgulamak gerekli bir adimdir” (Oztiitk ve Omeroglu, 2015). Ogrencilere dil bilgisi
kurallar1 sezdirilirken bu dil bilgisi kurallarimin kullanima baglh olarak kazandiklari
anlamlar vurgulanmalidir. Dil bilgisi yapilarmin anlamimi vurgulamak 6grencilerin dil
bilgisi kurallarin1 6grenmenin gerekliligine dair inancini artiracaktir.

2.15.6.2.3. Kullamim. Kullanim boyutu, dil bilgisi kurallarmin 6grenilmesi
acisindan oldukca 6nemli bir yere sahiptir ¢linkii 6grenilen dil bilgisi kurallarinin ne
zaman, nerede, hangi baglamlarda kullanilabileceginin yeteri kadar bilinmemesi bu dil
bilgisi kurallarinin 6grenilmesini anlamsiz kilar ve dil bilgisi 6gretimini giinliik yasantidan
soyut kurallar biitliniine dontstiiriir. Dil bilgisel yapilarin kullanim boyutunu daha iyi ifade
edebilmek i¢in “kullanim, kullanis, kullanim bilgisi” terimlerini agiklamak gerekir.

Kullanim, soyut dil dizgesinin somut dil olgular1 olarak gerc¢eklesmesi; dil bilgisel

tiimce kurma yetisidir, kullanis ise soyut dil bilgisini kurallarini etkili iletisim amaciyla

kullanma yetisidir (Imer ve dig., 2011, s. 183). Kullanim bilimi ise “Dili, konusuldugu
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ortam, cevre etkileri, konusucularin niyeti, duygulari, konusucu ile dinleyici arasindaki
etkilesim agilarindan inceleyen, boylece dilin kullanilmasi ile ilgili olgular1 dikkate alan
dilbilim dalidir” (Hengirmen, 1999, s. 267). Tanimlardan da anlasilacagi gibi dilin
kullanim boyutuna hakim olmak bildirisimin saglanmasinda énemli bir yere sahiptir.

Bir dili kullanmak, “dilsel yapilar1 belli bir iletisim baglaminda iiretmeyi ongoriir.
Yani, bir yapmnin hangi baglamda uygun olacagini bilmek, birbirine benzeyen yapilar
arasindan baglama uygun olanin1 segmek, 6grencinin o dili kullanabildigini gosterir” (Cem
Deger ve dig., 2017, s. 4). Bir sozcligiin nerede, ne zaman, hangi sozciikle ya da
sozciiklerle birlikte kullanildigi s6z dizimi bakimindan biiylik 6nem tasir. S6z diziminde
sozciiklerin kullanildig1 yerler ve iliskili olduklar1 diger sozciikler sozciiklerin tiirlerini,
gorevlerini ve tasidiklart anlamlar belirler. Ayni sozciik; s6z diziminde karsimiza farkli
tirlerde, gorevlerde ve anlamlarda ¢ikabilir. Karaagag (2013a, s. 79) bu durumu soyle ifade
etmektedir:

Sozliikte birer ad olan sdzler, s6z diziminde, isaret ettikleri bilginin degerine ve anlamina gore, bu
anlam kiimelerinden birine ait olurlar. Boylece bir s6z, yalin bir bilgiye isaret ediyorsa, ad; bir
ozellik ad1 olarak, bir varligin niteligine isaret ediyorsa, sifat; bir eylemin niteligine isaret ediyorsa,
zarf;, varligr belirli 6l¢ekler iginde kiimelestiriyorsa, zamir; varligin gerceklestirdigi yapma ve
olmalara isaret ediyorsa, eylem; varlik-varlik veya varlik-eylem iliskilerinin adi olmugsa, edat ve
nihayet, bilinen tek varliga isaret ediyorsa, 6zel addir (Karaagag, 2013a, s. 79).

Dil 6gretim siirecinde 6grencinin bir dil bilgisi kuralin1 ne zaman kullanabilecegini
bilmesi onemlidir (Gogen ve Okur, 2013, s. 337). Dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin
kurallar1 ne zaman, nerede, hangi durumlarda kullanacagii bilmesi dil derslerine olan
ilgisini ve dil bilgisine olan yaklasimmi olumlu ydnde etkiler. Ogrenciler tarafindan
sadece ezberlenen ve kullanim boyutu bilinmeyen dil bilgisi kurallari dil 6gretimi
acisindan bir deger tasimaz. Ister ana dili 6gretiminde olsun ister yabanci dil dgretiminde
olsun dil bilgisi kurallarinin islevsel 6zelliklerini sezen 6grenciler temel dil becerilerini
daha kolay gelistirirler bu nedenle bir dil bilgisel yapinin bi¢im ve anlam boyutlarinin yani
sira kullanim boyutuna da gereken 6nem verilmelidir.

2.1.5.6.3. Dil bilgisinde biitiin ve parca kavramlari. Dil ve dil bilgisi 6gretiminin
nasil olmasi gerektigi nemli bir tartisma konusudur. Bu tartisma siirecinde “biitiin ve
parga” sozciikleri kargimiza siklikla ¢ikan sozciiklerdendir. Dilde parga terimi “fonetik,
morfolojik ve sentaktik™ parcalar olmak tizere {i¢ grupta ifade edilebilir.

Parc¢a (segment) terimi; “dilin ¢esitli diizlemlerinde saptanabilen birimlerden her
biridir” (Iimer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 211). “Dil birimlerinin birbiriyle iliskiye
girerek, anlamli veya islevli bir birim olusturacak bicimde art arda birlesmesiyle olusan

yap1, dizimdir. Dizimler, diziden se¢ilmis gosterenlerin birlestirilmesiyle olusur”
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(Karaagag, 2013a, s. 257). Karakaya (2007, s. 69) sekillerin iliskisi morfoloji,
kelimelerinki dil bilgisi adiyla ifade edilir. Daha st yapilarda kelimelerin birlesmesi
sentakstir. Morfoloji ve sentaks, dil bilgisi alaniyla iligkilidir.

Tim dil yaklasimi dogrultusunda gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinde dilin
ogrenilmesinde benimsenen ilke, biitiinliikk ilkesidir ve tiim dil yaklasiminda pargalarin
bagimsiz olarak degil bir biitin halinde degerlendirilmesi ve biitiin iginde
anlamlandirilmasi 6ngoriiliir. Goodman, dilin neden bir biitiin olarak degerlendirilmesi
gerektigini agiklamaya calisirken dili tahta bir masaya benzetmistir. Eger tahta bir masay1
onu meydana getiren elementlere bolerseniz o, artik bir masa olmaz. Karbonun, hidrojenin
baz1 kiiciik seylerin Ozellikleri arastirilabilir ve bunlar bir masanin nasil olabilecegini
anlamamiza yardim eder fakat onlarla bir masa yapamayiz (Goodman, 2005, s. 27).
Goodman’n dilin biitiinligiine iligkin benzetmesine yakin bir benzetme de Karahan (2009)
tarafindan yapilmigtir. Karahan, “biitiinii” bir makineye benzetmistir. Karahan’a gore
makineyi yeterince tanimayan biri parcalari birlestirerek bir makineyi yeniden olusturamaz
¢linkii insan zihni 6nce biitiinii algilar, daha sonra parcalarin ve ayrintilarin farkina varir.
Algilama sirasi, 6gretimde biitlin-parca iliskisinin ¢ikis noktasinin “biitiin” olacagini isaret
etmektedir. Pargalar arasinda dogru bir iliski kurmak, bu parcalar1 birlestirmek, biitiinii
bilingli olarak tanimakla miimk{indiir.

Farkliliklara ve parcaliliga fazla odaklanmak bireylerin 6grenmesinde ve
hayatlarinda belirebilecek anlamli Oriintiilerin fark edilmemesine yol agabilir (Tusting ve
Barton, 2011, s. 84). Tim ogrenmelerde oldugu gibi anlamli oOriintiilerin gézden
kacirilmasi pargaci bir anlayisla gergeklestirilen dil 6gretiminde de goriilebilir. Bu nedenle
dil 6gretiminde de biitiinciil bir yaklagim benimsemek gerekir.

Dil ogeleri biitiindiir ve hep i¢ icedir. Her ses birimi; bi¢imi, anlami, climleyi
etkiledigi gibi; her ciimle de; s6zciik bigimlerini, onlarin anlamlarini, ses birimlerini
kapsamaktadir (Sagir, 2002, s. 8). Bu nedenle Ogrencilere temel dil becerilerini
kazandirmada ve dil bilgisi kurallarinin sezdirilmesinde bu birimlerin iliskileri goz 6niinde
bulundurulmalidir. Dil bilgisi etkinlikleri dil becerileriyle bir biitiin olusturacak sekilde
gerceklestirilmelidir ve ogrencilerin dil bilgisi kurallarim1  dil kullanim1 siirecinde
ogrenmeleri saglanmalidir.

2.1.6. Dil Bilgisi ve Temel Dil Becerileri Arasindaki liski

Dil bilgisi ile ilgili tartigmalar degerlendirildiginde dil bilgisinin temel dil

becerilerini gelistirmede pay1 oldugu, dil bilgisi 6gretiminin de dil becerileri ile biitiinliik

icinde gergeklestirilmesi gerektigi dil bilgisi kurallariin temel dil becerileri iginde
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kullanilarak 6grenilebilecegi ve pekistirilebilecegi inancinin kabul gordiigii soylenebilir.
Dil bilgisi kurallariin iyi bilinmesi okuma ve dinleme gibi algilamaya dayali dil
becerilerinin gelistirilmesine katki saglar. Onan’in (2012) belirttigi gibi “ana dili 6gretimi
bir biitiin olarak ele alinmalidir. (...) Tiirk¢enin dort temel dil yapisi (ses, sekil, s6z dizimi,
anlam) ana dili O6gretimi c¢ergevesinde, anlama becerilerini gelistirmedeki islevleri
yoniinden goz ardi edilemeyecek gramatikal ve biligsel Ozelliklere sahiptir.” Sagir da
(2002, s. 7) sozciiklerin dogru, diizgiin ve seri bir bicimde okunmasinin da dil bilgisi
egitimi ile gerceklesebilen bir ¢alisma oldugunu, anlayarak okumanin da once dil bilgisi
konu alaninin sonra da, Tiirk¢e dersinin konusu oldugunu belirtmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminin bagimsiz gergeklestirilmemesi giinlimiizde benimsenmis bir
kanidir. “Dil bilgisi 6gretiminin basat amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek oldugu i¢in, Tiirkge derslerinin bazi saatlerinin ‘Dil bilgisi’ bashigi altinda,
biitiinliik ilkesine ters bir bi¢cimde yiiriitiilmesi dogru degildir. Dil bilgisi c¢aligmalarinin
anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte yiiritiilmesi gerekir” (Sever, 2013, s. 26).
Konusma ve yazma anlatmaya dayali becerilerdir. Bu becerilere yonelik etkinliklerde
ogrenciler dil bilgisi kurallarini kullanma imkani bulurlar, bu nedenle konusma ve yazma
becerileri 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 dogal bigimde 6grenip pekistirmelerine olanak
saglar. Dil bilgisi kurallarinin dogru kullanimi da 6grencilerin bu becerilerdeki basarisi
olumlu yonde etkiler.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Biitiin Dil Yaklagimyla Tlgili Arastirmalar

Brockman (1994) tarafindan yapilan “Tiim Dil: Yetiskinler Igin de Bir
Okuryazarlik Egitimi Felsefesi” adli arastirmada yaklasimin yetigkinlerin egitiminde ve
Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretiminde uygulanmasina iliskin aciklamalarda
bulunulmustur. Tim dil yaklasiminin temel ilkeleri siralanarak ve bu ilkeler hakkinda
aciklamalar yapilmistir.

Freeman ve Freeman (1988) tarafindan yapilan arastirmada bir dersin tim dil
yaklasimindan yola ¢ikilarak nasil islenmesi gerektigi biitiin dil yaklasiminin ilkeleri
belirtilerek aciklanmistir. Bu ilkeler; derslerin biitiinden par¢aya dogru islenmesi, 6grenci
icin bir anlam ve amag tasimasi, sosyal iletisimi giiglendirmesi, temel dil becerilerini
icermesi, Ogretmenlerin Ogrencilerine olan giivenini yansitmasi, derslerin islenisinde
ogrenci merkezli bir yaklagim sergilenmesi seklinde siralanmistir. Bu ilkeler

dogrultusunda, tiim dil yaklasiminda uygun olarak bir ders islenis 6rnegi verilmistir. Bu
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ders islenis 6rneginde tiim dil yaklasimindan yola ¢ikilarak dort temel beceri -yazma,
konusma, okuma, dinleme- 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilmistir. Calismanin sonunda
Ogretmenlerin isledikleri dersin tiim dil yaklasimi ilkelerini yansitip yansitmadigi
konusunda kendilerini ve isledikleri dersi degerlendirmelerine yardimci olmak amaciyla
biitiin dil yaklasimi ilkelerini i¢eren sorulardan olusan bir kontrol listesi hazirlanmigtir.

Patzelt (1995), ingilizcenin yabanci dil olarak oOgretimi baglaminda yaptig
arastirmada tiim dil yaklasimimin dili bir biitiin olarak ele aldigina ve yazma, konusma,
okuma, dinleme becerilerinin dil 6grenme siirecinde biitlinlestirilmesi gerektigine
deginmistir. Ilgili arastirmada tiim dil yaklasiminin bir dgretim ydntemi olmadigia, tiim
dil yaklagimiyla cocuklarin ve yetiskinlerin bir yabanci dili ana dillerini 6grenme
sekilleriyle benzer bicimde 6grendiklerine, tiim dil yaklasimin yetiskinler i¢in ilgi ¢ekici
olmasinin nedenlerine, yaklasima yonelik etkinliklerin giinliik yasamla iliskisine, tim dil
yaklasiminin smif i¢inde uygulanis sekline ve tim dil yaklasiminda kullanilan
materyallerin niteliklerine iligskin agiklamalarda bulunulmustur.

Shafer (1998) yaptig1 aragtirmada tiim dil yaklagiminin kdkenine, yaklagimin ortaya
atilmasina dayanak olan yaklagimlara ve tiim dil yaklasgiminin dil 6gretimi siirecindeki
uygulamalarina yer vermistir.

Pimsarn (t.y.) tarafindan yapilan arastirmada tiim dil yaklagiminin dayandig felsefi
kurama, yaklasimin nasil ortaya ¢iktigina ve yaklagimin yazma becerisinde kullanilmasina
iligkin agiklamalar yapilmistir. Pimsarn; arastirmasinda biitiin dil yaklagiminin holizme
dayandigini, Ken Goodman’in Chomsky’nin fikirlerinden esinlenerek yaklasimi
temellendirdigini ifade etmistir ve ardindan da tiim dil yaklasimmin yazma becerisinin
kazandirilmasinda izlenecek dort asamaya yer vermistir.

Turan ve Ege (2003) “Dil Sorunu Olan Cocuklar I¢in Biitiinciil Dil Yaklasimi” adli
aragtirmalarinda biitiin dil yaklasiminin ana felsefesi, yararlari, 6grenme ortamlarinda
kullanim1 ve okuma, yazma, konusma gibi temel dil becerilerini kazanma konusunda
giicliik ceken ¢ocuklara uygulanmasi konusunda tartigsmalara yer vermislerdir. Arastirmada
tim dil yaklasgimmin ne zaman ve kimler tarafindan ortaya atildigina, yaklasimin dil
O0grenmeyle ilgili hangi varsayimlar {izerine kurulduguna, tim dil yaklagimimin sinif
ortaminda nasil uygulanabilecegine, tiim dil yaklasiminda temel dil becerilerinin ayrilmaz
bir biitiin olduguna, tim dil yaklasimmin uygulandigi smiflarda dgretmen ile 6grenci
arasindaki iletisimin niteligine, kullanilacak okuma yazma ara¢ ve gereclerinin
ozelliklerine, tim dil yaklasimmin ilkemizde uygulanmasina, yaklasimin Klinik

calismalarda kullanimina ve bu yaklasima yonelik elestirilere iliskin bilgiler verilmistir.
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Arastirmada Norris ve Hoffman’in tiim dil yaklasimin klinik c¢alismalarda {i¢ asamada
uygulanabilecegini diislindiigli ifade edilmis ve bu asamalarin ¢evre diizenlemesi, ¢gocuga
iletisim olanaklar1 saglanmasi, ¢cocugun iletisimsel girisimlerine dogal sonuglar saglanmasi
seklinde siralandigina deginilmistir. Norris ve Hoffman’in tim dil yaklagimin
uygulanmasinda izlenecek ii¢c asamaya yonelik agiklamalarina yer verilerek bu agiklamalar
dikkate alinarak bir uygulama 6rnegi sunulmustur.

Milli Egitim Bakanhg (2007) tarafindan Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Giiglendirilmesi Projesi kapsaminda hazirlanan “Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dil ve
Konusma Giigliigi” basliklt modiilde dil ve konusma giicliigli yasayan ¢ocuklarin dil
sorunlarinin giderilmesinde kullanilabilecek yaklasimlar arasinda biitiin dil yaklagimina yer
verilmistir. Calismada yaklasimin dayandigi ilkeye, dilin bir biitiin olarak &grenilmesi
gerektigine, dilin bireyin sosyal ve Kkiiltiirel yasantisindan etkilenerek degistigine
deginilmistir. Tim dil yaklasimmin klinik ortama uygulanmasinin g¢evre diizenlemesi,
¢ocuga iletisim ortamlarinin saglanmasi, ¢cocugun iletisimsel girisimlerine dogal sonuglar
saglanmasi seklinde siralanan ili¢ asamada gerceklestirilebilecegi belirtilerek bu agamalarin
uygulanmasina yonelik bir 6rnek sunulmustur.

Akyol ve Temur (2008) yaptiklari arastirmada tiim dil yaklasimmin okuma yazma
ogretiminde kullanilan ve giindemde olan bir yaklagim oldugunu ifade ederek tiim dil
yaklasiminin nasil uygulandigini ve bu yaklasima yonelik elestirileri belirtmislerdir.
Calismada tiim dil yaklagimindan yola ¢ikilarak uygulanan okuma yazma 6gretimi ile ses
temelli okuma yazma Ogretimi karsilagtirllmis ve okuma yazma Ogretimi agisindan
yetiskinlerle cocuklar arasinda farkliliklar goriilebilecegi vurgulanmastir.

Cavkaytar (2013) yaptig1 aragtirmada tiim dil yaklagimin tarihi gelisimine ve
ilkelerine deginerek tiim dil yaklasimini geleneksel yaklagimla karsilagtirmistir. Tiim dil
yaklasiminin benimsendigi simiflarda 6gretmenin Ogretim siireci boyunca sergiledigi
Ogretme davranislarina yer vermis ve tiim dil siiflarinda 6gretmenlerin 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmelerinde yararlanabilecekleri Tompkins ve Wagner’in onerdigi farkl
stratejilere deginerek bu stratejileri model olmak, ipucu vermek, 6grenci gereksinimlerine
gore destek saglamak seklinde siralamistir. Arastirmanin sonucunda tiim dil yaklagiminin
bilginin biitliinliikk halinde anlamli ve kisiyle ilgili olarak sunuldugu zaman en iy1 sekilde
ogrenilecegi ilkesine dayandigini vurgulamistir.

Ling-Ying (2014), Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretimi baglaminda
anaokullarindaki ve kreslerdeki 6gretmenlerin tiim dil yaklasimi ile okumay1 6grenme

konusundaki goriislerine yonelik bir ¢alisma yapmustir. Toplam 200 anket formu
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anaokullarinda ve kreslerde calisan 6gretmenlere dagitilmis ve doldurulan formlarin 169
tanesi analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin bilyiik ¢ogunlugunun tiim dil
yaklasimi kuramini, kuramin degerini ve ilk okuma yazma siireciyle olan ilgisini bildigi
saptanmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin ¢ogunun ne tiim dil yaklasimi ne de beceri
merkezli yaklagimi tercih ettigini ve Ogretmenlerin tercihlerinin iletisimsel yaklagim
etrafinda kiimelendigini gostermektedir.

Tim dil yaklastminin smiftaki uygulamalarina yonelik bir belirsizlikten soz
edilebilir (Bekleyen, 2015, s. 17). Bergeron (1990) bu konuda yazilan 64 makalenin her
birinde farkli siif i¢i uygulamalar oldugunu belirterek makalelerin %50’sinde gegen
sadece dort ortak ilke oldugunu tespit etmistir (akt. Bekleyen, 2015, s. 17). Bu tespitin
yapilmasinda tiim dil yaklagimimin dil 6gretiminin ¢esitli alanlarinda kullanilmasinin,
bircok yaklasim ve kuramla benzer Ozelliklere sahip olmasinin, bir 6gretim modeli
olmaktan ziyade felsefeye dayanan bir Ogrenme kurami olmasmin etkisi oldugu

sOylenebilir.

2.2.2. Dil ve Dil Bilgisi Ogretiminde Biitiinliik flkesi ile ilgili Arastirmalar

Cem (2005) yaptigi arastirmada Tirkce dil bilgisinin yabancilara &gretimine
yonelik Oneriler sunmustur. Arastirmada yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi alanindaki
gelismeler dogrultusunda dil bilgisi 6gretimine iliskin degisen bakis acilarma yer
verilmistir. Tlgili arastirmada dil bilgisi 6gretiminde Larsen Freeman’m dil bilgisinin iig
boyutunu iceren -bi¢cim, anlam, kullanim- diyagramina yer verilerek bu ii¢ boyutun
kapsamina ve birbirlerini nasil etkilediklerine iligkin agiklamalar yapilmistir. —Dir ekinin
nasil Ogretilebilecegi ya da —Dir ekinin Ogretimi ig¢in nasil Ogretim malzemesi
olusturabilecegi bir ornekle agiklanmistir sonrasinda da —Dir ekinin kullanimina iliskin bir
baglam olusturulmustur. Arastirmada dil bilgisinin bi¢im, anlam, kullanim boyutlarinin
birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu vurgulanmistir.

Karahan (2009) yaptig1 arastirmada dil bilgisi 6gretiminde “parca”dan mi yoksa
“biittin”’den mi baslamak gerektigi konusu {iizerinde durmus, dil bilgisi Ogretim
programlarinda Onceligin par¢aya verilmis oldugunu ancak bu siralamanin nedenleri
tizerinde durulmadi@ini belirtmistir. Arastirmanin sonunda dil bilgisi 6gretiminin ciimleden
yani biitlinden baglamasi ve dil bilgisi 6gretiminde ciimlenin baska ciimlelerle kurdugu
“biitlin”’e yer verilmesi gerektigini daha sonra da climlenin yapisinda yer alan sozciik ve

sozciik dbekleri ile bunlarin yapi ve islev 6zelliklerinin izlemesi gerektigini vurgulamistir.
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Onan (2012) yaptig1 arastirmada 2006 Tiirkge Ogretimi Programi’nda dil bilgisi ile
okuma 6grenme alani arasindaki etkilesimi ele almistir. Kazanimlardan yola g¢ikarak
okuma 6grenme alani ile dil bilgisi arasindaki etkilesimi ortaya koymustur.

Karagoz ve Oryasin (2014) tarafindan yapilan arastirmada dil bilgisi etkinliklerinin
ana metinden yola cikilarak yiiriitilmesi gerektigi belirtilerek bu sekilde biitiinliik
saglanacagi ve ogrencilerin dil bilgisi kurallarini sezerek, kalic1 bi¢imde 6grenebilecekleri
ifade edilmistir. Bu dogrultuda 2005 Tiirkce Ogretimi Programi’nda yer alan dil bilgisi
konular1 géz oniinde bulundurularak 6. simif dil bilgisi etkinliklerinin metinlerle olan
iligkisi degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya konu olan 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin yalnizca %2’sinin ana metin baglaminda,
%16’smin ise ana metinden farkli bir metin ya da paragraf baglaminda oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda ise ana metin baglaminda etkinlik olmadigi,
etkinliklerin %15’inin ana metinden farkli bir metin veya paragraf baglaminda oldugu
ortaya ¢cikmistir. Oranlardan da anlagilacag: gibi dil bilgisi 6gretimi metnin baglamindan
yola cikilarak yani ana metin esas alinarak gerceklestirilmemistir.

Arslan (2017), yaptigi arastirmada dil bilgisi konularini neden 6grenemedigini
ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirmada Ogrencilerin  dil  bilgisi  konularini
ogrenememelerinin altinda yatan nedenler; 6grencilerin dil bilgisi konularina duydugu ilgi
eksikligi, dil bilgisi konularinin iizerinde durulmamasi, dil bilgisi kaynaklarinin yetersiz
olmasi, en temel sorun olarak da dil bilgisi kurallarinin ezberletiliyor olmas1 seklinde
siralanmistir. Tiirkge Ogretmenleri arasinda yapilan arastirmada 6gretmenlerin dil bilgisi
ogretiminin dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli oldugu Onerisine %41,7 oraninda
katildig1, %47’sinin ise kesinlikle katildigi goriilmistir. Bu da dil bilgisinin dil
becerilerinin  gelistirilmesine  katki  sagladiginin  benimsendii sonucunu ortaya
koymaktadir. Arastirmada dikkat ¢eken bir diger sonug¢ da dil bilgisinin ayr1 bir ders gibi
ele alinmasmin Tiirk¢e dersinin biitiinliigii icinde verilmesi konusunda 6nemli bir sorun
oldugudur. Bu maddeye katilimcilarin %53,9°u katiliyorum, %20’s1 kesinlikle katiliyorum
seklinde yanit vererek dil bilgisi 6gretiminin Tiirk¢e dersi biitlinliigii iginde ele alinmasi
gerektigini onaylamistir. Kurallarin ezberletilmesinin dil bilgisi 6gretiminde 6nemli bir
sorun oldugu da arastirma sonuglarindandir. Bu baglamda katilimcilarin  %46,1°1
katiliyorum, %44,3’li kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.

Celikpazu (2015), yaptig1 arastirmada Tiirk¢e dgretmenlerinin goriislerinden yola
cikarak ortaokul dil bilgisi 6gretiminin yapilandirict yaklasimla uyusmayan yonlerini

ortaya koymaya calismistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunun dil bilgisi



56

Ogretimini gerekli gordigi, Ogrencilere dil bilgisi konusunun neden Ogrenilmesi
gerektigini acikladigi, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun dil bilgisi etkinliklerini bagimsiz
olarak uyguladigi, ders kitaplarindaki etkinlikleri yetersiz buldugu, kazanimlarin siif
diizeylerine uygun bi¢imde verildigini ve 6grencilerin ¢ogunun dil bilgisi konusunda
isteksiz oldugunu diisiindiigii tespit edilmistir.

Goger (2015) yaptigr arastirmada okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
becerilerinin gelistirmesinde dil bilgisinin islevi, yeri ve 6gretimi konusunu ele alarak dil
egitiminde biitiinliik ilkesi ve tiimevarim yontemi ile ilgili agiklamalar yapmistir. Goger
arastirmasinda dil bilgisi 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin temel dil becerileri etkinlikleri
icinde yeri ve zamani geldik¢e biitiinlik ilkesi gozetilerek yapilmasi gerektigini
vurgulamistir. Goger “Tiirkge 6gretiminde biitiinliik ilkesi” ifadesinin bilgide biitiinliik,
islenecek konu ve becerilerde biitiinliik, teori ve uygulamada biitiinliik, diger derslerle
biitiinliik, paydaslarda biitiinliik, ders islenis siirecinde 0gretmenin uyguladigi yontem ve
tekniklerde biitiinliik seklinde aciklanabilecegini belirterek biitlinlik ilkesinin kapsam
alanina iligkin bir sema sunmustur.

Gilintimiizde dil bilgisi 6gretiminde ¢ogunlukla biitiinliik ilkesi benimsendiginden
dil bilgisel unsurlarin bigim, anlam, kullanim boyutlarina yonelik ¢ok sayida arastirma
yapilmistir. Dil bilgisi 6gretimine yonelik uygulamalarin metinler araciligiyla yapilmasi
gerektigi goriisi ve glinimiiz Ogretim programlarinda dil bilgisi 6gretiminin temel
ogrenme alanlar ile iliskilendirilerek yapilmasi gerekliligi dil bilgisi 6gretiminin biitiinciil

bir yaklagimla yapilmasina yonelik arastirmalarin oraninin artmasinda etkili olmus olabilir.
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111. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin desenine (modeline), ¢alisma grubuna, arastirmada
kullanilan veri toplama araglarina, veri toplama silirecinde yapilan c¢aligmalara, verilerin

analizinde kullanilan yonteme iligkin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni (Modeli)

Bu arastirmada nitel veri desenlerinden olan tarihi arastirma deseni kullanilmistir.
“Tarihi (historical) aragtirmalar, donemin dokiimanlar1 dikkatlice okunarak ya da o
zamanlarda yasamis kisilerle goériismeler yapilarak odaklanilan problemle ilgili olarak
‘Gegmiste ne oldu?’ sorusuna cevap arar” (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2012, s. 19). Tarihi arastirma deseninin kullanildig1 bu ¢alismada elde edilen
dokiimanlarda yer alan veriler kronolojik sira ile incelenmis ve elde edilen veriler yine
kronolojik sira ile sunulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢aligma grubunu olusturan Tiirkge 6gretimi programlar1 asagida

verilmistir:
. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi
. 2006 Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi
. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Arastirmanin baslangici, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi
olarak belirlenmistir. 1981 Temel Egitim Okullar1t Tiirk¢e Egitim Programi’nin
aragtirmanin baglangict olarak belirlenmesinin nedeni tiim dil yaklasiminin 1960’11 ve
1970’li yilarda bir kuram olarak ortaya atilmis olmasi ve 1980’lerde Ogretmenler
tarafindan benimsenip uygulanmaya baslamasidir.

Bu arastirmanin kapsamimi 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim
Programi’nin 6, 7, ve 8. sinif diizeyinde, 2006 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programi’nin 6, 7, 8. smf diizeyinde, 2015 Tiirk¢e Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim
Programi’nin 5, 6, 7, 8. simf diizeyinde, 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin 5, 6, 7,
8. smif diizeyinde programlarda yer alan dil bilgisine iliskin veriler olusturmaktadir.
Tiirkge 6gretimi programlarin temel hazirlanig felsefeleri, 6lgme degerlendirme boliimleri,
dil bilgisinin diger 6grenme alanlari ile iligkileri gibi dil bilgisi ile iliskilendirilebilecek

diger veriler de arastirma kapsamindadir.



58

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Bu aragtirmada aragtirmanin problem climlesine ve alt problem ciimlelerine yanit
verebilecek bilgilerin elde edilmesinde dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmistir.
Tirkge 6gretimi ile ilgili kitap, dergi, teblig, MEB’e ait 6gretim programlar1 gibi basili
birtakim kaynaklara ulasilmistir. Dil ve dil bilgisi 6gretimine iliskin kaynaklar aragtirmanin
konusu dogrultusunda taranmustir.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Arastirmanin problem ciimlesi ve alt problem ciimleleri belirlenip konu
sinirlandirilmasi yapildiktan sonra kavramsal g¢erceveyi olusturmak amaciyla kaynak
arastirmasi yapilmaya baglanmistir. Veri toplama siirecinde arastirmanin konusu
kapsamina giren kaynaklar ve arastirma konusu ile ilgili daha once yapilmis benzer
arastirmalar  incelenmistir.  Arastirmanin  evrenini  olusturan  Tirkce  Ogretimi
programlarindaki dil bilgisi ile ilgili veriler tim dil yaklasgiminin biitiinliikk ilkesinden yola
cikilarak derlenmistir. Bu arastirmada, nitel aragtirmalarda veri toplama yontemlerinden
biri olan dokiiman incelemesi (dokiiman analizi) yontemi kullanilmistir. Simsek’in (2009)
belirttigi gibi dokiiman incelemesi; arastirilmasi hedeflenen, olay ve olgular hakkindaki
yazil1 materyallerin analizini igerir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada dokiiman incelemesi yontemi ile toplanan verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmustir. igerik analizi; “bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve
sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig: bir tekniktir. Igerik analizi
metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin
varligini belirlemeye yonelik yapilir” (Biiyiikoztiirk ve dig., 2012, s. 240). Bu arastirmada,
aragtirmaya konu olan 6gretim programlari arastirmanin alt problemlerindeki kavramlardan
ve tim dil yaklasimi ilkelerini olusturan temel kavramlardan yola ¢ikilarak
degerlendirilmistir.

1981°den giiniimiize dek hazirlanmis Tirkce Ogretimi programlari; programlarin
temel hazirlanis felsefeleri, 6grenme alanlar1 ve dil bilgisinin bu 6grenme alanlar1 ile olan
iliskisi, dil ve dil bilgisi 6gretiminde 6lgme degerlendirme tiirleri ve araglari; dil bilgisi
Ogretimi ile ilgili davraniglar, amaclar, kazanimlar ve amag¢ davramis ve kazanimlara
yonelik agiklamalar bakimindan incelenmistir. Tiim dil yaklasimi ile 1981°den giiniimiize
dek hazirlanmig olan Tiirkce Ogretimi programlarinin hazirlanmasinda benimsenen
yaklagimlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, dil bilgisi merkeze alinarak ortaya

konmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin sonucunda programlardaki, dil bilgisi ile ilgili veriler
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tiim dil yaklasimi 1s181inda degerlendirilip birtakim bilgiler ortaya konacagindan bu ¢aligma

nitel bir ¢aligmadir.
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IV. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerinden yola ¢ikilarak calisma grubunu

olusturan Tiirkc¢e 6gretimi programlarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Tiirkce Ogretimi Programlarinda Dil Bilgisinin Yeri ve Onemine iliskin Bulgular

Bu boliimiinde arastirmanin 1. alt problem ciimlesine -Tiirkge Ogretimi
programlarinda dil bilgisi, tiim dil yaklasiminda benimsenen dil becerilerinin
biitiinlestirilmesi ve dilin biitlin olarak ele alinmasi ilkesi ile benzerlik gostermekte midir?-
ait bulgulara yer verilmistir.

Giliniimiize kadar kullanilan Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda dil bilgisi
konusunda farkli yaklasimlara yer verilmistir. Bu arastirmanin konusu olan Tiirkce
Ogretimi programlarinda dil bilgisi konusunda benzer ilkeler benimsendigi goriilmektedir.
Bu benzer ilkelerin basinda dil bilgisi 6gretiminin temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
gerceklestirilmesi ve dil bilgisinin diger dil becerilerini destekleyici ve tamamlayici bir
nitelikte olmas1 gelmektedir. Bu aragtirmaya konu olan programlarda dil bilgisinin ele
alinig bigimi Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1 .
Dil Bilgisinin Tiirkce Ogretimi Programlarindaki Yeri

Tiirkce Ogretimi Programlar1  Programlarda Dil Bilgisinin Ele Alimis Bicimi

1981 Temel Egitim Okullar Dil bilgisi ile ilgili agiklamalar , dil bilgisi amag ve davranislari ayri

Tiirkge Egitim Programi bir baglik altinda ele alinmistir. Anlayis olarak dil bilgisinin dil
becerileri ile biitinlestirilmesi gerektigi benimsenmistir.

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Dil bilgisi ile ilgili agiklamalar, amag ve kazanimlar ayr1 bir baslik

Ogretim Progranm altinda sunulmustur. Anlayis olarak dil bilgisinin temel

dil becerilerini destekleyici nitelikte olmasi benimsenmistir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programui Dil bilgisine ayr1 bir baglik halinde yer verilmemistir ve dil bilgisine
iligkin kazanimlar diger dil becerileri ile i¢ i¢ce verilmistir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programu Dil bilgisine ayr1 bir baglik halinde yer verilmemistir. Kazanimlar
diger dil becerileriyle i¢ i¢ce verilmistir.

MEB’e gore temel egitimin 6,7 ve 8. smiflarinda “1-5. siniflarda oldugu gibi,
Tiirk¢e dersinin dinleme, okuma- anlama, anlatma, dil bilgisi, yazim vb. etkinlikleri
kaynastirilmis olarak, hicbiri obiiriinden soyutlanmadan (ders saatleri ayrilmadan)
islenmelidir” (MEB, 1981). 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda tiim
dil yaklagimmin temel ilkesi olan Ogrenme alanlarinin biitiinlestirilmesi ilkesi

benimsenmistir. MEB’e gore “ozellikle dil bilgisi ayr1 bir ders saatinde degil, okuma,
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dinleme, anlama, anlatim etkinliklerinde ihtiya¢ oldugu anda islevsel olarak yer almali;
okumanin, dinlemenin yani anlamanin ve anlatmanin, kusursuz olmasini saglamak igin bir
arag olarak kullanilmalidir” (MEB, 1981). Dil bilgisi kurallarinin diger dil becerileri i¢inde
yani dil kullanim1 siirecinde verilmesinin benimsenmesi tiim dil yaklagimiyla ortiisen bir
anlayistir. Programda dil bilgisi; bir kurallar biitiinli olmaktan ziyade oOgrencilerin
okuduklarmi ve dinlediklerini anlamalarinda, kendilerini yazili ve sozli olarak ifade
etmelerinde onemli rol oynayan bir etken olarak degerlendirilmektedir. Dil bilgisi
kurallarinin 6grenci tarafindan bilinmesi yeterli gériilmemekte ayn1 zamanda bu kurallarin
ogrenci i¢in islevsel bir yoniiniin olmas1 gerektigi de vurgulanmaktadir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’nda 6, 7 ve 8. siniflara
yonelik dil bilgisi 6gretimi yaklasiminda tiim dil yaklasiminin dayandigi temel ilke olan
dili bir biitiin olarak algilama ilkesi 6n plana cikmistir. Dilde biitiinlik ilkesinin
goriilebilecegi en kiiclik birim ise climledir. MEB’e gore “1.-5. smiflarda oldugu gibi bu
simiflarda da dil bilgisi caligmalari, dogru konusmayi, dogru anlamay1 saglayici bir
dogrultuda yapilmali; her zaman ciimle esas alinmali, ciimleden hareket edilmelidir (MEB,
1981). Programda okuma pargalari iizerinde yapilan caligmalarla ilgili agiklamalarda dil
bilgisine yonelik caligmalarin ciimleler araciligiyla yiiriitilmesi gerektigi vurgulanmustir.
Ciimleler baglamdan soz edilebilecek kiiciik yapilardir. Dil bilgisel 6geler baglam i¢inde
degerlendirilmelidir.

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisini olusturan ve isleyis
kurallarin1 tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir ancak daha da 6nemli olan
bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir” (MEB,
2006, s. 7). 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisinin bagimsiz bir
ogrenme alani olarak degil diger dil becerilerinin kazanilmasinda etkisi olan bir unsur
olarak goriilmesi gerektigi anlayisi hakimdir. Ayn1 zamanda dil bilgisinin diger dil
becerilerinde kullanilarak islevsel bir nitelik kazanmasi gerektigi belirtilmistir.
Ogrencilerin kurallar1 bilmesinin yaninda uygulamasinin da dil bilgisi 6gretiminin temel

ilkesi oldugu goriilmektedir.

(...) Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iliskileri
gozetilmistir. Tiirkgeyle ilgili kural ve bilgilerin 6rneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru
olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama o6rneklerinin yer aldigi ¢aligma kagitlariin
kullanilmasi ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil
bilgisi konularimin anlama olan katkisina Ozellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye
doniigmesine yardimci olacaktir. Bu baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle
iliskilendirilmesi gerekmektedir (MEB, 2006, s. 7-8).
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Program’da konularin birbiri ile iligkilerinin gozetilmis, dil bilgisi kurallarinin
anlama olan katkis1 géz oniinde bulundurulmustur. Bu da 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dil bilgisine yonelik biitiinciil bir yaklasim benimsendigini
gostermektedir. Dil bilgisi kurallarinin konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi
gerektiginin de vurgulanmasi programin dil bilgisini bir biitiin olarak ele aldigi kanisini
desteklemektedir. Konusma ve yazma O&grencilerin dili etkin bigcimde kullandig:
becerilerdir. Agiklamalardan da anlasilacagi gibi; programda dil bilgisi kurallarinin dilin
kullanim1  siirecinde Ogrenilmesi, pekistirilmesi gerekti§inin benimsendigi ortaya
¢ikmaktadir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise dil bilgisi, biitiinliik ilkesi ve
kazanimlarin verilisi bakimindan onceki programlardan daha farkli bi¢imde ele

alinmaktadir.

Bu programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlar1 i¢inde sinif seviyesine uygunluk
gozetilerek 1.smiftan 8. siifa kadar agsamali olarak yapilandirilmigtir. Bu yaklagimla dil bilgisi
konularinin ezberlenmesi yerine sezdirme ve uygulama yoluyla dgretilmesi amaglanmistir. Dil
bilgisi, 6grenme alanlartyla iligkilendirilerek metin baglami igerisinde ele alinmalidir (MEB, 2015,
s. 4).

Yukaridaki agiklamalardan da anlagilacagn gibi 2015 Tiirkge Dersi Ogretim

Programi, dil bilgisi bakimindan daha once hazirlanan Tiirkge 6gretimi programlarindan
farklidir. Bu programda dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 bir baslik altinda verilmemistir. Dil
bilgisi kazanimlari, temel dil becerileri kazanimlari ile i¢ ige verilmistir. 2015 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dil bilgisi konusunda dil bilgisi kazanimlarin ezberletilmesi degil
sezdirilmesi yani “0gretme” degil “0grenme” anlayisi benimsenmistir. Bu da dil bilgisi
konusunda yapilandirmact bir anlayis benimsendigini ortaya koymaktadir. Dil bilgisi
kazanimlarinin bagimsiz bigimde ele alinmayip diger 6grenme alanlari ile iliskilendirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Konularin metnin baglamindan yola ¢ikilarak ele alinmasi gerektigi
ifadesi de bu programda dil bilgisine iliskin biitiinciil bir anlayis benimsendigini ortaya
koymaktadir ve programdaki dil bilgisi anlayis1 tiim dil yaklasimda hakim olan “Dil
baglam i¢inde dgretilmelidir.” ilkesi ile ortlismektedir.

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma olmak iizere dort 6grenme alanma yer verilmistir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda, 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda oldugu gibi dil bilgisi
kazanimlar1 ve bu kazanimlara iliskin aciklamalar ayr1 bi¢imde degil diger 68renme
alanlartyla biitiinlestirilmis olarak yer almaktadir. Dil bilgisi bagimsiz bir 6grenme alani
olarak degerlendirilmemektedir. Bu da programin dil bilgisini ele alis bi¢imi bakimindan

dilde biitiinliik ilkesine uygun oldugunu gostermektedir.
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Amag¢ ve kazanimlar tiim O6gretim programlarinda yer alan ve bir programi
olusturan temel dgelerdir. Amag, “egitim-6gretim siireci sonunda ulagilmasi istenen diizey
ya da sonugtur” (Giines, 2015, s. 23). Kazanim, “6grenme siireci igerisinde, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar sayesinde Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve
tutumlardir” (Demirel ve Ozbay, 2016, s. 301). Davranis ise “dgretim hedeflerinin
gozlenebilir ve olgiilebilir 6grenci tepkileridir” (Giines, 2015, s. 96). Bir programda yer
verilen amaglar, kazanimlar ve davranislar ilgili olduklar1 6grenme alaninin dayandigi ve
programin hazirlanmasinda esas almman Ogrenme yaklasimlar1 hakkinda 6nemli ipuglari
verir. Bu nedenle bu arastirmada programlarda yer alan dil bilgisine yonelik amag,
kazanim ve davraniglara yer verilmistir.

1981 Temel Egitim Okullar Tiirkge Egitim Programi’nda dil bilgisine yonelik 6zel
amaglar ve davraniglar temel dil becerilerinden bagimsiz bigimde, ayr1 basliklar halinde yer
almaktadir. MEB’e (1981) gore, 1981 Temel Egitim Okullar Tiirkge Egitim Programi’nda

dil bilgisine yonelik 6zel amaglar sunlardir;

Ogrencilere bilingle:

A.1. Anlamlarina gore ciimleleri, climle iginde kelimeleri dogru vurgulayabilme;

2. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilme, deyimleri anlayabilme;

3. Kelimeleri ger¢ek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri,
deyimleri anlatma etkinlikleri icinde dogal olarak kullanabilme;

4. Biiyiik ve kii¢lik ses uyumlarimi kavrayip uygulayabilme;

5. Kelime tiirlerini cimle igindeki anlamlarina ve gorevlerine gére taniyabilme ve dogal olarak
kullanabilme;

6. Kelimelerin yapisi ve dilimizin 6zelligi olan kelime tliretme yollarini kavrayabilme;

7. Kelimeleri, takilar1 dogru anlayabilme ve yazabilme;

8. Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme;

9. Fiil koklerini, basit ve bilesik zamanli bi¢imlerini, ¢atilarini, ek fiilleri, yardimer fiilleri, bilesik
fiilleri, fiilimsileri climle i¢inde kavrama ve dogru kullanabilme;

10. Ciimlelerde 6gelerin siralanisini, siralanisa gore anlam degisikligini kavrayabilme ve buna gore
ctimle kurabilme;

11. Ciimle tirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve &gelerin siralanigina gore)
Ogrenebilme;

12. Ciimlelerin gorevlerini kavrayabilme; davraniglarini kazandirmak;

B. Bir 6nceki siniflarda kazandiklar1 davraniglar pekistirmektir.

Dil bilgisine yonelik 6zel amaglar degerlendirildiginde dgrencilerden 6grendikleri
dil bilgisi kurallarin1 uygulamalar1 beklenmektedir. Amaglarda yer alan “dogru olarak
kullanabilmek, dogal olarak kullanabilmek™ ifadelerinden de dil bilgisi kurallarinin baglam
iginde, islevine uygun bigimde kullanilmasinin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Programda
benimsenen dil bilgisi anlayisinda kurallarin yalnizca bilinmesinin degil kullanimmin da
onemli olmasi dil Ogretiminde biitiinliikk ilkesinin goéz Oniinde bulunduruldugunu
gostermektedir.

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi ile ilgili amag ve

kazanimlar ayr1 bir boliim halinde diger 6§renme alanlarindan bagimsiz olarak verilmistir.
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Bu amag¢ ve kazanimlara ulasma konusunda uygulanacak etkinliklere yonelik agiklamalar
ayrintili  bigimde yapilmistir. Kazanimlarin  degerlendirilmesine  yonelik  dlgme
degerlendirme araglar1 da bu agiklamalar arasinda yer almaktadir. Programda yer alan dil
bilgisi ama¢ ve kazanimlar1 degerlendirildiginde &grencilerden dil bilgisi kurallarini
kavramalari, kavradiklar1 kurallar1 anlam o6zelliklerini g6z oOnilinde bulundurarak
kullanmalar1 beklendigi goriilmektedir. Bir programin amag¢ ve kazanimlarinda kullanilan
ifadeler o programda benimsenen ilkeler hakkinda ipucu verebilir. 1981 Temel Egitim
Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi’nda yer alan davranig ifadeleri agirlikli olarak dil bilgisi
kurallarmin beceriye doniistiirilmesinin beklendigini gosterirken 2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi dil bilgisi kazanimlarinda yer alan kazanim ifadeleri &grencilerden
agirlikli olarak dil bilgisine iliskin kurallar1 sezmeleri, kavramalari, baz1 kavramlar1 ayirt
etmeleri beklendigini gostermektedir. Programda dil bilgisine yonelik “6gretme” degil
yapilandirmaci yaklagimin temel ilkesi olan “6grenme” anlayisinin benimsendigi
goriilmektedir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dgrenme alanlar1 bakimindan 2006 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’ndan biiyiik farkliliklar gdstermektedir. 2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda 6grenme alanlar1 dort baslhik altinda -Dinleme/izleme, Konusma,
Okuma, Yazma- verilmistir ve dil bilgisi kazanimlar1 ile bu kazanimlara ait agiklamalar
ayr1 bir boliim halinde programda yer almistir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
ise karsimiza {i¢ 6grenme alanit —sozlii iletisim, okuma, yazma- ¢ikmaktadir. Dil bilgisi
kazanimlarinin ise ayr1 bir boliim halinde verilmedigi, okuma ve yazma 6grenme alanlari
ile biitiinlestirildigi goriilmektedir. Ogrenciler okuma ve yazma becerilerine yonelik
etkinliklerde dil bilgisi kurallarin1 sezme ve kullanma olanagi bulurlar. Dil bilgisi
kazanimlarinin bagimsiz olarak verilmemesi, dil becerileri ile iliskilendirilerek verilmesi
dil bilgisi kurallarmin sezdirilmesinde dil kullaniminin énemli oldugu ve dilde biitiinliik
ilkesinin gozetildigi kanisini giiclendirmektedir. Tablo 4.2°de 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlarina ve kazanimlarin yer aldigi dil becerilerine
yer verilmistir.

Tablo 4.2
2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi Dil Bilgisi Kazanimlar: ve Kazamimlarin Yer Aldig
Beceriler

Beceriler Smif Diizeyleri 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programm Dil Bilgisi Kazanimlari
Sozli iletisim 5 -

6

7

8

(devamu arkada)
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Tablo 4.2 (devami)
2015 Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programi Dil Bilgisi Kazanimlar: ve Kazamimlarin Yer Aldig
Beceriler

Beceriler Sinif Diizeyleri 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Program Dil Bilgisi Kazanimlar
Okuma 5 Isimlerin ve sifatlarin climledeki islevlerini fark eder.
Isim ve sifat tamlamalarini fark ederek bunlarin anlama olan katkilarini bilir.
6 Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.
Edat, baglac ve iinlemlerin anlama olan katkisini fark eder.
7 Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.

Fiillerin climleye kattig1 anlam 6zelliklerini fark eder.
Zarflarin ciimleye kattig1 anlami ve islevi fark eder.

8 Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.
Fiilimsilerin ciimledeki islevini fark eder.
Yazma 5 Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, cogul eki, ilgi hali) ve yapim eklerini

dogru kullanir.
Isim, isim tamlamas, sifat ve sifat tamlamalarim ciimledeki islevlerine uygun
kullanir.
Yazdiklarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.

6 Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, cogul eki, ilgi hali) ve yapim eklerini
dogru kullanir; kok bilgisi ile iliski kurar.
Zamirleri, edatlari, baglaglari ve tinlemleri ctimledeki iglevlerine uygun kullanir.
Yazma ¢alismalarinda, kaynastirma (y, s, s, n) harflerini dogru kullanir.
Yazdiklarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.
Yapim eklerini bilir; basit, tiiremis ve birlesik sdzciikleri ayirt eder.

7 Cekim eklerini (kisi ekleri, haber ve dilek kipleri) ve yapim eklerini dogru
kullanir.
Fiilin ciimleye kattig1 anlam 6zelliklerini, ek fiili ve zarflar1 climledeki
islevlerine uygun kullanir.

8 Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin farkina varir.
Ciimlenin dgelerini bilir.
Fiilimsileri ciimledeki iglevine uygun olarak kullanir.
Yazdiklarini gézden gegirir.

Tablo 4.2°deki veriler degerlendirildiginde dil bilgisine iliskin kazanimlarinin
okuma ve yazma Ogrenme alanlan ile i¢ ice oldugu goriilmektedir. 5. smifta okuma
O0grenme alanina ait 23 kazanimdan 2’si, yazma 6grenme alanina ait 13 kazanimdan 2’si;
6. sinifta okuma 6grenme alanina ait 27 kazanimdan 2’si, yazma 6grenme alanina ait 13
kazanimdan 3°1i; 7. siifta okuma 6grenme alanina ait 28 kazanimdan 2’si, yazma 0grenme
alanina ait 11 kazanimdan 3°1; 8. sinifta okuma 6grenme alanina ait 31 kazanimdan 2’si,
yazma Ogrenme alanma ait 12 kazanimdan 4’4 dogrudan dil bilgisi ile ilgilidir. Dil
bilgisinin ele alinis1 ve programlarin yapisi bakimindan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ile 2015 Tiirkge Dersi Ogretimi Programi benzerlik gdstermektedir. Her iki
programda da dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 bir boliim hélinde ele alinmak yerine temel
ogrenme alanlar1 i¢inde yer almaktadir. Programin yapisi incelendiginde Ogrenme
alanlarmin “(1) Dinleme/izleme, (2) Konusma, (3) Okuma, (4) Yazma” olmak iizere dort

ana baslik halinde yer aldigi goriilmektedir. Tablo 4.3’te 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi dil bilgisi kazanimlar1 ve bu kazanimlarin hangi beceriler i¢inde yer aldig
belirtilmektedir.

Tablo 4.3
2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi Dil Bilgisi Kazammlar: ve Kazammlarin Yer Aldig
Beceriler

Beceriler Simf Diizeyleri 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programm Dil Bilgisi Kazamimlari
Dinleme/izleme 5 -
6 -
7 -
8 -
Konusma 5 -
6 -
7 -
) -
Okuma 5 Kokleri ve ekleri ayirt eder.

Yapim ekinin islevlerini aciklar.

6 Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisim aciklar.
Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Edat, baglac ve iinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.
Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

7 Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.
Anlatim bozukluklarini tespit eder.

8 Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.
Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.

Yazma Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.

Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanir.

Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.

Ciimle tiirlerini tanir.

Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.

oo N o Ol

Tablo 4.3’te gorildiigii gibi dil bilgisi kazanimlar1 6grenme alanlari ile biitiinlesmis
olarak verilmistir. 5. smnifta okuma 6grenme alanina ait 34 kazanimdan 2’si, yazma
O0grenme alanina ait 16 kazanimdan 1’i; 6. smifta okuma Ogrenme alanina ait 35
kazanimdan 6’s1; 7. sinifta okuma 6grenme alanina ait 38 kazanimdan 5’1, yazma 6grenme
alanina ait 17 kazanimdan 1’i; 8. sinifta okuma 6grenme alanina ait 35 kazanimdan 2’si,
yazma Ogrenme alanina ait 20 kazanimdan 3’ii dogrudan dil bilgisi 6gretimi ile ilgilidir.
2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dil bilgisi kazanimlar1 ve bu

kazanimlarla ilgili agiklamalar degerlendirildiginde programda birtakim dil bilgisi
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kurallariin ezberletilmesi yerine bu kurallarin kullanilmasina yonelik iglevsel bir dil
bilgisi anlayist benimsendigi goriilmektedir. Dil bilgisi kazanimlar1 okuma ve yazma
becerileriyle biitiinlestirilmistir. Dil bilgisi kazanimlarmin diger dil becerileriyle
biitlinlestirilmesi de programda biitiinciil bir dil 6gretimi amaglandigini, dil bilgisi

kurallarinin dili kullanim siirecinde 6grenilmesi gerektigi diisiincesini desteklemektedir.

4.2. Tiirkce Ogretimi Programlarimin Dayandig Yaklasimlara iliskin Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin 2. alt problem ciimlesine -Tiim dil yaklagiminin
dayandigi yapilandirmaci yaklasim Tiirkge 6gretimi programlarma dolayisiyla da dil
bilgisine yansimig midir?- iligkin bulgulara yer verilmistir. Bu arastirmaya konu olan
ogretim programlarinda etkisi olan iki yaklasimdan so6z edilebilir. Bu yaklasimlar
davranise¢1 ve yapilandirmact yaklagimdir.

Tiirkge egitiminde 2006 programindan dnceki programlarda davranisgr yaklagimin
izlerini gdrmekteyiz (Yayli, 2014, s. 23). “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim
olarak, Ogrenme siirecinde Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara
cozlimler iiretmesini, Ogrenme-ogretme etkinliklerinde ogrencinin gelisim diizeyinin
dikkate alinmasini, dolayisiyla degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de onemli
oldugu benimsenmistir” (MEB, 2006, s. 3). Ogrenme siirecinde 6grencinin birikim ve
deneyimlerinin g6z oOnilinde bulundurulmasi, Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate
alinmasi; degerlendirmede siire¢ odakli bir yaklagimin da benimsenmesi bu programda
tim dil yaklasiminin dayandigi yapilandirmact bir yaklasimin izlerinin oldugunu
gostermektedir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Tiirkce Dersi 6gretim Programi’nda
Tiirkce Ogretiminin yaninda; diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmustir.” denilmektedir (MEB, 2015, s. 3). Ogrencinin
zihinsel siireglerle bilgiyi yapilandirmasi bu programda da benimsenen bir ilkedir. Bu
nedenle Program’da yapilandirmaci yaklagim hakimdir.

2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, “Ogretim programlarinda doga
bilinciyle desteklenen bir ¢evre anlayisina sahip Ogrencilerin yetistirilmesiyle beraber,
ogrenmenin sadece okul mekénlar1 veya siniflarla sinirli olmadigi, biitiin hayat1 kapsadig
fikrini temele alan, &grenilenlerin giinliik hayatta kullanilabilmesinin yolunu agan bir
yaklasim dikkate almmistir” denilmektedir (MEB, 2017, s. 4). Aciklamalar

degerlendirildiginde Program’da sonug¢ odakli bir basar1 anlayisindan ziyade 6grencilerin
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edindikleri bilgileri gilinlik yasantilariyla iligkilendirip bu bilgileri kullanmalar
hedeflenmektedir. Ogrenme siireci, sadece okul ile sinirlandirilmayip bireyin bagimsiz
olarak da bilgiyi elde edebilecegi yasam boyu devam edecek bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Bu bakimdan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapilandirmaci bir
yaklasim benimsendigi sOylenebilir. Programlarda dil bilgisi bagimsiz olarak ele
alinmadigindan programlarin hazirlanmasinda esas alinan yaklasimlar dil bilgisi i¢in de s6z
konusudur.

Bir programin davranig, amag¢ ve kazanimlarinda kullanilan ifadeler o programda
benimsenen 6grenme yaklasimi hakkinda ipucu verebilir. 1981 Temel Egitim Okullar
Tiirkge Egitim Programi’nda yer alan davranis ifadeleri agirhikli olarak dil bilgisi
kurallarinin beceriye dondistiiriilmesinin beklendigini gostermektedir. Bu programda dil
bilgisi ile ilgili davraniglar dil becerileri ile i¢ ice degil ayr1 bir baslik hélinde yer
almaktadir. MEB’e (MEB, 1981) gore 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢ce Egitim
Programi’nda dil bilgisi 6gretimine yonelik olarak dgrencilere kazandirilacak davranislar

sunlardir:

6.S1mf

1. Ciimleyi taniyabilmek ve yazimini kavrayabilmek;

2. Cimle i¢inde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlammi vurgu ile
belirtebilmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii anlamlarini gosterebilmek;

3. Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarimi kavrayabilmek; kelimeleri bu anlamda
kullanabilmek;

4. Biiyiik ses uyumunu tantyip kullanabilmek;

5. Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek, kelime yapilar1 ve Tiirk¢ede tiiretme
yollarini, en islek yapim eklerini kavrayabilmek;

6. Cumledeki gorevine ve anlamina gore ayni kelimelerin hangi tiirde kullanildigin1 anlayabilmek
(sifat, fiil, zarf vb.);

7. Kelimeleri climle i¢inde gorevlerine gore kullanabilmek;

8. Climle i¢inde edat1, baglaci, zarfi taniyabilmek, kullanabilmek;

9. Ciimle i¢inden niteleme ve belirtme sifatlarini (isaret, belgisiz, say1, soru sifatlart) taniyabilmek,
kullanabilmek;

10. Ciimle i¢inde zamiri taniyabilmek, kullanabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru zamirleri);

11. Ki baglacini kullanabilmek;

12. De baglacini dogru kullanabilmek;

13. ile kelimesini dogru kullanabilmek;

14. Fiil kiplerinden bildirme kiplerini kavramak ve climle i¢cinde kullanabilmek;

15. Fiillerin olumlu, olumsuz, soru bigimlerini dogru kullanabilmek, anlamlarina gore tiirlerini
kavrayabilmek;

16. Soru eki “mi”yi dogru yazabilmek;

17. Kurall1 ve devrik ciimleyi kavramak;

18. Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

19. Tiirkge “Sozliik”’e ve yazim kilavuzuna vb. bagvurabilmek;

7. Simf

1.Climle icinde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlamimni vurgu yoluyla
belirtmek, vurgu yoluyla ciimlenin tiirlii anlamlarin1 gorebilmek;

2. Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarin1 kavrayabilmek, kelimeleri bu anlamlarda
kullanabilmek; kii¢iik ses uyumunu taniyip kullanabilmek;

3. Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek;

4. Deyimleri anlayip kullanabilmek;
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5. Kelimeleri ciimle i¢inde gorevlerine gore kullanabilmek;

6. Ciimle iginde zamiri taniyabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru zamirleri);

7. Zamir gorevi goren ekleri taniyabilmek, kullanabilmek;

8. Kelimeleri ciimle i¢inde yapilarina gore degerlendirmek;

9. Fiil kiplerinden dilek kiplerini kavramak ve ciimle i¢inde kullanabilmek;

10. Anlamlarina gore ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler kullanabilmek;

11. Ek fiilleri, yiiklemlerine gore climle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirde ciimleler kurabilmek;
12. Yardimet fiilleri kavrayabilmek ve climle iginde dogru yazabilmek;

13. Etken, edilgen, gecisli, gegissiz fiilleri kavrayabilmek;

14. Kuralli ve devrik climleyi kavrayabilmek;

15. Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16. Tiirkge “Sozliik”’e ve yazim kilavuzuna bagvurabilmek;

8. Simf

1.Ciimle i¢inde, kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlamini vurgu ile
belirtebilmek, vurgu yoluyla climlenin tiirlii anlamlarin1 gosterebilmek;

2. Kelimelerin gergek, mecaz, terim anlamlarini kavrayabilmek;

3. Deyimleri anlayip kullanabilmek;

4. Sestes, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek;

5. Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek;

6. Kelimeleri climle i¢cindeki gorevlerine gore kullanabilmek;

7. Cimle i¢inde zaman, yer, yon, nitelik, nicelik, soru zarflarii tanimak, ad, sifat ve edatlarla
iligkilerini kavramak, dogru kullanabilmek;

8. Fiillerin basit ve birlesik zamanli bigimlerini kavramak ve ciimle i¢inde kullanabilmek;

9. Ek fiil, birlesik fiilleri kavrayabilmek ve ciimle iginde dogru yazabilmek;

10. Istes, doniislii, gecislilik kazanmis ve gegislilik derecesi arttirilms fiilleri kavrayabilmek;

11. Ciimlelerde 6gelerin siralanigini, siralanisa gére anlam degisikligini kavramak, buna gore climle
kurabilmek;

12. Fiilimsileri tantyabilmek ve kullanabilmek;

13. Yapilarina gore ciimleleri, 6teki ciimle tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirlerde ciimleler
kurabilmek;

14. Climleciklerin gorevlerini kavrayabilmek;

15. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek;

16. Tiirkge “Sozlik”e ve yazim kilavuzuna vb.ne bagvurmak;

MEB 2006, 2015, 2017 Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda dil bilgisi konulari
amac ve kazanimlar aracilifiyla ifade edilirken 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim
Programi’nda “davranig” sozciigii kullanilmistir. Davranig, “6gretim hedeflerinin
gozlenebilir ve Olgiilebilir 6grenci tepkileridir” (Giines, 2015, s. 96). Davranislar
degerlendirildiginde 6grencilerden -agirlikli olarak- Ogrendikleri dil bilgisi kurallarim
uygulamalari, beceriye doniistiirmeleri ve bdylelikle pekistirmeleri  beklendigi
goriilmektedir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programu dil bilgisi kazanimlarinda yer alan kazanim
ifadeleri 6grencilerden agirlikli olarak dil bilgisine iliskin kurallar1 sezmeleri, kavramalari,
bazi kavramlari ayirt etmeleri beklendigini géstermektedir. Programda dil bilgisine yonelik
“ogretme” anlayisi degil yapilandirict yaklasimin temel ilkesi olan “6grenme” anlayisinin
benimsendigi goriilmektedir. Tablo 4.4’te programda yer alan dil bilgisine yonelik

kazanimlarin kazanim ifadeleri ve bu ifadelerin kullanim siklig1 verilmektedir.
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Tablo 4.4
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi Dil Bilgisi Kazammlar: Kazanim Ifadeleri

2006 Tiirkce Ogretimi Program Dil Bilgisi Kazamimlar1 Kazanim ifadeleri

Kazanim Ifadesi Sinif Diizeyi Kazanim Ifadesi Kullanim Siklig
..) kavrar 6 10

..) ayurt eder

..) fark eder

..) kullanir

..) kavrar 7 1
..) ayirt eder

..) fark eder

..) uygulamalar yapar

..) kullanir

..) kavrar 8

..) kullanir

..) bulur

..) belirler

..) fark eder

..) diizeltir

PRPNEPR,POOORLRNER,~,ONW

Tablo 4.4’te gorildiigi gibi “kavramak, ayirt etmek, fark etmek” gibi 6grenme
odakli ifadeler cogunluktadir. Tiim dil yaklasiminda da yapilandirmaci bir yaklagim olmasi
nedeniyle “6grenme” anlayis1 hakimdir. Ayrica uzun yillar kullanilan 1981 Temel Egitim
Okullar Tiirkge Egitim Programu ile 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi bu baglamda
degerlendirildiginde programlardaki dil bilgisi 6gretimine yonelik anlayisin biiylik oranda

degistigi goriilmektedir.

4.3.Tiirkce Ogretimi Programlarinda Ol¢gme- Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmanmn 3. alt problem ciimlesine -Olgme degerlendirme
bakimindan Tiirkge Ogretimi programlari biitin dil yaklasimina uygun mudur?- iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Bu arastirmanin konusunu olusturan Tiirkce 6gretimi programlari incelendiginde
O0lcme degerlendirme ara¢ ve tiirlerine, bunlarin hangi amaclarla ve hangi becerilerin
degerlendirilmesinde kullanilabilecegine iliskin aciklamalar yapildig1 goriilmektedir. Bazi
programlarda dil bilgisinin degerlendirilmesine yonelik 6zel agiklamalar yapilmistir ancak
Tiirk¢e dersinin islenisinde dil becerilerin biitiinlestirilmesi ve dil bilgisinin de becerilerle
iliskilendirilmesi anlayis1 benimsendiginden verilen 6lgme degerlendirme arag ve tiirlerinin
dil bilgisinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi sonucuna varilabilir. Tablo 4.7°de bu
olgme degerlendirme arag ve tiirlerine yer verilmistir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda 6l¢gme ve degerlendirmede biitliinclil bir anlayisin benimsendigi ifade
edilmis, Olgme degerlendirme ara¢ ve tiirleri kapsamli bi¢cimde belirtilmemistir.

Programlarin siirekliligi ilkesi géz oniinde bulunduruldugunda 2006 ilkdgretim Tiirkge
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Dersi Ogretim Programi’nda yer alan o6l¢gme degerlendirme arag ve tiirlerinin
kullanilabilecegi kanisina varilabilir. Tiirkge Ogretimi programlarinda yer alan olgme

degerlendirme arag ve tiirlerine Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5
Tiirkge Ogretimi Programlarinda Yer Alan Ol¢me Degerlendirme Araglari ve Tiirleri
1981 Temel Egitim Okullar 2006 ilkégretim Tiirk¢e 2017 Tiirkge Ogretim Programm
Tiirk¢e Egitim Programm Ogretim Program
-Yazili ve sozlii gozlemlerin - Acik ugluy, kisa cevaply, - Hazir bulunusluk testleri
islendigi fis ve defterler doldurmali sorular - Gozlem
-SozIi yoklamalar - Caligma kagitlari - Goriisme formlari
-Kisa cevapli ¢ok sorulu siavlar - Standart testler - Yetenek testleri
-Sinirh sayida sorulu - Stire¢ gelisim dosyalart - izleme/iinite testleri
(kompozisyon tiirii) yazili yoklamalar - Eslestirme testleri - Uygulama etkinlikleri
-Odevler - Oz degerlendirme formlari - Otantik gorevler
- Akran degerlendirme - Dereceli puanlama anahtarlar1
- Gozlem formlari - Acik uglu sorular
- Tutum &lgekleri - Yapilandirilmis grid
- Kontrol listeleri - Tanilayici dallanmis agag
- Proje ve performans 6devleri - Kelime iliskilendirme

- Dereceli puanlama anahtarlar1 - Oz ve akran degerlendirme
- Grup degerlendirme
- Projeler
-Dénem sonu sinavlari
-Uygulama sinavlari
-Ogrenci iiriin dosyalari
- Elektronik portfolyolar

Not: Tablo 6rnegi Yayl, 2014’ten alinip gelistirilerek ve MEB,1981°den; MEB, 2006°dan; MEB, 2017den
yararlanilarak hazirlanmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde tiim dil yaklasiminda okuma yazma siirecinde benimsenen
informal 6l¢gme degerlendirme arag ve tiirlerinin oraninin giiniimiize yaklasildik¢a arttigi,
6l¢me degerlendirmede kullanilacak 6lgme araglar: ve tiirleri degerlendirildiginde biitiinliik
ilkesine 6nem verildigi, 6l¢cme degerlendirmede yalnizca sonug¢ odakli degerlendirmelerin
yapilmadigr goriilmektedir. Yer verilen 6lgme degerlendirme araglarindan bazilart -
gbzlem formlari, tutum Olcekleri, kontrol listeleri, iirlin dosyalari, elektronik portfolyolar
vb.- 6gretmenlerin hem 6grencilere yonelik biitiinciil bir 6lgme degerlendirme yapmalarina
hem de derslerini, 6grenme etkinliklerini degerlendirmelerine olanak saglamaktadir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda 6lgme degerlendirme
etkinlikleri ve bu etkinliklere yonelik agiklamalar ayr1 bir baglik altinda yer almaktadir.
Programda sonug odakli 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin yani sira tanima amacli 6lgme
degerlendirme etkinliklerine de yer verildigi, gozlemin 6nemli bir degerlendirme tiirii
oldugu soylenebilir. Gozlemin bir degerlendirme tiirii olarak uygulanabilecegine iliskin
1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi’nda “Her 6gretmenin, dgretim yilt

baslarinda 2-3 hafta silirecek yazili ve sozlii gozlemlerle 6grencilerin (...) hangi



72

tistlinliikleri ve eksiklikleri bulundugunu ayr1 ayr1 saptayarak, bunlarin her 6grenci igin ayri
ayr1 tutacagi fislere ya da defter sayfalarina islemesi yerinde olur.” ifadesi yer almaktadir
(MEB, 1981).

MEB 2006 ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda degerlendirmenin
Oonemi ve amaci, “Degerlendirme, egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulagmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Degerlendirmenin temel amaci sistemin dogru isleyip
islemedigini ortaya koymak ve buna dayanarak sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasini
ve yanlisliklarin diizeltilmesini; kisacasi sistemin onarilmasini saglamaktir.” ifadesi ile
belirtilmistir (MEB, 2006, s. 214). Buradan anlasilacagi gibi 6l¢me degerlendirmede
sadece 0grenci basarisin1 6lgmeye yonelik bir yaklasimdan kagmilmistir, dil 6gretiminde
6lgme degerlendirme konusunda biitiinciil bir yaklasim benimsenmistir. Programda formal
O0lcme degerlendirme araglarinin yaninda informal 6lgme degerlendirme tiirlerine ve
araglarina da yer verilmesi de bu diisiinceyi desteklemektedir.

MEB 2006 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 6lgme araclarina
yonelik agiklamalar yapilmigtir. “Ogrencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil
bilgisi alanlarina iliskin performanslar1 ¢esitli 6lgme araglar1 kullanilarak 6lciilebilir. Bu
belirlemeler i¢in tutum Olgekleri, basari testleri, gézlem formlari, dereceli puanlama
anahtarlar1 gibi araglar kullanilir” (MEB, 2006, s. 214). “Ogretim siirecinde 6grencilerin
dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi alanlarina iliskin durumlart siirekli ve
sistematik olarak gozlemlenir ve gozlem sonuglar1 gézlem formlarina kaydedilir” (MEB,
2006, s. 227). Agiklamalarda yer verilen 6lgme degerlendirme araglari arasinda gozlem
formlar1 6nemli bir yere sahiptir ve bu programda da one ¢ikan 6lgme degerlendirme
araglarindandir. Diger derslerde oldugu gibi Tiirkce derslerinde de gozlem formlari
kullanilabilir. Bu gozlem formlariyla 6grencilerin dil bilgisine iliskin kazanimlar1 edinip
edinmedikleri bagimsiz olarak ya da diger Ogrenme alanlariyla biitlinlestirilerek
degerlendirilebilir.

MEB 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Dil Bilgisi” bashg
altinda “Agciklamalar” boliimiinde kazanimlarin degerlendirilmesinde kullanilabilecek soru
tiirleri ve 6lgme degerlendirme araglar1 hakkinda agiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalarda
dil bilgisine yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde “ag¢ik uglu, kisa cevapli,
doldurmali sorular; ¢alisma kagitlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlar1” kullanilabilecegi belirtilmistir (MEB,

2006, s. 41-50). Dil bilgisi kazanimlarinin degerlendirilmesine yonelik onerilen soru tiirleri
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ve degerlendirme araglari tiim siif diizeyleri ve dil bilgisi kazanimlar i¢in “Agiklamalar”
boliimiinde yer almistir.

MEB 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, “Dil bilgisiyle ilgili
kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya climle biitiinliigii ve baglami
icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan olduk¢a Onemlidir.”
denilmektedir (MEB, 2006, s. 8). Dil bilgisine yonelik degerlendirmelerin daha saglikli
olabilmesi i¢in degerlendirme etkinliklerinin metinlerden hareketle yapilmasi tercih
edilmelidir. Programda dil bilgisi kazanimlarinin metinlerden yola ¢ikilarak yani baglami
dikkate alinarak degerlendirilmesinin diger becerileri desteklemek agisindan Onemli
oldugunun dile getirilmesi dil bilgisine yonelik 6l¢gme degerlendirme anlayisinin biitiinciil
bir nitelik tagidigini ve dilde biitiinliik ilkesinin gozetildigini gostermektedir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda dlgme ve degerlendirme konusunda
biitiinciil bir yaklasim benimsenmis oldugu goriilmektedir. Program’a gore “Ogrenme
siirecinin baglangicinda Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, siireg
icinde 6grenme ve gelisimin izlenmesi ile 6grenme siirecinin sonucunda kazanimlarin
gergeklesme diizeylerinin belirlenmesi birbirini destekleyen ve tamamlayan o6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri olarak ele alinmalidir” (MEB, 2015, s. 13). Bu programda dil
bilgisi 6gretiminin 6grenme alanlariyla iliskilendirildigi g6z ontinde bulunduruldugunda dil
bilgisi 6gretimine ydnelik 6lgme — degerlendirme etkinliklerinin diger dil becerileriyle
biitiinlestirilerek gergeklestirilebilecegi sdylenebilir. Program’a gore, “Oz degerlendirme
ve akran degerlendirme etkinlikleri tim 6grenme alanlarinda kullanilabilir olmakla birlikte
ozellikle yazma Ogrenme alaninda yazma becerilerinin ayrilmaz bir pargasi olarak
kullanilmalidir” (MEB, 2015, s. 15). Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlariyla
yazma etkinliklerinden yola c¢ikilarak o&grencilerin dil bilgisi konularina ydnelik
kazanimlar1 edinip edinmedigi degerlendirilebilir. Boylelikle dil bilgisine yonelik daha
biitiinciil bir degerlendirme yapilabilir.

2017 Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda programda benimsenen 6lgme
degerlendirme yaklagimina iliskin agiklamamalarda bulunulmustur. Buna gore, “Egitim
Ogretim silirecinde 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri; tanima, izleme ve sonu¢ odakli
olmak tizere ii¢ farkli sekilde yapilabilmektedir” (MEB, 2017, s. 7). Program’da 6lgme
degerlendirme faaliyetlerinde kullanilabilecek o6l¢me degerlendirme araglarina yer
verilmistir. Bunlar; tanima odakli 6lgme araglart hazir bulunusluk testleri, gozlem,
goriigme formlari, yetenek testleri vb.; izleme/ bicimlendirme odakli 6lgme araglari

izleme/iinite testleri, uygulama etkinlikleri, otantik gdrevler, dereceli puanlama anahtari,
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acik uglu sorular, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iligkilendirme, 6z
ve akran degerlendirme, grup degerlendirme, projeler, gdzlem formlart vb., sonug (iiriin)
odakl1 6lgme araglar1 donem sonu siavlari, uygulama sinavlari, gézlem, goériisme formlari,
projeler vb. olarak belirtilmistir (MEB, 2017, s. 8). Programda yer verilen 6l¢me
degerlendirme araglar tiim dil becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi gibi dil

bilgisi 6gretiminde de etkili bicimde kullanilabilir.
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V. BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular degerlendirilerek ulasilan

sonuglara ve bu sonuglarla ilgili birtakim 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Biitlinliik ilkesi, hem Tiirkge egitiminde hem de yabanci dil §gretiminde yaygin
olarak benimsenen bir ilkedir. Tiirkge 6gretimindeki biitiinliik ilkesi nasil ele alinmalidir?
Sever’e (2013, s. 26) gore Tirkge o6gretimindeki biitlinliik ilkesi baglaminda gerektiginde
bir ¢aligmadan 6teki ¢alismaya gegilerek anlama, anlatma ve dil bilgisiyle ilgili beceriler
kazandirilmaya ¢aligilmalidir.

Bazi arastirmalar dil ve dil bilgisi 6gretiminde biitiinliik ilkesinin yeterince goz
oniinde bulundurulmadigini  gostermektedir. Celikpazu (2015) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmenlerin %47 sinin dil bilgisine ayr1 bir ders saati ayirdig1 sonucu ortaya
konmustur, bu oranin oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Dil bilgisine ayr1 bir ders
saati ayirmak hem programlardaki dil bilgisi anlayisiyla hem de Tiirkge Ogretiminde
biitiinliik ilkesi ile uyugsmamaktadir. Bu nedenle dil bilgisinin -dil 6gretiminde biitlinliik
ilkesi geregi- bagimsiz bir alan olarak degerlendirilmemesi gerekir.

Tiirkge 6gretiminde benimsenen biitlinliik ilkesi tiim dil yaklasiminda benimsenen
biitiinliik ilkesi ile bu bakimdan benzerdir. Tiim dil yaklasiminda benimsenen dil
becerilerinin Dbiitiinlestirilmesi ve dil bilgisi kurallarmin da dil kullanimi sirasinda
Ogrenilebilecegi ilkesi Tiirkge programlarindaki dil bilgisi anlayisina da yansimistir.
1981°den gilinlimiize dek hazirlanan Tiirkge Ogretimi programlarinda da dil bilgisi
ogretimine yonelik olarak bu dogrultuda bir yaklasimin benimsendigi gériilmektedir.

Anlama ve anlatma caligmalarina oncelik verilmesi, dilin dogal bir ortam i¢inde
ogretilmesi, Tirkcenin giicliniin kavratilmasi ve hissettirilmesi, dil 6gretiminde
uygulamaya yer verilmesi dogrulugu tartisilmayacak genel kabullerdir (Temizyiirek ve
Balci, 2015, s. 18). 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu ile ilgili olarak
ifade edilen goriislerden de anlagilacagi gibi Program’da Tirkcenin 6gretimi ile ilgili
ezberden uzak, dogal bir yaklasim benimsendigi goriilmektedir. Dilin dogal bir ortamda ve
ezberden uzak bir bi¢imde 6gretilmesi tiim dil yaklasiminin da temel ilkelerindendir.

2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi 6gretiminin nasil
olmasi gerektigine dair agiklamalarda bulunulmustur. “Bu goriisler genel anlamda, Tiirkce
dersinin biitliin ayrintilar1 ile bir biitiinliik olusturdugu ve dolayisiyla da, birini digerinden

soyutlamadan biitlin ayrintilarin i¢ i¢e islenmesinin gerekliligi dogrultusundadir. Bu
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noktada bir bagka gereklilik ise dil bilgisinin ‘islevsel’ olmasi, yani uygulamaya doniik
bulunmasidir” (Cemiloglu, 2015, s. 199). Dil bilgisi 6gretimin nasil olmast gerektigi ile
ilgili agiklamalar degerlendirildiginde Program’da dil bilgisine ait kazanimlarin ayr1 bir
baslik halinde verilmesine ragmen dil bilgisi 6gretiminde biitiinciil bir yaklagimin
benimsendigi goriilmektedir. Dil bilgisi kazanimlarinin  temel dil becerileriyle
biitiinlestirilerek kazandirilmasi ilkesi hem 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda hem
de 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda benimsenmistir.

Dil bilgisi konular1 ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 arasinda bir iliski oldugunda
ogrenciler, kendi ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren ¢aligmalarla dil bilgisi dersini sever ve
dil bilgisi konularini kendileri i¢in daha yararli bir hale getirebilir (Sagir, 2002, s. 26). Tiim
dil yaklasiminda da bu ifadeye benzer bigimde bireyin bir dile ait kurallar1 bilmesinden
ziyade o dili anlamli ve amagh bir bi¢imde kullanmasi 6nem tasir. Bu ¢alismaya konu olan
Tiirk¢e  Ogretimi  programlari  amag, kazanim ve davramiglar  bakimindan
degerlendirildiginde Ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 yalnizca bilmeleri degil aym
zamanda temel dil becerilerinde kullanmalar1 yani dil bilgisinin islevsel bir nitelik tasimasi
gerektigi gibi bir yaklasimm benimsenmis oldugu kanisina varilabilir. Tim dil
yaklagiminin ilkelerine gore dil bilgisi kurallar1 ayri ayr1 degil temel dil becerileri ile
biitiinlestirilerek ele alinmalidir, dil 6gretiminde parcaci bir anlayistan kaginilmalidir.
Incelenen ogretim programlarinda dil bilgisine iliskin yer alan amag, kazanim ve
davraniglarin dil becerileriyle biitlinlestirilmesi ongoriildiigiinden programlardaki dil bilgisi
anlayisinin tiim dil yaklagimi ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Tim dil yaklasimina gore bireylerin dili kullanmast dil 6grenme siirecini
kolaylastirir. Temel dil becerileri 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 kullandiklar1 6grenme
alanlaridir. Tiirkge 6gretimi programlarindaki kazanimlar degerlendirildiginde 6grencilerin
dile ve dil bilgisine iligkin kurallart bilmesinin yan1 sira bu kurallar1 uygulamasinin gerekli
oldugu sonucuna varilabilir.

Bir 6gretim programda yer alan amag, kazanim ve davramiglar o programin
hazirlanisinda benimsenen yaklagimlar hakkinda fikir edinmemizi saglar. Bu arastirmanin
orneklemini olusturan 6gretim programlarinin dil bilgisi 6gretimine iliskin amag, kazanim
ve davranislarin sonunda yer alan ifadeler incelendiginde ‘“kavrayabilmek, kavramak,
gosterebilmek, kurabilmek, degerlendirmek, basvurabilmek, basvurmak, ayirt etmek,
kullanabilmek, kullanir, belirler, diizeltir, fark eder vb.” ifadeler dikkat ¢eker. Bu

ifadelerden yola ¢ikilarak incelenen Tiirk¢e 6gretimi programlarinda dil bilgisi 6gretiminde
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ogrencilerin kurallar1 sezmesi, bilmesi, uygulamasinin amaglandigi ve dil bilgisi 6gretimi
konusunda biitiinciil bir yaklasimin benimsendigi sdylenebilir.

1981 Temel Egitim Okullarn Tiirkge Egitim Programi davranis¢i bir yaklasimla
hazirlanmistir. Programda 6grencilerden 6grendikleri dil bilgisi kurallarin1 uygulamalari
yani davranisa doniistiirmeleri beklenir. 2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
dayandigi yaklasim bakimindan 1981 Temel Egitim Okullart Tiirkge Egitim
Programi’ndan biiyiik oranda farklilik gosterir. Yayli’ya (2014, s. 24) gore bu programda
O0grenme alanlar1 bagimsiz olarak tanimlansa da Tiirk¢e dersinin bir biitiin olarak 6nemine
dikkat ¢ekilmektedir. Dil bilgisinin bir 6grenme alani olarak tanimlanmamasi davranisgi
bir programdan yapilandirmaci bir programa gegcisin dnemli bir gostergesidir.

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi dil bilgisi bakimindan
degerlendirildiginde dil bilgisinde temel amacin birtakim kurallarin 6grencilere 6gretilmesi
olmadig1 goriilmektedir. Bunun yerine Ogrencilerden dil bilgisi kurallarin1 kendi
varsayimlariyla, cikarimlaryla, kararlartyla kavrayabilmeleri; O6grenmenin
gerceklesmesinde etkin olmalar1 beklenmektedir. Yani bu programda “6gretme” degil
yapilandirict yaklagimin bir 6zelligi olan “0grenme” anlayis1 benimsenmistir. 2015 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda ve 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da bu
dogrultuda bir yaklagim benimsendigi goriilmektedir.

Dil ogretiminin geleneksel bir yaklasimla gerceklestirildigi donemde genellikle
sonu¢ odakli bir yaklasim s6z konusuyken giliniimiizde Ogrenme yaklagimlarinin
degismesiyle birlikte bu 6lgme degerlendirme anlayist yerini daha biitiinciil bir anlayisa
birakmistir ve Olgme degerlendirme yalmizca sonu¢ odakli bir etkinlik olarak
goriilmemektedir. Giiniimiizde yaygin olarak benimsenen 6lgme degerlendirme anlayisina
gore, “Olgme ve degerlendirme egitim siirecinin basinda, siire¢ sirasinda ve siirecin
sonunda uygulanabilir” (Yildiz ve Tungel, 2014, s. 200). Incelenen Tiirkce Ogretimi
programlarinda bu ii¢ 6l¢me degerlendirme tiiriine deginildigi, 6lgme degerlendirmede
biitiinliik ilkesinin benimsendigi goriilmektedir.

Dil Ggretiminde Olgme araglari Onemli bir yere sahiptir. Dogru bi¢imde
gerceklestirilen 6lgme degerlendirme etkinlikleri dil 6gretimi siirecini etkiler. Derman’a
(2013, s. 538) gore Olgme araglarinin ozelliklerinin bilinmesi, dogru 6lgme aracinin
secilmesi  Ol¢glimiin  dogru  bir bicimde yapilmasi ve Ol¢glim  sonuglarinin
degerlendirilmesindeki Olgiitlerin farkindaligi, dil 6gretiminin niteliginin arttirilmasina

katki saglar.
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1981°den gilinlimiize dek hazirlanmig Tiirkce Ogretimi programlarinda olgme
degerlendirme araglarina, yontemlerine ve ilkelerine iligkin bilgiler verilmistir. Bu da
O0lcme degerlendirmenin Tiirkce 0&gretimi acgisindan Onemli oldugu inancinin
benimsendigini ortaya koymaktadir. Ol¢gme degerlendirme etkinliklerine gereken &nemin
verilmesi, 0lgme araglarinin niteligi, alternatif 6lgme degerlendirme ara¢ ve tiirlerinin
kullanilmas: dil 6gretimi etkinliklerinin ve 6grenci gelisim diizeylerinin biitiinliik i¢inde
degerlendirilmesine katki saglayacaktir. Giliniimiizde Ogrencilerin dil bilgisine iliskin
kazanimlar1 edinip edinmedigini belirlemek ve 6§renme siirecini degerlendirmek amaciyla
geleneksel yaklagimda kullanilan yazili ve sozli degerlendirmelerin yani sira dgrenci
gozlem formlari, kontrol listeleri, {irlin secki dosyalari, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme formlari, tutum &lgekleri gibi 6lgme araglarina yer verilmektedir. Ozellikle
proje gorevleri ve Ogrencilerin g¢aligmalarindan olusan iriin secki dosyalar1 Olgme
degerlendirme etkinliklerinin  biitiinlik ilkesi c¢ercevesinde yiiriitiilmesine katki

saglamaktadir.

Ogretim programlarmin hazirlanmasinda benimsenen yaklasimlar o derste
kullanilacak yontem ve tekniklerin, Ogretim materyallerinin belirlenmesinde ipucu
verebilecegi gibi 6lgcme degerlendirme ara¢ ve yontemleri konusunda da ipucu verebilir.
Gilinlimiiz programlarinda benimsenen temel yaklasim olan yapilandirict yaklasim, 6lgme
degerlendirme araclar1 ve yontemleri bakimindan diger yaklasimlardan farkli olarak siireg¢
degerlendirme odakli bir yaklagimdir. Cemiloglu’na (2015, s. 14) gore yapilandirmaci
yaklasim, dil becerilerinin gelisimsel bir ¢izgide ilerledigini var saydig i¢in dort temel dil
alani ile etkinliklerin asamali ve gelisim basamakli olmasma dikkat edilir. Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri de buna uygun olarak sonug¢ degerlendirmesi seklinde degil

stirecin degerlendirilmesi bigiminde gergeklestirilir.

Tiim dil yaklagimi yapilandirmaci bir yaklasim oldugundan 6l¢me degerlendirme
etkinliklerinde biitiinciil bir anlayis benimsenmistir. 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
incelendiginde sonu¢ odakli 6lgme-degerlendirme araglarinin yani sira stireg odakli 6lgme
degerlendirme araglarina da yer verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira bu programlarda
tiim dil yaklagiminda benimsenen informal 6lgme degerlendirme tiirlerine ve araglarina da

yer verilmistir.
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5.2.Sonug

Tiim dil yaklagiminin temel ilkeleri dogrultusunda — dilin biitiin olarak ele alinmasi,
dil becerilerinin biitlinlestirilmesi, dil bilgisi kurallarinin dil kullanimt siirecinde verilmesi,
O0grenme merkezli yapilandirmaci bir yaklasim olmasi, 6lgme degerlendirmede biitiinciil
degerlendirmeye olanak saglayan informal degerlendirme araglarmin tercih edilmesi-
Tiirkge Ogretimi programlarinda dil bilgisine iliskin yer alan bulgular degerlendirilip
asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tiim dil yaklagimi, dil becerilerinin biitiinlestirilmesini ve dilin tiim bilesenleriyle
bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigini 6ngoren bir yaklasimdir. 1981 Temel Egitim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programi, 2006 ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2015
Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde
yapilan agiklamalardan dil Ogretimi bakimindan dil bilgisinin bagimsiz olarak ele
alinmadig, destekleyici ve tamamlayict bir nitelik tasidigi goriilmektedir. Ozellikle 2015
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ve 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil
bilgisi kazanimlarmin diger dil becerileriyle i¢ i¢e verilmesi, biitiinlestirilmesi tim dil
yaklagiminin dilde biitiinlik ve dil bilgisinin dil becerileriyle biitiinlestirilmesi yani dili
kullanma siireciyle birlikte dgrenilmesi, pekistirilmesi ilkesiyle ortiigmektedir. Tiim dil
yaklasiminda dil, biitiin bilesenleri ve paydaslariyla bir biitiin olarak ele alinir. Dil
Ogretiminde pargact bir anlayistan kacinilir. 1981°den giiniimiize dek hazirlanmis Tiirkge
Ogretimi programlarinda benzer bir yaklasim benimsendigi gorilmektedir. Tim dil
yaklasiminda 6grencilerin dili dogal ortamlarda kullanmalari, kendilerini ifade etmeleri dil
O0grenme siirecinde Onemli bir ilkedir. 1981’den giiniimiize dek hazirlanmis Tiirkce
Ogretimi programlarinda davranis, amag, kazanimlarda ve bunlara yonelik agiklamalarda
Ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 bilmeleri, sezmeleri, kavramalar1 ve kullanmalar
gerektigi vurgulanmistir. Tiim dil yaklagiminda da dil bilgisi kurallarinin dil kullanimi
stirecinde 6zel bir ¢aba harcamadan kolayca oOgrenebilecegi diisiincesi hakimdir. Bu
bakimdan arastirmaya konu olan programlardaki dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesinde ve
pekistirilmesinde temel alinan anlayis tiim dil yaklagimindaki dil bilgisi anlayisiyla
benzerlik gosterir. Dil becerilerini gelistirme siireci sadece okulla sinirl degildir. Bireyler
okulda ve okul disinda edindikleri becerileri iliskilendirerek dil becerilerini
gelistirebilmelidir. Boylece dile yonelik etkinlikler bireyler i¢in daha gereksinim duyulan
anlamli etkinlikler haline gelir. Bu arastirmanin konusu olan Tirkge Ogretimi

programlarinda dil kullanimmin 6neminin vurgulandigi goriilmektedir. Arastirmaya
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yonelik genel bir ¢ikarim yapildiginda giiniimiize yaklastik¢a programlarin dil 6gretimi ve
dil 6gretiminde dil bilgisinin yeri bakimimndan daha biitiinciil bir anlayisla hazirlandig
gorilmektedir.

1981 Temel Egitim Okullarn Tiirkge Egitim Programi davranis¢i bir yaklagimla
hazirlanmistir bu nedenle program, temel alinan yaklasim bakimindan tiim dil yaklagimiyla
uyusmamaktadir. Bu arastirmaya konu olan diger Tiirkge Ogretimi programlari ve
programlardaki dil bilgisi verileri degerlendirildiginde 2006 Ilkdgretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nin, 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin ve 2017 Tiirkce Dersi
Ogretim  Programi’nin  yapilandirmact  bir anlayisla hazirlandign  goriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siirecindeki etkinlikler 6grenci merkezli olarak
gerceklestirilir. Bireylerin 6grenme siirecinde kendi varsayimlari, ¢ikarimlari, yasantilari,
deneyimleri bilgiye ulasmada ve bilginin yapilandirilmasinda temel noktadir. Bu nedenle
tim dil yaklagimmin dayandigi yapilandirmact ve Ogrenci merkezli yaklasim bu
programlarda da hakimdir. Tiim dil yaklasimi 6grenme merkezli bir yaklagimdir. Bu
programlardaki kazanim ifadeleri degerlendirildiginde kavrama, 6grenme odakli bir dil
bilgisi anlayisinin benimsendigi gorilmektedir bu da tim dil yaklagiminin dayandig
yapilandirmaci yaklasimla ortiismektedir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi adindan anlasilacagi gibi bir
egitim programidir daha sonra hazirlanan programlarin bagliklarinda ise “Ogretim
program1” ifadesi yer almaktadir. “Egitim”, 6gretime gore anlam olarak daha kapsamli bir
ifadedir ve bireyde birtakim istendik davranislara ulasmay: amaglar. Ogretim ise egitime
gore daha 6zel ve planh ¢alismalari ifade eder. Programlarin adlandirilmasinda kullanilan
ifadelerden yola cikilarak dil ve dil bilgisi 6gretiminde benimsenen anlayisin degistigi
sOylenebilir.

Informal 6lgme degerlendirme tiirleri ve araclar tiim dil yaklasiminda benimsenen
olgme degerlendirme ara¢ ve tiirlerindendir. Informal degerlendirme &grenme siirecinin
daha biitlinciil bir sekilde degerlendirilmesine olanak sagladigindan tiim dil yaklasiminda
okuma yazma etkinliklerinin degerlendirilmesinde bu degerlendirme tiiriine yer verilmistir.
“Gozlem” biitlin dil yaklasiminda 6ne ¢ikan bir degerlendirme tiiriidiir. 1981 Temel Egitim
Okullart Tiirk¢ce Egitim Programi’nda informal degerlendirme tiirlerinden olan gézlemin
yazili ve sozlii olarak yapilabilecegi belirtilmistir ve sonuglarin her 6grenci igin ayr1 ayri
fislere ya da defter sayfalarma islenebilecegi &nerilmistir. 2006 Ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi, 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi incelendiginde 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda daha
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siirli olarak diger programlarda ise formal 6lgme degerlendirme arag ve tiirlerinin yani
sira informal Olgme degerlendirme ara¢ ve tiirlerine biiyilkk oranda yer verildigi
gorilmektedir.

5.3.Oneriler

Geleneksel anlayigta dil bilgisi “sabit kurallar biitiini” olarak algilanmistir. Bu
nedenle dil bilgisi 6gretimi benzer yaklagimlar, yontem ve teknikler, 6gretim araclari ile
sirdiiriilmeye devam etmistir. Giinlimiizde ise bu anlayis degismeye baslamistir. Bu
anlayisin degismesinde ¢esitli bilim dallarindaki gelismelerin etkisi vardir. Bu nedenle dil
bilgisi 6gretimindeki calismalar siirdiiriliirken dil bilgisi 6gretiminin iliskilendirilebilecegi
tiim bilimlerden 6zellikle de dil bilimindeki gelismelerden yararlaniimalidir.

Arslan (2017) tarafindan yapilan arastirmada dil bilgisi 6gretiminin temel
sorunlarindan biri kurallarin ezberletilmesidir. Katilimcilarin %90,4’4 de dil bilgisi
kurallariin ezberletilmesinin bir sorun oldugunu onaylamislardir. Bu nedenle dil bilgisi
Ogretimine yonelik uygulamalarda verilen 6rnekler benzer kurallarin tekrarlarina dayanan
ezberci bir anlayisa yonelik ornekler olmamalidir. Uygulamalarda kullanilan ornekler
ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 gereksiz tekrarlara gitmeden ve kendi kavrama
becerileriyle sezebilecekleri nitelikte olmalidir.

Dil bilgisi kurallarinin kullanilmasinda yazma ve konusma g¢alismalar1 6nemli bir
yer tutar. Yazma ¢alismalarinda 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 kendilerini ifade etmek
icin kullanabilecekleri bireylerin ger¢ek yasamlarina dayanan metinler — otobiyografi, ani,
ginliik, gezi yazist vb.” yazilmasi dilin 6grenciler i¢in daha amacglhi ve anlaml
kullanilmasii saglayacaktir. Bu metinler iizerinden 6grencilerin dil kullanimina ve dil
bilgisi kazanimlarin1 edinip edinmediklerine iliskin degerlendirmeler de daha gercekci
olacaktir. Bu nedenle yazma calismalarinda ger¢ek yasama dayali metinlerin kullanilmasi
faydal1 olacaktir. Konugma becerisi de yazma becerisi gibi ortaya bir iiriin koyma niteligi
tasidigindan 6grencilerin dil bilgisi kazanimlarini uygulama becerilerini gelistirdigi i¢in dil
bilgisi 6gretimi mutlaka konusma ve yazma 6grenme alanlari ile biitiinlestirilmelidir.

Dilin baglam i¢inde kullanimin1 6grencilere gostermek ve oOgrencilerin kurali
sezebilmesini saglamak dil 6gretimi agisindan dnemlidir (Gogen ve Okur, 2013, s. 337).
Ogrencilerin gercek baglamlarda dili kullanmasmi saglamak onlarin dil kurallarm
sezmelerini kolaylastirir. Dil 6grenme siirecinde 6grencilere otantik gorevler vermek, ders
islenis siirecinde verilen 6rneklerin sayisini artirmak 6grencilerin dil kurallarini daha iyi

kavramalari konusunda etkili olacaktir.
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Dil bilgisi kazanimlarmin edinilip edinilmedigine iliskin sinav sorulari 6grencinin
bir dil bilgisel yapinin bi¢im, anlam, kullanim boyutunu degerlendirebilecegi metinler
baglaminda hazirlanmalidir. Ogrenci gdzlem formlariyla 6grencinin dil bilgisine iliskin
kurallar1 kavraylp kavramadigr ve okuma, konusma, yazma O6grenme alanlarinda bu
kurallart uygulayip uygulamadigi gézlenmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilmak amaciyla segilen metinlerin nitelikleri ezberden
uzak, kalici bir dil bilgisi 6gretimi agisindan biiyiilk 6nem tasir. Bir ulusun kiiltiirel
degerlerini, yasam bi¢imini, tarihini anlatan metinler dil 6gretiminde kullanilabilecek etkili
araglardir. Ogrencilerin gercek yasamla, kendi kiiltiirleri ve bilgi birikimleriyle
iligkilendirebildikleri metinlerdeki dil bilgisel iliskileri ve dil bilgisi ile ilgili kurallari
sezmeleri kolaylasir. Masallar, fikralar, destanlar, efsaneler dil Ogretiminde

kullanilabilecek giizel 6rneklerdir.

Bir giin birisi Nasrettin Hoca’ya sorar:

-Hoca Efendi sen kag yasindasin?

Nasrettin Hoca adami basindan savmak ister:

-Kirk yagindayim, der.

Adam sagirir ve itiraz eder:

-Aman Hoca’m nasil olur, on yil 6nce de kirk yasinda oldugunuzu séylemistiniz bana.
Baltayi tasa vurdugunu anlayan Hoca, hiddetle karsilik verir adama:

“Erkek adam s6ziinden donmez!” ( akt. Erdal, 2017, s. 48).

Yukarida yer alan Nasrettin Hoca fikrasinda “sorar, ister, der, sasirir, itiraz eder,
karsilik verir, donmez” fiilleri -¢cekimlendikleri kip bakimindan- bigim olarak genis zamant
ifade ettikleri halde anlam olarak duyulan (6grenilen) ge¢mis zamani ifade etmektedirler.
Ornek olarak verilen fikray1 okuyan, dinleyen, anlatan ya da yazan bir 6grenci Nasrettin
Hoca’nin gegmiste yasamis ve taninmis bir karakter oldugunu bildigi i¢in bu fikrada genis
zaman kipiyle ¢ekimlenmis fiillerin aslinda duyulan (6grenilen) ge¢mis zaman anlami
tasidigini kolayca sezer. Bu sebeple dil bilgisi Ogretiminde kullanilacak metinlerin
seciminde kiiltiirel 6geleri iceren metinlerin tercih edilmesi dil bilgisi 6gretimine katki
saglayacaktir.

Teknolojik gelismeler hayatin her alanini etkiledigi gibi dil 6gretimini de
etkilemistir. Ogretmenler ve 6grenciler tarafindan hazirlanan dil bilgisi gretimine yonelik
etkinliklerin EBA gibi ¢evrimigi sosyal egitim platformlarinda paylasilmas: dil bilgisi
Ogretiminin sadece siif ortami ile sinirli kalmamasini ve verimli ¢alismalarin daha genis
dgretmen ve dgrenci Kitleleri ile paylasilabilmesini saglayacaktir. Ogrenme siirecinin sinif
disinda da devam etmesi ve elektronik bilisim aglar1 aracilifiyla gorsel ve isitsel
etkinliklerin sunulmasi 6grencilerin edindikleri bilgileri daha kalici hale getirmelerini

saglayacaktir. Ogrenme siirecinin biitiinliik icinde gerceklestirilmesi agisindan bilisim
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aglar1 6nem tasir. Bu nedenle teknolojinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasina yonelik
calismalara agirlik verilmelidir.

Geleneksel dil bilgisi 0gretiminde kullanilan materyaller ¢ogunlukla yazmaya
dayali materyaller oldugu icin dil bilgisi 6gretiminin O6grencilerin temel dil becerilerini
gelistirmelerine olan katkis1 yetersiz kalmaktadir. Teknolojik gelismeler ve dil 6gretiminde
kabul goren yeni Ogrenme yaklasimlari dil bilgisi O6gretiminde kullanilan 6gretim
materyallerinin yeniden gozden gegirilmesini zorunlu kilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde
tekrarlara dayanarak Ogrencinin dil bilgisi kurallarin1 ezberlemelerine neden olan
materyaller yerine 6grencinin dili kullanma yetisini gelistirecek, yaraticiligini 6n plana
¢ikaracak materyallerin gelistirilmesine yonelik ¢alismalara agirlik verilmelidir.

Ogrenci tarafindan en kolay ulasilabilen ve egitim-6gretimde en yaygin olarak
kullanilan 6gretim materyalleri ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 hazirlanirken 6gretim
programlarinin temel felsefeleri, 6grencilerin gelistirmeleri gereken temel dil becerileri ve
edinmeleri beklenen kazanimlar dikkate alinmalidir. Tiirk¢e ders kitaplar1t bu dgelerin
biitiinlestirilmis ve uyum i¢inde olmasi1 gerektigi ilkesine dayanilarak hazirlanmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kavram haritalar1 vb. -6grencilerin dil bilgisel iliskileri
biitiinliik i¢inde gorebilecekleri araglar- kullanilmasi 6grencilerin dil bilgisel yapilari ve bu
yapilarin birbirini nasil etkiledigini kavramalarini saglayacaktir.

Temel dil becerilerinin kazandirilmas: ve edinilen becerilerin pekistirilmesi
yalnizca Tiirkge dersleriyle ve Tiirkge 6gretmenlerinin ¢alismalariyla sinirh degildir ¢linkii
ogrenciler dili tim derslerde kullanirlar. Bu yiizden sadece Tiirkge 6gretmenleri degil tiim
ders 6gretmenleri dil bilgisel yapilar1 6grenci diizeylerine uygun bigimde kullanmali ve
ogrencileri dili dogru kullanmaya tesvik etmelidir. Ogretmenler, dgrenciler igin en etkili
modeller olduklarindan kendileri de ders islenis siirecinde Tiirkc¢enin tiim kurallarini goz
onlinde bulundurmali ve bu kurallari uygulamada titizlik gostermelidir ¢iinkli bir
Ogretmenin sahip oldugu dil becerisi 6grencilerin de dili kullanma becerisini etkileyecektir.
Bir derste dilin etkili kullanmas1 6grencinin algilama yetisini 6gretmenin de ifade giiciinii
gelistirir. Bir dilin kurallarina hakim olmak o dilin kullanildig: tiim derslerdeki akademik
basariy1 artirir bu nedenle tiim derslerde dile iliskin kurallara titizlikle uyulmalidir.

Ulkemizde tiim dil yaklasimiyla ilgili ¢alisma sayis1 ¢cok simirlidir. Bu yaklasimin
kullanildign dil 6gretimi alanlariyla ilgili calisma sayisi artirilabilir. Ogretmenlerin

yaklagimla ilgili goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar da yapilabilir.
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