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TESEKKUR VE iITHAF

Yiiksek lisans egitimim siiresince akademik ¢alismalar yapmaktan heyecan duydum. Bu
siirecte zorlandigim zamanlar da oldu. Ancak yiiksek lisans egitiminin bir amacinin da
zorluklarin iistesinden gelmek oldugunu 6grendim. Akademik egitimimin slirmesini yiirekten
istiyorum. Ciinkii sinifimdaki 6grencilerime, aileme ve kendime karsi sorumluluklarim
oldugunu biliyorum. Ogretmenlige yeni adim attigim giinlerde yiiksek lisans egitiminin bana
katkilarini gorerek yasamaktayim. Bu yiizden her emegin karsiliginin elbet bir glin gelecegi
inancindayim. Bu arastirmada derinlemesine inceleme ve uygulama firsati buldugum okuma
¢emberleri yonteminin, 6grencilerime okuma aligkanligi ve elestirel okuma becerisi edindirmek

icin yararli olacagini diisliniiyorum.

Lisans ve yiiksek lisansta 6grenim gordiigiim egitim fakiiltelerinde degerli hocalarimdan
aldigim egitimin bana cok sey kattigini belirtmek isterim. Uzun soluklu yiiksek lisans
egitimimde; TUBITAK 1001 projesinde bir yil boyunca birlikte ¢alisma firsat: sunan, egitimim
sliresince yurtigi ve yurtdis1 akademik deneyimler saglayan ve 6gretmen olmamda destegi olan
danisman hocam Dog. Dr. Birsen Dogan’a tesekkiirlerimi sunarim. Bu ¢aligmaya katkilarindan
dolay1 Dog. Dr. Hiilya Cermik ve Dog. Dr. Derya Arslan Ozer’e tesekkiir ederim. Arastirmadaki

uygulama icin 6gretmenlik deneyimlerini paylasan Dr. Dudu Kaya Tosun’a tesekkiir ederim.

Hem iyi bir 6grenci hem de iyi bir 6gretmen olabilmem igin egitimim siiresince
desteklerini esirgemeyen annem Adalet Okur, babam Yunus Okur ve kiz kardesim Ayse Okur’a
minnetlerimi iletiyorum. Bu ¢aligmayi, aragtirma siirecinde kaybettigim rahmetli dedelerim

Hiiseyin Bahgeci ve Hiiseyin Okur’a ithaf ediyorum.



OZET

Okuma Cemberlerinin Ilkokul Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerilerine EtKisi

OKUR, Tayfun
Yiiksel Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Sinif Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Birsen Dogan
Haziran 2019, 112 sayfa

Bu arastirmanin amaci, okuma ¢emberlerinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
elestirel okuma becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirma nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanmilmistir. Veri toplama ve deneysel islemler, 2017-2018 egitim o6gretim yili ikinci
doneminde Denizli ili Pamukkale merkez ilgesindeki bir ilkokulda yapilmistir. Bu okuldaki
dordiincii siniflardan iki sube grup eslestirme yontemiyle deney ve kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney grubunda 30, kontrol grubunda 33 Ogrenciyle arastirma yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sekiz haftada tamamlanmistir. Deney grubunda okuma ¢emberleri uygulamalari
yapilarak kitaplar okunurken kontrol grubunda aymi kitaplar 6gretim programimda olan
etkinliklerle okunmustur. Arastirmada elestirel okuma becerisini 6lgmeye yonelik olarak
“Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi” hazirlanmistir. Bu paketin igeriginde dereceli
puanlama anahtari, okuma metinleri ve metinlere yonelik elestirel okuma becerisini dlgen
sorular bulunmaktadir. Elestirel okuma dereceli puanlama anahtari, okuma metinleri ve
sorularin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar yapilmustir. On test ve son testlerdeki veriler, okuma
metinleri ve sorularmin dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilmesiyle toplanmistir.
Verilerin analiz edilmesinin ardindan okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisine
etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Bilgilendirici ve Oykiileyici metinler ayr1 ayr1 ele
alindiginda da okuma ¢emberlerinin elestirel okuma becerisine olumlu etkisi oldugu
saptanmigtir. Elestirel okuma beceri boyutlarinin (anlam olusturma, yansitma, degerlendirme,
sorgulama, iliskilendirme) her birinin 6n test-son test ortalama puanlari incelendiginde; okuma
¢emberleri uygulamasindan sonra deney grubunun kontrol grubundan tiim boyutlarda anlaml

olarak farklilastig1 goriilmustiir.

Anahtar Sozciikler: elestirel okuma, okuma ¢emberleri, ilkokul 6grencileri, rubrik



ABSTRACT

The Effect of Literature Circles on Primary School Students’ Critical Reading Ability

OKUR, Tayfun
Master Thesis, Department of Basic Education,
Primary Education Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Birsen DOGAN
June 2019, 112 pages

The purpose of this study was to investigate effect of literature circles on fourth grade
students’ critical reading ability. Quantitative research method has been used in this semi
experimental design study. In the research, experimental design with pre-test and post-test
control group was used. Data collection and experimental procedures were carried out in an
elementary school in the central district of Pamukkale, Denizli in the second semester of the
2017-2018 academic year. Two class from the fourth grade were selected as experimental and
control groups by group matching method. The experimental group were 30 and the control
group were 33 students. The study was completed in eight weeks. The experimental group and
control group students read the same books. In the experimental group were read by the
literature circles activities while in the control group were read by the curriculum activities. For
this research “Critical Reading Pack™ developed by the researcher was used to collect data.
Critical Reading Pack include rubric, reading passages and questions. For rubric, reading
passages, and questions validity and reliability studies were carried out. The data in the pre-
tests and post-tests were collected by evaluating reading texts and questions with Critical
Reading Rubric. Results show that literature circles method increased critical reading ability
significantly. Expository and narrative texts were examined separately, it was found that
literature circles had a positive effect on critical reading skills. When the pretest-posttest
average scores of each of the critical reading skill dimensions (construct meaning, reflecting,
evaluating, questioning, contextualizing) were examined; after the application of literature

circles, the experimental group differed significantly from the control group in all dimensions.

Key Words: critical reading, literature circles, primary school students, rubric
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS
Okuma ¢emberlerinin ilkokul 6grencilerinin elestirel okuma becerisine etkisini
inceleyen arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, arastirmanin sinirliliklart ve sayiltilara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okuma aligkanligi, bireyin yasami boyunca kendisini gelistirmesinde ¢ok énemli bir
yere sahiptir. Ancak temel okuma becerisinin edinilmesi bireyin kendini gelistirmesinde tek
basina yeterli olmamaktadir. Bu beceri okuma aliskanligina doniistiigli takdirde anlam
kazanacaktir. Okuma aliskanligi, insanlarin herhangi bir alanda bilgi edinmesini saglayip,
zihinsel becerilerine katkida bulunur. Okuma eylemini isteyerek yapma ve okuma esnasinda
farkli zihinsel becerileri kullanma bu faaliyetin nitelikli olarak yapilmasini saglayacaktir.
Yasam boyu nitelikli okuyan bireyler, kitap okumadan zevk duyan bireyler yetistirmekle

miimkiindiir (Burns, 1998).

Elestirel diistinme, okudugunu anlama ve kelime haznesi gelistirmede en 6nemli
faaliyet kitap okumaktir. Kitap okuma aligkanliginin edindirilmesi okuldaki dil ve edebiyat
derslerinin baslica amaglarindan olmalidir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 edinmesine dair
yontem ve teknikler Ggretim siirecinin ve programin igeriginde olmalidir. Okudugunu
anlama ve okuma aligkanlig1 edindirme yontemlerinde de yenilik¢i uygulamalara ihtiyag

duyulmaktadir (Bernadowski ve Morgano, 2011).

Okuryazar oranlar1 toplumlar i¢in gelismislik gostergesi olmaktan ¢ikmis, “islevsel
okuryazarlik” kavrami ortaya ¢ikmistir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(Organisation for Economic Co-operation and Development/OECD)’ nin yapmis oldugu
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment/PISA), degerlendirme yaptigi alanlardan biri olan okumayi; okuma
okuryazarligir (reading literacy) olarak adlandirmaktadir (OECD, 2009). Okuryazarlik;
okuma, matematik ve fen alanlari i¢in bilgiyi anlamaya ve yorumlaya yarayan bir arag olarak
kullanilmaktadir. PISA, &grencilerin temel okuma becerilerini degerlendirmemektedir
(Bozkurt, 2016). Cagimizda temel okuma becerisinin geliserek derinlestigi bir beceri

gerekmektedir. Bireylerin okuma eylemini bilingli ve sistemli bir siiregte organize ederek



gerceklestirmesi beklenmektedir. Bu baglamda bireyin okuma eylemini islevsellestiren

becerilere ihtiya¢ duymaktadir.

Birlesmis Milletler Kalkinma Programi Insani Gelisme Raporu’na gore diinya
tizerinde gelismis tlilkelerde 160 milyon kisi islevsel okuryazar degildir. Ayrica 130 milyon
cocuk okulda dort yili gegirmis olmasina ragmen temel okuma becerilerini edinememistir
(Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, 2015). Bu bilgilerden hareketle bireylerin temel
okuma becerilerinden baslayarak {ist diizey becerileri edinmesi ve islevsel olarak okuma
yapabilmesi toplumlarin gelisebilmesi agisindan 6nemlidir. Her yaz1 yazan, iyi bir yazar
olamadig1 gibi, her okuyabilen birey de iyi ve islevsel bir okuyucu olamamaktadir. Islevsel
okuyucu olabilmek i¢in temel okuma becerisini sik kullanma ve temel beceriyle iligkili
becerileri gelistirme ile miimkiin olabilir. Bu baglamda okumanin siirekli ve islevsel olarak
kullanilarak farkli becerileri edinmenin islevsel okuyucu olma yolunda yararli oldugu
sOylenebilir. Bu becerilerinden biri olan elestirel diisiinme becerisi 21.yilizyildaki tiim
diinyadaki egitim programlarinda esas alinan temel becerilerden biri olmaya baslamistir.
Ozellikle bilgi ¢aginm getirdigi yenilik ve degisime ayak uydurabilecek bir neslin
yetistirilmesi agisindan elestirel diisiinme becerisi gerekli goriilmektedir. Sosyal medya ve
internetteki bilgi kirliliginde, faydali ve dogru bilgiyi segmek i¢in sorgulayici bir bakisa
gerek duyulmaktadir. Elestirel diisiinme ile karsilikl etkilesim i¢inde olan becerilerden biri
elestirel okumadir. Elestirel okumanin; okuma sirasinda elestirel diisiinme faaliyeti oldugu
sOylenebilir. Birey; internette, gazetelerde, dergilerde, kitaplarda okuduklar1 metinlerdeki
bilgileri sorgulamalidir. Aksi takdirde giivenilir bilgilere ulasmak miimkiin olmaz. Elestirel

okuma bu sorgulamanin temelindeki beceridir (Ozdemir, 2002).

Elestirel okuma, okuma sirasinda, okuyucunun metinde islenen diisiincelerdeki
tutarlilik ya da tutarsizliklari, ¢eligkileri, metnin yazilma nedenlerini, verilen 6rneklerin
uygunlugu ya da yeterligi hakkinda kendine sorular sorarak okumasidir (MEB, 2012).
Teknolojik gelismelerin bilgi aktarmay1 ve edinmeyi kolaylastirdigr bir donemde elestirel
okuma gerekli bir beceri oldugu séylenebilir. Ozellikle temel okuma becerisini edindikten
sonra okudugu bilgilere kosulsuz gercek gorme egiliminde olan ilkokul 6grencileri bu

beceriyi edinmelidir (Ciftci, 2006).

Ilkokul &grencilerinin elestirel okuma becerisini edinmesi igin &gretim
programlarindaki igerikte elestirel okuma becerisinin 0gretimine yonelik hedeflere ve
O0gretmen uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireylerin okul hayatinda elestirel okuma

becerisini edinmesi i¢in ilkokul diizeyinden itibaren farkli etkinlik ve ydntemlerin



kullanilmasiin becerinin kazanilmasinda etkili olacag diisiiniilmektedir. Painter (1965),
Ogretmenlerin uygulayacagi farkli yontemlerle ilkokuldaki 6grencilerin elestirel okuma
becerisinin gelisebilecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin temel okuma becerisini
edindikten sonra okumaya iliskin becerilerin temellerinin atilmasi ilkokul donemine denk
gelmektedir. Bu nedenle bu donemin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir. Temel egitimdeki
Ogrencilerin elestirel bakis acisini gelistirmeye yonelik etkinlikler sik¢a yapilmalidir (Ciftgi,
2006; Ozensoy, 2011).

Elestirel okumaya dair alan yazin incelendiginde becerinin bir¢ok alt boyuttan
olustugu goriilmektedir (Collins ve Cheek, 1997; Deal ve Rareshide, 2013; Karadeniz, 2014;
Akar, Basaran ve Kara, 2016). Bircok alt boyuttan olusan bu becerinin 6gretimi igin ¢ok
yonlli uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu uygulamalarin yasantiya doniik olmasinin
beceri ediniminde 6énemli oldugu sdylenebilir. Ogretim etkinliklerinin gesitliligi, becerilerin
gelistirilmesinde Ogrencilere kolaylik saglamaktadir. Uygun yontem ve teknikleri
Ogretmenlerin tanimasi ve 6grencilerine uygulamasi 6grencilerin elestirel okuma becerisi
tizerinde etkili olabilir. Bu yontemlerden oldugu diisiiniilen okuma ¢emberleri, 6grencilerin
kendilerinin segtigi kitaplara gore olusturulan gruplarda, bireysel olarak okuduklari
boliimleri farkli roller alarak, belirli araliklarla tartistiklar: bir 6gretim yontemidir (Daniels,
2002). Okuma ¢emberleri, 06grencilerin ortak amag¢ dogrultusunda sosyalleserek
uyguladiklar1 bir yontem olarak goriilebilir. Okuma ¢emberlerinde bag kurucu, sorgulayici,
ressam, okuma aydinlaticisi, 6zetleyici, arastirmaci, hareket izcisi, karakter ¢oziimleyici gibi
roller bulunmaktadir. Yontemde farkli rollerde gorevler alarak Kitap okuma faaliyetiyle
birlikte bilissel ve duyussal becerilere yonelik etkinlikler yapilmaktadir. Bu yiizden okuma
cemberleri yontemi bir¢ok beceriyi olumlu yonde etkileyen bir yontemdir (Burns, 1998;

Neaman ve Strong, 2001; Bernadowski ve Morgano, 2011).

Okuma ¢cemberleri 6grencilerin bir rutin olarak okuma etkinliklerine kars1 pozitif alg
yaratmasini saglayabilir (Burns, 1998). Dogan, Cermik, Ates ve Yildirim, (2019) okuma
cemberlerinde {iistlenilen rollerle grupla birlikte ¢alismanin, 6grencilerin daha {ist diizey
akademik basariya ulagmalarina, olumlu yonde tutumlar gelistirmelerine, Ggrencilerin
amaclar belirlemeleri ile Ozgiivenlerinin gelisimine, birlikte c¢alisma aliskanligi
kazanmalarina, okula ve smmifa aidiyet duygusu gelistirmelerine katki sagladigim
belirtmektedirler. Bernadowski ve Morgano (2011), okuma g¢emberleri yonteminde
ogrencilerin hem 6grenme hem dgretme gorevi iistlendigini vurgulamaktadir. Ogrenciler,

aldigi rollere yonelik sorumluluklarint grup tartismalarinda paylasirken grup arkadaslarina,



grup projelerinde ise kitab1 okumayanlara kitabin iceriginden bilgi aktarimi yapmaktadir.
Ayn1 zamanda grup tartismalarinda grup arkadaglarindan, diger gruplarin projelerinden ise
siif arkadaglarindan yeni bilgiler 6grenmektedir. Alan yazindaki bu saptamalar okuma
cemberlerinin  O0grencilerin  birden fazla beceri kullanmasina katki sagladigini

gostermektedir.

Yilmaz’mn (1993) “bireyin okuma eylemini bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu okumayi; yasam boyu, siirekli ve elestirel bir bicimde gergeklestirmesi”
(s.30) olarak yaptigi okuma aligkanligi tanimi dikkate alindiginda elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesi gerektigi, onemli bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
becerinin gelisiminde ise alan yazinda etkili bir yontem olarak goriilen okuma gemberlerinin

onemli katkilar sunacagi beklenmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem cilimlesi: “Okuma ¢emberlerinin, ilkokul doérdiincii sinif

ogrencilerinin elestirel okuma becerisine etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler

1. Okuma ¢emberleri yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin elestirel okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Okuma ¢emberleri yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin, bilgilendirici metinlere gore elestirel okuma becerileri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Okuma ¢emberleri yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin, Oykiileyici metinlere gore elestirel okuma becerileri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Okuma gemberleri yonteminin uygulandigi deney grubundaki dgrenciler ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin elestirel okuma beceri boyutlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bireyler, okuma yazma 6grendikten sonra bilgiye ulagsma yetisini elde etmektedir.
Ancak dogru bilgiye ulagabilmesi ve yorumlayabilmesi i¢in okuma eylemini derinlemesine
yapma gerekliligi vardir. Okumanin derinlestirilmesi, farkli tiirden becerileri ortaya
cikarmistir. Bu beceriler kullanilarak islevsel okuma gergeklestirilmektedir. Bireyin dogru
bilgi edinen ve yorumlayabilen bir yapiya biirlinebilmesi i¢in bu becerileri edinmesi
gerekmektedir. Ogretim etkinliklerinin ~gesitlendirilmesi, 6grencinin hem okuma
aliskanligin1 edinme hem de islevsel okumaya dair beceri edinmesinde énemlidir. Islevsel
okumaya dair becerilerden biri de elestirel okumadir. Elestirel okuma iletisim ¢agindaki
dogru bilgiye ulasma admna gerekli bir beceridir. Ust diizey bir beceri olmasi nedeniyle
yalnizca yetigkinler tarafindan kullanilan bir beceri oldugu yanilgisina varilmamalidir.
Okuma etkinligi yapan her bireyin kiigiik yastan itibaren edinmesi gereken bir beceri oldugu

diistiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci, okuma ¢emberlerinin ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin
elestirel okuma becerilerine etkisini belirlemektir. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin
elestirel okuma becerileri belirlenerek, okuma ¢emberleri Oncesi ve sonrasi veriler analiz
edilmistir. Elestirel okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak okuma g¢emberleri
etkinligi, tiim boyutlartyla incelenerek degerlendirilmis, yontemin beceriye katkilar

sunulmustur.

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarin 6nemli becerilerinden biri olan elestirel diisiinceyle bagi olan elestirel
okuma becerisini 0lgmeye ve edindirmeye yonelik caligmalarin artmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Elestirel okuma becerisinin {ist diizey bir biligsel beceri oldugu
diisiiniildiiglinde bu beceriyi edindirmenin farkli yontem ve etkinliklerle miimkiin olacag:

sOylenebilir.

Okuma cemberleri Ogrencilerin okuma aligkanligi edindirilmesine yonelik bir
etkinliktir. Isbirligine dayali bir etkinlik olan okuma g¢emberlerinde (Daniels, 2002)
ogrenciler siire¢ iginde okuma ile yaratic1 diisiinme ve grupla caligarak sosyal beceriler gibi
farkli becerileri kullanmaktadir (Soares, 2009; Kaya Tosun, 2018). Ogretim yontemlerine

iliskin kaynaklar1 incelendiginde az rastlanan ve 6gretmenler tarafindan yeni taninan bir



etkinlik olan okuma c¢emberlerinin uygulanmasi yontemi kullanacak 6gretmen ve
arastirmacilar i¢cin 6nem arz etmektedir. Ayrica okuma c¢emberlerinin ¢esitli beceriler
iistlindeki etkisinin incelenmesinin, uygulamanin degerine yonelik c¢ikarimlarda

bulunmasina olanak saglayacag diisiiniilmektedir.

Bugiine dek yapilan okuma ¢emberlerine yonelik arastirmalarda okudugunu anlama
becerisi (Marshall, 2006; Avci ve dig, 2012; Balantekin, 2016; Kaya Tosun, 2018), akic1
okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler (Kaya Tosun, 2018), analiz etme ve tartisma
becerileri (Blum, Lipsett ve Yocom, 2002) gibi beceriler incelenmistir. Elestirel okumaya
yonelik ise rastlanan tek arastirma okuma g¢emberlerinin 6gretmen adaylarinin elestirel
okuma 6z yeterlilik algisina yoneliktir (Ozbay ve Kaldirim, 2015). Bu agidan bu
arastirmanin hem ilkokul 6grencilerine yonelik olmasi hem de elestirel okuma becerisinin

dogrudan 6lgiilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Elestirel okuma becerisinin Ogretimine yonelik etkinlikler, yapilan bilimsel
arastirmalarla saptanabilir. Bu yilizden okuma c¢emberleri yonteminin elestirel okumaya
etkisinin incelenmesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Ilkokullara yénelik olarak yapilan
elestirel okuma becerisi ve okuma c¢emberleri hakkindaki bu arastirmanin, gelecekte
yapilacak gerek ilkokul gerekse farkli diizeylerdeki ¢alisma ve uygulamalara da katki

saglayacagi beklenmektedir.

1.4, Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Arastirma, Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi’nde bulunan Elestirel Okuma Dereceli

Puanlama Anahtar1 ve kullanilan metinlerle edinilen nicel verilerle simirlidir.

2. Arastirma, aragtirmaci tarafindan secilip uygulamada kullanilan kitaplarla siirhidir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada su sayiltilardan hareket edilmistir:
1. Yapilan elestirel okuma degerlendirmelerine yanit veren 6grencilerin samimi cevaplar

verdigi varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler istekli ve goniilliidiir.



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde kuramsal cergeveye ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir. Okuma
¢emberleri yonteminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerisinin
gelisimine etkisini inceleyen bu aragtirmada, kuramsal ¢er¢evede ilk olarak temel bir beceri
olan okuma eylemi ele alinmistir. Daha sonra sirasiyla; okuma aliskanligi, etkili okuma ve
s0zl edilen bu konularla yakindan iligkili, iist diizey bir beceri olan elestirel okuma becerisi
ile devam edilmis ve son olarak da elestirel okuma becerisinin gelisimine katkilarinin olacagi
diistiniilen okuma ¢emberleri yonteminin tanimi, uygulamasi ve degerlendirilmesi konulari
sunulmustur. Ilgili arastirmalar bdliimiinde alan yazin detayli olarak taranmus, yurtici ve
yurtdisinda elestirel okuma becerisi ile ilgili arastirmalar ve okuma ¢emberleri yonteminin

farkli degiskenlerle olan iligkilerini inceleyen arastirmalardan s6z edilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Kuramsal cergevede once elestirel okuma ile ilgili kavramlar incelenip daha sonra
okuma ¢emberleri yontemine deginilmistir. Elestirel okuma ile ilgili alan yazin tarandiginda
bu konuyla ilgili okuma eylemi, okuma aliskanlig1 ve etkili okuma temel kavramlari
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle sozii edilen kavramlarin ayri konu basliklar1 altinda

incelenmesinin elestirel okuma konusunu daha agik hale getirecegi diisiiniilmektedir.

2.1.1. Okuma Eylemi

Okuma tanimlara iligkin alan yazin incelendiginde birbirinden farkli bir¢ok tanimin
yapildigi goriilmektedir. Akyol (2012)’a gére okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir. Aytas, (2005) okuma
eylemini, zihnin anlam1 kavrama c¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyet olarak
tanimlamaktadir. Okuma bir iletisim araci olarak da goriilebilir. Okuma, yazarla okuyan
arasinda bilgi aktarimi i¢in bagmn kurulmasidir. Bu bag ve bilgi aktarimi, kimi zaman
sokaktaki tabeladaki yaziy1 okurken, kimi zaman ise bir kitabi okurken
gerceklesebilmektedir. Okudugunu anlama siirecinde, dinledigini anlama siirecindeki gibi
gelen mesajin anlamina odaklanilmaktadir (Duke ve Carlisle, 2011). Okumada aktarimin

saglanabilmesi, konusma ve dinleme becerisi kadar 6nemlidir. Zira yazinin bulunmasinin



tarihin baslangici olarak alinmasi diisiiniildiiglinde okuma ve yazma eylemi insanlik tarihinin
en 6nemli becerisi olarak goriilebilir.

Okuma eylemi; ses farkindaligi, kelime tanima ve ayirt etme, akict okuma ve anlama
gibi cesitli diisiik ve yliksek diizey zihinsel becerilerin kullanimini icermektedir (Akyol,
Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014). Okuma, kelimelerin beyinde otomatik olarak
tanimlandig1 bilissel etkinliktir. Okudugunu anlama kelimelerin beyinde basarili bir sekilde
tanimlanmasiyla meydana gelir. Kelime tanimadaki beceri okudugunu anlamadaki beceriyi
de yiikseltir (Perfetti, 2007).

Okuma eylemi karmasik bir beceri olarak diisiiniilebilir. Okuma siirecinde bir¢ok
zihinsel, duyussal ve fiziksel aktivite kullanilmaktadir. Okuyucunun, okuma pozisyonunu
almasi fiziksel olarak nitelendirilebilir. Okudugunu anlamasi igin ise zihinsel ve duyussal
bir siire¢ gegmektedir. Okuma siiresince okuyucu, gorsel ve isitsel duyular etkin olarak
kullanmaktadir. Bu bakimdan okuma karmasik bir siirectir.

Okuma eyleminin, insanligin aydinlanma déneminden gliniimiize kadarki siirecte
bireyin modern toplumla biitiinlesebilmesinin bir sart1 oldugu sdylenebilir. Ulkelerde okuma
yazma bilenlerin genel niifusa oranlar1 gelismisligin bir gostergesi olarak goriilmekteydi. 21.
yiizyila gelindiginde ise okuma yazma bilenlerin oranlari gelismis ve gelismekte olan
ilkelerde yiizde 90’larin iizerindeyken (UNESCO, 2013), iilkelerin modernlik ve refah
seviyeleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliligin nedenleri birden ¢ok faktore
baglanabilir. Ancak okuma yazma oranlarinin birbirine yakin olmasi, okuma eyleminin
geligmislige etkisinin olmadig: anlamina geldigi yanilgisina varilmamalidir. Okuma becerisi
giin gectikce geliserek yenilenmektedir. Modern toplumlarin farklilastigi noktanin okuma
becerisinin gelisimine uyum saglamasi oldugu sdylenebilir. Okumay1 bilmekle, okumay1
islevsel olarak kullanmanin farkl diizeyde beceriler oldugu s6ylenebilir.

Okur (2013), bireyin okuduklarina anlam verdik¢e 6grenmenin gerceklestigini
belirtmektedir. Ogrenme, okuma ve anlamanin bir dongii igerisinde birbirini tamamlayan
kavramlar oldugu One siirilmektedir. Bu bilgilerden hareketle okuma eyleminin
islevsellesmesi ve derinlesmesinin bireyin O6grenme becerilerine etkisinin olacagi

sOylenebilir. Bu nedenle bireylerin okuma aligkanligini edinmeleri 6nemlidir.



2.1.2. Okuma Ahskanhg

Okuma faaliyetinin aligkanliga doniisebilmesi icin sistematik ve siirekli hale gelmesi
gerekmektedir. Bu nedenle ilk okuma egitimi siirecinden baslanarak bireyin tiim yasaminda
okuma aligkanlig1 siiregelmelidir. Yilmaz (1993), okuma aligkanligini, bireyin okuma
eylemini bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okumay1; yasam boyu,
stirekli ve elestirel bir bicimde gergeklestirmesi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimdan yola
cikarak okuma siirecini igsellestiren bireylerin okuma aligkanligi edinebildigi sdylenebilir.

Kitap okuma, bireylerin dil, sosyal ve ahlaki gelisimlerine olumlu etki etmektedir.
Okuma aligkanlig1 edinen bireyin; diistinme becerileri, problem ¢6zme becerileri, yaraticilik
becerileri gibi dnemli becerileri gelisir (Tanju, 2010). Bu becerileri gilinliik hayatta kullanan
bireyler siiphesiz daha basarili bireyler olarak goriilmektedir. Bu yiizden okuma aliskanligi
edinmek bireyin giinliik yasaminda yararina olacak; dolayisiyla bireylerin olusturdugu
toplumun nitelikli bir toplum olmasinda etkili olacaktir.

Cocuklara okuma aligkanligi kazandirmak icin birey ve kurumlara biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Insanin yasam boyu devam ettirecegi bu etkinlik icin birey ve
kurumlarin ortak hareket etmeleri gerektigini, saglikli bir yonlendirme olmazsa ¢ocugun
okuma aligkanligini kazanamayacagini savunulmaktadir (Okur, 2013). Bu nedenle okuma
yazma Ogretiminden itibaren ¢ocuklara okuma aligkanligi edindirme faaliyetlerinin bu
aligkanligin  kazanilmasinda faydasinin olacagi disiiniilmektedir. Cocuklar, okuma
ogreniminden sonra bu eylemi giinliik yasamda kullanacagi herhangi bir eylemden ziyade
kendisini gelistirmesi i¢in dnemli bir etkinlik oldugunun farkina varmalidir. Bu farkindalik
okul, 6gretmen ve ebeveyn is birligi sonucu olusturulabilir.

Okuma aliskanligmmin ilkokulda edinilmesi, ¢ocukluk doneminden yetiskinlik
donemine gegis siireci baglayan birey i¢in ilk adimlardan biridir. Konugma, yiiriime gibi
bireyin kendine yetebilmesini saglayan temel yasam becerilerden sonra okuma becerisiyle
temel bir biligsel beceri daha kazanacaktir. Bu yiizden ilk okuma-yazma siireci, bireyin
okumaya kars1 tutumlarinin ilk olarak sekillendigi bir siirectir. Sinif 6gretmeni ve veliler bu
sliregte gocugun okumaya karsi tutumunun olumlu olmasi i¢in g¢aba gostermelidir. Okuma
ogrenildikten sonra okuma aligkanlig1 edindirmeye yonelik kazanimlara ve etkinliklere
bolca yer verilmelidir. Bu etkinlikler, 6grencileri derslere ve okumaya kars1 giidiilemelidir.
Etkinlikler bireysel ¢caligmalar ve grup calismalar1 olarak ¢esitlendirilirse okuma aliskanligi

edindirmenin daha yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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Okuma aligkanliginin edindirilmesinde birgok etken vardir. Okuma aliskanligi
edinecek bireyin okumaya kars1 olumlu tutumu olmalidir. Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 ile okumaya yonelik tutumlart arasinda da dogrusal bir iligski vardir (Gilingor ve
Ac¢ikgoz, 2006). Okumaya kars1 tutumu diisiik olan bireylerin, okudugunu anlama diizeyi de
diisiik olmaktadir. Ilk okuma yazma siirecinden itibaren 6grencilerin okumaya karst olumlu
tutum edinmesi ic¢in giidiilenmesi gerekmektedir. Bu yiizden hem O6gretmenler hem de
ebeveynler 6grencinin okumaya karsi tutumunu olumsuz yonde etkileyecek davraniglardan
kacinmalidir. Okuma aligkanligini zorla degil 68rencinin sevecegi sekilde planlamak ve
siirdiirmek 6nemlidir. Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 edindirmede yontem ve tekniklere
hakim olmasinin okuma aligkanlig1 edindirme siirecinin sorunsuz olarak geg¢ilmesinde etkili
olacagi sOylenebilir.

Okuma aliskanliginin edinilmesinde okuma motivasyonu dnemli faktdrlerden biridir.
Wigtield ve Tonks (2004), okuma motivasyonunu etkileyen faktorleri okuma 6z yeterliligi,
i¢ motivasyon ve dis motivasyon olmak iizere ii¢ boyutta incelemistir. I¢ motivasyon merak,
ilgi ve hedefi igerirken dis motivasyon rekabet ve takdir almayi igermektedir. Okuma
motivasyonunu etkileyen faktorler, okuma eylemini gergeklestirebilecek seviyede olma ve
okuma 0z yeterliligine sahip olma olarak belirlenmistir. Cocugun okuma yazma siirecinde
yasadig1 sikintilar okuma 6z yeterliligine zarar verebilir. Ogretmenler ve veliler bu konuda
dikkatli olmalidir. I¢ motivasyon faktdrleri incelendiginde ogrencinin merak, ilgi ve
hedeflerinin okuma motivasyonunu etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciye yonelik kavraminin
okuma motivasyonu i¢in dnemi bu 6gelerde goriilmektedir. Dig motivasyon o6geleri ise
sosyal ¢evrenin okuma motivasyonu i¢in ne kadar dnemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica Ogretmen, aile ve akranlar tarafindan okuma eyleminin takdir edilmesi okuma
motivasyonunu etkilemektedir. Tiim bu faktorler dikkate alinarak uygulanacak 6gretim
etkinliklerinin, 6grencilerin okuma motivasyonu i¢in yararli olacagi sdylenebilir.

Tiirkge derslerinde metin okuma ve anlama etkinliklerinin okuma aliskanlig1
edindirme kapsaminda eksikliklerinin oldugu ifade edilebilir. Okudugunu anlamada PISA
(Programme for International Student Assessment) ve PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) gibi uluslararasi sinavlarda basarisiz olmamizin nedenleri arasinda
okuma egitiminin yalnizca ders kitaplarinda bulunan metinlere dayali olarak yapiliyor
olmast sayilabilir (Aytas, 2005). Okuma aligkanliginin yalnizca dersteki okumayla
kazandirilmas: miimkiin degildir. Ogrencinin okumanin yalnmizca okuldaki egitimin
kapsaminda bir eylem olmasi disinda gelisiminde katkis1 olacaginin farkina varmasi i¢in

okul diginda da kitabr isteyerek okumasini saglayacak etkinlikler de gereklidir.
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Cocuklarin dogasinda bulunan merak ve kesfetmeye isteklilik, dogru yontemler
kullanilarak okuma aliskanligi ile giiclii bir araca doniistiiriilebilir. Cocuklar okuma
aligkanligr ile bilgi edinme becerisini edinebilir. Bu baglanti kuruldugunda bireyde; hayat
boyu 6grenme, elestirel diisiinme gibi becerileri kullanabilir (Barbosa ve Alexander, 2004).

Tiim bu etkenlere bakildiginda, bireyleri okumaya yoneltecek, okumay1 sevdirecek
etkinliklerin okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda 6nemli yer tuttugu sdylenilebilir. Etkinlik
ve uygulamalarla, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri artirilabilir. Okumaya motive
olmus bireylerin okuma aligkanlig1 kazanmasi zor olmayacaktir.

Elestirel diisiinme ve okuma becerisinin kazandirilmasinda, okuma yoluyla edinilen
bilgileri ¢ogaltabilecek ve iiretime doniistiirebilecek bireylerin yetistirilmesinde, temel
egitim kademelerinde yerlesecek olumlu okuma aliskanliklar1 vazgecilmez rol oynayacaktir
(Ciftei, 2006). Okuma aligkanlig1 bireylere 6nemli beceriler kazandirsa da okumay1 daha
faydali ve etkili bir faaliyet olarak kullanmak etkili okumayla ve iyi bir okuyucu olmakla
miimkiindiir. Okuma aligkanlig1 edinen bireyin elestirel okuma becerisine de sahip olmasi

bireyin etkili ve nitelikli okumalar yapmasina katki saglayacaktir.

2.1.3. Etkili Okuma

Etkili okuma, bireyin okuma eylemini kendi i¢inde organize ederek gerceklestirme
siireci olarak tanimlanabilir (Akyol, 2012). Oz (1999), okuma yazma alaninda kazanilan
becerilerin giinliik hayatta gerekli yerlerde kullanilacak diizeye getirilmesini fonksiyonel
okuma olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan hareketle fonksiyonel okuma igin etkili

okuma yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Dogan (2002), okulda kullanilan 6grenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayals,
okunmasi gereken kaynaklar olmasi dolayisiyla okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki
yillarda gerceklesen 6grenmelerinin ¢ogunu etkiledigini savunmaktadir. Okudugunu anlama
ve okumayi igsellestirmenin etkili okumayla miimkiin olacagi sdylenebilir. Baker ve
Wigfield, (1999), etkili okuma yapan bireylerin bir bagka sdyleyisle iyi okuyucularin, okuma
amacii bilen, Onceki bilgilerini okuma ortamina getirebilen, okuma eylemiyle sosyal
etkilesim kurabilen, okumaya motive olmus, okuma stratejileri kullanan, okuma farkindalig
olan okuyucular olarak tanimlamaktadir. Bu 6zellikler incelendiginde okuma sirasinda

kullanilan biligsel becerilerin etkili okuma i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Okudugunu anlama siirecinin otomatiklesmesi, kullanilan okudugunu anlama
stratejileri ve okuma becerileriyle meydana gelmektedir. Bu siirecte, beyin okudugunu
anlama stratejileri ve biligsel becerilerini birlikte kullanmaktadir (Duke ve Carlisle, 2011).
Okuma sirasinda okudugunu anlama stratejilerini ve bilissel becerilerini kullanabilen
bireylerin etkili ve islevsel olarak okuma yapacagi sdylenebilir. Akyol (2007), iyi okuyucu
ile yetersiz okuyucunun Ozelliklerini belirtmis okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda etkinliklerini siralamistir. Pressley ve Wharton-Mc Donald (1997) iyi
okuyucunun kullandig1 stratejileri; okuma Oncesi stratejiler, okuma sirasi stratejiler ve
okuma sonrasi stratejiler olarak siniflandirmistir. Etkili okuma i¢in okuma stratejilerinin
incelenmesinin yararli olacagi diisiiniilerek basliklar altinca incelenmistir. Etkili okuma
siirecinde; okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda kullanilan stratejiler

bulunmaktadir (Pressley ve Wharton-Mc Donald, 1997; Dogan, 2002; Akyol, 2012):

2.1.3.1. Okuma oncesi stratejiler. Akyol (2007; 2012), iyi okuyucunun okuma
oncesinde; okuma ve okunan konu hakkinda 6n bilgilerini ortama tagidiklarini, okuma amaci
olusturduklarini, amaclarina uygun okuma yontemleri sectiklerini ve yapilacak isin
asamalarini belirlediklerini 6ne siirmektedir. Strateji olarak; goz gezdirme, okuma i¢in amag
olusturma, On bilgilerini okuma ortamina getirme, tahminler yapma stratejilerini
kullandiklarin1 belirtmektedir. Pressley ve Wharton-Mc Donald (1997) okuma Oncesi iyi
okuyucularin; metnin okunabilirligine karar verdiklerini, okuma siirecini planladiklarini ve

okuyacaklar1 metinden hedefini belirlediklerini belirtmektedir.

2.1.3.2. Okuma sirasi stratejiler. Pressley ve Wharton-Mc Donald (1997) okuma
sirasinda 1yl okuyucularin; hedefine yonelik okudugunu, okurken tahminler yaptigini,
okuduklartyla bildikleri arasinda baglantilar kurdugunu, metinde belirtilen fikirleri
degerlendirdiklerini belirtmektedir. Akyol (2007; 2012), iy1 okuyucularin okuma sirasinda;
anlaylp anlamadiklarin1 kontrol ettiklerini, anlamadiklar1 zaman yardimci stratejileri
kullandiklarini, okuma siirecinde sentezler yapabildiklerini, soru sorduklarini, okuma
esnasinda sesli diistindiiklerini, ¢ikarimlar yapip tahminlerde bulunduklarini, metnin yapisini
anlamaya yardimci olarak kullandiklarini belirtmektedir. Buna benzer olarak Cakici ve
Altunay (2006), iyi bir okuyucunun, hizli bir sekilde okuma, sézciiklere dikkat etmeden hizli
bir sekilde bakma, genis bir sozciik dagarcigina sahip olma, metindeki bilgiyi kendi
bilgileriyle birlestirdiklerini ifade etmektedir. Bunun yani sira okuma amacini belirleme,
metni anlama, anlamay1 gézlemlemek i¢in stratejiler kullanma, yanlis anladigini fark etme

ve diizeltme, elestirel okuma ve bilgiyi degerlendirme de iyi bir okuyucunun yapmasi
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gerekenler olarak belirtmektedir. Bu stratejiler incelendiginde iyi okuyucu, okuma eylemini
gerceklestirirken son olarak metin hakkinda degerlendirme yapmaktadir. Bu siirecte elestirel
okuma becerisi kullanilmaktadir. Okuma ile bilgi aktariminin sonlanmasinin ardindan
okuyucu, metin hakkinda gorislerini belirleyecektir. Bu bakimdan elestirel okuma

becerisinin etkili okuma i¢in énemli bir beceri oldugu s6ylenebilir.

2.1.3.3. Okuma sonrasi stratejiler. Pressley ve Wharton-Mc Donald (1997) okuma
sonrasi 1yi okuyucularin; okuduklarin1 genel olarak diisiinerek metindeki fikirler hakkinda
karar verdigini belirtmektedir. Akyol (2007; 2012), iyi okuyucularin okuma sonrasinda;
okuma amaglarimi gergeklestirip gerceklestiremediklerini sorguladiklarini, okuduklarindan
anladiklarint  degerlendirdiklerini, temel fikirleri Ozetlediklerini, metnin disindaki
kaynaklardan yardim aldiklarini, konuyla ilgili olanla olmayan1 ayirt ettiklerini,
ogrendiklerini kendi kelimeleriyle anlatabildiklerini, metinleri kisisel o6zelikleriyle
biitiinlestirdiklerini ifade etmektedir. Ayrica metni elestirel bir sekilde gdzden gegirdiklerini,
yeni Ogrenilenlerle 6n bilgileri birlestirdiklerini, yeni bilgileri zihinde tutmak i¢in yeni
stratejileri kullandiklarini, basarmin gayret ve c¢alisma sonucu oldugunu hissettikleri
belirtmektedir. Okuma sonrasinda kullanilan stratejilerin; okunanlar1 6zetleme ve okunanlari

degerlendirme oldugunu 6ne stirmektedir.

Okuma oOncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi okudugunu anlama stratejileri
incelendiginde farkli etkinlikler igerdigi goriilebilir. Bu etkinliklerden elestirel okumanin,
okuma sirasinda; soru sorma, yeni bilgilerle 6n bilgileri sentezleme, okuma sonrasinda;
okuma amaglarin1 gerceklestirip gerceklestiremediklerini sorgulama, metni elestirel bir

sekilde gozden gecirme gibi etkinliklerde kullanildig1 soylenebilir.

Bireylerin etkili okuma yapabilmeleri ve iyi okuyucu olabilmeleri i¢in &gretim
programlarinda ve egitim raporlarinda okuma beceri ve kazanimlar1 yer almaktadir.
Amerika’da, “Ulusal Egitim Siirecinin Degerlendirilmesi” raporunda (NAEP, 2009); 4, 8 ve
12. siniflarin okuma yeterliligi incelenmistir. Bu raporda dordiincii siniftaki 6grencilerinden
beklenen okuma diizeylerini; iyi diizey, orta diizey ve temel diizey olarak derecelendirmistir.
Rapora gore dordiincii smiflarda okumay:r degerlendirme icin Oykiileyici metinlerde
Ogrencilerden beklenen etkinlikler: yazarin bakis agisini belirleme, metinden ¢ikarimlar
yapma, ana diisiinceyi belirleme, karakterleri degerlendirme, diger metinlerle baglant: kurma
olarak belirtilmistir. Bilgilendirici metinlerde ise: “metinden ¢ikarimlar yapma, metnin
tutarliligini degerlendirme, yazarin goriislerini belirleme, metindeki fikirleri karsilastirma”

olarak belirtilmistir (Foorman ve Connor, 2011). Raporda bilgilendirici ve oykiileyici
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metinlerin  okuma becerilerinin ayr1 etkinliklere gore degerlendirilmesi Onemli
goriilmektedir. Bireyin bilgilendirici metin ve Oykiileyici metinlere gore farkli bir okuma
stireci i¢inde oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica degerlendirme o6lgiitlerinin  okuma

becerileriyle iliskili oldugu sdylenebilir.

MEB, 2018 6gretim programinda yer alan ortaokul besinci ve altinct siniflar igin
secmeli bir ders olan Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programinda okumaya yonelik temel
becerileri: “gdrsel okuma, akici okuma, s6z varligini1 zenginlestirme, anlam kurma, elestirel
okuma, okuma kiiltiirii edinme” olarak belirlemistir (MEB, 2018). Okuma becerilerinin
yalnizca ortaokuldaki se¢meli dersin iceriginde degil, ilkokul ve ortaokul Ggretim
programlarinda daha genis yer almasi gerektigi diisiniilmektedir. Bu becerileri ortaokul
besinci siniftan daha dnce 6gretim programlarinda becerilerde yer almasi ¢ocuklarin temel

diizeyde beceri edinimine katkida bulunabilir.

Taboada ve Guthrie (2004), ilkokul {i¢iincii ve dordiincii sinifta olan 150 6grenciyle
yaptiklar1 ¢alismada ilkokul &grencilerinin diizeylerine gore okuma kriterlerini
belirlemislerdir. Ogrencilerin okuma kriterlerini: “dnceki bilgilerini okuma ortamma
getirme, okuma stratejisi olarak bilgiyi aragtirma, &zet yapma, grafikle organize etme,
sorgulama” bilesenlerinde siniflamiglardir. Bilesenler incelendiginde okumada iist diizey
becerileri gerektiren faaliyetler oldugu goriilmektedir. Yalnizca okudugunu anlamanin
yeterli olmadig1 bu bilesenlerden hareketle sdylenebilir. Dordiincii sinif sonunda kitaplarda
ve bilgi kaynaklarinda elestirel okuma yapabilme kriterini belirlemislerdir. Bu kapsamda
dordiincii simif 6grencilerinin elestirel okuma becerisine temel diizeyde sahip olmasi
gerektigi sOylenebilir. Elestirel okuma ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde (Smith,
1963; Painter, 1965; Ciftci, 2006; Unal, 2006; Ates, 2013; Duran, 2013; Akar, Basaran ve
Kara, 2016) ilkokul 6grencilerine elestirel okuma becerisi 0gretiminin temel diizeyde
baslanmasi gerektigi diisiincesini akla getirmektedir.

Etkili okuma i¢in arastirmacilarin belirttikleri kriterler, stratejiler ve beceriler
arasinda elestirel okumanin 6nemli yer tuttugu goriilmektedir. Etkili okuma siirecinde

elestirel okuma becerisinin edinilmesinin gerekli oldugu séylenebilir.



15

2.1.4. Elestirel Okuma

Okuma siireci, birden fazla etkilesime dayanan faktorlerin etkisindedir. Bu faktorler
herhangi bir amaca hizmet etmek ve okuyucunun goriislerini degistirilmek igin
kullanilabilir. Metin ve yazarin 6zellikleri; metnin dili, metnin igerigi, metin yapisi, yazma
amaci ve metin 6zellikleri metnin yapisinda etkilidir. Bunun yaninda okurun 6zellikleri;
varolan bilgisi, goriisleri, okuma amaci, okuma siireci, kullanilan stratejiler ve beceri diizeyi
okudugunu anlamasinda etkilidir (Duke ve Carlisle, 2011). Okuma islemini yapan bireyin
Ozellikleri okudugu metinden ¢ikardigr anlami etkilemektedir. Ayrica metnin yazarinin da
Ozellikleri yazilan metni etkiledigi diisiiniildiigiinde metinin okuyucu tarafindan
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bilgi cagin1 yasamamiza ragmen pek ¢ok okuyucu, basili metinleri tamamen dogru
kabul ederek yazarlarin yonetme ve yonlendirme egilimindedir (Ciftci, 2006). YOnetme ve
yonlendirmeyi engelleyecek ve metinlerin anlamin1 kavrayabilme becerisinin elestirel
okuma becerisi oldugu sdylenebilir. Okuma becerisini edinen birey gelistik¢e, okuma eylemi
de derinlesen bir yapiya biiriinmelidir. Ogrenci zamanla okudugu metnin niteligi, yazarinin
goriisii ve kaynaklariin giivenirligi hakkinda degerlendirmeler yaparak karar verebilmelidir
(Afflerbach ve Young Cho, 2011). Bu etkinliklerin elestirel okuma becerisinde yer alan
etkinlikler oldugu sdylenebilir.

Ozdemir (2002), elestirel okumay1, bireyin okuduklarin1 yargilamasi, sorgulamasi,
degerlendirmesi, giivenilir kaynaklardan yararlanarak ve kendi aklin1 kullanarak bir sonuca
varmasi olarak tanimlamakta, Okuma siirecinde yaptigimiz sorgulamalarin elestirel
diistinmeyi besleyen bir kaynak oldugunu belirtmektedir. Yildiz (2010), elestirel okumayz,
ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aligkanligi kazandirarak konu hakkinda
diistinmelerini saglamak, konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla tarafsiz bir bakis acisiyla
degerlendirerek kendi dogrularini buldurma faaliyeti olarak gérmektedir.

Akyol (2012), okuma tiirlerinden biri olan elestirel okumanin amacinin metni
degerlendirme ve bireysel reaksiyonda bulunma oldugunu, elestirel okuma becerisinin
kullanirken okuma hizi olarak orta veya yavas bir hizla okunmasi gerektigini savunmaktadir.
Bu ifadelerden elestirel okumanin derin bir anlam kurma ve degerlendirme siireci oldugu
¢ikarimi yapilabilir.

DiYanni, (2017) elestirel okumanin; metni analiz etmeyi, metindeki goriisleri
kavramayi, metindeki bilgileri degerlendirmeyi, yaratici diisiinerek yorumlamay1 ve metinle

ilgili sorgulamay1 igeren iist diizey bir beceri oldugunu belirtmektedir. DiYanni (2017)’ ye



16

gore elestirel okuma yalnizca metnin neleri igerdigine degil, metnin nasil sunulduguna da
odaklanmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin bu beceriyi edinirken metin yapilarinin da farkinda
olmasi gerektigini savunmaktadir.

Smith (1963) elestirel okumanin elestirel diisiinmeyi i¢erdigini one siirmektedir.

Elestirel okuma siirecini ii¢ adimda 6zetlemektedir:

1. Okuduklarindan temel anlam ¢ikarma
2. Anlam {izerinde yogunlagma
3. Okuduklarinin niteligini, degerini, dogrulugunu ve giivenirligini yargilama ve

degerlendirme.

Buna karsin Karadeniz (2014), elestirel diisiinmenin; elestirel okuma, elestirel yazma
ve elestirel dinleme becerilerini de igeren genis bir kavram oldugunu o6ne siirmektedir.
Elestirel okumanin, elestirel diistinmenin ilk ve en 6nemli basamagi oldugunu ve elestirel
bakis agisinin kazanilmasinda 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Ozensoy (2011), arastirmasinda elestirel okumanin elestirel diisiinme becerisini
anlaml bir sekilde gelistirdigi sonucuna varmaktadir. Sorgulayarak, elestirerek, bilginin
dogrulugunu aragtirarak, degerlendirerek, yorumlayarak aktif bir sekilde yazili materyalleri
okuyan bireylerde elestirel diisiinme becerisinin gelisecegini belirtmektedir. Afflerbach ve
Young Cho (2011), elestirel okuyucu olabilmek icin elestirel okuma becerilerinin yaninda
sliphe duyma, elestirel diisiince ve arastirma yapabilme becerilerinin de olmas1 gerektigini
savunmaktadir. Bu saptamalara gore elestirel diisiinme becerisi ile elestirel okuma
becerisinin karsilikli etkilesiminden bahsedilebilir. Iki becerinin amacinin da sorgulama ve
degerlendirme oldugu diisiiniildiigiinde elestirel okuma ve elestirel diistinmenin iist diizey
zihinsel beceriler oldugu sdylenebilir.

Yapilan tanim ve aciklamalardan hareketle elestirel okuma, okunan metinleri
sorgulayarak dogru bilgiye ulasma siirecinde gerekli bir beceridir. Modern toplumlarda bilgi
vermek degil, bilgiye ulasmay1 6gretmek onemlidir. Elestirel okuma becerisi ile birey,
okunan metinlerdeki bilgilerin dogrulugunu ve yazarin diisiincelerini sorgular, Onceki
bilgileriyle karsilastirarak sonuca varir. Okuma becerisinin gelisimiyle beraber elestirel
okumanin edindirilmesinin, Ogrencilerin tiim hayatt boyunca metinleri okurken
sorgulamasini saglayacag diisiiniilmektedir.

Elestirel okuryazarlik, okuma eylemini farkli bir perspektifle siirdiirmektir. Elestirel

okuryazar, okudugu metinden yalnizca anlam ¢ikarmay:1 degil, o konuda sahip oldugu
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altyapiya metindeki bilgileri dahil etmeyi amaglar. Elestirel okuryazar i¢in okuma eylemi
diinyay1 tanima ve sosyal gelisim i¢in 6nemli bir aractir (Cervetti, Pardales ve Damico,
2001).

Okuduklarin1 sorgulamadan dogru kabul etme, okurken &nceki bilgilerinden
yeterince yararlanamama gibi okumayla ilgili davranislar 6grenmenin niteligini de olumsuz
yonde etkilemektedir. Okunulan metin iizerinde diisiinme, dogrular1 ve yanlislar1 hakkinda
degerlendirme ve yorumlama elestirel okuma becerisini kullanabilmekle miimkiin
olmaktadir (Asilioglu, 2008). Ates (2013), elestirel okumanin anlam kurmanin biraz daha
Otesinde, sorgulayarak anlam kurma ve tepkide bulunma siireci oldugunu belirmektedir.
Okumada almaya/anlamaya yonelik etkinlikler s6z konusuyken elestirel okumada analiz
etme, yorumlama ve degerlendirmeye yonelik etkinliklerin bulundugunu 6ne stirmektedir.
Ciftei (2006), elestirel okumanin amacinin; bireyin okudugu eseri dogru anlamlandirmasi,
yazarin mesajlarin1 dogru kavramasi ve metin karsisinda dogru bir tutum alarak yazarin ve
metnin giidiimiinden kendisini kurtarmasi oldugunu belirtmektedir.

Asilioglu (2008), temel okuma diizeyindeki bireyin, Bloom taksonomisindeki
biligsel alanin yalnizca en alt diizeyindeki bilgi basamagini kullanabildigini 6ne siirmiistir.
Ust basamaktaki biligsel davranislarin; bilginin denetlenmesi, degerlendirilmesi ve bilgiyi
bir ara¢ olarak kullanilabilmesi i¢in gerekli davranislar oldugunu savunmustur. Elestirel
okuma becerisinin Bloom taksonomisinin bilissel alaninda: kavrama, analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarini i¢cerdigini belirtmistir:

Degerlendirme

Sentez

Analiz

Kavrama

Bilgi
Temel Okuma Elestirel Okuma

Sekil 2.1. Temel okuma ve elestirel okuma becerisinin biligsel alan basamaklarindaki yeri

Not: Sekil, “Asilioglu, B. (2008). Biligsel 6grenmeler igin elestirel okumanin dnemi ve onu gelistirme
yollar1. D.U. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi (10), 1-11.” kiinyeli makaleden alinmustir.
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Sekil 2.1. incelendiginde temel okuma becerisinin bilgi ve kavrama basamagindan
Oteye gidemezken, elestirel okuma becerisinin kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
iist diizey biligsel beceriler icerdigi goriilmektedir. Elestirel okuma, bir¢ok beceriyi bir arada
kullanmay1 gerektiren bir okuma yontemi oldugundan dogru bilgiye ulasmada diger okuma
yontemlerine gore daha etkilidir (Demirtag ve Siigiimlii, 2013). Duran (2013), elestirel
okumayla ilgili kazanimlarin; ayirt etme, celiskileri saptama, yanlislar1 belirleme, amag
belirleme, ilgili olmayani belirleme, benzerlik ve farkliliklar1 belirleme ve sorgulama
caligmalarin1 gerektirmesini savunmaktadir. Bu kazanimlarin igeriginden elestirel okuma

becerisi 68retimi i¢in ¢ok yonlii 6gretim etkinlikleri gerektigi sonucuna varilabilir.

Ciftci (2006), elestirel okuyucuyu, metindeki diisiincelerin nasil meydana geldigini
anlayan, metnin amacint dogru belirleyen vb. becerileri gelisen okuyucu olarak
tanimlamaktadir. Elestirel okumanin dort temel kavrami oldugunu 6ne siirmektedir. Bu
temel kavramlar: “dikkat, sliphe, soru ve iistbilis (metacognition) olarak belirtilmistir (s. 58).
Elestirel okumanin belirtilen temel kavramlarindan hareketle elestirel okumada; metni
dikkatle okuma, metindeki bilgilerden siiphe duyarak sorgulama, okuma sirasinda yazara ve

kendisine sorular sorma ve 6grenmelerinin farkinda olma etkinliklerinin oldugu s6ylenebilir.

Collins ve Cheek (1997), elestirel okuma becerilerini: metindeki alakasiz bilgileri
ayirt etme, metindeki yonlendirmelerin farkinda olma, 6nyargilardan bagimsiz okuma,
metnin yeterliligini degerlendirme, yazarin glivenirligini sorgulama, metindeki goriislerin ve
dogrularin farkim1 bilme, metindeki gercek ve gercek olmayan bilgileri ayirma, metindeki
mantiksizlig1 tespit etme olarak siralamaktadir. Elestirel okuma becerisinin birgok alt

beceriden olustugu belirtilmektedir. Bu alt beceriler (Akar, Basaran ve Kara, 2016, s.7):

Metindeki goriislere katilip katilmadig: yerlerin belirlenmesi.

Metindeki duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurulmasi.

Olgu ve yorumlarin ayirt edilmesi.

Okuma esnasinda iist diizey biligsel siireglerin (analiz, sentez, degerlendirme) kullanilmasi.

Metindeki bilgilerin var olan bilgiler 1s18inda degerlendirilmesi. Ancak okuyucu metinde kendi

goriislerine uyum gostermeyen ifadeleri degistirmeye ¢alismamalidir.

e  Metinde sunulan bilgilerin sorgulanmasi. Ancak unutulmamalidir ki, metin okunurken siipheci
bir tavir takinilmali fakat 6nyargi gelistirilmemelidir.

o  Elestiri ve 6zelestiri yapilmast.

e Okuma siirecinde diger zihinsel islevlerin kullanilmasi. Ornegin okuyucunun metnin giindemini,
anahtar sorularini, bilgilerini, kavramlarim1 yazarin bakis acisin1 belirlemesi; varsayimlar
gelistirmesi, ¢ikarimlarda bulunmasi.

e FElestirel diistinmede oldugu gibi metnin bilesenleri ve standartlar1 merkez alinarak metnin analiz
edilmesi.

e  Metin lizerine yapilan farkli yorumlardan yararlanilmasi.

e  Okumadan 6nce konu ile ilgili sorular belirlenip okuma siirecinde bu sorulara cevap aranmasi.

® Konuyla ilgili degisik kaynaklarin tanikligina bagvurulmasi.



19

Karadeniz (2014), arastirmacilarin iizerinde durdugu elestirel diisiinme ve elestirel
okuma ile ilgili alt becerileri derlemistir. Bu alt beceriler: “¢ikarimsama, degerlendirme,
analiz etme, sentez yapma, ¢ikarim yapma, sorgulama, algilama, diizenleme, diisiinme,

yorumlama, tiimevarim, tiimdengelim, fark etme” olarak belirtilmistir (s. 119).

2.1.4.1. Elestirel okuma beceri boyutlari. Deal ve Rareshide (2013) elestirel
okuma becerisinin bes boyuttan olustugunu belirtmektedir. Bu boyutlar, anlam olusturma,

yansitma, degerlendirme, sorgulama ve iliskilendirmedir.

2.1.4.1.1. Anlam olusturma. Elestirel okuyucular okumalarindan tam anlam ¢ikarir.
Onceki bilgi ve deneyimlerini anlami olustururken kullanir (Deal ve Rareshide, 2013).
Elestirel okumanin ilk amaci1 anlamaktir. Ogrenciler anladiktan sonra analiz etmeye baslar
(DiYanni, 2017). Anlama, elestirel okuma igin gerekli olmakla birlikte yeterli degildir.
Okuyucu metinden anlam ¢ikarirken metni de degerlendirebilmelidir (Asilioglu, 2008).

Elestirel okuyucu, metni sadece diiz olarak anlamak i¢in okumaz (Ciftci, 2006).

2.1.4.1.2. Yansutma. Elestirel okuyucular okunan metnindeki bilgilerle var olan
bilgisini sentezler. Var olan bilgilerini degistirir ya da ekleme yaparak diisiincelerini
gelistirir (Deal ve Rareshide, 2013). Akyol (2007), anlam kurmadaki rollerde ele aldig1 6n
bilginin ¢evre ve diger kaynaklarla ilgili 6n bilgilerin 6grenme ortamina hazirlik maksadiyla
aktarildigin1 ve okunanin daha iyi anlasilmasini sagladigini 6ne siirmektedir. Yansitma

boyutu ile 6n bilginin ayn1 kapsamda oldugu soylenebilir.

2.1.4.1.3. Degerlendirme. Elestirel okuyucular metinde 6nemli gordiigii bilgileri ve
gorisleri degerlendirir. Bu degerlendirmede kendine yazar ve metin hakkinda sorular sorar.
Sorularin cevaplariyla metin hakkinda karar verir (Deal ve Rareshide, 2013). Akyol (2007),
anlam kurma siirecindeki stratejilerde degerlendirmeyi; okuyucunun metni ve kendi

tecriibelerini degerlendirmesi olarak tanimlamistir.

2.1.4.1.4. Sorgulama. Elestirel okuyucular okuma sirasinda kendine sorular sorarak
metnin amaci ve bakis agisin1 sorgular (Deal ve Rareshide, 2013). Akyol (2007), anlam
kurma siirecindeki stratejilerde sorgulamay1; okuyucularin metinle ilgili kendi kendilerine
derinlemesine ve basit anlama diizeyinde sorular sormasi olarak tanimlamistir.
Sorgulamadan okuyan dogmatik bir okuyucudur; bu okuyucunun zihninde pesin kabuller ve
redler vardir (Cift¢i, 2006).
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2.1.4.1.5. [liskilendirme. Elestirel okuyucular, yazili metinle kendi yasantisi
arasinda iligkiler kurar. Bu iligki giinliik yasantilar1, kiiltiirii ve diger konularla ilgili olabilir
(Deal ve Rareshide, 2013). Akyol (2007), anlam kurma siirecindeki stratejilerde iliski
kurmayi; okuyucunun on bilgilerini metinle kendisi, metinle i¢inde yasadigir diinya ve
metinler aras1 baglantilar kurmak amaciyla okuma ortamina getirmesi olarak tanimlamistir.
Elestirel okumada, okuyucu diger metinleri ara¢ olarak kullanarak baglantilar ve

karsilastirmalar yapar (Asilioglu, 2008).

Elestirel okuma beceri boyutlar1 genis kapsamda incelendiginde elestirel okuma
becerisinin kolay edinilen bir beceri olmadigi soylenebilir. Elestirel okuma becerisinin
edindirilmesi i¢in bu boyutlarin 6gretimi gerekli goriilmektedir. Bu boyutlarin bulundugu
ogretim etkinliklerinin elestirel okuma becerisini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
Aragstirmada, Deal ve Rareshide (2013)’1n iiniversite diizeyinde elestirel okuma 6gretimi igin
belirledikleri boyutlar ilkokul seviyesine indirgenerek elestirel okuma dereceli puanlama

anahtari gelistirilirken kullanilmistir.

2.1.4.2. Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda elestirel okuma. Tiirkiye’de son
yillardaki Tiirkce dersi 6gretim programlari incelendiginde (MEB, 2009; 2012; 2015; 2018)
elestirel diistinme becerisinin en temel becerilerinden biri olarak goriilmektedir. Elestirel
diisiinme becerisinin okuma eylemiyle birlikte kullanildig1 elestirel okuma becerisinin ise
Ogretim programlarinda genis yer tutmadigi goriilmektedir. Elestirel okuma becerisi ilkokul
O0gretim programlarinda hedeflenen beceriler arasinda yer almasa da Tiirkge Ogretim
programlarinda okuma kazanimlar1 incelendiginde elestirel okuma becerisine

rastlanilmaktadir.

Ortaokul besinci ve altinci siiflar i¢in se¢meli bir ders olan Okuma Becerileri Dersi
Ogretim Programinda elestirel okuma temel becerilerden biri olarak alinmustir. Elestirel

okuma kazanimlar1 sunlardir (MEB, 2018, 5.12):

e Metindeki drnek ayrint1 ve agiklamalara atif yaparak metni yorumlar

e Metinler arasinda karsilastirma ve degerlendirme yapar. Farkli metinleri tiir, konu, olay, karakter
ve degerler agisindan kargilagtirmasi saglanir.

e Yazarlarin olaya/konuya bakis agisini tespit eder ve kendi bakis agisini ifade eder.

e Okudugu metni igerik, dil ve anlatim bakimindan degerlendirir.

e Okuduklariyla ilgili ¢cikarimlar yapar. Okuduklariyla ilgili neden, amag, kosul vb. gibi dogrudan
veya dolayli olarak ¢ikarimlar yapmasi saglanir.

o Metindeki ¢eligkili ve tutarsiz ifadeleri belirler.



21

Altunsdz (2016), 2005 Tiirkce Ogretim Programinda dérdiincii siif diizeyinde
elestirel okuma ile baglantis1 olan 18 kazanim oldugunu belirtmektedir. Bu kazanimlar,
elestirel okuma becerisinin 6gretimine yonelik kazanimlar degil okuma alanindaki elestirel
okumayla ilgili oldugu diisiiniilen kazanimlardir. Duran (2013), yaptig1 calismada elestirel
okumanm 2012 Tiirkce Ogretim Programindaki yerini incelemistir. Elestirel okuma
kazanimlarmnin ilkokul iigiincii siniftan itibaren yogunlastigini ifade etmistir. Ilkokul birinci
ve ikinci siniflarda 6grencilerin sesli ve akict okuma becerilerinin gelistirilmesinin ardindan
en erken ilkokul tiglincii sinifta verilmesinin uygun olacagini savunmaktadir.

2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda; okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acistyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve O0grenmeden zevk alan bireyler
yetistirmek amaglanmaktadir. Bu hedefin temelinde bulunan becerilerden biri elestirel
okumadir. Ancak programda elestirel okuma becerisi, beceriler arasinda bulunmamaktadir.
Ayrica ayni programin Olgme ve degerlendirme bdliimiinde; &grencilerin okudugunu
anlamasi, anlamlandirmasi, analiz etmesi ve degerlendirmesi hem de okuduklarindan yeni
bir bilgi olusturmasi, bu bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla sentezleyerek yeniden ifade etmesi
bunu yaparken de bilimsel davranis kazanmasi beklenmektedir (MEB, 2015). Bu ifadeden
de Ogrencinin okumayr degerlendirmesinin elestirel okuma becerisiyle yapacagi
c¢ikarilabilir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda elestirel yazma, elestirel dinleme elestirel
konusma  etkinliklerine  kazanimlarda rastlanirken, elestirel okuma  becerisi
bulunmamaktadir. 2018 Tiirkge Ogretim Programmin 6zel amaglarinda: “Ogrencilerin
okuduklarii anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmas1” hedeflenmektedir. Ogretim programinda se¢meli tema olarak belirlenen
“Okuma Kiiltiirii” temasinda “elestirel okuryazarlik” kavrami bulunmaktadir. Dordiincii
sinif kazanimlarinda: “Bilgi kaynaklarmin giivenini sorgular” kazanimi goriilmektedir
(MEB, 2018). Baglantil1 kazanim ve beceriler olmasina ragmen elestirel okuma becerisinin
ilkokul diizeyinde rastlanilmamaktadir. Elestirel okuma becerisinin ilkokul 06gretim
programinda temel diizeyde baslanilmasinin yararli olacagi sdylenebilir.

2.1.4.3. Elestirel okuma becerisi 6l¢me araclari. Okur, okudugundan ne anladigini
belirtmedik¢e (okunani Ozetleme, sorulara cevap verme), okuyanin ne anladig
bilinememektedir. Okudugunu anlama bireysel bir siiregtir (Duke ve Carlisle, 2011). Bu
nedenle okuma siirecinde kullanilan becerilerin Ol¢lilmesi igin veri toplama araclarina
ihtiyag vardir. Alan yazinda elestirel okuma becerisini 6lgme amaciyla olusturulmus

Olcekler, testler ve rubrikler bulunmaktadir.
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Wolf, Huck ve King (1967), ilkogretim 6grencilerinin elestirel okuma diizeyinin
temel diizeyde oldugunu diisiinerek, Ohio State Universitesi Elestirel Okuma Testi
gelistirmislerdir. Ilk olarak elestirel okuma becerilerini belirleyerek tanimlamislardir.
Becerilerin ilkogretim diizeyinde olmasina dikkat edilerek test maddeleri olusturulmustur.
Birinci diizey test ilkokul birinci sinif 6grencileri igin, ikinci diizey test ikinci ve tiglincii sinif
Ogrencileri i¢in, ligiincii diizey testi ise dordiincii, besinci ve altinct siif 6grencileri igin
gelistirmiglerdir. Giivenirlik arastirmalari igin 3017 ilkdgretim dgrencisiyle pilot uygulama
gergeklestirilmistir. Her diizeye yonelik olan testlerin giivenirlik katsayilar1 0,8‘den yiiksek
¢ikmis ve giivenilir olarak saptanmuistir.

Tiirkiye’de gelistirilen elestirel okuma 6l¢me araglarindan en ¢ok kullanilan 6lgme
arac1 olarak Unal (2006)’mn gelistirmis oldugu “Elestirel Okuma Olgegi” goriilmektedir.
Besinci sinif 6grencilerin elestirel okuma diizeylerini 6l¢gmede kullanilan 6lgek 22 maddeden
olusmaktadir. Olgegin i¢ giivenilirlik kat sayis1 olan alfa degeri 0,88 bulunmustur. Olgek
maddelerinin gegerligini test etmek i¢in 0grencilerin 6n uygulamadaki elestirel okuma
Olgeginden aldiklar1 puanlar, okumaya iligkin tutum O&lgeginden aldiklar1 puanlar,
okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar ve Tiirk¢e dersine karst tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlar korelasyon teknigi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin elestirel okuma
Olceginden aldiklart puanlarla diger 6lgeklerden aldiklari puanlar arasinda 0,01 diizeyinde
anlamli iliski oldugu hesaplanmistir. Olgegin dgrencilerin elestirel okuma diizeylerini

belirlemek i¢in gecerli bir 6lgme araci oldugu soylenebilir.

Kiiciikoglu (2008) tarafindan gelistirilmis olan “Elestirel Okuma Becerisine Iliskin
Ozyeterlik Algist Anketi” elestirel okuma arastirmalarinda siklikla kullanilan bir baska
dlgme aracidir. Olgme aracindaki 6nerme sayis1 25 olarak belirlenmistir. Her &nerme ¢oktan
secmeli bes adet segenege sahiptir. 25 adet anket Onermesinin i¢ tutarlilik katsayisi

(Cronbach alfa) 0, 85 olarak hesaplanmistir. Olgme arac1 6gretmen adaylarina uygulanmistir.

Deal ve Rareshide (2013), {liniversite dgrencilerine yonelik elestirel okuma rubrigi
gelistirmistir. Rubrikte, anlam olusturma, yansitma, degerlendirme, sorgulama ve
iliskilendirme boyutlar1 bulunmaktadir. Boyutlarin dort diizeyi bulunmaktadir. Biitiinsel
(holistik) rubrik olarak gelistirilen bu degerlendirme araci, derslerde siirece yonelik olarak

kullanilabilir.

Karabay (2013), elestirel okuma becerisi ile 0Oz-yeterlik algisina yonelik
kaynaklardan yararlanilarak “Elestire] Okuma Oz Yeterlilik Alg1 Olcegi™ni gelistirmistir.
Hazirlanan bu &lgekte 58 madde yer almaktadir. Olcek maddeleri; besli Likert tipinde
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diizenlenmistir. Olgegin yap1 gecerligi faktdr analizi ile ortaya konmustur. Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayist 0,91°dir. Dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda oOlgegin iyi uyum
degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Olcegin giivenirligi icin madde analizi, Cronbach
Alfa gilivenirlik katsayilari, maddeler ve alt ol¢ekler arasindaki korelasyon katsayilari

hesaplanmistir. Olgek ile dgretmen adaylarindan veriler toplanmistir.

Karadeniz (2014), “Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” ni gelistirmistir.
Olgegin gecerlilik ve giivenirlik c¢alismalar1 toplam 1360 egitim fakiiltesi 6grencisinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Agimlayici ve dogrulayicr faktor analizi sonucunda dlgegin,
toplam varyansin %53,857’sini agiklayan 5 faktorli bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.
Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,947; Barlett Testi anlamlilik degeri 0.000
bulunmustur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,937 olarak bulunmustur.
Ayrica Olcegin giivenirligine iligkin bilgileri elde etmek amaciyla kararhilik 6zelligi
incelenmis ve test-tekrar-test yontemi kullamilmustir. Olgegin kararliligi igin kanit
gosterilebilecek iki uygulama arasindaki korelasyon 0,90’dir. Dogrulayici faktor analizi de
agimlayict  faktdr analizi sonuglarini  dogrulamistir. Olgek Ogretmen adaylarmna

uygulanmustir.

Olgme araglar incelendiginde ilkokula ydnelik dlgme araglarinm smirli oldugu
goriilmektedir. Ilkokuldaki 6grencilerin 6z degerlendirme becerilerinin zayif oldugu
diisiiniildiiglinde 6grencilere yonelik farkli 6l¢me araglar1 gelistirilme ihtiyact dogmaktadir.
Ogrencilerin biligsel alanin iist basamaklardaki davranislar1 kazanamamasm ilkdgretim
doneminden baslayarak uygun olmayan 6lgme araclariyla degerlendirilmeleri nedenler
arasindadir (Asilioglu, 2008). Bu kapsamda 6grenciler i¢in alternatif dlgme araglarinin
o6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmada ilkokul 6grencileri i¢in dereceli

puanlama anahtari gelistirilmistir.

2.1.4.4. Elestirel okuma becerisinin 6gretimi. Painter (1965), elestirel okuma
becerisinin kendiliginden ortaya cikacak bir beceri degil, 6gretilecek bir beceri oldugunu
savunmaktadir. Ogretmen, 6grencilerin okurken elestirel diisiinmesini saglayacak etkinlikler
diizenlemelidir. Bu etkinlikler temel diizeyden baslamalidir. Ogrenciye okuduklari metin

hakkinda sorulan sorularin onlar1 elestirel diisiinmeye yoneltmesi gerekmektedir.

Smith (1963), ilkokul diizeyinde belirli araliklarla elestirel okuma etkinliklerinin

yapilmasi gerekliligini vurgulamaktadir. Temel diizeyde yapilan etkinliklerin iist siniflarda
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edinilecek beceriler igin altyapi olusturacagini ifade etmekte, 6gretmenlerin etkinliklerde
Ogrencileri diisiinmeye ve sorgulamaya giidiilemesi gerektigini belirtmektedir.

Ates (2013), elestirel okuma Ogretiminin ilkokulda ve hatta daha erken yas
diizeylerinde gerceklestirilebilecegini  savunmaktadir. Elestirel okuma becerisinin
Ogretiminde, 6gretmenin hedef kitlenin Ozelliklerini dikkate alarak uygun materyalleri
hazirlamasi ve 6gretim siirecinde rehberlik yapmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Elestirel
okuma becerisinin dgretimi i¢in 0gretmenin uygulamasi gereken asamalari: “metin se¢imi,
O0gretmen hazirhigi, olgularin/gerceklerin ve goriislerin ayirt edilmesi, bakis acgilarinin
belirlenmesi, yanhiligin/tarafliligin = belirlenmesi, argiimanlarin analiz edilmesi ve
degerlendirilmesi, kanitlari/ikna ediciligi degerlendirme” olarak siralamaktadir (s.43).

Painter (1965), elestirel okuma etkinliklerinin bireysel ve grup calismalar1 olarak
planlanabilecegini belirtmektedir. Ilkokul diizeyinde bu etkinliklere y&nelik &neriler

vermektedir. Bu 6neriler sunlardir:

e ilkokul dgrencileri hangi durumun hayal iiriinii veya gergek oldugunu sorgulayabilir. ik
okuma doneminde ¢ocuklar tarafindan sik okunan masal ve hikayelerdeki olaganiistii
durumlarin ¢ocuk tarafindan ayirt edilebilmesi igin ebeveyn veya Ogretmen tarafindan
sorular sorulabilir.

e Hikayedeki durumun makul olup olmadig1 sorgulatilabilir.

e (Cocuklara hikdyenin bir yazar1 oldugunun farkina vardirilabilir. Kitap kapagindaki yazar
ismi veya yazar hakkindaki metin vurgulanabilir.

e  Cocuklar kitaptaki bir durumun adil olup olmadigin1 degerlendirebilir.

e Hikayedeki karakterlerin eylemleri sorgulatilabilir.

o Kitabin basligindan ¢ikarimlar yapilabilir.

o Kitaptaki resimler yorumlanabilir.

e Hikayedeki durumlar, gercek diinyadaki toplum ve kiiltiirlerin benzerlik ve farkliliklariyla
bagdastirilabilir.

e Kitaptaki bilgiler, farkli kaynaklardaki bilgilerle karsilastirilabilir.

e Kitap hakkindaki degerlendirmeler yaziya dokiilebilir.

e (Ogretmen medyada ve kitaplarda kullanilan propaganda unsurlara dair 6grencilere bilgi
verebilir.

o Kitaplardaki mecazi dil vurgulanabilir.

o Kitaplardaki siirsel dile dair uygulamalar yapilabilir.

e  Okunacak kitap se¢imi ¢ocugun kendi tercihine birakilmalidir.

DiYanni, (2017) elestirel okuma 6gretiminin ilk olarak &grencilere metni analiz
etmeyi Ogretmekle baslanilmasi gerektigini savunmaktadir. Ozetleme ve not alma
stratejilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Diyanni (2017), elestirel okuma becerisinin
ogretimindeki etkinliklerde belirledigi cergeveyi kullanarak ilerlemenin yararli oldugunu
savunmaktadir. Bu c¢ergevedeki maddeleri: “metinler hakkinda yorum yapma, metinlerle
ilgili baglantilar kurma, metinlerden ¢ikarimlar yapma, metinler hakkindaki goriisleri bir

sonuca baglama, metinlerin temsil ettigi fikri belirleme” olarak sirlamaktadir.
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Elestirel okuma icin farkli okuma stratejileri kullanilabilir. Ozensoy (2011), elestirel

okuma i¢in gesitli stratejileri derleyerek belirtmektedir. Bu stratejiler sunlardir (S. 16):

e On inceleme yapma

e Sorusorma

e Anahtar kavramlara dikkat etme

e Karsilastirma yapma

o Ozetleme

e Sayfa kenarina notlar yazma

e Metindeki tezi ve ana fikri degerlendirme

e Yazarin bakis acis1 ve amacini bulma

e Olgu ve goriisleri ayirma

e Onyarg: ve kalip yargilar fark etme

e Iddialarm kanitlarca desteklenmesi

e Neden sonug iligkisini kurma

e Metinlerin eksik birakilmasi

Painter (1965)’a gore elestirel okuma kompleks bir beceridir. Ik okuma siirecindeki
cocuklar okurken kullanamaz. kinci siniftaki dgrenciler degerlendirmeler yapabilir ancak
tam anlamiyla elestirel okuyamaz. Bu diizeyde 6gretmen yonlendirmeleriyle elestirel okuma
etkinlikleri yapilabilir. Yaratici ve elestirel okuma etkinliklerinin yapilmasi elestirel okuma
becerisinin 6gretiminde onemli goriilmektedir.

Elestirel okuma becerisinin 0Ogrencilere kazandirilmasi yontem, teknik ve
uygulamalarla saglanabilir (Ozensoy, 2011). Ogrencilerin farkli tiirdeki metinlere kars:
elestirel bakis agis1 gelistirebilmelerini saglayacak etkinliklerin temel egitim basamaklarinda
sikca yapilmasi1 gereklidir (Ciftci, 2006). Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates (2018),
ogrencilerin okudugunu anlama, elestirel okuma gibi becerilerinin geligimi i¢in yontem ve
stratejilerin  onemine deginmektedir. Bu becerilerin ¢ok yonlii olarak kullandigi
yontemlerden birinin okuma ¢emberleri yontemi oldugunu savunmaktadirlar. Bu bilgilerden
elestirel okuma becerisinin 6gretimi i¢in alternatif 6gretim etkinliklerinin yararli olacagi
cikarilabilir. Ogrencilere okumayi sevdirip, becerilerine katki saglayacak ogretim

etkinliklerinden birinin okuma ¢emberleri yontemi oldugu diistiniilmektedir.
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2.1.5. Okuma Cemberleri Yontemi

Fielding ve Pearson (1994) 6grencilerin okudugunu anlamasinin gelisebilmesi igin
dort bilesenden bahsetmektedir. Bu bilesenler okuma i¢in yeterli zaman, okudugunu anlama
stratejilerinin Ogretimi, akranlarla igbirlikli 6grenme yontemleri ve okuduklar1 hakkinda
paylasimlarda bulunmadir. Brownlie (2005), okuma ¢emberleri yonteminin bu &gelerin
dikkate alinarak gelistirilen bir yontem oldugunu belirtmektedir. Okuma ¢emberleri; ayni
hikaye, siir makale veya kitab1 okumak i¢in segen az sayida kisiden olusan gruplarin
bulundugu bir etkinliktir (Daniels, 2002). Neaman ve Strong (2001), okuma ¢emberlerini,
ayni kitab1 segen bir grup 6grencinin, belirlenen ¢ercevede ve ortak amaclar dogrultusunda
isbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak yiiriittiikleri bir yontem olarak tanimlamaktadir.
Burns (1998), okuma ¢emberlerinin okuryazarlik becerilerini gelistiren ve uygulanan sinifin
atmosferini degistiren bir yontem oldugunu belirtmektedir. Okuma ¢emberleri yonteminin
Ogrencilere grupla ¢alisarak okuma aliskanlig1 kazandirmay1 hedefledigini ifade etmektedir.
Okuma ¢emberleri yontemi, temel olarak; okumayi planlama, okuma ve okuduklarini
paylasma tizerine bir yontem oldugu sdylenebilir. Bir diger deyisle “organize olarak okuma”

yontemin esaslarindandir.

Okuma c¢emberleri etkili bir okuma aktivitesidir. Okuma ¢emberlerinin, “6grenci,
metin ve Ogretmen etkilesimine dayanan dinamik bir yontem” oldugu belirtilmektedir
(Cermik, Dogan, Ates ve Yildirim, 2019). Avci, Yiiksel ve Akine1 (2010), okuma ¢emberini;
ogrencilerin sectikleri kitaplara goére olusturulan gruplarin, bireysel olarak okuduklari
boliimleri belirli araliklarla tartistiklart bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir.
Ogrencilerin okudugunu anlamasi, okuduklarini diisiinmesi ve okuma aliskanlig kazanmasi
i¢in uygulanan bir yontemdir. Yontem yalnizca bir kez uygulanacak bir yontem degil aksine
birkag ay, bir dénem veya bir yila yayilacak bir yontem olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin
okumaya giidiilendigi bir yontemdir (Daniels, 2002). Bernadowski ve Morgano (2011),
okuma cemberlerinin Ogrencilere gercek okuma deneyimleri yasatarak Oonemli okuma
becerileri edindirecegini belirtmektedir. Bu yontemle Ogrencilerin kitapla ve birbirleri

arasinda baglantilar kurdugunu ifade etmektedir.

Okuma cemberlerinin, kitap kuliiplerindeki yapiya benzedigi soylenebilir. Kitap
kuliiplerinde kitaplarin okunduktan sonra diger iiyelere verilmesi ve grup okumalar
tamamlandiktan sonra kitaplar hakkinda goriislerin paylasildigi toplantilar yapilir. Bu

toplantilar, insanlar arasi iletisimin gili¢lendigi, kitaplar hakkinda yorumlama yapilan ve
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topluluk Oniinde konugsma becerilerine fayda saglayan etkinliklerdir. Okuma g¢emberleri
yonteminin uygulama siireci O6zetlenecek olursa; 6grencilerin belirli kitaplar arasindan
okumak istediklerini segmesi ve ayni kitab1 segen Ogrencilerden gruplarin olusmasiyla
kitaplarin okunmaya baglanmasi, belirli araliklarla grup toplantilarinin yapilmasi ve son

olarak kitaba yonelik paylagimlarin yapildigi bir yontemdir.

Neaman ve Strong (2001), okuma ¢emberleri etkinliklerini; 6grenme stilleri, Bloom
taksonomisi, ¢oklu zekd kurami, sosyal 6grenme kurami, biligsel 6grenme kurami gibi
kuramlara dayandirmaktadir. Ayrica 6grencilerin problem ¢dzme becerisinin gelisimine
katki saglayacagini belirtmektedir. Bircok beceri ve kuramin okuma c¢emberlerinin
kapsaminda olmasini dgrencilerin silire¢ boyunca yasadiklari biligsel, duyussal ve sosyal
gelisime baglamaktadir. Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates (2018), okuma c¢emberleri
yonteminin 6grenci merkezli bir yontem oldugunu, kuramsal olarak etkilesimsel (interaktif)
yaklagim ve sosyal yapilandirmacilifa dayandirilabilecegini savunmaktadir. Avci, Yiiksel
ve Akinct (2010), ise okuma ¢emberleri yonteminin bireysel okuma ve igbirligine dayali
Ogretimin birlesmesinden olustugunu, kuramsal agidan yapilandirmacilik, okuyucu tepki

teorisi, sema teorisi ve sosyo-Kkiiltiirel teoriye dayandigini 6ne siirmektedir.

Burns (1998), okuma c¢emberlerinin; Ogrenci se¢imleri ve heterojen grup
calismalarini igeren 6grenci merkezli bir yontem olduguna dikkat cekmektedir. Bernadowski
ve Morgano (2011), okuma ¢emberleri yonteminin; isbirlikli 6grenme, bagimsiz okuma ve
aktif katilim siireclerinin etkin oldugu bir yéntem oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
etkili okuma ve yazmayla bilgiyi i¢sellestirerek 6grendikleri bir yontem oldugunu ifade
etmektedir. Brownlie (2005), okuma g¢emberleri siiresince Ogrencilerin okuduklarin
arkadaglariyla paylagsmalarinin 6grencilerin etkili okumalari i¢in ilham verici oldugunu 6ne
stirmektedir. Etkili okumanin da metin hakkinda gorsellestirme, soru sorma, baglantilar
kurma, tahmin yapma, analiz yapma, sentez yapma ve duygularini a¢iga ¢ikarmayi igerdigini

belirtmektedir.

Daniels (2002), okuma g¢emberleri yonteminde; &grencilerin farkli disiplinlerde
biligsel, sosyal ve duyussal yonden gelisimlerinde etkili olabilecegi belirtmektedir. Siiregteki
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimi ve birlikte ¢aligmalarinin, sosyal bir beceri olarak uyum
saglamay1 kazandirdig1 diisiiniilmektedir. Okuma ¢emberleri, grupla ¢alisma becerilerinin
yaninda bireysel olarak da bilissel gelisimin saglandigi bir yontemdir. Ogrencilerin
sorgulama, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsati sunmaktadir.

Ogrenciler yontemde gecmis deneyimleriyle simdiki 6grenmeleri arasinda baglantilar
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kurmaktadir (Neaman ve Strong, 2001). Okuma ¢emberlerinin; amag olusturma, diisiince
tiretme, tartisma ve paylasim, sorumluluk alma, karar verme, isbirligi i¢inde ¢alisma gibi
etkinliklerin bulundugu; elestirel diisiinme ve okudugunu anlama stratejilerini kullanma gibi
iist diizey zihinsel becerilerin kullanildigi bir yontem oldugu belirtilmektedir (Dogan,

Yildirim, Cermik ve Ates, 2018; Dogan, Cermik, Ates ve Yildirim, 2019).

2.1.5.1. Okuma c¢emberleri yonteminin uygulamisi. Okuma ¢emberleri
yonteminin uygulanisi alan yazindaki yerli ve yabanci kaynaklarda farkli bigcimlerde
goriilebilmektedir. Ancak yontemin 0zgiin yonlerinden birisi de esnek bir yapiya sahip
olmasidir. Bu yiizden farkli bigcimlerde uygulanabilmektedir. YoOntemin amagclar
dogrultusunda temel ilkeleri bulunmaktadir. Temel ilkeler siirecin isleyisine dair ¢erceveyi

olusturmaktadir. Bu ilkeler sunlardir (Daniels, 2002):

Ogrenciler okuyacagi kitaplar1 kendileri seger.

Secilen kitaplara gore gecici, kiigiik gruplar olusturulur.

Farkli gruplar, farkl kitaplar okur.

Gruplar takvimlerine bagli olarak belirli aralikla bulusarak okuduklarini paylasirlar.
Yazarak veya ¢izerek alinan notlar okuma tartismalari sirasinda rehber olur.

Tartisma konular1 6grenciler tarafindan belirlenir.

N o o a s~ w e

Grup tartismalart kisisel gortislerin oldugu, kitaptan baglantilarin kuruldugu, agik

uclu sorularin soruldugu ve yanitlandigi toplantilardir.

©o

Ogretmen, gruplarin iiyesi veya sinifin lideri degil, yalnizca siireci kolaylastiricidr.

9. Degerlendirme &gretmen gozlemi ve Ogrencinin kendini degerlendirmesi gibi
yontemlerle siirece yonelik gerceklestirilir.

10. Grup tartigmalar1 eglenceli gegmelidir.

11. Kitaplar bittiginde 6grenciler diger sinif arkadaslariyla paylasimlar yapar. Boylece

diger 6grencilerin kitaba dair fikir olusturur. Yeni okuma ¢emberlerine gecilip siireg

devam eder.

Okuma ¢emberleri yontemini 6grencilere tanitmak i¢in 6n uygulamalar yapilabilir.
Ogretmenin yontem hakkinda bilgi vermesinin ardindan kisa metinlerle okuma ¢emberleri
yontemi uygulanabilir. Okuma ¢emberleri yonteminin sinifa tanitiminda tiim 6grencilerle bir
cember yiiriitiilebilir. On uygulamada &grencilerin yontemi ve rolleri tanimasi saglanabilir
(Bernadowski ve Morgano, 2011). Rol yapraklarindaki yonergeler agiklanip siirecte

yasanabilecek sikintilarin dniine gegilebilir (Daniels, 2002). On uygulamalarin okuma
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cemberleri yontemini ilk kez uygulayacak 6gretmenler ve Ogrencilerin siireci tanimasi

acisindan faydali olacagi sOylenebilir.

Alan yazindaki kaynaklardan hareketle (Daniels, 2002; Brownlie, 2005; Avci,
Yiiksel ve Akinci, 2010; Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, 2018) okuma ¢emberlerinin
uygulanisi su sekildedir:

2.1.5.1.1.Gruplarin olusturulmasi. Okuma ¢emberleri yontemindeki gruplar; okuma
seviyesi, basart durumu veya Ogretmen istegiyle degil her ¢emberde ayni kitabi secen
Ogrencilerin gecici olarak bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Her yeni kitap se¢iminde
Ogrenci tercihleri degisecegi icin gruplar da degisecektir. Ayni okuma zevkine sahip
ogrencilerin bir araya gelmesinin de grup ici etkilesimi de gii¢lendirecegi sdylenebilir.
Gruptaki 6grenci sayisi en az iki, en fazla alt1 olabilir. Ancak dort veya bes 0grencinin bir

grup icin ideal oldugu sdylenebilir (Daniels, 2002; Brownlie, 2005).

Okuma ¢emberleri yonteminin temel ilkelerin basinda bulunan kitaplarin 6grenciler
tarafindan segilmesi siire¢ igin énemli goriilmektedir. Ogrencilerin okumak istedigi kitab
segmesi yontemin baslica amaglarindandir (Daniels, 2002). Ogrenci okudugu kitabi
Ogretmen, veli veya 0gretim programinin dayatmasi olarak degil kendi sectigi kitap oldugu
icin okuyacaktir. Boylece 6grenci istekle okuyacak, silirece bu bilingle devam edecektir.
Ogrencilerin ne kadar kitap okudugunun, nasil kitaplar okuduguyla ilgili oldugu
sOylenebilir. Neaman ve Strong (2001), 6grencilerin kendi sectikleri kitabi daha hizli ve
etkili okuduklarini belirtmektedir. Ogrencilerin sevdigi kitaplari okumasmin okuma

aliskanlig1 edindirmede 6nemli oldugu sdylenebilir.

Okuma c¢emberlerinde kitap secimi farkli yollarla olabilmektedir. Ogretmenin
belirledigi listeden kitaplar segilebilir veya 6grencilerin okumak istedikleri kitaplar siiregte
degerlendirilebilir. Ogrencilerin okumak istedigi kitabin diizeye ve ydnteme uygun
olmamasi durumunda 6grenciye sec¢imini tekrar diisiinmesi Onerilebilir (Daniels, 2002).
Brownlie (2005), okuma c¢emberleri yonteminde Ogretmenin sectigi kitaplarin smiftaki
Ogrencilerin ilgisine gore farklilasan kitaplar olmasina 6zen gosterilmesinin, 6grencilerin
kolay secim yapmasinda faydali olacagim belirtmektedir. Ogretmen, dgrencilerin okuma
zevklerini bilmedigi bir smifla okuma ¢emberleri yontemini uygulayacaksa, dgrencilerle
birlikte bir kiitiphaneye veya kitabevine gitmesinin, okuma c¢emberleri yOnteminde
kullanacagi kitaplarin se¢imine dair fikir edinmesi i¢in faydali olacagini belirtmektedir.

Ogretmen tarafindan smifa getirilen kitaplar siniftaki 6grenci sayisina gore olmali, grup
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sayilarina gore ise ayni kitaplardan bulunmalidir. Segilen kitaplarin yeterli ve fazladan

bulunmasi da faydali olacaktir (Neaman ve Strong, 2001).

Brabham ve Villaume (2000), okuma ¢emberleri yonteminin daha ¢ok romanlara
yonelik oldugunu ancak resimli kitaplar, siir kitaplari, dergiler gibi farkli okuma
materyallerinin de kullanilabilecegini belirtmektedir. Daniels (2002), okuma ¢emberlerine
uygun kitaplar1 “hakkinda konusabilecek kurgu veya kurgu olmayan kitaplar, dergiler,
makaleler ve basili herhangi bir materyal” olarak ifade etmektedir. Okuma g¢emberleri
yontemini ilk kez uygulayan 6grencilerle daha ince ve anlamca sade kitaplar, yonteme alisan
ogrencilerle daha kalin ve anlamca derin kitaplar kullanilabilir. Kitap listesinin
olusturulmasinda alan yazinda okuma ¢emberleri yontemi uygulanmis calismalarda
(Daniels, 2002; Brownlie, 2005; Kaya Tosun, 2018) kullanilan kitaplarin listeleri

incelenerek kullanilabilir.

Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 segmeden &nce kitap tanitiminin yapilmasinin
faydali olacag diisiiniilmektedir. Ogretmen, kitaplarm tanittmma yonelik olarak; secilen
kitaplarin listesini okuma, kitaplardaki karakterler ve hikaye hakkinda kisa bilgiler verme,
kitaplarin girisinden kisa bir boliim okuma, kitaplarin sayfa sayisini belirtme, kitaplarin
kapagindaki ve icerigindeki gorsellerin gosterme gibi 6grencilerin kitabi tanimasina yonelik
etkinlikler yapabilir (Brownlie, 2005). Ogretmen ydntem igin segilen kitaplarm &grenciler
tarafindan incelemesi ve onlarin istedikleri kitaplar1 belirleyebilmeleri i¢in siire verebilir.
Kitap se¢iminden Once kitaplar sinifta bir siire kalabilir. Boylece 6grencilerin her kitabi
incelemesi saglanabilir (Bernadowski ve Morgano, 2011). Bu etkinliklerden sonra
ogrencilerin karar verme becerileri éne ¢ikmaktadir. Ogrenciler kitaplari incelediginde
genellikle okuyabilecekleri kitaplar1 seger. Ancak smif arkadaglarinin etkisiyle farkl
kitaplara da yonelebilir. Bu kitaplara yonelmenin Ogrenciler i¢in farkli deneyimler

saglayacagi belirtilmektedir (Daniels, 2002).

Kitap secerek grup olusturma siirecinde Ogrenciler yakin arkadaglariyla olma
egilimindedir. Ogretmen okuma ¢emberleri siiresince gruplarin degisecegini, arkadaslariyla
ayni grupta olmak icin degil sevdikleri kitaplar1 segmelerini belirtebilir. Ogrencilerin yakin
arkadaslartyla ayni grupta olmakta israr etmesiyle gruplarin olusmast, kitap okuma siirecinin
ve etkinliklere katilimin siirdiigii siirece sorun olmayacaktir. Ogretmen siireci hizlandirmak
i¢cin 6grencileri yonlendirebilir. Her 6grencinin birinci ve ikinci se¢im yapmasi saglanarak
ayni1 kitab1 secen 6grencilerin ideal grup sayisi i¢in fazla olmasi durumunda ikinci segimler

dikkate alinabilir. Grup iiyelerinden birini okuma takvimi ve rol dagilimi gibi siirecleri
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yonetmesi i¢in gorevlendirebilir. Ayrica yontem basladiktan sonra grup tartismalarina baska
gruplardan 6grenciler davet edilerek bir sonraki okuma ¢emberleri i¢in kitap hakkinda fikir
edindirilebilir (Daniels, 2002; Brownlie, 2005). Grup olusturma siirecinde 6gretmen grup
dengelerini gdzetmelidir. Ornegin gruplardaki kiz ve erkek &grencilerin sayilarinin yakin
olmasi i¢in ydnlendirmeler yapabilir. Ogrenciler arasindan kitap okumayi seven ve grubun
dinamizmini artiracak dgrencileri farkli gruplara dagilmasi icin kitap segimlerinde yardimei

olabilir (Burns, 1998).

Kitaplarin secilmesiyle gruplar belirlendikten sonra Ogrenciler grup calismasina
uygun olarak birlikte oturur ve gruplar i¢in hazirlanan formlar varsa 6grencilere dagitilir. Bu
formlar rollere yonelik calisma kagitlarn veya Ogrencilerin kendilerini ve grubu
degerlendirecekleri formlar olabilir. Grup tartigmalariin basinda veya sonunda kitaplarin
bir sonraki toplantiya kadar okunacak boliimleri veya sayfa sayisi belirlenir. Diger gruplarla
birlikte grup tartismalarinin yapilacagi gilinler belirlenerek siirece baslanilabilir. Daha
sonraki toplantilarda grup projelerine yonelik fikir aligverisi ve takvim olusturulabilir
(Neaman ve Strong, 2001). Okuma ¢cemberleri yonteminin etkili olarak siirdiiriilebilmesi i¢in
siirecin Ogrencilerle birlikte planlanmasi gerekmektedir. Kitab1 bitirme sliresinin ve
toplantilarin tarihlerinin birlikte belirlenmesi siireci kolaylastiracaktir. Ogrencileri boylece
kendi boliimiinii ne zaman bitirmesi gerektigini bilerek kitab1 okuyacaktir. Yapilacak

toplantilara ve projelere gore hazirliklar gergeklestirebileceklerdir (Daniels, 2002).

Yontemde bir kitab1 bitirme siiresi iki-li¢ hafta olarak belirlenebilir. Bu siire
Ogrencilerin diizeyine ve seviyesine gore slire uzayip kisalabilir. Grup toplantilart i¢in
haftada toplam iki-ii¢ saat yeterli olacaktir. Ogrencilerin uzun toplantilarla sikilmasi
onlenmelidir. ilkokul 6grencileri igin daha sik ve kisa siirelerde toplantilar yapilirken iist
smiflardaki bireyler i¢in daha aralikli tarihlerde ve daha uzun siiren toplantilar yapilabilir
(Neaman ve Strong, 2001; Daniels, 2002). Ogrenciler kitap se¢imi, grup olusturma, takvim
belirleme gibi siireglerde sorumluluk alacaktir. Bdylece yontemin &grenciler {izerinde

kitaplar okunmadan etki olusturmaya bagladig: sdylenebilir.

2.1.5.1.2. Rollerin paylasilmasi ve rollerin sorumluluklarinin yerine getirilmesi.
Okuma ¢emberleri yonteminde grup iiyeleri, sorumluluklarinin oldugu roller almaktadir.
Her rol etkili okuyabilme amaciyla olusturulmustur. Grup iiyelerine her seferde farkli roller
verilmesiyle Ogrenciler, kitap okuma siirecinde sosyal ve biligsel olarak farkli gorevleri
istlenmektedir. Bu gorevlerle, gorsellestirme, sorgulama, baglantilar kurma, degerlendirme

ve karar verme, yazarin amacini fark etme, daha etkili okuma ve birlikte galisabilme gibi
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becerilerin gelisimi hedeflenmektedir (Daniels, 2002). Etkili okuyucular metin hakkinda
tahminler yapar, metni gorsellestirir, metinle deneyimleri arasinda baglantilar kurar, metni
Ozetler, yazar1 sorgular ve degerlendirir. Yani etkili okuyucu okuma siirecinde aktiftir
(Brabham ve Villaume,2000). Okuma ¢emberlerindeki rollerin etkinlikleri incelendiginde,

okumada aktif olmay1 gerektiren bir siirecin gergeklestigi soylenebilir.

Okuma ¢emberleri yontemin amacglarindan biri 6grencilerin kitabr farkli bakis
acilartyla etkili olarak okumay1 6grenmesidir. Okuma ¢emberleri boyunca gruplar secilen
kitaplara gore degistikce Ogrencilerin aldiklar1 roller de degismelidir. Bu nedenle
ogrencilerin aldiklar1 roller not edilmelidir. Ogrenciler her bir ¢emberde farkli rollere
yonlendirilmelidir. Ogrenciler zamanla alinan farkli rollerle kitaplar1 derin anlam kurarak;
oral, yazili ve gorsel dille okumaya baslayacaklarini ifade edilmektedir (Bernadowski ve

Morgano, 2011).

Ogrenciler okurken biligsel ve sosyal hedefine uygun olarak okuma
gerceklestirmesinde okuma ¢cemberlerindeki rollerle gergeklestirilmektedir. Ornegin ressam
roliinii alan 6grenci okurken gorsellestirerek okumakta, sozciik avcist okurken kelimelerin
anlamlarina daha ¢ok yogunlagmaktadir. Siirecte Ogrenciler rollerini tam olarak yerine
getiremeyebilir. Rollerinin disina ¢ikarak kendi goriislerini belirtebilir. Bu durum yoéntemin
dogal ve esnek yapisiyla uyusmaktadir. Ogrenciler, yalnizca role bagli kalarak degil, kitaba
dair goriislerini herhangi bir sekilde belirtebilirler. Rollerin amaci1 6grencilerin daha iyi
okumalarin ve tartigmalarin1 saglamaktir. Ancak okuma ¢emberleri yonteminin geleneksel
bir yéntemmis gibi rol yapraklar: 8dev yerine konulmamalidir. Onemli olan kitap hakkindaki
fikirlerini sunmaktir. Ogrenciler yontemi ve rolleri grendikten sonra rol yapraklari olmadan

da siirece devam edebilmektedir (Daniels, 2002).

2.1.5.1.3. Grup tartismasinin yapimasi. Grup tartismalari diizeye gore haftada bir
veya iki kez diizenlenebilir. Toplantilara 6gretmen girisiyle baslanilmaktadir. Ogretmen
yontemin isleyisine yonelik hatirlatmalar yapabilir. Ilk grup toplantilarinda kitaba
baslamadan alinan rollerin paylagimlar1 gerceklesir. Daha sonraki grup tartismalarinda ise
grup iyelerinin aldiklar1 rollere yonelik paylagimlar ve yorumlar yapilmaktadir. Grup
tartigmalarina katilan Ogrencilerden; belirlenen kisma kadar kitaplarin1 okumalari,
tartigmaya katilmalari, diger grup {dyelerini dinlemeleri ve aldigi role yonelik
sorumluluklarin1 yerine getirmeleri beklenilmektedir. Ogretmen grup tartigmalarina

katilarak 6grencileri gozlemleyebilir, paylasimlarint dinleyebilir. Grup toplantilar: bittikten
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sonra grup iiyeleri, 6gretmenle ve siiftaki diger gruplarla paylagimlar yapilabilir (Daniels,

2002; Brownlie, 2005).

Grup tartismalar farkli bigimlerde diizenlenebilir. Burns (1998) 6zellikle kalabalik
ve grup tartismalarinin bagimsiz olarak yapilamayacag: siiflarda grup tartismalarinin her
bir grup icin giinlere yayilarak yapilabilecegini belirtmektedir. Bir grubun tartigmasi
sirasinda diger Ogrenciler kitaplarini okuyabilir. Béylece 6gretmen gruptaki tartismayi
gozlemleyip Ogrencileri yonlendirebilir. Diger giinlerde tiim gruplarin tartismalari

planlanarak siire¢ tiim sinifla senkronize ilerleyebilir.

Okuma c¢emberinde grup toplantilar1 belirli araliklarla yapilmaktadir. Ogrenciler
hizl1 veya yavas okuma becerisine sahip olsa da bu araliklarin tarihlerini dikkate alarak
okumalarmi bitirebilmektedir (Avci, Akinci ve Yiiksel, 2010). Ogrencilerin birbiriyle
etkilesimine dayanan ¢oklu ortamlarda diisiincelerin ifade edilmesi yoluyla elestirel tartigma
gelistirilir (Cermik, Dogan, Ates ve Yildirim, 2019). Grup toplantilarina katilan 6grenciler
siirecin bir an Once bitirme egilimindedir. Bu yiizden uzun toplantilarla 6grenciler

sikilmamalidir. Toplantilar 30-45 dakika arast siirebilir (Daniels, 2002).

Bernadowski ve Morgano (2011), okuma ¢emberlerindeki kiiciik grup
tartigmalarinin biitiin sinifla yapilan tartismalardan daha faydali oldugunu ifade etmektedir.
Tim smifla veya kalabalik gruplarla yapilan tartismalarda sessiz kalan birgok Ogrenci
olurken okuma c¢emberleri yontemindeki gruplarda her 6grencinin sorumluluklari ve s6z
hakki bulunmaktadir. Grup tartigmalarinin, igbirlikli 6grenmeye uygun olarak, 6grencilerin
zamanla kendilerinin siirdiirebilecegi bir siire¢ olmasi1 hedeflenmektedir. Tartisma
konularin1 dgrencilerin ydnetmesi yontemin bir baska 6zgiin yoniidiir. Ogrenciler kitaba dair
tartisma konular1 ve kitap igeriginden sorular olusturur. Ders kitaplarindaki metin sorularina
karsin bu sorular ve cevaplari bireysel ve agik ucludur. Yanitlar dogru veya yanlis olarak
degerlendirilmez (Daniels, 2002; Brownlie, 2005). Okuma c¢emberlerinin en giiclii
yonlerinden biri sosyal etkilesimdir. Ogrenciler dahil olduklar kiiciik gruplarda tartismalara
daha fazla katilim firsati bulmaktadir. Boylece hem 6gretmenin hem de sinif arkadaslari
tarafindan fikirleri 6nemsenmektedir (Burns, 1998). Okuma ¢emberleri yontemine alisan
ogrencilerin zamanla 6gretmenden bagimsiz olarak grup tartismalar1 yapabilir. Ust yas

gruplarinda bagimsiz grup tartigmalarini 6gretmenin yalnizca gézlemlemesi yeterlidir.

Brabham ve Villaume (2000) okuma c¢emberleri yontemdeki grup tartigsmalariin

okuma, yazma, konusma, 6grenme ve diisiinme aktivitelerinin icerdigini ifade etmektedir.



34

Cok yonlii beceri gelisimi diisliniildiiglinde grup tartismalarinin 6grencilerin sosyal ve

bilissel gelisimine faydali bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

2.1.5.1.4. Grup Projelerinin Yapilmasi. Geleneksel kitap okuma yontemlerinde
kitap bittikten sonra digerine gecis yapilirken okuma ¢emberleri yonteminde bu durum
farklidir. Segilen kitabin okuma g¢emberleri bittikten sonra kitaba dair grup projeleri
yapilmaktadir. Ogrenciler projeleri bireysel olarak veya grup halinde yapmaktadir.
Yontemin eglenceli ve baglayict kismi 6zellikle bu siirecte gergceklesmektedir. Bu
paylasimlar 6grencilerin kitaba dair semalarin1 yansitmaktadir. Ek olarak kitaba dair diger
ogrencilerin fikrinin olugsmasini saglayarak bir nevi kitap tanitimi gorevi gérmektedir. Bu
projeler; kitabin posteri, kitaptaki bir sahnenin canlandirma, kitapta olmayan yeni bir kisim,
kitaptan segilen onemli paragraflarin okunmasi, kitabin tartigmasi, kitabin yazarina dair
goriislerin belirtilmesi kitaba yeni bir son yazma, kitaba yeni bir karakter yaratma, kitap i¢in
yeni bir kapak tasarlama seklinde olabilir. Ayrica kitaptaki karakterlere mektup, Kitap
hakkinda bir sarki sdyleme veya dans etme gibi farkli etkinler de proje olarak sunulabilir
(Daniels, 2002). Bu siiregte 6grencinin hayal giicii ve yaraticiligt 6ne ¢ikmaktadir. Okuma
cemberleri yontemindeki grup projeleri 6grenmenin yalnizca okumaya degil, bircok farkli
etkinlikle oldugunu gostermektedir. Kitap bu projelerle; fiziksel, diistinsel ve duyussal bir
kolaja doniismektedir. Brownlie (2005), grup projelerinin, dénem sonu veya yilsonu
etkinlikleri kapsaminda okuldaki 6grenciler, veliler ve diger 6gretmenler davet edilip
sunulmastyla yapilabilecegini belirtmektedir. Grup projelerinin sunumunun bir kutlama
havasinda geg¢mesinin Ogrenciler i¢cin okuma c¢emberleri yontemini ve kitap okumayi

sevdirecek bir siireg olacagini belirtilmektedir.

2.1.5.1.5. Degerlendirmenin yapilmasi. Okuma ¢cemberleri yonteminde, geleneksel
yontemlerle yapilan sonuca yoOnelik rekabetci degerlendirme araglari yerine, siirecin
degerlendirildigi otantik degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir. Ogrenciler okuma
cemberleri yonteminde rollerle aldiklart sorumluluklarla grubun bir pargasi olmanin geregini
yerine getirmektedir. Siire¢ boyunca grubundaki arkadaglar1 ve 6gretmenin yani sira 6grenci

bireysel olarak kendini de degerlendirebilmektedir (Brownlie, 2005).

Daniels (2002), okuma ¢emberlerinde degerlendirmenin, 6grenme siirecini olumsuz
etkilemeden yapilarak 6grenci merkezli olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin;
yapilandirilmis gozlem, yapilandirilmis goriisme, 6z degerlendirme, portfolyo, performans
degerlendirme gibi yontemlerle siireci degerlendirebilecegini belirmektedir. Siirecte tek bir

degerlendirme yontemi degil birden fazla degerlendirme yontemi daha faydali olacaktir.
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Brownlie (2005), siiregte 6grenci giinliiklerinin kullanilabileceginden bahsetmektedir.
Kitab1 okuyan 6grenci gilinliigiine kitap hakkinda goriiglerini not eder. Boylece kitaba dair
okurken ve okuduktan sonraki fikirlerini paylasma firsati bulabilir. Bu gilinliikler

Ogrencilerin izniyle degerlendirme siireci i¢in de kullanilabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini dlgmeyi birka¢ metinle sonuca ydnelik
yapmaktansa birkag kitapla siirece yonelik yapmak daha faydali olacaktir (Bernadowski ve
Morgano, 2011). Bu nedenle okuma c¢emberlerindeki siirece yonelik degerlendirmeler
okudugunu anlama becerisi de degerlendirebilmektedir. Bu arastirma kapsaminda
gelistirilen ve elestirel okuma becerisinin 6l¢iilmesi i¢in veri toplama araci olarak kullanilan
dereceli puanlama anahtarinin, okuma ¢emberlerinin ilkelerinde yer alan degerlendirme

yontemlerine uygun oldugu sdylenebilir.

2.1.5.2. Okuma cemberleri yontemindeki roller. Okuma c¢emberlerinde
Ogrencilerin, dnceden belirlenen ve bir dongii icinde degisen isleri iceren sorumluluklari
bulunmaktadir (Cermik, Dogan, Ates ve Yildirim, 2019). Bu sorumluluklar yontemde
Ogrencilere verilen roller ile gerceklestirilmektedir. Uygulamadaki temel roller ve segmelik
roller gruplarin sayisina gore degistirilebilir. Ancak dort temel roliin 6grencilere verilmesi
yontemin siirdiiriilebilmesi i¢in faydali oldugu sdylenebilir. Okuma ¢emberindeki roller

(Daniels, 2002; Bernadowski ve Morgano, 2011; Dogan, Yildirim, Cermik Ates, 2018):

Temel Roller:
1. Bag kurucu
2. Ressam
3. Sorgulayici

4. Okuma aydinlaticisi
Se¢melik roller:
5. Ozetleyici
Sozciik aveist

6

7. Arastirmaci
8. Hareket izcisi
9

. Karakter ¢oziimleyici
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2.1.5.2.1. Bag Kurucu. Bag kurucu: kitapla kendi hayati, duygulari, deneyimleri,
diger kitaplar ve yazarlarla ilgili baglantilar kurar. Bu baglantilar, kitaptaki durumlar ve
karakterlerle benzerliklerle ilgili olabilir (Daniels, 2002; Bernadowski ve Morgano, 2011).
Bag kurucu” roliinii alan bir 6grenci, okuduklarini onceki bilgileriyle, okulda ya da
cevresindeki yasantilarla iliskilendirmekte, baska kitaplarla baglantilarin1 kurmakta, farkl
zaman dilimleri ve farkli yerlerle benzerliklerini irdelemektedir (Ek 4. Okuma Cemberleri
Rol Yapraklari). Bag kurucu roliinde yeri geldiginde kendisini karakterlerin yerine
koymakta ve bu yolla empati becerileri gelisebilmektedir (Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates,
2018).

2.1.5.2.2. Ressam. Ressam, okudugu kitaptan bir sahneyi arkadaslarina gorsel bir
dille aktarir (Daniels, 2002). Bu aktarim resim, grafik, sema veya diyagramlar yoluyla
gerceklestirilebilir. (Bernadowski ve Morgano, 2011). Ogrenci kitaptaki favori sahnesini
resmedebilir (Ek 4. Okuma Cemberleri Rol Yapraklari). Grup tartismasinda resme dair grup
arkadaslarinin yorumlarini1 ve tahminlerini alabilir (Burns, 1998). Dijital ortamda yapilan
tasarimlarla kitab1 yeniden ifade edebilir. Ressam roliinii alan 6grenciler, okuduklarini
anlamlandirmada etkili bir strateji olan resim ¢izmeyi kullanmaktadir (Dogan, Yildirim,
Cermik ve Ates, 2018). Bu roliin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirici etkisinin
olabilecegi sdylenebilir.

2.1.5.2.3. Sorgulayici. Sorgulayici, kitabin okunan kismindaki gidisatt hakkinda
sorgulamalar yapar. Kitaptaki karakterlerle, olaylarla veya kitabin yazariyla ilgili sorularla
grup tartigmalarini yonlendirir. Kitabin okunan béliimiiyle ilgili sorular hazirlamaktadir (Ek
4. Okuma Cemberleri Rol Yapraklari). Bu sorular kitaba dair detaylar veya grup
arkadaslarinin olaylara bakis acisiyla ilgili olabilir (Daniels, 2002; Bernadowski ve
Morgano, 2011). Burns (1998), bu sorularin dogru veya yanlis cevaplarinin olmamasi
gerektigini, grup arkadaglarinin fikirlerini agia ¢ikarmak i¢in sorulan, tahminlere yonelik
sorular olmasi gerektigini belirmektedir. Ilkokul diizeyinde 6grencileri hazirladig daha basit
diizeyde sorularla ileri diizey sorular i¢in altyap1 olusturulabilir. Soru sorma stratejisi, etkili
okudugunu anlama stratejilerinden bir tanesidir (Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, 2018).
Bu nedenle bu roliin 6grencilerin okuma becerileri gelisimine yardimci olacagi sdylenebilir.

2.15.2.4. Okuma Aydinlaticisi. Okuma aydinlaticisi, kitaptaki kendince 6nemli
gordiigl, hatirlanmasi gereken, eglenceli, anahtar kisimlari belirleyerek grup arkadaslariyla
paylasir, grup tartismasinda sesli olarak okur, arkadaslariyla analiz eder. Sectigi paragrafi
neden sectigine dair notlar alarak ve grubuyla paylasir (Ek 4. Okuma Cemberleri Rol

Yapraklar1). Arkadaslarinin bdliime dair goriigleriyle tartismayr yiiriitiir (Daniels, 2002;
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Bernadowski ve Morgano, 2011). Kitabin gidisat1 hakkinda fikir paylasiminin kitaba ve
okumaya baglilig1 artiracagi s6ylenebilir.

2.1.5.2.5. Ozetleyici. Ozetleyici, okudugu kistmdan kisa bir 6zet hazirlar. Bu 6zette
anahtar kisimlar ve 6nemli noktalara deginir (Ek 4. Okuma Cemberleri Rol Yapraklart).
Grup arkadaslarina okuduklar1 boliimle ilgili 6nemli noktalar1 hatirlatir. (Daniels, 2002;
Bernadowski ve Morgano, 2011). Ozetleyici roliinii alan dgrenci, okuduklarinm tiimiinii
degil sadece Onemli boliimleri, anahtar sozcilk ya da ciimleleri ve olaylar1 belirtmesi
gerekmektedir. Bu roliin paylasimlariyla grup dyeleri okuduklarmi daha iyi
yapilandirmaktadirlar (Dogan, Cermik, Ates ve Yildirim, 2019).

2.1.5.2.6. Sézciik Avcisi. Sozciik aveisi, okudugu kisimda bilmedigi veya onemli
gordiigii birka¢ kelimeyi not alir, gerekirse anlamlarini arastirir ve grup arkadaglariyla
paylasir (Ek 4. Okuma Cemberleri Rol Yapraklari). Bu kelimeler ilging, eglenceli,
bilinmeyen, farkli ve 6nemli kelimelerdir. Gruptaki arkadaslarina kitapta gecen climleyi
okuyarak, arkadaslariyla birlikte sozcligiin bulundugu farkli ctimleler kurarlar (Daniels,
2002; Bernadowski ve Morgano, 2011). Sozciikk avcist grup arkadaglarina yaptigi
paylasimlariyla kitabi okuyup bilmedikleri sozciikleri 6grenerek okuduklarini daha iyi
anlamlandirmaktadirlar. Okudugunu anlama ve kelime hazinesini gelistirmeye yonelik

dogrudan strateji 6gretimi yapilmaktadir (Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, 2018).

2.1.5.2.7. Arastirmaci. Arastirmaci, kitapla ilgili herhangi bir konuda arastirma
yapabilir. Bu konu grup arkadaslarinin kitab1 daha iyi anlamasini saglayacaktir. Bu bilgiler
kitapla, yazarla, kitabin gectigi donemle veya karakterler ilgili olabilir (Ek 4. Okuma
Cemberleri Rol Yapraklari). Aragtirma konulari kitabin igerigindeki cografya, kiiltiir, tarih,
sanat veya kitabi yansitan miizikler olabilir (Daniels, 2002; Bernadowski ve Morgano,
2011). Aragtirmacinin edindigi bilgilerin grup projesine yonelik bir hazirlik olabilmektedir.
Grup projesinde kitabin posterinde, yeni kapak tasariminda veya canlandirmalarda bu

bilgiler kullanilabilmektedir.

2.1.5.2.8. Hareket Izcisi. Hareket izcisi, karakterlerin olaylarin ve sahnelerin sik
degistigi bir kitapta, olaylarin oldugu yeri grup arkadaslarina tekrar hatirlatir (Ek 4. Okuma
Cemberleri Rol Yapraklari). Oykiiniin gectigi yeri gruptaki arkadaslarina gdstermek ve
ayrintili olarak tartismak i¢in harita yapabilir (Dogan, Cermik, Ates ve Yildirim, 2019). Bu
roliin, daha karmagik yerlerin bulundugu kitaplarda kullanilmasi grup tiyelerinin kitabi daha

1yl anlamlandirmasi i¢in fayda saglayabilir.
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2.1.5.2.9. Karakter Coziimleyici. Karakter c¢oziimleyici, okudugu boliimdeki
karakterlerin 6zelliklerini yazmakla gorevlidir. (Dogan, Cermik, Ates ve Yildirim, 2019).
Kitaptaki karakterlerin fazla olmasi durumunda bu rol grup i¢in Onemli bir gorev
iistlenmektedir (Ek 4. Okuma Cemberleri Rol Yapraklari). Grup arkadaslarina karakterlerin

Ozelliklerini hatirlatarak kitabin gidisatina dair ¢ikarimlar yapmada yardimci olabilir.

Daniels (2002), okuma ¢emberleri yonteminin ilkokul uygulamalarinda agir
sorumluklardan ziyade daha sade olarak, Ogrencilerin eglenebilecegi bir siirecte
gerceklesmesi gerektigine dikkat cekmektedir. Kitaplarin gerektiginde sinif i¢i etkinliklerle
de okunabilecegini, daha ince ve tek seferde okunacak kitaplarin kullanilabilecegini, kitaplar
hakkinda yaz1 yazma ve resim yapma etkinliklerinin 6grenciler icin kitab1 hatirlamada etkili
olabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin siirecte kullanacag rol yapraklari diizeylere gore
farklidir. ilkokul diizeyinde daha sade ve anlasilir rol yapraklarmin olmasi siiregte kolaylik
saglayacag1 sdylenebilir. Bernadowski ve Morgano (2011), okuma ¢emberleri yonteminin
ortaokul ve liselerdeki tarih ve dil-edebiyat derslerinde kullanilabilecek bir yontem oldugunu
belirtmektedir. Dersle ilgili kitaplarin okunup akranlarla paylagimlar yapabilecegi essiz bir
yontem oldugunu belirtmektedir. Brabham ve Villaume (2000) okuma ¢emberlerinin tiim

diizeylere uygun bir yontem oldugunu belirtmektedir.

2.2. 1lgili Aragtirmalar

Bu boliimde oncelikle arastirmada temel olarak gelistirilmesi gereken Onemli
becerilerden biri olarak ele alinan elestirel okuma becerisi ile ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Daha sonra ise elestirel okuma becerisinin gelisimine katkilarinin olacagi
diisiiniilen okuma ¢emberleri ile ilgili aragtirmalar sunulmustur. Okuma ¢emberleri ile ilgili
aragtirmalar sadece elestirel okuma becerisinin gelisimi degil bunun yani sira katkilarmin

oldugu diger becerilerin ele alindig1 arastirmalar olarak siniflandirilmis ve sunulmustur.

Elestirel okuma ile ilgili arastirmalar boliimiinde bu arastirmadaki ¢aligma grubunun
ilkokul dordiincti sinif 6grencileriyle sinirlandirildigr disiiniilerek ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin elestirel okuma becerisi ile ilgili arastirmalara agirhik verilmistir. Ayrica
elestirel okuma becerisinin Ogretim programindaki yeriyle ilgili arastirmalardan ve
tiniversite  O0grencilerinin elestirel okuma becerisi ile ilgili arastirmalardan da

bahsedilmektedir. Okuma ¢emberleri ile ilgili arastirmalar; anlamaya iligkin arastirmalar,
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sosyal, duyussal ve bilissel becerilere iliskin arastirmalar ve diger arastirmalar olarak

boliimlenmistir.

2.2.1. IIkégretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Painter (1965), “Ilkokullarda Elestirel Okuma” adli ¢alismada, elestirel okuma
becerisinin kendiliginden ortaya ¢ikacak bir beceri degil, 6gretilecek bir beceri oldugunu
savunmaktadir. Ogretmenlerin, dgrenciler metni okurken elestirel diisiinmesini saglayacak
etkinlikler diizenlemesi gerektigini belirtmektedir. Etkinliklerin temel diizeyden baslayarak
ilerlemesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenciye okuduklari metin hakkinda sorulan
sorularin onlar elestirel diistinmeye yoneltmesi gerekmektedir. Elestirel okuma becerisinin
amacinin temelde sorgulama oldugunu ancak g¢ocugun her seyden siiphe duymasini
saglamak olmadigini1 belirtmektedir. Calismasinda elestirel okuma etkinliklerine yonelik

Oneriler vermektedir.

Wolf, Huck ve King (1967)’in, “Ilkdgretim 6grencilerinin elestirel okuma becerisi”
adli deneysel ¢calismanin amaci elestirel okuma becerisinin 6gretiminin etkisini incelemektir.
Arastirmada elestirel okuma becerisi ile genel okuma becerileri, Ogrencilerin kisisel
ozellikleri, cinsiyet ve zeka iliskisi incelenmistir. Ohio’da birinci siniftan altinci sinifa kadar
olan 651 Ogrenciyle 24 smifta gerceklestirilen calisma bir 6gretim yili boyunca
yiriitilmistir. Her diizeyde iki deney iki kontrol grubu bulunmaktadir. Deney grubuna bir
akademik yil boyunca elestirel okuma 6gretimine yonelik etkinlikler yapilmistir. Kontrol
grubunda ise diizeye yonelik okuma etkinlikleri yapilmistir. Arastirma igin gelistirilen
elestirel okuma testiyle yapilan on test-son test sonuglarina gore elestirel okuma etkinlikleri
yapilan deney gruplar1 ortalamalar1 kontrol grubundan anlamli bi¢imde yiiksek ¢ikmistir.
Genel okuma testi sonuglar ile elestirel okuma testi sonuglar1 anlamli bigimde iliskili
cikmistir. Sonuglara gore iyi okuyucunun ayn1 zamanda iyi bir elestirel okuyucu oldugu
sOylenebilir. Yapilan Lorge-Thorndike Zeka Testi sonuglarina gore elestirel okuma testiyle
zeka arasinda anlamli bir iligski bulunmustur. Kisisel 6zellikler ve cinsiyet ile elestirel okuma

becerisi arasinda anlamli iligki bulunamamustir.

Creighton (1997), “Ilkokullarda Elestirel Okuryazarlik” adli ¢alismasinda okuma
eyleminin 6grenme siirecinde etkisine vurgu yapmaktadir. Elestirel okuryazarlik igin

ogrencilerin okuduklar1 metinden ¢ikardig1 diisiinceleri, 6gretmenler tarafindan saglanan
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Ozgiir ortamda ifade edebilmesi gerekliligini belirtmektedir. Elestirel diisiinme ve elestirel
okuma i¢in 6grencilerin daha 6zgiir ortamlarda egitim gormesi gerektigini 6ne stirmektedir.
Elestirel okuryazarlik i¢in okunacak kitap ve metin se¢imine 6zen gosterilmesi gerektigini
ve kiiltiirel farkindalik etkinliklerinin 6nemine deginmektedir.

Unal (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile Okudugunu
Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki Iliski” adl yiiksek lisans tezinde; veriler,
14 ilkogretim okulundaki besinci siniflardaki 1012 &grenciden toplanmistir. Verilerin
toplanmasi asamasinda, elestirel okuma 6lgegi, okumaya iligkin tutum 6lgegi ve okudugunu
anlama testi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin okumaya iliskin
tutumlart ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur.  Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma becerisi
diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Cam (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Gérsel Okuma Diizeyleri ile Okudugunu
Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli
yiikksek lisans tezinde elestirel okuma c¢alismistir. Bu tezde; ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma
becerisi ve Tlirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymustur. Arastirma
Eskisehir ilinde kiimeleme yontemle seg¢ilen okullarin besinci siniflarinda 6grenim gérmekte
olan 6grenciler ile yapilmistir. Veri toplama siirecinde “kisisel bilgi formu”, gorsel okuma
becerilerini dlgen “gdrsel okuma testi”, okudugunu anlama becerilerini dl¢en “okudugunu
anlama testi” ve elestirel okuma becerilerini belirleyen “elestirel okuma 6lgegi” ile veriler
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin gérsel okuma beceri diizeyleri; anne-
babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi sayisi azaldikga, ailenin ortalama geliri
arttik¢a, evde kitle iletisim araclarinin bulunma siklig1r ve ¢esidi arttik¢a, evde bulunan
teknolojik arag cesitliligi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri biiylidiikge, giinliik televizyon
1zleme saati diistiikce yiikselmektedir. Cinsiyetler agisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik
vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica goérsel okuma
beceri diizeyleri okul tiiriine gore farklilagmaktadir.

Sadioglu ve Bilgin’in (2008) “ilk&gretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri
ile Cinsiyet ve Anne-Baba Egitim Durumu Arasindaki Iliski” adli calismalarinda
Ogrencilerin cinsiyetinin, anne-baba egitim durumlarinin, 6grencilerin elestirel okuma
becerilerine olan etkisinin belirlenmesini amacglanmistir. Arastirmanin  6rnekleminin

Bursa’da ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren toplam 185 besinci simif O6grencisi
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olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Unal (2006) tarafindan hazirlanan
“Elestirel Okuma Olgegi” kullamlmistir. Calismada, anne ve baba egitim durumunun,
cocuklarin elestirel okuma diizeyleri tizerinde bir etkisinin olmadigy, cinsiyet faktoriinde kiz
Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin daha yliksek oldugu saptanmustir.

Dal (2012), “ilkdgretim 5. smf Tirk¢e Dersinde Elestirel Okuryazarlik
Uygulamalart: Bir Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde, ilkogretim 5. simif Tiirkce
dersinde Ogrencilere elestirel okuryazarligi kazandirmaya yonelik uygulamalarin nasil
gerceklestirilecegini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma Tiirk¢ce dersinde elestirel
okuryazarlik uygulamalar1 baglaminda gergeklestirilen etkinliklere dayandigindan nitel
aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi araciligi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma, 2008-
2009 oOgretim yilinda Eskisehir besinci smifindaki bir subedeki oOgrenciler iizerinde
gerceklestirilmistir. Secilen sinifta, Tiirkce dersinde elestirel okuryazarlik uygulamalarina
iligkin etkinlikler tiim smifa yonelik olarak gerceklestirilmis ve ornek etkinliklerin
dokiimiinde ve analizinde ilgili etkinliklere iliskin smifta gerceklesen tim olaylar ele
alimmustir. Arastirmada veriler; arastirmaci giinliigii ve 6grenci giinliikleri, video kayitlari ve
elestirel okuma 6l¢egi olmak tizere farkli veri toplama aracglariyla toplanmistir. Arastirmanin
verileri betimsel analiz yoluyla ¢6zliimlenmis ve elde edilen bulgular arastirma sorularina
bagl kalmarak yorumlanmistir. Arastirmada Elestirel Okuma Olcegi’ nden elde edilen
veriler analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda elestirel okuryazarlik uygulamalariyla
ogrencilerin, metinlere ya da ger¢ek yasam sorunlarinin ¢oziimlerine yonelik elestirel yazma
becerileri gelismistir.

Yalgintas (2014) “ilkokullarda Elestirel Okuma Egitiminin incelenmesi” adl1 yiiksek
lisans tezinde, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel okuma beceri diizeylerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada tarama modeli tekniklerinden olan betimsel ve
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2013-2014 egitim-68retim
yilinda 6grenim goren, Kirikkale ili merkez okullarindan rastgele 6rneklem se¢me teknigiyle
secilen, 109 ilkokul dordiincli simif Ogrencisi olusturmaktadir. Veriler toplanirken
kazanimlarin ve okuma metinlerinin belirlenmesi i¢in Tiirk¢e Dersi (1-4) 6gretim programu,
ilkokul dordiincii sinif Tiirkce Ders Kitabi, Calisma Kitab: ve Ogretmen Kilavuz Kitabi
(MEB Yayinlar1) incelenmistir. Ayrica 6grencilere ¢alisma kagitlari, 6gretmenlere yari
yapilandirilmis  goriisme formu uygulanmistir. Verilerin  analizinde “minimum”,
“maksimum” ve ‘“aritmetik ortalama” puanlar1 hesaplanarak betimsel istatistikler
kullanilmistir. Goriisme formu ise arastirmaci tarafindan gelistirilen ve dordiincii sinif

ogrencilerinin elestirel okuma beceri diizeylerinin incelenmesiyle ilgili dgretmenlerin
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gorislerini almak i¢in hazirlanmis dort sorudan olusmaktadir. Goriisme formuyla toplanan
veriler, igerik analizine uygun olarak kodlanip yorumlanmistir. Aragtirma sonuglarina gore,
mevcut etkinliklerin ve elestirel okuma kazanimlarinin Ggrencilerin elestirel okuma
becerisini edinmesine katki sagladigi one siiriilmektedir. Sayisal verilere bakildiginda,
Ogrencilerin orta diizeyde bir elestirel okuma becerisine sahip oldugu belirtilmektedir.
Ogrencilerin tamamma yakminin, kazanimmn birini hi¢ kazanamadiklar1 sonucuna
ulagilmaktadir. Elestirel okuma kazanimlarinin ikinci siniftan itibaren verilmeye baslandig:
g6z Oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin dordiincii sinifta orta diizeyde bir elestirel
okuma becerisine sahip olmalar1 ya da bazi elestirel okuma kazanimlarini hala edinememis
olmalar1 sorgulanmasinin gerektigi belirtilmistir.

Akar, Basaran ve Kara (2016), “llkokul 4.simf Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerilerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismada ilkokul dordiincii
siif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini
amaglamistir. Aragtirma, Diyarbakir ili Silvan ilgesindeki kdy okullariin 4. siniflarinda
Ogrenim gormekte olan 54 erkek ve 46 kiz 6grenci ile yapilmistir. Aragtirmada veri toplama
amactyla, “kisisel bilgi formu” ve Acat (2006) tarafindan gelistirilen ve gecerlilik ve
giivenirligi yapilan “elestirel okuma o6l¢egi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin orta seviyede oldugu goriilmistiir. Analiz
sonuclarina gore elestirel okuma diizeyinin ders basarisi ve okunan kitap sayisi arttiginda
fazlalastigi, TV izleme oranm arttiginda ise diistiigli goriilmiistiir. Ailenin gelir durumu ile
elestirel okuma diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Ogrencilerin giinliik TV
1zleme saati ve Tiirkg¢e ders basarilarinin elestirel okuma becerisi tizerinde anlamli etkisinin
oldugu gorilmiistiir. Tirkge ders basarisi elestirel okuma diizeyindeki varyansin
aciklanmasina en fazla katki yapan degisken olarak saptanmistir.

Karademir ve Ulucgmar (2017)’m “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerileri ile Bilimsel Okuryazarlik Becerileri Arasindaki Iliski: Bir Yapisal Esitleme
Modeli” adli ¢alisma, sosyo-ekonomik duruma gore segilen Eskisehir’deki 18 okulda; alti,
yedi ve sekizinci siiftan olusan 1130 6grenci ile gerceklestirilmistir. Aragtirmada elestirel
okuma becerisini 6lgmek icin Unal (2006) tarafindan gelistirilen lgek kullanilmustir.
Bilimsel Okuryazarlik Becerisi Testi ise PISA sorularindan olusan bir testtir. Arastirma
sonuglaria gore elestirel okuma becerisi ile bilimsel okuryazarlik becerisi arasinda anlaml

iliski bulunmustur.
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2.2.2. Ogretim Programinda Elestirel Okuma ile Ilgili Arastirmalar

Duran (2013), “Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Elestirel Okuma” adl
arastirmasinda Tiirkge Dersi (1-5 ve 6-8. siniflar) Ogretim Programlarindaki elestirel okuma
egitimine yonelik ne tiir agiklama ve kazanimlarin oldugunu incelemeyi amaclamaktadir.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmis ve igerik analizi yapilmistir. Aragtirma
bulgularindan hareketle hem ilkokul hem de ortaokul 6grencilerine yonelik yeterli say1 ve
nitelikte kazanimin oldugu belirtilmektedir. Programdaki elestirel okuma kazanimlarinin bir
metin inceleme c¢alismasi sirasinda kazandirilmasi disiiniilen kazanimlar oldugu One
siiriilmektedir. Bu kazanimlarin; ayirt etme, celigkileri saptama, yanliglar1 belirleme, amag
belirleme, ilgili olmayani belirleme, benzerlik ve farkliliklar1 belirleme ve sorgulama
calismalarini gerektirdigini ifade edilmektedir. Bu kazanimlarin, elestirel okuma egitimine
katki saglayabilecegini belirtilmektedir. Elestirel okuma kazanimlarinin, ilkokul 3. siniftan
itibaren yogunlastigi, ilkokul bir ve ikinci siniflarda 6grencilerin sesli ve akici okuma
becerilerinin gelistirilmesinin ve elestirel okuma kazanimlarin en erken ilkokul 3. sinifta

verilmesinin uygun olacag belirtilmektedir.

Altunsoz (2016), “Tiirkge Dersi 4. Sinif Ogretim Programimin Ogrencilerin Elestirel
Okuma Becerilerini Gelistirme Acisindan Incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinde, Tiirkce
dersi 4.smif Ogretim programinin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirme
acisindan incelenmesini amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Bartin merkeze bagli bir okuldaki 4.smif Ogrencileri ve Ogretmenleri
olusturmaktadir. Calismada 70 ilkokul 6grencisi ile 11 6gretmenin goriisleri alinmigtir.
Aragtirmanin verileri i¢in dordiincii sinif Tiirkce dersi elestirel okuma becerilerini gelistirme
6l¢egi ve dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel okuma kazanimlarina yonelik goriislerini
belirleme anketi uygulanmistir. Ayrica 11 smif Ogretmenine arastirmaci tarafindan
gelistirilen, dordiincti sinif Tirkce dersi 6gretim programi elestirel okuma kazanimlarim
degerlendirme anketi uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler, 2005 Tiirkce
Ogretim programi dogrultusunda hazirlanan doérdiincii sinif Tiirkge ders kitaplar1 ve ¢alisma
kitaplarinda elestirel okuma becerisini kazandirmaya yonelik yer alan etkinliklerin yeterli
olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Dordiincti sinif 6grencilerinin elestirel okuma kazanimlarina
yonelik gortislerini belirleme anketinde, elestirel okuma becerisinde kendilerini yeterli
gormelerine ragmen, uygulanan doérdiincii simif Tiirkge dersi elestirel okuma becerilerini

gelistirme Olceginde elestirel okuma kazanimlarimi tam olarak kazanamadiklari ortaya
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cikmistir. Bu sonugtan hareketle, Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerle

smiflarda elestirel okuma ¢alismalarina daha fazla yer verilmesi gerektigi 6nerilmistir.

2.2.3. Universite Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerisi ile Ilgili Arastirmalar

Correia (2006), “Ingilizce Egitim Goren Ogrencilerle Elestirel Okuma” adl1 ¢alisma
Brezilya’da Ingilizce egitim goéren iiniversite Ogrencileri ile yapmistir. Calismasinda
Ogrencilerin okuma etkinliklerinde yalnizca dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli ve sozciik
caligmalar1 yaptigim1 belirtmis bu okuma etkinliklerinin 6grenciler tarafindan faydali
goriilmedigini belirtmektedir. Ogrencilerin daha aktif ve elestirel okumalar1 icin okuma
Oncesi tartisma etkinligi, okuma sirasinda etkinlikler ve okuma sonrasinda metni
degerlendirme etkinlikleri yaparak 6grencilerin etkinliklere yonelik goriislerini almistir.
Arastirma sonunda Ogrencilerin ana dillerinde kendilerini elestirel okuyucu olarak
gordiiklerini ancak Ingilizce metinlerde yapilan etkinliklerle metinle baglantilarmin daha iyi
kuruldugunu belirtmislerdir.

Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz Ozelgi (2012)’nin “Smif Ogretmeni
Adaylarmin Elestirel Okuma Oz-yeterliklerine Iliskin Algilari” adli arastirmasinda sinif
Ogretmeni adaylarinin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarini belirlemek amaglanmistir.
Tarama modelinde desenlenen arastirmada Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
simif 0gretmenligi lisans programi birinci ve dordiincii siniftaki 175 sinif 6gretmeni aday:
yer almaktadir. Arastirmada veriler Kii¢likoglu (2008) tarafindan gelistirilmis olan “Elestirel
Okuma Becerisine Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Anketi” kullanilarak toplanmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistikler kullanilmig ve 6gretmen adaylarinin her bir maddeye iliskin
goriisleri agiklanmistir. Arastirma verilerine gore 6gretmen adaylarinin elestirel okumaya
iliskin dz-yeterlik algilar1 diisiiktiir. Ogretmen adaylar1 6l¢gme aracinda yer alan “okumaya
iliskin” ifadelerin ¢ogunluguna “katilmiyorum” yoniinde goriis bildirmiglerdir. Birinci simif
ogretmen adaylarinin yaklasik tigte biri (%32) okumay1 sevdiklerini belirtirken yine yaklagik
licte biri (%31,1) okumay1 sikici bulduklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina gore
gazete, dergi, roman gibi eserlerin okumasinda temel amag ‘“vakit gecirme-bos zaman
degerlendirme” ve “kiiltiirlenme” oldugu belirtilmektedir. Ders kitabi, arastirma metni gibi
eserlerin okunmasindaki amag ise “bilgi edinme”, “arastirma” ve “6grenme” dir.

Marschall ve Davis (2012) “Universite Ogrencilerine Elestirel Okuma Ogretimi

Cergevesini Belirleme” adli calismada elestirel okuma 6gretiminin nasil olmasi gerektigini
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incelemistir. Calismada 6ncelikle {iniversite Ogrencileri igin elestirel okuma becerisinin
gerekliligini vurgulamaktadir. Elestirel okuma becerisinin Ogretim programlarinda yer
almas1 gerektigini belirtmektedir. Elestirel okuma becerisinin; biligsel, kisisel ve sosyal
olarak gelisim i¢in gerekli oldugu sonucuna varmaktadir.

Cam Aktas (2016), Tirkiye’de elestirel okuma kapsaminda gergeklestirilen
calismalarin incelenmesi” adli ¢alismasinda; Tiirkiye’de elestirel okuma arastirmalarinin
ortak temalar altinda bir araya getirilerek incelemeyi amaclamistir. Arastirma durum
calismas1 deseninde nitel bir arastirmadir. Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla
incelenmis, Tiirkiye’de elestirel okumaya yonelik ulasilan 17 arastirma makalesi, 14 tez
calismasi olmak tizere 31 aragtirma ¢alisma kapsamina alinmaktadir. Arastirmada verilerin
analizi icerik analizi yoluyla gergeklestirilmektedir. Analiz sonuglarina gore Tirkiye’de
elestirel okuma kapsamindaki ilk caligmalara 2006 yilinda rastlanilmistir. Doktora tezi
diizeyinde yapilmis calisma sayisi az oldugu belirtilmektedir. Arastirmalarin daha ¢ok
elestirel okuma ile demografik degiskenler arasindaki iligkiler tizerine yogunlastigi, verilerin
cogunlukla ilkogretim Ogrencilerinden ve elestirel okuma oOlgegi ile toplandig
belirtilmektedir. Arastirmalarda daha ¢ok taramaya dayali nicel yontemler kullanildigr ve
analizlerde basit istatistiksel tekniklerden yararlanildig: belirtilmektedir.

Sultan, Rofiuddin, Nurhadi ve Priyatni (2018)’ nin “Medyadaki Metinlerle Beceri
Ogretiminin, Universite Ogrencilerinin Elestirel Okuma Beceri Gelisimine Etkisi” adli
arastirmada elestirel diisiinmenin iiniversite Ggrencileri O6nemli beceri oldugu
belirtilmektedir. Elestirel diisiince yeterliligi icin ise elestirel okuma egitiminin gerekli
oldugu savunulmaktadir. Arastirmada bu becerinin 6gretimi i¢in materyaller hazirlanmistir.
Arastirma, Endenozya’da Negeri Makassar Universitesi'nde egitim gormekte olan 82
Ogretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak anket, uzman goriis formu
ve elestirel okuma becerisi testi kullanilmistir. Arastirmada medyadaki metinlerle yapilan

beceri 0gretiminin elestirel okuma becerisinin gelisimine etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

2.2.4. Okuma Cemberleri ve Anlamaya iliskin Arastirmalar

Marshall (2006)’1n “Okuma Cemberlerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adl
caligmanin amaci okuma ¢emberleri yonteminin, okudugunu anlama becerisine etkisini
incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma ile

yuritiilmistir. Amerika’da bir devlet ortaokulunda 89 0&grenci ile dort grup ile
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gergeklestirilmistir. Gruplar metinleri doniisiimlii olarak okuma ¢emberleri yontemiyle ve
okuma Oncesi-sonras1 klasik etkinliklerle okumuslardir. Yapilan okudugunu anlama
testlerinin analizi sonucu okuma g¢emberlerinin okudugunu anlama becerisine anlamli
sekilde etkisinin oldugu sonucuna varilmaistir.

Avct ve dig. (2012) “Okuma Cemberi Yonteminin Okudugunu Anlama Becerisine
Etkisi” adli arastirma Istanbul ili Maltepe ilgesinde bir ilkdgretim okulunun 67 besinci sinif
ogrencisi ile yiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin 34’1 deney, 33’1 ise kontrol grubundadir.
Arastirmada veriler, “Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. On-test ve
son-test sonuglarma gore deney grubunda okudugunu anlama becerisi, kontrol grubuna
gore anlaml diizeyde daha fazla artis gostermistir. Bu artis, deney Oncesi okudugunu
anlama becerisi diisiik olanlarda, yiiksek olanlara gére daha fazla gerceklesmistir.

Balantekin (2016), “Okuma Cemberi Yonteminin Okudugunu Anlama Becerisine
Etkisi” adli calismanin amact okuma c¢emberi yoOnteminin ortaokul yedinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Caligsmada iki deney iki kontrol
grubundaki toplam 117 6grenciyle gerceklestirilmistir. Deney grubunda okuma ¢emberi
yontemine gore, kontrol gruplarinda ise Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali gretime
gore ilerlenmistir. Veri toplama araci olarak Okudugunu Anlama Olgegi kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore deney grubunda okudugunu anlama becerisi, kontrol grubuna
gore anlamli diizeyde artig gostermistir.

Sar1, Kurtulusg ve Yiicel-Toy (2017)’ nin “Okuma Cemberi Y6nteminin Ortaokul 7.
Smif Ogrencilerinin OKkuma- Anlama Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli calismanin
amac1 okuma ¢cemberi yonteminin ortaokul yedinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirma Istanbul’da ortaokul yedinci simifta 6grenim
gormekte olan, 26’s1 deney 26’s1 kontrol grubundan olusan toplam 52 dgrenci ile alti
haftada tamamlanmistir. Deney grubu ile okuma ¢emberleri yontemiyle kitaplar okunurken
kontrol grubunda bagimsiz okuma yapilmistir. Veri toplama araci olarak agik uglu
sorulardan olusan okudugunu anlama testi kullanilmis, degerlendirme hazirlanan rubrikle
yapilmistir. On test-son test uygulamalarmin analizi sonucu okuma gemberleri ydnteminin
okudugunu anlama becerisine anlamli diizeyde etkisinin oldugu ifade edilmektedir.

Kaya Tosun (2018), “Okuma Cemberlerinin Okudugunu Anlama, Akici Okuma,
Okuma Motivasyonu ve Sosyal Beceriler Uzerindeki Etkisi ve Okur Tepkilerinin
Belirlenmesi” adli doktora tezinde okuma ¢emberleri yonteminin ilkokul dordiincti sinif

ogrencilerinin okudugunu anlama, akici okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler
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iizerindeki etkisini incelemek ve okur tepkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtirma,
nitel ve nicel aragtirma yonteminin bir arada kullanildig1 karma goémiilii deneysel desen
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada ilkokul dordiincii siniflarda Ogrenimine
devam eden deney ve kontrol gruplarindaki toplam 74 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirma
18 haftada tamamlanmistir. Kitap okuma etkinlikleri deney grubunda okuma ¢emberleri
yontemi ile siirdiiriiliirken, kontrol grubunda 6gretim programi dogrultusunda ayni kitaplar
okunmusgtur. Veriler toplanirken okudugunu anlama testi, okudugunu anlamaya yonelik
acik uclu smav, prozodik okuma 6l¢egi, okuma motivasyonu olgegi ve sosyal beceriler
Olcegi, okur tepkilerini belirlemeye yonelik agik uglu anket formu gibi araglar
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore okuma g¢emberleri yontemi, &grencilerin

okudugunu anlama, akici okuma ve sosyal beceriler lizerinde etkili olmustur.

2.2.5. Okuma Cemberleri ile Sosyal, Duyussal ve Bilissel Becerilere iliskin

Arastirmalar

Soares (2009)’in “Okuma Cemberleri ve Elestirel Okuryazarlik: Ustiin Zekah
Ogrenciler Igin Farkli Ogrenme Firsatlar1” adli calismasinda nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Caligma altinct siniftaki iistiin zekali 6grencilere farkli 6grenme deneyimleri
yasatmasit beklenen okuma c¢emberleri yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin amacit okuma g¢emberleri yonteminin 6grenci yaraticifina ve oOgrencilerin
elestirel diistinme becerilerine etkilerini incelemektir. Arastirma altinci siniftaki tistiin zekal
ogrencilerle okuma sinifinda siirdiirtilmiistiir. Veri toplama araci olarak gozlem, goriisme ve
Ogrenci projeleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda iistiin zekali dgrencilerin okuma
cemberleriyle farkli 6grenme firsatlar1 yakaladig: belirtilmistir. Yaratici diistinme ve elestirel
diistinme becerilerinin okuma ¢emberleri yontemindeki yorumlama, baglantilar kurma ve

yeni sozciikler kesfetme gibi etkinliklerle gelistigi vurgulanmastir.

Certo, Moxley, Reffitt ve Miller (2010)’1n, “Kitaplar Hakkinda Nasil Konusacagimi
Ogrendim: Farkli Diizey ve Siniflardaki Cocuklarin Okuma Cemberlerine Dair Goriisleri”
adli caligmada ilkogretimdeki 6grencilerin okuma ¢emberlerine dair goriislerini almak
amaglanmistir. Aragtirma bir, ii¢, dort ve besinci siniflardaki 24 6grenciden alinan verilerle
gerceklestirilmistir. Gorlismeler sonucu 6grencilerin, okuma ¢emberlerini eglendikleri bir

etkinlik olarak tanimladigi, tartigmalardan Once ve sonra yazilan notlar1 okudugunu
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anlamada yararli gordiiklerini ve yontem siiresince okudugunu anlama stratejilerini

kullandiklar1 verilerine ulagilmistir.

Avct ve Yiiksel (2011)’in, “Okuma Cemberleri Yontemine Gore Kitap Okumanin
Ogrencilere Bilissel ve Duyussal Katkilar” adli calismada nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirma Istanbul’da 6zel bir okulun dérdiincii
siniflarindaki 72 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Okuma ¢emberleri yontemi bes hafta
boyunca uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmis goriisme formlari”
ve okudugunu anlama 6l¢egi kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimli gruplarda t testi ve
yapilandirilmis raporlama teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore yontemle,
okudugunu anlama agisindan diisiik yetenekli 6grencilerin bu becerilerini gelistigi sonucuna

varilmstir.

2.2.6. Okuma Cemberleri ile ilgili Diger Arastirmalar

Blum, Lipsett ve Yocom (2002), “Okuma g¢emberleri: Serbest Okuma igin Bir
Ortadgretim Uygulamasi” adli ¢alisma ortadgretimde 6zel egitim goren 14 6grenci ile bir
dénem boyunca okuma g¢emberleri yontemi kullanilarak kisa hikayeler ve romanlar
okuyarak gerceklestirilmistir. Arastirmada okuma ¢emberlerinin 6grencileri okumaya karst
motive eden, okurken analiz etmeyi saglayan ve serbest okuyarak fikirlerini tartigmalarini
saglayan bir yontem oldugu belirtilmektedir. Calismada 6grencileri okuma becerileri
deneysel islemlerden once ve sonra dl¢lilmiistiir. Veri toplama siireci okudugunu anlama
lizerine gelistirilen rubrikler, anket ve dgrenci goriismeleri ile gerceklestirilmistir. On test ve
son test ortalamalarina varyans analizi yapildiginda; okuma ¢emberleri yontemi ile 6zel
ithtiyaci olan o6grencilerin diger 6grencilerle kiyaslandiginda okuma becerilerinin okuma,

analiz etme ve tartisma becerilerinin olumlu olarak farklilagtig1 sonucuna varilmistir.

Avci (2013), “Okuma Cemberleri Araciligiyla Edebiyatin Deger Kazanimi ve
Anlasilma Yetisini Arttirmaya Yonelik Ogretmen Gériisleri” adli calismada dgretmenlerin
okuma ¢emberi yontemini tercih etme nedenlerini ve okuma ¢emberlerinin 6grencilere
edebiyat ve dili kavramada yardimci1 olup olmadigini, 6grencilerin okumaya olan tutumlarini
nasil etkiledigini 6gretmen goriisleri araciligiyla belirlemek amaglanmistir. Arastirmada veri
toplama i¢in goriisme yontemi kullanilmistir. Okuma ¢cemberleri yontemini ortadgretim ve

liniversite seviyesinde uygulayan {li¢ 6gretmenle goriisme yapilmistir. Elde edilen veriler
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igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda okuma g¢emberinin, 6grencilerin
okuma arzularini yiikselterek, edebiyat1 daha iyi anlamalarina yardimei oldugu, 6grencilerin
okumaya kars1 genel tutumlarinin, topluluklarda yer aldiktan sonra olumlu yonde degistigine

ulasilmustir.

Cermik, Dogan, Ates ve Yildirnm (2019)’in “Ogretmen Adaylarmin Okuma
Cemberlerine Iliskin Gériisleri” adli ¢alismalarmin amaci okuma c¢emberleri ydntemini
deneyimleyen Ogretmen adaylarinin gorislerini belirlemektir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden durum calismasiyla gergeklestirilmistir. 18 kitabi okuma c¢emberleri
yontemiyle okuyan 21 siif 6gretmeni adayiyla yapilan bireysel goriismeler sonucunda
icerik analiziyle {i¢ ana tema belirlenmistir. Bu temalar, bireysel katki, toplumsal katki ve
okumaya bakistir. Aragtirmadaki 6gretmen adaylar1 okuma ¢emberlerinin hem kendilerine
hem de topluma 6nemli katkilar sagladigini, yontemle okumaya bakis agilarinin degistigini

belirtmislerdir.

Dogan, Cermik, Ates, Yildirim (2019) ‘in okuma ¢emberleriyle ilgili yaptiklar bir
diger calisma “Ogretmen Adaylarmin Okuma Cemberlerinde Ustlendikleri Rollere Iliskin
Gortisleri” adli ¢galigmadir. Arastirmanin amaci okuma ¢emberleri yontemini deneyimleyen
ogretmen adaylarinin siirecte aldiklari rollere iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Smnif
egitimi anabilim dalinda 6grenim goren toplam 21 dgretmen adayiyla yapilan goriismelere
icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda okuma gemberleri yontemindeki rollerin
O0gretmen adaylarimin birlikte calismaya karsi olumlu tutum gelistirmelerine, 6zgliven

gelisimine ve aidiyet duygusunu gelistirmelerine katki sagladigi sonucuna varilmistir.

2.2.7. Okuma Cemberleri ve Elestirel Okumaya fliskin Arastirmalar

Ozbay ve Kaldirim (2015)’te yaptiklar1 ¢aligmada “Okuma Cemberi Tekniginin
Ogretmen Adaylarinin Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algilarina Etkisi” ni incelemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Dumlupmnar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan 103 Tiirkce 6gretmeni aday1 olugturmaktadir. Aragtirmanin verileri Karadeniz
(2014) tarafindan gelistirilmis olan Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algis1 Olgegi araciligiyla
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore isbirlikli okuma ¢emberleri tekniginin 6gretmen

adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarin1 gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir.



50

Goriildigii gibi alan yazin taramasi sonucunda ilkokul Ogrencilerinin elestirel
okumalarmi gelistirmeye yonelik yapilan arastirmalarin azligi dikkat ¢ekmektedir. Diger
yandan okuma ¢emberleri ile ilgili arastirmalara bakildiginda da elestirel okuma becerisinin

gelistirilmesinde ilkokullara yonelik ¢caligmalarin olmadig1 goriilmektedir.



o1

UCUNCU BOLUM: YONTEM

Okuma cemberlerinin ilkokul 6grencilerinin elestirel okuma becerisine etkisini
inceleyen arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, evren ve 6rneklem/galisma grubu,
veri toplama araci, veri toplama siireci ve verilerin analizine iliskin agiklamalar yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Okuma g¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisine etkisini inceleyen bu
aragtirma, nicel aragtirma yonteminin kullanildig1 yar1 deneysel bir calismadir. Arastirmada,
on test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende katilimcilar deneysel
islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak 6lgiiliirler. On testlerin bulunmasi
gruplarin deney Oncesi benzerliklerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore
yorumlanmasina yardimci olur. On test-son test kontrol gruplu desenin, deneysel islemin
bagimli degisken tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yliksek
istatiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir arastirma deseni oldugu

sOylenebilir (Bliylikoztiirk, 2016; Karasar, 2018).
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Sekil 3.1. On test-son test kontrol gruplu desen
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Bu ¢alismada, arastirma desenlerinde 6énemli sorunlardan olan bagimli degiskende
gbzlenen degisimlerin, bagimsiz degiskenle agiklanabilmesine iliskin; i¢ gecerligi tehdit
eden faktorler ve sonuclarin genellenebilirligine iliskin; dis gegerligi tehdit eden faktorler
siralanmis ve arastirmaci tarafindan almman tedbirler belirtilmistir (Creswell, 2013;

Biiytikoztiirk, 2016; Karasar,2018):

3.1.1. i¢ Gecerliligi Tehdit Eden Faktorler

3.1.1.1. Katihhmcilarin secimi. Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin,
bireysel farkliliklarinin olmasi deneysel islemin bagimli degiskenin {lizerindeki etkisinin
yansiz olarak Olcililmesini etkilemektedir. Arastirmada katilimcilarin se¢iminde grup
eslestirme yontemi kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemden 6nce denk
gruplar olmasina dikkat edilmistir. Kisisel bilgi formundan edinilen bilgilerle denk gruplar
secilmigtir. Kisisel verileri denk olan gruplara bagimli degiskene yonelik yapilan 6n test

uygulamalari ile deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

3.1.1.2. Katihmcilarin olgunlagsmasi. Degisim ya da olgunlasmaya bagli olarak
deneyin smirlar1 disinda bir farklilasma olusabilir. Ozellikle ilkokul &grencilerinin hizli
gelisimi diisiiniildiiglinde olgunlagsma arastirma i¢in i¢ gegerliligi tehdit eden bir unsur olarak
goriilebilir. Katilimcilarin grup eslestirme yontemiyle belirlenmesiyle her iki grubun ayni
yaslarda olmas1 ve olgunlagmalarinin grup olarak yakin oldugu diisiiniildiiglinde bu tehdidin
aragtirmayi en az diizeyde etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica deneysel islemlerin sekiz hafta
gibi bir slirede tamamlanmasi ile zamanin, bagimsiz degisken listiinde istenmedik etkilerinin

Oniine gecilmeye calisilmistir.

3.1.1.3. Veri toplama araci. Veri toplama siirecinde, deney ve kontrol gruplarinin
veri toplama araglarmin farkli olmasi, testlerin farkli kisilerce uygulanmasi, farklh
degerlendiricilerin bulunmasi gibi durumlar i¢ gegerliligi tehdit eden unsurlar olabilir. Bu
tehditlerin 6niine gegebilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme araci kullanilmus,
deney ve kontrol grubunda aym testler arastirmaci tarafindan uygulanmis ve
degerlendirilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubuna deneysel islemler siirecinde aragtirmaci

tarafindan 6gretim etkinlikleri yapilmigtir.
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3.1.1.4. Katihmcilarin ge¢misi. Katilimcilarin secilmesindeki tehditler disinda
deney siiresince bilinmeyen bir degisken katilimcilar1 etkileyebilir. Deneysel kosullar
disinda aragtirma cevresinde olusan olaylarin benzer olmasi katilimer gegmisinin sonuca
etkisini ortadan kaldirir. Bu baglamda secilen gruplar ayni okulda, ayni bina ve koridorda
bulunan; siif 6gretmenlerinin 30 yil tizeri 6gretmenlik yaptigi iki sinif deney ve kontrol

grubu olarak secilmistir. Boylece bu tehdidin en az diizeye indirildigi s6ylenebilir.

3.1.1.5. Katihma1 kaybn etkisi. Katilimcilarin deneysel islemler basladiktan sonra
cesitli nedenlerle deneyden ayrilmasi, grup eslestirme yontemiyle olusturulan deney ve
kontrol grubunun bagimsiz degisken iizerindeki sonuglarina etkisi olabilir. Arastirma

stiresince katilimc1 kayb1 yasanmamustir.

3.1.1.6. On test etkisi. Aym testin aym katilimcilara belirli arahiklarla iki kez
uygulanmasi, katilimcilarin uygulamaya ve igerige asina olmasi nedeniyle son test puanlari
tizerinde bir etkiye sebep olabilir. Bu tehdidin 6niine gecebilmek adina deney ve kontrol
grubuna 6n testler ve son testler ayni giin ve bir ders saati siiresince uygulanmustir. On test-
son test uygulamalarinda gruplarin birbirinden etkilenmemesi i¢in hassasiyet gosterilmistir.
Testlerin uygulanma siiresindeki zaman farkinin ayni olmasiyla bu unsurun 6niine ge¢ilmeye

calisiimustir.

3.1.1.7. istatiksel Regresyon. Testlerdeki u¢ puanlara sahip katilimcilar deneysel
islem siiresinde degisebilmektedir. Katilimcilarin ortalamaya dogru cekilmesi ya da
gerileme etkisi ad1 verilen regresyon etkisi, aragtirmalar i¢in 6nemli bir tehdit unsuru olarak
goriilmektedir. Bu tehdit unsurunun 6niine gegebilmek i¢in deney ve kontrol gruplart grup
eslestirme yontemiyle belirlenmistir. Bu yontemde bireylerden ¢ok, grup ortalamalarinin

onemli oldugu diisiiniildiigiinde bu tehdit unsurunun ortadan kaldirildig: sdylenebilir.

3.1.1.8. Beklentilerin etkisi. Katilimcilarda ve aragtirmacilarda deneysel isleme dair
beklentiler aragtirma sonuglarin1  etkileyebilir. Katilimcilarin  deneysel islemin
uygulandigimin farkinda olmasi, testlere ve stirece farkli tepkiler vermesine neden olabilir.
Bu nedenle arastirma Oncesinde, siiresince ve sonrasinda katilimcilara deneysel isleme tabi

olduklar1 hakkinda bilgi verilmemistir.
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3.1.2. D1s Gecgerliligi Tehdit Eden Faktorler

3.1.2.1. Ornekleme etkisi. Arastirma i¢in ¢alisilan katilimeilar baska yerdeki kisileri
temsil etmeyebilir. Bu durumda sonug sadece bu arastirmadaki katilimeilar i¢in gegerlidir.
Bu kapsamda arastirmada dis gegerligi artirmak i¢in, 6rneklem sayisi olarak en uygun sayida

katilimciya ulasilmaya caligilmistir.

3.1.2.2. Tepkisellik etkisi. Deneye katildiklarin1 bilen katilimcilarin deneysel
islemlerdeki ve testlerdeki tutumlart farklilasabilir. Bu nedenle aragtirmayi genellemek
miimkiin olmaz. Bu tehdidin Oniine gegebilmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki
katilimcilara arastirma iginde olduklar1 bilgisi verilmemistir. Simif 6gretmenlerine de bu

konuda tedbirli olmalar1 rica edilmistir.

3.1.2.3. On test-deneysel degisken etkilesim etkisi. Deneysel islem &ncesi
uygulanan testler, bagimli degiskenin iizerinde etkili olmasi dis gegerligi tehdit eden

unsurlardandir. On testlerde uygulanan 8lgme araci bu etkinin farkindaligiyla hazirlanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

On test-son test kontrol gruplu desende katilimcilarin benzer nitelikte olmasina 6zen
gosterilir (Karasar, 2018). Arastirmanin Orneklemi, uygun Ornekleme yontemiyle
belirlenmistir. Bu yontemde orneklem, deneysel ¢alismanin uygunluguna yonelik olarak
evrendeki benzer gruplarin segilmesiyle olusturulmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012; Creswell, 2013). Arastirmada, deney ve kontrol grubunun belirlenmesi igin 6lgme
araci ve kigisel bilgi formu verileri kullanilmistir. Gruplarin belirlenmesinde grup eslestirme
yontemi (Eckhardt ve Ermann, 1977) kullanilmistir. Bu yontemde ilgili degiskene ait grup
ortalamalar1 bakimindan denk iki grup secilir. Deney ve kontrol gruplar1 egitim diizeyleri,
gelirleri, yaglar1 bakimindan yakin ortalamalara sahip olabilirler. Deney ve kontrol grubunun
belirlenmesinde arastirmacinin, katilimeilari yansiz olarak se¢gmesi zor oldugu igin bazi
verilere bakarak birbirine en ¢cok benzeyen iki grubu se¢gmesi beklenir. Okuldaki mevcut
subelerden ikisi secilerek deneysel caligma yapilabilir (Eckhardt ve Ermann, 1977;
Biiyiikoztiirk, 2008; Bastlirk, 2014; Biiyiikoztirk,2016). Bu baglamda Denizli ili,
Pamukkale merkez ilgesinde segilen bir ilkokulda denklikleri; 6n test uygulamalari,

Ogretmen goriismeleri, kisisel veriler ve Tiirkce ders notlar1 dikkate alinarak segilen iki sube;



55

deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Okulun ve subelerin belirlenme siireci Sekil

3.2.”de semalandirilmistir.

A Tlkokulu
Elestirel Okuma .
(Daha diisiik elestirel Diizeylerinin Belirlenmesi B Ilkokulu
okuma diizeyi) (Elestirel Okuma

Degerlendirme Paketi)

L !

On test Verileri

Ogretmen
goriismeleri

Kisisel bilgi
formu

Tiirkge ders
notlari

Sekil 3.2. Calisma grubunu belirleme stireci

Calisma grubunun belirlenmesi ve uygulamalarin yapilabilmesi amaciyla Denizli il
Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler almmustir (EK 1. Arastirma izin Belgesi). Denk
gruplarin belirlenmesi i¢in; 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Denizli ili, Merkezefendi ve
Pamukkale merkez ilcelerindeki iki ilkokulun dordiincii simif subelerinde, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi uygulanmistir. Yapilan
degerlendirme sonucu elestirel okuma diizeyleri daha diisiik olan Pamukkale ilgesindeki bir
ilkokulda ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.

Calisma grubu secilirken ilk olarak uygulamanin yapilacag: ilkokuldaki dordiincii
sinifta gdrev yapan 6gretmenlerle goriisiilmiistiir. Ogretmenler, siniftaki dgrencilerinin bu
arastirma igin uygun oldugunu belirtmistir. Subelerin denkliginin belirlenmesi igin kisisel
bilgi formlar1 uygulanip ilk donem Tiirkge dersi notlar1 incelenmistir. Kisisel bilgi
formundan edinilen bilgiler ile gruplarin benzer yapida oldugu analizler sonucu goriilmiistiir.
Tiirkce ders notlar1 incelendiginde de dgrencilerin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Birbirine yakin oOzellikteki iki subenin elestirel okuma becerisi ortalama puanlarinin
denkligini incelemek i¢in daha 6nce Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi ile (EK. Elestirel

Okuma Degerlendirme Paketi) yapilan uygulama verileri kullanilmistir. Yapilan analizlerle
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4-C ve 4-F subelerinin elestirel okuma becerisi ortalama puanlarinin birbirine denk oldugu
sonucuna varilmistir.  Elestirel okuma ortalama puanlart denk olan iki sube smif
Ogretmenlerinin goniilliiliik esasina dayali olarak bir sube deney grubu, diger sube ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirma, Denizli ili Pamukkale merkez ilgesinde orta
sosyoekonomik diizeydeki bir ilkokulda deney grubu olan 4-C sinifi ve kontrol grubu olan
4-F sinifinda gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulanan kisisel bilgi
formuna iligkin bilgiler Tablo 3.1° de goriilmektedir.



Tablo 3. 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Ozellikleri
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Cinsiyet

Anne Egitim Durumu

Baba Egitim Durumu

Anne Meslek

Baba Meslek

Kardes sayisi(Kendisi
dahil)

Evdeki kitaplik durumu

En ¢ok sevdigi kitap
tiirt

Kitap okuma sikligi

Bos zaman etkinligi

Kiz
Erkek

[lkogretim
Ortadgretim
Universite

[Ikogretim
Ortadgretim
Universite

Memur
Ozel
Calismiyor

Memur
Ozel
Ciftci
Calismiyor

1
2
3

4 ve daha fazla

Var
Yok

Roman
Hikaye
Masal
Siir
Diger

Her zaman
Cok sik
Bazen
Nadiren
Higbir zaman

Kitap okuma
TV izleme

Miizik dinleme

Spor yapma

Oyun oynama

Diger

Deney Grubu Kontrol Grubu
F % F %
15 50 13 39,4
15 50 20 60,6
2 6,7 2 6,1
10 33,3 7 21,2
18 60 24 72,7
3 10 - -
6 20 6 18,2
21 70 27 81,8
14 46,7 16 48,5
6 20 5 15,2
10 33,3 12 36,4
9 30 13 39,4
19 63,3 19 57,6
- - 1 3
2 6,7 - -
8 26,7 7 21,2
14 46,7 17 51,5
6 20 9 27,3
2 6,6 - -
26 86,7 26 78,8
4 13,3 7 21,2
11 36,7 16 48,5
9 30 10 30,3
5 16,7 1 3
4 13,3 3 91
1 33 3 91
13 43,3 17 51,5
12 40 4 12,1
5 16,7 11 33,4
- - 1 3
9 30 4 12,1
5 16,7 7 21,2
5 16,7 8 24,2
5 16,7 5 15,2
5 16,7 8 24,2
1 3,2 1 3

Tablo 3.1. incelendiginde iki subenin yapisinin benzer oldugu yiizdelik degerlerde

goriilmektedir. Kitap okuma ile ilgili degerler (kitaplik durumu, en ¢ok sevilen kitap tiirt,

okuma siklig1, bos zaman etkinligi) incelendiginde de gruplarin birbirine yakin degerlere

sahip oldugu soylenebilir.
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Kisisel bilgi forumundan elde edilen bilgilerle, deney ve kontrol gruplari arasi kisisel
farkliliklarin denkligine iliskin bilgi edinmek icin ki-kare testi yapilmustir. Ki-kare testi,
gruplari betimlemek ve gruplararasi farkliliklar ortaya ¢ikarmak igin yapilmaktadir (Yiicel
Toy ve Gilineri Tosunoglu, 2007). Ki-kare testinde; cinsiyet, anne meslegi, baba meslegi,
kardes sayisi, kitaplik durumu, favori kitap tiirii, kitap okuma siklig1 ve bos zaman etkinligi

degiskenlerine yapilmistir.

Tablo 3. 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete gére Dagilimi

Grup Cinsiyet N X? P
Deney Kiz 15 , 716 217
Erkek 15
Kontrol Kiz 13
Erkek 20

Tablo 3.2. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart arasinda anlamli fark bulunmamaktadir

(p>,05). Gruplarin cinsiyet dagilimina gore denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Mesleklerine gére Dagilimi

Grup Anne Meslek N X? p
Deney Memur 14 ,264 ,876
Ozel 6
Calismiyor 10
Kontrol Memur 16
Ozel 5
Calismiyor 12

Tablo 3.3. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin anne mesleklerinin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>,05). Gruplarin anne meslek dagiliminin denk oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3. 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Mesleklerine gore Dagilimi

Grup Baba Meslek N X? P
Deney Memur 9 3,593 ,309
Ozel 19
Ciftci 0
Calismiyor 2
Kontrol Memur 13
Ozel 19
Ciftci 1
Calismiyor 0

Tablo 3.4. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki G6grencilerin  baba mesleklerinin dagilimlar1 arasinda anlamli  fark

bulunmamaktadir (p>,05). Gruplarin baba meslek dagiliminin denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kardes Sayisina gére Dagilimi

Grup Kardes Sayis1 N X? p
Deney Tek ¢ocuk 8 2,821 420
Iki 14
Uc 6
Dort ve lizeri 2
Kontrol Tek ¢ocuk 7
Iki 17
Ug 9
Dort ve tizeri 0

Tablo 3.5. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki  Ogrencilerin kardes sayilarmin  dagilimlart  arasinda anlamli  fark

bulunmamaktadir (p> ,05). Gruplarin kardes sayis1 dagiliminin denk oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3. 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Evinde Kitaplik Olma Durumuna
gore Dagilimi

Grup Kitaplik N X? P
Deney Var 26 ,677 314
Yok 4
Kontrol Var 26
Yok 7

Tablo 3.6. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin evinde kitaplik olma durumlar arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>,05). Gruplarin evinde kitaplik olma durumu dagiliminin denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3. 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Favori Kitap Tiirii Durumuna gére
Dagilimi

Grup Roman  Hikdye  Masal Siir  Diger X? p
Deney 11 9 5 4 1 4,656 324
Kontrol 16 10 1 3 3

Tablo 3.7. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin favori kitap tiirii durumuna gore dagilimlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir (p> ,05). Gruplarin favori kitap tiirii dagilimmin denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3. 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kitap Okuma Sikhigina gore
Dagilimi

Grup Herzaman  Coksik Bazen Nadiren X? p
Deney 13 12 5 0 7,658 ,054
Kontrol 17 4 11 1

Tablo 3.8. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin kitap okuma sikligina gore dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p> ,05). Gruplarin kitap okuma sikliklar1 dagiliminin denk oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 3. 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bos Zaman Etkinliklerine gore
Dagilimi

Grup Kitap TV Miizik  Spor Oyun  Diger X2 p
Okuma Izleme Dinleme Yapma Oynama
Deney 9 5 5 5 5 1 3,506 ,622
Kontrol 4 7 8 5 8 1

Tablo 3.9. incelendiginde yapilan ki-kare testi sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin bos zaman etkinliklerine gore dagilimlar1 arasinda anlamhi fark
bulunmamaktadir (p> ,05). Gruplarin bos zaman etkinlikleri dagilimmin denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3. 10. Deney ve Kontrol Grubu Elestirel Okuma Diizeyleri

On test Ortalama Elestirel Okuma Diizeyi
Deney Grubu 1,49 Zay1f
Kontrol Grubu 1,62 Orta

Tablo 3.10. incelendiginde On test ortalamalar1 birbirine yakin olan iki subenin
diizeyleri ise puan aralifina gore deney grubu igin zayif diizey (0,75-1,50), kontrol grubu
icin orta diizey (1,51-2,25) olarak belirlenmistir.

Tablo 3. 11. Deney ve Kontrol Grubu Elestirel Okuma Puanlarinin Ortalamalart

X Ss p
Deney Grubu On 1,49 34 ,165
Test Ortalamasi
Kontrol Grubu On 1,62 .36
Test Ortalamasi

Tablo 3.11. incelendiginde arastirmaci tarafindan gelistirilen dereceli puanlama
anahtar1 kullanilarak yapilan degerlendirme sonucu arastirmanin yapilmasi igin secilen iki
subeden elestirel okuma diizeyi daha diisiik olan sube deney grubu olarak se¢ilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin elestirel okuma 6n test ortalamalart arasinda kontrol grubu lehine fark

olsa da bu farkin anlamli olmadig1 (p> ,05) goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada; ilkokul Ggrencilerinin, elestirel okuma becerilerinin diizeyini
belirlemek amaciyla, Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi hazirlanmistir. Alan yazinda,
elestirel okuma becerisine yonelik ilkokul diizeyinde veri toplama aracina rastlanmamastir.
Veri toplama araci gelistirme siirecinde; elestirel okuma becerisinin st diizey bir beceri
olmasi ve ilkokul diizeyinde 6z degerlendirme ile 6l¢iilmesinin zor olacagindan veri toplama
aract olarak dereceli puanlama anahtart kullanilmasi uygun gorilmistiir. Bu sebeple
arastirma i¢in elestirel okuma becerisini 6l¢gmeye yonelik, ilkokul diizeyine uygun veri
toplama araci gelistirilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtari; 6gretmenlerin, 6grencilerin belli bir konudaki bilgisini
gostermesi ya da bir gorevi yerine getirmesindeki performansini ya da yetkinlik diizeyini
belirlemek i¢in kullanilan, hangi durumda hangi puanin verileceginin 6nceden belirlenmesi
gerektiren, dereceli puanlama sistemidir (Atilgan, 2017).

Dereceli puanlama anahtarinin biitiinciil (holistic) ve analitik olmak iizere iki tiirii
bulunmaktadir. Olgiilecek performansi farkli boyutlara ayirmadan, dzelliklerin tiimiiniin
farkli diizeyler i¢in tanimlamasi yapildiginda biitiinciil rubrik (holistic rubric); 6lciilecek
performansi olusturan 6zellikleri alt becerilerine (boyutlarina) ayirarak farkli performans
diizeyleri i¢in tanimlar yapildiginda ise analitik rubrik (analytic rubric) gelistirilir (Sezer,
2005). Bu kapsamda elestirel okuma becerisinin boyutlarinin olmasi dolayisiyla arastirmada

analitik dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Aracini Gelistirme Siireci

Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi’nde bulunan dereceli puanlama anahtar
gelistirilirken Goodrich Andrade (2001)’in rubrik olusturmak i¢in izlenmesi gereken
basamaklar takip edilmistir:

3.3.1.1. Performans degerlendirmenin élciitlerinin belirlenmesi. Elestirel okuma
ilgili alan yazin taranip, farkli diizeylerde elestirel okumaya yonelik lgekler (Unal, 2006;
Karadeniz, 2014) ve rubrikler (Deal ve Rareshide, 2013) incelenmistir. Calismada
kullanilacak metinler, ilkokul doérdiincii simif diizeyine uygun cocuk dergileri ve ¢ocuk

kitaplarindan secilmistir.
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3.3.1.2. Kullamilacak puanlama yonergesinin tiiriiniin belirlenmesi. Arastirmada
elestirel okuma becerisi anlam olusturma, yansitma, degerlendirme, sorgulama,
iliskilendirme boyutlarina ayrilarak (Deal ve Rareshide, 2013) analitik dereceli puanlama

anahtari olarak gelistirilmistir. Her boyuta yonelik sorular olusturulmustur.

Anlam Olusturma: ~ Onceki bilgi ve deneyimi dogrultusunda yazili sézciikleri
anlamlandirarak metinden dogru (tam) anlam ¢ikarmadir.

Yansitma: Okunan metnin 1s18inda var olan bilgisini degistirerek ya da
ekleme yaparak diisiincelerini gelistirmesidir.

Degerlendirme: Okudugu metindeki kavramlar1 ve diisiinceleri, farkli bakis
acilartyla degerlendirmedir.

Sorgulama: Okurken kendine sorular sorarak metindeki amaci ve bakis
acisini fark etmektir.

iskilendirme: Metni giinlik yasantilar, kiltiri ve diger konularla

iligkilendirmedir.

3.3.1.3. Performans diizeylerinin belirlenmesi ve tanimlarinin yapilmasi.
Dereceli puanlama anahtarinda diizeyler c¢ok iyi, iyi, zayif gibi ifadelerle belirtilebilir
(Airasian, 1997). Performans diizeyleri, ilkokul 6grencilerinin becerileri dikkate alinarak
dort diizeyde olusturulmustur. Puanlar, beceriyi kullanma durumuna gore; iyi (3 puan), orta
(2 puan), zayif (1 puan) ve ¢ok zayif (O puan) olarak belirlenmistir. Elestirel Okuma
Degerlendirme Paketi’nde bulunan metinlere yonelik sorular puanlarla degerlendirilmistir
(EK 2. Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi). Degerlendirme sonucu tiim puanlar
toplanarak soru sayisina (15) boliinerek elestirel okuma puani belirlenmistir. Elestirel okuma
beceri diizeyinin belirlenmesi igin ise puan araligi kullanilmigtir. Elestirel Okuma Dereceli
Puanlama Anahtari’nda dort diizey (¢ok zayif diizey, zayif diizey, orta diizey, iyi diizey) ve
dort puan (0 puan,l puan, 2 puan, 3 puan) bulundugundan dolay1 puan araligi: 3/4 (0,75)
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin degerlendirmeden aldig1 puana gére belirlenen diizey

Tablo 3.12.’de goriilmektedir.
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Tablo 3. 12. Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtarindaki Puan Araliklar: ve Elestirel
Okuma Beceri Diizeyi

Elestirel Okuma Puan Aralig1 Elestirel Okuma Beceri Diizeyi
0-0,75 Cok Zayif Diizey
0,76-1,50 Zay1f Diizey
1,51-2,25 Orta Diizey
2,26-3,00 iyi Diizey

3.3.1.4. Hazirlanan puanlama yonergesine iliskin uzman goriislerinin alinmasi.
Hazirlanan Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi igeriginde bulunan dereceli puanlama
anahtari, iki bilgilendirici, iki 6ykiileyici metin ve her boyuta yonelik sorular taslak seklinde
hazirlanarak, degerlendirilmesi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Bu siirecte Tiirkiye’de
farkli iiniversitelerde; Sinif Egitimi Anabilim Dali ve Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapmakta olan akademisyenlerden goriis alinmistir. Bu degerlendirmelerde; bazi
metinlerin ilkokul dordiincii sinif diizeyine uygun olmadigi, degerlendirme siiresi dikkate
alindiginda bazi metinlerin uzun oldugu, bazi sorularin boyutlara yonelik olmadig1 ve dort
metin yerine {ic metnin bir ders saatinde degerlendirme i¢in yeterli olacagi doniitleri
alimmustir. Uzman goriisleri dikkate alinarak; diizeye uygun metinler se¢ilmis, Miniatiirk adli
metin kisaltilmis, sorular boyutlara gore tekrar diizenlenmis ve iki bilgilendirici bir
Oykiileyici metin secilmistir. Metinlerin ikisinin bilgilendirici, birinin Oykiileyici metin
olarak se¢ilmesinin nedeni; uzmanlarin elestirel okumanin bilgilendirici metinlerde daha ¢ok
kullanilan bir beceri oldugunu belirtmesidir. Bu diizenlemelerin ardindan metinler, sorular
ve dereceli puanlama anahtari tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan onay
alindiktan sonra dereceli puanlama anahtari, metinler ve sorularin son hali ile Denizli ili
Merkezefendi merkez ilgesinde bir ilkokuldaki én uygulama gergeklestirilmistir. Ilkokul
dgrencilerinin bu uygulamada problem yasamadigi goriilmiistiir. Olgme aracinin giivenirlik
ve gecerlik ¢aligmalar1 toplanan verilerle yapilmistir. Tiim bu siirecin ardindan Elestirel
Okuma Degerlendirme Paketi; elestirel okuma dereceli puanlama anahtari, iki bilgilendirici,
bir dykiileyici metin ve her metin i¢in bes boyuta yonelik olmak tizere 5, toplam 15 sorudan

olusturulmustur (Ek 2. Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi).

Aragtirmada elestirel okuma becerisini 6l¢gmek i¢in kullanilan metinler; ¢ocuk
dergileri ve 100 Temel Eser’de bulunan kitaplardan secilmistir. Cocuk dergileri, Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan saglanan sosyal egitim platformu; Egitim
Bilisim Ag1 (EBA)’dan taranmis, diizeye ve beceriyi dlgmeye uygun metinler secilmistir.

Bilgilendirici metinlerin se¢imi igin, EBA’da erisime acik, TUBITAK yayin1 olan Bilim
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Cocuk dergisinden “Dinozorlarin Diinyasi” adli metin ve Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi cocuk yaymi olan Sevgi Bir Kus dergisinden alinan “Minatiirk” adli metin
diizenlenerek kullanilmugtir. Oykiileyici metin igin ise Milli Egitim Bakanligi 100 Temel
Eser’den biri olan La Fontaine Masallari’'ndan “Eskiciyle Para Babasi” adli metin

kullanilmistir (Ek 2. Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi).

3.3.2. Veri Toplama Aracinin Gegerligi

Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtari i¢in uzman goriisii alinarak gegerlik
calismasi saglanmistir. Gegerlik, bireyin Ol¢ililmek istenen 6zelligini veri toplama aracinin
ne derece dogru Olctiigliyle ilgili bir kavramdir. Kapsam gegerligi ise, bu aracin dlgiilmek
istenen Ozelligi dlgcmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesidir
(Biiytikoztiirk, 2013). Bu baglamda uzmanlarin goriislerinin alinmasi i¢in degerlendirme
formu kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtari i¢in hazirlanan; metinler, metinlere yonelik
sorular, dereceli puanlama anahtarindaki boyutlar ve diizeyler uzmanlar tarafindan
degerlendirilmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan elestirilere yonelik tekrar diizenlemeler

yapilip uzmanlarin onay1 alindiktan sonra kapsam gegerligi saglanmustir.

3.3.3. Veri Toplama Aracinin Giivenirligi

Gegerlik ¢alismast tamamlandiktan sonra ©n uygulama yapilarak giivenirlik
analizleri yapilmistir. Giivenirlik testin lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru dl¢tiigii ile
ilgilidir (Biytikoztiirk, 2013). Bu kapsamda Denizli ili Merkezefendi merkez il¢esinde bir
ilkokuldaki 55 dordiincii sinif 6grencisi ile on uygulama gerceklestirilmistir. Yapilan
uygulama sonucu; Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilarak, 6grencilerin
acik uglu sorulara verdigi yanitlar Siif Egitimi Anabilim Dali’nda doktora yapmis bir
Ogretmen ve arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler birbirinden

bagimsiz sekilde yapilmis ve verilen puanlarin uyumuna bakilmastir.

Degerlendiriciler arast uyumu goérmek ve gelistirilen elestirel okuma dereceli
puanlama anahtarmin giivenirligini belirlemek i¢in Krippendorffun alfa katsayisi
(Krippendorff, 2011; Akaydin ve Cegen, 2016) ve Cohen Kappa katsayisi (Cohen, 1960;
Sencan,2005) kullanilmistir. Kripendorff alfa uyum katsayisinin parametreyi dogru tahmin

etmesi i¢in 6rneklem biilytikliigiiniin en az 30 katilimcidan olusmasi belirtilmektedir (Kanik,
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Orekici Temel ve Ersoz Kaya, 2010). Buna gore ¢alisma grubunun yeterli biiyiikliikte oldugu

soylenebilir.

Tablo 3. 13. Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtart Krippendorff Alpha Katsayist

Orneklem Sayisi 55
Krippendorff Alpha Katsayisi ,801

Krippendorff Alfa kat sayisinin 0,60 < a < 0,80 olmas1 6lgme aracinin oldukga
giivenilir oldugunu gosterir (Krippendorff, 2011). Tablo 3.13.°deki verilerden hareketle
Krippendorff Alpha katsayisinin 6l¢gme aracinin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. 14. Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtart Cohen’in Kappa Katsayisi

Orneklem Sayisi 55
Cohen’in Kappa Katsayisi M27
Ss ,088
p ,000

Kappa degerinin 0,61 ile 0,80 arasinda olmasi, iyi diizeyde uyumun gdstergesi olarak
kabul edilmektedir (Sencan, 2005). Tablo 3.14.”deki veriler incelendiginde Elestirel Okuma
Dereceli Puanlama Anahtari’nin degerlendiricileri arasinda iyi diizeyde uyum oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3.15. Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtart ile Yapilan Uzman
Degerlendirmeleri Ortalamalart

Anlam  Yansitma Degerlendirme Sorgulama Iliskilendirme  Elestirel

olusturma okuma

puani

Uzmanl 2 2,04 1,84 1,96 1,98 1,96
Uzman?2 2,12 2,11 1,90 2,06 2,04 2,05

Yapilan uygulama sonucunda Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtar
kullanilarak yapilan degerlendirmede giivenirlik arastirmasinin 6rneklemindeki 55 dordiincii
smif dgrencisinin ortalama elestirel okuma seviyesinin orta diizey ¢ikmistir. Tablo 3.15.
incelendiginde iki degerlendiricinin de ortama puanlarinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu

gorilmektedir.
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Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtari’ nin gecerlik ve giivenirliginin
saglanmasiyla arastirma siirecinde Glgme araci olarak kullanilmistir. Bu veri toplama
aracinin; elestirel okuma becerisinin gelismesine yonelik ¢alismalarda ve G6gretmenler
tarafindan sinifta kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin elestirel okuma beceri
diizeyinin Olgiilmesi ve beceriyi edinmesine katki saglayacak 6gretim etkinliklerine yon

vermesi agisindan yararli olacagi sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci su sekilde siralanmistir;

1. Arastirma i¢in Milli Egitim Midirliigi’nden gerekli izinler alinmistir (Ek 1.
Arastirma izin Belgesi).

2. Arastirmada kullanilacak okuma ¢emberleri ve elestirel okuma becerisi ile ilgili alan
yazin taranmistir. Alan yazindaki elestirel okuma becerisi Ol¢me araglar
incelenmistir. Ilkokula ydnelik uygun &lgme araci rastlanmadigi icin dlgme araci
gelistirilmesine karar verilmistir. Okuma c¢emberlerinin uygulandig1 arastirmalar
incelenerek etkinlik programi, uyum programi ve ders planlari hazirlanmistir.

3. Arastirmaya yonelik verilerin toplanmasi i¢in Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi
hazirlanmistir.  (Ek 2. Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi). Bu paketin
igeriginde; Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtari, Dinozorlarin Diinyas1 ve
Miniatiirk adli bilgilendirici metinler, Eskiciyle Para Babasi adli1 6ykiileyici metin ve
metinlere yonelik sorular bulunmaktadir. Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi, 6n
uygulamayla gecerlik ve giivenirligi saglandiktan sonra arastirmada dlgme araci
olarak kullanilmastir.

4. Arastirmanin yapilacagi okulun belirlenmesi i¢in iki farkli ilkokulda Elestirel Okuma
Degerlendirme Paketi uygulanmistir. Bu uygulama sonucu elestirel okuma ortalama
puan1 daha diisik olan okulda aragtirmanin yapilmasina karar verilmistir.
[lkokuldaki iki subenin dgretmenlerinin onay1 alinmustir.

5. Gruplarin denkliginin belirlenmesi amaciyla daha oOnce Elestirel Okuma
Degerlendirme Paketi ile yapilan uygulama analiz edilmis, gruplarin elestirel okuma
becerileri ortalamalarinin denk oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilere kisisel bilgi
formu uygulanmis, yapilan analizden sonra gruplarin denk oldugu saptanmustir. iki
subenin siif 6gretmenlerinin goniilliik esasina dayali olarak, calisilacak deney ve

kontrol grubu belirlenmistir.
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6. Arastirmanin yapilacagi ilkokulda deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra
takvim olusturulmustur (EK 4. Calisma Takvimi). Ilk olarak deney ve kontrol
grubuna bir haftalik uyum programi gerceklestirilmistir. Uyum programi
kapsaminda arastirmaci Oncelikle deney ve kontrol grubundaki ogrencilerle
tanismistir. Ogrencilerle arastirmact baginin kurulmasi i¢in buz kiricr etkinlikler
yapilmistir. Deney grubuna okuma ¢emberleri etkinligi tanitilmistir.

7. Ogrencilerin okuyacag: kitaplar arastirmaci tarafindan Ogrencilere tanitilmustir.
Uygulama igin belirlenen kitaplar Sinif Egitimi Anabilim dalinda bir 6gretim {iyesi
ve doktora derecesi olan bir sinif 6gretmeni tarafindan se¢ilmistir. Kitaplarin
bicimsel ve icerik 6zelliklerinin dordiincti siif diizeyine uygun olmasina dikkat
edilmistir. Onerilen kitaplar okuma ¢emberleri etkinliklerine uygun kitaplardir. Bu
kitaplar sunlardir: Uzayda Bir Yatili Okul, Siyah inci, Anneannem Bir Film Yildiz1,
Cop Plaza, Bir Seftali Bin Seftali, Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah, Tatilin Son
Giinii, Kitap Kurdu Kafadarlar (EK 5. Arastirmada ilkokul Ogrencilerinin Okudugu
Kitaplar).

8. Arastirmaci tarafindan deney grubuna sekiz hafta boyunca okuma g¢emberleri
etkinlikleri, kontrol grubuna mevcut 6gretim programinin disina ¢ikilmadan Kitap
okuma etkinlikleri uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubu ile iki haftada bir;
toplamda dort kitap okunmustur. Ogrenciler okumak istedikleri kitaplar1 kendileri
secmistir. Deney grubunda ayni kitaplar1 secen dgrenciler grup olusturarak okuma
cemberleri etkinliklerine yonelik roller almislardir. Deney grubundaki 6grenciler ile
haftada bir kez okuma cemberleri toplantilari yapilmistir. Ogrenciler okuma
cemberleri etkinlikleri kapsaminda aldiklari rollere hazirlanarak grup toplantilarina
katilmiglardir. Ikinci haftanin sonunda kitaplarmi okuyan gruplar kitapla ilgili
projelerini sinifta sunmustur. Bu projeler kitap hakkinda drama etkinlikleri, resim
etkinlikleri, kitap ayraci caligmalari, kitabin cagristirdigi miizik etkinlikleri gibi
cesitli etkinliklerdir. Grup projelerinde Ogrencilerin ilgisi ve se¢imine bagh
kalinmistir. Kontrol grubu ile ise haftada bir kez arastirmaci ile etkinlikler
yapilmistir. Bu etkinlikler kitab1 &zetleme, Kitaptan soru-cevap etkinligi, kitap
yorumlama gibi etkinliklerdir.

9. Son test uygulamalar1 yapilmis, elde edilen veriler analiz edilmistir.

Veri toplama siireci Tablo 3.16.’da goriilmektedir.
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On testlerin Uyum Programi  Deneysel Son testlerin
Uygulanmasi (Bir Hafta) Islemler Uygulanmasi
(Sekiz hafta)
Deney Grubu  Elestirel Okuma Arastirmaci- Kitaplarin Elestirel Okuma
Degerlendirme  sif okunmasi Degerlendirme
Paketi iletisiminin Okuma Paketi
kullanilmistir kurulmasi ¢cemberleri kullanilmistir
Kitaplarin ogretim
tanitimi etkinlikleri
Okuma
¢cemberleri
etkinliginin
tanitimi
Kontrol Grubu Elestirel Okuma Arastirmaci- Kitaplarin Elestirel Okuma
Degerlendirme  siif okunmasi Degerlendirme
Paketi iletisiminin Kitap okuma Paketi
kullanilmistir kurulmasi etkinlikleri kullanilmistir
Kitaplarin
tanitimi

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, deney ve kontrol grubunun denkligini 6l¢gmek i¢in, yapilan 6n test
degerlendirmelerine istatiksel analizler yapilmistir. Analizlerin yapilabilmesi i¢in deney ve
kontrol grubunun Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilarak yapilan
degerlendirme sonuglarinin dagilimi incelenmistir. Yapilan normallik testi ile verilerin

normal dagilim gosterip gostermedigine gore analizde kullanilacak testler belirlenmistir.

Tablo 3. 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Sonuglarinmin Dagilim

Statistic Std. Error
Skewness ,622 ,302
Kurtosis - 542 ,595

Tablo 3.17.°de, yapilan normallik testi sonucu Skewness (¢arpiklik) ve Kurtosis
(basiklik) degerleri incelenmistir. Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasi
olmasi verilerin normal dagildig: kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Deney

ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonuglarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.
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Normal dagilim gosteren verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Arastirmada
istatistiksel analiz i¢in kullanilan parametrik testler; bagimsiz orneklemler icin t testi

(independant sample t test), eslestirilmis 6rneklem t testi (paired sample t test) gibi nicel veri

analizi yontemleri kullanilmustir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, toplanan veriler ile arastirmanin alt problemlerinin her biri igin yapilan
istatistiksel ¢oziimlemelerinin sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iligkin yorumlar
yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar alt problemlere uygun olarak siralanmustir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra deney grubuna sekiz hafta
boyunca okuma c¢emberleri yontemi uygulanmis, kontrol grubuyla deney grubunun
kullandig1 ayn1 kitaplarla sekiz hafta kitap okuma etkinlikleri yliriitiilmiistiir. Deney ve
kontrol grubuna uygulama dncesi arastirmaci tarafindan gelistirilen elestirel okuma dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak yapilan 6n testler ile deneysel islem sonrasi yapilan son

testlerden alinan verilere gore analizler yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi: “Okuma g¢emberleri yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel okuma becerileri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan on testler sonucu
iki grubun denkligi ile ilgili veriler yontem bdliimiinde bulunmaktadir. Bu nedenle bu
boliimde deney ve kontrol grubunun 6n test-son test ortalamalari verilip son testlere ve 6n
test-son test fark puanlarina yonelik analizler sunulmustur.

Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin arastirmada gelistirilen elestirel okuma dereceli
puanlama anahtar1 ile belirlenen elestirel okuma diizeyleri bulgular1 Tablo 4.1.°de

sunulmustur.

Tablo 4. 1. Deney ve Kontrol Grubunun Elestirel Okuma Becerisi On test-Son test Ortalama
Puanlart

Gruplar N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,49 34
Grubu Son test (X2) 2,18 45
Kontrol 33 On test (X1) 1,62 36
Grubu Son test (X2) 1,77 37

Tablo 4. 1. incelendiginde elestirel okuma diizeyleri ele alindiginda; deney grubunun
on testlerdeki puanlarin ortalamasi (X1=1,49) zayif diizey iken (0,75-1,50), son testlerdeki
puanlarin ortalamasi (X2=2,18) orta diizeye (1,51-2,25) yiikselmistir. Deney grubunun hem
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diizey olarak ilerlemesi bakimindan hem de iyi diizeye yaklasmis olmas1 bakimindan yapilan
deneysel islemlerde okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Kontrol grubunda 6n testlerin ortalama puani (X1=1,62) orta diizey
(0,75-1,50) iken, son testlerin ortalama puani (X2=1,77) olarak degismis ancak ayni diizeyde
kalmustir.

Deney grubunun elestirel okuma becerisi 6n test-son test ortalama puanlarinm (Xi;
X2>=1,49; 2,18) ve kontrol grubu elestirel okuma becerisi on test-son test ortalama
puanlarinin (X1; Xo=1,62; 1,77) artis gosterdigi goriilmektedir. Bu farklarin anlamlilig
oncelikle son testlere yapilan analiz ile ardindan On test-son test arasindaki fark puan
ortalamalarina yapilan analizler ile test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son

testlerine yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlari Bagimsiz Orneklem t Testi
Sonuglar

Gruplar N X SS t P
Deney 30 2,18 ,456 3,855 ,000
Kontrol 33 1,77 ,370

Tablo 4. 2. incelendiginde deney grubunun son test puan ortalamalarinin (X=2,18),
kontrol grubu son test puan ortalamalarma (X=1,77) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina yapilan bagimsiz 6rneklem
t testi soncunda deney grubunun son testteki ortalama puaninin, kontrol grubunun son
testteki ortalama puanina gore anlamli olarak farkli olduguna (p<,05) ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test-son test fark puanlarinin ortalamalarina yapilan

bagimsiz orneklem t test sonuglar1 Tablo 4. 3.’de sunulmustur.

Tablo 4. 3. Deney ve Kontrol Grubunun On test-Son test Fark Puan Ortalamalarina gére
Bagimsiz Orneklem t Test Sonuglari

Gruplar N X(fark) SS t p
Deney 30 ,684 427 5,493 ,000
Kontrol 33 ,155 ,334

Tablo 4.3. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark

puanlariin ortalamalarina yapilan bagimsiz 6érneklem t testi sonucunda; deney grubunun 6n
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test-son test fark puani ortalamasimin (X=,684), kontrol grubunun on test-son test fark puani
ortalamasina (X=,155) gore anlamli olarak farkli oldugu goriilmektedir (p<,05).

Gruplar aras1 karsilagtirmalara yonelik analizlerde iliskinin giiclinii degerlendirmede
eta-kare (n%) katsayis1 ve Cohen’in d formiilii (Cohen, 1988) kullanilmaktadir. iliskisiz
Olctimlere gore verilen formiiller kullanilarak hesaplanan bu istatistikler, deneysel islemin
ne derece etki biiyiikligii oldugunu yorumlamaktadir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013;
Biiyiikoztiirk,2016). Arastirmada yapilan bagimsiz érneklem t testi sonucuna gore n? ve
Cohen’in d degeri hesaplanmistir. Tablo 4.4.’de 6n test-son test fark puanina yapilan eta-

kare testi sonucu sunulmustur.

Tablo 4.4. On test-Son test Fark Puanina yapilan Eta-kare Testi Sonucu
F P G

On test-Son test 4,489 ,000 764
Fark

n? katsayisimin  0,14’den  biiyiilk olmas1 genis etki biiyiikliigii olarak

yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016). Tablo 4.4. incelendiginde 6n test-son test fark
puanma yapilan eta-kare testi sonucu, n? =0,764 olarak bulunmustur. FEta-kare testi
sonucuna gore genis etki biiyiikliigiine ulasilmistir (4#%>,14).

On test-son test fark puanlarina yapilan bagimsiz érneklem t testi sonucuna gore
Cohen’in d katsayist i¢in istatiksel hesaplama yapilmistir. Cohen’in d katsayis1 0,8 ve biiyiik
degerler icin genis etki olarak tanimlanmaktadir (Cohen,1988) Yapilan istatiksel islem
sonucu Cohen’in d katsayis1 1,38 bulunmustur. Cohen d katsayist sonucuna gore genis etki

biiytikliigiine ulasilmistir (d> ,8).

4.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi: “Okuma ¢emberleri yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin, bilgilendirici metinlere gore
elestirel okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Alt problemin yanitlanmas1 amaciyla 6n test-son testlerde deney ve kontrol gruplarinin
bilgilendirici metinlerdeki elestirel okuma puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

Tablo 4.5.’de sunulmustur.
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Tablo 4. 5. Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metinlerdeki Elestirel Okuma On
test- Son test Puan Ortalamalar

Grup N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,46 35
Grubu Son test (X2) 2,24 45
Kontrol 33 On test (X1) 1,67 38
Grubu Son test (X2) 1,8 36

Tablo 4.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemlerden once
deney grubunun &n test puan ortalamalarmin (X1=1,46) kontrol grubu 6n test puan
ortalamalarindan (X1=1,67) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Deneysel islem sonrasinda
ise deney grubunun son test puan ortalamalarinin (X2=2,24), kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan (X2=1,8) daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Gdzlenen bu farkin anlamli
olup olmadigini test etmek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.6.’da

sunulmustur.

Tablo 4. 6. Deney ve Kontrol Grubunun Bilgilendirici Metinlere gore Elestirel Okuma On
test-Son test Fark Puanlar: Ortalamalarina yapilan Bagimsiz Orneklem t Test Sonuglar

Gruplar N X(fark) SS t P
Deney 30 78 41 6,6 ,000
Kontrol 33 ,13 ,36

Tablo 4.6. incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark (p<,05) bulunmustur. Bu verilerden hareketle
bilgilendirici metinlerde okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisi gelisiminde

olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Ucilincii alt problemi: “Okuma ¢emberleri yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin, dykiileyici metinlere gore

elestirel okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.
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Alt problemin yanitlanmasi amaciyla on test-son testlerde deney ve kontrol gruplarmin
Oykiileyici metinlerdeki elestirel okuma puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

4.7. de sunulmustur.

Tablo 4. 7. Deney ve Kontrol Grubunun Oykiileyici Metinlerdeki Elestirel Okuma On test-
Son test Puan Ortalamalari

Grup N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,57 38
Grubu Son test (X2) 2,05 57
Kontrol 33 On test (X1) 1,52 45
Grubu Son test (X2) 1,72 A7

Tablo 4.7. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemlerden once
deney grubunun &n test puan ortalamalarmin (X1=1,57) kontrol grubu 6n test puan
ortalamalarmm (X1=1,52) oldugu goriilmektedir. Deneysel islem sonrasinda ise deney
grubunun son test puan ortalamalarimin (X2=2,05), kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan (X>=1,72) daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Gozlenen bu farkin anlaml
olup olmadigini test etmek igin bagimsiz t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.8.’de

sunulmustur.

Tablo 4. 8. Deney ve Kontrol Grubunun Oykiileyici Metinlere gore Elestirel Okuma On test-
Son test Fark Puanlar: Ortalamalarina yapilan Bagimsiz Orneklem t Test Sonuglari

Gruplar N X(fark) SS t P
Deney 30 48 58
Kontrol 33 2 44 2,15 ,036

Tablo 4.8. incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark (p<,05) bulunmustur. Bu verilerden hareketle dykiileyici
metinlerde okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisi gelisiminde olumlu yonde

etkisi oldugu sdylenebilir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi: “Okuma ¢emberleri yonteminin uygulandigi
deney grubundaki &grenciler ile kontrol grubundaki &grencilerin elestirel okuma beceri
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilk var mudir?” seklinde ifade edilmistir. ilkokul
dordiincii sinif O6grencilerinin elestirel okuma beceri diizeyini 6lgmek icin gelistirilen
dereceli puanlama anahtar1 bes boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; anlam olusturma,
yansitma, degerlendirme, sorgulama ve iligkilendirmedir. Boyutlarin tanimlanmasi ve
Olciitlerinin  konulmasinin ardindan O6lgme isleminde kullanilmistir. Tiim boyutlarin
ortalamasi elestirel okuma puanini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu agidan boyutlar arasindaki iliski
onemli goriilerek incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel okuma becerisi boyutlarindan
anlam olusturma boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

4.9.”da sunulmustur.

Tablo 4. 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Okuma Becerisi Anlam Olusturma
Boyutu On test-Son test Puanlar: Ortalamalart

Gruplar N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,45 36
Grubu Son test (X2) 2,32 52
Kontrol 33 On test (X1) 1,51 A4
Grubu Son test (X2) 1,68 52

Tablo 4.9. incelendiginde elestirel okuma becerisi, anlam olusturma boyutunda
deney grubu 6n test-son test ortalama puanlarmm (X1; X2=1,45; 2,32) ve kontrol grubu 6n
test-son test ortalama puanlarinin (X1; X2=1,51; 1,68) artis gosterdigi goriilmektedir. Bu

farklarin anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t testi ile test edilerek Tablo 4.10.’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Okuma Becerisi Anlam Olusturma
Boyutu On test-Son test Fark Puanlar: Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglar

Grup X(fark) SS t P

Deney ,86 A7

Kontrol 17 ,58 516 000
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Tablo 4.10. incelendiginde elestirel okuma becerisi anlam olusturma boyutu deney
grubu 6n test-son test fark puani ortalamasi (X=,86) ile kontrol grubu &n test-son test fark
puani ortalamasi (X=,17) arasinda anlamli bir fark vardir (p<,05). Bu veriden hareketle
okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisi anlam olusturma boyutunun
gelisimde olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel okuma beceri boyutlarindan
yansitma boyutu On test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

4.11.de sunulmustur.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi Yansitma Boyutu On
test-Son test Puanlar: Ortalamalart

Grup N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,66 49
Grubu Son test (X2) 2,16 56
Kontrol 33 On test (X1) 1,81 44
Grubu Son test (X2) 1,86 44

Tablo 4.11. incelendiginde elestirel okuma becerisi, yansitma boyutunda deney
grubu &n test-son test ortalama puanlarinin (X1; X2=1,66; 2,16) ve kontrol grubu én test-son
test ortalama puanlarinin (X1; X2=1,81; 1,86) artis gosterdigi goriilmektedir. Bu farklarin

anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t testi ile test edilerek Tablo 4.12.”de sunulmustur.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi Yansitma Boyutu On
test-Son test Fark Puanlar: Bagimsiz t test Sonuglar

Grup X(fark) SS t P
Deney 5 ,65
Kontrol ,05 35 3,34 002

Tablo 4.12. incelendiginde elestirel okuma becerisi yansitma boyutu deney grubu 6n
test-son test fark puani ortalamasi (X=,5) ile kontrol grubu 6n test-son test fark puani
ortalamas1 (X=,05) arasinda anlamli bir fark vardir (p<,05). Bu veriden hareketle okuma
¢cemberleri yonteminin elestirel okuma becerisi yansitma boyutunun gelisimde olumlu yonde

etkisi oldugu soylenebilir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel okuma beceri boyutlarindan
degerlendirme boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

4.13.’de sunulmustur.

Tablo 4.13. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Okuma Becerisi Degerlendirme Boyutu
On test-Son test Puanlari Ortalamalar

Grup N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,24 .38
Grubu Son test (X2) 2,02 52
Kontrol 33 On test (X1) 1,47 5
Grubu Son test (X2) 1,63 42

Tablo 4.13. incelendiginde elestirel okuma becerisi, degerlendirme boyutunda deney
grubu &n test-son test ortalama puanlarinin (X1; X2=1,24; 2,02) ve kontrol grubu 6n test-son
test ortalama puanlarinin (X1; Xo=1,47; 1,63) artis gosterdigi goriilmektedir. Bu farklarin

anlamlilig1 bagimsiz drneklem t testi ile test edilerek Tablo 4.14.’de sunulmustur.

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Gruplarimin Elestirel Okuma Becerisi Degerlendirme Boyutu
On test-Son test Fark Puanlart Bagimsiz t test Sonuglar

Grup X(fark) SS t p
Deney A7 93
Kontrol ,16 45 489 000

Tablo 4.14. incelendiginde elestirel okuma becerisi degerlendirme boyutunda deney
grubu 6n test-son test fark puani1 ortalamasi (X=,77) ile kontrol grubu 6n test-son test fark
puan1 ortalamasi (X=,16) arasinda anlaml bir fark vardir (p<,05). Bu veriden hareketle
okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisi degerlendirme boyutunun gelisimde
olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel okuma beceri boyutlarindan
sorgulama boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

4.15.”de sunulmustur.
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Tablo 4.15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi Sorgulama Boyutu On
test-Son test Puanlar: Ortalamalart

Gruplar N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,63 38
Grubu Son test (X2) 2,21 6
Kontrol 33 On test (X1) 1,6 48
Grubu Son test (X2) 1,79 44

Tablo 4.15. incelendiginde elestirel okuma becerisi, sorgulama boyutunda deney
grubu 6n test-son test ortalama puanlarinin (X1; X»=1,63; 2,21) ve kontrol grubu 6n test-son
test ortalama puanlarinin (X1; X2=1,6; 1,79) artis gosterdigi goriilmektedir. Bu farklarin

anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t testi ile test edilerek Tablo 4.16.’da sunulmustur.

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi Sorgulama Boyutu On
test-Son test Fark Puanlar: Bagimsiz t test Sonuglar

Grup X(fark) SS t P
Deney 57 ,63
Kontrol ,19 52 2.6 012

Tablo 4.16. incelendiginde elestirel okuma becerisi sorgulama boyutunda deney
grubu 6n test-son test fark puani ortalamasi (X=,57) ile kontrol grubu 6n test-son test fark
puan1 ortalamasi (X=,19) arasinda anlaml bir fark vardir (p<,05). Bu veriden hareketle
okuma cemberleri yonteminin elestirel okuma becerisi sorgulama boyutunun gelisimde
olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel okuma beceri boyutlarindan
iliskilendirme boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo

4.17.de sunulmustur.

T.ablo 4.17. Deney ve Kontrol Gruplarimn Elestirel Okuma Becerisi Iligkilendirme Boyutu
On test-Son test Puanlari Ortalamalari

Gruplar N X SS
Deney 30 On test (X1) 1,48 46
Grubu Son test (X2) 2,18 55
Kontrol 33 On test (X1) 1,7 42

Grubu Son test (X2) 1,9 48
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Tablo 4.17. incelendiginde elestirel okuma becerisi, iliskilendirme boyutunda deney
grubu 6n test-son test ortalama puanlarinin (X1; X»=1,48; 2,18) ve kontrol grubu 6n test-son
test ortalama puanlarinin (X1; Xo=1,7; 1,9) artis gosterdigi goriilmektedir. Bu farklarin

anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t testi ile test edilerek Tablo 4.18.’de sunulmustur.

'I_"ablo 4.18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi Iliskilendirme Boyutu
On test-Son test Fark Puanlar:t Bagimsiz t test Sonuglar

Grup X(fark) SS t P
Deney 7 45
Kontrol 2 ,64 3,95 001

Tablo 4.18. incelendiginde elestirel okuma becerisi iliskilendirme boyutunda deney
grubu &n test-son test fark puam ortalamasi (X=,7) ile kontrol grubu 6n test-son test fark
puani ortalamasi (X=,2) arasinda anlaml1 bir fark vardir (p<,05). Bu veriden hareketle okuma
cemberleri yonteminin elestirel okuma becerisi iliskilendirme boyutunun gelisimde olumlu

yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

Elestirel okuma beceri boyutlari: anlam olusturma, yansitma, degerlendirme,
sorgulama ve iligkilendirme boyutlarinin tiimiinde deney grubunun 6n test-son test fark
puani ortalamalarinin kontrol grubu 6n test-son test fark puani ortalamalarina gére anlamli
olarak farkli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma

beceri boyutlarinin gelisiminde olumlu yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okuma ¢emberleri yonteminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
elestirel okuma becerisine etkisi arastirilmistir. Bu boliimde bu arastirmaya yonelik sonuglar,

tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonugclar

Arastirmanin alt problemlerinden hareketle elde edilen sonuglar siralanmistir:

1. Deney grubuyla sekiz haftalik siire boyunca yiiriitiilen okuma ¢emberleri yontemiyle
elestirel okuma becerisi diisiik diizeyden orta diizeye yiikselmis, 6n test-son testlerin
ortalamalarinin farki deney grubunda, kontrol grubuna goére anlamli olarak farkli
bulunmustur. Okuma g¢emberleri yontemi elestirel okuma becerisine olumlu bir
etkide bulunmustur. Deneysel islemin etki giiciinii hesaplamak i¢in yapilan
analizlerle yontemin genis etki biiylikliigiine sahip oldugu sonucuna varilmistir.

2. Okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisine etkisi bilgilendirici
metinlere gore incelendiginde On test-son testlerin ortalamalarinin farki deney
grubunda, kontrol grubuna goére anlamli olarak farkli bulunmustur. Bilgilendirici
metinlerde, okuma ¢emberleri yontemi elestirel okuma becerisine olumlu bir etkide
bulunmustur.

3. Okuma ¢emberleri yonteminin elestirel okuma becerisine etkisi dykiileyici metinlere
gore incelendiginde on test-son testlerin ortalamalarinin farki deney grubunda,
kontrol grubuna gére anlamli olarak farkli bulunmustur. Oykiileyici metinlerde,
okuma ¢emberleri yontemi elestirel okuma becerisine olumlu bir etki géstermistir.

4. Elestirel okuma alan yazinda tarandiginda farkli boyutlardan olusan bir beceri oldugu
goriilmektedir. Arastirma i¢in gelistirilen dereceli puanlama anahtarinda da esas
alman bes boyuta (anlam olusturma, yansitma, degerlendirme, sorgulama,
iliskilendirme) okuma g¢emberlerinin etkisi incelenmistir. Elestirel okuma beceri
boyutlarinin her birinin 6n test-son test ortalamalarinin farki deney grubunda, kontrol
grubuna gore anlamli olarak farkli bulunmustur. Okuma ¢emberleri yontemi elestirel

okuma beceri boyutlarinda olumlu bir etki gostermistir.
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5.2. Tartisma

Okuma g¢emberlerinin ilkokul 6grencilerinin elestirel okuma becerisine etkisini
inceleyen bu arastirmanin sonuglari, alan yazindaki diger arastirma sonuglari ile benzerlik
ve farkliliklar1 acisindan karsilastirilarak tartisilmistir.

Elestirel okuma becerisi ile ilgili alan yazinda daha ¢ok ortaokul, lise ve
yiiksekogretime yonelik ¢alismalarda (Correia, 2006; Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz
Ozelgi, 2012; Marschall ve Davis, 2012) rastlanirken son yillarda ilkokula ydnelik
calismalarin (Creighton,1997; Yalcintas, 2014; Akar, Basaran ve Kara, 2016) sayisi
artmaktadir. Bu artisin sebebi bu becerinin ¢agin gerektirdigi bir beceri oldugu yorumu
yapilabilir. Bilgi caginda yetisen yeni nesiller iist diizey becerilere daha hazir hale gelmeye
baslamistir. Bu hazirbulunusluk diizeyi kiigiik yaslardaki ilkokul 6grencileri i¢in beceri
edindirmede bir firsat olarak goriilmelidir. Bu nedenle 6gretim programlarinin hedeflerinde
beceri edinimine 6zen gosterilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Arastirmada uygulanan
okuma ¢gemberleri yonteminin amaglari ile elestirel okuma becerisinin amaci ayni dogrultuda

oldugu diisiiniilerek bu ¢alisma ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmanin ilk alt probleminde okuma g¢gemberlerinin elestirel okuma becerisine
olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Okuma ¢emberleri yontemindeki temel roller;
bag kurucu, ressam, sorgulayici ve okuma aydinlaticisidir. Bu roller incelendiginde elestirel
okuma becerisiyle birebir ortiisen roller bulunmaktadir. Sorgulayici rolii elestirel okumanin
temelinde olan sorgulama eylemini gergeklestirmektedir. Elestirel okuma beceri
boyutlarinda yer alan sorgulama boyutu da bu baglantiy1r gostermektedir. Okuma
aydinlaticist elestirel okumanin bir diger boyutu anlam olusturma ile bagdagmaktadir. Bag
Kurucu roli elestirel okuma beceri boyutlarindan iligkilendirmeyle ortiistiiriilebilir. Bu
acidan bakildiginda okuma g¢emberleri yontemi elestirel okuma becerisini edindirmede
onemli bir yontemdir. Alan yazindaki diger arastirmalarda da okuma ¢emberlerinin elestirel
okuma becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir. Soares (2009), iistiin zekali
Ogrencilerle yaptigi okuma cemberleri uygulamasinda; yaratici diisiinme ve elestirel
diistinme becerilerinin okuma c¢emberleri yontemindeki yorumlama, baglantilar kurma ve
yeni sozciikler kesfetme gibi etkinliklerle gelistigini vurgulamaktadir. Ozbay ve Kaldirim
(2015), okuma g¢emberlerini 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlik algilarini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna varmistir. Dogan, Cermik, Ates ve Yildirim (2019),
Ogretmen adaylar ile yaptiklari arastirmada okuma c¢emberleri uygulayan katilimeilarin

okuduklarma iliskin akillarina takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati bulduklarini, soru
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sorduklarinda daha iyi anladiklarini, soru soracaklar1 i¢in kitab1 daha dikkatli bir sekilde
okuduklarmi belirtmislerdir. Ayrica okuma esnasinda elestirel okuduklarini ve yontemle
okunanlar diistinmeleri gerektigini, okudugu kitaplara dair farkli fikirlerle goriis acilarinin

genisledigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde okuma ¢emberlerinin bilgilendirici metinlerde
elestirel okuma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Amerika’da Ulusal
Egitim Siirecinin Degerlendirilmesi (National Assessment of Educational Progress
INAEP)’in 2009 yilindaki raporunda doérdiincii siniflarin okumalariin degerlendirilmesinde
bilgilendirici ve Oykiileyici metinler ayri etkinliklerle siniflandirilmaktadir (NAEP,2009).
Bu baglamda elestirel okuma becerisi bilgilendirici metinlerde ve dykiileyici metinlerde ayri
degerlendirilerek yorumlanmistir. Okuma ¢emberlerinde se¢gmelik rollerden olan arastirmaci
rolii, bilgilendirici metinlerde daha etkin olmaktadir. Bilgi veren metinler {izerine
arastirmalar, 6grencilerin bilimsel okuryazar olma yolunda da etkili oldugu sdylenebilir.
Bilimin temelinde sorgulamanin oldugu diisiiniildiigiinde bilgilendirici metinlerde elestirel
okuma 6nemli goriilebilir. Karademir ve Uluginar (2017), arastirmalarinda elestirel okuma

becerisi ile bilimsel okuryazarlik becerisi arasinda anlaml1 iligki bulmustur.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde okuma ¢emberlerinin dykiileyici metinlerde
elestirel okuma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Okuma
cemberlerinde se¢melik rollerden hareket izcisi ve karakter ¢éziimleyicisi rolleri dykiileyici
metinlere uygun rollerdir. Oykiileyici metinlerde hareket izcisi olay orgiisiinii agi3a
kavustururken, karakter c¢oziimleyici rolii kitaptaki karakterleri hatirlatarak Gykiiyii
anlamlandirmaktadir. Bu baglamda Oykiileyici metinlerde yazarin amacini anlamada,

Kitaptaki olaylar1 ve karakterleri yorumlamanin 6nemli oldugu séylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde okuma ¢emberlerinin elestirel okuma beceri
boyutlarin (anlam olusturma, yansitma, degerlendirme, sorgulama, iliskilendirme) tiimiine
olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilere elestirel okuma becerisi
edindirme siirecinde boyutlarin hangilerinin diisiik puanda oldugunu tespit etmek, elestirel
okuma becerisine yonelik etkinliklere yon verebilir. Etkinlikler boyutlara gore planlandigi
takdirde elestirel okuma becerisi zayif diizeyde olan Ogrencilerin asamali bir sekilde
ilerlemesi saglanabilir.

Ogretim programlarindaki elestirel okuma becerisini inceleyen arastirmalarda;
Ogretim programlarinda elestirel okuma becerisine yonelik kazanimlarin bulundugu (Duran,

2013), ancak o6grencilerin bu beceriyi kazanamadiklar1 (Altunséz, 2016) belirtilmektedir. Bu
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arastirmada elestirel okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak okuma ¢emberlerinin
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ogretim programlarindaki farkli uygulamalarin
Ogretmenlere ve Ogrencilere faydali olacagi soylenebilir. Akar, Basaran ve Kara (2016),
ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel okuma seviyelerinin orta seviyede oldugu
sonucuna varmaktadir. Bu arastirma sonucunda ise deney grubunun elestirel okuma diizeyi
zayif diizeyde oldugu saptanmis, okuma ¢emberleri uygulamalariyla orta diizeye ilerlemistir.
Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir (2014) ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayilarinin
artikca elestirel okuma becerisinin arttigini saptamistir. Bu aragtirmada deney ve kontrol
grubunda esit sayida ve aymi Kitaplar okunurken, okuma g¢emberleri uygulamalarinin
yapildig1 deney grubunun, daha az gelisim gosteren kontrol grubundan anlamli bir sekilde
farkli olarak elestirel okuma becerisi gelismistir. Bu sonugtan hareketle kitap okumanin
elestirel okuma becerisini gelistirdigi, okuma ¢cemberleri uygulamalariyla kitap okumanin
ise elestirel okuma becerisine daha fazla katki sagladigi sdylenebilir. Ozbay ve Kaldirim
(2015) tiniversitedeki 6gretmen adaylariyla yaptigi ¢alisma da okuma ¢emberlerinin elestirel
okuma 6zyeterlilik algisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varmistir. Okuma ¢emberleri
yonteminin farkli becerilere etkisinin oldugu, alan yazinda ilkokul 6grencileriyle yapilan
arastirmalar (Avci ve Yiiksel, 2011; Avc ve dig. 2012; Kaya Tosun, 2018), ortaokul
ogrencileriyle yapilan arastirmalar (Blum, Lipsett ve Yocom, 2002; Marshall, 2006;
Balantekin, 2016; Sar1, Kurtulus ve Yiicel-Toy, 2017) ve tiniversite 6grencileriyle yapilan
arastirmalarla (Ozbay ve Kaldirim, 2015; Cermik, Dogan, Ates ve Yildirim, 2019)
saptandigi goriilmektedir. Bu aragtirmanin sonucunda da okuma g¢emberlerinin ilkokul

dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerisine etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

5.3. Oneriler

Arastirmada sonuclarindan hareketle arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur:

1. Arastirma i¢in hazirlanan Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi (Ek 2. Elestirel
Okuma Degerlendirme Paketi) ilkokullarda elestirel okuma becerisini 6lgmeye
yonelik farkli aragtirmalarda kullanilabilir. Bu veri toplama araci kullanilarak
elestirel okuma becerisi ile diger becerilerin ve degiskenlerin iliskisi incelenebilir.
Ogretmenler tarafindan siniflarda uygulanarak dgrencilerin elestirel okuma becerisi
Olgiilebilir. Eksik boyutlar degerlendirme sonucunda incelenerek etkinlikler

planlanabilir.
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2. Elestirel okuma becerisi 6gretiminin ilkokullardan baslayarak tiim kademelerde
Ogretimi icin degerlendirme araglarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu arastirmada
Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi kapsaminda gelistirilen Elestirel Okuma
Dereceli Puanlama Anahtar1 farkli diizeyler i¢in tekrar tasarlanabilir.

3. Elestirel okuma becerisine etkisi oldugu saptanan okuma ¢emberleri yontemi gibi
farkli yontemler incelenerek arastirmalarda kullanilabilir. Bu baglamda farkli
uygulamalarla bu becerinin dgretimi gesitlendirilebilir. lkokul &grencilerine yonelik
yapilan bu arastirmadaki okuma c¢emberlerinin elestirel okuma becerisine etkisi,
ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde incelenebilir.

4. Okuma aligkanlig1 edindirme ve okumayi sevdirmeye yonelik bir yontem olan
okuma c¢emberlerinin farkli biligsel, sosyal veya duyussal becerilere etkisi

arastirilabilir.
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Ek 2. Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi

Degerlendirme icin Kullanilan Metinler ve Sorular

Sevgili 6grenciler,
Asagida yer alan metni okuduktan sonra liitfen

sorular1 yamitlaymiz.

DINOZORLARIN DUNYASI

Dinozorlar bir zamanlar yeryiiziinlin tek hakimiydi. Giiniimiizden 230 milyon yil
once ortaya ¢iktilar ve 65 milyon yil 6nce de yok oldular. Dinozorlarin dev bir gdktaginin
gezegenimize diismesi sonucunda ortadan kalktiklar1 diisiiniiliiyor. Once ortaya ¢iktilar ve

65 milyon yil 6nce de yok oldular.

Bilim insanlar1 bugiine degin yaklasik 700 dinozor tiiriinii tanimlamigslar. Ancak hala
kesfedilmemis tlirler oldugu tahmin ediliyor. Dinozorlarin, giivercin ya da kedi

blytikliiglinden yaklasik 14 fil biiylikliigline kadar farkli boyutlarda olanlar1 var.

Dinozorlarin dis goriintisleri, 6rnegin derilerinin rengi tam olarak bilinmiyor. Bilim
insanlari, fosillerden elde ettikleri bulgulara dayanarak onlarin nasil goriindiiklerini bulmaya

calistyor.

Fosiller, gegmiste yasamis canlilarin kalintilar1 ya da izleridir. Kafatasi, omurga, kol
ve bacak kemikleri, disler, boynuzlar gibi iskelet pargalari, ayak izi, diski, yaumurta ve yuva

alanlar1 gibi.

Bazi dinozorlar otguldu, bazilar1 et¢ildi, bazilar1 da hepgildi yani hem ot hem de etle
besleniyordu. Dinozorlarin bazilari iki ayak, bazilar1 da dort ayak tizerinde yiiriiyordu. Bazi
etcil dinozorlar 6n ayaklarim1 kol gibi de kullanabiliyorlardi. Ugan dinozorlar da vardi.
Archaeopteryx gibi. Ancak yiizen dinozorlar olduguna iligkin heniiz saglam bir kanit yok.

Dinozorlarin yagam siirelerinin 10-100 y1l arasinda degistigi diisiiniiliiyor. Dinozorlarin

yasadig1 donemde insanlar yeryiiziinde yoktu!
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Bazi dinozorlarin boynuzlari, bazilarinin sirtlarinda dikenleri, bazilarinin da upuzun
kuyruklar1 vardi. Dinozorlar yeryiiziiniin pek ¢ok yerinde, farkli cografya ve iklimlerde

yasamlarini siirdiirdiiler.

Bilim ve Cocuk Dergisinden Alinmustir.
(Ocak 2012, Say1 169, Sayta:38)
SORULAR

1) Metinde hangi konudan bahsedilmektedir?

2) Metni okumadan 6nce dinozorlarla ilgili ne biliyordunuz, okuduktan sonra ne

Ogrendiniz?

3) Metindeki bilgilerin hepsini dogru buluyor musunuz? Neden?

4) Sizce bu metinin yazilma amact nedir?

5) Giinliik yasaminizda bu tiir bilgilere nasil ulasabilirsiniz?
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Sevgili 6grenciler,
Asagida yer alan metni okuduktan sonra liitfen

sorular1 yanitlayimz.

Miniatiirk

Miniatiirk diinyanin en genis maket alanina sahip bir agik hava miizesi. Bu miizede
Mevlana tiirbesinden Bursa Ulu Camii’ye, Mardin tas evlerinden Pamukkale Travertenlerine

kadar her medeniyetten bir eser gormeniz miimkiin!

Dogudan batiya, kuzeyden giineye gormek isteyip de bir tiirli gérmeye firsat
bulamadiginiz bu saheserlerin elinizi uzattiginizda dokunacak kadar yakin olan maketleri

arasinda dolagirken kendinizi adeta zaman tiineline girmis gibi hissediyorsunuz.

Miniatiirk’te tarihi yapilarin yani sira ilginizi ¢ekebilecek baska alanlar da var.
[stanbul turu yapabileceginiz helikopter simiilasyon alani, dinlenirken golgesinde gesitli
hikayeler dinleyebileceginiz masal agaci, oyunlar oynayabileceginiz satrang alani ve labirent

park bunlardan sadece birkagz...

Galata kulesi, Sultan Ahmet Camii, Fatih Camii, Haydarpasa Gari, Topkap1 Sarayi
gibi daha birgok yapmin yer aldigi Miniatiirk sizler tarafindan heyecanla incelenmeyi

bekliyor.

“Sevgi Bir Kus” adl1 dergiden alinarak kisaltilmistir (5.46).
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SORULAR

1) Metni okuduktan sonra, Miniatiirk denilince akliniza neler geliyor, agiklayabilir

misiniz?

2) Miniatiirk” teki gibi maketler ne amagla yapilir? Siz hi¢ maket gordiiniiz mii? Bu

maketleri gdrmeniz size ne kazandird1?

3) Miniatiirk’ii ziyarete gelen Japon bir turist oldugunuzu diisiiniin. Miniatiirk hakkinda

ne diislinlirdiinliz, neden?

4) Okudugunuz metnin yazari Miniatiirk adli bu yaziy1 neden yazmis olabilir?

5) Miniatiirk gibi bir yeri kimler ziyaret eder? Sehrinizde boyle bir yer var mi1?
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Sevgili 6grenciler,
Asagida yer alan metni okuduktan sonra liitfen

sorular1 yamitlayiniz.

ESKIiCIiYLE PARA BABASI

Bir zamanlar yoksul bir eskici varmis. Eski ayakkabilari onarirmis. Bir yandan igini
yaparken, bir yandan da sarkilarini sdylermis. Sabahtan aksama kadar bdyle gegcirirmis
zamanini. Oradan gelip gecenler eskicinin sarkilarima bayilir, 6yle durup hayranlikla
dinlerlermis. O da begenildigini goriince biisbiitiin cosar, mutlu mu mutlu, girtlaginin tim

giicliyle soyler de sdylermis artik.

Ama bir de komsusu varmis ki tam karsitiymis bizim eskicinin, tam bir para
babasiymis, zenginlik i¢cinde yiizer, ¢ok az sarki sdyler, cok da az uyurmus. Sabaha kars1 tam
uykuya dalinca bizim eskici sarkilariyla uyandirirmis onu. O zaman bizim para babasi
yiyecek ve i¢ecekler gibi uykunun da pazarda satilmamasindan yakinmaya baslarmis. Giiniin

birinde parlak bir diisiince gelmis aklina. Giizel sesli eskiciyi koskiine ¢agirtmas.
“Dostum, sOyler misin bana, sen yilda kag¢ para kazanirsin?”’ diye sormus.
Bizim sen eskici giiliimsemis.

“Y1lda m1 dediniz efendim? Ben bdyle yapmam hesabimi,” demis. “Bir giinlin hesabinm
sonraki giiniin hesabina eklemem hig¢bir zaman. Yilin sonunu getireyim, yeter. Nasil olsa,

her giin kendi ekmegini getirir.”
“Peki, giinde ne kadar kazanirsin diye iistelemis para babas.

“Kimi zaman ¢ok, kimi zaman az, ama hep bir seyler kazanirim iste,” demis eskici. Isin tatsiz

yant bos kalmaktir.”
Para babasi glilmiis.

“Bak, ben sana bir yardimda bulunayim,” demis. “Al su yliz altin1, 6zenle sakla, gerekince
de hi¢ ¢cekinmeden harca.” Bizim eskici alip evine getirmis altinlari. Getirip de sdyle Oniine
koyunca, bir korkudur ¢6kmiis icine, “Ya bu altinlar1 ¢alarlarsa?” diye sdylenmis. Sonra
altinlarini1 sarmis, sarmalamis, evinin bodrum katina gdmmiis. Ama hi¢ farkinda olmadan,

altinlarla birlikte bir seyi daha gdmmdiis; yasama sevincini.
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Artik sarki sdylemez olmus, sesini yitirmis. Uyku da gitmis. Evine gelenlere
kuskuyla bakar olmus, yerli yersiz kaygilanmaya baslamis. Giin boyu gozii kapida,
kiristeymis artik. Geceleri bir kedi hafif bir ses ¢ikaracak olsa, birileri altinlar1 alip gidecek
sanarak firlayiveriyormus yataktan. En sonunda bu yasama dayanamaz olmus, altinlari

sakladig1 yerden ¢ikarmis. Komsusu olan zengin adamin kapisini ¢almis ve soyle demis:
“Efendim, alin su yliz altininiz1 da bana sarkilarimi ve uykumu geri verin”

La Fontaine Masallar1 (Jean de La Fontaine ¢ev.Tahsin Yiicel) kitabindan alinmstir.
SORULAR

1) Bu 6ykiiden nasil bir sonug ¢ikardiniz?

2) Eskicinin asil 6nemsedigi sey sizce nedir? Neden?

3) Sizce zengin adam eskiciye yardim i¢in altin vermek yerine neler yapabilirdi?

4) Yazar eskici ve zengin adamin yasantilarini neden karsilastirmis olabilir?

5) Eskici gliniimiizde yasasaydi altinlari nasil saklayabilirdi?
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ECERI KULLANMA ivi ORTA ZAYIF COK ZAYIF
(3 Puan) (2 Puan) (1 Puan) (0 Puan)

BOYUTLAR

Anlam Olusturma | Onceki bilgi ve Onceki bilgi ve Metinleri Metinleri
deneyimi deneyimi anlamlandirmada | anlamlandirmada
dogrultusunda dogrultusunda celiskilere diiger bir fikri yoktur.
yazili sozciikleri yazili sozciikleri ve eksigi vardir.
anlamlandirarak anlamlandirarak
metinden metinden sinirl

dogru(tam) anlam
cikarir.

anlam ¢ikarir.

Yansitma Okudugu metnin Okudugu metnin Metin hakkinda Metinle baglanti
1s181nda var olan 1s181nda var olan ilgisiz baglantilar | kurmak i¢in fikir
bilgisini bilgisini sirli bir | rar. {iretmez.
degistirerek ya da | sekilde
ekleme yaparak degistirerek ya da
diisiincelerini ekleme yaparak
geligtirir. diistincelerini

gelistirir.

Degerlendirme Okudugu Okudugu Okudugu Okudugu
metindeki metindeki metindeki metindeki
kavramlari ve kavramlari ve kavramlari ve kavramlari ve
diisiinceleri, farkli | disiinceleri, farkli | disiinceleri, diistinceleri
bakis acilartyla bakis agilariyla diisiinme siireci degerlendirme
degerlendirir. kismen olmadan kabul cabasi yoktur.

degerlendirir. eder veya
reddeder.

Sorgulama Okurken kendine | Okurken kendine | Metindeki amac1 Metindeki amaci
sorular sorarak sorular sorarak ve bakis agisini ve bakis acisin
metindeki amaci metindeki amaci sorgulamada sorgulamaz.
ve bakis agisini ve bakis agisint antlerlara diiser
fark eder. kismen fark eder. | o8 et

Iliskilendirme Metni; giinliik Metni; giinliik Metni; giinliik Metni; giinliik

yasantilari, kiltiirii
ve diger konularla
iligkilendirir.

yasantilari, kiiltiirii
ve diger konularla
kismen
iligkilendirir.

yasantilari, kiiltiiri
ve diger konulari
ilgisiz baglantilarla
iligkilendirir.

yasantilari, kiiltiiri
ve diger konularla
iligkilendirmez.




Ek 3. Okuma Cemberleri Rol Yapraklari

BAG KURUCU
Ad- Soyad:
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Grup:

Kitap:

Gorev: Sayfa aralig

Tarih:

Goreviniz metin kendisi, metin-diinya, metin-metin baglantilar1 bulmaktir. Bu, metnin

asagida verilen alanlarda baglantilar kurulabilecegi anlamina gelir.

¢ Kendi hayatiniz.

e Okulda veya nerede yasadiginiz seyler.

e Diger zamanlarda veya yerlerde benzer olaylar.
e Haberlerdeki hikayeler

e Diger insanlar veya sorunlar.

e Okudugunuz diger kitaplar veya hikayeler.

Bu calismanin dogru veya yanlis cevabi yok. Ciinkii her okuma her bireyde farkli seyler

diistindiirtr.

Bu okuma gorevinde buldugum bazi baglantilar.

3.

Katilimini puanla:

Gerekli sayfalar1 okudum. 1
Cesitli baglantilar yaptim. 1
Secenekleri agikladim ve paylastim. 1

Tartismalara katildim. 1

N N NN
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SORGULAYICI
Ad-Soyad:
Grup:
Kitap:
Sayfa aralig:
Tarih:

Goreviniz:

Sizin goreviniz grup iiyelerinin lizerinde konusup tartisabilecekleri iyi sorular

hazirlamak. Bu sorular sdyle olabilir:

v Okurken yasadiklarinla ilgili,

v Bir karakter hakkinda
v" Metin hakkinda
v" Yeni bir kelime hakkinda
v Yazara sormak istedigin bir soruyla ilgili olabilir.
Sorular:
1.
2.
3.
4,

Katilhmini puanla:

Gerekli sayfalart okudum.
Sorularim tartismay tetikledi.

Grup tyelerinin yorumlarini aldim.

Tartismalara katildim.

N N NDN

w W w w
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RESSAM- SANATCI

Ad- Soyad:
Grup: /".. - \
Kitap: l T~
Gorev: Sayfa araligl \_1_'/|
Tarih:

Goreviniz:

Okudugunuz béliimde en begendiniz kisimla ilgili bir resim ¢izmelisiniz. Asagida

cizebilecegin konulara 6rnekler bulunmaktadir.
Okuduklarinizla ilgili bir boliim,
Bir karikatiir, sema, akis semasi,

Kitapta o6zellikle tartisilan seylerin veya okumanin size hatirlattig1 bir seyin resmi olabilir

veya okumadan aldiginiz herhangi bir fikir veya duyguyu ifade eden bir resim,

Bir karakter,

Yer / mekan ve zaman,
Bir karakterin amaci,
Heyecan verici bir boliim,
Bir siirpriz,

Daha sonra neler olacagina dair bir tahmin,

SR N N N N SR

Bagka herhangi bir sey olabilir.
Sunum sirasinda ¢izdiginiz resmi arkadagslariniza gdsterin ama ne oldugunu agiklamayin.
Arkadaslariizin konusup tartismalarina firsat verin. Tartisma sonunda ne diisiindiigliniizii

ve ¢izdiginizi agiklayn.
Katilimini puanla:

Gerekli sayfalar1 okudum.
Resimlerim tartigmayi tetikledi.

Grup iiyelerinin yorumlarmni aldim.

e
NN
W oW W w
R T ~ R -
o o1 o A

Tartismalara katildim.
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OKUMA AYDINLATICISI
Ad:
Soyad:
Grup:
Kitap:
Sayfa aralig:
Tarih:

Goreviniz:

Okudugunuz kitaptan grup arkadaslarnizla paylagsmak i¢in 6zel ve énemli buldugunuz
boliimleri belirlemek. Segtiginiz boliimler (6rnekler) metnin ilging, giiclii, komik, sasirtict
veya onemli boliimleri olmalidir.

Paragraflari- boliimleri yiiksek sesle siz okuyabilirsiniz veya grup arkadaglariniza
okutabilirsiniz. Grup iiyeleri okumalari sessizce dinler. Daha sonra konuyla ilgili tartisma
baslatmalisiniz.

Paragraf Yeri Se¢cme nedeni

Katilhmini puanla:

Gerekli sayfalart okudum. 1 2 3 4
Cesitli boliimleri se¢tim. 1 2 3 4
Secimlerimi paylastim ve agikladim. 1 2 3 4
Tartismalara katildim. 1 2 3 4

o o1 o1 Ol
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SOZCUK AVCISI
Ad- Soyad:
Grup:
Kitap:

Sayfa araligi
Tarih:

Goreviniz:

Bugiiniin okumasinda sasirtici veya yabanci olan 6nemli kelimeleri bulmalisin.
Okurken kelimeleri isaretleyin.

Daha sonra tanimlarini bir sézliikten veya baska bir kaynaktan not edin.

Bildiginiz  kelimeler eger c¢ok fazla tekrar ediliyorsa veya metnin
anlaminda/anlagilmasinda anahtar bir role sahipse secilip paylasilabilir.

Grup lyelerinin bu kelimeleri bulmasina ve tartismasina yardimer olun.

Sayfa-paragraf Kelime Tamm

Katilhmini puanla:

Gerekli sayfalar1 okudum.
Sectigim kelimeler okunan bdliimler i¢in 6nemli.

Kelime tanimlarim agik ve anlasilir.

Tartismalara katildim.

e
NN
W W W W
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OZETLEYICi
Ad- Soyad:
Grup:
Kitap:

Gorev:

Tarih:

Goreviniz:
e (Goreviniz kitabin okudugunuz boliimiiyle ilgili kisa ve 6zet bilgiler sunmak.
e Yalnizca okuduklarinizdaki ana olaylarla ilgili 6nemli durumlar1 anlatmalisiniz.
e Diger grup iiyeleri size fikirlerinizi ifade etme ve 6nemli noktalar1 aktarmanizda
yardimc1 olacaktir.
e Birden ¢ok Onemli noktalari Onem sirasina gore numaralandirarak sirayla
anlatmalisiniz.

Anahtar noktalar:

N

Ozet:

Katilimin1 Puanla:

Gerekli sayfalari okudum. 1 2 3 4 5
Anahtar noktalar1 kaydettim. 1 2 3 4 5
Ozetimi sundum. 1 2 3 4 5
Tartismalara katildim. 1 2 3 4 5
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ARASTIRMACI
Ad- Soyad:
Grup:
Kitap:
Sayfa araligi
Tarih:

Goreviniz:

Kitapla ve anlatilan konuyla ilgili ayrintil1 bilgiler elde ederek sunmaktir.
Kitapta anlatilan yerle ilgili iklim, kiiltiir, cografya ve tarihi bilgiler;
Yazarin yasamiyla ve diger kitaplariyla ilgili bilgiler;
Kitapta anlatilan zaman dilimi / donemle ilgili 6zel bilgi; kitapta kullanilan resimler,
nesneler, sekiller veya materyallerle ilgili bilgiler;
Kitapta kullanilan isimler ve sozciiklerin kokeni ve tarihi hakkinda bilgi
toplayabilirsin.
Kitap okunurken gercekten ilginizi ¢eken veya sizde merak uyandiran konular
arastirmalisin.
Bilgi toplayabilecegin kaynaklar:
v' Kitabin 6nsozii, yazar biyografisi ve giris gibi boliimleri,
v' Kiitiiphanedeki kitaplar ve dergiler
v’ Internet arastirmasi veya ansiklopediler
v Okudugunuz konuyu/yazari bilen kisilerle goriismeler
v

Okudugun diger kitap, dergi, gazete vb. materyaller.

Katilhmini puanla:

Gerekli sayfalar1 okudum. 1 2 3 4
Gerekli aragtirmalari yaptim. 1 2 3 4
Ilging ve 6nemli basliklar1 arastirdim. 1 2 3 4
Tartismalara katildim. 1 2 3 4

ol o1 o1 Ol
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KARAKTER COZUMLEYICI
Ad- Soyad:

Grup:
Kitap:

Sayfa araligi
Tarih:

Goreviniz:
v' Karakterlerin hareket ettigi ve olaylarin gectigi yerlerin ayrintili bigimde
anlatilmasidir. Olayin anlatildig yerler hakkinda her detay tanimlanmalidir.
v' Hazirlanan harita, sekil ve semalar grup tiyelerine gosterilebilir.
v' Sunumlar sirasinda tanimlanan yerin kitabin hangi sayfasinda yer aldig

belirtilmelidir.

Olay nerede basliyor?

Anahtar olay nerede gergeklesiyor?

Olay nerede bitiyor?

Katilimini puanla:

Gerekli sayfalar1 okudum. 1 2 3 4
Olayla ilgili yerleri belirledim. 1 2 3 4
Yerleri tanimlamak i¢in uygun sekil, harita, sema kullandim. 1 2 3 4
Tartismalara katildim. 1 2 3 4

o o1 o1 O



Ek 4. Calisma Takvimi
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On Testlerin Uygulanmasi (2 Ders Saati)

26 Mart -30 Mart 2018

Uyum Programi (1 Hafta 2 Ders Saati)

2 Nisan-6 Nisan 2018

1. Okuma Cemberleri (2 hafta 4 Ders Saati) 9 Nisan-13 Nisan 2018

2. Okuma Cemberleri(2 Hafta 4 Ders Saati) 16 Nisan -27 Nisan 2018
3. Okuma Cemberleri (2 hafta 4 Ders Saati) 30 Nisan- 11 Mayis 2018
4. Okuma Cemberleri (2 hafta 4 Ders Saati) 14 Mayis -25 Mayis 2018

Son Testlerin Uygulanmasi (2 Ders Saati)

28 Mayis-1 Haziran 2018




Ek 5. Arastirmada ilkokul Ogrencilerinin Okudugu Kitaplar
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KITAP YAZAR YAYINEVI
Uzayda Bir Yatili Okul Suzan Geridonmez Glinis1g1 Yayinlar
Siyah Inci Anna Sewell Is Genglik Klasikleri
Anneannem Bir Film Yildizi | Pinar Goger Ithaki Yaymecilik

Cop Plaza

Miyase Sertbarut

Tudem Yayinlar

Bir Seftali Bin Seftali

Samed Behrengi

Can Cocuk Yaylari

Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah

Jules Verne

Can Yayinlari

Tatilin Son Gunu

Sabine Ludwing

fletisim Yayinlar:

Kitap Kurdu Kafadarlar

Judy Delton

Glnisig1 Kitapligi




Ek 6. Kisisel Bilgi Formu

Admiz soyadiniz:

Sinifiniz:

Annenizin egitim durumu nedir?

1 () Okuryazar degil.

2 () Ilkokul mezunu.

3 () Ortaokul mezunu.

4 () Lise mezunu.

5 () Universite mezunu.

6 ( ) Diger (yazimiz)  ................
2. Babamizin egitim durumu nedir?
1 () Okuryazar degil.

2 () Ilkokul mezunu.

3 () Ortaokul mezunu.

4 () Lise mezunu.

5 () Universite mezunu.

6 ( ) Diger (yazimiz)  ................

Annenizin meslegi (ne is yapiyor) nedir? ...........ocooiiiiiiiiiiiiiiii,
Babanizin meslegi (ne is yapiyor) nedir? ...........cooiiiiiiiiiiiiiii e
Kag kardessiniz? (Sen dahil) ..........

Oturdugunuz ev kendinizin mi, yoksa Kkira mi?

Kendimizin......... ( ) Kirada oturuyoruz.......... ()
Bir ayda ortalama kag kitap okursunuz? ............

Evde senin de kullanabildigin bir kiitiiphane var mm?
Evet( ) Hayir ()
En cok hangi tiir kitaplar okuyorsun?

Roman () Hikaye ( ) Masal () Siir () Diger.........
Hangi sikhikta kitap okuyorsun?

Her zaman () Cok sik (') Bazen () Nadiren ( ) Hi¢gbir zaman ()
Bos zamanlarinda en fazla zaman ayirdigin etkinlik nedir?

Kitap okuma (') Televizyon izleme ( ) Miizik dinleme ( ) Spor yapma ()
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