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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMAYA YONELIK TUTUMLARININ VE
OKUR OZ-ALGILARININ CESITLi DEGISKENLERE GORE
DEGERLENDIRILMESI

DILBAZ, Gézde Hilal

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Derya YAYLI
Haziran 2019, 88 sayfa

Bu tez caligmasinin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okur 6z-algilarini
cesitli degiskenler agisindan incelemek ve aralarindaki iliskiyi belirlemektir. Ogrencilerin
okuma tutumlarina ve okur 6z-algilarina etki eden bu degiskenler cinsiyet, yas, sinif, anne
ve baba egitim diizeyi bi¢iminde smirlandirilmis ve arastirmanin alt problem ciimleleri
olarak ele almmustir. iligkisel tarama modellerinden betimleyici modelde desenlenen ve
nicel yontemlerin kullanildig1 arastirmanin evreni, Izmir ilinde 2017-2018 egitim dgretim
yilt igerisinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarin 6grencilerinden olugmaktadir.
Aragtirma drneklemine ise uygun drnekleme ydntemiyle Izmir ilinin Balgova, Bornova,
Cigli, Karabaglar, Karsiyaka, Menemen ilgelerinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagh
biri imam hatip ortaokulu olmak {izere toplam 6 ortaokulda okuyan 5, 6, 7 ve 8. simif
ogrenciler secilmistir. Arastirma verileri Okuma Tutum Olgegi ve Okur Oz-Algilama
Olgegi olgekleri araciligiyla toplanmustir. Arastirma verileri SPSS 23.0 programi
araciligiyla ¢oziimlenmis, ¢oziimleme yapilirken Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis ve
Spearman korelasyon testleri analizlerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin genel
olarak yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuma tutumlari cinsiyet
acisindan degerlendirildiginde kiz Ogrencilerin  lehine anlamli farklilik olustugu
belirlenmistir. Yas ve sinif diizeyi agisindan yapilan degerlendirmelerde gruplar arasinda
anlamli farklhiliklar bulundugu ve her iki degiskende de gozlemlenen artisin okuma
tutumuna olumlu etki ettigi belirlenmistir. Anne egitim diizeyi degiskenine gore yapilan

degerlendirmede, genel olarak anne egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin okuma
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tutumlarinda artis yasandigi goézlemlenmistir. Okuma tutumu en yiiksek olan grup anne
egitim diizeyi lisanstistii olan gruptur. Ancak ikinci en yliksek grubun anne egitim diizeyi
okuryazar olmayan grup olmasi dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin okuma tutumlarinda baba
egitim diizeyi acgisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-algilar1 genel olarak yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin okur
0z-algilar1 cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik
olustugu belirlenmistir. Yas degiskeni agisindan yapilan degerlendirmede 6grencilerin yas
grubu arttikca okur 6z-alg1 diizeylerinde de artis oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
smif degiskenine gore okur 6z-algi diizeylerinin karsilagtirilmasi incelendiginde, okur 6z-
alg1 diizeyi en diisiik grubun 8. sinif diizeyinde 6grenciler oldugu, 5. ve 6. sinif diizeyinde
Ogrencilerin ise yiiksek okur 6z-algi diizeyine sahip oldugu saptanmistir. Anne egitim
diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin okur 6z-algi diizeylerinin karsilastirmasi
incelendiginde, genel olarak anne egitim diizeyi arttikca okur 6z-algi diizeyinde de artis
yasandigi gozlemlenmistir. Baba egitim durumu agisindan Ogrencilerin okur 06z-algi

diizeylerinde anlamli farklilik olusmamustir.

Anahtar Sozciikler: okuma, tutum, okuma tutumu, 6z-algi, okur 6z-algisi
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF READING ATTITUDE AND READER
SELF-PERCEPTION OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS
BY VARIOUS FACTORS

DILBAZ, Gozde Hilal

Master's Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Department of Turkish Language Education
Supervisor: Prof. Dr. Derya YAYLI
June 2019, 88 pages

The purpose of this study was to examine and determine the relationship between reading
attitude and reader self- perception of middle school students in terms of some variables;
gender, age, year level and parent education level. Middle school students from the city of
Izmir enrolled in 2017-2018 academic year and used descriptive quantitative methods from
the Relational Screening Model. For this study, 6 schools were chosen from the Ministry of
Education, one of which was imam hatip middle school 5", 6™, 7", and 8" year students.
These schools are in various parts of 1zmir including Balcova, Bornova, Cigli, Karabaglar,
Karsiyaka and Menemen. Research data were obtained using Reader Self- Perception Scale
and Reader Attitude Scale. Data were analyzed with Mann-Whitney U, Kruskal- Wallis
and Spearman’s correlation analyses tests.

The analysis of research data displays that middle school students’ attitudes towards
reading is generally at high levels. When reading attitude is evaluated by the gender factor,
results show a significant difference in favor of the female students in the study. When
year level and age factors are examined, these factors demonstrate an increase in reading
attitudes of students. As for the education level of the mother, the evaluation of data
attained demonstrates a positive correlation that is, as the mothers’ education level
increases reading attitude also increases. It has been seen that the group with the highest
reading attitudes is when education level of the mother is at postgrad level. However; it is
remarkable to see that the second highest group of reading attitude is when mother is
illiterate. The education level of the father showed no significant difference in students’
attitude to reading.
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Students’ reader self- perception is generally at high levels. When students’ reader self-
perception is evaluated by the gender factor, results demonstrate a significant difference in
favor of female students. A correlation has been observed between students’ reader self-
perception and age factor. As the age of students increases, reader self- perception also
increases. When students’ reader self- perception is examined by the year level factor, data
displays reader self- perception to be the lowest in 8" grade students and highest in 5" and
6" grade students. According to the education level of the mother, when students’ reader
self-perception level is observed, results demonstrate a general increase in reader self-
perception as the mothers’ education level increases. No significant correlation can be

seen between reader self-perception level and education level of fathers’.

Keywords: reading, attitude, reading attitude, self-perception, reader self-perception
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS

Bu boliimde sirayla arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, sayiltilari,

siirliliklar: ve aragtirmada yer alan kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okuma, bireyin g¢evresiyle iletisim kurmasmin temel yollarindan biridir. Egitim
yasaminin ilk yillarinda kazanilan okuma becerisi, yasam boyu siirer ve bireyin kendisini
gelistirmesini saglar. Fiziksel, biligsel ve duyussal yapilarin birlikte ¢alistigi karmasik bir
siire¢ olan okuma, farkli yonlerden ele alinarak ¢esitli bigimlerde ¢ok defa tanimlanmustir.

Gogiis’e (1978) gore okuma “bir yazinin harflerini, sézciiklerini, imlerini tanimak
ve bunlarin anlamlarin1 kavramaktir. Bu eylem gérme, seslendirme yonlerinden fizyolojik,
kavrama yoniinden ruhsal bir siire¢”tir (5.60). Karatay’a (2009) gore ise okuma ‘“harf,
sozcik, grafik ve resim gibi gorsellerin, duyu organlar1 yoluyla algilanmasi, Onceki
bilgilerden hareketle taninmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan duyusal ve
zihinsel etkinliklerin ayni anda igletilmesini gerektiren karmasik bir siireg”tir (5.59). Yalgin
(2006) ise okuma kavramini “insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklar: 6zel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi islemi” bigiminde tanimlamistir (S.47).

Sayis1 giderek artan bilimsel ¢aligmalar ve bilim alaninda yasanan gelismeler
sonucunda insanligin sahip oldugu bilgi birikimi hizla artmaktadir. Insanlar; yasadiklart
caga ayak uydurabilmek, toplumun gerisinde kalmamak ve ideal bir yasam siirebilmek i¢in
bilim alaninda yasanan gelismeleri, artan bilgi birikimini takip etmek zorundadir. Yazinin
bulunmadigi, bilimin daha yavas ilerledigi donemlerde bilgi aktarimi s6zlii olarak yapilmis
olsa da gliniimiizde sozlii olarak yapilan bilgi aktarimi ¢ogu kez yetersiz kalmaktadir. Bu
nedenle bilgi aktarimimnin yazili olarak yapilmasi gerekliligi ortaya cikmistir. Bilgi
aktarimimin yazili olarak yapilabilmesi i¢cin de okuma becerisi ve aligkanligi en temel
sarttir. Okuma becerisi; yasami farklilastirmak, zenginlestirmek, kisinin bilgi ve kiiltiir
birikimini arttirmak agisindan oldukga 6nemli bir beceridir. Bu sebeple okuma becerisinin
onemi giin gectikce artmaktadir (Oztiirk ve Aydemir, 2013, 5.1106).

Okuma becerisi, bireyin var olan ¢esitli bilgileri disaridan edinmesinin yani sira
yeni bilgilere kendisinin ulagmasimi ve igsel olarak kendisini gelistirmesini saglar.
Ozdemir’e (1991) gore okuma, bireylerin davranis ve diisiiniis giiciinii besleyip gelistirir ve

bireyin okudugu yazilar1 anlamaya c¢aligmasi bireye anlama, sezme, kestirme giicii



kazandirir (s.32). Birey okuyarak kendi i¢ diinyasinda yolculuga ¢ikar, kendini tanimaya ve
anlamaya baglar. Kendini tanidikga gereksinimlerini ve kendinden beklentilerini daha iyi
kestirir, bu dogrultuda yasamina yon verir. Bu yoniiyle okuma, bireyin kendisini
kesfetmesidir denebilir. Kendisini kesfeden birey sorgulamaya, elestirel diisiinmeye baglar.
Cevresini daha iyi gozlemler ve ¢evresi hakkinda daha saglikli yargilara ulagir. “Okuma,
davranig ve bagkalariyla iliskileri yonlendirir, bireyin i¢ diinyasini zenginlestirir; bakis
agisin1 genisletir, ¢evresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar; begeni
diizeyini artirir; diistinme ve yaratma 6zglrliigii ile degerlendirme aligkanlig1 kazanmasini
destekler.” (Odabas, Odabas ve Polat, 2008, s.431). Okuma, bireyin kaliteli bir yasam
stirebilmesi i¢in en gerekli becerilerdendir.

“Okuma siireci, gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin ¢esitli islemlerinden olusan karmagik bir siiregtir. Kiiltiirel, fizyolojik,
egitsel, iletisimsel, sosyal, biligsel, duyussal ozelliklere sahiptir” (Sever, 2004, s.13). Cok
yonlii bir beceri olan okuma eyleminin gergeklesmesinde ii¢ temel boyut vardir. Bunlar;
fiziksel, bilissel ve duyussal boyuttur. Fiziksel boyut, okuma sirasinda bireyin disaridan da
gbzlemlenebilen durus ve hareketlerinden olugmaktadir. Biligsel boyut, okuma sirasinda
gozler ve beyin arasinda yasanan kod aktarimi ve beyinde yasanan kod c¢oziimleme
siirecinden olugmaktadir. Duyussal boyut ise bireyin okuma tercihleri, okumaya karsi
duydugu istek, okuma siirecinde hissettikleri ve okuma sonrasinda kendisinde yasanan
duygu degisimlerinden olugmaktadir.

Okuma becerisi i¢in fiziksel, bilissel ve duyugsal boyutlarin her birinin 6nemi
bliyliktiir. Ancak okuma becerisine yonelik arastirmalarin ¢ogunda, okumanin fiziksel ve
bilissel boyutu lizerinde durulmus; duyussal boyutu geri planda kalmstir.

Okumanin sihirli bir siire¢ oldugunu séyleyen Akyol (2008) okuma eyleminin pek
cok oOgeden etkilendigini Dbelirtir (s.29). Okuma eylemi, insanin yeni sozciikler
O0grenmesini, yeni anlayislar kazanmasini, hayal kurarak yaraticilik konusunda kendisini
gelistirmesini ve ufkunu genisletip derinlestirmesini saglar. Fakat okumak tiim insanlara
ayni zevki vermez Ve insanlar okuma konusunda ayni yetenekleri gelistiremez. Bunun
sebebi bireysel ve gevresel farkliliklardir. Okumay: etkileyen s6z konusu bireysel ve
cevresel farkliliklara 6rnek olarak okumanin duyussal boyutu agisindan 6nemli bir yere
sahip olan okuma tutumu ve okur 6z-algisi verilebilir.

Okuma tutumu kisaca, bireyin okuma eylemine karsi davraniglarina yon veren igsel
hazirlik durumu bigiminde tanimlanabilir. Tutumlar, yasantilarin etkisiyle olusur ve bizim

davraniglarimiza etki eder. Birey ge¢mis yasantilarinin ya da gozlemlerinin etkisiyle



okuma eylemi hakkinda olumlu ya da olumsuz tutum gelistirebilir. Aragtirmalar okumaya
kars1 gelistirilen olumlu tutumun akademik basariyr artirdigini, okudugunu anlama
becerisini gelistirdigini ve bireylerin okumaya daha fazla zaman ayirdigin1 géstermektedir
(Unal, 2012; Giingér ve A¢ikgdz, 2006; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012). Okumaya kars1
gelistirilen olumsuz tutum ise okuma verimliligini disiirmektedir (Sallabag, 2008) Bu
nedenle okumaya kars1 gelistirilen tutum okuma eylemi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Okur o6z-algis1, “okuyucunun kendi okuma basarisi hakkindaki olumlu ya da
olumsuz gelistirdigi algilar1” (Bastug ve Celik, 2015) bi¢giminde tanimlanmistir. Okur 6z-
algis1 bireyin bir okur olarak kendisini nasil algiladigi, kendi okuma yeterligine iligskin
gorisleridir. Okur 6z-algisinin  yiiksek ya da diisiik olmasi okuma eylemine Kkarsi
gelistirilen tutuma ve okuma basarisina etki eder. Okur 6z-algis1 yiiksek bireyler, okuma
hakkinda genel olarak olumlu tutuma sahiptir. Kitap okumaktan keyif alir, okumak i¢in
vakit ayirir, okunmasi zor metinlerle karsi karsiya geldiklerinde kolay pes etmezler. Okur
0z-algis1 diisiik bireyler ise okuma hakkinda genellikle olumsuz tutum gelistirmistir. Kitap
okumaktan keyif almaz, okumaya vakit ayirmak istemezler ve okunmasi zor metinlerle
karsilastiklarinda kolay pes ederler (Okur, 2017). Okur 6z-algisi, bireyin okumaya
yaklasiminda, okuma tutumunda, okuma verimliliginde ve akademik basarisinda oldukca
onemlidir ancak yeterince iizerinde durulmamaktadir. Alanyazinda yeni bir kavram
olmamasina karsin okur 6z-algisina iligkin iilkemizde yapilan ¢aligmalar sinirl sayidadir.
Bu yiizden bu g¢alismada, okuma becerisinin okur agisindan ele alinmasi hedeflenmistir.
Bireylerin kendi okuma yeterliklerine doniik algilari ve okumaya yonelik tutumlarini tespit
etmek aragtirmanin merkezinde yer almaktadir. Bu noktada ortaokul ogrencilerinin
okumaya yonelik tutumlari, okur 6z-algilar1 ve bunlar arasindaki iliski, arastirmanin
problem durumunu olusturmaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin okuma eylemi karsisindaki

durumlari, okuma tutumu ve okur 6z-algis1 baglaminda degerlendirilmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Ortaokul 6grencilerinin farkli degiskenler agisindan okumaya yonelik tutumlar ile
okur 6z-algilar1 ne diizeydedir? Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlart ile okur 6z-algilar:

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?



1.1. Ortaokul &grencilerinin okumaya yonelik tutumlari cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

1.2. Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 siif diizeyi agisindan anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

1.3. Ortaokul O6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 yas acisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

1.4. Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 anne egitim diizeyi agisindan
farklilik gostermekte midir?

1.5. Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 baba egitim diizeyi agisindan

farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-alg diizeyleri ne diizeydedir?

2.1. Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-algilar cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2.2. Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-algilar1 sinif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2.3. Ortaokul Ogrencilerinin okur oOz-algilar1 yas ac¢isindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2.4. Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-algilar1 anne egitim diizeyi acisindan anlaml bir
farklilik gostermekte midir?

2.5. Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-algilar1 baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul dgrencilerinin fakli degiskenler baglaminda okumaya yonelik tutumlar ile

okur 6z-algilart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar ile okur
Oz-algilarin1 farkli degiskenler acisindan belirlemek ve aralarindaki iligkinin diizeyini

belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi
“Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu baskalarina

baglayan bir degerdir” (Mete, 2012, s.44). Okuma, geg¢miste de gilinlimiizde de bilgi



edinmenin, aydinlanmanin, 6zgiir diisiinebilmenin, kisinin varlik sebebini anlamasinin en
etkili yoludur (Iseri, 1998, s.15). Ulper’e (2010) gore ise “yazili metnin iiretildigi dilin
anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin belirli amaglar dogrultusunda, hizli
bir bicimde kod ¢bzerek ve birtakim stratejiler kullanarak, gergeklestirdikleri, duyussal
yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci”dir (s.3). Okumaya yonelik gelistirilen
kuramlar incelendiginde agirlikla biligsel yonii tizerinde duruldugu goriilmektedir. Ancak
okuma eylemi bilissel tarafinin yaninda duyussal tarafi da bulunan bir eylemdir (Ulper,
2010, s.3). Arastirmanin temel problemlerinde yer alan okuma tutumu ve okur 6z-algisi
kavramlari, okumanin duyussal yoniiyle dogrudan ilgilidir. Bu sebeple ¢alisma, okumanin
duyussal yoOniinii ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Bu arastirmada 6grencilerin okuma tutumlari, okur 6z-algilari ve bu ikisi arasindaki
iligki aragtirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, veli ve 6gretmenlerin 6grencilere
yaklagiminda yol gdsterici olacaktir. Calisma, bu konu hakkinda aragtirma yapmayi

diisiinen aragtirmacilar i¢in ise kaynak niteliginde olacaktir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, izmir iline baglh Balgova, Bornova,
Cigli, Karabaglar, Karsiyaka ve Menemen ilgelerinde yer alan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 6 ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinden elde edilmis olan
verilerle sinirlidir.

2. Bu calisma kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmada, 6rneklem grubunu olusturan Ggrencilerin evreni temsil edebilir
nitelikte oldugu ve tim katilimcilarin 6lgme araglarini igtenlikle yanitladiklar

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar
Okuma: Bir yazida yer alan, sozciik, climle, noktalama isareti ve oteki dgeleri bir biitiin
olarak goriip algilayarak anlama siirecidir (Kavcar, Oguzkan, ve Sever, 1998, s.41).
Tutum: Gegmis yasantilarimizin etkisiyle olusarak davraniglarimiza etki eden, varlik
kavram, olay ya da olgulara kars1 deger bigme durumudur.
Okumaya yonelik tutum: Bireylerin sahip oldugu bilgi, duygu, deneyim gibi cesitli

etkenlerin etkisiyle okumaya karsi sergiledigi bilissel, duyussal ve davranigsal tavirlardir.



Oz-alg:: Bireyin herhangi bir konu hakkinda kendi performansina iliskin gériisleridir.
Okur oz-algisi: Okuyucunun kendi okuma basarisi hakkindaki olumlu ya da olumsuz
gelistirdigi algilardir (Bastug ve Celik, 2015, 5.905).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde; okuma, okuma tutumu ve okur 6z-algis1 kavramlari ile
alt boyutlar1 aciklandiktan sonra yurt iginde ve yurt disinda okuma tutumu ile okur 6z-

algisina iligkin yapilan ¢alismalara kisaca deginilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Okuma

2.1.1.1. Okuma kavrami. Dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasini, gegmis
yasantilarindan Ogrendiklerini baska insanlara aktarmasini, diger insanlarin bilgi ve
tecriibelerini 6grenip bunlardan yararlanmasini saglayan bir aragtir. Kisacasi insanlar
o0grenme ve Ogretme etkinliklerini dil aracilifiyla gergeklestirir. Bireylerin bagkalarimi
anlamasin1 ve baskalarina kendini anlatmasini saglayan dil; okuma, dinleme, yazma ve
konusma bi¢iminde dort temel beceri alanina ayrilmistir. Bu beceriler arasinda okuma,
bilgi edinmenin en sik kullanilan yollarindan biri olmasi nedeniyle 6grenme agisindan
onemli bir kaynaktir. Okuma becerisi sayesinde bireyler, c¢esitli bilgi ve tecriibelere
ulasabilmektedir. Ayrica okuma eylemi; 6grencilerin Ogrenme, arastirma, yorumlama,
tartigma ve elestirel diisiinme gibi ¢esitli becerilerini gelistirmesini destekler (MEB, 2006,
5.6).

Karmasik ve ¢ok yonlii bir eylem olan okuma, insan topluluklari tarafindan
anlamlar yiiklenmis ¢esitli sembollerin géz vasitasiyla algilanarak beyne iletilmesi ve bu
bilgilerin beyinde islenmesi siireci biciminde tanimlanabilir. Okumanin soyut ve karmasik
bir slire¢ olmasi dolayisiyla okuma kavrami farkli agilardan ele alinarak pek ¢ok kez
tanimlanmistir. Okuma kisaca “basili ve yazili simgelerle iletisim kurma etkinligi”
biciminde tanimlanabilir (Ozdemir, 1995, s.23). Okuma, ciimle ve sdzciikleri olusturan
cesitli sembolleri duyu organlarimiz yoluyla algilamakla baglar. Gozlerimizle algiladigimiz
bu semboller ¢esitli biligsel siireclerden gecerek anlamlandirilir. Okumanin baslangicinda
yasanan bu siireg, fizyolojik boyutu olusturur. Okumanin fizyolojik boyutuna agirlik veren
tanimlarda okuma, “bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve Gteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecine dayanan bir dizi fiziksel ve zihinsel
etkinlikler biitiinii” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998, s.41) bigiminde tanimlanmustir.

Okuma esnasinda gozler araciligiyla algilanan semboller beyne iletilir ve beyin

tarafindan c¢oziimlemesi yapilir. Bu siire¢ arastirmacilar tarafindan okumanin bilissel



boyutu olarak ele alinmistir. Okumanin biligsel boyutu iizerinde duran tanimlarda okuma,
“hangi yapida, bigimde veya durumda olursa olsun, kendi baglami ve tutarligi i¢indeki bir
metinde, sozciiklerin veya tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olusan anlami kesfetmek ve
ortaya koymak icin gostergeler dizgesini goézlemlemek, dizgeleri birbirleriyle
iligkilendirerek sozcilk anlamimin Gtesinde bir anlam bulmak” (Giinay, 2008, s.2)
bi¢iminde tanimlanmistir. Sever’e (2004) gore ise okuma “sozciiklerin, duyu organlari
yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir etkinliktir (5.12).

Okumay1 sadece fiziksel ya da sadece zihinsel bir eylem olarak ele almak dogru
olmayacaktir. Okuma fiziksel, biligsel ve duyussal boyutlarin bir arada bulundugu
karmagik bir eylemdir. Ciinkii okuma yalnizca kagit iizerinde gordiigiimiiz metnin beyne
iletilmesi degildir. Bu metinlerin beyinde ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek
anlamlandirilmasi, uzun siireli hafizada yer alan bilgilerin yeniden diizenlenerek yeni bir
anlam diinyas1 olusturmasidir (Giileryiiz, 2003, s.109). “Okuma, gorme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan karmasik bir siirectir” (Giines, 2007, 5.117).

Okuma; genel olarak evrendeki biitiin varliklar1 gorsel bigimde veya baska duyu
organlari araciligiyla taniyip anlamlandirma, 6zel olarak ise yazili simgeleri ¢éziimleme
becerisi kazanma ve kazandirma etkinligidir (Sahin, 2011, s.1). Demirel (2003) okuma
eylemini  “bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” bigiminde tanimlamstir (S.77).

Okuma i¢in daha 6nce yapilmis tanimlardan yola ¢ikarak okumanin ¢ok yonli bir
eylem oldugu sdylenebilir. Oncelikle duyu organlar1 araciligiyla fiziksel bir eylem olarak
baslayan okuma, duyu organlar1 araciligiyla algilanan iletilerin beyne gonderilmesi
biciminde devam eder. Beyne ulasan iletiler, ¢esitli zihinsel islemlerle ¢ozlimlenir ve
beyinde yeni bir anlam Oriintiisi olusturulur. Gelen iletilerin beyin tarafindan
¢Oziimlenmesinde ve anlamlandirilmasinda yalnizca biligsel aktivitelerden s6z etmek dogru
degildir. Burada okumanin duyussal boyutundan da s6z etmek gereklidir. Bireyin duyussal
ozellikleri, okunan metnin ¢dziimlenmesi ve anlamlandirilmasinda dogrudan etkilidir.
Kisacast okuma; fiziksel, biligsel ve duyussal 6zelliklerin bir arada oldugu karmasik bir

stirectir.

2.1.1.2. Okumanin 6nemi. Insanligin bilgi birikimi her gegen giin hizla artmakta

ve bunun sonucunda yasam kosullarinda degisimler yasanmaktadir. Bireyler yasanan bu



degisimlere ayak uydurabilmek i¢in bilgi edinme gereksinimi duymaktadir. Okuma, bilgi
edinmenin en saglam, sistemli ve dogru yolu olarak goriilmektedir (Tosunoglu, 2009, s.48)
“Okuma, degisim siirecinin yok edemedigi, tam tersine sézii edilen degisim silirecine uyum
saglamanin bir arac1”dir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007, s.5).

Teknolojide ve egitimde yasanan tiim gelismelere, iiretilen tiim teknolojik aletler ve
Ogretim materyallerine ragmen bireylerin bilgi edinmek i¢in en sik kullandiklar1 yontem
hala okumadir. Neredeyse tiim derslerde, Ogrencilerin 6grenmek igin okumasi
gerekmektedir. “Hemen biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi goz oniline alinirsa, okuma,
Ogretim programlarini olusturmaktadir diyebiliriz” (Glines, 1997, s.3).

Okuma, insanin kendini taniyip gelistirmesini saglar. Birey, okuyarak kendi i¢
diinyasinda yolculuga ¢ikar ve zamanla kendini tanimaya baglar. Okuma sayesinde once
kendini tamiyip gelistirir ardindan dis diinyaya acilir. Zamanla ¢evresini yorumlamaya,
elestirel diisiinmeye baglar. Okuma; bireye yasadigi diinyay1 ve diger insanlari tanitan,
bireyin i¢ diinyasini zenginlestiren; kendisine bireysel ve toplumsal bir kimlik edinmesinde
yardimer olan bir beceridir ve insanlar i¢in 6grenildigi andan itibaren émriiniin sonuna
kadar gereklidir (Sahin, Iscan ve Maden, 2009, s.184)

Yalinkili¢ (2007) okumaya iliskin diisiincesini, bireylerin konumunu yalnizca dis
ortami algilayabilen bir nesne durumundan ¢ikarip dis diinyada algiladiklarin
igsellestirerek yeniden kuran bir 6zne konumuna getiren en mithim dil becerisi, bigiminde
Ozetlemistir (S.227). Bagka bir deyisle okuma, hem diinyay: algilamamizi saglar hem de
icimizdeki diinyayr tanimamizi saglar. Bu sebeple okuma yalnizca egitim ortamlarinda
gerceklestirilecek bir etkinlik degildir. Okuma, yasam boyu siirmeli ve yasamin her

alaninda kullanilmalidir (Karakas, 2013, s.40).

2.1.1.3. Okumanin amaci. Okumanin bireyler acisindan ¢ok ¢esitli amaglari
vardir. Bu amaglar genel olarak kisisel gelisim, mesleki gelisim, akademik gereksinimler,
kisisel ilgiler ve eglence bi¢ciminde siralanip ¢ogaltilabilir.

Okuma amaci; bireyin okumaya olan tutumu, okudugunu anlama yetenegi, okuma
hiz1 gibi bircok durumu etkilemektedir. Bu nedenle bir okumada, okuma amac1 da oldukca
onemlidir. Aragtirmacilar okuma amacina yonelik cesitli goriisler ortaya atmistir. Celik’e
(2006) gore okumanin amaglari su bigimdedir: Hizli bir bigimde dogru ve anlamli okumak,
okuduklarmi hizli ve dogru bir bigimde anlama yetenegi kazanmak, kitap okuyarak bos
vakitlerini degerlendirmek, kitap okumaya karsi sevgi duymaya baslayip kitap okumay1

aligkanlik haline getirmek, kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda kitap secebilme yetisi
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kazanmak, sahip oldugu sozciik hazinesini genisletmek, bilgi edinme yollarindan birinin
kitap okumak oldugunu kavramak ve diizgiin bir Tiirk¢eyle kaleme alinmis yazilar okuyup
anlatim becerilerini gelistirmektir (s.20).

Donahue, Voelkl, Campbell ve Mazzeo’ya gore ise okumanin temelde {i¢ amaci

vardir:

Bunlardan ilki okuryazarlik tecriibesi edinmek amaciyla insana 6zgii olay ve duygulara iligkin siir,

hikaye, roman gibi ¢esitli tiirleri okumay1 kapsar.

Ikinci amag ise bilgi edinmektir. Bilgi edinmek amaciyla okurken, okur genelde belirli bir konu

tizerine yogunlasir. Bu amacgla makaleler, tarihi kaynaklar, denemeler gibi bilgilendirici tiirlere

basvurulur.

Diger bir amag ise belirli bir gorevi yerine getirmeye yonelik okumaktir. Bu bi¢imde okurken o

Sgolrze)v ya da ddevle ilgili kilavuz eserler, yonergeler gibi kaynaklara bagvurulur. (akt. Okur, 2017,

2.1.1.4. Okumanin boyutlar1. Karmasik ve ¢ok yonlii bir eylem olan okumanin ti¢
temel boyutu vardir. Bunlar; fiziksel, bilissel ve duyussal boyuttur. Fiziksel boyut, okuma
sirasinda bireyin durusu, beden ve kafasinin konumu, géz ve agiz hareketleri gibi
Ogelerden olugmaktadir. Biligsel boyut, okunan metnin beyin tarafindan algilanip
¢ozlimlenmesi ve anlamlandirilmasi siirecinden olugmaktadir. Duyussal boyut ise bireyin
okuduklarindan zevk almasi, okuduklarina karsi takindigi tutumu ve okuduklari sonucunda
yasadig1 duygu degisimlerinden olusmaktadir.

Okumanin fiziksel boyutu i¢in devinissel boyut ifadesi de kullanilmaktadir. Okuma
esnasinda kisinin oturma sekli, ayaklariin yere degmesi, kafasinin ve gévdesinin konumu,
dudaklarin1 hareket ettirmesi, nefes alip verisi, yaptig1 goz ve dil hareketleri, okudugu yazi
ile biitiinleserek kafasini ve viicudunu hareket ettirmesi okumanin devinissel boyutunu
olusturur (Giileryiiz, 2003, s.115). Okunan bir yazidaki duygularin ve diisiincelerin birey
tarafindan kavranip beyinde ¢oziimlenmesi ve anlamlandirilmasi gibi zihinsel etkinlikler
okumanin biligsel boyutunu olusturur. Okunan bir metnin anlasilmasinda kisinin zekas,
egitimi, sozciik hazinesi, beynin ¢alisma hiz1 gibi faktorler etkilidir (Karakas, 2013, s.38).
Okumanin duyussal yani ise kisinin okuma eyleminden keyif almasi, okuduklarimi diger
insanlarla paylasarak ortak bir diislince alan1 olusturmasi, okuma eylemine karsi olumlu
yonde tutum gelistirmesi, okuduklarina igerige iliskin duygularint katmasindan
olusmaktadir (Giileryiiz, 2003, s.112-113).

Okuma esnasinda fiziksel boyutta yasanan yetersizlikler biligsel ve duyussal boyutu
da etkilemektedir. Ornegin ¢ocugun okuma sirasindaki oturusu okumasini olumsuz

etkiliyorsa okuduklarin1 anlamasi giiglesecek (bilissel boyut) ve ¢ocuk okumaya karsi

olumsuz tutum (duyussal boyut) gelistirecektir. Duyussal boyut, okumayi sevme ve okuma
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aligkanlig1 edinmede Onemli bir yere sahiptir. Toplum olarak az okumamizin temeli
duyussal boyutu geri planda tutmamiza dayanmaktadir. Okumay1 sevmek ve okuma
aliskanlig1 kazanmak i¢in okumanin duyussal boyutuna énem vermeli, duyussal boyutunu

On planda tutmaliyiz (Karakas, 2013, s.38-39).

2.1.2. Okuma Tutumu

2.1.2.1. Tutum kavrami. Tutum; gegmis yasantilarin etkisiyle olusarak davraniglar
tizerinde etki eden, varlik, kavram, olay ya da olgulara karsi deger bigme durumudur.
Tiirk¢e sozlitkte, “Tutulan yol, tavir” bi¢iminde tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s.2393).
Tutum, davranis anlamlarma gelen attitude sozctgii Latince aptus soézciigiinden
gelmektedir. Aptus ise uyum veya uygunluk demektir. Tutum, kisinin belirli insanlar,
varliklar ya da durumlara karsi ¢esitli davraniglart sergilemesini saglayan oOnceden
ogrenilmis egilimlerdir (Demirel ve Un, 1987, 5.94). Tutum kavramu i¢in kullanilan en
yaygin tanim Smith tarafindan “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigcimde olusturan bir egilim” bigiminde
yapilmistir (Smith’den aktaran Kagitcibasi, 2014, 5.84).

Karmasik bir kavram olan tutum kavrami farkli agilardan ele alinarak pek ¢ok kez
tanimlanmustir. Psikolojik agidan bu kavrami ilk kez ele alan Allport, “bireyin biitiin
nesnelere kars1 gosterecegi tepkiler ve durumlar iizerinde yonlendirici veya etkin bir gii¢
olusturan ve bilgilerde organize olan, ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma
hali” bi¢iminde tanimlamistir (Allport’dan aktaran Tavsancil, 2002, s.66). Turgut’a (1992)
gore tutum, “bir kisinin herhangi bir olaya ya da insan topluluguna yoénelik olarak olumlu
ya da olumsuz yonde davranis sergileme egilimi” (S.154); Tezbasaran’a (1996) gore
“belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma egilimi” (s.5); Ulgen’e (1995) gore “genel olarak, bireyin
davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgu” (s.88);
Kagitcibasi’na (2014) “kendileri gézlenemeyen fakat gbzlenebilen bazi davranislara yol
actig1 varsayilan egilimler”dir (5.84).

Tutumlar, kisinin kendisine ya da ¢evresinde bulunan herhangi bir obje, olay ya da
olgu karsisinda tecriibelerine, bilgilerine, duygularma ve giidiilerine dayanarak
bigimlendirdigi duygusal, bilissel ve davranissal tepkilerdir (inceoglu, 2010, s.13).
Tutumlar, biligsel, duyussal ve davranigsal olarak ii¢ 6geden olusmaktadir. Bu ogeler
karsilikli etkilesim halindedir. Birinde olan degisiklik, digerlerinde de yasanmaktadir.

Buna gore; kisinin bir konuya iliskin bildigi seyler, o konuya olumlu yonde bakmasini
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sagliyorsa (biligsel 6ge), bireyin konuya yonelik tutumu olumludur (duyussal 6ge). Birey
bunu s6z ya da davranis (davranigsal dge) araciligiyla gosterir (inceoglu, 2010, s.13;
Tavsancil, 2002, 5.72)

Insan davranislarinin temelinde tutumlar yer almaktadir. Tutum, bir durum, olay ya
da nesneye karsi gelistirilen tepkinin olusumunda en etkili etkendir. Tutumlarin olusumu
iIse gegmis gozlem ve tecriibelere baghidir. Birey, ge¢mis yasantilarinin etkisiyle bir
diisiince ya da duygu semasi gelistirir ve gelecek yasantilarinda karsilasacagi nesne, olay
ya da durumlara bu semalar dogrultusunda tavir alir. Tutumlar yasant1 sonucunda olustugu
icin degisebilir niteliktedir. Bir olay ya da duruma kars1 gelistirilen tutum, yasantilarin
artmastyla zaman igerisinde degisiklige ugrayabilir. Birey tarafindan bir nesne ya da durum
icin gelistirilen olumsuz tutum yeni yasantilarin eklenmesiyle olumluya dontistiiriilebilir ya
da gelistirilen olumlu tutumlar zaman i¢inde olumsuza doniisebilir. Tutumlarin degisebilir
nitelikte olmasi, onu kisiler arasinda da farkli kilmaktadir. Bir insan tarafindan olumlu
tutum gelistirilen olay ya da durumlara baska bir insan tarafindan olumsuz tutum
gelistirildigi goriilebilmektedir. Insanlar aym olay karsisinda ¢ok farkli tutumlar
gelistirebilmektedir. Bu durum tutumlarin bireyselliginden kaynaklanmaktadir. Bir¢ok
tutum kosullanma vasitasiyla sonradan kazanilir. Bu durumun kokeninde aile, kiiltiir,
kisisel oOzellikler gibi faktorler bulunmaktadir. Tutumlar ailede kazanilabilir ya da
yetiskinlikte edinilen tecriibeler sonucunda olusur. Bu tecriibelerin basinda egitim
gelmektedir. Ayrica ¢evre de ¢ok etkilidir (Onciil, 2000, s.1083).

Tutum, insanlarin belirli bir kisi, grup, kurum ya da bir diisiince karsisinda
sergiledigi kabul etme ya da reddetme bigimindeki, duygusal hazir bulunusluk durumu ya
da egilimidir. Tutum kisiye yiiklenen bir egilimdir. Tutumlar disaridan gozlemlenebilen,
davraniglar degil, bu davraniglara hazirlayicidir (MEB, 2006). Tutumlarin dogrudan
gozlemlenmesi ve Ol¢iilmesi miimkiin degildir. Tutumlarin belirlenmesi ve 6lgiilmesinde
insan davraniglart yol gostericidir. Baska bir deyisle tutumlar, davranislar araciligiyla

gbzlemlenip Olgiilebilir.

2.1.2.2. Okumaya yoénelik tutum. Tutumlar; insan davranislarinin temelinde yer
almakta, insanlarin bir varlik, kavram, olay ya da olguya kars1 tavirlarinda 6nemli rol
oynamaktadir. Tutumlar olumlu ya da olumsuz olabilmektedir. Bireyler olumlu tutum
gelistirdikleri olgulara yasamlarinda daha genis yer vermekte; olumsuz tutum
gelistirdiklerinden ise uzak durmaktadirlar. Okumaya yonelik tutumlar bireylerin okuma

oranini ve okuma aligkanligin1 dogrudan etkileyen etkenlerdendir. Bu nedenle okumaya
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yonelik gelistirilen tutum, okuma eylemi agisindan olduk¢a Onemlidir. Arastirmalar,
olumlu okuma tutumlarinin, bireylerin okuma aliskanlig1 kazanmasini sagladigini; olumsuz
okuma tutumlarimin ise bireylerin okuma eyleminden uzak durmasina sebep oldugunu
gostermektedir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012).

Okumaya yonelik tutumlar, okuma becerisini de dogrudan etkilemektedir. Bu
nedenle Ogretim programlarinda Ogrencilere ¢esitli bilgilerin, becerilerin, tutumlarin,
aligkanliklarin  kazandirilmasi amacglanmakta ve degerlendirme esnasinda, tutumlarda
yasanan degismeler dikkate alinmaktadir (MEB, 2006, s.6).

Okuma etkinligini basarili bir bigimde gergeklestirebilmek ve okuma etkinliginden
keyif almak i¢in, okunan gereglere yaklasim, diger bir deyisle okuma tutumu oldukca
onemlidir. Ornek olarak, bir romanin okumasi esnasinda takinilan okuma tutumu, meslekle
ilgili bir kitap ya da dergiye kars1 takinilan okuma tutumundan farklidir (Yildiz, Okur, Ari,
ve Yilmaz, 2006).

2.1.2.3. Tutumlarin él¢iilmesi. Tutumlar, yasam boyu degisebilir niteliktedir. Bir
varlik ya da kavram hakkinda gelistirilmis bir tutum, zaman igerisinde yasantilarin da
etkisiyle degisebilir. Bu durum 6zellikle insan yasamini olumsuz yonde etkileyen tutumlar
acisindan oOnemlidir. Bir varlik ya da kavram hakkinda gelistirilen tutumun
degistirilebilmesi i¢in oncelikle s6z konusu tutumun bilinmesi ve dl¢iilmesi gereklidir.

Tutumlar dogrudan gdzlemlenebilir nitelikte degildir. Bu nedenle Ol¢iimleri de
dogrudan yapilamamaktadir. Davraniglarimizin  temelinde yatan tutumlar yine
davranislarimiz aracihigiyla dlgiilmektedir. Inceoglu’na (2010) gore, tutumlar yalniz etki
ettikleri davraniglar gozlemlendiginde anlagilir. Bu sebeple tutumlar ile davranislar
arasinda paralel bir iliski vardir (5.13).

Silah, tutumlarin GSlgiilebilmesi igin bir tutumun olup olmadiginin arastirilmasi,
Ogrenilmesi ve kisinin davraniglarinin izlenmesi gerektigini sdylemistir. Ciinkii tutum,
dogrudan 6lg¢iilebilir degildir ancak bireyin tutum maddelerine yonelik yanitlar araciligiyla
dlciilebilir (Silah’tan aktaran Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008, s.118). Shaw ve Wright’e gére,
bireyin belli bir nesne ya da nesne topluluguna doniik tutumu bilindiginde, kisinin 0 nesne
ya da nesne topluluguna doniik tepkisini tahmin ederken o6teki degiskenler ile birlikte
kisinin gelistirdigi tutumlar da kullanilabilir (akt. Balci, 2009, s.27). Bu nedenle bir konu
hakkindaki tutumlarin bilinmesi ve 6l¢tilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Tutumlarin 6l¢iilmesi i¢in tutum OSlgekleri gelistirilmigtir. Tutum Slgekleri bireyin

tutum maddelerine karsi tepki vermesi temeline dayanan, kagit kalem araciligiyla bireyin
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kendini rapor etmesini saglayan araglardir (Erkus, 2003, s.158). Bir konu hakkindaki
tutumlar 6l¢iilmek istendiginde yeni bir 6l¢ek gelistirilebilir ya da daha dnce aragtirmacilar
tarafindan gelistirilmis bir Ol¢ek kullanilabilir. Daha once gelistirilmis 6lgeklerin
kullanilmasi, zamandan tasarruf saglamasinin yani1 sira diger arastirmacilarin
tecriibelerinden de faydalanma olanagi saglamasi acisindan avantajlidir. Ayrica 6lgek
hakkinda gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 daha once yapildig1 i¢in uygulama oncesinde
gerekli bilgilere sahip olunmasini saglamaktadir.

Bir 6l¢lim sirasinda saglikli sonuglara ulasabilmek Ol¢me aracinin niteligi ile
dogrudan ilgilidir. Bu nedenle dlgek gelistirme siirecinde yapilan gegerlilik ve giivenirlik
caligmalarina, yapilan dl¢limiin giivenirligine, 6rneklem grubuna uygun olup olmadigina
ve Olclim ile davranig arasindaki tutumlarin degisme ihtimaline dikkat edilmelidir

(Beck’ten aktaran Balc1, 2009, 5.268).

2.1.3. Okur Oz-algis1

2.1.3.1. Oz-alg1 kavram. Oz-alg1 kavrami en basit bigimiyle, bireyin bir konuya
iliskin kendi performans1 hakkindaki goriisii bigiminde tanimlanabilir. Ilk kez Bandura’nin
(1986) Sosyal Ogrenme Kurami’nda ifade bulan bu kavram, alanyazinda &z yeterlik algis,
0z yeterlik inanc1 ya da 6z yeterlik yargisi bigiminde de kullanilmaktadir. Bu ¢alismada ise
0z-alg1 sdylemi benimsenmistir.

Bandura’nin gelistirdigi Sosyal Ogrenme Kurami’nin (Sosyal Bilissel Kuram)
anahtar kavrami olan 6z Yyeterlik, kisinin bir isi bagarma konusunda gerekliliklere sahip
olduguna iligskin kendine duydugu giivendir. Bandura’ya goére (1986) 6z yeterlik kavrama,
bir performansi sergilemek igin gerekli tiim etkinlikleri diizenleyerek basarili bir bi¢imde
yapabilme kapasitesine doniik olarak kisinin kendisine iliskin yargis1 ve kisinin bir gorevi
gerceklestirme yetenegine doniik kisisel algisidir. Tanimdan hareketle 6z yeterlik
kavraminin, bireyin gercek yeterlik diizeyini degil, yeterlik diizeyi hakkindaki bireyin
inancini ifade ettigi sdylenebilir. Bandura’ya gore 6z-algilama kisinin; etkinlik tercihini,
giicliikler karsisindakini direncini, gayretlerinin diizeyini ve performansini, etkilemektedir.
Yani insanlarin ne diisiindiigii, neye inandig1 ve ne hissettigi onlarin nasil davranacagin
etkiler (Askar ve Umay, 2001)

Bireyin giiclii bir 6z-algiya sahip olmasi1 gelisimi acisindan oldukca Onemlidir.
Bireyin yeteneklerine iliskin sahip oldugu 06z-alg1, ¢esitli etkenler araciligiyla
giiclendirilebilmektedir. Sosyal Ogrenme Kuramina gére dz-algiy1 giiclendiren dort temel

kaynak sunlardir:
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1. Kisinin ge¢mis yasantilar1 ya da bir yetenegi kazanabilmek igin c¢abalari
sonucunda elde ettigi tecriibeler

2. Diger insanlarin yasantilari, onlarin paylastig1 tecriibeler

3. Karsilastig1 bir durum ya da olayla basa ¢ikabilmek i¢in aldig1 oneriler

4. Oz yeterlik konusunda yaptig1 degerlendirmelerde kaygi, korku ve stres gibi
faktorleri kontrol edebilme durumu (Agkar ve Umay, 2001).

Oz-alg,, Dbireyin kendi yasantilarindan ve cevresindeki modellerden
etkilenmektedir. Bireyin kendisinde model olarak sectigi degiskenler ne kadar gii¢liiyse 6z-
algis1 da o kadar yiiksektir. Ancak model olarak sectigi degiskenler giiclii degilse 6z-algisi
diisiiktiir (Dénmezer, 2003). Ornegin arkadaslarinin yaptig1 bir isi kendisi de yapabilen
cocuk kendisini bu konuda yeterli hisseder, bu c¢ocugun o&z-algisi gii¢lenir. Yapilan
arastirmalarda, ©z-algis1 yiiksek bireylerin daha basarili ve daha gayretli olduklar
gozlenmistir (A¢ikgdz, 1998).

Oz-alg, bireylerin diisiinme bicimleri ve duygusal tepkileri iizerinde etkilidir. Oz-
alg1 diizeyi yiiksek olan kisiler, zor islerle karsilastiklarinda daha rahat davranabilir ve
daha verimli calisabilir. Oz-alg1 diizeyi diisiik olan kisiler ise yapmalar1 gereken islerin
aslinda oldugundan ¢ok daha zor oldugunu diisiiniirler. Bu diislince ise kaygi ve stres
diizeyini arttirir ve bireyi ¢6ziim yolu bulmaktan uzaklastirir. Bu sebeple 6z-alginin basarili
olma iizerinde etkisi ¢ok biiyiiktiir (Pajares’ten aktaran, Uredi ve Uredi, 2006, s.3).

Oz-alg1 diizeyi yiiksek bireyler, basarili deneyimler sayesinde kendini gelistirerek
direncini yiikseltir ve zaman zaman yasanan basarisizliklardan kolay etkilenmezler. Oz-
alg1 diizeyi yiiksek bireyler zor is ve durumlarla karst karsiya kaldiklarinda rahatlik ve
giiven duygusu icinde giiglii bir bicimde galisir ve engellerle miicadele etme konusunda

daha azimli olurlar (Kaptan ve Korkmaz, 2002, 5.94).

2.1.3.2. Okur oz-algis1. Okur 6z-algisinit kisaca bireyin bir okur olarak kendisini
algilama bi¢imi olarak tanimlamak miimkiindiir. Okur 6z-algis1, bireylerin bir okur olarak
kendilerine iliskin diisiincelerine, kendilerini nasil gordiiklerine, okuma eylemi {izerine
diisiincelerine ve okumayi O0grenme bicimlerine odaklanmaktadir (Henk ve Melnick,
1995).

Bandura’nin (1986) Sosyal Bilis Modeli’nin kabul gérmesiyle 6grenmenin yalnizca
bilissel degil duyussal ve sosyal bir siire¢ olmast yoniindeki diisiince gli¢clenmistir. Sosyal
Bilis Modeli’ne gore kisi yalnizca g¢evresinden etkilenip ¢evresine etki etmez, igsel

farkindalik diizeyince duygu, diisiince ve davraniglarina da yon verir. Bireyin aktif bir
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bicimde bilgiyi islemesi ve kendisini diizenlemesi, kendisine yonelik 6z yeterlik
inanglariyla baglantilidir. Bu sebeple, bireyin kendisine doniik hiikiim ve inanglar1 kisinin
ogrenmesine dogrudan etki etmektedir.

Okudugu metne anlam yiikleyebilen ve okudugu metin hakkinda yorum yapabilen
kisilerin okuma aligkanligi ve okudugunu anlama konusunda kendilerine kars1 giivenleri
diger bir deyisle okudugunu anlama 6z yeterlik algilar1 da gelismektedir (Epcagan ve
Demirel, 2011, 5.123).

Okur 6z-algis1 yiiksek bireyler genel olarak, olumlu okuma deneyimlerine sahiptir.
Kitap okumaktan keyif alir, kitap okumak icin vakit ayirir, okunmasi giic metinlerle
karsilastiginda kolay pes etmezler. Okur 6z-algi diizeyi diisiik bireyler ise olumlu okuma
deneyimleri yasamamistir, okumaktan keyif almazlar ve okumak icin caba sarf etmezler
(Okur, 2017). Okuma egitimi siirecinde ¢esitli stratejiler kullanilarak 6grencilerin okuma
0z-algilar gelistirilebilir. Bu stratejiler soyledir:

Ogrencilerin okuma basarisi i¢in hangi arag ve materyallere gereksinim duyduklarina dikkatli bir
bicimde karar vermek,

Ogrencilerin okumayla ilgili pozitif iliski gelistirmesine yardimci olacak okuma aktiviteleri
diizenlemek,

Okuma stireci ile ilgili 6grencilerle iletisim kurmak igin gesitli imkanlar yaratmak ve olumlu
pekistirecler kullanmak,

Ogrenme ortamimi 6grencilerin kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri bigimde diizenlemek
Ogrencilerin sesli okuma pratikleri yapmalarma yénelik etkinlikler hazirlamak,

Ogrencilerin akranlariyla kendilerini karsilastirmalarii ve iyi okuyucular1 gdzlemlemelerini
saglayan grup teknikleri kullanmak,

Ogrencilerin okuma performansina iliskin direkt veya dolayli pozitif doniitler saglamak,

Okuma siirecindeki 6grenciler dahil olmak iizere biitiin sinifa, yapici doniitler olusturmay 6gretmek
Siireci 6diillendirmeyi de saglayan ilerlemeyle ilgili gorsel 6rneklemelerde bulunmak,

Tiim 6gretmenler, aileler ve akranlardan gelen olumlu pekistirecleri tesvik etmek. (Henk, Melnick
ve Wangsgard’tan aktaran, Okur, 2017, 5.40)

2.1.3.3. Oz-alginin dlciilmesi. Oz-alg1 bireyin bir isi basarma konusunda kendisine
olan inancidir ve bu inan¢ bireyin ise karsi gelistirdigi tutumda, isi gerceklestirme
stirecindeki giidiilenmesinde ve isi bagar1 ile tamamlamasinda biiyiik etkiye sahiptir.

Bir konuda yiiksek ©z-algi diizeyine sahip bireylerin ige baslama ve siirdiirme
acisindan gilidiilenme orani, diisiik 6z-alg1 diizeyine sahip bireylere gore daha yiiksektir.
Yiiksek 06z-algi diizeyine sahip bireyler, yiiksek bir giidillenme ile ¢alismaya baslar ve
calisirken kolay pes etmezler. Bu durum yiiksek 6z-alg1 diizeyine sahip bireylerin, diisiik
0z-alg1 diizeyine sahip bireylere gore daha basarili olmasini saglar (Epgacan ve Demirel,
2011).

Oz-alg1, yasant1 ve tecriibeler aracilifiyla gelistirilebilir bir durumdur. Bireyin bir

alana doniik 6z-algi diizeyi cesitli stratejilerle gelistirilebilmektedir (Henk ve Melnick,
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1995). Oz-alg1 diizeyinin gelistirilebilmesi igin Oncelikle bireyin sahip oldugu 6z-alg
diizeyinin belirlenmesi gereklidir. Oz-algi dogrudan &lgiilebilir nitelikte bir kavram
degildir ancak 0z-alg1 dilizeyinin belirlenebilmesi igin cesitli Olcekler gelistirilmistir.

Bireylerin bir alana doniik 6z-alg1 diizeyleri bu dlgekler araciligiyla dlgiilebilmektedir.

2.2. Tigili Arastirmalar
2.2.1. Yurtici Arastirmalar

2.2.1.1. Okumaya yoénelik tutuma iliskin arastirmalar. Balci, Uyar ve Biiyiikikiz
(2012) tarafindan yapilan arastirmanin amact 6. smifta okuyan oOgrencilerin okuma
aliskanligi, kiitiiphane kullanim sikligi ve okuma tutumlarini incelemektir. Arastirmanin
evreninde Hatay ilinin Antakya ilgesindeki 6. smif Ogrencileri yer almaktadir.
Ornekleminde ise farkli sosyoekonomik bélgelerden segilen 5 ilkdgretim okulundan 403
Ogrenci yer almaktadir. Arastirmanin sonuglarinda, kiz 6grencilerin okuma tutumlar1 erkek
Ogrencilerin okuma tutumlarindan daha yiiksek bulunmustur. Sosyoekonomik g¢evre ise
okuma tutumu tizerinde anlamli bir farklilik olusturmamustir. Okuma tutumu ile Kitap
okumak i¢in ayrilan zaman arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir.

Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci
sekizinci smif Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarini, internet
kullanimlar1 ve kitap okuma aliskanliklar1 agisindan incelemektir. Arastirmanin evreninde
Cankir ilinin merkezinde yer alan, Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim okullarinin
sekizinci ogrencileri vardir. Ornekleminde ise alt, orta ve iist diizey sosyoekonomik
bolgelerden segilmis 6 ilkdgretim okulundaki sekizinci siifta okuyan 160 kiz, 176 erkek
olmak iizere toplam 336 Ogrenci yer almaktadir. Arastirmanin sonucunda, internet
kullanimi konusunda denetim altinda olan, internet kullanma amaci 6dev yapmak ve bilgi
edinmek olan, kendisine ait kitaplig1 olan, her giin kitap okuyan ve yillik okudugu kitap
sayist 16’dan fazla kitap olan, roman veya hikaye tiirlerini okuyan 6grencilerin Kitap
okumaya yonelik tutumlari ciddi 6l¢tide yiiksek bulunmustur.

Giingdr ve Un Agikgdz’iin (2006) yaptig1 arastirmanin amaci isbirlikli 6grenmenin,
okudugunu anlama stratejilerinin kullanimlart ve okuma tutumlar1 {izerindeki etkilerini
incelemektir. Arastirma, deney ve kontrol grubu ile uygulanan 6n test son test bi¢iminde
desenlenmistir. Arastirmanin deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan
birlikte 6grenme yontemi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri

ile egitime devam edilmistir. Elde edilen arastirma sonuglarina gore, isbirlikli 6grenme,
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okudugunu anlama stratejileri ve okuma tutumlarinda geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkilidir.

Kanmaz ve Saracaloglu (2012) tarafindan yapilan ¢alismada okudugunu anlama
stratejileri kullanilarak islenen Tiirk¢e derslerinin, okumaya iliskin tutum ve bu tutuma
yonelik kalicilik tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Denizli ilinin
merkezindeki bir ilkdgretim okulunun besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma,
bir deney ve bir kontrol grubu ile uygulanan 6n test son test biciminde desenlenmistir.
Arastirmanin sonucunda su verilere ulasilmistir: Okudugunu anlama stratejisi kullanilan
deney grubuna ait son test puanlart ile kullanilmakta olan programdaki o6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna ait 6grencilerin puanlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Ancak yapilan kalicilik testinde olusan bu anlamli farkliligin
ortadan kalktigi goriilmiistiir.

Karabay ve Kusdemir Kayiran (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amact
okudugunu anlama becerisi ile okuma tutumu arasindaki iligkiyi incelemektir. Adana ili
Cukurova Ilgesi'nde bulunan bir ilkdgretim okulunda gerceklestirilen iligkisel tarama
modelindeki arastirmanin ¢alisma grubunu okulun besinci sinif dgrencileri olusturmustur.
Arastirma sonucunda; 6grencilerin sahip olunan okudugunu anlama becerisi ile okumaya
tutumu arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Ayrica okuma
basaris1 yiiksek olan o6grencilerin okuma tutumlarinin olumlu oldugu; olumlu okuma
tutumuna sahip 6grencilerin de okuma konusunda daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozkara ve Izci (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 5. sinifta okuyan
ogrencilerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer verilen noktalama isaretlerine iliskin
kazanimlart uygulama diizeyleri ile okumaya doniik tutumlari arasindaki iligki
aragtirilmistir. Arastirmanin sonuglar1 su bigimdedir: Ilkogretim 5. sinifta okuyan
ogrencilerin okumaya doniik tutum diizeyleri ile virgiil, iinlem, parantez ve denden
isaretleri kullanma diizeyleri arasinda anlamli iliski vardir. Noktalama isaretlerini dogru bir
bigimde kullanma durumunun cinsiyet ile arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadar.

Sallabas (2008) tarafindan yapilan c¢alismada ilkogretim 8. sinifta okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama yetenekleri, okumaya doniik tutumlart ve sahip olduklar
akademik basar1 arasindaki iligkinin varhigi arastirilmistir. Bunun yani sira cinsiyetin
okudugunu anlama ile okumaya iliskin tutumdaki etkisi arastirmanin bir diger problem
climlesidir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin okumaya iliskin tutumlar1 ve okudugunu
anlama yetenekleri arasinda diisik diizey bir iliskinin varligi belirlenmistir. Ayrica

arastirma sonuglarina gore akademik basar1 ile okudugunu anlama yetenegi arasinda orta
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diizey bir iligki bulunmaktadir. Okumaya iliskin tutum ile okudugunu anlama yetenegi
arasinda ise kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.

Tuna (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 7. sinif 6grencilerinin okuma 6ncesinde,
okuma aninda ve okuma sonrasinda kullandigi okuma stratejilerinin okuma tutumu,
okudugunu anlama basaris1 ve okuma aligkanligina etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemi Izmir ili Buca ilgesindeki Otiiken Ortaokulunda okuyan 62 &grenciden
olusmaktadir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu yart deneysel modelde
tasarlanmustir. Deney grubundaki 6grencilerle yapilan dersler, sekiz hafta boyunca okuma
stratejilerine gore diizenlenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmaya
devam edilmistir. Aragtirmanin sonucunda okuma stratejilerinin kullanilmasinin okuma
tutumuna, okudugunu anlama yetenegine ve okuma aliskanligi kazanmasina etki ettigi
gOriilmiistiir.

Unal (2012) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim 6. siif &grencilerinin
okumaya yonelik tutumlari, okuma ilgi ve ozelliklerinin okudugunu anlama becerisine
etkisi ve bunlar arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirmanin 6rnekleminde Afyonkarahisar
il merkezindeki bir ilkdgretim okulunda, 6. sinifta okuyan 103 6grenci vardir. Arastirmanin
sonucunda, dgrencilerin okumaya iliskin tutumu ile okudugunu anlama beceri diizeyleri
arasinda yiiksek diizey anlamli bir iliski saptanmstir. Ogrencilerin okuma tutumlar1 genel
olarak yiiksektir. Okuma-anlama sinavlarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha
basarili oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin evlerinde bulunan Kitaplarin sayisi ile
okuma-anlama sinavlart arasinda pozitif yonde bir iligkinin varligi saptanmistir.

Yaman ve Dagtas’in (2013) calismasinda ekrandan okumanin, &grencilerin
okumaya iliskin tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Bunlar 6n-test son-test kontrol gruplu model ve miilakat
teknigidir. Deney grubuna segilen Ogrenciler verilen metinleri bilgisayar ekranindan,
kontrol grubuna segilen 6grenciler ise basili olarak kagit sayfalardan okumustur. Arastirma
sonucunda su bilgiler elde edilmistir: Basili olarak kagit sayfadan okumak 6grencilerin
okumaya iliskin tutumlarini attirmaz aksine diisiiriir. Bilgisayar ekranindan okumak ise
okumaya iligkin tutumlart arttirir. Arastirmaya ait nitel veriler de ekrandan okuma
yapmanin 6grencileri ekrandan okuma konusunda isteklendirdigi ve okumaya iligskin
tutumlarin1 olumlu bigimde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.

Uriin Karahan ve Tasdan (2016) tarafindan yapilan calismada 5. ve 6. siif
Ogrencilerine ait okuma tutumlarini ve okuma motivasyonlarini tespit etmek

amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin anlama diizeyleri, okudugunu anlama becerileri, kisiye
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0zgl egilimlerinden kaynakli okuma ve okul kaynakli okuma dereceleri ile iliskileri
aragtirtlmistir. Aragtirmanin evrenini Kars il merkezinde 6grenim goéren 5. ve 6. smif
Ogrencileri, arastirmanin 6rneklemini ise bu 6grenciler arasindan rastlantisal olarak segilen
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda su sonuglara ulagilmistir: 5. ve 6. stmif
Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlart ve okuma motivasyon diizeyleri yliksek
diizeydedir. Okuma tutumlar1 ve motivasyonlari arasinda orta diizeyde pozitif yonli bir
iliski varken, motivasyon ile okudugunu anlama ve kisiye 6zgii egilimden kaynaklanan

okuma arasinda daha diisiik diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

2.2.1.2. Okur oz-algisina iliskin arastirmalar. Yayli ve Duru’nun (2008) yaptigi
caligmada; Henk ve Melnick tarafindan gelistirilen The Reader Self-Perception Scale adli
Okur Oz-algilama Olgegi’ne iliskin gegerlik ve giivenirlik galismalar1 yapilarak Tiirkgeye
uyarlanmasi hedeflenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 4. siifta okuyan 303 6grenci ve 5.
siifta okuyan 326 6grenci olmak iizere toplam 629 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
gecerligi acgiklayici, dogrulayict faktor analizi ve 6lgiit bagintili gecerlik ile giivenirligi ise
i¢ tutarlik ve test-tekrar test analizleri ile belirlenmistir. Olcegin hem simif 6gretmenleri
hem Tiirk¢e O6gretmenlerince bilimsel olarak veri toplama ve 6grencilerinin okumaya
iligkin 6z-algilarin1 anlayabilme amaciyla kullanilabilecegi belirtilmistir. Bunun yaninda
olumsuz algilar1 olan 6grencilerin okumaktan kaginma sebepleri cinsiyet faktorii de dikkate
alinarak gerekli onlemlerin zaman kaybetmeden alinabilecegi ifade edilmistir. Uyarlanan
Olgek 31 madde ve 5 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar: gelisim, fizyolojik durumlar,
arkadas ve Ogretmenden alinan sosyal doniit, gozleme dayali karsilastirma ve aileden
alinan sosyal doniittir.

Keskin ve Atmaca’nin (2014) yaptig1 ¢alismanin amaci, Okur Oz-algis1 Olgegi-2’ye
iliskin gecerlik - giivenirlik ¢calismalarin1 yapmak ve Tirk¢eye uyarlamaktir. Arastirmanin
ornekleminde 737 ortaokul 68rencisi yer almaktadir. Agiklayici faktor analizi sonuglarina
gore 0z degeri 1’den biiyiik olan dort faktor belirlenmistir. Bunlar; ilerleme, fizyolojik
durum, sosyal geri doniit ve gozlemsel karsilastirmadir. 41 maddeden olusan 6lgek yeterli
dlciide giivenirlik katsayisina sahiptir. Ulasilan sonuglara gére Okur Oz-algis1 Olgegi-2
ortaokulda okuyan 6grenciler iizerinde yeterli diizeyde gegerlik ve giivenirlik katsayisina
sahiptir.

Bastug ve Celik (2015) tarafindan yapilan arastirmanmn amaci cinsiyet, okuma
ortaminin se¢imi, siif diizeyi, 6grencilerin okuma yogunlugu ile anne ve babanin okuma

yogunlugu gibi degiskenlerin okur oz-algisina etkilerini incelemektir. Arastirmanin
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orneklem grubunda; besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siifta 6grenim goren toplam 549
Ogrenci yer almaktadir. Arastirma sonucunda su bilgilere ulasilmistir: Kiz 6grencilerin
okur 6z-alg1 diizeyleri, erkek oOgrencilerden yiiksektir. Okur 6z-algi diizeylerinde sinif
diizeyi agisindan anlamli bir farkliligin bulundugu gortilmektedir. Ayrica d6grencilerin okur
0z-alg1 diizeyleri, 6grenci okuma yogunlugu ve anne-baba okuma yogunlugu yiiksek
olanlar lehine anlaml1 bir bigimde farklilik gostermistir.

Innali ve Aydin tarafindan yapilan arastirmada, 8. sinifta okuyan grencilerin okur
0z vyeterlik inamislart ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmistir. Arastirmanin
orneklem grubunda 8. sinifta okuyan 666 6grenci yer almaktadir. Aragtirmanin sonucunda,
8. smif 0grencilerinin okur 6z yeterliginin iyi diizeyde oldugu ve okur 6z yeterlik inanglari
ile okuma tutumlar1 arasinda okur 6z yeterlik inanglari lehine anlamli bir farklilik
bulundugu saptanmistir. Okur 6z yeterlik inaniglari ile okuma tutumlar: arasinda dogrusal
bir iliski vardir. Okur 6z yeterlik inaniglar1 cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz
Ogrenciler lehine anlamli bir farklilk bulunmustur. Basari durumlarma gore
degerlendirildiginde bir onceki yil Tiirk¢e dersinde basarili olan 6grencilerin okur 6z
yeterlik inancglarinda artis gdzlemlenmistir. Ayrica anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢a
Ogrencilerin okur 6z yeterlik ortalama puanlarinda artis gézlemlenmistir.

Okur (2017) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 4. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ile okur 6z-algilar1 birtakim degiskenler agisindan
incelenmis ve bu degiskenler arasindaki iliskinin diizeyi arastirilmistir. Arastirmanin
ornekleminde Istanbul ilinin cesitli ilcelerindeki sekiz devlet okulunda okuyan 556
dordiincii sinif 6grencisi vardir. Arastirma sonuclarinda, ilkokul dordiincii sinifta okuyan
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin ve okur 6z-algilamalarinin yiikksek diizeyde oldugu;
cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve okul Oncesi egitim alma durumu
acisindan farklilik gosterdigi saptanmistir. Ayrica dgrencilerin okuma motivasyonlar ile

okur 6z-algilamalar1 arasinda bulunan anlamli iligkinin pozitif yonlii oldugu belirtilmistir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

2.2.2.1. Okumaya yonelik tutuma iliskin arastirmalar. McKenna ve Kear (1990)
tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrencilerin okuma tutumlarinin degerlendirilmesini
amaclayan bir 6l¢ek gelistirilmistir. Gelistirilen The Elementary Reading Attitude Survey —
ERAS adli 6lgek, eglence olarak okuma ve akademik okuma olarak iki alt boyut ve 20
maddeden olugmaktadir. Likert tipinde tasarlanan dlgekte 4 puan ¢ok mutlu, 3 puan biraz

mutlu, 2 puan biraz mutsuz ve 1 puan ¢ok mutsuz seklinde Garfield gorselleri yer
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almaktadir. Olgegin gecerlik degerlendirmeleri her iki alt boyutun i¢c gegerlik
hesaplamalariyla yapilmistir. Buna gore, dlgekten elde edilen alfa degerleri 0.74 ve 0.89
arasinda degismektedir.

Dean ve Trent (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarini iyilestiren bir program iizerinde durulmustur. Calismanin Grneklemini,
gelismekte olan bir toplumda biiyliyen ortaokul ikinci ve {igiincii simif 6grencileri
olusturmaktadir. Ogrenci ve veli anketleri ile dgretmen gdzlemleri sonucunda okumaya
kars1 ilgisizlik ve smif ¢alismalarinin yetersizligi tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya
kars1 isteksizliginin baslica sebeplerinden birinin 6zgiiven eksikligi oldugu belirlenmistir.
Bos zamanlarinda okumayla ilgilenmeyen Ogrencilerin zamanla okuma becerilerinde
azalma yasandigi gozlemlenmistir. Bu sorunun ¢oziimi igin bes ¢esit etkinlik
uygulanmistir. Bunlar1 su bi¢imde siralamak miimkiindiir: yonlendirmeli okuma, sesli
Ogretmen okumasi, arkadas okumasi, 6grenci tarafindan segilen materyalin bagimsiz olarak
okunmasi ve sozciikler iistinde caligmadir. Uygulanan bu etkinliklerden sonra yapilan
testlerde, Ogrencilerin okuma etkinliklerine karst daha fazla ilgi duydugu ve okuma
tutumlarinda gelismeler oldugu gézlenmistir.

Gunner, Smith ve Smith (1999) tarafindan yapilan ¢alismada dengeli okuma
yaklasiminin okudugunu anlama ve okumaya iligkin tutum tizerinde olusturdugu etkileri
arastirilmistir.  Arastirmanin  6rneklemini Chicago’da kenar mahallelerde bulunan iig
okulun {iglincli smif ve sekizinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Uygulama O6ncesinde
ogrencilerin okudugunu anlama kaygilar1 ile ilgili veriler, standartlastirilmis testler,
Ogretmen tarafindan yapilan anlama degerlendirmeleri, ebeveyn arastirmasi ve 6grenci
anketleri araciligiyla toplanmustir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmi artirmak ve
hedeflenen siniflarda anlama yetisini arttirmak i¢in dengeli bir okuma programi
uygulanmistir. Dengeli okuma programi, yliksek sesle okuma, paylasilan okuma, rehberli
okuma, bagimsiz okuma gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Arastirmadan elde edilen son test
puanlarmma gore dengeli okuma yaklasimi ile hedeflenen notlarda okudugunu anlama
acisindan artig gosterildigi ve okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Arastirmanin  sonucunda dengeli okuma yaklasiminin basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Parker ve Paradis (1986) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada siif ve cinsiyetin
okuma tutumuna etkisi arastirllmistir. Arastirmada kullanilan okuma envanteri, birinci
siniftan altinci sinifa kadar olan 134 §grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda, birinci

sinif ile {i¢lincii sinif arasinda ve besinci sinif ile altinci sinif arasinda anlamli bir fark
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gozlenmemistir. Yalnizca dordiincii siniflar ile besinci siniflar arasinda anlamli bir farktan
s0z edilmektedir. Ayrica besinci siif dgrencilerinin smif dist okumaya yonelik tutumunun
yiikksek oldugu belirtilmistir. Arastirma sonuglar1 cinsiyet agisindan kiz Ogrencilerin
lehinde anlamli bir farklilik gosterirken cinsiyet ve simif diizeyi arasinda anlamli bir fark
bulunamamastir.

Rains (1993) tarafindan yapilan ¢aligmada, Kansas’ta bulunan bir okulda birinci
siif ile altinct simif arahigindaki 156 Ogrencinin okumaya iligkin tutumlari; katilim
durumlari, okuma basarilari, cinsiyetleri, sosyoekonomik durumlari, zeka testi puanlari ve
siif diizeyleri acisindan incelenmistir. Iki kontrol ve bir deney grubu olan galismanin
deney grubunda 45, kontrol gruplarinda 111 6grenci bulunmaktadir. Arastirma sonuglart su
bicimdedir: S6z konusu okuma programina katilan ogrencilerin okuma tutumlari
katilmayan ogrencilerden anlamli bigimde katilanlar lehine farklilik gostermektedir.
Sosyoekonomik diizeyi daha iyi diizeyde olan &grencilerin okumaya iliskin tutumlari,
katilmayan 6grencilerden anlamli bicimde farklilik gostermistir. Ayrica tim sinif diizeyleri
arasinda okumaya iliskin tutumlari en diisiik olanlar besinci ve altinct sinif 6grencileridir.

Smith (1990) tarafindan yapilan g¢alismada birgogu yaklasik 40 yildir takip edilen
84 kisilik bir grubun okuma tutumunun gelisimi boylamsal olarak incelenmistir.
Calismada, 1, 6, 9 ve 12. siniflarda, lise mezuniyetini takiben okuma tutumuna yonelik
Ol¢iimler yapilmistir. Cocukluk ve geng yetigkinlik tutum Olglimlerinden hangisinin
yetiskinlik tutumunu en iyi yordayabilecegini belirlemek igin ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yetiskin tutumu OSlgiimiiniin, geng yetiskin tutumu
Olclimiiniin varyansinin {icte birini olusturdugu saptanmistir. Cocukluk dénemi ile
yetiskinlik donemi arasinda siki bir iliski gdzlenmemis olsa da okuma tutumunda istikrar
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Wagner (1994) tarafindan yapilan ¢alismada okuma tutumu ile okuma performansi
arasindaki korelasyon arastirilmistir. Calismanin 6rneklemini Ohio’da yasayan 35 sekizinci
sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda oOgrencilerin okumaya yonelik
tutumlarmi degerlendirmek amaciyla Wisconsin Okuma Tutum Envanteri Formu
uygulanmistir. Envanterden elde edilen puanlar, 6grencilerin bir 6nceki y1l okuma sinifinda
aldiklar1 puanlarla karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucunda, okumaya iliskin 6grenci
tutumlar1 ve 6grencilere iligkin okuma basarilar arasinda diisiikk diizeyde bir korelasyonun

var oldugu sonucuna ulasilmstir.
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2.2.2.2. Okur 6z-algisina iliskin arastirmalar. Henk ve Melnick (1995) tarafindan
yapilan calismada, Bandura’nin 6z yeterlik kavramindan hareketle, 4 ve 6. sif
Ogrencileriyle, bireylerin okumaya yonelik kisisel yeterliliklerine iliskin algilariin
degerlendirilmesini amacglayan bir Olgek gelistirilmistir. Gelistirilen dlgek 4 alt boyut
(ilerleme, gozlemsel karsilagtirma, toplumsal doniit, fizyolojik durumlar) ve 33 maddeden
olusmaktadir. Olgegin uygulanmasinda besli likert tipi derecelendirme ydntemi
kullanilmustir.

Henk, Marinak ve Melnick (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 7-10. sinif
ogrencilerinin okur 6z-algilarini ortaya koymayi hedefleyen bir 6lgek gelistirilmistir. Henk
ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen ve 4 — 6. siniflar araligindaki 6grencilerin okur
0z-alg1 diizeylerini ortaya koymayir hedefleyen oOlgegin devami niteliginde oldugu
sOylenebilir Gelistirilen 6lcek 4 alt boyut (ilerleme, gozlemsel karsilastirma, sosyal geri
doniit, fizyolojik durumlar) ve biri genel, 46’s1 ise boyutlara ait 47 maddeden
olusmaktadir. Likert tipindeki 6l¢ek 5 secenekten meydana gelmektedir.

Phillips (2002) tarafindan yapilan ¢alismada dordiincii simif Ogrencilerinin
ebeveynlerinin inanglarinin, rollerinin ve 6z yeterliliginin c¢ocuklarin okuma basarisi
tizerindeki etkisi ve cocuklarinin kendi okuma becerilerini nasil algiladiklar1 hakkinda
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 67 c¢ocuk ve 81 ebeveyn
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin okur 6z-algilart ve okuma basarilari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Erkeklerin okur 6z-algilarinin,
okuma basarisi ile anlamli diizeyde iliskili oldugu bulunmustur. Kizlarin 6z-algilari ve
okuma basaris1 arasinda anlamli iliski saptanmamistir. Annelerin ve babalarin 6z
yeterlikleri ile cocuklarin okuma basarisi arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.
Annelerin ve babalarin ¢ocuk yetistirme inanislar ile ¢ocuklarin okuma basaris1 arasinda
anlamli olumlu ve olumsuz iligkiler tespit edilmistir. Babalarin ¢ocuk yetistirme inanislari
ve erkek ¢ocuklarin anlama puanlari arasinda negatif yonli bir iligki vardir. Annelerin ve
babalarin cocuk yetistirme inanislart ile kiz ve erkeklerin okur 6z-algilarmin yonleri
arasinda cesitli anlamli iliskiler oldugu da tespit edilmistir. Ebeveynlerin ¢cocuk yetistirme
inaniglarinin, ebeveyn roliinliin insasinin, ebeveyn 0z yeterliliginin, c¢ocugun okuma
basarisi, okur 6z-algis1 ve cinsiyet ile iligkili oldugu ortaya konmustur. Bu caligmanin,
cocuklarin okuma basaris1 ile ilgili degiskenlerin anlasilmasini sagladigi ayrica
ebeveynlerin inanglarinin, rollerinin ve 6z yeterliliginin c¢ocuklarin okuma basarisi
tizerindeki etkisi ve c¢ocuklarinin kendi okuma becerilerini nasil algiladiklar1 hakkinda

onemli bilgiler ortaya koydugu belirtilmistir.
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Kwon ve Linderholm (2014) tarafindan yapilan arastirmanin amaci okur 0z-
algisinin, ist bilissel anlamay1 tahminleme giicli iizerindeki etkilerini aragtirmaktir. Bu
amacla okur 6z-algisinin okudugunu anlamaya olan etkilerini arastirilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, okur 6z-algisinin st biligsel anlamay1 yordama giiciine sahip oldugu ve okuma
anlama becerisinin okur 6z-algisindan dogrudan etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Adunyarittigun (1997) tarafindan yapilan calismada Maryland Universitesi Yaz
Okuma Programinin bir parcgasi olan Goniillii Ebeveyn Programi’nin, ¢ocuklarin okur 6z-
algilar1 ve okuma motivasyonlar1 T{zerindeki etkileri arastirilmigtir. Arastirmanin
orneklemini sinif diizeyinin altinda kalan ve diisiik okuma motivasyonuna sahip 4 veya 6.
smiftaki 10 6grenci ve 13 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 6grencilere 5
hafta boyunca, haftanin 3 giinii, glinde 3 saat grup bazinda egitim verilmistir. Okuyucu
Benlik Algilama Olgegi 6n test ve son test bigiminde dgrencilere uygulanmus, veliler ve
ogretmenler anket doldurmuslardir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin okur 6z-
algilarinda ve okuma motivasyonunda artis oldugu ayrica goniillii olarak okuma
faaliyetlerine katilimlarinda da artis yasandig1 gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglara gore
ebeveyn desteginin 6grencilerdeki okur 6z-algisini gelistirdigi yorumu yapilmistir.

Smith, Smith, Gilmore ve Jameson (2012) tarafindan yapilan arastirmada Yeni
Zelanda Ulusal Egitim Izleme Projesi'nden elde edilen veriler kullanilarak 8 ile 12 yas
araligindaki ¢ocuklarin okur 6z-algilari, okuma hazzi ve okuma basarisi incelenmistir. Her
orneklem grubu icin 480 Ogrencinin incelendigi aragtirmanin sonucunda okuma
basarisinin, 8 yasindan 12 yasina dogru 6énemli 6l¢iide artarken, okuma zevki ve okur 6z-
algisinin geriledigi tespit edilmistir. Okuma basarisinda ve okuma ilgisinde kiz 6grenciler
lehine anlamli farklilik oldugu gézlenmistir. Oz-alg1 diizeyinde ise cinsiyete gore farklilik
diisiik diizeyde bulunmustur.

Anderson (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, videoyla kendine model olmanin
so0zlii okuma akiciligr ve okur 6z-algisi iizerindeki etkileri Ol¢lilmiistiir. 15-18 yaslari
arasindaki li¢ katilimci, test sirasinda, bireysellesmis VSM videolarini, hedef diizeyde
hatasiz olarak okumalarin1 gostererek izlemistir. Arastirmanin  sonucunda tim
katilimeilarin, degistirilen Okuyucu Benlik Algilama Olgegi (RSPS) anketinde, sozlii
okuma akicilik oranlarn ile onceki ve sonraki yanitlarindaki okuyucu benlik algilama
puanlarinda artis gézlenmistir. Ayrica katilimcilar ve simif 6gretmeni tarafindan da genel
olarak olumlu sonuglar bildirilmistir.

Hogsten ve Peregoy (1999) tarafindan yapilan arastirmada okur 6z-algisi, okuma

tutumu ve okuma basarisi ile smif diizeyi arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirmanin



26

orneklem grubunu 84 ikinci sinif 6grencisi (39 kadin, 45 erkek) ve 71 altinct sinif 6grencisi
(32 kadin, 39 erkek) olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda siif diizeyi arttik¢a okur
0z-algisimin negatif yonde degistigi, 2. simif 6grencilerinin okur 6z-algi diizeylerinin,
okuma tutumlarmin ve okuma basarilarinin 6. simif 6grencilerinden daha yiliksek diizeyde

oldugu saptanmustir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde sirayla arastirma deseni, evren ve oOrneklem/calisma grubu, veri
toplama ara¢ ve teknikleri, veri toplamak amaciyla kullanilan bilgi formu ve 6lgekler, veri

toplama yontemi ve siireci ile verilerin analizine iligskin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alisma; 6lgme, verileri isleme ve istatistiksel yontemlerle betimlemeyi iceren
nicel bir desene sahiptir (Geray, 2004, s.54). Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile
okur 6z-algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ve bunlar arasindaki iliskinin
belirlenmesini  amaglayan bu arastirmada, betimleyici iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modelinde iki ya da daha fazla degiskenin arasindaki birlikte
degisimin varligini ve bu degisimin derecesini belirlemek amaglanmaktadir (Karasar,
2002, s.81). iliskisel tarama modellerinden betimleyici arastirmalarin amaci var olan bir

durumu ortaya ¢gikarmaktir (Comlekgi, 2001, s.28).

3.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni, 2017-2018 egitim dgretim yilinda izmir ilinde bulunan
Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda 6grenim goren Ogrencilerden olugmaktadir.
Arastirmanin rneklemi ise Izmir ilinin 6 farkl: ilcesinde yer alan 6 ortaokulun 5, 6, 7 ve 8.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem segiminde seckisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Uygun 6rnekleme yonteminde arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay durumlari
secer. Uygun Ornekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

Orneklem se¢imi yapilirken dncelikle Izmir ilinde yer alan 30 ilge arasindan, ulasim
kolaylig1 nedeniyle, Balgova, Bornova, Cigli, Karabaglar, Karsiyaka ve Menemen ilgeleri
secilmistir. Segilen ilgelerde yer alan ortaokullar arasindan, uygulama kolaylig1 saglamalari
nedeniyle, Yusuf Uz Ortaokulu, Resat Nuri Giintekin Ortaokulu, Sehit Astsubay Ozgiir
Erdogan Imam Hatip Ortaokulu, Cemil Midilli Ortaokulu, Karstyaka Ortaokulu ve Egekent
2 Ortaokulu secilmistir. Secilen okullarda her sinif diizeyinden uygulama sirasinda uygun
goriilen bir sube d6rnekleme alinmistir.

Veri toplanan 6grencilere ait demografik/kisisel bilgiler tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3. 1. Orneklem Grubuna Ait Demografik/Kisisel Bilgiler

Degisken Grup F %
Cinsiyet Kiz 292 53,4
Erkek 255 46,6
Simif 5 157 28,7
6 160 29,3
7 121 22,1
8 109 19,9
Yas 10 36 6,6
11 146 26,7
12 143 26,1
13 124 22,7
14 86 15,7
15 12 2,2
Anne Egitim Diizeyi ~ Okuryazar degil 20 3,7
Ilkokul 103 18,8
Ortaokul 123 22,5
Lise 193 35,3
Universite 92 16,8
Lisanststi 16 29
Baba Egitim Diizeyi Okuryazar degil 2 0,4
Ikokul 55 10,1
Ortaokul 128 23,4
Lise 201 36,7
Universite 135 27,7
Lisanstistii 26 4,8
Toplam 547 100

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, aragtirmaya katilanlarin (N=547) %53,4’ii (N=292) kiz,
%46,6’s1 (N=255) erkektir. Ogrenim gordiikleri siniflar agisindan bakildiginda érneklem
grubunun %28,7’sini (N=157) 5. sif, %29,3’linti (N=160) 6. sinif, %22,1’in1 (N=121) 7.
sinif ve % 19,9’unu (N=109) 8. siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu yas
gruplari agisindan 6 gruba dagilim gostermektedir. Orneklem grubunun bu gruplara
dagilimi, %6,6 (N=36) ile 10 yas grubu, % 26,7 (N=146) ile 11 yas grubu, %26,1 (N=143)
ile 12 yas grubu, %22,7 (N=124) ile 13 yas grubu, %15,7 (N=86) ile 14 yas grubu, %?2,2
(N=12) ile 15 yas grubu bi¢imindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim
diizeyine bakildiginda en biiyilk grubu, %35,3 (N=193) ile lise mezunlarinin ardindan
stirayla %22,5 (N=123) ile ortaokul mezunlarinin, %18,8 (N=103) ile ilkokul mezunlarinin,
%16,8 (N=92) ile {iniversite mezunlarinin, %3,7 (N=20) ile okuryazar olmayanlarin ve

%2,9 (N=16) ile lisansiistii egitim mezunlarinin olusturdugu goriilmektedir. Orneklem
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grubundaki 6grencilerin babalarinin egitim diizeyine iliskin dagilima bakildiginda ise en
biiyiik grubu % 36,7 (N=201) ile lise mezunlarinin, ardindan sirayla %27,7 (N=135) ile
tiniversite mezunlarin, %23,4 (N=128) ile ortaokul mezunlarinin, %10,1 (N=55) ile
ilkokul mezunlarinin, %4,8 (N=26) ile lisansiistii egitim mezunlarinin ve %0,4 (N=2) ile

okuryazar olmayanlarin olusturdugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri
Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir
kisisel bilgi formu ve alan uzmanlar tarafindan hazirlanmig iki 6lgek kullanilmigtir. Bu
olgeklerden ilki, ortaokul dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla
kullanilan Okuma Tutum Olgegi, ikincisi ise dgrencilerin bir okur olarak kendilerine iligkin
algilarm1  6grenmek amaciyla kullamlan Okur Oz-algilama Olgegi’dir. Caligmada

kullanilan veri toplama araglarina ait bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile 6grencilerin cinsiyeti, yast,
smifi, annesinin egitim diizeyi ve babasmin egitim diizeyi gibi bilgilerinin tespit edilmesi

amaglanmaktadir.

3.3.2. Okuma Tutum Ol¢egi

Okuma Tutum Olgegi McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
orijinal adi The Elementary Reading Attitude Survey’dir. Olgegin amaci Kkisilerin,
okumaya yonelik tutumlarmi dlgmektir. Olgek, okumaya ydnelik tutumlara iliskin iki alt
boyut ve 20 maddeden olusmaktadir. Olgek gelistiriciler dlgegin uygulanmasinda 4°1ii
likert tipi derecelendirme yontemi kullamldigmi belirtmistir. Olgek maddeleri; 1=Cok
Mutsuz, 2=Biraz Mutsuz, 3=Biraz Mutlu, 4=Cok Mutlu bi¢gimindedir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlama calismalari Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan
yapilmistir. Bu calismada 5, 6, 7 ve 8. sinifta okuyan 318 dgrenci ile yapilan gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda 6lgek, orijinal haline uygun madde sayis1 ve faktor yapist
ile olusturulmustur. Arastirmacilar Olgegin 2 faktorlii yapisinin, toplam varyansin
%55,26’sm1 agikladigim saptanustir. I¢ tutarlilik yontemi ile hesaplanan dlgegin giivenirlik
katsayis1 0,84 ¢ikmis, test tekrar test yontemi kullanilarak 0,78 hesaplanmistir.

Okuma Tutum Olgegi’nin arastirmaya uygunlugu yine bir giivenirlik analizi

yapilarak sinanmistir. Yapilan madde analizinin sonuglari tablo 3.2’de sunulmustur.
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Tablo 3. 2. Okuma Tutum Olgegine Iliskin Giivenirlik Analizi

Olgek/Boyut Madde Olgege/Boyuta Ait o Kat sayist

Eglence I¢in Okuma Madde 1 0,864
Madde 2
Madde 3
Madde 4
Madde 5
Madde 6
Madde 7
Madde 8

Akademik Okuma Madde 11 0,817
Madde 12
Madde 13
Madde 14
Madde 15
Madde 16
Madde 17
Madde 18
Madde 19
Madde 20
Okuma Tutum Olgegi 0,898

Tablo 3.2°de Okuma Tutum Olgegi ve 2 alt boyutuna ydnelik yapilan giivenirlik
analizinin sonucu verilmistir. Bu analizin sonucuna gore Olcegin giivenirlik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) 0=0,898 bulunmustur. Olcegin 10 maddeden olusan Eglence igin
Okuma alt boyutunun genel giivenirlik katsayis1 a4=0,864; 6lgegin diger alt boyutu olan
Akademik Okuma alt boyutunun genel giivenirlik katsayis1 0=0,817 olarak hesaplanmuistir.
Yapilan analizler sonucunda Okuma Tutum Olgegi’nin geneline ve alt boyutlarina iliskin
ulagilan giivenirlik katsayilari, dlgegin gilivenilir oldugunu ve bu calisma igin yeterli

oldugunu gostermektedir.

3.3.3. Okur Oz-algilama Ol¢egi

Okur o6z-algilama oOlgegi Henk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin orijinal ad1 Reader Self Perception Scale’dir. Olgegin amaci kisilerin, okumaya
yonelik kisisel yeterliliklerine iliskin algilarin1 dlgmektir. Olgek, 4 alt boyut ve 1°i genel
olmak {izere 33 maddeden olusmaktadir. Olgegin uygulanmasinda 5°1i likert tipi
derecelendirme yontemi kullamlmustir. Olgek maddeleri; 1=Kesinlikle Katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Karar Veremiyorum, 4=Katiliyorum, S5=Tamamen Katiliyorum

bi¢imindedir.
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Olgegin Tiirkceye uyarlama calismalar1 Yayli ve Duru (2008) tarafindan

yapilmistir. Bu calismada 4. ve 5. siif diizeyinde 629 6grenci ile yapilan gegerlik ve

giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda 5 faktorlii bir yapi elde edilmistir. Aragtirmacilar 6lgegin

5 faktorlii yapisinin, toplam varyansm %51,98’ini acikladigimi saptamistir. Olgegin alt

boyutlarinin giivenirlik katsayilar1 da sirasiyla; Gelisim i¢in 0=0,80, Fizyolojik Durumlar

icin 0=0,83, Arkadas ve Ogretmenden Alman Sosyal Déniit icin a=0,85, Gdzleme Dayali

Karsilastirma i¢in 0=0,79, Aileden Alinan Sosyal Déniit i¢in 0=0,74 olarak hesaplanmistir.

(Yayli ve Duru, 2008).

Okur Oz-algilama Olgegi’nin arastirmaya uygunlugu yine bir giivenirlik analizi

yapilarak incelenmistir. Yapilan giivenirlik analizine iliskin sonuglar tablo 3.3’te

sunulmustur.

Tablo 3. 3. Okur Oz-algilama Olgegine Iliskin Giivenirlik Analizi

Olgek/Boyut

Madde

Olgege/Boyuta Ait a Kat sayist

Gelisim

Fizyolojik Durumlar

Arkadas ve Ogretmenden Alinan
Sosyal Dondit

Gozleme Dayali Karsilagtirma

Madde 9

Madde 12
Madde 13
Madde 16
Madde 17
Madde 21
Madde 22
Madde 25
Madde 26

Madde 7

Madde 14
Madde 19
Madde 23
Madde 24
Madde 27
Madde 30

Madde 2
Madde 3
Madde 6
Madde 8
Madde 15
Madde 28

Madde 4
Madde 5
Madde 10
Madde 18
Madde 20

0,904

0,923

0,868

0,823

(devami arkadadir)
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Tablo 3.3. Okur Oz-algilama Ol¢egine Iliskin Giivenirlik Analizi (devami)

Olgek/Boyut Madde Olgege/Boyuta Ait o Kat sayist
Aileden Alinan Sosyal Doniit Madde 11 0,863

Madde 29

Madde 31
Okur Oz-algilama Olgegi 0,954

Tablo 3.3’te Okur Oz-algilama Olgegi ve 5 alt boyutuna ydnelik yapilan giivenirlik
analizinin sonucu verilmistir. Bu analizin sonucuna gore Ol¢egin giivenirlik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) 0=0,954 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarindan ilki olan ve 9
maddeden olusan Gelisim alt boyutunun genel giivenirlik katsayisi a=0,904; 6lgegin alt
boyutlarindan ikincisi olan ve 7 maddeden olusan Fizyolojik Durumlar i¢in 0=0,923;
dlgegin iigiincii alt boyutu olan ve 6 maddeden olusan Arkadas ve Ogretmenden Alman
Sosyal Doniit i¢in 0=0,868; Ol¢egin dordiincii alt boyutu olan ve 5 maddeden olusan
Gozleme Dayali Karsilagtirma i¢in a=0,823; 6lgegin besinci alt boyutu olan ve 3 maddeden
olusan Aileden Alinan Sosyal Doniit i¢in 0=0,863 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler
sonucunda, Okur Oz-algilama Olgegi’nin geneline ve alt boyutlarma iliskin ulasilan
giivenirlik katsayilari, bu 6l¢egin olduk¢a giivenilir oldugunu ve bu ¢alisma icin yeterli

oldugunu gostermektedir.

3.4. Veri Toplama Ydntemi ve Siireci

Arastirmanin Izmir genelini 6rnekleyebilmesi i¢in 6rnekleme farkli ilgelerde yer
alan ortaokullar se¢ilmistir. Balgova ilgesinde Yusuf Uz Ortaokulu, Bornova ilgesinde
Resat Nuri Giintekin Ortaokulu, Cigli ilgesinde Sehit Astsubay Ozgiir Erdogan Imam Hatip
Ortaokulu, Karabaglar ilgesinde Cemil Midilli Ortaokulu, Karsiyaka ilgesinde Karsiyaka
Ortaokulu ve Menemen ilgesinde Egekent 2 Ortaokulu uygulamanin yapildigi okullardir.

Olgeklerin bu okullarda uygulanabilmesi igin arastirma izni, Izmir il Milli Egitim
Miidiirligiine yapilan basvuru sonucunda alinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra
Olceklerin cogaltilmasi, okullara ulastirilmast ve Ogrencilere uygulanmasi arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

Okullarda anketlerin ve kisisel bilgi formunun 6grenciler tarafindan doldurulmasi
yaklasik 30 dakika, gerekli agiklamalarin yapilmasi ve egitim ortaminin uygun duruma

getirilmesiyle toplam uygulama siiresi, 40 dakika, bir ders saati stirmiistiir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda 6grencilere uygulanan Kisisel Bilgi Formu, Okuma Tutum
Olgegi ve Okur Oz-algilama Olgegi ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesi igin, SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) 23.0 istatistik programi kullanilmustir.

Veri toplama siirecinde elde edilen veriler incelenerek yanlis beyan ya da ciddi
eksiklikler sebebiyle gecersiz olanlar ayiklanmistir. Ardindan ¢alismanin amacina yonelik
uygulanacak istatistiki analizlerin se¢ilmesi amaciyla, Kolmogorov-Smirnov (K-S) ile veri
gruplarina iliskin normallik dagilimi incelenmistir. Arastirmada uygulanacak testlere

(parametrik/parametrik olmayan) normallik analizi sonuglarina gore karar verilmistir.

3.5.1. Verilerin Analizi i¢cin Kullanilan istatistiksel Teknikler
Elde edilen veriler, normallik testi sonuglarina ve degiskendeki grup sayisina gore
cesitli karsilagtirma testleri ile analiz edilmistir. Aragtirma sorusu, normallik testi ve

sonuclarina gore yapilan karsilagtirma testleri tablo 3.4°te verilmistir.

Tablo 3. 4. Veri Analizi I¢in Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Aragtirma Sorusu Normallik Testi Karsilastirma Testi

Ortaokul 6grencilerinin okumaya Kolmogorov-Smirnov  Mann-Whitney U Test
yonelik tutumlari cinsiyet agisindan

anlamli bir farklilik géstermekte

midir?

Ortaokul 6grencilerinin okumaya Kolmogorov-Smirnov  Kruskal Wallis H Test
yonelik tutumlar1 siif diizeyi

agisindan anlaml bir farklilik

gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okumaya Kolmogorov-Smirnov  Kruskal Wallis H Test
yonelik tutumlar1 yas agisindan

anlamli bir farklilik géstermekte

midir?

Ortaokul 6grencilerinin okumaya Kolmogorov-Smirnov  Kruskal Wallis H Test

yonelik tutumlar1 anne egitim diizeyi
acisindan farklilik gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okumaya Kolmogorov-Smirnov ~ Kruskal Wallis H Test
yonelik tutumlar1 baba egitim diizeyi
acisindan farklilik gostermekte midir?

(devami arkadadir)
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Tablo 3.4. Veri Analizi Igin Kullanilan Istatistiksel Teknikler (devami)

Arastirma Sorusu Normallik Testi Karsilastirma Testi

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z- Kolmogorov-Smirnov  Mann-Whitney U Test
algilar cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z- Kolmogorov-Smirnov  Kruskal Wallis H Test
algilar1 sinif agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z- Kolmogorov-Smirnov  Kruskal Wallis H Test
algilar1 yas acisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z- Kolmogorov-Smirnov ~ Kruskal Wallis H Test
algilar1 anne egitim diizeyi agisindan

anlaml bir farklilik géstermekte

midir?

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z- Kolmogorov-Smirnov ~ Kruskal Wallis H Test
algilar1 baba egitim diizeyi agisindan
anlaml bir farklilik géstermekte

midir?
Ortaokul 6grencilerinin okumaya Kolmogorov-Smirnov ~ Spearman Korelasyon
yonelik tutumlari ile okur 6z-algilari Testi

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski var midir?

Orneklem grubu 547 kisiden olustugu i¢in normallik analizi Kolmogorov-Smirnov
testi ile yapilmigtir. Test sonuglarina gore p>0.05 degerinin altinda olan gruplarin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir. Boylece parametrik olmayan analiz yontemleri
kullanilmastir.

Aragtirma sorusunda yer alan degiskenlere iliskin yapilan normallik analizi
sonuglari tablo 3.5 ve 3.6°da yer almaktadir.

Tablo 3. 5. Okuma Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Normallik Dagilimlarina Iliskin
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

Okuma Tutum  Eglence I¢in Akademik

Olgegi Okuma Okuma
Cinsiyet Kiz 0,000 0,000 0,001
Erkek 0,001 0,000 0,004
Sinif Diizeyi 5 0,000 0,000 0,001
6 0,009 0,000 0,028
7 0,200* 0,003 0,063
8 0,200* 0,065 0,047

(devami arkadadir)
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Tablo 3.5. Okuma Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarimin Normallik Dagilimlarina Iliskin
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lart (devami)

Okuma Tutum  Eglence igin Akademik

Olgegi Okuma Okuma
Yas 10 0,077 0,023 0,021
11 0,003 0,000 0,002
12 0,046 0,000 0,017
13 0,001 0,000 0,200"
14 0,200" 0,200" 0,200"
15 0,200" 0,200" 0,200"
Anne Egitim Okuryazar 0,060 0,028 0,080
Diizeyi degil
flkokul 0,036 0,010 0,047
Ortaokul 0,083 0,006 0,200
Lise 0,000 0,000 0,000
Universite 0,200" 0,000 0,200"
Lisansiistii 0,200" 0,079 0,200"
Baba Egitim Okuryazar - - -
Diizeyi degil
[lkokul 0,017 0,200 0,026
Ortaokul 0,000 0,000 0,048
Lise 0,002 0,000 0,000
Universite 0,200" 0,004 0,017
Lisansiistii 0,023 0,031 0,001

*Gergek degerin alt sinirdir.

Tablo 3.5°e gore 6rneklem grubunun Okuma Tutum Olgegi’ne verdikleri yanitlarin
cinsiyet, yas, siif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore dagilimi

normallik (p>0.05) gostermemistir.

Tablo 3. 6. Okur Oz-algilama Olgegi ve Alt Boyutlarinin Normallik Dagilimlarina Iiskin
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lar

Okur 6z-  Gelisim  Fizyolojik  Arkadas ve Gozleme Aileden
algilama Durumlar ~ Ogretmenden  Dayali Alman
olgegi Alinan Sosyal Kargilagtirma ~ Sosyal
Doniit Doniit
Cinsiyet Kiz 0,000 0,000 0,000 0,002 0,001 0,000
Erkek 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Simif 5 0,000 0,000 0,000 0,063 0,006 0,000
Diizeyi 6 0,000 0,000 0,000 0,015 0,012 0,000
7 0,005 0,000 0,000 0,034 0,186 0,000
8 0,005 0,000 0,000 0,181 0,007 0,000

(devamu arkadadir)
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Tablo 3.6. Okur Oz-algilama Olgegi ve Alt Boyutlarinin Normallik Dagilimlarina Iliskin
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lart (devamt)

Okur 6z-  Gelisim  Fizyolojik  Arkadas ve Gozleme Aileden
algilama Durumlar  Ogretmenden Dayali Alman
6lcegi Alinan Sosyal Kargilagtirma — Sosyal
Doniit Doniit
Yas 10 0,058 0,000 0,001 0,200 0,200 0,015
11 0,000 0,000 0,000 0,031 0,015 0,000
12 0,004 0,000 0,000 0,012 0,012 0,000
13 0,000 0,000 0,000 0,012 0,002 0,000
14 0,200 0,000 0,000 0,035 0,200 0,000
15 0,200  0,200° 0,058 0,160 0,200 0,200
Anne Okuryazar 0,095 0,010 0,003 0,200 0,127 0,079
Egitim degil
Diizeyi flkokul 0,2000 0,000 0,000 0,007 0,060 0,000
Ortaokul 0,054 0,000 0,000 0,004 0,200 0,000
Lise 0,000 0,000 0,000 0,000 0,007 0,000
Universite 0,000 0,000 0,000 0,044 0,001 0,000
Lisanstistii 0,100 0,000 0,000 0,053 0,200 0,001
Baba Okuryazar
Egitim degil . .
Diizeyi Tlkokul 0,200 0,000 0,002 0,026 0,200 0,000
Ortaokul 0,000 0,000 0,000 0,200 0,000 0,000
Lise 0,000 0,000 0,000 0,003 0,018 0,000
Universite 0,025 0,000 0,000 0,072 0,019 0,000
Lisansiistii 0,089 0,000 0,000 0,200 0,117 0,006

*Gergek degerin alt siniridir.

Tablo 3.6’ya gore orneklem grubunun Okur Oz-algilama Olgegi’ne verdikleri
yanitlarin cinsiyet, yas, sinif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore
dagilimi1 normallik (p>0.05) gostermemistir.

Ormneklem grubunun Okuma Tutum Olgegi ile Okur Oz-algilama Olgegi’ne
verdikleri yanitlarin cinsiyet, yas, smif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenlerine gore dagilimi normallik (p>0.05) gostermemistir. Orneklem grubunun
normal dagilim gosterip gostermedigine yonelik olarak yapilan Kolmogorov-Smirnov
testinin ardindan, aragtirmanin amaglarina bagli olarak su analizler yapilmistir:

1. Ogrencilerin, kisisel dzelliklerine iliskin bilgi vermek amaciyla, cinsiyet, yas,
smif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin frekans ve ylizde

dagilimlar1 hesaplanmstir.
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2. Ogrencilerin, okuma tutumu ve okur o6z-algi diizeylerini incelemek igin
Olgeklerin genelinden ve alt boyutlarindan elde edilen puanlarin ortalama (x) ve standart
sapma (ss) degerleri hesaplanmstir.

3. Ogrencilerin Okuma Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 ile Okur Oz-algilama Olgegi
ve alt boyutlarina iligkin puanlarinin cinsiyet agisindan farklilagma durumunu arastirmak
icin, normallik varsayimi saglanamadigindan, Mann Whitney U testi yapilmustir.

4. Ogrencilerin, Okuma Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 ile Okur Oz-algilama Olgegi
ve alt boyutlarina iligkin puanlarinin yas, sinif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine
gore farklilasma durumunu arastirmak amaciyla, normallik varsayimi saglanamadigindan,
Kruskal Wallis testi uygulanmstir.

5. Ogrencilerin, Okuma Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 ile Okur Oz-algilama Olgegi
ve alt boyutlarina iliskin puanlarinin yas, sinif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine
gore farklilasma durumunu arastirmak tizere yapilan testlerin ardindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulundugunda, farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek
icin Tamhane post-hoc testi yapilmustir.

6. Ogrencilerin Okuma Tutum Olgegi ve alt boyutlarmna iliskin puanlari ile Okur
Oz-algilama Olgegi ve alt boyutlarina iliskin puanlar1 arasindaki iliskinin diizeyi Spearman
korelasyon katsayilarina bakilarak incelenmistir.

Istatistiksel hesaplamalarin tamaminda anlamlilk diizeyi 0,05 olarak kabul
edilmistir. Hesaplamalarda anlamlilik degeri, 0,05’ten kiiciik (p<0.05) bulundugunda
aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinin gruplar1 arasindaki farkliliklar, anlamli bigiminde

kabul edilerek sonuglar bu dogrultuda degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarina ve okur 6z-
algilarina iliskin elde edilen veriler istatistiksel yontemler ile analiz edilmis, problem ve alt

problemlere iligkin bulgular tablolar halinde incelenerek raporlastiriimistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarina fliskin Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin okuma

tutumlar1 genel olarak incelenmis, cinsiyet, yas, sinif, anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarma iliskin betimsel

istatistikler tablo 4.1’de yer almaktadir.

Tablo 4. 1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarina Iligkin Betimsel Istatistikler

Olgek/Alt Boyut b Ss

Okuma Tutum Olgegi 2,9342 0,54460
Eglence I¢in Okuma 3,0026 0,61756
Akademik Okuma 2,8658 0,58220

Tablo 4.1°de goriuldigi lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin okuma tutumlarina
iliskin ortalama puan 2,93+0,54 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarinin ortalama
puanlari ise 3,00+0,61 ile 2,86+0,58 arasinda degismektedir.

Olgegin alt boyutlarina bakildiginda eglence igin okuma alt boyutunun ortalama
puanm 3,00+£0,61, akademik okuma alt boyutunun ise ortalama puam 2,86+0,58 olarak

hesaplanmustir.

4.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Cinsiyet A¢isindan Farkhilasma
Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumlari arasinda, cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi Mann-Whitney U testi ile

incelenmis ve sonuglari tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4. 2. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilagsma Gosterip Géstermedigine Iliskin Test Sonuglari

o Betimsel Istatistikler Mann-Whitney U
(B)?eli/ Al Cinsiyet Siralar Siralar .

Y Ortalamas1  Toplami P
Okuma Tutum Kiz 292 317,51 92714,00
Olcegi Erkek 255 224,17 57164,00 2452400 -6,894 0,00*
Eglence icin Kiz 292 327,94 95759,50
oiuma N Erkek 255 212,23 54118,50 2147850  -8,555 0,00*
Akademik Kiz 292 297,93 86997,00
Okuma Erkek 255 246,59 622881,00 30241,00 -3,796 0,00*

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Mann-Whitney U testine iliskin Tablo 4.2’ye gore kiz ve erkek 6grencilerin okuma
tutumlar arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir
(p=0,000). Buna gore 6rneklem grubundaki kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Olgegin alt boyutlar incelendiginde, eglence icin okuma alt boyutuna iliskin kiz ve
erkek Ogrencilerin puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (p=0,00).
Tablodaki veriler incelendiginde anlamli farkin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Akademik okuma alt boyutuna yonelik kiz ve erkek 6grencilerin puanlari incelendiginde

yine kiz 6grenciler lehinde anlamli bir fark bulundugu gériilmektedir (p=0,00).

4.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarmm Yas Acisindan Farklilasma
Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma tutumlar1 arasinda, yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik olup olmadig: parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi ile incelenmis

ve sonuglar1 tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimn Yas Degiskenine Gore
Farklilagsma Gosterip Géstermedigine Iliskin Test Sonuglari

. Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Olgel/Boyut - Yas n Sira Ort. x2 Sd p
Okuma 10 36 341,00 29,354 5 0,000*
Tutum 11 146 315,48
Olcegi 12 143 272,29

13 124 236,72

14 86 232,69

15 12 269,96

(devami arkadadir)
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Tablo 4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimin Yas Degiskenine Gore

Farklilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuclari (devami)

" Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Olgel/Boyut  Yas n Sira Ort. x2 Sd p
Eglence icin 10 36 328,13 13,765 5 0,017*
Okuma 11 146 298,27

12 143 274,04

13 124 249,34

14 86 244 45

15 12 282,46
Akademik 10 36 340,38 38,211 5 0,000*
Okuma 11 146 324,41

12 143 273,13

13 124 229,27

14 86 229,97

15 12 249,71

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Kruskal-Wallis testine iliskin Tablo 4.3’e goére arastirmaya katilan Ogrencilerin

genel olarak okuma tutumlari arasinda yas degiskeni agisindan anlamli bir fark bulundugu

goriilmektedir (p=0,000). Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde, arastirmaya katilan

Ogrencilerin eglence i¢in okuma tutumlar1 yas degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

gostermektedir (p=0,017). Ogrencilerin akademik okuma tutumlar1 incelendiginde yas

degiskeni agisindan yine anlamli bir fark bulundugu gériilmektedir (p=0,000). Olgegin

genelinde ve alt boyutlarinda gozlemlenen anlamli farkliligin 6rneklemde yer alan hangi

gruplar arasinda olustugunu belirlemek amaciyla post-hoc testi yapilmis, test sonuglari

tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4. 4. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: Arasinda Yas Degiskenin A¢isindan
Olusan Anlamli Farkliligin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna lliskin Test Sonuglar

Olgek/Boyut  Yas 10 11 12 13 14 15

Okuma 10 1,000 0,295 0,007*  0,008* 1,000

Tutum Olgegi 11 1,000 0,302 0,001*  0,002* 1,000
12 0,295 0,302 0,998 0,994 1,000
13 0,007*  0,001* 0,998 1,000 1,000
14 0,008*  0,002* 0,994 1,000 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000

(devami arkadadir.)
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Tablo 4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: Arasinda Yas Degiskenin A¢isindan
Olusan Anlamli Farkliligin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin Test Sonuglart
(devami)

Olgek/Boyut  Yas 10 11 12 13 14 15

Eglence i¢in 10 1,000 0,991 0,125 0,113 1,000

Okuma 11 1,000 1,000 0,167 0,182 1,000
12 0,991 1,000 1,000 1,000 1,000
13 0,125 0,167 1,000 1,000 1,000
14 0,113 0,182 1,000 1,000 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000

Akademik 10 1,000 0,335 0,003*  0,006* 1,000

Okuma 11 1,000 0,086 0,000~  0,000* 1,000
12 0,335 0,086 0,353 0,657 1,000
13 0,003*  0,000* 0,353 1,000 1,000
14 0,006*  0,000* 0,675 1,000 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.4°te verilen post-hoc testi sonuglarina gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin
genel olarak okuma tutumlarina bakildiginda 10 ve 13 yas arasinda (p=0,007), 10 ve 14 yas
arasinda (p=0,008), 11 ve 13 yas arasinda (p=0,001), 11 ve 14 yas arasinda (p=0,002)
anlaml bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.5’te yer alan sira
ortalamas1 sonuglarma goére degerlendirildiginde, 10 yas (sira ortalamasi=341,00)
grubundaki Ogrencilerin okuma tutumlarinin, 13 yas (sira ortalamasi=236,72) ve 14 yas
(sira ortalamasi1=232,69) grubu 6grencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. 11 yas (sira
ortalamasi=315,48) grubundaki oOgrencilerin okuma tutumlarinin, 13 yas (sira
ortalamasi=236,72) ve 14 yas (sira ortalamasi=232,69) grubu 6grencilerden daha yiiksek
oldugu sodylenebilir.

Okuma tutum 06lgeginin alt boyutlarindan biri olan akademik okuma alt boyutuna
iligkin puanlar incelendiginde 10 ve 13 yas arasinda (p=0,003), 10 ve 14 yas arasinda
(p=0,006), 11 ve 13 yas arasinda (p=0,000), 11 ve 14 yas arasinda (p=0,000) anlaml1 bir
farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.3’te yer alan sira ortalamasi
sonuglarma gore degerlendirildiginde, 10 yas (sira ortalamasi=340,38) grubundaki
Ogrencilerin okuma tutumlarinin, 13 yas (sira ortalamasi=229,27) ve 14 yas (sira
ortalamas1=229,97) grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. 11 yas
(sira ortalamas1i=324,41) grubundaki o6grencilerin okuma tutumlarinin, 13 yas (sira

ortalamas1i=229,27) ve 14 yas (sira ortalamasi=229,97) grubundaki Ogrencilerden daha
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yiiksek oldugu soylenebilir. Olgegin eglence i¢in okuma alt boyutuna yénelik Kruskal-
Wallis testi sonuglarina bakildiginda p=0,017 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir ancak yapilan post-hoc testi sonuglarinda 6rneklemde yer alan gruplar

arasinda anlaml bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir.

4.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimin Smf Diizeyine Gore
Farklilasma Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular
Arastirma kapsamindaki 6grencilerin okuma tutumlar1 arasinda, smif degiskenine
gore anlamli bir farklilik olusup olugsmadigi parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi ile

incelenmis ve sonuglari tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimin Sinif Degiskenine Gore
Farklilagsma Gosterip Géstermedigine Iliskin Test Sonuglari

Oleek/Boyut  Siif Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis

n Sira Ort.  y2 Sd p

Okuma 5 157 320,78 22,107 3 0,000*
Tutum 6 160 270,06
Olgegi 7 121 250,98

8 109 237,97
Eglencei¢in 5 157 297,48 5,714 3 0,126
Okuma 6 160 273,33

7 121 258,74

8 109 258,11
Akademik 5 157 334,57 37,532 3 0,000*
Okuma 6 160 269,13

7 121 245,61

8 109 225,41

*p<0,05 diizeyinde anlamlidur.

Kruskal-Wallis testine iliskin Tablo 4.5 incelendiginde &grencilerin okuma
tutumlart arasinda smif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik bulundugu (p=0,000)
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde, dgrencilerin eglence i¢in okuma
tutumlarina iliskin puanlari simif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik gostermezken
(p=0,126), akademik okuma tutumlari smif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
gostermektedir (p=0,000).

Olgegin genelinde ve akademik okuma alt boyutunda gozlemlenen anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in yapilan post-hoc testi

sonugclari tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: Arasinda Swmif Diizeyi A¢isindan
Olusan Anlamli Farkhiligin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin Test Sonug¢lart

Ol(;ek/Boyut Sinif 5 6 7 8
Okuma 5 0,026* 0,002* 0,000*
Tutum 6 0,026* 1,000 0,611
Slecs: 7 0,002* 1,000 1,000
cegl 8 0,000* 0,611 1,000

5 0,001* 0,000%* 0,000*
Akademik 6 0,001* 1,000 0,154
Okuma 7 0,000* 1,000 1,000

8 0,000* 0,154 1,000

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.6’da verilen post-hoc testi sonuglarma gore, arasgtirmaya katilan
Ogrencilerin genel olarak okuma tutumlarina bakildiginda 5. simiftaki 6grenciler ile 6.
smiftaki 0grenciler arasinda (p=0,026), 5. siniftaki 6grenciler ile 7. siniftaki 6grenciler
arasinda (p=0,002) ve 5. smiftaki 6grenciler ile 8. siniftaki 6grenciler arasinda (p=0,000)
anlaml bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.5°te yer alan sira
ortalamast sonuglarina gore degerlendirildiginde, 5. smuf Ogrencilerinin (sira
ortalamasi=320,78) okuma tutumlari, 6. sif (sira ortalamasi=270,06), 7.smif (sira
ortalamas1=250,98) ve 8. sinif (sira ortalamasi=237,97) 6grencilerinden yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Okuma tutum Olgeginin alt boyutlarindan biri olan akademik okuma alt boyutuna
iliskin puanlar incelendiginde yine, 5. siniftaki 6grenciler ile 6. siniftaki 6grenciler arasinda
(p=0,001), 5. smuftaki Ogrenciler ile 7. siniftaki Ggrenciler arasinda (p=0,000) ve 5.
siiftaki 6grenciler ile 8. siniftaki 6grenciler arasinda (p=0,000) anlamli bir farkliligin
bulundugu goriilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.5’te yer alan sira ortalamasi sonuglarina
gore degerlendirildiginde, 5. smif Ogrencilerinin (sira ortalamasi=334,57) okuma
tutumlarinin, 6. sinif (sira ortalamasi=269,13), 7.smif (sira ortalamasi=245,61) ve 8. sinif

(sira ortalamas1=225,41) dgrencilerinden yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore
Farklilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular
Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin okuma tutumlari arasinda, anne egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi parametrik olmayan Kruskal-

Wallis testi ile incelenmis ve sonuglari tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4. 7. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimn Anne Egitim Diizeyine A¢isindan
Farklilagsma Gosterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglari

. Anne Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Olcek/Boyut  Egitim

Diizeyi n Sira Ort. x2 Sd p
Okuma Okuryazar 20 307,85 20,127 5 0,001*
Tutum degil
Olgegi Ilkokul 103 258,07

Ortaokul 123 254,11

Lise 193 268,38

Universite 92 297,16

Lisansiistii 16 421,72
Eglence i¢in ~ Okuryazar 20 315,53 14,125 5 0,015*
Okuma degil

Tlkokul 103 264,37

Ortaokul 123 259,53

Lise 193 265,30

Universite 92 292,15

Lisansiisti 16 395,91
Akademik Okuryazar 20 290,35 20,636 5 0,001*
Okuma degil

Ilkokul 103 254,27

Ortaokul 123 253,41

Lise 193 271,84

Universite 92 298,51

Lisansiistii 16 424,03

*p<0,05 diizeyinde anlamlidur.

Kruskal-Wallis testine iliskin Tablo 4.7’ye gore 6grencilerin genel okuma tutumlari
arasinda anne egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir
(p=0,001).

Okuma tutum Olgeginin alt boyutlarina bakildiginda, 6grencilerin eglence i¢in
okuma tutumlarinda (p=0,015) ve akademik okuma tutumlarinda (p=0,001) anne egitim
diizeyi acisindan yine anlamli bir farkliligin bulundugu gériilmektedir.

Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda gézlemlenen anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda olustugunu belirlemek amaciyla yapilan post-hoc testi sonuglari tablo 4.8’de

verilmistir.
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Tablo 4. 8. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: Arasinda Anne Egitim Diizeyi
Ag¢isindan Olusan Anlamh Farkliigin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin Test
Sonuclari

Olgek /  Ane Okur- . L
Egitim yazar Ilkokul Ortaokul Lise Universite Lisansiistii

Boyut . -
Diizeyi degil

Okuma Okuryazar 1,000 1,000 1,000 1,000 0,474

Tutum degil

Olgegi Ilkokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,002*
Ortaokul 1,000 1,000 1,000 0,721 0,001*
Lise 1,000 1,000 1,000 1,000 0,003*
Universite 1,000 1,000 0,721 1,000 0,054
Lisansiistic 0,474 0,002* 0,001* 0,003* 0,054

Eglence Okuryazar 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000

icin degil

Okuma Tlkokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,029*
Ortaokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,017*
Lise 1,000 1,000 1,000 1,000 0,022*
Universite 1,000 1,000 1,000 1,000 0,228
Lisansiisti 1,000 0,029* 0,017* 0,022* 0,228

Akademik Okuryazar 1,000 1,000 1,000 1,000 0,173

Okuma degil
Tkokul 1,000 1,000 1,000 0,760 0,001*
Ortaokul 1,000 1,000 1,000 0,572 0,001*
Lise 1,000 1,000 1,000 1,000 0,003*
Universite 1,000 0,760 0,572 1,000 0,050*

Lisanstisti 0,173  0,001* 0,001* 0,003* 0,050*

*p<0,05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 4.8.°de verilen post-hoc testi sonuglarmma gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin genel okuma tutumlarma bakildiginda anne egitim diizeyi lisansiistii
diizeyinde olanlar ile ilkokul diizeyinde olanlar (p=0,002), ortaokul diizeyinde olanlar
(p=0,001) ve lise diizeyinde olanlar (p=0,003) arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu
goriilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.7°de yer alan sira ortalamasi sonuglarina gore
degerlendirildiginde, anne egitim diizeyi lisansiistii diizeyinde olan Ogrencilerin (sira
ortalamasi=421,72) okuma tutumlarinin, anne egitim diizeyi ilkokul diizeyinde (sira
ortalamasi=258,07), ortaokul diizeyinde (sira ortalamasi=254,11) ve lise diizeyinde (sira
ortalamas1=268,38) olan 6grencilerden yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okuma tutum 6l¢eginin alt boyutlarindan biri olan eglence i¢in okuma alt boyutuna
iliskin puanlar incelendiginde yine anne egitim diizeyi lisansiistii diizeyde olanlar ile

ilkokul diizeyinde olanlar (p=0,029), ortaokul diizeyinde olanlar (p=0,017) ve lise
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diizeyinde olanlar (p=0,022) arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu
farkliliklar tablo 4.7°de yer alan sira ortalamasi sonuglarina gore degerlendirildiginde, anne
egitim diizeyi lisansiistii diizeyde olan ogrencilerin (sira ortalamasi=395,91) okuma
tutumlarinin, anne egitim diizeyi ilkokul diizeyinde (sira ortalamasi=264,37), ortaokul
diizeyinde (sira ortalamasi=259,53) ve lise diizeyinde (sira ortalamasi=292,15) olan
ogrencilerden yliksek oldugu sdylenebilir.

Akademik okuma alt boyutuna iliskin puanlar incelendiginde yine anne egitim
diizeyi lisansiistii diizeyde olanlar ile ilkokul diizeyinde olanlar (p=0,001), ortaokul
diizeyinde olanlar (p=0,001), lise diizeyinde olanlar (p=0,003) ve iiniversite diizeyinde
olanlar (p=0,50) arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu farkliliklar
tablo 4.7°de yer alan sira ortalamasi sonuglarina gore degerlendirildiginde, anne egitim
diizeyi lisansiistii diizeyinde olan Ogrencilerin (sira ortalamasi=424,03) okuma
tutumlarinin, anne egitim diizeyi ilkokul diizeyinde (sira ortalamasi=254,27), ortaokul
diizeyinde (sira ortalamasi=253,41), lise diizeyinde (sira ortalamasi=271,84) ve {iniversite

diizeyinde (sira ortalamasi=298,51) olan 6grencilerden yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimn Baba Egitim Diizeyine Gore
Farkhlasma Gosterip Gostermedigine fliskin Bulgular
Aragtirmaya katilan grencilerin okuma tutumlar1 arasinda, baba egitim diizeyine
gore anlaml bir farklilik bulunup bulunmadig1 parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi ile
incelenmis ve sonuglari tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4. 9. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimin Baba Egitim Diizeyi A¢isindan
Farklilasma Gosterip Gostermedigine lliskin Test Sonug¢lari

Olgek/Boyut  Baba Egitim Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis

Diizeyi n Sira Ort. x2 Sd p
Okuma Okuryazar degil 2 361,25 9,467 5 0,092
Tutum Ilkokul 55 265,02
Olgegi Ortaokul 128 265,88

Lise 201 270,02

Universite 135 272,89

Lisansiistii 26 362,75
Eglence i¢in  Okuryazar degil 2 404,50 5,975 5 0,309
Okuma Tlkokul 55 266,16

Ortaokul 128 264,81

Lise 201 270,51

Universite 135 277,44

Lisansiistii 26 334,92

(devami arkadadir)
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Tablo 4.9. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlarimn Baba Egitim Diizeyi A¢isindan
Farklilagsma Gosterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglart (devami)

Olgek/Boyut  Baba Egitim Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis

Diizeyi n Sira Ort. x2 Sd p
Akademik Okuryazar degil 2 272,50 11,008 5 0,051
Okuma {lkokul 55 266,37

Ortaokul 128 268,26

Lise 201 269,81

Universite 135 269,53

Lisansustu 26 374,10

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Kruskal-Wallis testine iligkin Tablo 4.9’a gore Ogrencilerin okuma tutumlari
arasinda baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir
(p=0,092). Okuma tutum &lgeginin alt boyutlarina bakildiginda, 6grencilerin eglence igin
okuma tutumlarinda (p=0,309) ve akademik okuma tutumlarinda (p=0,051) baba egitim

diizeyi agisindan yine anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerine iliskin Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin okur 6z-
algilama diizeyleri genel olarak incelenmis, cinsiyet, yas, sinif, anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeyine gore anlaml farkliliklar gosterip gostermedigi arastirilmistir.
Aragtirmaya katilan Ggrencilerin okur 6z-algilama diizeylerine iliskin betimsel

istatistikler tablo 4.10°da yer almaktadir.

Tablo 4. 10. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerine Iliskin Betimsel
Istatistikler

Olgek/Alt Boyut x Ss

Okur Oz-algilama Olgegi 3,93 0,74
Gelisim 4,35 0,80
Fizyolojik Durumlar 4,02 1,03
Arkadas ve Ogretmenden Alinan Sosyal Dontiit 3,50 0,88
Gozleme Dayali Karsilagtirma 3,57 0,87
Aileden Alinan Sosyal Doniit 3,90 1,08

Tablo 4.10°da goriildiigii lizere, arastirma kapsamindaki Ogrencilerin okur 6z-
algilama diizeylerine iliskin ortalama puan 3,93+0,74 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlarinin ortalama puanlari ise 4,35+0,80 ile 3,50+0,88 arasinda degismektedir.

Olgegin alt boyutlarma bakildiginda en yiiksek ortalama puanin gelisim alt boyutu
icin hesaplandigr goriilmektedir. Gelisim alt boyutunun ortalama puanmi 4,35+0,80,
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fizyolojik durumlar alt boyutunun ortalama puani 4,02+1,03, arkadas ve O6gretmenden
alman sosyal doniit alt boyutunun ortalama puanimi 3,50+0,88, gozleme dayali
karsilastirma alt boyutunun ortalama puani 3,57+0,87, aileden alinan sosyal doniit alt

boyutunun ortalama puani 3,90+1,08 olarak hesaplanmistir.

4.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerinin Cinsiyet A¢isindan
Anlamh Bir Farkhlik Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okur 0z-algilama diizeylerinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi Mann-Whitney U testi ile

incelenmis ve sonuglari tablo 4.11’de verilmistir.

Tablo 4. 11. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algllama Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farklilasma Gésterip Gostermedigine lliskin Test Sonuglart

Oloek/Alt o Betimsel Istatistikler Mann-Whitney U
Boyut Cinsiyet n Siralar Siralar ; 0
Ortalamas1 Toplami

Okur Oz-algt  Kiz 292 310,51 90668,50 26569,500 -5,782 0,00*

Olgegi Erkek 255 232,19 59209,50

Gelisim Kiz 292 308,67 90131,00 27107,000 -5,535 0,00*
Erkek 255 234,30 59747,00

Fizyolojik Kiz 292 318,61 93033,50 24204,500 -7,114 0,00*

Durumlar Erkek 255 222,92 56844,50

Arkadas ve Kiz 292 298,55 87177,00  30061,000 -3,896 0,00*

Ogretmenden  Erkek 255 245,89 62701,00

Alman Sosyal

Donit

Gozleme Kiz 292 286,90 8377550  33462,500 -2,049 0,04*

Dayali Erkek 255 259,23 66102,50

Karsilastirma

Aileden Kiz 292 300,61 8777950 29458,500 -4,270 0,00*

Alman Sosyal  Erkek 255 243,52 62098,50

Doniit

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Mann-Whitney U testine iliskin Tablo 4.11°¢ gore kiz ve erkek 6grencilerin genel
okur oz-algilama diizeyleri arasinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir farkliligin
bulundugu goriilmektedir (p=0,000). Ulasilan bu sonuca gore 6rneklem grubunda yer alan
kiz 6grencilerin okur 6z-algi diizeylerinin erkek Ggrencilere gore daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde kiz ve erkek dgrenciler arasinda; gelisim alt
boyutunda (p=0,00), fizyolojik durumlar alt boyutunda (p=0,00), arkadas ve 6gretmenden
alinan sosyal doniit alt boyutunda (p=0,00), gézleme dayali karsilastirma alt boyutunda
(p=0,04) ve aileden alinan sosyal doniit alt boyutunda (p=0,00) kiz 6grenciler lehine

anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir.

4.2.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerinin Yas Acisindan
Anlamh Bir Farkhlik Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okur 0z-algilama diizeyleri arasinda, yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadig parametrik olmayan Kruskal-

Wallis testi ile incelenmis ve sonuglari tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4. 12. Ortaokul Ogrencilerinin Okur O"_Z-algllama Diizeylerinin Yas Degiskenine
Gore Farklilasma Gosterip Gostermedigine lliskin Test Sonuglari

Olcek/Boyut  Yas Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis

n Sira Ort. 2 Sd p

Okur Oz- 10 36 302,03 11,144 5 0,049*
algilama 11 146 291,72
Olgegi 12 143 287,92

13 124 255,51

14 86 234,62

15 12 281,67
Gelisim 10 36 277,26 7,936 5 0,160

11 146 284,77

12 143 294,30

13 124 259,30

14 86 241,33

15 12 277,33
Fizyolojik 10 36 317,93 13,384 5 0,020*
Durumlar 11 146 296,70

12 143 282,37

13 124 241,95

14 86 253,93

15 12 241,29
Arkadas ve 10 36 286,85 14,984 5 0,010*
Ogretmenden 11 146 298,50
Alinan 12 143 290,75
Sosyal Doniit 13 124 252,05

14 86 228,71

15 12 289,21

(devami arkadadir)
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Tablo 4.12. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Og-algzlama Diizeylerinin Yas Degiskenine
Gore Farklilasma Gésterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglart (devami)

Olcek/B oyut  Yas Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis

n SiraOrt. 2 Sd p

Gozleme 10 36 276,76 1,979 5 0,852
Dayali 11 146 271,62
Karsilagtirma 12 143 276,09

13 124 262,90

14 86 283,05

15 12 319,71
Aileden 10 36 301,75 26,413 5 0,000*
Alinan 11 146 304,02
Sosyal Doniit 12 143 287,02

13 124 264,89

14 86 201,81

15 12 281,83

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Kruskal-Wallis testine iliskin Tablo 4.12’ye gore arastirma kapsamindaki
Ogrencilerin genel olarak okur 6z-algilama diizeyleri arasinda yas degiskeni agisindan
anlaml1 bir farklilik bulundugu goériilmektedir (p=0,049).

Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin gelisim alt
boyutuna iligkin puanlar1 arasinda (p=0,160) ve gozleme dayali karsilastirma alt boyutuna
iligkin 6grenci puanlar arasinda (p=0,852) yas degiskeni acisindan anlamli bir farkliligin
bulunmadig goriilmektedir

Olgegin diger alt boyutlarma bakildiginda fizyolojik durumlar alt boyutuna yonelik
ogrenci puanlar1 arasinda (p=0,020), arkadas ve Ogretmenden alinan sosyal doniit alt
boyutuna yonelik 6grenci puanlari arasinda (p=0,010) ve aileden alinan sosyal doniit alt
boyutuna yonelik 6grenci puanlari arasinda (p=0,000) yas degiskeni agisindan anlamli bir
farkliligin bulundugu goriilmektedir

Olgegin genelinde ve fizyolojik durumlar, arkadas ve dgretmenden alan sosyal
doniit, aileden almman sosyal doniit alt boyutlarinda gdzlemlenen anlamli farkliligin
orneklemde yer alan hangi gruplar arasinda olustugunu saptamak amaciyla post-hoc testi

yapilmis, test sonuclari tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4. 13. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeyleri Arasinda Yas Degiskeni
Ag¢isindan Olusan Anlamh Farkliigin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin Test
Sonuclari

Olgek/

Alt Boyut Yas 10 11 12 13 14 15
Okur Oz- 10 1,000 1,000 1,000 0,475 1,000
algilama 11 1,000 1,000 0,909 0,118 1,000
Olgegi 12 1,000 1,000 1,000 0,202 1,000
13 1,000 0,909 1,000 1,000 1,000
14 0,475 0,118 0,202 1,000 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000
Fizyolojik 10 1,000 1,000 0,158 0,599 1,000
Durumlar 11 1,000 1,000 0,64 0,674 1,000
12 1,000 1,000 0,537 1,000 1,000
13 0,158 0,64 0,537 1,000 1,000
14 0,599 0,674 1,000 1,000 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000
Arkadas ve 10 1,000 1,000 1,000 0,949 1,000
Ogretmenden 11 1,000 1,000 0,238 0,017* 1,000
Alinan Sosyal 12 1,000 1,000 0,683 0,059 1,000
Doniit 13 1,000 0,238 0,683 1,000 1,000
14 0,949 0,017* 0,059 1,000 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000
Aileden 10 1,000 1,000 1,000 0,019* 1,000
Alinan Sosyal 11 1,000 1,000 0,600 0,000* 1,000
Doniit 12 1,000 1,000 1,000 0,001* 1,000
13 1,000 0,600 1,000 0,059 1,000
14 0,019 0,000 0,001* 0,059 1,000
15 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.13’te verilen post-hoc testi sonuglarina goére, arastirmaya Kkatilan
ogrencilerin genel olarak okur 06z-algilama diizeylerine bakildiginda gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadig goriilmektedir. Ayn1 bicimde 6l¢egin alt boyutlarindan
fizyolojik durumlar alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig:
gorilmektedir.

Olgegin alt boyutlarindan arkadas ve ogretmenden alinan sosyal déniit alt
boyutunda, 11 ve 14 yas arasinda (p=0,017) anlamh bir farkliligin bulundugu
goriilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.12°de yer alan sira ortalamasi sonuglarina gore
degerlendirildiginde, 11 yas (sira ortalamasi=298,50) grubundaki 6grencilerin okur 6z-
algilama diizeylerinin, 14 yas (sira ortalamasi=228,71) grubu 6grencilerden daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Olgegin alt boyutlarindan aileden alinan sosyal déniit alt boyutuna

iligkin puanlar incelendiginde; 10 ve 14 yas arasinda (p=0,019), 11 ve 14 yas arasinda
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(0,000), 12 ve 14 yas arasinda (0,001) anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu
farkliliklar tablo 4.12°de yer alan sira ortalamasi sonuglarina gore degerlendirildiginde, 10
yas (sira ortalamasi=301,75) grubundaki Ogrencilerin okur 6z-algilama diizeylerinin, 14
yas (sira ortalamasi=201,81) grubundaki ogrencilerden; 11 yas (sira ortalamasi=304,02)
grubundaki Ogrencilerin okur 6z-algilama diizeylerinin, 14 yas (sira ortalamasi=201,81)
grubundaki 6grencilerden; 10 yas (sira ortalamasi=301,75) grubundaki 6grencilerin okur
0z-algilama diizeylerinin, 12 yas (sira ortalamasi=287,02) grubundaki 6grencilerden

yiiksek oldugu soylenebilir.

4.2.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerinin Simf Diizeyi
Acisindan Anlamh Bir Farklihk Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okur Oz-algilama diizeyleri arasinda, smif

degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi parametrik olmayan Kruskal-

Wallis testi ile incelenmis ve sonuglari tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4. 14. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Qz-algllama Diizeylerinin Sinif Degiskenine
Gore Farklilasma Gosterip Gostermedigine lliskin Test Sonuglari

Olgek/ Alt Boyut  Smif Betimsel Istatsllsrt;kéer{[. )I{(zruskal WaIIISS;j .
Okur Oz- 5 157 287,77 10,997 3 0,012*
algilama Olgegi 6 160 287,47
7 121 278,21
8 109 229,72
Gelisim 5 157 275,52 10,413 3 0,015*
6 160 297,72
7 121 275,72
8 109 235,08
Fizyolojik 5 157 293,50 9,227 3 0,026*
Durumlar 6 160 288,87
7 121 253,98
8 109 246,30
Arkadas ve 5 157 294,90 16,652 3 0,001*
Ogretmenden 6 160 281,28
Alinan Sosyal 7 121 286,03
Doniit 8 109 219,86

(devami arkadadir)
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Tablo 4.14. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz_-algzlama Diizeylerinin Sinif Degiskenine
Gore Farklilasma Gésterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglart (devami)

. Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Olgek/ Alt Boyut  Sif Sira Ot 2 Sq >
Gozleme Dayali 5 157 268,58 0,333 3 0,954
Karsilagtirma 6 160 274,78

7 121 279,38

8 109 274,68
Aileden Alinan 5 157 299,51 28,075 3 0,000*
Sosyal Doniit 6 160 288,20

7 121 285,17

8 109 204,02

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Kruskal-Wallis testine iliskin Tablo 4.14’e gore 6grencilerin genel okur 6z-algilama
diizeyleri arasinda sif diizeyi agisindan anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir
(p=0,012). Olgegin alt boyutlarma iliskin puanlar incelendiginde simf diizeyi agisindan,
gelisim alt boyutunda (p=0,015), fizyolojik durumlar alt boyutunda (p=0,026), arkadas ve
O0gretmenden alinan sosyal doniit alt boyutunda (p=0,001) ve aileden alinan sosyal doniit
alt boyutunda (p=0,000) anlamli farkliligin bulundugu gériilmektedir. Olgegin gdzleme
dayali karsilagtirma alt boyutunda ise anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir
(p=0,954).

Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda gézlemlenen anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda olustugunu belirlemek igin yapilan post-hoc testi sonuglart tablo 4.15°te

verilmistir.

Tablo 4. 15. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeyleri Arasinda Simif Diizeyi
Ag¢isindan Olusan Anlamh Farkliligin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin Test
Sonuclari

Olgek/Alt Boyut  Siif 5 6 7 8

Okur Oz- 5 1,000 1,000 0,019*

algilama Olgegi 6 1,000 1,000 0,020*
7 1,000 1,000 0,121
8 0,019* 0,020* 0,121

Gelisim 5 1,000 1,000 0,231
6 1,000 1,000 0,008*
7 1,000 1,000 0,298
8 0,231 0,008* 0,298

(devami arkadadir)



54

Tablo 4.15. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeyleri Arasinda Sinif Diizeyi
Ag¢isindan Olusan Anlamh Farkliigin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin Test
Sonuglart (devami)

Olgek/Alt Boyut ~ Smif 5 6 7 8

Fizyolojik 5 1,000 0,224 0,950

Durumlar 6 1,000 0,390 0,174
7 0,224 0,390 1,000
8 0,95 0,174 1,000

Arkadas ve 5 1,000 1,000 0,001*

Ogretmenden 6 1,000 1,000 0,010*

Alinan Sosyal 7 1,000 1,000 0,009*

Doniit 8 0,001* 0,010* 0,009*

Aileden Alinan 5 1,000 1,000 0,000*

Sosyal Doniit 6 1,000 1,000 0,000*
7 1,000 1,000 0,000*
8 0,000* 0,000* 0,000*

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.15’te verilen post-hoc testi sonuglarmma gore, arastirmaya katilan
Ogrencilerin genel olarak okur 6z-algilama diizeylerine bakildiginda 5. siiftaki 6grenciler
ile 8. smiftaki Ogrenciler arasinda (p=0,019), 6. smiftaki 6grenciler ile 8. simiftaki
ogrenciler arasinda (p=0,020) anlamli bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Bu
farkliliklar tablo 4.14°te yer alan sira ortalamasi sonuglarina gore degerlendirildiginde, 5.
siif ogrencilerinin (sira ortalamasi=287,77) okur 6z-algilama diizeylerinin, 8. siif (sira
ortalamas1=229,72) ogrencilerinden; 6. siif 6grencilerinin (sira ortalamasi=287,47) okur
Oz-algilama diizeylerinin, 8. smif (sira ortalamasi=229,72) 6grencilerinden daha yiiksek
oldugu sdylenebilir.

Okur Oz-algilama Olgegi’nin alt boyutlarindan gelisim alt boyutuna iliskin égrenci
puanlar incelendiginde, 6. siif 6grencileri ile 8. sinif O6grencileri arasinda (p=0,008)
anlamli bir farkliligin bulundugu gériilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.14’te yer alan sira
ortalamast sonuglarina gore degerlendirildiginde, 6. smnif Ogrencilerinin (sira
ortalamas1=297,72) okur o6z-algilama diizeylerinin, 8. smif Ogrencilerinden (sira
ortalamasi=235,08) yiiksek oldugu soylenebilir. Fizyolojik durumlar alt boyutunda gruplar
arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigr goriilmektedir.

Arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit alt boyutunda 5. siniftaki 6grenciler
ile 8. smiftaki 6grenciler arasinda (p=0,001), 6. sif Sgrencileri ile 8. sinif 6grencileri
arasinda (p=0,010), 7. smif 6grencileri ile 8. sinif 6grencileri arasinda (p=0,09) anlamli bir

farkliligin bulundugu goériilmektedir. Bu farkliliklar tablo 4.14’te yer alan sira ortalamasi
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sonuglarina gore degerlendirildiginde, 5. sinif 6grencilerinin (sira ortalamasi=294,90) okur
0z-algilama diizeylerinin, 8. sinif (sira ortalamasi=219,86) Ogrencilerinden; 6. sinif
ogrencilerinin (sira ortalamasi=281,28) okur 06z-algilama diizeylerinin, 8. simf (sira
ortalamas1i=219,86) 6grencilerinden; 7. simif 6grencilerinin (sira ortalamasi=279,38) okur
0z-algilama diizeyleri, 8. sinif (sira ortalamasi=219,86) ogrencilerinden yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Aileden alinan sosyal doniit alt boyutunda 5. sinif 6grencileri ile 8. sinif 6grencileri
arasinda (p=0,000), 6. simif 6grencileri ile 8. sinif 6grencileri arasinda (p=0,000), 7. simf
ogrencileri ile 8. sif Ogrencileri arasinda (p=0,000) anlamli bir farkliligin bulundugu
goriilmektedir. Bu farkliliklar sira ortalamasi sonuglarina gore degerlendirildiginde, 5. sinif
ogrencilerinin (sira ortalamasi=299,51) okur oz-algilama diizeylerinin, 8. smf (sira
ortalamasi=204,02) 6grencilerinden; 6. siif 6grencilerinin (sira ortalamasi=288,20) okur
0z-algilama diizeylerinin, 8. sinif (sira ortalamasi=204,02) O6grencilerinden; 7. simif
ogrencilerinin (sira ortalamasi=285,17) okur oOz-algilama diizeylerinin, 8. smf (sira

ortalamasi=204,02) 6grencilerinden yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi
Acisindan Anlamh Bir Farklihk Géosterip Gostermedigine iliskin Bulgular
Aragtirmaya katilan 6grencilerin okur 6z-algilama diizeyleri arasinda, anne egitim

diizeyine goére anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi parametrik olmayan Kruskal-

Wallis testi ile incelenmis ve sonuglari tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4. 16. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi
Ac¢isindan Farklilagsma Gosterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglar

Olgek / Anne Egitim Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Alt Boyut Diizeyi n Sira Ort. x2 Sd p
Okur Oz- Okuryazar degil 20 247,08 12950 5 0,024*
algilama Ilkokul 103 268,51
Olgegi Ortaokul 123 259,68
Lise 193 265,41
Universite 92 304,76
Lisansiistii 16 379,84
Gelisim Okuryazar degil 20 237,60 10,223 5 0,069
Ilkokul 103 273,22
Ortaokul 123 262,55
Lise 193 267,15
Universite 92 295,17
Lisansiistii 16 373,44

(devami arkadadir)
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Tablo 4.16. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algz.lama Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi
Ac¢isindan Farklilasma Gésterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglart (devami)

Olgek / Anne Egitim Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Alt Boyut Diizeyi n Sira Ort. x2 Sd p
Fizyolojik Okuryazar degil 20 247,63 10,148 5 0,071
Durumlar Ikokul 103 277,29

Ortaokul 123 268,24

Lise 193 260,34

Universite 92 295,43

Lisansiistii 16 371,63
Arkadas ve Okuryazar degil 20 232,58 14644 5 0,012*
Ogretmenden ilkokul 103 268,52
Alinan Ortaokul 123 247,50
Sosyal Doniit  Lise 193 279,30

Universite 92 294,10

Lisansiisti 16 385,19
Gozleme Okuryazar degil 20 253,03 8,233 5 0,144
Dayali Tlkokul 103 261,93
Karsilastirma Ortaokul 123 257,12

Lise 193 275,54

Universite 92 298,32

Lisansiistii 16 349,31
Aileden Okuryazar degil 20 249,43 9,562 5 0,089
Alman Tlkokul 103 275,06
Sosyal Doniit  Ortaokul 123 267,15

Lise 193 258,98

Universite 92 307,48

Lisansiistii 16 339,22

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Kruskal-Wallis testine iligkin tablo 4.16’ya gore Ogrencilerin genel okur 06z-
algilama diizeyleri arasinda anne egitim diizeyi acisindan anlamli bir farklilik bulundugu
goriilmektedir (p=0,024). Olgegin alt boyutlarma iliskin puanlar incelendiginde anne
egitim diizeyi agisindan, arkadas ve Ogretmenden alinan sosyal doniit alt boyutunda
(p=0,012) anlaml1 bir farklilik bulundugu gériilmektedir. Olgegin gelisim alt boyutunda
(0,069), fizyolojik durumlar alt boyutunda (p=0,071), gbzleme dayali karsilastirma alt
boyutunda (p=0,144) ve aileden alinan sosyal doniit alt boyutunda (p=0,089) anlamli bir
farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir.

Olgegin genelinde ve arkadas ve dgretmenden alinan sosyal déniit alt boyutunda
gbzlemlenen anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek amaciyla

yapilan post-hoc testi sonuglari tablo 4.17’de verilmistir.
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Tablo 4. 17. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeyleri Arasinda Anne Egitim
Diizeyi Agisindan Olusan Anlamli Farkliligin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin
Test Sonuclart

Olgek/ Anne Okur-  Tlkokul Ortaokul Lise  Universite Lisansiistii

Alt Boyut  Egitim yazar
Durumu degil

Okur Oz- Okuryazar 1,000 1,000 1,000 1,000 0,184

algilama degil

Olgegi Ikokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,131
Ortaokul 1,000 1,000 1,000 0,577 0,063
Lise 1,000 1,000 1,000 0,740 0,081
Universite 1,000 1,000 0,577 0,740 1,000
Lisansisti 0,184 0,131 0,063 0,081 1,000

Arkadas ve  Okuryazar 1,000 1,000 1,000 1,000 0,059

Ogretmend  degil

en Alinan Tlkokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,089

Sosyal Ortaokul 1,000 1,000 1,000 0,481 0,015*

Doniit Lise 1,000 1,000 1,000 1,000 0,148
Universite 1,000 1,000 0,481 1,000 0,495
Lisanstisti 0,059 0,089 0,015* 0,148 0,495

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.17°de verilen post-hoc testi sonuglarma gore, arastirmaya katilan

ogrencilerin genel olarak okur 6z-algilama diizeylerine bakildiginda anne egitim diizeyi
agisindan gruplar arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir. Olgegin alt
boyutlarindan arkadas ve ogretmenden alinan sosyal doniit alt boyutuna iliskin puanlar
incelendiginde ise anne egitim diizeyi lisansiistii diizeyinde olanlar ile ortaokul diizeyinde
olanlar arasinda anlamli bir fark (p=0,015) bulundugu goriilmektedir.

Bu farkliliklar tablo 4.16’da yer alan sira ortalamasi1 sonuglarina gore
degerlendirildiginde, anne egitim diizeyi lisansiistii diizeyinde olan ogrencilerin (sira
ortalamas1=339,22) okur 6z-algilama diizeylerinin, anne egitim diizeyi ortaokul diizeyinde

(sira ortalamasi=267,15) olan 6grencilerden yiiksek oldugu soylenebilir.

4.2.5. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyi
Acisindan Anlamh Bir Farklihk Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerin okur 6z-algilama diizeyleri arasinda, baba egitim

diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi parametrik olmayan Kruskal-

Wallis testi ile incelenmis ve sonuglari tablo 4.18’de verilmistir.
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Tablo 4. 18. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-alg_zlama Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyi
Ac¢isindan Farklilasma Gésterip Gostermedigine Iliskin Test Sonuglart

Olgek / Baba Egitim  Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis
Alt Boyut Diizeyi n Sira Ort. 2 Sd p
Okur Oz- Okuryazar 2 131,50 6,817 5 0,235
algilama degil
Olgegi {lkokul 55 257,25
Ortaokul 128 255,58
Lise 201 281,09
Universite 135 281,07
Lisanststu 26 319,54
Gelisim Okuryazar 2 163,50 2,832 5 0,726
degil
Ilkokul 55 276,95
Ortaokul 128 264,03
Lise 201 275,68
Universite 135 274,70
Lisansiisti 26 308,71
Fizyolojik Okuryazar 2 181,25 5,028 5 0,412
Durumlar degil
Ilkokul 55 278,75
Ortaokul 128 254,71
Lise 201 278,91
Universite 135 275,76
Lisansiistii 26 318,94
Arkadas ve Okuryazar 2 72,75 13,425 5 0,020*
Ogretmenden  degil
Alman Sosyal  Ilkokul 55 238,85
Doniit Ortaokul 128 257,55
Lise 201 280,37
Universite 135 283,83
Lisansiistii 26 344,46
Gozleme Okuryazar 2 88,75 9,010 5 0,109
Dayali degil
Karsilastirma  Ilkokul 55 257,98
Ortaokul 128 250,41
Lise 201 279,33
Universite 135 294,62
Lisansiistii 26 290,04
Aileden Okuryazar 2 258,50 3,379 5 0,642
Alinan Sosyal degil
Doniit flkokul 55 264,63
Ortaokul 128 256,29
Lise 201 277,88
Universite 135 283,53
Lisanstistii 26 302,75

*p<0,05 diizeyinde anlamlidir.
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Kruskal-Wallis testine iligkin tablo 4.18’e gore dgrencilerin genel okur 6z-algilama
diizeyleri arasinda baba egitim diizeyi acisindan anlamli bir farkliligin bulunmadig:
goriilmektedir (p=0,235). Olgegin alt boyutlarma iliskin puanlar incelendiginde baba
egitim dilizeyi agisindan, gelisim alt boyutunda (p=0,726), fizyolojik durumlar alt
boyutunda (p=0,412), gozleme dayali karsilastirma alt boyutunda (p=0,109) ve aileden
alman sosyal doniit alt boyutunda (p=0,642) yine anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmektedir. Olgegin arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit alt boyutunda (0,020)
anlaml1 bir farkliigin bulundugu gériilmektedir. Olgegin arkadas ve 6gretmenden alinan
sosyal doniit alt boyutunda gdzlemlenen anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda

olustugunu belirlemek amaciyla yapilan post-hoc testi sonuglari tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4. 19. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz-algilama Diizeyleri Arasinda Baba Egitim
Diizeyi Ag¢isindan Olusan Anlamli Farkliligin Hangi Gruplar Arasinda Olduguna Iliskin
Test Sonuclart

Baba Okur- Ilkokul Ortaokul Lise Universite Lisansiistii
Alt Boyut  Egitim yazar

Durumu degil
Arkadas ve  Okuryazar 1,000 1,000 0,959 0,903 0,283
Ogretmen-  degil
den Alinan  Ilkokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,073
Sosyal Ortaokul 1,000 1,000 1,000 1,000 0,156
Doniit Lise 0,959 1,000 1,000 1,000 0,768

Universite 0,903 1,000 1,000 1,000 1,000

Lisanstistic 0,283 0,073 0,156 0,768 1,000

*p<0,05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 4.19°da verilen post-hoc testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin arkadas ve Ogretmenden alinan sosyal doniit alt boyutuna iligkin okur 6z-
algilama diizeylerine bakildiginda baba egitim diizeyi acisindan gruplar arasinda anlaml

bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir.

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumu ile Okur Oz-algilama Diizeyleri
Arasindaki fliski Durumuna Yénelik Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin, okuma tutumlari ile okur 6z-algilama diizeyleri arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla, 6grencilerin Okuma Tutum
Olgegi ve Okur Oz-algilama Olgegi’ne iliskin puanlari Spearman korelasyon testi ile

incelenmistir. Test sonuglari tablo 4.20’de verilmistir.
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Tablo 4. 20. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar ile Okur Oz-algilama Diizeyleri
Arasindaki lliski Durumuna Yonelik Korelasyon Testi Sonuglar

Olgek Okur Oz-algilama Olgegi
.. r 0,656
Okuma Tutum Olgegi 0 0.000*

*liski (korelasyon) p<0,01 diizeyinde anlamlidur.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile okur 6z-algilama diizeyleri arasindaki
iliskiye yonelik olarak yapilan Spearman Kkorelasyon testine iliskin tablo 4.20
incelendiginde Ogrencilerin, okuma tutumlar1 ve okur 6z-algi diizeyleri arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r=0,656) anlamli bir iliski bulundugu goriilmektedir.

Iki degisken arasindaki korelasyon katsayismin +1 olarak hesaplanmasi aradaki
miikemmel iligkiyi, O olarak hesaplanmasi ise degiskenler arasinda iliskinin yoklugunu
gosterir. Korelasyon katsayist eger 0.30’dan kiiciikse iliskinin zayif, 0.30-0.70 araliginda
ise iliskinin orta, 0.70’den biiyiikse iligkinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2007).

Tablo 4.20 incelendiginde, Spearman korelasyon testi sonuglarina gére dgrencilerin
okuma tutumlari arttikga okur 6z-algilama diizeylerinin de artacagi veya okuma tutumlart
azaldikca okur 6z-algilama diizeylerinin de azalacagi soylenebilir (veya tersi).

Ortaokul ogrencilerin okuma tutumlari ve okur &z-algilama diizeyleri arasinda
tespit edilen iliskinin daha detayli olarak incelenmesi amaciyla, 6grencilerin Okuma Tutum
Olgegi alt boyutlar1 ile Okur Oz-algilama Olgegi alt boyutlarina iliskin puanlari arasinda

Spearman korelasyon testi yapilmistir. Test sonuglarina tablo 4.21°de yer verilmistir.

Tablo 4. 21. Ortaokul 0gijencilerinin Okuma Tutumlart ile Okur Oz-algilama Diizeyleri ve
Alt Boyutlart Arasindaki Iligki Durumuna Yonelik Korelasyon Testi Sonuglart

Olgek/Alt Boyut Okuma Tutum  Eglence i¢in Akademik
Olgegi Okuma Okuma

Okur Oz-algilama Olgegi r 0,656 0,604 0,575

p 0,000** 0,000** 0,000**
Gelisim r 0,510 0,468 0,400

p 0,000** 0,000** 0,000**
Fizyolojik Durumlar r 0,670 0,688 0,533

p 0,000** 0,000** 0,000**
Arkadas ve Ogretmenden  r 0,487 0,429 0,516
Alinan Sosyal Doniit p 0,000** 0,000** 0,000**

(devami arkadadir)
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Tablo 4.21. Ortaokul Ogrgncilerinin Okuma Tutumlari ile Okur Oz-algilama Diizeyleri ve
Alt Boyutlar: Arasindaki Iligki Durumuna Yonelik Korelasyon Testi Sonuglart

Olgek/Alt Boyut Okuma Tutum  Eglence i¢in Akademik
Olgegi Okuma Okuma
Gozleme Dayali r 0,426 0,424 0,423
Karsilastirma p 0,000** 0,000** 0,000**
Aileden Alinan Sosyal r 0,460 0,441 0,443
Doniit p 0,000** 0,000** 0,000**

**]liski (korelasyon) p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlart ile okur o6z-algilama diizeyleri ve alt
boyutlar arasindaki iliskiye yonelik yapilan Spearman korelasyon testine iliskin tablo 4.21
incelendiginde &grencilerin, okuma tutumlar1 ve okur 6z-algi diizeyleri arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r=0,656) anlamli bir iliski bulundugu gériilmektedir.

Okuma Tutum Olgegi ile Okur Oz-algilama Olgegi’nin Gelisim alt boyutu arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,510), fizyolojik durumlar alt boyutu arasinda pozitif yonlii
orta diizeyde (r=0,670), arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit alt boyutu arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,487), gozleme dayali karsilastirma alt boyutu arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,426), aileden alinan sosyal doniit alt boyutu arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,460) iligki vardir.

Okuma Tutum Olgegi’nin Eglence igin Okuma alt boyutu ile Okur Oz-algilama
Olgegi’nin Gelisim alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,468), fizyolojik
durumlar alt boyutu arasinda pozitif yonli orta diizeyde (r=0,688), arkadas ve
ogretmenden alinan sosyal doniit alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,429),
gozleme dayali karsilastirma alt boyutu arasinda pozitif yonli orta diizeyde (r=0,424),
aileden alinan sosyal doniit alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,441) iliski
vardir.

Okuma Tutum Olgegi’nin Akademik Okuma alt boyutu ile Okur Oz-algilama
Olgegi’nin gelisim alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,400), fizyolojik
durumlar alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,533), arkadas ve
ogretmenden alinan sosyal doniit alt boyutu arasinda pozitif yonli orta diizeyde (r=0,516),
gozleme dayali karsilastirma alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,423),
aileden alinan sosyal doniit alt boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,443) bir

iliski vardir.
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Okur Oz-algilama Olgegi ile Okuma Tutum Olgegi’nin Eglence igcin Okuma alt
boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,604), Akademik Okuma alt boyutu
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=0,575) bir iliski vardir.

Tablo 4.21 incelendiginde, Spearman Kkorelasyon testi sonuglarina gore,
ogrencilerin okuma tutumlarinda ve belirtilen alt boyutlarinda artis yasandiginda okur 6z-
algilama diizeylerinde ve belirtilen alt boyutlarinda da bir artis yasanacagi; okuma
tutumlarinda azalma yasandiginda okur 6z-alg1 diizeylerinde ve belirtilen alt boyutlarinda
da bir azalma yasanacagi sOylenebilir. Aymi bigimde, ogrencilerin okur 6z-algilama
diizeylerinde ve belirtilen alt boyutlarinda artis yasandiginda okuma tutumlarinda ve
belirtilen alt boyutlarinda da bir artis yasanacagi; okuma tutumlarinda azalma yasandiginda
okur oz-algilama diizeylerinde ve belirtilen alt boyutlarinda da bir azalma yasanacagi

sOylenebilir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarina ve okur 6z-
algilarina iliskin elde edilen bulgular, benzer diger arastirmalarin bulgular1 ¢ergevesinde
tartisilmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve arastirmacilara yonelik

olarak Oneriler getirilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlar1 incelendiginde, dgrencilerin genel olarak
okuma tutumlarmin 2,93 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlart
incelendiginde, en yiiksek diizeyde okuma tutumunun eglence i¢in okuma alt boyutunda,
en diisiik okuma tutumunun ise akademik okuma alt boyutunda oldugu gézlemlenmistir.

Ortaokul  ogrencilerinin  cinsiyet degiskenine gére okuma tutumlarinin
karsilastirilmasi, kiz 6grenciler ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir farkliligin
oldugunu ortaya koymustur. Kiz ve erkek 6grencilerin okuma tutumlar1 arasindaki bu
anlamli farkin, dlgegin genelinde ve tiim alt boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. Balci, Uyar ve Biiyiikikiz (2012) tarafindan yapilan ¢alismada kiz 6grenciler
ve erkek ogrencilerin okuma tutumlar: arasinda yine kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Sallabas (2008) tarafindan yapilan ¢alismada da yine bu sonuglari
destekler nitelikte, kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin yas degiskenine gére okuma tutumlarinin karsilastirilmasi
incelendiginde, Ogrencilerin okuma tutumlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Puanlardaki farklilasma degisik yas gruplar1 arasinda gerceklesse de genel olarak yas
arttikga Ogrencilerin okuma tutumlarinda diisiis oldugu goriilmektedir. Olgegin alt
boyutlar1 incelendiginde de yine yas arttikca okuma tutumlarinda diisiis oldugu
goriilmiistiir. Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda okuma tutumu en yiiksek olan grup 10
yas grubu, en diisiik olan grup ise 14 yas grubu dgrencilerdir. Uriin Karahan ve Tasdan
(2016) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da yine yas arttikca okumaya yonelik
tutumda diisiis yasandig1 belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif degiskenine gére okuma tutumlarinin karsilastirilmasi
incelendiginde, 0grencilerin okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin siif degiskeni acgisindan okuma tutumlar1 incelendiginde, sif diizeyi

artttkca okuma tutumlarinda diisiis yasandigr gozlemlenmistir. Buna gore 5. smif
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Ogrencilerinin en yiiksek okuma tutumuna, 8. smif Ogrencilerinin en diisiik okuma
tutumuna sahip oldugu sdylenebilir. Olgegin alt boyutlar: incelendiginde, eglence icin
okuma alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken akademik okuma
alt boyutunda anlamli bir farklihik bulunmustur. Rains (1993) tarafindan yapilan
aragtirmada 5. ve 6. sinif o6grencilerinin okuma tutumlarinin daha alt sinif dgrencilerine
gore diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bicimde, Uriin Karahan ve Tasdan (2016)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da simf diizeyi arttikca okumaya yonelik
tutumda azalma yasandigi belirtilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan okuma tutumlarinin
karsilastirilmast incelendiginde, 6grencilerin okuma tutumlart arasinda anlamli bir farklilik
bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeyi agisindan okuma tutumlarina
bakildiginda, anne egitim diizeyi lisansiistii olan grubun en yiiksek okuma tutumuna sahip
oldugu, ikinci sirada ise anne egitim diizeyi okuryazar degil olan grubun geldigi
sOylenebilir. En diigik okuma tutumuna sahip grup, anne egitim diizeyi ortaokul olan
gruptur. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde; eglence i¢in okuma ve akademik okuma alt
boyutlarinin her ikisinde de anne egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik bulunmustur.
Aragtirmadan elde edilen bu bulgu, Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan
arastirmadan elde edilen Ogrencilerin anne egitim diizeyi agisindan okuma tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadig: bulgusu ile farklilik géstermektedir. Ancak Cegen ve
Deniz (2015) tarafindan yapilan aragtirma sonuglari, 6grencilerin okuma tutumlarinin anne
egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi yoniindedir. Bas (2012) tarafindan yapilan
arastirmada da yine annenin egitim diizeyi arttitkga okumaya yonelik tutumun arttig
yoniinde bir sonuca ulagilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore okuma tutumlarinin
karsilastirilmast incelendiginde, 6grencilerin okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadig goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim diizeyi agisindan okuma
tutumlarina bakildiginda, baba egitim diizeyi lisansiistii olan grubun en yiiksek okuma
tutumuna sahip oldugu, ikinci sirada ise baba egitim diizeyi okuryazar degil olan grubun
geldigi gdzlemlenmistir. Okuma tutumu en diisiik gruplar ise baba egitim diizeyi ilkokul ve
ortaokul olan gruplardir. Ancak gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gbzlemlenmemistir. Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan arastirma da benzer
bicimde, Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine goére okuma tutumlari arasinda

anlamli bir farklilik olusmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin okur 6z-algi diizeyleri incelendiginde, dgrencilerin genel
olarak okur 6z-algilarinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. En yiiksek diizeyde 6z-alg1
gelisim alt boyutunda goriilmektedir. Gelisim alt boyutunun ardindan sirasiyla fizyolojik
durumlar, aileden alinan sosyal doniit, gozleme dayali karsilastirma ile arkadas ve
Ogretmenden alinan sosyal doniit alt boyutlar1 gelmektedir.

Ortaokul ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore okur o6z-algi diizeylerinin
karsilastirilmasi incelendiginde, kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmustir. Kiz ve erkek dgrencilerin okur 6z-algi diizeyleri arasinda saptanan bu
anlamli farkliligin, 6lgegin geneli ve tim alt boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. Innali ve Aydm (2014) tarafindan okur 6z yeterlik inamiglarina yonelik
yapilan arastirma sonuglarinda da kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulundugu
belirlenmigtir. Okur (2017) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin okur 6z-
algilarinin cinsiyet agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Bastug ve Celik (2015) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 da elde edilen
bulgular1 destekler nitelikte, 6grencilerin okur 6z-algilarinin cinsiyet degiskeni acgisindan
kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik gésterdigi yoniindedir.

Ortaokul O6grencilerinin  yas degiskenine gore okur 06z-algt diizeylerinin
karsilastirilmast incelendiginde, 6grencilerin okur 6z-alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulundugu goriilmektedir. Puanlardaki farklilasma degisik yas gruplari arasinda
gerceklesse de genel olarak yas arttikca Ogrencilerin okur 6z-algi diizeyinin diistiigi
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlar incelendiginde, gozleme dayali karsilastirma alt
boyutunda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik olusmazken diger alt boyutlarda yas
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Okur 6z-alg1 diizeyi en yiiksek olan
grup 10 yas grubu, okur 6z-algi diizeyi en diisiik olan grup ise 14 yas grubu 6grencilerdir.
Smith, Smith, Gilmore, ve Jameson (2012) tarafindan yapilan aragtirmada da 6grencilerin
okur 6z-alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulasilmistir. S6z
konusu arastirmanin sonuglarinda, 8-12 yas grubundaki 6grencilerin yaslari arttik¢a okur
0z-alg1 diizeylerinde de gerileme gozlemlendigi belirtilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin simif degiskeni agisindan okur o6z-algi diizeylerinin
karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin okur 6z-algi diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligm bulundugu gériilmektedir. Ogrencilerin simif degiskeni acisindan okur 6z-alg
diizeylerine bakildiginda, 5. smf Ogrencileri ve 6. smif Ogrencilerinin okur 6z-algi
diizeylerinin 7. smif ve 8. sinif 6grencilerinden yiiksek diizeyde oldugu, en diisiik okur 6z-

alg1 diizeyine sahip grubun 8. siif dgrencileri oldugu soylenebilir. Olgegin alt boyutlari
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incelendiginde; gelisim, fizyolojik durumlar, arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit
ve aileden alinan sosyal doniit alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmus, gézleme
dayali karsilastirma alt boyutunda smif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bastug ve Celik (2015) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da sinif
diizeyine gore dgrencilerin okur 6z-alg: diizeylerinde anlamli bir farklilik bulundugu, 5. ve
6. smif 6grencilerinin okur 6z-algilarinin 7. ve 8. smif 0grencilerinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin anne egitim durumu degiskenine gore okur 06z-algi
diizeylerinin karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin okur 6z-algi diizeyleri arasinda
anlaml bir farkliligin bulundugu goriilmektedir. Genel olarak anne egitim diizeyi arttik¢a
ogrencilerin okur 6z-alg1 diizeylerinin de arttign goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim
diizeyi agisindan okur 6z-algi diizeylerine bakildiginda, anne egitim diizeyi lisansiistii olan
grubun en yiiksek 6z-alg1 diizeyine sahip oldugu, anne egitim diizeyi okuryazar degil olan
grubun ise en diisik 6z-alg1 diizeyine sahip oldugu sdylenebilir. Olgegin alt boyutlari
incelendiginde; arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit alt boyutunda anne egitim
diizeyi agisindan anlamli bir farklilik olustugu, diger alt boyutlarda ise anlamli bir farklilik
olusmadig1 saptanmistir. Okur (2017) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarinda da yine
Ogrencilerin okur 6z-algi diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
gosterdigi belirtilmistir. Bu ¢alismada da anne egitim diizeyi arttik¢a d6grencilerin okur 6z-
algi diizeylerinde artis gozlemlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin baba egitim durumu degiskeni agisindan okur 6z-algi
diizeylerinin karsilagtirilmasi incelendiginde, 6grencilerin okur 6z-algi diizeyleri arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim diizeyi
acisindan okur 6z-alg1 diizeylerine bakildiginda, baba egitim diizeyi lisansiistii olan grubun
en yiiksek 6z-algi diizeyine sahip oldugu, baba egitim diizeyi okuryazar degil olan grubun
ise en diisiikk Oz-alg1 diizeyine sahip oldugu sdylenebilir. Ancak gruplarin arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdzlemlenmemistir. Okur (2017) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonuglarinda ise 6grencilerin okur 6z-alg1 diizeylerinin baba egitim durumu
acisindan anlamli bir farklilik gosterdigi belirtilmistir. S6z konusu arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin okur 6z-algi diizeyleri, baba egitim diizeyi arttikga artmaktadir. Bu
arastirmada da yine, baba egitim diizeyi lisansiistii olan grubun en yiiksek 6z-alg1 diizeyine
sahip oldugu, baba egitim diizeyi okuryazar degil olan grubun ise en diisiik 6z-algi

diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
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Ortaokul Ogrencilerinin okuma tutumlar1 ile okur 0z-algilar1 arasindaki iligki
durumu incelendiginde, 6grencilerin okuma tutumlar: ile okur 6z-alg1 diizeyleri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Buna gore dgrencilerin okuma
tutumlarindaki bir artis ya da diisiis okur 6z-algi diizeylerinde aynisina; okur 6z-algi

diizeylerindeki bir artis ya da diislis okuma tutumlarinda aynisina neden olacaktir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

1. Okuma etkinlikleri yapmak amaciyla 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari ve
okur 6z-algilart belirlenirken okuma tutumunun alt boyutlar1 (akademik okuma, eglence
icin okuma) ve okur 6z-algisinin alt boyutlar1 (gelisim, fizyolojik durumlar, arkadas ve
O0gretmenden alinan sosyal doniit, gozleme dayali karsilastirma, aileden alinan sosyal
doniit) dikkate alinmalidir. Ogrencilerde alt boyutlara iliskin tutum ve o6z-algilarin
farklilasabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Alt boyutlardan elde edilen sonuglarla
ogrencilerin  kisisel gereksinimleri belirlenerek bu gereksinimlere yonelik okuma
etkinlikleri diizenlenmelidir.

2. Ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okur 6z-algi diizeyleri cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde kiz 6grencilerin okuma tutumunun erkek 6grencilere gore daha
olumlu oldugu ve kiz Ogrencilerin daha yiiksek okur 6z-algi diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler arasinda bu donemde ilgi ve zevkler
farklilasmaya baslamaktadir. Erkek ogrencilerin de okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmesi ve okur 6z-alg1 diizeylerinin arttirilmasi i¢in kitap se¢iminde cinsiyete bagh
olarak farklilagan ilgi alanlarina dikkat edilmelidir.

3. Ogrencilerin yaslari ilerledikge okumaya kars1 gelistirdikleri tutumlarda ve okur
0z-algilarinda diislis yasandigi goézlemlenmistir. Ortaokul yillarin1 kapsayan bu siirecte
kitap secimi ¢cok énemlidir. Ogrencinin yas1 ilerledikce bilissel ve duyussal gelisiminde de
ilerleme s6z konusudur. Bu durum 6grencinin, kiigiik yas grubuna hitap eden kitaplarla
kars1 karstya geldiginde kitabi basit bularak sikilmasina; daha biiyiik yas grubuna hitap
eden kitaplar1 okumaya ¢alistiginda da anlamadigi i¢in okumaya iliskin 6z-algisinda diisiis
yasanmasina sebep olmaktadir. Her iki durumda da okumaya karsi olumsuz tutum
gelistirilebilmektedir. Bu siirecte kitap se¢iminde Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine
dikkat edilmelidir.

4. Ogrencilerin sinif diizeyi arttikga okuma tutumlarinda ve okur 6z-algilarinda

diisiis yasandig1 gozlemlenmistir. Ozellikle 8. smif 6grencilerinin okuma tutumlar1 diger
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siif diizeylerinden anlamli bir bigimde dusiiktiir. Bu durum, 8. sinif 6grencilerinin, egitim
ogretim yilnin sonunda yapilan lise giris simavina hazirlanirken kitap okumayi ihmal
etmesiyle agiklanabilir. Okuma tutum O6l¢eginin alt boyutlarindan olan akademik okuma
puanlarinda 8. simiflarin diger smif diizeylerinden anlamli bir bi¢cimde diisiik olmast,
eglence icin okuma alt boyutunda ise siif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamasit bu durumu destekler niteliktedir. Bu siiregte yeterince kitap okumayan
Ogrencilerin okuma basarilarinda diisiisler yasanmakta, bu durum okur 6z-alg1 diizeylerini
de diistirmektedir. Bu nedenle 6grencilerin okuma aligkanligini yitirmemesi ve buna bagh
olarak okuma basarilarinda, okuma tutumlarinda, okur 6z-algilarinda diisiis yasanmamasi
icin Ogrencilere sinava hazirlik siireci, smav kaygisi, zaman yonetimi, bos vakitlerinin
verimli bir bicimde degerlendirilmesi gibi konularda egitici etkinlikler diizenlenmelidir. Bu
tarz sinavlarda okudugunu anlayabilmenin 6nemli oldugu 6grencilere anlatilmali, kitap
okumanin vakit kaybr olmadig1 aksine okudugunu anlama becerilerini gelistirerek sinavda
daha basarili olmalarini saglayacagi 6gretilmelidir.

5. Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore okuma tutumlari ve okur 6z-algilari
incelendiginde, okuma tutumlar1 ve okur 6z-algilarinda anlamli bir farklilik bulundugu
tespit edilmistir. Annesinin egitim diizeyi lisansiistii olan grubun en yiiksek diizeyde
okuma tutumuna sahip oldugu, ikinci sirada ise anne egitim diizeyi okuryazar degil olan
grubun geldigi goriilmektedir. Bu durum kesin olmamakla birlikte evde egitim diizeyi
yiikksek bir annenin varliginin 6grencide okumaya yonelik olumlu tutum gelismesini
sagladig1, okuryazar olmayan annelerin ise kendilerinde bu eksikligi hissederek ¢ocuklarini
okumaya yonlendirdigi bi¢iminde yorumlanabilir. Ayrica okuryazar olmayan annelerin is
hayatinda genellikle yer almadiklar1 distiniiliirse, c¢ocuklari ile daha fazla vakit
gecirebildikleri dolayisiyla ¢ocuklar: tizerindeki etkilerinin daha fazla oldugu soylenebilir.
Bu sebeple okumaya yonelik yonlendirmelerinin daha etkili oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Okur 6z-algis1 agisindan annesinin egitim diizeyi lisansiistii olan grubun en yiiksek
diizeyde okur 6z-algisina sahip oldugu, anne egitim diizeyi okuryazar degil olan grubun ise
en diisiik diizeyde okur 6z-algisina sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum okur 6z-algisi
acisindan degerlendirildiginde, annesinin egitim diizeyi yliksek olan dgrencilerin okuma
eylemini annesinde gérmesinin okur 6z-algilarinin yiiksek olmasini sagladigi sdylenebilir.
Bu bakimdan toplumun genelinin egitim diizeyinin yiikseltilmesi icin, 6zellikle anne ve
babalar igin, ¢aligmalar (okuma yazma kurslari, egitici kurslar, seminerler, ailelerle okuma

saatleri) yapilmasi, yararli olacaktir.
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6. Ogrencilerin okuma tutumlarinda ve okur &z-algilarinda baba egitim diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun sebebi ¢ocuk ile genellikle annenin
ilgilenmesi, dolayisiyla babanin ¢ocukla daha az vakit gegirmesi seklinde yorumlanabilir.
Babanin ¢ocuk tizerindeki olumlu etkisinin artirilabilmesi i¢in ¢cocugun baba ile daha uzun
stire vakit gecirmesi ya da birlikte gecirilen vakitlerin ¢esitli etkinlikler araciligiyla daha

verimli hale getirilmesi ¢ocuk agisindan oldukga yararli olacaktir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma tutumlarinda ve okur Oz-algilarinda
gozlemlenen anlamli farkliligin nedenleri arastirilabilir.

2. Ogrencilerin okuma tutumlar1 ve okur &z-algilar1 arasinda yas degiskeni
acisindan gozlemlenen anlamli farkliligin nedenleri arastirilabilir.

3. Siif diizeyi arttikga 6grencilerin okuma tutumlarinda ve okur 6z-algilarinda
gozlemlenen diisiisiin nedenleri aragtirilabilir.

4. Anne egitim diizeyinin 6grencilerin okuma tutumlarina ve okur 6z-algilarina olan
etkileri nedensel olarak arastirilabilir.

5. Ogrencilerin okuma tutumlaria ve okur 6z-algilarina etki eden diger etmenler
arastirilabilir.

6. Bu arastirmada 6grencilerin okuma tutumlar1 ve okur 6z-algilari, nicel aragtirma
yontemleri ile ele alinmistir. Bu kavramlar nitel arastirma yontemleriyle veya nitel ve nicel
yontemler birlikte kullanilarak daha detayli olarak incelenebilir, nedensel c¢ikarimlar

yapilabilir.
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Degerlendirilmesi

Universite / Kurum onayi

Arastirma/projc/odev/tez
onerisi

Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarimn
ve Okur-Oz Algilarmin  Cegsitli Degiskenlere Gore
Degerlendirilmesi (Tez)

Veri toplama araglar

Kisisel Bilgi Formu
Okur-Oz Algilama Olgegi
Okuma Tutum Olgegi

Goriis istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Tigi: Milli Egitim Bakanhig’nin 22/08/2017 tarihli ve 3558626-10.06-¢.12607291 sayill
Aragtirma, yanigma ve Sosyal Etkinlik izinleri Konulu, 2017/25 Sayili Genelgesi.

Genelge geregince; aragtirmanin 2017-2018 &gretim yilinda egitim 6gretimi aksatmayacak
ve egitim kurumlart yoneticilerinin uygun gordiigii sekli ile yapilmasina oybirligi ile karar

verilmistir.

Komisyon Karar1 | Oybirligi ile alinmigtir.
Mubhalif iiyenin

Adive Soyadr: ---- | Gerekeesi;

’
/.1..104/2018

/7
‘Z /l?iye 2,

Dr esul YAV,
|" Sube Midilrii / Ogretmen

v, "(Baﬂéén)
Sehme SENTURK
DOGRAMACI

| -

KOMISYON

Ogretmen Ogretmen

:3:{ L \
Dilek SIRINEL el lattm ANIK
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Ek 2 — Ol¢ek Kullanim izni

M Gmail

Okuma Tutum Olgegi izin istegi
2 et

Gozde Hilal DILBAZ <gozdehilaldilbaz@gmail.com>

Gozde Hilal DILBAZ <gozdehilaidilbaz@gmail com>
Alcs: cakirogluorhan@gmail com

Sayin Hocam,

11 Subst 2018 10.48

Adim Gézde Hilsl DILBAZ. Pamukksle Universitesi Tirkge Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans dgrencisiyim.

Danigmanim Prof. Dr. Derys YAYLI ile yUrittugomz tez cals
tarafinizdan uyarianan “Okuma Tutum Olgedi” ni izniniz

Mckenna ve Kear (1990) tarafindan geligtirilip
ortaokul &Frencilerinin ckumayas yénelik tutumiarini

degerlendirmek amaciyla atifta bulunarak kullanmak istiyorum. Calish@imiz konu igin en uygun bigek oldugunu

Saygilanmia..

Gézde Hilal DILBAZ

ORHAN GAKIROGLU <cakirogluorhan@gmail com>
Alici: Gézde Hilsl DILBAZ <gozdehilakiilbaz@gmeil com>

13 Subst 2018 0202

Merhabalar,
Ektedir, baganlar...
11 Subst 2018 11:48 tarihinde Gozde Hilal DILBAZ <gozdehilaldibaz@gmail. com> yazdi:
[Asntitanan metin giienc)
Dog. Dr. Orhen v Assoc.Dr. Orhan CAKIROGLY
Ozel Efjitim BolUm Bagkan Chair of the Department of Special Education
Karadeniz Teknik Universitesi Karadeniz Technical University
Fatih E§itim Fakiftesi Fatih Faculty of Education
Ozel Egitim Balima of Special Education
61335 Akgasbat-Trabzon 61335 Akcaabat-Trabzon
TURKEY

Tel: +90-530.776 3878
Faks: +00-4562-248 73 44
www orhancakirogiu net

Phone: +80-530-776 3878
Fax  +00-402-248 73 44

www.orhancakirogihu net

=) 2:;:?.” Yénelik Tutum Olgedi (1).doc
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Ek 3 — Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Okul:

Sinif:

Cinsiyet: Kz ( ) Erkek ( )
Yas:

Anne egitim durumu:

Okuryazar degil ()

flkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()
Lisansiistii ()

Baba egitim durumu:

Okuryazar degil ()

flkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()
Lisansiistii ()

Formun doldurulma tarihi:
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Ek 4 — Okuma Tutum Ol¢egi

Aciklama: Asagida okumaya yonelik tutumlara iligkin maddeler verilmistir. Bu
maddeleri, kendi yasantilarinizi géz onlinde bulundurarak cevaplaymniz. Liitfen bir kitap
okurken nasil hissettiginizi gosteren resmi yuvarlak icine aliniz. Liitfen, biitiin sorulari
cevaplayniz.

Cok mutlu hissederim.

@ Mutlu hissederim.

Mutsuz hissederim.

@ Cok mutsuz hissederim.

1. Yagmurlu bir Cumartesi guniande kitap okurken nasil hissedersin?

©®OOB

Okuldaki bos zamanlarinda kitap okurken nasil hissedersin?

OYONORD

3. Evde zevk icin kitap okurken nasil hissedersin?

OO

4. Bir hediye olarak kitap alirken nasil hissedersin?

OYONORD

5. Bos zamanini kitap okumakla gegcirirken nasil hissedersin?

©OOB

N
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6. Yeni bir kitaba baslarken nasil hissedersin?

©®OOB

7. Yaz tatilinde kitap okurken nasil hissedersin?

© VOB

8. Oyun oynamak yerine kitap okurken nasil hissedersin?

©®OOB

9. Kitapglya giderken nasil hissedersin?

© VOB

10.Farkh kitap turleri okurken nasil hissedersin?

OYONORD

11.Ogretmenin okudugunla ilgili sorular sordugunda nasil hissedersin?

©®OOB

12.Ders kitaplarindaki sayfalari okurken nasil hissedersin?

©®OOB

13. Okulda okurken nasil hissedersin?

OO
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14.Okul kitaplarini okurken nasil hissedersin?

©®OOB

15.Bir kitaptan bir seyler 6grenirken nasil hissedersin?

© VOB

16. Sinifta sira okumaya geldiginde nasil hissedersin?

©®OOB

17.Sinifta okudugun hikayeler konusunda nasil hissedersin?

© VOB

18.Sinifta yliksek sesle okurken nasil hissedersin?

OYONORD

19.S06zlik kullanirken nasil hissedersin?

©®OOB

20. Okumadan sinav olurken nasil hissedersin?

©®OOB
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Ek 5 — Okur Oz-algilama Olgegi

OKUR OZ-ALGILAMA OLCEGI

Asagnda okumaya iligkin bazi ifadeler verilmigtir. Her ciimleyi dikkatle okuyunuz. Daha sonra, her
ifadeye ne kadar katldigimz1 géstermek igin ciimlelerin karsisindaki harfleri yuvarlak igine alimz. Bu
harflerin anlamlan g6yledir:

TK= Tamamen Katihyorum

K= Katiliyorum

KV=Karar Veremiyorum

KM= Katilmiyorum

KK= Kesinlikle Katilmiyorum
Ornek: Bence kiymali pide en iyi pidedir. TK K KV KM KK
*Eger kiymalt pidenin en iyi pide olduguna eminseniz TK 'yt (Tamamen Kathyorum) yuvariak igine
almiz.
*Eger kiymall pidenin iyi oldugunu ancak mikemmel oimadigvn diginiyorsanz K'yt (Kattliyorum)
yuvarlak igine almniz.
*Eger kymalt pidenin en iyisi olup olmadigma karar veremiyorsanz: KV'yi (Karar Veremiyorum)
yuvarlak igine alinez.
*Eger kiymail pidenin o kadar ivi oimadigou digimiyorsaniz KM'yi (Katilmiyorum) yuvariak igine
aliniz.

*Eger kiymalt pidenin iyi olmadigma eminseniz KX 'yt (Kesinlikle Katilmiyorum) yuvariak igine almiz.

1. Iyi bir okur oldugumu digimiyorum. TK K KV KM KK
2. Ogretmenim benim okumami dinlemekten hoglaniyor. TK K KV KM KK
3. Ogretmenim benim okumamun iyi oldugunu diigimiiyor. TK K KV KM KK
4. Diger gocuklardan daha izl okuyorum. TK K KV KM KK
5. Okurken sézciiklen diger gocuklardan daha 1yi anlivorum. TK K KV KM KK
6. Simf arkadaglanm benim okumami dinlemekten hoglanyor. TK K KV KM KK
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7. Okurken kendimi gok 1y1 hissediyorum.
8. Arkadaslarim oldukga iv1 okudugumu diigniiyor.

9. Okurken, eskisi kadar kendimi zorlamaya gerek duymuyorum.
10. Okurken, diger gocuklardan dzha ok sozcitk biliyor gibiyim.

11. Ailemde herkes benim iyi bir okuyucu oldugumu diginiryor.

12. Okumada daha 1yiye gidivorum.

13. Okurken eskiye gore daha az yardima ihtiyag duyuyorum.
14. Okumak beni mutlu ediyor.

15. Oretmenim benim iyi bir okur oldugumu ditgiiniiyor.

16. Okumak bana eskisinden dzha kolay geliyor.

17. Eskiye gore daha hizli okuyorum.

18. Stmfimdaka diger cocuklardan daha iy1 okuyorum.
19.Okurken kendimi sakin hissedivorum.

20. Diger gocuklardan daha gok sey okuyorum.

21. Okudugumu eskive gore daha iy1 anhyorum.

22. Sozciklerin anlamim eskiye gore daha 1y1 anlivorum.

23. Okurken kendimi rahat hissediyorum.

24. Okumann rahatlatici oldugunu diigimiiyorum

25. Eskiye gore daha ivi okuyorum.

26. Okurken eskiye gore daha fazla sézcitk tamdik geliyor.

27. Okumak kendimi iy1 hissetmemi saghyor.

28. Sumf arkadaglanim benim 1y1 bir okur oldugumu digiiniiyor.
29. Ailemde herkes benim oldukga iy1 okudugumu digiiniiyor.
30. Okumay1 seviyorum.

31. Ailemde herkes beni okurken dinlemekten hoglaniyor.

TK
TK
TK

TK
TK

TK
TK

R R

I T T o B S~ S < S~ A R < T R < A B S < o B < N B S

K
TK

K
TK
TK
TK
TK
K
K

KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV
KV

KM
KM

KM

KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM

KM

KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM
KM

REREEREREEREBERBRREARAEAEAEREAERREREREEREAR
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Okar Oz-Algilama Olcegi Degerlendirme Formu

Not: Tarih:

Degerlendirme Anahtan:

5 = Tamamen Katihyorum 4 =Katihyorum 3 = Karar Veremiyorum 2 =Katlmiyorum 1=Kesmlikle
Katilmiyorum

Boyutlar
Geligim Fizyolojik Arkadas ve Ogretmenden Gozleme Dayalt Aileden — Alman
Durumiar Alman Sosyal Doniit Karsilagtrrma Sosyal Domiit
) 7 2 4 11
12 14 3 5 29
13 19 6 10 31
16 23 8 18
17 24 15 20
21 27 28
22 30
25
26
Ham
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Gozde Hilal
Soyadi DILBAZ
Dogum Yeri ve Tarihi Konak / 25.04.1993
Uyrugu T.C.

[letisim Adresi ve E-Mail Adresi

Cumhuriyet Mahallesi Cigli / IZMIR

gozdehilaldilbaz@gmail.com

Egitim
ko gretim 9 Eyliil IIkogretim Okulu (2007)
Ortadgretim Ovgii Terzibasioglu Anadolu Lisesi (2011)

Yiiksekogretim (Lisans)

9 Eyliil Universitesi - Tiirkce Ogretmenligi
(2015)

Yiiksekogretim (Yiiksek Lisans)

Pamukkale Universitesi - Tiirkce Egitimi

Bilim Dal1
Yabanci Dil
Yabanci Dil Adi Ingilizce
Sinav Adi YOKDIL
Siavin Yapildigi Ay ve Yil 05.03.2017
Alinan Puan 52,50

Mesleki Deneyim

Yillar Mesleki Deneyim
2017-2018 Cigli Atatiirk Ortaokulu / iIZMIR
2018-2019 Cigli Sehit Astsubay Ozgiir Erdogan Imam

Hatip Ortaokulu / IZMIR






