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OZET

Ortaokul Ogrencilerinin Ozetleme Tutumlarinin Baz1 Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

EROGLU, Berkay

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Damigmant: Dr. Ogr. Uyesi Yasemin ASLAN
Haziran 2019, 49 sayfa

Bu c¢aligmanin amaci 6grencilerin 6zetlemeye karsi tutumlarimin sinif diizeyi, cinsiyet,
okuma aligkanliklar1 ve Tiirk¢e dersi basar1 diizeyleri gibi degiskenlerle arasindaki iliskiyi
incelemektir. Ogrencilerin 6zetleme tutumlarina etki eden degiskenlerin etki diizeylerinin
belirlenmesi 6zetleme becerilerinin gelistirilmesine zemin hazirlayacaktir. Betimsel nitelikli
bu calismada veri toplama tekniklerinden anket teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir devlet ortaokulunda 6grenimlerini siirdiiren
478 ogrenci yer almigtir. Cetinkaya ve Demir tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada
kullanilan Tutum Olgegi “Ozetleme Yapmaktan Hoslanma” ve “Ozetlemenin Onemine
Inanma” olmak iizere iki faktorlii yapida toplam 27 sorudan olusmaktadir. Anket ydntemiyle
elde edilen veriler istatistik paket programlari kullanilarak frekans, yiizdelikler ve aritmetik
ortalamalar1 ¢oziimlenmistir. Yapilan ¢oziimleme sonucunda, 5 ve 6. sinif 6grencilerinin 7
ve 8. smif 6grencilerine gore, Tiirk¢e dersi basari notu yiiksek olan 6grencilerin Tiirkge dersi
notu diisiik olan 6grencilere gore, daha sik kitap okuyan 6grencilerin daha az kitap okuyan
ogrencilere gore ve kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore ozetlemeye karsi daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Calismanin sonuglarindan hareketle 6zetleme

tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi konusunda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozetleme, tutum, tutum 6lgegi
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ABSTRACT

A Study of the Secondary Scholl Students® Attitudes Towards Summarizing in

Reference to Some Variables

EROGLU, Berkay

Master’s Thesis, Department of Educational Sciences,
Department of Turkish Language Education
Supervisor: Dr. Yasemin ASLAN
June 2019, 49 pages

The aim of this study is to analyze the relations between students’ attitudes towards
summarizing and variables such as class level, gender, reading habits and Turkish Language
course success status. Identifying the effect levels of these variables will help improving
students’ summarizing skills. In this study, which has a descriptive natiire, questionnaire
technique was used. The research group of this study consists of 478 students who were
attanding a state secondary school in 2018-2019 Academic Year. The Attitude Scale used in
this study and was created by Cetinkaya and Demir is composed of 27 questions focusing
two different concepts which are “Enjoying Summarizing” and “Believing in the Importance
of Summarizing”. The data acquired through questionnaire technique is analyzed with
statistics packaged programs fort he frequencies, percentages and aritmetic means. The
results show that between 5-6 graders and 7-8 graders, more frequent readers and less
frequent readers, those with high scores on Turkish Language course and those with low
scores and lastly between girls and boys the former ones have more positive attitudes
towards summarizing than the latter ones. Some suggestions to improve students’s attitude

towards summarizing were made in the light of the results of this study.

Keywords: Summarizing, attitude, attitude scale
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1.BOLUM:

GIRIS
Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu ortaya konularak, arastirmanin amacina,

aragtirmanin onemine, sinirlarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ana dili egitimiyle bireylere dilin incelikleri ve kurallar1 6gretilir. Bu sekilde daha
once bilingsiz ve sistemsiz 6grenilmis olan dil yeterlikleri egitim sayesinde daha da gelisir
ve anlama ve anlatma yetkinligi artar (Karagéz, 2014). Anlama ve anlatma becerilerini
kazanmig 6grencilerin egitimin hedeflerine uygun sekilde istendik davranislara sahip olmasi
daha olasidir.

Anlama yeteneginin agik bir gostergesi olan dzetleme becerisi, 6grencinin okudugu,
dinledigi veya izledigi bir metnin ana hatlariyla kendi climleleriyle yeniden ortaya koymasini
saglar. Bu bakimdan 6zetleme etkinlikleri 6grencinin hem anlama hem anlatma becerileriyle
iliskilidir. {lkdgretimin ilk kademesinde sik¢a basvurulan &zetleme etkinliklerinin, ikinci
kademeden itibaren geri plana atildigi, O6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan fazla
uygulanmadigi, dnemsenmedigi ve Ogrencilere 6zetlemenin Ogretilmedigi goriilmektedir
(Epcacan, 2018).

Ogrencilerin dil yeterliliklerini énemli bir diizeyde arttirmasi beklenen &zetleme
etkinliklerine ozellikle ortaokul Tiirkce 6gretmenleri ve O0grencileri tarafindan hak ettigi
Onemin verilmesi, 6zetleme etkinliklerinin gerektigi durumlarda etkin sekilde ise kosulmasi
sarttir. Okudugunu anlama becerileri yeterince gelismemis, bir metnin ana ve yardimci
diisincelerini tespit edemeyen, metindeki gerekli ve gereksiz unsurlari ayirt edemeyen
ogrencilerin 6zetlemede basarisiz olmasi ve 6zetlemeye karst soguk bir tutum takinmasi
kagmilmazdir.

Smith’e (1968) gore tutum, duyulara dayali olarak bir nesneye karsi zihinsel,
duygusal ve psikomotor durumlari diizenli bir bigimde etkileyen yaklasimdir. Tutumlar
bireyde yasanmigliklara dayali olarak olusur ve gelisir, devamlilik gosterir, olumlu veya
olumsuz yonde bir davranigin ortaya ¢ikmasini saglar (akt. Kagit¢ibasi, 2004).

Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden birisi de 6grencinin ders, konu, okul,
ogretmen vb. dgelere kars1 olan tutumudur. Ogrencinin bu égelere yonelik tutumlarinm

olumlu ya da olumsuz olmasi onun basarisini etkileyecektir. Bir bireyin tutumlar1 gozle



goriilemez, ancak, davranislarina bakilarak tutumuna yonelik bir fikir sahibi olunabilir.
Tutumlar, kendileri gézlenemeyen fakat gézlenebilen bazi davraniglara yol actig1 varsayilan
egilimlerdir (Kagit¢ibasi, 2004). Egitimin ilk asamalarindan itibaren 6grencilere belirli
alanlarda olumlu tutumlar kazandirmak ve bunlan istendik davranislara doniistiirmek
amaglanir.

Olumlu tutumlarla 6riilii bir egitim ortam1 her agidan saglikli bir egitim siirecinin
gerceklesmesini saglar. Tiirkge egitiminde 6zetleme etkinliklerinin gerektigi sekilde egitim
ortamina sokulmasi oncelikle O6grencilerin 6zetlemeye karsi tutumlarmi olumlu sekilde
degistirmeye ve onlarin Ozetlemenin Onemi hakkinda bilgilendirilmelerine baghdir.
Ozetlemenin anlama ve anlatma becerileri iizerindeki etkisini ve énemini kavrayan bir
Ogrenci, O0zetleme becerisini gelistirmeye karst olumlu bir tutum sergileyerek 6zetlemeye
istekli olur. Bunun sonucunda da 6grencideki dil yeterliliklerinin gelismesi ve akademik
basarmin dolayli ve uzun siirecli bir sekilde artmasi gézlenebilir.

Tutumlarin olumlu ve olumsuz yondeki duygusal niteligindeki yonii, bu duygusal
tonun diizeyi olan derecesi ve disa vurum olarak bir davranisa doniisebilme olasilig1 olan
yogunlugu 6l¢iilebilir. Bu 6l¢me islemleri i¢in Thurstone’nun esit goriinen araliklar yontemi,
Likert 6lgekleme yontemi ve Guttman 6lgekleri kullanilmaktadir. Tutum oOlgekleriyle elde
edilen veriler incelenip egitim ortaminin diizenlenmesi ve planlanmasinda ise kosulursa
olumsuz tutumlar olumlu sekle doniistiiriilerek verimli bir egitim siirecinin yaratilmasi
saglanabilir.

Tutumlarin Ol¢lilmesinde gozlem, soru listeleri, tamamlanmamis ciimleler ve
hikayeler anlatma gibi ¢esitli yontemler ile yanlisi segme teknigi, icerik analizi gibi ¢esitli
teknikler de kullanilmaktadir. Tutum 6lgekleri, tutum 6lgme yontemleri igerisinde en dnde
gelen ve yaygin olarak kullanilanidir (Tavsancil, 2002). Tutum Olg¢eklerinden en ¢ok
kullanilan yéntem de Likert Olgegi’dir. Likert tipi dlgeklerle, 6lgiilmek istenen tutumla ilgili
cok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu ifadeler i¢in, “Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” bi¢iminde tepkide
bulunulur. Bdylece her yanitlayici, Olgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine
katilma/katilmama derecesini bildirmis olur (Kirmizi 2006).

Egitim alaninda 6zetlemeye yonelik bir tutum 6lgeginin eksikligini gidermek i¢in
Cetinkaya ve Demir (2016) yaptiklar caligsmada 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarini
6lemek i¢in gelistirdikleri tutum 6lgeginin giivenirlik ve gegerlik 6zelliklerini ortaya koymus
ve 9. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultayi’'nda ¢alismalarmi bildiri olarak

sunmustur. Bu caligmada o6grencilerin 6zetlemeyi yapmaktan hoslanma ve 6zetlemenin



Onemine inanma kategorisinde toplamda yirmi yedi sorudan olusan bir Ol¢ek ortaya
konulmus ve 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik agamalarinin sonuglari agiklanmistir. Adi gegen
Olcegin uygulamasi yapilmis ve sonuglart bildiride belirtilmistir. Bu uygulamada
Ogrencilerin isim yazmadan sadece sinif ve cinsiyet bilgilerini yazmalar1 istenmistir.
Arastirmanin bulgularinda smif ve cinsiyet degiskenlerinin Olgekteki sorulara verilen
yanitlara etkisi 6zel olarak incelenmemis ve kapsam dist birakilmistir.

Ozetleme tutumlarinmn siif diizeyi, cinsiyet, okuma aliskanliklar1 ve Tiirkge dersi
basarisi degiskenleri agisindan incelenmesinin bu tutum 6lgeginin verilerinin daha saglikli
bir bicimde ele alinmasina katki sunacagi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle bu g¢alismada
Cetinkaya ve Demir (2016) tarafindan gelistirilen tutum 6l¢egine sinif seviyesi, cinsiyet,
kitap okuma aligkanlig1 ve Tiirk¢e dersi basaris1 degiskenlikleri de eklenmis, ortaya ¢ikan

veriler aciklanmaya calisilmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinda cinsiyet, smif seviyesi, okuma

aliskanliklar1 ve Tiirk¢e dersi basarisinin etkisi var midir?

1.1.2. Alt Problemler

Arastirmanin bu boliimiinde ¢aligmanin alt problemleri belirlenmistir.

1. Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinda cinsiyete gore fark var midir?

2. Ogrencilerin dzetlemeye yonelik tutumlarinda sinif seviyesi agisindan fark var
midir?

3. Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinda okuma aliskanliklar1 agisindan
fark var midir?

4. Ogrencilerin dzetlemeye yonelik tutumlarinda Tiirkce dersi basaris1 agisindan

fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Ozetleme becerileri ile &grenci tutumlarmin yukarida belirtilen degiskenler
arasindaki iligski acgiklanabilirse 6zetleme becerilerinin gelisimi saglanabilir. Bu arastirma
ogrencilerin sinif seviyesi, cinsiyet, okuma aliskanliklar1 ve Tiirkge dersi basarisi agisindan
tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini, varsa bu farkliliklarin ne diizeyde

oldugunu ortaya koymay1 amaglamaktadir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkce 6gretiminde 6zetleme etkinlikleri gerek 6gretmen gerek dgrenciler tarafindan
yeterli ilgi ve duyarlilign kazanmis durumda degildir. Tirkge Ogretmeni adaylar1 bile
Ozetleme stratejilerine yeterince hakim olamadiklart i¢cin bu konuda yeterli egitimi
vermekten uzak konumdadir (Ozg¢akmak ve Dogan 2014). Bdyle bir durumda 6zetleme
etkinliklerini verimli bir sekilde uygulayamayan ya da egitim ortamina sokamayan
O0gretmenlerin 6grencileri de dogal olarak 6zetlemeye kars1 mesafeli davranacak ve 6zetleme
yetenegini gelistiremeyecektir. Ozetleme becerisinin gelistirilmesi ya da &grencilerin
Ozetlemeye tutumlarinin olumlu yonde degistirilememesi Ogrencinin anlama ve anlama
yeteneklerinin de gelisimine bir Ol¢iide engel olacak, akademik basarinin artmasina ket
vuracaktir.

Akademik alanda Ozetleme konusunda farkli diizeylerdeki Ogrencilerle, farkli
amaglarla calismalar yapilmig, bu ¢aligmalarda daha c¢ok Ogrencilerin Ozetleme
yeteneklerinin diizeyleri ve Ozetlemede kullandiklar1 stratejiler ortaya konulmustur.
Cetinkaya ve Demir (2016) ise yaptiklar1 calismada diger ¢alismalardan farkli olarak,
Ogrencilerin Ozetlemeye yonelik tutumlarini ortaya koyacak bir tutum o6lcegini
gelistirmislerdir.

Bu ¢aligma 6grencilerin farkli degiskenlere gore 6zetlemeye karsi tutumlarini 6lgerek
bu degiskenlere gore Ogretim planimnin ve egitim ortaminin diizenlenmesi acisindan
ogretmenlere yol gosterici olacaktir. Ayrica dgrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin
giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi 6grencilere bir doniit olanagi da sagladigindan bunun
O0gretmen ve Ogrencilerle paylasilmasi daha once lizerinde ¢ok durulmayan 6zetleme

etkinliklerinin daha verimli bir bigimde gerceklesmesine olanak saglayacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma, Cetinkaya ve Demir (2016) tarafindan gelistirilen 6zetlemeye yonelik
tutum 6lgegi ve bu dlgegin uygulandigi istanbul ili, Kagithane ilgesi, Cevdet Samikoglu
Ortaokulu 6grencilerinden se¢ilmis 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki 243 kiz ve 235 erkek

olmak tizere toplamda 478 6grenciyle ve onlardan elde edilen bulgularla sinirhidir.

1.5. Sayiltilar
Katilimeilarin tiim sorulart dikkatle okudugu ve dogru bir bigimde yanitladig:

varsayilmistir.



1.6. Tanimlar
Ozetleme: Bir yazi, konu, s6z veya filmin igerigini daha az sdzle anlatmak, dziinii
vermek, kisaltmak, hiilasa etmek (TDK, 2019).
Tutum: Bireye atfedilen ve bireyin psikolojik bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan egilim (Kagit¢ibasi, 2004).
Tutum OSlgegi: Bireyin herhangi bir uyariciya iliskin bakis agisi, egilimi, yaklasim
tarzi ve diisiince bi¢gimidir. Tutum igerisinde, duygu, diisiince ve davranis olmak lizere ii¢

boyut barindirir (S, Kirmiz1 2008).



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerg¢eve
Bu béliimde birincil olarak okuma becerisi lizerinde durulmus, sonrasinda 6zetleme
siirecini olusturan Ogeler ele alinarak kapsam alani belirlenmistir. Calismanin ilgili
arastirmalar boliimiinde yurti¢i ve yurtdist ¢aligmalar basliklarinin altinda yazma kiiltiirii

bilesenlerine iligskin alanyazin 6zetlenmistir.

2.1.1. Okuma

Tiirkce Sozlik’ te okumak, “1. Yaziya ge¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek
istedigi seyleri 6grenmek. 3. Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda, bir 6gretmenin yaninda veya
yazili geyler lizerinde ¢aligmak, 6grenim gérmek. 4. Bir seyin anlamini ¢ézmek.” (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], s.1494) olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan da anlasilacag gibi okumak
eylemi etken bir durumu tarif etmektedir. Okurken beyin ¢esitli ¢o6ziimleme iglemlerini
ortaya koyarak goziin gérdiigii metni algilama, 6ziimseme durumundadir.

Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Sesli okuma durumunda buna dudak, dil ve girtlak
gibi ses organlarmin islevi de katilir. Iyi okuma, goziin, zihnin ve ses organlarmin iyi bir
esgiidiim i¢inde c¢aligmasma baghdir. Okurken Once yazidaki gorsel simgeleri, yani
sozclklerin bigimlerini tanimaya calisiriz. Bu tanima, birtakim c¢agrisimlara yol agar, bunun
bir sonucu olarak zihnimizde yeni anlamlar uyanir. Bu anlamlarla daha once edinmis
oldugumuz kavramlar arasinda bir baglanti kurariz, yaziy1 seslendiririz. Boylece bu {i¢ islem
-tanima, anlama ve seslendirme- birbirini tamamlamis olur (Calp, 2005, s.80).

Okuma yetenegi gelismis Ogrenciler basta Tiirkce dersi olmak {izere farkl
disiplinlerde akademik olarak daha 1y1 basarilar elde edecek, sosyal olarak saglikli iliskiler
kuracak ve iiretkenlige yatkin olacaktir. Oz’e (2006) gore okuma yetenegi ¢ocuklar, giinliik
egitim- 6gretim ¢aligmalari i¢inde su belirtilerle kendilerini gosterirler:

a) Gugli bir dikkat,

b) Varsil bir sdzciik dagarcigi,

c) Her konuya ilgili ve ¢ok yonli,



e) Gozlem yetenegi geliskin,

) Genellestirme,

g) Gelismis bir bi¢imde problem ¢6zebilme yetenegi,

h) Hizl1 bir bi¢imde 6grenme yetenegi,

1) Diisiinme ve hayal giicii,

1) Ad1 gegen biitlin yeteneklerin katkisiyla kolay okuma ve anlama giicii.

Ogrencinin gordiigiinii, duydugunu, okudugunu veya karsilastigi bir olay1 dogru
kavramasi; ¢evresindeki insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini tam ve dogru olarak
anlamasi, kendi ana dilini 6grenmesine, ana dilinin mantik dokusunu kavramasina baglidir
(Calp, 2005, 5.67). Ogrenciler énce ailede edindikleri dil kazanimi ve yeterliliklerini Tiirkce
dersi etkinlikleriyle gelistirmeye ve derinlemesine 6grenmeye hazir duruma gelirler.
Ozellikle anlama yetenegi okulda ve sosyal cevrede karsilasilacak durumlari, gorsel ve
isitsel metinleri yorumlamaya zemin hazirladigi i¢in Tiirk¢e dersi 6zelinde iizerinde yogun
sekilde durulmasini ve gelistirilmesini gerektirmektedir.

Okudugunu anlama, sadece metindeki kiiciik yapilari, kelimeleri kavramak;
sozciikleri seslendirmek ya da ezberlemek degildir. Okudugunu anlayan birey metinden
aldig bilgileri zihninde rahatlikla isler, onu diizenler; sdzciiklerden ciimlelerin anlamlarina,
climlelerden paragrafa sonra da konuya rahatga ulasabilir (Okur, 2011). Tiirkge egitiminde
anlama, biitiin bir 6gretim sisteminin altyapisini olusturan 6nemli bir temel tasidir. Bu
yiizden oOncelikli olarak oOgrencilerin anlama yetilerinin gelistirilmesi egitim-6gretim
programlarinda ilk siralardaki kazanim grubunu olusturur.

Anlama becerilerinin  kazandirilmas:  farkli alanlar acgisindan ele alinip
gergeklestirilebilir. Cikrik¢i’ya (2004) gore dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda, dl¢lilmesinde agagidaki temel dgeler goz onilinde bulundurulmalidir:

1- Sozciiklerle ilgili olarak (Kavrama Diizeyi) :
a) Sozciiklerin dogrudan veya dolayli anlamlarini kavrayabilme.
b) Sozciiklerin hangi anlamlarda kullanildiklarini belirleyebilme.
2- Tiimcelerle ilgili olarak (Yarg: Diizeyi) :
a) Tiimcelerin anlam, anlatim ve yap1 niteliklerini tantyabilme.
b) Tamcelerin ilettikleri yargilar1 belirleyebilme.

3- Paragrafla ilgili olarak (Diislince Diizeyi) :
a) Paragrafta yer alan diisiinceyi tespit edebilme.

b) Paragraftaki ana diislinceyi yardimci diisiincelerden ayirabilme.



Okuma etkinliginin aslinda 6nemli bir biling ve 6z hazirlik asamas1 gerektirdigi

sOylenebilir. Bu yiizden Tiirkge dersleri yardimiyla bilingli okuyucular yetistirmek egitim

kalitesinin arttirilmasi agisindan biiyiik onem tagimaktadir. Karatay’a (2007) gére amaglara

uygun bir okuma etkinliginin gerceklesmesi i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma

sonrasi uygulanacak stratejilere uygun etkinlikler Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Karatay in (2007) Okudugunu Anlama Stratejileri Siniflandirmasi

Okuma Siireci
Asamalari

Okuma Siirecinin Asamalarina iliskin Stratejiler

Okuma Oncesi Stratejiler

(Planlama Stratejileri)

Okuma Sirasinda

Stratejiler

(Diizenleme Stratejileri)

Okuma Sonrasi
Stratejiler
(Degerlendirme

Stratejileri)

Okumanin amacini belirleme ve metni gézden gegirme

On bilgileri harekete gegirme

Metnin ana bagligi, alt bagliklari ve yazarina géz atma

Metnin uzunlugu, yapisi gibi kendine has 6zelliklerini gézden gegirme
Hangi noktalara 6nem verilecegini belirleme

Metinde anlatilanlarin neyle ilgili oldugunu tahmin etme

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma

Okuma hizin1 belirleme

Okurken not tutma

Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme

Onemli bilgilerin altmi ¢izme veya isaretleme

Dogru anlamay1 saglamak i¢in sozliik vb. kaynaklari kullanma

Metni anlamak zorlastiginda, iizerinde yogunlagmayi arttirma

Daha iyi anlamay1 saglayabilecegi durumlarda yiiksek sesle okuma
Metindeki yer alan tablo, resim ve grafik gibi gorsellerden yararlanma
Okumanin belirli stireglerinde durarak elde edilen bilgileri diisiinme
Anlama doniik ipuglarindan yararlanma

Elde edilen bilgiyi kalic1 duruma getirmek amaciyla gorsel imgelere bagvurma

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazilmis boliimleri dikkatli okuma
Okumada geliskiyle karsilagildiginda okunanlar1 yeniden gbzden gecirme

Yeni karsilasilan sozciik ve sdzciik gruplarinin anlamlarini baglama gore tahmin etme

Okuma amacina uygunluk bakimmdan metnin i¢erigini sorgulama

Metinden ¢ikarilan bilgi ve diisiincelerin giinliik hayattaki islevini gozden gegirme

Metindeki diisiinceleri genel olarak 6zetleme

Metinde yer alan ana ve yardimci diislincelerin tutarliligini gérmek i¢in metni yeniden
gbzden gegirme.

Metni anlamak zorlastiginda, yeniden okuma

Metni okumadan dnce metinle ilgili yapilan tahminlerin dogrulugunu kontrol etme
Metindeki anahtar bilgilerin anlattiklarini kendi ciimleleriyle 6zetleme

Metinde yer alan ana fikri 6zetleme

Metni kavrama diizeyini test etmek i¢in metni bagkalariyla tartisma




Tablo 2.1’de de goriildiigi gibi, 6zetleme, okuma sonrasit metnin tamamini veya
boliimlerini kapsayacak sekillerde uygulanmasi gereken énemli bir etkinliktir. Ozetleme,
verimli bir okuma-anlama etkinliginin sonucu olarak, zihinde yapilanan verilerin s6zlii veya
yazili ifade edilmesini gerektirdigi icin okumanin kalitesi hakkinda da gerekli bilgileri
verecektir.

Okudugunu anlayan birey etkin bir okudugunu anlama eylemi i¢in okuma dncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda bazi stratejiler uygular. Susar’a (2008) gore
Okudugunu Anlama Stratejileri genel olarak alan yazinda {i¢ grupta toplanmstir:

1. Okuma Oncesi Stratejiler,

2. Okuma Sirasi Stratejiler (Anlami1 Yapilandirma Stratejileri),

3. Okuma Sonrasi Stratejilerdir (Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri).

Okuma sonrasi etkinlikler basligi altinda deginilen 6zetleme ve diger stratejiler,
okumanin hedefine uygun verimli bir okuma-anlama siirecinin ger¢eklesmesi Tiirkce
Ogretimi programinda cizilen “anlama” tanimima uygun bir etkinlik ortaya koymakta
yardimci olacaktir. Tiirkge 6gretim programi icerisinde, 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma,
siiflama, degerlendirme, metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 anlam kurma, 6zetleme gibi

ozellikle anlamaya doniik kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2017).

2.1.2. Ozetleme

Ozetleme, Tiirkge Sozliik’te, “Bir yaz1, konu, sdz veya filmin icerigini daha az s6zle
anlatmak, 0ziinii vermek, kisaltmak, hiilasa etmek” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2005,
S.1747). MEB ise o6zetlemeyi “Bir eseri ya da konusmayi; Ozlinii, amacin1 ve yapisini
bozmadan, ana hatlartyla kisaltmak” olarak agiklar (MEB, 2018). Dilidiizgiin (2008)
metinde yer alan gereksiz ayrintilarinin atilip 6nemli noktalar1 korunarak yazili veya sozli,
daha kisa bir bigimde yapilan anlatima; Cikrik¢1 (2008) ise 6zetlemeyi, onemli bilgiyi daha
az Oonemli bilgiden ayirma yoluyla, kaynak metin lizerinde gerceklestirilen islevsel bir
kisaltma eylemine 6zet demektedir. Bu tanimlamalar daha cok metin temel alinarak yapilmis
tanimlardir.

Ozetleme etkili bir okuma veya dinleme siirecinin gdstergesi olarak dgrencilerde
anlamanin ne diizeyde gerceklestiginin ipucunu verir. Bu bakimdan dersin hedef
kazanimlarina ulagilma diizeyini gostermekte yardimci olur. Susar’a gore (2008) gore yazili
bir metnin dzetlenmesi etkili bir dgrenme yontemidir. Ozetleme okunan metnin ve bilgilin

anlamli bigime getirilmesini sagladigi gibi bunlarin kavranmasini ve hatirlanmasini da
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kolaylagtirir. Bunun sebebi 6zet yapmak i¢in 6grencinin anlama amaci giitmesi, 6nemli ve
Onemsiz bilgileri ayirt etmesi ve anladiklarini kendine has sozciik ve tlimcelerle bir metin
ortaya c¢ikarmasidir. Fakat 6zetlemeyi 6grenmek uygulamaya ve siirece dayali bir 6gretim
cabasidir. Bu yiizden 6zellikle ilk6gretim 6gretmenleri kendileri de 6rnek olarak 6grencilere
Ozetle becerisini 6gretmelidirler (s.121).

Kiewra ve Dubois (1998’den akt. Belet, 2005), 6grencilere 6zetleme yaptirmanin
nedenlerini soyle siralamiglardir:

e Ogrenme bakimindan 6zetleme, diisiinmek ve sdylemekten daha etkili bir
yontemdir.

e Daha sonra ¢alisma amacli olarak geriye donilip okuyabilmek ic¢in Ozet
metinler kalic1 iiriinlerdir.

e Ozet metinler gdzden gegirildiginde eksik ve yanlis 6grenilen bilgileri aciga
cikarir.

e Ozetler metni okuyan diger bireylerle degistirilerek bilginin paylasimi ve
Ogrenilmesi saglanabilir.

e Yazili sinavlara hazirlanmak i¢in 6zetler iyi birer yardimcidir. Sinavlarin
cogunda Ozetlenen metinde bulunan temel fikirleri tespit etme becerisi test
edilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) ortaokulda her simif diizeyinde, okuma
ve dinleme 6grenme alanlarinda, “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” ve “Okuduklarini
Ozetler.” kazanimlarinda 6zetleme etkinlikleri yer bulmustur. Bununla birlikte 7. ve 8. smif
okuma ve 6grenme boliimiinde “Okuma stratejilerini kullanir.” kazaniminin alt bagliklarinda
“Goz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve
teknikleri kullanmalar1 saglanir.” bilgisiyle 6zetleme ediminin teknik yonii belirtilmistir. 7
ve 8. smf yazma ve Ogrenme boliimiinde “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimi
igerisinde ‘“Not alma, 6zet ¢ikarma, serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem
ve tekniklerin kullanilmas1 saglanir.” ifadeleriyle Ogrencilerin 6zetleme edimine
yonlendirilmesi istenmistir.

Karadag (2018), calismasinda programda oOzetleme kazanimlarinin dagmik,
kazanimlar aras1 baglant1 kurulmadan ve 6grencinin 6zetlemeyi zaten bildigi varsayimina
dayali sekilde 6zetleme kazanimlarinmn yer aldigmi tespit etmistir. Ozetlemenin gerekli

bilgileri segme, gereksiz bilgiyi silme, ana diislinceyi bulma gibi temel 6zetleme stratejilerini
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g0z ard1 edilerek 6zetleme etkinligine yonlendirilmektedir. Bu da 6grencilerin 6zetlemenin
temellerini kavramadan gelisigiizel 6zetleme etkinlikleriyle ¢aligmasina yol agmaktadir.
Ogrenciler dzetlemeden genellikle metnin belirli béliimlerini sistemsiz sekilde
secerek bir araya getirme islemi olarak algilayip 6zetlemeyi tizerinde durulmaya degmez bir
etkinlik olarak goriir. Oysa 0zetleme metnin kavranmasiyla, ana ve yardimc diisiincelerin
bulunmasiyla dogrudan iligkili, anlamanin vazgegilmez bir unsudur.
Akyol’a (2006) gore etkili bir 6zetleme yapabilmek igin;
e Kaynak metindeki esas anlamdan uzaklagilmamalidir.
e Gereksiz bilgiler silinmeli, gerekli bilgiler tutulmalidir. Bu siire¢ kisaltma ve
se¢me siirecidir.
e Kaynak metindeki Onemli bilgiler genisletilip ag¢iklanmalidir. Yapisal
ozellikler dikkate alinmalidir.
e Bilgilendirici metinleri 6zetlemek Oykiileyici metinleri 6zetlemekten daha
zordur.
e Uzun metinleri 6zetlemek zor ve yorucu bir islemdir.
e Jcerik bakimindan karmasik olan metinler kisaltma ve se¢me siirecini
uzatacagi ve daha cok {ist bilissel eylem gerektirdigi i¢in daha zordur.
e Kaynak metni 6zetlerken okuyucunun yaninda bulundurmak gereklidir.
Ozetleme, metni hatirlamada ve yapilandirmada yardimci olmaktadir. Bu yiizden
Tiirkge derslerinde islenen metinlerin iyi anlasilmast ve gerektiginde hatirlamay1
kolaylastirmas1 i¢in Ozetleme etkinliklerine gereken 6nem verilmeli ve uygulanmalidir.
Bunun o6ncesinde 6grencilerin 6zetleme yapmayi, Ozetleme yaparken uygulayacaklari
stratejiyi 6grenmeleri gerekmektedir. Yazict (2006), metin O6zetlemede kullanilacak
stratejileri iki baglik altinda degerlendirmistir:
1. Kurala Dayali Ozetleme Stratejisi “KDOS”: Ana diisiincenin dgrenciler tarafindan
tespit edilmesi gerektiginde 6grencilerin 6zetleme yapabilmeleri i¢in belirli kurallari igerir.
2. Metin-Sema Arasindaki Iliskileri Diizenleme Stratejisi “MSAID”: Bu yontemde
15 ve daha az sozciikle metinleri 6zetleyen Ogrenciler, 6zetleme etkinligine yogun bir
ayrintilarina inilir. Bu stratejinin paragraflar ve kisa paragraflar igin olmak tizere iki tiir

uygulama sekli vardir:
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Paragraf Big¢imi:

Ozetlenecek paragraflarin belirlenmesi

Ogrencilerin ilk ciimleyi okumasi

Ogrencilerin 6zetlemeyi yapmasi

[lk iki ciimlenin okunmasi

Birinci ve ikinci climlelerin 6zetlenmesi

Sonraki paragraflar i¢in de bu asamalarin tekrarlanmasi

Bir ciimleden diger ciimleye Ozet etkinliginin, bir paragraf 6zeti etkinligi

olarak uygulanmasi

Kisa Paragraf Big¢imi:

Ozetlenecek uygun pargalarin segilmesi

Ogrencilerin secilen paragraflar1 okumasi

Ogrencilerin bu paragraflari 6zetlemesi

En son paragrafin 6zetlenmesi ve 6grencilerin 6zeti okunmasi

Biitiin paragraflar i¢in 6zetleme uygulamasinin yapilmasi

Okur (2011) bagka bir 6zetleme yontemini su sekilde aktarmistir:

Metnin tamamina bagh olarak 6zetleme: Metnin tamamindan ortaya ¢ikan
ozettir. Cok uzun metinlerde ya da romanlarda, uzun 6ykiilerde kullanmaya
en elverisli 6zetleme tiirtidiir.

Boliim esaslt 6zetleme: Metnin, diisiince yazilarinda giris-gelisme-sonug;
olay yazilarinda serim-diigiim-¢oziim bolimlerinin  birkag ciimleyle
olusturulmus 6zetidir. Hacim olarak genis yer tutan metinlerde, 6zellikle
roman ve Oykii tiirlinde kullanilabilecek bir yontemdir.

Paragraflarin  gruplandirilmasiyla yapilan Ozetleme: Orta diizeydeki
uzunluklarda bulunan metinlerde kullanilan 6zetleme teknigidir. Bu teknikte
birbiriyle ilintili paragraflar ortak birkag¢ ciimle bigiminde 6zetlenebilir.
Paragraflara ayirarak 6zetleme: Daha ¢ok kisa ve orta uzunluktaki metinleri
ozetlerken kullanilir. Diisiince yazilarinda her paragraf ana diisiince ile aym
dogrultuda birer yardimei diisiince barindirdigi i¢in bu yardimei diistincelerin

belirlenerek metnin 6zetlenmesi dogru bir 6zetleme yontemidir.

Ozetleme, dzetlemenin temel ilkelerini ve stratejilerini bilmeyen bir 6grenci igin

zorlayict bir edimdir. Bu yiizden 6zetlemede Ogretmen, Ogrencilere rehberlik etmeli,

metinlerde yer alan O6nemli noktalara dikkat ¢ekmeli, Ozetlemede vurgulanabilecek
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diisiincelerin tizerinde durmali, onlara 6zetlemenin temel ilkelerini kavratmalidir. Friend’e
(2000) gore 6zetleme aninda su dort onemli 6zellik géz dniinde bulundurulmalidir:

a) Ortaya ¢ikartilan 6zet metin kisa olmali,

b) Ozet metinde yazara ait en dnemli diisiinceler bulunmali,

¢) Ozet metin 6grencilerin kendi szciikleriyle yazilmal,

d) Ozet metin 6grencinin iizerinde calisacag bilgiyi icinde barindirmali.

Ozetlemenin Ogrenilmesinde su basamaklarin izlenmesi gerekir: 1. Oncelikle
Ozetlenecek metinde yer alan ana ve yardimci diislinceler belirlenmeli. 2. Metinde yer alan
en onemli paragraf belirlenmeli. 3. Nitelikli bir 6zet ¢ikarmak i¢in metinde yer alan ana
diisiince dogru bir sekilde belirlenmeli. 4. Ozet metin yazilirken kaynak metinde yer alan
diisiince ve kavramlara gonderme yaparak 6zgiin bir metin ortaya konulmali. (Garcia ve
Michaelis, 2001).

Ozetleme yapmadan dnce metne bu amagla yaklasmak ve buna bagli olarak hazirlikl
bir okuma gerceklestirmek 6zetlemeye iyi bir hazirlik asamasini olusturur. Ozet ¢ikarmanin
basarili olmasi i¢in Ogrencilerin okunan yazinin ana hatlarii, yani planimni kavramalari
gerekir. Ozette ayrintilara yer verilmez, sadece bu ana hatlar iizerinde durulur. Siiphesiz
ayrintilart atma sirasinda konunun anlasilmaz hale gelmemesine de dikkat edilmelidir, iyi
bir dzet yillar sonra okundugu zaman da insan1 doyurmalidir (Oz, 2006).

Ogrenciler, 6zetleme icin farkli bir 6grenme semasina ihtiya¢ duyarlar. Ciinkii bir
Ozet yazmak, diger metin tiirlerinden belirgin olarak farklidir. Metin tiirlerinin ¢ogu; ana
diisincelerinin  olusturulmasini, icerik ve yapmin ayrintili ve dikkatli bir sekilde
planlanmasini gerektirir. Ozetleme, bunlarin yaninda, ele alinan metinden temellenmelidir.
Bununla birlikte kaynak metnin anlamina bagli bir 6zellik gostermesi i¢in de 6zetin neleri
kapsayacagi, nelerin ¢ikarilacagi, bilgilerin yeniden ne sekilde yapilandirilacagi, hangi
sozciiklerin kullanilacagi ve en daha dnemli olarak bunun nasil tespit edilecegi konularinda
karar verilmelidir (Eyiip ve dig., 2012).

Gajria ve Salvia’ya (1992) gore paragraf veya metin 6zetlemeleri etkili bir okuma
sonrasi etkinligidir. Cilinkii 6zetleme yoluyla 6grenciler metnin yapisini daha iyi anlarlar.
Ikincisi 6zetleme yoluyla ana fikir bulma ve &nemli kavramlar1 belirleme alistirmalar
yapilmis olur. Cocuklar dili yazili anlatimda etkili bir sekilde kullanma firsatlar elde etmis
olurlar. Son olarak da biitiin bu ¢alismalar tespit edilmeye calisilan kavram ve onemli

fikirlerin kolay hatirlanmasina katki saglar.
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Dijk ve Kintsch’e (1983) gore okuyucu metni 6ziimsemek ve iist yapiya ulagsabilmek
icin su temel yontemleri uygulamalidir:

1. Silme: Metindeki bilgiler, dogrudan ya da dolayli olarak bir d6nceki ya da daha
onceki verilerle ilgili degilse silinmelidir.

2. Genelleme: Metindeki daha dar alana ait olan kavramlar daha genel anlaml
kavramlarla degistirilebilir.

3. Yapilandirma: Ozetlemenin bu son basamaginda 6zetleme yapan kisi metinden
aldig1 bilgileri, ana ve yardimci diisiinceleri kavrayip metni 6ziimser ve yorumlar. Bu
yorumlama islemi kaynak metinden daha genis bir genellemeye ulagmaktir.

Bu stratejilere gore 0zetleme yaparken metnin yapisiyla dogrudan ilgili olmayan
ayrint1 kisimlar ¢ikartilir, metnin baglamina, ana ve yardimei diislincelerine ve planina
uygun olarak metnin kisa bir 6rnegi ortaya konulur. Ortaya konulan 6zet metin ana metinle
aynt dogrultuda ve onun geneli hakkinda kesin bir bilgi verir nitelikte olmali, metnin
baglamiyla ilgisi bulunan 6geler olusturulan metinde mutlaka bulunmalidir.

Ozetleme 6ncesi dgrencilerin dzetleme yapma amaciyla okuma yapacaklari konusunda
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Belirtilen hedef dogrultusunda yapilan bir 6zetleme
calismasi yapmak, ana diislinceyi tespit etme, gereksiz bilgileri silme, gerekli bilgileri tutma
ve genelleme gibi 6zetleme stratejilerinin basartya ulagsmasinda biiylik oranda yardimci
olacaktir. Ozetleme, belirli bir gelisim izleyerek ilerler. Yas, egitim diizeyi, belirli becerilerin
etkisi bakimindan 6zetleme kisiden kisiye bazi farkliliklar gosterir. Akyol’a (2006) gore
Ozetleme becerilerinin gelisimi su sekilde gergeklesir:
e Ozetleme yeterlikleri yasla birlikte gelismektedir. Fakat bundan her yetiskin
1y1 6zetleme yeterligine sahiptir sonucuna ulagilmamalidir.
e Onemli ve dnemsiz bilgileri ayirt etme yeterligi ¢ocuklar ve yetiskinler
arasinda 6zetleme edimlerindeki en biiytik farkliliklar: gosterir.
e Kaynak metindeki bilgilerin hangilerinin 6zete katilip katilmayacagini ayirt
etmek ilkdgretim 6grencilerinin en ¢ok zorlandig1 kazanimlardandir.
e Cocuklar genellikle satir ve paragraflarin bir boliimii silip bir bolimiinii
birakarak 6zetleme yanlisa diiserler. Ozetlenecek metinleri kisaltma ve
onlara baslik bulma konusunda da zorlanirlar.

Cikrik¢1 (2004), 6zetleme edimindeki stratejileri su sekilde ayrintilandirmistir:
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Tablo 2. 2. Ozetleme Edimindeki Stratejiler

ilgili Edimin Adi Edimin Tanimi1

Ozetlenen metinde yer alan bir ifadenin hig
degistirilmeden oldugu gibi alinmasi.

Ozetlenen metindeki ifadenin anlaminin korunup

Dogrudan alint1 (D)

Alint1 (A) metindeki sozciiklerin, silinmesi, eklenmesi ya da
degistirilmesi.

Onerme ya da 6nermelerin Ozetlenen metinde yer alan dnermelerin

genellenmesi (GN) anlamlarinin hi¢ degistirilmeden genellenmesi.

Yan onermelerin silinmesi(Y'S) Ozetlenen metinde yer alan dnermelerin (agiklama,
ornek, nedenleme) silinmesi.

Onermenin béliinmesi (B) Ozetlenen metinde yer alan énermelerin béliiniip

iki yeni 6nerme {iiretilmesi.
Diisiincelerin doniistiiriilmesi (DD) ~ Ozetlenen metinde yer alan diisiincelerin

Oziimsenip yeniden olusturulmasi.
Soyutlama, 6zetleme ya da
kavramsallastirma ile yeniden
olusturma (Y)

Metinde bulunan onermeler arasinda iliski kurma
ve sentezleme ile yeniden olusturma.

Bagintili birlestirme (BB) Metinde bulunan iki farkli Gnermenin baglanti
kurularak birlestirilmesi.

Bagintisiz 6nerme (BSO) Yeni anlamlara gelecek bagimsiz 6nermeler
uretme.

Metin yapisindan sapma(S) Ozetlenen metindeki bilgilerin degistirilmesi.

Ozetleme (O) Metin yapisina biitiinciil bakigla bir 6zetleme
yapilmast.

Kaynak metindeki biitiinciil yapiya uygun

Neden-sonug iliskisi (NS) nedensellik iligkilerinin kurulmasi.

Bagintisiz degistirim (BSD) Ozetlenen metinde yer alan énermenin baglant:
kurulmadan degistirimi.

Bagintili degistirim (BD) Ozetlenen metinde yer alan tek bir dnermeye gore
bagintil1 bir sekilde degistirme.

Ekleme (E) Ozetlenen metinde yer alan ifadeye yeni 6rnek ve

ifadeler eklemek.

Cikrikgr'nin bu smiflandirmasimna gore, kaynak metinle yeniden iretilen metin
arasindaki iliski ortaya konulan {iriiniin adlandirilmasinda énemlidir. Ozetleme yapan Kisi
kaynak metne miidahale etmeden onu oldugu sekliyle ortaya koydugunda onun sinirlarini
gozeterek bir iiretim yapar. Kaynak metnin baglamiyla ilgili ¢esitli degisiklikler ve

eklemeler yapilarak metin 6zetleme islemi yapilabilir.
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2.1.3. Ozetleme Kurallar:
Ozetleme belirli bir plana gore, belirli 6zellikler tasiyacak sekilde ortaya

konulmalidir. Ozetleme yaparken baz1 kurallara dikkat edilmelidir. Oz (2006), bu kurallar

sOyle siralamistir:

Metin dikkatlice dinlenmeli/okunmalidir.

Okunan/dinlenen metin iizerinde énemli goriilenler isaretlenmeli ya da not
alimmalidir.

Metnin ana ve yardimci diisiinceleri belirlenmelidir.

Ogrencinin eseri kendi ifadeleriyle 6zetlemesi Snemlidir.

Genis zaman ifadeleri kullanilmalidir.

Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir.

Ozette metinden dogrudan yapilan alintilar tirnak i¢inde verilmelidir.

Ozet olma 6zelligi tasiyan bir metnin bircok acidan incelenmesi gerekir. Bir kaynak

metin temel alinarak olusturulmus her metin 6zet degildir. Epcagan’a (2018) gore Gzet

metinler su 6zellikleri tasimalidir:

Ozet metinler bir yargi 6zelligini tasimalidir ve nitelikli bir bilgi olma
izlenimi vermelidir. Yargi belirtme 6zelligi olmayan metinler bagka bir
metnin 6zeti olamaz.

Ozet metinler, bir bilginin kavranmasi veya olaym anlasilmasinin araci
olmalidir.

Ozet sadelestirilmis bir metin olmalidir. Yani gereksiz ve énemsiz ifadelere
Ozette yer verilmez. Ayrica ozette bir bilgi veya ifade bir kez yer alir, gereksiz
yere tekrarlanmaz.

Ozet bir metinde belirgin tek bir konu bulunur ve ana diisiinceden farkli
bicimde 6zet metinde bir veya birkag climlede gecebilir.

Ozet, ana diisiince izlenimini vermelidir. Ozette bir tane ana diisiince bulunur
ve yardimci diisiinceler de onu destekleyecek nitelikte olur.

Ozet metinler kaynak metindeki ve daha onceki bilgilerin sentezlenmesiyle
ortaya cikar ve kaynak metnin 6ziinii verir. Ozet metin kalic1 bir bilgi niteligi
tasir.

Ozet metinler kaynak metindeki kronolojik sira ve diisiince akisina bagl

kalarak yazilmali, bu diizen ve siralamaya dikkat edilmelidir.
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e Ozet, bir metnin igiriginin ayn1 sekilde tekrarlanmas1 degil, 6zgiin bir sekilde
ortaya konmus yeni bir metindir. Bununla birlikte 6zet kaynak metnin ruhunu
yansitmaktadir.

e Ozet metinlerde ana diisiince agik, net ve anlasilir olmalidir. Ciimleler saglam
yapida ve verilmek istenen diisiince ve yargi kesin bir bigimde verilmelidir.

Giinay’a (2001) gore iyi bir 6zetleme yapmak i¢in su asamalara dikkat etmek gerekir:

1. Metin, ¢ok iyi anlasilmalidir. Bir metni dikkatli okumak, dinlemek bilinmeyen ya
da anlasilmasinda sorun yaratacak sozciikleri ya da so6zdizimsel yapilar1 agiklamayt igerir.
Metin, 6zetleyecek kisi tarafindan iyi anlagilmamigsa 6zet de anlagilmayacaktir.

2. Metni diisiince gelisimlerine gore boliimlere ayirmak gerekir. Her metinde belli
sayida temel diisiince vardir. Bu diisiinceler metin i¢inde asamali olarak boliimler halinde
gelistirilir ve metnin tamamina yerlestirilir. Ozet dncesi, bu temel diisiinceleri belirten
boliimleri ortaya koymak gerekir.

3. Temel diislinceleri tanimlamak ve kendi aralarinda gruplandirmak gerekir. Metnin
gelisiminin ya da metnin her kesitindeki diisiincenin birka¢ ciimle ile ortaya konulmasi,
genel bir 6zetlemede kolaylik saglar.

4. Temel diisiinceler; sebep, sonug, amag, karsitlik, karsilastirma, ¢ikarim, sinirlama,
denklik gibi iligkilere gére mantiksal olarak siralanmalidir.

5. Ozetlerken metinde gecen temel diisiince ve eylemleri, ayrint1 ya da gereksiz
olandan ayirmak gerekir.

6. Ozetlenecek metnin oranlamasina dikkat edilmeli, metindeki her diisiinceye dzette
yer verilmelidir.

7. Ozgiin metinde dolaysiz anlatim bigiminde sorulmus bir sorunun; 6zet metinde,
dolayl1 anlatim bi¢iminde ya da aktarilan iislup ile ilgili metnin soru oldugu animsatilir.

8. Sadece metinden alinan ciimlelerle metni 6zetlemek olanaksizdir. Alintilar
sinirlandirmak gerekir. Kimi zaman, metinden anahtar s6zciik ya da ciimle alinabilir. Ancak
metinden segilen ciimlelerin alt alta siralanmasi 6zet degildir.

9. Ozet yapan kisi, 6zetine kendi 6znelligini katmamalidir. Her diisiince yazara aittir.
Elestiri, degerlendirme 6zet degildir.

10. Ozette “Yazar burada diyor ki...” biciminde yapilar kullanilmaz.

11. Alint1 yazar agzindan verilir.

Akyol (2006) ise ozetleme Ogretilirken dikkat edilmesi gereken noktalar1 soyle
belirtir:

1. Ogrencilerin seviyelerine gdre metinler iizerinde ¢alisiimalidir.
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* Ana diislinceyi tespit etmek ve uygun baslik bulmak acisindan kisa yazilar
daha uygun oldugu icin 6ncelikle uzun olmayan metinlerle ¢aligilmalidir.

» Oykiileyici yazilar daha kolay 6zetlenebilir oldugu igin dykiileyici metinlere
oncelik verilmelidir. Ozetleme sonrasi 6grencilere énemli bulduklar1 ve &zete
koyduklar1 bilgiler sorularak nasil 6zetledikleri tartigiimalidir.

* Baslangi¢ olarak kolay anlasilir metinler se¢ilmelidir.

2. Ozetleme etkinligi yapilirken 6zetlenen metin 6grencinin yaninda yer almalidir.

3. Metinde yazarin énemli bulunan diisiinceleri belirtilmelidir. Olusturulan 6zette
onemli bilgiler yer almali ve bunlarin kim i¢in neden 6nemli oldugu agiklanmalidir. Kaynak
metnin yazarina gore dnemli oldugu goriilen bilgilerin ipuglar1 6grenciye gosterilmelidir. Bu
ipuglari: giris timceleri, basliklar, 6zet bilgiler, italik veya koyu yazilar, alt1 ¢izili yazilar
vb.dir.

4. Ozetlenecek metinde yer alan yazara ait sdzciik ve tiimcelerle 6zetleme
alistirmalarina baslanabilir. Ozetlemenin kurallar1 (kisaltma, gereksiz bilgiyi silme,
genelleme, 6nemliyi se¢gme vb.) kazandirildiktan sonra 6grenci, kendi sdzciik ve tiimcelerini
kullanarak &zetlemeye gegmelidir. Ozetleme yaparken dgrenciler gibi dgretmenlerin de
dikkat etmesi gereken noktalar vardir. Bunlar Tablo 2.3’te gosterilmistir (Melton, 2002’den
akt. Belet, 2005).

Tablo 2.3. Ozetlemede Ogrenci ve Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gereken Durumlar

Ogrenciler Ogretmenler
1. Metni 6zet yazma amacina yonelik 1.Ogrencilerin, birbirlerinin 6zetlerini okumasi
olarak okumalidir. saglanmalidir.
2. Okunulan metindeki diistinceleri kendi 2.Ogrencilerin okuduklart metinle ilgili
ifadeleriyle yazmalidir. ozetlerinde kendi ifadelerine doniik 6zetler
3. Metinde anlatilmak istenen ana yazmalar1 saglanmalidir.
diistinceyi bulmalidur. 3.Bir metnin 6zeti okunmadan Ggrencinin metni
4. Detaylar gruplandirmalidur. okumasi, 6zetlemesi ve yazarla kiyaslamasi
5. Ozetlemenin, bilgilerin bir siralamasi saglanmalidir.

degil; metindekilerin bir minyatiirii
oldugunu unutmamalidir.

6. Bilgileri bir biitiin olarak
biitiinlestirerek yazmalidir.

7.0zeti tekrar okumali ve gézden
gecirmelidir.

4.Materyalin ana diisiincesi vurgulanmali, tim
ayrintilarin hatirlamasina gerek olmadiginin
anlasilmasi saglanmalidir.

5.0grencilerin zetleri inceleyerek dzetlerini
gbzden gecirmelerine olanak saglanmalidir.

Idris, Abdullah ve Baba (2007), dzetlemede kullanilabilecek yedi ydntem ortaya
cikarmiglardir. Bunlar: gereksiz bilgileri ¢ikarma, tiimce birlestirme, konu tlimcesini segme,

s0z dizimini degistirme, yorumlama, genelleme ve kesfetme olarak adlandirilmistir.
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1. Silme: Bu yontemde kaynak metindeki ayrint1 bilgiler, metnin 6ziiyle ilgili olmayan
sozciikler, ornekler, senaryolar, agiklamalar, deyimler ve atasozleri ¢ikarilir. Zaten
O0zet metinde bunlar gibi sadeligin Oniine gegecek, gereksiz hacim kaplayacak
ayrintilar, gereksiz bilgiler yer almamalidir. Buna dikkat edilmeden olusturulan
metin 6zet olma 6zelligini yitirir.

2. Timce Birlestirme: Bu yontemde uzun metinlerde yer alan birbiriyle iligkili ve ayn1
dogrultudaki tiimcelerin birlestirilmesiyle metin kisaltma yoluna gidilir. Bu yontem
silme, genelleme ve yorumlama yontemleriyle birlikte kullanilabilir ve 06zet
climlelerinin kisa ama bilgilendirici olmasini saglar. Tiimceler bazi baglaglar
yardimiyla birlestirilebilir. Bunlar: ve, ama, ragmen, ile, ¢linkii, bile vb. olabilir.
Ayrica virgiil kullanilarak da tiimcelerin ayn1 paragrafta yer aldiklari izlenimi
olusturulabilir.

3. Konu Tiimcesini Se¢me: Konu tiimcesi se¢iminde genellikle biitiin bir paragrafin
Oziinii yansitan konu tiimcesi segilir ve 6zet metne aktarilir. Bu yontem kaynak
metinde yer alan gerekli bilgilerin 6zet metinde de yer almasimi saglar. Konu
tiimceleri bazen agikca paragrafta gecebilecegi gibi bazen biitiin paragrafin icerdigi
anlamdan ¢ikartilir.

4. Soz Dizimini Degistirme: Ozet, kaynak metnin bazi ifadelerinin ve tiimcelerinin
oldugu gibi aktarilmasiyla ortaya c¢ikan metin olmadig1 icin 6zetleme yaparken
kaynak metinde yer alan ifadelerin bazilar1 segilerek ve kisaltma yontemiyle aktarilir.
Bu aktarma sirasinda metindeki s6z dizimi degisiklige ugrayabilir. Bu degisiklikler
kaynak metne bagl kalarak yapilmali, ifadeler 6ziinden uzaklastirilmamalidir.

5. Yorumlama: Ozet metin yazilirken kaynak metinde yer alan ifadeler anlan
degistirilmeden baska sozciiklerle aktarilabilir. Kaynak metinde yer alan kapali
anlama sahip ifadeler acik, kisa ve 6z bir bicimde 6zet metinde yer almalidir.

6. Genelleme: Genelleme siirecinde bir grup sdzciik daha genel anlamdaki s6zciiklerle
degistirilir. Ozet yazarken amag¢ kaynak metni kisaltmaktir. Bu yiizden kaynak
metinde daha ©zel anlama sahip tanimlar ve sozciikler Ozette daha genel
adlandirmalarla ve ifadelerle degistirilir.

7. Kesfetme: Ozet yazanin kendi ifadeleriyle metinden anladiklarini ortaya koymasidir.
Ozet metin %75 oraninda bireyin kendi ifadelerini iceriyorsa bu ydnteme uygun
sekilde yazilmig demektir.

Ozetleme yaparken uyulmas gereken kurallar1 arastirmacilar farkli acilardan ele alarak

aciklamistir. Ozetleme kurallarin1 Epcacan (2018) su bicimde agiklar:
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Ozetleme etkinligi icin Ogrencilerin seviyesine uygun metinler segilmelidir.
Ozetleme ydntemlerinin 6gretiminde kolaydan zora dogru gidilmeli, kolay metinlere
oncelik verilmelidir. Daha sonra daha karmasik metinlerin 6zetlenmesi
ogrencilerden istenebilir. Bu sekilde Ogrencilerin  6zetlemeyi 6grenirken
sikilmalarinin 6niine gegilmis olur.

Verimli bir 6zetleme etkinligi sonras1 dinleyici veya okuyucu metni tam olarak
anlamis olur. Bu sayede 6grencinin anlama becerisi gelistirilir.

Ozet metne kaynak metinle baglantil1 bir baslhik konulur.

Ozetleme etkinligi sirasinda kaynak metin 6grencinin yaninda bulundurulmalidir.
Kaynak metinde bulunan 6nemli ifadelere, deyimlere, baglaglara ve 6zlii sozlere
dikkat edilerek 6zet yazilmalidir. Kaynak metnin sekilsel ozellikleri de dikkate
alimalidir.

Ozet metinde gereksiz bilgiler ve 6nemsiz diisiinceler yer almamalidir. Gereksiz
bilgilerin bulundugu bir metin 6zet olma 6zelligini yitirir. Ayrica bu sekilde kaynak
metnin bir tekrar1 durumuna gelir ve asil 6nemli diislincelerin 6nemsizlesmesine
neden olur. Oysa Ozetlemede asil amag¢ okurun dikkatini Onemli bilgiye
odaklamaktir.

Ozetlemede eylemler genellikle genis zamanda gekimlenir. Genis zaman kipi yazarin
genis bir bakis agistyla metni ele almasini saglar.

Metinde bulunan yargilarin anlam iligkilerine dikkat edilmelidir. Birbiriyle Ortlisen
veya karsit yargilar arasindaki anlamsal iliskilere gore yeni ciimleler kurulur ve
baglantilar1 aciklanir.

Kaynak metindeki 6nemli bilgiler segilip digerlerinden ayiklanmalidir.

Ozetlenecek metinde yer alan bilgi ve diisiinceler arasinda tutarli olunmalidir.
Kaynak metinde yer alan diisiince, durum ve olaylarin 6zet metinde de kendi
aralarinda uyumlu ve mantiksal akisa uygun olmasi, kaynak metnin s6z diziminin
Ozete uygun olmasi gereklidir. Yoksa metinler arasinda tutarsizlik ortaya ¢ikar.
Kaynak metinle ilgi bulunmayan higbir bilgi ve diislince 6zet metinde yer
almamalidir.

Ozet yazilirken tamamen nesnel kalmmali, zete yazar kendi yorumlarini asla
katmamalidir. Yoksa ortaya ¢ikan bir metnin 6zeti olmaktan Gte yazarin kaynak
metinle ilgili disiincelerini barindiran bir metne doniisecegi i¢in Ozet yazarken

kaynak metne sadik kalinmalidir.



21

Susar ve Akkaya (2009), 6zetlemenin bilgileri kalict duruma getirmede, metinleri
hatirlamada ve anlamada etkili bir yontem oldugunu belirtmekte, zihinsel yeterliklerin
Ozetlemeyle daha iyi geliserek anlama ve hatirlamay1 etkiledigini vurgulamaktadir.
Senemoglu (2012) da 6zetlemenin bilgiyi anlamlandirarak uzun siireli bellege almada ve
Oonemli bilgileri ayirt etmede yararli oldugunu, 6zet metinleri olusturmada 6grencileri kendi
sOzciikleriyle ifade etmeye yonlendirdigini belirtmektedir. Bu yiizden Tiirk¢e 6gretiminde
Ozetleme etkinliklerinin geregi sekilde uygulanmasi ve dzetlemenin sevdirilmesi 6zellikle
anlamaya dayali her tiirlii etkinligin ve akademik alandaki bagarinin daha nitelikli bir bi¢im
almasini saglar.

Epcacan (2018), Karatay ve Okur’a (2012) gore ortaokul Ogrencilerinin metin
Ozetlemeye dair bilgi ve beceri yoniinden donanimlar1 yeterli durumda degildir. Ayrica
ilkdgretimin ilk diizeyinde 6zetleme etkinlikleri Tiirk¢e derslerinde daha sik kullanilmakta,
Ogrencilerin bu yonde yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢aba harcadigi
goriilmektedir. Bu yiizden ilk kademede genellikle 6grenciye yerlestirilmis bu yetenek ikinci
kademeye gecildiginde de 6zetlemeye karsi olumlu tutum olarak kendini gostermektedir.
Buna karsin smif diizey yiikseldikge Tiirkce derslerinde Ozetlemeye yeterince yer
verilmedigi, 6zetleme iizerinde durulmadigi ve 6grencilere 6zetlemenin 6nemli noktalarinin
kavratilmasi i¢in gerekli bilgilendirmelerin yapilmadigi goriilmektedir. Buna bagli olarak
smif diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin 6zetlemeye karsi olumsuz tutumlar gelistirdigi ve
Ozetleme yeteneklerini kaybettiklerini gostermektedir. Bu soruna ¢éziim olarak her sinif
diizeyinde 6grencilere 6zetleme etkinlikleri Tiirk¢e derslerinde sikca yaptirilmali ve onlara
Ozetleme stratejileri kavratilmalidir. Rock (2016) ortaokul Ggrencilerinin 6zetleme
davraniglar1 iizerine yaptig1 calismadan 6grencilerin diisiince yazilarinda ana diislinceyi
merkeze alip geri kalan ayrintilar1 ana diisiincenin ¢evresine yerlestirmeye c¢alistiklarini,
genel olarak metnin bas, orta ve son kisimlarina baktiklarini ama 6grencilerin ¢cogunlugunun
Ozetlemenin nasil yapildigim1 agiklayamadiklarini tespit etmistir. Benzer durumlar
iilkemizdeki ortaokul diizeyindeki ogrencilerde de sik¢a goriilmektedir. Ogrencilerin
Ozetlemeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri i¢in oncelikle 6zetlemenin nasil yapildigini
ogrenmeleri gerekmektedir.

Garner (1982) ve Cikrik¢i’ya (2004) gore 6grenciler konu climlesini belirlemek,
genelleme ve yapilandirma stratejileriyle  Ozetlenecek metni  yapilandirmakta
zorlanmaktadir. Bunun nedeni dzetleme 6gretiminin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin

Ozetleme stratejilerini ilkokuldan baglayarak her bir stratejiyi Ogretecek sekilde
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diizenlenmemis olmasi ve Ogretmenleri bu konuda rehberlik etmeye yonlendirmemesi
goriilebilir.

Ozetleme yapilan metin secimi dzetleme becerilerinin gelistirilmesinde onemli bir
noktadir. Kuzu (2003) ve Akyol (2010) ozetleme Ogretiminde Oncelikle Oykiileyici
metinlerin secilmesinin daha dogru oldugunu, ¢iinkii agiklayici tiirlerdeki metinlerin
ozetlenmesinin daha zor oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler agiklayici metinlerde dnemli
noktalar1 ve yardimer diisiinceleri segmekte zorlanmakta, buna karsin genellikle oykiileyici
metinlerdeki olaylar1 ana hatlariyla 6zetlemeyi daha kolay yapmaktadir. Bu bakimdan
ozellikle 5 ve 6. smiflarda 6zetleme etkinliklerinde Oykiileyici metinlere daha ¢ok agirlik
verilmeli, 7 ve 8. siniflarda aciklayict metinlerin agirhigr arttirilmalidir.

Aciklanan kurallar ve ilkeler aslinda Ozetleme Ogretiminin de temellerini
olusturmaktadir. Ozetleme &gretiminde oOgretmenin rolii biiyiikk onem tagimaktadir.
Ogrencilere 6zet yazma etkinligi yaptirilmadan nce 6zetin neden yazildig, her kisaltilmis
metnin &zet sayillamayacagi onlara agiklanmalidir. Ozet yapmanin amaci ve adimlarini
ogrencilerin kavramasi saglanmalidir (Sapg1, 2018). Ozetleme etkinliklerini &gretmenin
gosterek yapmasi 6grencilerin 6zetlemeyi 6grenmesi ve bu konuda motive olmasi i¢in yararl
olacaktir. Jeong (2009) ilkokul doérdiincii siniflarla yaptigi ¢alismada birlikte 6zet yazma
etkinliginin metni kavrama ve dogru sekilde 6zetleme agisindan yonerge vermeye gore daha

basarili sonuclar verdigini ortaya koymustur.
2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurtici Arastirmalar

Calismanin odag1 ve kapsam alani gercevesinde Tiirk¢e alanyazinda yer alan
Ozetlemeye doniik caligsmalar konusu, bulgular1 ve sonuglari agisindan asagida 6zetlenmistir.

Gorgen’in (1997) yaptigi  “Ozetleme ve Bilgi Haritast Olusturma Ogretiminin
Bilgilendirici Bir Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adl1 galismada bilgi haritas:
olusturma teknigi ve Ozetleme kurallarinin kavratilmasin ogrencilerdeki 6grenme ve
hatirlama diizeyleri ile metin {izerinde ¢alisma siirelerindeki etkisi; bilgi haritasi olugturma
ve Ozetleme becerileri diisiik, orta ve yiiksek diizeydeki 6grenci gruplarinin kendi i¢inde
hatirlama ve 6grenme seviyelerinde fark yaratip yaratmadigi ile ayni seviyede bilgi haritasi
olusturma ve Ozetleme yetenegine sahip gruplar arasinda hatirlama ve 6grenme diizeyi
acisindan belirgin bir fark yaratip yaratmadigi arastirtlmistir. Lise birinci sinif dgrencileri
tizerinde yapilan arastirmada kontrol gruplu 6n test - son test desen uygulanmistir. Calisma

sonucunda bilgi haritas1 ve d6zetleme kurallarinin 6gretildigi gruplardaki 6grenciler ile kendi
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stratejisini kullanan kontrol grubu o6grencilerinin hatirlama ve 6grenme seviyelerinde
anlamli bir fark bulunamamistir. Ozetleme becerileri diisiik, orta ve yiiksek diizeyde olan
ogrencilerin hatirlama ve 6grenme seviyeleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Cikrikg1 (2004), “Ilkdgretim Ogrencilerinde Ozetleme Becerisinin Gelisimi” isimli
calismasinda ilkogretim 5. ve 8. siif Ggrencilerinin Ozetleme becerilerini incelemistir.
Arastirma sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin 6zetleme etkinliklerinde, en ¢ok dogrudan
alint1 ve alint1 yontemlerini kullanmalarina ragmen sekizinci sinif 6grencilerinin, gereksiz
bilgilerin silinmesi ve alintt yontemlerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Besinci siif
Ogrencilerinin, dogrudan alinti yontemini ¢ok kullanmalari nedeniyle, metnin igeriksel
biitiinligiinde sapmalarin az oldugu goriilmektedir. Buna karsin, sekizinci sinif
Ogrencilerinin dogrudan alint1 stratejisini ¢ok az kullandiklari, iist biligsel bir siirecin
gostergesi olan yeniden kurma yontemine daha ¢ok bagvurduklar belirlenmistir.

Belet’in (2005) “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri
fle Tiirkge Dersine iliskin Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasinda okudugunu anlama ve yazma
becerileri ve Tiirk¢e dersi basarisi iizerinde Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarin etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 5. siifta 6grenim goren 43 dgrenci
olusturmus ve kontrollii 6n test-son test modeli kullanilmustir.

Arastirmanin  sonuglarina gore, besinci smif Tirkce dersinde Ogrenme
yontemlerinden 6zetleme, not alma ve kavram haritalarinin ise kosuldugu ¢alisma grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin anlama yeterlikleri, yazma
becerileri, Tiirkge dersine iligkin tutumlar arasinda caligma grubu lehine anlamli diizeyde
bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6zetleme yontemlerinden not alma, kavram haritalari
ve Ozetleme etkinliklerinin kullanildigi ¢aligma grubundaki Ogrencilerin  siif i¢i
etkinliklerde daha yliksek katilim gosterdikleri; 6grencilerin kavram haritast olusturmaya ve
not almaya yonelik yapilandirilmis gézlem formlarindaki edimleri kazandiklari; ancak,
Ozetleme yontemleriyle ilgili olarak “kaynak metindeki basligi bulma” ve “metindeki ana
diistinceyi bulma” kazanimlarina uygulamadaki gozlem siireci igerisinde daha az ulasildig
gorilmiistiir.

Deneme’nin (2008) “Yabanci Dilde Yazma Becerisinin Gelisiminde Ozetleme
Tekniginin Ogretimi ve Basariya Etkisi” adli calismasinda yabanci dilde yazma becerisinde
Ozetleme yontemleri 68retiminin etkisi incelenmistir. Bunun i¢in 6zetleme yontemlerinin
ogretildigi gruplarla geleneksel egitim arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina

bakilmaistir.
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Ogrenci anketi, okudugunu kavrama testi, 6n test ve son testler araciligiyla gerekli
veriler toplanmistir. Bir calisma grubuna uygulamadan Once Ozetleme ydntemleri
ogretilmistir. Ozet puanlama dlgegi yardimiyla dgrencilerin 6zetleme becerisi iizerinden
aldiklar1 notlar Slciilmiistiir. ki farkli ¢alisma grubunun bu dlgeklerden aldiklari notlar
arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadi incelenmistir. Bu incelemelere gore kaynak
metindeki anlami bozmadan 6zet yazma, ana diisiinceyi destekleyen mantikli ve etkili
climleler yazma ve kendi sozclikleriyle yazma bakimindan iki grup arasinda anlamli diizeyde
bir fark bulunamamistir. Ayrica, bu calismada bir 6zetleme teknigi 6gretim modeli sunulmus
ve arastirmanin bulgularina dayal olarak iiniversitelerin ingilizce 6gretmenligi béliimlerinin
programlarini gelistirmeye doniik onerilerde bulunulmustur.

Akkaya ve Kirmiz1 (2008), yaptiklar1 calismada dort ve besinci smifta okuyan
Ogrencilerin Ozetleme stratejilerini etkin bir sekilde kullanip kullanmadiklarini ortaya
koymay1 amaglamis ve calisma grubundaki Ogrencilerden tek bir metni &zetlemelerini
istemislerdir. Dokiiman analizi yontemiyle Ogrencilerin yazdigi 487 Ozet incelenmistir.
Ogrencilerin 6nemsiz diisiinceleri eleyip énemli diisiinceleri listelemede, ana diisiinceyi
testpit etmede basarisiz olduklar1 ve 6zetleme yontemlerinin kullanimina yonelik bir bilince
sahip olmadiklart ¢alismanin sonuglar1 arasindadir.

Okur (2011), “Tiirkce ve Smif Ogretmeni Adaylarmin Tiirkge Dersi Ogretim
Araglarindaki Okuma Metinlerini Ozetleme Becerileri” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda
Tiirkce ve simf Ogretmeni adayr dordiincii sinif Ogrencilerinin Tiirkge dersi 0gretim
araglarindaki okuma metinlerini 6zetleme becerilerini incelemistir. Bu calisma okuma
metinlerindeki boliimlere, metin tlirlerine, okuma aligkanliklarmma ve cinsiyete gore
Ogretmen adaylarinin metin 6zetleme becerilerinde farklilik olup olmadigini 6l¢me amaciyla
yapilmugtir.

Arastirma sonucunda; Tiirkge Ogretmeni adaylarimin aciklayici ve Oykiileyici
metinleri 6zetleme becerisi agisindan sinif dgretmenlerine gore daha basarili olduklari; iki
farkli metin tiirtine iliskin 6zetleme becerilerinde, agiklayici metinlerde daha basarili
ozetleme yapildigi tespit edilmistir. Ozetleme becerileri 6lgiitlerine gore ise dgretmen
adaylarn “silme” asamasinda “zayif”; “genelleme” ve “yeniden kurma” asamalarinda ise
Tiirkge 6gretmeni adaylar “orta”, sinif 6gretmeni adaylar1 “zayif” diizeyde oldugu; kadin
ogrenciler, erkek 6grencilere gore dzetlemede daha basarili oldugu, 6grencilerin 6zetleme
becerileriyle okuma aligkanliklari arasinda belirgin diizeyde bir fark bulundugu sonuglarina

ulasilmustir.
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Sahin (2012), ¢aligmasinda 5. smif 6grencilerinin dykiileyici metinleri 6zetleme ve
ana diislinceyi bulma becerileri agisinda oykii haritas1 yontemi kullaniminin etkilerini
arastirmistir. Caligma grubunu bir devlet okulunda 5. sinifta okuyan 55 6grenci olusturmus,
bir sinif deney, bir sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yar1 deneysel olarak ytiriitiilen
caligmada On-test, son-test kontrol gruplu model uygulanmistir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgularda deney grubunun geleneksel yontemlerin
uygulandig1 kontrol grubuna gore bazi anlamli farklar tasidigi gézlemlenmistir. Oykiiniin
olay orgiisiinlii kurmada, ana ve yardimci diisiinceleri bulmada ve 6ykii ile ilgili sorulara
cevap vermede Oykii haritas1 yontemini kullanan grubun kontrol grubuna goére daha basarili
oldugu tespit edilmistir.

Eyiip, Stebler ve Yurt (2012), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Ozetleme
Stratejilerini  Kullanmadaki Egilimleri” adli ¢alismalarinda, tniversitede Tiirkge
ogretmenligi bolimiinde okuyan Ogrencilerin  6zetleme yontemlerini  kullanmadaki
yonelimlerini tespit etmeyi amaglamislardir. Veri toplama araci olarak Deneme (2009)
tarafindan gelistirilen 14 maddelik “Ozetleme Stratejileri Olgegi” kullamlmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin  Ozetleme stratejilerini  kullanma agisindan yeterli diizeyde
olmadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin 6zet yazarken en fazla kullandiklar1 stratejiler
arasinda “kaynak metindeki onemli bilgileri segerek 6zet metne koyma”, “ozetlemeye
baslamadan Once, kaynak metni tamamen anlayabilmek i¢in, metnin tamamini okuma” ve
“6zet metindeki climleler arasinda gerekli baglaglar1 kullanarak fikir biitiinliigli saglama” yer
almaktadir. Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugunun &zet yazarken ‘“kaynak
metindeki detaylar1 da Gzetleme”, “kaynak metindeki biitiin orneklere deginme”, “6zet
metne 6zet yazarinin konuyla ilgili fikirlerini de katmasi”, “kaynak metni okumaya baglar
baslamaz 6zet metni yazmaya baglama” gibi birtakim istenmeyen yontemlerde kararsiz
kaldiklar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirkce Ogretmenligi
Ogrencilerine tiniversitedeki derslerinde Ozetleme becerisini kazandiracak ders i¢i
uygulamalara daha fazla yer verilmesi ve ¢esitli yontem ve tekniklerle daha etkili bir 6gretim
yapilmasi Onerilmistir.

Ozgakmak’m (2015) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Not Alarak Dinlemede
Ozetleme Stratejilerini Kullanma Becerileri” adli doktora ¢alismasinda tartismaci ve
Oykiileyici metinleri 0zetleyebilme yeterlikleri agisindan Tiirkgce Ogretmeni adaylarinin
dinlerken not alma aligkanliklarini incelemistir. Secilen ¢alisma grubuyla tarama ¢aligmasi
yapilmis ve Oykiileyici, bilgilendirici ve tartigmaci tiirde birer tane olmak {izere toplamda ii¢

metin kullanilmigtir. Bu ii¢ metin {izerinde olusturulan 6grenci 6zetleri, dnemsiz bilgiyi
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silme, onemli bilgiyi segcme, 6zet metne baslik bulma, dogru bakis agisini segme, metinle
ilgisiz bilgileri kullanmama, tutarlilik ve kisaltarak yazma tiirlerindeki 6zetleme yontemleri
bakimindan incelenmistir.

Calismanin sonucunda elde edilen bulgularda sunlar agiga c¢ikmistir: genellikle
Ogretmen adaylar1 dykiileyici, tartismaci ve bilgilendirici metinlerde dinlediklerini 6zetleme
acisindan istenilen diizeyde basarili degillerdir ve bazi 6zetleme yontemlerini etkin sekilde
kullanamadiklarin1 belirlenmis ve bu dogrultuda arasgtirmaci ve 6gretmenlere birtakim
Oneriler sunulmustur.

Aktas ve Bayram (2016), ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlamada 6zetleme
yontemlerini kullanma becerilerini incelemek icin bir arastirma yapmistir. Nitel yaklagima
uygun olarak desenlenen c¢alismada, dokiiman inceleme yontemi kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 6grencilerinden elde edilen Ozetler, arastirmacilar tarafindan
ilgili literatiir taranarak belirlenen dokuz maddelik bir form kullanilarak incelenmistir.
Veriler, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Aragtirma
sonucunda ¢alisma grubundaki 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metinleri 6zetlerken
en cok bashk koyma ve 0zgiin metinden kisa olma yontemlerine bagvurduklar
belirlenmistir.

Fidan ve Gergek (2017), “2017 Tiirkce Ogretim Programinda ve Ortaokul Tiirkge 5.
Smif Ders Kitabinda Ozetleme Becerisi” adli ¢alismalarinda 6zetleme becerisinin 2017
Tiirkge Ogretim Programi’nda ve bu programa uygun olarak hazirlanmis Ortaokul Tiirkge
Dersi 5. Smif Ders Kitabi’nda nasil islendiginin betimlenmesi amag¢lamistir. Bu dogrultuda,
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle veriler elde edilmistir. Elde
edilen betimlemelere gore dogrudan 6zetlemenin, yeni programda kazanimlar listesine 5.
smif diizeyinden itibaren konuldugu, buna ragmen Onceki simif diizeylerindeki
kazanmimlarinda dolayli dzetlemenin programda yer aldig1 goriilmiistiir. incelenen dgretim
aracinda 6zetleme yaptirilmasi istenen metinlerin plandaki dagilimlariyla ilgili olarak metin
tirti, temel beceriler ve metnin temas: dikkate alinmadan gelisigiizel dagitildigi, ders
kitabinda yer alan dolayli 6zetleme etkinlikleri, makro siire¢lerin hem igeriksel hem de
yapisal niteliklerine goére yapilandirilmis olmasina karsin dogrudan o&zetlerin bu  tiir
etkinliklerle desteklenmedigi tespit edilmistir. Calismada ayrica s6z konusu ders kitabinin
bir kilavuz kitab1 da bulunmadigi i¢in 6zetleme etkinliklerinin basarisinin dgretmenlerin
gorgii, bilgi ve tecriibelerine baglhi olarak her simifta farkli bigimlerde

islenmesine/6gretilmesine neden oldugu belirtilmektedir.
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Sape1 (2018), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama
ve 0zetleme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada belirlenen
4. siiftaki 608 6grenciden olusan drneklem grubuyla ¢calismistir. Arastirma iliskisel tarama
modeline gore desenlenmistir. Veri toplama siireci iki oturumda gergeklesmistir. Birinci
oturumda kisisel bilgiler ve okudugunu anlama verileri; ikinci oturumda ise bilgilendirici
metinleri Ozetleme verileri toplanmigtir. Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri incelendiginde % 36°s1 yetersiz; %
58’1 gelistirilebilir; % 7°si ylksek bulunmustur. Calismadaki sonuglara gore o6rneklem
grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme beceri diizeyleri %29 (kotii), %31
(yetersiz), %27 (gelistirilebilir), %11 (iyi) olarak siralanmistir. Aragtirmaya katilan ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerileri ile 6zetleme becerileri

arasinda pozitif yonlii orta seviyede anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Bu béliimde 6zetleme becerileriyle ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar hakkinda
Ozet bilgiler sunulmustur.

Garner (1982) tarafindan yapilan ¢calismada, 24 lisans 6grencisine bir hastalikla ilgili
aciklayici bir metin verilmistir ve onlardan bu metni 6zetlemeleri istenmistir. Bes gilin sonra
Ogrencilere climle tamamlama testi uygulanmis ve onlara ana metnin 6zeti olan metni 6nemli
noktalart barindiran climleler agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ana metindeki ana
fikirlerle en ¢ok ilgili olan ciimlelere 3, en az ilgili olan ciimlelere 1 verilerek bu
degerlendirme islemi yapilmustir. Ogrencilerin belirledikleri énemli bulunan ciimlelerin
toplam kelime sayisina boliinmesi sonucu elde edilen veriler degerlendirilerek etkili
Ozetleme yapan ve etki diizeyi diisiik Ozetleme yapan Ogrencilerin verileri Ozetleme
yetenekleriyle sozel anlatim basarilar1 karsilastirilmistir. Etkili 6zetleme yapan 6grencilerin
metinde dogrudan bulunmayan yordama ifadelerini tespit etmede diger gruba gore daha
basaril1 olduklar1 sonucuna ulasilmis, bu 6grencilerin bilgileri hafizalarinda basarili sekilde
tuttuklari tespit edilmis, fakat bu 6grencilerin gereksiz ifadeleri ¢gikarmada yeterince basarili
olmadiklart goriilmiistiir.

Brown, Day ve Jones (1983) 5, 7 ve 11. simif dgrencilerinin 6zetleme becerilerini
Olemek icin yaptiklart ¢alismada oOgrencilere farkli diislinceler {izerine kurulan
paragraflardan olusmus alt1 halk 6ykiisii verilmis, onlardan bu dykiiler lizerinde calismalari
sOylenmistir. Bir hafta sonra 6grencilerden bu dykiilerden hatirladiklar bilgilerle 6zet bir

gazete yazist olusturmalari, bu Ozetlemelerde kirk ve daha az sozciikle metinler
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olusturmalar1 istenmistir. Ogrenciler bu metinleri olustururken Sykiilere tekrar bakabilme,
taslaklar olusturma gibi konularda 6zgiir birakilmigtir. Calismanin sonraki boliimiinde
Ogrencilerden yirmi sozciikle ayni dykiileri 6zetlemeleri ve bu dykiileri diisiincenin 6nemine
gore dort boliime ayirmalart ve bunlar1 6nemliden 6nemsize dogru siralamalar istenmistir.
Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerde dogru hatirlama oraninin hicbir simf diizeyinde %80
seviyelerine ulasamadigr gorilmistiir. Yas gruplart farkli diizeydeki 6grencilerin farkli
onemdeki metin boliimlerini 6zetlemede basarili olduklari, yasca kiigiik 6grencilerin
Ozetleme becerilerini daha iyi sekilde ortaya koymak i¢in daha ¢ok bilgilendirmeye
gereksinim duyduklart tespit edilmistir.

Garner (1985), c¢alismasinda daha biiyiik yastaki Ogrencilerin  Gzetleme
yetersizliklerini incelemistir. Bu ¢alismada farkli 6gretim kademesi diizeylerinde toplamda
126 ogrenci ¢alisma grubu olarak secilmis ve onlara yedi paragraflik acgiklayict bir metin
verilmigtir. Metinden dort 6nemli bilgi secilmis ve bunlar doktora d6grencileri araciligiyla
dogrulanmistir. Daha sonra 6grencilerden metni okuyup biri iyi biri kotii olacak sekilde bu
metni 6zetlemeleri istenmistir. Ortaya ¢ikan 6zetler onemli bilgileri icermesi, sdzciik sayisi
ve sentezleme agilardan analiz edilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 6zetlere ciimle diizeyinde
Oonemli bilgiyi barindirma degerine gore puan verilerek degerlendirme yapilmistir. Sonug
olarak iiniversite 0grencilerinin onemli bilgiyi ayirt etmede lise 6grencilerine gore daha
basarili olduklari, fakat iki farkli 6gretim kademesindeki 6grencilerin cogunlugunun daha az
sOzciikle 6zet yazmada istenilen diizeyde basarili olamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Day (1986) yaptig1 ¢alismada dort farkli 6zetleme 6gretme yontemi etkileri agisindan
incelemistir. Bunlar: yalniz 6zyonetim, yalniz kural, kuralla beraber 6zyonetim ve
Ozyonetim ile kuralin i¢ ice kullanilan bigimidir. 62 yiiksekokul Ogrencisiyle yapilan
calismada yazma seviyesine gore 0grenciler degerlendirilmis ve 26 dgrencinin orta seviyede,
36 6grencinin diisiik diizeyde yazma becerisine sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilere
farkli iceriklere sahip sekiz metin verilerek onlardan bu metinleri okuduktan sonra
ozetlemeleri istenmistir. Ozetleme yapilirken gereksiz bilgilerin kapsam dis1 birakilmast, iist
yap1 stratejilerinin kullanilmasi, 6nemli bilgileri segme ve bulma kurallarina uyulmasi
gerektigi aciklanmistir. Sonuglara gore 6grenciler dnemsiz bilgileri silmede yliksek oranda
basar1 saglamis, iist yap1 stratejilerini uygulamada yalnizca 6zyonetim teknigi ile yapilan
Ozetlemelerde daha belirgin oranda basarili olmus, 6nemli bilgileri segme ve tanima
bakimindan ise orta seviyede yazma becerisine sahip 6grenciler diger gruba gore daha

yiiksek oranda basarili olmustur.
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Taylor (1986), yaptigi calismada dordiincii ve besinci siniftaki 6grencilerin agiklayici
ve Oykiileyici metinleri 6zetleme becerilerini incelemistir. Ik calisma grubu olan 17
Ogrenciyle protokol analizi yapilmis, ikinci ¢alisma grubundaki 52 6grenci grup ortaminda
incelenmistir. Arastirmanin baglica bulgularindan bazilar1 6grencilerin iki tiir metni de
Ozetleme agisindan ayni zorlukta bulmalari, 6grencilerin metinleri anlama basarilar1 ile
Ozetleme basarilar1 arasinda herhangi bir iliski bulunmamasi, 6grencilerin olusturduklar
Ozetlerle ana metnin anlagilmasini engelleyecek nitelikte olan belirsiz ifadeler kullanma
egiliminde olduklaridir. Elde edilen Ozetlerde oOgrencilerin %25’ten fazla oranlarda
Oykiileyici metinlerin ana ve yardimci disiincelerini kavrayamadiklari, agiklayict ve
Oykiileyici metinlerle ilgili az da olsa yap1 bakimindan bilgili olduklari, nemli bilgileri not

alma ve bunlari isaretlemede yeterli diizeyde becerilere sahip olmadiklari tespit edilmistir.



3. BOLUM

YONTEM

Bu bélimde ¢alismanin arastirma yontemi hakkinda alt basliklarla genel bir bilgi
sunulmustur. Bunlar; aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin ¢éziimlenmesidir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Ortaokul 6grencilerinin 6zetlemeye yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelindedir. Tarama modeli, bir kiimenin
belirli ozelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaclayan c¢aligmalara denir.
Katilimcilarin  yontemlere karsi goriislerini Olgen sorular ¢esitli sormaca yoOntemleri
kullanilarak en iyi bi¢imde yanitlanabilir. Yanitlar daha sonra sorular1 yanitlayan kisilere
iliskin siklik dereceleri ve yiizdeler olarak cizelge bigimine getirilir ve sunulur. Tarama
modelinin 6nemli bir getirisi de oldukc¢a ¢ok bireyden olusan 6rneklemden elde edilen bilgiyi
bize sunmasidir (Biiyiikoztiirk, vd. 2017). Tarama modelinde yiiriitiilen ¢alismalarda istenen
verilerin toplanmasi sirasinda katilimcilara ya da veri kaynaklarma herhangi bir etkide
bulunulamaz (Karasar, 2014). Bu arastirmada da anket teknikleriyle katilimcilardan veriler
toplanmis sonra toplanan veriler betimsel ¢6ziimleme yontemi ile ¢oziimlenmis ve bulgular

degerlendirilmistir. Bu nedenle arastirma tarama modelinde siirdiirilmiistiir.

3.2. Cahsma Grubu
Aragtirmanin calisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Istanbul
Kagithane Cevdet Samikoglu Ortaokulu’nda 6grenim goérmekte olan 235°1 erkek, 243’1 kiz
olmak tizere toplamda 478 ogrenci olusturmaktadir. Her simif diizeyinde “rastlantisal
(random, yansiz)” yoOntemle yiiz otuzar Ogrenci secilmis, samimi cevaplar vermedigi
diisiiniilen her sinif diizeyinde onar 6grencinin yanitlar1 kapsam dis1 birakilmis, boylelikle
her simif diizeyinde £120 6grencinin verileri incelenmistir. Katilimeilarin sinif ve cinsiyete

gore dagilimi Tablo 3.1°de yer almaktadir.
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Tablo 3.1. Cinsiyet ve Sinif Dagilimlar

Sinif Diizeyi Kiz % Erkek % Toplam
5. Simf 65 54,6 54 45,3 119
6.S1mnif 60 50 60 50 120
7. Smuf 61 50,8 59 49,1 120
8. Smif S7 47,8 62 52,1 119
Toplam 243 50.8 235 49,2 478

3.3. Veri Toplama Araglari

. Bu arastirmada, ortaokulda 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerin 6zetlemeye yonelik
tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, kitap okuma aligkanliklar1 ve Tiirk¢e dersi basarisi
degiskenleriyle arasindaki iliskiyi incelenmistir. Bu calismada da kullanilan Ozetleme
Tutum Olgegi Cetinkaya ve Demir (2017) tarafindan gelistirilmistir. Ozetlemeye Yonelik
Tutum Olgegi “Ozetleme Yapmaktan Hoslanma” ve “Ozetlemenin Onemine Inanma” olmak
tizere 2 faktorlii yapida toplam 27 maddeden olusturulmustur.

Tutum 6lgeginde bulunan 27 sorunun her biri likert tipinde derecelendirilmistir. Bu
maddelere katilip katilmama durumuna gore “‘5°’ Tamamen Katiliyorum, ‘‘4’> Katiliyorum,
“3” Kismen Katiliyorum, ‘2”7 Katilmiyorum, ‘1’ Hi¢ Katilmiyorum bigiminde

derecelendirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama araci yazili olarak uygulanmustir.
Uygulamadan Once katilimcilara sormacanin amacit ve uygulamasit hakkinda bilgi

verilmistir. Katilimcilar 15-20 dakikalik bir siire i¢cerisinde maddeleri yanitlamiglardir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, SPSS 16.0 istatistik paket programlar1 kullanilarak c¢oziimlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlhilik diizeyi (p) 0.05 kabul edilmistir. Veri analizine
gecilmeden once puanlarin dagiliminin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmigtir.
Bu amagcla alt boyutlardan elde edilen puanlara iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Puanlara iliskin garpilik katsayilarinin hoglanma alt boyutu hari¢ -1 ile 1
arasinda deger aldig1, basiklik degerlerinin ise hoslanma alt boyutuna ait deger disinda -1 ile
1 arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Hoslanma alt boyutuna ait ¢arpilik degerinin ise -

1’den ¢ok az farkla kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu degerlere gore puan dagilimlarinin
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normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi soylenebilir. Varyanslarin homojenligi
varsayimi ise Levene F testi ile sinanmis ve grup varyanslarinin homojen oldugu
belirlenmistir.  Varsayimlar karsilandigi i¢in parametrik yontemlerden Bagimsiz

Orneklemler t testi ve Tek Yonlii ANOVA’dan yararlanilmistir.



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM
Bu c¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda, yontem boliimiinde belirtilen
araclarla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular alt amaglara gore

tablo ve agiklamalar verilerek yorumlanmaistir.

4.1. Alt Boyutlara Tliskin Betimsel istatistikler
Ogrencilerin hoslanma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamas1 =43.28,
onemine inanma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi =45.20, Ozetlemeye Y 6nelik
Tutum Olgegi’nden aldiklari puanlarin ortalamas1 =88.48’dir. Yapilan ¢dziimleme sonucu

elde edilen bulgular Tablo 4.1.” de verilmistir.

Tablo 4.1. Alt Boyutlara /liskin Betimsel Istatistikler

X Std. En Kigiik En Biiyiik
Sapma Deger Deger Carpiklik Basiklik
43,2 22
Hoslanma 3.28 5’ 20,00 60,00 -1,138 2,700
Onemine 4520 8,13
. 23,00 64,00 -,134 -,349
Inanama
4 10,02
Tutum 8848 100 50,00 111,00 389 297

4.2. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular
Aragtirmada ele alinan ilk degisken 6grencilerin cinsiyetleridir. Cinsiyet degiskenine
yonelik bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.
Tablo 4.2. Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar:

Ozetlemeye - —
Déniik Tutum Cinsiyet N X Sx sd t p
46,05 6,25
Kiz 243
*
Erkek 235 ' ’
K 243 44,45 4,75
s . 1z
Onemine 50 38 476 4718 .000*
Inanma Erkek 235 ! '
90,50 8,23
Kiz 243
*
Erkek 235

*p < 0.05
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Tablo 4.2’de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan kiz 6grencilerin hoslanma alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =46.05, erkek Ogrencilerin puanlarinin

ortalamasi ise X =44.61’dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde, kiz
Ogrencilerle erkek ogrencilerin puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir

farkliligin oldugu goriilmektedir (t (476)=4.125, p <.05).
Kiz 6grencilerin 6nemine inanma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X

=44.45, erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =42.07"dir. Bagimsiz Orneklemler
t-testi sonuglar1 incelendiginde, kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin puanlar1 arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriillmektedir (t476)=4.718, p<.05).

Kiz 6grencilerin Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgegi'nden aldiklar1 puanlarmn

ortalamast X =90.50, erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =86.68dir. Bagimsiz
Orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde, kiz dgrencilerle erkek dgrencilerin puanlart
arasinda kiz Ggrenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(t476)=3.086, p<.05).

Sape1 (2018) ve Sert (2010) yaptiklart galigmalarda kiz dgrencilerin okuduklarini
anlama basarisi acisindan kiz 6grencilerin lehine anlamli farklar bulmuglardir. Bu bilgilerden
hareketle okudugunu anlama becerisi gelismis olan kiz 6grencilerin de bir okudugunu
anlama becerisi Ornegi sayilabilecek Ozetleme etkinliginde de basarili olmalar1 ve
Ozetlemeye karsi olumlu tutumlara sahip olmalar1 beklenebilir. Bu ¢alismadaki bulgular da

kiz 6grencilerin 6zetlemeye doniik tutumlarinin olumlu oldugunu desteklemektedir.

4.3. Simf Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Aragtirmada ele alinan ikinci degisken Ogrencilerin sinif diizeyleridir. 5. smifta
ogrenim goren dgrencilerin hoslanma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X
=46.83, 6. siniftaki 6grencilerin puanlarmin ortalamast X =47.21, 7. smiftaki 6grencilerin
puanlarmin ortalamas1 X =43.43 ve 8. siiftaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi ise X
=43.93’tlir. ANOVA sonuglari incelendiginde, 6grencilerin 6zetlemeden hoslanma puanlari
arasinda smf diizeyine gore anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F.476=10.664, p<.05). LSD ¢oklu karsilastirma testi sonuglari incelendiginde ise bu
farkliligin 5. ve 6. siniftaki 6grencilerle 7. ve 8. siniftaki 6grenciler arasinda 5. ve 6. siniftaki
Ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 5. ve 6. smiftaki 6grencilerin
Ozetlemeden daha fazla hoslandigini ortaya koymaktadir. Sinif diizeyine yonelik bulgular

Tablo 4.3’te gdsterilmistir.
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Tablo 4.3. Sinif Diizeyine Gore Tek, Yonlii ANOVA Sonuglari
Ozetleme Siuf N < S Varyans Kareler Kareler p Anlamlt
Déniik Tutum  Diizeyi X X

Kaynag1 Toplami Ortalamast Fark
5.Smf 120 46,83 6,76 Gruplar Aras1 1360,106 3 453,369 10,664 ,000*

6. Smuf 120 47,21 6,96 Grupi¢i  20237,392 476 42,516

Hoslanma 2;2
7.Smuf 120 4343 6,33  Toplam  21597,498 479 L
8. Simf 120 43,93 6,00
5.8mif 120 43,68 594 Gruplar Arast 112,742 3 37581 1,380 ,248
Onemine 6. Smif 120 43,74 4,66  Grupici 12961,850 476 27,231
Inanma 7.Smif 120 43,17 5,19 Toplam  13074,592 479
8. Smif 120 42,53 4,99
5.8mif 120 9051 9,99 Gruplar Arast 2125373 3 708,458 9,657 ,000*
) 12 ) , Ici 34920, 47 73,362 R
Tutum 6.Smif 120 90,95 8,09  Grupici 34920,358 476 3,36 g_;,g
7.Smif 120 86,60 7,85  Toplam 37045731 479 '
8. Simif 120 86,47 8,17
*p < 0.05

Tablo 4.3’te gorildiigii gibi 5. sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin 6zetlemenin
onemine inanma alt boyutundan aldiklari puanlarm ortalamasi X =43.68, 6. smiftaki
ogrencilerin puanlarimin ortalamast X =43.74, 7. smiftaki &grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =43.17 ve 8. smiftaki dgrencilerin puanlarmin ortalamasi ise X =42.53’tiir.
ANOVA sonuglart incelendiginde, O0grencilerin 6zetlemenin 6nemine inanma puanlari
arasinda smif diizeyine gore anlamli diizeyde bir farkliligin olmadigi gortilmektedir
(F(3,476)=1.380, p<.05).

5. smifta 6grenim goren Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi’nden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 X =90.51, 6. siniftaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi X
=90.95, 7. siniftaki dgrencilerin puanlarinin ortalamasi X =86.60 ve 8. smiftaki 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi ise X =86.47’dir. ANOVA sonuglar1 incelendiginde, &grencilerin
Ozetlemeye yonelik tutum puanlari arasinda smif diizeyine gore anlamli diizeyde bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (F(3476=9.657, p<.05). LSD c¢oklu karsilastirma testi
sonuglar1 incelendiginde ise bu farkliligin 5. ve 6. siniftaki 6grencilerle 7. ve 8. smiftaki

ogrenciler arasinda 5. ve 6. siiftaki 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

4.4. Kitap Okuma Aliskanhgi Degiskenine Yonelik Bulgular
Arastirmada ele alinan tgilincii degisken 6grencilerin kitap okuma aligkanliklaridir.

Yapilan ¢oziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Kitap Okuma Aliskanligina Gére Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Ozetleme Kitap — Varyans Kareler Kareler Anlaml
Okuma N X Sx g P
Tutumu - Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Aliskanlig

Haf. 1 172 46,37 6,50 G. Aras1 1951,251 4 487,813 11,794 ,000*
IkiHaf. 1 138 4525 6,19 Grupici 19646,247 475 41,361

1-3,4,5
Ayda 1 90 43,58 6,40 Toplam 21597,498 479 2-45
Hoslanma Ayda 3-5
den Ay 46 4163 6,86 A5
Haf. 2 ve
34 50,35 6,57
Fazlas1
Haf. 1 172 4453 4,84 G. Arast 1217,632 4 304,408 12,195 ,000*
IkiHaf. 1 138 43,58 454 Grupigi 11856,960 475 24,962
i Aydal 90 41,00 524 Toplam 13074,592 479 1-3,4
Onemine 2-3,4
: Ayda
Inanma " 46 40,63 6,56 3-5
1’den Az 4-5
Haf. 2 ve
34 45,35 4,43
Fazlas1
Haftadal 172 90,90 8,55 G. Arasi 5938,701 4 1484,675 22,671 ,000*
Iki Haf. 1 138 88,83 6,98 Gruplici 31107,030 475 65,488 1-2,345
Aydal 90 8458 813 Toplam 37045731 479 2-34,5
3-5
Tutum Ayda
1°den Az 46 82,26 9,71 4-5
Haf. 2 ve
34 9571 7,38
Fazlas1
*p<0.05

Tablo 4.4’te gorildiigii gibi haftada 1 kitap okuyan 6grencilerin hoslanma alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =46.37, iki haftada 1 kitap okuyan 6grencilerin

puanlarinin ortalamasi X =45.25, ayda 1 kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi

X =43.58, ayda 1°den az kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =41.63 ve

haftada 2 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =50.35"dir.
ANOVA sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin 6zetlemeden hoslanma puanlar1 arasinda
kitap okuma aligkanlifina gore anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F@3476)=11.794, p<.05). LSD ¢oklu karsilagtirma testi sonuglari incelendiginde ise bu
farkliligin haftada iki ve daha faza kitap okuyan 6grencilerle haftada 1, iki haftada 1, ayda 1
ve ayda 1’den az kitap okuyan Ogrenciler arasinda haftada iki ve daha fazla kitap okuyan
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica haftada 1 kitap okuyan dgrencilerle ayda 1
ve aydan 1’den az kitap okuyan Ggrenciler arasinda haftada bir kitap okuyan 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica iki haftada 1 kitap okuyan 6grencilerle ayda 1°den az
kitap okuyan Ogrenciler arasinda iki haftada bir kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu

goriilmektedir.
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Haftada 1 kitap okuyan Ogrencilerin 6nemine inanma alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasi X =44.53, iki haftada 1 Kitap okuyan Ogrencilerin puanlarinin
ortalamasi X =43.58, ayda 1 kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =41.00,
ayda 1’den az kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =40.63 ve haftada 2

ve daha fazla kitap okuyan Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =45.35°dir. ANOVA
sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin 6zetlemenin 6nemine inanma puanlari arasinda kitap
okuma aligkanligina goére anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F@3476)=12.195, p<.05). LSD ¢oklu karsilagtirma testi sonuglari incelendiginde ise bu
farkliligin haftada iki ve daha faza kitap okuyan 6grencilerle ayda 1 ve ayda 1’den az kitap
okuyan 6grenciler arasinda haftada iki ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Ayrica haftada 1 kitap okuyan 6grencilerle ayda 1 ve aydan 1’den az kitap
okuyan 6grenciler arasinda haftada bir kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Ayrica iki haftada 1 kitap okuyan Ogrencilerle ayda 1 ve ayda 1’den az kitap okuyan
Ogrenciler arasinda iki haftada bir kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Haftada 1 kitap okuyan &grencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =90.90, iki haftada 1 kitap okuyan dgrencilerin puanlarinin
ortalamast Y=88.83, ayda 1 kitap okuyan Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =84.58,
ayda 1’den az kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =82.26 ve haftada 2

ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =95.71°dir. ANOVA
sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum puanlari arasinda kitap
okuma aligkanligina gore anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F@3476)=22.671, p<.05). LSD ¢oklu karsilagtirma testi sonuglari incelendiginde ise bu
farkliligin haftada iki ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerle haftada 1, iki haftada 1, ayda
1 ve ayda 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda haftada iki ve daha fazla kitap okuyan
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica haftada 1 kitap okuyan &grencilerle iki
haftada bir, ayda 1 ve aydan 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda haftada bir kitap
okuyan Ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica iki haftada 1 kitap okuyan
ogrencilerle ayda 1 ve ayda 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda iki haftada bir kitap

okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

4.5. Tiirkce Dersi Notu Degiskenine Yonelik Bulgular
Aragtirmada ele alinan dordiincli degisken okuma aliskanliklaridir. Yapilan

¢oziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4. 5. Tiirk¢e Dersi Notuna Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

i, TirkseNow N X s (R R g e P
85-100 197 4640 638 G.Arast 536095 3 178,698 4,039 ,007*
70-84 152 4530 695 Grupici 21061,403 476 44,247 134
Hoslanma '
55-69 91 44,07 640 Toplam 21597,498 479
54 ve alt1 40 43,30 7,34
85-100 197 4514 399 G.Arast 1297,092 3 432,364 17,474 ,000*
Onemine  70-84 152 4255 539 Grupici 11777,499 476 24,743 1234
Inanma g5 g9 91 41,00 626 Toplam 13074592 479 2-3
54 ve alt1 40 42,05 4,34
85-100 197 9154 7,66 G.Arast 3349328 3 1116443 15771 ,000*
70-84 152 87,86 899 Grupici 33696403 476 70,791 )
Tutum 1-2,3,4
55-69 91 8507 926 Toplam 37045731 479 2-3

54 ve alt1 40 85,35 7,58

*p<0.05

Tablo 4.5’te de goriildiigii gibi Tiirk¢e notu 85-100 arasi olan 6grencilerin hoslanma
alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamast X =46.40, 70-84 arasi olan Ogrencilerin
puanlarmin ortalamas1 X =45.30, 55-69 aras1 olan dgrencilerin puanlarinin ortalamasi X
=44.07 ve 54 ve alt1 olan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =43.30’dur. ANOVA
sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin 6zetlemeden hoslanma puanlar1 arasinda Tiirkge
notuna gore anlaml diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F3476)=4.039, p<.05).
LSD coklu karsilastirma testi sonuclari incelendiginde ise bu farkliligin notu 85-100 arasi
olan 6grencilerle 55-69 ve 54 ve alt1 olan 6grenciler arasinda notu 85-100 arasi olan
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Tiirkge notu 85-100 arasi olan 6grencilerin dnemine inanma alt boyutundan aldiklari
puanlarin ortalamas1 X =45.14, 70-84 arasi olan dgrencilerin puanlarmin ortalamast X
=42.55, 55-70 aras1 olan grencilerin puanlarinin ortalamasi X =41.00 ve 55 ve alt olan
ogrencilerin puanlarmin ortalamasi ise X =42.05’dir. ANOVA sonuglar1 incelendiginde,
ogrencilerin 6zetlemenin 6nemine puanlari arasinda Tiirk¢e notuna gore anlamhi diizeyde bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (F(3476=17.474, p<.05). LSD c¢oklu karsilastirma testi
sonuglari incelendiginde ise bu farkliligin notu 85-100 aras1 olan 6grencilerle 70-84, 55-69
ve 54 ve alti olan Ogrenciler arasinda notu 85-100 aras1 olan &grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Ayrica 70-85 arasi olan dgrencilerle 55-69 arasi olan 6grenciler arasinda notu
85-100 arasi1 olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Tiirkce notu 85-100 aras1 olan dgrencilerin Ozetlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi’nden

aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =91.54, 70-84 arasi olan oOgrencilerin puanlarmin
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ortalamas1 X =87.86, 55-59 aras1 olan dgrencilerin puanlarinin ortalamasi X =85.07 ve 54
alti olan ogrencilerin puanlarmin ortalamasi ise X =85.35’dir. ANOVA sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum puanlari arasinda Tiirk¢e notuna gore
anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F(3476=15.771, p<.05). LSD ¢oklu
kargilagtirma testi sonuglari incelendiginde ise bu farkliligin notu 85-100 arast olan
Ogrencilerle 70-84, 55-69 ve 54 alt1 olan O6grenciler arasinda notu 85-100 arasi olan
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica 70-84 arasi olan 6grencilerle 55-69 arasi
olan 6grenciler arasinda notu 85-100 arasi olan dgrenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Ates (2008), calismasinda Tiirkge dersine yonelik tutumlart olumlu yonde olan
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi, Tiirk¢e dersi akademik basarisi ve genel akademik
basari elde ettiklerini, buna karsin Tiirkce dersine karsi olumsuz tutumlara sahip 6grencilerin
bu alanlarda basarisiz olduklarini tespit etmistir. Tiirk¢e dersi basarisi diisiik 6grencilerin
okudugunu anlama ve 6zetleme tutumlarinin olumsuz, bu konulardaki basarilarinin da diisiik
olmas1 kagimlmazdir. Ozellikle okudugunu anlama becerisi gelismemis &grencilerin

okudugunu 6zetlemeye karsi olumsuz tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.



5. BOLUM:

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak sonuglar 6zetlenmis,

tartisilmig ve onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin Ozetleme tutumlari; cinsiyet, siif diizeyi,
okuma aliskanliklar1 ve Tiirk¢e dersi basar1 diizeyleri degiskenleri acisindan incelenmistir.

Arastirmada ele alinan cinsiyet degiskeniyle ilgili elde edilen bulgulara gore;
hoslanma ve dnemine inanma alt boyutlarina gore ve 6zetlemeye yonelik tutum 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamasina goére kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin puanlar1 arasinda
kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir.

Sinif seviyesi degiskeniyle ilgili elde edilen bulgulara gore, hoslanma alt boyutu
acisindan 5. ve 6. siiftaki 6grencilerle 7. ve 8. siniftaki 6grenciler arasinda 5. ve 6. siniftaki
ogrenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 5. ve 6. smiftaki
ogrencilerin 6zetleme ediminden daha fazla hoslandigimi ortaya koymaktadir. Onemine
inanma alt boyutundaki verilere gore, 6grencilerin 6zetlemenin 6nemine inanma puanlari
arasinda siif diizeyine gore anlamli diizeyde bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum puanlari arasinda sinif diizeyine gére anlaml
diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Bulgulardaki test sonuglart incelendiginde ise
bu farkliligin 5. ve 6. simiftaki o6grencilerle 7. ve 8. smiftaki 6grenciler arasinda 5. ve 6.
siiftaki 6grenciler lehine oldugu, goriilmektedir.

Okuma aligskanliklar1 degiskeni acisindan elde edilen bulgulara gore hoslanma alt
boyutunda ogrencilerin 6zetlemeden hoslanma puanlart arasinda anlamli diizeyde bir
farkliligin oldugu belirlenmistir. Test sonuglari incelendiginde ise bu farkliligin haftada iki
ve daha faza kitap okuyan 6grencilerle haftada 1, iki haftada 1, ayda 1 ve ayda 1’den az kitap
okuyan 6grenciler arasinda haftada iki ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu
goriilmektedir. Ayrica haftada 1 kitap okuyan 6grencilerle ayda 1 ve aydan 1’den az kitap
okuyan 6grenciler arasinda haftada 1 okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica
iki haftada 1 kitap okuyan 6grencilerle ayda 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda iki
haftada 1 kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu, sonug olarak kitap okuma siklig1 arttik¢a

ogrencilerin 6zetlemeden hoslanma tutumlarinda olumlu yonde bir degisme goriilmektedir.
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Onemine inanma alt boyutuna iliskin verilerin test sonuglari incelendiginde,
ogrencilerin 6zetlemenin 6nemine inanma puanlar1 arasinda kitap okuma aligkanligina gore
anlaml diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin haftada iki ve daha faza
kitap okuyan 6grencilerle ayda 1 ve ayda 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda haftada
iki ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica haftada 1 kitap
okuyan 6grencilerle ayda 1 ve aydan 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda haftada bir
kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu gorilmektedir. Ayrica iki haftada 1 kitap okuyan
Ogrencilerle ayda 1 ve ayda 1’den az kitap okuyan Ogrenciler arasinda iki haftada bir kitap
okuyan Ogrenciler lehine oldugu, sonug¢ olarak kitap okuma siklig1 arttikga Ogrencilerin
Ozetlemenin 6nemine inanma tutumlarinda olumlu yonde bir degisme goriilmektedir.

Ogrencilerin dzetlemeye yonelik tutum puanlari arasinda kitap okuma aliskanligina
gore anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Karsilastirma testi sonuglar
incelendiginde ise bu farkliligin haftada iki ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerle haftada
1, iki haftada 1, ayda 1 ve ayda 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda haftada iki ve daha
fazla kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica haftada 1 kitap okuyan
ogrencilerle iki haftada bir, ayda 1 ve aydan 1’den az kitap okuyan Ogrenciler arasinda
haftada bir kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica iki haftada 1 kitap
okuyan 6grencilerle ayda 1 ve ayda 1’den az kitap okuyan 6grenciler arasinda iki haftada bir
kitap okuyan 6grenciler lehine oldugu, sonug olarak kitap okuma siklig1 arttik¢a 6grencilerin
Ozetlemeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisme goriilmektedir.

Tiirkce dersi notu degiskeniyle ilgili elde edilen bulgulara gére hoslanma alt boyutu
acisindan 6grencilerin 6zetlemeden hoslanma puanlari arasinda Tiirk¢e notuna gore anlamli
diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Test sonuglar1 incelendiginde ise bu farkliligin
notu 85-100 arasi olan &grencilerle 55-69 ve 54 ve alt1 olan 6grenciler arasinda notu 85-100
arasi olan 6grenciler lehine oldugu, sonug olarak Tiirk¢e dersi basaris1 arttik¢a 6grencilerin
0zetleme ediminden hoslanma tutumlarinda olumlu yonde bir degisme goriilmektedir.

Verilerden elde edilen test sonuglari incelendiginde, oOgrencilerin 6zetlemenin
Oonemine puanlar1 arasinda Tiirkge notuna gore manidar diizeyde bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin notu 85-100 aras1 olan 6grencilerle 70-84, 55-69 ve 54 ve alt1
olan Ogrenciler arasinda notu 85-100 arasi1 olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Ayrica 70-84 arasi olan dgrencilerle 55-69 arasi olan 6grenciler arasinda notu 85-100 arasi
olan 6grenciler lehine oldugu, sonug olarak Tiirk¢e dersi basarisi arttikca Ogrencilerin

Ozetlemenin 6nemine inanma tutumlarinda olumlu yonde bir degisme goriilmektedir.
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Ogrencilerin 6zetlemeye ydnelik tutum puanlari arasinda Tiirkge notuna gére anlamli
diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere doniik test sonuglari
incelendiginde ise bu farkliligin notu 85-100 aras1 olan 6grencilerle 70-84, 55-69 ve 54 alt1
olan Ogrenciler arasinda notu 85-100 arasi1 olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.
Ayrica 70-84 aras1 olan dgrencilerle 55-69 arasi olan 6grenciler arasinda notu 85-100 arasi
olan Ogrenciler lehine oldugu, sonug¢ olarak Tiirk¢e dersi notu arttik¢a Ogrencilerin
Ozetlemeye yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisme oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gene olarak bakildiginda, siif seviyesi diistiilk¢e, okuma sikligi
arttikca ve Tirkge dersi basarist arttikga 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlart olumlu
yonde degismektedir. Ayrica kiz 6grenciler erkek 6grencilere oranla 6zetlemeye kars1 daha
olumlu tutumlar tasimaktadirlar.

Ozetleme ¢ok boyutlu olarak dgrencinin anlama ve kavrama diizeyinin niteligi ile
ilgili bilgi veren 6nemli bir etkinliktir. Kavrama diizeyi yliksek Ogrencilerin &zetleme
basaris1 bu yiizden dogal olarak yiiksek olmaktadir. Ozyilmaz (2010) ¢alismasinda anlama
stratejileri 0gretiminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilik yaratmadigini tespit etmistir. Fakat bu ¢alismada elde edilen
veriler kiz 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu
yonde oldugunu gostermektedir. Kiz 6grencilerin ayrica Tiirkge dersi ve diger derslerindeki
basarilarinin da bu 6zellige paralel olarak yiiksek oldugu goériilmektedir.

Alt sinif diizeylerindeki ortaokul 6grencilerinin ilkokuldan kalma aligkanliklarinin
devam etmesinin bir gostergesi olarak ozetlemeye yonelik tutumlarmin daha olumlu
oldugunu gostermektedir. Smif diizeyi yiikseldikce bu aligkanliklar ve egilim azaldikga
Ozetlemeye kars1 tutumlar olumsuz yonde degismektedir.

Karadag (2018), sozlii 6zetleme uygulamalarina ders kitaplarinda c¢ok az yer
verildigini tespit etmistir. Ogrencilerin {ist bilissel dgrenme siirecine yonelik olarak farkli
tirlerde metinlerin, farkli 6grenme alanlarina etki edecek bigimde ders kitaplarinda yer
bulmasi gereklidir. Temel Ozetleme stratejilerinin farkli metin tiirlerde uygulanmasinin
ogretilmesi ve sozlii 6zet uygulamalar, 6zellikle sozel zekéasi gelismis Ogrencilerin de
Ozetleme edimini kazanmasini kolaylagtiracaktir.

Okuma aligkanlig1 6grencileri ¢ok boyutlu olarak anlama ve anlatma yetenekleri
bakimindan olumlu yonde etkilemektedir. Buna bagli olarak anlamayla dolayl1 yonden ilgili
olan oOzetleme yetenegi de gelismis oldugundan okuma siklig1 fazla olan O6grenciler
Ozetlemeye karst hem olumlu bir tutum gelistirmekte hem de O6zetleme etkinliklerinde

yiiksek basar1 oranlarina ulagsmaktadir.
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Tiirkge dersinde okuma-anlama araglarinin vazgegilmez unsuru olan metinlerin
Oziimsenmesi i¢in Ozetleme etkinliklerine sik¢a bagvurulmaktadir. Elde edilen bulgular
Tirkge dersi basar1 diizeyinin yiiksek olmasinin 6zetlemeye karsi da olumlu yonde tutum

gelistirilmesine olanak saglandigini gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular; sinif diizeyi diistiik¢e, okuma sikligi
arttikca ve Tiirkge dersi basar1 seviyesi arttikca Ogrencilerde Ozetlemeye karsi olumlu
tutumlarin arttigini géstermektedir. Ayrica kiz 6grencilerin 6zetlemeye karsi erkeklere gore
daha olumlu tutumlarinin oldugu belirlenmistir. Herhangi bir 6grenme alanina yonelik
bireylerde bulunan olumlu tutumlar, 6gretimin saglikli ve {ist diizeyde gerceklesebilmesine
olanak saglamaktadir. Bu bakimdan 6zetleme dahil olmak {izere egitim ortaminda her tiirlii
O0grenme alanina yonelik 6grenci tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesi ve gelistirilmesi
oncelikli bir hedef olmalidir.

Tiirkge dersi Ogretmenleri bilginin 6grencide yapilandirilmasin1 saglamak adina
vazgecilmez bir okuma-anlama etkinligi olan 6zetlemeyi 6ncelikle 6grencilere sevdirerek
uygulamali, Ozetleme stratejilerini  Ogrencilerin  kavramasini, okudugu metinlerde
Ogrencilere uygulama yapma sansi elde etmesini saglamalidir. Etkili bir bicimde 6zetleme
kazanimlarin1 edinmis bireylerin, okuma aliskanliklari, iletisim kurma becerileri ve
akademik basar1 diizeyleri dolayl1 olarak olumlu yonde etkileyecektir.

Ozetleme ve ana diisiince bulma stratejilerinin 6gretimi dgrencilerin okuma ve
anlama becerilerini gelistirecektir. Bu 6gretimin yapilirken &grencilerin tutumlarina etki
eden degiskenlerin dikkate alinmasi ve Ogretim siireci planlamasinin bu verilere gore
diizenlenmesi ad1 gegen alanlardaki basariy: arttiracaktir. Tavsancil’a (2002) gore tutumlar
davraniglara yon vererek onlar1 etkilemektedir. Bu yiizden Ozetlemeyle ilgili olumlu
tutumlarin kazandirildig: bireyler 6zetleme, anlama ve anlatma etkinliklerinde istendik
davraniglar ortaya koyacaktir.

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda Tiirkge Ogretiminde anlama ve anlatma
etkinliklerinin programlanmasinda, ders materyallerinin hazirlanmast ve {retilmesinde,
smif i¢i egitim ortaminin diizenlenmesinde 6zetleme etkinliklerine gereken 6nem verilmeli,
Ogretmenler tarafindan 6zetleme etkinlikleri zaman kaybina sebep olan gereksiz bir is gibi
goriilmekten ¢ikarilmalidir. Ayrica 6zetlemenin temel ilke ve stratejileri ilkokul diizeyinden
itibaren 6grencilere 6gretilmeli, onlara nitelikli bir 6zetleme etkinligi uygulamanin yollari

kavratilmalidir.
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Ozetleme konusunda temel yeterlilikleri kazanmis bireyler kuskusuz 6zetleme
konusunda tutumlarini olumlu yonde degistirecek ve Ozetleme etkinliklerinin niteligi
artacak, bu sekilde de Tiirk¢e egitiminin iki temel yonii olan anlama ve anlatma etkinlikleri

amagclarina daha saglikl sekilde ulasacaktir.
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