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ON SOZ

Gilinden giine artmakta olan yabanci dil ihtiyacin1 giderme iizerine kurulmus
bircok devlet ve 6zel okulun ve yurt dis1 programlarinin sayis1 gitgide artmistir. Bunlarin
cogu ozel iicret 6denerek bireylerin kisisellestirebildigi kurslar olmakla beraber {icretsiz
olarak da bircok halk egitim merkezinde mevcuttur. Giiniimiizde yabanci dil egitimi
almak artik ulasilamaz bir yerde degildir. Aksine kisilerin internet vasitasiyla dahi
evlerinden 6grenebilecekleri bir noktaya gelmistir. Biitiin bu imkanlar géz Oniinde
tutularak halen neden dil 6grenmekte zorluk ¢ekildigi sorunsali da giindemdeki yerini
korumaktadir. Dilbilimciler ve psikologlar bu sorunun temelinde bir sikintinin oldugunu
fark etmislerdir ve dil 6greniminin basite indirgenemeyecek ve dogru yontemler
kullanilmadig1 takdirde basariya ulasilamayacak oldugunu saptamislardir. Bir dili
ogretebilmek icin bircok donanima sahip olmanin gerekliligi s6z konusudur. Bu durum
dil 6greticilerinin aldig1 pedagojik formasyon egitiminin kiiglik yas gruplarinda neyi nasil
ogretecekleri konusunda yetersiz kaldigini da géstermektedir. Cilinkii yapilan aragtirmalar
dil 6grenmek i¢in belli bash kritik yas donemlerin oldugunu goéstermektedir. Bu
donemlerin ilki de 2-6 yas araliginda gerceklesmektedir. Ulkemizde heniiz zorunlu
yabanci dil egitimi devlet anaokullarina indirgenmemis olup yalnizca 6zel kurumlarda
verilmektedir. Fakat okul oncesi donemde verilen dil egitimi bir sonraki donemlerde
verilen egitim i¢in altyapidir ve iistiine katilarak gidildiginde daha iyi sonuglar yaratacag:

on goriilmektedir.



OZET

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE iKiNCi DiL EGIiTiMi

Elif SARICA
Yiiksek Lisans Tezi
Dil Bilimleri ve Kiiltlir Arastirmalart Ana Bilim Dali
Tezli Yiiksek Lisans Programi
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Nurten SARICA
Temmuz 2019, VIII +76 sayfa

Erken c¢ocukluk doneminde yabanci dile duyulan ilgi giinden giine
artmaktadir. Giiniimiizde bu talep, okullarin egitim kalitelerini yiikselten bir olciit
haline gelmistir. Bu konuda, Denizli ili icerisinde yapilan arastirmalara gore 6zel
anaokullarin bircogunda Ingilizce egitimi verilmektedir. Ustelik bu yas dénemi icin
tam giin Ingilizce programh anaokullarina da ilgi artmaktadir.

Bu arastirmada sosyal gelisimin yam sira yabanci dil gelisiminin de olumlu
yonden arttig1 bir 6grenme ortaminin gézlemlenmesi sonucunda elde edilen veriler
aktarilacaktir. Bu gozlemler neticesinde erken c¢ocukluk donemi c¢ocuklarinda
ogrenme ortamlarinin nasil olabilecegi, kuramlar ve varsayimlar, materyal tasarim
ornekleri, velilerin goriisleri gibi bashklara deginilecektir.

Arastirma sonucunda, inceledigimiz anaokulunda yapilan uygulamalarin
olumlu sonuclar verdigi ve siirecin istenilen diizeye geldigi gozlemlenmistir.
Eksikligi goriilen konular icin diger arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk, Dil Ogretimi, Anaokulu, Dil Edinimi, Dil
Ogrenimi.



ABSTRACT

FOREIGN LANGUAGE IN EARLY CHILDHOOD

SARICA, Elif
Master Thesis
Language Sciences and Cultural Studies Department
Master Thesis Programme
Adviser of Thesis: Prof. Nurten Sarica
July 2019, VIII-76 pages

In early childhood, interest in the foreign increases day by day. Today, this
demand has become a quality that improves the educational quality of schools.
According to the researchers conducted in Denizli, most of the private kindergartens
are taught English. Moreover, there is increasing interest in full-time English-
language preschools for this age period.

In this study, observations of a learning environment in which the
development of foreign languages as well as social development increases positively
will be conveyed. As a result of these observations, the topics such as learning
environments in early childhood children, theories and assumptions, material design
examples, parents' views will be discussed.

As a result of the research, it was observed that the practices performed in
the kindergarten that we examined gave positive results and the process reached the
desired level. Suggestions were made to other researchers for subjects that were
found to be deficient.

Keywords: Early Childhood, Language Teaching, Preschool, Language Acquisition,
Language Education.
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GIRIS

Ulkemizde uygulanan ve egitim fakiiltelerinde 6gretilen dil 6gretim yontemlerine
baktigimizda okul 6ncesi doneme iliskin kaynak edinimi bir hayli gii¢tiir. Bunun nedeni
de bu donemde dil egitiminin heniiz yaygin olmamasidir. Bu ¢alismanin ¢ikis noktasi,
erken cocukluk donemi dil Ogretimindeki eksiklikler goéz oOniinde bulundurularak

hazirlanmis olup, okul 6ncesi donem ig¢in uygulanabilecek yontemlerden olugsmaktadir.

Denizli ili igerisinde yapilan bu arastirmada Ingilizce egitimi yalnizca ozel
anaokullarinda mevcut olmasi sebebiyle merkezdeki bir kurum secilmistir. Egitim
planlar1 ve materyalleri incelenip {li¢ sene boyunca uygulamalar1 yapilmistir. Uygulama
gozlemleri bu tezin temelini olusturmus olup kuram ve kuramcilarla eklemlestirilen

konular dort boliimde aktarilmastir.

Arastirmanin problem ciimlesi “2—6 yas aralifinda verilen yabanci dil egitim
uygulamalart nelerdir ve hangi yontem ve kuramlara gore yapilandirilmislardir?”

seklinde olusturulmustur.

Bu aragtirmanin amaci, erken ¢ocukluk doneminde var oldugu diisiiniilen kritik
donem hipotezinden yola c¢ikarak yabanci dil egitimi veren anaokullarinin egitim
niteliklerini 1iyilestirme ve yabanci dil egitimi yas diizeyinin anaokulu c¢agma

diigiiriilmesinin egitime katkida bulunabilirligini irdelemektir.

2-6 yas aras1 donem, ¢ocugun cevresini kesfettigi, sorguladigi, hayal giiciiniin
disa vurdugu, yasadigr toplumun degerlerini 6grendigi ve dil becerilerini edindigi

donemdir.

Cocuk sahibi ebeveynlere baktigimizda hepsinde ¢ocugu i¢in elinden gelenin en
lyisini yapma istegini goriirliz. Her anne baba ¢ocugu i¢in temiz ve giivenilir bir egitim
yuvast arayisindadir. Bu kriterler saglandiginda ikinci en onemli kistas olan egitim

kalitesi s0z konusu olur.

Gilinlimiizde okul 6ncesi kurumlarinda bir¢ok yenilik gormek miimkiindiir. Doga
ile i¢ ice sloganlariyla orman okullarini, tam veya yar1 zamanli yabanci dil egitimi veren

okullar1, birkag yabanci dili ayn1 anda 6greten egitim kurumlar1 gibi ¢esit ¢esit egitim



modeli uygulamasi goriilmektedir. Tiim bu okullarda géze ¢arpan ortak noktalardan birisi
ise yabanct dil egitimine verdikleri onemdir. Bu baglamda, glinlimiizde yabanci dil
egitimi veren 6zel anaokullarinin sayisi giinden giine artis gostermektedir. Bu da bizlere
yabanci dile olan talebi gostermektedir. Bu okullar yabanci dil 6gretim miifredatlarini
bagli olduklar1 egitim akademilerince veya 6gretmenler kurulu goriisleri ¢ergevesinde
olusturmaktadirlar. Bu arastirmanin kaynak noktasi da bu diizensizlikten kaynakli ortaya
cikmaktadir.  Yabanci  dil  egitimi  heniiz  devlet okullarinda  yeterince
yayginlastirllmamistir. Bundan dolay1 okullarda uygulanan planlar da 6zellestirilmistir.
MEB tarafindan gonderilen egitim planin1 uygulayan okullar da mevcuttur fakat gézlem
yapilan okullarda planlardaki etkinlik sayis1 miktariin azligindan yakinilmaktadir. Tim
bu gostergelerden yola ¢ikarak egitimde firsat esitliginden soz etmek isteniyorsa
arastirmalar neticesinde planlamalarin yapilmasi ve diizenli sistemlere gegilmesi

gerektigi diisiniilmektedir.

Bu aragtirma, ¢alismakta oldugum 06zel anaokulunda 2016-2019 yillar1 arasinda
yapmis oldugum gozlemler, veli ve Ogretmenlerden elde edilen goriislerin
degerlendirilmesiyle smirli kalmistir. Ornek uygulamalarm yapildig: okulda 25°i kiz 33’

erkek olmak iizere dort ayr1 yas grubundan olusan 58 6grenci mevcuttur.



BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Dil, canlilarin birbirleri ve c¢evresindekiler ile iletisim kurmalarin1 saglayan,
kendine has kurallar1 olan sesler ve semboller biitlintidiir. Sosyal bir varlik olan insan i¢in
iletisim en dogal ihtiyaclardan biridir ve bu neticede diinya ilizerinde konusulan bir¢ok

dil, dogusunu insanoglunun varolusuna bor¢ludur.

Dil yasayan bir varliktir, insanla dogar ve insanla yok olur. Konusulmadig: ve
kullanilmadig takdirde ise yok olmaya mahkiimdur. Ilk insandan giiniimiize kadar sayis1
yedi bini agkin dilin aktif olarak kullanildig1 soylenmektedir (Demircan, 1990). Bu da
bizlere insanoglunun var oldugu andan itibaren barinma ve beslenme disinda iletigim

ihtiyacinin da ne denli 6nemli oldugu ger¢egini gdstermektedir.

Dil iizerine yiizlerce tanim bulmak miimkiindiir. Cagdas dilbilimin kurucusu
Ferdinand de Saussure’e gore “Dil bir kagida da benzetilebilir: Diigiince kagidin 6n yiizi,
ses ise arka yiiziidiir. Kagidin 6n yiiziinii kestiniz mi, ister istemez arka yilizlinii de kesmis
olursunuz. Dilde de durum ayni: Ne ses diisiinceden ayrilabilir, ne de diislince sesten.

(Saussure, 1980, s. 105)

Sapir’e gore "Language is a purely human and non-instinctive method of
communicating ideas, emotions and desires by means of voluntarily produced symbols.",
yani "Dil, yalnizca insana 6zgii olan; diislincelerin, duygularin ve isteklerin, istengle
(irade gostererek) lretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan ve icgiidiisel

olmayan bir yontemdir.” (Sapir, 1949, s. 8)

Chomsky’ye gore, “A language is "a set (finite or infinite) of sentences, each finite
in length and constructed out of a finite set of elements.” Yani "Bir dil, her biri sonlu
uzunlukta ve sonlu bir liyeler kiimesinde olusturulan (sonlu ya da sonsuz) cilimleler

kiimesidir.” (Chomsky, 1957, s. 13)



Aksan’a gore, “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarma aktarilmasini

saglayan, ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir. «“ (Aksan, 2003, s. 55)

Vardar’a gore , “Belli bir insan topluluguna 6zgii, cift eklemli sesli gostergeler
dizgesi. F. de Saussure'iin yaptig1 ve bir¢ok dilbilimcinin benimsedigi ayrima gore, dil
yetisinin toplumsal iiriinii olan dil, bu yetinin bireylerce kullanilabilmesini (bak. s6z)

saglayan ve toplumca benimsenmis olan uzlasimsal bir diizendir.” (Vardar, 1998, s. 75)

Ote yandan, konusabilme yetenegi insanoglunu diger varliklardan ayiran bir
ozelliktir. Insanoglu anne karnindan itibaren gevresel seslere duyarli bir sekilde biiyiiriiz
ve en nihayetinde konusmaya baslariz. Sonug olarak, toplumsal diizende bir yer almak ve

bir bag kurmak i¢in dil olmazsa olmazdir.
1.1. Dil Gelisim kuramlar

Dil zamanla belli bash degisimlere ugrayan ve kurallasan bir yapiya sahiptir.
Dilbilimciler tarafindan elde edilen verilere gore dil gelisiminin belli basl kuramlari
vardir ve bu kuramcilar dili farkli yonleriyle ele alarak farkli goriigsler ortaya

koymuslardir. Bu boliimde bu kuramlara kisaca deginilecektir.

1.1.1. Davrams¢i Kuram

Pavlov, Watson, Guthrie, Thorndike ve Skinner gibi kuramcilarin iizerinde
caligmis oldugu bu kurama gore cocuklar konusulan dili, herhangi bir davranisi
ogrendikleri gibi 6grenirler. Bebekler etraflarinda tekrar edilen sesleri duya duya o sesleri
tanir ve ayni sesleri kullanarak iletisim kurmaya calisirlar. Bu sesleri ¢ikardiklarindaysa
cevresindeki kisiler tarafindan sevilirler ve bir seyler basardiklarini anlarlar. Bu sayede
olumlu tepkiler aldiklar1 sesleri diger seslerden daha sik kullanmaya baslarlar. Bu
kuramda en 6nemli kavramlar 6diil ve cezadir. Cocuk belli bir amag giitmeksizin yapmis
oldugu bir davranistan dolay1 édiillendirilirse bu davranis zihninde sekillenir ve 6grenilir.
Edinilen bu tepkiler zamanla kendi sistemlerindeki yerlerini alir ve dil 6grenme siireci

baglar.



1.1.2. Sosyal Ogrenme Kurami

Albert Bandura’nin 1963 yilinda yazdig1 “Sosyal Ogrenme ve Kisilik Gelisimi”
(Social Learning and Personality Development) ad1 kitabina gore gore, anne ve baba rol
model alinarak 6grenme siireci baglamaktadir (Bandura, 1963). Sosyal ortamda 6grenen
cocuklar oncelikle aile iiyelerini gozlemlerler. Ailelerinin nasil konustuklarini, hangi
kelimeleri sik kullandiklarini, tonlamalarini, jest ve mimiklerini goézlemleyerek taklit
etmeye baslarlar. Bu kuramda dil 6grenimin temelini olusturan eylem taklittir ve ¢ocuk

cevresini taklit ederek 6grenmeye baslar.
1.1.3. Psikolinguistik Kuram

Bu kuramin 6nciileri Chomsky ve Lenneberg’tir ve bu kurama “psikolinguistik”™’
adin1 vermislerdir. Kuramcilara gore her insan dogustan bir dil 6grenme mekanizmasina
sahiptir. Bu mekanizma gocugun g¢evresinde konusulan dili 6grenmesini ve kurallarini
kavramasina yardimci olmaktadir. Dil kurallarini kavrama ve kullanmay1 miimkiin kilan
bu mekanizma sayesinde tiim ¢ocuklar ayn1 asamalardan gegerek, biyolojik olarak belli
bir olgunluk diizeyine geldiklerinde tipki yiirlimeyi Ogrenir gibi konusmayi
ogrenmektedirler (Erden & Akman, 2004, s. 76). Chomsky dilin dil bilgisi yapisindan
cok psikolinguistik yoniiyle ilgilenmistir, ayrica dili iiretken hale getiren zihinsel
stireglerin varliginin, dilin nasil kazanildigindan daha énemli oldugunu savunmustur.
Normal gelisen her birey dil 6grenir. Tiim ¢ocuklar olgunlagmalaria bagl olarak belli
basli asamalardan gegerek dil 6grenmeye baslarlar. Her dilin sahip oldugu kendine has
kurallar1 vardir ve bu kurama gore insan zihninde bu sistemi ¢dzebilecek bir aygitla
diinyaya gelmektedir. Yani kisi dogustan gelen bir ozelligiyle bulundugu ortamda
konusulan dili kolaylikla 6grenebilir. Chomsky’ye gore hepimiz dil 6grenirken climle
yapisini kavrar, sonra bu climle yapilarini cesitli yapilara donistirir ve yeni yeni
climleler iiretiriz. Daha Once hi¢ duymadigimiz ciimleler kurabilmemiz ve onlan

anlayabilmemiz bu gramer yapisi sayesinde gerceklesir.
1.1.4. Bilissel Kuram

Dil gelisiminde zihin faktoriinlin varlig1 en ¢ok bilissel kuramda vurgulanmistir.
Dil gelisimi deyince 6zellikle biligsel gelisimi etkiledigi ve paralel gidilecegi yerlerin de
oldugu diisiiniilmektedir. Dil gelisimi soyut ve sembolik diislinmeden ayr1 bir siire¢

olmadig1 gibi, kavram gelisimi de dil gelisimine paralel olarak kazanilir, bu nedenle



cocuk biligsel donanimlarla birlikte dil gelisimi, gergeklestirir. Bu kurama goére ¢cocuklar
konusmay1 6grenmeden dnce kavramlari, gramer yapilarint bilmeden 6nce de anlamlari
ifade edebilmektedirler. Yapilan arastirmalara gore bilissel kuramimn en Onemli
temsilcileri Piaget ve Vygotsky’dir. Ancak ikisinin de birbirinden ayrilan gesitli yonleri
vardir. Vygotsky, cocugun zihinsel gelisiminin Piaget’nin 0ne siirdiigii gibi ¢ocugun
neredeyse kendi basina gerceklestirdigi bir slire¢ olmadigini, bagkalarina da bagh
oldugunu iddia etmistir. Baskalar1 ¢ocugun zihinsel gelisiminde yol gosterebilir, birtakim
bilgiler vererek bunlar1 Ogretebilir. Cocuk kendi basma ¢6zdiigli problemlerde,
baskalarinin verdigi bu yardimdan yararlanir. Denilebilir ki, Vygotsky zihin gelisimi ile

ilgili sosyal bir kuram ortaya atmistir.

Konusma becerisi i¢in birgok uzmanin ortada bulustugu nokta bu becerinin
insanin dogumuyla birlikte zihninde var oldugu yoniindedir. Dil yetisi, insanin temelinde
var olan iletisim ihtiyacina karsin zihninde var olan bir olgudur. Oyle ki, bu yetiye sahip
olusu nedeniyle insan, kendi anadilinde sonsuz sayida tlimce iiretebilir ve tiretilen
tiimceleri anlayabilir. Béylece ayn1 dili konusan insanlar arasinda duygu, diisiince, bilgi
paylasimi saglanir. Dolayisiyla, dil edinimini belirli bir siirecin {irlinii olarak gérmek
gerekir. Dili anlamak dili ger¢ekten kullanmaktan once gelir. Sonug olarak, cocuk belirli
gelisim donemleri neticesinde 6grendigi dille ¢ok sayida climle kurup kendi iiretimini

rahatlikla yapabilir.

1.2. Anadil Edinimi Kuramlari

Bu baslik altinda hem anadili ediniminde hem de dil 6gretiminde etkili olan

donem ve bazi kuramlardan bahsedilecektir.
1.2.1. Kritik Donem Kuram (Critical Period Hypothesis)

Kritik dénem, belli bash dil davraniglarinin olgunluk diizeyine bagli olarak
kazanilmasi1 gereken donemlere verilen adlandirmadir. Bu dénemler ¢ocugun yas
durumuna gore ailesi, 6gretmenleri ve ¢evresince yeterli diizeyde 6gretilmezse ileriki yas
diizeylerinde kazanimi zorlasacaktir. Gerek anadil gerekse yabanci dil 6gretiminde bu
donemlerin varlig1 dilbilimi, norodilbilimi, biyodilbilimi, psikodilbilimi, fizyoloji gibi
bilimler tarafindan belirlenmistir. Ozellikle tip bilimi bizlere dili 6grenmede olgunluk
diizeyinin etkisini beyin gelisiminin asamalarin1 gostererek kanitlamaktadir. Tip bilimi

zihnimizdeki noronlarin durumunu gdsteren MR(Manyetik Rezonans Goriintiileme),



Tomografi ve EEG (Elektroansefalografi) gibi teknolojik uygulamalarla bilinmeyeni
bilinir kilmistir. Insan beyninin igerisinde olup biteni ekranda giin yiiziine ¢ikaran bu

modern yontemler dilbilimine de kaynaktir.

Kritik dénemlerden sonra &grenilmeye g¢alisilan yabanci dillerde, o dilin ana
konusucular diizeyine erismek zordur. Bu durum i¢in en iyi kanit, bir iilkeye gelen
goemenlerde gozlenmistir. Bu gé¢gmenlerin ¢ocuklari o lilkenin dilini o {ilkenin yurttaslar
kadar iyi konusmakta ve yazmakta, fakat onlarin anne ve babalar1 dili edinme ve 6grenme
basaris1 ¢ocuklarina gore daha zayif olmakta ve konusmalarindan o lilkeye go¢men olarak
geldikleri acikca belli olmaktadir. Dil edinme ve 6grenme ile ilgili bu tiir izlerin varlhigi
Kissenger Etkilenimi (Kissenger Effect) (Brown, 2014, s. 58)terimi ile belgelenmistir.
ABD’nin disisleri eski bakanlarindan Henry Kissenger, ABD’ye kritik yas sonras1 geldigi
icin, akici ve hizli konusup, climlelerini diizgiin kurdugu halde, sesletiminde ve akici
konusmasinda Alman asilli oldugunu ele veren sesletim 6zelliklerini saklayamamaktadir.

(Demirezen, 2003, s. 4)

Bu hipoteze verilebilecek en bariz 6rneklerden birisi de Genie 6rnegidir (Victoria
Fromkin, 1974, s. 81). Genie, heniiz 14 yasindayken iivey babasi tarafindan karanlik bir
odada iskence gormiis ve kotii muameleye ugramistir. Yillarca hapis hayati yasatilan bu
kiz ¢ocugu yogun bir egitim donemine maruz birakilmistir. Fakat elde edilen sonug
beklenilen sonug¢ degildir. Bu 6rnekten ¢ikarilacak sonug, kritik donemlerde toplumdan

yoksun kalan bireylerin daha sonra bu donemleri telafi etmeye ¢alismasi ¢cok zor olacaktir.

Bu caligmay1 yaptigimiz anaokulunda, 3 sene yabanci dil egitimi almig olup
ilkokula baglayan ¢ocuklarin velilerinden bu donemin katkisi hakkinda olumlu yonde geri
doniitler alinmigtir. Bu veriler neticesinde ii¢ senelik Ingilizce egitim hayatindan ¢ikmus
olan ¢ocuklarin ilkokulda dili kullanma becerilerinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin dil
egitimi hi¢ almamis ¢ocuklara gore ¢cok daha iyi oldugu belirlenmistir. Zihinsel esneklik,
arastirmalara gore erken ¢ocukluk doneminde belirlenen bir kritik esik oldugundan dolay1
bu donemde 1yi bir dil altyapisi olusturulmus ¢ocuklarla hi¢ almamis ¢ocuklar arasindaki
fark barizdir. Her donemde dil egitimi verilebilir ve 6grenilebilir fakat bunun zorluk

derecesini diisiirmek adina kritik esikler dikkate alinmalidir.



1.2.2. Derek Bickerton ve Biyoprogram Kuram (Bioprogram Hypothesis)

Bu kurami Prof. Derek Bickerton “Roots of language” adli kitabiyla 1981 yilinda
ortaya atmustir. Profesoriin bu yeni kurami Noam Chomsky’nin “Lingua ex Machina”
teorisinden sonra yeni bir adim olarak goriilebilir. Teoriye gore insanmn bir dili
Ogreniminde biyolojinin ve kiiltiiriin etkilesim halinde oldugunu savunmaktadir. Buna
bagli olarak Asher ise (Asher, 2012, s. 31), c¢ocugun zihninde dilin dilbilgisini
Ogrenmesini saglayan bir mekanizmanin var oldugunu, bioprogramin ve biyolojik yonden

dil 6grenebilme yeteneginin dogustanligini savunur.

Insan, yaratilis1 geregi lisana ihtiya¢ duyar ve iletisim algilar1 dogduklar1 andan
itibaren aciktir. Bireyler dili 2 yasindan itibaren duyduklar1 sesleri taklit ede ede
Ogrenirler, diger bir deyisle cocuklar dinleyerek 6grenmeye baslarlar. Cevresel ve kiiltiirel
faktorleri dil ediniminde On faktor olarak géren Bickerton dili, toplumdan topluma adapte
olmus bir varlik olarak tanimlar (Bickerton, 2012). Anne, baba, kardes gibi kisilerin
olusturdugu cevresel konusmalarin ¢ocugun dil gelisimine faydasinin biiyiik olacagini
diisiiniir ve ayrica ¢ocuklarin temel anlamsal farkliliklarin ayrimina varmalar igin
dogustan getirdikleri yetenekleri oldugunu savunur. Boylece ¢ocuklar, anlamsal
farkliliklar1 anlayip dilin yapisini anlamaya baglarlar. Bu sayede cocuklar dilsel her veriyi
biyo-programlari sayesinde ¢oziimlemeye baglarlar. Bu varsayima gore, ayni dil ailesi
mensubu olan diller (creole) (Véronique, 2007, s. 166) bioprogramin alt yapilarinda
goriilebilir; gocuklarin anadillerindeki yapilar anadiline komsu diger dillere yakinsa zihin
bunu algilar ve hemen ortak dil ailesi dillerini 6grenmeye baglar. Giiniimiizde ortak dil
ailelerinden bagka bir dil 6grenmeye ¢alisan bireylerin 6grenme hizinin daha fazla oldugu

sOylenmektedir.

1.2.3. Sosyobiyolojik Kritik Donem Kuram (Sociobiological Critical
Period)

Bu teori 1988 yilinda Thomas Scovel tarafindan ortaya atilmistir. Scovel hem
anadil ediniminde hem de yabanc1 dil 6greniminde Kritik donemlerin oldugunu savunan
bir dilbilimcidir. Sosyobiyolojik dénemde odaklasma (lateralization) ddnemine
dayanmaktadir. Bulug ¢ag1 oncesi ¢ocuklarin zihinleri hem anadil hem de yabanci dil
Ogreniminde uygundur. Bu 6grenme siiresince ¢ocuklar ¢evresindeki kisilerle sosyal
baglar kurarlar. Anne ve babalari, arkadaslar, 6gretmenleri, komsulari, akrabalar1 gibi

birgok kisiden konusmaya yonelik veri toplarlar. Dolayisiyla konusma sekilleri de



bulunduklar1 sosyal ¢evre neticesinde degisim gdstermektedir. Bulunduklari ¢evrenin
dillerini &grenen cocuklar bunu farkinda olmaksizin yaparlar. Ornegin; Karadeniz

bolgesinde biiyliyen bir ¢ocugun yerel agizla konusmasi gibi. ..

Cocuklar bu donemde c¢ok iyi gozlemcilerdir. Etraflarindaki kisilerin nasil
konustuklarini, tonlamalarini, s6z dizimlerini, sik kullandiklar1 kelimeleri gozlemleyip
kendi dillerine aktarirlar. Boylece kendilerine toplumda bir sosyal kimlik olusturmus
olurlar. Bu beceri bir yabanci dili 6grenirken de ayni sekilde isler. Kritik donem
hipotezine gore ergenlik donemi Oncesi sosyal ¢evreden edinilmis dildeki yerellikler
diizeltilmezse ergenlik donemi sonrasi diizeltilmesi ¢ok zor olacaktir. Dogu Anadolu’dan
bat1 bolgelerine gelen insanlar agizlarini degistirmeye ¢aligsa bile batidaki yerel halkla
ayni olmaz ve toplum tarafindan anlasilir. Goriildiigii iizere, sosyobiyolojik kritik donem
varsayimi dikkate deger bir olgudur, ¢linkii hem anadil hem de yabanci dilin

gelisimindeki gevresel faktorlerin goz ardi edilmemesi gerektigini savunur.

Teoriye gore insanlar kendilerine ait olarak diislindiikleri cogu seyin ¢evreden
edindikleri yansimalar oldugunu farkinda degildirler. Kisiler sosyallesme siiresince
toplumda kendilerine bir yer bulurlar ve kimlik kazanirlar. Bu da sosyobiyolojik alt
yapiyla meydana gelmektedir. Ornegin, doguda biiyiiyen bir ¢cocugun séz varhig ile

batida biiyiliyen bir ¢ocugun s6z varligr ayni degildir.
1.2.4. Noam Chomsky ve Dogustanlik Kuram (Nativist Theory)

Noam Chomsky tarafindan ortaya atilan bu kurama gore bireyler anadillerini
ogrenmeye dogustan yatkindirlar. Her birey kendine dogustan bir dil 6grenme yetenegi
sunan “language acqusition device” diye adlandirilan bir dil 6grenme aygit1 ile diinyaya
gelir. Cocuk sanki zihninde bir bilgisayar varmiscasina uygun kodlar1 aldigi andan

itibaren dili anlamlandirmaya baglar.

Bu kurama gore ¢ocukta oncelikle alic1 dil gelisir ardindan bu birikim ifade edici
dile doniismektedir. Bu kuram sagirlarin dili nasil 6grendikleri, neden birden fazla dilin
konusuldugu sorularinin cevabidir. Mekanizmanin dogustanligi her bireye dil 6grenme

hakkin tanir.
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1.2.5. Piaget Ve Dil Gelisim Donemleri

Piaget’ye gore, dil gelisimi bilissel gelisime paralel olarak ilerler. Yani dil gelisimi
ilerledikce biligsel gelisim de ilerlemektedir. Piaget dil gelisimi ile oyunun arasinda bir
baglant1 oldugunu gozlemlemistir ve gozlemleri neticesinde ¢ocuklarin konugmalarini
“benmerkezci konusma” ve “sosyal konusma” olarak ikiye ayirmistir. Siireg,
benmerkezci konusmadan genetik olgunluk saglandikca sosyallesmis konusmaya dogru

devam eder.

Benmerkezci konusmada ¢ocuk yalnizca kendi hakkinda konusur, cevresiyle
herhangi bir iletisim istegi yoktur. Konusmalarinda karsidan bir cevap beklemez ve
karsisindaki kisinin onu dinleyip dinlememesini 6énemsemez. Yalnizca konusmak i¢in

konusur. Bu donem ¢ocuk i¢in monolog iletisim donemidir.

Sosyallesmis konusmada ise cocuk c¢evresindeki diger kisilerle karsilikli sohbet
halindedir. Yani iletisimde diyalog kurmaya baslamistir. Karsisindakini dinler ve
sOylenene gore yorum yapar. Ayrica kendi sdylediklerinin de dinlenmesine 6nem verir.

Piaget’ye gore bu donem bilissel diizeye bagli gelisebilecek bir donemdir.

Vygotsky ise bu konuda Piaget’ye karsidir. Ona gore benmerkezci konusma ilerleyen
yaslarda sosyal konusmaya doniiserek yok olmaz. Bunun aksine insanlarda soyut
diisiinme becerisi olduktan sonra benmerkezci diistinme i¢sel konusmaya doniismektedir.

Piaget’nin kuramina gore dil gelisim evreleri dort baslik altinda toplanabilir. Bunlar:

a) Agulama (Cooing) dénemi

Bu donem ilk 6 ayda anadilden bagimsiz evrensel bebek seslerinin ¢ikarildigi

donemdir. 6 aydan sonra ¢ocuk ¢evreden aldig: verilerle basit hecelemelere baslayabilir.

Aglama donemi ilk iki ayda bilingsiz ve refleksif bir tepkidir. Daha sonralar
gereksinimleri ve duygularin sesli anlatimi olmustur. Aglama, ¢ocugun ilk iletisim
kanalidir. Cocuk ihtiyaclarin1 aglama yoluyla ifade ettigi zaman etrafindaki kisilerin

ilgilendigini goriince bunu iletisim yolu olarak kullanmaya baslar.

Ikinci aydan sonra altinci aya kadar “babildama (Babbling)” dénemi ortaya ¢ikar.
Cocuk bu donemde sik duydugu heceleri tekrar etmeye calisir. Ardindan heceleme

donemi on ikinci aya kadar devam eder.
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b) Tek sozciik (Morgem) Donemi / One-word speech (holophrases)

Cocugun on ikinci ve on sekizinci ay araliklarinda girdigi dénemde goriiliir. Dil
gelisiminin en kritik donemi kabul edilmektedir ¢ilinkii anlamli ilk sézciikler bu evrede

sOylenir.

Bu dénemde bebek tek bir sozciikle bircok seyi ifade eder. Ornegin; “atta” diyerek
disar1 ¢ikmak istedigini, “su” diyerek su igmek istediginin, “top” diyerek topu almak
istedigini ifade eder. Alic1 dil 6zelligi belirgin olarak ortaya ¢ikar, ancak ifade edici dil
heniiz yeterli degildir ve bu donemde alic1 dili gelistirmek i¢in ¢ocukla siirekli iletisim

kurulmas1 gerekmektedir.

c) Telegrafik konusma Donemi /Telegraphic speech

Cogunun on sekizinci aydan yirmi dordiincii aya kadar olan donemidir. Bu
donemle birlikte ¢cocuklar artik iki kelimeyi bir araya getirerek ciimle kurmaya baslarlar.
Bu doénem her cocugun gelisiminde farkliliklarin gosterdigi bir donemdir. Cok konusulan
ve konusturulan cocuklarin bu dénemde daha aktif oldugu, yaninda fazla iletisim

kurulmayan ¢ocuklardaysa donemin gelismedigi goriilmektedir.

Bu donemde cocuklar basit ciimlelerle kendilerini ifade ederler. Genelde 6zne ve fiil
kullanim1 yaygindir. Anne geldi, baba gitti, top diistii gibi iki kelimelik ctimlelerle ifade
edici dil ortaya ¢ikmaktadir.

d) Ilk Gramer Konusmas1 / Whole Sentences

Telegrafik donemden gramer konusmasina yapilan bu gecis ¢ocuklarda yirmi
dordiincii aydan itibaren goriilmektedir. Gramer yapisi yavas yavas kazanilmaya baslanir,
ardindan ¢ocuk climlenin yapisini ve kurallarini ¢éziimlemeye ve grenmeye baslar. Bu
donemde ¢ocuklarn kelime hazinesi oldukga gelisir. ilk kuralli ciimleler ortaya cikar.

“Anne eve geldi”, “Baba top ald1” gibi.

24 — 36 ay arasinda ¢ocuk ilk kez bir seylerin nedenini merak etmeye ve sorgulamaya
baslar. Bu donemde ailelere biiyiik rol diismektedir. Ciinkii ¢ocugun sorularina

anlayabilecegi sekilde cevaplar verilmesi gerekmektedir.
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36 — 48 ay arasinda ¢ocuklar zaman zarflarin1 kullanmaya baslar. Yarin, bugiin, diin gibi
zamansal ayrimlarin farkina varip ciimlelerini zenginlestirirler. Bu dénemde meydana
gelebilecek kafa karisikliklar: hos goriilmedir. Ciinkii ¢ocuklar ¢ogu zaman bu zarflar
karistirabilirler. Altmisinci aydan itibaren bu kavramlar oturur ve daha anlamli ciimleler

ortaya ¢ikar.

Goriilmektedir ki anadil ediniminin sekillenmesi bilissel stlireglerden geger ve
cevrenin katkis1 biiyiiktiir. Dil bilimcilerin ¢ogu bu donemlerden yola ¢ikarak ikinci bir
dil 6greniminin de ayni dogallikta olmas1 kanisindadr. Ikinci dil 6gretiminin basladig
stiregte Oncelikle alict dilin gelismesi gerekmektedir. Bu gelisim asamasinda isitsel ve

gorsel materyallerin kullanimi biiylik 6l¢iide desteklenir.

1.3. Erken Cocukluk Dénemi ve Yabanci Dil Ogretimi

18. ve 19. Yiizyillar yabanci dil 6grenmenin geregini savunanlar ve bu savlara
kars1 gelenlerin var oldugu tartismali donemlerdir. Erken yasta yabanci dil dgretimi
Avrupa birligi iilkelerinde oldugu gibi kiiresellesen diinyanin ve siyasal miinasebetlerin
bir getirisidir. Egitim teknolojilerin gelismesi ile birlikte 1998 senesinden sonra
iilkemizde de kabul goren yabanci dil egitimi ilkokul dordiincii siniftan itibaren verilmeye

baslamistir.

Genel olarak diinyada I. Diinya Savasi’ndan sonra yabanci dile ilgi baslamigtir.
Almanya’da kurulan ve bazi Avrupa iilkelerinde de var olan “Waldorfschule” okullar1 ilk
defa ¢ift dille egitim veren okullardan birisidir. Bunun disinda ABD’de “ Foreign
Languages in Elementry Schools” hareketi diger Avrupa iilkelerinde yankilanmistir ve
yabanci dil 6grenimine arz artmustir. 1970 senesinde ilk defa egitim sistemlerinde yabanci
dili ilkokuldan itibaren miifredatlarina ekleyen iilkeler arasinda Norveg, Finlandiya, Isveg
gibi iilkeler yer almaktadir. Doksanli yillardan itibaren de Fransa, Ispanya, italya ve
Avusturya yabanci dilde egitim reformlarina baslamistir. Bu senelerde Avrupa
konseyinin yapmis oldugu workshoplar ve ilgili arastirma projeleri bu konuyu egitim
giindeminde zirveye tasimistir. Hatta o donemlerde dahi erken yasta dil egitimi konusu

lizerine ¢alismalar yapilmistir.

Tiirkiye'deki egitim sistemi i¢inde yabanci dil egitimi iizerine yapilmis olan OYIP

ve ESODEU adli iki ¢alisma yapilmistir. (Akdogan, 2004, s. 104) OYIP projesi 2000—
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2001 yillar igerisinde uygulanmis, okul dncesi egitiminde yogunlastirilmis Ingilizce
programi projesidir. Bu projeye kapsaminda 3—6 yas araligindaki ¢ocuklar yarim giin
Ingilizce dersi almislardir. Dil 6grenme ortamlari cocuklarn kendilerini rahat ifade
edebilecekleri uygunlukta hazirlanmistir ve “Direct Method” uygulanmistir. Cocuklar bu
siiregte kendi smif 6gretmenleri ile ne yapiyorlarsa Ingilizce 6gretmenleriyle de aym

seyleri yaparak giinliik konusma dilini 6grenmeye baslamislardir.

ESODEU projesi ise Almancayi birinci yabanci dil olarak erken yasta ve daha
yogun ve etkin dgrenmeyi ve dgretmeyi hedefleyen empirik bir arastirma projesidir.

(Akdogan, 2004, s. 9)

Bu iki proje de modern dil 6gretim yontemleri 1s18inda olusturulmus olup
uygulanan okullarda olumlu sonuglar alindig1 arastirmalarinda saptanmistir. Oncesinde
de deginildigi lizere smif ortaminin tasarimi, dil Ogreticisinin yeterliligi, kullanilan
materyaller ve ¢ok duyulu 6gretim modeli ile yapilan dil 6gretimi bu yas grubunda

hedeflenen gelisim diizeyine ulasmada etkili olmustur.

Ulkemizde okul oncesi donemde devlet anaokullar1 icin Ingilizce dersi
zorunlulugu s6z konusu degildir. Bu ¢alismanin yapildig1 kurum gibi, 6zel anaokullarinda
Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi yabanci dillerin egitimini veren hatta yalnizca
yabanci dil egitimi veren anaokullar1 mevcuttur. Devlet okullarinda ise bu siire¢ 4.
smiftan itibaren baslamaktadir. Ozel anaokullarma ragbetin bu nedenle arttigr da
gozlemlenmistir. Velilerden alinan geri doniitler neticesinde ¢ogunun yabanci dil egitimi

i¢cin 6zel anaokulu tercih ettigi verisi ortaya ¢ikmistir.

1.3.1. ikinci Dil Ogretimine Genel bir Bakis

Bu boliimde anadil ediniminin yabanci dil 6grenimine etkileri géz Oniinde
bulundurularak edinim siirecine de yer verilmistir. Dolayisiyla bu siiregler birbirleriyle

baglantilidir ve her iki siireci etkileyen faktorlerin bilinmesi gerekmektedir.

Cocuklarda dil gelisimini etkileyen faktorler incelendiginde ¢esitli faktorlerin
gelisim hizini etkiledigi saptanmistir. Bunlar aile iliskileri, olgunlagma hali, saglik, zeka
gibi faktorlerdir. Bunlar, cocugun dogum anindan itibaren i¢inde bulundugu ¢evre, aile
yapist, yasadigi cografya gibi etkenlerdir ve biitiiniiyle cocugun diger gelisimlerini

oldugu kadar dil gelisimini de etkilemektedir.
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Dil gelisim kuramlarina ve yaklasimlara baktigimizda 3-6 yas doneminde anadil

ediniminde oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde de aile faktorii Gnemli bir yere sahiptir.

Bilindigi iizere yabanci dil 6greniminde dile maruz birakilmak ve yeterli kulak
doyumuna sahip olmak gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocugun dil 6grenim siireci igerisinde
okuldan aldig: bilgileri pekistirebilecegi ek ortamlara ihtiyact vardir. Burada anne ve
babalara is diismektedir. Aile ortami, bir ¢ocugun bulunabilecegi en dogal ortamdir.
Dolayisiyla bu ortamda aile iiyelerinin de katkisiyla yabanci dilde iletisim ortami

saglamasinda olumlu sonuglarin ortaya c¢ikacagi sdylenebilir.

Aileler ¢cocuklarinin okulda 6grendiklerini giinlin belli zamanlar iletisim dilini
degistirerek, hedef dilde hazirlanmis egitsel ¢alisma kagitlar1 yaparak veya egitsel
videolar izleyip yorumlayarak pekistirebilirler. Ciinkii ¢ocuk ic¢in oOgrendiklerini
aktarmasit ve soru-cevap yontemiyle tekrar edip icsellestirmesi kalici 0grenmeyi

saglamaktadir.

Gozlem yaptigimiz okulda donem basinda yapilan veli toplantilarinda tiim velilere
evde yapabilecekleri etkinliklerden 6rnekler sunuldu ve 6grencilerin 6grendiklerini evde
pekistirmeleri i¢in ailelerine glinliik bilgilendirmeler saglandi. Evde de verimli bir stiireg
yiiriiten ailelerin ¢ocuklarinda 6grenme siirecinin daha hizli ve kalici 6grenmenin

gerceklestigi gozlemlendi.

Agirlikli olarak Piaget’nin ve daha sonra Ericson gibi psikologlarin goriisleri
dogrultusunda edinilen bilgilere gore her bireyin dogumundan itibaren takip ettigi gelisim
asamalar1 bulunmaktadir ve bu belirlenen asamalara uygun egitim planlar
olusturulmaktadir. 3—6 yas arasindaki ¢cocuklarin genel gelisim 6zelliklerine bakildiginda
bu donemdeki bireylerin 6grenme hizlarinin —herhangi bir saglik problemi olmaksizin-
ileri diizeyde oldugunu goriiliir. Bu yas diizeyinde merakli ve hevesli olan ¢ocuklarin
olgunluk diizeylerine gore siiflara ayrilip seviyelerine uygun egitim planlarinin
uygulanmas1 gerekmektedir. Olgunlagma siireci ilerlediginde 6grenme siireci de

ilerlemektedir.

Bir bireyin tiim alanlardaki basarisini saglik faktorii belirlemektedir. Siddetli ve
uzun siire¢li hastaliklarla miicadele veren ¢ocuklarin temel becerilerinin geg gelistigi

goriilmektedir. Dolayisiyla konusma becerisi de aksamalar gostermektedir. Bunun nedeni
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de toplumdan kopukluk ve hasta odasinda yalniz kalma hali olarak agiklanmaktadir.

Ayrica agizda meydana gelen yapisal bozukluklar da dil becerisini etkilemektedir.

Dil becerisi ile zeka gelisimi arasinda olumlu bir iligki vardir. Cogu uzmana gore
dil gelisimi iyi olan ¢ocuklarin zeka gelisimi de dogru orantili olarak iyi gitmektedir.
Cocuklarin iki yagindan itibaren ¢ikarttiklari seslerle zihinleri arasinda herhangi bir
baglant1 yokken, iki yasindan itibaren baglantilar ortaya ¢ikmaya baslar. Bu donemden
sonra c¢ocuklarin sesleri anlamlandirmas1 ve kurallarin1 igsellestirip aktarim
yapabilecekleri biligsel diizey ortaya c¢ikmaktadir. Dilimiz diisiincelerimizi ifade

etmemize yarar ve diisiincelerimiz de dilimiz sayesinde diizene girer.

Egitimde firsat esitligi ne yazik ki elde edilmesi zor bir niteliktir. Glinden giine
sayilar artan 6zel kurumlar ve sunduklari ayricaliklarin ¢ogu devlet okullarinin biiyiik bir
cogunlugunda mevcut degildir. Bu durum ailelerin sosyo-ekonomik durumunun

cocuklarin egitim hayatini etkiledigini gostermektedir.

3-6 yas doneminde ¢ocuklar i¢in yabanci dil egitimi siirecinde bir¢ok eksiklik
bulmak miimkiindiir. Giiniimiizde a¢ilan ¢ogu 6zel anaokulu yabanci dil egitimi vermesi
halinde tercih sebebi olmaya baslamistir. Devlet anaokullarinin ¢ogunda ise yabanci dil
egitimi verilmemektedir. Dolayisiyla dil temelleri anaokulunda atilmis bir ¢ocukla hig

O0grenmemis bir gocugun arasinda bir takim farkliliklar goriilmektedir.

Cocugun konusmaya yeni basladigi donemlerde yanlis sesler ¢ikarmasini ve
telaffuz (sesletim) hatalarini gérmek olagandir. Bu siirecte ¢ocuklarin yaptig1 hatalara
giiliiniip alay edilmesi onun dil gelisimini olumsuz etkiler. Kendileriyle iletisim
kuruldugunu goéren ¢ocuklar cesaretlenir ve Ozgiivenleri artar. Bu sayede konusma
becerilerini ilerletmek icin daha fazla ¢aba gosterirler. Bu donemde ¢ocuga bol bol kitap
okunup belli durumlarda fikirlerinin sorulmasi1 onlar1 konusmaya ve bir birey olmaya

tesvik eder. Bu nedenle onlara bol bol s6z hakk: taninmali ve fikirleri sorulmadir.

Aile i¢indeki iletisim diginda ¢ocugun sosyallesebilmesi igin akran iligkisine de
ithtiyact vardir. Parklarda, oyun alanlarinda ve okulda akranlari ile iletisim kurmalart dil

gelisimini destekler.
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Oyun, bir ¢ocugun 3—6 yas donemi i¢in kullandig1 bir dildir. Cocuklar oynadiklar
oyunlarla kendilerinden bir¢ok sey paylasirlar. Dolayisiyla bir ¢ocukla oyun oynamak

onun dil becerisini gelistirmeye olanak sunar.

Okul 6ncesi siirecte birden fazla dil kazanimu ile ilgili arastirmalar incelendiginde
iki ya da ¢ok dillilik kavraminin sosyoloji, psikoloji, dilbilim, pedagoji gibi disiplinlere
de konu oldugu ve her bir disiplinde ayr1 olarak incelendigi goriilmiistiir. Ornegin iki veya
cok dillilik psikolojide zihinsel, sosyolojide toplumsal, pedagojide egitimsel ve

dilbilimde dilsel yapilarin incelenmesi boyutundan ele alinmaktadir.

Dilbilimciler, dilin karmasik yapisini ¢éziimlemek ve dilin kaynagina ulasabilmek
i¢cin ¢ocuk dilinin 6nemli bir kistas oldugu diisiincesi ile yola g¢ikarak bu donemleri
incelemisglerdir. Bu donemlerde elde edilen anadil edinimi siire¢lerinden yola ¢ikarak
yabanci dil 6gretimini de ayr1 bir inceleme konusu olarak ayirmislardir. Cocuklarda

anadil kazanimi gibi yabanci dilin kazanimi da derin incelemelerin konusu olmustur.

Bilindigi tlizere dil 6gretiminde sik¢a kullanilan dort tiir beceri vardir. Bunlar;
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileridir. Dil 6grenecek ve dgretecek kisilerin
bu temel becerilerde yetkin olmalart gerekmektedir. Kisilerin istenilen dilde hangi
diizeyde oldugu tespiti de bu dort beceri Olctlilerek yapilmaktadir. Bu beceriler kisinin
dogumundan itibaren dogal bir siraya gore dizilmistir. Cocuk Once dinler sonra
dinlediklerini anlamlandirmaya baslayip kendi sisteminde oturtur ve kendini ifade etme
siirecine gecer. Yani ilk gelisen beceriler dinleme ve konusma becerileridir. Okul
donemiyle birlikte artik dili 6grenme siireci baglar. Dolayisiyla, okuma ve yazma

becerileri okul egitimiyle, yani 6grenme ile kazanilir.

Okul 6ncesi donemde de bu iki temel beceri esas alinarak etkinlik sistemleri
oturtulmustur. ki dilli egitim disiplinine gdre ise bu temel becerilerin iki dilde de tutarl:
bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Ogrenen kisinin egitim hayat, aile ve ¢evre yasantisi
Oyle bir sekillenmelidir ki iki dilde de aksamalara sebep olmadan dengeli bir 6grenme
ortami kazanilabilsin. Bu da bize aile hayati i¢in “one language, one parent” kuralini
hatirlatir. Bu yontemde ebeveynlerin lizerine diisen rol biyiiktiir. Annenin —genelde-
kendi dilinde babanin ise hedef dilde iletisim kurmasi1 gerekmektedir ve bu iletisimin
stirekliliginin bozulmamasi sart1 vardir. Hedeflenen sekilde bir uygulama yapilirsa eger

olumlu sonuglar1 gormek miimkiindiir.
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Egitim ve gelisim psikolojisi arastirmacilarina gore biligsel gelisimin belli bash
kritik donemleri mevcuttur. Dil 6greniminde kritik donem varsayimi bilimsel bir
gercektir. Bu olgunun kanitlar1 birincil olarak biyoloji ve ndroloji gibi tip ¢alisma
alanlarindan gelmektedir. Ayrica biodilbilimi (biolinguistics) ve sinirdilbilimi
(neurolinguistics) alanlarina gore viicudumuzdaki néronlarin sayist halen net rakamlara
dayanmamakla beraber yaklasik olarak 100 milyon kadar néronun varligindan
bahsedilmektedir. Bu noronlarin da 18 milyar kadarinin beynimizde var oldugu
bilinmektedir. Yapilan arastirmalara gore bireylerin bulug ¢ag1 oncesi beyinlerindeki
dinleme, konusma, anlama ve isitme sistemleri beynin sag veya sol yarim kiiresinde
yerlesir, buna “localisation” denmektedir. Daha sonra odaklanma “lateralization” dénemi
baslar ve zihin edinebildigi kadar dil verisini bu sistemler vasitasiyla toplamaya calisir.
Bulug ¢ag1 sonrasinda ise bu sistemlerdeki yerlesme ve odaklanma siireci sona erer. E.
Lenneberg’e gore, yarim kiiresel denetimin kurulmasi (cerebral dominance) 2. yas ile 12—
13. yas bitiminde sona erer (Lenneberg, 1967, s. 167). Krashen *“ Natural Approach:
Language Acquisition in the Clasroom” baglikli eserinde yarim kiiresel denetimin 2-5

yas araliginda tamamlandigini sdyler (Krashen, 1983, s. 17).

Bu bilgiler neticesinde, eger kisiler zihinlerindeki odaklanma siireci heniiz
bitmemisken dgrenmeye baslarlarsa, bu dilleri hi¢ zorlanmadan rahatlikla 6grenebilirler.
Burada dikkat ¢cekilmesi gereken yer zihindeki esnekligin yas araligidir. Sinir hiicrelerinin

esneklik yapisi dil 6grenmeye miisaitken uygun egitimin verilmesi 6nem arz eder.

Dilin temel gorevi iletiyi kars1 tarafa aktarmaktir. Dolayisiyla dil edinen kimseler
oncelikle kargi taraftan gelen iletileri anlamaya odaklanir. Krashen dilsel becerinin
gelisiminde farkli iki siirecin rol oynadigini savunur (Krashen, 1983, s. 147). Birincisi
duyular iizerine merkezlenen kapali (implicite), bilingsiz ve iggiidiisel siirectir. Buna
edinim (acquisition) denir. ikincisi ise bi¢im veya dil bilgisi {izerine kurulan bilingli acik,

(explicite) siire¢, buna da 6grenme denir.

Edinme ve Ogrenme kavramlarina gore yabanci dilde yeterliligin
gerceklesebilmesi i¢in iki yontem vardir. Her ¢ocuk anadilini belli bir kurala veya baskiya
maruz kalmaksizin ortiik yollarla, biling dist bir sekilde edinir. Dolayisiyla dil edinimi
dogal bir yoldur. Ikinci dilde ise isler degisir. Ciinkii dil 6grenme eylemi, baska bir dilin
kurallarini, yapilarini ve s6z varligini bilingli bir sekilde sonradan almaya denir. Edinme

kuramina gore sonradan 6grenilen diller kisiyi edindigi anadil diizeyine tagimaz. Ancak
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edinme siireci temel alinarak olusturulmus bir 6grenme ortaminin daha verimli bir sonug

elde etmek i¢in faydali olacagi savunulur.

Krashen, edinme siirecinden yola ¢ikarak yabanci dil edinimi teorisini bes ana

varsayimdan olusturmustur (Krashen, 1987, s. 59). Bu varsayimlar sunlardir:
a) Edinme-Ogrenme varsaymi (The Acquisition-Learning Hypothesis):

Krashen’a gore her birey dil bilgisi kurallarina dikkat etmeksizin dogal ve biling
dis1 bir sekilde anadilini edinir. Ogrenme ise sonradan gelisen, genelde okul ortaminda
meydana gelen bilingli bir siiregtir. Krashen, edinmenin 6grenmeden daha Onemli

oldugunu vurgular.
b) Dogal Diizen varsayimi (the Natural Order hypothesis):

Bilindigi iizere anadili ediniminin dogal bir siras1 vardir. Cocuk 6nce duyar, daha
sonra duyduklarini anlamlandirmaya baglar ve konugma asamasia gelir. Son olarak
okuma ve yazma vyetileri olgunluk diizeyine gore ardindan gelmektedir. Krashen, bu

siralamanin dikkate alinarak yabanci dilde de uygulanmasi gerektigini savunmaktadir.
€) Monitor varsayimi, (The Monitor Hypothesis) :

Krashen’e gore, her yetiskin bireyde sozceler iretildiginde onlarin bigimini
degistiren veya diizelten, bir tiir “denetim” islevi géren “monitor” vardir. Diizeltme hem
sozce soylenmeden hem de sOylendikten sonra gergeklesebilir. Bu modellemeye gore
zithnindeki monitorii fazla kullananlarda konusma 6z giiveninin eksikligi goriilmektedir.
Zihinleri stirekli yanlis konusma korkusu ile dolmus bireylerdeki kaygi problemi

astlmadan yabanci dilde akici konusma elde edilemeyebilir.
d) Girig varsayimi (The Input Hypothesis):

Girdi hipotezi “0grenme” degil, yalnizca “edinim” ile ilgilidir. Edinimde 6ncelikle
sessiz bir siire boyunca yeni bir anlamin anlagilmasi s6z konusudur. Edinim doneminde
her veri zihinsel faaliyetler sonucunda anlamli bir yer edinir ve istiine yenilerinin

gelmesiyle zihin haritasini biiyiitmeye yardime1 olur.

e) Duygusal bir filtrenin varligi varsayimi (The Affective Filter hypothesis):
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Krashen’e gore, dil edinen bireye yonelik edinim diizenegi ile anlamsal veriler
arasinda beliren bir tiir duygusal filtre vardir. Bu duygusal filtre iki 6geden olusur:
Gilidiilenme ve tutum (yabanci dili konusan bireylere karsi olumlu bir tutum takinmak),
kendine giliven ve kayginin bulunmamasi (6rnegin 6gretici ile iyi iliskilere sahip olmak,

diger edinen bireylerle dostca iliskiler igine girmek gibi).

Biitiin bu arastirmalar ve ortaya ¢ikan teorileri inceledigimizde ise dil edinimi
siirecinde yapilan gozlemler dil 6gretimi siirecinde Oniimiizii aydinlatmistir. Eger bir
cocuk dogal dil gelisim asamalarinda herhangi bir saglik problemi olmaksizin istenilen
cizgide gelisim gosterebiliyorsa, uygun 6grenme ortami saglandiginda birden fazla dil
Ogrenebilir. Bunun giiniimiizde bir¢ok 6rnegi mevcuttur. Erken c¢ocukluk donemi
onceden de belirtildigi gibi dil 6grenimi i¢in kagirilmamasi gereken bir firsattir. Gelisim
asamalarinda Piaget ve Ericson’un hem fikir oldugu, Vygotsky’nin daha derinine indigi
dil gelisimindeki kritik esikler, kiginin gelisimini destekleyici bir yabanci dil egitim

sistemiyle yapilandirilmalidir.
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IKINCi BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde arastirmanin 6rneklem alani, arastirmanin modeli ve ¢alisma
gruplarinin dil 6grenme standartlarini etkileyen degiskenler sayisal verilerle

aktarilacaktir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma g¢ocuk davraniglarin1 kendi dogal ortamlarindaki etkilesimlerinin
gozlemlenmesi yoluyla yapilmis bir gozlem arastirmasi modelidir. Gézlem veya saha
arastirmasi alan i¢i bilgi toplama manasina gelir. Arastirmacinin bir sosyal gurubun i¢ine
girerek, ortamdaki degiskenleri, eksiklikleri, olumlu ve olumsuz durumlari incelemesi

halidir. Daha sonra bir analiz sistemi olusturarak goérdiiklerini bilimsel ¢evreye aktarir.

Gozlem arastirmasi, katilimer gozlem adiyla da bilinen Niteliksel (niteliksel) bir
arastirma metodudur. Bu arastirmada arastirmaci, insanlar1 ve davraniglarini dogal
sekliyle gozlemlemek i¢in alana (gercek diinyaya) iner. Anket kullanilmaz, formel bir
sorgulama veya gorlisme yapilmaz. Herhangi bir deneysel ¢evre kurgulanmaz ve

gozlemlenen olguya miidahale edilmez.

Cocuklarin yabanci dil gelisimini belirlemek i¢in ders icinde yapilan
uygulamalarin videolari, tutulan anekdot kayitlar1 ve ses kayitlar1 c¢ocuklarin s6z
dagarcigin1 belirlemede arastirmanin nicel boyutunu olusturmaktadir. Ayrica velilere
gonderilen kisisel bilgi formlarindaki acik ucglu sorulara verilen cevaplar da bu

arastirmanin nitel boyutunu olusturmustur.

2.2. Cahsma Grubu

Bu arastirma evrenini, Denizli’de hizmet vermekte olan yarim giin Ingilizce
programli 6zel bir anaokulundaki 2436, 3648, 48-60 ve 60+ ay araligindaki ¢ocuklar
olusturmaktadir. Okul dncesi donemde Ingilizce egitimi veren okul dncesi kurumlar

arasindan uygulama yapilacak merkezi bir okul secilmistir. Arastirmanin c¢alisma
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grubunu 6zel okula giden, ayni 6gretmen tarafindan haftada bir saat ingilizce egitimi alan
oyun grubu, haftada 5 saat Ingilizce dersi alan kiigiik grup, haftada 10 saat Ingilizce dersi
alan orta ve haftada 15 saat Ingilizce dersi alan biiyiik gruptan toplam 59 g¢ocuk
olusturmustur. Ogretmen goriisiiniin de alinmasi dahilinde egitime birkag hafta ara veren
2 ¢ocuk aragtirmanin disinda tutulmustur. Kurum psikologunun goriisii alinarak, 6grenme

giicliigii ¢ceken bir gocuk da aragtirmanin disinda birakilmistir.

Tablo 1 Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin yas ve cinsiyete gore yiizdelik dagilimlar

Cocugun Yas1 | Cinsiyet N %
(Ayhk)
Kiz 6 %51
24-36 Erkek 5 %49
Toplam 11 %100
Kiz 9 50
36-48 Erkek 9 50
Toplam 18 %100
Kiz 7 %43,75
48-60 Erkek 9 %56,25
Toplam 16 %100
60+ Kiz 7 50
Erkek 7 50
Toplam 14 %100

Orneklemi olusturan bireylerin yas dagilimin aylik gostergelerine gore; oyun grubu

ogrencilerinin 5’1 kiz 6’s1 erkek olmak tizere toplam 11, kii¢iik grup 6grencilerinin
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9(%50) kiz 9(%50) erkek olmak tizere toplam 18, orta grup 6grencilerinin 7 kiz 9 erkek
olmak tizere toplam 16 ve son olarak biiylik grup 6grencilerin 7 (%50)kiz 7(%50) erkek
toplam 14 kisi olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2 Cocuklarin olgunluk diizeyi tespiti i¢in aylik ortalamalarimin dagilimlart

Cocuklarin ay araliklart N Ortalama
24-36 11 33,6
3648 18 44,6
48-60 16 55,9

60+ 14 72,80

Orneklemi olusturan ¢ocuklarin, aylik ortalamalari tablo 4” te incelendiginde; 24-
36 ay aralif1 ¢cocuklarin ortalamasi 33,6, 36-48 ay araligindaki cocuklarin ortalamasi
44,6, 48-60 ay araligindaki ¢ocuklarin ortalamasi 55,9 ve son olarak 60 ay iistii cocuklarin
aylik ortalamas172,80 ¢ikmustir.
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Asagida ¢ocuklarin ayni egitim kurumunda devam etme siireleri belirtilmistir.

Tablo 3 Cocuklarin ayni egitim kurumunda devam etme siireleri

Aym Okul 24-36 36-48 48-60 60+
oncesi egitim
kurumuna
devam etme [\ % N % N % N %
siiresi
1 yildan az 9 81,82 |3 16,67 |- - - -
1 yil 2 18,18 |4 22,22 |2 12,5 2 14,29
2 yil - - 7 38,89 |9 56,25 |3 21,43
3 yil - - 2 11,11 |5 31,25 |5 35,71
4 yil - - - - - - 4 28,57

Orneklemi olusturan gocuklarin gdzlem yaptigimiz okul éncesi kurumuna devam
etme stireleri tabloda belirtilmistir. Cikan sonuglara gére 12 ¢ocugun kurumdan aldig
egitim siireci 1 seneden azdir. 10 cocuk 1 senedir egitim almaktadir, 19 ¢ocuk 2 sene, 12

cocuk 3 sene ve son olarak 4 ¢ocuk 4 senedir ayn1 egitim kurumundan egitim almaktadir.
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Tablo 4 Ebeveynlerin egitim durumu

24-36 3648 48-60 60+

Egitim |Anne |Baba |Anne Baba Anne |Baba |[Anne Baba

durumu

Ni% |N% [N|% N{% [N|[% [N|% [N|% |N|%

Tlkokul

Ortaokul

Lise 218,18 |2 |18,18 |4 |22,22 |2 |11,11|2 |125|2 |125|1 |7,14 |1 |7,14

Universite |9 (81,82 |9 |81,82 |14 |77,78 |16|88,89 |14|87,5|14|87,5|13|92,86 |13 (92,86

Tablo 4’te goriildiigii izere gozlem yapilan anaokulu velilerinin egitim durumlari
ele alindiginda, yogunluk tiniversite egitimi almig olan velilerdir. Ayrica egitim durumu
lise olan anne sayis1 9 iken baba sayis1 7°dir. Universite egitimi almis anne sayisi1 51 iken

baba sayis1 53’tiir.
2.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Bu arastirmada iki tip veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar Kisisel Bilgi
Formu ve donem sonu Portfolyo sunumlaridir. Kisisel Bilgi Formu arastirmaci tarafindan
gelistirilen, anne-baba ve ¢ocuklara yonelik kisisel bilgilerin -kurum izni saglanarak -
alinmasinda kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu, anne ve babanin dil egitimi siirecine
egitim durumlart dahilinde neler kattiklarin1 6grenmeye yonelik sorular ve bu egitim
stirecine dair goriislerini icermektedir. Bu form, ¢cocugun cinsiyeti, dogum tarihi, okula
baslama tarihi, okul 6ncesi egitim kuruma devam etme siiresi, anne-babanin egitim
durumu, meslegi, anne babanin yabanci dil bilme durumlari, ¢cocuklarin ev ortamlarinda
yabanci dilin kullanilma ve desteklenme durumu, ¢ocuklarin yabanci dile olan ilgileri ile
ilgili sorulardan olugmaktadir. Ayrica formda, ailelerin okul 6ncesinde yabanci dil egitimi
verilmesine yonelik diisiinceleri ve yabanci dilin ana dile nasil etki ettigine dair goriisleri

sorulmustur.
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Ikinci bir veri toplama arac1 ise dénem sonu Portfolyo sunumlaridir. Gézlemlenen
okulda ilk ve ikinci donem sonlarinda ¢ocuklarin neler 6grendiklerini gosterebildikleri
aile katilimi igeren toplantilar yapilmaktadir. Bu toplantilarda her aile, ¢ocugunun
anlatimini 6gretmenin rehberligi ile bir donem boyunca 6grenilen bilgilerin 6zet seklinde
anlatimmi etkinlikler ve oyunlar dahilinde sergilemelerini izler. Bu sunumlar
arastirmamiz i¢in tiim Ogrencileri 6lgmeye yonelik kullandigimiz bir veri toplama aract
olmustur. Cocuklarin hepsine ayni1 sorular yoneltilip, ayni etkinlik ve oyunlar iizerinden

ogrendiklerini gosterebilme sans1 verilmistir. Sunum sonunda veriler not alinmastir.

Tablo 5 Arastirmada kullanilan veri toplama araglart

Veri toplama | Olcecegi Kullanmilacagi Analiz yontemi

araclar degiskenler asamalar

Kisisel bilgi formu | Cinsiyet, Anne | Uygulamalarm Ilk
Babalarin Yabanci | Asamasi
Dil Bilme Durumu, Yizde, Betimsel

Ogrenilen Yabanci

Analiz
Dilin Desteklenme
Durumu vb.
Donem sonu | Cocuklarin  donem | Uygulamalarin  son | Yiizde, Betimsel
Portfolio sunumlari | boyu  dgrendikleri | agamasi
Analiz

Ingilizce kelime ve
climle kaliplari,
hikaye kitaplari,

kavramlar vb.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin ailelerinin doneme baglarken doldurdugu kisisel
bilgi formlarindan elde edilen veriler degerlendirilmis, baz1 degiskenlere gore incelenmis
ve ylizdelik dagilimlar belirlenmistir. D6nem sonunda yapilan Portfolio sunumunda ise

cocuklar olgunluk diizeylerine gore hazirlanmis olan sunum etkinliklerini ailelerine
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anlatarak neler ogrendiklerini ailelerine gostermislerdir. Bu etkinlikler donem boyu
projelere ayrilmis olan aylarda yapilan etkinlikler ve projeye uygun olarak segilmis
hikaye kitabinin genel anlatimi ile sonuglanmaktadir. Cocuklarin bu sayede cilimle
yapilarin1 ne kadar 6grendikleri, kelime dagarciklarina hangi yeni kelimeleri ekledikleri,

islenmis konuya ne kadar hakim olduklar 6l¢iiliir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmanin orneklemini olusturan bireylerin ebeveynlerinden
edinilen yabanci dil ile ilgili bilgilere ve donem sonu Portfolio sunumlarina ait bulgulara

yer verilmistir.

3.1.Gozlemlenen Ogrencilere Iliskin Bulgular

3.1.1.Cocuklarin Erken Yasta Yabanci Dil Ogreniminde Karsilastiklari
Zorluklar

Okul 6ncesi donemde verilen yabanci dil egitimi ¢ocugun hedef dille olan ilk
temasidir. Dolayisiyla bu temas olabildigince olumlu etki yaratmali, merak ve istek
uyandirmalidir. Bu ¢aligmada gozlemledigimiz ¢ocuklar ve goriistiiglimiiz velilerden elde

edilen veriler dogrultusunda birtakim degerlendirmeler yer alacaktir.

Gozlemlenen 3—4 yas grubu ¢ocuklari ilk yabanci dil egitim siireglerine oldukga
stresli baglamislardir. Yasadigi sehirden ve iilkeden dahi heniiz haberi olmayan bir grup
cocugun yabanci dil 6grenimini biligsel diizeyde sindirmesi pek de kolay sayilmaz.
Ortaya c¢ikan tepkiler kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Burada Onemsenmesi
gereken ilk konu hedef dil i¢in bolca gorsel ve isitsel materyal kullanarak dgrenme

ortamini ilgi ¢ekici hale getirmek ve her bireyi kazanmaktir.

Bu siire¢ ¢ocuk icin zor oldugu kadar aileleri i¢in de kafa karisikligina sebebiyet
vermektedir. Gozlemlenen ¢ocuklarin ailelerinin bir¢ogunda ¢ocuklarmin aldigr egitimi
dogal ortamina aktarmada zorluk ¢ektigi sorunu s6z konusu olmustur. Bunun nedeni ise,
cocugun hedef dile yalnmizca simif ortaminda maruz kalmasidir. Bu nedenle veli
goriismeleri ayarlanip ev ortaminda 6grenilen verilerin aktariminin saglanmasi amaglt
uygun ortam Onerileri verilmis, veli-6gretmen is birligi saglanmistir. Onerilerin
uygulandigi evlerde, cocugun dil gelisim hizi artmis ve bu da dile kars1 6zgiivenini

saglamistir.

Bir diger sorun ise ¢ocuklara verilen yabanci dil egitiminin anadilde aksamalara
sebebiyet verip vermeyecegidir. G6zlemlenen anaokulundaki ¢ocuklarin velilerinden en

sik gelen sorulardan birisi de budur. Yapilan arastirmalara gore erken yasta verilen dil
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egitimi anadilde herhangi bir aksamaya sebebiyet vermez. Aksine dil gelisimi bilissel
gelisimi de ilerleteceginden zihin fonksiyonlar1 daha aktif calisir. Cocuk nesne ve
kavramlarin es anlamlarin1 6grendigi gibi her iki dildeki karsiligini da bilir. Baslangicta
cocuk yabanci dili 6grendigi dilden ibaret sanabilir, anadiliyle ayn1 diizleme oturtmaya
caligabilir, anlamadig1 i¢in korkabilir veya istenmeyen tepkiler verebilir ve buna bagh
olarak bir siire 6grenmeyi reddedebilir. Bu siirecte benzer durumlar ilk asamalarda gayet
normal karsilanmalidir. Oncelikle aileler bu konuda bilgilendirilmeli ve is birligi

saglanmalidir.

Yapilan arastirmalara gore, dil 6grenimini engelleyici faktorlerden en 6nemlisi ise
kaygi sorunudur. Giiniimiizde artik kiiresel bir dil halini almis olan Ingilizce, gerek
diinyada gerekse iilkemizde yabanci bir dil olarak yaygin bir bicimde 6gretilmekte ve
ogrenilmektedir. Ingilizcenin yabanci bir dil olarak Ogrenilmesini kapsayan siirecin
sonunda, Ogrenenlerin hedef dilde iletisim ve etkilesim becerilerini edinmesi, temel
beceriler olarak siralanan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen
bir diizeye ulagmasi ve hedef dilin yapi, sesletim ve sozciik bilgilerini 6grenmis olmalari
beklenmektedir. Ancak hatirlanmasi gereken nokta, yabanci dil 6greniminin, karmagik ve
problemli bir alan olmasidir. Yabanci dil 6grenmeyi, karmasik ve problemli bir duruma
getiren kaynaklardan birisi, 6grenenlerin sahip oldugu bireysel farkliliklarin dil 6grenim
stirecinde farkli etkiler birakmalaridir. Bir bagka ifade ile yabanci dil 6greniminde basari,
ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel 6zelliklerle yakindan ve dogrudan ilgilidir. Temel
bagliklar halinde ele alindiginda, bahsedilen bu bireysel farkliliklar, 6grencilerin dil
ogrenimi konusunda sahip olduklari inanglari, 6grenmeye karsi olan tutumlari ve
beklentileri, kisiden kisiye degisen giidiilenme diizeyleri ve duyussal durumlar1 olarak
siralanabilir. Gerek dil 6grenim siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢oziimlenmesi gerekse
dil edinimi ve Ogrenmede basarinin artirilmasi, Ogretmenler, 6grenciler, miifredat
gelistiriciler, akademisyenler gibi hedef gruplarin, dil 6grenme siireci lizerinde etkili olan
bireysel farkliliklara yonelik farkindalik diizeylerinin artirmalar: ile saglanabilir. Bu
caligmanin odagi olan ve duyussal durumlar i¢inde onemli bir yer tutan yabanci dil
kaygisi da, diger bireysel farkliliklara benzer olarak, dil 6grenmede basariy1 etkileyen

onemli bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gardner, 1985, s. 56).

Kaygi, genis anlami ile sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan

giigsiizliik duygusunun yasandigi duygusal bir durum olarak tanimlanmaktir. Kayginin,
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kisilik, durum ve olay kaynakli olmak iizere ii¢ farkli cesidi bulunmaktadir. Bazi
bireylerde siirekli bir durum olarak karsilasilan kisilik kaynakli kaygi, insan kisiliginin
bir parcasidir. Durum kaynakli kaygi, belirgin bir duruma kars1 belirli bir zaman i¢inde
karsilagilan tepki olarak tanimlanmaktadir. Son olarak, olay kaynakli kaygi, belirgin
olaylar karsisinda yasanmaktadir (Ellis, 1994, s. 124). Bu ii¢ tip kaygi modelinden yola
cikarak Horwitz ve diger uzmanlar kaygi ile bas etme yontemleri gelistirmislerdir.
Aragtirmalar neticesinde yabanci dil kaygisini en aza indirmek i¢in dncelikle 6grenme
ortaminin rahat ve stressiz bir ortam oldugundan emin olmak gerekir. Sonrasinda ne
Ogretilmeli sorusundan 6te nasil 6gretmeli sorusu iizerinde durulmustur. Boylelikle de

bir¢ok dil 6gretim yontem ve teknikleri ortaya ¢ikmuistir.
3.1.2. ikinci Dil icin Uygun Ogrenme Ortamlar

Erken yasta verilen ¢ok dilli egitim ¢ocuklarda diisiinmeye yonelik kivraklik ve
esnekligi, kavrama yetisini ve hassasiyetini gelistirir. Yabanci dil olgusu ¢cocugun utkunu
acan ve diinyayr tanimasina yardimci olan bir faktordir. Cocuklar, “Neden dil
O0greniyorum?” sorusunun cevabini da diger diinya iilkelerinin varligini kavradiktan sonra
daha iyi anlamaya baslar. Bu bir kiiltiirlesme durumudur. Farkl iilkeleri, bayraklarini,
miiziklerini, oyunlarm1 ve bunun gibi bir¢ok kiiltiirel farkliliklart gozlemleyip
kesfedebilecekleri bir ortamda Ogrenme siirecinin  baslamasi  gerekmektedir.
Gozlemlenen anaokulunda Ingilizce simifi diger smiflardan farkli olarak dil 6grenme
becerisini arttirict materyaller ile olusturulmustur. Anaokulu siniflarinda merkezler ¢cok
onemlidir ve her smifin kitap, fen, drama, miizik gibi merkezleri mevcuttur. Ingilizce
sinifindaki merkezler ise dil 6grenim siirecini daha verimli hale getirebilecek sekilde
tasarlanmistir. Cocuklarin birgok Ingilizce kitapla etkilesim icerisinde olup, onlari
canlandirabilecekleri bir kukla kosesi, biligsel gelisimi destekleyici sayi-sekil-renk gibi
eslestirme geregleri, kendi tasarimlarini olusturabilecekleri bir artik materyal atdlyesi,
Ingilizce kutu oyunlar1, koku ve tat merkezi, hafiza kartlar1 gibi bircok oyun merkezi
¢ocuklara sunulmustur. Bu merkezlerin her biri ¢ocuklar doneme baslamadan 6nce onlara
tanitilmig olup onlardan beklenen kurallara uygun bir sekilde serbest zaman etkinligi
yapmalarina olanak saglamaktadir. Ders saatleri her yas grubunda farklilik
gostermektedir. 3 yas icin bir saat, 4 yas icin iki buguk saat ve 5-6 yas i¢in ii¢ saat ingilizce
dersi uygulanmaktadir. Bu uygulamalar her ay bir proje ve bu projeye uygun se¢ilmis bir

kitap g¢evresinde diizenlenmistir. Ayrica proje kapsaminda her ay bir iilkenin tanitimi
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yapilir. Bu rutinler siif diizeninin olusumunda da etkili olmustur. Bundan dolay1 sinifta

biiyiik bir diinya haritas1 ve uygun gorsellerle desteklenmis iilke taniticilart mevcuttur.

Smif zemini de bir dil sinifinda ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bir¢ok oyun zemine
cizilerek oynanir ve zeminde olusturulur. Ozellikle bizim geleneksel oyunlarimizdan biri
olan seksek (hopscotch) her projede ayri gorseller veyahut kavramlarla olusturularak

cocuklara ders dis1 zamanlarda oynayabilecekleri bir oyun daha kazandirir.

Projeler, egitim ve 6gretim akisini sekillendirici niteliktedir. Cocuklarda herhangi
bir kavram karmasas1 yaratmamak adina hem Tiirkce hem de Ingilizce derslerinde ayn1
temalarda caligilmistir. Bu bir nevi “immersion (dile daldirma, dil banyosu)” diye
adlandirdigimiz yontemle benzerlik gostermektedir (Demirel, 2019, s. 51-56). Immersion
yontemi, klasik dil 6gretim programlarindan farkli olarak, ¢cocuklarin dogal yeteneklerini
kullanarak, onlarin 6zel bir yetenege sahip olmalarini beklemeden dili edinmelerini
hedefleyen etkin bir metottur. Cocuklar sinif i¢i faaliyetlerin yaninda, tiim anaokulu
isleyisi icerisinde terciime olmaksizin dile maruz kalirlar. Ogrenme cocuklarda isitme,
taklit etme, hatirlama yoluyla gergeklesmektedir. Cocuklar yabanci bir dilde heniiz ilk
kelimeyle iletisime baslamadan, bu dildeki baglantilari kavramakta, s6yleneni anlamakta
ve anadilde oldugu gibi karsisindakilere uygun tepkiler verebilmektedirler. Bu nedenle

Immersion metodu ile 6grenme, farkinda olmadan, hizli ve kalicidir.

Bu yontemde ¢ocuklar, hatali konugmalar1 nedeniyle hi¢ bir sekilde diizeltilmez.
Bunun yerine sdyledigi sozler basit ve eksiksiz dogru ciimlelerle tekrarlanarak ¢ocuga
anlasildigi, 6nemsendigi ve ciddiye alindig1 duygusu verilir. Boyle bir yaklagimla amag
¢ocuga ayn1 zamanda kusursuz bir dil-modeli sunmaktir. Bu yontem ¢ogu yabanci dil

egitimi veren anaokulunda mevcuttur.

Donem baglarinda kiigiik gruplarda bu yontemi oturtmak oldukg¢a zordur. Anadili
konusan Ogretmen ile sosyal ve duygusal baglarimi kuralar. Fakat 0§renme siireci
basladigi andan itibaren iletisim de baslar. Alici dil, yerini zamanla verici dile birakir ve

kullanilan bu yontem dogru sonuglari meydana getirir.

3.1.3.0kul Oncesinde Video ve Miizik Kullaniminin Ogrenim Hizina Etkisi

Dil 6gretiminde oyunun oldugu kadar kullanilan miiziklerin de 6grenmeye faydasi

oldukea fazladir. Ogretilmek istenen kavramlar melodik bir diizende daha rahat aktarilir
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ve akilda kalicilig1 da o oranda artar. Sevimli, kisa tekerlemeler ile istenilen her kavram
rahatga dgretilebilir. Bu ritimlerin bazilar1 dildeki s6z varligimi arttirmak ic¢in oldukga

faydalidir. Uygulama yaptigimiz okulda en sik kullandigimiz ritmik kaliplar sunlardir;

“Bubble gum, bubble gum, in a dish. How many pieces do you wish?” Bu kalipla
cocuklar tahmin ettikleri nesne sayisina gore ritmik saymalar yaparlar. Nesne sayisini

tahmin eden ¢ocuk diger ¢cocuklara sorar ve oyun bdyle devam eder.

“Hickety pickety bumblebee, can you say the word for me? Now spell it! Now
whisper it! Now clap it! Now stomp it! Now cheer it!”” Bu ritim kelime kartlariyla oynanan
ve kelime 6grenimini hizlandiran bir etkinliktir. Cocuklar bu tekerleme ile kelimeleri
hecelerler, ardindan hece sayis1 kadar sesi bedensel hareketlere bolerler, kisik ve yiliksek
seste tekrar ederler. Bu sayede farkli sekilde ve ¢ok sayida tekrar edilen kelimeler

Ogrenilmis olur.

“How do you do ryhme: (child's name)

(child's name) How do you do? Who's that sitting next to you?” Bu tekerleme ilk
haftalarda uygulanan bir tanigma oyunudur. Cocuklar daire diizeninde otururlar ve ritim
basladiginda ellerini bacaklarina vurarak ile ritim tutmaya baglarlar. Biitiin ¢ocuklar

yaninda oturanin ismini sdylediginde oyun biter.

“What do you see ryhme; Johnny, Johnny what do you see? I see a(n)
looking at me.” Cocuklar bu ritmik kalipla birlikte gordiikleri biitiin kelimeleri yiiksek
sesle ifade ederler. Proje sonlar1 konu ile ilgili genel tekrarlarlar yapilirken bu tekerleme

kullanilabilir.

Bu oOrnek kaliplar iizerinden her ay farkli olarak diizenlenen etkinlikler icin
ogrenilmesi hedeflenen kelimeler rahatlikla verilebilir. Gozlemlenen cocuklarda bu
ritmik melodiler 6grencilerin 6grenme hizim1 da arttirmistir. Bosluklar1 doldurmak ve
ritmi tamamlamak icin ekstra bir 6grenme ¢abasi gosterdikleri tespit edilmistir. Tiirkce
ogretmenlerinden dgrendikleri yeni kelimelerin ingilizcesini de rahatlikla kavramiglardir.
Iki dilli egitim siirecinde melodik kaliplar bu yas dénemi i¢in oldukca dnemlidir. Bir siire
sonra ¢ocuklarin bu kaliplar1 kullanarak kukla merkezinde kelime kartlariyla kendi

aralarinda oynadiklar1 da gozlemlenmistir.
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3.1.4.Erken Cocukluk Déneminde Ikinci Dil Ogrenimi Icin Oyun
Etkinliklerinin Onemi

Oyun oynamak; cocuklar i¢in dogal bir ihtiyagtir. Aym1 zamanda c¢ocugun
psikolojik, sosyal ve zihinsel gelisimini de desteklemektedir. Cocugun hayal diinyasi,
eglencesi ve kisilik gelisiminin en énemli etmenidir ve ¢ocuklar i¢gin en iyi egitim ve
ogretim metodudur. Clinkii cocugun kendini en iyi ifade ettigi alandir ve boylelikle kalict
davranis degisiklikleri kazandirir. Cocuga normal yollardan 6gretemeyeceginiz bir¢ok

seyi oyunla 6gretmeniz miimkiindiir.

Uygulamalart yaptigimiz gruplarda planlar hikdye temelli bir yontemle
hazirlanmistir. Her ay belli bir proje adi altinda bir hikdye secilip etkinlikler de
birbirleriyle baglantili bir sekilde uygulanmaktadir. Ogretilecek kavram ve degerler bu
projenin kapsaminda belirlenmistir. Etkinlik programi hazirlanirken gocuklarin geligim
durumlar1 6n planda tutulup her yas grubuna ayr1 bir plan uygulanmaktadir. Ornek planlar

su sekildedir;

Tablo 6 Big group Daily plan ( Giinliik biiyiik grup plant)

PROCEDURE:

I:PREPARATORY ACTIVITIES

1-Greetings “Hello Song” ile giine baslanir.

2-Circle Time | Bu boliim ¢ocuklarla daire olusturup giinliik sohbetlerin yapildigi
Activity boliimdiir.

Motivation/Warm | Bu boliimde derse geg¢is asamasi planli bir sohbet veya soru

Up: cevapla yapilir. Uygun videolarla desteklenir.

II: DEVELOPMENTAL ACTIVITES
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3-Introduction to

Bu asamada derse artik giinliik konuya gecilmistir ve gerekli

lesson bilgiler aktarilir.

4-Table top | Burada konuya ilgili bir ¢calisma kagidi veya deney yapilabilir

activity

5-TPR Activity Miizik veya oyun g¢ocuklarin masa basinda oturma siirelerinin
uzamasin1  ve sikilmalarini  aza indirgemek i¢in onlar

(Music and . s g e
hareketlendirecek etkinliklerin bulundugu boliimdiir.

Movement)

6-Free Play | Cocuklar etkinlige ara verir ve serbest oyun zamanlarina gegerler,

Independent ardindan toplanip derse ge¢is yaparlar.

Time (20mins)

7-Tidy up

8-Transition

Chant

9-Story Time Proje ile ilgili secilen kitap ve destekleyici kitaplar okunarak
dersin ikinci agamasi baslar

10-Story Hikayeyi anlamaya yonelik bu bdliimde hikaye siralamari, kukla

Comprehension | canlandirmalari, soru cevap etkinlikleri ve benzeri etkinlikler
uygundur.

Story and

Music/language

[11: APPLICATION

11- Cross- | Bu yontem yine hikaye ve proje temelli yapilandirilmis

Curricular etkinliklerden olusur. Burada genel tema ile ilgili matematik ,

Craft / Math &

Science Activity

miizik, fen , drama gibi etkinlikler mevcuttur.
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IV: EVALUATION

Comprehension
Check Up:

Ders sonu genel bir degerlendirme yapilan asamadir.

12-Closing

Dersin bitimidir herkes birbirine “good bye” der ve ¢cocuklar kendi

siniflarina geri doniis yaparlar.

Tablo 7 Small Group Daily Plan ( Giinliik Kiigiik Grup Plani)

Procedure Yemekten dnce dersin ilk asamasi baglar.
1-Greetings “Hello Song” ile giine baglanir.
2-Circle Time | Bu asamada derse artik giinliik konuya gecilmistir ve gerekli
Activity bilgiler aktarilir.
3-Present of New | Bu boliimde 6grenilecek yeni kelimeler ve telafuzlart ¢aligilir.
Language
4- Story time Proje ile ilgili kitap ve destekleyici kitaplarin okundugu
boliimdiir.

(Application- Dil etkinlikleri bu boliimde yer alir. Kitapla ilgili soru cevaplar,
Language&Literacy | eslestirme galismalari, sayma ¢aligsmalar1 gibi bir¢ok etkinligin
activity) yapildig1 bolimdiir.
5-Closing Good Bye Song ile bitirilir.

Activity- 2nd Stage (After Lunch)
Procedure Yemek sonrasi dersin ikinci agamasi baslar.

1-Greetings & Circle
Time  Activity(5-

mins)

“Hello Song” ile tekrar derse giris yapilir.

2- Math and Science
[Craft (10 Mins)

Ogleden sonra olan bu asamada ¢ocuklarla yaraticiliklarini
yansitabilecekleri sanat etkinlikleri ve matematik etkinlikleri

yapilir.

3-Digital Time/
Indoor & Outdoor

Game

Bu donemde gorsel isitsel verilerin sunumu ¢ok Onemlidir.

Egitsel videolar ile derse devam edilir ve videolar yorumlanir.
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(10 mins) Ardindan bir oyun segilerek igeride veya bahgede oynanir.

4-Closing “Good Bye Song” ile ders sona erer.

Teacher’s Note Bu boliimde eksik veya daha sonra yapilmasi planlanan notlar
tutulur.

Planlardan da degerlendirilecegi lizere bu yas gruplarinda oyun etkinliklerinin
onemi biiyliktiir. Erken ¢ocukluk doneminde en rahat uygulanacak ve en verimli sonug
alinacak yontem de budur. Oyun etkinlikleri projeye bagl olarak degismektedir. Cocuklar
oyun Kkurallarmi 6grenmeye ve oyuna dahil olmaya olan isteklerinin getirisi olarak
yabanci dili kullanmada kendilerini zorlarlar. Kendilerine kalan zamanda da etkinlik
igerisinde uygulanan oyunlar1 kendi aralarinda da oynadiklari ve hedef dili kullandiklar
gozlemlenmistir. Burada 6nemli olan husus oyun hazzini tegvik etmek ve her bireyi oyuna
katmaktir. Iste bu noktada gocugun kendini hedef dilde ifade etme hali baslamistir. Artik
sosyal dillerinde hedef dili de barindirmalar1 miimkiindiir. Bu durum her bireyde farklilik
gostermektedir. Dil gelisim hizin1 biiyiik oranda hazir bulunusluk diizeyleri, ¢evresel
faktorler ve kisisel farkliliklar etkilemekte olup sosyal dile yapilan bu aktarimlarda da
yansimalariin oldugu goriilmektedir. Gézlemlenen anaokulunda serbest zamanlarda

cocuklarin derste dgrenip kendi aralarinda oynadiklari Ingilizce oyun drnekleri sunlardir;

Resim 1: Duck duck goose! ( Yag satarum, bal satarim)
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DUCK, DUCK, GOOSE! Bu oyun Tiirk¢e etkinliklerinde mendil kapmaca
oyunuyla benzerlik gosterir. Oyundaki kazanim kullanilan kelimelerdeki hayvan
ozelliklerine farkindalik yaratmak ve ¢oklu zekd kuramina gore kinestetik (bedensel)

zekay1 6n plana ¢ikarmaktir. Bu oyun “Fish, fish, shark!, Cat, cat, dog “gibi birgok farkli

versiyonda oynanabilir.

Resim 2: What's the time Mr. Wolf? (Tilki tilki saatin kag?)

WHAT’S THE TIME MR. WOLF? Bu oyun saatin ka¢ oldugu ciimle kalib1
Ogrenildikten sonra uygulanmistir. Siniftan bir kisi Mr. Wolf olup duvara doner. Diger
cocuklar ona hep bir agizdan “What’s the time Mr. Wolf” diye sorarlar. Mr.Wolf olan
cocuk onlara “It’s ... O’clock” diye cevap verir ve sOyledigi say1 degeri kadar diger
cocuklar adim atar. Mr. Wolfa iyice yakslastiklarinda ise “time for dinner!” diye bagirip
arkadaslarin1 yakalamaya calisir. Yakalanan kisi de yeni Mr. Wolf olur ve oyun boyle

siirer.

Resim 3: Who took to cookies from the cookie jar? ( Kurabiyeleri kavanozdan kim aldi?)
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WHO TOOK TO COOKIES FROM THE COOKIE JAR? Bu oyun tekrarli bir

ritimle soru-cevap pratigini gelistirir. Sarkinin tamami soyledir;
Teacher :Who tooks to cookies from the cookie jar?

Children: X tooks to cookies from the cookie jar.

X: Who me?

Children: Yes you!

X: Not me!

Children: Than who?

X:Y Dediginde Y kisisine ayni sekilde sorulur ta ki kurabiyelerin kimde oldugu bulunana
kadar. Kurabiyeler bulundugunda sinif¢a paylasilir ve oyun biter.

Simon says
raise your hand!

Resim 4: Simon says... ( Simon diyor Ki...)

SIMON SAYS... Bu oyun dgrenilen fiilleri tekrar etme ve pekistirme iizerine
oynanir. Oyundaki Simon’in verdigi direktiflere 6rnekler su sekildedir: hands up, turn
around, jump on the one foot, sit down, put your hand on your head-leg-chest, shake your
head, clap your hands... Oyundaki Simon kalib1 zaman zaman “teacher says... mother
says...” olarak konuya gore degistirilebilir ve bircok kavrami toplu bir halde yaparak

eglenceli bir 6grenme slireci ortaya ¢ikar.



38

4 = 1
_ i
X .Aw_x

Resim 5: Rock- paper- Scissors ( Tas-kagit--makas)

ROCK-PAPER-SCISSORS. Bu oyun tas-kagit-makas oyunu ile aynidir.
Cocuklarin kendi aralarinda oynadiklar1 Tiirkge oyunu Ingilizceye g¢evirerek devam
etmeleri sdylenmis ve bu sayede ¢ocuklar ingilizce etkinliklerinde bu oyunu Ingilizce

oynamaya baglamiglardir.

Orneklere baktigimizda anadilimizde de oynatilan oyunlari gérmek miimkiindiir.
Uygulanan okulda ¢ocuklarm hem Tiirkge hem de Ingilizce ortak oyunlarmi hedef dilde

oynayabildikleri gozlemlenmistir.

Daha 6ncesinde de bahsedildigi gibi, okul 6ncesi donemde materyal kullanimi cok
onemlidir. Bu donem ¢ocuklari igin “oyun” kendini ifade etme sekli “oyuncak “ise ifade
etme aracidir. Bu sebeple dil o6gretim materyallerinin se¢iminde 0Ozenli olmak

gerekmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde bir¢cok materyalle dil 6gretimi desteklenebilir. Fakat
ogrencilerin ebeveynlerinden gelen genel sorulardan birisi de “Evde ne tarz oyuncaklarla
bu siirece katkida bulunabilirim?” sorusudur. Kuklalar, evcilik oyuncaklari, legolar,
bloklar, arabalar gibi her tiirlii oyuncak dil 6gretimine faydali hale getirilebilir. Fakat
yalnizca dil 6gretim ara¢ gereci olarak hazirlanmis oyuncaklar da mevcuttur. Bunlar
internet sitelerinden, oyuncak magazalarindan veya yurt disindan temin edinilebilir
oyuncaklar olup, dogru kullanildiklarinda siirece katkilar1 olacaktir. Dil 6gretimi {izerine

yapilmis bazi1 oyuncaklar ve kutu oyunlarina 6rnek sunlardir;
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Resim 6:Zingo (Bingo)

(www.duyumarket.com, 2019)

“Zingo” oyunu bizde bilinen adiyla “tombala” oyuna benzer. Zingo kartlarindaki
resimleri Zingo dagiticisindan ¢ikan taglarin aynilariyla tizerlerini kapatirlar. Kartindaki
resimlerin hepsini ilk kapatan “ZINGO!” diye bagirarak oyunu kazanir. Kurallar oyunu
daha ¢ok veya daha az cekismeli yapacak sekilde veya oyunun siiresini degistirmek
amaciyla degistirilebilir. Bu oyun okul 6ncesi donemde kelime bilgisini gelistirici bir

egitsel oyundur.

Resim 7: Part to whole ( Par¢adan biitiine)

“Part to Whole” oyunu parga biitiin iliski kurduran, akil yiiriitme becerilerini
gelistirirken, organizasyon ve disavurumsal dil kabiliyetini de artiran bir kart oyunudur.
Yine ayn sekilde “What’s different?” adli oyun, ¢ocuklarin gorsel ayirt etme becerileri
gelistirmesine yardimci bir zeka oyunudur.
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Resim 8: What's different? (Farki bul)

Yine aym sekilde “What’s different?” adli oyun, ¢ocuklarin gorsel ayirt etme

becerileri gelistirmesine yardimei bir zeka oyunudur. (www.duyumarket.com, 2019)
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Resim 9: Story cubes ( Hikaye kiipleri)

“Story Cubes” adli oyun gézlemlenen anaokulunda 5 yas {izeri ¢ocuklar igin
planlarda diizenli olarak gonderilen bir oyundur. Bu oyun soyut diisiince becerisini
destekler ve ¢ocuklarin kendi ciimleleri ile kiiplerde gordiikleri gorselleri kullanarak bir
hikdye olusturmalarin1 saglar. Biiyiik grup 6grencileri “Once upon a time, there was

a/an... “ kalibi ile ilk ciimleyi kurup devamindaki olay 6rgiisiinii sirayla attiklari kiiplerde
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gordiikleri rastgele gorsellerle olustururlar. Cocuklara bu yas diizeyinde climlelerini

olusturmalart i¢in kii¢iik ipuclar verilebilir.
3.1.5.Dil 6gretiminde materyal kullanim

Bilindigi tlizere dil 6gretiminde materyal se¢imi ¢ok onemlidir. Yukarida kutu
oyunlar1 olan hazir materyallerden bahsedilmistir. Bu boliimde ise 6gretmenin bireysel

olarak hazirlayabilecegi sinif materyallerine deginilecektir.

Smif ortami ve etkinlikler diizenlenirken uygun materyallerin de ogreticiler
tarafindan hazirlanarak sinif ortaminda bulundurulmas: gerekmektedir. Dil 6gretim arag
gerecleri, uygulanacak olan yontem ve teknik, temel alinarak ayristirilmalidir. Segilen
materyallerin oncelikle sinif ortaminda kullanim durumu goz 6niine alinarak boyutu,
coklu kullanima elverisli olup olmadig1 ve amaca hizmet kalitesi gibi kistaslar tizerinden
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bir dil 6gretim materyali tasarlarken dikkat edilmesi

gereken noktalar sunlardir;

1. Hangi beceriye hitap ettigi ve uygun sonuglar verebilecek nitelikte olup olmadigt.
2. Kendi igerisinde bir sira izleyip izlemedigi.

3. Smif ortaminda alan yetersizligi yaratip yaratmadigi.

4. Incelenen konularda anlaml1 bir uygulamaya elverisli olup olmadigi.

5. Ogrencileri daha iyi diisiinmeye, elestirici olmaya yoneltip yoneltmedigi.

6. Coklu ortamlarda isbirlik¢i kullanima gore olup olmadig.

7. Fiziksel durumunun ve tasmabilirlik durumunun yeterli olup olmadig;.

8. Coklu zeka kuramina uygun olup olmadig:.

9. Harcanacak zaman, ¢aba ve paraya degip degmedigi.

10. Araclarin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine ve diizeyine uygun olup olmadigi.

Okul 6ncesi donemde materyal hazirlama yiikii olduk¢a fazladir. Ciinkii bu yas

doneminde her duyuya hitap edebilecek nitelikte materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Oncelikle hazirlanan araglarmn sinif ortaminda tanitilmasi ve nasil kullanilacagmin bilgisi
verilmedir. Cocuklarin, 6grenme ortaminda dgretmen rehberligi olmaksizin hedef dilde
iletisim kurarak bu materyalleri kullanabilmeleri i¢in, bu materyallerin yas diizeylerine
uygun olusturulmasi gerekmektedir. Bu donemde 2-3 yas donemi i¢in hazirlanacak
materyallerin kiigiik kas becerileri goz Oniine alinarak daha biiyiik hazirlanmasina 6zen
gosterilmedir. Ornegin sekillerden olusan biiyiik bir kiip bu dénem farkli sekil adlarinin
Ogretilmesi i¢in oldukca uygundur. Basit eslestirme ¢alismalar1 da bu yas doneminde

uygulanabilir.

Resim 10: Shapes cube ( Sekil kiibii)

Sekil kiipleri bu yas donemindeki her grupla etkinlik iiretilmesi ve sekillerin
ogretilmesi i¢gin kullanilan en temel materyallerden birisidir. Bu kiiplerle sekilleri 6gretici

eslestirme, siralama gibi etkinlikler uygulanabilir.



Resim 12: Number matching ( Say eslestirme)
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Resim 13: Jigsaw puzzle ( Yapboz )

Resim 14: Vehicles matching ( Arag eslestirme)

Kiicliik yas gruplarinda siklikla tekrar edilen eslestirme c¢alismalar1 konunun
pekistirilmesini saglar. Ayn1 sekilde basit yap-bozlar ve eslenik bulma g¢alismalart da

bilissel becerileri desteklenmektedir.
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3—4 yas gurubu ¢ocuklarina gelindiginde, bu yas araligina uygun hazirlanacak bir
egitim materyali ise biraz daha karmagsik hale getirilmeye miisaittir. Bu yas donemi
oyunlar artik bireysellikten uzaklagsmistir. Eslestirme calismalarinda sayilar, sekiller,
renkler, gibi birgok kavram {izerinde ¢alismak miimkiindiir. Dokunsal materyallere de bu
donemde oldukga fazla yer verilmelidir. Zira ¢ocuklar 6grendikleri kavramlart birkag
duyuyla deneyimler ise bu 6gretilerin daha akilda kalici oldugu goézlemlenmistir. 3-4 yas

grubu gorselleri ve agiklamalar1 agagida yer almaktadir.

Resim 15: Thematic Playground ( Tematik oyun alani)

[zlenilen temaya uygun oyun alanlar1 konunun igsellestirilmesi igin énem tasir.
Bu gorselde kutup hayvanlar1 temali bir kitapta 6grenilen birgok kutup hayvan adi ve
kutup terimleri kullanilarak dramatik oyun alani olusturulmustur.
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Resim 16: Gross motor skills example ( Kaba motor becerilerine ornek)

Bu gorsel “airplane (ucak)” projesinden yola ¢ikarak hazirlanmistir. Cocuklardan
yaptiklar1 kagit ucaklar1 deliklerden gegirmeleri istenerek biiyilk kas gelisimleri

gozlemlenmistir.

Erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklarin biiyiik kas becerilerini aktiflestirmek igin

dil etkinliklerinin yan1 sira denge ve hareket etkinlikleri de uygulanmistir.

Resim 17: Dramatic play center ( Dramatik oyun alant )
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Dramatik oyunlar erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar tarafindan ¢ok sevilen
uygulamalardir. Bu gorselde “Ucak (airplane) projesi” temali bir dramatik oyun
kurulmustur. Hazirlanan ugak modelinin igerisinde ucak ve ug¢ma eylemiyle ilgili

Ogrenilen sarkilar sdylenerek etkinlik tamamlanmistir.

Bu ¢ocuklar 5-6 yas gurubuna geldiklerinde ise artik rahatlikla geri doniit almak
miimkiindiir. Cocuklar hedef dilde kendilerini kendi ciimleleri ile agiklamaya baslarlar ve
hedef dili kendi aralarinda kullanarak ortak oyunlar kurmaya egilimli hale gelirler. Bu
donemde simif materyallerini kendileri de tasarlayabilecekleri gibi Ogretmenin de
oncesinden uygun oyun alanlar1 ve onlart hedef dilde konusturmaya yonelik etkinlikler
diizenlemesi gerekmektedir. Kendilerini ifade edebildiklerinin farkinda olduktan sonraki
donemde anadilde herhangi bir destege de ihtiya¢ duymazlar. Gorsellerin kullanimini
azaltilip isitsel 6geler de bu donemde arttirabilir. Unutulmamasi gerekir ki yabanci dil
Ogretimi anadil edinimine ne kadar benzer yapilabilirse o kadar hizli gelisim
gosterebilmektedir. Ihtiyag duyulan en énemli husus 6grenmeyi ve 6grenme ortamini

cocuklar i¢in cazip hale getirip her bireyi kazanmaktir. Uygulanan 6rnek etkinlikler su

sekildedir...

Resim 18: Right- left learning ( Sag- sol kavramlary)

Bu gorseldeki materyal right- left kavramlarinin pekistirilmesi {izerine hazirlanmistir.

Ulasim araglarinin ¢ogu yonlerin isimleri tekrar edilerek alanda ilerlemektedir.
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Resim 19: Ordering numbers ( Sayt siralama )

Ulasim araglari kullanilarak “Ordering numbers” etkinligi hazirlanmstir. Sayilart

bu sekilde siralamak bu etkinligi daha keyifli hale getirmistir.

Resim 20: Big group matching studies 1( Biiyiik grup eslestirme ¢alismalari)

Yas doneminin ilerlemesi ile kiigiik kas becerileri gelismis oldugundan eslestirme
etkinliklerini daha karmasik halde sunmak miimkiindiir. Gorseldeki ¢ocuk rahatlikla bu

etkinligi 10-15 dakikada tamamlayabilmistir.
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Resim 21:Big group matching studies 2 ( Biiyiik grup eslestirme ¢alisamalari)

Sayilar iyice tanima amagli say1 eslestirme etkinlikleri bu donemde siklig1 arttirilarak

verilmigtir.

Resim 22: Multi-sensory method example ( Cok duyulu yonteme drnek)

Bu gorselde cocuklar meyvelerle ilgili “Handa’s Suprise” kitabin1 okuduktan

sonra kitapta gecen meyveleri 6nce kitapta inceleyerek gorsel yetilerini, ardindan gergek
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meyveleri inceleyerek dokularini, kokularini ve tatlarin1 da deneyimleyip ¢ok duyulu
(multisensory) yontemin bir uygulamasina 6rnek olmuslardir. Bu uygulama bir¢ok
duyuya hitap ettiginden akilda kalicilig1 da tetiklemis olup derse ilgiyi arttirmistir.

Uygulama son olarak kitabin canlandirilmasi ile sona ermistir.
3.1.6.Yabanci Dil Ogretiminde Giidiilemenin Onemi

Gudi, hareket etmek anlamindaki Latince motive sdzcliginden gelmektedir.
Istek, arzu, gereksinim ve ilgileri kapsayan genel bir kavram ve ayrica belli hedefleri
gerceklestirmek icin belli davranislart harekete geciren, yonlendiren i¢ gerginlik,
yeteneklerden dogan akli ve elektrikli olusumdur. (Ciiceloglu, 1997, s. 229). Bunun ii¢
ayr1 yonii vardir: Birincisi, kisiyi belli bir hedefe iten glidiileyici durum, ikincisi ise hedefe
ulagsmak i¢in yapilan davranis, iiglinciisii de hedefe ulasmaktir. Bu, ii¢ yonde bir dongii
icinde olusur. (Clifford, 1991, s. 172). Ayrica giidii ve gilidiileme kavrami psikolojinin
kesfetmis oldugu en dénemli kavramlardan biridir. Insan ve hayvanlarm davramislarinin
temelinde giidiiler yatar. Nerede olunursa olunsun ve ne yapilirsa yapilsin, her davranig
altinda bir giidii veya giidiiler zincirinin yattigi unutulmamalidir (Ciiceloglu, 1997, s.
229). Gudilemenin Onemi, egitim ve Ogretim hayatinin en temel hedefleri olan
“Ogrenmeyi sevme ve Ogrenmeyi 0grenme” ilkelerini asilamak i¢in her ogreticinin
bilincinde olmasi gereken bir husustur. Yalnizca dil 6gretiminde degil her alanda 6§renci
giidiilenmelidir. Bu ¢alismada sadece dil 6gretiminde yapilan giidiilemenin 6grencilere

neler kattigiyla ilgili gézlemler aktarilmigtir.

Gilidiileme her yas doneminde kisisel veriler g6z 6niinde tutularak yapilmalidir.
Okul 6ncesi donemde 6greticinin cocugu gilidiilemesi i¢in dncelikle onu ¢ok 1yi tanimasi
gerekmektedir. Coklu zekad kuramini g6z 6nilinde bulundurarak ¢cocugun hangi yetisinin
daha baskin oldugu fark edildikten sonra ona gore uygulamalar yapmak daha dogru bir
siirecin baslangici olacaktir. Her dil dersinden her ¢ocuk ayni oranda istifade edemez ve
her ¢ocuk ayni oranda dil becerisini gelistiremez. Bunun nedeni oncelikle kisisel
farkliliklardir. Iste bu donemlerde biitiin bu kisisel farkliliklar goz dniine alarak her
bireyi aktif halde derse ¢ekmek 6nemlidir. Bu noktada onlar1 giidiilemek ve yapacaklari
isi daha cazip hale getirmek gerekir. Ornegin, bu ¢ocuk oturmay1 sevmeyen hareketli bir
cocuk ise onu siirekli uyarmak hem ders akis1 bozar hem de ¢ocuga bir sey katmaz. Bunun
yerine ona belli bagl sorumluluklar vererek dersin akisina miidahale etmesini engellemek

hem bireyi kazandirir hem de akis1 bozmaz.
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Gozlemlenen okuldaki g¢ocuklarin Ingilizce dersi ile ilk tanmistiklari anda
duyduklart ¢ekingenliklerini asmak icin ilgi duyduklari temalar1 da dersin akisina
eklemek cocuklarda olumlu etki uyandirmis olup ders ortamini daha samimi bir hale
getirme hedeflenmistir. Cocuklarin bambaska bir diinyas1 vardir fakat biz biiyiikler bu
diinyaya ¢ogu zaman girdigimizi diislinlip onlar1 bizim diinyamiza ¢ekme egiliminde
oluruz. Oysaki 6gretici kimliginin ara sira arkadas kimligine doniigmesinin higbir
sakincasi yoktur. Cocuklari bu donemde siirekli masada oturtmaya ¢alismak veya sessiz
olmalarin1 beklemek bosuna bir ¢abadir. Bilinmesi gerekir ki yalnizca masada oturarak
yapilan egitim hayati tekdiizelikten ibarettir. Onlara hem masada oturarak hem yerde
uzanarak, bahcede gezerek, sohbetler ederek bircok seyi Ogretmek miimkiindiir.
Heyecani dinamik tutup heveslerini ve motivasyonlarini kullanarak ders anlatim stillerine

sekil vermek, verimi oldukga arttiracaktir.
3.1.7.0Kkul 6ncesi donemde 6Zrenilen s6z varhgi

Gozlem yapilan okul 6ncesi kurumda cocuklar yas araliklarina gore uygun
siiflarda egitim gormektedirler. Donemleri geregi uygulanan planlar her grupta farklilik

gostermektedir. Bu nedenle s6z varligin1 donem olgunlugu etkilemektedir.

Gozlemlenen okulda dort grup ¢ocuk sinifi bulunmaktadir. Bunlarin en kii¢iigii
oyun grubu/play group olan 2-3 yas c¢ocuklarindan olusur. Bir diger grup kiigiik
gruptur/small group. Bu gruptaki ¢ocuklar 3—4 yas araligindadir. Orta/middle grup
cocuklar1 ise 4-5 yas araliginda, biliyilik/big grup cocuklari 5-6 yas araliginda

olmaktadirlar.
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Sekil 1: Erken ¢ocukluk doneminde 6grenilen sozciik tiirleri

Grafikte de goriildigli tlzere s6z varliginda yas faktoriiniin olgunlagmasi
onemlidir ve ¢cocuklar her donem bir 6ncekinin iizerine yeni bilgiler katarak ilerlerler. Bu
bilgiler 15131nda dgrencilerden ciimle kurmalarini beklemek gerekmektedir. Ilk iki yas
gurubunda ciimle kurmalar1 pek goriilmez fakat orta ve biiylik grup ¢ocuklar1 kendi
ciimleleri ile hedef dilde iletisime baslarlar. ilk ciimleleri hem s6z dizimi hem de fonetik
yonden uygun olmayabilir. Fakat bu ciimleler tekrarlar yapilarak diizetilmelidir. Ciinkii
dilin iirlinii ctimlelerdir ve ilk climlelerde yanlis miidahaleler dili kiistliriip iiriinii bir daha

vermemesine sebep olabilir.

Bu donemde 6grenilen séz varliginda yogun olarak flashcard denilen kelime
kartlariyla etkinlikler yapilir. Okul 6ncesi donemde ilk olarak nesnelerin, sayilarin,
renklerin ve sekillerin ismi 6grenilir. Fiiller, okul igerisinde en sik kullanilacak olanlardir.
Zarflar ise en son Ogrenilebilen daha c¢ok biiyiikk grup Ogrencilerinin ciimlelerinde
duyabildigimiz 6gelerdir. Dolayisiyla, erken ¢ocukluk dénemi verilen dil egitimini alan

Ogrencilerin s6z dagarciginin biiyiik bir kismini isimler kapsar.

Okul 6ncesi donemdeki s6z varlig1 genel olarak giinliik konusma dilimizde en sik

kullandigimiz ve ihtiyacimiz olan kelimelerle baslamaktadir. Yabanci dil egitimi veren
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bir kurumda ¢ocugun kendini ve ihtiyaglarini ifade edebilmesi i¢in oncelikle onlarin
yabanci dilde nasil adlandirildigini bilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden genel ihtiyaclar
ve genel séz varlig 6geleri temel alinarak planlarda siralama yapilmistir. Oncelik, sinif
ici konusma diline verilmistir. ilk olarak ¢ocugun tuvalet, su, yardim gibi temel
ihtiyaglarim ifade edebilmesi igin kullanmasi gereken basit ciimleler 6gretilir. Ornegin;
“I am thirsty”, “May | go to the toilet”, “Can you help me”, “Can | come in”, “I don’t
understand” gibi basit ciimle kaliplar1 6gretilir. Ardindan basit diyaloglar ile iletisim
kurulmaya baslar ve s6z varliginin diger 6geleri siirece dahil olur. Artik ¢ocuklar hedef
dilde 6grenilmesi gereken temel kavramlar ( sayilar, renkler, sekiller gibi) 6grenmeye ve
soruldugunda da ifade edebilmeye baslarlar. Bu da yas grubu biiyiidilkce kendi
climlelerini s6z varliklarinin zenginliklerinden kaynakli daha kolay kurabilmelerine

neden olmaktadir.

Gozlemlenen 6zel anaokulunda, okul dncesi donemde, hikaye tabanli egitim
sistemi lizerinden kelime dagarcig1 gelismektedir. Cocuklar o ayin konusu ve kitabindan
yola ¢ikilarak hazirlanmis olan etkinliklerle gelisim gosterirler. Sene sonunda kazanim

gostergelerinden yola ¢ikilarak 6grenilen genel kelime gruplari sunlardir;
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—_ B oArTs OF
BODY

Sekil 9: Diger kavramlar

Yukaridaki 6rnek s6z varligi semalarinda da goriildiigli lizere, incelenen okul
oncesi kurumdaki deneyimlerden hareketle, ¢ocuklarin hedef dildeki kelime hazinelerinin
oldukca zengin oldugu gozlemlenmistir. Ogrenilen bu s6z varlig1 sayesinde ileriki yas

donemleri i¢in 1yi bir temel atildig1 sdylenebilir.
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Bu boliimde ¢alisma yaptigimiz anaokulu velileri ve ¢ocuklar1 kapsayan verilere yer

verilmistir.

3.2.1.Gozlemlenen Anaokulu Velilerinin ingilizce Diizeylerine iliskin Veriler

Velilere yapilan kisisel bilgi formunda elde edilen verilere gore, veliler dil

diizeylerini baslangig, orta, ileri diizeyde veya bilmiyor olarak isaretlemislerdir. Bu

sonuglardan yola ¢ikarak velilerin dil diizeylerini altinci tabloda gorebiliriz.

Tablo 8 Orneklemi Olusturan Bireylerin Ebeveynlerinin Ingilizce Dil Seviyelerine Iliskin Bulgular

24-36 3648 48-60 60+
ingilizce |Anne  |Baba |Anne |Baba  |Anne |Baba Anne | Baba
Dil Ni% |N|% |[N% N(% [N% [N|{% [N|% [N|%
Seviyesi
Baslang (4 /36,3 |2 /18,1 |7|38,8 |3 |16,6 [5(31,2 |3 (18,7 |8 |57,1 |7 |50
¢ 6 8 9 7 5 5 4
Orta 654,58 |72,7|7|388 |1 |66,6 |9/56,2 |1 [62,5|4|28,5|5|357
5 3 9 2|7 5 0 7 1
Tleri 119,09 19,09 |4|22,2 |3 |16,6 |2|125 |3 |18,7 |2 (142 |2 |14,.2
2 7 5 9 9
Bilmiyo |- |- - |- - |- - |- - |- - |- - |- - |-
r

Orneklemi olusturan cocuklarm ebeveynlerinin Ingilizce dil seviyelerine ait

dagilimlar: tablo 8 de incelendiginde; ileri diizeyde Ingilizce bilen veli sayis1 en fazla

3448 aylik ¢ocuklarin babalari ve 48—60 aylik ¢ocuklarin babalaridir. 24-36 aylik

cocuklarin ailelerinin dil durumlar1 incelendiginde; kisilerin annelerin %354 iiniin
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babalarmsa %72 sinin orta diizeyde bir Ingilizce diizeyi oldugunu ve annelerin %36’smnin
babalarin da %18’inin baslangi¢ diizeyinde olduklarin1 gérmekteyiz. Buna gore anilan
yas diizeyi icin evde etkinlik uygulamalarinda babalarin siirece daha cok katki

saglayacaklar1 diistiniilebilir.

3648 yas aralig1 ¢cocuklarin velileri incelendiginde; annelerin %38 ile babalarin
%31’inin baslangi¢, annelerin %38’1 ile babalarin %66’sinin orta, annelerin %22’si ile
babalarin%16’sinin ileri diizeyde Ingilizce bildikleri tespit edilmistir. Bu yas grubu

velileri hem anneler hem babalar evde rahatca dil etkinligi uygulayabilirler.

48-60 yas aralig1 cocuklarin velileri incelendiginde; annelerin %31°1 ile babalarin
%18’inin baslangi¢, annelerin %56’s1 ile babalarin %de 62’sinin orta, annelerin %12’si
ile babalarin %18’inin ileri diizeyde ingilizce bildikleri aktarilmistir. Bu dénem araligi

velileri i¢in de evde dil etkinlikleri baba ve anne destekli uygulanabilir.

64 ay ve lizeri ¢ocuklarin velileri incelendiginde ise; annelerin %de 57’si ile
babalarin %50’sinin baslangi¢, annelerin %281 ile babalarin %35’inin orta, annelerin
%14’1i ile babalarm %de 14’iiniin de ileri diizey Ingilizce bildikleri tespit edilmistir. Bu

donemde de anne-baba isbirligi ile evde pekistirmeler yapilabilir.

Not: Ebeveynlerin dil seviyeleri kendileri tarafindan belirlenmistir.
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3.2.2.Gozlemlenen Anaokulu Velilerinin Ev icinde ikinci Dili Kullanip

Kullanmamalarina iliskin Veriler

Tablo 9 Gozlem yapilan anaokulu velilerinin ¢ocuklarinin égrendigi yabanci dili evde kullanip kullanmadiklar:
durumu.

Ev Ortaminda 24-36 36-48 48-60 60+
Yabanc Dil
0 0 0 0
Kullanilmasi N & N % N % N &
Anne kullanir - - 2 11,11 2 12,5 1 7,14
Baba kullanir - - 5 27,78 - - 1 7,14
Her ikisi de - - 5 27,78 3 18,75 3 21,43
kullamir
Her ikisi de 11 100 6 33,33 11 68,75 9 64,29
kullanmaz

Elde edilen veriler neticesinde 24-26 ay araligindaki ¢ocuklarin evde anne
babalar1 ile yabanci dilde herhangi bir etkilesime girmedikleri tespit edilmistir. 38—48 ay
araligindaki ¢ocuklarda ise baba figiirii daha baskindir ve ailelerin toplamda %66,67 ‘si
evde etkinlik yapmaktadir. 48—60 ay araligindaki ¢cocuklarin ailelerine baktigimizda ise
babalarm evde hi¢ Ingilizce kullanmadiklarmi goriiriiz. Ayrica toplamda ailelerin
%31,25’nin evde dil etkinligi yaptigim1 , %68,75’inin ise herhangi bir uygulama
yapmadigini gérmekteyiz. 64 ay ve iizeri ¢ocuklarin ailelerinde ise ailelerin %35,71 nin

evde dil etkinligi yapip geri kalan kisilerin %64,29’unun yapmadig tespit edilmistir.

Bu grafikten cikarilacak sonug ailelerin gogunun Ingilizce bilmelerine karsin evde
yeterli pekistirmeleri ¢ocuklarina saglamadiklaridir. Evde Onerilen etkinlikleri yapan
ailelerin ¢ocuklarimin yapmayanlara kiyasla dil etkinliklerine daha aktif katilim

gosterdikleri gézlemlenmistir.
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3.2.3.Gozlemlenen anaokulu velilerinin ¢ocuklar ile yabanci dil konusulan

bir ortamda bulunma durumu

Tablo 10 Velilerin hedef dil konusulan ortamda (yurtdisi seyahati veya yabanci bireylerle goriisme) bulunma durumu

Daha 24-36 36-48 48-60 60+
Oncesinde
0 0 0 0
Yurt Disinda N & N & N & N %
Bulunma
Durumu
Evet - - 10 55,56 7 43,75 5 35,71
Hayir 11 100 8 44 44 9 56,25 9 64-29

Bu tabloya gore 24—36 aylik cocuklari olan veliler disinda geri kalanlarin cogunun

yurt digin1 veya yabanci insanlarla iletisimi ¢ocuklariyla birlikte deneyimleme imkani

olmustur.

3.2.4.Gozlemlenen Cocuklarin Ingilizceye Karsi Merak ve Istek Duyup

Duymadiklarina iliskin Veriler

Tablo 11 fncelenen Anaokulu Cocuklarinin Yabanct Dil Ogrenmeye Karst Merak ve Ilgisine Iliskin Bulgular

24-36 36-48 48-60 60+
Yabancat Dil| N % N % N % N %
Ogrenmeye
Kars1 Meraki
ve Ilgisi
Evet 10 90,91 16 88,89 14 87,5 14 100
Hayir 1 9,09 2 11,11 2 12,5 -
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Bu veriler velilerin verdikleri cevaplar neticesinde tabloya islenmistir. Elde edilen
verilere gore; velilerin biiylik cogunlugu ¢ocuklarinin yabanci dili 6grenmede hevesli ve

merakli oldugunu gozlemlemistir.
3.3. Erken Yasta Ingilizce Ogrenimine Yonelik Veli Goriisleri

Ailelerin; ¢ocugun okul dncesi dénemde Ingilizce egitimi verilip verilmemesi

tizerine iligskin bulgularin veliler tarafindan aktarilmasi su sekildedir;

“ Okul o6ncesi dénemde c¢ocuklar oyunla eglenerek &grenirler. Ogrenme
kapasitelerinin maksimum oldugu bu yaslarda yeni bir dil ve kiiltiir 6grenmeleri daha

kolay olur. Daha genis bir kiiltlir anlayisina sahip olurlar.”

“ Ingilizce egitim verilmelidir. Ciinkii 3 ila 6 yas arasinda beyin gelisiminin
cogunu tamamladigini diistinliyorum, dolayisiyla daha verimli yaglar oldugu i¢in hem
daha cabuk Ogrenecegini diisiiniiyorum hem de beyin gelisiminde etkili oldugunu

diisiiniiyorum.”
“ Tlkokul, ortaokul ve lise igin bir temel olusturdugunu diisiiniiyorum.”

“ Tleride alacag: mesleki egitimde ve sosyal cevre ediniminde kendisine yararli

olacagini diisliniiyorum.”

“ Hizli 6grenme 3—6 yas doneminde daha kolaydir ve ¢agdas iilkelerde 6rnekleri

mevecuttur.”

“ Bu konuda ikilemdeyim. Okul 6ncesinde yabanci dil egitiminin olumlu ve
olumsuz yanlar1 oldugu diislincesindeyim. Bu donemde ¢ocuklarin algilarinin agik
olmasi, ¢abuk 6greniyor olmalari, farkli dillerin varligini algilamalari, gelecekteki dil
egitiminde faydali olacagini diisiiniiyorum. Fakat bu kadar erken yasta yabanci bir dille

tanigmalar1 kendi anadilimizi kiiltlirtimiizii de olumsuz etkileyebilecegini diistiniiyorum.”

“ Lisan gelisimi 3—6 yaslar arasinda baglar. Bu donemde verilecek yogun bir
egitim ile birden fazla dil gelisimi kazanilir. Oyun aktivitesi ile kelime gelisimi saglanir.

Yogun pratik ile deneyim elde edilir.”
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“ Ne kadar erken o kadar iyi! Erkenden 6grenecegi dil ona ileride biiyiik avantaj

saglar.”

“ Verilmelidir, yabanci dil egitimi ¢ocuklarin matematik ve bilimsel yeteneklerini

gelistirir.”

Velilerin goriislerine bakildiginda biiyiik ¢ogunlugun erken yasta dil egitimini

destekledikleri goriilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, ONERILER VE SONUC

Yapilan her arastirma neticesinde elde edilen cevaplar, yeni sorularin olusumunu
saglamistir. Bu boliimde ucu agik kalmis, cevaplanmamis ve yeni aragtirmalara konu

olabilecek basliklardan bahsedilecektir.
4.1.Tartisma

Dil insanlar arasindaki iletisimin temel islevini saglayan, kiiltiirlerin
aktarilmasinda biiylik rol oynayan, aragtirmalardaki yerini her daim koruyan bir konudur.
Dil edinimi, 6grenimi ve 6gretimi gibi konularda bilim adamlar1 gegmisten giiniimiize
kadar cok c¢esit egitim modelleri, yaklasim ve yontemlerini gelistirmislerdir. Bu
yontemlerin bazilar1 giinlimiizdeki gegerliligini yitirmis yontem olup bazilar1 da modern
yontemler ad1 altinda giincellik kazanmistir. Hem eski hem yeni yontemler 1s181nda genel
bir gercevede baktigimizda ise bu yontemlerin hepsinin kendine gore avantaj ve

dezavantajlarinin oldugunu gorebiliriz.

Onemli olan konu sudur; dil 6grenmek isteyen her bireyin bir amaci vardir. Kimisi
“kisisel gelisim amagli” diye genel bir basligin altinda tutulmak i¢in, kimisi yurt disinda
kendini ifade edebilecek diizeyde bir birikim i¢in, kimisi de sinav odakl kariyer hedefine
ulasmak igin dil 6grenmek ister. Ogretim bu amaglar neticesinde sekil almalidir. Kariyer
hedefi giiden bir insan i¢in yazili veya test olarak Olctilecegi bir dil sinavinda verilmesi
gereken egitim ile yurt disina c¢ikacak birinin kendini ifade etme amagh Ogrenmesi
gerektigi konusma pratigi egitimi ayni degildir, olmamalidir. Bu sebepten dolay:

ogrencilerin oncelikle yabanci dili 6grenmelerindeki amaci bilmeleri gerekmektedir.

Okullarimizda dordiincii siniftan itibaren verilen yabanci dil egitiminin istenilen
sonuglara ulasmadigi s6z konusudur. Eger belli bir temel uygun déonemde 6grenilmezse
bir {ist donemde {istiine bir seyler katilmasi ¢arpik bir temel {izerine oturtulmaya calisilan
ingaata benzer. Bundan dolayr egitim bilimciler bu sorunun kaynagindan diizeltilmesi
gereken bir konu oldugunu savunmaktadirlar. Bu sebeple neredeyse her yil egitim

reformlar1 yapilmakta, programlar giincellenmektedir.
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Yapilan caligmanin temelinde 1ki adet sorun tespit edilmistir. Bu sorunlardan birisi
erken yasta verilen yabanci dil egitiminin anadilde yaratabilecegi aksamalar teorisi ve bu
egitimin istenilen sonuglara ulagtiramayacagi ¢ekincesidir. Giinlimiizde ise erken yasta
baslatilan ve uygun yontemlerle ilerletilen dil 6gretim modelleri olumlu sonuglar vermeye
baslamistir. Ayn1 zamanda hedeflenen yabanci dil seviyesine ulasmanin miimkiin oldugu
diisiiniiliir. (Akdogan, 2005, s. 102) Sharon Lapkin ve Merill Swam’in yapmis oldugu
arastirmalarda anaokullarinda yapilan yabanci dil egitiminin ana dilin ve anadilde
edinilmesi gereken diger bilgileri olumsuz etkilemedigini gostermistir (Kaya, 2004, s.
306)

Finli bilim adami Skutnabb-Kangas, “Bilingualism Or Not: The Education of
Minorities” adli kitabinda anadil ve yabanci dil baglantisina kitabinin “The mother
tongue- our roots ““ adl1 boliimiinde niliifer ¢igegi metaforunu kullanarak baslar. Bilindigi
tizere niliifer ¢igeklerinin kokleri toprakta degil suda meydana gelip suyun derinliklerinde
tutunmaktadir ve birgok niliifer ¢igegi birbirlerine baglanarak tek bir kok ile hayatta
kalabilirler. Bir cocuk konustugunda yalnizca onun ifade ettigi seyleri duyariz yani niliifer
ciceginin su yiizinde goriinen tarafini. Fakat anadilin temelleri suyun derinliklerine
ulasmaktadir. ikinci bir dil 6grenen gocuk icin de yeni dgrendigi dil su yiizeyindeki
niliifere benzemektedir. O dili 6grenir, ifade eder ve anlar. Fakat cocugun géziinde bu dil
kokleri olmadan oradan oraya hareket eden bir niliiferden farkli degildir. Eger yabanci dil
herhangi bir kdkii olmaksizin su yiizeyinde yasayan bir niliifer ¢igegi gibi ise, bu durum
cocuklarin iki dile de sahip olabilecegi seklinde gelisir fakat bu yabanci dil, ana dildeki
gibi saglam koklere bagli degildir. Kangas’a gore her iki dilin de olumlu gelisim
gosterebilmesi anadilin koklerine baghdir. (Skutnabb-Kangas, 1981, s. 54)
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Interrupted
development of the
mother tongue

One well developed (X
mother tongue ”f""’

Skutnabb-Kangas, T, (1981)
Bilingualism or not:

The education of minorities
(p 53). Cleviand, England & Phuladelplua,
PA: Multiingual Matters, Ltd

Well developed bilingualism

Resim 23: Water-/ily metaphor (Niliifer Metaforu)

Gilinlimiizde bir yabanci dil 6grenmek farkli kiiltiirleri tanimak ve diinyaya
acilmak i¢in ¢ok onemli bir yere sahiptir. Hatta artik tek bir yabanci dil ile yetinmek,
degerini yitirmistir. Ikiden fazla dil bilmenin ayricalig1 fazladir. Giiniimiiz insanlar1 bu
durumun farkindaligi ile hareket etmektedirler. Artik egitim kurumlari, birden ¢ok

yabanci dili, programlarina katmaktadir.
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4.2. Oneriler
4.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Anadil gelisiminin yabanci dil Ogretimine katkilar1 g6z Oniine alinarak,
arastirmacilarin —anadille beraber- birden fazla dilin konusuldugu iilkelerde gozlem

yapmalar1 saglanmalidir.

Ulkemizde ikiden fazla yabanci dil egitimi veren dzel anaokullar1 da mevcuttur.
Arastirmacilar, bu okullardaki ikinci ve ftgilincii dilin bir arada nasil gelistigini

gbzlemlemelidir.

Tiirkiye’de erken cocukluk donemindeki cocuklarin yabanci dil diizeylerini

Olcmeye yarayan testler gelistirilmelidir.

Erken cocukluk déneminde tam zamanli ingilizce egitim veren anaokullarinda
anadil aksamalarin olup olmadig1 konusu arastirilabilir. Bu diizeyde yabanci dil egitimini
“native speaker (dogal dil konusucusu)’in mu yoksa Tiirkge bilen bir Ingilizce
O0gretmeninin mi vermesinin daha iyi olup olmayacagi konusu iizerine arastirmalar

yapilmalidir.
4.2.2. Anne-Baba ve Egitimcilere Oneriler

Yapilan istatistiklerden yola ¢ikarak dil egitiminin hedeflenen diizeye gelmesi igin
cocugun okuldan aldig1 egitim yeterli degildir. Evde ailelerin pekistirme siirecine faydali
olmalar1 gerekmektedir. Bu durum yalnizca dil egitimi i¢in degil 6grenilen tiim alanlarda
olmast gereken bir durumdur. Cocugun 6grendigi yeni dili kullanabilecegi ortamlar

yaratilmasi gerekmektedir.

Anadilde aksamalara sebebiyet vermemek icin erken yasta yeni bir dil 6grenen

cocuklarin anadil diizeyleri uzmanlarca 6l¢iilmelidir.

Okul oncesi kurumlarda verilen yabanci dil egitiminin kendine has yontemleri

vardir ve egitimcilerin buna uygun hareket etmesi gerekmektedir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ift dilde egitim verebilmeleri i¢in egitim almalari

saglanmalidir.
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llgili boliimlerden formasyon egitimi alarak o6gretmenlik yapmak isteyen
Ogretmenlerin formasyon egitimi sirasinda okul Oncesi kurumlarda kullanilabilecek

egitim modelleri hakkinda daha fazla bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin, okul dncesi donemde yabanci dil egitimine yonelik
planlamalar yapmasi ve zorunlu dil egitim yasinin bu doneme indirgenmesi iizerine

caligmalar yapilmalidir.

4.3.Sonug¢
Yapilan arastirmalara gore ¢ikarilacak belli baslt sonuglari maddelestirebiliriz;

1) Dil 6greniminde kritik donem c¢ok oOnemlidir, ge¢ kalindigr takdirde yeri

doldurulamaz bir kayip haline gelir.

2) Dil 6gretim yontem ve tekniklerinin bilinmesi ve uygulanmak istenilen yontemler

icin uygun sinif ortamlari olugturulmasi gerekmektedir.

3) Dil 6grenim siiresince karsilasilan belli basli sorunlar vardir fakat bu sorunlar

zamanla asilacak olup 6greten kisinin tutumuna gore iyilestirilebilir.

4) Ulkemizde uygulanan AB projeleri 1s18inda dil 6gretim planlar1 yenilenmeli ve

daha erken bir yas araligina tasinmalidir.

5) Sinif ortami ve kullanilan materyallerin se¢imi ¢ok 6nemlidir. Siirekli gelisen ve
ilerleyen diinyamizda teknolojinin 151gindan faydalanmak ve ilerlemeleri takip ederek

egitim siirecine katmak bir 6greticinin asil gorevlerinden biridir.

Biitlin bunlarin 15181nda aktif ve anlamli 6grenme siirecinde yetistirilen bireyler

daha donanimli ve 6zgiiveni bol bir altyapiyla gelecegi aydinlatacaklardir.
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EKLER

Kisisel Bilgi Formu

O7.07.2019 Erken yagta dil frenimi dzerine vel gorigleri

Erken yasta dil 6grenimi lizerine veli g6risleri

Sayin Veli,

"3<6 Yag Gruplarinda Yabanci dil &gretimi " konulu "Yiksek Lisans™ tezini hazirlamaktayim. Bu
caligmaya

sizin sorulara verdiginiz cevaplar blyok fayda saglayacaktir.

Yamitlarimz tamamen gizli tutulacak ve sadece arastirma amaglan

dogrultusunda kullamilacag) igin sorular igtenlikle ve samimi olarak cevaplamamz énam
tasimaktadir.

Yardimlarinz igin tesekkir ederim.

Elif SARICAS INGILIZCE OGRETMENI

1. Gocugunuzun Adi Soyadi:

2. Dogum tarihi {GUn/AyYil):

3. Gocugunuz okul oncesi eqitim kurumuna ne
kadar suredir devam etmektedir?

4. Annenin editim durumu ve mesledi
Yalmzca bir gikki igaretleyin.

lIkokul
Ortaokul
Lise
Universite

Meslegi:

5. Babamin editim durumu ve meslegi
Yalmzca bir ikki igaretleyin.

JIkokul
Ortaokul
Lise
Universite

Meslagi:

6. Yabane: dil biliyor musunuz?
Yamtiniz "evet" ise hangisilleri)?
Yalmzea bir gikk igaretieyin,

Ewvet
Hayir
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Or.o7.20M9 Erken yasta dil Sfrenimi dzerine vel gonislen

7. Annenin ingilizce dil seviyesi
Yalmzca bir 3ikki igaretieyin.

Baglangig
Orta

lleri

8. Babamin ingilizee dil seviyesi
Yalmzca bir 3ikki igaretieyin.

Baglangig
Orta

lleri

9. Ev ortaminda yabanci dil kullaniyor musunuz? (Aile bireyleri arasindaki sdzlii iletigimde)

Yalmzca bir 3ikki igaretieyin.
Anne kullanir
Baba kullanir
Her ikisi de kullanir

Her ikizi de kullanmaz

10. Gocufunuzun &grendigi yabanc dili
desteklemek igin evde bir seyler yapiyor
MuUsSUnuz?

11. Gocujunuz yabane dil §renmek igin istekli ve hevesli mi?
Yalmizca bir gikki igaretieyin,

Ewet
Hayir

12. ingilizcenin aktif olarak kullanildifi bir yerde gocugunuzla bulundunuz mu? (Yurt disi veya

yabanc bireylerle gorigme)
Yanitimz "evet” ise ne siklikla ve uzunlukla kaldigimzi belirtir misiniz.
Yalmizca bir 3ikki igaretieyin.

Ewvet.
Hayir

13, Gocudunuzun Ingilizce editim almasinin
anadilini nasil etkileyecegini
diigiiniiyorsunuz?
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Or.07.201% Erken yasta dil frenimi dzerine vell génislar
14. Sizce okul dncesi donemde yabanci dil egitimi verilmeli midir nedenleriyle agiklayimz.

15. Yabanc dilin erken yasta verilmesinin gocuk agisindan ne gibi faydalan olabilir?
Yalnizca bir gikki igaretieyin.

| Erken yastaki gocuklar dil ediniming daha yatkindirlar.

Erken yastaki cocuklar, yabanci dil ile ilgili herhangi bir onvargiva sahip degildirer
| Erken yagtaki ¢ocuklann dile kargi algilan daha agiktir.

Erken yastaki gocuklar, verilen bilgileri sorgulamadan kabul ederler,

| Yukandakilerin hepsi dogru

. Diger:

16. Yabanci dilin erken yasta verilmesinin gocuk agisindan ne gibi zararlan olabilir?
Yalnizca bir gikki isaretieyin.

 Henlz yeni edinilmekte olan anadilin geligimini yavaglatabilir.

- Gocudun kendi kiltdrel gelisimine zarar verabilir.

| Bilizsel gelisim agisindan gocudu zorlayabilir.

o Qocuda uygun ortamlar saglanmazsa, yabanc bir dil ve kilthre karg 6n yarg) olugabilir.

Diger:

17. Uygulanmakta olan erken yagta yabana dil egitimindeki eksiklikler neler olabilir?
Yalmizca bir grkki igaretieyin,
| Sistemin tam olarak oturmamig almas,
. Uygulanmaya caligilan programin djretmenler tarafindan yeterince tamnmiyor olmasi

| Kigik yastaki gocuklara yvabana dil dgretme konusunda egitimli agretmean sayisinin az
clmasi

Okul ve sinifin hem fiziksel ortam hem de arag-gereg ve materyal agisindan yeterince
zengin olmamasi

Siniflardaki &grenci sayisinin erken yagta yabanci dil editimi igin uygun olmamas
. Diger:
18, ingilizce Ggrenmenin gocugun gelecedi agisindan ayirt edici bir nitelik midir?
Yalnizca bir gikki igaretieyin.

) Ingilizce yeterli

Basgka bir vabanci dil de dgranmeli.
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Erken yasta dil Sgrenimi dzerine vel ganisler

19. Ek olarak belirtmek isterim ki...

Katihminiz igin tesekkiir ederim, saygilarimia...
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