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OZET

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi
NACAROGLU, Damla

Yiiksek Lisans Tezi, Giizel Sanatlar Egitimi ABD
Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Danmismant: Dog. Dr. Ufuk YAGCI
Mayis 2019, 101 sayfa

Aragtirmada Egitim Fakiilteleri Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dallarinda 6grenim goren birinci, ikinci, liclinci ve dordiincii sinif miizik
Ogretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejileri ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, sinif,
yas ve bireysel ¢algl) gore incelenmistir. Arastirma siirecine bes Miizik Egitimi Anabilim
Dalindan 563 6grenci katilmistir. Arastirma betimsel tarama modelinden yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmadaki veriler Giiven (2004) tarafindan gelistrilen “Ogrenme
Stratejilerini Belirleme Olgegi” ile toplanmustir. Toplanan veriler SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde arastirmanin amacina yonelik olarak cinsiyet degiskenine gore ortalama
puan karsilastirmalarinda iliskisiz 6rneklemler T testi yas, sinif ve ¢algi degiskenlerine gore
karsilagtirmalarda ise F testi (one-way ANOVA) uygulanmistir. Verilerin istatiksel
coziimlemeleri 0.05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir.

Verilerden elde edilen bulgular sonucunda; miizik 6gretmeni adaylarinin anlamay1
izleme, anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerini siklikla kullandiklari, yineleme ve
duyussal stratejileri ise daha az kullandiklar1 belirlenmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejileri cinsiyetlerine gore
anlamh diizeyde farklilik gostermektedir. Olgekteki tiim alt boyutlarda kadin 6gretmen
adaylarinin erkeklere gore Ogrenme stratejilerini daha yiiksek diizeyde kullandig:

belirlenmistir. Ogrenme stratejilerinin yas degiskenine gore yineleme stratejileri disindaki
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tiim stratejiler anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu farkliligin yineleme alt boyutunda
18-19 yas grubu ile 24 ve lstli yas grubu arasinda; 20-21 yas grubu ile de yine 24 ve tistii
yas grubu arasinda olup 24 ve istii yas grubunun aleyhine bir farklilik bulundugu
belirlenmistir. Ogrenme stratejilerinin siif degiskenine gore duyussal stratejiler disindaki
tiim stratejiler anlaml1 bir farklilik gostermemektedir. Olgegin duyussal alt boyutunda sinif
degiskenine goére 0,05 (%95 olasilikla) hata diizeyinde anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik 1.smiflar ile 2. siniflar arasinda ve 2. smiflar aleyhine
oldugu belirlenmistir. Ogrenme stratejilerinin bireysel calgi degiskenine gére yineleme
disindaki tiim stratejiler anlamli bir farklilik gostermemektedir. Yineleme alt boyutunda
anlaml farklilik yayl ile telli calgi gruplar1 arasinda ve yayli calgilar lehine oldugu

belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Miizik egitimi, miizik 6gretmeni adaylar1, 6grenme stratejileri, bireysel

calgi.
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ABSTRACT

Investigation of Learning Strategies Used by Music Teacher Candidates in Terms of

Various Variables
NACAROGLU, Damla

Master’s Thesis, Fine Arts Education Department,
Departmant of Musical Education
Thesis Advisor: Associate Professor. Dr. Ufuk YAGCI
May 2019, 101 pages

In the research, the learning strategies used by the first, second, third and fourth grade
music teacher candidates studying at the Faculties of Fine Arts Education of Music
Education Departments were examined according to various variables (gender, class, age
and individual instrument). Sum of 563 students have participated from five Music
Education Departments in the research process. The research was conducted by using
descriptive scanning model. The data in the study were collected with “Learning Strategies
Determination Scale” which was developed by Giiven (2004). The collected data were
analyzed using SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). In the analysis of the data,
for the purpose of the research, unrelated samples were used in the comparison of mean
scores according to gender and T test, and F test (one-way ANOVA) was used for
comparisons according to age, class and instrument variables. Statistical analysis of the data
was interpreted at 0.05 significance level.

As a result of the findings obtained from the data; It has been determined that music
teacher candidates frequently use understanding, organizing and organizing strategies while
they use iterative and affective strategies less frequently.

The learning strategies used by music teacher candidates differ significantly
according to their gender. In all sub-dimensions of the scale, it was determined that female
teacher candidates used learning strategies at a higher level than men. According to the age

variable of learning strategies, not all strategies except recurrence strategies show a
viii



significant difference. In the recurrence subscale of this difference, between 18-19 age group
and 24 and above age group; It was found that there is a difference between the age group
of 20-21 and the age group of 24 and older, and there is a difference to the disadvantage of
the age group of 24 and older. According to the class variable of learning strategies, not all
strategies except affective strategies show a significant difference. In the affective subscale
of the scale, a significant difference was observed in the error level of 0.05 (95% probability)
according to the class variable. This significant difference was found between the 1st and
2nd grades and against the 2nd grades. According to the individual instrument variable of
learning strategies, not all strategies except recurrence show a significant difference.
Significant differences were found between stringed instruments and string instruments and
in favor of string instruments.

Keywords: Music education, music teacher candidates, learning strategies, individual

instruments.
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde problem durumu ile arastirmanin problem sorulari, amaci, onemi,

sinirliliklart ve sayiltilart ele alinmistir.
1.1 Problem Durumu

Bireylerin ve toplumlarin iginde bulundugu teknoloji ¢aginda siirekli olarak artan,
bilgi ve gelismelere uyum saglayabilmeleri icin arastirma yapabilme, bilgiye ulasabilme,
ulastiklar1 bilgileri kullanabilme ve var olan bilgiler dogrultusunda farkli diisiinme yollarin
bilerek yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri gerekmektedir. Bu beceriler egitimin daha ¢ok
ogretme-6grenme  siirecinde 6n  plana ¢ikmaktadir.  “Ogrencilerin  kendilerini
yonlendirebilmeleri ve kendi 6grenme becerilerine sahip olmalari, bilgi ¢agina ayak
uydurabilmeleri i¢in gereklidir” (Giiven, 2004, s.1).

Egitimin her alaninda Ogrencilerin O6grenme siirecinde aktif rol almalari
hedeflenmektedir. Bu nedenle geleneksel 6gretmen merkezli anlayistan, 6grenen merkezli
bir yaklagimi i¢eren yeni egitim anlayigina gecilmistir. Bunun sonucunda égreten 6gretmen,
yerini 6grenen ogrenciye birakmaya baslamistir.

Ogrencinin bilgiye kendisinin ulasabilmesi icin neyi, nasil ve ni¢in 6grenmesi
gerektigini sorgulamaya baslamasi ve stratejiler belirlemesi gerekmektedir. Basarinin
saglanabilmesi ve artmasi i¢in 6grencilerin 6grenmelerini yonetebilmelerini ve kendi bakis
acilarmi tanimalarina yonelik farkindalik kazanmalarini saglayan 6grenme stratejilerine
ihtiyaclart vardir. Yapilan arastirmalar dogrultusunda stratejik diislinme ve Ogrenme
etkinliklerinin birgok egitim alaninda ¢alisilmaya baslanmasi 6grenme stratejileri {izerine
agirlik verildigini gdstermektedir.

“Ogrenme stratejileri; bireyin dgrenme sirasinda duyu organlarina gelen uyaricilari
kisa ve uzun siireli hafizaya transfer etmesini saglayan tekniklerdir” (Sel¢uk, 2010, s.204).

Ogrencinin kendi 6grenmesinin nasil gerceklestigini tantyabilmesine, kontrol edebilmesine



ve yonlendirebilmesine olanak saglayan “6grenme stratejilerinin amaci, 6grencinin giidiisel,
duyussal durumunu veya yeni bilgiyi edinme, segme, gruplama ve biitiinlestirme yollarini
etkilemektir” (Weinstein ve Mayer 1986 s.315).

Egitim diinyasinda yasanan degisimler 1s1§inda, miizik egitimi siirecinde de
ogrencilerin 6grenme etkinligini gergeklestirebilmesi ve nasil 6grendiklerini bilmelerinin

gerekliligi miizik egitimi arastirmacilar1 tarafindan 6nemle vurgulanmustir.

“Miizik alaninda bu yonde yapilan ilk arastirmalar 1985°te diizenlenen “Music Educators
National Conference” (Ulusal Miizik Egitimcileri Konferans1) kapsaminda “Diisiinmeyi Ogretme
flkeleri” kurgulanarak miizik egitiminde 6ncii adimlar atilmistir. Bu konferansta Boardman tarafindan
yayinlanan “Miizikal Diiginmenin Boyutlar1” ¢aligmasinin ilkeleri masaya yatirilmistir. Miizik
egitimcilerinin yalniz miizik yetisi kazandiran bir sinif ortamindan miizikal diigiinmeye ve 6grenmeye
yonelen bir egitim ortamina dogru ilerleme ¢abalari bu yillarda mesrulasmistir” (Boardman,1989, akt.
Kocaarslan, 2016 s.4-5).

Miizik egitimi alaninin ¢algi egitimi boyutunda yapilan ¢alismalar incelendiginde,
miizik Ogretmeni adaylarinin 68renme stratejilerinden faydalanmalarinin performans
siirecinde zorlandiklar1 yerleri fark ederek “Ggrenmelerini degerlendirebilmelerine” ve
“performanslarii gelistirmelerine” iligkin stratejik calisma metotlar1 bulmalarina imkan
sagladigin1 gostermektedir.

Egitimin her alaninda oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de 6grenmede giicliikler
yasandig bilinmektedir. Bircok 6grenci, 6grenememekten ve caligmalarindan verimli sonug
alamamaktan sikayet etmektedir. Bunun sebebi dgrencilerin kendilerine yarayacak bilgiyi
almada, depolamada, kaydetmede ve geri getirmede problem yagsamalaridir. Burada iizerinde
durulmasi gereken asil sorun, ogrenenlerin nasil 6grenmeleri gerektigini bilmemeleridir.
Ogrencilerin nasil galisacaklarmin gosterilmesine ve daha kolay nasil dgreneceklerini
bilmelerine ihtiyaclar1 vardir. Bu agidan 6grenmeyi 6grenme oldukga dnemlidir.

Ogrenmeyi dgrenebilmenin en etkili yolu olan ve 6grenme siirecindeki bireyin kendi
ogrenmesini sekillendirerek aktif bir katilime1 olabilmesini saglama amaci tasiyan “6grenme
stratejileri”, egitimin en Onemli konularindan biridir. Bu stratejilerin kullanilmasiyla
ogrencilerin nasil 6grendiklerini anladiklarinda ve uyguladiklar1 6grenme yollarinin temelini
kavradiklarinda 6grenme ile ilgili yasadiklar1 zorluklart daha kolay ¢6ziimleyebilecekleri

diistinilmektedir.



Bu yiizden miizik Ogretmeni adaylarinin kullandiklar1 &grenme stratejilerinin
belirlenmesiyle birlikte yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve bireysel ¢algi degiskenleri agisindan
incelenmesi arastirilmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1.1 Problem Ciimlesi
Miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma durumlar1 nasildir?
1.1.2 Alt Problemler

1. Mizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejileri “cinsiyetlerine” gore
farklilik gostermekte midir?

2. Miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejileri “yaslarma” gore farklilik
gostermekte midir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejileri “sinif seviyelerine” gore
farklilik gostermekte midir?

4. Miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejileri “bireysel calgilarina”

gore farklilik gostermekte midir?
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma miizik o6gretmeni adaylarmin O6grenme stratejilerinin  kullanilma
diizeylerinin belirlenmesi ve kullanilan 6grenme stratejileri diizeylerinin gesitli degiskenler
(vas, cinsiyet, smif seviyeleri ve bireysel ¢algl) agisindan incelenip farklilik gosterip

gostermedigini ortaya koymak amaciyla yapilmustir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma miizik 68retmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme stratejilerini
gelistirmesi konusunda farkindalik yaratabilir. Miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar
O0grenme stratejilerinin belirlenip ortaya cikarilmasinin egitim-68retim g¢evrelerine somut

bilgiler vermesi ile 6gretmenlere 6grencilere ve arastirmacilara katki saglayabilir. Ayrica bu



alanda yapilacak diger arastirmalara ve literatiire katki saglayabilecegi bakimindan 6nem

tasimaktadir.
1.4 Arastirmanin Simirhliklar:

Bu ¢alisma, 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 i¢in ¢alismada belirlenen 6lgme araci kullanilarak
Gazi Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Pamukkale Universitesi, Mugla Sitki
Kog¢man Universitesi, Balikesir Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy Universitelerinde egitim

gormekte olan miizik 6gretmeni adaylari ile sinirlidir.
1.5 Arastirmanin Sayiltilari
Bu arastirmada su sayiltilara yer verilmistir:

1-  Secilen arastirma yontemi, arastirmanin amacina, konusuna ve problem ¢dziimiine
uygundur.

2-  Arastirma icin belirlenen veri toplama arag ve teknikleri arastirma i¢in gerekli gegerli-
giivenilir bilgilere ulagilmasini saglayabilecek niteliktedir

3-  Ogrencilerin arastirmada kullanilan “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” ne

ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.
1.6 Tanimlar

Ogrenme: Deneyim veya yasant1 sonucunda davranislarda meydana gelen nispeten
stirekli degisikliklerdir (Gorgen, 2012, s.25).

Ogretme: Ogrenmenin kolaylastirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve 6grenene
ogrenmeyi gergeklestirilmesinde yardimci olunmasi siirecidir (A¢ikgoz, 2003, 5.12).

Strateji: Onceden belirlenen bir amaca gére tutulan yol (Demirel, 2012, s.125).

Ogrenme stratejisi: Ogrencilerin hedefledikleri 6grenmeleri gergeklestirmek iizere

kullandig1 yollar, yontem ve tekniklerdir (Yiiksel, 2011, s.151).



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1 Miizik Egitimi

Egitim, bireylerin ve toplumlarin kendilerini istenilen yonde davraniglarla
donatabilmesi ve kalitsal yeteneklerini gelistirebilmesi agisindan en etkili gereksinimlerden
biridir. Egitimi bir¢ok tanimla ag¢iklamak miimkiindiir fakat kisaca “bireyin yagsami boyunca
yaparak ve yasayarak edindigi davranislarinda degisiklik olusturma siirecidir seklinde
aciklayabiliriz. Egitim, bireyleri ve toplumlar1 ¢agin gerektirdigi Olclide gelistirme,
degistirme, yoOnlendirme ve ileri diizeyde yetistirmeyi amacglamaktadir. Egitimin
boyutlarindan biri olan, bilissel, duyussal ve devinissel alanlartyla bir biitiin olugturan sanat
egitimi; “Insanlarin kendi yasantilarin1 amaglh ve yontemli olarak olumlu ydnde degistirme,
dontistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir” (Ugan, 2002 s.2-3). Sanat egitimin
baslica dallarindan biri olan miizik egitimi ise; “Bireyin miiziksel davranisinda kendi
yasantisi yoluyla amagli olarak belirli degisiklikler olusturma siirecidir” (Ugan, 1994, s.25).
Bu tanimdan yola c¢ikarak miizik egitimi, miizik alanmin gerektirdigi yetenege sahip
bireylerin miizikal davranislar kazanmasi ve kazandigi davranmislar gelistirebilmesini
amaglamaktadir.

2.2 Calg1 Egitimi

Miizik egitiminin bir boyutu olan ¢algi egitiminin amaci, 6grencinin fiziksel
ozellikleri ve yetenegi dogrultusunda segilen ¢algisini, o calginin gerektirdigi durus ve tutus
kurallartyla birlikte belirlenen teknik ve miizikal davraniglar1 6grenciye kazandirmaktir.
Genel, 6zengen ve mesleki amagl miizik egitimi yapilan 6rgiin egitim kurumlarinda calgi
egitimi verilmektedir. Bu kurumlarda 6grenciler; tuslu, yayli, telli, nefesli veya vurmal
calgilarindan birini segerek egitimini almaktadirlar (Ertem, 2003, s.2). Miizik 6gretmeni
adaylarinin lisans egitimi siiresinde aldiklar1 ¢algi egitimi, ¢alma becerisi gelisimi ve biligsel

farkindalik kazanarak nasil 6greneceklerini 6grenmeleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir.



2.3 Ogrenme

Insanlar dogustan getirdikleri i¢giidiisel davranislarla ¢evreye uyum saglamaya
caligmaktadirlar. Ancak i¢giidiisel davraniglar uyum saglama siirecinde yetersiz kalmaktadir.
Bu sebeple bireyler bazi bilgileri 6grenmek zorundadirlar. Bireylerin davranislart nasil
ogrendigi insanligin en dnemli arastirma konularindan biri olmustur. Ogrenmeye yonelik
cok sayida arastirma yapilmis ve bu arastirmalar sonucunda 6grenmenin ne oldugu, nasil
gerceklestigi konusunda bir¢ok fikir ortaya atilmis ve 6grenmeyle ilgili farkli tanimlar
yapilmustir.

Selguk (2010) “insanlarin konusmasi, ¢esitli tutum ve aligkanliklart kazanmasi,
kisaca hayatin her asamas1 6grenme ile ilgilidir.” demistir (s. 125). Ozden (2011) 6grenmeyi
"bireyin davraniglarinda yasanti sonucu olusan nispeten kalic1 degismeler" olarak
tanimlamustir (s.14). Senemoglu’na (2018) gore O6grenme “biliylime ve viicutta degisik
etkilerle olusan gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti {iriinii olarak meydana gelen
davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismedir” (s.94).

2.3.1 Temel Ogrenme Yaklasimlari

Ogrenme, bireyin dogustan gelen ozellikleriyle baglantili oldugu kadar yasantilari
sonucunda sonradan da gelistirip ilerletebildigi bir yetenektir. Arastirmacilar bu yeteneklerin
nasil 6grenildigini dgrenme kurami ile agiklamaya calismiglardir. Ogrenme konusunda
bir¢ok bilimsel calisma yapilmis ve bu caligmalar daha ¢ok iki temel yaklasim {izerinde
yogunlasmistir. Bu yaklasimlarindan biri “davramisci yaklasim™ digeri ise “bilissel
yaklagim”dir.
2.3.1.1 Davramis¢1 Yaklasim

Davranis¢t yaklagima gore bilginin 6g8renildigini sOyleyebilmek icin bireyin
cevresindeki uyaricilara tepki vermesi gerektigi savunulmaktadir. Verdigi tepkiler
dogrultusunda gozlenebilen ve dl¢iilebilen davranislarda olugsan degismeler 6grenme olarak
kabul edilmistir. Davranig¢1 yaklasimin savunucular1 arasinda Watson, Pavlov, Skinner,
Guthrie ve Thorndike gibi bilim insanlar1 yer almaktadir. Bu bilim insanlar bireylerin

karsilastiklar1 bir problem karsisinda cogunlukla daha 6nceden yasadiklar1 6zdes durumlari



dikkate alarak o problemi c¢ozdiiklerini savunurlar. Yeni bir problemle karst karsiya
geldiklerinde ise bireylerin deneme-yanilmayla kendilerine yeni ¢oziim yollar
bulabileceklerini ileri siirerler. Davranis¢1 kuramcilara gore pekistirme Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in 6nemlidir ve davranisi tekrar etmesine neden olan kuvvetlendirici
etkiye sahiptir. Ornegin; ilk defa gittiginiz bir fliit konserini begendiyseniz, ayn1 sanat¢inin
ya da bagka bir sanat¢inin fliit konserine gitme ihtimaliniz yiiksektir. Ya da bunun tam tersini
diistinelim, ilk defa gittiginiz fliit konserini begenmediyseniz, bu durumu diger fliit
konserleri i¢in de genelleme ihtimaliniz yiiksektir. Bu yaklasimda 6grenme cevre ve
yasantilar sonucu olugsmaktadir. Bu goriise gore bireyin 6grendigi seyler ¢evresi tarafindan
kendisine sunulanlarla smirlidir (Saban, 2013, s.164). Davranisgt kuram ilkeleri bireysel
farkliliklar gibi baz1 durumlari agiklamakta yetersiz kalmis ve arastirmacilar 6grenmeyi yeni

bir tanimla agiklamaya calismistir. Bu durum bilissel 6grenme kuramini ortaya ¢ikarmistir.

2.3.1.2 Bilissel Yaklasim

“Ogrenme gozle goriilebilir davraniglarin tesinde zihinsel siirecleri igerisinde
bulundurmaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerden sonra gergeklesmektedir” (Ozer, 2001,
s. 159). Biligsel yaklasim temelini biiylik Olgiide J. Piaget ve S. Vygotsky nin
caligmalarindan almaktadir. Bu yaklasimin savunuculari insan zihninin pasif bir alici
olmadigimi ¢evreden gelen uyaricilar1 anlamlandirabilme-igleyebilme yeteneklerinin var
oldugunu vurgulamislardir.

Gestalt psikolojisi biligsel yaklagimin ana hatlarin1 olusturur. Gestalt psikolojisinin
bireylerin 6grenmeleri ve algilamalar izerinde birtakim esas ilkeleri vardir. Reily ve Lewis,
(1983) “Insanlar gordiiklerini bir biitiin (gestalt) olarak algilarlar ve sdzii edilen “biitiin”,
kendisini olusturan parcalardan farklidir. Dolayisiyla biitiinii parcalarina bélmek ve onlari
ayr1 ayr incelemek biitiin hakkinda yeterli bir fikir vermez” (akt. Selguk, 2010, s.180).
“Ornegin, bir senfonik orkestray1 dinlerken her bir miizisyenin katkisini analiz ederek degil,
biitiinii dinleyerek analiz etmeye ¢alisirniz” (Hill, 1990, akt. Senemoglu, 2018 s.244). Biitiini
meydana getiren pargalar1 teker teker inceledigimizde “biitiin” anlasilmaz. Ciinkii hicbir

parga biitiiniin nitelikleriyle ayni1 degildir ve onu tam anlamiyla yansitamaz.



Piaget’ ye gore insan zihni kendisine ulasan her seye anlam bulmaya calisan dinamik
bir biligsel yap1 grubudur. Bu anlam bulma 6grencinin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire,
icinde 6grenmenin gergeklestigi etkilesimin dogasina ve 6grencinin bu siiregteki roliine gore
degisebilir. Bireylerin zihinsel gelisimi:

* Olgunlasma (fiziksel olgunlagsma),

* Deneyim (yakalama, hareket etme, somut objeler {izerine diisiinme ve onlarla ilgili
stiregler dogrultusunda diigiinme)

* Sosyal etkilesim (oynama, konusma ve bagka insanlarla is yapma)

* Dengeleme (olgunlagma, deneyim ve sosyal etkilesim siireglerini bir araya getirerek
zihinsel yapiy1 olugturma) olmak tizere dort etkenden etkilenir (Charles, 2000, akt. Giiven,
2004, s.4). Ozetle biligsel yaklasima gore dgrenme, bireyin ¢evresinde var olan durumlart
anlamlandirabilmesi zihinsel siireclerini etkin héle getirmesiyle gerceklesmektedir. Zihinsel
stireglerin nasil organize edildigi ve nasil isledigini aciklamak biligsel yaklasimin amacidir.
2.3.2 Bilgi isleme Kuram

Ogrenmeyi en detayli ve sistemli bir sekilde aciklayan ve onceki Ogrenme
modellerinin eksikliklerini tamamlayarak kendini gelistiren kuram “bilgi isleme kurami”dir.
Bu kurama gore bireyin 6grenmesi bilgisayarin ¢alismasina benzetilmektedir. Fakat insan
beyninin ¢aligma prensiplerinden ilham alinarak icat edilen bilgisayara, insan beyninin
benzetilmesi bu oOlglide zit diismektedir. Benzetmeyi kolay kavrayabilmek igin insan
beyninin bilgiyi 6grenmesi ile bilgisayarin bilgiyi isleyisi arasinda karilastirma yapmak daha
dogru olacaktir. Insan ve bilgisayar bilgiyi distan gelen uyaricilardan yani ¢evreden alirlar.
Bilgi insana duyu organlar1 yoluyla, bilgisayara ise klavye araciligiyla giris yapar. Alinan
bilgi insanda sinir sistemi yoluyla depolanabilme ve hatirlanabilmeleri i¢in hazirda var olan
bilgiyle birlesip, islenerek degistirilebilir. Bilgisayara alinan bilgi elektronik devreler
vasitastyla tekrar kullanilabilmesi icin kaydedilip, hazirda var olan bilgiyle birlesip,
islenerek degistirilebilir. Son olarak insan bilgiyi organlariyla davranisa doniistiiriir,

bilgisayar ise yazici ile ¢ikt1 verir.



Bellek tiirleri bilgi isleme kurmanin ana bilesenleridir. Bilgiyi isleme siiregleri ise
bilginin bir bellekten bagka bir bellege iletilmesini ve depolanmasini kapsar. Bu kuram esas
olarak su dort soruya yanit aramaya ¢alismaktadir (Senemoglu, 2018, s.38).

-Yeni bilgi disardan nasil alinmaktadir?

-Alman yeni bilgi nasil islenmektedir?

-Bilgi uzun siireli bellekte nasil depolanmaktadir?

-Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bu sorular cevaplandiginda bilginin zihinde hangi islemlerden gegtigini
anlayabiliriz. Ogrenme sonucunda elde edilen ve yeni grenmelere yon veren bilgi, bireyin
yasami boyunca siirekli olarak ihtiya¢ duydugu etkili bir yardimcidir.

Bilgi isleme kurami i¢in dnemli kavramlardan bir tanesi bellektir. Bellek; gecmis
yasantilar1 ve edinilen bilgileri hatirlama giiciidiir. Bellegin islevi ise bireyin hayati boyunca
kazandig1 tecriibelerin sonraki 6grenmelere alt yap1 olusturmasidir. Bellegin olmamasi gibi
bir durumu diisiindiigiimiizde; bireyin 6grendigi her bilgiyi unutmasi ve stirekli olarak tekrar
tekrar 6grenme mecburiyetinde kalmasi s6z konusu olurdu.

Bellek, bellegin asamalar1 ve bellegin tiirleri olmak {izere iki boyutta incelenir.

Bellegin agamalart:

e Kodlama
e Depolama
e Ara-bul-geriye getir

Nota 6gretiminde 6gretmen 6grencilere Do, Re, Mi notalarinin isimlerini ve dizek
izerindeki yerlerini gosterir. Bir sonraki hafta bir 6grenciden bu notalarin isimlerini ve dizek
iizerinde yerlerini gdstermesini ister. Ogrenci kendinden istenileni dogru bir sekilde yapar.
Ogrencinin dogru sekilde cevap verebilmesi bellek vasitasiyla ger¢eklesmistir. Ogretmen
notalar1 ilk gosterdiginde 6grenci notalar1 isimleriyle ve dizek tizerindeki yerleriyle kodlamis
ve bu bilgileri depolamistir. Yeniden istendiginde ise Ogrenci depolanan bilgiyi geri

getirmistir. Eger 6grenci dogru cevap vermezse agsamalarin birinde sorun var demektir.
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2.3.2.1 Bilgi Depolar1

Bilgi isleme kuramina gore 6grenme, iic ana 6genin birbirleri arasindaki bilgi akisi
ile gerceklesmektedir. Bu 6geler,

a) Duyusal kay1t

Cevredeki uyaricilar duyu organlarimizin biri araciligiyla alinarak sinirleri uyarir.
Bilginin duyusal kayitta kalma siiresi alindig1 duyu organina gore degiskenlik gosterir. Anlik
bellek olarak nitelendirilen ancak kapasitesi genis olan bu bellege bilgi yaklasik olarak 1-3
saniyeligine kayit olur. Ornegin gérme duyusuyla alian bilgilerin bellekte kalma siiresi 1
saniyeden azken; isitme duyusuyla alinan bilgiler ise 2-3 saniye kalabilirler. Tabi Ki
goriintlinlin parlakligi, sesin siddeti gibi etkenler uyaricinin duyusal bellekte kalma siiresini
uzatabilir. Duysal kayita alinan bilgi disardan alinan uyaricinin bire bir aynisidir. Yani; duyu

organlar1 nasil goriiyor, nasil hissediyor ya da nasil isitiyorsa o sekilde depolanir.

“Duyusal kayit, sonraki biligsel siiregler icin kritik bir dneme sahiptir. Duyusal kayit
olmasaydi okunulan ciimlenin sonuna gelindiginde basi unutulabilirdi. Ancak gelen bilgiler aninda
islenmezse hizli bir sekilde kaybolur. Dis uyaricilar duyusal kayita geldiginde beklenti ve dikkat
stireclerinin rehberligiyle birey uygun olan uyaricilari segerek kisa siireli bellege gonderir. Bu

asamada dikkat ve segici alg siiregleri slizgeg gorevi yapar” (Ertem, 2004, s.6).

Dikkat olmadan alinan bilgiler bir sonraki basamaga ulasamaz ve kaybolur.

b) Kisa siireli bellek

Bilginin en aktif olarak islendigi bellektir. Isleyen bellek olarak da bilinen bu bellek
dikkat vasitasiyla alinan bilgileri belirli bir siire zarfinda gecici olarak depolamaktadir.
Bilginin bellekte kalis siiresi olduk¢a kisadir. Bu siireyi uzatabilmek ig¢in tekrardan
faydalanilmas1 gerekmektedir. Iki gesit tekrardan (yineleme) bahsetmek miimkiindiir.
Bilgiyi alindig: gibi sesli veya zihinde tekrarlamak koruyucu yineleme olarak adlandirilir.
Bu tekrarlama sayesinde birey bilginin kisa siireli bellekte kalig siiresini uzatabilir.
Genisletici yineleme ise alinan bilginin eski bilgilerle iligkilendirilmesiyle yapilan yineleme
islemidir. “Genisletici yineleme ile bilgi isleyen bellekte daha uzun siire kalabilir. Bunun
nedeni ise, bireyin, hatirlamak istedigi bilgiyle daha 6nceden bildigi bilgi arasinda bir iliski

kurarak bilgiye anlam kazandirmasidir” (Ozer, 2001, 5.164).
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“Sonug olarak, isleyen bellege gelen bilgi, ya zihinsel yineleme yoluyla bir siire
hatirda tutularak davranis ortaya ¢ikar ya da zihinsel yineleme ve kodlama yapilarak uzun
stireli bellege gonderilir” (Giiven, 2004, s.9).

c) Uzun siireli bellek

Uzun siireli bellek, bilginin en uzun siire saklandig1 bellektir. Otuz saniyeyi gegerek
hatirlanan bilgiler uzun siireli bellekten gelir. Kapasitesinin sinirsiz oldugu bilinen ve yeni
gelen bilgilerin eski bilgilerle birleserek saklandigi bellektir. Giiven, (2004) “uzun siireli
bellek gerektiginde kullanilmaya hazir olarak tutulan diizenlenmis bilgilerin depolandigi bir
kiitiiphaneye benzetilmektedir. Uzun siireli bellekteki bir bilgiyi kullanmak isteyen birey, bu
bilgiyi orada bularak isleyen bellege aktarir, ardinda da onu davraniga doniistiiriir” (s.9)

Uzun siireli bellekte depolanan bilgilerin bellekte depolanma big¢imleriyle ilgili {i¢
tiirli bellek karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar; anlamli bellek, anisal bellek ve islemsel bellektir.

Anlamsal bellek; bilginin anlamli hale geldigi bellektir. Kavramlar, kurallar, okulda
ogrendigimiz bilgilerin cogu bu bellekte depolanir. Ornegin, piyanonun kim tarafindan ve
ka¢ yilinda icat edildigi gibi bilgiler anlamsal (semantik) bellegimize depolanir. “Ne”
sorusunun yanitidir. “Semantik hafizada birbirleriyle iliskili fikirler, iliskiler ve islemler,
semalar bi¢iminde kendini gosterir” (Selguk, 2010, s.196). Ornegin; nota siireleri
ogretilirken nota degerleri uzunluklarina gore bellekte bir sema olusturur. Nota deger
tablosunda yer alan her bir siire kiyaslamali olarak bu semada depolanir. Semantik bellek
olarak da adlandirilan bu bellek, eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski kurarak yeni
bilgilere anlam verilmesinde 6nemli bir etkendir.

Anisal bellek; yasadigimiz her tiirlii olaymn orgiitlenerek depolandig: yerdir. “Ne
zaman” sorusunun yanitidir. Bu bellekte bilgiler nerede ve ne zaman olustuguna gore
belirlenen bir uyum igerisinde depolanir. Katildigimiz bir orkestra konserinin nerede, ne
zaman oldugunu, sanatcilarin kiyafetlerini ve seslendirilen eserleri bir biitiin olarak
hatirlariz. Kimi bilgiler birey iizerinde onemli etkiler biraktigi icin silinmez ve hayat boyu
neredeyse eksiksiz hatirlanabilir. Ancak bazi bilgiler ise birey lizerinde 6nemli bir yere sahip

olmadig1 ve dikkate alinmadigi i¢in kaliciligin1 koruyamaz.
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Islemsel bellek; psikomotor eylemlerin siralamalarmin depolandig: bellektir. Nasil
sorusun yanitidir. Prosediirel bellek olarak da ifade edilen bu bellekte bilgilerin s6zel olarak
disavurumu oldukg¢a zordur. Bu bellekte, bir islemin ya da davranisin nasil yapildigi
kodlanmaktadir. Ornegin, fliit calarken yapmaniz gereken islemlerden bahsedecek olursak,
once enstriimanin akordunu yapma, viicuda dogru konumlandirma ve daha sonra parmak ve
dudak hareketleri gibi bir sira islemden s6z etmek miimkiindiir. Buradaki bilgilerin
Ogrenilmesi uzun zaman gerektirir ancak 6grenildikten sonra hatirlanmasi kolaydir.
2.3.2.2 Bilissel Siirecler

Bilissel siirecler bilgi isleme kuraminin bir diger ana 6gesidir. Bilgi deposunda
saklanan bilginin bir diger bilgi deposuna aktarilmasini saglar. Biligsel siirecler; dikkat, algi,
tekrarlama, gruplama, kodlama ve geri getirme seklinde siniflandirilmaktadir. Dikkat ve algi
stirecleri bilginin duyusal bellekten kisa siireli belege aktarilmasini; tekrarlama ve gruplama
stiregleri bilginin kisa stireli bellekte saklanmasini; kodlama ve geri getirme siiregleri ise
bilginin uzun siireli bellege aktarilmasini saglamaktadir.

Dikkat; bireyin digardan gelen uyaricilari segerek bilingli olarak odaklanma siirecidir.
Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin dikkat siireci olduk¢a 6nemlidir. Bu siirecte ii¢ temel
asama gerceklesir. Birey tarafindan onemli bilgi secilir, bilgi iizerinde odaklanilir ve
odaklanilan bilgi isleme siirecine gonderilir. Dikkat olduk¢a simirli bir kaynaktir. Yani,
bireyin dis diinyadan gelen uyaricilarin hepsine dikkat etme olanag: yoktur. Bu sebeple birey
es zamanli gelen uyaricilarindan birini segerek ona odaklanmaktadir. Ornegin; desifresini
yaptiginiz bir orkestra eserini c¢alarken kendi partinize yanligsiz ¢almak icin dikkatinizi
yoneltip ayn1 anda diger partilerin ne ¢aldigina dikkat edemezsiniz, ancak eseri birkag kez
calisip alistirma yaptiktan sonra diger partileri dinleyebilir ve uyumu tam anlamiyla fark
edebilirsiniz.

Algi; duyusal bellege secilerek alinan bilginin yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi
siirecidir. Senemoglu’na gore (2018 5.294) bu anlamlandirma, kismen nesnel gerceklere,
kismen de bizim halihazirda sahip oldugumuz o6znel bilgilerimize dayali olarak

yapilmaktadir. Ornegin, dizek iizerinde sol notasi gosterilip bu hangi nota diye soruldugunda
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sol notas1 oldugunu soyleyebiliriz (Sekil 2.1 (solda)). Veya dizek {izerinde si notasi gosterilip
bu nota nedir diye soruldugunda si notasi oldugunu sdyleyebiliriz (Sekil 2.1 (sagda)).
Notalarin dizek iizerindeki yerleri ayni olmasina ragmen “sol” ya da “fa” anahtarma gore

isimlerinin degigsmesi 6nceden sahip oldugumuz bilgilerin organize edilmesiyle ilgilidir.

Sekil 2.1. Notalarin dizek iizerinde gosterimi (solda: sol anahtarinda sol

notasi; sagda: fa anahtarinda si notast)

Alg siireci duyusal bellege gelen uyaricilara “dikkat” edildiginde baslar. Bu siireci
etkileyen pek cok icsel faktor vardir. Bunlar, gegmis yasantilar, giidiilenmislik diizeyi, 6n
bilgiler ve beklentilerdir. “Isleyen bellege giren bilgi duyusal kayita gelen cevresel
uyaricillardan §grenenin sadece algilayabildigi bilgilerdir. Bu nedenle algilama 6grenmede
0zel bir 6neme sahiptir” (Senemeoglu, 2018, s.295).

“Bireyler, algilama siirecinde birbirleriyle iligkili olmayan bilgi parcalarindan ¢ok,
birbirleriyle iliskili bicimde diizenlenmis, anlamli bilgi biitiinlerini algilama egilimi
gosterirler” (Ozer, 2001, 5.167).

Tekrarlama; kisa siireli bellege gelen bilginin sik araliklarla tekrarlanarak
hatirlanmas: siirecidir. Ogrenilmek istenilen bilginin kisa siireli bellekte uzun kalabilmesi
i¢in bilginin sesli veya sessiz olarak tekrar edilmesi gerekmektedir. “Ancak, yine de bilgiyi
yineleme yoluyla uzun siireli bellege yerlestirme, bilgiyi islemenin yiizeysel bi¢imidir. Bu
nedenle, bilginin anlamli yollara uzun siireli bellege yerlestirilmesi daha etkili olacaktir”
(Giiven 2004 s.10).

Gruplama; kisa stireli bellekteki bilginin icerigine gore gruplara ayrilmasi siirecidir.
Isleyen bellegin alabilecegi bilgi birimi oldukga azdir. Bilginin gruplanmast isleyen bellegin

kapasitesini artirir ve 6grenmeyi kolaylastirir.
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Kodlama; kisa siireli bellekte var olan bilgilerin 6nceki bilgilerle iligkilendirilerek
uzun siireli bellege aktarilmasi siirecidir. Kodlamanin islevini yerine getirebilmesi uzun
siireli bellekte var olan 6nceki 6grenmelerin kodlamasinin anlamli yapilmasina bagladir.

Geri getirme; uzun siireli bellekte var olan bilginin bulunarak etkin duruma getirilme
stirecidir. “Bilgi etkili olarak kodlanmadig: takdirde kolayca geri getirilemez. Yani geri
getirmenin temel ilkesi etkili kodlamadir” (Senemoglu, 2018, s.325). Ogrenmenin her
asamasini bagariyla yerine getirmis bir bireyde bilgiler unutulmaz yalnizca geri getirmede
sorun yasanir. Geri getirmeyi zorlastiran bazi 6zellikler vardir. Bunlar; bozulma, karisma ve
bilgiyi degistirmedir.

Bozulma; 6rnegin eskiden c¢ok iyi ¢aldiginiz ancak uzun siiredir ¢almadiginiz bir
eseri calmaya calistiginiz1 diislinelim. Eseri hatirlamay1 saglayan baglantilarin aksamasi
bilgilerin bozulmasina neden olmaktadir. Bu sirada eseri hatirlamaya calisirken hata yapa
olasiliginiz artmaktadir.

Karigma; bir bilginin 6grenilmesinden 6nce veya sonra alinan bilgiler 6grenilen bilgi
ile karisir ve geri getirmede glicliik yasamamiza neden olur.

Bilgiyi degistirme; yeni bilgi kisa siireli bellekte islenirken uzun siireli bellekte var
olan bilgi ile karsilastirilarak saklanir. Yeni bilginin eski bilginin yerine ge¢mesi, eski
bilginin hatirlanmamasina sebep olabilir.
2.3.2.3 Bilis Bilgisi (Yiiriitiicii Bilis)

“Bilis, herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama iken yiiriitiicii bilis
(metacognition), herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de
farkinda olma, nasil 6grendigini bilmedir” (Senemoglu, 2018, s.336). Ornegin; birey yeni
O0grenecegi bir konu lizerinde o konuyu nasil 6grenecegini diisiiniiyorsa yiiriitiicii bilig
devreye girer. Bilis bilgisi bireye bilgiyi 6grenmenin daha kolay yolu oldugunu ve
hatirlamanin daha ¢abuk gerceklesebileceginin yollarini gosterir.

Gagne, Briggs ve Wager, (1988) bilis bilgisi, “bilissel stratejiler” olarak adlandirilan
islemlerin gergeklestirilmesiyle bilgi akisini1 yonlendirir (akt. Giiven, 2004 s.12). Bilginin

edinilmesi ve amaca uygun kullanilmasi icin bilissel stratejilerin kazanilmasi gerekmektedir.
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Gagne ve Glasser (1987) calismasinda biligsel stratejiler, uzun siireli bellekteki yetenekler
olarak kazanildig1 ve 6grenildigi 6l¢iide 6grencinin biligsel edimine dnemli katki saglayabilir
demistir. (akt. Giiven, 2004 s.12)

Her birey biriciktir ve her bireyin 6grenme giicii ve seviyesi birbirinden farklidir. Bu
ylizden bilis bilgisi de birbirlerinden farklilik gostermektedir. Bilis bilgisi yeterince
olgunlagmis bireyler kendi 6grenmelerini yonlendirebilme yetisine sahiptirler. Yani bireyin
hangi bilginin ise yarayacagini, ne zaman ve nasil 6grenecegini bilmesi, 6grenme siirecinde
bilissel stratejilerin aktif olarak kullanildigini gostermektedir. “Bilgi isleme kuramina gore
birey, yeni bilgiyi kazanmak, yani uzun siireli bellege kodlama yapabilmek i¢in farkl
yontemler ya da stratejiler kullanmaktadir” (Giiven, 2004 s.12).

Yasadigimiz teknoloji devrinde bilgi siirekli olarak degismekte ve artmaktadir.
Bireyin degisen ve artan bilgiye ayak uydurabilmesi i¢in kendisini daima yenilemesi ve
gelistirmesi  gerekmektedir. Egitim  sisteminin  ¢agdas, demokratik anlayisini
benimsemesiyle; 0greten yerini 6grenene birakmaya baslamistir. Boylelikle bireyler kendi
ogrenme siireglerindeki yontem ve tekniklerini taniyan, se¢en ve nerede kullanmasini bilen
aktif birer rol iistlenmislerdir. Bu baglamda 6grenci, 6§renme siirecinde aktif bir birey olarak
ve bilgiye kendi ulasarak kendi §grenmesinin mesuliyetini almak durumundadir. Ogrenmeyi
o0grenme siirecinde kullanilan yontem ve teknikler “6grenme stratejileri” kavramu ile ifade
edilir.

2.4 Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri kavrami 6grenme siirecindeki en énemli kavramlardan biridir.
Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde strateji kelimesinin sozlilkk anlami, bir ulusun veya uluslar
toplulugunun, baris ve savasta benimsenen politikalara destek vermek amaciyla politik,
ekonomik, psikolojik ve askeri giicleri bir arada kullanma bilimi ve sanatidir

(www.tdk.gov.tr., Erisim tarihi: 26 Ekim 2018) “Genel anlamuiyla strateji, bir seyi elde etmek

icin izlenen yol ya da amaca ulasmak i¢in gelistirilen bir planin uygulamasi olarak
tamimlanmaktadir” (Acikgdz, 2003, s. 57). Ogrenme stratejileri, “bellege yerlestirme, geri

getirme, gibi bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici yiiriitiicii bilig stratejilerini


http://www.tdk.gov.tr/
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kapsayan, Ogrencinin 0grenmesini etkileyen, 0grenci tarafindan kullanilan davranig ve
disiinme siireglerine isaret etmektedir” (Arandes, 1997; akt. Subasi, 2016, 391). Yani
O0grenme stratejileri, Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini ortaya koyabilmeleri igin
uyguladiklar1 yontem ya da islemlerdir.

Ogrenme kavrammin taniminda oldugu gibi 6grenme stratejileri ile ilgili de birgok
farkli tanim yapilmistir. Tanimlarin farkli olmasina ragmen 6grenme stratejilerinin kullanimi
ve dgretiminin 6onemi hakkinda fikir birligine varilmistir.

Gagne (1974) Ogrenme stratejilerini bireyin bir bilgiyi 0grenmesinin o bilgiyi
hatirlamasini ve diistinmesini izlemek i¢in ise kostugu beceriler olarak tanimlamistir (akt.
Ataseven, 2014, s.36). Weinstein ve Mayer (1986) 6grenme stratejilerini, 6grenme siiresince
bilgiyi edinme, bellege kodlama ve gerektiginde depolanan yerden ¢ikarip yeniden ulagsma
stireclerini etkilemesi beklenen davranis ya da diisiinceler olarak tarif etmistir (s.316).
Lewalter ise 6grenme stratejilerini, 6grencinin yeni bilgi edinmek igin kullandig: islemleri
bir araya getiren sematik yap1 olarak tanimlamistir (2003, s.179).

Glinlimiizde Ogrenme stratejisi ve Ogrenme taktigi kavramlar1 birbirleriyle
karistirilmaktadir. Bu karisikligin giderilmesi 6grenme stratejilerinin daha 1yi anlagilmasina
katki saglayacaktir. Ogrenme stratejisi kavrami, 6grenci bir seyi dgrenmek, bir hedefe
ulagmak i¢in uyguladig1 yaklasim ya da planlardir. Taktik kavrami ise 6grencinin kendi
O6grenme platformundaki somut etkinliklerdir.

Ogrenme stratejileri arastirmacilara gore c¢ok sayida ve farkli sekillerde
smiflandirilmaktadir. Ornegin, Gagne ve Discroll (1988) dgrenme stratejilerini 5 grupta
toplamugtr;

1- Dikkat Stratejileri

2- Kisa stireli bellegi gelistirme stratejileri
3- Kodlamay1 artirma stratejileri
4- Geri getirmeyi artirma stratejileri

5- [zleme- yoneltme stratejileri



17

O’Malley ve otekilere (1985) gore 6grenme stratejileri li¢ gruba ayrilmistir. Bunlar;

1-
2-
3-

Biligbilgisi stratejileri
Bilissel stratejiler

Sosyo—duyussal stratejiler (akt. Giiven, 2004, s.50).

Senemoglu (2018) 6grenme stratejilerini 6 baslik altinda toplamistir. Bunlar,

Dikkat stratejileri

Kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejiler
Anlamlandirmay1 (Kodlamay1) Gii¢lendiren Stratejiler
Geri Getirmeyi (Hatirlamay1) Artiran Stratejiler
Gudiilemeyi Artiran Stratejiler

Yiriitiicti Bilis Stratejileri (s.560- 574).

Ogrenme stratejileri iizerinde detayli ¢alismalar yapan Weinstein ve Mayer (1986)

ise 0grenme stratejilerini 8 gruba ayirmistir. Bunlar,

Temel tekrarlama stratejileri
Karmasik tekrarlama stratejileri
Temel anlamlandirma stratejileri
Karmasik anlamlandirma stratejileri
Temel orgiitleme stratejileri
Karmasik Orgiitleme stratejileri
Anlamayi izleme stratejileri

Duyussal stratejiler (s.320).

Gorildiigii lizere c¢ok sayida Ogrenme stratejisi siniflamasi mevcuttur. Bazi

arastirmacilar tarafindan bu 8 baslikli siniflamanin temel ve karmasik stratejileri ayr1 ayri

ele alinrken bazi arastirmacilar tarafindan da birlikte ele alinarak 5 baslik altinda

toplanmistir. Bunlar;

1-
2-
3-

Tekrarlama stratejileri,
Anlamlandirma stratejileri,

Orgiitleme stratejileri,
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4- Anlamayi izleme stratejileri,

5- Duyugsal stratejilerdir.

Bu calismada Weinstein ve Mayer’in 5 baslik altinda toplanan 6grenme stratejisi
siniflamasi baz alinmustir.

2.4.1 Yineleme Stratejileri

Kisa stireli bellegin kapasitesi ve bilginin bu bellekte kalma siiresi oldukca azdir. Bu
siireyi uzatabilmek i¢in tekrarlama (yineleme) stratejileri kullanilmaktadir. Yineleme
(tekrarlama) stratejileri bilginin oldugu gibi hatirlanmasinda etkilidir. Bilginin degisiklik
yapilmadan oldugu gibi anlatilmasi ve yazilmasi, metinde dikkat edilmesi gereken 6nemli
yerlerin ayn1 kelimelerle not alinmasi veya 6nemli ciimle ya da kelimelerin altinin ¢izilmesi
tekrarlama stratejisinde kullanilan somut ve etkili tekniklerdir.

Yineleme stratejileri Ogrencilerin egitim hayatlarinin daha ilk baslarinda
kullandiklar stratejilerdir. Basit 6grenmeler i¢in etkili olan yineleme stratejisi Warr ve
Downing’e (2000) gore yeni bilgiyle eski bilgi arasinda bag kurmada yeterli degildir (akt.
Kaya, 2006 s.61). Bu baglamda iist diizey 6grenmeler i¢in basarili bulunmamaktadir.

Tekrarlama stratejileri iki grupta incelenmektedir. Bunlar, zihinsel tekrar stratejileri
ve gruplama stratejileridir. Zihinsel tekrar stratejileri, oldugu gibi hatirlanmasi istenen
bilginin daha uzun siire kisa siireli bellekte kalmasina yardimci olur. Ornegin; bir sarkinmn

sozlerini ezberlemek i¢in misralari aynen tekrarlanmasi gibi.

“Zihinsel tekrar stratejileri bilgiyi, daha sonra uzun siireli bellege kaydetmek i¢in gerekli olan
ileri islemlere hazir durumda tutmay: saglar ve ayrica ezberleme i¢in kullanilir. Gruplama stratejileri
ise, kisa siireli bellekteki kapasite sinirliligini azaltici, daha ¢ok bilgiyi kisa siireli bellekte tutmayi

saglayici stratejileridir” (Senemoglu, 2018, 562).

Bilginin igerigine gore gruplamak gruplarin birbirleriyle iliskisi diisiiniildiiglinde her
bir grup digerini hatirlamay1 kolaylastirmaktadir. Zihinsel tekrar ve gruplama stratejileri
miizik egitimi siireci i¢in oldukga dgretici ve etkili stratejilerdir.

Miiziksel bir biitiinlin hatasiz ¢alinabilmesi i¢in yavas bir sekilde yapilacak olan
egzersizin tekrar tekrar uygulanmasi kritik bir 6nem tasimaktadir. Tekrar ederek calismak

bilgiyi isleyen bellekte daha uzun siire kalmasina yardimci olmaktadir. Ancak uzun stireli
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belege gonderilemezse bilgi unutulacaktir. Bunun 6niine gegebilmek icin hizli ¢alinacak bir
eser olsa dahi eseri yavasga ve pargadan biitline (eseri boliimlere ayirarak) gidilerek tekrar
tekrar pratik etmek gerekmektedir. Bu hem eserin dogru ezberlenmesine hem de daha kolay
hatirlanmasina yardimci olacaktir.

Seslendirilecek olan eserin tamaminin ya da bir kisminin ¢algi lizerinde yavasga
egzersiz yapilmasi zihinde canlandirabilmemiz i¢in 6nemlidir. Eger ayri eller kullanilarak
egzersiz yapilabilecek bir ¢algiysa elleri agir tempoda ayr1 ayri ¢alismak oldukca etkili bir
yontemdir. Agir tempoda yeteri kadar tekrar edip el hareketlerini 6grendikten sonra
hizlandirmali ve zihinde canlandirabilecegimiz duruma getirilmelidir. Newman’a gore
parcay1 yavas tempoda bilingli bir sekilde ¢alismak hem kaslarin hareketi rahat ve kolay bir
sekilde Ogrenmesini saglamakta hem de parcaya odaklanarak Ogrenmesine yardimei
olmaktadir (1984, s.129). Parca bu sekilde calisilip tamamen Ogrenildikten sonra
hizlandirilmalidar.

Yokus ve Yokus’a (2010) gore miiziksel agidan zihinsel tekrar; zihinsel ¢alma,
zihinsel gérme ve zihinsel isitme olmak iizere {i¢ boyutta ele alinmaktadir ve bu {i¢ boyut da
birbirleriyle etkilesim igerisindedir (s.32). Zihinsel tekrar, c¢algiya dokunmadan calisma
yapmaya olanak tanir. Bir eser zihinsel olarak calinabildiginde eseri daha hizli calmak da
kolaylasir. Ciinkii hizli calmanin yetersizligi ¢ogunlukla beyinden kaynaklanir (Chang 2007,
akt. Yokus ve Yokus, 2010, s.32).

Seslendirilecek olan eserin tamaminin ya da bir kisminin galgiya dokunulmadan elin
pozisyonu ve parmak hareketlerinin zihinde canlandirilarak tekrar edilmesi zihinsel ¢alma
yoluyla gerceklesmektir. Eserin iizerindeki terimlerin ve simgelerin zihinde canlandirilarak
tekrarlamas1 zihinsel gérme yoluyla, eserin ezgisi, temposu, ritim kaliplar1 ve ifade
Ogelerinin  zihinde seslendirilerek tekrarlanmasi ise zihinsel isitme yoluyla
gerceklesmektedir.

Zihinsel tekrar, kas hareketi olmaksizin tekrarlama Kkabiliyetidir. Ogrenci piyanodan
uzakta olsa dahi, calistigi eserin ritm kaliplarin1 vurabilir, ezgisini seslendirebilir

(Weaver,2005, akt. Kilinger ve Uygun, 2013, s. 211). Bu konudaki arastirmalar eserin
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zihinde ¢alisilmasinin, ¢algi lizerinde fiziksel ¢alisma kadar etkili oldugunu gostermektedir.
Schuman’in gen¢ miizikgilere verdigi dgiitler arasinda bu konu da yer almaktadir; “Bir eseri
yalniz parmaklarla Ogrenmek yeterli degildir. Onu c¢algisiz sarki halinde de
sOyleyebilmelisiniz. Hayal giiciiniizii ¢alistiriniz; dyle ki bir eserin yalniz melodisini degil,
armonisi ve akorlarin1 da ezbere almalisiniz” (Fenmen, 1997, s.76) Zihinsel tekrar yaparak
calisan Ogrencinin eseri hafizada tutmasi kolaylasir ve farkli zamanda veya farkli yerlerde
calabilmesine imkan saglar.

Gruplama stratejisi, hatirlanmasi istenen bilginin zihinde tekrar edilmesiyle bellekte
kalma siiresini uzatabilir. Calgisal agidan diisiiniildiiglinde gruplama cok ogretici bir
stratejidir. Miiziksel fikirlerin gruplanmasinda ritmik ya da melodik yapinin belirli bir
yontem igerisinde yeniden organize edilmesi “gruplama” olarak adlandirilabilir (Yokus ve
Yokus, 2010, s.33). Gruplama stratejisi, eserdeki zor bir pasajin anlamli kiimeler halinde
gruplandirilarak eserin zihinsel olarak calinmasina yardimci olabilmektedir. Gruplama
stratejileri ¢ikici ya da inici diziler, ezgi kalibinin kag¢ kez yinelendigi, benzer araliklarin
seyir gosterdigi ezgisel yapilar belirlenerek, bilginin organize edilip hatirda tutulmasini
kolaylastirir. Yokus ve Yokus (2010) bilginin bilingsiz bir ¢calisma yoluyla kazanilmasiin
hem cok zaman alabildigini hem de bilginin kalicilig1 {izerinde etkili olamadigini
vurgulamislar ve bu nedenle miiziksel fikirlerin duruma uygun bir bi¢imde ¢éziimlenmesiyle
belirsizliklerin ortadan kaldirilmasini ya da aza indirgenmesi gerektiginden bahsetmislerdir

(s.34).

“Fenmen (1997) yeni bir eserin ¢aligmasina gegmeden dnce eserin ne zaman bestelendigi,
hangi miizik donemine ait oldugu, formu vb. Eserde ne gibi giigliikler bulundugunu, niianslarin nasil
bir ¢alma ve yiikselme izledigini, temponun ne gibi degisikliklere ugradigini, armonik veya
kontrapuntal 6zelliklerin olup olmadigini, ritmik karakterlerin durumunu incelenmesi gerektiginden
bahsetmistir Ayrica bir eseri ¢alarken karsilasilan bir gii¢liigii yenmek icin onu gozii kapali olarak
saatlerce yinelemekten higbir sonug elde edilemeyecegini, gli¢liiglin neden ileri geldiginin kavranmasi

ve o noktanin yinelenmesi gerektigini belirtmistir” (s.30).

Cimen’e (2008) gore etiit ya da eserdeki bir pasaji1 defalarca ayni sekilde tekrarlamak
yerine, farkli ritimler kullanarak farkli niianslarla ve farkli tempolarla ¢almak daha etkili bir

o0grenme saglayabilir (5.298-299). Abeles (1980, s.37) tekrar tekrar yapilan rutin ¢alisma,
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calanin ayirt etme yetenegini, hassasiyetini ve hayal giiclinii uyusturabilir demistir (akt.
Selen ve Askin, 2009, s.4). Oyleyse tiim bunlarin yasanmamasi igin bir eser ya da etiidiin
calismasina baslanmadan Once analiz edilmesi gerekmektedir. Bu hem eserin yapisinin
anlasilmasina yardimci olmakta hem de yapilan yanlislarin defalarca tekrar edilmesini
onlemektedir.

2.4.2 Anlamlandirma Stratejileri

Bilginin uzun siireli bellekte depolanmasina yardimci olan anlamlandirma stratejileri
Ogrenilecek olan yeni bilginin daha 6nceden Ogrenilen bilgilerle iligskilendirmesi ve bu
iliskilendirmenin sonucunda birbirleri arasinda bag kurularak anlamli hale getirilmesini
ifade etmektedir. “Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenmede en dnemli 6zelliklerden birisi
anlamlandirmadir. Materyal anlamli oldugu zaman ezbere 6grenmeden daha ¢abuk 6grenilir
ve daha ¢abuk hatirlanir” (Giiven, 2004, s.55). “Anlamlandirma stratejileri bilginin aynen
uzun siireli bellege gecisinden ¢ok anlamli bir biitiin olarak yerlesmesini saglar” (Subast,
2016, s.398). “Anlamlandirma stratejilerinde zihinsel imgeler olusturma, anahtar sézciik ve
bellek destekleyiciler kullanma, kendi kelimeleriyle 6zet ¢ikarma, benzerlikler kurma,
sorular1 yanitlama ve kendi ifadeleriyle not alma gibi etkinlikler kullanilabilir” (Weinstein
ve Mayer, 1986, s.320-321).

Miizik egitimi slirecinde bilgilerin, ¢alinacak eser veya etiitlerin kaliciliginin
saglanabilmesi ve ¢abuk hatirlanmasi i¢in dnceki 6grenmelerle ya da yeni olugmus bilgiyle
iliski kurularak anlamli hale getirilmesi gerekmektedir. Miizik ve galg1 egitiminde kullanilan
anlamlandirma stratejileri benzetim yaratma, dzetleme, not alma, soyut bilgi ve kavramlari
somut duruma getirme, imajlar ve sdzel semboller seklinde siralanabilir.

Benzetim yaratma, uzun siireli bellekte var olan eski bilginin yeni bilgiyle benzer ve
karsit ozelliklerinin iligkileri kurularak yeni bilginin anlamli hale gelmesini ve kolay
hatirlanmasini saglar. Miiziksel agidan benzetim taktigi ise; teknik, armonik veya ritmik
Ozelliklerin 6nceden 68renilmis eser ya da etiit ile 6grenilecek olan etiit ya da eser arasinda

benzerliklerin/farkliliklarin kurulmasi ¢aligilan eseri anlamlandirmamiza katk: saglar.
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Bir eserin benzerlik ve farkliliklar1 eserin analiz edilmesiyle farkedilebilinir. “Miizigi
analiz etmek suretiyle girigilen 6grenme iglevi kolaylasir ve daha saglam bir hal alir” (Selen
ve Askin, 2009, s.56). Calisilacak olan eserin 6nceden analiz edilmesi eserin desifresine,

ezberlenmesine ve miizikal bir sekilde ¢alinabilmesine yardimeci olur.

“Onceden Ogrenilen bir etiit ya da eserdeki benzer/farkl (teknik, ritmik, armonik, miizikal)
yapilarin, 6grenilecek yeni bir etiit ya da eserdeki benzer/farkli yapilara uyarlanabilmesidir. Bunun
icin secilen eserin, bilgi aktarimima elverisli bir yapida olmas1 gerekir. Ogrenciye daha énceden
ogrenilen etiitlerdeki/eserlerdeki yapilarla benzerlik/farklilik gésteren ddevler verilmesinin, bilgilerin

anlamlandirilmasina ve anlamli bir biitiin olusturmasina yardimci olacagi diisiiniilmektedir” (Kilinger
ve Uygun 2013, 5.213-214).

Sacks (1977); ogrenciler genellikle ustalik gerektiren karmasik ritimlere
rastladiklarinda, esas vuruslart algilamakta zorluk yasarlar. Bu durumda farkli bir ritmik
ornegi calisan Ogrenciye bir sonraki derse hazirlanacagi ve ayni ritmik yapiy1r icinde
barindiran yeni, kisa ve onceki ddevlerinden daha zorlayici olmayan bir eser verilmelidir.
Eger 6grenci bilgisini yeni pargaya aktarabiliyorsa, ezbere 6grenmenin diginda bilingli bir

ogrenmenin gergeklestigini soylemistir. (akt. Ercan, 2008 s.45).
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Sekil 2.2. Benzetim yaratma stratejisine bir 6rnek (Yokus ve Yokus, 2010)
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Yokus ve Yokus (2010) ¢alismasinda iki gitar eseri arasindaki benzerlik taktiginden
su sekilde bahsetmistir; “verilen her iki eserin ilk béliimlerinin mi mindr, ikinci boliimlerinin
ise mi mindriin adas tonalitesi olan mi major oldugu; her iki eserde de armonik yapinin
benzerlik gosterdigi (6zellikle bas yiiriiylisiinde) ve pozisyon gegisleri arasinda benzerlikler
bulundugu” belirtilmistir (s.42, Sekil 2.2).

Ozetleme, bilginin uzun siireli bellege anlamlandirilarak yerlestirilmesinde etkili
taktiklerden biridir. Senemoglu’na (2018) gore 6zetleme 6grenciyi; “anlamak i¢in okumaya,
onemli fikirleri ayirt etmeye, bilgiyi kendi sozciikleriyle ifade etmeye yonlendirmektedir”
(s.566). Bilgiyi kendi sozciikleriyle belirli bir diizen igerisinde yeniden organize eden
Ogrencinin bilgiyi kavramasi ve animsamasi daha kolaylasir. Miiziksel acidan 6zetleme,
calisilacak eserin armonik, melodik ve ritmik yapisinin 6zIii bir bigime doniistiiriilmesidir.
Bu da eserin c¢aligma esnasinda daha iyi anlasilmasina ve hatirlanmasina yardimci
olmaktadir. Ercan (2008) miizik dgeleri, bigimleri, dénemleri gibi yapisal 6zelliklerinin
Ozetlendikten sonra eseri ¢aligmaya baslamanin oldukca faydali oldugunu vurgulamistir (s.
104). Tarman da (2006) miizik 6gretiminde bilgiyi isleme kuraminin ise kosulmasina iligkin
onerilerinde, Ogretmen her Ogrenme birimini tamamladiktan sonra, Ogrencilerden
ogrendikleri yeni bilgileri kendi ciimleleri ile 6zetlemelerini, ¢almalarini, sdylemelerini
saglamasi gerektiginden bahsetmistir (s.40).

Not alma; bilginin 6nemli yerlerinin belirlenerek bireyin kendi ciimleleriyle bir
kagida yazmasidir. “Ogrencinin not alma taktigini kullanmasi, hem dikkatini énemli bilgi
istline yogunlagtirmasini, hem eski ve yeni bilgi arasinda iliski kurmasini, hem de bilgiyi
kendisi i¢in en anlamli olacak bi¢cimde yeniden organize etmesini gerektirmekte ve
saglamaktadir” (Senemoglu, 2018, s.564). “Miiziksel agidan not alma, yazili metnin,
dizegin, notalarin sayfanin kenarina alinan benzerlik ya da farkliliklar1 belirten notlar,
isaretler koymak yoluyla bilginin yeniden diizenlendigi durumlardir” (Yokus ve Yokus,
2010, s.64). Calisilan eser ya da etiitte zor gelen, vurgulanmasi ya da dikkat edilmesi gereken
yerlerin parca lizerinde not alinmasi, ¢alicinin 6dnemli gordiigii pasajlart calisirken nasil

calmasi gerektigini hatirlamasini kolaylagstiracaktir.
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Soyut bilgi ve kavramlar1 somut duruma getirme; 6grenilecek olan materyal iizerinde
gorsel isaretlerin kullanilmas1 veya zihinde gorsel imgelerin olusturulmasi bilginin
kolaylikla kavranip algilanabilmesine yardimci olmaktadir. Miizikal agidan soyut bilgi ve
kavramlar1 somut duruma getirme; eser ya da etiitteki bir teknigin, ritmin veya miizikal bir
ifadenin zihinde canlandirilmasi i¢in birtakim simge ve sekillerin kullanildig1 bir taktiktir.
Omiir (2003) eser veya etiit ¢alisirken parganm biitiiniin gdzden gegirilmesinin eserin gorsel
olarak taninmasinda etkili oldugunun ve renkler, cesitli sekiller ya da belirli simgelerden
faydalanmanin 6nemi lizerinde durmustur. Bunlar; “ciimle baslarina diisiisii hatirlatmak i¢in
parasiit resmi ¢izilmesi, licleme olarak gelen notalarin daha iyi anlagilabilmesinde tiggen
resmi ¢izilmesi, Mindr pasajlar1 hiizlinlii bir yiliz simgesi, major pasajlari ise giilen-neseli bir
yiiz simgesi c¢izilmesi, eserde miizikal anlamda duygusallik ya da romantiklik tagiyan bir
pasaj1 daha 1yi vurgulamak icin o pasaja bir kalp resminin ¢izilmesi gibi anlatinin gorsel
sekillerle ifadelendirilmesi soyut bilgilerin somut bilgilere doniistiiriilmesine yardimcidir”
(5.63).

Yine fliit ¢alan bir 6grenci ikinci oktav sesleri liflemeye basladiginda karsisinda
yanan bir muma kuvvetli bir sekilde iifledigini hayal edip mumu sondiirmeye calistigini
zihninde canlandirmasi seslerin nasil duyulmasi gerektiginin daha kolay anlamasina
yardimci olacaktir. Ayrica 6grenciden eseri bir kisiye ya da bir olaya benzetmesini ve eseri
calisirken o kisiyle veya olayla bagdastirmasini, ileri diizey bir eser ¢alacak olan 6grencinin,
eserin donemini hayal etmesini isteme 6grencilerin gorsel imgelerinin zenginlestirilmesine
de katki saglar (Omiir, 2003 5.64). Ozgiir ve Aydogan (2005) siire kaliplarnin konusma
dilindeki belli sozciiklerin ritimlerinden yararlanarak Ogretilebilecegini ve bu ydntemin
soyut ritim kaliplarinin somutlastirilip algilanmasinda ve yazilmasinda onemli kolaylik

sagladigindan bahsetmislerdir (s.2, Sekil 2.3).
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Sekil 2.3. Siire Kaliplar1 (Ozgiir ve Aydogan, 2005)
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Bellek destekleyiciler; bilgininin anlamli bir sekilde kodlanabilmesinde ve
hatirlanabilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Senemoglu (2018) 6grenilecek kapsam i¢inde
dogal olarak bulunmayan iliskileri ¢cagrisimlar meydana getirerek kodlamaya yardim eden
stratejiler olarak tanimlamistir. Bu stratejilerin dogal olarak iliskilerin bulunmadigi durumda
benzer ve farkli 6zelliklere sahip bilgiler arasinda yapay bir yarati oldugundan bahsetmistir
Bellek destekleyiciler oOzellikle sozciiklerin ve olgularin  6g8renilip hatirlanmasina
yardimeidir. 1-Imajlar ve 2-S6zel semboller olmak iizere bellek destekleyicileri iki grup
altinda toplamaktadir (s.313-314).

1-Imajlar; bilginin zihinsel resimler kullanilarak anlamli hale getirilmesine ve
hatirlanmasina yardimcidirlar. Senemoglu (2018) bellek destekleyici olarak gorsel imaj
olusturma esnasinda zihinsel olarak cizilen ya da diisiiniilen resmin ¢ok basit olmasi
gerektigini, imajlarin hatirlamay1 kolaylastiric1 sekilde canli ve basit olmasi1 gerektigini
vurgulamistir(s,316). Miizikal acindan zihinde gorsel imajlar eser veya etiit lizerindeki
piyano ve forte terimlerini ele aldigimizda “p” simgesi ile kedi miyavlamasini “f” simgesi
ile aslan kiikremesini bagdastirmak bu terimlerle karsilastigimizda eserdeki niianslari
kolayca anlamlandirmamiza ve hatirlamamiza yardimci olacaktir.

2-S6zel semboller; yeni bilginin var olan bilgiyle anlamli iligkiler kurularak
kodlanmasina yardimcidir. Yokus ve Yokus (2010) sozel sembolleri kendi i¢ginde iki gruba
ayirmistir. Bunlar; bas harflerle diizenleme ve kafiye olusturmadir. Kafiye olusturma
oldukea eski ve sikca kullanilan bir bellek destekleme taktigidir. Miizikte belirli kavramlarin,
miiziksel fikirlerin ve ritmik boliimlerin hatirlanmasinda etkili olarak kullanilabilir. Ornegin,
bir¢ok miizik egitimcisi tarafindan kullanilan ton imleri siralanis1 (bemol ve diyez sirasi,
Sekil 2.4 ve Sekil 2.5) icin olusturulan kafiye, bu siralamanin hatirlanmasina yonelik

kullanilabilir.
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Sekil 2.4. Bemol Siras1 (Yokus ve Yokus, 2010)
Kafiye: Fa-Dil-So-Rar-Laz-Mi-Sun
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Sekil 2.5. Diyez Siras1 (Yokus ve Yokus, 2010)

Bas harflerle diizenleme; sozciiklerin bag harflerinin birlesmesiyle olusturulan
kisaltmalardir (s.91). Sozciiklerin bas harfleriyle olusturulan kelimeler kullanilarak barok
donemde yasayan 6nemli bestecilerin soyadlar1 “BeHiCe ve HaMiT” seklinde kodlanarak
akilda tutulabilir.

Tablo 2.1. BeHiCe ve HaMIT Sozciiklerindeki Sessiz Harfler ve Onlara Karsilik Gelen
Bestecilerin Zsimleri

Bas Harf Besteci Soyadi
BACH
HAYDIN
CORELLI

VIVALDI
HANDEL

MONTOVERDI
TELEMAN

= 1T K IO |T [

2.4.3 Orgiitleme Stratejileri
Bilginin diizenlenerek, gruplandirilarak anlamli hale getirilmesi i¢in kullanilan bir

siirectir. Ozer (1998) érgiitleme stratejilerinde de anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi
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bilgilerin anlamli hale getirilmesine 6nem verildigini belirtmistir (s.157). Bu sebeple birgok
arastirmada anlamlandirma ve orgiitleme stratejileri birlikte ele alinmistir. “Ogrenme
stratejileri materyalde verilen degisik ornekler arasinda ortak 6zellikleri gruplamak, verilen
sOzciikleri anlam biitiinliigiinii goz Oniine alarak siralamak ve karmasik bir seyi diizenlemek
amaciyla kullanilmaktadir” (Giiven, 2004, s.58). Benzer nitelikler tagiyan 6geleri gruplama
(kiimeleme), sozel bilgileri bagka bi¢ime doniistiirme (¢izelge, sema vb.), bilginin ana
hatlarin1 ¢ikarma, bir biitiinii parcalara ayirma, kavram haritasi olusturma bu stratejinin
taktiklerindendir. Calinacak etiit ya da eserin melodik, armonik ve ritmik yapilarini benzerlik
ve farkliliklarina gore gruplandirilmasi, par¢anin ana hatlarinin belirlenmesi, sozel bilgilerin
sematize edilmesi miizik ve ¢algi egitiminde kullanilan 6rgiitleme stratejilerindendir.

Ana hatlarin belirlenmesi; 6grencinin materyalin ana ve alt bilgilerini belirleyerek
bunlar arasinda baglant1 kurabilmesidir. Calisilacak bir eser ya da etiitte ana hatlarin
belirlenmesi, yer alan temel ve yan diisiince arasindaki baglantiy1 kurmamizi saglar. Yokus
ve Yokus (2010) miiziksel yaratinin kurgusunu kavramaya yonelik olarak da eserin ana
hatlarin1 ¢alisilan yazili nota iizerinde belirlenebileceginden bahsetmistir. Miizik yazisi
agisindan ana hatlarin1 olusturma diger bir degisle eserin formunu ¢ikarmadir. Ornegin;
fligler de fiiglin ana hatlar1 bélmeleri sergi, gelisme, doniig, sonug¢ ve Ccoda ise; alt bagliklar
tema, cevap, kars1 ezgi ve ara miizikleridir (s.82).

Gruplama (Kiimeleme); materyalin benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirarak
biitiinlinli anlaml1 hale getirmeye yardimer olur. Miiziksel a¢idan gruplama taktigi; eser ya
da etiitteki miiziksel fikirlerin melodik, armonik ve ritmik yapilarina gore benzerlik ve
farkliliklarinin bulunarak materyalin anlami hale getirilmesi ve yeniden yapilandirilarak
organize edilmesidir. Parca iizerindeki notalarin inici- ¢ikici olmalarina gore, benzer
armonik veya ritmik yapilarin gruplandirilarak 6grenilmesi gruplama stratejilerindendir. Bir
piyano eserini ¢calisirken Yokus ve Yokus’un (2010); arpejli bir melodik yapinin ya da esas
ezgiye eslik eden, devamli tekrarlanan hareket zincirinden ve genellikle esit siireli arpejli

yapilardan olusan “figiirlin/Alberti Basinin” akorlagtirilmasi gruplama taktigine drnek olarak
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verilebilir (s.53, Sekil 2.6 ve Sekil 2.7). Asagida esas ezgiye eslik eden ayni armonik

yapidan olusan Alberti yiirliyiisiiniin ayni akor yapisiyla orgiitlendigi goriilmektedir.
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Sekil 2.6. Gruplama Taktigine Ornek (Yokus ve Yokus, 2010)
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Sekil 2.7. Gruplama Taktigine Ornek (Yokus ve Yokus, 2010)

Sozel bilgilerin sematize edilmesi; karmagik bilginin gorsellestirilerek ortaya
koyulmasidir.  Bilgiyi  hatirlamaya ve anlamlandirmaya yardimci  Orgiitleme
taktiklerindendir. Ogrenilecek bilgilerin birbirleri arasindaki baglantinin gérsel olarak ifade
edilebilmesini saglar. Subast (2016) 6grencilerin kavramsal sema olustururken, mantikli
kaliplara diisiinceleri siralamayr ve her bir konuda belirlenen anahtar diislinceleri

iliskilendirmeyi 6grenebildiklerinden bahsetmistir (s.404).



29

2.4.4 Anlamayi Izleme Stratejileri

Yiirtitiicti bilig stratejisi olarak da adlandirilan bu strateji 6grencilerin kendi 6grenme
Ozelliklerinin farkinda olmalarini, 6grenme siireclerini izleme ve denetim altina almalarini
kapsar. Anlamayi izleme stratejisi i¢in iki temel ogeden bahsedilmektedir. Birincisi;
Ogrencinin kendi 6grenme yapisi ve dgrenecegi materyal iizerinde kullanabilecegi 6grenme
stratejileri hakkindaki bilgisini ifade eden bilis hakkindaki bilgidir. Ikincisi ise dgrencinin
Ogrenilecek olan materyalin niteligine gore uygun strateji segebilmesi, kullanabilmesi,
O0grenme her asamasini kontrol ederek degerlendirebilmesi ve diizenleyebilmesini kisacasi
bireysel 6grenme siireclerini ifade eden bilisi izlemedir. Miizik egitimi ve calgi egitimi
acisindan diisiiniildiigiinde anlamay1 izleme stratejileri, 0grencinin kendisine sordugu
sorular sayesinde uygun stratejiyi secebilmesine, calismasina ayirmasi gereken siireyi
planlayabilmesine, ¢calistig1 konu ya da eserin her asamasini kontrol ederek zorlandig yerleri
belirleyebilmesine ve gerekirse yeni stratejiler kullanarak diizenleyebilmesine yardim eder.
Hallam (2001) c¢alismasinda; 6grencinin bu planlama, kontrol, diizenleme asamalarinda
etkili olabilmesinin ¢algi tizerindeki teknik bilgisine, miizikal bilgisine ve list diizey bilissel
becerilerine bagli oldugunu vurgulamistir. (s.4).

Ertem (2014) calgi egitiminde kullanilan anlamay: izleme stratejisi taktiklerini su

sekilde siralamistir;

“Karsilagilan zorluklara ¢éziim bulma, zor pasajlara yonelik 6gretmenine soru sorma,
Ogretmeninden 6grenilen eserle ilgili 6rnekler calmasini isteme, eser calarken fark edilen yanlislart
diizeltmeye c¢alisma, kendi kendine ne kadar 6grendigini kontrol etme, eseri dogru calip calmadigim

kontrol etme, eseri daha etkili nasil 6grenecegi lizerine diistinme” (Ertem, 2014, s.14).

Kilinger ve Uygun (2013) ise “calisilacak olan bir etiit ya da eserin kendisi i¢in ne
kadar kolay ya da zor oldugunu tahmin edebilme, teknik ve miizikal gelisimine saglayacagi
kazanimlar1 diislinebilme, etiide/esere ne kadar zaman ayirmasi gerektigini planlayabilme”
anlamay1 izleme (ylritiicii bilis) taktikleri olarak siralamistir. (s. 216)

Soru sorma ve yanitlama; 6grenilecek bilginin anlasilmasina yardimci olur. Birey
materyali calisirken kendi kendine soru sorarak problem ¢ézme yetenegini kuvvetlendirir.

Yazili bir metin, etiit ya da eser ¢alisirken, konuyu 6grenebilmem i¢in ne yapmam gerekiyor?
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Zaman en etkili sekilde nasil kullanabilirim? Hata yapti§imda hatami nasil bulabilirim? Vb.
sorulara yanit aranirsa 6grenme daha kolaylasir. Kisacas1 6grencinin kendi kendine soru
sorup cevaplamasi ve konuyu nasil ¢alismasi gerektiginin farkinda olmasi ¢alismasinin
etkililigi hakkinda bilgi verir.

Planlama yapma, ¢alisilacak materyale ayirilacak zamanin ve siirecin organize

edilerek yiiriitiilmesi 6grenme stirecini etkili kilmaktadir.

“Geiersbach (2000) galismasinda, ogrenme stratejilerini diizenleyerek ve planlayarak
caligma yapan 6grencilerin, kisisel amaglarina daha kisa siirede ulastiklarini belirlemistir. Ayrica bu
stratejilerin hedeflerine dogru ilerlemelerinde ve giidiilenmelerinde olumlu katkilar sagladigini,
caldiklari eserleri kesintisiz, biitiinsel ve disavurumcu olarak aktardiklarini, stratejilerin ne gibi etkileri
oldugunu degerlendirme yetenegini kazandiklarin1 da belirlemistir” (akt. Kilinger ve Uygun, 2013,
s.217).

Diger bir anlamay1 izleme taktigi ise Ogrencinin kendi calisini/ sdyleyisini
kaydederek dinlemesidir. Ertem’e (2014) gore Ogrencinin galistigr eseri gesitli kayitlar
yoluyla farkli yorumculardan dinlemesi/izlemesi, kendi ¢alisin1 kaydederek kendi kendini
degerlendirmesi, calarken fark etmedigi hatalar1 gérmesine yardimci olan ve ¢oziimler
aramasi agisindan yararli, gelistirici bir yaklagimdir (s.14).

2.4.5 Duyussal Stratejiler
Ogrencilerin yeterlikleri dogrultusunda etkili bir grenme ortami olusturabilmesi ve

hedeflerine ulasabilmesi duyussal stratejilerle ilgilidir.

“Bazen ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun bilissel 6grenme stratejilerini
kullandiklar1 halde yine de 6grenme hedeflerine ulagsmada giigliikle karsilasabilirler. Bu giigliikler,
bilissel olmaktan ¢ok giidiisel ve duygusal etkenlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede giidiisel ve
duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere duyussal stratejiler adi verilmektedir”
(Senemoglu, 2018, s.571).

Bu stratejide kullanilabilen taktikleri agagidaki gibi siralayabiliriz;

-Dikkati toplama,
-Konsantre olma,

-Kayginin iistesinden gelme,
- Gudiilenme,

-Zaman etkili kullanma.
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Miizik ve g¢algi egitimi acisindan disiiniildiigiinde duyussal stratejiler; 6grencinin
materyal lizerinde veya ¢algi ¢alisirken dikkati toplamasini, etiitteki/eserdeki sikict buldugu
ya da zor gelen pasajlar1 ¢aba sarf ederek birakmadan iistesinden gelmesini, konser ya da
sinav stresinin listesinden gelmesini, gelecegiyle ilgili amaglar diisiinerek giidiilenmesini ve
zamanin etkili kullanilmasini saglar. Barry ve Hallam (2002) ¢alismasinda; ¢alismanin
organize edilmesinin, 6grencinin kendiliginden giidiilenmesinin, hedefe odaklanilmasinin,
eserin analiz edildikten sonra defalarca ¢alisiimasinin, kisa siireli ve diizenli ¢aligmalar
yapilmasinin, 6gretmenlerin konuya uygun gosterdigi ya da dinlettigi profesyonel kayit
orneklerinin c¢algi ¢alisirken ki etkisinden 6nemle bahsetmislerdir (s.151).

Miizik ve calgi egitiminde dikkati toplama, &grencilerin siklikla karsilastiklar
problemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kalabalik, giiriiltii ve dagmik ortam,
akordun iyi yapilamamasi, ¢aligmanin bagka biri tarafindan bdliinmesi, zihnin baska bir yone
cekilmesi, konsantre olmayi, dikkati toplamayr ve siirdiirmeyi olumsuz etkileyen
faktorlerdir. Calisilan ortamin 1s1, 151k, ses, akustik gibi ozelliklerinin 6grenmeyi en iyi
destekleyecek sekilde diizenlemesi, calismaya baslanmadan once ¢algi akordunun iyi
yapilmasi, calisma esnasinda odaya bagka birinin girmesini engelleyecek Onlemlerin
alimmasi digsal kaynakli istenmeyen boliinmeleri azaltacak ve dikkatin dagilmamasini ve
stirekliligini saglayacaktir.

Senemoglu (2018) calismanin boliinmesini  6grencinin  kendi icinden de
kaynaklanabildiginden ve kendisine iliskin olumsuz i¢-konusmalar giidiillenmenin
diismesine neden olabildiginden bahsetmistir (s.572). Ornegin; armoni, miizik teorisi solfe;
gibi dersler i¢in yapamiyorum/anlamiyorum; zor bir eserle ya da eser ic¢indeki ritmik
anlamda zor gelen bir pasajla karsilastiginda “ben zaten bunu ¢alamam” gibi kendisiyle
yaptig1 olumsuz i¢ konusmalar1 giidiilenmenin diismesine ve dikkatin azalmasina sebep
olacaktir. Bu durumu ortadan kaldirabilmek i¢in ruhsal durum yonetimi oldukc¢a 6nemlidir.
Bu baglamda 6grencinin kendisiyle ilgili olumsuz ifade ve olumsuz i¢- konusmalari, stres,
moral bozuklugu gibi etkenlerin olumlu hale getirilmesi gerekmektir. Ornegin; “diizenli ve

sik1 bir teknik caligmayla zor gelen yerleri ¢ozlimleyebilirim” seklindeki diisiinceye sahip
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bir 6grenci ruhsal yapisini 6grenmeye en uygun hale getirdigi i¢in ¢alisirken giidiilenme ve
dikkati toplamada problem yasamayacaktir.

Giidiilenme; Ogrencinin ¢alismadan zevk almasmi ve sorumlulugunu alarak caba
gostermesini saglayan itici giic kaynagidir. Subasi (2016) 6grencilerin glidiilenmeyi
siirdiirebilmeleri i¢in pekistirme stratejileri kullanabileceginden bahsetmistir. Bunun igin ii¢
saat calisirsa kendine 6diil olarak sinemaya gitmeyi ya da sevdigi miizigi dinlemeyi vaad
edebilir 6rnegini vermistir. (s.409). Fenmen (1997), miizige yeni baslayan 6grencilerin
calgiyla ilk karsilagsmasinin uyandiracagi yadirgama ve giicliikkler karsinda cesaretini
yitirebileceginden, can sikici alistirmalarin onu usandirabileceginden bahsetmistir. Bunun
icin Ogretmenin verecegi giizel Ornekler ve karsilastirmalarla 6grenci glidiilenmesi
desteklenmelidir. Kendisinden fazla sey ummasak bile ileride daha iyi ¢alisacagini ve belki
de konsere gikacagm sdyleyerek giidiilenmesine yardime1 olunmalidir (s.26). Ogrencinin
eser/ etiit ya da bir konu calisirken kendisinden yapabileceginden daha fazla performans
beklemek ve bunun sonucunda beklentinin karsilanamamasi galisilan esere/ etiide ya da
derse olan ilginin ve motivasyonun diigmesiyle sonuglanacaktir. Yine 6grencinin seviyesinin
tizerinde verilen eser ya da etiit 6grencinin gereginden fazla ¢aba gostererek, ilerlemesini
yavaslatabilmektedir. Bu durum Ogrencinin bikmasina, basaramayacagr duygusuyla
korkmasina sebep olabilmektedir. Giidiilenmenin siirdiiriilebilmesi i¢in 6grencilerin kendi
seviyelerine uygun ve sevdigi eserler ¢aligmalari, beklentilerini karsiladiklarin1 gérmeleri
sonucunda onlarin doyuma erigmelerini saglayacaktir.

Kaygi; bir seye duyulan istegin ya da kuvvetli bir diirtiiniin kotii bir neticeyle
sonlanacagim diisiindiiren endise edici haldir. Ogrenciler siklikla kaygi sorunu
yasamaktadirlar. Ozellikle sinav heyecani, derslerde begenilme ve iyi not alma kaygisiyla
basa ¢ikmakta giicliik ¢cekerler. Miizik egitimi siirecinde de 6grencilerin sinavda eksik ya da
yanlis yapma, konser aninda hatali ¢calma, armonik ve ritmik yapisit karmasik bir eserle
karsilastiklarinda basaramayacaginm diisiinme, 6gretmen tarafindan begenilmeyecegi ve iyi
not alamayacag ile yasadigi asir1 kaygi ile 6grenci bagsaramayacagi endisesine kapilabilir.

Ogrencilerin asir1 kaygilar1 kendilerine olan giiveni olumsuz etkilemektedir. Kendine giiveni
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yitiren 6grencinin basarisi diiser ve 6grenme basarisizlikla sonuglanabilir. Kaygi ne kadar az
olursa 0grencinin 6grenme diizeyi o kadar yiiksek olacaktir (Giiven, 2004, s.63). Kayganin
azaltilmasi igin ¢alisirken zor oldugunu diisiindiigii esere ya da etiide uygun saglam bir
teknik calismanin yapilmasi olduk¢a énemlidir. Ornegin; etiitteki/eserdeki diyez ve bemol
sayilarindaki artistan, etiitteki/eserdeki ritmik karmasikliktan ve armonik yogunluktan
basaramayacagi endisesi duyan bir 6grenci zorluklar1 yenmek i¢in eserin tonuna/makamina
gore dizi, arpej ¢aligmalari yapabilir, giiclii bir armoni bilgisi edinebilir. Ayrica, eseri analiz
ederek, Ozetleyerek, sadelestirerek sorunlarin iistesinden gelebilir (Kilinger ve Uygun, 2013,
5.219).

Smav kaygisi; smav Oncesi calisilip Ogrenilen bilgilerin - sinav  aninda
kullanilamamasi ve bununla birlikte basarinin diismesine neden olan asir1 kaygi durumudur.
Bu kaygi durumu ge¢miste yasadigi kotii sinav deneyimleri ve dzgiliven eksikligi gibi
nedenlerden kaynaklanabilmektedir. Koknel (1982) ve Kuyucu (2001) ¢calismalarinda sinav
esnasinda kaygi diizeyinin yliksek olmasinin ¢algi calmay1 olumsuz etkileyen nabiz artisi,
ellerde titreme, terleme/ {dgiime, agiz kurulugu, kas gerginligi gibi durumlarin
yasanabildiginden bahsetmislerdir. Bunlarin yasanmasinin unutkanlik, transfer edememe,
odaklanma-dikkat giigliigi, tedirginlik, kendini olumsuz algilama, timitsizlik vb. zihinsel ve
duygusal engellemeleri de beraberinde getirebilecegini belirtmislerdir (s.50-52). Sinav
kaygisinin azaltilabilmesi eserin 6grenciyi teknik ve miizikal anlamda zorlamamasi,
Ogrencinin seviyesine uygun olmasi, diizenli ve etkili bir ¢calisma ile miimkiindiir. Eseri
severek ve zorlanmadan calisan 6grencinin seslendirecegi eserden emin olmasi kaygi
durumunu azaltacak ve sonraki sinav siiregleri i¢in de benzer bir ¢alismayla kaygi durumu
en aza indirilmis olacaktir.

Miizik ve ¢algi egitiminde kaygiya neden olan bir diger etken de konser kaygisidir.
Ogrenci repertuvar igin etkili bir ¢alisma gerceklestirmis olsa dahi yine de konser kaygisi
yasayabilmektedir. Ciinkii kaygi her zaman begenilme veya toplumsal degerlendirmeye
bagl olusmamaktadir. Ogrencinin kendiyle ilgili olumsuz konusmalar1 suretiyle de kaygi

olusmaktadir. Bu durum konser aninda olabilecek kotli senaryolart aklina getirmesinden
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kaynaklanmaktadir. “Hata yaparsam, ezberimi unutursam” gibi basarisizlik iizerine
kurulmus olumsuz sdylemler konser kaygisina sebep olmaktadir. Konser kaygisini azaltmak
icin konsere hazirlik siireci olduk¢a Onemlidir. Konserde seslendirilecek olan eserlerin
teknik ve miizikal agidan ¢alismalarinin kusursuz olmasi gerekmektedir. Iyi hazirlanilmis
bir ¢alismanin sonucunda 6grencinin 6zgliveni ylikselecek ve kaygisi azalacaktir. Ayrica
konser zamanindan birka¢ giin 6nce konser salonunda konser anindaymis gibi seyircilerin
karsisinda oturdugunu hayal ederek prova almasi kaygiy1 dnemli dl¢iide azaltacaktir. Miizik
Ogrencilerinde, yetersiz sahne deneyimi kaygi nedeni olusturmaktadir. 1987°de Stroptoe ve
Fidler tarafindan yapilan bir arastirmanin sonuglari, 6grencilerde topluluk karsisinda

performans deneyimi arttikca, kayginin azaldigini gostermistir (akt. Cimen, 2001, s.128).
2.5 Calg1 Ogrenme Siirecinde Ogrenme Stratejilerinin Yeri ve Onemi

Calg1 calma devimsel alan becerilerini kapsar. Devimsel beceri bir isin yapilmasi
sirasinda kullanilan bilingli zihinsel etkinligin yonlendirdigi koordineli kas etkinlikleridir
(Klausmeier, 1985, akt. Senemoglu, 2018, s.548). Beceriler bilingli ve bilingsiz olarak
uretilen beceriler olarak siniflandirilabilmektedir. Becerilerin kapsadigi motor ve algisal
ozelliklerin miktar1 beceriden beceriye degisiklik gostermektedir. Ornegin; yiiriime, dans
etme, kosma, ylizme gibi etkinlikler yliksek devimsel beceri, diisiik diizeyde algilama
gerektiren etkinliklerdir. Buna karsin notayla enstriiman ¢alma hem yiiksek diizeyde
psikomotor beceri hem de yiiksek diizeyde algilama gerektiren bir etkinliktir (Senemoglu,
2018, s.548).

Ogrencilerin kisisel 6grenme deneyimlerini ve sahip oldugu 6grenme yaklasimlarimni
kesfetmesine yonelik miizik egitimi programlarmin yapilandirilmasi gerektigini belirten
Thompson (2007), miizik egitimi goren Ogrencilerin kendi 6grenme durumlarina gore
sececekleri 0grenme stratejilerinin, kendilerini basarili hissetmelerini saglayacagini ve
bilgilerini bigimlendirmeye yardimci olacagini vurgulamigtir (akt. Yokus, 2009, s.11).
Ogrencinin kisiden kisiye farklilik gosteren dgrenme dzelliklerini tanimasi ve bilgiye nasil

ulasacagini bilerek 6grenmesini gerceklestirmesi gerekmektedir. Calgi egitiminin 6zellikle
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baslangicindan itibaren Ogrencilerin psikomotor alan becerilerinin yaninda biligsel
becerilerinin de gelistirilmesi, istenilen hedeflere ulasilmasi ve etkin bir grenmenin
gergeklestirilebilmesi agisindan oldukca 6nemlidir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
O0grenme stratejilerini etkili kullanan 6grencilerin 6grenme siirecinde daha basarili olduklar
goriilmektedir. “Ogrenci etkili 5grenmeye sahip oldugunu hissettiginde daha ¢ok giidiilenir,
calismaya, 6grenmeye ve kendini gerceklestirmeye daha istekli olur” (Cimen, 1994, s.138).
Miizik egitimi ve calg1 egitimi goren dgrencilere nasil ¢alismalart gerektigi ve bunu nasil
ogrenilebilecegine iligkin 6gretmenlerinin yol gostermesi gerekmektedir. Bu sebeple miizik
Ogretmeni adaylarina ¢algt dersleri ya da diger miizik derslerinde 6grenme stratejilerinin
kullanimiyla ilgili farkindalik ve beceri kazandirilmas:t Ogrencilerin ders basarilarini
arttiracagi, dolayistyla dersin kalitesini ylikseltecegi diisiiniilmektedir. Bireysel c¢algi
derslerinde basarinin arttirilabilmesi i¢in kullanilabilir 6grenme stratejileri gelistirilirken

Tablo 2.2’deki ifadeler kullamlabilir.
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Tablo 2.2. Bireysel Calgi Derslerinde Kullamlabilir Ogrenme Stratejileri icin Ornek
Ifadeler

-Eserin 6nemli goriilen yerlerini sessiz okuyarak tekrar etme
-Eseri yavas bir tempoda tekrar ederek galigma
) . -Eserde Onemli goriilen yerlerin altin1 ¢izerek ya da
Yineleme Stratejileri
isaretleyerek tekrar etme
-Onemli goriilen pasajlari zihinde terkaralayarak ezberlemeye

caligsma

-Eserde verilen miizik Ogeleri, donemin yapisal ve stil
ozelliklerinin 6zetlenmesi
-Zor gelen pasajlari isaretleme
Anlamlandirma -Yeni O0grenilen bilgi ile eski bilgi arasinda benzerlik/farklilik
Stratejileri arama
-Eser igerisinde bilinmeyen terim ifadelerin anlamlarini
arastirma

-Yeni 0grenilmis bilgi/ davraniglar1 zihinde canlandirma

-Eserin ana hatlarini( eserin formunu) parga tizerinde belirleme
Orgiitleme Stratejileri  -Eserin melodik, armonik ve ritmik yapilaria gore benzerlik/

farklilik kurarak gruplama

-Yeterli diizeyde 6grenip 6grenmedigini belirlemek icin soru
sorma

. -Eksik ya da yanlis 6grenmeleri daha etkili nasil 6grenecegini

Anlamayi Izleme
o diistinme
Stratejileri o . '

-Caligmasi i¢in gereken siireyi planlayabilme
-Eserde yer alan farkli bigimde (koyu, italik) yazilmis ifade ve

Ogelere Onem verme

-Eseri calisirken konsantre olma

-Yeni seyler 6grenmekten zevk alma
Duyusgsal Stratejiler ~ -Calgi ¢alisirken ortam1 uygun hale getirme

-Zor ve sikici olsa bile ¢alismay1 birakmama

-Giudillenme
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2.6. lgili Aragtirmalar

Oztiirk (1995) “Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan Kullanilma
Durumlar1” adl1 doktora tezinde 6grencilerin genel 6grenme stratejilerini ¢alismalarinda ne
derece kullandigini ve bu stratejilerin kullanilmasiyla iligkili durumlarin neler oldugunu
saptamay1 amaglamistir. Arastirmada denek olarak Gazi Universitesi’ne bagl Gazi Egitim
Fakiiltesi ve Mesleki egitim fakiiltesinden 326 birinci siif 6grencisine “Genel Ogrenme
Stratejileri Degerlendirme Olgegi” ve Ogrenme Stratejilerinin kullanilmasiyla iliskili
durumlar1 saptamak igin anket uygulanmistir. Ayrica lise diploma ve OSS puanlarinin
Ogrenilmesi i¢in 6grenci dosyalari incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore; 6grencilerin
%355’inin 6grenme stratejilerini ¢aligmalarinda sik¢a kullanmakta ve en fazla bilisi yonetme
stratejisi en az tekrarlama stratejisi kullanmakta olduklar1 belirtilmistir. Aile bireylerinin
egitim diizeyi ile 6grencilere 6grenme stratejileri konusunda rehberlik etme durumlar
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Mcpherson (1997) “Cognitive Strategies and Skill Acquisition in Musical
Performance” (Miizik Performansinda Biligsel Stratejiler ve Beceri Edinimi) adh
calismasinda ii¢ y1l boyunca bir grup lise ¢algi 6gretmenleriyle dort farkli miizikal gelisimi
incelenmistir. AMEB sinavlarinin yas ve performans diizeyine gore diizenlenmesi,
arastirmanin katilimeilarimi iki ayr1 grupta tanimlanmasimi saglamistir. Grup 1, AMEB
miifredatinin III. Ve IV. smiflarini alan 7-9. siniflardaki 53 kisiden olusuyordu. Grup 2,
AMEB miifredatinin stmif V ve VI'sini alan 10 ila 12 yaslar arasindaki (15 ila 18 yas arasi)
okullarda 48 kisiden olusuyordu. Deneklere gorerek calma, kulaktan ¢alma, bellekten ¢alma
ve dogaclama ¢alma kapasitelerini dlgen testler uygulanmistir. Bu becerilerin gelisimini
etkiledigi diisiiniilen bir dizi faktore iliskin ek veriler, yapilandirilmis bir anket kullanilarak
yliz yiize goriigmelerde 6grencilerin yaptiklari yansitict yorumlarin igerik analizinden
almmustir. Calisma, bir dizi farkli miizikal performans stili {izerindeki yetkinligi
degerlendirmek i¢in tekniklerin belirlenmesine yardimci olan, 6zenle organize edilmis bir
dizi calismadan ortaya cikmistir. ilk calismada, klarnet ve trompet calanlara, Kulaktan

Calma Beceri Testi (TAPE), Hafizadan Calma Beceri Testi (TAPFM) ve Dogaclama Beceri



38

Testi (TAI) olmak iizere ii¢ yeni test uygulanmigtir. Bu olgilimlerin sonuglari, goriis
kabiliyetini 6lgmek icin Watkins-Farnum Performans Olgegi (WEFPS, 1954), prova
miiziginin repertuarini sergileme kabiliyetini 6lgmek igin ise Avustralya Miizik Sinav
Kurulu (AMEB) performans incelemesi sonuglarina gore degerlendirilmistir. AMEB
sinavlarinin yas ve performans diizeyine gore diizenlenmesi, arastirmanin katilimeilarini iki
ayri grupta tanimlanmasini saglamistir. Grup 1, AMEB miifredatinin III. Ve IV. smiflarim
alan 7-9. siniflardaki 53 kisiden olusuyordu. Grup 2, AMEB miifredatinin sinif V ve VI' s
alan 10 ila 12 yaslar arasindaki (15 ila 18 yas arasi) okullarda 48 kisiden olusuyordu.
Toplam 6rneklemin sonuglari, bes becerinin hepsinin anlamli bir sekilde iliskili oldugunu (p
<.01), beceriler ve yapilandirilmis bir anket kullanarak yiiz ylize goriismelerden elde edilen
bir dizi bilgi arasinda 6nemli farklar oldugunu gostermektedir. Sonuclar; ii¢ y1l boyunca
becerilerin her birinde kayda deger bir gelisme oldugunu, ayrica galgicilarin pratiklerinde ve
ilgili miizikal etkinliklerde yer aldigmni bildirdikleri isitsel ve yaratici aktivitelerdeki
degisiklikler oldugunu gostermektedir. Yansitict yorumlar calgicilar tarafindan kullanilan
strateji tiirlerinde belirgin farkliliklar oldugunu goéstermektedir. Bu sonuglara dayanarak,
calisma, performans repertuarinin ve tekniginin iyilestirilmesiyle smirli olan Ogretim
uygulamalarinin yeniden degerlendirilmesinden, bu ¢alismanin isitsel ve yaratici performans
stilleri ve biligsel stratejilerinde rehberlige kadar uzanan aragsal Ggretimin etkilerini
igermektedir.

Nielsen (1999) “Learning Strategies in Instrumental Music Practice” (Enstriimantal
Miizik Pratiginde Ogrenme Stratejileri) adli calismasinda iki org Ogrencisinin eser
hazirlarken kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemeyi ve uygulama esnasinda 6grenme
stratejilerini hem bilis hem de eylem olarak bir araya getirmeyi amaclamaktadir.
Aragtirmanin katilimcilarini Oslo Norveg¢ Devlet Miizik Akademisi’ndeki 6grenim goéren iki
org dgrencisi olusturmaktadir. Ogretmenleri tarafindan yetenekli ve yiiksek bir teknik beceri
seviyesine sahip olarak tanimlanan bu Ogrencilere Fransiz Romantik doneminin organ
repertuarindan Dupre’nin B Major (Opus 7) “Prelude et Fugue” {iniin Prelude kismi ve

Widor’un 2. Senfoni (Opus 13)’sinden Salve Regina eserleri verilmistir. Bu arastirma da
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bilgiler 3 asamada toplanmis ve 6grencilerin ¢alismalart oldugu gibi incelenmistir. Birinci
asamada gozlem tekniginden yararlanilmig ve 6grencinin uygulama esnasindaki performansi
gbzlemlenmistir. Ikinci asamada 6grenciye uygulama sirasinda problem ¢dzmede yer alan
biligsel siireclere odaklanmasi ve asagidaki sorular1 yanitliyormuscasina stirekli olarak rapor
vermesi istenmistir. Uciincii asamada ise ogrencinin pratik sonrasi problem ¢dzme
etkinlikleri hakkindaki geriye doniik bilgilendirme raporlarindan olusmustur. Arastirmanin
sonuglarina gore dgrencilerin ilgili problem alanlarini se¢meleri, organize edilerek par¢anin
bir biitiin olarak birlestirmeleri bilginin var olan bilgiyle entegre etmeleri 6grencilerin
O0grenme stratejilerini  kullandiklarim1  gostermektedir. Ayrica, &grenciler Ogrenme
materyalini siralamak i¢in eser iizerinde hatirlatict isaretlemeler yapma, pasajlari
akorlastirma, gibi birgok taktik uygulanmislardir. Problem karsisinda ise yaramadigi
yerlerde alternatif calismalar yapmislardir. Bu da calgi egitiminde ileri diizey 6grencilerinin
calismalar1 sirasinda alternatif ¢alismalar1 kullandiklarin1 ve farkli 6grenme stratejileri sik
kullandiklarin1 gostermektedir.

Hallam (2001) “The Development of Metacognition in Musicians: Implications for
Education” (Miizisyenlerin Ustbilissel Gelisimi: Egitim igin Oneriler) adli ¢alismasinda
miizisyenlerin uzmanlhigi arttikca iistbilis ve performans planlama stratejilerinin nasil
degisebilecegini belirlemeyr amaglamistir. Arastirmanin  katilimeilarini - yirmi  iki
profesyonel ve elli bes miizige yeni baslamis miizisyen olusturmaktadir. Profesyonel
miizisyenler, modern senfoni orkestrasindan org sanatg¢ist ve orkestra sefi ile birlikte birgok
enstriimani temsil eden miizisyenlerden secilmistir. Miizige yeni baslamis miizisyenler ise
miizik kolejine giden 6 ila 18 yaslar1 arasinda degisen standartlarda elli bes telli ¢alicidan
olusmaktadir. Miizisyenlerin ¢aligma tekniklerinin analizinin yapilabilmesi igin yari
yapilandirilmig goriisme tekniginden faydalanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda
miizisyenlere bir eser gosterilmis ve bu eseri 6grenirken uygulayabilecegi aktiviteler
hakkinda bilgi alinmistir. Farkli enstriiman calan, miizik meslegine farkli zamanlarda
baslamis ve genis bir miizikal tecriibesini temsil eden yirmi iki ila altmis yas arasindan

degisen, on bir kadin on bir erkek olmak {izere yirmi iki profesyonel miizisyenle
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goriligiilmistlir. Ayrica miizige yeni baglamis miizisyenlerden kisa birer parca ¢almalari
istenerek kayit altina alinmistir. Kayit alinmis performanslar iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler; ifade sembollerini yansitma, entonasyon, tonalite
duygusu, ritmik dogruluk ve notayr dogru ¢alma gibi konulardan yapilmistir. Veriler,
profesyonel miizisyenlerin ve miizige yeni baslayan miizisyenlerin etkinlikleri arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar dikkate alinarak analiz edilmistir. Miizige yeni baslayan
miizisyenlerin goriisme ve kasetlerinden elde edilen verilerin ilk analizi, gelistirilen
uzmanlik niteligindeki niteliksel degisiklikleri de gdstermistir. Bu nedenle, bu 6grencilerden
elde edilen veriler, profesyonel miizisyenlere benzer sekilde ayri ayri incelenmistir.
Profesyonel miizisyenlerin genis metabiligsel becerilerinin oldugu verilerden net bir sekilde
ortaya cikmustir. Ihtiyaclarna cevap olarak kabul edilebilecek bir dizi strateji
kullanabildikleri goriilmiistiir. Bu sadece teknik, yorumlama ve performans gibi konularla
degil ayn1 zamanda konsantrasyon, planlama, izleme ve degerlendirme gibi 6grenmeye
iligkin sorular1 da igermektedir. Miizisyenlerin performans ic¢in hazirlanma sekillerinde
biiyiik farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bazilart miizigi 6grenirken yorumu gelistirmek igin
sezgisel benimsemis, bazilar1 da fikirleri gelistirmek igin kayitlar1 kapsamli bir sekilde
dinlemislerdir ve performans 6ncesinde planlama yapmislardir. Digerleri de teknik zorluklar
yaratiyor olsa bile performanslarinda anlik degisiklikler yapma yoluna gitmislerdir.
Arastirmanin sonuglaria gore ileri seviyedeki 6grenciler, profesyonel miizisyenlerle benzer
davraniglar sergilemislerdir. Bazilar1 performans beklentisini heyecan verici bulmus, bazilar
ise gerginligin performanslarin1 degistirdigini fark etmistir. Profesyonellerin aksine, ileri
diizey 6grenciler genellikle basarili basa ¢ikma stratejileri gelistirmemislerdir. Profesyonel
miizisyenlerde konsantrasyon, planlama, izleme, degerlendirme gibi yorum ve teknik
konularda biiytik 6lctide tistbiligsel davranislar gostermislerdir. Miizige yeni baglayan i¢inse
planlama stratejilerinin kullanimi1 ve uzmanlik seviyesinin ilerlemesiyle ile ilgili karmagsik

bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Ertem’in (2003) “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimii Temel
Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlari ve “Orgiitleme”
Stratejisinin Etkililik Diizeyi” adli ¢alismasinda 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin temel
piyano egitiminde kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit etmek ve bunlarin etkililik
derecesini saptamayr amacglamistir. Betimsel ve deneysel calisma niteligi tasiyan bu
arastirmanin betimsel kisminda, 6grenme stratejileri incelenip bunlarin piyano egitiminde
kullanilabilir olanlar1 belirlenmistir. Ayrica anket teknigiyle 6grencilerin ve §gretmenlerin
piyano tekniginde kullandiklar1 hangi stratejileri kullandiklari belirlenmis, 6grenci-6gretmen
goriigleri alinmigtir. Gortislere gore Ogrencilerin daha ¢ok “duyussal” ve “Orgiitleme”
stratejilerini 0gretmenlerin ise “anlamlandirma” ve “Orgiitleme” stratejilerini daha ¢ok
kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin deneysel kisimda ise deneme grubuna 6gretilen
orgiitleme stratejisinin ve Ogretilmeyen kontrol grubunun arasindaki farkin 6grenciler
tarafindan nasil kullanildigi gézlemler ve veriler sonucunda farkin deney grubu lehine
anlamli oldugu sonuglanmustir. Orgiitleme stratejisinin dgrencinin piyano dgrenmesinde
olumlu yonde ve anlamli derecede etkili oldugu, 6nemli 6l¢iide gelismeye katki sagladig
sonucuna varilmistir.

Giiven (2004) “Ogrenme Stratejileri ile Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliski” adl
doktora tezinde hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin hangi stratejileri kullandiklarim
belirleyerek 0grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi ortaya koymay1
amagclamistir. Tekil ve iligkisel modelinden yararlanilarak gerceklestirilen bu arastirmanin
Eskisehir ilindeki 4’1 gene lise 2°si Anadolu + fen lisesi ve 3’1 meslek lisesi olmak iizere
dokuz 6gretim kurumunda 6grenim goéren 880 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler “Kisisel
bilgiler”, “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi”
olmak {tizere ii¢ boliimden olusan bilgi toplama araci ile toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda ortadgretim Ogrencilerinin anlamlandirma stratejilerini ve anlamayi izleme
stratejilerini yogun olarak kullandiklari, duyugsal stratejileri, yineleme ve Orgiitleme
stratejilerini daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore akademik

basar1 diizeylerine ve 6grenim gordiikleri alanlara gore kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
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degistigi ancak Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore Ogrenme stratejilerini
kullanmalarinda farklilik olmadigi saptanmistir. Orta 6gretim 6grencilerinin sahip oldugu
O0grenme stilleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda, 6zellikle anlamay1 izleme
stratejileri ve duyussal stratejiler arasinda anlamli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Miizik egitimi alaninda yapilan baska bir arastirma da Kurtuldu’nun (2007) “Bilgiyi
Isleme Modeline Dayal1 Piyano Egitiminde Genel Ogrenme Stratejilerinin Yeri ve Gorsel
Imajlar Olusturma Yonteminin Kullanilabilirlik Diizeyi” isimli arastirmasidir. Bu
caligmayla bilgiyi isleme modeline dayali piyano egitiminde kullanilan bazi 6grenme ve
calisma yontemlerinin kullanilma diizeylerinin tespit edilmesi ve bu yontemlerden biri olan
gorsel imajlar olusturma yonteminin piyano egitiminde ve 0grenme siirecinde olusturdugu
etkinin belirlenmesi amaglanmistir. Hem deneysel hem de betimsel ¢aligma niteligi tagiyan
bu arastirmanin betimsel boliimiinde konu ve konuya bagl ilgili 6grenme stratejilerinin
belirlenmesi amaciyla ilgili kaynaklar taranarak piyano egitimi ve 6grenilmesi asamasinda
degerlendirilecek unsurlar belirlenmis, bu siirecte kullanilacak stratejiler tespit edilmistir.
Deneysel kisminda ise dikkat stratejileri, tekrar stratejileri, anlamlandirma stratejileri,
orglitleme stratejileri ve yiirlitiicii bilis stratejilerini igeren anket hazirlanmis ve belli
tiniversitelerin piyano egitimcileri ve 3. siif temel piyano 6grencilerinden olusan 6rneklem
grubu lizerinde bu anket uygulanmistir. Anket sonuglarina goére en az tercih edilen
yontemlerden biri olan gorsel imajlar olusturma yontemi ele alinmistir. Yontem temel
piyano egitimi alan 3. sif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplar {izerinde
denenmistir. Arastirma sonucunda uygulanan “gorsel imajlar olusturma yonteminin” piyano
egitiminde kullanilan geleneksel ¢alisma yontemlerine gore daha etkin ve faydali oldugunu
belirlemistir. Yontemin hem ¢alisma siiresince hem de belirli bir zaman araliginda 6grenme
ve hafizaya almaya yonelik katkisi, arastirmadaki 6l¢iimler neticesinde belirlenmistir. Buna
gore “bilgiyi isleme modeline dayali piyano egitiminde gorsel imajlar olusturma”
yonteminin piyano ¢alisma ve 6grenmede yararli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akin (2007) “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri Keman Dersinde

Anlamlandirma Stratejisi’nin Kullanimi1 ve Etkililik Diizeyi” isimli doktora tezinde Anadolu
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Glizel Sanatlar Liselerindeki Miizik Boliimii keman o6grencilerinin anlamlandirma
stratejilerinin ne dlgiide kullanildigin1 ve anlamlandirma stratejisinin keman 6grenmedeki
etkililik diizeyini belirlenmesini amag¢lamistir. Hem betimsel hem de deneysel arastirma
niteligi tasiyan bu arastirmanin betimsel kisminda 144 keman Ogrencisi ve 19 keman
O0gretmenin anlamlandirma stratejisine iligskin goriis ve diisiincelerini belirlemek {lizere anket
uygulanmistir. Deneysel kisimda ise 13 deney ve 12 kontrol olmak iizere 25 6grenciye ontest
ve sontest modelinden yararlanilarak davranis gézlem formu uygulanmistir. Veri olarak Biri
Ontest ve sontestte, digeri denel islemde kullanilmak {izere iki adet parca belirlenmistir.
Denel islemde yapilan bu uygulama 3 uzman keman egitimcisi tarafindan izlenmis ve toplan
veriler SPSS 13.0 programma islenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin “Ozetleme”, “¢cikarimlar yapma”, “iliskilendirme”, “benzerlikler olusturma”,
“uygulama”, “karsilastirmalar yapma farkliliklar bulma” basamaklarini1 digerlerine gore
daha biiyiik olclide kullandiklar1 belirlenmistir. Anlamlandirma stratejisi basamaklarinin
(“Ozetleme”, “cikarimlar yapma”, “iliskilendirme”, “benzerlikler olusturma” ve
“karsilastirmalar  yapma-farkliliklar bulma”) AGSL MB 06grencilerinin  keman
o0grenmelerine olumlu yonde etki yaptig1 goriilmiistiir.

Yokus (2009) “Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilmasiin
Ogrencilerin Basarilarma ve Ustbilissel Farkindaliklarma Etkisi” isimli doktora tezinde
piyano egitiminde 6grenme stratejilerinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin piyano dersi
bilgi diizeylerine, piyano basarisina ve iistbiligsel farkindaliga etkisinin belirlenmesini
amagclamistir. Marmara Universitesi miizik boliimii ikinci smif 6grencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanarak kendi O6grenmelerini diizenlemeleri ve farkindalik diizeylerini
artirmak amaciyla 14 haftay1 kapsayan ve 14 iiniteden olusan bir piyano dersi 6gretim
programi hazirlanmistir. Deneysel arastirma niteligi tagiyan bu arastirma deney ve kontrol
gruplarindan olugsmaktadir. Aragtirma yontemine dayal1 olarak programlandirilmis 6gretime
gore hazirlanan piyano dersi egitim programi deney grubuna uygulanirken, kontrol grubunda
ise var olan normal siirecte egitim-0gretime devam edilmistir. Her iki gruba da deney 6ncesi

ve deney sonrast dlgmeler yapilmustir. Olgiimler sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
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piyano dersindeki bilgi seviyelerine, piyano performans basarilarinda ve {stbilissel
farkindaliklarinda yiikselme oldugu belirlenmis; bu yiikselmenin diger gruba oranla daha
fazla oldugu saptanmistir. Programlandirilmis egitim modeline gore hazirlanmis 6grenme
stratejilerinin kullanilmas: yonelik etkinliklerin 6grencilerin bilgi diizeyleri, performans
basarilar1 ve istbilissel farkindalik seviyelerini artirmada geleneksel egitimden daha fazla
efektif oldugu sonucuna varilmstir.

Sahin ve Cakar (2011) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme Stratejileri ve
Akademik Giidiilenme Diizeylerinin Akademik Basarilarma Etkisi” isimli makalesinde
egitim fakiiltesi 4. siif Ogrencilerinin 0grenme stratejileri ve akademik giidiilenme
diizeylerinin akademik basarilarina etkisini ortaya koymayir amaglamislardir. Betimsel
nitelikte bir arastirma olan bu ¢alismanin érneklem grubunu MAKU Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren 240 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada “Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgegi” ve “Akademik Giidiilenme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglaria gore
Ogrencilerin duyussal stratejileri anlamlandirma, anlamayi izleme, yineleme ve orgiitleme
stratejilerinden daha yogun olarak kullandiklar1 saptanmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine
gore kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir.
Akademik basar1 diizeylerine gére 6grenme stratejilerini kullanma durumlar birbirinden
farklilik gostermistir. 3.50-4.00, 3.00-3.49 ve 2.50-2.99 akademik ortalamaya sahip
ogrencilerin en yliksek puan ortalamasini duyussal stratejileri alt dlgeginden, 2.00-2-49
akademik ortalamaya sahip Ogrencilerin ise en yiiksek puan ortalamasini yineleme
stratejileri alt 6l¢eginden elde ettikleri saptanmistir. 3.50-4.00 ve 3.00-3.49 aras1 akademik
basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin, 2.50-2.99 aras1 akademik basar1 diizeyine sahip
ogrencilere gore daha cok anlamay1 izleme stratejisini kullandig1 anlagilmaktadir.

Kilinger (2013) “Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejilerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi isimli doktora tezinde Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren dgrencilerin
piyano dersinde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin belirlenmesi ve kullanma

diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Betimsel ve
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iligkisel tarama modelinde bir ¢aligsma olup elde edilen verilerin bir kism1 alan yazin yolu ile
bir kismi ise “Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi” araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda, iiniversite Ogrencilerinin piyano dersinde calisilan
etiitlerin ve eserlerin 6grenilmesinde en yiiksek diizeyde “yineleme” stratejilerini, en diisiik
diizeyde de “dikkat” stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler in O0grenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine, mezun oldugu lise tiirline, sinif diizeyine,
piyano dersine ¢alismaya ayirdiklar1 haftalik zaman dilimine, ¢aligma zamanini planlama
sekillerine, 6grenme stratejilerini 6grenme kaynagina, okul disinda destek alma durumlarina,
piyano dersindeki basar1 diizeylerine, piyano dersi ile ilgili diisiincelerine, genel akademik
basari diizeylerine, 6grenim gordiikleri tiniversitelere, boliimil isteyerek se¢me ve 6gretmen
olmayi isteme gibi durumlartyla arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Ancak; ailede
miizikle ilgilenen bir yakininin bulunma durumuna ve piyano calismay1 siirdiirdiikleri yere
gore kullandiklar1 6grenme stratejileri diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Deniz (2015) “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Bilisdtesi Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri” isimli doktora tezinde miizik 6gretmeni adaylarinin bilisGtesi 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin
biligotesi 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetleri, devam ettikleri sinif
seviyeleri, mezun olduklar1 lise tiirli ve piyano ¢alismaya ayrilan giinliik ¢alisma siireleri
arasindaki farklilasma durumlar1 da incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013
ogretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 6grenim gdrmekte olan 139 dgretmen
aday1 olusturmustur. Arastirmada Namlu (2004) tarafindan gelistirilen Bilisétesi Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin bilis
Otesi 6grenme stratejilerini, planlama, orgiitleme, denetleme ve degerlendirme boyutlarinda
her zaman olmasa da siklikla kullandiklar1 belirlenmis ve planlama boyutundaki stratejileri,
kadin miizik G6gretmeni adaylarinin erkeklere gore daha siklikla kullandigi sonucuna

vartlmistir. Ayrica glinde bir saatten fazla piyano ¢aligmaya zaman ayiran miizik 6gretmeni
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adaylar1 genel olarak bilisdtesi 6grenme stratejilerini ve planlama, drgiitleme stratejilerini
daha yogun olarak kullandiklar1 belirlenmistir.

Kocaarslan (2016) “Profesyonel Miizik Egitiminde Bilingli Farkindalik, Ogrenme
Stratejileri ve Ogrenme Stilleri” adli doktora tezinde lisans diizeyi profesyonel miizik
egitiminde Ogrencinin bilingli farkindalik diizeyi, bireysel 6grenme stili ve gelistirdigi
O0grenme stratejisi arasinda aldigi miizik egitimi agisindan nasil bir iligki oldugunu ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma konservatuarlar, egitim fakiilteleri, giizel
sanatlar fakiilteleri ve sanat ve tasarim fakiiltelerinde egitim alan birinci, ikinci, ligiincii ve
dordiincii sinif 6grencileri ile 2014-2015 ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Kardash ve
Amlund (1991) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stratejileri Olgegi (Learning Strategies
Survey) Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ve ayni zamanda Tiirk kiiltlirline uyarlanmistir. Demografik
degiskenlerin bilgisine ise aragtirmaci tarafindan hazirlan bir kisisel bilgi anketi araciligiyla
ulagilmistir. Betimsel arastirma niteligi tagiyan bu arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme
stratejilerine dair bilgileri soyledir;

Miizik Ogrencileri somut stratejiler (not alma, altini ¢izme, semalastirma vb. gibi)
yerine daha soyut ve zihinsel biligsel stratejiler (zihinde Ozetleme, tezatlama, hayalde
canlandirma vb.) ile Ogrenmeyi tercih etmektedir. Miizik Ogrencilerinden gorsel ve
kinestetik d6grenenler soyut ve somut 6grenme stratejilerinin ikisini birden kullanmaktadir.
Okuyucu stildeki 6grenciler ise yalnizca kapali stratejiler ile 6grenmektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 6grenme stratejileri diizeyleri ile baz1 demografik kiiltiirel ve kisisel
Ozellikleri arasinda iliski su sekilde bulunmustur;

Ogrenme stratejilerinden soyut ve somut siireclerin ikisini birden kullanma becerisi
cinsiyet (kiz 6grenciler lehinde), sosyo-ekonomik diizeyin yiiksekligi, akademik basari, Solo
konser verme, calisma siiresini planlama, hedefli calisma, odaklanma diizeyi ve
konsantrasyon siiresi ile dogru orantilidir. Bu arastirma ile 6grenme stratejileri kullanan
miizik 6grencilerinin kapali (soyut ve zihinsel) bilissel siirecleri agik (somut) biligsel
siireglerden daha c¢ok kullandiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin somut

ogrenme etkinliklerini daha az kullandiklar1 goriiliir ve miizik egitiminde daha ¢ok isitsel
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tabanli tasarlanan ders programlarinin okudugunu anlama stratejileri bakimimdan zayif
kaldig1 ¢ikarimi yapilmustir. Ogrencilerin bilingli farkindalik diizeyleri, dgrenme stratejileri
ile 6grenme stilleri cinsiyete bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Cinsiyetin
bilingli farkindalik, kapali ve acik bilissel siirecler ve 6grenme stillerinden okuyucu ve gorsel
O0grenme stili bakimindan anlamli farklilasmaya neden oldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin konsere gitme sikliklarinin bilingli farkindalik, grenme stratejileri ile 6grenme
stillerini kullanma diizeylerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmadigi bulunmustur.
Ogrencilerin haftada miizik dinleme sikliklarinin bilingli farkindalik, 6grenme stratejileri ile
ogrenme stillerini kullanma diizeylerinde anlamli bir farklilasmaya neden olmadigi
sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin, miiziksel ¢aligma stratejisinin olmasinin, bilingli
farkindalik, kapali ve agik biligsel siirecleri kullanma/yiiriitme ve 6grenme stillerinden
okuyucu 6grenme stilini kullanma diizeylerinde anlamli farklilagmaya neden oldugu

bulunmustur.



UCUNCUBOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma evreni ve Oorneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama araci ile uygulanmasi ve elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmuistir.
3.1. Arastirmamin Modeli

Bu aragtirma betimsel tarama modeline dayanmaktadir. Tarama (survey) modeli,
mevcut durumu aynen resmetmeyi; var olani oldugu gibi tespit etmeyi amaglayan bir
arastirma modelidir (Karasar, 2018, s.109). Betimsel tarama modeli bir konudaki mevcut
durumu arastirip oldugu gibi ¢aligmaktir. Genelde mevcut durumu agiga ¢ikarmak ve
belirlenen o6l¢iitler dogrultusunda degerlendirmeler yapmak amacli kullanilan arastirma
modelidir.

Arastirmada ilgili alanyazin incelenerek miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim
gormekte olan miizik Ogretmeni adaylarimin kullanabilecekleri 6grenme stratejileri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismadaki veriler Giiven (2004) tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi” ile elde edilmistir.

Calismada egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi bolimii miizik egitimi anabilim
dali ogrencilerinin  kullandiklar1 6grenme stratejileri c¢esitli  degiskeler acgisindan
incelenmistir. Bu degiskenler; “yas, cinsiyet, sinif seviyeleri ve bireysel ¢algilar1” olarak
belirlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2017-2018  egitim-6gretim  yilinda  Tiirkiye’deki
tiniversitelerin egitim fakiiltelerine bagli giizel sanatlar egitimi boliimleri miizik egitimi
anabilim dallarmnin 1, 2, 3 ve 4. smiflarinda 6grenim goérmekte olan &grenciler
olusturmaktadir. Calisma evreni devlet iiniversitelerinden 5 {iniversiteyle sinirlandirilmistir.

Gazi Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Pamukkale Universitesi, Abant Izzet
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Baysal Universitesi ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi dlcegin uygulanmasi amaciyla
secilmistir.

Arastirmada ulasilabilinen evren, calisma evreni olarak adlandirilmaktadir. Smith
(1975) galisma evrenini, “Arastirmacinin ya dogrudan gozleyerek ya da ondan se¢ilmis bir
ornek kiime tlizerinden yapilan gézlemlerden yararlanarak, hakkinda goriis bildirebilecegi
evren” olarak tanimlamaktadir (akt. Karasar, 2016 s.147).

Arastirmanm orneklem grubu belirlenirken Basit Segkisiz Ornekleme (Simple
Random Sampling) yontemi kullanilmigtir. Basit segkisiz ornekleme; olusturulan evren
listesinden Ornekleme rastlantisal olarak alinmasidir. Bu yontem ile g¢alismanin evrenini
olusturan 5 tiniversitede Ogrenim gormekte olan 563 Ogrenci calismanin Orneklemini
olusturmaktadir (Tablo 3.1). Analizlerin varsayimlarinin incelenmesi asamasinda 563
bireyden u¢ deger oldugu belirlenen 74 birey analiz disina ¢ikarilmis; analizlerin tiimii 489

Ogretmen aday1 iizerinden gergeklestirilmistir.

Tablo 3.1. Orneklemi Olusturan Grubun Sayisal Dagilimi

i Tasarlanan Gerceklesen
Orneklem Grubu
I % I %

Pamukkale Universitesi
(PATT) 120 100 107 89
Balikesir Universitesi
(BAD) 120 100 108 90
Gazi Universitesi
(GAZI) 200 100 97 49
Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi 120 100 92 77
(MAKU)
Mugla Sitkt Kogman
Universitesi (MSK) 120 100 ol 76
Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi (AIBU) 120 100 68 >7

3.3. Veri Toplama Araclari ve Teknikler

Arastirmada veriler “Kisisel Bilgiler Formu” (Ek A) ve “Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olgegi” (Ek B) olmak iizere iki bdliimden olusan bir bilgi toplama araci ile

toplanmigtir. Veri toplama aracinin birinci boliimiinde ornekleme giren ortaggretim
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Ogrencilerini tanimay1 saglayacak ve 6grenme stratejileri ile iligkilendirilecek bilgileri elde
etmeye yarayan maddeler yazilmistir. Bu kapsamda cinsiyeti, sinif seviyesini, 6grencilerin
yaslarini ve bireysel calgilarini belirlemek i¢in birer soru hazirlanmistir. Bu boliimde toplam

4 soruya yer verilmistir.
3.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi, Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Ogrencilerin kullandiklar1 &grenme stratejilerini belirlemek icin Giiven (2004)
tarafindan gelistirilen 5°li Likert tipinde olan Ogrenme Stratejileri Belirleme Olcegi
arastirmacidan izin alinarak kullanilmistir. (EK C)

Yapilan incelemelerle 6grenme stratejilerinin siiflandirilmasinda en ok Weinstein
ve Mayer (1988) tarafindan yapilan siniflandirmanin temel alindigir belirlenmis olup
O0grenme stratejileri yineleme, oOrgilitleme, anlamlandirma, anlamay: izleme ve duyussal
stratejiler bagliklar1 altinda toplanmistir. Stratejilerin altinda yer alabilecek taktikler 6nerme
bi¢giminde ifadelendirilmistir. Yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin sonucunda
Olgekte Yineleme stratejileri ile ilgili 6 madde, anlamlandirma stratejileri ile ilgili 10 madde,
orglitleme stratejileri ile ilgili 7 madde, anlamay izleme stratejileri ile ilgili 10 madde ve
duyussal stratejiler ile ilgili 6 madde olmak iizere toplam 39 maddeye yer verilmistir (Tablo
3.2). Olgekte yer alan maddeler karisik sekilde diizenlenmistir. Bu maddelerden sadece
duyussal stratejiler igerisinde yer alan bir madde olumsuz, 6tekileri ise olumludur (Giiven,

2004). Olgekte yer alan maddelerin hangi stratejilerle ilgili oldugu asagida belirtilmistir.

Tablo 3.2. Olgek Maddeleri

Stratejiler Madde Sayisi Maddeler
Yineleme 6 1,10, 13, 20, 27, 36
Anlamlandirma 10 2,9,11, 15,19, 24, 26, 28, 31, 35
Orgiitleme 7 3,6,12, 18, 23,32, 39
Anlamayi Izleme 10 4,7,14, 17,21, 22, 25, 29, 33, 37
Duyussal 6 5, 8,16, 30, 34, 38

Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi’’nin giivenirlik ¢alismalar1 Giiven (2004)

tarafindan yapilmuis; alt boyutlar i¢in hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0,61
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ile 0,74 arasinda oldugu ve Slgegin tiimii i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin ise 0,90
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte bahsedilen ¢alismada, Giiven (2004) 6lgegin yap1
gecerligine iliskin agimlayici veya dogrulayict faktor analizi gibi herhangi bir analiz
yapilmamus, fakat gelistirilen Olgegin bes boyutlu oldugunu séylemistir. Bu sebeple bu
calismada caligma grubundan elde edilen veriye once Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
sonrasinda ise Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) uygulanarak 6lgegin boyutluluk durumu
ve yap1 gecerligi hakkinda bilgi edinilmeye calisilmis; boyutlar i¢in ve dlgegin tiimii igin
Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.

Calismada, bahsedilen 6l¢ek 563 6gretmen adayina uygulanmistir. AFA 6ncesinde
veri setinin faktor analizi varsayimlarimi karsilayip karsilamadigi asagidaki gibi
incelenmistir:

«Orneklem Biiyiikliigii: Olgegin ana uygulamasinda 563 ogretmen adayma
ulagilmistir. Bryman ve Cramer’e (2001) gore faktor analizi icin 6rneklem biiyiikliigi,
madde sayisinin bes ya da onla carpilmasiyla elde edilen say1r dogrultusunda
hesaplanabilmektedir (akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu agiklamaya
dayanarak 39 maddelik bu 6l¢egin deneme uygulamasindaki 6rneklem biiytikliigiiniin yeterli
oldugu goriilmektedir.

*Kayip Veri: Veri setinin kayip veri igerip icermedigi istatistik paket program
yardimiyla incelenmis ve veri setinin kayip veri igermedigi goriilmiistiir.

*Tek Degiskenli Normallik: Veri setinde yer alan maddelere ait ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 istatistik paket program yardimiyla incelenmistir. Asagida Tablo 3.3’de bazi
maddelerin ¢arpiklik katsayilarmin +1 smirmmin disinda oldugu goriilmiistiir. Ancak
Tabachnick ve Fidel’e (2007) gore, madde carpiklik katsayis1 +1 degerinin diginda olsa bile
analize devam edilebilmektedir. Bu nedenle bu maddelere herhangi bir doniisiim

uygulanmadan analiz varsayimlarinin incelenmesine devam edilmistir.
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Tablo 3.3. Maddeler Ait Betimsel Istatistikler

Carpikhk Basikhik
Maddeler N Ortalama  Standart — Carpikhk  Standart  Basikhk  Standart
Sapma Katsayist Hatas Katsayisi Hatasi
ml 563 3,9076 ,90981 -,585 ,103 -,005 ,206
m2 563 3,5861 1,11171 -,409 ,103 -,647 ,206
m3 563 4,1758 ,83473 -,929 ,103 7194 ,206
m4 563 3,8206 1,02015 -,553 ,103 -,423 ,206
m5 563 3,7567 ,91026 -,267 ,103 -,486 ,206
m6 563 3,2185 1,13040 -,111 ,103 -,698 ,206
m7 563 4,0302 ,89332 -,675 ,103 -,002 ,206
m8 563 3,1812 1,06005 -,007 ,103 -,589 ,206
m9 563 3,7425 ,99969 -,432 ,103 -,502 ,206
m10 563 3,6128 1,07013 -,422 ,103 -,449 ,206
mll 563 3,6679 ,95344 -,369 ,103 -,296 ,206
m12 563 3,3162 1,08017 -,144 ,103 -,594 ,206
m13 563 4,0178 ,91237 -, 740 ,103 ,248 ,206
m14 563 3,9112 1,06176 -,816 ,103 -,002 ,206
m15 563 3,9929 ,91835 -, 733 ,103 223 ,206
m16 563 4,0853 ,94878 -,886 ,103 225 ,206
m17 563 3,9893 ,87057 -,613 ,103 -,023 ,206
ml8 563 3,8011 ,93348 -,464 ,103 -,262 ,206
m19 563 3,9876 ,92505 -,530 ,103 -,538 ,206
m20 563 3,6892 1,05591 -,455 ,103 -, 447 ,206
m21 563 4,1048 ,86943 -, 775 ,103 ,253 ,206
m22 563 3,8828 ,92635 -,560 ,103 -,063 ,206
m23 563 3,3961 1,08752 -,302 ,103 -,513 ,206
m24 563 3,8544 1,12719 -, 736 ,103 -,379 ,206
m25 563 3,7922 1,07601 -,594 ,103 -,385 ,206
m26 563 4,2345 ,90771 -1,196 ,103 1,226 ,206
m27 563 4,2575 ,90634 -1,222 ,103 1,263 ,206
m28 563 3,9538 1,02877 -, 734 ,103 -,200 ,206
m29 563 3,9627 ,99484 -,807 ,103 ,234 ,206
m30 563 4,1261 ,90279 -,921 ,103 ,532 ,206
m31 563 3,7726 1,02539 -,637 ,103 -,007 ,206
m32 563 3,3304 1,10688 -,222 ,103 -,616 ,206
m33 563 3,6163 1,03251 -,397 ,103 -,368 ,206
m34 563 3,8774 1,30871 -,934 ,103 -,391 ,206
m35 563 4,0409 1,01944 -1,043 ,103 ,694 ,206
m36 563 3,9201 1,05152 -,863 ,103 ,234 ,206
m37 563 3,9698 ,91885 -, 127 ,103 229 ,206
m38 563 4,0231 ,99169 -,870 ,103 ,255 ,206
m39 563 3,8988 ,99753 -,692 ,103 ,040 ,206

*Cok Degiskenli Normallik: Bu varsayimin kontroliinde Bartlett kiiresellik testinden
yararlanilmistir. Barlett’e ait Ki-kare degerinin anlamli ¢ikmasi verilerin ¢ok degiskenli
normallik varsayimini sagladigi anlamina gelmektedir. Analiz sonucu hesaplanan Bartlett

kiiresellik testi sonuclar1 incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin anlamli oldugu
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goriilmistir (X2(741) = 8046,78; p<.01). Buna gore veri setinin ¢ok degiskenli normallik
varsayimini sagladigi yorumu yapilabilir.

*Dogrusallik: Bu varsayimin kontrolii i¢in maddeler aras1 korelasyonlar
incelenmistir. Cokluk ve digerlerine (2010) gore iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin
varligi dogrusal korelasyon katsayisi ile bulunur ve dogrusalliga iliskin karar noktasi
orneklem biiyiikliigiine baglidir. Orneklem sayis1 100 iken karar noktas1 0,196’dir. Buna
gore maddeler arasi korelasyonlarin biiylik bir ¢ogunlugunun anlamli ve 0,196 ’dan biiyiik
olmasi dogrusallik varsayiminin saglandigina isaret etmektedir.

*Coklu Baglanim ve Tekillik: Bu varsayimlarinin kontrolii amaciyla yine maddeler
aras1t korelasyonlar1 incelenmistir. Cokluk ve digerlerine (2010) goére 0,90 st bir
korelasyon katsayisi ¢coklu baglanim sorununa isaret ederken ve 1,00 korelasyon katsayisi
da tekillik anlamina gelmektedir. Maddeler arasi1 korelasyonlar incelendiginde higbir
katsayinin 1,00 olmamasinin yaninda 0,90’a da yakin olmadig1 goriilmektedir. Buna gore
veri setinde herhangi bir ¢oklu baglanim ve/veya tekillik sorunun olmadigi sdylenebilir.

*Faktorlesebilirlik: Bu varsayimin kontrolii igin anti-image korelasyon matrisi
incelenmistir. Faktorlesebilirlik varsayimiin saglanabilmesi anti-image korelasyon
matrisindeki kosegen dis1 elemanlarin diisiik ve anlamsiz; kosegendeki elemanlarin ise 0,50
ve 1lstl degere sahip (ancak 1,00 degil) olmasina baghdir. Matris incelendiginde
kosegendeki tiim degerlerin 0,50 {istiinde oldugu ve higbirinin 1,00’e esit olmadigy; ayrica
kosegen disindaki degerlerin tiimiiniin de diisiik ve anlamsiz oldugu goriilmiistiir. Ayrica
faktor analizi ¢iktilarindan KMO testinin sonuglarina dayanarak da (KMO=0,803>0,60) veri
setinin faktorlesebilirlik varsayimini sagladigi yorumu yapilabilir.

*Tek ve Cok Yonli Ug¢ Degerler: Tek yonlii u¢ degerlerin incelenmesinde Z
puanlarindan yararlanilmis ve tiim degerlerin +4 araliginda oldugu goriilmiistiir (Tablo 3.4).

Buna gore veri setinde tek yonlii u¢ deger yer almamaktadir.
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Tablo 3.4. Maddeler ait Z Puanlar

Maddelerin Z Puanlar: N Minimum Maximum
Zscore(ml) 563 -3,19588 1,20065
Zscore(m2) 563 -2,32628 1,27179
Zscore(m3) 563 -3,80461 ,98733
Zscore(m4) 563 -2,76488 1,15610
Zscore(mb) 563 -3,02842 1,36591
Zscore(me6) 563 -1,96255 1,57601
Zscore(m7) 563 -3,39206 1,08562
Zscore(m8) 563 -2,05762 1,71580
Zscore(m9) 563 -2,74329 1,25793
Zscore(m10) 563 -2,44157 1,29630
Zscore(m11) 563 -2,79812 1,39720
Zscore(m12) 563 -2,14426 1,55886
Zscore(m13) 563 -3,30760 1,07658
Zscore(m14) 563 -2,74186 1,02548
Zscore(m15) 563 -3,25899 1,09665
Zscore(m16) 563 -3,25180 ,96412
Zscore(m17) 563 -3,43377 1,16091
Zscore(m18) 563 -3,00067 1,28437
Zscore(m19) 563 -3,22963 1,09446
Zscore(m20) 563 -2,54677 1,24142
Zscore(m21) 563 -3,57109 1,02965
Zscore(m22) 563 -3,11198 1,20606
Zscore(m23) 563 -2,20327 1,47484
Zscore(m24) 563 -2,53227 1,01637
Zscore(m25) 563 -2,59494 1,12249
Zscore(m26) 563 -3,56332 ,84338
Zscore(m27) 563 -3,59418 ,81918
Zscore(m28) 563 -2,87122 1,01693
Zscore(m29) 563 -2,97806 1,04268
Zscore(m30) 563 -3,46272 ,96799
Zscore(m31) 563 -2,70400 1,19696
Zscore(m32) 563 -2,10536 1,50841
Zscore(m33) 563 -2,53397 1,34010
Zscore(m34) 563 -2,19869 ,85776
Zscore(m35) 563 -2,98287 ,94086
Zscore(m36) 563 -2,77699 1,02701
Zscore(m37) 563 -3,23209 1,12118
Zscore(m38) 563 -3,04842 ,98509
Zscore(m39) 563 -2,90593 1,10397

Cok yonlii u¢ degerler ise Mahalanobis uzaklig1 yardimiyla incelenmistir. Madde
sayisinin bir eksigi olan serbestlik derecesi (38) ve 0,001 hata diizeyindeki kritik ki-kare
degeri yaklasik 63,69 civarindadir. Hesaplanan Mahalanobis uzakligi degerlerinden bu kritik
degeri asan 74 birey analiz disina ¢ikarilmistir.

AFA Oncesinde analizin tiim varsayimlar: incelendikten ve veri setinin tim

varsayimlari karsiladig1 belirlendikten sonra 489 6gretmen adayinin 39 maddelik Olcege
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vermis oldugu cevaplara temel bilesenler analizi uygulanmigtir. AFA sonunda hesaplanan
KMO degeri 0,953’tiir. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuglarina gore veri setinin
analize uygun oldugu goriilmiustiir (X2(741) = 8021,62; p<.01).

Olgekteki maddelerin ortak varyansa katkilar1 (communalities) Tablo 3.5
incelendiginde tim maddelerin ortak varyansa katki sagladigi goriilmiistiir. Maddelerin
faktorce agiklanan ortak varyansmnin 0,10’dan kiiciik olmasi bu maddelerle ilgili bir
probleme isaret etmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010). Tablo 3.5’deki ¢ikartma degerlerine
gore Olcekte faktor analizi bakimidan problemli bir madde bulunmamaktadir. Bu nedenle

analiz ¢iktilar1 yorumlanmaya devam edilmistir.

Tablo 3.5. Ortak Varyans Tablosu (Communalities)

Madde Baslangi¢ Degerleri Cikartma Degerleri
ml 1,000 ,507
m2 1,000 ,507
m3 1,000 ,501
m4 1,000 478
m5 1,000 454
mé 1,000 ,517
m7 1,000 ,503
m8 1,000 451
m9 1,000 ,508
m10 1,000 517
mll 1,000 511
m12 1,000 ,616
m13 1,000 444
ml4 1,000 ,529
m15 1,000 ,586
m16 1,000 ,430
m17 1,000 464
m18 1,000 ,576
m19 1,000 427
m20 1,000 ,593
m21 1,000 ,512
m22 1,000 ,518
m23 1,000 ,606
m24 1,000 ,518
m25 1,000 ,461
m26 1,000 ,652
m27 1,000 674
m28 1,000 ,601
m29 1,000 ,519
m30 1,000 425

m31 1,000 ,507




56

Tablo 3.5(devami). Ortak Varyans Tablosu (Communalities)

m32 1,000 ,586
m33 1,000 ,497
m34 1,000 ,550
m35 1,000 571
m36 1,000 ,594
m37 1,000 ,484
m38 1,000 ,458
m39 1,000 ,546

AFA c¢iktilarindan agiklanan toplam varyans tablosu asagida Tablo 3.6’da yer
almaktadir. Tablo 3.6’ya gore 6zdegeri 1’den biiyiik olan 6 faktor oldugu goriilmektedir. Bu
6 faktorlin toplam varyansa yaptigi katki %52,31°dir. AFA sonuglarina gore dlgegin ¢ok
boyutlu oldugu diisiintilmiistiir. Bu noktada 6l¢ek maddelerinin Giiven (2004) tarafindan
ortaya koyulan boyutlarla iliskinin incelenmesi amaciyla ise veri setine DFA uygulanmis ve

hesaplanan uyum indeksleri yorumlanmistir.

Tablo 3.6. A¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Bilesen Ozdeger Varyans Oram Kiimiilatif varyans Orani
1 13,249 33,973 33,973
2 2,203 5,649 39,622
3 1,468 3,765 43,387
4 1,322 3,390 46,777
5 1,129 2,895 49,672
6 1,029 2,637 52,310

DFA sonucu hesaplanan ki-kare degeri 2100,10 ve serbestlik derecesi (sd) 618 olmak
tizere ki-kare/sd oraninin 3,39 oldugu bulunmustur. Bu oranin 5’in altinda olmasi orta
diizeyde bir uyuma isaret etmektedir (Kline, 2005). Analiz sonucu uyum indekslerinden
RMSEA degeri 0,07; RMR degeri 0,05; SRMR degeri 0,06 olarak hesaplanmistir. Bu
degerler orta/zay1f bir model-veri uyumuna isaret etse de; hesaplanan NFI degeri 0,95; NNFI
degeri 0,96 ve CFI degeri 0,97 ele alindiginda veri setinin model-veri uyumunun “iyi”

diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgularin tiimiiniin 15181nda 39 maddelik bu bes boyutlu

Olcegin gecerli bir 6lgek oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 3.1. DFA sonucu hesaplanan t degerleri

Sekil 3.1’de yer alan DFA sonucunda elde edilen t degerleri gizil degiskenlerin

gbzlenen degiskeni agiklama durumlarini gostermektedir. Bu degerler 1,96’y1 asarsa 0,05
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diizeyinde ve 2,56’y1 asarsa 0,01 diizeyinde anlamli olduklar1 anlamina gelmektedir (Cokluk
ve digerleri, 2010). Hesaplanan t degerleri incelendiginde tiim degerlerin 2,56’dan biiyiik
oldugu; buna gore maddelerin Olglilen yapiyr 0,01 hata diizeyinde anlamli sekilde
acikladiklar1 yorumu yapilabilir.

AFA ve DFA sonrasinda 39 maddelik bu bes boyutlu 6l¢egin tiimii i¢in hesaplanan
Cronbach Alfa katsayisi 0,94’tiir. Alt boyutlar bazinda Cronbach Alfa degerleri ise,
Yineleme alt boyutu i¢in 0,76; anlamlandirma alt boyutu i¢in 0,84; 6rgiitleme alt boyutu i¢in
0,83; anlamay1 izleme alt boyutu icin 0,84 ve duyussal alt boyutu i¢in ise 0,55 seklinde

hesaplanmistir. Buna gore olgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu goriilmiistiir.
3.5. Verilerin Elde Edilmesi ve Analizi

Yapilan gecerlik ve giivenirlik, faktor analizi caligmalar1 sonucunda “Kisisel
Bilgiler” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” uygulama igin ¢ogaltilip hazir hale
getirilmistir. Bunula birlikte 6rnekleme secilen giizel sanatlar egitimi boliimleri miizik
egitimi anabilim dallarinda veri toplama aracmin uygulanabilmesi i¢in Gazi Universitesi,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Pamukkale Universitesi, Mugla Sitki1 Kogman Universitesi,
Balikesir Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Rektorliigii'ne basvurularak gerekli
izinler alinmis (Ek D) ve uygulanmustir.

Verilerin ¢oziimlenmesine ge¢gmeden once, Ogrencilerin doldurduklari formlar
incelenerek 1°den 563°e kadar bir numara verilmis ve bilgisayar ortamina islenmeye hazir
hale getirilmistir. Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi’ne iliskin verilerin bilgisayara
girilmesinde 6l¢ekte olumlu olarak diizenlenmis 38 maddenin her biri i¢in bana tamamen
uygun segenegine 5, bana oldukca uygun secenegine 4, bana biraz uygun secenegine, bana
hi¢ uygun degil secenegine 1 puan verilmesi; bunlarin disinda kalan 1 olumsuz madde (34)
i¢in tam tersi bir puanlama yapilmasi yolu benimsenmistir (Giiven, 2004).

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi ,05 olarak belirlenmistir.
Birinci alt problemlerde yer alan cinsiyet degiskenine gbére ortalama puan

karsilastirmalarinda iliskisiz Orneklemler T testi; ikinci, {iglincii ve dordiincii alt
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problemlerdeki yas, sinif ve calgi degiskenlerine gore karsilastirmalarda ise F testi (one-way
ANOVA) uygulanmugtir.

T testi iki grup arasindaki ortalama karsilastirmalarinda, F testi ise ikiden fazla sayida
grup olmasi durumunda kullanilan parametrik istatistiksel testlerdir (Biiylikoztiirk, 2009).
Bu testler normallik varsayimini gerektirdiginden analiz Oncesi veri setinin normallik
varsayimini saglayip saglanmadigi incelenmis; varsayimin saglanmasi sebebi ile alt

problemlerde bu iki testin uygulanmast uygun goriilmiistiir,



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, 6l¢me aracinin uygulanmasi ile toplanan veriler yontem
boliimiinde belirtilen tekniklerle analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular, alt
problemlerdeki sira izlenerek agiklanmistir. Daha sonra bulgulara iligkin yorumlar
yapilmustir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklart 6grenme stratejilerini gesitli degiskenler
acisindan degisip degismedigini belirlemeye yonelik yapilan bu ¢aligmada yaniti aranan ilk
soru miizik Ogretmeni adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma durumunun nasil
oldugudur. Tablo 4.1’de Ol¢egin alt boyutlarindan alinan puanlarin ortalama ve standart

sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 4.1. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlar
(N=489)

Boyutlar Ortalama Standart Sapma
Yineleme 23,61 3,72
Anlamlandirma 39,32 5,89
Orgiitleme 25,59 4,65
Anlamay1 izleme 39,38 5,77
Duyussal 23,28 3,23

Tabloya gore alt boyutlardan alinan puanlarin ortalamalar1 en yiliksekten en diistige
dogru anlamay1 izleme, anlamlandirma, Orgiitleme, yineleme ve duyussal seklinde
siralanmaktadir. Buna gdre miizik 6gretmeni adaylarinin, anlamay1 izleme, anlamlandirma,
orgiitleme stratejilerini daha ytiksek siklikta kullanirken; yineleme ve duyussal stratejileri

daha az kullandiklar1 yorumu yapilabilir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi ¢6ziimiinde bagimli degisken olan 6grenme
stratejilerinin, miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetine gore nasil bir degisim gosterdigi

incelenmistir. Analizde, cinsiyet degiskeninin kadin ve erkek alt kategorilerinde bagimh
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degiskenlere ait puanlarin normal dagilim gdsteriyor olmasi sebebiyle parametrik bir yontem
olan bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Coziimleme sonucunda elde edilen degerler
Tablo 4.2° de verilmistir.

Tablo 4.2. Miizik Ogretmen Adaylarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlarimin Farklilasma Gésterip Gostermedigine Dair T-Testi (N=489)

Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma t sd p
A
Anlamlandirma Iéflfelﬁ 31’% igégg éﬁgggg 4373 487 <001
N A T
Anlamay1 izleme Iéﬁf;ﬁ ?;i ;12:;(2)313 2:?1122 4,345 487 <0,01
bSO DI 00 g
s 2SS B e

Analiz sonuglarina gore, 6lgegin alt boyutlarindan ve 6l¢egin tiimiinden alinan
puanlar cinsiyete gore 0,01 hata diizeyinde kadmlar lehine farklilik gdstermektedir. Olgegin
tim alt boyutlar1 birlikte incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin kullandig1 6grenme
stratejileri cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir. Kadin Ogretmen adaylarinin
yineleme, anlamlandirma, anlamay1 izleme, orgiitleme ve duyussal stratejilerini erkek miizik
Ogretmeni adaylarina gore daha ¢ok kullandiklar1 goriilmektedir (Sekil 4.1).
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Sekil 4.1. Cinsiyete gore ortalama toplam degerleri
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde miizik &gretmeni adaylarinin kullandiklar

O0grenme stratejilerinin yas degiskenine gore farklilik gosterip géstermedigine bakilmistir.

Bu alt problemin ¢6zlimiinde bagimlhi degisken olan 68renme stratejilerinin, 6gretmen

adaylarinin yaslarina gore nasil bir degisim gosterdigi yas degiskeni dort kategori altinda

toplanarak incelenmistir. Analizde, bagimli degiskenlerin dort kategoride de normal dagilim

gosteriyor olmasi sebebiyle parametrik bir yontem olan F testi kullanilmigtir. Coziimleme

sonucunda elde edilen degerler Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Miizik Ogretmen Adaylarimin Yas DegSiskenine Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlarimin Farklilagsma Gésterip Gostermedigine Dair F-Testi (N=489)

Alt Boyutlar Yas N Ortalama  Standart Sapma F p
18-19yas 108 24,1944 3,62354

Yineleme 20-21 yas 212 23,6415 3,60408
22-23yas 119 23,6471 3,80808 3549 <005
2 veisti 50 22,1400 3,04353 1-4
18-19yas 108 39,6296 5,61971

Anlamlandirma 2021 yas 212 39,2500 6,01489
22-23yag 119 39,2857 5,77420 0148  >005
24veisti 50 39,0400 6,35019
18-19yas 108 25,3056 4,25684

Orgiitleme 20-21yas 212 25,5802 4,73248
22-23yas 119 26,0168 4,65593 o714 >0,05
24veiisti 50 25,2200 5,08816
18-19yas 108 39,8148 5,86475

Anlamay: izleme  20-21 yag 212 39,2925 5,72922
22-23yas 119 39,6303 5,53091 946 >0,05
24veisti 50 38,2400 6,28429
18-19yas 108 23,6111 3,23484

Duyussal 20-21yas 212 23,1745 3,29767
22-23yas 119 23,3950 3,17890 967 >0,05
24veiisti 50 22,7400 3,08922
18-19yas 108  152,5556 19,49087

Olgegin Tiimii 20-21yas 212  150,9387 20,99878
22-23yas 119 151,9748 20,11217 802 >0.05
24veisti 50 147,3800 21,66243

Analiz sonuglarima gore, Olgegin alt boyutlarindan yineleme disindaki tiim alt

boyutlar ve 0Olgegin tlimiinden alinan puanlar yasa goére anlamh

bir farklilik

gostermemektedir. Olgegin yineleme alt boyutunda ise yas degiskenine gore 0,05 hata

diizeyinde anlaml1 bir farklilasma oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu istatistiksel agidan anlaml
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farklilik 1. ve 4. gruplar arasindadir. Bir bagka deyisle yineleme alt boyutunda 18-19 yas
grubu ile 24 ve istii yas grubu arasinda, 24 ve lstli yas grubunun aleyhine bir farklilik

bulundugu belirlenmistir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminin ¢éziimiinde bagimli degisken olan 6grenme
stratejilerinin, miizik Ogretmeni adaylarimin sinmif seviyelerine gore nasil bir degisim
gosterdigi incelenmistir. Smif seviyesi degiskeninin dort alt kategorisinde bagimli
degiskenlerin normal dagilim gosteriyor olmasi sebebiyle analizde parametrik bir yontem
olan F testi kullanilmistir. Coziimleme sonucunda elde edilen degerler Tablo 4.4’te
verilmigtir.

Tablo 4.4. Miizik Ogretmen Adaylarimin Sinif Degiskenine Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlarimin Farklilasma Gésterip Gostermedigine Dair F- Testi (N=489)

Alt Boyutlar Simif N Ortalama Standart Sapma F p
1.Smf 121 23.8182 3.59398

Yineleme 2.8mf 116  23.1552 4.07880
3.8mf 115  23.5391 3.51510 950 >0.05
4.Smif 137 23.8759 3.69110
I.Smif 121 39.7769 5.21454

Anlamlandirma 2 Sinif 116 38.2241 6.35895
3.8mf 115  39.5043 6.15783 1.810 >0.05
4.Smif 137 39.6934 5.76190
1.Smf 121 25.1157 4.04184

Orgiitleme 2.8mf 116 25.4224 5.23060
3.8mf 115  25.4696 4.12804 1417 >0.05
4.Smif 137 26.2482 4.99085
I.Smif 121  39.5455 5.61694

Anlamay1 2.8mif 116  38.6207 6.02698

Izleme 3Smf 115 39.0174 5.73078 1.762 >0.05
4Smif 137 40.1898 5.66404
1.Smf 121 23.6529 2.93743

Duyussal 2.Smif 116  22.5603 3.60745
3.Smf 115 23.2783 3.25401 2.829 <0.05
ASmf 137 235620 3.06513 1-2.smflar
I.smf 121  151.9091 17.97730

Olgegin  Timii 2 Smif 116  147.9828 22.99754

(TOPLAM) 3.8mf 115  150.8087 20.21893 1.628 >0.05

4.Simf 137 153.5693 20.50315
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Analiz sonuglarina gore, o6lgegin alt boyutlarindan Duyussal disindaki tiim alt
boyutlar ve dlgegin tiimiinden alinan puanlar sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Olgegin Duyussal alt boyutunda ise simf degiskenine gore 0,05 (%95
olasilikla) hata diizeyinde anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmektedir. Bu istatistiksel
acidan anlamli farklilik 1.smiflar ile 2. siniflar arasinda ve 2. siniflar aleyhinedir.

Tiim alt boyutlar birlikte degerlendirildiginde en diisiik toplam ortalama degerinin
ikinci sinif seviyesinde oldugu goriilmektedir (Sekil 4.2). 2. Smif seviyesinin tim alt
boyutlarina iligkin standart sapma degerleri diger alt boyutlarin standart sapma degerlerinden
daha yiiksektir (Sekil 4.3). Dolayisiyla bu smif seviyesinde ortalama degerlerdeki
degiskenliklerin diger siniflara gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

OLCEGIN TUMU (TOPLAM)

g 150
E 149
3 148
146
145

2 3 4

Sinif

Sekil 4.2. Sinif seviyesine gore toplam ortalama degerleri

STANDART SAPMA

20
15
10
1 2 3 4

Sinif

Toplam Standart Sapma
w

o

Sekil 4.3. Sinif seviyesine gore standart sapma degerleri
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4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin iiclincii alt probleminin ¢oziimiinde bagimli degisken olan 6grenme
stratejilerinin 6gretmen adaylarinin bireysel calgilarina gore nasil bir degisim gosterdigi
calgr degiskeni 4 kategori altinda toplanarak F testi ile incelenmistir. Coziimleme sonucunda
elde edilen degerler Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Miizik Ogretmen Adaylarimin Calgi DeSiskenine Gére Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlarimin Farklilasma Gosterip Gostermedigine Dair F-Testi (N=489)

Alt Boyutlar Calgi N Ortalama  Standart Sapma F p
Yayl 240 24,07 3,69
Yineleme Telli 119 22,72 3,75
Uflemeli 82 23,70 3,51 3,705 <0.05
San ve Piyano 48 23,31 3,82 Yayl ve Telli
Yayh 240 39,61 5,75
Anlamlandirma Telli 119 38,28 6,08
Uflemeli 82 40,20 571 2,143 >0.05
San ve Piyano 48 38,89 6,18
Yayh 240 25,65 4,42
Orgiitleme Telli 119 25,00 4,93
Uflemeli 82 26,40 4,72 1,536 >0.05
San ve Piyano 48 25,31 4,73
Yayl 240 39,72 5,65
Anlamay1 Telli 119 38,27 6,09
Izleme .
Uflemeli 82 40,00 5,49 2,057 >0.05
San ve Piyano 48 39,37 5,77
Yayh 240 23,45 3,27
Duyussal Telli 119 22,57 3,38
Uflemeli 82 23,58 2,89 2,53 >0.05
San ve Piyano 48 23,60 3,05
Yayl 240 152,52 19,87
Olgegin Tiimii Telli 119 146,87 21,77
Uflemeli 82 153,90 19,64 2,618 >0.05

San ve Piyano 48 150,50 20,90
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Analiz sonuglarina gore, Yineleme disindaki tiim alt boyutlar ve 6lgegin tiimiinden

aliman puanlar bireysel calgr degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Olgegin Yineleme alt boyutunda ise ¢alg1 degiskenine gore 0,05 hata diizeyinde anlamli bir

farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu istatistiksel agidan anlamli farklilik yayli ile telli ¢alg1

gruplar1 arasinda ve yayl galgilar lehinedir (Sekil 4.4). Bu durumda c¢algi gruplarinda

yineleme stratejilerini en ¢ok kullanan ¢algi grubundan en az kullanan ¢algi grubuna gore

siralayacak olursak; yayli ¢algilar, iflemeli ¢algilar, san- piyano ve telli calgilar seklinde bir

sonug ¢ikmaktadir (Sekil 4.5).
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Sekil 4.5. Bireysel ¢algilarina gore 6l¢egin tlimiiniin ortalama puanlari
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Arastirmanin bu boliimiinde 6rneklem grubunun 6lgme araci verilerinden elde edilen
puanlara iliskin bulgular arastirmada belirlenen sorulara bagl olarak sirasiyla agiklanmustir.
Mevcut caligmadaki bulgular ile literatiirdeki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmaya

calisilmistir. Arastirmadaki sonuglar dogrultusunda olusturulan 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug

Miizik egitiminde O0grenme stratejileri 6grenme siireglerinin niteligini arttirmasi
bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bireyler bilgiyi alma, anlama ve isleme siirecinde
birbirlerinden oldukc¢a farkli yontemler kullanabilmektedirler. Bu dogrultuda, egitim
fakiiltesinde 6grenim gormekte olan miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin belirlenerek, cinsiyet, sinif, yas ve bireysel ¢algilarina gore farklilik gosterip
gostermediginin ortaya konulmasi gerekmektedir.

e Miizik 6gretmeni adaylar1 en yiiksek diizeyde “anlamayi izleme” en diisiik diizeyde
ise “duyussal” stratejileri kullanmaktadir.

e Olgegin alt boyutlardan alinan puanlarin ortalamalari en yiiksekten en diisiige dogru
Anlamay1 Izleme, Anlamlandirma, Orgiitleme, Yineleme ve Duyussal seklinde
siralanmaktadir. Buna gdre Ogretmen adaylarinmn, Anlamayr Izleme,
Anlamlandirma, Orgiitleme stratejilerini daha yiiksek siklikta kullanirken; Yineleme
ve Duyussal stratejileri daha az kullanmaktadirlar.

Giiven (2004) Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski isimli
doktora tezinde Ogrencilerin Ogrenmelerinde anlamayr izleme ve anlamlandirma
stratejilerini yogun olarak kullandiklarini, duyussal stratejileri, yineleme stratejilerini ve
orglitleme stratejilerini daha az kullandig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular arastirmanin

bulgulartyla benzerlik gostermektedir.
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Mevcut calismadaki “anlamay1 izleme” stratejilerini diger stratejilerden daha yogun
olarak kullanmast miizik Ogretmeni adaylarinin kendilerine sorular sorarak kendi
degerlendirmelerini yapabilmeleri, ¢alisirken izledikleri yolu ve kullandiklar1 stratejilerin
islerine yarayip yaramayacagini bilerek se¢meleri etkili 6grenmeyi bildiklerinin baska bir
deyisle 6grenmeyi 6grenmede farkindalik kazandiklar1 yorumu yapilabilir.

e Miizik Ogretmeni adaylarmin kullandigr 6grenme stratejileri cinsiyetlerine gore
farklilik gostermektedir.

e Kadin 6gretmen adaylarinin yineleme, anlamlandirma, anlamay1 izleme, orgiitleme
ve duyussal stratejilerini erkek miizik Ogretmeni adaylarma gore daha ¢ok
kullandiklar1 goriilmektedir.

Bu sonuclara gore; kadin miizik Ogretmeni adaylar1 bilginin oldugu gibi
tekrarlanmasi, yeni bilginin uzun siireli bellekte daha 6nce var olan bilgilerle iliskilendirerek
anlamli hale getirilmesi, bilginin diizenlenerek ve gruplandirilarak anlamli hale getirilmesi,
kendi 6grenme siireglerini izleyerek 6grenmelerinin denetim altina alinmasi, yeterlikleri
dogrultusunda etkili bir 6grenme ortami olusturabilmesi ve hedeflerine ulagabilmesine
yardimc1 olan stratejileri erkek miizik 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek diizeyde
kullanmaktadirlar. Kagit¢ibasi (1980) calismasinda Sosyal Rol Teorisine gore toplumun
cinsiyetlerden farkli roller bekledigini ve buna gore farkli sosyallesme siireglerinin bir islevi
olarak, toplumun erkekler ve kadinlardan farkli davranis egilimleri igerisinde olmalari
beklendigini belirtmistir. Toplum kadinlardan bagimli, daha duygusal roller beklemektedir.
Ancak bu caligmadan elde edilen sonuglara gore toplumunun beklentilerinin aksine kadin
O0gretmen adaylarinin daha oOzerk ve yliksek oranda basar1 egilimli olduklar
sOylenebilmektedir.

Kocaarslan (2016) “Profesyonel Miizik Egitiminde Bilingli Farkindalik, Ogrenme
Stratejileri ve Ogrenme Stilleri” isimli doktora tezinde dgrencilerin, 6grenme stratejilerini
kullanma diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagtigini, 6grenme

stratejilerine iliskin ortalama puanlar1 incelendiginde kadin ogrencilerin 6grenme
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stratejilerini erkek 6grencilere gore daha ¢ok kullandiklari sonucunda ulagsmistir. Bu bulgular
calismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Deniz (2015) “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Bilisdtesi Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Diizeyleri” isimli makalesinde miizik 6gretmeni adaylarin biligotesi 6grenme
stratejileri kullanma diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gostermistir.
Bilisotesi 6grenme stratejileri kullanma diizeylerinin 6l¢eginin biitiiniinden alinan puanlar
dogrultusunda kadin miizik 6gretmeni adaylarinin erkeklere gore yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu bulgular ¢aligmanin bu bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Kilinger (2013) “Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejilerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli doktora tezinde oOgrencilerin “dikkat”,
“yineleme” ve ‘“anlamay1 izleme” stratejilerini kullanma diizeyleri, cinsiyetlerine gore
farklilik gostermektedir. Bu {i¢ strateji icin ortalama degerler incelendiginde; kadin
Ogrencilerin “dikkat”, “yineleme” ve “anlamayi izleme” stratejilerini, erkek 6grencilere gore
daha vyiiksek diizeyde kullandiklar1 goriilmektedir. ‘“Anlamlandirma- orgiitleme”
stratejilerinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucu bu
calismanin bulgulariyla Ortiismektedir. Ancak; “duyussal” stratejilerin  kullanilma
diizeylerinin, 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlamh bir farklilik géstermedigi sonucu bu
arastirmanin bulgusuyla ters diismektedir.

Giiven (2004) “Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki iliski” isimli
doktora tezinde kadin ve erkek dgrencilerin yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri,
anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler alt 6lgeklerinde puan ortalamalari arasinda
anlaml farklar oldugu sonucuna ulagsmistir. Kadin 6grencilerin yineleme, anlamlandirma,
anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri erkek 6grencilere gore daha ¢ok kullandiklarim
belirtmistir. Bu bulgular ¢calismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ancak orgiitleme
stratejilerini kadin 6grenciler ile erkek 6grencilerin benzer yogunlukta kullanildig: sonucu

bu arastirmanin bulgusuyla farklilik gostermektedir.
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e Miizik 6gretmeni adaylariin kullandig1 6grenme stratejileri yineleme disindaki tiim
alt boyutlar ve Ol¢egin tiimiinden alinan puanlar yasa gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

e Olgegin yineleme alt boyutunda ise yas degiskenine anlaml1 bir farklilasma oldugu
gbze carpmaktadir. Bu istatistiksel agidan anlamli farkliik 1. Ve 4. gruplar
arasindadir. Bir bagka deyisle yineleme alt boyutunda 18-19 yas grubu ile 24 ve iisti
yas grubu arasinda 24 ve Ustli yas grubunun aleyhine bir farklilik bulundugu
belirlenmistir.

Bu sonuglara gore; 18-19 yas grubu 6grencilerinin igsel motivasyon seviyelerinin
yiiksek oldugu ve amag¢ odakli motive olduklar1 disiiniilmektedir. Bu sebeple 6grenme
stratejilerinin yineleme alt boyutunu 24 ve {istii yas grubuna gore daha yiiksek diizeyde
kullandig1 sdylenebilir. 24 ve listii yas grubunun yineleme stratejilerini daha az kullanmasi
smav kaygisi, okulu uzatma ya da okul basarisizligi vb. motivasyon disiikliigiinden
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Kocaarslan (2016) “Profesyonel Miizik Egitiminde Bilingli Farkindalik, Ogrenme
Stratejileri ve Ogrenme Stilleri” isimli doktora tezinde &grencilerin yasmin Ogrenme
stratejilerini kullanma/ytiriitme diizeylerinde anlamli bir farklilagmaya neden oldugunu
bulmustur. 17-19 yas grubundaki 6grencilerin biligsel siiregleri diger (daha biiyiik) yas
gruplarindaki Ogrencilere gore daha c¢ok kullandigi sonucuna ulagmistir. Bu sonug
caligmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

e Miizik Ogretmeni adaylarimin kullandigi 68renme stratejileri alt boyutlarindan
Duyussal disindaki tiim alt boyutlar ve 06l¢egin tiimiinden alinan puanlar sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

e Olgegin Duyussal alt boyutunda ise sinif degiskenine gére 0,05 (%95 olasilikla) hata
diizeyinde anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu istatistiksel agidan
anlaml farklilik 1.smiflar ile 2. siniflar arasinda ve 2. siniflar aleyhinedir.

e Tiim alt boyutlar birlikte degerlendirildiginde en diisiik toplam ortalama degerinin

ikinci sinif seviyesinde oldugu goriilmektedir.
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e 2. Smif seviyesinin tiim alt boyutlarina iliskin standart sapma degerleri diger alt
boyutlarin standart sapma degerlerinden daha yiiksektir. Dolayisiyla bu sinif
seviyesinde ortalama degerlerdeki degiskenliklerin diger siniflara gore yliksek
oldugu goriilmektedir.

e 4. Smif seviyesindeki Ogrencilerin 6lgegin tim alt boyutlarindan elde edilen
verilerinin 2. sinif seviyesinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore; 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin dlgegin tiim alt boyutlarindan
elde edilen verilerinin 2. simif seviyesinden daha yiiksek olmasi dgrencilerin giidiilenme
seviyesinin arttigin1 ve bununla birlikte ulagilmasi1 amaglanan hedeflerin 4. sinif 6grencilerini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Mezuniyet asamasina gelen 4. smf 6grencileri
kendilerini giidiileyecek hedeflerden etkilendigi seklinde degerlendirme yapilabilir.
Ogrencilerin okuldan mezun olma, is bulma (akademisyenlik, 6gretmen olma vb.) gibi
giidiilenme diizeylerinin 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
diistiniilebilir.

Olgegin duyussal alt boyutunda 2. siiflarin 1. siiflara gore diisiis gdstermesi 2.
siniflarin motivasyon diizeyinin diisiik olmasiyla agiklanabilir.

Entwistle (1991) “Motivation And Learning Strategies” (Motivasyon ve Ogrenme
Stratejileri) isimli ¢aligmasinda motivasyonun artmasiyla 6grenme becerilerinin arttigi ve
o0grenme stratejilerinin  kullanilma durumlarmin pozitif yonde etkilendigi sonucuna
ulagmustir.

Rizkallah ve Seitz (2017) “Understanding Student Motivation: A Key To Retention
In Higher Education” (Ogrenci Motivasyonunu Anlama: Yiiksek Ogrenimde Akilda
Kaliciligin Anahtar1) adli calismasinda 6grenim yili ile motivasyon diizeyi arasinda ters bir
iligski oldugu sonucuna ulagmistir. Yani 6grenim yilinin artmasiyla motivasyon diizeyinin
diistigli sonucuna varilmistir. Bu bulgular ¢alismadaki duyussal alt boyutunun 2. simiflarin

aleyhine ¢ikan sonucunu destekler niteliktedir.
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e Miizik Ogretmeni adaylarinin yineleme disindaki tiim alt boyutlar ve 06lgegin
timiinden alinan puanlar bireysel calgr degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

e Yineleme alt boyutunda ¢algi degiskenine gore anlaml farklilik yayl ile telli ¢algi
gruplar1 arasinda ve yayli ¢algilar lehinedir.

e Yineleme stratejilerini en c¢ok kullanan c¢algi gruplari; yayh calgilar, iiflemeli
calgilar, san- piyano ve telli ¢algilardir.

e (Ogrenme stratejilerini en ¢ok kullanan ¢algi grubundan en az kullanan calg1 grubuna
gore siralayacak olursak; yayli galgilar, iflemeli galgilar, san- piyano ve telli ¢algilar
seklinde bir sonug ¢ikmaktadir.

Topoglu (2011) “Farkli Diizeydeki Yali Calgi Ogrencilerinin Kullandiklari
Ozdiizenlemeli Ogrenme Stratejilerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda 6 yayli calgt
ogrencisinin eserleri ¢alisi kaydedilmis ve elde edilen kayitlarin izlenmesi ile olusan veriler
sonucunda dgrencilerin hatalarini diizeltirken en ¢ok kullandiklari stratejinin tekrar etme
(yineleme) stratejisi oldugu goriilmiistiir. Mevcut ¢alisma, yayl ¢algi ¢alan 6grencilerin
tekrarlama stratejisini diger stratejilerden daha ¢ok kullandigi sonucunu desteklemektedir.

Sikes (2010),“The Effects of Specific Practice Strategy Use on University String
Players’Performance” (Ozel Uygulama Stratejisi Kullammmin Yayli Calgi Calan
Universitelilerin Performanslar1 Uzerindeki Etkileri) isimli doktora tezinde, yayli calgi ¢alan
miizisyenlerin yineleme stratejilerini kullanmalarinin performans {izerinde olumlu etki
sagladig1 sonucu mevcut ¢aligmadaki yayli ¢algi ¢alan 6grencilerin yineleme stratejilerini
diger stratejilerden daha ¢ok tercih ettigine iliskin sonucu destekler niteliktedir.

Uygun (2017) “Miizik Ogretmeni Adaylariin Ud Dersindeki Repertuvar: Calisirken
ve Ogrenirken Kullandiklari Stratejilerin Incelenmesi” adli ¢alismasinda bireysel calgis1 ud
olan 6grencilerin anlamlandirma, 6rgiitleme ve duyussal stratejilerine iligkin ortalamalarin
diger stratejilere gore daha diisiik oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Uygun (2017) yaptigi
calisma ile telli ¢algi grubu Ogrencilerinin anlamlandirma, oOrgiitleme ve duyussal

stratejilerini kullanma durumunun diger stratejilerden diisiik oldugu sonucu bu ¢aligmanin



73

sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Ancak; ¢alismadaki yineleme ve anlamayi izleme
stratejilerine iliskin diizeyin diger stratejilere iligkin diizeylerinden yiiksek olmasi, bu
arastirmanin bulgulariyla ters diismektedir.

Leon-Guerrero (2008) “Self-regulation Strategies Used by Student Musicians During
Music Practice” (Miizik Pratigi Sirasinda Miizik Ogrencileri Tarafindan Kullanilan Oz-
diizenleme Stratejileri) isimli ¢calismasinda tiflemeli ¢algi ¢alan miizisyenlerin yeni bir eser
calisirken yineleme stratejilerinin diger stratejilerden daha siklikla kullanildigi sonucu
ortaya cikmistir. Leon-Guerreo’nun c¢alismasindaki bu sonu¢ mevcut arastirmadaki
yineleme stratejilerini siklikla kullanan 2. ¢algt grubunun “{iflemeli ¢algi grubu” olmasiyla
benzerlik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde sonuglara bagli olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Yapilan
calisma neticesinde agsagida maddeler halinde siralanan onerilere yer verilmistir.

1) Miizik egitimindeki alan dersleri ve 6zellikle ¢algi egitiminde 6grencilerin 6grenme
stratejilerini kullanimi konusunda bilgilendirilmesi saglanabilir.

2) Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolay1  ¢esitlilik gdsteren 6grenme
ozelliklerini tanimasi ve rehberlik edilerek bilgiye nasil ulasabileceklerini anlamalar
saglanabilir.

3) Ogrencilerin kullanabilecekleri 6grenme stratejileri hakkinda beceri ve farkindalik
kazandirabilmeleri i¢in 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerle bilgilendirilebilir.

4) Miizik 6gretmeni adaylarmim kullandiklar1 6grenme stratejileri farkli degiskenler
(akademik bagari, mezun olduklar1 okul tiirline, 6grenme stratejilerini 6grendikleri
kaynaklar, miizik derslerindeki akademik basarilar1 vb.) agisindan incelenerek hem
betimsel hem de 6grenme stratejilerinin 6grenme iizerindeki etkisini ortaya koyan
deneysel arastirmalar yapilabilir.

5) Miizik 6gretmeni adaylarina miizik ve ¢algi derslerinde kullanabilecekleri tiim

O0grenme stratejilerinin kullanimiyla ilgili 6zellikle de mevcut ¢aligmada 6grenme



6)

7)
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stirecinde Ogrencilerin daha az kullandiklar1 orgiitleme, yineleme ve duyussal
stratejilerin kullanimiyla ilgili farkindalik ve beceriler kazandirilmasi saglanabilir.
Aragtirmada bireysel c¢alg1 degiskenine gore kullanilan 6grenme stratejileri verileri
dogrultusunda telli ¢alg1 grubu 6grencilerinin 6grenme stratejilerini diisiik diizeyde
kullanmasi, tiim calgi gruplarina 6zellikle de telli ¢alg1r grubuna yonelik 6grenme
stratejilerinin 6gretimine ve kullanimina ilisiklin uygulamalar yapilabilir.
Tiirkiye’deki Ogretmen yetistiren kurumlarda Ogrenme stratejilerinin  dgretim
programlarina dahil edilerek O6nemi ve etkisi iizerinde bilgilendirmeler yapilip

Ogretmen adaylarinin farkindaligr arttirilabilir.
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EKLER

Ek A: Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGILER
Asagida verilen sorularda size uygun yanitlan “X” isareti ile isaretleyiniz.

1- Cinsiyetiniz:

O Kadm O Erkek
P ) ) 11 ¥/
3- Ogrenim gordiginiiz okul:i........................ i

4- Devam ettiginiz simf:

O 1. Smf O 2. Smuf O 3. Smuf O 4. Suuf
5- Bireysel ana calgimz:
O Keman O Baglama O Flit O Obua
O Viyola O ud O Klarnet O Saksafon
O Cello O Kanun O Fagot O Trombon
O Kontrbas O Gitar O Korno O Trompet
O Diger (cevveeeeieeeiieeiieeeeeeee, )
6- Akademik/Donem Sonu basari ortalamanizZ:...... ..ottt
7- Anne ve babamizin 6grenim durumlar::
Annem Babam
Okula Gitmemis Okula Gitmemis
Tlkokul Mezunu Tlkokul Mezunu

Ortaokul Mezunu

Lise Mezunu

Universite Mezunu

Lisansiistii Egitim Programi Bitirmis

Lise Mezunu

O

O

O Ortaokul Mezunu
O

O Universite Mezunu
O

oooood

Lisansiistii Egitim Programi Bitirmis
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Actklama: Asagida 6grenme stratejileri ile ilgili 39 adet onermeye (ifade) yer verilmistir.

Her bir onermenin karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz "bana tamamen

uygun, bana olduk¢a uygun, bana biraz uygun, bana pek uygun degil, bana hi¢ uygun degil"

bi¢ciminde en olumludan en olumsuza dogru bir derecelendirme él¢egi bulunmaktadir. Her

bir onermeyi dikkatle okuduktan sonra, bunun size ne olciide uygun oldugunu délgegin

tizerinde ayrilan yere (X) isareti koyarak belirtiniz. Her bir 6nerme igin ¢algi derslerinizi
referans alarak size uygun olan secenegi isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz madde birakmayiniz.
Anketi yamitlamak yaklasik 25 dakikanizi alacaktir.

Onermeler

Tamamen
Uygun

Olduk¢a
Uygun

Biraz
Uygun

Pek
Uygun
Degil

Hic
Uygun
Degil

1- Ders galisirken, dnemli gordiigiim
adlar1, kavramlari, tarihleri birkag
kez sessiz okuyarak tekrar ederim.

2- Calistigim konuya iliskin bilgileri
kisa bir 6ykii olusturarak zihnimde
canlandirmaya c¢aligirim.

3- Calisacagim konunun ne ile ilgili
oldugunu ve ne tiir bilgileri
kapsadigini anlamak i¢in ana
bagliklar gbzden gegiririm.

4- Ders calisirken konuyla ilgili
kendime sorular sorarak onlari
yanitlarim.

5- Ders calisirken dikkatimi sadece
calistigim konu iizerine
yogunlagtiririm.

6- Ogrenecegim konudaki ana
diisiinceleri sema kullanarak
caligirim.

7- Ogrenmemi saglayan bir stratejiyi
sonraki dgrenmelerimde kullanmaya
caligirim.

8- ilgimi cekmeyen derslerde bile
yapmam gereken ¢aligmalar1 tam
olarak yaparim.

9- Ders galigirken kavramlari ¢esitli
simgelerle zihnimde canlandiririm.
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Onermeler

Tamamen
Uygun

Oldukg¢a
Uygun

Biraz
Uygun

Pek
Uygun
Degil

Hic
Uygun
Degil

10- Derslere ve sinavlara calisirken
konuyu en ayrintisina varincaya
kadar birkag sesli okuyarak tekrar
ederim.

11- Ders ¢alisirken oncelikle
konunun ana diisiincesi ile yardime1
diisiincelerini belirlemeye ¢aligirim.

12- Ogrenecegim konuyla ilgili
olgular, kavramlar ve 6rnekler
arasindaki iligkileri gosteren bilgi
haritalar1 olustururum.

13- Ders c¢alisirken metni sessiz
bi¢imde -igimden- okuyarak tekrar
ederim.

14- Ders ¢alisirken farkli bi¢imde
yazilmis sézciik ya da climlelere
(italik, koyu, alt1 ¢izili vb.) daha ¢ok
Onem veririm.

15- Yeni bilgiyi daha 6nce
ogrendigim baska bir bilgiyle
benzerligini kurarak 6grenmeye
caligirim.

16- Ders calismaya baslamadan
once calismami engelleyecegini
diisiindigiim girtlti, dagmiklik,
kalabalik gibi olumsuz durumlari
ortadan kaldiririm.

17- Ders ¢alisirken konunun
icerisindeki sekil ve cizelgelerin
aciklamalarina dikkat ederim.

18- Ogrenmem gereken bilgileri
ortak ozelliklerine gore
gruplandirarak 6grenirim.

19- Ders ¢alisirken konuyu metinde
verildiginden farkli olarak kendi
climlelerimle anlatmayi tercih
ederim.

20- Metinde 6nemli gordiigim
bilgileri metinde gecen bicimiyle
aynen not alirim.

21- Ogretmenimin yaptigim
odevlerle ilgili doniit vermesini
isterim.
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damla nacaroglu =damlanacaroglu@gmail.com= 5Ara2017 Sal 1113 ¥y 4=
Alici: mguven

Meral hocam merhaba,

Ben Damla Nacaroglu. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Glzel Sanatlar Egitimi ABD. Mizik Egititimi B&limii'nde yiiksek
lisans yapmaktayim.

Tez konum "Mizik Ogretmeni Adaylaninin Kullandiklan Ggrenme Stratejilerinin Cesitli Degiskenler Agsindan incelenmesi". 2004 yilinda
gelistirdiginiz Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegini izniniz olursa galismamda kullanmak istiyorum.

Yardimlanniz icin simdiden tesekkir eder, saygilanmi sunanm.

Meral GUVEN <mguven@anadolu_edu tr= 5Ara20175al11:39 Yy
Alici: ben =

Merhaba Damla,
Olcegi kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur. Yapacaginiz akademik galismalarda basanlar diliyorum.

prof. Dr. Meral GUVEN
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Ek D: Universitelerden Alinan Anket Uygulama izinleri

Evrak Tarih ve Sayisi: 08/01/2018-E.1833 |I|IIIII||IIII
« BeCRBRTCS &

T.C.
PAMUKEALE UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Sayt  :93282220-302.08.01/
Konu :Tez Caligmas: Izmi - Damla
NACAROGLU

EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

Mg Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigiiniin 04/01/2018 tarih ve 888
sayih yazisi

Universiteniz Egitim Bilimlen: Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik
Egitimi Yiksek Lisans Programu ogrencisi Damla NACAROGLU'nun, "Mizik Ogretmeni
Adaylarnmin Kullandiklan Ogrenme Stratejileri ile Akademik Basanilar Arasindaki fliski" adh
tez calismas: kapsaminda hazirlamug oldugu anketi, Universitemiz biinyesinde dgremm géren
miizik 6gretmenligs 6grencilerine uygulama 1stegy Rektorliigiimiizee uygun gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregim rica edenim.

e-imzahdwr
Prof. Dr. Erding DURU
Rektir a.
Rektor Yardimeist

EK:
Tlgi Yaz1 ve Ekleri (6 sayfa)

Kinikli Yerleskesi Rektirlik Binas 20150/ DEMIZLI symintil bilgiigin irtibat  : Hidayet VURAL

Tel: 0[258) 286 21 51 Faks: 0(258) 296 23 32
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Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregiince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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Ek D (devam): Universitelerden Ahnan Anket Uygulama Izinleri

Evrak Tanh ve Sayisi: 11/05/2018-17629

-~ B EMF L8 LM M=

bh‘e’SJ Lo T.C. o
¢ w % ABANTIZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGU
N - - i
) Ogrenci Isleri Daire Baskanlig:

Sayr 0 79594230-302.14.03/
Konu : Anket Uygulama Izni (Damla
NACAROGLL)

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
gi  : Pamukkale Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig 18/04/2018 tarih ve 8214
sayil Anket Uygulama Izm - Damla NACAROGLU konulu yazi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstifiisi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah Miizik
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programm &grencisi Damla NACAROGLU'nun tez damgmam Ogretim
Uvesi Doc. Dr. Ufuk YAGCTmn sorumlulugunda "Miizik Ogretmeni Adaylanimn EKullandiklan
Ogrenme Stratejileri ile Akademik Bagarilar: Arasindaki Iliski" baglikh tez ¢aligmas: kapsammda
Universitemiz Egitim Fakiiltesi'nde anket uygulama talebi Rektorliigiimiiz tarafindan uygun

goriilmiistiir.
Bilgilerimzi ve geredini arz ederim.
Saygilarimla
e-imzalidr ) )
Prof. Dr. Vahdettin CIFTCI
Rektdr a.
Rektor Yardimcis V.
Ewraki Dogrulamak lgin - http://sbelge.ibu_sdu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx?W=BENF4ESHN
Tzzot Baysal Kampiisi 14030 Galkéy / Bok Bilgi Igin: Muray BALEAN Er#E
Telefom No: (0 374) 253 46 84 Faks No: (0 374) 25345 43 Unvan- Bilgisayar islemmeni =
E-Post- owdbjnbu edutr Intemat Adresi-hitp: /o oidb i edu o'

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gare Gilvenli Elektronik Imza ile imzalanmistir.
Evrak sorgulamasi hitp://dys.pau.edu.trfenVision/Sorgula/NNBYKA1 adresinden yapilabilir.



Ek D (devam): Universitelerden Ahnan Anket Uygulama Izinleri

Evrak Tarh ve Sayisi: 13/02/2018-6808

T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGU

MUGLA
m Egitim Fakiiltesi Dekanhifi

Sayi: BEI41561-302.08.00.00-24384 31012008

Konu:  izin Isleri

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESE REKTORLUGONE

lgi:  Epium Bilimberd Boliir Baskanhginn 2% 01,2018 rarthli ve 14985706302 08, 040.00-25 sayil yazis

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisil Gilzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Mozik
Egitimi yiiksek lisans programu Ggrencisi Damla NACAROGLU nun "Miizik Ogremeni Adaylarmin
Kullandiklan Ofrenme Stratejileri ile Akademik Basanlan Arasmdaki iligki™ adh tez calismas
kapsamindaki anket: incelenmis olup wygulanabilirlifi Dekanhi@imtzea uygun goriilmiistir.

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

’ adamgahicn

Prof.Dr. Mustafa Volkan COSKUN
Drekan V.

Hu belge 5070 sayal Elelstronik [mea Kammona girs slekirnik imra e zaban e, Dogrulama Koda: 910505.TORS 18 bl ks 40l

Mugla Stk Kogmean Universivesi E3ttin Fakiiles: Dekanh g 48060 lCﬁbekHﬂ-lUGL.h_
Tel: H25232 1 116G00- 0(Z52)20 11761 Faks: 0{252)2111762 E-postal cgitimfEmedutr  wawegilim mu.odute
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ool Lhmaprublakirenik ﬁmﬂﬂyﬁgwwew migtir.
Evrak sorgulamasi http:/idys.pau.edu.tr/enVision/Sorgula/CNBMTCY adresinden yapilabilir.

Ek D (devam): Universitelerden Ahnan Anket Uygulama Izinleri

Evrak Tgpilyve Sayisi: 30/01/2018-E.5208
AN
: | ~BESESUT &T =
=

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanh&

Sayi 52?93143—100—35”203 30/01/2018
Komu : Damla NACAROGLU Hakkinda.

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESTI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

flgi - 18/01/2018 tarihli, 3119 sayili ve "Damla NACAROGLU Hakkinda." konulu yazi

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Gilzel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Mizik Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans progranu égrencisi Damla NACAROGLU ' nun
"Mizik Ogretmeni Adaylannin Kullandiklann Ogrenme Stratejileri ile Akademik Bagarilan
Arasmdaki Iliski" konulu tez calismasim Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Baliimii Miizik
Egitinu Anabilm Dali dgrencilenne 6gretim programlanm aksatmadan kendisi tarafindan
uygulama yapilmasi kogulu ile Dekanhinuzca uygun gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregim arz ederim.

Dog. Dr. Nihat KARAER

Dekan V.
Evrala Dogrulamalk fgin : hrtps:/ebys mehmetakif edn tr/en?ision Dogrula 6E3UT6T
Tstiklal Yerleskesi 15030 / BURDUR. Ayrnnh bilgi igin irtibat: Do Panr
Telefon:+50 248 213 40 00 Faks+00 248 213 41 60 Entak Pin Fodn: 20502
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Damla
Soyadi Nacaroglu
Dogum Yeri ve Tarihi Altindag / 30.03.1990
Uyrugu TC
Semikler Mahalleesi 3006 Sok.
Iletisim Adresi ve Mail Adresi g(e)rll(lkzlllls a1 Konutari Merkezefendi/
damlanacaroglu@gmail.com

Egitim
ko gretim Miijgan Karacali Ortaokulu Ankara
Ortadgretim Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Ankara
qusekogretlm Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Ankara
(Lisans)
Mesleki deneyim
Yil Mesleki deneyim

2014-2015 Korualan Cok Programli Anadolu Lisesi

Konya
2015- Halen gorevine devam ediyor. Haci Ali Bilal Cumhuriyet Ortaokulu

Denizli






