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OKULONCESI EGITIMDE KALITEYE ILISKIN COCUK
GORUSLERI: FIZIKSEL ORTAM, AKRAN ILISKILERI VE
ETKINLIKLER*

Atiye ADAK OZDEMIR"

OZET

Okul o6ncesi egitim kurumlari c¢ocuklarin evden sonra ilk
karsilastiklar1 ve oldukca Onemli zaman gecirdikleri sosyal yasam
alanidir. Bu nedenle bu kurumlardaki yasamin kaliteli olmasi 6nem
tasimaktadir. Okul yasam kalitesi, bireylerin her yontyle mutlu
olabildikleri bir ortama isaret etmektedir. Okuldncesi egitimde kalite
calismalarin asil amaci, cocuklar icin en Ust fayday1 saglamaktir. Bu
nedenle kaliteye iliskin arastirmalarda, aile ve 6gretmen goérislerine
basvurmanin yani sira diger paydaslarin goérislerinin alinmasi 6nem
tasimaktadir. Cocuklar, okuléncesi egitim ortamini dogrudan yasayan
bireyler olarak en 6nemli paydas konumundadirlar. Bu arastirmanin
amaci, okuldncesi egitimde kalitenin (etkinlikler, fiziksel ortam, akran
iligkileri) cocuk goértsleri dogrultusunda incelenmesidir.

Bu karma yoéntem arastirmasinda, yakinsayan paralel model
deseni kullanilmistir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama yéntemleri
bir arada kullanilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
"Okuléncesi Dénem Cocuklart Okul/sinif Degerlendirme Anketi" ve acik
uclu soru formu kullanilarak elde edilmistir.

Amach o6rneklem yaklasiminin izlendigi bu arastirmada calisma
grubunu, Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanhifna bagh bagimsiz bir
anaokulunda egitime devam eden 96 erkek 103 kiz olmak tizere toplam
199 cocuk olusturmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilmis olan bulgular cocuklarinin
cogunlukla devam ettikleri okulu sevdiklerini ve evde kalmaktansa okula
gelmeyi tercih ettiklerini ve okulu eglenceli bir yer olarak tanimladiklarini
gostermektedir.

* Bu makale EJER (2017) Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Ayrica cocuklara okulda kendilerini mutlu eden ve mutsuz eden
seyler soruldugunda akranlariyla olan etkilesimlerin vurgulanmasi
dikkat cekicidir.

Anahtar Kelimeler: okuloncesi, okul memnuniyeti, kalite,
cocuklarin gortsleri

CHILDREN'S VIEWS ON QUALITY IN PRESCHOOL
EDUCATION: PHYSICAL ENVIRONMENT, PEER RELATIONS,
ACTIVITIES

ABSTRACT

Preschool education institutions are the social spaces in which
children first meet after the home and have a considerable amount of
time. For this reason, the quality of life in these institutions is important.
The quality of school life indicates an atmosphere in which individuals
can be happy in every way. The main aim of quality studies in preschool
education is to provide the best benefit for children. For this reason, in
qualitative research, it is important to take the views of other
stakeholders as well as to family and teacher opinions. The most
important of these stakeholders are children, who are individuals who
live directly in the preschool environment.

The purpose of this research is to put forward views on quality in
preschool education: physical environment, peer relations, activities in
their school.

Convergent parallel design was used for this mixed method study.
The data of this study was gathered via “School/Calasroom Evaluation
Survey and semistructured interview form that was formed in accordance
with the opinions of field experts and the related literature. Descriptive
statistics were used to analyze the quantitative data obtained from
research and the content analysis was used to analyze qualitative data.

It is also noteworthy that children are emphasizing their interaction
with their peers when they are asked to do things that make them happy
and unhappy at school.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Research in the context of quality in education shows that high-
quality preschool environments where children are satisfied are
influential on their development and future school achievement (Stotz,
2008; Sandstrom, 2012). According to Sheridan and Samuelson (2001),
the ability of children to play uninterruptedly and comfortably, having
teacher support and the necessary materials to enrich their play in
playing games are indicatives of qualifications in preschool education
institutions. It is easy to observe, calculate or measure structural quality
items that include items such as teacher-child ratio, classroom area,
quality and quantity of educational materials. However, it is more difficult
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to assess the process dimension of qualifications involving items such as
teacher-child interaction (Stotz, 2008).

Katz (1993) is one of the researchers who contributed to qualitative
assessment studies in preschool education, taking into account the
process dimension of quality. Katz mentions five different approaches to
assessing quality. These approaches assess qualities in pre-school
education institutions in teacher, staff, physical environment, family,
community dimensions. In Katz's approach, there is also a dimension in
which quality is assessed from a child's point of view. This dimension
covers the program-related experiences of participating children. In this
approach, the evaluation is based on the basic question of ‘what kind of
feeling is it to be a child in such an environment’. In this approach,
children's perceptions and emotions are regarded as criteria for quality,
such as feeling belonging to the atmosphere or being a part of the crowd,
the quality of friendships, acceptance or neglect, finding experiences at
school fun or boring, being pleased or disappointed with experiences and
being satisfied or not satisfied with being in school. This research is based
on this point of view.

It is understood that the quality researches in preschool education
in our country are mostly handled in the context of curriculum, teacher
behavior, classroom physical order and effectiveness (the effect of the
program on the development of children) in preschool education.
Findings from quality studies suggest that quality is often below target
and is associated with some skills (Kandir, 2003; Bekman, 2005;
Guichan-Ozguil, 2011; G6l-Guven, 2009; Kalkan ve Akman, 2009;
Basttirk ve Isikoglu, 2008; Solak, 2007; Cunningham, 2010).

Preschool education institutions are the social spaces in which
children first meet after their home and have a considerable amount of
time. For this reason, the quality of life in these institutions is important.
The quality of school life indicates an atmosphere in which individuals
can be happy in every way. The main aim of quality studies in preschool
education is to provide the best benefit for children. For this reason, in
qualitative research, it is important to take the views of other
stakeholders as well as to family and teacher opinions. The most
important of these stakeholders are children, who are individuals who
live directly in the preschool environment.

The purpose of this research is to put forward views on quality in
preschool education: physical environment, peer relations, activities in
their school.

Within the context of this main objective, the following questions
were asked:

1. What are the general perceptions of the children in the preschool
period about the school?

2. How are the feelings of the children of the preschool period about
the experiences of the school / class

3. What are the perceptions of the activities of school children in
school / class

4. What are the opinions of the children in the preschool period on
the sufficiency of toys in school / class
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Method

Convergent parallel design was used for this mixed method study.
Qualitative and quantitative data collection methods were used in the
study together. The qualitative part of this study was carried out
according to the basic qualitative research design (Merriam, 2013). The
quantitative part was carried out according to the descriptive survey
model.

The study group in this research consisted of 199 children
attending a preschool education institution. All of the participants were
selected from the same preschool education institution.. Purposeful
sampling method was used to determine the study group. The
participants' ages ranged from 48 to 72 months.

The data of this study was gathered via “School/Calasroom
Evaluation Survey” and semistructured interview form that was formed
in accordance with the opinions of field experts and the related literature.
Descriptive statistics were used to analyze the quantitative data obtained
from research and the content analysis was used to analyze qualitative
data.

Finding, Conclusion and Discussion
Results Regarding Survey Questions

Within the scope of this research, considering the results obtained
from the answers given by pre-school children to the questionnaire
survey, it is seen that the majority of the children are in a positive
perception about the school they attend, the physical environment and
facilities of the school (toys, meals, times of arrival and departure).
Similarly, in the research conducted by Oztirk-Samur (2017), it was
concluded that children's perceptions about school and school are
positive. It is also understood that the program (activities) provide a
preference for peer relations and that they are aware of their feelings
about the school. These findings can be regarded as a demonstration of
children being able to prefer and criticize the environment they are in.
Findings from the research conducted by Valeski and Stipek (2001)
indicate similarly that children can express ideas about evaluating the
environment they are in. In addition to individual characteristics such as
age, gender, mental health and academic ability; environmental factors
such as interaction with the teacher, a positive social environment and
successful peer relationships have an impact on satisfaction with the
school (Eadaoin and Sun, 2010).

Results Regarding Open-ended Questions

In the scope of this research, children were asked to answer some
questions which were related to the questions directed to children in the
questionnaire in order to get more detailed answers. As a result of
evaluating the answers given to these questions through the content
analysis method, the following results were obtained:

1. It is understood that children except a limited number of children
(10 children) prefer to come to the school instead of staying at home, and
in this preference, it seems to be effective to find fussing at home and
feeling alone (54 children) and finding school fun (76). The vast majority
of children have defined the school as a fun place. When the answers are
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examined, it is understood that playing games with friends at school is
effective in children’s defining of school as a fun place. In a study
conducted by Sheridan and Samuelson (2001), to the question 'what
would you like to do in this school if you could decide for yourself?', the
great majority of children responded without hesitation as playing games
(playing games with my friends, games played outside). Findings from the
research conducted by Stotz (2008) show that the most important three
things children in preschool period (4-5 years old) find in the school at
school are playing games, having friends to play and predictable
classroom activities. In the study of Stotz, it was found out that children
feel happy when they come to school, they love their school, generally
they define school as a fun place, and they find the materials and toys in
school adequate. In a survey conducted in a total of eight pre-school
education classes with high and low quality standards, nearly half of the
children identified "play, play with friends, play together" as things that
make them happy at school. In addition, nearly one-third of children
participating in this study expressed dissatisfaction with their friends'
negative behavior (pushing, hitting, kicking, punching, biting, mocking,
using bad language) (Wiltz and Klein, 2001). Findings from a survey
conducted in Finland reveal that parents, teachers and children are
generally satisfied with the preschool education and that the institution
of pre-school education is important for their social interaction with
friends (Niikko and Havu-Nuutinen, 2009). Results from the research
conducted by Farrel, Tayler and Gahan (2010) show that playing games
is effective on children’s love of school and negative behaviors of their
peers are effective on children’s not loving school. The results of the study
by Kyréonlampi-Kylmanen and Maatta (2012) show that children aged 5-
7 years are perceived school as a playground, they care about their
playmates, and they do not like to be teased by their peers. In another
study, children stated that the reasons for going to kindergarten are
mostly doing/learning activities, to learn and to play (Kogyigit, 2014).

One of the important consequences of this research is the
demonstration of peers as a resource for children to feel unhappy (84
children) and happy (67 children) in school. Consistent with the findings
of this research, in a study in the related literature indicated that the
things that make the children happy themselves in the preschool
educational institution are playing with the friends and their presence;
the things that make the children unhappy in the preschool educational
institution are their peers’ negative behaviours (not playing, not sharing
toys, mocking, hurting, hitting, not listening) Evans and Fuller, 1998).
According to a study conducted by Kragh-Mtller and Isbell (2011) in
Denmark and America with preschool children, Danish children stated
that the best thing in school is to play with their peers and have friends,
and the worst thing is not to be a friend to play. America's kids stated
that the best thing in school is to play with friends; and the worst things
in school are sitting in class, fighting other children in class, and being
out of play. Findings from research conducted by Einarsdottir (2005) with
children aged 5-6 years show that children are most fond of playing
games-interacting with friends and interacting with friends at school; and
they do not like behaviours such as teasing and scolding. They also stated
that they found the large group activities difficult and boring because
they had to sit down.

Turkish Studies
Volume 13/ 11, Spring 2018

37



38 Atiye ADAK OZDEMIR

It is noteworthy that when the children were asked about their
favorite and most disliked activities in the school, the most emphasized
activity was the art activity and that the science and mathematics
activities were hardly emphasized. When the reasons why children do not
like art activities are examined in detail, it is understood that children
are not offered alternative, children's individual differences are not
considered and developmental characteristics are not taken into
consideration. Regarding art events in the preschool education program
(MEB, 2013), it can be considered that applications made without taking
into account the explanations of "The process is not planned to produce
a single product. According to the number and nature of the group,
materials about various activities and activities should be prepared and
the opportunity to choose a child should be recognized”.

In addition, in this study it was found that children demand the
most dramatic gaming materials and cartoons materials in addition to
the existing toys. Research findings of Oztiirk-Samur and Inal-Kiziltepe
(2017) also stated that play, play games in the school and art activities
as the things children want to do most in school.

All the results obtained from this survey indicate the importance of
effective classroom management, a program in which individual
differences are considered, positive peer relations and positive social
skills for quality in preschool education.

In the future research, the opinions and perceptions of the children
on which the children are attending can be investigated in relation to the
school physical environment, teacher characteristics, classroom
management, quality, and school adjustment variables. In similar studies
to be done, repetitive observation can be done periodically in pre-school
education classes and comparison of observation results and children's
opinions can be suggested.

Keywords: preschool, school satisfaction, quality, children's views

Giris

Egitim bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye doniik bir siirectir (Eylen-Ozyurt, 2009).
Yapilan bilimsel arastirmalar; nitelikli, saglikli ve istenilen davraniglara sahip nesilleri yetistirmek
icin egitime cok kiiciik yaglarda baglamanin gerekli olduguna isaret etmektedir (Kogyigit ve Adak-
Ozdemir, 2016). Okuldncesi egitim basamag bireylerin egitim sistemi, okul, dgretmen ve programli
bir 6gretimle karsilastiklari ilk egitim basamagidir. Arastirmalar kurum tipi yada uygulanan program
ne olursa olsun okuldncesi egitim deneyimine sahip olmanin gelisimsel ve egitimsel kazanimlarin
yant sira, ¢ocuklarin ilkokula daha iyi uyum saglamalar1 ve sonraki basarilart ve okul algilari
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Cramer ve Browne, 1974; Ferah, 2001; Barnett, 2008).
Ayrica okuldncesi egitime devam edip etmeme, devam etme siiresi ve devam edilen kurumun ve
program tiirii ile cocuklarin gelisim, 6grenme, beceri ve okula hazir olus Ozelliklerinin
karsilastirildig1 aragtirmalarda, okul Oncesi egitime devam eden ¢ocuklar lehine sonuglara
ulasilmistir (Ramazan ve Demir, 2011; Sen, Cicekler-Yildiz, ve Yilmaz, 2010; Giinindi, 2011;
Anliak ve Dinger, 2005; Turan ve Akoglu, 2011; Tanju ve Génen, 2006; Umek, Kranjc, Fekonja ve
Bajc, 2008; Chopra, 2012; Blaiklock, 2010; Freeman, 2011; Kwon, 2004).

Ancak alan yazin incelendiginde ¢ocuklara maksimum fayda saglamak hedefi ile gerek
egitim politikalariin gerekse alan uzmanlarinin kalite konusuna yogunlastiklari anlagilmaktadir.
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Egitimde kalite arayis1 kapsaminda yapilan arastirmalar cocuklarin memnun kaldig: yiiksek kaliteli
okuldncesi egitim ortamlariin onlarin gelisimleri ve ileriki okul basarilar iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir (Stotz, 2008; Sandstrom, 2012). Sheridan ve Samuelson (2001)'a gore cocuklarin
kesintisiz ve rahatsiz edilmeden oynayabilmeleri, oyun oynama konusunda 6gretmen destegine ve
oyunlarmi zenginlestirebilmek i¢in gerekli materyallere sahip olmalar1 okuldncesi egitim
kurumlarinda kalitenin gostergeleridir. Ogretmen-gocuk orani, sinifin alani, egitim materyallerinin
niteligi ve miktar1 gibi 6geleri iceren yapisal kalite 6gelerini gdzlemlemek, hesaplamak veya 6l¢mek
kolaydir. Ancak Ogretmen g¢ocuk etkilesimi gibi O0geleri kapsayan kalitenin siire¢ boyutunu
degerlendirmek daha zordur (Stotz, 2008).

Kalitenin siire¢ boyutunu da dikkate alarak okuloncesi egitimde kaliteyi degerlendirme
caligmalarina katki saglayan arastirmacilardan biride Katz (1993)dir. Katz kaliteyi degerlendirmede
5 farkli yaklagimdan s6z etmektedir. Bu yaklagimlardan biri kalitenin yukaridan asagiya bakis
acistyla degerlendirilmesidir. Bu yaklasimda kalite, yetiskin ¢ocuk orani, personelin kalitesi ve
istikrari, yetigkin cocuk iliskilerinin 6zelligi, arac-gereglerin sayist ve niteligi, cocuk basina diisen
alan, personelin ¢alisma kosullari, saglik, hijyen gibi 6zellikler temelinde degerlendirilmektedir.

Ikinci yaklasim ic-dis bakis acis1 olup bu bakis agis1 okuldncesi egitim hizmetinden
faydalanan ailelerin deneyimleri ile iliskili degerlendirmeleri kapsamaktadir. Bu bakis agisinda
kontrol ve yonetme yerine saygi; suglama ve yargilama yerine kabul etme; siirekli iletisim kurma
kalitenin Slgiitleri olarak kabul gérmektedir.

Ucgiincii yaklasim okuldncesi egitim kurumunda ¢alisan personelin deneyimlerini kapsayan
ic bakis agis1 olarak isimlendirilen yaklagimdir. Bu yaklasimda 6gretmenin diger meslektaslar ile
iligkileri (destekleyici-catigmaci), ailelerle olan iligkileri ve diger aracilar (destekgiler) ile olan
iligkileri kalite Ol¢iitleridir. Dis bakis agisi olarak isimlendirilen dordiincii yaklagim toplum ve daha
genis toplum kesimlerinin programa nasil baktigimi kapsamaktadir. Bu bakis acisinda yasa,
yonetmelik ve diger diizenlemelerin ¢ocuklarin egitimi ve bakimi icin destekleyici olup olmadigi;
mevcut egitim programlarinin gocuklar ve aileleri i¢in kisa ve uzun dénemde faydalar1 ve okuldncesi
egitim kurumlarinda calisan personelin gerekli niteliklere uygun olarak egitilip egitilmedigi gibi
Ogeler kalitenin odlgiitleri olarak kabul gormektedir.

Kaliteyi asagidan yukariya bakis agisi ile degerlendirme besinci degerlendirme yaklagimidir.
Bu yaklagim katilimci olan ¢ocuklarin programla ilgili yasantilarini kapsamaktadir. Bu yaklagimda
degerlendirme boyle bir ortamda ¢ocuk olmak nasil bir duygudur? Temel sorusu gercevesinde
yapilmaktadir. Bu yaklagimda ortama ait hissetme veya kalabaligin bir pargasi olma, arkadas
iligkilerinin niteligi; kabul gérme veya ihmal edilme; okuldaki deneyimleri eglenceli veya sikici
bulma; deneyimlerden memnuniyet duyma veya hayal kirikligi yasama ve okul ortaminda
bulunmaktan memnun olma veya olmama gibi alanlarda ¢ocuklarin nasil algilar1 ve duygular
kalitenin Olgiitleri olarak kabul edilmektedir. Bu arastirma bu bakis agis1 dikkate alinarak
temellendirilmistir.

Kalite kapsaminda yapilmis olan bazi arastirmalar ise okul Oncesi egitim smiflarinda
uygulanmakta olan etkinlik diizeninin, ¢ocuklarin &gretmenler, akranlar1 ve 6gretimsel ugrasilara
olan yonelimi tizerindeki etkisini aragtirmaya doniiktiir. Bu arastirmalardan elde edilen bazi sonuglar,
okuldncesi egitim siniflarinda etkinliklere iliskin ayarlamalarin (gegisler, disarida oyun, 6gretmen
tarafindan yapilandirilmis etkinlikler v.b) cocuklarin giin boyunca simnifta gerceklestirecekleri
faaliyetler iizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Vitiello, Booren, Downer, Williford, 2012;
Booren, Downer, Vitiello, 2012; Flugni, Howes, Huang, Hong, 2012).

Ulkemizde okuloncesi egitimde kalite aragtirmalarinm, daha ¢ok okuldncesi egitimde
program, O0gretmen davranigi, sinifin fiziksel diizeni ve etkililik (programin ¢ocuklarin geligimi
iizerindeki etkisi) baglaminda ele alindigi anlagilmaktadir. Kalite ¢alismalarindan elde edilen
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bulgular gozden gecirildiginde kalitenin ¢ogunlukla hedeflenenin altinda oldugunu ve bazi
becerilerle iliskili oldugu anlasilmaktadir (Kandir, 2003; Bekman, 2005; Giichan-Ozgiil, 2011; Gol-
Giiven, 2009; Kalkan ve Akman, 2009; Bastiirk ve Isikoglu, 2008; Solak, 2007; Cunningham, 2010).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cocuklarin evden sonra ilk karsilastiklar1 ve oldukca 6nemli
zaman gecirdikleri sosyal yasam alamidir. Bu nedenle buradaki yasamin kaliteli olmast nem
tagimaktadir. Okul yasam kalitesi bireylerin her yoniiyle mutlu olabildikleri bir ortama isaret
etmektedir (Tung ve Besalti, 2014). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalite 6zelliklerinden en ¢ok
etkilenenler ¢ocuklar olmasina ragmen, c¢ocuklarin okul Oncesi egitim programlarindan nasil
etkilendigine iligkin aragtirmalarda, c¢ocuk goriisiine basvurmanin sinirliligi dikkat c¢ekicidir
(Einarsdottir, 2005).

Erken Cocukluk Dﬁ._nemi Kapsaminda Yapilan Arastirmalarda Cocuklarin
Goriislerine Basvurmanin Onemi

Cocuk haklarina dair sozlesmenin 12. maddesinde "yetiskinlerin g¢ocuklar hakkinda
alacaklar1 kararlarda gocuklarin goriislerini dikkate almalar1 gerektigi belirtilmektedir. Yirminci
yiizyilin sonlarinda bati diinyasinda ¢ocuklar kendi bakis agisina sahip, 6zerk ve kendi haklaria
sahip ve yetiskinden bagimsiz-farkli bir bireyler olarak goriilmeye baslanmistir. Bu baglamda
arastirmacilar, okul, ik, hak ve oOzgiirliik, cinsiyet gibi ¢ocuklar1 ilgilendiren pek ¢ok konuda
cocuklarin deneyim ve fikirlerini dinlemenin 6nemini savunmaya baslamiglardir (Brooker, 2001).

Erken ¢ocukluk alaninda politika gelistirenler ve uygulamacilarin kendi ¢ocuk ve ¢ocukluk
modellerini yansitan politikalar ve uygulamalar gelistirmeleri kagiilmazdir (Campbell, 2001;
Porter, 2003; akt: MachNaughton, Hughes ve Smith, 2007). Son zamanlarda sosyoloji, gelisimsel
psikoloji, antropoloji ve tiiketici hareketleri gibi farkli disiplinlerde meydana gelen gelismelerle
birlikte, cocuklarla ilgili yeni bir model ortaya ¢ikmigtir. Bu modelde ¢cocuk yasadigi sosyal ¢evreye
iligkin goriislerini ortaya koyan, sosyal ¢cevreye katilma hakki olan ve kendi kimligini sekillendiren
sosyal bir aktor konumundadir. Bu durumda ¢ocugun diinyaya bakis agisi ve diinya hakkindaki
gortisleri, yetiskinlerin onlarin deneyimlerini anlamlandirmasina katki saglayabilir (MachNaughton,
Hughes ve Smith, 2007). Okuloncesi egitim rehberlik programinda “cocuklarin okula ve okuldaki
belirli olaylara iliskin duygularin1 (mutlu-mutsuz, heyecanli v.b), sevdigi ve sevmedigi etkinlikleri
aciklamasi ve okula/sinifa iligkin olumlu tutum gelistirmesi” temel yeterlilik alam1 olarak
belirtilmektedir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2012). Cocuklarin 6grenen olarak
kendileri ve okul hakkindaki duygulari onlarin duygusal sagliklar1 ve okul basarilari agisindan 6nem
tasimaktadir. Cocuklarin okul hakkindaki duygularinin ve algilarinin  onlarm akademik
performanslari, sinif yapisi ve 6gretmenle olan iligkilerinden etkilendigi ve etkinliklere katilim
konusundaki istekliliklerini etkiledigi belirtilmektedir (Valeski ve Stipek, 2001). Bu acidan
cocuklarin okulla ilgili duygu, diisiince ve algilarinin bilinmesinin, 6gretmenin giinliik plan
uygulamalari i¢in 6nemli bir veri kaynagi oldugu soylenebilir (Kragh-Miiller ve Isbell, 2011).

Okuloncesi egitimin kalitesini arttirmaya doniik c¢alismalarin asil amaci g¢ocuklarin
okuldncesi egitimden maksimum fayda saglamalaridir. Bu nedenle kaliteye iligskin arastirmalarda
yaygin olarak kullanilmakta olan aile ve Ogretmen goriislerine bagvurmanin yani sira diger
paydaslarin goriislerinin alinmasi 6nem tasimaktadir. Bu paydaslardan en onemlisi ve okuldncesi
egitim ortamin1 dogrudan yasayan bireyler olan g¢ocuklardir. Bu nedenle cocuk goriislerine
basvurmanin kalite ¢aligmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, okuloncesi egitimde kalitenin (etkinlikler, fiziksel ortam, akran iligkileri)
cocuk goriigleri dogrultusunda incelenmesidir.

Bu temel amag c¢ergevesinde agagidaki sorulara yanit aranmistir

1. Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin okula iligkin genel algilart nasildir?
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2. Okulodncesi donemdeki ¢ocuklarin okul/siniftaki yasantilarina iliskin duygulari nasildir
3. Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin okul/siniftaki etkinliklere iligkin algilar1 nasildir

4. Okuloncesi donemdeki g¢ocuklarin okul/siniftaki oyuncaklarin yeterliligine iliskin goriisleri
nasildir

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma karma yontem ve yakinsayan desen temel alinarak yiiriitiilmiistiir(Creswell ve
Clark, 2014). Arastirmada nitel ve nicel veri toplama yontemleri bir arada kullanmilmistir. Bu
arastirmanin nitel kismi temel nitel arastirma desenine gore yiiriitilmiistiir (Merriam, 2013). Nicel
kismi betimsel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2005).

Calisma grubu

Bu c¢alismada “Amagli Orneklem” (Patton, 1990) yaklasimi takip edilmistir. Amagh
orneklemenin mantig1 ve giicll, bir ¢alisma i¢in “zengin bilgi iceren” durumlari saptamaktir. Zengin
bilgi igeren durumlar, arasgtirmanin amacina yonelik derinlemesine bilgi saglayan tiirdendir.
Aragtirmanin katilimcilart amagh 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemine gore se¢ilmistir. Arastirmanin calisma grubu, Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanligina
bagli bagimsiz bir anaokulunda egitime devam eden 96 erkek 103 kiz olmak iizere toplam 199
cocuktan olusmaktadir. Orneklemde yer alan 82 ¢ocuk 48-60 ay araliginda, 117 gocuk ise 60-72 yas
araliginda bulunmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan "Okuloncesi Donem Cocuklart
Okul/sumif Degerlendirme Anketi” kullanilarak toplanmistir. Ankette toplam 21 madde yer
almaktadir. Anket olusturma siirecinde yiiriirlikte olan okuldncesi egitim programi, okuldncesi
egitimde kalite ve okuldncesi egitimin c¢ocuklar iizerindeki etkilerini konu alan aragtirmalar
incelenmistir. Ayrica anket olugturma asamasinda ti¢ okuldncesi 6gretmeni ve bir okuldncesi egitim
uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Anket ¢ocuklarin bulunduklar1 okulun fiziksel ortamu,
okuldaki materyaller, programda yer alan etkinlikler, arkadaslarina iliskin goriislerini belirlemeye
dontik ifadeleri igermektedir.

Nitel aragtirma problem durumlarini kendi dogal ortamlarinda agiklamaya galisir (Creswell,
1998). Bu arastirma kapsaminda nitel verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
alanda calisan {i¢ uzmanin goriisiine bagvurularak sekillendirilmis olan, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmustir. Veriler katilimcilarla yiiz yiize gériisme yoluyla elde edilmistir. Formda toplam
dokuz soru yer almaktadir. Bu sorular bazi anket maddelerini ayrintilandiracak sekilde planlanmustir.

Anket ve gorigsme formunun uygulanma sekli arastirmaci tarafindan uygulamayi
gerceklestirecek olan sinif 6gretmenlerinin her birine anlatilarak, 6rnek bir uygulama yapilmstir.
Her sinif 6gretmeni ankette yer alan maddeleri ve agik uglu sorular etkinlik saatleri disinda ve
cocukla sohbet ortami olusturarak ¢ocuga yoneltmistir. Her bir ¢cocukla yapilan goriigme siiresi
yaklagik olarak 10-20 dakikadir. Veriler istanbul il merkezindeki bir anaokulunda yer alan toplam
dokuz okuldncesi egitim sinifindan toplanmaistir.

Goriismelerde ¢ocuklara yoneltilmis olan agik uclu sorular asagidaki gibidir: 6rnek sorular
diyerek bir kagini ver)

e Sana gore bu okul sikict mi/ eglenceli mi? Nigin?

e Okula gelmek yerine evde kalmak ister miydin? Nigin?
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e Bu okulda seni mutlu eden seyler var m1? ... merak ettim benimle paylasabilir misin?
e Bu okulda seni mutsuz eden seyler var m1? ... merak ettim benimle paylasabilir misin?

e Bana bu okulda/sinifta en ¢ok hoslandigin bir etkinligi ve nicin bu etkinligi yapmaktan
hoslandigini sdyler misin?

e Bana bu okulda/smifta hoslanmadigin bir etkinligi ve ni¢in bu etkinligi yapmaktan
hoslandigini séyler misin?

e Smifindaki oyuncaklar yeterli mi? Bu siifta baska hangi oyuncaklar olsun isterdin?
Goriismenin yapildig1 kurumun ézellikleri:

Goriisme yapilan anaokulunda yer alan tiim siniflardaki 6gretmenler egitim fakiiltelerinin
dort yillik lisans egitimini tamamlams ve okul dncesi 6gretmeni unvanina sahip egitimcilerden
olugmaktadir. Egitim 6gretim etkinlikleri Milli Egitim Bakanligi Okuloncesi Egitim Program
rehberliginde yiiriitilmektedir.

Goriisme yapilan kurumda farkli yas gruplarini kapsayan 9 sube bulunmaktadir. Subelerdeki 6grenci
sayilar1 18-25 arasinda degismektedir. Tek katli bir yapidan olusan okulda her sinifta ¢ocuklarin
hareket etmesi oynamast i¢in yeterli alan bulunmaktadir. Ayrica tiim siniflarin i¢inde malzemelerin
konuldugu bir depo bulunmaktadir. Siniflar alanlara ayrilmamis, ancak iliskili ve ayn1 grupta yer
alan materyaller duvar kenarlarinda bir araya konularak diizenlenmistir.

Verilerin analizi

Nicel verilerin analizi yiizde ve frekans degerlerinin belirlenmesi seklinde yapilmistir.
Goriisme verilerinin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir (Denzin ve Lincoln,
1998). Analiz asamasinda ilk olarak goriisme formu {izerine kaydedilmis olan ¢ocuk yanitlari
arastirmaci tarafindan anahtar-odak olarak secilen ifadeler, kelime/kisa climle seklinde ilgili yanitlar
alt alta gelecek sekilde exel dosyasina kaydedilmistir. Yanitlar arasinda birbiri ile iliskili olanlar renk
kodlar1 kullanilarak gruplanmistir. Cocuklarin yanitlar1 aragtirmaci tarafindan bir kez okunmustur.
Ikinci okumada ¢ocuklarin vurgulamis olduklari ifadeleri (kelime-ciimle) alt alta yaznustir. Daha
sonra bu ifadelerden ortak ozellikleri yansitanlar gruplandirilmistir. Son olarak her bir grupta yer
alan ifadeleri kapsayacak kategoriler/temalar ve kategorileri yansitan alt kategoriler olusturulmustur.
Bu aragtirma kapsaminda elde edilen veriler giivenirligi arttirmak, yanlilig1 azaltmak ve tema ve
kategoriler arasinda karsilastirma yapabilmek amaci ile sayisallagtirilmistir. Ayrica katilimeilarin
yanitlarindan dogrudan alintilar sunulmustur. Yanitlar sunulurken KC1: (kiz gocuk 1), EC2(erkek
cocuk 1) seklinde kodlar kullamilmistir. Sayisallastirma kategorilerde yer alan kelime-ciimle
sikliklart belirtilmek suretiyle yapilmistir (Weber, 1985; akt. Yildirim ve Simsek, 2003).

Bulgular

Bu kisimda 6nce arastirmanin nicel verilerine iliskin bulgular sunulmus, daha sonra nitel
verilere iligkin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 1. Cocuklarin okula/sinifa iliskin degerlendirmelerinin yiizde ve frekans degerleri

" S . Evet Hayir
Okuléncesi Donem Cocuklarinda Okul Memnuniyeti f % f %
1. Bu okulu seviyor musun? 198 99,5 1 5
2. Smifin1 begeniyor musun? 198 99,5 1 5
3. Bu sinifta degismesini istedigin seyler var mi1? 68 34,2 131 65,8
4. Sence siiftaki oyuncaklar yeterli mi? 166 83,4 33 16,6
5. Bu okuldaki yemekleri begeniyor musun? 166 83,4 33 16,6
o . TR i
?L Okula &mdﬂgnden farkli saatlerde gelmek ister miydin ? ?(sabah 69 34,7 130 65.3
0gle gruplart icin)
. . P s
7. Bu oku!da daha uzun zaman gecirmek ister miydin?(sabah-6gle 126 63,3 73 36,7
gruplari i¢in)
8. Sana gore bu okul sikict m1? 10 5,0 189 95,0
9. Sana gore bu okul eglenceli mi? 192 96,5 7 3,5
10.0Okula gelmek yerine evde kalmak ister miydin? 25 12,6 174 87,4
11. Bu smifta seni mutlu eden seyler var mi? 192 96,5 7 3,5
12. Bu simifta seni mutsuz eden seyler var mi1? 90 45,2 109 54,8
13. Bu _s1n1fta yaptiginiz etkinlikleri/faaliyetleri (hikdye, matematik 192 96,5 7 35
V.S) seviyor musun?
14. Bu sinifta yapmaktan hoslanmadigin etkinlik var nu? 87 43,7 112 56,3
rlT]Su.su]E;l; siniftaki arkadaglarinla zaman gecgirmekten hoslaniyor 197 99,0 2 1.0
16. Birlikte oynamak istemedigin arkadasin var mi1? 101 50,8 98 49,2
N=199

Tablo 1’de 1. ve 2. anket maddelerine iliskin yiizde ve frekans degerleri incelendiginde birer
c¢ocuk disinda tiim ¢ocuklarin (%99.9) okulu sevdikleri ve kendi simiflarin1 begendikleri
goriilmektedir. Bu ¢aligma kapsamindaki ¢ocuklarin % 34.2°si  “Bu sinifta degismesini istedigin
seyler var mi” seklindeki anket maddesini “evet” % 65.8” i “hayir” seklinde yanitlamistir. Cocuklarin
% 83.4°1 simiftaki oyuncaklarin yeterli buldugunu, %16.6’s1 ise smiftaki oyuncaklari yeterli
bulmadiklarini belirtmistir. Cocuklarin okuldaki yemeklere iliskin begenilerini belirlemeyi
amaclayan anket maddesini c¢ocuklarm %83.4’li tarafindan begeniyorum, %16.6° smin ise
begenmiyorum seklinde yanitladigi goriilmektedir. Ankette yer alan “Okula su anda geldiginden
farkl saatlerde gelmek ister miydin ( sabah grubunda ise dglen, 6glen grubunda ise sabah gelmek
isteyip istemedigi) ” seklindeki maddeyi 69 ¢ocuk “evet”, 130 ¢cocuk ise “hayir” olarak yanitlamistir.
Ayrica okulda gecirilen zamana iligkin olarak 126 ¢cocuk okulda su an gegirmekte oldugu zamandan
daha fazla zaman gecirmek istedigini, 73 ¢ocuk ise okuldaki bulunma siiresinin oldugu gibi kalmasini
istedigini belirtmistir.

Tablo 1 incelendiginde ankette yer alan “Sana gére bu okul sikict m1?” ifadesini ¢ocuklarin

% 5'1 evet % 95’1 ise hayir sikict degil seklinde yanitlamistir. “Sana gére bu okul eglenceli mi”
sorusunu ise ¢ocuklarin % 3.5°1 hayir, % 96.5’i ise evet seklinde yanitlamistir. “Okula gelmek yerine
evde kalmak ister miydin” sorusunu ¢ocuklardan 25’i okula gelmek yerine evde kalmak isterdim, 174’1
ise evde kalmak istemezdim seklinde yanitlamigtir. Tablo 1’de goriildiigii gibi ankette yer alan "Bu
swifta seni mutlu eden seyler var mi" seklindeki maddeye ¢ocuklarin tamamina yakini (% 96.5) evet
yanitin1 vermistir. “Bu sinifta seni mutsuz eden seyler var mi” maddesine ise ¢ocuklarin % 45.2°si evet
var, %54.8’1 ise hayir yok seklinde yanitlamistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi ankette yer alan “Bu
swifta yapuguz etkinlikleri/faaliyetleri (hikaye, matematik v.s) seviyor musun” sorusuna ¢ocuklarin
% 96.5’1 evet, % 3.5°1 ise hayir yanitin1 vermistir.

Tablo'da yer alan “Bu simifta bulunan arkadaslarinla zaman gegirmekten hogslaniyor
musun? "sorusunu ¢ocuklarin tamamina yakini (% 99.9) evet olarak yanitlamistir. Ancak “Birlikte
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oynamak istemedigin arkadasin var mi” sorusu yoneltildiginde ¢ocuklarin % 50.8°1 evet % 49.2’si
ise hayir yanitini vermistir.

Acik Uclu Sorulara iliskin Bulgular

Anket maddelerinden bazilarina verilmis olan yanitlara iliskin ayrintili bilgi elde etmek
amaci ile gocuklara agik uglu sorular yoneltilmistir. Bu kisimda sorular ve sorulara iligkin yanit
ornekleri ve ilgili kategoriler yer almaktadir.

Cocuklara “Okula gelmek yerine evde kalmak ister miydin, Nigin” ve “okul sikici mi-
eglenceli mi, Nigin” seklinde iki ayr1 soru sorulmus alinan yanitlar dogrultusunda elde edilmis olan
kategoriler asagida sunulmustur:

Sekil 1. Cocuklarin okula iliskin genel algilar
OKkula iliskin genel alg1

Okula gelme Evde kalmayi tercih Eglenceli Sikici
konusiinda isteklilik ptme
Okulu  sevme-eglenceli Evi sevme-eglenceli bulma Arkadaglarla oyun ve Etkinlikler (2)
bulma (76) @) oyun oynama (54) Oynayamadigi i¢in (2)
Evde sikilma, yalniz Okulda sikilma (2) Oyuncaklar (44) Oyuncaklari
hissetme (54) Evdeki olanaklar(oyun- Begenme/sevme-  Haz begenmiyor (2)

Okuldaki etkinlikler wve
ogrenme 12)
Bilmiyor(19)

oyuncak, tv, bilgisayar) 8
Bilmiyor(11)

alma/eglenme (84)
Bilmiyor(3)
Etkinlikler (6)

Diger(yanitsiz birakma,
yada belirli bir aciklama
icermeyen yanitlar) (3)

Oyun oynamak ve
arkadaslarin varligi(8)

Cocuklarin, evden farkli bir ortam olarak okul/simifa iligkin genel algilarii belirlemeye
doniik olarak sorulmus olan "okula gelmek yerine evde kalmak ister miydin" sorusuna vermis
olduklar yanitlar temelinde, okula gelme konusunda isteklilik ve evde kalmayi tercih etme olmak
iizere baglica iki kategori belirlenmistir. Okula gelme konusunda isteklilik kategorisi ile iligkili olarak
“okulu sevme, evde sikilma-yalniz hissetme, okuldaki etkinlikler ve 6grenme” olmak iizere 3 farkli
alt kategori ortaya ¢ikmistir.

Evde kalmay1 tercih etme kategorisi ile iligkili olarak ise “evi sevme- eglenceli bulma,
okulda sikilma, Evdeki olanaklar” seklinde 3 alt kategoriye ulasilmistir.

Ayrica bu kapsamda sorulmus olan "Okul sikict mi/eglencelimi Nigin?" sorusuna verilmis
olan yanitlar temelinde, eglenceli ve sikic1 olmak iizere baslica iki kategori belirlenmistir. Eglenceli
kategorisi ile iligkili olarak “arkadaslarla oyun-oyun oynama, oyuncaklar, Begenme/sevme- Haz
alma/eglenme” olmak iizere 3 kategori ortaya cikmustir. Sikic1 kategorisi ile iliskili olarak ise
“etkinlikler, oynayamama, oyuncaklar1 begenmeme, diger” alt kategorilerine ulagilmistir.
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Cocuklarin “Okula gelmek yerine evde kalmak ister miydin, Ni¢in” ve “okul sikici mi-
eglenceli mi, Ni¢in” sorularina vermis olduklar1 yanitlardan bazilar1 agagida sunulmustur:

C1. Eglenceli ciinkii arkadaslarimla oynuyorum. ¢5. Okula gelmek yerine evde kalmak istemezdim.
Clinkii okulda bir seyler 6greniyorum. (7. Eglenceli ¢iinkii arkadaslarimla oyun oynuyorum. CI0.
Okul sikic, ¢linkii burada ¢ok fazla oynayamiyorum. Evde kalmak isterdim. Ciinkii bilgisayar oynamak
istiyorum. C11. Okulu sikict buluyorum. Ciinkii bazen ¢ok az oyun oynuyoruz. C'13. Biraz sikict. Cizgi
cizerken (okuma yazmaya hazirlik) sikiliyorum. C26. Eglenceli ¢iinkii okulda bir stirii sey var. Evde
camm stkiliyor. C33. Hayir. Evde kalmak istemem ciinkii okulumu diinya kadar seviyorum. C34. Evde
kalmak istemem. Ciinkii etkinlikleri kagirmak istemiyorum. C96. Eglenceli ¢iinkii burada oyuncaklar
var. C42. Hayir. O zaman (evde kalirsam) bir sey 6grenemem. (C54. Hayir. Ciinkii evde oynayacak
kimse yok. Agabeyim benimle hep déviis oyunu oynamak istiyor. Ben kabul etmiyorum. (63. Evde
kalmak istemem. Ciinkii evde bir seyler 6grenemiyorum. C169. Haywr. Ciinkii okul daha eglenceli, evde
oyuncaklarimla oynasam bile camim sikiliyor.

Cocuklarin “Bu sinifta seni mutlu/mutsuz eden seyleri soyleyebilir misin?” sorusuna vermis
olduklar1 yanitlar dogrultusunda elde edilen kategoriler asagida sunulmustur:

Sekil 2. Cocuklarin okuldaki yasantilarina iliskin duygulari

Okuldaki yasantilarla iliskili duygular

l l

Mutlu hissetme

Mutsuz hissetme

Egitim progranmm (Etkinlikler): Oyun oynamak (31)
okuma-yazmaya hazirlik (5) Tiirkce-dil (3) sanat (17)
Fiziksel ortam: Oyuncaklar (61)

Ogretmen ve akranlarla etkilesim: arkadaslar-
arkadasglarla oyun (67) 6gretmen (8)

Diger: zor etkinlikleri basarmak (1) komik seyler (1)
her sey (5)

Akranlarla olumsuz etkilesim: arkadaslarin
oynatmamasi (6) arkadagin oynamamasi (18) arkadasin
oyunu-etkinligi bozmasi, rahatsiz etmesi, zarar
vermesi, yaramazlik yapmasi, giiriiltii, arkadasla
oyuncak paylasamama, belirli arkadaslar (Kagan, Mert
v.b) (59) arkadasin tiziilmesi (1) en iyi arkadasin okula
gelmemesi (3)

Egitim progranm (Etkinlikler): kitap calismak (3)
resim yapmak (1) hikdye (1) oyun oynamamak (2)
faaliyet (3)

Fiziksel ortam ve materyaller : Hi¢ bahgeye
¢ikamamak (1) oyuncak bebekler (1) mutfak egyalari
(1) kalemler (1) (1) az oyuncak olmasi1 (1) yemek
yemek (1) lego (1) ¢op kovasi (1)

Cocuklarin okuldaki/siniftaki yasantilarina iliskin duygularini belirlemeye doniik bu soruya
vermis olduklar1 yanitlar temelinde, mutlu hissetme ve mutsuz hissetme olmak {izere baslica iki
kategori belirlenmistir. Mutlu hissetme kategorisi ile iliskili olarak “egitim programi (etkinlikler),
fiziksel ortam, 6gretmen ve akranlarla etkilesim ve diger olmak tizere dort kategori ortaya ¢ikmustir.
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Mutsuz hissetme kategorisi ile iligkili olarak “egitim programu (etkinlikler), fiziksel ortam, akranlarla
olumsuz etkilesim olmak tizere ii¢ kategori ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin “Bu sinifta seni mutlu/mutsuz eden seyleri soyleyebilir misin?” sorusuna vermis
olduklar1 yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

Cl. Arkadaslarimin beni oynatmamasi beni mutsuz ediyor. C7. Arkadaslarimla oyun
oynarken mutlu oluyorum. C16. Baran beni mutsuz ediyor. C19. Arkadaslarimla oyuncaklari
paylasamadigim zaman mutsuz oluyorum. C27. Arca beni mutsuz ediyor. C37. Arkadaglarim beni
oyunlarima almadiklarinda mutsuz oluyorum. C42. Beni en ¢ok mutsuz eden Kagan'di ama oda gitti
zaten. ¢C48. Mert beni mutsuz ediyor. Ciinkii yaptiklarimi hep bozuyor. C66. Oyuncaklar beni mutlu
ediyor.C85. Arkadasimin oyuncagimi elimden almasi.C95. Oyun oynamak beni mutlu ediyor. C97.
Kitap ¢alismast yaparken, oyun oynarken ve resim yaparken mutlu oluyorum. CI158. Evcilik
késesinde oynamak beni mutlu ediyor. C174. Ogretmenim ve arkadaslarim beni mutlu ediyor. C176.
Ogretmenimin yammda olmast ve hergiin giizel faaliyetler yaptirmasi. C123. Bloklarla oynamak
beni mutlu ediyor. C84. Ogretmenimin olmasi beni mutlu ediyor.

Cocuklara "Bu sinifta baska hangi oyuncaklarin bulunmasin isterdin?" sorusu yoneltilmis
alman yanitlara iliskin kategoriler agagida sunulmustur:

Sekil 3. Cocuklarin sinifta bulunmasim istedikleri oyuncaklar

Cocuklarin sinifta bulunmasini istedikleri oyuncaklar

l

Medya (¢izgi film)ve edebiyatla (oykii-masal) iligkili oyuncaklar: Barbi bebek (14) 6riimcek adam, (2) cailou
(2) dinazor (1) pinokyo (1) winx clup oyuncaklar1 (2) ben 10 oyuncaklari, ¢izgi film oyuncaklar (5) siinger
bop (1)

Evcilik kosesi oyuncaklari: araba (47) Bebek (18) ev (2) silah (2 ) cigekli oyuncak (1) kuafér malzemesi (1)
evcilik oyuncaklari (6) robot (1) oyuncak bilgisayar (1) Tamir seti (2)

Masa oyuncaklari: Yap-boz (5) puzzle (3) Lego (5)

Miizik kosesi: Miizik aletleri (10)

Diger: Canli hayvanlar ( 2) akvaryum (1) bilgisayar (1) farkli oyuncak (1) spor aleti (1) bagka oyuncak
istemiyor (34)

Cocuklarin smiflarinda bulunmasini talep ettikleri oyuncaklar "medya (¢izgi film)ve
edebiyatla (6ykii-masal) iligkili oyuncaklar, evcilik kosesi oyuncaklari, masa oyuncaklari, miizik
kosesi oyuncaklari ve diger" olmak iizere bes kategori olugturmustur.

Cocuklarin “Bu okulda en ¢ok hangi etkinligi yapmaktan hoglaniyorsun/hangi etkinligi
yapmaktan hoslanmiyorsun. Nigin bu etkinligi seviyorsun/sevmiyorsun? ” sorularina vermis olduklari

yanitlara iligkin bulgular agsagidaki gibidir:
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Sekil 4. Cocuklarin okuldaki etkinliklere iliskin algi ve duygulari

Etkinliklere iliskin alg1 ve duygular

l

Sevilen etkinlik

l

Sevilmeyen etkinlik

47

Sanat etkinlikleri: resim, boyama, sanat, kesme-
yapistirma, faaliyet (116)

Okuma yazmaya hazirhk: kitap ¢aligmasi, ¢izgi
¢aligmasi, ders (14)

Sanat etkinlikleri: resim, boyama, sanat, kesme-
yapistirma, faaliyet (44)

Tiirkce-dil etkinlikleri: hikaye, drama, siir (6)
Miizik (6)

Oyun (25) Okuma yazmaya hazirhk: kitap ¢aligmasi, ders
Tiirkce-dil etkinlikleri: hikaye, drama (11) (13)

Miizik (5) Serbest zaman: puzzle, lego, hamur (5)

Fen (1) Oyun: erkek oyunlari, top oyunu, oyun, minder

Programdaki tiim etkinlikler (14)
Diger: Farkli etkinlikler (1), Zor olmayan

oyunu (5)
Diger: Zor-uzun-sikici-kisa etkinlikler (17)

etkinlikler (1), Cizgi film izleme (1)

Cocuklarin sinifta gergeklestirilen etkinliklere iligkin goriislerini belirlemeye doniik Bu
okulda en ¢ok hangi etkinligi yapmaktan hoslaniyorsun/hangi etkinligi yapmaktan hoslanmiyorsun.
Nigin bu etkinligi seviyorsun/sevmiyorsun?” sorusuna vermis olduklari yanitlar temelinde, sevilen
etkinlikler ve sevilmeyen etkinlikler olmak iizere baslica iki kategori belirlenmistir. Kategorilerin
isimlendirilmesinde ¢ocuklarin yanitlarinin okul ncesi egitim siniflarinda uygulanmakta olan egitim
programi ile iligkisi temel alinmstir. Sevilen etkinlikler kategorisi ile iligkili olarak Sanat etkinlikleri,
Okuma yazmaya hazirlik, Tiirkce etkinlikleri, Miizik, Fen ve Diger olmak {izere dort kategori ortaya
cikmistir. Sevilmeyen etkinlikler kategorisi ile iligkili olarak ise Sanat etkinlikleri, Tirkce
etkinlikleri, Miizik, Okuma yazmaya hazirlik, Serbest zaman, Oyun ve Diger olmak {izere dort
kategori ortaya ¢ikmustir. Kategorilerdeki ifade tekrarlari dikkate alindiginda sanat etkinliginin
cocuklar tarafindan hem en ¢ok sevilen ve en ¢ok sevilmeyen kategorisinde en sik tekrarlanan
etkinlik oldugu anlasilmaktadir. Yanitlar ayrintili olarak incelendiginde gocuklarin etkinlikleri sevme
gerekeelerinin duygusal yon (sevmiyorum, hoslanmiyorum, hoglaniyorum), etkinlige iligskin olarak
algilanan zorluk (zor, yapamiyorum, yoruluyorum) gibi bireysel faktorleri kapsadigi anlagilmaktadir.

Cocuklarin “Bu okulda en ¢ok hangi etkinligi yapmaktan hoslaniyorsun/hangi etkinligi
yapmaktan hoslanmiyorsun. Nigin bu etkinligi seviyorsun/sevmiyorsun? ” sorusuna vermis olduklari
yanitlardan bazilart asagida sunulmugstur:

KCI165. Kesmeyi sevmiyorum. Ciinkii zor kesiyorum. KC176. Eski minder oyununu
sevmiyorum. Ciinkii herkes ben, ben, ben diyor. EC190. Parmak boyasini sevmiyorum. Ciinkii ¢ok
zor. KC199. Kuru boya ile resim yapmayr sevmiyorum. Ciinkii ellerim ¢ok yoruluyor. EC106.
Dramayir ¢ok seviyorum. Hep yapmak istiyorum. EC132. Miizik aletleriyle yaptigimiz sarkilari
sevmiyorum. Ciinkii ¢ok giiriiltiilii oluyor. EC139. Oyun oynamayt seviyorum. Ciinkii oyun oynamak
beni mutlu ediyor. KC146. Dergi yapmaktan hoslaniyorum. Ciinkii ¢cok eglenceli. Fen etkinligini
seviyorum. Ciinkii ¢ok giizel. KC62. Oturup hikdaye dinlemekten hoslanmiyorum. KC66. Balik
faaliyetini seviyorum. Ciinkii parmak boya ile yapinca heyecanlanyyorum. EC77. Cok uzun siiren
etkinlikleri sevmiyorum. Yoruluyorum ¢iinkii. KC55. Duygu tekerlegi yapmaktan hogslaniyorum.
Cuinkii bir seyler ogreniyoruz. EC56. Kitaptaki ¢izgi ¢alismalarimi sevmiyorum. Ciinkii ellerim
yoruluyor. EC3. Sanat etkinligini seviyorum. Cok eglenceli buluyorum ve kolay oldugunu
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diistiniiyorum. EC12. Kardan adam yapmaktan hoslanmiyorum. Ciinkii zor. EC13. Maske yapmaktan
hoglaniyorum. Ciinkii ¢ok eglenceli. EC42. Hikdye etkinligini seviyorum. Ciinkii kitaplari seviyorum.

Sonug ve tartisma
Anket maddelerine iliskin sonuclar

Bu aragtirma kapsaminda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin anket sorularina vermis olduklari
yanitlardan elde edilmis olan sonuglar dikkate alindiginda, ¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugunun devam
ettikleri okula/sinifa, okulun fiziksel ortami ve olanaklarina (oyuncaklar, yemek, okula gelis-gidis
saatleri) iliskin olumlu bir alg1 iginde olduklari sdylenebilir. Oztiirk-Samur (2017) tarafindan yapilan
arastirmada benzer bi¢imde c¢ocuklarin okula ve Ogretmene iliskin algilarinin olumlu oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica program (etkinlikler), akran iliskileri, konusunda bir tercih ortaya
koyduklar1 ve okula iliskin duygularinin farkinda olduklar1 anlasilmaktadir. Bu bulgular ¢ocuklarin
bulunduklar1 ortam hakkinda tercihte bulunabildiklerinin ve elestiri yapabildiklerinin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Valeski ve Stipek (2001) tarafindan yapilan aragtirmadan elde edilen bulgular
benzer sekilde c¢ocuklarin bulunduklari ortamu degerlendirme konusunda fikir ortaya
koyabildiklerine isaret etmektedir. Yas, cinsiyet, zihinsel saglik ve akademik yetenekler gibi bireysel
ozelliklerinin yani sira 6gretmenle etkilesim, pozitif bir sosyal ¢evre ve basarili akran iligkileri gibi
cevresel etmenler okula iliskin memnuniyet {izerinde etkili olmaktadir (Eadaoin ve Sun, 2010).

Acik Uclu Sorulara iliskin Sonuclar

Bu arastirma kapsaminda ankette ¢cocuklara yoneltilen bazi sorulara daha ayrintili yanitlar
alabilmek i¢in ¢ocuklara sorular yoneltilmistir. Bu sorulara verilmis olan yanitlarin icerik analizi
yontemi ile degerlendirilmesi sonucunda agagidaki sonuglara ulasilmistir:

1.Sinirh sayida ¢ocuk disindaki (10 gocuk) ¢ocuklarin tamaminin evde kalmak yerine okula
gelmeyi tercih ettikleri ve bu tercihte daha ¢ok evde sikilma ve yalniz hissetme(54 ¢ocuk) ile okulu
eglenceli (76) bulmanin etkili oldugu anlasilmaktadir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu okulu eglenceli
bir yer olarak tamimlamislardir. Yamtlar incelendiginde ¢ocuklarin okulu eglenceli bir yer olarak
tanimlamalarinda okulda oyun-arkadaslari ile oyun oynamanin etkili oldugu anlasilmaktadir.
Sheridan ve Samuelson (2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmada kendilerine yoneltilen kendin
karar verebilseydin bu okulda ne yapmak isterdin? sorusuna ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu tereddiitsiiz
olarak oyun (arkadaslarimla oyun oynamak, disarida oynanan oyunlar v.b.) yanitini vermistir. Stotz
(2008) tarafindan yapilan aragtirmadan elde edilmis olan bulgular, okuléncesi donem ¢ocuklarinin
(4-5 yas) okulda bulduklari en 6nemli {i¢ seyin oyun oynama, oynamak i¢in arkadasa sahip olma ve
onceden kestirilebilir (predictable) sinif aktiviteleri oldugunu gostermektedir. Stotz’un ¢alismasinda,
¢ocuklar cogunlukla okula geldiklerinde mutlu hissettiklerini, okulu sevdiklerini, 6gretmenlerini iyi
bulduklarini, ¢ogunlukla okulu eglenceli bir yer olarak tanimladiklar1 ve okuldaki oyuncaklar1 yeterli
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. yiiksek ve diisiik kalite standartlarina sahip toplam sekiz okul
oncesi egitim sinifinda gergeklestirilmis olan bir arastirmada g¢ocuklarin yariya yakini “oyun,
arkadaglarla oyun, birlikte oyunu” okulda kendilerini mutlu eden seyler olarak tanimlamiglardir.
Ayrica bu arastirmaya katilan ¢ocuklarin {icte birine yakini1 arkadaslar1 olumsuz davraniglarindan
(itme, vurma, tekmeleme, yumruk atma, 1sirma, alay etme, kotii dil kullanma déviisme) hosnut
olmadiklarini ifade etmistir (Wiltz ve Klein, 2001). Finlandiya'da yapilmis olan bir arastirmadan
elde edilen bulgular ise aileler, 6gretmen ve ¢ocuklarin genel olarak okuloncesi egitimden memnun
olduklarin1 ve arkadaslarla sosyal etkilesimleri agisindan okuldncesi egitim kurumunu &nemli
bulduklarini ortaya koymaktadir (Niikko ve Havu-Nuutinen, 2009). Farrel, Tayler ve Gahan (2010)
tarafindan yapilan arastirmadan elde edilmis olan sonuglar, okuloncesi dénem ¢ocuklarinin okulu
sevmelerinde oyun oynamalarinin, sevmemelerinde ise akranlarinin olumsuz davraniglarinin etkili
oldugunu gostermektedir. Kyronlampi-Kylméanen ve Maattd, (2012) tarafindan yapilmis olan
arastirmadan elde edilen sonuglar 5-7 yas ¢cocuklarinin okulu bir oyun mekani olarak algiladiklarini,
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oyun arkadaslarini 6nemsediklerini, arkadaslarinin kendilerini kizdirmalarindan ve belirli 6zellikleri
ile alay etmelerinden hosnut olmadiklarini gostermektedir. Bir baska arastirmada g¢ocuklar
anaokuluna gitme gerekgelerini ¢ogunlukla etkinlik yapmak-6grenmek ve oynamak seklinde
belirtmislerdir (Kogyigit, 2014).

Bu aragtirmanin 6énemli sonuglarindan biri de c¢ocuklarin okulda kendilerini mutsuz(84
cocuk) eden ve mutlu(67 ¢ocuk) hissetmelerinde kaynak olarak akranlarin gosterilmesidir. Alan
yazinda yapilmis bir arastirmada bu arastirma bulgular ile tutarli olarak ¢ocuklar okuloncesi egitim
kurumunda kendilerini mutlu eden seyleri arkadaslarinin varlig1 ve arkadaslarla oyun; mutsuz eden
seyleri ise arkadaslarin olumsuz davraniglar (oynamama, oynatmama, oyuncak paylasmama, alay
etme, zarar verme, vurma, dinlememe) olarak belirtmislerdir (Evans ve Fuller, 1998). Kragh-Miiller
ve Isbell (2011) tarafindan Danimarka ve Amerika'da okuldncesi ¢ocuklarla gerceklestirilen bir
arastirma sonucuna gore, Danimarkali ¢ocuklar okulda en iyi seyin akranlar1 oynamak ve arkadaglara
sahip olmak, en kotii sey ise oynayacak arkadasin olmamasi oldugunu belirtmistir. Amerika'li
cocuklar oynamak-arkadaslarla oynamay1 okuldaki en iyi sey; sinifta oturmak, siniftaki diger
cocuklarin kavga etmesi, oyun disinda kalmayi ise okuldaki en kotii seyler olarak belirtmistir.
Einarsdottir (2005) tarafindan 5-6 yas cocuklarla yiiriitilen arastirmadan elde edilen bulgular
cocuklarin oyun oynama-arkadaslari ile oynama ve arkadaslar ile etkilesimde bulunmayi okulda en
cok sevdikleri; alay edilmek, azarlanmak gibi sosyal iligkiler kapsamindaki davranislarin ise
sevmedikleri durumlar olarak belirttiklerini gostermektedir. Ayrica ¢ocuklar oturmak zorunda
olduklar i¢in biiyiik grup etkinliklerini zor ve sikici bulduklarini belirtmiglerdir.

Cocuklarin okulda en sevdikleri ve en sevmedikleri etkinlik soruldugunda her iki sorunun
yanit1 olarak en ¢ok vurgulanan etkinligin sanat etkinligi olmasi, fen ve matematik etkinliginin
neredeyse hi¢ vurgulanmamis olmasi dikkat ¢ekicidir. Cocuklarin sanat etkinliklerini sevmeme
nedenleri ayrintili olarak incelendiginde bu etkinliklerde ¢ocuklara alternatif sunulmayisi, cocuklarin
bireysel farkliliklarinin géz 6niine alinmayisi ve gelisimsel 6zelliklerin dikkate alinmayisinin etkili
oldugu anlagilmaktadir. Okuléncesi egitim programinda (MEB, 2013) sanat etkinliklerine iligkin
olarak “Siireg tek bir iiriin ortaya ¢ikarmak amacgh planlanmaz. Grubun sayisina ve ézelligine gore
cesitli etkinlikler ve etkinliklerle ilgili materyaller hazirlanmali, cocuga se¢cme firsati taminmalidir”
seklindeki agiklamalara dikkate alinmadan yapilmis olan uygulamalarin bu sonug lizerinde etkili
oldugu diisiiniilebilir.

Ayrica bu arastirmada ¢ocuklarin mevcut oyuncaklara ek olarak en ¢ok dramatik oyun
malzemeleri ve ¢izgi filmlerle ilgili materyaller talep ettikleri ortaya ¢cikmustir. Oztiirk-Samur ve Inal-
Kiziltepe (2017) arastirma bulgulari1 da ¢ocuklarin okulda oyun, bahgede oyun ve sanat etkinliklerini
okulda en ¢ok yapmak istedigi seyler olarak belirtmislerdir.

Sonug olarak bu arastirmada ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda (okul &ncesi
egitim kurumu) yasantilari temelinde goriis bildirebildikleri ve bu goriislerin sinif yonetimi, sosyal
beceri, akran iligkileri, kalite ve programda yer alan etkinliklere dikkat c¢ektigi anlagilmaktadir. Bu
arastirmadan elde edilen ¢ocuk goriisleri dogrultusunda asagidaki degerlendirmeler yapilabilir:

Sinif yonetimi ve sosyal beceri acisindan

Bu aragtirma sonuglar1 ve alan yazinda bu arastirma ile benzer sonuglar ortaya koyan diger
arastirmalar incelendiginde g¢ocuklarin okuloncesi egitim kurumlarindaki yasantilarina iligkin
algilarinin (mutlu veya mutsuz hissetme) ¢ogunlukla akranlarla olan yasantilarla iliskili oldugu
anlagilmaktadir. Akranlarla olumlu yasantilar arkadas/arkadaslara sahip olma ve arkadaslarla
oynamay1 kapsamaktadir. Akranlarla olumsuz yasantilarin ise oyuna kabul etmeme, birlikte
oynamay1 reddetme, oyunun bozulmasi, rahatsiz etme, zarar verme gibi davranislart kapsadigi
anlagilmaktadir. Yapilmis pek ¢ok arastirmadan elde edilen sonuglar da benzer olarak “arkadaslarm”
cocuklarin okul algilar1 tizerinde etkili olduguna isaret etmektedir (Boulton, Don ve Boulton, 2011;
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Danby, Thompson, Theobald ve Thorpe, 2012). Bu nedenle 6gretmenler iyi bir gdzlemci olmali,
cocuklara sosyal iligkiler konusunda program veya giinliik rutin etkinlikler kapsaminda destek olmali
ve rehberlik etmesi 6nem tasimaktadir.

Programda yer alan etkinlikler acisindan

Bu arastirmadan elde edilmis olan sonuglar ¢ocuklarin okuldncesi egitim programinda yer
alan hemen her etkinlige iligskin goriis ve duygularini ortaya koyduklarint géstermektedir. Fen ve
matematik etkinligine iliskin olarak bir ¢ocuk disinda herhangi bir yorum yapilmamis olmasi,
ogretmenlerin bu etkinlige giinliik programda yer verip vermedikleri ile iligkili olabilir. Benzer
bigimde Oztiirk-Samur ve Inal-Kiziltepe nin(2017) yaptiklari arastirma bulgular1 da benzer olarak
cocuklarin fen ve matematikten ¢ok sinirli séz ettiklerini ortaya koymaktadir. ilgili agiklamalari goz
oniine alindiginda, ¢ocuklarin etkinliklere iliskin algi ve duygularinin (sevme-sevmeme) bireysel ilgi
ve tercihlerden (sevme, sevmeme, hoslanma v.b.) oldugu kadar etkinliklerin algilanan zorlugu (zor,
yapamiyorum, uzun, sikic1 v.b.) ile de iliskili oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin her bir cocugun
bireysel ilgilerini, yeterliliklerini ve performansini dikkate alarak etkinlikleri se¢gmesi ve her ¢cocuga
ayni etkinligi sunmak yerine alternatif se¢imler sunmasi ¢ocuklarin 6grenirken zevk almalarina katki
saglayabilir.

Okul oncesi egitimde kalite calismalar: acisindan

Okul 6ncesi egitim ¢cocugun egitimle tanigmasinda ilk adimi olusturmaktadir. Bu donemde
verilen egitimin 6zellikleri ¢cocugun gelisimi ve yasantisi {izerinde etkili olmaktadir. Bu dénemde
verilen egitimin kaliteli olmasi cocukta 6grenme ve 6grenmeye istekli olmay1 arttirmakta ve yasamin
cesitli alanlarindaki basarisini desteklemektedir (Zembat, 2001). Okuloncesi egitimde kalite
caligmalarinin asil hedefi g¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden (egitim program, kurumun fiziksel
ozellikler, yetiskin- gocuk ve gocuk-gocuk etkilesimi v.b) en yiiksek yarari elde etmeleri oldugu
sOylenebilir. Bu aragtirmadan elde edilmis olan bulgulardan anlasildig: {izere ¢ocuklar okuldncesi
egitim ortamlarindaki yasantilarina iligkin degerlendirmelerde bulunabilmektedirler. Bundan
hareketle, okuloncesi egitimde kaliteyi 6lgme caligmalarinda bir boyut olarak dogrudan ¢ocuk
goriiglerine yer verilmesi 6nem tagimaktadir.

Oneriler

ilerde yapilacak arastirmalarda cocuklarin devam ettikleri okula iliskin goriis ve algilarinin
okulun fiziksel ortami, 6gretmen o6zellikleri, sinif yonetimi, kalite, okula uyum degiskenleri ile iliskisi
arastirilabilir. Yapilacak benzer ¢alismalarda okul 6ncesi egitim siniflarinda belirli araliklarla tekrarh
gbzlem yapilarak gbzlem sonuglari ile cocuklarin goruslerinin karsilastirilmasi 6nerilebilir.
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