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OZET

Besinci Simif Ingilizce Agirhkli Ogretim Programinin Aydinlatici Degerlendirme

Modeliyle Degerlendirilmesi

BALIM, Duygu

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Zeynep Ayvaz TUNCEL
Ocak 2020, 146 sayfa

Bu calismanm amaci Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’m1 Aydinlatict
Degerlendirme Modeli ile degerlendirmektir. Arastirmada katilimer odaklir degerlendirme
yaklagimlarinin iginde yer alan, karma desen kullanilmistir. Arastirma Oncesinde,
arastirmaya On hazirlik asamasi olarak, Bati Anadolu’da sosyo-ekonomik kosullari
yeterince gelismemis, iki ilgesinde yer alan, iki devlet okulunda program paydaslar ile
gorlismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama asamasi, Batt Anadolu’da, sosyo-
ekonomik sartlar1 yeterince gelismemis bir ilgede yer alan, imkan ve sartlar1 sinirli bir
devlet okulunda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin orneklemini, bu okulda egitim goren
besinci sif seviyesindeki ogrenciler, uygulamay1 gergeklestiren yonetici ve Ogretmen
olusturmustur. Veriler, Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin asamalar1 dikkate alinarak;
g0zlem, tutum O6lgegi, yart yapilandirilmig goriigmeler araciligiyla toplanmistir. Verilerin
analizi sonucunda, program kazanimlarinin gergeklestirilebilir ancak fazla oldugu, icerikte
yer alan konularin seviyeye uygun, ilgi ¢ekici ancak yogun oldugu, egitim durumlarinda ise
Ogrenenlerin aktif katilim gosterdikleri yontem ve tekniklerin daha basarili oldugu,
cevrimi¢i materyallerin yani sira somut materyallere ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir.
Olgme degerlendirme asamasinda, dinleme ve konusma becerilerine yonelik detayli lgme-
degerlendirme gergeklestirilemedigi, okuma ve yazma agirlikli Olgme-degerlendirme

yapildig1 sonucuna ulasilmistir.

Program Oncesi ve sirecinde; sosyal, ekonomik ve fiziki sorunlar ile karsilagildigina, bu
sorunlarin iistesinden gelmek icin kurumlarin birbirine destek vermesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Program baslangicinda ve sonunda oOgrencilere uygulanan tutum OGlgegi

ortalamalari, Ogrenenlerin Ogretim programina karst olumlu yaklasim sergilediklerini
vi



ortaya koymustur. Okul fiziki yap1 ve gézlem formu sonucunda, okul fiziki yapisinin ve
donanimin Ingilizce dil 6gretimi siireci acisindan yetersiz oldugu sonucuna ulasilmustir.
Paydaslarin goriis ve onerilerinde, Ingilizce derslerinin bir iist sinifta artiriml1 olarak devam
etmesi, materyal destegi, kazanim ve igerik yogunlugunun azaltilmasi, Resim, Muzik,

Beden Egitimi gibi disiplinlere yeniden yer verilmesi gerektigi yer almistir.

Anahtar Kelimeler: Aydinlatic1 degerlendirme modeli, Ingilizce agirlikli gretim programu,

program degerlendirme
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ABSTRACT

An Evaluation of Fifth Grade English Curriculum within an

Illuminative Evaluation Model

BALIM, Duygu

Master Thesis, Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Zeynep Ayvaz TUNCEL
January 2020, 146 pages

The aim of this study is to evaluate the Fifth Grade English Based Curriculum with the
Illuminative Evaluation Model. In this research, mixed pattern, which is one of the
participant oriented evaluation approaches, was used. Prior to the research, as a preliminary
stage of the study, interviews were conducted with the program stakeholders in two public
schools in two districts of Western Anatolia where social and economic conditions were
not developed.

The implementation phase of the study was carried out in a public school in Western
Anatolia in a district with poor socio-economic conditions and limited facilities. The
sample of the study consisted of fifth grade students, administrator of the school and
teacher who performs this curriculum application. Considering the stages of the
Illuminative Evaluation Model; observation, attitude scale, semi-structured interviews were
collected. As a result of the data analysis, it was determined that the program objectives
can come true but they are more, the subjects in the content are appropriate to the level,
they are interesting but intensive, the methods and techniques in which the learners actively
participate in are more successful and not only online materials but concrete materials are
needed. In the assessment and evaluation phase, it was concluded that detailed assessment
and evaluation of listening and speaking skills could not be carried out, and assessment
mostly focused on reading and writing. Before application and process of the program; it
was concluded that social, economic and physical problems were encountered and that
institutions had to support each other in order to overcome these problems. The attitude
scale averages applied to the students at the beginning and end of the program revealed that

the learners had a positive attitude towards the curriculum. As a result of the school
viii



physical structure and observation form, it was concluded that the school physical structure
and equipment were insufficient in terms of English language teaching process.
Stakeholders' opinions and suggestions included the necessity of continuing the English
classes in an upper class, providing material support, reducing the intensity of the content

and re-introducing disciplines such as Art, Music and Physical Education.

Keywords: [lluminative evaluation model, english-based curriculum, curriculum

evaluation.
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1. GIRIS

Bu bélimde problem durumuna, ¢alismanin amacina, énemine, problem ciimlesine,
alt problemlere, sinirliliklara, sayiltilara, arastirma ile ilgili tanimlara ve kisaltmalara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim; bireylerin hayatinda hi¢ sonlanmayacak olan, kusaklar, nesiller boyu
aktarilan, gelistirilen, insanoglunun 6grenme duygusunun ihtiyaglarina yanit veren bir
siireci kapsamaktadir. Ogretim ise okul gibi kurum ve kuruluslarda gergeklestirilen,
egitimin destekgisi, egitimin ayrilmaz bir pargast olan, ancak igsellestirildiginde gergek
hayat ile biitiinlesme imkan1 olan bir siiregtir. Egitim ve dgretim silirecinin amaci bireylerin
yaraticiliklarini, ¢oklu diisiinme becerilerini, zekalarini ve 6grendiklerini gergcek hayatla
biitiinlestirmelerini saglamaktir. Egitim, bireylerin farkli zeka alanlarinda gelismelerini ve
elestirel boyutta hiz kazanmalarini saglar. Bunun yani sira, bireylere iilkelerini ve diinyay1
daha iyi ¢aglara tasiyabilme giicli sunabilmektedir.

Giliniimiiz diinyasinda, farkli stratejiler kullanmak, diinyada neler olup bittigini
takip edebilmek, kendi 6znel yasam alanindan siyrilarak evrensel diisiinebilmek icin bize
gerekli olan becerilerden en 6nemlilerinden birisi de egitimin bir pargasi olan, dil 6grenme
yetisidir. Giinlimiiz diinyasinin gereklerine cevap verebilmek, kendi Ulkesinin igsel ve
dissal durumlarindan, sorunlarindan haberdar olabilmek icin, Tiirkiye de vizyonunu dis
diinyaya bir yabanci dil 6grenme ¢abasi ile agmistir. Bu ¢aba, Tiirkiye’nin, sadece kendi
kiiltiirli i¢inde var olan degil, ayn1 zamanda farkl kiiltiir igindeki anlayislardan da haberdar,
evrensel bireyler yetistirmeyi amag¢ edindiginin agik bir gostergesidir. Farkli zamanlarda
farkl dillerin etkisinde kalan Tiirk toplumu i¢in yabanci dil egitim-6gretim siireci biiyiik
onem tasimaktadir. Osmanl imparatorlugu déneminde, baslangigta Fransizca dili énemli
bir yer edinir iken, yerini zamanla ingilizce diline birakmustir (Demirpolat, 2005, s. 8).
1997 yilina kadar ortaokul seviyesinden itibaren verilen Ingilizce egitimi, 1997 yilindan
itibaren sekiz yillik kesintisiz egitim ile dordinct siniftan itibaren verilmeye baglanmistir.
Ogretim programlar1 her dénem kabul goren farkli yaklasim ve yontemlerden etkilendigi
gibi Ingilizce Ogretim programlarmin yer aldigi her kademe de bu yaklasim ve
yontemlerden etkilenmistir. Davranis¢1 egitim-6gretim ilkeleri temele almirken, Ingilizce
programlar1 da bu ilkelere gore tasarlanmistir. 2005 yilindan itibaren ise, Ogretim
programlarinda  Yapilandirmaci yaklasim temele alinmustir. Ogretim  programlari

himanisttik ilkeleri igeren, 6greneni bos bir levha olmaktan ¢ikaran ve bilginin 6grenenin



deneyimleriyle harmanlanmasi gerektigini 6ngdren programlar haline gelmistir. Yabanci
dil 6gretim programlarini1 paydaslara sunmadan 6nce, yurt disinda Yabanci Dil egitiminde
gerceklesen yenilikler takip edilmektedir ve gerekli degisiklikler 6gretim programi
tasarimcilar1 ve kitap yayimcilar tarafindan gergeklestirilmektedir.

Universiteler, Ingiliz Dili ve Egitimi Anabilim Dallari’'nda, Ingilizce &gretmen
adaylarmi en iyi sekilde yetistirmek amaciyla erken yas ingilizce egitimini 6n planda
tutmaktadir. Universitelerde Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dallari’'nda; Dil Ogretiminde
Yaklasimlar ve Metotlar, Erken Yas Dil Ogrenenleri (Young Learners), Materyal
Gelistirme gibi derslerin Uzerinde yogun bir sekilde durulmaktadir. Bunun sebeplerinden
birisi de yapilan ¢alismalarin, erken yasta Ingilizce egitimi ile tanisanlarin yetiskin
bireylerden daha iyi dili kavradiklar1 ve pratikte daha ¢ok kullanmaya odakli olduklarini
ortaya ¢gikarmis olmasidir (Cameron, 2003, s. 13).

2013 yilinda Fen Bilimleri, Matematik, Biyoloji gibi disiplinlerin &gretim
programlar1 yenilenirken; ingilizce 6gretimi de ikinci sinif seviyesine diisiiriilmiistiir. Bu
program degisikligine gidilirken gerekli alt yapi, fiziki imkan ve kosullar, okullarda erken
yas egitimine uygun materyal ihtiyaci, Ogretmenlerin uygulama becerileri dikkate
alinmadan sisteme siiriilmiistiir. Okullara gerekli fiziki alt yapiy1 tamamlayict ve 6gretim
programini daha etkin kilabilmek icin, yeterli imkanlar saglanamamstir. Ulke ¢apinda
yabanci dil 6grenme ve yabanci dili giinlik hayatta kullanabilme becerisinde yasanan
sikintilar ve bu sikintilar1 agsmak i¢in ilk Oncelikle 6gretim programlarinda degisikler
yapma ya da yeni Ogretim programlari uygulama calismalarina oncelik verilmektedir.
Bunun sebebini sorguladigimizda ise, devletin ve Milli Egitim’in temel siyasi, ulusal,
ekonomik gibi bircok amaclarmin gergeklesebilmesinin, iilkenin uygarlik seviyesine
ulagsmasini saglayacak, nitelikli, kaliteli ve toplumsal degerleri yeni kusaklara aktarabilecek
insan giicliniin  Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda uygulanan egitim-6gretim
programlariyla gerceklestirilebilecegi sonucuna ulasilabilir.

Egitim, egitim-6gretime yOnelik yapilan tim faaliyetler olarak tanimlanmaktadir.
Egitim programi ise, Milli Egitim ve Orgiin ve yaygin egitim kurumlarmin bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarda bireylere kazandirmayi amagladigi, igsel ve dissal
davraniglarin timiidiir. Bu tanimdan da anlasildigi gibi bireylerin ¢oklu alanlarda Milli
Egitim politikalarina uygun yetistirebilmek, ulusal amaglari gergeklestirebilmek igin ilk

oncelikle egitim ve dgretim programlarinin iizerinde durulmalidir. Ingilizce 6grenme ve



uygulama dalinda yapilan arastirmalara baktigimizda, Tirkiye, 2014 yilinda yapilan EF
EPI istatistiklerine gore, uluslararas1 alanda Ingilizce Yeterlik Endeksi’nde diinyada 47.
sirada ve 24 Avrupa llkesinin i¢inden sonuncu sirada yer almaktadir (EPI, 2014). 2018
yilinda yapilan istatikte ise, 73. sirada yer almistir (EPI, 2018).

Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi 6gretim programlarimiza 2006
yilinda Yapilandirmacilik yansidiginda, ingilizce Ogretim Programi da coklu ogretim
yontem ve anlayislar1 ile degismis ve bireyin ilgi, isteklerini 6n planda tutan, erken yas dil
O0grenmeye O6nem veren bir dil programi tasarlanmistir. Her yil yapilan Uluslararas1 Dil
Endeksi verilerine gore, Ogretim programinda yapilan degisikliklere ragmen istenilen
sonuglar alimamamis, 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinde giigliikler yasanmustir.
Dil 6gretimine ayrilan zaman ve ekonomik paya ragmen, istenilen sonuglarin alinamamasi,
dil ogretiminde verimliligin artirilamamas1 gibi sebepler, devletin ve Milli Egitim
kurumunun dil 6gretim politikalarint g6zden gegirerek, degisiklikler yapmasina oncilik
etmistir. Bu degisikliklerin 6gretim programlarina da yansitildig1 gercegi, toplumun birgok
kesimi tarafindan agik bir sekilde goézlenmektedir. Son yillarda ise iizerinde durulan
konulardan birisi, erken yas Yabanci Dil 6gretimidir. 2013 yilinda gergeklestirilen ikinci
Sinif ingilizce Ogretim Programi uygulamasinin ardindan, erken yas dil egitimine yonelik
olarak 2016 yilinda, besinci Smiflara yonelik Ingilizce Agirhikli Ogretim Programi
uygulamasi getirilmistir. Fakat 2016-2017 egitim-6gretim yilinda yapilan pilot
uygulamada, her 6gretmenin bireysel olarak program olusturup, dersleri siirdiirmeleri
istenmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ise Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim
Programi’n1 uygulayacak okullar Milli Egitim Kurumu tarafindan belirlenmis ve Besinci
Sinif ingilizce Agirlikli Ogretim Programi yayinlanmistir. Paydaslara sunulan &gretim
programin temel amaci, 6grenenleri, Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni’nde belirtilen B1
seviyesine getirmek ve bu seviyede ilerleme kaydetmektir (TTKB, 2017b).

Merkezi olarak hazirlanmis olan 6gretim programlart farkli bolgelerde yer alan
ogrencilerin, Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin 1ilgi, istek, ihtiyaglarma gore
tasarlanmamaktadir. Bunun yerine, Ogrenenlerin biligsel, duyussal ve psikomotor
ihtiyaclar: bilimsel kaynaklar araciligi ile belirlenmektedir ve bu kaynaklar dogrultusunda
olusturulan programlar program paydaslarina sunulmaktadir. Her okulun ekonomik ve

fiziki alt yapisini, 6gretim programi olusturulmadan dnce incelemek ve gerekli ihtiyaclar



ayritili bir sekilde tespit etmek ve belirlenen ihtiyaglar1 gidermek, zamana ve ekonomik
yapiin gii¢lii olmasina baghdir.

Gegmisten giiniimiize kadar baktigimizda, Ingilizce Ogretim Programlarinda
yapilan degisiklikler ¢ogunlukla pilot uygulama oOncesinde okullarda hayat bulmaya
baslamis ve ortaya ¢ikan eksikliklere ¢6zim yolu olarak; ya var olan 6gretim programlari
Uzerinde degisikliklere gidilmistir, ya da yeni 6gretim programlari olusturularak, yabanci
dil egitiminde ulusal ve uluslararasi basar1 elde edilmeye ¢alisilmistir. Ingilizce 6gretim
programlarinda yapilan degisikler, uluslararasi alanda yapilan EF EPI istatistikleri Ingilizce
dil egitim seviyemizin istenilen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir. Ingilizce
egitiminin iyi seviyelerde olabilmesi i¢in, erken yas dil egitimine verilen 6nem, besinci
siif diizeyini Ingilizce Agirhkli Ogretim programu ile tanistirmugtir. Diger Ingilizce
Ogretim programlarindan farkli olarak, Besinci Sinif ingilizce Agirlikli Ogretim Programi
bir ingilizce Hazirlik Programi degildir. Ogrenciler yaklasik 11-18 ders saati Ingilizcenin
yanisira, diger dersleri de gorebileceklerdir. Bu yeni programin pilot uygulamasi, 2016
yilinda Tirkiye’nin belirli illerinde yer alan, imkan ve sartlar1 uygun olan okullarda
gerceklestirilmeye baslanilmistir. iki yil pilot uygulamanm ardindan, Talim Terbiye kurulu
asagida yer alan ibareye yer vermistir;

12.09.2018 tarihli ve 123 sayili Talim ve Terbiye Kurul Karari eki Ilkdgretim Kurumlart

Haftalik Ders Cizelgesinin Agiklamalar boliimiinde yer alan 7. Madde dogrultusunda ortaokul

besinci sinifta Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

dersleri (20 ders saati) ile en az dort (4) ders saatlik segmeli dersi tamamlamak kaydiyla, imkan ve

sartlar1 uygun olan okullarda istege bagl olarak onsekiz (18) ders saatine kadar yabanci dil dersi

Ogretimi yapilabilmektedir (Talim Terbiye Kurulu, 2018, s. 2).

Bunun iizerine, Besinci simf Ingilizce Agirlikli Ogretim programi uygulayan
okullarda yasanan giicliikler, olumlu yansimalar, 6grenen-0greten, yonetici tarafindan
goriilen eksiklikler ve bu eksikliklerin nasil giderilebilecegine dair tutum ve davranislarin
incelenmesi gerekmektedir

Programin Tiirkiye ¢apinda uygulandigi takdirde imkanlar1 sinirli okullarda
uygulama siireci, programin dort beceri diizeyinde dili kullanabilme becerisine ydnelik
getirilerini degerlendirmek igin Besinci Sinif Ingilizce Ogretim Programi’nin katilimci
odakli program degerlendirme yaklagimi ile degerlendirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu
arastirmada, her okulun i¢inde yer aldigi baglamin programa farkli yanitlar verebilecegini

savunan, egitim durumu ¢esitli okul durumlarindan nasil etkilenmektedir sorusuna yanit



arayan, programin uygulandigir ortamda neden basarili oldugunu ya da neden basarisiz
oldugunu ve nasil gelistirilebilecegini ortaya koyan Aydilatict Degerlendirme Modeli
kullanilmistir. Katilimc1 Odakli Degerlendirme Yaklasiminin i¢inde yer alan bu model,
Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin imkanlar1 sl bir okulda
uygulama siirecini degerlendirmede kilavuzluk etmistir. Bu aragtirmanin ayni zamanda
Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’min imkanlari smirl okullardaki
uygulamalarinda  yasanan  gl¢liiklere ve  eksikliklere  Oneriler  getirebilecegi
dusiiniilmektedir.

Onceki yillarda yapilan Ingilizce Programlaria yénelik degerlendirme ¢alismalari,
Ingilizce hazirlik programlarini ya da ilkokul ve ortaokul kademelerinin belirli saatlerde
gordiigli ders saatleri i¢in hazirlanmis 6gretim programlarini kapsamaktadir. Besinci Siif
Ingilizce Agirlikli Ogretim Programina Yonelik olarak ihtiyaglar1 belirlemeye yonelik
betimsel analiz yontemi ile gerceklestirilmis alanyazinda bir ¢alisma oldugu gozlenmistir
(Erdem ve Toy, 2017).

Bu programa iliskin olarak, herhangi bir program degerlendirme modelini ele alarak
degerlendiren bir calismaya rastlanmamistir. Tiirkiye’de Aydinlatict Degerlendirme Modeli
ile yapilmis calismalar Aydinlatict Degerlendirme Modeli’'ni literatiire kazandirma
calismast (Oziidogru ve Adigiizel, 2015), betimsel analiz ve igerik analizi kullanilan
Ilkokul Ikinci Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi’na Iliskin Ogretmen Goriislerinin
Aydinlatict Degerlendirme Modeli ile Ortaya Cikarilmasi g¢aligmasi (Oziidogru ve
Adigiizel, 2016), Ogretmen Adaylarinin Fen Bilimleri Ogretim Metodolojisi Dersini
Degerlendirme c¢alismast  (Caliskan, 2014), Devlet Universitelerinde Hazirlik

Programlarinin Degerlendirilmesi ¢aligmasi (Tekin, 2015) olarak sinirhidir.

1.2. Problem Cumlesi
Bu arastirma, Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin imkanlart
sinirli okullarda programin O6gelerine iliskin (kazamimlar, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme) uygulamanin getirdigi olumlu yansimalar, yasanan giiclikkler, bu
giicliiklerin nasil asilabilecegine dair program paydaslar: olan 6gretmen, okul yoneticileri
ve Ogrencilerden gelen tavsiyelerin  Aydinlatici  Degerlendirme Modeli ile
biitiinlestirilmesinin iirliniidiir. Ayni zamanda bu arastirma ile 6grenen, 6greten ve okul

idaresinin programa hazirbulunuslugu, Besinci Simif Ingilizce Agirlikli  Ogretim



Programi’nin diger disiplinler Uzerinde etkileri, programin uygulanabilirlik agisindan
imkanlar1 sinirh okullarin, 6gretmenlerin, 6grencilerin sosyal, ekonomik ve fiziki sartlar ile
programa ne kadar hazir oldugu, eksikliklerin neler oldugu ve eksikliklerin nasil
giderilebilecegine yonelik Oneriler belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica, pilot ¢alismada yer
alan yar1 yapilandirilmis goriismeler, fiziki sartlarin gozlemi, okul yoneticisi, 0gretmen ve
ogrenci ile silire¢ icinde gergeklestirilen yarit yapilandirilmis goriismeler, 6grenenlere
uygulanan tutum 6lgegi; 6gretim programiyla hedeflenen kazanimlar ile gergeklesen egitim
durumlar arasinda farkliliklar olup olmadigini ortaya koymaktadir. Programin uygulama
siirecinde karsilasilan giigliikkler, bu giicliikklerin nasil asilabilecegine dair tavsiyeler,
programin gelistirilmesine yonelik oneriler belirlenmeye ¢alisilmistir. Tiim bu amagla su
probleme yanit aranmaistir;

Besinci Simif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’min uygulamalarina iliskin
katilimcilarin goriisleri ve gdzlem sonuglari nelerdir?

Bu kapsamda asagida yer alan alt problemlere yanit aranmustir;

1.3. Alt Problemler
1. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinda Onerilen egitim
durumlari ile gergeklesen egitim durumlar1 arasindaki farkliliklar ve benzerlikler nelerdir?
2. Besinci Smif Ingilizce Agirhikli Ogretim Programinin uygulama siirecine
iligkin, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin (6grenciler ve okul miidiirii) gorisleri nelerdir?
3. Okulun sahip oldugu ekonomik ve sosyal sartlarin yarattigir sorunlara iligkin

paydaslarin gortsleri nelerdir?

4. Program uygulama siirecinde olusan gucluklerin etkisini azaltmaya yonelik

paydaslarin Onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanmn amaci; Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin
Katilimer Odakli Program Degerlendirme Yaklagimlarinin iginde yer alan Aydinlatic
Degerlendirme Modeli ile degerlendirilmesidir. Bu arastirma ile Besinci Sinifta uygulanan

Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin 6gelerinin (kazanimlar, igerik, egitim durumlari,



6lcme-degerlendirme), programin verimli uygulanmasinda okulun iginde bulundugu sosyal
ve ekonomik sartlarin ne tiir gii¢liikler olusturdugu ortaya konulmaya calisilmistir.
Ogrenenlerin Ingilizce dersine Karsi olusturduklari tutumlarin ne yonde gelistigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada, Besinci Smf Ingilizce Agirhikli Ogretim
Programi’nin, Ozellikle imkéanlari smirli okullarda daha etkin uygulanabilmesi igin,
katilmec1r  goriisleriyle  programim  degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Program
uygulayicilarinin, program uygulama siirecinde ne tiir giicliikler yasadigi, programda eksik
kisimlarin neler oldugu, bu programin tiim Tiirkiye’de uygulandig: takdirde ileriye doniik

ne tiir degisiklikler yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmigtir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin, Besinci Simf Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’m Aydinlatict
Degerlendirme Modeli ile degerlendirmesine yonelik Tiirkiye’de herhangi bir ¢aligmanin
bulunmamasindan dolay:1 alanyazina katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Bu programin
imkanlar1 smirli okullarda, uygulama siirecinde ortaya cikabilecek giicliikleri ortaya
koyarak, program gelistiricilere katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma,
ogrenenlerin program hakkinda fikirlerini ortaya koymasi, 6gretim programindan 6grenen
beklentilerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmasi bakimindan alanyazin igin O6nem
tasimaktadir.

Yapilan alanyazin taramasinda, Ingilizce Agirlikli bir yabanci dil programmin
degerlendirmesine rastlanmamistir. Bu calismayr diger calismalardan ayiran ozellik;
Ingilizce agirlikli bir dgretim programini, katilimeilari da igeren bir model ile ele alinmasi
ve Ozellikle bu programim imkanlar1 sinirli okullarda nasil gergeklestigini ortaya
koymasidir. Caligmanin temel amaci, bu programi hiimanistik bir yaklasim igeren,

Aydinlatict Degerlendirme Modeli ile aydinlatmaktir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari
Bu arastirmanin hazirlik siireci 2018 bahar doneminde gercgeklestirilen goriismeler
ile sinirhdir. Hazirlik siireci;
1. Bat1 Anadolu’da, sosyo-ekonomik imkanlar1 gelismemis iki ilgede yer alan 2
pilot devlet okulu,

2. Besinci sinif diizeyi,



3. iki yénetici ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme,

4. Iki 6gretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme,

5. Uger kisilik gruplar halinde toplam 12 6grenci ile gergeklestirilen odak grup
Ogrenci goriismeleri ile sinirlidir.

Bu caliymanmn uygulama sireci 2018-2019  Egitim-Ogretim  yilinda
gerceklestirilmistir. Uygulama streci;

1.  Bati Anadolu’da sosyo-ekonomik imkanlar yeterince gelismemis bir ilgede
yer alan bir devlet okulu,

2. Besinci sinif diizeyi,

3. Katilimci1 Odakli Program Degerlendirme Yaklasimlarinda yer alan
Aydinlatict Degerlendirme Modeli,

4,  Besinci Sif Ingilizce Agirhikli Ogretim Programima, 2018-2019 akademik
yilinda devam eden Ogrencilere uygulanan, 6grencilerin program Oncesi Ve program
sonunda Ingilizce dersine kars1 olusturduklar1 tutumlari belirleyen Ortaokul Ingilizce tutum
Olcegi,

5. Bir yonetici ve bir 6gretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler,

6. Ucerli gruplar halinde toplam 18 o6grenci ile gergeklestirilen yari
yapilandirilmis odak grup 6grenci goriismeleri,

7. Okul fiziki yapisini degerlendiren yar1 yapilandirilmis gézlem formu,

8.  Yontem agisindan yakinsayan paralel karma yontem deseni ile sinirlidir.

1.7. Sayiltilar
1. Arastirmada; O6grenci, 6gretmen ve idarecilerle yapilan bireysel ve odak grup
Ogrenci goriismelerinde paydaslarin goriisme sorularina samimiyetle cevap verdigi
varsayilmaktadir.
2. Ogrencilere uygulanan tutum oOlceklerine, alman tiim 6nlemlerden sonra

ogrencilerin samimiyetle cevap verdigi varsayilmaktadir.

1.8. Tanimlar
1. Katilmer Odakli Degerlendirme Yaklasimi: Program paydaslarini (6grenen,

Ogreten ve okul yoneticileri) i¢ine alan yaklagim.



2. Aydinlatict Degerlendirme Modeli: Parlett ve Hamilton tarafindan 1977 yilinda
Ingiltere’de, davranisc1 program degerlendirme yaklagimlarina karsi ortaya atilan katilimei
odakli degerlendirme yaklasiminin iginde yer alan bir program degerlendirme modelidir.
Gozlem, Sorgulama ve Aciklama asamalarindan olugmaktadir. Gozlem asamasinda,
arastirmact gozlem ve 6n goriismeler araciliiyla arastirmaya daha tanidik olur. Sorgulama
asamasinda, arastirma odagi daraltilarak, arastirmaci arastirmayir daha sistematik hale
getirir. Agiklama agamasinda ise, bulgularin yorumlamalarina ve sonuglara odaklanilir.

3. Erken Yas Dil Ogrenenleri: 5-12 yas araliginda olan dil dgrenen dgrenciler



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boélimde arastirma problemi ve problemi agikliga kavusturmamiza yardimci
olan kuramsal temeller yer almistir. Egitim programi, Ogretim programi, program
degerlendirme yaklasim ve modelleri, Ingilizce gretim programlarindaki degisiklikler ve
bu degisikliklerin sebepleri, dil 6gretiminin etkililigini artiran unsurlar, erken yas dil
Ogretimi, 6gretim programinin i¢sel ve digsal etkenleri ile degerlendirilmesi ve Aydinlatici
Degerlendirme Modeli ele alinarak arastirma probleminin nasil olustugu ortaya konulmaya
caligilmistir. Aydinlatict Degerlendirme Modeli ve bu model ile yapilan yurt igi ve yurt dist
caligmalara yer verilerek, neden Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin aragtirmada temel

unsur olusturduguna aciklik getirilmeye ¢alisiimistir.

2.1.1. Egitim Program

Egitim programi kavrami, egitim-6gretim faaliyetlerine genis bir cerceveden
bakarak, egitim kurumlarinda ve egitim kurumlart disinda gergeklesen etkinliklerin
biitiinline isaret etmektedir. Egitim programi verilmek istenen amaclarin gerek ders igi
yaklagim, yontem ve tekniklerle gerek ders disi faaliyetleri igererek, verilmek istenen
istendik davraniglarin planlanmis etkinlikler araciligi ile bireylere kazandirilma stirecidir
(Demirel, 2015, s. 5). Planlanan etkinliklerin belli bir sira ve belli bir siirede 6grenene
kazandirma amaci igerdigi i¢in egitim programinin bir “yetisek”, bir diizen oldugu
vurgulanmaktadir (Ertiirk, 2013, s. 105).

Egitim programinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan izlenen yol, izlence anlamini
tasidigr da ortaya Konulmaktadir (Olivia, 1988, s. 4). Tanimlardan yola ¢ikilarak egitim
programinin Ogretim programini, bireylere kazandirilmak istenen hedefleri, yaklasim,
yontem ve teknikleri, 6l¢cme degerlendirmeyi yansitan genis bir resim oldugunu, diizen ve

planlama kisminin ise bu genis resmin gergevesi oldugunu soyleyebiliriz.

2.1.2. Ogretim Program

Ogretim programi; egitim programmin en dnemli unsurlarindan biri olarak, bir ders
iceriginde yer alan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6l¢gme-degerlendirme kisimlarini
icererek, program paydaslarma kilavuzluk gorevi yapmaktadir. Ogretme-6grenme

siirecinde bireylere kazandirilmak istenen kazanimlarin neden yer aldigi, nasil bireylere
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aktarilabilecegi, ne kadar aktarilabildigini ortaya koyan bir siireci kapsamaktadir. Milli
Egitim Bakanligi’nin ve okullarin hedefleri, 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve Olgme-degerlendirme tekniklerine sekil vermektedir. Kisacasi Ogretim
programi, egitim programinin ayrilmaz bir pargasi olarak 6greten ve Ogrenene yazili bir
kilavuz islevi goérmektedir. Ogretim programu hedef, igerik, egitim durumlari ve smama

durumlar1 olmak tizere dort onemli 6geden olugmaktadir.

2.1.2.1. Hedefler. Hedef; bireyi, toplumu ya da bir milleti belirlenen ve istenen
diizeye getirmeyi saglayan aracilardir. Demirel (2015, s. 5), hedef kavramini 6grenene
kazandirilmak istenen istendik davraniglar olarak tanimlamaktadir.

Her bireyin yasam siirecine verimli bir sekilde devam edebilmesi, psikolojik,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel acidan gelismis bir birey olabilmesi i¢in kisinin varolusundan
itibaren, vicudunun bolimlerinin, beyin tarafindan belirlenen hedefler dahilinde sistemli
bir sekilde ¢alismas1 gerekmektedir.

Bir devleti de bir birey gibi diisiiniirsek, devletin egitim organlarinin yani egitim
kurumlarinin devletin ve toplumun hedeflerine uygun bir sekilde egitim-6gretim surecini
gerceklestirmesi gerekmektedir. Uzak hedefler olarak adlandirilan bu hedefler, egitim
kurumlar tarafindan belirlenen 6zel hedeflere de kilavuzluk yapmaktadir.

Tirk Milli egitiminin uzak hedefleri, 1973 yili, 14574 sayili Resmi Gazetede

yaymmlanan 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda su sekilde yer almaktadir:

BIRINCI KISIM

Turk Milli Egitim sistemini diizenleyen genel esaslar

BIRINCI BOLUM

Tiirk Milli Egitiminin amaglari

| — Genel amaglar:

MADDE 2. — Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilaplarina ve Anayasanin baglangicinda ifadesini bulan Tiirk milliyetgiligine bagls;
Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarma ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan milli, demokratik, 1aik, sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumbhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmig yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige
ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli
kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme
aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak; Bdylece, bir
yandan Tirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli
birlik ve biitiinliikk i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak te



12

nihayet Turk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir (Resmi Gazete,
1973; say1, 14574).
Devletin siyasi felsefesine gore belirlenen uzak hedefler, okullar ve egitim

kurumlarina genel hedefler belirlemede kilavuzluk yapmaktadir. Uzak hedefler, bir Glkenin
ulagmak istedigi en iist hedef olarak da tanimlanmaktadir (Goziitok, 2007, s.120). Egitim
kurumlar1, genel hedefler belirler iken; devletin ve milletin ulasmak istedigi nokta ve bu
nokta ile bulunulan diizey arasindaki eksiklikleri belirleyerek ve kendi binyesinin imkan
ve olanaklarini da degerlendirerek, uzak hedeflerin ¢izgisinden ayrilmayarak ilerlemelidir.
Ozel hedef; belli bir disiplin kapsaminda, belirli amaglar dogrultusunda dgrenene
kazandirilmak istenen beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir. Verilmek istenen kazanimlar
dersin 6zel hedeflerini; dersin 6zel hedeflerinin biitiinii ele alindiginda, okulun hedeflerini,
okulun hedeflerinin bitind ise; Milli Egitim kurumunun hedeflerini yansitir ve bu
hedeflerin blttnd ortak bir cember iginde yer alan, birbirinin devami olan dalgalar gibidir.
Egitim kurumlar1 sahip oldugu imkan ve sartlarim1 degerlendirerek, uzak ve genel
hedefleri de gbz 6nilinde bulundurarak uygulanabilir hedefler olusturmalidirlar. Egitimsel
hedefler uluslar1 bir adim Otesine gotliren araglardir. Hedefler belirlenirken; toplumsal
fikirler, egitim kurumlarin fikirleri de 6gretim programi tasarimcilar tarafindan dikkate
alinmalidir. Bu sebeple, O6gretim programlarinin asil uygulamalarindan once pilot
uygulamalara agirlik verilerek, Ogretim programlarimin giliglii ve zayif noktalar
belirlenmelidir. Eksik veya uygulama giicliigli yasanan basta hedef kisimlarinda

dizenlemelere gidilmelidir.

2.1.2.2. Icerik. Ogretim programinda hedeften sonraki adim; hedeflerin hangi
konularla verilecegini belirleyen igerik kismidir. Igerik; egitim programinda, hedefler ile
uyumlu konulart igeren bir biitlinliiktiir (Demirel, 2015, s. 5). Bir 6gretim programinda
icerik belirlenir iken, Ogretim programinda yer alan hedefler ile uyumu, Ogrenenin
gelisimsel oOzellikleri, seviyesi, ilgileri, Ogrenene, topluma ve millete faydalar
gozetilmelidir.

Ogretim programlarinda, okullarin fiziki, ekonomik ve sosyal boyutlar1 da
diistintilerek, Ogretim programlarinda yer alan igerigin genel ve oOzel hedeflerden
uzaklagmamak ilkesi ile icerik kisminin imkan ve sartlara uygun olarak esneklestirilebilme

yapisinin olmasi program paydaslarina kolaylik saglamaktadir.
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2.1.2.3. Egitim durumlari. Hedef ve igerik Ogesinden sonra Ogretim
programlarinin en 6nemli unsurlarindan biri olan, egitim durumlar 6gesi gelmektedir.
Egitim durumlarn 68esi, hedef ve igerik boliimlerinin nasil verilecegi sorusuna yanit
aramaktadir. Ogretim programimin basariya ulasabilmesi icin program uygulayicilari
tarafindan kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler énem tagimaktadir. Cilinkii egitim
durumlar 6grenenlere istendik yasantilar ve deneyimler kazandirmay1 amaglayan bir siireci
kapsamaktadir. Verilen disiplinde giris etkinlikleri, gelisme etkinlikleri ve sonug
etkinlikleri egitim durumlarinin islevselligini ve farkli kosul ve imkanlar ¢ergevesinde
uygulanabilirligini test etmektedir.

Bu slre¢ ve sonucglara gore, egitim durumlarmi diizenlerken, hedefe gorelik,

ogrenene gorelik ve ekonomiklik ilkeleri yeniden diizenlenmeye caligilmalidir.

2.1.2.4. Smama durumlar.. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin
verilmesinin ~ ardindan; kazanimlarin ne oranda gergeklestirilebildigini  sinama
durumlarinda yer alan gesitli 6lgme-degerlendirme yOntemleriyle belirlemek; belirlenen
hedef, igerik ve egitim durumlarinda diizenlemeler yapmay1 kolaylastirmaktadir. Simnama
durumlari; Olgme degerlendirme sonucunda elde edilen veriler ve bu verilerin
yorumlanmasi dogrultusunda ayni zamanda bir yargiya varma, karar verme sireci olarak
nitelenebilir (Sénmez, 2012, s.451).

Geleneksel olgme-degerlendirme araglari bireyin davraniglarina, ortaya koydugu
trlinlere ve smama durumlarinin sonu¢ bdliimiine odaklanir. Davranig¢1 olarak
niteleyebilece§imiz bu 6lgme-degerlendirme tipinde gozlenebilir ve somut sonuglar yer
almaktadir. Tirkiye’de, 2004 yilindan 6nce olusturulan 6gretim programlarinda Slgme-
degerlendirmede kullanilan etkinlikler bilgi odakli, st diizey oOgrenme becerileri
gerektirmeyen Ogrenme alanlarint 6lgmek amaciyla kullanilmaktaydi. 2004 yilindan
sonraki slrecte, icinde bulunulan ¢agin, bilgi ¢agi1 oldugu vurgulanmis ve bireylerin bilgiye
ulagma, kullanma ve en 6nemlisi de liretme yeteneklerinin 6gretim programlari araciligiyla
gelistirilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Bilgiye ulagsma, dnceki bilgiler ile harmanlama
ve bilgiyi yeniden Uretme becerilerini kapsayan Yapilandirmacilik ilkelerinin yansidigi
programlarin olusum siirecinde, sinama durumlar1 sadece sonu¢ odakli olmaktan ¢ikmis ve

slire¢ kismina da 6nem verilmeye baslanilmistir (Kazu ve Aslan, 2013).
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Olgme-degerlendirme etkinlikleri dgretim programinda yer alan hedef, igerik,
egitim durumlarinin amaglarina uygun olarak, 6grenene sunuldugu miiddetce, 6grenen igin
anlam tasimaktadir. Ornegin, Ingilizce 6gretim programinda dort beceri diizeyinde hedef,
icerik ve egitim durumlar1 olusturulmaktadir. Olgme-degerlendirme etkinlikleri de dort

beceri diizeyinde 6grenene sunulur ise, 6greten ve 6grenen igin anlam ifade edebilecektir.

2.1.3. Program Degerlendirme

Tasarlanan ve uygulamaya konulan ya da pilot ¢alisma siirecinde olan O0gretim
programlarinin etkililiginin artirilmasi, ne kadar islevsel oldugunun sorgulanmasi igin
program degerlendirme ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Demirel (2015, s. 168),
programin denenmesi ve degerlendirilmesi asamalarini su sekilde vermistir;

1.  Uygulamanin planlanmasi,

2 Deneme yapilacak okullarin ve siniflarin belirlenmesi,

3 Okul yoneticisi ve 0gretmenlerin segilmesi,

4.  Okul yoneticilerine ve 6gretmenlere programin tanitilmast,

5 Hazirlanan program ve 6gretim materyallerinin ise kosulmast,

6.  Denenen programin ve 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi.

Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalari, program siirecinde karsilasilan sorunlari
gidermeye ve programi daha etkin kilmaya yonelik gerceklesmektedir. Yeni bir 6gretim
programi olan, Besinci Simf Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nim pilot uygulamast,
2016 yilinda, belirlenen pilot illerde ve pilot okullarda baslatilmistir.

Pilot uygulamalardaki 6gretim programlarmin degerlendirilmesi ya da tim iilke
capinda uygulamaya konulan 6gretim programlarinin degerlendirilme sonuglari; program
uygulamasina devam etme, degisiklikler gerceklestirme, eklemeler ya da ¢ikarmalar yapma
konusunda program gelistiricilere kilavuzluk yapmaktadir. Bu g¢ergevede, Besinci Sinif
Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’min da ayrmntili bir sekilde degerlendirilmesi

gerekmektedir.

2.1.3.1. Program degerlendirmede yer alan unsurlar. Program degerlendirme isi
bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregte program paydaslarinin, yani okul yoneticilerinin,

O0gretmen ve 6grencilerin de 6nemli rolii bulunmaktadir.
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2.1.3.2. Ogretmen. Ogretim programi uygulayicist olan dgretmenler; Ogretim
programinin islev kisminda yer alarak, Ogretim programimin uygulanabilir hedefleri,
igerigi, egitim durumlar1 ve sinama durumlari, eksiklikleri ve giiclii taraflar1 hakkinda fikir
sahibi olan birincil kaynaklardir. Kirsal kesim alanlarinda, kentsel kesimlerde ya da her iki
sahada gorev yapmis 6gretmenler 6gretim programlarint hedefe gorelik, 6grenciye gorelik
ve ekonomiklik ilkelerine gore elestirebilir ve 6nerilerde bulunabilirler.

Ogretmenler sadece ogretim programini uygulama boyutunda degil, 6gretim
programi tasarimlarinda, planlama ve gelistirme asamalarinda da rol aldiklar1 miiddetce,
Ogrenenlere daha faydali olabileceklerdir (Wolfson’dan aktaran, Chaudhary, 2015). Okulu
sanat icra eden bireylerin sahne alani, ya da tiyatro alani olarak diistiniirsek; 6gretmenler
oyunculara deneyimler kazandiran ve dgrenenlerin yasantilarindan da dgrenen; dekor ise
ogretim programudir. Dekoru diizenleyen, zenginlestiren ise Ogretmenlerdir. Ogretim
programi tasariminda, yeniden yapilan diizenlemelerde Ogretmen fikirleri 6nem

kazanmaktadir.

2.1.3.3. Ogrenci. Ogretim programi degerlendirme siirecinde énemli paydaslardan
birisi de dgrencilerdir. Ogretim programi tasarlanirken, 6grenen grubunun yas seviyesi, ilgi
ve istekleri, bilissel, duyussal ve psikomotor ozellikleri de dikkate almmalidir. Ogretim
programinin verimliligi, islevselligi, etkin ve eksik kisimlari belirlenirken; 6grenen
gortisleri, tutum ve davraniglar1 da Olgiilmelidir. Bilgi Uretmeye 6nem veren bir ¢agin
geregi olarak; Ogrenenlerin bilgiyi analiz ederek, nasil daha iyi olur sorgusuna goriis
gelistirmelerini isteyen bir 6gretim hedefi, ilk 6ncelikle kendi yapisinin, 6grenen tarafindan
sorgulanmasina firsat tanimalidir. Son zamanlarda yapilan program degerlendirme
caligmalarinda katilimcit odaklt program degerlendirme yaklasimi benimsenerek,
Ogrencilerin de goriislerine anketler, goriisme formlari, odak grup Ogrenci goriisme
formlar1 ile yer verilmektedir. Bu goriislerin analizi ile 6grenen fikirleri agiga ¢ikmaktadir
ve Ogretim programina karsit Ogrenen tutumlar1 Olciilebilmektedir. Bulgular 6gretim

programi tasarimcilarina dgretim programinin verimliligi hakkinda bilgi vermektedir.

2.1.3.4. Yoneticiler. Okul yoneticisi, belirli bir ama¢ dogrultusunda 6rgiitlenmis
olan egitimcileri ve 6grenenleri, egitim-0gretim silirecinin uzak, genel ve 6zel hedeflerini

gerceklestirebilmek i¢in egitim kurumu dyelerinin uyumlu bir sekilde etkin ¢alismalarini
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saglama sorumlulugunda olan kisidir. Egitim kurumlarinin gorev ve islevlerini
stirdiirebilmesi, egitim-6gretim ve gelisim stratejilerini uygulayabilmesi i¢in vizyonu genis
yoneticilere ihtiyag duymaktadir. Iyi bir yonetici, 8gretim programinin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in yonetim sistemi gelistirebilmelidir (Balci, 2007). Y6neticiler var olan
ve pilot uygulama asamasinda olan 6gretim programlarinin okullarda ne kadarinin hayata
gecirebildigini, bu programlarin iglevsel olmayan kisimlarinin neler oldugunu
sorgulayabilen bireyler olarak, program paydaslar1 arasinda yer almaktadir. Bu sebeple
yapilan  program  degerlendirme  c¢alismalarinda  yoneticilerin  de  gorisleri
degerlendirilmektedir.

Yonetici gorislerinin analizi ile farkli kesimlerde yer alan okul tiirlerinde 6gretim
programlarinin hayata gegirilebilir, islevsel kazanimlari ortaya ¢ikarilabilmektedir. Islevsel
olmayan konularin ve kazanimlarin nasil daha etkin yapilabilecegi de sorgulanmaktadir.
Ortaya ¢ikan fikirler 6gretim programi gelistiricilerine ve 6gretim programi tasarimcilarina,
mevcut program tizerinde yapilabilecek diizenlemeler ve yeni olusturulacak olan ogretim

programlarinin yapist hakkinda fikirler olusturmaktadir.

2.2. Program Degerlendirmesine iliskin Yaklagimlar

Program degerlendirme yaklasim ve modellerini inceledigimizde alanyazinda farkl
smiflandirmalar yer almaktadir. Ornstein ve Hunkins (2009), Usun (2012), Ertlrk (2013)
ve Demirel’in (2015), yaptig1 siniflandirmalara goz attigimizda, farkli agilarin ele alindigt
goze carpmaktadir. Bu siniflandirmalarda, hedef ya da iiriin odakli olmasi, felsefi anlayis,
siiregte ne tlr veri toplama yontemlerinin kullanildigi, veri toplamada katilimcilarin yer
alip almadig1 gibi unsurlar yer almaktadir. Bu ¢alismada program degerlendirme yaklagim
ve modelleri Usun’a (2012) gore, program degerlendirme modelleri ise Demirel’e (2015)
gore ele alinmistir. Program degerlendirme yaklasim ve modellerine yer verilerek, tezin
niteligini  belirleyen Katilimc1 Odakli  Program Degerlendirme Yaklagimlarindan
alanyazinimiza yeni ge¢mis olan Parlet ve Hamilton tarafindan 1977 yilinda Ingiltere’de
ortaya konulan ve olusturulan, programi tiim renkleriyle resmetmeye ¢alisan, Aydinlatict
Degerlendirme Modeli’'ne aciklik getirilmeye calisilmistir. Usun’un (2012),

aciklamalarina gore, program degerlendirme yaklagimlari baglica soyle yer almaktadir;
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2.2.1. Hedefe Dayal Program Degerlendirme Yaklasimi

Hedefe dayali program degerlendirme yaklasimi hedeflerin ne kadarinin, ne oranda
gergeklestirilebildigine odaklanmaktadir. Bu yaklagimda 6nemli olan siire¢ degil, hedefin
ne oranda basarilabildigidir. Programin baglangicinda ve sonunda olmak iizere 6l¢gme araci
kullanilir, ulagilan ve ulasilamayan hedefler belirlenir. Ulasilamayan hedeflerin sebepleri

irdelenir.

2.2.2. Sistemlere Dayal Program Degerlendirme Yaklasimi

Bu yaklagim yonetim egilimli olarak, program tasarimcilar1 ve diizenleyicilerine
programin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin asamalarinda ne kadar iglevsel oldugu hakkinda
bilgi vermek amaciyla yapilir. Sistem odakli olmasi, iiriin odakli olmasinda etkili rol

oynamaktadir.

2.3.3. Rakip Yonelimli Degerlendirme Yaklagimi
Rakip yonelimli program degerlendirme yaklasiminda programin islevselligi,

avantajlar1 ve dezavantajlar zit fikirlerden yola ¢ikilarak bulunmaya ¢aligilir (Usun, 2012;

5. 114).

2.3.4. Uzmanlik YOnelimli Degerlendirme Yaklasimi

Eisner’in Egitsel Elestiri Modeli’ne dayanan bu yaklasimda, uzmanlarin
roliine deginilmektedir. Uzmanlarin program degerlendirme siirecinde izlemeleri gereken
yol, hangi verilere hangi yollardan ulasabilecekleri ve bu verileri nasil

yorumlayabilecekleri yer almaktadir.

2.3.5. Miisteri YOnelimli Degerlendirme Yaklasimi

Bu yaklagim diger bir isimle, Tuketici Merkezli Degerlendirme Yaklagimi’dir.
Programin  degerlendirilmesi, yeniden diizenlenmesi, yiirlirlikte kalmast veya
uygulanmaya devam etmemesi program misterilerinin yani paydaslarin memnuniyetine

baghdir.
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2.3.6. Isbirlikci Degerlendirme Yaklasim
Bu yaklasim program paydaslarini program degerlendirme siirecine dahil
etmektedir. Paydaslara dayali degerlendirme modeli bu yaklasimin i¢inde yer alarak, ¢coklu

veri kaynaklarina yer verilmeye ¢alisilmaktadir.

2.3.7. Katihme1 Odakh Degerlendirme Yaklasimi

Katilime1r Odakli Degerlendirme Yaklasimi, Isbirlik¢i Degerlendirme Y aklasimi
gibi nicel ve nitel olmak iizere ¢oklu veri kaynaklarina dayanmaktadir. Bu yaklasimda
program paydaslarindan elde edilen verilere gore programin igsel ve digsal biitiinliigii, yani
programin Ogeleri arasindaki uygunluk ve programin uygulama ortamlarina gore
uygunlugu analiz edilmeye ¢aligilir.

Katilimer Odakli Program Degerlendirme Yaklasimmin temel amaci olaylari
baglamsal olarak sinirlandirmak ve sorunlara pratik ¢zumler 6nerebilmektir.

Bu arastirmada Katilime1r Odakli Degerlendirme Yaklasiminda yer alan Parlett ve
Hamilton’in (1977), ortaya koydugu Aydinlatici Degerlendirme Modeli yer almistir.
Baglamsal farkliliklara verilen 6nem sebebiyle, imkanlar1 sinirli bir okulda, Besinci Sinif
Ingilizce Agirlikli Ogretim Programimin islevselligi, giiclii ve eksik taraflar1 belirlenerek,
oneriler gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Hedefe Dayali Program Degerlendirme Yaklagim ve Modellerinin aksine, Katilime1
Odakli Program Degerlendirme Yaklasiminda, sadece hedef ve iirlin degerlendirilmesi
yapilmamakta, ayni zamanda hedeflerin gerceklesmesinde yer alan baglamin fiziksel
kosullari, program paydaslarinin yasadigi deneyim ve giicliikler ve bu giigliikleri asmada

katilimcilarin 6nerilerine yer verilmeye ¢alisiimaktadir.

2.3. Program Degerlendirmesine iliskin Modeller
Program Degerlendirme Yaklasimlar1 i¢inde yer alan farkli modeller
bulunmaktadir. Bu modeller yaklasimlar ile baglantili olarak, program degerlendiricilere
asamali olarak kilavuzluk etmektedir. Demirel (2015), program degerlendirme modellerine

asagidaki gibi yer vermistir;
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2.3.1. Hedefe Dayah Degerlendirme Modeli

R. Tyler tarafindan gelistirilen bu model Hedef, Ogrenme Yasantilari ve
Degerlendirme olmak tizere lic 6geden olusmaktadir. Degerlendirme sonuglarina bakilarak
ulasilamayan ve ulasilan hedefler belirlenir. Ulasilamayan hedeflere neden ulasilamadigi,
O0grenme yasantilarina bakilarak analiz edilmeye ¢aligilir. Bulgularin analizinde niceliksel
veriler kullanilir. Bu model 1933-1944 yilinda 6ne siiriilerek, davranis¢t yaklagimlara
dayali Ogretim programlarini degerlendirmek amaciyla tasarlandigi igin, bu modelde

hedeflere daha ¢ok odaklanilmaktadir.

2.3.2. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli
Demirel (2015, s.175-176), Metfessel-Micheal Modeli’ni program degerlendirmede

kullanan uzmanlarin Ornstein’in (1988, s. 256), belirttigi ilkelere dikkat ederek
degerlendirme siirecini gelistirmeleri gerektigi tizerinde durmaktadir. Bu ilkeler asagidaki
gibi yer almaktadir;

1.  Degerlendirmede program siirecinden dogrudan veya dolayli etkilenen
herkes yer almalidir.

2.  Hedefler genelden 0&zele dogru derinlemesine analiz  edilerek
olusturulmalidir.

3. Ozel hedefler islevsel olarak diizenlenmelidir.

4 Programin etkililigi bireyler tizerinden 6l¢iilmelidir.

5.  Diizenli gozlemler gerceklestirilmelidir.

6 Elde edilen bilgiler analiz edilmelidir.

7. Programin felsefi anlamda degerlendirilebilmesinde standart degerler yer

almalidir.

8.  Programin ileride uygulanabilirligine dair dneriler yer almalhdir.

2.3.3. Provus’un Farklar Yaklasimi ile Degerlendirme Modeli
Malcolm Provus tarafindan one atilan bu modelin dort bileseni bulunmaktadir;
1. Programin standartlarini belirleme,
2. Performans belirleme,

3.  Edim ve standartlarin karsilastirilmast,
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4.  Gergeklesen sonu¢ ve yeni edim ile hedeflenen standartlarin gozden
gecirilmesi ve karsilastirilmasi.

Sonuglara gore program hakkinda karar vericiler dort ana yol izleyebilir;

1.  Bir 6nceki asamaya geri gitmek,

2 Bir dnceki evreyi yeniden kullanish hale getirmek,

3. Programi yeniden uygulamak,

4 Elde edilen sonuglar1 ve belirlenen standartlari yeniden olusturmak ya da

programi bitirmek.

Bu model ideal hedefler ile ger¢eklesen durumlar arasindaki farktan yola ¢ikarak,

dizenlemeler dnerir.

2.4.4. Stake’in Ihtiyaca Cevap Verici Degerlendirme Modeli
Egitimcilerin diizenli bir degerlendirme ile objektif sonuglara ulasabilecegi kanisi
hakimdir. Ug siirecte degerlendirme sonuglarinin diizenlenebilecegi ifade edilir;
1.  Girdi: Ogretme —6grenme siireci dncesinde var olan ve dgretme-6grenme
slirecini etkileyecek olan unsurlardir.
2. Sureg: Program siirecine dahil olan unsurlarin birbirleri ile iletisim halinde

olmasidir. Ogretme-6grenme siirecinde gergeklesen her tiirlii etkinlik ve aktiviteyi kapsar.

3. Cikti: Degerlendirmenin yer aldig1 asamadir.

2.3.5. Stufflebeam’in Baglam, Girdi-Stire¢ ve Uriin Modeli
Bu modelde, baglam, girdi, siire¢ ve iriin degerlendirmeleri yapilmaktadir. Bu
model program karar vericilerine bilgi vermek amaciyla, program degerlendirmelerinin
yapildigin1 6ne siirer. Yetkililer edindikleri degerlendirme sonuglarina dayanarak planlama,
yapilandirma, uygulama ve yeniden olusturma agamalarinda karar vermelidirler. Programi1
degerlendirmesi i¢in veriler dort farkli kaynak araciligiyla toplanir.
1.  Baglamin degerlendirilmesi: Bu asamada program ile ilgili var olan durum
analiz edilir. Hedeflerin belirlenebilmesi i¢in mevcut durum analizi 6nem tasimaktadir.
Ihtiyaglar ve ihtiyaglarm neden karsilanamadig1 analiz edilerek, baglamdan otiirii yer alan

sorunlara cevap bulunmaya calisilir.
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2.  Girdinin degerlendirilmesi: Girdi analizinde, hedeflerin mevcut duruma
uygunlugu, okul ortamina uygunlugu, okulun genel ve 6zel amaglarina uygunlugu, 6gretim
strateji ve tekniklerinin hedefler ile uyumu sorgulanir. Programin hedeflerine ulagabilmesi
ve kazanimlarin gerceklestirilebilirligi bu siirecin iyi bir sekilde analiz edilmesine baglidir.

3. Siirecin degerlendirilmesi: Bu asamada, program uygulama siirecinde
gerceklestirilebilen etkinlikler ile programin hedeflerinde yer alan, gerceklestirilmesi
planlanan hedefler arasindaki uyuma bakilir. Siirecin degerlendirilmesi, programda yeniden
duzenlemelere gidilmesi ve program gelistiriciler tarafindan etkinliklere yeniden yon
verilmesi, siireg i¢inde karsilagilan sorunlara ¢oziim liretmek agisindan 6nem tagimaktadir.

4.  Uriiniin degerlendirilmesi: Bu asamada elde edilmek istenen iiriin ile elde
edilen iirlin arasinda kiyaslama yapilir ve farkliliklar tespit edilmeye calisilir. Program
sonucunda ortaya ¢ikan iriin ile hedeflenen sonuglar arasindaki kiyaslamalar, programin
devam edip etmeyecegi, eksikliklerin neler oldugu ve bu eksiklikleri tamamlamak igin

neler yapilabilecegi hakkinda fikir sahibi olmanin 6n kosulunu tagimaktadir.

2.4. Fitzpatrick’e Gore Program Degerlendirme Yaklasimlarinin Siniflandirilmasi
Fitzpatrick vd. (2004) program degerlendirme yaklagimlart Ama¢ Odakl
Degerlendirme, Yonetim Odakli Degerlendirme, Tiiketici Odakli Degerlendirme, Uzman
Odakli Degerlendirme ve Katilimer Odakli Degerlendirme Yaklagimlar: olmak iizere bes
gruba ayrilmaktadir (akt. Oziidogru, F. ; Adigiizel, O. C., 2015).

2.4.1. Amag¢ Odakh Degerlendirme

Amag¢ odakli program degerlendirme modeline R. Tyler’in Hedefe Dayali
Program Degerlendirme Modeli, Metfessel-Michael Program Degerlendirme Modeli ve
Provus’un Farklar Yaklasimi Program Degerlendirme Modeli 6rnek olusturabilir. Amag
odakli program degerlendirme yaklasiminda hedefler 6nem kazanmaktadir. Hedeflerin ne

oranda gergeklestirilebildigi sorgulanir.

2.4.2. Yonetim Odakh Degerlendirme
Yonetim Odakli Program Degerlendirme Yaklasiminda Stufflebeam’in Baglam,

Girdi-Siire¢ ve Uriin Modeli 6n plana ¢ikmaktadir. Bu modelde programin baslangic
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asamasindan sonu¢ agamasina kadar gecen siirede olusan sorunlar ve sorunlarin sebepleri

arastirilmaktadir.

2.4.3. Uzman Odakl Degerlendirme

Uzman Odakli Degerlendirme Yaklasiminda Eisner’in Egitsel Elestiri Program
Degerlendirme Modeli 6ne ¢ikmaktadir. Bu modelde uzmanlarin da goriisiine bagvurularak
programa elestirel gozle bakabilme ve eksiklikleri belirleyerek programi yeniden olusturma

ya da programi uzman goriislerini de dikkate alarak gelistirme 6nem kazanmaktadir.

2.4.4. Katihmc1 Odakh Degerlendirme

Katilimer Odakli Degerlendirme Yaklagiminda, Stake’in Ihtiyaca Cevap Verici
Program Degerlendirme Modeli ve bu tezin yazilmasinda 6ne ¢ikan Parlett ve Hamilton
tarafindan One atilan Aydinlatici Degerlendirme Modeli 6nem kazanmaktadir. Yenilikgi
program degerlendirme modellerinden biri olan Aydinlatict Degerlendirme modeli,
baglamda yer alan, program ile iligkili kisilerin diislincelerine ve deneyimlerine yer veren

bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.4.5. Aydinlatici Degerlendirme Modeli

Parlett ve Hamilton (1977), program degerlendirme caligmalarinda kullanilan
yaklasimlarin etkililigini sorgulayarak, degerlendirmede sadece egitsel {riinlerin
Olgiilmesini birakan ve programi bir biitin olarak goren ve yenilikci, insancil olarak
nitelendirilebilecek Aydinlatici Degerlendirme Modeli’ni ortaya koymustur. Bu modelin
amact yeni bir programi inceleyerek Ogretmen, 6grenci ve program gelistiriciler igin,
programm uygulama ortamlarinda olusan eksiklikleri ve giiclii yonleri belirleyerek,
programin olusumundan uygulamasina kadar program ile ilgili herkesi aydinlatmaktir.
Aydinlatict Degerlendirme Modeli, biitlinciil bir yaklasim izleyerek, sadece hedeflerin
onemli olmadigina, ayn1 zamanda siirecin ve baglamin da programin etkililiginde biyuk rol
aldigina vurgu yapmaktadir. Program paydaslarinin; Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve
programin uygulanmasinda okulun fiziki, sosyal ve g¢evrenin dizenlenmesinden sorumlu
olan okul yoneticilerinin, programin uygulanma baglaminda olusan sinirliliklar1 ve basarili

taraflar1 aydinlatmalari gerektigini savunmaktadir (Oziidogru, F. ve Adigiizel, O. C., 2015).
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Aydmlatict  Degerlendirme Modeli, asagida belirtilen sorgulama siirecini
icermektedir;

1.  Ortaya konulan 6gretim programi nasil islemektedir?

2. Ogretim programi, programin uygulandigi ¢esitli okul durumlarindan nasil
etkilenmektedir?

3. Program paydaslar1 programin gii¢lii yonlerini ve sinirliliklarini uygulama
ortami baglaminda nasil degerlendirmektedir?

4.  Program uygulama sireci basarili ise ve program siirecinde ve sonucunda
nasil bir yol izlendigi, basarisiz ise basarisizlik sebepleri irdelenir ve nasil
gelistirebilecegine dair ¢oziim yollar1 aranir.

5.  Hedef odakli programlarin aksine, siiregte program isleyisine, kazanimlarin
gerceklesmesinde baglamda yer alan her unsurun roliine deger verir.

6.  Egitim-6gretim durumlarini etkileyen gesitli unsurlarin oldugunu savunur.
Egitim-0gretim durumlarinin gerceklestirildigi okul ortamlarinda yer alan fiziki ortam,
ekonomik ve sosyal ¢evre gibi unsurlarin derinden incelenerek programi nasil etkiledigi ve
bu olumlu etkilerin nasil daha iyi olabilecegi, olumsuz etkilerin nasil azaltilabileceginin
derinden incelenmesi gerektigini savunur.

Aydinlatict Degerlendirme Modeli, 6gretim programi, baglamda yer alan unsurlar,
sosyo-ekonomik g¢evre gibi birgok paradigmalar: biitiinsel agidan ele alan yenilikci bir

modeldir.

2.4.6. Aydinlatici Degerlendirme Modelinin Temel flkeleri

Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin temel amaci egitim-6gretimin bir pargasi
olan Ogretim programlarinin gelistirilerek, aydin Ogrenenlere yol gostermektedir.
Aydmlatict Degerlendirme Modeli’ne gore, egitim-6gretim kurumlarinin fiziki konumlari,
fiziksel sosyal ve ekonomik sartlar1 diisiiniildiiglinde, 6gretim programlarinin, farkli tiir
okullarda uygulandiginda farkli sonuglar verebilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.
Caliskan (2014), Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin, programin uygulanma siirecinde
ve sonucunda, programin etkililigini azaltan ve artiran, goriinen ve goriinmeyen etmenlerin
nicel ve nitel bulgularla derinlemesine incelenerek, program tasarimcilarina ve uygulamada

yer alan program paydaslarina ¢oziim yollart ve oneriler sundugunu ifade etmektedir.
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Biitiinleyici bir yaklagim ile nicel verilerin bilimsel, nitel verilerin insancil boliimlerine yer
vermektedir. Aydinlatici Degerlendirme Modelinin ilkeleri asagidaki gibi siralanabilir;

Siire¢ odakhdir: Olgme ve tahmin yerine yorumlama ve ¢6zim yolu Uretme
odaklidir. Programin baslangicindan sonuna kadar gegen sirecin degerlendirilmesine
odaklanir.

Batuncalddr: Program degerlendiricileri, programin farkli baglamlarda farkli
yanitlar verebilecegini varsayarak, programin baglamdan ayri olmadigini belirtirler.
Programin gercgeklestigi ortamdan, ¢cevreden ve baglamdan etkilendigini savunur.

Tiimevarimsaldir: Program degerlendiricileri, onceden belirlenmis beklentileri
program degerlendirmeye yansitmazlar, beklentilerin program siirecinde ve sonucunda
belirlenmesine odaklanirlar.

Dogaldir: Amag sadece iirlinleri ve ciktilar1 6lgmek degil, silirecte neler olup
bittigine dikkat ¢ekmektir.

Baglama duyarhdir: Fiziki, sosyal ve ekonomik durumlar gibi 6grenen ve
ogretenlerin degerleri ve inanglari, 6greti felsefelerinin programin uygulanma siirecine etki
ettigi varsayilmaktadir.

Cevap vericidir: Program degerlendiricisi, programin uygulandigi okul
baglaminda program paydaslarindan gozlem, goriisme ve ¢esitli veri toplama
yontemleriyle, siirece ve sonuca yonelik bilgi toplar ve rapor hazirlar. Ihtiyaglarin neler
oldugu ve sorunlara nasil ¢oziim yolu getirebilecegi sorularina yanit aranir. Bu sorulara
yanit aranirken, program uygulayicilari da isin i¢ine katilarak, program paydaslarinin goriis
ve diisiincelerine yer verilir. Bu agidan katilimcer odakli bir program anlayisi benimsenir
(akt. Oziidogru, F. ve Adigiizel, O. C. 2015). Yapilandirmaci anlayist benimseyen dgretim
programlari ve egitim sistemimiz de, Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin temel

ilkelerinde yer verilen 6zelliklere Gnem vermektedir.

2.4.7. Aydinlatic1 Program Degerlendirme Modelinin Asamalari

Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli, program degerlendirmeye biitiinciil bir yaklagim
ile yaklastig1 i¢in program Oncesini, slireci ve sonucu irdelemektedir. Program uygulama
oncesinde ve siiregte fiziki ortamlarin, sosyal ve ekonomik siireglerin nasil gelistigini ya da
nasil gelistirilmesi gerektigini sorgulamaktadir. Gozlem, sorgulama ve agiklama olmak

tizere lic agamadan olusarak, programi etkileyen unsurlar1 aydinlatmak temel amag olarak
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benimsenmektedir (Ornstein ve Hunkins, 2009). Hedef odakli program degerlendirme
modellerin aksine, sure¢ de isin igcine katilarak, daha hUmanistik yaklasim
benimsenmektedir. Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretim ve ortadgretim dlizeyinde hazirlamis
oldugu 51 taslak 6gretim programini, 2018-2019 egitim-ogretim yilinda, uygulanmasi
hedeflenerek paydaslarin goriislerine basvurmustur. Bu programlarin degerlendirilmesinde
saydamlik ve katilimcilik bakimindan su eksiklikler belirtilmistir (Egitim Reformu
Girisimi [ERG], 2017).

1. Ogretim programlarmin taslaklarnin hazirlhik sdrecinin  kamuoyu ile
paylagilmadigi ve saydamlik asamasinda Ogretim programina dair yapilan anketlerin
paydaslar ile paylasilmadigi noktasina deginilmistir.

2. Taslak programlar ile goriislerin internet lizerinden paylasilmasi istendigine
fakat taslak Ogretim programlari ftizerinde yapilan degisiklerin felsefesinin ve
gerekcelerinin aciklanmadigi iizerinde durulmustur.

3. Geribildirim i¢in taninan siire inceleme komisyonlarinin kurulmasi ve anket
ve goriislerin ayrintili bir sekilde incelenmesi i¢in kisitli olduguna deginilmistir.

4. Olusturulan analizlerin nasil bir siiregten gectigi, hangi goriislerin dikkate
alindigi, hangilerinin neden alinmadigi, geribildirimlerin O6gretim programlarina nasil
yansitildig ile ilgili bir agiklama yapilmadigina deginilmistir.

Tiim bu gerekgeler gbz 6niinde bulunduruldugunda, katilimciligin yeni olusturulan
Ogretim programlarinin bel kemigi oldugu sonucuna varilabilir. Aydinlatict Degerlendirme
Modeli, katilimcilik ve saydamlik ilkelerine deger vererek, program paydaslarinin
diisiincelerine, Ogretim programinin avantaj ve simirliliklarina gerekgeler ile ortaya
koymayr amaglayan bir siireci kapsamaktadir. ERG (2017), raporuna gore, ogretim
programi gelistirme siireci bilimsel verilere ve belirli bir modele dayanmalidir. Seffaflik
ilkesini saglamanin yollarindan biri de programin etkililiginin degerlendirilmesidir.

Aydinlatict  Degerlendirme Modeli  kullanilarak  degerlendirilen  6gretim
programlari, program tasarimcilarina ve program gelistiricilerine 151k tutmaktadir.
Programlarin, hangi okul ortamlarinda ne kadar etkili oldugunu sorgulayan bu
degerlendirme modeli, sadece program gelistiriciler i¢in degil, program paydaslarindan;
O0gretmen ve yoneticiler i¢in, degerlendirme sonucunda ne tiir tedbirlerin alinabilecegini
aciga cikarmaktadir. G6zlem, sorgulama ve agiklama agamalarini takip eden bu model

sayesinde 6grenenlerin de fikirleri 6nem kazanmaktadir.
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Okul yoneticileri, 6gretmenler ve Ogrenenlerin fikirlerinin yer aldigi caligmalar
sayesinde, 6gretim programlari okul ortamlarinin nasil oldugunu, program tasarimeilarinin
ve gelistiricilerinin hayal etmesine olanak saglamaktadir. Bu sayede, hazirlanilan 6gretim
programlari, uygulama ortamlarindan bagimsiz bir sekilde hazirlanmak yerine; uygulama
ortamlarinin imkan ve kosullarinin géz Oniinde bulundurulmasina onciiliik etmektedir.
Program paydaslarinin, gelistiricilerinin ve tasarimcilarinin aydinlatilmasimi saglayan

Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin asamalart;
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Sekil 2.1. Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin Asamalart.

2.4.7.1. Gozlem. Gozlem asamasi Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin birinci
asamasini olusturmaktadir. Gozlem asamasinda arastirmaci arastirma konusu hakkinda
detayli bilgi edinerek, planlama yaparak arastirma konusunu benimsemektedir.
Arastirmaci, Program paydaslart olan 6gretmen, 6grencilerle 6n goriismeler yaparak yeni
program hakkinda paydaslarin disiincelerine yer vermektedir. Okul yoneticilerine,
Ogretmenlere ve Ogrencilere sunulan yeni dgretim programinin hedefleri, kazanimlar,
ogretim etkinlikleri, 6lgme yontem ve teknikleri hakkinda program uygulayicilarinin ne
kadar bilgi sahibi  olduklarin1 ortaya koymak amaciyla gozlem asamasi
gergeklestirilmektedir. Gézlem asamasi program gelistiricilere, program uygulama 6ncesi
ne tlr gereksinimlerin olduguna dair fikir sunar. Baglam analizi yapilarak, 6grenenlerin
Ogretim programi uygulama siirecine getirebilecekleri, baslangigtaki tutumlari ortaya
konulmaya calisilir. Bu ¢alismada, 6grenenlerin baslangigtaki Ingilizce dgretim programina
kars1 tutumlari Ingilizce tutum olgegi araciligiyla tespit edilmeye ¢alisilmistir. Baglam

analizinde ayrica, programin uygulandigt egitim kurumunun fiziki, sosyal ve ekonomik
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durumlar1 lizerinde go6zlem yapilarak, programin hedeflerinin ve kazanimlarinin
gerceklesebilmesi igin imkan ve sartlar hakkinda bilgi edinilir (Fer, S., 2015, s. 99). Bu
asamada, Isik, giiriiltii, sicaklik, sogukluk, yerlesim, teknolojik donanim, program destek
materyalleri, egitim kurumunun konumu gibi paydaslari olumlu ya da olumsuz
etkileyebilecek her turlu imkanlar gézlenerek, sorgulama asamasina hazirlik yapilmaktadir.

Bu c¢alismanin gozlem asamasinda, uygulama siireci oncesinde, Bati Anadolu’da,
sosyal ve ekonomik sartlar bakimindan dezavantajli iki ilgede yer alan, imkan ve sartlari
smurli, toplam iki devlet okulunda, program paydaslarindan yar1 yapilandirilmis gériismeler
araciligiyla nitel veriler toplanmigtir. Elde edilen veriler kapsaminda uygulama stirecinde
detayli olarak, hangi veri toplama araglarinin gelistirilebilecegine, hangi temalar altinda
nitel veri toplama siirecinin gergeklestirilebilecegine, arastirmanin nicel boyutunda hangi

veri toplama aracinin etkili olabilecegine dair goriisler gelistirilmistir.

2.4.7.2. Sorgulama. Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin ikinci asamasini,
sorgulama asamasi olusturmaktadir. Bu asamada program uygulama siirecinde gerceklesen
olgu ve olaylara daha detayli bir sekilde odaklanilmaktadir. Bu asamada, program
uygulayicisinin gozlem ve deneyimlerinden yararlanilarak, siirecin nasil isledigine dair
bilgi edinmek temel amagtir. Arastirmaci arastirma odagini daraltarak, gézlem ve goriisme
sirecine devam etmektedir. Bu asamada, paydaslarla olusturulan iletisim derinlestirilerek,
program siirecine iliskin daha derin ve silire¢ temelli sorulara yanit aranmalidir.
Sistematiklik ve tutarlilik 6n plana ¢ikmaktadir (Oziidogru, F. ve Adigiizel, O. C., 2015).
Sorgulama asamasi, siirecin nasil igledigine ve siirlamalari belirlemeye ¢alisarak, program
daha iyi nasil isleyebilir sorusuna yamit arayarak, egitim kurumlarina da gorevler
yiiklemektedir. Egitim kurumunda yer alan yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler, 6gretim
programinin kazanimlarmi fiziki, sosyal ve ekonomik sartlara gore, kazanimlarin
cercevesini bozmadan yeniden yapilandirabilmelidirler. Ancak bu sekilde, programin
uygulandigi alanlarda ne tiir problemler olusabilecegi ve program paydaslarinin ve
program tasarimcilarinin aydinlanmis disiinceleri ile bu problemlerin Ustesinden nasil
gelinebilecegi ag1ga ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada da Besinci Simif ingilizce Agirlikli Ogretim
Programi’nin imkanlar1 sinirh bir okulda, ne kadar etkili uygulanabildigi ve uygulamada ne
tir smirhiliklarla karsilasilabilecegi, bu smirliliklarin nasil asilabilecegi gibi konular

sorgulanmaktadir. Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli, programin ydnetici, 0gretmen ya da
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Ogrenci olarak bir katilimcist olmanin nasil bir seye benzedigini de program paydaslarinin

icinde bulunduklar1 baglamdaki hisleriyle vermeye calisir (Tuah, 1982).

2.4.7.3. Aciklama. Aydmlaticti Program Degerlendirme Model’inin {igiinci
asamasini Agiklama asamasi olusturmaktadir. Bu asamada sebep-sonug iligkisi kurulmasi
ve sebep-sonug iligkilerinin daha detayli bir sekilde agiklanmasi hedef alinmaktadir. Elde
edilen bilgiler 1s181inda, arasgtirmaci uygulama ortaminda degerlendirilen programin
sinirliliklarini ve giiclii taraflarini, 6gretim programlar1 hakkinda var olan teori ve ilkelerle
yorumlamaya calisir. Bu calismada da acgiklama asamasinda Besinci Siif Ingilizce
Agirlikli Ogretim  Programinin  imkanlar1 smrli bir yerde yer alan bir okulda
uygulanmasinin, sosyal, ekonomik, fiziki ortam ag¢isindan ne tiir giigliikler getirebilecegi ne
tiir olumlu yansimalar getirebilecegi ve olusan giicliiklerin nasil asilabilecegine vurgu
yapilmak istenmistir. Ag¢iklama asamasinda paydaslarin goriis ve diisiincelerinden yola
cikilarak, aragtirmact 6gretim programinin unsurlari, uygulama siireci ve Oneriler hakkinda
kendi yorumlamasini getirmeye ¢alisir.

Arastirmaci tasarlanan ve gelistirilmek iizere olan her programin yeniliklere acik
oldugunu da diisiinerek, programin pozitif ve negatif taraflarini irdelemeyi unutmamalidir.
Arastirmaci programin avantajlarini ve dezavantajlarimi belirler iken, farkli pencerelerden
bakarak, coklu bakis agilarin1 da degerlendirmelidir.

Aydmlatict  Degerlendirme  Modeli’'nin  Ag¢iklama  boliimii,  Aydinlatici
Degerlendirme Modeli’nin temel ilke ve teorilerine bagli kalinarak gergeklestirilmelidir.
Ancak bu sekilde, programin paydaslar agisindan faydali olmasi saglanabilir. Ac¢iklama
bolimiinde program gelistiricileri ve yeni program tasarisi gerceklestirecek olanlar igin

ipuclar1 yer almaktadir.

2.5. Dil Ogretim Siirecini ve Ingilizce Ogretim Programlar1 Olusum Siirecini
Etkileyen Temel ilkeler
Dil diisiinme ve iletisim araci olarak, insanlarin birbirlerine kendilerini ifade etme
gucunin temsilcisidir. Dil dogdugumuzda hazir olarak bize sunulan, sure¢ iginde edinilen,
insana 0zgl, gucli bir ozelliktir.  Dil, bir toplumun kilttr birikimini nesiller boyu
aktarmada, sadece kendi milletimizin insanlarini degil, farkli milletlerde yasayan insanlari

da kaynastirmada biiyiik rol oynamaktadir (Akt. Giimiis, 2012)



29

Gelisim icinde olan diinyada kiiltiirleraras: etkilesim, ticaret internetin gelismesi,
teknoloji aligverisi, Yabanci Dil 0Ogreniminin Oneminin artmasinda biiyiikk rol
oynamaktadir. Ingilizce diinyada ortak iletisim dili haline gelmistir. Bunun yansimasi
olarak, dogu ve bati toplumlarinda Ingilizce 6gretme-6grenme siirecine biiyiik 6nem
verilmektedir. Yabanct dil 6grenme-6gretme siireci dilin yapisi hakkinda bilgi edinmeyi,
dilin kiiltiirel 6gelerini tanimayi, dilin farkli toplumlarda nasil kullanildigr bilgisini, dort
beceri diizeyinde iletisim kurabilme becerilerini kapsar.

Giliniimiliz Yabanci Dil 6gretimine rehberlik eden ilkeler, su sekilde siralanabilir
(Demirel, 2015, s. 29);

1) Dort temel beceriyi gelistirme: Yabanci dil 6gretimi dinleme ve okuma
becerilerinin edinimi ile baslamali ve yazma ve konugma becerilerinin iiretimi ile devam
etmelidir. Yabanci Dil Ogretim programlari dort beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma)
temeli lzerine kazanimlar ve temalar olusturularak paydaslara sunulmaktadir. Sadece
belirli becerilere odaklanmak, 6gretim programinin hedef ve kazanimlarinin tam anlamryla
gerceklestirilemediginin bir ispatidir.

2)  Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama: Ogretim etkinlikleri sinif icinde
yapilan, 0gretim programinin kazanimlarini gergeklestirmek igin gergeklestirilen veya
gergeklestirilmeye calisilan, belirli yaklasim, yontem ve tekniklere bagli olarak ortaya
konulan aktivitelerdir. Program paydaslarinin 6nemli bir unsuru olan 6gretmen, giinliik,
haftalik, aylik ve yillik planlamalar ile Ogretim programinin hedef ve kazanimlarini
gerceklestirmeye calismalidir.

3)  Ogretimde basitten zora, somuttan soyuta, biitiinden parcaya dogru bir
yol takip etme: Ogretim programinda yer alan konular, basitten zora, soyuttan somuta ve
biitlinden parcaya ilkeleri temel alinarak yeniden diizenlenebilme 6zelligine sahip
olmalidir. Program paydasi olan 6gretmen, 6grenen 6zelliklerine, fiziki ortam ve imkanlara
gore programda yer alan konular1 belirli bir siraya koyabilmelidir. Aydinlatici
Degerlendirme Model’inin amaglarindan birisi ortaya yeni konulan bir 6gretim
programinin, belirli bir egitim kurumu biinyesinde, basitten zora, somuttan soyuta,
biitlinden pargaya ilkeleri ile yeniden diizenlenme gereksinimi olup olmadigini da
sorgulamaktadir.

4)  Gorsel ve isitsel araclar1 kullanma: Gorsel ve isitsel araglar, 6grenenlerin

somut 0grenme araglari araciligryla gérme ve duyma yetilerine hitap etmektedir. Yabanci
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dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6grenme hizini artirarak, 6gretim programinin
kazanimlarinin etkili bir sekilde ger¢eklesmesine yardimer olmaktadir.

5)  Anadili gerektigi durumlarda kullanma: Ogrenenin yabanci dile maruz
birakilmasi, yabanci dile maruz kalma saatinin artmasi dil 6grenme siirecinde etkili bir
unsurdur.

6) Bir seferde bir tek yapiyr sunmak: Basitten zora ilkesi temele alinarak,
birden fazla karmasik yapi bir arada verilmemelidir. Amag 6gretmek ise, 6grenenin konuyu
i¢sellestirmesinin ardindan farkli bir yap1 ve konuya gecilmelidir. Ogrenene sunulan
konuyu pekistirmesini saglamak amaciyla pratik yapma imkani sunulmaya ¢alisilmalidir.

7) Dilin giinliik hayata aktarilmasim saglamak: Ogretim programinda
sunulan kazanimlar aynm1 zamanda giinliikk hayatla da iliskilendirilerek, tema, konu ve
kazanimlarin transfer edilebilirligi gelistirilmelidir. Giinliik hayatta pratik yaparak,
ogrenenler dil becerilerini daha kolay gelistirebilir.

8)  Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarim saglama: Farkli 6gretim
yontem ve tekniklerine agirlik verilerek, coklu zekd kurami da géz 6niinde bulundurularak
Ogrenenler, ders i¢i katilima tesvik edilmelidir. Aktif katilm saglayan bireyler, 6gretim

programinda yer alan kazanimlar1 daha hizli ve verimli bir sekilde gergeklestirebilir.

9) Bireysel farkhiliklar1 dikkate alma: Sinif i¢inde her bir 6grenenin 6grenme
geemisi farklt olabildigi gibi, Ogrenme stillerinde de farkliliklar olabilmektedir.
Ogrenenlerin birey olarak farkli yapida olduklar1 kabul edilerek, simif icindeki bireysel
farkliliklar goz iiniinde bulundurulmalidir. Ogretim programinda da bireylerin farkl
ogrenme stillerine sahip oldugu disiiniilerek, 6gretim tasarimcilart 6gretim programini

diizenler iken bu ilkeyi g6z 6niinde bulundurmalidir.

2.6. Yabane1 Dil Ogretiminde ve Ingilizce Ogretim Programlarinda Ge¢misten
Gunumuze Kadar Yer Verilen Yaygin Yontemler
Yontem bireyi amaca gotiren belirli yaklasim ve tekniklerle ¢evrelenen bir yoldur.
Her disiplin 6gretiminde farkli yontemler oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde de birtakim
benimsenen, dinyaca kabul goren yontemler yer almaktadir. Dil biliminde gelistirilen
teoriler, davranigcilik, pragmatizm ve sosyal yapilandirmaciligin yansimalar farkli 6gretim

yontem ve tekniklerini de beraberinde getirmistir. Gegmisten giinlimiize kadar olusturulan
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yabanci dil 6gretim programlarinda farkli yontemler bas gostermektedir. Ornegin, ilk
olusturulan yabanci dil 6gretim programlarinda, davranisgilik yaklagimi ile ortaya konmus,
geleneksel yontem olarak bilinen dilbilgisi-geviri yontemi bas gostermektedir. Sonraki
stireclerde olusturulan yabanci dil 6gretim programlarinda ise, dil 6gretim siirecinde
iletisimin daha 6nemli oldugu vurgulanmistir. Sonraki asamalarda dogrudan 6gretim, tiim
fiziksel tepki yontemi, kulak dil aliskanligi yontemi, sessizlik yontemi, iletisimsel
yontemler benimsenerek, bu tiir 6gretim yontemlerinde yer alan prensipler, teknikler

Ogretim programlarina yansitilarak paydaslara sunulmustur.

2.6.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dil bilgisi-geviri yonteminin amaci; yogun bir dil bilgisiyle 6grenenin, dilbilgisi
kurallarina bagli kalarak, geviri yetisini gelistirmektir. iletisimin bir amag olmadig, ciimle
ve metin cevirilerinin dil bilgisi kurallarina uygun olarak cevrilerek, dil 6gretiminin ancak
boyle yogunluk igerebilecegini savunur (Richards ve Rogers, 2001, s. 5). Ogrenenden
beklenen, dili tiim kurallar1 ve yapisiyla 6grenmek ve Latin dili gibi klasik dillerden ceviri
yapabilmesidir. Dilbilgisi-ceviri yonteminin, genel 6zellikleri asagidaki gibidir (Demirel,
2015, s. 36). ;

1. Gramer O6gretimi verilen metinlerin ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucu
olur.

2. Ogretilmek istenen hedef dil, anadilin kullanimindan daha az kullanim oranina
sahiptir.

3. Yabanc dil 6grenenlerin sézcilik dagarcigi metin i¢inde bilinmeyen kelimelerin
ezberletilmesi yoluyla verilir.

4. Karigik ve yogun gramer yapilar1 6grenene ayrintili bir sekilde agiklanir.

5. Sozciiklerin uyumlu bir sekilde bir araya gelmeleri i¢in, ciimle kaliplar1 ve
cekimleri lizerine yogunlasilmistir.

6. Ceviri okuma isleminin ardindan, basitten zora ilkesi temele alinarak, kolay
klasik eserlerden karmasik eserlere gegis yapilir.

7. Metnin iceriginden ¢ok igerdigi gramer yapist onemlidir.

8. Birbiri ile iligkisi olmayan ciimleler hedef dilden ana dile gevrilir.

9. Telaffuz 6nem tagimaz.
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2.6.2. Dogrudan Ogretim Yontemi (Direct Method)

Bu yontem dilbilgisi-¢eviri yontemine karsi olarak ileri atilmistir. Bu yonteme goére
dil oncelikle isitilmeli, konusarak pekistirilmeli ve sonrasinda okuma ve yazma gelmelidir.
Boylelikle dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin de yabanci dil 6gretiminde
Onemli olduguna, dilbilgisi-¢eviri yontemine karsi olusan bu yontem ortaya koymustur. Bu
yontemin temel 6zellikleri Larsen-Freeman’e (2000, s. 29) gore soyledir;

1. Anlam ve hedef dilde yer alan kelimeler zihinde eslesir. Gorseller ile
kelimeler hedef dil kullanilarak dgretilmeye caligilir.

2. Yabanci dil 6grenenleri hedef dilde iletisim kurmaya calisirlar.

3. Ogretim programinda yer verilen temalar ve konular gercek mekanlarda
gecer.

4.  Verilen 6rneklerden yola ¢ikilarak 6grenci tiimele ulasmaya galisir.

5. Kelimeler cumleler iginde bir biitiin olarak sunulur ve O&grenciler ilk
oncelikle biitiinli kavramaya ¢alisir.

Yabanct dil 6gretimi asamasinda, ilk Oncelikle sadece metinler ve metinlerin
cevirisi, dilbilgisinin 6nemi yer alirken dogrudan 6gretim yonteminde kelimeler ile fiziksel
diinyada yer alan nesnelerin eslesmesi gerektigi, dil Ogretiminde gorsellerin,
pandomimlerin, ve somut nesnelerin de kullanilarak, 6grenenin kelime ve yapilari zihinde

canlandirabilmesi gerektigine vurgu yapilmistir.

2.6.3. Kulak-Dil Aliskanh@ Yontemi (Audio-Lingual Method)

Bu yéntem Ikinci Diinya Savasi yillar1 esnasinda; 1940’11 yillarin baslangicinda;
tekrar, pekistirme, davranis haline getirme ve 0diil sistemi {izerine olusturulan,
davranigcilik yaklagim etkilerinin yansidigi, bir siireci kapsamaktadir. Gorsel ve isitsel
materyaller, dil o6gretimi silirecinde etkin bir sekilde kullanilmaya calisilir. Amag
Ogrenenlerin dili tekrarlar ile alisgkanlik haline getirerek, dili konusabilmesidir ( Demirel,
Ozcan; 2010). Anlam ©6nem kazanmasa da, pekistirme yontemiyle desteklenen dil
yapilarinin konusulabilmesi daha 6nemlidir (Larsen, Freeman, 2003 s. 35).

Dil 6grenme siirecinin, sadece bir davranis edinme olarak agiklanamayacak kadar
karmasik ve yaratici bir siire¢ oldugu iddia edilse de, giinlimiizde bile, 6gretim

programlarinin hedeflerinde anlam ve iletisim olmasina ragmen, bu yodntem bircok
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ogretmen tarafindan kullanilmaktadir. Ogrenenlerin, duygu, diisiince ve yaratic
diinyalarma hitap edebilmek 6nem kazanmasi gerekirken, bu tiir 6gretim yOntemlerinin
sinif ortaminda program paydaslar1 tarafindan siirdiiriilmesi, yabanci dil 6gretim program
kazanimlarinin tam anlamiyla gergeklesmesini Onleyen engeller olarak karsimiza

cikmaktadir.

2.6.4. Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Sessizlik yonteminde kulak-dil aligkanligi yontemindeki gibi tekrar teknigi yer
almamaktadir. Ogrenen siirec igerisinde dgretmeninin yaptig fiziki etkinlikleri izler, gorsel
hafizasma yerlestirir ve bunu kendi dzgiin ifadeleri ile dile getirmeye calisir. Ogretmen dil
i¢inde yer alan yapilar1 sunmakla gorevlidir. Ogrenen ise 6grendiklerini zihinsel siizgegten
gecirerek, uygulamak ile sorumludur. Dam (2000), bu yontemin Ogrenenlere, kendi
ogrenme siirecleri ile i¢ ice olma imkani saglanarak, 6grenenlerden 6grenim sureglerini
Oznel olarak degerlendirmeleri gerektigini savunur. Zhuang (2010), 6zerklik kazanmis
Ogrenenlerin kendi 6grenim siireclerinin farkinda olmalar1 gerektigini savunarak bu goriisii
desteklemistir. Sessizlik yonteminde O6gretmenin dil yapilarini sunduktan sonra, sessiz
kalmasinin altindaki temel amag dgrenene giiven ve 6zerklik kazandirmak ve 6grenenin dil

ogreniminde kendi zihin siirecini kendisinin kesfetmesini saglamaktir.

2.6.5. Tum Fiziksel Tepki Ydntemi (Total Physical Response)

Bu yontem dil 6gretiminde viicut hareketleri ile dil yapilarmin ve kelimelerin
esleserek 0grenende kaliciligr amaglayan bir siireci kapsamaktadir. Biligsel ve psikomotor
becerilerinin dil 6gretiminde bir araya gelerek uyum saglamasi temel amagtir. James Asher
tarafindan ortaya atilan bu yonteme gore, fiziksel aktivitelerle birlesen dinleme becerisi,
konusma becerisinin gelisimine Onciiliik yapmaktadir. Tiim fiziksel tepki yontemi, farklh
yaklasim ve yontemler ile birleserek uygulandiginda; yabanci dil ediniminde, davranisgilik
ile beslenen yaklagimlarin disina ¢ikarak, 6greneni yaratict ve hayal diinyasi genis bireyler
olarak kabul eder (Richards ve Rodgers, 2001, s. 71).

Tiim fiziksel tepki yontemi yabanci dil 6gretim programlarinda yer alarak, 6zellikle
erken yas dil 6grenenleri igin TUm Fiziksel Tepki Yontemine dayali teknikler 6gretmenlere

sunulmaktadir. Besinci Sinif Ingilizce Agirhikli Ogretim Programi’nda da birgok temada
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tim fiziksel tepki yOntemine dayali etkinlikler yer alarak, program paydaslarina

sunulmustur.

2.6.6. iletisimsel Dil Ogretme Yaklasimi (Communicative Language Teaching)

Iletisimsel dil 6gretme yaklasimi, giiniimiizde dil dgretim programlarinin baslica
hedefi haline gelmis durumdadir. Belli basli bir yontem olmamakla birlikte, dilde
iletisimin ve anlamin 6n planda oldugu kapsayici bir yaklagim olarak bilinmektedir. Dil
sosyal bir aragtir. Dil bilgisi 6gretimi, uzun ve tam ciimleleri tekrar etme, ezberleme,
telaffuzun miikemmel olmasi gibi ilkeler bir kenara birakilarak, anlam ve iletisim 6n plana
cikmaktadir. Paker’e (2015) gore, dil bilgisi yapilari ayri bir 6greti olarak verilmez, fakat
temalarda ve konularda yer alan diyaloglar ve metinlerin i¢inde anlam kazanarak 6grenenin
dil bilgisi kurallarin1 kesfetmesi saglanir. Amag iletisim becerilerini gelistirmektir. Yapisal
dogruluklar anlam ve iletisimden sonra gelmektedir.

Besinci Simif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi uygulama siirecinde de eklektik
yontemler Onerilerek, 6gretmenin artan ders saati siirecinde farkli yontemlere yer vermesi
gerektigine vurgu yapilmistir. Ayn1 zamanda bu ¢aligmada da Besinci Simf Ingilizce
Agirlikli Ogretim Programi’nda yer alan iletisimsel yaklasim ve ydntemlerin nasil
uygulandigi, ne kadar1 uygulandigi, uygulama siirecinde fiziksel, sosyal ve ekonomik
boyutlarin etkileri, uygulanamama durumlarinin nedenleri Uzerinde durularak, program
paydaglart ve Ogretim programi tasarimcilari, program gelistiricileri aydinlatiimaya

calisilmistir.

2.7. Yabanci Dil Ogretimini ve Yabanci Dil Ogretim Programi Olusumunu Etkileyen
Ogrenen Ozellikleri

Yabancit dil 6gretim siirecinin basarili ya da basarisiz gegmesinde Ggrenen
Ozelliklerinden, Ogretim programina kadar farkli unsurlar etki edebilmektedir. Dil
Ogretimini, yukaridan bir ormana bakmaya benzetebiliriz. Agaclar yukaridan bakildiginda
bir butlin halinde gortndr iken, icine girildiginde yukarida olusan manzaray1 etkileyen, pek
cok unsurun bir araya geldigini fark edebiliriz. Yabanci dil 6gretiminde ve yabanci dil
Ogretiminin ise kosulmasinda onemli yeri olan, yabanci dil 6gretim programinin olusum
asamasinda oOgrenen Ozellikleri g6z Oniinde bulundurulmaktadir. Bu ¢alismanin

olusturulmasinin temelinde yer alan Aydinlatici Degerlendirme Modeli de, 6gretim



35

programi olusturulur iken 6grenen Ozellikleri unsurunun da g6z 6nunde bulundurulmasi
gerektigine dikkat gekmektedir. Ellis’e (1985) gore bu unsurlar; yas, yetenek, zeka, biligsel

stil, tutum, motivasyon ve kisilik olarak siralanmaktadir.

2.7.1. Yas

Ogrenen yas1, dgrenenlerin bilissel, duyussal ve psiko-motor &zelliklerinin hangi
asamada olabilecegini belirlemede ve bu seviyede Ogrenenlerin hangi becerileri
gergeklestirebilecegini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. Lenneberg tarafindan ileri
stiriilen Kritik Periyot Hipotezine gore, dil dgretiminde, iki ve on U¢ yas arasi 6grenen
gruplari, dil ediniminde daha avantajli konumundadir. Diger calismalarda da kii¢iik yasta
verilen dil Ogretiminde, Ogrenenlerin telaffuzlarinin hedef dile daha yakin oldugu
varsayllmaktadir (Asher ve Garcia, 1969). Yabanci dil 6gretim programlarinin kazanimlari
olusturulur iken, Ogretim programinin hitap ettigi yas grubu, bu yas grubunun belirli
ozellikleri dikkate alinmalidir. Bu ¢aligmada Besinci Sinif ingilizce Agirlikli Ogretim
Programinin kazanimlarinin 6grenen gruplarina ne kadar hitap ettigi, yogunlugu, 6grenen

grubunun kazanimlari ne kadar gergeklestirebildigi sorgulanmistir.

2.7.2. Yetenek

Yetenek bir bireyin sahip oldugu, giinliikk hayatta amaclarina ulasmasini1 saglayan,
Oznelligini farkli yetilerle gostermesini saglayan bir koprii gibidir. Okul siralarinda
kesfedilen yetenekler, gelecege uzanan kopriiler olarak; akademik, sosyal ve ekonomik
yasamimizda can bulmus ve insanlara da rehber konumunda yer almistir. Yabanci dil
O0grenmek de gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de gerekliligini siirdiirerek, giiglii bir
yetenek haline gelmistir. Dil 6grenmek i¢in yetenek de gerekmektedir.

Carroll and Sapon’in Modern Dil Ogrenme Yetisi Testi’ne gore, dil dgrenme
siirecini, dil 6grenme yetisi daha hizli ve verimli hale getirebilmektedir. Yabanci dil
edinimi surecinde; fonetik kodlama, gramer bilgisi, akil yiiriitme, ezberci hafiza gibi yetiler
yer almaktadir. Ogrenenlerin dil yetisi, egitim-6gretim siirecinde ve gercek yasam
ortamlarinda kiiclik yasta gerekli ders saati ve materyalleri saglanarak acgiga
cikarilabilmektedir. Dil 6grenme ve kullanma verimliliginin artirilabilecegi kanisindan
yola ¢ikilarak erken yas dil edinimi siirecine tim dinyada, 6gretim programlarina ve

ortamlarina gerekli 6nem yansitilmaya ¢alisilmistir (Megan ve Stansfield, 2016, s. 2).
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Kisacasi, dil 6grenme siirecinde kritik donem, yas ve yetenek ozellikleri, dil
O0grenme siirecini etkiledigi gergegini destekler nitelik tasimaktadir. Bu caligmada da
besinci smif Ogrenenlerin, dil 6grenme siirecinden nasil etkilendigi, bu programin

Ogrenenlerin yeteneklerinin agiga ¢ikmasinda rol oynayip oynamadigi sorgulanmaktadir.

2.7.3. Zeka

Zeka bireylerin 6grenme siireglerine ve kavrama kabiliyetlerine yardimci olan
biyolojik, fiziki ve sosyal ortamlar ile desteklenen bir yeti olarak nitelendirilebilir. Yabanci
dil 6grenmede de yetenek kadar zekdnin da ise kosuldugu yadsinamaz bir gergektir.
Gardner 1983’te Coklu Zeka Kurami’ni ortaya koyarak, her bireyin sekiz tip zeka yetisinin
oldugunu agiklamistir. Bu zeka tipleri asagidaki gibidir (Altan, 2010, s. 58):

1.  Dilsel Zeka: Bireyler dilsel giiglerini kullanarak bir konuyu ya da kavrami
daha kolay 0grenebilir.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Bu zeka tipi ile bireyler sayilar ve mantik
coziimlemeleri ile yeteneklerini ortaya koyarak, 6grenmeden zevk alabilir.

3. Muziksel Zeka: Muziksel zeka sadece biligsel zekanin degil ayn1 zamanda
miizik ve ritmin de Ogrenme ortamlarinda yer alarak bireylerin, ruh zenginliginin
saglanmas1 gerektigini ortaya koyar.

4. Uzamsal Zekd: Bu zekd sayesinde oOgrenenler, gorselleri ve sekilleri
zihinlerinde canlandirarak, dokunarak ve hayal diinyalarinda gelistirerek, bilime ve
insanliga inanilmaz katkilarda bulunabilmektedir.

5.  Kinestetik Zeka: Ogrenmede sadece zihnin rol almadigi, tiim viicudun ise
kosularak 6grenmede aktiflik kazanabilecegini savunan kinestetik zeka teorisi; bilissel ve
duyusgsalligin yani1 sira psiko-motor hareketlerin de 6nemini artirmaktadir.

6. I¢sel Zeka: Bu zekd sayesinde dgrenenler, kendi i¢ diinyasma yolculuk
yapar ve kendi i¢ diinyasinin sinirlarini kesfeder.

7. Sosyal Zeka: Sosyal zeka ile 6grenme, sosyal yasam ortamlarinda daha
kolay ve verimli gergeklesebilmektedir. Sosyal zekd ve Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim
Alani teorisi bireylerin sosyalleserek, i¢sel diinyalarinin dis diinyayla biitiinlesmesi ve
ogrenme siirecinin daha verimli kolay hale gelmesi anlamina geldigini savunmaktadir.
Vygotsky (1962), dil 6gretiminin de sosyal ve kiiltiirel alandan bagimsiz olamayacagini

savunur.
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8. Dogasal Zeka: Bu zekad ile Ogrenenler 6grendiklerini doga ortaminda
sinayarak, 6grendiklerini gercek yasama transfer edebilme imkani elde edebilmektedir.

Her birey farkli seviyelerde bu zeka tiplerine sahip oldugu igin, 6grenenler butln
zekd tiplerini gelistirmeye ve farkli zekd stillerini biitlinlestirerek  6grenmeyi
gerceklestirmeye tesvik edilmelidir. Yabanci dil 6grenme siirecinde de; Ogretenler,
Ogrenenler, 6gretim programi tasarimcilart bu zeka tiplerini dikkate alarak, her 6grenenin
farkl ihtiyaglari olabilecegini gézardi etmemelidir.

Farkl1 zeka tiplerine hitap eden, farkli 6gretim yontem ve teknikleri sinif ortaminda
ve Ogretmenin yol haritasi olan 6gretim programlarinda hayat buldugunda, yabanci dil
ogrenme, zevkli ve etkili bir hale gelebilecektir. Ogrenenlerin yabanci dil &grenme
stillerini  kesfetmeleri ve farkli 6grenme stillerini yabanci dil 6grenme dogasiyla
bitiinlestirebilmelerini saglamakta, en biiyiik rol 6gretmenlere diismektedir. Bu ¢alismada
yontem ve teknikleri fiziki sartlara bagli olarak ne kadar gergeklestirebildigi sorusuna yanit

aranmaistir.

2.7.4. Bilissel Stil

Ogrenme stili olarak da adlandirilan bilissel stil, coklu zeka kuramiyla da baglantil
olarak 6grenenin bilgiyi nasil kavradigini ifade eder. Her bireyin 6grenme siirecinde farkl
bilissel stili oldugu varsayilmaktadir. Yabanci dil 6grenme siirecinde de dgrenenlerin farkl
bilissel stilleri oldugu igin, yabanci dil 6gretim programlarinda ve 6gretim yontem ve
tekniklerinde, farkli dgretim yollar1 sinanmaktadir. Ornegin, baz1 dgrenenler dil bilgisi
kurallarina detayli agiklama ister iken, baz1 6grenenler kelimeleri yazarak 6grenmeyi tercih
eder. Bazi Ogrenenler ise kinestetik hareketlerle Ogrenmeyi tercih edebilmektedir
(Richards, 1985, s. 45).

Ogrenenler bilissel yetilerinin farkina vardiklarinda, her alanda oldugu gibi yabanci
dil 6grenme alaninda da biligsel stillerini ise kosarak, 6grenmekten daha ¢ok verim
alabileceklerdir. Bilissel stillerin farkli oldugunu kabullenen 6gretim program tasarimcilari
da, yabanci dil 6gretim programinda; dort farkli beceriye iliskin kazanimlar, yontem ve
teknikler koymaktadir. Genel olarak belirlenen biligsel stillere gore 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlarin, yontem ve tekniklerin ne kadar, hangi seviyede uygulanabildigi

sorusunu ele alan Aydinlatici Degerlendirme Modeli, okul ve c¢evrenin biitiinlesik
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oldugunu kabul ederek, Ogretim programinin, Ogrenenlerin igsel cevherlerini ortaya

koymaya ne kadar yardimc1 oldugunu sorgulamaktadir.

2.7.5. Motivasyon

Motivasyon oOgrenenlerin 6grenme siirecinden daha verimli sonu¢ almalarini
saglayan igsel istek olarak adlandirilabilir. i¢sel ve digsal olarak motivasyonun yiiksek
olmasini saglayan farkli unsurlar yer almaktadir. Otorite, 6diil, tesvik, dvgii, gruplandirma,
degerlendirme ve zaman gibi faktorler motivasyon ve 6grenmeyi etkileyen faktorler olarak
siralanmaktadir (Schunk, 2011, s. 257).

Otorite gorevinde bulunan 6gretmenler 6grenene sorumluluk ve 6zerklik bilincini
yiikleyerek, ogrenenlerin motivasyonunu artirabilir.  Odiil, tesvik ve &vgiiler ile
Ogretmenler, 6grenenlere basarma hissini ve 6grendiklerini gercek yasamda uygulayabilme
cesaretini vermektedir. Gruplandirma boyutunda ise; sosyal 6grenme, gruplar ile ortak
hareket ederek Ogrenme ortami olusturulur ise, Ogrenenin motivasyon giicii yiiksek
olabilmektedir. Degerlendirmede, 6grenenlerin siire¢ iginde Ve sonunda gostermis olduklari
performansin degerlendirilmesi yer almaktadir. Ogrenen siireg iginde ve sonunda, verilen
doniitler ile bir sonraki adimda ne kadar basarili olabildigini gorerek motive olmaktadir.
Zaman ise, farkli 6grenme stillerine ve becerilerine sahip 6grenenlere sunulan bir firsat
olarak degerlendirilebilir. Her 6greneni 6znel kabul ederek, 6grenme seviyesi ve hizlari
igin 6gretmen, farkli strateji, yontem ve teknikler takip etmelidir. Bu konumda, gretmene
rehber olabilecek birincil kaynaklar arasinda, 6gretim programlar1 yer almaktadir.

Yabanci dil 6gretim programlarinda da motivasyon kavrami 6nem tagimaktadir.
Ogretim program tasarimcilar ve gelistiricileri, program tasarmmu siirecinde, 6grenenlerin
nasil daha etkin motive olabilecegini, program paydaslarinin goriis ve katilimini saglayarak
elde etmeye calismalidir. Bu sebeple, katilimc1 odakli program degerlendirme yaklasim ve
modelleri 6nem kazanmaktadir.

Bu calismada, Besinci Smf Ingilizce Agirlikli Ogretim Programimi uygulayan
Ogretenlerin, motivasyon ve i¢ giidiiyii artirict neler yaptigi, 6gretim programinda yer alan
hangi 6gelerin motivasyon i¢in uygulanabilir, hangilerinin gelistirilmesi gerektigi agiga
cikarilmaya caligilmistir.

Ogrenmekten zevk alan bireyler yetistigi miiddetce, 6zgiil ve bagimsiz dgrenme

yetileri de gelisebilecektir. Yabanct dil 6gretimi de diinyaya agilan bir kapi olarak
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degerlendirildiginde, dil 6gretimi lizerine olusturulan programlarin degerlendirilmesi 6nem

kazanmaktadir.

2.7.6. Kisilik

Kisilik, bireyi birey yapan ozelliklerin biitiiniinii ifade etmektedir. Ogrenenlerin
kisiliklerinin bir pargasi olan biligssel ve duyussal oOzellikleri de Ogretim ortamlarini
etkilemektedir. Yabanci dil 6gretiminde de, bireylerin kisilik 6zellikleri 6grenim hizlarini
etkilemektedir. Brown (2000), kisilik faktorlerinin yabanci dil 6grenim basarisina etki
ettigini savunmaktadir. Yabanci dil 6greniminin verimini etkileyen en Onemli kisilik
faktorleri Heinel’e (2017) gore; 06zgliven, risk alma, endise, ice dontikliik, disa donukluk
olarak siralanmaktadir. Ogrenenleri bir makine gibi diisiinmekten ziyade, égrenenlerin de
duyussal 6zelliklerinin oldugunun, 6gretim programinda ve yabanci dil 6grenim siirecinde
fark edilmelidir. Ogrenenlerin, aile ortamindan, sosyal yasamdan, toplumsal yapidan
getirdikleri  kisilik Ozelliklerinin, basarilarin1  etkileyebilecegi gercegi gbéz ardi

edilmemelidir.

2.8. Yabanc Dil Ogretiminde Ogreten Etkisi

Yabanci dil 6gretiminde en biiytik rollerden biri, 6gretim programini uygulamak ile
sorumlu, program paydaslarindan biri olan, 6gretmenlere diismektedir. Davranis¢ilara gore
bilgi aktaran, 6grenenlerin bilgilerini ve davranislarini sekillendiren kisiler olarak goriiliir
iken, yapilandirmacilik anlayisini benimseyenlere gore, dgrenim siirecinde 6grenenlere
rehber olan ve 6grenme siirecinde kendisi de yeni bilgiler edinen kisiler olarak goriilen
Ogretmen; Ogrenenlerin biligsel ve duyussal diinyalarini en iyi taniyan kisiler olarak
nitelendirilebilir. Yabanci dil 6gretiminde, ana dili 6gretilmek istenen hedef dil olan ve
olmayan olmak tizere iki tiir 6gretmen vardir.

Canagarajah, (2005), evrensel dil olarak kabul edilen ingilizce’yi ana dili olarak
konusan oraninin %20, ikinci yabanci dil olarak 6grenen ve 6greten oraninin %80 oldugu
ileri strmektedir. Medgyes, 1994 yilinda yaptigi arastirmada 11 farkli ilkeden 325
ogretmeni katilimer olarak segmistir, %14 oraninda anadili Ingilizce 6gretmen var iken,
%86 oraninda anadili Ingilizce olmayan gretmen bu arastirmaya dahil olmustur.

Arastirma sonucunda anadili Ingilizce olan &gretmenlerin daha esnek bir yapiya

sahip olduklari, bigime ve dil bilgisine daha az 6nem verdigi, 6dev konusunda daha rahat
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davrandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Anadili Ingilizce olmayan ogretmenlerin ise daha ¢ok
bicime, dil bilgisi yapilarina 6nem verdigi ve 6dev konusunda daha siki bir davranis i¢inde
oldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat ayni1 zamanda, anadili ingilizce 6gretmenlerin, dgrencilerin
o0grenmede ne tir sikintilar yagsadigini daha kolay tahmin edebilme yetilerinin oldugu,
ogrencilerin dissal ve igsel siirecte karsilastigi sorunlara daha kolay ¢oziim bulabildikleri
ortaya ¢ikmistir (Mattos, 1997, s. 38).

Tiirkiye’de de anadili Ingilizce olmayan 6gretmen orani1 fazladir. Bu dgretmenlerin
Ogrenen ihtiyaglarini, seviye, ilgi ve isteklerini, farkli strateji, yontem ve teknikleri, dil
ogretiminde ne kadar harmanlayabildigi sorusu 6nemli bir yer edinmistir. Ogretim
programlarimizi, &gretim  ortamlarimizi, Ogrenen  ihtiyaclarin1  gozetir  iken;
Ogretenlerimizin de ilgi, ithtiya¢ ve seviye boyutunda neler yapabildigi, neler yapamadig,

oniindeki engellerin neler oldugu da sorgulanmalidir.

2.9. Yabane Dil Ogrenmede Okul ve Cevre EtKisi

Yabanci dil 6grenme siirecini sadece okul ortamlariyla sinirli tutmak olanaksizdir.
Okul bir egitim kurumu olarak, egitimin bir pargasi olan toplumun okullar tizerindeki etkisi
de yadsiyamaz. Eger gozardi eder isek; okul i¢inde yapilan degisimler sadece, idarecilerin
ve 6gretmenlerin isteklerine gore yapilmis yenilikler olarak algilanabilir. Sanayi ve ticaret
alanlar1 gibi toplum i¢in olusturulan, farkli alanlarda yapilan degisiklikler, toplumun ve
sosyal yasantinin ihtiyaglarinin gozetilmesi ig¢in yapilmaktadir.

Egitimde de, yontemlerde, 68retim programlarinda ve ders ici ve dis1 faaliyetlerde
yapilan degisikler de aslinda sosyal yasamin parcasi olan toplumun minyaturleri
konumunda olan 6grenciler icin yapilmaktadir (Dewey, 2012, s.23). Yabanci dil
ogretiminde ve Ogretim programinin hazirlanmasindan uygulanmasina kadar, okullarin
icinde bulunduklar1 atmosfere gore diizenlemeler yapabilmek icin esneklik olusturmak
burada anlam kazanmaktadir.

Okulun fiziki, sosyal ve ekonomik imkénlarinin yan1 sira, okulun iginde bulundugu
sosyal c¢evre de yabanci dil Ogretimi siirecini olumlu ve olumsuz olarak
etkileyebilmektedir. Ogretim programlarmin ne oranda basarili ya da basarisiz oldugunu

etkileyen unsurlar arasinda, okul fiziki yap1 ve donanimi da yer almaktadir.
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2.9.1. Fiziki Imkanlar
Bir okulun genel ve 0zel hedeflere ulasabilmesi, icinde bulundugu fiziki
imkanlarin ne kadar el verdigine baghdir.

Okul binalarmin egitim-6gretime uygun olmasi asagida belirtilen sartlara bagh
olmaktadir (Isik, 2004, s. 63):

1. Egitim-0gretim stratejik planlarina uygun olmalidir.

2. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimlerine uygun olmalidir.
3. Ogrenci sayis1 dikkate alinmalidir.

4. Ogrenciler i¢in ulasilabilirligi kolay olmalidir.

5. Gergeklesebilecek, dogal afetlere dayanikli olmalidir.

Bunun yani sira okulun kirsal ya da kentsel kesimde yer almasi, yeterli smif
sayisinin olmasi, tagimali egitim olup olmamasi, 1sinma durumunun kaloriferli ya da soba
olmasi, teknolojik imkanlar agisindan donanimli olup olmamasi, siniflarin kalabalik ya da
ideal sayida olmas1 gibi pek ¢ok unsur fiziki imkanlar arasinda degerlendirilebilir.

Bir 6gretim programinin etkili uygulanabilmesi de bu tiir imkéanlarin, okulda ne
kadar gelismis olduguna baglidir. Hareket ettirmede gii¢lilk yasanan siralar arasinda,
egitim-0gretim goéren Ogrenenlerin, psiko-motor becerilerinin, Ogretim programlarinda
istenildigi gibi gelistirilebilmesi hem 0&gretmenler hem de O6grenenler icin gilic bir
durumdur. Bir 06gretim  programimnin  gereklerinin  ne kadar uygulanabildigini

degerlendirmek, okul fiziki yapilarinin da degerlendirmesini beraberinde getirmektedir.

2.9.2. Sosyal imkanlar

Sosyal imkénlar, egitim-0gretim kurumlarma avantajlar saglayan ya da elini
kolunu baglayan sistemler haline gelmistir. Birey sosyal bir varlik olarak, sosyal yasamdan
ayr1 olarak disiiniilemez. Egitim-6gretim kurumlar1 da bireye hizmet verdigi i¢in,
ogrenenlerin sosyal yasam standartlarindan etkilenmesi kaginilmazdir. Ornegin, yabanci dil
ogretimin de 6grenciler 6grendiklerini gergcek yasam ile biitiinlestirebilme firsat1 bulabilir
ise, Ogrenilenlerin transferi gerceklesecektir.

Okul disinda 6dev ve uygulamalar i¢in internete erigim, okulda 6grenilenlerin gerek
sanal ortamlarda, gerek dogada uygulama firsatlarinin olmasi, farkli yetenek ve becerileri
gelistirmeye yoOnelik sportif ve sanatsal faaliyet merkezlerin bulunmasi, sosyal imkan

olarak &grenenlere firsat sunmaktadir. Ogrencilerin dgretim programlarinda hedeflenilen
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becerilerden sadece biligsel alan ile ilgili olanlar1 uygulayabilmesi, egitimin smirl
olmasina sebebiyet verecektir. Bu nedenle, sosyal imkanlar iyi bir egitim-0gretim siirecinin

yadsinamaz bir pargasidir.

2.9.3. Ekonomik imkanlar

Okullarin bagarili bir egitim-6gretim stratejisi takip edebilmesi i¢in okullarin ve
ailelerin i¢inde bulundugu ekonomik durum etkili rol oynamaktadir. Ekonomik durum
ailelerin gelir diizeyi ve meslegi ile ilgili olmakla birlikte, dolayli olarak ailelerin egitim
durumlan ile de ilgili olmaktadir. Akademik olarak donanimli ailelerin ¢ocuklar1 okula
daha donanimli gelir iken, gelir diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinda, akademik basari
daha diisiik olarak izlenebilmektedir. Abbott ve Fouts’a (2003) gore, giiniimiiz egitim
anlayisinin gereklerini, yani yapilandirmaci egitimin gereklerini yerine getirebilmek,
ailelerin egitime ayirdig1 zaman ve imkanlar ile dogru orant1 i¢indedir. Bir ailenin egitime
vakit ayirabilmesi igin 6ncelikle, temel ihtiyaglarini giderebilmesi gerekmektedir. Okulu da
tipki bir insan, aile ortami gibi diisiiniir isek, ekonomik sartlar iyi oldugunda, okuldaki
idareciler, 6gretmenler ve 0grenciler egitim-6gretim i¢in ayrilan siireyi daha verimli ve
istekli olarak tamamlayabileceklerdir.

Caine ve Caine’nin (2002), beyin temelli 6grenme ile yaptiklari aragtirmalarin
hepsinde, beslenmenin beyni ve 6grenmeyi etkiledigine de vurgu yapilmistir. Beslenme de
ekonomik ihtiyaclar ile baglantili oldugu icin, dolayli olarak da olsa 6gretim hizini
etkilemektedir. Sonug olarak ekonomik imkanlar ne kadar iyilestirilmis olur ise, 6grenciler

okuldan ve aileden ve sosyal ¢evreden faydalanabilecektir.

2.10. Yabanei Dil Ogretiminde Ogretim Program Etkisi
Yabanci dil 6gretiminin etkililigini saglayan etmenlerden bir tanesi de program
paydaslarma sunulan Ogretim programlaridir. Ogretim programlari, dgretmenin ve
ogrenenin yol haritas1 gibidir. Ogretim programinin hangi felsefi tabana gore
olusturuldugu, hangi becerilere, hangi kazanimlara yer verdigi, belirlenen hedeflerin
gerceklestirilebilirligi, toplumsal ve sosyal sorunlar ile ne kadar biitiinlesik oldugu gibi
sorularin yanitlari, 6gretim programlarimin her disiplinde oldugu gibi yabanci dil

ogretiminde de 6nemini vurgulamaktadir.
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Nation and Macalister’a (2010) gore, 6gretim programi tasarlanmadan Once, ¢evre
analizi ve ihtiya¢ analizi yapilmasi gereklidir. Demirel’e (2003) gore, i¢inde yasadigimiz
caga ayak uydurmak, Ogrenmek ve iiretmek icin yabancit dil Ogreniminin Gnemi
yadsimamaz. Bu yolda iyi bir rehber olusturmak gérevi de 6gretim programi tasarimcilarina
ve gelistiricilerine diigmektedir. Bu rehberi en iyi sekilde kullanmak da sinif ortamlarinda

Ogretmenlere diismektedir.

2.10.1 Yabanci Dil Ogretiminde Program Degerlendirme

Ogretim programinda, hedeflenen, gelistirilmesi beklenen davramislarin olusumu,
igerik, slire¢ ve kazanimlarin ne kadar basarili oldugu program degerlendirme araciligiyla
ortaya  konuldugunda, yeni olusturulacak  Ogretim  programlarina  basamak
olusturulabilmektedir. Bir 6gretim programinin eksiklerini ve gii¢lii yonlerini belirlemek,
detay ve siireklilik gerektiren bir ¢alismadir (Richards, 2001, s. 39). Yabanci dil 6gretim
programlarinda da ge¢misten giiniimiize kadar birgok program degerlendirme ¢alismasi
bulunmaktadir.  Farkli degerlendirme modelleri benimsenerek yapilan c¢alismalarda,
degerlendirme modellerinin felsefi anlayislarina ve asamalarina gore degerlendirmeler
yapilmaktadir. Bu c¢alismada da katilimci odakli program degerlendirme yaklagimlarinda
yer alan Aydinlatict Degerlendirme Modeli benimsenerek, yabanci dil 6gretiminde yapilan

program degerlendirme ¢alismalarina katkida bulunulmaya caligilmistir.

2.11. Turkiye’de Yabanci Dil Egitiminin Onemi

Tirkiye’ de yabanci dil egitimi uzun bir ge¢mise sahiptir. Osmanlh
Imparatorlugunun ¢ok genis topraklara sahip olmasi, farkli medeniyetleri iginde
barmdirmasi dil ¢esitligini ve yabanct dil 6gretimini de beraberinde getirmistir. Gegmiste
batililagma ¢abalariyla Fransizca ve Almanca’nin 6nemi artar iken, gliniimiizde ozellikle
bat: iilkeleri ile iliskiler artmis ve ortak anlasma dili olarak kullanilan Ingilizce’ye verilen
Onem artmustir. Demirel’e (2007) gore, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin
hedeflerinin arasinda, iilkeyi sosyal, ekonomik agidan giiclendirmek ve cagdas diinyaya
daha da yakinlagtirmak vardir. Bu O0nem arttik¢a, bireylerin en az bir yabanci dili
ogrenmeleri ve kullanmalar1 gereklilik halini almigtir. Ogretim programlarinda da yabanci
dil Ogretiminin Onemi, ge¢misten giiniimiize kadar farkli denemeler ile karsimiza

cikmaktadir. Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi uzun bir gegmise sahip olan bir agag
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gibi gorlinmesine ragmen, bu agacin kokleri karsilasilan bircok problemlerden otiirii
saglamlasamamustir. Ogrenciler ve dgretmenler de bu agacin meyvesini degil yemek hatta
gorememislerdir.

EPI (2017) verilerinde 62. sirada yer alan Tiirkiye, EPI’nin 2018 yilinda yaymladigi
rapora gore, 11 basamak gerileyerek 88 iilke iginde 73. sirada yer almis ve “Cok Diisiik”
Ingilizce yeterlilik endeksinde yer almustir. Yapilan arastirmaya gore Tiirkiye’nin en
yiiksek Ingilizce seviyesine sahip ili Ankara, ortalama TOEFL skoru 78, IELTS skoru 6,4
olarak belirlenmistir. EPI 2018 sonuglar1 asagidaki verileri bizlere sunmaktadir;

1. Avrupa iilkeleri ingilizce dil seviyesi yeterliliginde ilk 10 siranin 8’ine sahip
olarak, Ingilizce yeterliliginde dnde gitmektedir.

2. Cezayir, Misrr ve Giiney Afrika gibi {llkeler bir 0Onceki EPI
degerlendirmesine gore iki sira yiikselmistir.

3. Singapur, ilk defa bir Asya kitasi iilkesi olarak ilk 3 sirada yer almistir.

4.  Yapilan arastirmalar ve karsilastirmalara gore, Ingilizce seviyesi yiiksek
toplumlarin daha esitlik¢i oldugu gozlemlenmektedir.

EF EPI (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin sirasinin belirtildigi sira Tablo 2.1.’de
belirtilmistir.
Tablo 2.1. 2018 Yabanc: Dil Endeksi

LOW PROFICIENCY VERY LOW PROFICIENCY

45 Georgia 3228 56 Panama 4993 64 Iran 4879 T8 Kuwait 45.64
&6 Chile 3201 57 Mexico 4974 67 Morocco 48.10 79 Oman £5.56
&7 China 51.%4 58 SniLanka 4939 68 Tunisia 4785 80 Kazakhstan £5.19
48 Taiwan 31.88 5% Peru 4932 6% Honduras 47.80 81 Algenia 4,50
4% lapan 31.80 &0 Colombia 48.90 70 El Sabador 4742 82 Myanmar 44,23
50 Pzkistan 31.66 61 Buolivia 4887 T UAE A1.37 83 Saudi Arabia £1.65
51 Indonesia 31.58 62 Eqypt 4874 12 Nicaragua 4724 84 Afghanistan £1.64
52 Albaniz 51.47 63 Bangladesh 4872 73 Turkey 4717 85 Cambodia 4286
53 Brazil 30.93 &4 Thailand 48,54 T4 Jordan 4710 86 Uzbekistan £2.53
54 Ethicpia 20,77 65 Ecuzdor 48.32 75 Venezuela ho.h &7 Irag 0.82
55 Guatemala 30.63 76 Syria 437 88 Liby= 39.64

17 Azerbaijan 4585

Kaynak: EF EPI, 2018.
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Ulasilan sonuglar degerlendirdigimizde Ingilizce 6grenme, dgretme cabalarimiza
ragmen, ilerleme gosteremedigimiz agik¢a ortadir. Cabalarimizin sonuglarini neden elde
edemedigimiz sorusunun dogru cevabini bulabilmek, hangi noktalarda eksiklerimizi
giderebilecegimize yardimci olacaktir.

Uluslararas1 yapilan arastirma sonuglarini da goéz Oniinde bulundurdugumuzda,
Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu siralama ¢ok iyi bir konum olarak degerlendirilemez.
Haznedar’a (2012) gore, okullarin fiziki yapisinin, smiflarin kalabalik olmasinin,
O0gretmenlerin geleneksel 6gretim yontemlerini siirdiirmesinin, 6gretim programlarinda yer
alan hedef ve kazanimlarin ger¢ekten bagimsiz olmasi gibi unsurlar, yabanci dil 6gretimi
slirecini zorlu bir siirece sokmaktadir. Modern diinyanin gereklerine cevap verebilmenin
yollar, ingilizce 6gretiminde atilan basarili adimlar ile gerceklesebilecegi acik iken, dil
Ogretimi siirecinin 6nemli bir parcast olan 6gretim programlarinin da énemi yadsinamaz
hale gelmistir. Bu sebeple, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde pek ¢ok 6gretim programi
denemeleri ve uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, erken yas dil 6grenenlerinin
lizerinde duruldugu icin, ilkdgretim diizeyinde olusturulan Ingilizce dersi &gretim
programlar1 6n planda yer almaktadir.

Yukarida belirtilen sonuglar dogrultusunda, daha uygar ve esitlik¢i bir anlayis elde
edebilmenin yollarindan birinin dil 6grenmek ile miimkiin oldugunu sdyleyebiliriz.
Yenilik¢i, okuyan, okudugunu anlayan ve yorumlayan diinya milletleri arasinda olmak
Tiirkiye’ye sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda pek cok katki saglayacaktir. Gelisen
diinyanin gereklerini takip edebilmenin yolu dil Ogrenmekten ve Ogrenilen dilleri

kullanabilmekten ge¢cmektedir.

2.12. Tiirkiye’de Ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlari ve Uygulamalar

Erken yas dil 6gretiminin dneminin ulusal ve uluslararasi yapilan ¢aligmalar ile
desteklenmesinin ardindan, Tiirkiye’de de ingilizce dersinin erken yasta baslatilmasi 6nem
kazanmustir. [lkdgretim birinci kademede, Ingilizce dersi uygulamalar1 1997 yilinda, 144
tarthli Talim Terbiye Kurulu karan ile ortaya konmustur. 1997 yilinda zorunlu sekiz yillik
kesintisiz egitim yasas1 ile Ingilizce dersi dordincli smiflarda zorunlu olarak gdsterilmeye
baglatilmigtir (Bayyurt, 2012, s. 305). Bunun devami olarak Milli Egitim Bakanligi, 2000
yilinda Ingilizce egitiminin daha kiiiik yaslarda ve simiflarda baslatilabilecegini duyurmasina

ragmen, devlet okullarinda genellikle doérdiincii smifta Ingilizce egitimi hakimiyetini
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stirdiirmustiir. 2481 sayili Tebligler Dergisinde 17.09.1997 tarih ve 144 Kkarar sayisi ile
yaymmlanan Ilkégretim Okulu dort ve besinci simif Ingilizce Ogretim Programi’nin (Tebligler
Dergisi, 1997; say1, 2481) genel amaglar asagidaki gibidir;

1. Tiirk¢e *den baska dillerin varligini kavrayabilme,

2. Yabanci dili 6grenme ve kullanmaya istek duyma,

3. Yabanci dilde iletisim kurmaya ¢alisma,

4. Tonlama ve telaffuzlarin Tiirkge *den farklilastigini kavrayabilme,

5. Dil bilgisi kurallarin1 uygulayabilme,

6. Ogrendigi yabanci dili giinliik hayata transfer edebilme,

7. Ogrendigi yabanci dildeki sozciik ve ciimleleri diyalog yapilar ile
kullanabilme.

Hedeflerde belirtildigi iizere, davramscilik akiminm etkileri 1997 Ilkogretim
Ingilizce Dersi Ogretim Programi’na yansimistir. Amag iletisim olmasma ragmen, bunu
saglamak dogru dil bilgisi kurallarinin varlig1 ve kullanimi ile olabilecegine inanilmistir.
2006 yilinda olusturulan Ogretim programinda ise, Yapilandirmaciligin etkileri
goriilmektedir. Ogretim sadece bir sonu¢ degil aym1 zamanda siireci de kapsamaktadir.
Ogrenme biitiinciil bir yaklasim ile ele alinarak, dgrenenin icinde bulundugu 6grenme
ortamlari, i¢sel ve digsal motivasyonlar, 6gretim materyallerinin de 6grenmede etkin rol
oynadigt kabul edilmistir. Sarmal bir yontem kullanilan bu programda, 6grenilenlerin
genisletilerek tekrarina 6nem verilmistir.

2013’te olusturulan Ingilizce 6gretim programi, 2006’da belirlenen hedefler
lizerinden yola cikilarak, ek olarak ikinci ve Uglncl siifta da Ingilizce dersi olmasina
yonelik hazirlanan bir 6gretim programidir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programi’nda belirtilen hedeflerin ve Onerilerin 6nemine vurgu yapilmistir. 4+4+4 egitim
sisteminin gelmesiyle birlikte, Ogretim programlarinin yeniden tasarlanmasi ihtiyaci,
Ingilizce dersinin ikinci siniftan baslatilmas: gibi gerekgeler ile 2013-2014 Ingilizce
Ogretim  programinda  giincellemeler  yapilmigstir. Davranig¢ilik  anlayisindan,
yapilandirmacilik anlayisma dogru giden akimda, Ingilizce 6gretiminde de benimsenen
hedef ve yaklasimlar, yontem ve tekniklerde degisiklikler olmustur. Bu anlayis da

beraberinde 6gretim programi degisikliklerini getirmistir.
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2.13. Dil Ogrenmede Erken Yas Dénemi (Young Learners)

Yabanct dil Ogretiminde, yas faktorii 6grenenin yabanci dil 6grenim hizini,
verimliligini de etkileyebilmektedir. Erken yas dil 6grenenleri {i¢ ile on iki yas kapsaminda
olanlar1 icermektedir. Lenneberg (1967), tarafindan ortaya konulan Kritik Periyot Hipotezi
erken yas dil 6greniminin daha kolay gerceklestigine vurgu yapmaktadir. Insan beyni
cocukluk doneminde, verilen bilgileri almaya ve aldig1 bilgileri uygulamaya daha agik ve
isteklidir. Bu donem de kritik dénemi isaret etmektedir (Yule, 2006, s. 145). Demirezen
(2003), cocuklarda yabanci dil 6gretimi igin kritik donemlerin oldugunu ve bu siiregte aile
ve okulun isbirligi yapmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Dulnyadaki dil seviyesi ylksek
olan toplumlara bakildiginda da, erken yas dil 6gretimine iligkin uygulamalarin oldugunu
gérmek miimkiindiir. Tiirkiye’de Avrupa Ortak Dil Ogretim Cergevesini kendine rehber
edindigi i¢in, Avrupa iilkelerinde olan bu uygulamayi, 2013 yilinda Ingilizce dil dgretim
seviyesini ikinci smiflara indirerek baglatmistir. Erken yasta dil 6gretimi iizerine yapilan
bir calismada, velilerden ve Ogretmenlerden goriis toplanmis ve velilerin %85,5’inin,
ogretmenlerin ise 66,7’sinin erken yas dil O6gretiminin 6nemli oldugunu belirttikleri
gozlenmistir (llter ve Er, 2007, s. 21-30).

Ogrenenlerin yabanci dil ile erken tanismalar1 demek, daha erken yaslarda kiiltiirel
hosgoriiyii edinmeleri demek oldugu da sdylenebilir. Akdogan’a (2004) gore, cocuklarin
beyin gelisimleri iki ile bes yas arasinda yogun olmaktadir. Bu sebeple, dilsel stirecin de bu
yas aralifinda belirdigi ve bunu takip eden ¢ocukluk doneminde gelistigini ileri siirerek,
gerekli destek saglandiginda yabanci dil 6gretiminin basarili olacagini1 vurgulamistir.

Tarihe baktigimizda, erken yas déneminde Ingilizce egitimine karsi ¢ikan kisilerin
ve distintirlerin de oldugu gozlenmektedir. Cok gerilere gidecek olur isek, Montaigne,
Rousseau toplumun esitlik¢i yapisini bozduguna inandiklart igin, dil 6grenmeye karsi
cikmiglardir. Moyer (2004), kritik donem hipotezini dogrulayan kesin sonuglarin
olmadigimi iddia etmistir. Birdsong (2005), kritik donem hipotezini destekleyen, bilimsel
kanitlar yer almadigi icin, erken yas dil 6grenimi siirecini destekler nitelikte iddialar da
bulunmamastir.

Sonu¢ olarak, erken yas dil Ogretimini destekleyen ve desteklemeyen
akademisyenler, bilim insanlari, 6gretmenler olsa da 2013’te yapilan yabanci dil 6gretim

programi revizyonu ile Milli Egitim Bakanligi, erken yas dil 6gretimine destek verdigine
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vurgu yapmustir. Okullarda uygulanan ve uygulanacak olan 6gretim programi plan ve
programlarina da bunu yansitmaktadir.
2.14. Erken Yas Dil Ogrenenlerinin Ozellikleri ve Avantajlar

Erken yas dil 6grenen 6zelliklerini bilmek, bu 6zelliklere gore 6grenen istek ve
ihtiyaglarin1 kargilamaya c¢alismak egitimciler i¢in dogru bir adimdir. Erken yas dil
Ogrenenlerinde dinleme ve telaffuz yetisinin daha giiclii oldugu, fakat dil bilgisi yapilarini
O0grenme hizlarinin yetiskinlere oranla daha yavas oldugu ortaya ¢ikmistir (Cameron, 2001)
. Erken yas dil 6grenenlerin dili biitlinciil bir yaklasim ile ele aldiklari, dilin yapisina degil
iletisim islevine daha ¢ok agirlik verdikleri ve anlamli mesajlara odaklandiklar1 ortaya
cikmistir (Pinter, 2006, s. 2). Harmer’a (2012) gore erken yas dil 6grenen ozellikleri
asagidaki gibidir;

1.  Erken yas dil 6grenenlerinin, dile maruz birakilma orani fazla olmalidir. Dil
edinimi, ¢ocuklarda heyecan ve eglence yaratir.

2. Cocuklar sadece Ogretilenden degil, ¢evresindeki gorsel, isitsel
materyallerden de bircok bilgi edinir. Dokunabildikleri, hissedebildikleri ve 0zellikle
iletisim halinde olabildikleri her ortamdan 6grenme yetisine sahiptirler.

3. Cocuklar, diinya ve 6grenme hakkinda meraklidirlar.

4.  Cocuklar, 6gretmenlerinin takdir ve tesviklerini aldiklarinda mutlu olurlar.

Erken yas dil 6grenenlerin, sinav kaygisi, hata yapmaktan korkma gibi kaygilari
olmadigi i¢in 6grenmeden zevk alirlar. Hayal diinyalarinin sinir1 olmadigi i¢in, beyinlerinin
O0grenme yelpazelerini sonuna kadar agarlar. Onlarin zihin diinyalarmin kaliplasmig
sekilleri olmadig i¢in, yabanci dilde 6grendiklerini yanlis telaffuz etme, hata yapma, dil
bilgisi kurallarina bagli kalarak climleler olusturma gibi kaygilar1 yoktur. Bu sebeple
yetiskin dgrenenlerden, daha istekli ve avantajli konumdadirlar. Gerekli imkan ve destek
ile yaratict diinyalarinda, yabanci dili kesfedecekler ve gergek diinyada bu yolculuga
istekle devam edeceklerdir.

Cagdas egitimin gereklerinden biri olan yabanci dil egitimi olarak Ingilizce
egitiminin éneminin artmasiyla birlikte, Ingilizce hazirlik ve Ingilizce agirlikli 6gretim
programlar1 da ortaya ¢ikmistir. Milli Egitim Bakanligi 2017-2018 egitim-0gretim yilinda,
81 ilde belirlenen 620 pilot okulda Besinci Simif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi
uygulamasini baglatmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ise, bu uygulamay1 okullarin

inisiyatifine birakmistir. Isteyen okullar, imkan ve sartlarina bagh olarak Besinci Sinif
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Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’ni okullarda uygulayabilecektir. Bu strecle birlikle,

bakanligin amaci bu programi tiim Tiirkiye’ye yayginlagtirmaktir.

2.15. Besinci Smif Ingilizce Agirhikli Ogretim Programimin Ozellikleri

Ingilizce diinyaya agilan bir dil oldugu icin, bu dili 6grenmenin ve dgretmenin
temelinde iletisim odag1 yatmaktadir. Ogrenciler kendilerine sunulan materyallerin disinda,
okul icinde ve okul disinda hedef dilde etkilesim ve iletisim halinde olabilmelidirler.
Ingilizce dgretim programlarinin genel amaci1 dgrenene Ingilizee dilini ilging, eglenceli
yapabilmek ve bu dili ger¢ek yasam ortamlarinda kullanabilmelerini saglamaktir. Besinci
Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin, amaglarinin temelinde de yabanci dil
Ogretim siirecinde ve sonucunda §grenenin mutlu ve memnun olabilmesidir.

Besinci Smif Yabanci Dil Agirlikli Ingilizce Ogretim Programu, toplam 54 sayfadir.
Ogretim programinin felsefesi, Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metin’inde (CEFR), yer
alan felsefeyi icermektedir. Ogrenen Ozerkligi, otantik materyallerin kullanimi ve dil
Ogretiminin yasamsal bir siire¢ oldugu vurgulanmistir. Programin genel hedeflerine
baktigimizda, 6grenenlerin dili okul ortamlar1 disinda kullanabilme yetilerinin artmasi,
iletisim odakli smif ici ve simf dis1 etkinlik ve aktivitelere yer verilmesi ve Ingilizceyi
ulusal ve uluslararasi seviyede kullanabilme giicliniin artirilmas1 goze carpmaktadir.
Programda degerler egitimi kapsaminda, bireyin tarihini, c¢evresini, kiiltiiriini dil
araciligiyla tamima ve tanitma yer almaktadir. Ogrenene giiven, adalet, yardimseverlik gibi
bircok toplumsal olumlu olgularin dil araciligiyla da desteklenerek Ggretilmesi
amaglanmustir. Icerik ve konularmn 6grenen seviyesi ve ilgisine yonelik hazirlanmasi
amaglanmistir. Ogretim yontem ve tekniklerin eklektik bir yapi kullanilarak hazirlanmasi
amaglanmistir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini igeren bir biitiinliik
olusturulmaya c¢alisilmistir. Avrupa Dilleri Igin Ortak Basvuru Metin’inde (CEFR),
belirlenen dizeylerden Al ve A2 seviyelerinin saglanmasinin ardindan, programin ikinci
doneminde B1 seviyesinin yarisina kadar (B1.1) Ingilizce 6gretimi saglamak amaglarin
arasinda yer almaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Olgme degerlendirme odag1
siire¢ odaklidir. Ogrenenlerin diizeylerini dort beceri diizeyinde dl¢iilmesinin siire¢ i¢inde

gerceklestirilmesini 6ngérmektedir (MEB, 2017).
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Bu calismada belirlenen hedeflerin ne kadarinin gergeklestirilebildigi, fiziki, sosyal
ve ekonomik ¢evrenin bu program iizerindeki etkileri, programin gii¢lii ve eksik noktalar1

Aydinlatict Degerlendirme Modeli ile agiga ¢ikartilmaya ¢aligilmastir.

2.16. Tlgili Arastirmalar
Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli program degerlendirmede yeni bir model olarak
benimsenmektedir. Katilimc1 odakli olmasiyla, uygulayanlarin ve Ogrenenlerin de
diisiincelerine, hislerine, karsilastiklari olumlu ve olumsuz durumlara, ¢6ziim yollarina

odaklanmaktadir.

2.16.1. Ingilizce Ogretim Programlari ve Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli ile
Yurticinde Yapilan Program Degerlendirme Calismalar

Erken yas dil 6gretim programlarina yonelik yapilan caligmalar incelendiginde
karsimiza birgok ¢aligma ¢ikmaktadir.

Buytkduman (2005), 1997 yilinda yiirirlige konulan ilkogretim 4. ve 5. sif
Ingilizce dersi Ogretim programa yonelik Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla
gergeklestirdigi arastirmada, yenilenen 6gretim programlarinin temelinde Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde yer alan ilkeler ve iletisim odagi yatmaktadir. Ekus ve Babayigit
(2013), “Ilkokul ikinci siniftan itibaren yabanci dil egitimi verilmesine iliskin smf ve
Ingilizce o&gretmenlerinin gdriislerinin incelenmesi” bashkli calismalarinda ¢alisma
bulunmamakla birlikte, katilimc1 odakli bir yaklasim izleyerek, 6gretmen goriislerine yer
vermisglerdir. Bu ¢alismada 6gretmenler erken yas dil egitiminin 6nemine vurgu yapmiglar
ve iki saatlik ders sayisinin artirilabilecegine vurgu yapmislardir. Benzer sekilde, Demir ve
Duruhan (2015) “Ilkokul Ikinci Simif Ingilizce dersi programi uygulamalarina iliskin
ogretmen goriisleri” isimli ¢alismada, Ilkokul Ikinci Simf Ingilizce Programmi dgretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamastir.

Aydinlatict Degerlendirme Modeli’'ne yonelik olarak Tirkiye’de fazla 6gretim
programi degerlendirmelerinde de yeterince taninmamaktadir. Oziidogru ve Adigiizel
(2015), 2013 yilinda &gretim programlarinda yapilan degisiklikler ardindan, 2013-2014
egitim-ogretim programimda Ikinci Smmf Ingilizce dersini Aydmlatict Degerlendirme
Modeli ile degerlendiren ilk arastirmacilardir. Bu ¢alismadaki amag, ikinci simif Ingilizce

dersini veren dgretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmek ve ikinci
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Sinif Ingilizce Ogretim Programini degerlendirmek isteyen arastirmacilara gegerli ve
giivenilir bir 6lgek sunmaktir. Arastirmada farkli bolgelerde yer alan, 768 G6gretmen
ornekleminin, Ogretim programi hakkinda disiinceleri, arastirmacilar tarafindan
olusturulan dlgek ile agiga ¢ikarilmaya calisitlmistir. Bu sayede, ikinci Sinif Ingilizee
Ogretim Programi’nin genis bir drneklem iizerinden degerlendirilmesi yapilarak, program
gelistiricilere ve tasarimcilarina programin giiclii ve siirli yonleri hakkinda bilgi verilmek
amagclanmustir ve dnerilerde bulunulmustur.

Ayn1 zamanda, Oziidogru ve Adigiizel’in (2016), “Aydmlatict Program
Degerlendirme Modeli” isimli makalesi bulunmaktadir. Bu makalede amag, Aydinlatici
Degerlendirme Modeli’nin dayandig1 paradigmalar, siirecleri, hedefleri, giiglii ve sinirh
olarak gorulen taraflari agiga ¢ikarilmak hedeflenmistir. Sonug olarak, bu modelin yenilikgi
bir yapis1 oldugu, programin uygulandigi baglamin detayli incelendigi, sorun ve dnerilerin
paydaslarca paylasildigi, humanistik bir yaklasim benimseyen bir program degerlendirme
modeli oldugu aciga ¢ikmistir. Bu makalede, Aydinlatici Degerlendirme Modeline yonelik
Tiirkce kaynaklarin sinirli oldugu, bu nedenle arastirmacilar tarafindan program
degerlendirme calismalarinda ¢ok tercih edilmedigine vurgu yapilmistir.

Caliskan (2014), “Identifying the needs of pre-service classroom teachers about
science teaching methodology courses in terms of Parlett’s Illuminative Program
Evaluation Model” adli ¢alismasinda, Aydinlatici Degerlendirme Modeli’ni bir dgretim
programi degerlendirme c¢aligmasi olarak degil; Ogretmen adaylarinin, Fen Bilimleri
Ogretim Yontemleri dersine iliskin ihtiyaglarin1 belirlemek amaciyla c¢alismasinda
kullanmistir. Bu ¢alismada Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin siire¢ bazli ve eklektik
oldugu i¢in segildiginden bahsedilmektedir. Anket, goriisme formlar1 ve glnlikler
araciligiyla 61 tane Uglncl simif 6grencisinden ve egitimcilerden veri toplanilmustir.
Arastirma sonucunda, Fen Bilimleri Ogretme yontemleri dersinin, teorik bilgi
yogunlugunun olduguna ve pratik uygulama eksikligi olduguna deginilmistir.

Tekin (2015), “Evaluation Of A Preparatory Program At A Public University In
Turkey” adli calismasinda bir devlet iiniversitesinde Ingilizce dgretmenligi ve ingiliz Dili
ve Edebiyati boliimiinde, hazirlik programimin degerlendirilmesine yonelik yaptig
calismada, Aydinlatict Degerlendirme Modeli’ni kullanmistir. Calisma sonucunda, hazirlik

programinda degisiklikler ile programin eksiklerinin giderilmesi amaglanmistir.
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Yapilan arastirmalarda, Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin nitel ve nicel verileri
birlestirdigi, eklektik bir yapida oldugu ve siire¢ Oncesini, sireci ve stireg sonunu battncul
bir yaklagim ile ele aldig1 i¢in tercih edildigi goriilmektedir. Modelin amaglarindan birisi
de var olan durum betimlemelerinin hem nicel hem nitel veriler araciligiyla tasvir
edilmesidir. Bir yapboz gibi biitiinsel acgidan parcalar yerlestirilerek, eksiklikler ve
uyusmazliklar kesfedilmeye c¢alisilir. Yapilandirmacilik ilkelerinden yola ¢ikilarak
hazirlanilan 6gretim programlarinda, sadece sonuca degil, slirece de 6nem verilmesi
gerektigi i¢in Aydinlatict Degerlendirme Modeli, yenilik¢i bir model olarak Tiirkiye’de
daha da yayginlagsmasi ve program degerlendirme calismalarinda kullanilmasi, 6gretim

programlarinin basari siirecine katki saglayacaktir.

2.16.2. Ingilizce Ogretim Programlari ve Aydinlatici Degerlendirme Modeli ile
Yurtdisinda Yapilan Program Degerlendirme Calismalari

Ingilizce 6gretim programlari ve Aydimlatici Degerlendirme Modeli dilin sosyal
boyutuna onem vermektedir. Graves (2008), “The language curriculum: A social
contextual perspective” isimli ¢alismasinda dilin sosyal boyutta gelisen bir siire¢ oldugunu
ve dil Ogretim siirecinde baglamin programi etkiledigini belirtmistir. Stec (2011) “Early
language teaching and syllabuses” isimli ¢alismasinda, yabanci dil 6gretim siirecini, erken
yas dil Ogrenen Ozelliklerini, Ogretim programimnin islevini ilkokul smifinda yaptig:
gbzlemler araciligiyla betimlemistir ve 6gretmenler icin Oneriler gelistirmistir. Aydinlatici
Degerlendirme Modeli kullanilarak yapilan yurt disinda ¢alismalar, Tiirkiye’de gergeklesen
caligmalardan sayica daha fazladir. Ellis (2007), saglik ve sosyal bakim alaninda doktora
yapanlar i¢in, doktora programini Aydinlatici Degerlendirme Modeli ile ele almistir.

Gunio (2015), “Determining the Influences of a hidden curriculum on students’
character development using the illuminative evaluation model” adli ¢alismasinda okul
oncesi Ogrencilerinde Ortiikk programin etkilerini agiga ¢ikarmak amaciyla Aydinlatict
Degerlendirme Modeli’ni kullanmistir.  Arastirma sonuglarina gore, okul kurallar1 ve
degerleri, ogrenci karakter gelisimine yonelik yaklasim ve metotlar, fiziksel ¢evrenin ve
okul duvarlar1 disindaki, egitim siirecinin Ortiikk 6grenmeye katkida bulundugu acgiga
cikmistir.

Alderman (2014), yayinlamis oldugu “From policy borrowing to implementation:

An illuminative evaluation of learning and teaching in higher education in Australia (2002
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to 2008)” isimli doktora tezi ¢aligmasinda, lise egitimi i¢in belirlenecek olan yeni d6gretim
programlarina Onerilerde bulunmayr amaglamistir. Uygulanan &gretim programinda
O0grenme-0gretme siirecini Aydinlatict Degerlendirme Modeli ile ele almistir.

Rasman (1982), “An assessment of illuminative evaluation as an approach to
evaluating residental adult education programs” adli calismasinda, yetiskin egitimine
yonelik programlara Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin ne kadar uydugunu, programin
avantaj ve dezavantajlarin1 ortaya koyup koyamadigmi belirlemeyi amaclamistir.
Yetiskinlere yonelik diizenlenen kurs, seminer, sempozyum, calistay gibi programlarin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Boylelikle, bu tiir programlarin yetiskinlerin sosyal
gelisimlerine daha ¢ok katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Garwood (2015), “ldentification of specific learning disability in New Jersey: an
illuminative evaluation” adli tez calismasinda, New Jersey’de o6zel 6grenme giicliigii
tanisin1 koymak icin kullanilan yontemlerin avantajlarini, dezavantajlarin1 ve eksikliklerini
belirlemeyi bu model ile amaglamistir. Arastirma sonunda, tani1 yontemleri ve demografik
gosterimlerin 15181nda, 6zel 6grenme giigliigii tanisinin ¢ok yavas ilerledigini ve bu ylizden
0zel 6grenme gilicliigiine yonelik tedbirlerin ve 6gretim program hazirliginin ge¢ yapildigi
sonucuna ulasilmistir.

Chirwa (2013), “An 1lluminative evaluation of the standard seven and eight
expressive arts curriculum in Malaw” adli ¢alismasinda sanat egitimi programinda yapilan
reform ile birlikte temalarin ve igerigin ne kadar etkili oldugunu, U¢u kentsel kesimde, Ugcii
kirsal kesimde yer alan okullarda veri toplayarak ortaya koymaya calismistir. Elde edilen
bulgular, 6gretim programinin 6grenenlere rekabet, bilgi, beceri ve deger kazandirmada
yeterince gelismis olmadigini ortaya koymustur.

Sonug olarak Aydinlatict Degerlendirme Modeli ile yurt iginde ve yurt diginda
yapilan ¢aligmalarda, bu modelin siireci kapsadigi igin, eksiklikler ile beraber onerileri de
ortaya ¢ikarma amaci oldugu icgin ve nicel ve nitel verileri harmanladigi igin segildigi
ortaya ¢ikmistir. Program paydaslarinin duygu ve diislincelerine yer vermesi, arastirmact

ve katilimcilar arasinda gliven bagin da gelistirmektedir



3. YONTEM
Bu bélimde arastirmanin desenine, veri kaynaklarina, hangi veri toplama
araclariin kullanildigina, veri toplama siirecinde Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli’nin
asamalarinin nasil uygulandigina, arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin nasil

saglandigina, verilen analiz siirecinin nasil gerceklestigine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, 2017-2018 egitim-0gretim siirecinde, tez uygulamasina hazirlik
sireci olarak, Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin pilot uygulamasin
gerceklestiren, Bati Anadolu’da yer alan, olanaklar1 sinirli iki devlet okulunda; 6gretmen,
ogrenci ve idari yetkililerin goriisleri alinmistir. Pilot okul olarak belirlenen bu okullarda,
siirliliklarinin neler oldugu, uygulamada ne tiir sorunlarla karsilasildigi ve bu sorunlarin
nasil ¢oziilebilecegine dair bilgiler belirlenmeye c¢alisilmistir. Uygulama asamasina
gecilmeden o©nce, yapilan hazirlik c¢aligmalariin amaci, veri toplama araglarini
gelistirmektir.

2018-2019 Egitim-Ogretim siirecinde ise, Ofretim programmin uygulamasini
gerceklestiren, Bati Anadolu’da sosyal ve ekonomik kosullari yeterince gelismemis bir
ilcede yer alan, imkan ve sartlari sinirli bir devlet okulunda, programimn guclu ve
sinirliliklarinin neler oldugu, bu smirhiliklara ¢oziim yollar agiklanmaya g¢alisilmistir. Bu
sirecte,  Aydinlatict Degerlendirme Modelinin, Go6zlem, Sorgulama ve Agiklama
asamalar1 kullanilarak agiklanmaya calisilmistir. Bir okula odaklanilmasinin sebebi, siireci
baslangigtan sonuna kadar tek bir baglam iizerinden ayrtili bir sekilde irdelemektir.
Hazirlik asamasinda elde edilen veriler ve analizleri, tez uygulama siirecinde nasil bir yol
izlenilecegine dair kilavuzluk yapmaistir.

Degerlendirilen programin biitiin boyutlartyla incelenebilmesine imkan saglamasi
acisindan arastirmada karma desen ise kosulmustur. Arastirmanin nitel boyutu, gézlem ve
goriismeler araciligiyla verilerin elde edildigi bir durum caligmasidir. Arastirmanin nicel
boyutu ise, tutum olgegi araciligiyla 6grenenlerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinin
yoninl ve okulun fiziksel 6zelliklerini belirlemeye yonelik bir tarama modelidir. Nicel ve
nitel veriler ayn1 zamanlarda toplandig1 i¢in ve veriler ayr1 ayr1 analiz edilip birbirini ne
kadar destekledigine bakildig1 i¢in karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel karma

yontem deseni kullanilmistir.
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Nicel Veri Toplama ve

Analizi
\ Karsilagtirma

veya 1
Yorumlama
/\ iliskilendirme
Nitel Veri Toplama ve
Analizi

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel karma desenin gorsel sunumu.

Not: Sekil ornegi “Creswell (2017, s. 220)” kiinyeli ¢alismadan alinmistir.

Yakinsayan Paralel Karma Yontem Deseninde, veri toplama ve analizi siirecinde,
gerceklesen her agsamayi birbirinden ayri fakat esit deger verilerek degerlendirilir (Creswell
ve Plano, 2014, s.79). Tartisma ve sonu¢ asamasinda, elde edilen veriler iliskilendirir. Bu
calismada, Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin gozlem ve sorgulama asamasinda elde
edilen nitel ve nicel veriler Agiklama asamasinda, birbiriyle iligskilendirilerek, verilerin

analizlerinden ¢ikan sonuglar yorumlanmaya ¢alisilmustir.

3.2. Veri Kaynaklari
Calismanin hazirlik siirecinde, ¢alisma grubunda iki okul yoneticisi, iki
Ogretmen Ve toplamda dort odak 6grenci grubu yer almigtir. Gruplarda tiger 6grenci olmak
Uzere toplam on iki 6grenci yer almistir.

Aragtirma uygulama slrecinde ise katilimcilar, Bati Anadolu’da, sosyal ve
ekonomik sartlar1 yeterince gelismemis bir ilcede yer alan, imkanlar1 siirl bir okulda
gorev yapan ve Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programini uygulanmasinda rol
alan bir okul ydneticisini, uygulamay1 gergeklestiren dgretmeni ve bu program ile ingilizce
egitimi alan besinci sinif 6grencilerini kapsamaktadir.

Calismanin bir ayag1 olan hazirlik siirecinde veriler yar1 yapilandirilmis goériisme
formlar1 araciligiyla toplanmistir. Hazirlik stirecinde, Bati Anadolu’da yer alan imkanlar
smurl iki farkli ilgede yer alan toplam iki devlet okulu secilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
dgretmen, yonetici ve odak grup dgrenci goriisme formlari, Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli

Ogretim programinm uygulandig: pilot devlet okullarinda gorev yapmakta olan, yonetici,
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ogretmen ve ogrenci gruplarina, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinin bahar ddéneminde,
uygulanmistir. Bu okullar1 segme asamasinda aragtirmanin amacit ve Aydinlatici
Degerlendirme Modeli’nin 6zellikleri dikkate alinmustir.

Arastirma uygulama siirecinde ise, Bati Anadolu’da, sosyal ve ekonomik g¢evresi
yeterince gelismemis bil ilgede yer alan, imkanlar1 sinirli bir devlet okulu segilmistir.
Calismanin nitel boyutunda yar1 yapilandirilmis 6gretmen, 68renci ve yOnetici goriisme
formlar1 kullanilmistir. Ayn1 zamanda, okul fiziki yapisina iliskin gozlem de aymi devlet
okulunda gergeklestirilmistir. Gézlem i¢in okul fiziki yapisi ve donanimini ele alan gézlem
formu, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda son sekliyle
kullanilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde, bir okul {izerine odaklanilmasinin sebebi,
Ogretim programi siirecini baglangicindan sonuna kadar izlemek ve Aydinlatic
Degerlendirme Modeli’nin “her okul kendi baglamindan etkilenir” ilkesinden yola ¢ikarak,
program degerlendirmesini gergeklestirmektir.

Calismanin nicel boyutunda kullamlan tutum dlcegi, 2018-2019 Egitim-Ogretim
yilinda, Bati Anadolu’da yer alan imkan ve sartlar1 sinirli bir devlet okulunda, program
oncesinde ve sonunda, yabanci dil agirlikli 6gretim programi uygulanan besinci sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Calismanin hazirlik siirecinde ve uygulama siirecinde Segilen
toplamda bu ii¢ devlet okulu amagli 6rnekleme yoOntemlerinden benzesik (homojen)
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde ¢alisma grubu
uyelerinin ve baglamin benzer niteliklere sahip olmasi1 gerekmektedir. Caligma grubunda
yer alan program paydaslar1 benzer 6zelliklere ve imkanlara sahiptir. Okul yoneticilerinin
mesleki kidemi on yilin {izerindedir. Segilen okul miidiirleri, 2016 yilinda yapilan pilot
uygulamada gorev yapmis, en az {i¢ yillik yoneticilikte bulunmus kisilerdir.

Ogretmenler, programin uygulandigi okullarda ilk defa galisan, en az on yillik
deneyime sahip kisilerdir. Ogrenciler uzak kdylerden tagima vasitasiyla egitim icin bu
okullara gelmektedir. Ogrenciler, Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programu ile ilk
defa karsilasan, bir &nceki yil Ingilizce basarilar1 ortalamanin {izerinde olan, sosyo-
ekonomik bakimdan yeterli imkanlara sahip olmayan Ogrenciler arasindan secilmistir.
Se¢im asamasinda, 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip okul midiirii ve sinif rehber

o0gretmeninden destek alinmistir.
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3.2.1. Arastirmada Secilen Okullarin Ozellikleri

Hazirlik slrecinde ve uygulama surecinde secilen devlet okullari, ilge merkezinde
yer alan okullar arasinda smirli imkéanlara sahip ve 2016 yilinda pilot uygulama
gergeklestirilen okullardir. Okullar mesafe olarak il merkezine yaklasik 60-70 km uzaklikta
yer almaktadir. Okullar, iki katli binadan olusan, siif sistemine yer veren okullardir.
Okullar ve aileler sosyo-ekonomik imkanlar bakimindan dezavantajli konumda yer
almaktadirlar.  Aileler, ge¢imini c¢ogunlukla tarim ve hayvancilik {izerinden
saglamaktadirlar. Ogrenciler, mesafe olarak ilceye uzak koylerden tasimali egitim
vasitasiyla okullara ulagsmaktadir.

Aragtirmanin amact da sosyo-ekonomik imkanlari sinirli devlet okullarinda
gerceklestirilen Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin uygulama siirecinin,
benzer baglamlara sahip okullarda nasil isledigini ortaya koymaktir. Imkanlar1 smirl
okullarda gerceklesen 6gretim programinin nasil daha etkin olabilecegini cevaplayabilmek,

aragtirmanin temel amaglarindan birisidir.

3.3. Hazirhik Surecinde Kullanilan Veri Toplama Araclar:

2017-2018 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde, uygulama sirecine rehberlik
etmesi amaciyla, ¢alismanin hazirlik asamasi imkan ve sartlart sinirli iki devlet okulunda
gorev yapan yoneticilerden, 6gretmenlerden ve 6grencilerden yari yapilandirilmig goriisme
formlar ile veri toplanmistir. Uygulama agamasina gegmeden Once, 6gretim programina
dair genel goriis edinmek igin, Bati Anadolu’da yer alan sosyo-ekonomik kosullar
bakimindan dezavantajli iki ilgede yer alan iki okulda yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin
goriisleri alinmastir.

Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda toplanilan veriler, programin
ogeleri ve Aydmlatict Degerlendirme Modeli’nin asamalar1 dogrultusunda Onceden,
belirlenmis temalar dogrultusunda analiz edilmistir. Olusturulan temalar ve verilerin analiz
siireci, uygulama asamasinda gergeklestirilen betimsel analiz icin de kavramsal ¢ergeve
olusturmaya yardime1 olmustur.

Yar1 yapilandirilmis ydnetici, 6gretmen ve odak grup 6grenci goriisme sorulari
hazirlanir iken, Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin ilkeleri, Gézlem, Sorgulama ve
Agiklama agamalari ve 6gretim programinin 6geleri (hedef, icerik, egitim durumlari, 6lgme

ve degerlendirme) dikkate almmaya ¢ahigilmistir. Ogretim  programinin  pilot
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uygulamasinda ne tiir eksikler oldugu ve neler yapilarak programin yeniden
diizenlenebilecegine dair fikir ve goriisler aciga ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

Hazirlik agsamasinda, 6gretim programi hakkinda, program paydaslarinin goriis ve
diisiinceleri nitel verilerin tlizerinde yapilan betimsel analiz dogrultusunda agiga
¢ikarilmaya calisilmigtir. Goriisme formlarinda, arastirmaci tarafindan hazirlanilan sorular
uzman goriisleri dogrultusunda son seklini alarak program paydaslart ile bulusmustur.
Uygulama 06ncesi hazirlhik asamasinda olusturulan veri toplama araglari, uygulama
asamasinda ne tilir veri toplama aracglarina yer verilmesi gerektigine dair kilavuzluk gorevi

gormustur.

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Yonetici Goriisme Formu

Yonetici goriisme formunda, program Oncesi ve siirecinde yeteri bilgilendirmenin
saglanip saglanmadigi, ailelerin siirece bakis acisi, siire¢ iginde 6gretmen ve 6grencilerin
ne tiir taleplerinin oldugu agiga cikarilmaya calisilmigtir. Program siirecinde yasanilan

sorunlarin nasil ¢éziimlenebilecegine dair goriis alinmistir.

3.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen goriisme formunda, pilot uygulamasi yapilan &gretim programiin
icerigi, konulari, kitaplar hakkinda 6gretmen goriisleri agiga c¢ikarilmaya g¢alisilmistir. Bu
asamada yapilan Ogretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler, uygulama
asamasinda Ogretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina kilavuzluk

yapmistir.

3.3.3. Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci Gériisme Formu

Her iki okulda, ikiser odak grup &grenci goriismesi gerceklestirilmistir. Ogrenci
goriisme formunda ise, Ogrenenlerin, artan ders saati ve programin igerigine iliskin
diistinceleri agi1ga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Pilot uygulamada elde edilen nitel veriler, asil
arastirmada kullanilacak goriisme sorularina ve betimsel analiz siirecinde kullanilacak

temalar1 agiga ¢ikarmaya yardimet olmustur.
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3.4. Uygulama Surecinde Kullanilan Veri Toplama Araclar:

2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, Milli Egitim Bakanligi okullara, imkan ve
sartlar1  dogrultusunda, Besinci Siif Ingilizce Agirhikli  Ogretim  Programim
uygulayabileceklerini Mayis ayinda yayimlamis oldugu Tebligler Dergisi ile duyurmustur.
2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda, pilot calisma kapsaminda kullanilan gretim programi
lizerinde birtakim degisiklikler yapilarak, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, program
paydaslarina yeniden sunulmustur.

Bu c¢alismada, siire¢ baslangicinda ve sonunda ogrencilere tutum oOlgegi
uygulanmistir. Siire¢ baslangicinda; yonetici, 6gretmen ve 6grenci gruplari ile gorlismeler
gerceklestirilmistir. Siirec icerisinde dgretmen ile goriisme yapilmistir. Siire¢ sonunda ise
tutum Olgegi yeniden uygulanarak, baslangic ve sonug arasinda fark olup olmadigi nicel
verilerle ortaya konulmaya calisilmistir. Ayni1 zamanda siire¢ sonunda yonetici, 6gretmen
ve Ogrenci gruplartyla yeniden goriisme diizenlenerek, siire¢ sonucunda fikirler agiga

¢ikarilmaya calisilmistir.

3.4.1.Tutum Olcegi

Aragtirmada, Aydogmus ve Kurnaz (2017), tarafindan hazirlanilan, gecerliligi ve
giivenirliligi kamtlanmis Ortaokul Ingilizce Tutum Olgegi kullamlmistir. Besinci sinif
seviyesinde toplam 23 Ogrenciye, dgretim programinin uygulama oncesinde ve sonunda
uygulanmistir. Kullanim asamasindan once, yazar ile iletisime gegilmis ve kullanim izni
almmistir.  Bu 6lcek, besinci siif &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik duygu ve
tutumlarinda 6gretim programi oncesi ve sonunda degisiklik olup olmadigini belirlemek
amactyla kullanilmistir. Olgekte, tutum ifadelerine yamit olarak Evet, Kismen ve Hayiwr
ifadeleri yer almaktadir. Cronbach Alfa giivenirlik analizlerine gore 6l¢egin gilivenirligi,
6l¢cegi hazirlayan arastirmaci tarafindan. 0.86 olarak hesaplanmis ve ortaokul 6grencilerine
uygun oldugu ortaya ¢ikmustir. Yedi maddesi olumlu ve yedi maddesi olumsuz ifade
igeren, likert tipi 6lcek, bu arastirmanin nicel kisminda yer almistir.

Bu calismada Ortaokul Ingilizce Tutum Olgeginin Cronbach Alfa gvenirlilik
sonucu 0.78 olarak bulunmustur. 0.70’ten biiyiik oldugu i¢in, uygulanan Ol¢egin bu
caligmada yer alan besinci sinif 6grencilerine uygun oldugu ortaya ¢ikmastir.

Bu calismada tutum 06lgegine yer verilmesinin sebebi, Aydinlatici Degerlendirme

Modeli’nin himanisttik bir yap1 ile 6grenen duygularina da 6nem verilmesi gerektigi
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ilkesinden kaynaklanmaktadir. Gorilisme siirecinde yapilan odak grup Ogrenci
gorlismelerinde, O6grenenlerin duygu ve diisiincelerinin tutum 6lcegi ile de desteklenip,

desteklenmedigi agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

3.4.2.Yan Yapilandirilmis Yonetici Goriisme Formu

Gorlisme yoOntemi, nitel arastirmalarin olmazsa olmazlarindan birisi olarak
nitelendirilebilir. Bu aragtirmada, nitel verileri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis
yoOnetici, Ogretmen ve Ogrenci goriisme formlari kullanmilmistir. Yari yapilandirilmis
yonetici goriisme formunda yer alan sorulara son sekil, uzman goriisii dogrultusunda
yeniden yapilandirilarak verilmistir. Gorlisme formu Ogretim programi uygulama
oncesinde ve sonunda uygulanmistir.

Ogretim programi uygulama 6ncesi uygulanan goriisme formu toplam on sorudan
olusur iken, yilsonunda uygulanan goriisme formu toplam sekiz sorudan olusmaktadir.
Ogretim programi uygulama oncesi uygulanan goriisme formunda yer alan sorular ile
Ogretim programinin tanitimi, ailelerde olusan yansimalar, programin uygulama dncesinde
yasanan eksiklikler, okul yoneticisinin, 06gretim programi uygulamasindan beklentileri
aciga cikarilmaya ¢alisilmistir.

Yilsonunda gergeklestirilen yonetici goriisme formunda yer alan sorular ile Besinci
Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin uygulamas: sonunda, ailelerde goriis
degisikligi yasanip yasanmadigi, bir sonraki egitim-0gretim yil1 i¢in alinabilecek dnlemler,
bakanlik tarafindan saglanabilecek destek cesitleri, 6gretmenlerin beklentileri, programin
giiclii yonleri ve eksiklikleri, giicliiklerin nasil asilabilecegi ortaya c¢ikartilmaya

calisilmistir.

3.4.3.Yan Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Program paydaslarindan olan &gretmenin, goriis ve diisiincelerini agiga ¢ikarmak
icin yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu uygulanmistir. Egitim-6gretim yilinin
birinci déneminin basinda, birinci donem sonunda ve yilsonunda olmak tizere U¢ ayri, yari
yapilandirilmis 6gretmen gorliigme formu uygulanmistir. Birinci donem basinda yapilan
yart yapilandirilmis 6gretmen goriisme formunda toplam 15 soru yer almistir. Bu sorular
araciligiyla, kitaplar, kazanimlar, konular hakkinda 6gretmenin genel goriisii belirlenmeye

calistlmistir. Ogretim programi uygulama &ncesi okul ydneticisinden, 6grencilerden
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beklentiler, sure¢ icginde uygulanacak yontem-tekniklere dair planlamanin igerigi,
velilerden beklenen destek gibi sure¢ Oncesi genel bilgi ve beklentiler belirlenmeye
calisiimustir.

Birinci déonem sonunda yapilan yar1 yapilandirilmis 6gretmen goériisme formu, 14
sorudan olusmaktadir. Bu sorular araciligiyla, birinci doneme ait kazanimlarin gerceklesip
gerceklesmedigi, yasanan giicliikkler, bu guclikleri ortadan kaldirmak i¢in kullanilan
yontemler, kullanilan materyaller ve ne tiir materyal destegi saglanabilecegi, ikinci donem
siirecinden beklentiler aciga c¢ikarilmaya calisilmistir. Ayrica yilsonunda da yari
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu uygulanmistir. Bu formda, toplam 11 soru yer

almis; tiim siirece iliskin programin giiclii taraflari, eksiklikleri belirlenmeye ¢aligiimistir.

3.4.4.Yan1 Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis odak grup 6grenci goriisme formu ile dgrencilerin 6gretim
programi hakkinda goriis ve disiinceleri aciga c¢ikarilmaya calisilmistir. Toplam ii¢ grup
Ogrenci ile goriistilmiigtiir. Gruplarda {ger Ogrenci bulunmaktadir. Odak grup
gorlismelerinde katilimci sayis1 arastirmacinin goriismeyi nasil ve ne kadar kontrol altinda
tutabildigine baglidir (Ekiz,2003). Bu ¢alismada da, kiigiik gruplarin dikkat siirelerinin kisa
olmasi ve aragtirmacinin goriismeyi kontrol altinda tutabilmesi i¢in gruplarin az sayida
olmasi tercih edilmistir. Birinci dénem basinda uygulanan odak grup 6grenci goriisme
formunda toplam bes soru yer alir iken, yilsonunda gergeklestirilen odak grup 6grenci
goriisme formunda alt1 soru yer almaktadir.

Doénem basinda yapilan goriisme ile Ogrenci gruplarinin, 6gretim programi
uygulama oOncesi, ders saatinin artmasi ve uygulama siirecinden beklentileri agiga
cikarilmaya ¢alisilmistir. Yilsonunda uygulanan odak grup 6grenci goriisme formunda ise,
ogrencilerin ne oranda beklentilerinin gelistigi, dil 6grenimine kars1 bakis agilarinin ne
yonde gelistigi agia c¢ikarilmaya caligilmistir.

Bu c¢alismada 6grenen diisiincelerine de yer verilmistir, ¢nki okullar, 6gretim
programlari, 6gretmenlerin hepsi 6grenenleri daha iyi noktalara tagimak i¢in vardir. Bu

sebeple, d6grencilerin duygu ve diisiincelerine deger vermek gerekmektedir.
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3.4.5. Yan Yapilandirilmis G6zlem Formu

Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli, 6gretim programinin uygulandigi uygulama
ortaminin fiziki yap1 ve donanim Ozelliklerinin, programin etkililigini etkileyen unsurlar
arasinda oldugunu kabul eder. Bu dogrultuda, 6gretim programinin uygulandigi ortamin,
fiziki donanim ve oOzelliklerinin de program degerlendirme siirecinde ele alinmasi
gerekmektedir. Aydinlatict Degerlendirme Modeli egitim siirecini bir biitiin olarak kabul
eder. Egitimin fiziki ve sosyal yapidan ayri olmadigini kabul ettigi icin, okul fiziki
yapisinin degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir.

Bu c¢aligmada, Yar1 yapilandirilmis gozlem formu ile okul fiziki yapisinin 6gretim
programi iizerinde ne tiir etkilerinin oldugunu ortaya g¢ikarilmistir. Okul fiziki yap1 ve
donaniminin, dil O6gretim siireci acisindan ne kadar uygun oldugu belirlenmistir.
Alanyazinda okul fiziki yapisinin degerlendirilmesine iliskin ¢alismalar incelenmis ve
Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin etkin uygulanabilmesi i¢in nelerin gerekli oldugu
aciga cikarilmaya ¢aligilmistir.

Bu  bilgiler dogrultusunda, goézlem formu hazirlanmis, uzman goriisleri
dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Arastirma yapilan okulun fiziki yapisi ve
donaniminin 6gretim programi uygulamasina ne kadar hazir oldugu, yar1 yapilandirilmisg

gbzlem formu ile agiga ¢ikarilmaya calisilmistir.

3.5.  Veri Toplama Sireci

A
[ |

Hazidik Streci Liygulama Sirec:

‘ Nitel —1— Nicel
Gorusme [_[ _'| -‘l

Tutum
l Gazlem Garugme ‘
Ogretmenier Yéneticiler

Okul - 5
, - P -
l J gozlemi % 2 e
2| | & 5

5 @

. &

Uygulama Siireci Icin veri foplama

araglarinin hazirlanmasi

Sekil 3.2. Veri toplama sureci.
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1.  Tez uygulama oOncesi, 2018 bahar déneminde, nitel veriler araciligiyla
hazirlik ¢alismasi yapilmaya karar verilmistir.

2. Yapilan hazirlik c¢alismasi sonucunda elde edilen verilerin uygulama
siirecine  kilavuzluk yapacagi disiiniilerek, arastirmanin amact ve Aydinlatict
Degerlendirme Modeli’nin ilkeleri dogrultusunda goriisme formlar1t uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanmis ve uygun okul ve ¢alisma grubu seg¢ilmistir.

3. Milli Egitim Kurumu tarafindan, Bat1 Anadolu’da pilot okul olarak segilen
imkanlar1 sinirlt iki devlet okul belirlenmistir. Bu okullarda nitel veri toplamak amaciyla
hazirlanan gériisme formlart icin Il Milli Egitim kurumundan resmi izinler alimustir.

4.  Okul yoéneticileri ve 6gretmenleri ile iletisime gecilmis, miisait vakitler
belirlenmistir.

5.  Besinci Sinif Ingilizce Agirhikli Ogretim Programimi uygulayan bu iki
okulda gorev yapmakta olan yoOneticilerden ve Ogretmenlerden yar1 yapilandirilmig
goriismeler araciligiyla nitel veriler toplanmistir. Goriismeler 30-40 dakika araliklarinda
gerceklesmistir.

6. Odak oOgrenci gruplari belirlenir iken okul ydneticisi ve smif rehber
ogretmenlerinden destek alinmistir. Bu 6grencilerin se¢iminde, sosyo-ekonomik bakimdan
yeteri imkéna sahip olmayan, g¢evresel imkanlar agisindan sinirli bolgelerde yasayan
ogrenciler olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin amaglarindan birisi de imkan ve
sartlar1 sinirli 6grenenlerin, bu 6gretim programi siirecinden nasil etkilendiklerini ortaya
koymaktir. Bu 6grencilerden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veri toplanmastir.

7.  Hazirhk g¢alismasi sonucunda elde edilen verilerin analizi dogrultusunda,
arastirma uygulama siirecinde uygulanacak olan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
uzman gorlsleri dogrultusunda ve Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin asamalarina
uygun olarak belirlenmistir.

8. Gorligme formlarinin yani sira 0grenenlerin tutumunu belirlemek tizere
gecerliligi ve giivenirliligi hesaplanmis, Aydogmus ve Kurnaz (2017), tarafindan
gelistirilen Ortaokul Ingilizce Tutum Olgeginin 6gretim programi dncesinde ve sonunda

uygulanmistir.
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9.  Okulun fiziki donanim ve kosullarin1 belirlemek iizere okul fiziki gozlem
formu olusturulmus, uzman goriisleri dogrultusunda son haliyle, program Oncesinde
yapilan gozlemler dogrultusunda doldurulmustur.

10. Arastrmanin  uygulama siireci, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda
gerceklestirilmistir. Bati Anadolu’nun sosyal ve ekonomik sartlar1 gelismemis bir ilgesinde
bulunan ve iki yildir bu programi uygulayan bir devlet okulu secilmis ve nitel ve nicel
verileri toplamak Gzere gerekli izinler 11 Milli Egitim kurumundan alinmustir.

11.  Ogretim programi uygulama dncesi, yar1 yapilandirilmis gériismeler, tutum
6l¢cegi uygulamasi ve okul fiziki yapisina iliskin gdzlem i¢in okul yoneticisi ve 6gretmenler
ile gortisilmiis ve uygun vakitleri tespit edilmistir.

12. Goriismeler uygun olan bir ortamda, genellikle miidiir odas1 ve rehberlik
odasinda gergeklestirilmistir. Katilimcilarin izinleri alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir.

13. Tutum o0lgegi uygulamasi igin yonetici tarafindan uygun olan ders
belirlenmis ve ders Ogretmeninin onayr da alinarak, oOlgek, arastirmaci tarafindan
Ogrencilere uygulanmistir.

14. Gozlem ise, okul bina igi gezilerek, besinci sinif 6grencilerinin egitim aldigi
siif ortami gezilerek, notlar tutularak gergeklestirilmistir.

15. 2018-2019 Egitim-Ogretim yilimin birinci donem sonunda, uygulamayi
gerceklestiren 6gretmen ile birinci donemin degerlendirmesine yonelik yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir.

16. 2018-1019 Egitim- Ogretim yilimin ikinci dénem sonunda, ogretim
programinin isleyisine yonelik yilsonu degerlendirmesi yapmak iizere, yonetici, 6gretmen
ve ogrencilerle, odak grup 6grenci goriismeleri gergeklestirilmistir.

17. Ogrencilerin program &ncesinde ve sonunda tutumlarmin hangi yonde
gelistigini ortaya c¢ikarmak amaciyla, program Oncesi uygulanan tutum Ol¢egi yeniden,
program uygulamasi sonunda uygulanmastir.

Veri toplama siirecinde, okul yoneticisi ve 6gretmen ile irtibat halinde olunarak,
gerekli giiven ortami yansitilmaya calisilmistir. Bu siirecte elde edilen verilerin, bilimsel
amacgl kullanilacagi ve sadece 6gretim programinin imkanlart sinirli bir okulda isleyis

slirecine 151k tutmak amaciyla gerceklestirildigi gliveni verilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Elde edilen tutum o6lgegi verileri SPSS (Statistical Packet for The Social Science)
17,0 kullanilarak analiz edilmistir. Ogretim programi uygulamasi 6ncesi uygulanilan tutum
Olcegi ile ikinci donem sonunda uygulanilan tutum 6lgegi arasindaki farka bakmak igin
maddelerin aritmetik ortalamalari, tutum ifadeleri de dikkate alinarak karsilastirilmistir.
Ortaokul Ingilizce Tutum Olgegi’nin 6n dl¢iim ve son Slgiim sonuglart nonparametrik
bagimli gruplar i¢in t testi i¢inde yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.
Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Hazirlik siirecinde, iki yonetici ve iki 6gretmenle gergeklestirilen goriismeler ve
ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismeleri, bilgisayar ortaminda yaziya
gegirildikten sonra, belirlenen temalar dogrultusunda betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Veriler program paydaslarinin hazirbulunuslugu, programin giiclic ve eksik
yonleri, kazanim-igerik hakkinda genel bilgiler, egitim durumlari, dl¢gme-degerlendirme,
paydas goriis ve Onerileri temalar1 dogrultusunda analiz edilmistir. Elde edilen 6rnek birer
veri setini Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda nitel ¢alisma deneyimine sahip ikinci
bir kodlayicidan veri setlerini kodlamas: istenmistir. Kodlayicilar arasi uyusum yiizdesi
(Miles ve Huberman, 1994, s.64) hesaplanmistir. Uyusum yiizdesinin, 6gretmen veri seti
kodlamasi i¢in %92, yonetici veri seti kodlamasi i¢in %91, 6grenci veri seti kodlamasi igin
%090 olarak bulunmustur. Uyusum yiizdesinin %80’in iizerinde oldugu bulunarak, hazirlik
calismasinda elde dilen veriler dogrultusunda, uygulama asamasinda kullanilacak
temalarin belirginligi artirilmistir. Hazirlik stirecinde olusturulan temalar ve ulasilan
kodlar, uygulama surecinde veri toplama ve analiz siirecinin daha planli ve sistematik
olmasina katkida bulunmustur.

Uygulama surecinde, uygulamay1 gerceklestiren dgretmen ve okul yoOneticisiyle
yapilan goriismelerde elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle irdelenmistir.

Birinci donem basinda ve sonunda program paydaslari ile yari yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. ikinci dénem sonunda ise yeniden ydnetici ve dgretmen ile
yart yapilandirilmis goriismeler, 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir.

Elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Altunisik vd.

(2010), betimsel analiz asamalar1 sekil 3.3.’te sunulmustur.
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* Betimsel analiz i¢in ¢er¢eve olusturma

* Olusturulan tematik gerceveye gore verilerin islenmesi

* Bulgularin tanimlanmasi

* Bulgularin yorumlanmasi

<-4

Sekil 3.3. Betimsel analiz asamalart.

Bu calismada da betimsel analiz i¢in gergeklestirilen siralamada, ilk Oncelikle
tematik cerceve belirlenmistir. Ardindan, elde edilen yar1 yapilandirilmis gériisme verileri
belirlenen temalar dogrultusunda, ayrintili bir sekilde kodlanarak islendi. Elde dilen
bulgularin tanimlanmasinin  ardindan, sonu¢ olarak bulgularin iliskilendirilerek
yorumlanmasi gerceklestirilmistir.

Betimsel analizin kullanilma sebebi, arastirma sorularina goére ve programin
Ogelerine gore belirli bir ¢ergevede goriisme metinlerinin analiz edilmeye calisilmasidir.
Elde edilen verilerin birbirini destekleyip desteklemedigi agiga ¢ikarilmaya caligilmistir.
Elde edilen nitel verilere uygulanan betimsel analiz sonucunda baslangigta, siirecte ve
yilsonunda elde edilen &rnek birer veri setini Egitim Programlari ve Ogretim alaninda nitel
calisma deneyimine sahip ikinci bir kodlayicidan, veri analizlerini kodlamasi istenmistir.
Ardindan kodlayicilar arast uyusum yiizdesi (Miles ve Huberman, 1994, s. 64)
hesaplanmistir. Uygulama siirecinde gergeklestirilen nitel veri analizlerinin, iKinci
kodlayici tarafindan gerceklestirilen kodlamada uyusum yilizdesi; Ogretmen veri Seti
kodlamast igin %91, yonetici veri seti kodlamasi ig¢in %92 ve 6grenci veri seti kodlamasi
icin %92 uyusuma erigilmistir. Uyusum %80’in iizerinde oldugu bulunarak asil kodlama

gergeklestirilmis ve sonug olarak yedi tema ve bu temalarin altinda 27 koda ulagilmistir.

3.7.  Gegerlik ve Guvenirlik
Arastirmanin i¢ gecerligini (inandiriciligini) saglamak amaciyla olusturulan fiziki
gbzlem formu, goériisme sorulari, alanyazindan faydalanilarak hazirlanmistir.  Uzman

goriislerinden doniit alinmis ve yeniden diizenlenerek, son hali olusturulmustur. Goriisme
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oncesi okul yoneticileriyle, 6gretmenlerle goriistilerek karsilikli goniilliiliik esast ve giiven
duygusu olusturulmaya calisilmistir. Arastirmact ayn1 zamanda su sorulara yanit aramistir;

1.  Arastirma bulgular1 anlamli midir?

2 Bulgular kendi i¢inde tutarlilik gdstermekte midir?

3. Farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama stratejileri kullanilmis midir?

4 Elde edilen bulgular betimsel analiz i¢in olusturulan kavramsal cergeveye
uymakta midir?

Arastirmanin dis gecerliligini (aktarilabilirligini) saglamak amaciyla, siirecte
gerceklestirilen eylemler sirasiyla anlatilmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini)
artirmak i¢in veri g¢esitlemesi saglanmaya ¢alisilmistir. Elde edilen goriisme sonuglarinin,
yapilan fiziki gbzlem formunun ve tutum 6lgegi verilerinin birbirini destekler nitelikte olup
olmadig: tartisma asamasinda, ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Ayrica, yonetici, 6gretmen
ve Ogrenci goriigmeleri sonucunda elde edilen veri setlerinin, Egitim Programlar1 ve
Ogretim dalinda nitel veri kodlama deneyimine sahip ikinci bir kodlayicidan kodlamasi
yapilmistir. Arastirmanin dis glivenirligini (teyit edilebilirligini) saglamak i¢in, aragtirmaci
surecte nelerin gerceklestigini, veri toplama siirecinde detayli bir sekilde vermeye

calismistir. Ayni zamanda elde edilen ham veriler arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

3.8. Arastirmacinin Rolii
Bu calismada, arastirmacinin mezun oldugu Ingilizce Ogretmenligi béliimii,
¢ocuklara yabanci dil d6gretiminin kuramsali ve uygulamasi agisindan belirli bir birikime
sahip olmasi, arastirmanin siireci i¢in daha kolaylastirict olmustur. Arastirmaci elde ettigi
verilere, Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek lisans dalinda farkli kuram ve
uygulamalara yonelik derslerden edindigi bilgiler ve Ingilizce 6gretimi {izerine edinmis

oldugu bilgiler araciligiyla nesnel bir bakis acisiyla, nesnel yorumlar getirmeye ¢aligmistir.



4. BULGULAR VE YORUM
Bu boélimde, uygulama o©ncesi gergeklestirilen goriismelere iliskin bulgular,
arastirma uygulamasmin karma desen olmasi sebebiyle nicel veriler, tez ¢alismasinda
uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formlarimna iliskin nitel veriler, gézlem sonucunda
elde edilen veriler ve programin giiglii ve eksik taraflar1 paydas diisiinceleri ile birlikte

verilmistir.

4.1. Hazirhk Sirecinde Elde Edilen Bulgular
Uygulama oncesi gerceklestirilen goriismelerden elde edilen kodlar, dnceden
belirlenen temalar altinda birlestirilmistir. Yapilan goriismeler, 6nceden belirlenen temalar
altinda analiz edilmistir. Belirlenen temalarin, elde edilen kodlar uygulama agamasinda
olusturulan temalarin ¢ergevesini daha da kesinlestirmistir.

Calismanin  bulgular asamasinda, wuygulama Oncesinde gerceklestirilen
goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmesinin sebebi, yapilan pilot ¢alismanin ayni
zamanda bu calismanin bel kemigi olan Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin Gozlem
asamasinin bir parcasi olmasidir. Burada amag, uygulama asamasi i¢in gergeklestirilen
siirecin planlamasin1 yapmak ve O&gretim programini, arastirmacinin daha detayl
tanimasidir. Uygulama Oncesi gercgeklestirilen pilot calisma ve uygulama asamasinda
Ogretim programi uygulama oncesinde gerceklestirilen goriismeler aracilifiyla, arastirmaci
Gozlem asamasinda yer alan on goriismeler geregini yerine getirmistir. Arastirmaci,
ogretim programinin kazanimlar, igerik, egitim durumlari, 6l¢gme degerlendirme 6geleri ve
program uygulama Oncesinde ve program uygulama siirecinde karsilagilan olumlu ve
olumsuz durumlar hakkinda bilgi edinmeye ¢alismistir.

Uygulama oncesi elde dilen bulgular, kazanim ve igerige doniik genel bakis agisi,
programin gii¢lii ve eksik yonleri, program paydaslarimin hazirbulunuslugu, egitim
durumlari, 6l¢me-degerlendirme yontemleri, programin giiglii ve eksik ydnleri, paydas
goriis ve Onerilerine iliskin temalar dogrultusunda analiz edilmistir. Olusturulan tema-kod

listesi, tablo 4.1.”de verilmistir.
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Temalar/Alt Temalar

Kodlar

Programi tanima

Uygulama éncesi

Karsilagilan
Sorunlar

Uygulama esnasinda

Ogretim programinin giiclii yanlart

Kazanim-icerikle ilgili
ag1st

genel bakis

Egitim durumlari

Olgme ve degerlendirme

Oneriler

- Szl bilgilendirme yapilmasi

- Ders saati hakkinda bilgilendirme

- Ders islenis bigimi hakkinda bilgilendirme
-Ogretmenin beklentileri hakkinda bilgilendirme

- Resim, mizik, beden egitimi gibi derslerin programdan
kaldirilmasi
- tek d6gretmenin 4 temel beceri egitimini vermesi

- Kaynak elde edilememesi

- Evde internet erisiminin olmamasi

- dili okul disinda kullanma sinirlilig
- Ailelerin dil 6gretimine yaklagimi

- Materyal gesitliligi
- Etkinlik cesitliligi
- Dile maruz birakma

- 0grenci seviyesine uygun olmasi

- 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi
- dil bilgisi yogunlugu

- konularin giinliik hayatla iligkili olmasi

- Egitim yazilimlarini kullanma
- Tiim becerilerde ders iglemeye imkan verme

- Kelime testleri

- Yazma testleri

- Dinleme Testleri

- konusma testlerinin olmamasi

- ders sayisiin st siniflarda devam etmesi
- resim miizik beden egitimi gibi derslerin olmasi
- materyal desteginin artirilmast

4.1.1. Program Paydaslarimin Ogretim Programina Hazirbulunuslugu

Sekil 4.1.
kodlar.

Dersin islenis

bigimi
hakkimda
bilgilendirme
Ders saati Sozlin
hakkmda P{‘:I%;?i;u bilgilendirme
bilgilendirme yapilmas:

Ogretinenin
beklentileri
hakkimda
bilgilendirme

Program paydaslarinin 6gretim programu iliskin hazirbulunusluguna iliskin
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Sozlii bilgilendirme yapilmasi

Program paydaslarindan yoneticiler, 6gretim programi Oncesi, yiiz yiize ya da
sanal ortamda gerceklesen bir egitim saglanmadigi, sadece Dosya Yonetim Sistemi
lizerinden programin uygulanmasi yoniinde bilgilendirme oldugunu soéylemislerdir.
Ogretmenler de yoneticiler, herhangi bir egitim almadiklarini sdylemislerdir.

Simdi sistem tizerinden, DYS iizerinden bize zaten bilgiler geldi. Hani, nasil yapilacagina dair, ders
programi olsun, onlarla ilgili bilgilendirmeler geldi. Ama normal ylz yuze bilgilendirme yapilmadi
(Gortigme kaydi 1, Yonetici 1).

Biz sadece soylentileri duyuyorduk. Atiyorum, Nisan, Mayis aylarinda duyuyorduk. Oniimiizdeki yil
egitim-ogretim yilinda Begsinci Sinif Yabanct Dil Agwrlikli Ogretim Programi éniimiize konuldu. Bir
hazrligumiz yoktu. Sadece soylentilerden ibaret bir seydi (Goriisme kaydi 2, Yonetici 2).
...herhangi bir bilgilendirme yapilmadi. Yazili olarak da herhangi bir bilgilendirme yapilmadi
(Gériisme kayd: 1, Ogretmen 1).

Program paydaslarina Ogretim programi tanittminin  detayli bir sekilde
gercgeklestirilmedigi sonucuna ulasilmistir.
Ders saati hakkinda bilgilendirme
Ogrenciler ders saati hakkinda bilgilendirmenin miidiir ve 6gretmen tarafindan
yapildigini belirtmislerdir.
Ogretmenimiz (Odak Grup Gériisme kayd 1, Ogrenci__ 1).
Evet, miidiir yapmigti (Odak Grup Goriisme kaydi 2, Ogrenci 1).

Dersin iglenis bicimi hakkinda bilgilendirme

Ogrenciler ders islenis bicimi hakkinda yapilan bilgilendirmede, okuma ve

yazmanin agirlikta olacaginin belirtildigini ifade etmislerdir.

Yazmay1 biraz daha fazla yapacagiz dedi (Odak Grup Gériisme kaydi 2, O2).

Yapti. Yapmaya devam ediyor. Ilging konular géreceksiniz diyor. Daha ¢ok okuma ve yazma
yapacaksimz dedi. Iyi bir calismayla, daha ¢ok test ¢ozerek en iyi liselere gidebilirsiniz diyor (Odak
Grup Gériisme kayd: 1, O1).

Ogretmenin beklentileri hakkinda bilgilendirme
Ogrenciler 6gretmenlerin beklentilerinin yapilan denemelerde dogru sayilarinin
fazla olmasi, notlarinin yiiksek olmasi, Ingilizce pargalarmin daha kolay anlamalari,

ogrendiklerini daha ¢ok tekrar edebilme yoniinde oldugunu sdylemislerdir.

Mesela yazily notumuz 60 ise onu daha da yiikseltmemizi bekledigini séyledi (Odak Grup Goriisme
kaydi 3, 03).

Yapilan denemelerde dogru sayilarimizin artmasi gerektigini soyledi (Odak Grup Goriisme kayd: 3,
01).

Okudugumuz Ingilizce parcalarini daha kolayhikla anlamamiz gerektigini soyledi (Odak Grup
Goériisme kaydi 1, O1).

Osrendigimiz bilgileri daha ¢ok tekrar etme vaktimiz olacak dedi (Odak Grup Gériisme kaydi 2,
01).
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Gelecekte basaril olmamiz gerektigini, siirekli test ¢ézmemiz gerektigini séyledi. Ingilizceyi 8.
Swnifa geldiginizde daha iyi konusacaksimz dedi. Ama daha ¢ok yazma ve okuma yaptigimiz igin
konugsmayr yapamiyoruz (Odak Grup Goriisme kaydi 4, O1).

Ogretmenin 6grenenlerden beklentilerinin, Ingilizce 8gretim siirecinde dgrencilerin
seviyelerinin biligsel diizeyde artmasi yoniindedir. Ders notlarinin ve yapilan deneme
sinavlarinda ortalamalarinin yiiksek olmasi, 0gretim siirecinde dinleme ve konusma

stireglerinin biraz geri planda birakilabilme ihtimalini de artirmistir.

4.1.2. Ogretim Program Uygulama Oncesi ve Uygulama Esnasinda Yasanan

Giicliiklere Tliskin Bulgular

Tek 6gretmenin
dort temel beceri
diizeyinde egitim

vermesi

Uygulama oncesi . o
Resim, Muzik,

Beden Egitimi
derslerinin
programdan
kaldirilmasi

Program uygulama

oncesinde ve
uygulama surecinde Kaynak elde
karsilasilan sorunlar edilememesi

Evde internet
erisiminin olmamasi

Dili okul disinda
kullanma sinirlilig
Ailelerin dil

ogretimine
yaklagimlari

Uygulama sireci

Sekil 4.2. QOgretim programmin uygulama 6ncesi ve uygulama esnasinda yasanan
giicliiklere iliskin kodlar.
Resim, Miizik, Beden Egitimi derslerinin programdan kaldirimast

Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi derslerin kaldirilmasina iliskin yoneticiler, okul

ders programini diizenleyebilmek i¢in Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi dersleri
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kaldirdiklarmni sdylemislerdir. Ogrenciler, Ingilizce dersinde bazen ¢ok sikildiklarinda,
Ogretmenlerinin resim yapmaya ya da miizik dinlemeye izin verdigini sdylemislerdir.

Bedene fazla ¢ikamiyoruz. Beden Egitimi dersi de olsun (Odak Grup Gériisme kaydi 4, O1).
Bence onlar da olmalydi. Ciinkii bazi arkadaslarimiz yetenekli. Onlar kendilerini gosteremiyorlar
(Odak Grup Gériisme kayd1 6, 02).
Hoca ¢ok sikildigimizi gériince resim gizmemize izin veriyor (Odak Grup Gériisme kaydi 3, O1).
Bazen Ingilizce 6gretmenimiz ¢ikartiyor Bedene ama tabi bir Beden Egitimi dersi gibi olmuyor.
Ondan ¢ok zevk almiyoruz. Sanki teneffiis yapmus gibi oluyoruz (Odak Grup Goriisme kaydi 5, 02).
Ben yaptirryorum. Hani derslerimizin ¢ok yogun olmadigi vakitler yaptirtyorum. Programin
rahatladigi dénemlerde. Mesela deneme yapilacagi hafta ¢ok yapmiyorum. Ya da sinav haftalarinda
cok yaptirmiyorum, ama dersin rahatladigr donemlerde resim dersi yaptirtyorum. Resim dersinde de
ogrendigi kelimelerle ilgili resimler cizecek, iizerine isimlerini yazacak. O iiniteyle ilgili kendini
nasil ifade edecek ise. Bazen Bedene ¢ikartyorum (Goriisme kayd1 1, Ogretmen 1).

Ogrenciler, Ingilizce derslerinin devam etmesini fakat Beden Egitimi, Miizik ve

Resim gibi derslerin de olmasimi istediklerini sdylemislerdir. Bazi arkadaglarinin
yeteneklerini bu yiizden gelistiremediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ise bu eksikligi

gordiiklerini ve kendi ¢abalartyla bu eksikligi gidermeye calistiklarini sdylemislerdir.

Tek ogretmenin dort beceri diizeyinde egitim vermesi

Yoneticiler ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde dinleme, okuma, yazma ve
konusma alanlarinda tek Ogretmenin egitim verdigi ve bu siireci yorucu hale getirdigi
belirtilmistir.

Dort beceri iizerine tek ogretmeniniz ders veriyor (Goriisme kaydi, Yonetici 1).
Gelen kitaplar program ile uyusmadigi icin planlamada sikintilar yasadim. Program ¢ok yogun bir
siire¢ iceriyor. Bu siireci diizenlemek tek 6gretmen olarak zor oldu (Gériisme kaydi, Ogretmen 2).

Kaynak-materyal elde edilememesi
Kaynak konusunda 6gretmenler ve yoneticiler 6gretim programina yonelik Milli
Egitim Kurumu tarafindan bir kitap génderilmedigini belirtmislerdir.

Kaynak konusunda siknti yasadik. Milli Egitim tam bir kaynak gondermedi. Ilkénce miifredata
uymayan bir kitap geldi. Sonra 1 tane daha kitap geldi. Bir de dgrenciler ilk defa karsilastigi icin
miifredatla égrenciler ¢ok zorlandi. Ik 2 ay 3 ay falan. Dénem ortasina ve sonlarina dogru alistilar
ama ilk basta ¢ok zorlandilar. Kelime ezberlemede sorun yasadilar. Sinaviarda sikinti yasadilar.
Velilerden basarilar: ¢ok diisiik, niye boyle aliyorlar diye bazen sikayetler aldik (Goriisme kaydi,
Ogretmen 1).

Ya simdi, bizim wuyguladigimiz uygulama yerimiz biraz sikintili. Nasu diyeyim, gerekli
materyallerimiz yok. Uygulamaya yonelik herhangi bir seyimiz yok. Bu sikintilarimiz oluyor
(Gortisme kaydi, Yonetici 1).

Kaynak kitap aldirmaya kalkiyorum bazi veliler itirazda bulundugu icin maddi sitkintilardan étiirii
okulda kendi kaynaklarimla dersi yiiriitmeye ve daha verimli hale getirmeye ¢alistyorum. Fakat evde
ogrenci okulda gordiigiinii ya da sokaga ¢iktiginda tekvar yapma imkdani bulamiyor (Goriisme kaydi,
Ogretmen 1).
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Yeteri materyal ve kaynak elde dilememesi, 6gretmende ve 6grenenlerde motivasyon
diisiikliigiine sebep olmustur. Ogretmen, konular1 iceren bir kitap olmasinin, en azindan

kilavuzluk gérevi gorecegine inanmaktadir.

Evde internet erigimi olmamasi
Bir 0gretmen, Ogrencilerin evde internet erisimlerinin olmadigini, bu sebeple

Dyned, Eba ve Okulistik gibi uygulamalardaki etkinlikleri yapamadiklarini belirtmislerdir.

Ekonomik olarak ornegin Dyned denen uygulamayr biitiin ogrencilerim uygulayamiyor evlerinde
internet ve imkan olmadig: icin (Gortisme kaydi 2, Ogretmen 2).

Dili okul disinda kullanma olanaklarinin stnirliigy
Ogretmenler ve yoneticiler okul diginda 6grencilerin pratik yapma imkani
olmadigini sdylemislerdir.

Daha once ¢ocuklarin bir kursa gitmemis olmasi, alt yapisinin olmamast etkiliyor. Kaynaklarimiz
simirh. Ogrenci disarda Ingilizce ile karsilasmiyor (Gériisme kaydi, Ogretmen 1).

...Kaynak kitap aldirmaya kalkiyorum bazi veliler itirazda bulundugu icin maddi stkintilardan 6&tiirii
okulda kendi kaynaklarimla dersi yiiriitmeye ve daha verimli hale getirmeye ¢alistyorum. Fakat evde
ogrenci okulda gordiigiinii ya da sokaga ¢iktiginda tekrar yapma imkdni bulamiyor (Goriisme kaydi,
Ogretmen 2).

Uygulama siirecinde sikintilarimiz oldu. Okul disinda uygulama siireci olmuyor. Turistik bir
verlerde yapilmast daha iyi oluyor. Bizim 6grencimiz 1 sene ogreniyor, yazin unutuyor. Eski haline
déniyor. En biiyiik stkintimiz pratik (Goriisme kaydi, Yonetici 1).

Ogrenenlerin sosyal gevrelerinin imkan ve sartlart dil 6grenme siirecini olumsuz
yonde etkilemektedir.

Ailelerin dil 6gretimine yaklagimi
Bir yonetici, ailelerin dil dgretimi i¢in besinci Smif seviyesini erken bulduklarini
sOylemistir.

Aileler bilingsiz biraz. Ornegin 8. Siniftan sonra Sosyal Bilimler Lisesi’'ne giden bir égrenci bir yil
hazirhik goriiyor. Ailelere bu siirecin Besinci Sinifia geldigini séyliiyoruz. Ingilizce dgrenmek igin
nihayetinde insanlar ne paralar harcryorlar. Beginci Suif velilerin kaygist ogrencileri daha kiguk
goriiyorlar. Keske sekizinci smiftan sonraki siiregte olsa gibi sylemler ile geliyorlar (Goriisme
kaydi, Yonetici 2).

Ailelerin erken yas dil ogretimine karsi gosterdikleri direng, dil 6grenim siireci
hakkinda yeteri bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini isaret etmektedir.
4.1.3. Ogretim Programinin Giiclii Taraflarina iliskin Bulgular
Aydinlatict Degerlendirme Modeli 6gretim programinin giiglii taraflarini da ortaya
koymay1 hedef edinmistir. Bu sayede, sadece negatif kisimlara odaklanilmamakta ve
pozitif taraflarin daha da nasil giiglendirilebilecegine de yanit aranmaktadir. Ogretim

programinin pozitif taraflarina iligskin olarak, materyal ¢esitliligi, 6grenenlerin daha uzun
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siire dile maruz kalmalar1 ve Ogretmenin siireyi etkin kullanarak daha c¢ok etkinlik

cesitliligi sagladig1 sonuglarina ulagilmistir.

Dile maruz
birakma

Materyal
cesitliligi

Etkinlik
cesitliligi

Programin
Gugcli
Taraflar1

Sekil 4.3. Ogretim programinin giiclii taraflarina iliskin kodlar.

Materyal cesitliligi

Ogretmenler ekstradan materyal cesitliligi icin, Eba, Okulistik gibi yazilimlar1 sik¢a
kullandiklarini, bir 6gretmen hikaye kitaplari, sozlik ve test kitaplar1 aldirmak gibi
yontemlere bagvurdugunu, bir 6retmen de proje okulu olan okuldan kitap temin ettigini
sOylemistir.

Hikaye kitaplari edindik. Sozliik edindik. Test kitaplar: edindik. Test ¢6zme yetenekleri de gelismesi
i¢in. Bunun yam swra bosluk doldurma, writing eksersizleri igin de kaynaklar edindik (Goriisme
kaydi, Ogretmen 1).

Daha ¢ok materyal bulmaya ¢alisiyorum. Ogrencilerin dinleme, okuma, yazma ve konusma
stire¢lerine katkida bulunabilmesi i¢in daha ¢ok kaynak bulmaya ¢alistyorum, Ebadan. Morpadan,
Okulistikten (Goriisme kaydi, Ogretmen 2).

Ekstradan materyal gelmedi, proje okullarinda kullanilan kitaplar ile Milli Egitim hazwrhk sinifi
olmayan Besinci Siiflarda kullandiklar: kitabi harmanlamaya ¢ahstik (Gériisme kaydi, Ogretmen
2).

Materyal olarak ¢evrimi¢i yazilimlarin kullanildigi, belirli bir kitap gonderimin

olmadig1 gbze ¢arpmustir.

Etkinlik ¢esitliligi
Ogretmenler ders siiresinin artmastyla birlikte, ders i¢i etkinliklerde dgrencilerin

bireysel ve grupla yapabilecekleri aktiviteleri daha ¢ok uygulayabildiklerini sdylemislerdir.

Ingilizceye dair her sey yapilabilir. Saat ¢ok giizel bir siire. Dinleme, sarki dinleme, oyun oynama.
Daha édnce ders, kitap ve kitaptaki egzersizleri yaptirabiliyorken, simdi ekstradan kendim de bir
seyler katabiliyorum. Mesela ilk ben hikdye kitabi getirdim, cocuklar hi¢ bilmiyor. Ilk sézliik bak
kelime arastir ¢ocuklari sikti. Zamanla bunlara alistilar. Simdi o aliskanlig: edindiler. Giizel
ilerlediler. En azindan bir kitaptan bir kelime bile anlasalar onemlidir. Kéyiimiiziin durumu belli,
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basart durumu da belli. En azindan ¢ocugun evinde kitap okuyabilmesi de giizel bir sey. Hani
bunlara firsat bulabildik (Goriisme kaydi, Ogretmen 1).

Siirenin fazla olmasi, etkinlik ¢esitliliginin de fazla olmasinda rol oynamistir.

Dile maruz birakma
Bir ogretmen oOgrencilerin daha c¢ok dile maruz kaldiklarint ve bunun olumlu
yansimalarmin oldugunu belirtmistir. Ogrenciler de 6grendiklerinin daha ¢ok pekistigini

sOylemiglerdir.

Ama benim konustugumu anlayabiliyorlar. Pasif olmalarina ragmen, Ingilizceye fazla maruz
kaldiklar: icin eskisi gibi Ingilizce konusmami yadsimiyorlar ve séylediklerimi anlayabiliyorlar.
Anladik¢a giiliiyorlar, anlayabildiklerine seviniyorlar(Gériisme kaydi, Ogretmen 2).

Ilkokulda daha az bilgi vard: ve daha hizl geciyorlardi. Burada daha ¢ok iyi anlayabiliyoruz. Daha
cok vaktimiz oluyor(Odak Grup Goriisme kayd: 6, O1).

4.1.4. Kazamm-icerik ile ilgili Genel Bakis Acisi

AP - konularin giinliik
anoiois! W hayala liskil
yoguniug olmasi

- ogrenci ilgi = igashiel

ve seviyesine
ihtiyaclarina Kazanim uygun olmasi

uygun olmasi icerik ile
ilgili genel
bakis agis1

Sekil 4.4. Kazanim-igerik ile ilgili genel bakis agisina iliskin kodlar.

Ogrenci seviyesine uygunlugu
Ogretmenler kazamim ve igerikte yer alan konularm 6grenci seviyesine, ilgisine

uygun oldugunu fakat yogun oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenci seviyesine uygun ilgi cekici, fakat gene verilmek istenen kazanim ve kelime, gramer
yogunlugu var (Gériisme kaydi, Ogretmen 2).

Ik oncelikle miifredat geldi. Ardindan kitap geldi. 15 saat dersleri de oluyor tabi ama miifredat
yogun. 40 iinitelik bir program (Gériisme kaydi, Ogretmen 2).

I¢erik ogrenci seviyesine uygun ve Besinci Simif 6grencilerinin ilgisini cekebilecek konular mevcut”
(Goriisme kaydi, Ogretmen 1).

Kirk temadan olusan Ogretim programi, siireci daha yogun hale getirmistir.

Program paydaslarindan 6gretmen, icerigin daha etkin olmasi ig¢in, tema sayisinin
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azaltilmasi etkili olabilecegini savunmustur. Erken yas dil Ogrenen Ozelliklerini
diistindiigiimiizde, tema sayisinin fazlaliginin programin etkisini azaltabilecegine dikkat

cekmektedir.

Ogrenci ilgi- ihtivaclarima uygunlugu
Ogretmenler kazanimlarin ve igerigin 6grenci ilgi-ihtiyaglarina uygun oldugunu,
fakat yogun oldugunu belirtmislerdir.

Konular eglenceli ashinda, Cocuklarin ilgisini ¢ekiyor. Ama Ingilizce basl basina bir ilgi dersi
oldugu icin ilgisiz ¢ocuk her tiirlii ilgi duymuyor. Biraz istekli olan ¢ocuk daha hevesli olabiliyor.
Ama konular giizel, eglenceli (Goriisme kaydi, Ogretmen 1).

Giiniimiiz ¢ocuklarina hitap ediyor. En son Siradisi Cocuklar konusunu isledik. Ogrencilerden bir
kismi kendinde swra disi ozelliklerin oldugunu hayal etmeye basladi. Hatta bazilari riiyalarinda
harika ozelliklerinin oldugunu sinifta paylasiyor, drnegin bir égrencim ugtugunu, kanatlarinmin
oldugunu séyledi. Osrencilerin hayal diinyalarina hitap ediyor. Ornegin su anda Robotlar konusunu
isliyoruz, robot filmlerinden ¢ocuklar daha énce Star Wars ya da Wall-E gibi filmleri izlemigler.
Buradaki konu ve karakterle kendilerini eslestirme yapiyorlar (Gériisme kaydi, Ogretmen 2).

Dil bilgisi yogunlugu

Ogretmenler dil bilgisi yogunlugunun oldugunu belirtmislerdir. Bir &gretmen,
ogrencilerin ezberleyerek 6grendigini ve bu yiizden kurallar1 anlattigini séyler iken, bir
Ogretmen Ogrenciler merak edip sordugunda dil bilgisi hakkinda detayli bilgi verdigini
sOylemistir.

Cok gramer odakli anlatmiyorum zaten. Ama ogrenci merak edince érnegin burada neden -s takist
var dediginde égrenciye ayrintili bir sekilde anlatiyorum (Gériisme kaydi, Ogretmen 1).

... gramer yogunlugu var. Cok gramer odakli anlatmiyorum zaten. Ama ogrencinin de yeteri alt
yapist olmadig i¢in gramer konularint ister istemez ayrintili bir sekilde veriyorum. Ciinkii bizim
o6grencimiz ezber odakli ogreniyor. Yani kural ve yapilari kendileri ¢ikaramiyor, biz de mecburen
veriyoruz (Goriisme kaydi, Ogretmen 2).

Ogretim programinin temel hedefi iletisim odakli olmasina ragmen, uygulama
stirecinde dil bilgisi anlatiminin devam ettigi ortaya ¢ikmustir.
Konularin giinliik hayatla iliskili olmast
Ogretmenler konularm iginde yer alan diyaloglarm giinliik hayatla ilgili oldugunu
belirtmiglerdir.
Diyaloglar gunlik hayatla ilgili geciyor(Gériisme kaydi, Ogretmen 1).
Evet, diyaloglar giinliik hayatla ilgili ge¢iyor. Ama ogrencilerin disarida bu diyaloglart duyma
imkanlart olmadigi icin gene onlara Ingilizce bir nebze kullanmissiz geliyor. Ancak izledikleri

filmlerde, videolarda ya da ne bilim TV de karsilasirlarsa biraz daha ilgilerini ¢ekiyor(Goriigme
kaydi, Ogretmen 2).

Ogretmenler, 6grenenlerin ger¢ek yasamda dil ile karsilastiklar siiregten daha fazla

bilgi edindiklerini dile getirmislerdir. Secilen konular 6grenenlerin duygu ve diislince
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diinyalarina ne kadar ¢ok hitap eder ise, 6grenen ve 6greten icin dil 6gretim ve 6grenim

sureci bir o kadar etkin kilacaktir.

4.1.5. Egitim Durumlarina iliskin Bulgular

Egitim vyazilimlarim kullanma

- Tiim becerilerde ders islemeye
imkan verme
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Sekil 4.5. Egitim durumlarina iligkin kodlar.

Egitim yazilimlarimin kullanilmast

Ogretmenler, Eba, Morpa kamps, Okulistik gibi yazilimlardan faydalandiklarini,
egitim durumlarin1 zenginlestirecek materyal bakimindan simiflarin eksik oldugunu
soylemislerdir. Ogrenciler de bu yazilimlar ile ders islemeye daha ¢ok vakit ayirdiklarin

sOylemiglerdir.

Okulistigi ¢cok seviyor dgrenciler. Kaynak bakimindan testler saglyor. Ingilizce sinifimin donanimi
biraz eksik geldi bana. Flashcardlar, gorseller olabilir, tabi biraz da maddi bunlar (Goriisme kaydi,
Ogretmen 2).

Ogrencilerin dinleme, okuma, yazma ve konusma siireclerine katkida bulunabilmesi icin daha cok
kaynak bulmaya ¢alisryorum, Ebadan. Morpadan, Okulistikten. (Gériisme kaydi, Ogretmen 1).
Akalli tahtalardan Okulistik ve Eba alistirmalarina daha ¢ok vakit aywabiliyoruz  (Odak Grup
Goriisme kaydi 5, 03).

Somut materyal destegi ile 6grenenlerin bes duyusuna hitap edilerek, siire¢ daha
etkin ve verimli hale getirebilir.
Dort beceri diizeyinde ders isleme

Ogretmenler, yukarida belirttikleri gibi 4 beceri diizeyine yer vermek amactyla

daha ¢ok kaynak bulmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler de, dinleme, okuma ve
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yazma becerilerine daha ¢ok agirlik verildigini, oyunlar ve sarkilarla da ders islediklerini

sOylemislerdir.

Daha ¢ok dinleme ve okuma yapabiliyoruz. Kelime bilgimiz genisledi(Odak Grup Goriisme kaydi 5,
03).

Evet, ¢cok yoruluyoruz. Cok yazma yapinca daha ¢ok yoruluyoruz. Bunun yerine videolar izlesek,
belki dinlenmeye de firsatimiz olur (Odak Grup Gériisme kaydi 5, 02).

Bazen oyunla ders yapiyoruz. Ingilizce oyun (Odak Grup Goriisme kayd: 1, 03).

Ingilizce sarkilar da dinliyoruz (Odak Grup Gériisme kayd: 1, O1).

4.1.6. Olgme-Degerlendirme Yontemlerine iliskin Bulgular

Kelime
testleri

. Olgme-
Dinleme degerlendir- Yazma
testleri meye iligkin testleri

bulgular

Sekil 4.6. Olgme-degerlendirme yontemlerine iliskin kodlar.

Kelime testleri-yazma testleri-dinleme testleri

Bir 6gretmen, Ol¢me-degerlendirme i¢in kelime, yazma ve dinleme testleri
yaptiklarin1  konusmayi da siireg ig¢inde gergeklestirdiklerini fakat degerlendirme
yapmadigii soylemistir. Bir 6gretmen dinleme ve konusma siavini kiiciik smavlar

tarzinda gerceklestirdigini, ama asil sinavi klasik tarzda yazili olarak yaptigini sdylemistir.

Yazili  yapiyoruz. Okudugunu anlama iizerine. Kelime testi. Dinlemede yapiyorum ama
motivasyonlar: da diissiin istemiyorum biranda (Gériisme kaydi, Ogretmen 1).

Speaking de ders esnasinda yapiyoruz ama degerlendirme yapmadim daha agik¢asi (Gorlisme
kaydi, Ogretmen 1).

Dort beceri diizeyinde sinav yapmaya ¢alisiyorum. Ama dinleme ve konusmayt kiiciik quizler
tarzinda. Asil sinavi yazil olarak yapryorum(Goriisme kaydi, Ogretmen 2).

Olgme-degerlendirme siirecinde, kelime testlerinin, yazma ve dinleme testlerinin
kullanim1 6grenenin konusma becerileri konusunda geri planda kalmasina sebep olabilir.
Dil 6gretim silirecinde konusma becerisinin de gelisebilmesi i¢in hem sinif ortamlarinda,

hem sinif dis1 ortamlarda 6grenene tesvik gerekmektedir. Ogrenen, siire¢ iginde ve siirecin
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sonunda gerceklesen dlgme-degerlendirmede tiim becerilere ait degerlendirme yapildiginin

farkinda olur ise, 6grenme siireci daha anlamli hale gelebilecektir.

4.1.7. Paydas Gériis ve Onerilerine iliskin Bulgular

Ders
sayisinin ust
siniflarda
devam etmesi

Paydas

Coe orlis ve
beden egitimi %nerisleri azaltilmasi ve

gibi derslerin materyal desteginin
olmasi artirilmasi

Resim mizik Kazanim sayisinin

Sekil 4.7. Paydas goriis ve onerilerine iliskin kodlar.

Ders sayistmn iist siniflarda devam etmesi

Ogretmenler ve yoneticiler ders sayisinin artirrmli olarak {ist siniflarda da devam
etmesi gerektigini sOylemislerdir.

Ders saatlerinin kademeli artirilmali. Bence daha verimli _olacak. Dortte, iki saat veriyoriar, Iki
saatten direkt 15 saate, hani bir de iki, U¢ ve dorttte temel Ingilizce ile karsilasma, ¢ok boyle yogun

Ingilizce ile karsilasma yok. Zaten bir ortaokulla tanisma sikintilart var (Goriisme kaydi, Ogretmen
1).

Bu sureg ilerleyen siniflarda da devam etmeli. (Goriisme kaydi, Ogretmen 2).

Bence, en bliylk sorun Besinci Sinifta 15 saat Ingilizcenin ardindan égrenciler 6. Sinifta ii¢ saat
goriyorlar. Biz kendi inisiyatifimizi kullanarak bes veya alti saate ¢itkarmaya ¢alisiyoruz ama
yetersiz kaliyor (Goriisme kaydi, Yonetici 2).

Kazanim sayisitmin azaltilmasi ve materyal destegi
Ogretmenler, smiflarin donaniminin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bir dgretmen
kitap desteginin saglanmasina vurgu yapmistir.

Bir de kitaplar vaktinde ve kapsamli gelmeli. (Goriisme kaydi, Ogretmen 2).

Ingilizce simfimn donammi biraz eksik geldi bana. Flashcardlar, gorseller olabilir, tabi biraz da
maddi bunlar (Gériisme kaydi, Ogretmen 1).

Bence, materyallerin artirlmast gerekiyor. Ornegin, dinleme becerisine yonelik. Ekstra materyaller

temin edilmeli. Siirekli ayni 6gretmen olmasi 6grencide bikkinlik yaratabiliyor (Goriisme kaydi,
Yonetici 1).

Ogretmenler kazanim sayisiin azaltilmasina ve basitlestirilmesine yonelik goriis

bildirmislerdir.
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Kazanim sayisi azaltilmali. Her iinitede kazamim sayisi sadelestirilmeli. Bir Unitede cok fazla
kazanim var (Goriisme kaydi, Ogretmen 1).

Resim, miizik gibi derslerin olmasi
Ogrenciler ve bir yonetici Resim, Miizik gibi yetenek derslerinin de olmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Biiyiik sikintilardan bir tanesi de ogrencilerin enerjilerini attigi, eglendigi resim, miizik gibi dersleri
yok. (Goriisme kaydi, Yonetici 2).

Hem Beden Egitimi olsun, hem Ingilizce de olsun. (Odak Grup Gériisme kayd: 5, 03).

... Beden Egitimi dersi de olsun (Odak Grup Goriisme kaydi 4, O1).

Ingilizce ders saatleri azaltilsa. Mesela giinde 3 saat ya onun 1 saati Resim ya da Beden Egitimi
olsa (Odak Grup Gériisme kaydi 5, O1).

4.2.  Uygulama Surecinde Elde Edilen Bulgular
Arastirma uygulama siirecinde, Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin asamalari
olan Go6zlem, Sorgulama ve Agiklama asamalarinda, nitel ve nicel veriler toplanmistir.
Tutum 06lcegi ile elde edilen nicel veriler ile gdzlem ve goriismelerden elde edilen nitel
verilerin ne kadar uyustuguna, birbirini ne kadar destekledigine ulagilmaya calisilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda, “Ortaokul Ingilizce Tutum Olgegi” araciligiyla
tarama modeli kullanilmistir. Bu asamada asil ¢alisma sonucunda elde edilen nitel ve nicel
bulgular verilmeye ¢alisilmistir. Nicel verilerde, donem basinda ve yilsonunda 6grencilere
uygulanan tutum Olgedi sonuclarinin karsilagtirilmasi ve yorumlamasi yer almaktadir.
Nicel verilerde, program 0Oncesinde ve program sonunda, 6grencilere uygulanan tutum
Olcegi sonuclarinin karsilastirilmasi ve yorumlamasi yer almaktadir.
Nitel bulgularda ise, daha 6nce belirlenmis temalara yonelik gériisme sonuglar

ve okul fiziki yapisina yonelik gdzlem formu sonuglar1 verilmeye ¢aligilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Derse Yoénelik Tutumlarina iliskin Bulgular
Tutum 06lgegi bireylerin bir olguya karsi hissettikleri tutumu 6lgmeye yarayan
Olceklerdir. Himanistik yaklagimi ilke edinen program degerlendirme modellerinde,
Ogrenenlerin igsel diinyalarinda gergeklesen duygu degisimlerini de 6grenmek onemli bir
adim olarak nitelendirilebilir. Ciinkii Ogretim programlar1 zaten Ogrenenler icin
tasarlanmaktadir. Ogrenenlerin yeni olusturulan ya da var olan bir dgretim programina
karst tutumlarinin pozitif ya da negatif yonde oldugunu ya da hangi yonde gelistigini

bilmek, 6gretim programinin etkililigini sorgulamak ac¢isindan 6nem tagimaktadir.
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Ogretim programlarinin etkililigini sorgulamak icin uygulanan tutum &lgegi
verileri, program gelistiricilere, programin Ogrenenlerin, duyussal diinyalarina ne kadar
hitap ettigini sorgulama firsati sunar.

Ogretim programi uygulama oncesi ve yilsonunda &grencilere Aydogmus ve
Kurnaz (2017), tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ingilizce Tutum Olgegi” uygulanmustir.
Bu 6l¢egin uygulanmasindaki amag, Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi
sonunda, ogrenenlerin baslangigta Ingilizceye karst tutumlari ile Ogretim programi
sonundaki tutumlar1 arasinda fark olup olmadigim tespit etmektir. Aym1 zamanda 6lgek
secimi yapilir iken, besinci sinif seviyesinde 6grenenlerin ifadeleri algilayabilme yetileri de
g6z oOniinde bulundurulmustur. Tutum ifadelerinin basit ve anlasilabilir olan bir 6lgek
tercih edilmistir.

Olgek uygulandiktan sonra, elde edilen verilerin SPSS 17.0 aracihigiyla
ortalamalar1 bulunmustur. Likert tipli bir 6lcek olan Ortaokul ingilizce Tutum Olgeginin
analizinde bir ve ii¢ arasinda degerler verilerek ortalama puanlar hesaplanmaistir.

Olumlu ifadelere iigten baslayarak, olumsuz ifadelere birden baglayarak puanlama
yapilmistir. Elde edilen ortalamalarin olumlu ya da olumsuz yo6nde olduguna dair
yorumlamalara gidilmistir. Tutum Ol¢eginde verilen ifadelerin baslangigta ve sonda
ortalamalar1 kiyaslanmigtir

On test ve son test uygulamasinin, normallik analizi sonucunda son testin normal
dagilim i¢inde olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Tek orneklem iizerinde, 6gretim programi dncesi
ve sonunda, ortalamalarin, 0,05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, Orneklem sayist 30’un altinda oldugu i¢in ve normallik varsayimi
saglanamadig icin, non-parametrik testlerin icinde yer alan, Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, parametrik testlerde bagimli tek drneklem t testine
(paired-sample) karsilik gelmektedir. Elde edilen ortalamalarin 0,05 anlamlilik diizeyinde
anlamli olup olmadiginin degerlendirilmesi yapilmistir. Ingilizce dersine karsi tutumlarin,
olumlu ya da olumsuz yonde oldugu ya da hangi yonde gelisim gosterdigi hakkinda

yorumlamalara gidilmistir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Tutum Testi On ve Son Uygulama Puanlarimin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile Karsilastirtlmasi

) Sira Sira

Olglimler N  Ortalama ortalamas1  Toplam1  Z p

An Gleim Negative

¢ 23 2,12 Ranks ,00 276,00 4,212 0,00

Positive 12,00
Ranks

son 23 2,90 Ties 1

olclim
Total 23

*Sonug, negatif siralar temeline dayali olarak diizenlenmistir.

Ogretim programi dncesi ve sonrasinda uygulanan tutum Slgegi sonuglar1 arasinda
farkin istatiksel olarak 0,05 diizeyinde son test lehine anlamli oldugu belirlenmistir.
Maddelerin tamaminda, 6n test ve son test ortalamalar1 kiyaslandiginda, 6grenenlerin son
testte daha ¢ok olumlu tutuma sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anlamlilik diizeyi 0,05 diizeyi temel alinarak karsilastirildiginda, 6n test ve son test
arasinda anlamli bir fark ortaya cikmustir (z=-4.214; p<.05). Fark puanlarmin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar lehine
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile baslangic ve sondaki tutum ifadelerini
karsilastirdigimizda dgrencilerin Ingilizceye karsi tutumlarmin olumlu ydnde gelistigini
soyleyebiliriz. Buradan sonugla, Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin, dgrenenlerin

tutumlarina olumlu etki ettigi sonucuna ulasilabilir.

4.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriismeler ve Okul Fiziki Yapi ve Donanim
Gozleminden Elde Edilen Bulgular

2018-2019 Egitim- Ogretim yilinin birinci dénem baslangicinda, birinci donem
sonunda ve ikinci donem sonunda olmak {izere {i¢ siiregte goriismeler gergeklestirilmistir.
Birinci dénem, program uygulama éncesi, okul yoneticisi, 6gretmen ve 6grenci gruplari ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Birinci donem sonunda, uygulamayi gerceklestiren
ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Ikinci dénem sonunda,
yonetici, 0gretmen ve Ogrenci gruplari ile yeniden yar1 yapilandirilmis goriismeler

gergeklestirilmistir. Uygulama asamasi dncesinde ve program oOncesinde elde edilen nitel
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veriler, Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin Gézlem asamasini olusturmaktadir. Birinci
dénem sonunda ve ikinci donem sonunda gergeklestirilen goriismeler modelin Sorgulama
asamasinda yer almaktadir. Biitiin verilerin ortaya konularak gerceklestirilen Agiklama
asamasinda ise, bu aragtirmanin tartisma-sonug¢ asamasinda yer almaktadir.

Gortusmeler sonucunda elde edilen kodlar ve tema-kod listesi tablo 4.3.°te

verilmisgtir.

Tablo 4.3. Tema-Kod Listesi

Temalar Kodlar
- Yogunlugu
Kazanimlar - Seviyeye uygunlugu

- Gergeklestirilebilirligi

- Yogunlugu

cerik - llgi .g:eklclhgl )
- Seviyeye uygunlugu

-Yaklasim, yontem ve teknikler

-Sinif i¢i uygulanan ve uygulanamayan aktiviteler

-Gereksinim duyulan materyaller

-Olmasi istenen etkinlik ve uygulamalar

-Egitim durumlarina y6nelik planlama

Egitim durumlar

- Dort dil becerisine iliskin 6lcme-degerlendirme yontemleri

- Olgme degerlendirme sonuglarinin yorumlanmasi
Olgme-degerlendirme - Oznel degerlendirme

- Akran degerlendirmesi

- Dile maruz birakma
- Dort dil becerisine yer verilmesi

Programin giiclil taraflar - Etkinlik aktivite gesitliligi

- Fiziki guglukler

5 5 - Sosyal g_UgIUkIer
8§ -Ekonomik gtiglukler
U
g gg -Programin tanitimi
EL S -Programa yonelik planlama
223 -P farkh disiplinlere etkisi
S 2o rogramin farkl disiplinlere etkisi
23
- S

- Yonetici goriis ve Oneriler
— - Ogretmen goriis ve oneriler
Oneriler £ gorus

-Ogrenci goriis ve dneriler
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4.2.2.1. Kazamimlara iliskin bulgular. Kazanimlara iliskin kodlar sekil 4.8.de

verilmistir.

Gergeklestirile-
bilirligi

azanimlara
iliskin
bulgular

Seviyeye
uygunlugu

Sekil 4.8. Kazanimlara iliskin kodlar.

Yogunluk

2018-2019 Egitim-Ogretim y1linin birinci déneminin basinda ve yilsonunda yapilan
goriismede uygulamay1 gerceklestiren 6gretmen, kazanimlarin yogun oldugunu ve verilen
stirede bu kazanimlarin hepsinin gerceklestirilmesinin imkansiz oldugunu belirtmistir.

Simdi seviyelerine uygun olmada bir sikinti yok. Ama maalesef asiri yogun (Gorisme kaydi, 1.
Dénem Basi, Ogretmen).

...yogunluk tabi ikinci dénem de devam ediyor. Bu siire zarfinda kazanimlarin tamamini
gerceklestirmek imkdnsiz (Goriisme kaydi, 2. Donem Sonu, Ogretmen).

Ingilizce ogretimine ayrilan siirenin saat olarak fazla olmasmna ragmen,
kazanimlarin yogunlugunun siireci olumsuz etkiledigi ve verilen siirecte kazanimlarin

yogunlugunun azaltilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Seviyeye uygunlugu
Verilen kazamimlarm seviyeye uygun olmasi bilyiik énem tagimaktadir. Ogretmen

kazanimlarin besinci Sinif seviyesine uygun oldugunu sdylemistir.

Simdi seviyelerine uygun olmada bir sikinti yok (Goriisme kaydi 1. Dénem Basi, Ogretmen ).

Secilen konularin 6grenci seviyesine uygunlugu, ogretim programinin basaril

olmasinda temel unsurlar arasinda yer alir.
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Gergeklestirilebilirligi
Ogretmen, birinci dénem sonunda ve ikinci dénem sonunda kazanimlarin biiyiik
oranda gercgeklestigini, fakat yogunlugundan o6tiiri hepsinin gerceklestirilmesinin bir yil

iginde zor oldugunu belirtmistir.

Biiyiik oranda bagardik diye diisiiniiyorum. Bir o6nceki goriismemizde de biraz daha ivme
kazandigimiza dair saptamalarimiz olmugstu. Bunu donem sonunda ¢ok daha yukariya ¢ekmeyi
basardik. Yani bu, sinav sonuglarindan da, ¢ocuklarin Ingilizceyi simf icinde kullaniminin
artmasiyla da gozlenmis durumda (Goriisme kaydi, 1. Dénem Bas1, Ogretmen).

Evet, 2. Dénem de kazammlarina ¢ogunlugu gerceklestir diyebilirim. Fakat yogunluk var tabi. 2.
Donem de devam ediyor. Bu sire zarfinda kazamimlarin tamamini gergeklestirmek imkdnsiz
(Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

4.2.2.2. igerige iliskin bulgular. icerige iliskin bulgularda yogunluk, ilgi cekiciligi

ve seviyeye uygunluguna dair goriigler bulunmustur.

Yogunlugu

Icerige iliskin
bulgular Seviyeye
uygunlugu

Tlgi cekiciligi

Sekil 4.9. Igerige iliskin kodlar.

Yogunluk

Birinci dénem sonunda ve ikinci donem sonunda 6gretmen, igerigin yogun oldugu
ve besinci smif seviyesinde Ogrencilerin bir yil siire zarfinda, konularin hepsini
ogrenebilmelerinin zor oldugunu, dil bilgisine iliskin konularin sonlara dogru verilmesi
gerektigini sOylemistir.

Fakat bize verilen bir yul icinde 40 konunun iglenmesi ve kazanmimlarinin gergeklestirilmesi. Yani bu
hayali kaliyor biraz. Bu kadar fazla konunun, hele ki besinci Sinif seviyesinde dgrenciler tarafindan
hazmedilmesi miimkiin degil 1 yil i¢inde. Konu sayisi azaltilmali bence (Gorigsme kaydi, 2. Donem
Sonu, Ogretmen).

Belki su olabilirdi bu Directions unitesi ikinci déneme ya da dénem sonuna atilabilirdi. Baslarda
geldigi icin birazcik zorlandilar. Bir de Simple Present Tense vardi, belki o da sonlara dogru
atlabilirdi, biraz daha yavas biraz daha alistirarak. Konular basit, eglenceli, sadece belki yer
degisikligi yapilabilirdi diye diisiiniiyorum (Gériisme kaydi, 1. Dénem Sonu, Ogretmen).
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Ilgi cekiciligi
Uygulama 6gretmeni birinci donem sonunda ve ikinci donem sonunda yapilan
gorlismelerde igerikte yer alan konularin ilgi ¢ekici oldugunu ve 6grencilerin ilgisini
cektigini sOylemistir.
Konularimiz zevkli. Yani icerik olarak belki kitabimiz biraz daha zengin olsaydi, hani 11 saatlik bir
Ingilizceyi diisiintiyoruz (Gortigme kaydi, 1. Donem Sonu, Ogretmen).
Birinci dénemde yer alan konular gibi ikinci donem konular: da ilgi ¢ekiciydi égrenciler igin.

Seviyelerine uygundu. Ornegin, giinliik hayatla iliskilendirebildikleri konular, yorum yapabildikleri
konular daha ilgi ¢ekiciydi onlar igin (Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Seviyeye uygunlugu
Uygulama 6gretmeni ikinci donem sonunda yapilan goriismelerde icerikte yer

alan konularin seviyeye uygun oldugunu soylemistir.

Seviyelerine uygundu. Yani gercekten de besinci Sinif seviyesine hitap ediyor (Goriisme kaydi, 2.
Donem Sonu, Ogretmen).

4.2.2.3. Egitim durumlarna iliskin bulgular. Egitim durumlar egitim-ogretim
stirecini, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ve i¢erigin yontem, teknik ve gesitli

materyallerle hayata gecirilmis halidir.

Yaklasim, Sufici
uygulanan ve

uygulanama-

yontem ve
teknikler

Gereksinim
durumlari-

na iliskin duyulan
bulgular materyaller

Egitim Olmasi
durumlarina istenen
yonelik etkinlik ve
planlama uygulamalar

Sekil 4.10. Egitim durumlarina iligskin kodlar.

Egitim durumlarina yonelik olarak, kullanilan yaklasim, metot ve teknikler, sinif ici
uygulanan, uygulanamayan etkinlikler, egitim durumlarina yoénelik planlama, mevcut
materyaller, gereksinim duyulan materyaller, olmasi istenen etkinlik ve uygulamalar

kodlarina ulagilmistir.
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Yaklagim, metot ve teknikler

Birinci donem sonunda ve ikinci dénem sonunda Ogretmenle yapilan yari
yapilandirilmig goriismede, Ogretmen iletisimei bir yaklasimin daha etkin oldugunu
soylemistir. Ogretmen, eklektik olmaya calisarak farkli yontem ve tekniklere yer verdigini
sOylemistir. Secilen yaklasim, yontem ve tekniklerin ¢evre kosullarina da bagli oldugunu
eklemistir. Sarkilar, videolar, filmler ve hikdyelerin daha ¢ok Ogrencilerin dikkatini
cektigini sOylemistir.

Ben secici olmaya ¢alistim. Yeri geldi, gramer anlattim. Yeri geldi drama, role play yaptik. Sarkilar
soyledik. Ama iletisimci bir yaklasim daha faydali oluyor. Ciinkii klasik yéntemlerde ¢ok ¢abuk
stkiliyorlar ve dersi dinlemiyorlar. Ama oyunlar, hikdyeler, videolar daha c¢ok dikkat cekiyor
(Gériisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Besinci simif 6grencilerinin dikkatleri uzun siire olmuyor, bu sebeple bir derste farkli yontem ve
teknik denemek zorunda kalimabiliyor. Bu tamamen ogrenciye ve ¢evre kosullarina bagl bir sey,
yani su teknik faydalidir, kesindir diyemem (Gériisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Evet, cocuklar aktif katiliyorlar. Yani 6zellikle akilli tahta kullamiminda ¢ok aktifler. Cok eglenceli
geciyor, onlardan ¢cok memnunum. Bir de role play yaptigimiz aktivitelerde zevkli derse katilyyorlar.
Giizel, eglenceli oluyor. Hepsi konugmak istiyor, hepsi s6z almak istiyor. Bu guzel oluyor yani
(Gériisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Bazen sarkilar esliginde oynamamiza izin veriyor dgretmen, bu ¢ok eglenceli bence (Odak Grup
Gériisme kaydi 3, 2. Dénem Sonu, 02).

Resimler ¢izdik bazen 6grendigimiz konularla ilgili, bu da giizeldi (Odak Grup Goriisme kaydi 3, 2.
Doénem Sonu, 01).

Filmler izledik. Film izlemek daha gizeldi bence (Odak Grup Goriisme kaydi 1, 2. Dénem Sonu,
01).

Videolar, filmler izledik. Bence Ingilizce ¢izgi filmler en giizeliydi (Odak Grup Goriisme kaydi 2, 2.
Donem Sonu, 02).

Evet, Ingilizce ¢izgi filmler en giizeliydi. Sarkilar da giizeldi bence (Odak Grup Goriisme kaydi 2, 2.
Donem Sonu, O1).

Sinif i¢i uygulanan-uygulanamayan etkinlikler
Uygulama 06gretmeni, birinci donem sonunda ve ikinci donem sonunda Uretim
odakli etkinliklerde giiglik c¢ektigini ifade etmistir. Yazim c¢alismalarinda, diyalog
olusturup canlandirmada, dinleme-konusma etkinliklerinde, dilbilgisi kurallarinin daha
soyut kavramlar icermesinden dolay1 6grencilerin, dil bilgisi kurallarin1 6grenmede gii¢lik
cektigini ifade etmektedir.

Ozellikle bosluk doldurma gibi, yazim aktivitelerinde sikintilarimiz var. Hani konusmada bir sekilde
biraz daha birbirimizi anliyoruz. Cocuklar da birbirlerini daha iyi anliyorlar. Evet, ama birebir
bosluk doldurmali sorularda, test edemiyorum, ¢iinkii test de ¢ok daha hazir veriliyor, soru ve
cevaplar hazir veriliyor, ama ¢ocugun iiretmesini istedigimiz kisimlarda stkintilarimiz var (Goriigme
kaydi, 1. Dénem Sonu, Ogretmen ).

Genellikle iiretime dayali etkinliklerde sikinti ¢ektim. Ornegin bir diyalog olusturma, onu
canlandirma. Ogrenci nasil iiretebilecegini cok bilmiyor. Grup aktivitelerinde zorluk ¢ektim. Hem
diger derslerde alisik olmadiklart icin hem de swra diizeni dolayisiyla ¢ok fazla grup aktiviteleri
yaptiramadim. Dinleme etkinliklerimizde sukintilarimiz var. Ogrenci evinde de dinlemeye ve
konusmaya yonelik ek ¢alisma yapamadig icin sadece okul ile sinirli kaliyor. Bu da yetmeyebiliyor
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bazen. Bunun disinda bazen dil bilgisi etkinlikleri zor olabiliyor. Ciinkii bu d&grenciler soyut
kavramlart hala ¢ok iyi algilayamiyor yas dolayisiyla. Gramerde hatalar ¢ok oluyor (Goriisme
kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Egitim durumlarina yonelik planlama
Ogretmen egitim durumlarma yénelik planlamada, ziimre toplantilarinda belirtilen
yontem ve teknikleri de kullandigini, dinleme ve konusmada olusan eksiklikler igin bir
sonraki uygulama doéneminde, dinleme ve konusma becerilerine doniik uygulamalara daha
cok yer verecegini belirtmistir. Ayrica E-twinning gibi ulusal ve uluslararas1 projeleri
gelistirerek ve 0grencilerin evde dinleme etkinligine yonelik mp3 materyalleri edinmesini

saglama planlar1 oldugunu belirtmistir.

Genelde biz bunu ziimre arkadaslarimizla birlikte, yaptigimiz ziimre toplantilarinda kayitlara
geciyoruz. Audio-lingual dedigimiz, ama grammar translation da isin icinde illa ki. Ama su var
kaynaklarda her ne kadar listening geri planda kalsa da, 4 beceriye yonelik metotlar uygulamaya
calisiyoruz (Goriisme kaydi, 1. Dénem Bas1, Ogretmen).

... Bir sonraki uygulama doneminde daha ¢ok yer vermeye calisacagim. Soyut kavramlar igin
gorseller bulmayr diisiiniiyorum. Dinleme-konusma etkinligi icin mp3 alirsa veliler, bu mp3’ lere

dinleme metinleri atmay: falan diisiiniiyorum (Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Gereksinim duyulan materyaller

Ders ogretmeni yardimci kaynak olarak Okulistik, Eba, Morpa Kampdis gibi
yazilimlar1 kullandigini, Milli Egitim’in destek materyali olarak yayimladigi materyallerden
yararlandigini, fakat bu materyallerin bir yere kadar 6grencilere hitap ettigini belirtmistir.
Ogrenenlerin  somut materyaller ile hissederek, dokunarak ve kullanarak daha iyi
Ogrenebilecegini sdylemistir. Okul yOneticisi materyal desteginin olmadigini ve ekstra
Ingilizce ile ilgili materyal desteginin olmas1 gerektigine vurgu yapmistir. Ayn1 zamanda
bazi materyal ihtiyaglarini, kermes gibi etkinliklerden gelen maddi kaynaklardan

karsilamay1 planladigini ifade etmistir.

Ben her iinitede mesela EBA’y1 bitiriyorum. Her iinitede kitaptan sonra ya da paralel olarak, fark
etmiyor. EBA, Morpa Kampiis, Okulistik, bu 3 uygulamada da her tiniteyi bitiriyorum. Arti zamanim
kalwyor, ¢iinkii ¢cocuklarin elinde de bir materyal olmasi gerekiyor. Bir sekilde kendimiz worksheetler
hazirliyoruz, ya da ek kaynaklar kullaniyoruz. Bir sekilde zenginlestirmeye ¢alisiyoruz. Bu agigi
kapatmaya ¢alisiyoruz. Kitaplar yetersiz, cok yetersiz (Goriisme kaydi, 1. Dénem Sonu, Ogretmen).
Materyal gereksinimini Milli Egitimin yaymlamis oldugu destekleyici materyallerden, Okulistik, Eba
gibi yazilimlardan karsilamaya ¢alistim. Ama bunlar besinci Simif 6grencisi. Dokunarak, hissederek
somut seylere daha ¢ok onem veriyorlar. Somut materyallere gereksinim duydum (Goriisme kaydi,
2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Yok, herhangi bir materyal destegi gelmedi. Sadece gecen sene sadece bir kaynak Iige Milli Egitim
gonderdi. Ogretmen arkadaslar da bu konudan baya bir sikdyetgiler. Ders saatinin fazla oldugunu
ama icerigini dolduramadiklarint séylediler. Yeterli kaynak ve materyalin olmadigini ifade
ediyorlar (Goriigme kaydi, 1. Dénem Basi, Yonetici).

Materyal olarak, maddi destek olmayinca kendi ¢oziimlerimizi bulmaya c¢alisacagiz. Yilsonunda
kermes etkinligimiz oldu, buradan bir miktar kaynagi 6gretmenlerimizin istedigi materyalleri almay:
planlyorum(Goriisme kaydi, 1. Donem Sonu, Yonetici).
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Olmasu istenen etkinlik-uygulamalar
Ogrenciler ile yapilan yari yapilandirilmis odak grup goriisme sonuglarinda,
ogrenciler Beden Egitimi dersleri olmadig1 icin bah¢ede de ders islemek istediklerini,
kesme-yapistirma etkinliklerinin olmasini ve yazma etkinliklerinin daha az olmasini
istediklerini dile getirmislerdir.

Arada bahgeye ¢ikalim, orada etkinlik ve aktivite yapalim (Odak Grup Goriisme kaydi 2, 2. Dénem
Sonu, O1).

Disarda da ders isleyebiliriz. Nasil olsa Beden Egitimi dersi yok. Disarda Ingilizce isleyebiliriz,
ogretmene diyoruz. (Odak Grup Gériisme kaydi 2, 2. Dénem Sonu, O1).

Kesme yapistirma etkinlikleri de ¢ok eglenceli. Onlar da olabilir (Odak Grup Goériisme kaydi 2, 2.
Doénem Sonu, 01).

Yazma daha az olsun (Odak Grup Gériisme kaydi 2, 2. Dénem Sonu, O1).

4.2.2.4.0l¢me ve degerlendirmeye iliskin bulgular.

Akran
degerlendirmesi

Dort beceri o Oznel
diizeyine iliskin Olgme- degerlendir-

olgme degerlendirmeye
degerlendirme iliskin bulgular
yontemleri

me

Ol¢cme-
degerlendirme
sonuclarmim
yorumlanmasi

Sekil 4.11. Olgme-degerlendirmeye iliskin kodlar.

Dort beceri diizeyine iligkin 6l¢me degerlendirme yontemleri
Ogretmen birinci dénem sonunda ve ikinci donem sonunda, okuma, yazma
becerisine yonelik degerlendirme yaptigini, dinlemeye yonelik degerlendirme yapmadigini,
konusma becerisine iliskin olarak da siire¢ icerisinde 6grenci performanslarina bakarak
degerlendirme yaptigin1 belirtmistir.

. Actkeast konusmayr degerlendirmeye tabi tutmadim. Ciinkii bunlar besinci sumiflar heniiz ¢ok
kiigiikler ve heyecan oranlari gergekten ¢ok yiiksek. Ve biz yabanct dilde konusur iken hata
yapmaktan ¢ok korkuyoruz (Gériisme kaydi, 1. Dénem Sonu, Ogretmen).

...Listening de aktivite yaptik, ama degerlendirme yapmadik. Yazmada da aym sekilde, yazili sinav
disinda proje édevlerimiz vardi, hani tinite sonunda, ¢ocugun biitiin dgrendiklerini bir sekilde bir
yerden yakalayip ifade edebilmesi. Onlarda da iste arti-eksi gibi. (Goriisme kaydi, 1. Dénem Sonu,
Ogretmen).

Dinleme iizerine degerlendirme yapmadim. Konusmayi da siire¢ iginde gozlemlerimle Olctim
diyebilirim. Okuma ve yazma odakl sinavlar yaptim. (Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).
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Ogretim programinda yer alan Olgme-degerlendirme siirecinde dort beceri
temelinde olmasina ragmen, uygulamada dinleme ve konusmaya yer verilmemistir.
Olcme-degerlendirme sonuglarimin yorumlanmast

Ogretmen 6lgme-degerlendirme sonuglarimin olumlu yénde oldugunu belirtmistir.

Bu cocuklar farkli gruplar bir araya getirilerek swniflar olusturuldu. Ortama alisiyorlar, size
alisryorlar. Hani bunun etkisi ¢ok biiyiikmiis bu sinifta onu anladim. O yiizden 1. Dénem sonunda
not ortalamalarim diisiinecegimizde, ben gayet memnundum (Gorligme kaydi, 1. Dénem Sonu,
Ogretmen).

Ogrencilerin donem sonunda not ortalamalarimin da yiiksek oldugunu goriince, veliler de motive
oldular (Gériisme kayds, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Oznel degerlendirme
Ogretmen birinci dénem sonunda, 6znel degerlendirmeyi iinite sonunda
gerceklestirdikleri aktivitelerle yaptigini, bunun kendiliginden gergeklesen bir siire¢

oldugunu ifade etmistir.

Bunu su sekilde yaptik. Kendilerini su acidan degerlendirmis oluyorlardi, mesela iiniteyi
tamamladiktan sonra, iiniteyle ilgili bir aktivite yapiyoruz. Diyalog yazma mesela. Bu diyalogu
yvazip, tahtaya ¢ikip, karsilhikli  konugsarak hani  gerceklestirdiklerinde zaten kendilerini
degerlendirmis oluyorlardi. Hatalarini diizeltme sanslart oluyordu. Bu kendi kendine zaten
tamamlanmsg bir siire¢ oluyordu (Goriisme kaydi, 1. Dénem Sonu, Ogretmen).

Oz degerlendirme, doénem sonunda Ogrencilerden beni, dersi, kendilerini degerlendirmelerini
istedim (Gériisme kayds, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Akran degerlendirmesi
Ogretmen ikinci dénem sonunda akran degerlendirmesini, grencilerin ¢cok nesnel

olamadiklar1 i¢in yapmadigini sOylemistir.

Akran degerlendirmesi yapmadim. Ciinkii bu yasta ¢ocuklar duygusal hareket edip, arkadasci
olabiliyorlar. Nesnel olmuyor ¢ok (Goriisme kaydi, 1. Dénem Sonu, Ogretmen).

4.2.2.5. Programin giiclii taraflarina iliskin bulgular. Aydinlatici Degerlendirme
Modeli’nin temel amaclarindan birisi dgretim programinin giiclii taraflari1 hakkinda bilgi
sahibi olmaktir. Ogretim programinda hangi yansimalarin daha basarili oldugu, program
paydaslarina ilerleyen siireclerde de hangi yontemlerin etkili olabilecegine dair fikir sunar.

Ogretim programmin giiclii taraflarina baktigimizda; etkinlik-aktivite gesitliligi,
stirecte dort beceri diizeyine yer verilmesi, 6grenenlerin dile maruz kalmasi gibi kodlara

ulasilmustir.
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Etkinlik-
aktivite

Programm
giiclii
taraflarma
iliskin bulgular
Dért beceri Dile maruz
diizeyine birakma

Sekil 4.12. Programin gii¢lii taraflarina iliskin kodlar.

Dile maruz birakma

Ogretmen ve yonetici dénem sonunda yapilan goriismede, dgrencilerin daha gok

dile maruz kaldiklarmm1 ve ogrendiklerini sinirli imkéanlarla da olsa uygulamaya

calistiklarini ifade etmistir.

Dedik ki bakin burada boyle bir program uygulaniyor. Bu ¢ok ciddi bir rakam. Ashinda ¢ok da
biiyiik bir firsat. Yani bulundugumuz bolge anlaminda da diistindiigiimizde de kiglk bir ilce
olmamiza ragmen, béyle bir uygulama var(Gériisme kaydi, 1. Donem Basi, Ogretmen).

Ogrenciler daha fazla Ingilizce ile hasir nesir olabiliyor. Bizim égrencilerin ailelerinin ekonomik
durumlart belli, bu kadar Ingilizce ders saati onlar igin ¢ok biiyiik avantaj. Ogrendiklerini bir
sekilde ortaya koymaya calisiyorlar. Ellerimizde imkanlar simirli olmasina ragmen, ogrenciler
ogrendiklerini dis ortamlar da géstermeye ¢alisiyor ve bu ¢ok giizel bir sey bence (Goriigme kaydi,
2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Dort beceri diizeyine yer verilmesi
Ogretmen dort beceri diizeyine de yer verebildigini ifade etmistir.

...dinleme, okuma, yazma ve konusma bakimindan daha ¢ok etkinlik yapma firsati var (Goriisme
kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Etkinlik-aktivite cesitliligi

Ogretmen ogretim programima ayrilan siire baglaminda, daha cok etkinlik ve

aktiviteye yer verilebilecegini sOylemistir. Etkinlik ve aktivite c¢esitliligi sayesinde

ogrenenlerde istek ve motivasyon artis1 da gozlenebilir.

.. slreyi diisiinecek olur isek, cesitli aktivitelere yer verilebilir. Sadece, iiniteler ve kazanimlar
besinci sinif seviyesi igin ¢ok fazla sure fazla da olsa (Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).
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4.2.2.6. Program uygulama oncesi ve uygulama stirecinde guclukler.

Fiziki giiclikler

- Sosyal giicliikler

-Ekonomik giiclitkler
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-Programin farkl
disiplinlere etkisi

Sekil 4.13. Program uygulama Oncesi ve siirecte yaganan sorunlara iliskin kodlar.

Fiziki Guglukler
Yénetici ve dgretmen yasanan fiziki giicliikleri; Ingilizce simifi eksikligi, materyal

eksikligi ve konular1 ve kazanimlar1 kapsayici kitaplarin eksikligi olarak ifade etmiglerdir.

Agtkgast su beklentimiz olmadi diyemeyiz, ¢iinkii talebimiz olmad: agik¢asi. Ciinkii hani sunu
isterdim mesela, kendime ait bir sinifim olsun, dil sinifi olsun. Yani icerisine ben biitiin
materyallerimi yerlestireyim, diger gruplar da déhil olmak iizere Ingilizce dersi olan o sinifa gelsin.
Her seyden dnce bir hitap etsin simif gorsel olarak égrenciye. Ama bu anlamda idarenin de
yapabilecegi bir sey yok. Fiziki anlamda zaten cok yetersiz bir okulumuz var. Bunu biliyoruz
(Goriisme kaydi, 1. Donem Basi, Ogretmen ).

Fiziki olarak bir Ingilizce sinifimiz yok. Dil 6gretimine iliskin materyallerimiz sumrh. Yani 11 saati
dolduracak dolu dolu materyallerimiz yok. Online olarak bulduklarimiz bir yere kadar (Goriisme
kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen ).

... Fiziki agidan smiflarimiz yetersiz. Kitaplar ulagmadi. (Gortisme kaydi, 2. Donem Sonu, Y 6netici).

Sosyal Gugltkler

Ogretmen ve yodnetici, &grencilerin simf disinda pratik yapma imkanlarinin
olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmen okul ortaminda &grencilerin Ingilizceyi sosyal
olarak kullanabilecekleri, kuliip gibi etkinliklerin olmadigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda

yonetici ve Ogretmen baslangigta Ggrenenlerin birincil sosyal cevresi olarak ailelerin,
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program hakkinda ¢ok bilin¢li olmadigini, dil 6grenmeye kars1 direng gdsterdiklerini, bu
durumun siirece bagli olarak olumluya dondiigiinii sdylemislerdir.

Sosyal olarak karsilastigimiz giicliik ogrenciler simif disinda pratik yapma imkdnt bulamiyorlar
(Goriigme kaydi, 2. Dénem Sonu, Yo6netici).

Bu anlamda sosyo-ekonomik durumlar isin igine giriyor. Farkli mekdnlarda bulunan égrenciler,
farkly insanlarla karsilagma firsatlart yakaliyorlar. Burada onlar ister istemez bir tik yukardalar.
Ama onun disinda eger ki siz sinif i¢inde kullanirsaniz dili gene bu bir ihtiyaca doniisiiyor. Benim en
temel beklentim ¢ocuklarimdan, karsilarindaki kisiyle Ingilizce dilini kullanarak anlasabilmeleri.
Yani bizim de samirim iilke olarak en biiyiik sikintimiz bu. Okuyoruz, yaziyoruz, belki bu dili
kullanan kisilerden ¢ok daha iyiyiz gramer anlaminda. Ama konugsmaya geldigimizde, en biiyiik
stkintimiz pratik. En biiyiik beklentim konugabilmeleri (Gériisme kaydi, 1. Donem Bas1, Ogretmen ).

Sosyal olarak, dgrenci dili disarda kullanamiyor. Okulda da sosyal etkinlik anlaminda Ingilizceye
yonelik yapilan bir sey yok. Ne bilim resmi kuliipler icinde Ingilizce kuliibii de olsa (Goriisme kaydi,
2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Olumsuz bir tepki gelmedi su ana kadar. Aslina bakarsaniz olumlu bir tepkide olmad, déniitte
olmadi. Yani bu konuda tarafsiz diyebilirim. Velilerden saglikli bir veri akisi olmad: (Goriisme
kayds, 1. Donem Basi, Yonetici ).

Baslangicta hi¢bir tepki almadik. Simdi, siire¢ sonucunda 1liml bir yaklagim sergilediler. Sadece,
stire¢ sonucunda, biraz daha bilgi sahibi oldular, tabi hepsi degil, merakli, ilgili olan velilerimiz(
Gortisme kaydi, 2. Donem Sonu, Ydnetici).

Aileler bu kadar ders saatini fazla bulmuslardi. Evde Ingilizceye yardim edemediklerini
soyliiyorlardi. Ama zamanla aligtilar. Ihmli  davranmaya c¢alistilar. Ciinkii  biz defalarca
bilgilendirme yaptik. Tabi gelen ve ilgili velilere. Veli egitim siirecini es gegiyor, sadece 8. Sinif
sonunda olan simavda basarili olsun yeter diyor. Bunun icin diger derslere daha ¢ok dnem
veriyorlar, ama biz Ingilizcenin de énemini anlatmaya ¢alistik. Ogrencilerin donem sonunda not
ortalamalarmn da yiiksek oldugunu goriince, veliler de motive oldular. Zamanla onlar da ikna oldu
ve su anda itlimli bir yaklasim icindeler. (Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen ).

Yasanan sosyal giicliikler dil O6gretim programinin uygulama siirecine
olumsuz yansimustir. Siirecte, olumsuzluklara ragmen, program paydaslarinin ve
Ogrenen ¢abasi olumlu sonuglarin ¢ikmasini saglamaistir.

Ekonomik Guclukler

Ekonomik olarak 6gretmen ve okul yoneticisi velilerin maddi durumlarindan Gtiirii
velilerden yardim isteyemediklerini dile getirmistir. Okul yoneticisi materyal eksikligi i¢in
maddi destek olmadigim1 ve bu soruna kermes etkinliginden gelen maddi kaynagin bir
kismmi ayirmayr planladigmi  sdylemistir.  Ogretmen, sosyo-ekonomik —durumun,

ogrencilerin donanimli olmasini etkiledigini dile getirmistir.

Ekonomik agidan velilerimizden c¢ok fazla destek géremiyoruz (Goriisme kaydi, 2. Donem Sonu,
Y 6netici).

Ekonomik olarak okulun durumu belirli oldugu icin ¢ok fazla talepte bulunamiyoruz. Ailelerin de
durumlart belli, yani bir seyler isteyince tepki ile karsilasabiliyoruz. Ekonomik gii¢likler sosyal ve
fiziki giicliikleri olusturabiliyor (Gériisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Gittigi okuldan tutunda, kullandigi materyalden tutun da evdeki kaynaklarina kadar her seyini
etkiliyor. Zaten size gelen ¢cocuk, veri tabani donanmimii bir sekilde geldiginde, hani ¢ok farkli oluyor
(Goériisme kayds, 1. Dénem Basi, Ogretmen ).

Materyal olarak, maddi destek olmayinca kendi ¢oziimlerimizi bulmaya ¢alisacagiz. Yilsonunda
kermes etkinligimiz oldu, buradan bir miktar kaynagi 6gretmenlerimizin istedigi materyalleri almay:
planliyorum (Gortisme kaydi, 2. Donem Sonu, Y 6netici).



94

Programin tanitinu

Okul yoneticisi ve Ogretmen programin tanitimma yonelik herhangi bir
bilgilendirme olmadigmi belirtmislerdir. Ogrenciler de ders saati ve 6gretmenin
beklentileri konusunda birinci dénem basinda 6gretmen tarafindan bilgilendirildiklerini

sOylemiglerdir.

Soyle, bu uygulamayla ilgili resmi bir agiklama yapilmis olabilir Kale'de daha once. Mesleki
anlamda daha dnceden bilgim vardi. Ben Ankara’da gorev yapiyordum, gelismelerden haberimiz
vardi. Ancak, benim bulundugum okulda o wuygulama yoktu. Buraya gelince de biz ziimre
arkadaglariyla birlikte goriisme yaptik, onun disinda da baska bir bilgilendirme, program ile
bilgilendirme yapilmad: (Gériisme kaydi, 1. Dénem Basi, Ogretmen).

Yani ben idarecilige baslamadan dnce bu karar alinmis. Yani herhangi bir egitim almadim
(Goriisme kaydi, 1. Donem Basi, Yonetici).

Sadece 11 saat Ingilizce dersi goreceksiniz dediler (Odak Grup Gériisme kaydi 2, 1. Dénem Basi,
02).

Programa yonelik planlama

Ogretmen, birinci dénem basinda ve sonunda 6gretmen ile yapilan goériismede,
ziimre toplantisinda olusturulan plani takip etmeye calistigini, materyal gibi eksiklerden
dolay1 planlama gergeklestiremedigini ifade etmistir.

Yani besinci siuflarda ders saati daha diisiik oldugunda simdi, bir dnceki konusmamizda gegtigi
gibi acikcasi beklenti olarak c¢ok farkli seyler umuyorduk. Yani daha zenginlestirilmis, gorsel
anlamda olsun, etkinlik anlaminda olsun daha zengin olmast gerekiyordu. Agikcasi, kaynak
anlaminda ¢ok fazla degisiklik yok. Ama orda dedigimiz gibi ogretmenin kendi aktifligi isin icine
giriyor. Burada ¢ok fazla agik¢asi mesleki anlamda tatmin oldugumu séyleyemem (Goriisme kaydi,
1. Dénem Bas1, Ogretmen).

Genelde biz bunu ziimre arkadaslarimizla birlikte, yaptigimiz ziimre toplantilarinda kayitlara
geciyoruz. Audio-lingual dedigimiz, ama grammar translation da isin icinde illa ki. Ama su var
kaynaklarda her ne kadar listening geri planda kalsa da, 4 beceriye yonelik metotlar uygulamaya
calisiyoruz (Goriisme kaydi, 1. Dénem Basi, Ogretmen ).

Programun farkl disiplinler iizerinde etkisi

Okul yoneticisi ders programini ayarlayabilmek i¢in, Resim, Miizik, Beden Egitimi
derslerini kaldirmak zorunda olduklarmi ifade etmistir. Ogrenciler de bu tiir derslerin
olmasini istediklerine vurgu yapmislardir. Ogrenciler hem Ingilizce derslerinin hem Resim,

Miizik, Beden Egitimi gibi beceri derslerinin olmasini istediklerini sdylemislerdir.

Ders programun: diizenler iken mecburen 11 saatlik Ingilizce dersini koymak igin, bazi dersleri
koymamak ya da bazi derslerden azaltmak zorunda kalryoruz. Buna ¢éziim yolu Milli Egitim
tarafindan getirilebilir ancak yeniden diizenleme ile. Ogrenciler ders programinda Resim, Muzik,
ozellikle Beden Egitimi gibi dersler istiyor. Bu dersleri koyup, diger derslerden azaltsak veliler ile
karst karswya kaliyoruz. Yani ders programi igin onlem alabilmek sadece benim elimde olan bir sey
degil (Goriisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Y0netici).

Resim ve miizik olsa aslinda giizel olurdu. 1 er saat de olsa iyi olur (Odak Grup Goriisme kaydi 2, 1.
Dénem Basi, 02).

Resim ve miizik olsa aslinda giizel olurdu. CUnkl bazen ger¢ekten cammiz ¢ok sikilyor, uykumuz
geliyor (Odak Grup Gériisme kaydi 2, 1. Dénem Basi, O2).

Yani kalsin ama Beden Egitimi, Resim falan da olsun (Odak Grup Goriisme kaydi 1, 2. Donem
Sonu, O2).
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4.2.2.7. Okul donanim ve fiziki yeterliliklere iliskin bulgular. Okul donanimi ve
fiziki yap1 unsurlar1 Ogretim programinin kalitesini olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilme guctlne sahiptir. Bu arastirmada okul donanimmi ve fiziki yeterlilikleri
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri Gzerine yeniden

duzenlenen gozlem formu kullanilmistir.

Tablo 4.4. Okul Fiziki Yapt ve Okul Donanimi Gozlem Formu

VAR YOK ACIKLAMA

Tasimali Egitim VAR Cesitli uzak kdylerden
Ogrenciler servis araciligtyla
ulagim saglamaktalar.

Ikili Egitim YOK Tam giin egitim-6gretim
saglanmaktadir.
Dil Smifi YOK Sinif sistemi ile 6grenciler

egitim-6gretimini
surdirmektedir.

Koridorlarda YOK Duyuru panolari ve belirli
Ingilizce ile ilgili giin ve haftalar panolari
Gorsel Materyaller koridorlarda yer almaktadir.
Simiflarda Tekli YOK Bir sirada iki 6grenci egitim-
Oturma Sistemi ogretim gormektedir.
Ingilizce Agirlikli YOK Besinci Sinif Ingilizce
Ogretim Programina Agirlikli Ogretim Programina
Yonelik Ders Kitabi yonelik kitap génderimi
olmamustir.
Gorsel Materyaller YOK Sinif iginde ve disinda

Ingilizce dersi i¢in herhangi
bir materyale rastlanmamustir.

"Devami arkada”
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Tablo 4.3. Okul Fiziki Yapt ve Okul Donanimi Gozlem Formu (devami).

VAR YOK ACIKLAMA
' Akilli tahta araciligryla dinleme
Isitsel Materyaller VAR metinleri ve EBA, Okulistik,

Morpa gibi yazilimlarda cesitli
videolar yer almaktadir.

Duyussal Materyaller YOK Gergek yasamda dil 6gretimini
yansitan, dokunarak, hissederek
Ogrenebilecekleri materyaller yer
almamaktadir.

Psiko-motor Materyaller YOK Ogrenenlerin siif i¢inde ve siif
disinda dilsel yeteneklerini
kesfedecekleri ve
ilerletebilecekleri materyaller

bulunmamaktadir.
Dil Laboratuvari YOK Okul fiziki imkénlarinda dil
laboratuvarina rastlanamamugtir.
Internete Erisim VAR Akilli tahtalar araciliyla internete
erisim saglanmaktadir.
Bilgisayar Tabanl VAR Alkalli tahtalar araciligiyla Dyned,
Ingilizce Programlar Eba, Okulistik, Morpa Kampiis
(Dyned, Eba, Okulistik, gibi yazilimlara erigim
Morpa Kampiis... vs.) saglanmaktadir.

Okul fiziki yap1 incelendiginde, okulun dil 6gretim donanimi agisindan yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrenenlere yonelik olarak gérsel, isitsel, psiko-motor ve
duyussal materyal eksiklerinin oldugu goéze carpmustir. Ogrenenler igin dil dgretimine
yonelik olarak somut materyaller yerine Dyned, Okulistik, Eba gibi yazilimlarin
kullanildig1 gozlenmistir.

Ogrenenlerin dil gretim motivasyonlarinin yiiksek olabilmesi igin, okul fiziki yapi
ve donaniminin da zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ogretim siireci, ogretim
baglamindan olumlu ya da olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Bunu diistinerek, program
paydaslar1 baglamin 6zelliklerini de g6z onilinde bulundurmalidir.

4.2.2.8. Programin etkili uygulanmasina doniik paydaslarin énerileri. Katilime1
odakli program degerlendirme yaklasimlarinda, program paydaslarmin goriis ve
diisiinceleri 6nemli yer tutmaktadir. Bu asamada, paydaslarin; yonetici, 6gretmen ve

Ogrencilerin goriis ve Onerilerine yer verilmistir.
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Y Onetici goriis ve Oneriler
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Sekil 4.14. Programin etkili uygulanmasina doniik paydaslarin 6nerilere iligskin kodlar.

YOnetici goriig-Oneriler

Okul yoneticisi, materyal desteginin saglanmas1 gerektigi, Ingilizce derslerinin
artirimli olarak iist siniflarda da devam etmesi gerektigi, Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi
derslerin ders programlarina yeniden eklenmesi gerektigi, kitaplarin zamaninda okullara
ulagmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir.

Ust simiflarda da devam edebilir bu program. Resim, Miizik ve Beden Egitimi dersler de bir sekilde
programa eklense daha iyi olur. Milli Egitim tarafindan materyal destegi saglanabilir. Kitaplar
zamaminda gelir ise hem oOgretmenler hem dOgrenciler igin daha iyi olabilir (Gorisme kaydi, 2.
Dodnem Sonu, Ydnetici).

Ogretmen gériis- oneriler

Ogretmen konular1 kapsayict kitap gelmesi gerektigi, kazamm ve icerik
yogunlugunun azaltilmasi gerektigi, sadece ¢evrimic¢i materyaller degil ayni zamanda
somut materyal destegi saglanmas1 gerektigi, Ingilizce derslerinin {ist siniflarda da artmasi
gerektigi yonilinde goriis bildirmistir.

Ilk oncelikle kesinlikle kapsayici bir kitap gelmeli. Kazammlar azaltiimali. Materyal destegi sadece
online olarak degil, somut materyaller de olmali. Ornegin, Ingilizce zekd oyunlart. Bir de amag dil
Ogretiminin stirekliligi ise bu iist simiflarda da devam etmeli. Yani bunlar olursa daha saghkli
olabilir (Gériisme kaydi, 2. Dénem Sonu, Ogretmen).

Ogrenci goriis-Oneriler
Ogrenciler Resim, Miizik ve Beden Egitimi derslerinin olmasi gerektigi, egitim

durumlarina yonelik olarak dersin sadece siif icinde kalmamas1 gerektigi, okul bahgesinde
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de ders islenebilecegi, ingilizce oyunlar, filmler, kesme-yapistirma aktiviteleri, sarkilar ve

yarigmalarin daha ¢ok olmasi gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuslardir.

Disarda da ders isleyebiliriz. Nasil olsa Beden Egitimi dersi yok. Disarda Ingilizce isleyebiliriz,
6gretmene diyoruz (Odak Grup Gériisme kaydi 1, 2. Sonu, O1).
Filmler, sarkilar giizel, daha cok eklenebilir (Odak Grup Gériisme kaydi 1, 2. Sonu, 03).
Filmlerle ders islerdim, az yazma yaptirirdim. Resim yaptirirdim (Odak Grup Goriigme kaydi 1, 2.
Sonu, 02).

Ben 6gretmen olsaydim, Ingilizce ¢izgi filmler izletirdim (Odak Grup Gériisme kaydi 2, 2. Sonu,
01).

Beden Egitimi kesinlikle olmali, ¢iinkii bazen icerde ¢ok stkilyyoruz (Odak Grup Gériisme kaydi 3,
2. Sonu, 02).
Miizik olsun, ben sarki séylemeyi seviyorum mesela (Odak Grup Gériisme kayd: 3, 2. Sonu, O3).
Yani olsun ama bu kadar saat olmasn, ¢iinkii Resim, Miizik derslerini aliyorlar o zaman. (Odak
Grup Gériisme kayd: 2, 2. Sonu, O1).

Beden Egitimi olmayinca bazen ¢ok sikiliyoruz (Odak Grup Gériisme kaydi 2, 2. Sonu, 02)



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, alanyazinda yer alan
arastirmalar cercevesinde tartisilarak ortaya konulmustur. Nitel ve nicel verilerden elde
edilen sonuglar; 6gretim programinin 6geleri ve Aydinlatici Degerlendirme Model’inin
ilkeleri dogrultusunda degerlendirilerek, program paydaslarina, program gelistirme

uzmanlarina ve program tasarimcilarina da oneriler olusturulmaya calisilmistir.

5.1. Tartisma

Calismanin bir ayagi olan, 2018 bahar doneminde programa genel bakisin
belirlendigi hazirlik slrecinde gergeklestirilen yart yapilandirilmig goriigsmeler ve 2018-
2019 Egitim-Ogretim yilinda gerceklestirilen, 6gretim programi oncesi gerceklestirilen
yar1 yapilandirilmig goriismeler ve program 6ncesi elde edilen nicel bulgular Aydinlatici
Degerlendirme Modeli’nin Gozlem asamasinda yer almaktadir. Gozlem asamasinda, elde
edilen nitel bulgularda; programa iliskin program paydaslarinin 6gretim programinin
detaylar1 hakkinda bilgilendirilmemesinin, basta yonetici ve uygulamay1 gerceklestiren
Ogretmenin siireci 1yi yonetmesine engel olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Program paydaslarindan yoneticiler Milli Egitim Kurumu’nun Dosya Yonetim
Sistemi Uzerinden resmi bilgilendirmeyi yaptigini, fakat programin 6geleri ve isleyis siireci
hakkinda yiiz yiize verilen bir egitim olmadigin1 vurgulamislardir. Ogretmenler de benzer
sekilde, detayli bir bilgilendirmenin olmadigini séylemislerdir.

Sinif i¢indeki degisim, okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin mesleki gelisimine de
bagl bir siiregtir. 2004 yilinda pilot ¢alismasi yapilan ve 2005 yilinda paydaslara sunulan
yeni Ogretim programi siirecinde merkezi hizmeti¢i egitimleri ve mahalli hizmetigi
egitimlerinin amaci program paydaslarini bu siireci nasil takip edebilecekleri hakkinda
bilgilendirmektir (Ogretmen Yetistirme Gelistirme Genel Miidiirliigii [OYEGM], 2005;
OYEGM, 2006). Benzer sekilde, Topkaya ve Kiiciik (2010), dordiincii ve besinci simf
Ingilizce dersi 6gretim programlarma yoénelik dgretmen goriislerini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda, 6gretmenlerin programla ilgili hizmetici egitimlerine ihtiyag
duyduklarim ortaya koymuslardir. Yine, yeni bir program olan Besinci Smmf Ingilizce
Agirhikli Ogretim Programinin da, programi uygulayan ve uygulayacak olan egitimcilere

detayli bir sekilde tanitimi gerekmektedir. Bu sayede, program paydaslari, kendilerine
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kilavuz olarak verilen bu yeni 6gretim programini nasil rehber olarak benimseyebilecekleri
hakkinda detayli bilgiye sahip olacaktir.

Kazanimlar ve igerige genel bakis incelendiginde; kazanimlarin ve igerigin
Ogrencinin ilgi, ihtiya¢ ve seviyesine uygun, fakat yogun oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yaklasik 40 iinite olmasi beraberinde bir¢ok kazanimi da getirmistir. Dilekli (2018),
benzer bir sekilde, Ingilizce Agirlikli Ogretim Programina yonelik 6gretmen gériislerinin
belirlenmesine dair yaptig1 ¢alismada, ogretmenlerin gorlisii kazanimlarin fazla oldugu
yoniindedir. Dil 6gretim programlariin sarmal bir yapiyla hazirlanildig1 diisiiniildiiglinde,
birgok kazanimin bir yil silirecte verilmeye c¢alisilmasi, Ogrenen icin ¢ok verimli
olmayabilir. Siirekli, derinlestirilmis, yogunlugu azaltilan kazanimlar sarmal yapi ile
hazirlanilan 6gretim programlarinda daha islevsel olabilmektedir.

Egitim durumlarinda dort beceri diizeyinin ise kosulmaya galisildigi ve Eba,
Okulistik, Morpa Kampis gibi egitim yazilimlarmin kullanildigi sonucuna ulasilmistir.
Olgme-degerlendirme siirecinde kelime ve yazma testlerin agirlikta oldugu, konusma ve
dinlemeye yonelik 6lcme-degerlendirmenin siiregte gergeklestigi, fakat degerlendirmeye
alinmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Programin guclu yonleri olarak, etkinlik ¢esitliliginin saglanmasi, 6grenenlerin dile
maruz kalmast ve imkanlar Olgiisiinde ¢esitli materyallerin kullanildigr sonucuna
ulagilmistir. Ders sayisinin fazla olmasinin, egitim durumlarinin etkin bir sekilde
gerceklesmesi i¢in  Ogretmen ve Ogrenene firsat tanidigi sonucuna ulasilabilir.
Ogretmenlerin, verilen ders saati siirecinde, cesitli aktivitelere yer verebildiklerini ve daha
onceki yillarda {i¢ saatlik ders saatinde yapamadiklari bircok etkinligi, Ogretim
programimin ydntem ve teknikler bdliimiine dahil ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretim
stirecinde Ogretmene verilen zaman ve Ogretmenin bu zamani degerli kilmasi, 6gretim
stirecinin kaliteli gegmesini saglayacaktir.

Program Oncesinde ve program yiiriitme esnasinda yasanan giicliikler; materyal
ihtiyaci, kaynak olarak kitaplarin okullara ulagsmamasi, tek 6gretmenin dort beceri
diizeyinde egitim vermesi, ailelerin dil Ogretimine gosterdigi direng, pratik yapma
smirliligl, 6grencilerin evde internet erisimlerinin olmamasi ve Resim, Miizik, Beden

Egitimi gibi derslerin ders programindan kaldirilmasi olarak siralanabilir.
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Program paydaslarinin 6nerileri ise, ders saatinin iist siniflarda artirilmasi gerektigi,
Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi derslerin de olmasi gerektigi, materyal ihtiyacinin
giderilmesi gerektigi dogrultusunda olmustur.

Chomsky (1975, s.123), dil 6grenme siirecinin bireyin zihninde baslayan igsel bir
stiregc oldugunu ve baska igsel siire¢ sahibi bireylerle etkilesim kuruldugunda; dil
O0grenmenin dissal, yaratict ve anlamli bir siire¢ haline geldigini savunur. Bireyin
cevresinden gordiigli destek sonucunda motivasyonunun arttigit ve motivasyonun
artmasiyla birlikte dil 6grenme isteginin de arttig1 sdylenilebilir.

Uygulama asamasinda, Aydinlatici Degerlendirme Modeli’nin Gozlem agamasinda,
2018-2019 Egitim-Ogretim yilinin baslangicinda, dgretim programi uygulama éncesi elde
edilen nitel veriler araciligiyla sunulmustur. Sorgulama asamasinda elde edilen veriler
Egitim-Ogretim yilmin birinci dénem sonunda gergeklestirilen yar1 yapilandiriimis
O0gretmen goriismesi ve ikinci donem sonunda gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve Ingilizce Tutum Olgegi ile elde edilmis nicel veriler araciligiyla
sunulmustur. Bu ¢alismada Aciklama asamasi, elde edilen tiim verilerin iliskilendirilmesi
araciligiyla verilmistir. Elde edilen nitel veriler; 6gretim programi 6geleri (kazanim, igerik,
egitim durumlar1 ve dlgme-degerlendirme), ve okul fiziki yapt gézlem formunun verdigi
veriler c¢ercevesinde sunulmaya calisilmistir. Ayni zamanda program paydaslarinin,
program Oncesi ve esnasinda yasadigi giicliikler, bu giicliikleri ortadan kaldirmak i¢in
gelistirdikleri ve Onerdikleri ¢oziim Onerileri de sunularak, programin kismi donanima
sahip bir okulda nasil isleyebilecegi ortaya konulmaya c¢aligilmigtir. Programin giiglii
yonlerine iligkin bulgular da saptanarak, programin daha iyi nasil etkin hale getirilebilecegi
sorgulanmustir.

Uygulama asamasinda, daha genis bir yelpazeden bakilarak, program oncesinde,
stirecinde ve sonunda paydaglardan nitel ve nicel veriler toplanmistir. Fiziki ortam gozlemi
gerceklestirilmis, paydaslarin goriisleri ile benzerlik gosterip gostermedigine bakilmustir.
Tartisma asamasinda, programin baslangicindan itibaren elde edilen veriler,
karsilastirilmali olarak verilmis ve yorumlar eklenmistir. Programin baslangicindan sonuna
kadar ele alinmasindaki amag, Aydinlatict Degerlendirme Modeli araciligiyla, programin
Ogelerinin, uygulama ortaminin, paydaslarin duygu ve diisiincelerinin detayli bir sekilde

ortaya koymaktir.
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Aragtirmanin, kazanimlar ve igerigine iligkin bulgularina gore, kazanimlarin
seviyeye uygun, ilgi ¢ekici ve gerceklestirilebilir olduguna fakat yogun oldugu sonucuna
vartlmistir. Erken yas dil 6grenenlerin, 6grendiklerini igsellestirebilmeleri igin verilen
stirenin fazla olmasi, kazanimlarin hepsini elde etmeleri anlamina gelmemektedir. Slre ne
kadar fazla olursa olsun, kazanimlarin belirli yogunlukta olmasi, 6grenilenlerin daha ¢ok
ve derin bir sekilde tekrarini saglayacaktir.

Egitim durumlarina bakildiginda, 6gretmenin mevcut sartlara ve imkanlara gore
etkinlik ve uygulamalarda segici olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Sinif iginde,
okuma ve yazma aktivitelerinin daha kolay gerceklestirilebilir iken dinleme, konusma,
grup aktiviteleri gibi tretim odakli ¢alismalarin daha zor gerceklestirildigi gercegine
ulagilmistir. British Council ve TEPAV (2014) tarafindan ortaya konulan “Tirkiye’deki
Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi” adl
calismada, Ingilizce dgretmenlerinin potansiyellerini tam olarak ortaya koyamamalari,
Ogrenenlerin bireysel ihtiyaclarinin 6gretim siirecinde gozetilmemesi gibi sorunlar oldugu
tespit edilmistir. Bu calismada, dgretmenin potansiyelini tam olarak ortaya koyamama
sebeplerinden birisinin somut materyal eksikligi oldugu ortaya cikmistir. Egitim
durumlarinda kullanilan materyal gesitliliginin ¢evrimi¢i yayinlanan kaynaklar ve egitim
yazilimlart agirlikli oldugu, somut materyallere de gereksinim duyuldugu sonucuna
ulagilmistir. Erken yas dil 6grenenlerin soyut kavramlar: algilamasi zor oldugu i¢in, somut
materyaller elde edilmesi 6grenme siirecinin lehine olabilir.  Yalin (2001), O6gretim
ortammna sunulan materyallerin, Ogrenenleri gilidiilemek, c¢oklu O6grenme ortamlari
olusturmak, oOgrenenlerin dikkat siirelerini artirmak, Ogrenilenlerin igsellestirilmesini
saglamak gibi gorevleri oldugunu savunmaktadir. Buradan hareketle, 6gretim ortamina
sadece ¢evrimi¢i materyallerin sunulmasinin, bu gorevlerin sadece ¢evrimici materyallere
yiiklenilmesinin sonucu olarak, O6grenende giidiileme ve dikkat toplama becerisinin
azalabilecegi sOylenebilir.

Ogrenenlerin, egitim durumlarinda videolar, sarkilar, Ingilizce filmler, yarismalar,
kesme-yapistirma etkinlikleri gibi aktif olabilecekleri etkinlikleri istedikleri sonucuna
ulagtlmistir. Demirel (2012), 6grenenlerin 6gretimi gerceklestirebilmeleri i¢in, 6grenme
stirecine aktif katilim saglamasi gerektigine vurgu yapmistir. Nunan (1988, s. 31), dil
ogretiminde Ogrenci merkeze alinir ise, etkinlik ¢esitliliginin artacagina ve iletisimsel dil

becerilerinin daha ¢ok gelisebilecegine vurgu yapmustir. Beden Egitimi dersi olmamasi,
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yani 0grenenlerin dig ortamda fiziksel aktivite gergeklestirecekleri bir disiplin olmamast,
Ogrenenlerin enerjilerini atabilecekleri bir ortam olmamasi anlamina da gelmektedir. Bu
sebeple, dil 6gretiminin sinif duvarlar1 arasinda kalmamasi gerektigi, dgrenenlerin ayni
zamanda ogrenenlerin bahgede de ders islemek istediklerine ulasilmistir. Crain (2005),
erken yas 6grenenlerini fiziksel, duygusal ve biligsel ve dilsel olarak 6grenmeye en yatkin
grup olarak tanimlamaktadir. Ogrenenlere bu siirecte, dzellikle fiziksel aktivite iginde
olabilecekleri alan yaratmak 6nem kazanmaktadir. Erken yas dil 6grenenlerin uzun siire
odaklanamadiklar1 gercegi de goz Oniinde bulundurulur ise, &gretim sinirlarini farkl
atmosferlere tasimak 6gretim siirecinin lehine gelisebilir.

Egitim durumlarina yo6nelik olarak, 6gretmen tarafindan i¢inde bulunulan kosullarin
g6z onilinde bulunduruldugu, fakat bireysel detayli bir planlamanin olmadigi, bu planlama
siirecinin gerceklestirilememesinin ana sebebinin materyal eksigi ve mevcut kosullarin
yeterli olmamasi sebeplerine baglanildig1 sonucuna ulasilmistir. Engin (2006), benzer bir
sekilde, yabanci dil 6gretiminde motivasyonun 6nemli olduguna, 6gretmenin kullandigi
yontem ve tekniklere, siif iginde gerceklestirilen etkinliklere de baghh oldugunu
vurgulamustir. Tekin (2015), “Evaluation of a preparatory program at a public university in
turkey” adli calismasinda 6gretmen adaylarinin sunumlarinda genellikle soru-cevap ve
tekrar tekniklerine basvurduklari sonucuna ulasmistir. Tekin (2015), ayni1 ¢alismasinda,
iletisimsel yontemlere daha cok agirlik verilmesi gerektigine vurguda bulunmustur.
Buradan, gesitli yontem ve tekniklerin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, sinif i¢i ve
smif digi imkdn ve materyallerin zenginlestirilmesinin yani1 sira, Ogretmenlerin de
iletisimsel yontem ve teknikleri 6grenenlerden once kendilerinin i¢sellestirmeleri gerektigi
sonucuna ulasilabilir. Bayyurt (2010), yontem ve tekniklerin zenginlestirilmesine yonelik
olarak; dgretmenlerin, ders plan1 hazirlama siirecinde, kisa, ilgi ¢ekici ve gorev merkezli
etkinliklere yer vermesi gerektigine vurgu yapmustir. Bu asamada, &gretmenin sinif
ozelliklerine, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlayacag: giinliik planlar, siirecin daha
detayl1 ve gozlenebilir adimlar ile takip edilmesini saglayacaktir.

Olgme-degerlendirmeye yénelik olarak, okuma-yazma agirlikli sinavlarin yapildigs,
dinleme becerisine iliskin smav yapilmadigi, konusma becerisinin siire¢ i¢indeki
performansa bakilarak degerlendirildigi sonucuna ulasilmistir. Buradan, dort beceri Uzerine
olan kazanmimlarin, hepsinin 0lgiilemedigi sonucuna ulagilmistir. Programin O6lgme-

degerlendirme asamasi, hedef, icerik, egitim durumlarinin etkilili§ini 6l¢mesi agisindan,
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biiyiik 6nem tasimaktadir. Ilkokul, ortaokul ve ortadgretim seviyeleri icin hazirlanmis
Ingilizce dersi 6gretim programlar1 sinama durumlar1 asamasinda uygulanacak sinavlarm
dort temel beceriyi kapsamasi ve dil bilgisi unsurlarini 6rtiik bir sekilde 6lgmesi gerektigini
belirtmektedir (MEB, 2018). Siregte yer edinen bir becerinin dlgiilmemesi, 6grenende
gereksiz hissi olusturabilir. Bu sebeple, siire¢ ve dlgme degerlendirme uyumu, programin
basarili olmasinin lehine olacaktir. Ogretmen, elde ettigi 6lcme-degerlendirme sonuglarina
gore, Ogrencilerin not oOrtalamalarinin program baslangicina gore yiikseldigini ifade
etmistir. Programin, 6grencilerin dil basarisi {izerine, yazili sinavlar dahilinde olsa da,
olumlu etki ettigi sonucuna ulasilabilir. Ayni1 zamanda, sliregte ve sonugta akran
degerlendirmesine basvurulmadigina, erken yas dil Ogrenenlerin nesnel kararlar
verememesinin bunda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Oznel degerlendirmenin,
yilsonunda kendilerini ve ders siirecini degerlendirme olarak yapildig1 sonucuna
ulastlmistir.

Programin gii¢lii yonleri olarak, dgrenenlerin daha ¢ok dile maruz kaldigi, dili
ogrenmeyi siif icinde de olsa zamanla ihtiya¢ olarak hissettikleri, 6gretmenin daha ¢ok
etkinlik ve aktiviteye yer verebildigi ve dort beceri diizeyine iliskin etkinliklerin de bu
siiregte yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Dile maruz kalmak ve dil 6gretim siiresinin
artmasi, 0grenende basar1 ve istek duygusunu da pekistirmektedir. Yabanci dil 6grenim
stirecine iligkin motivasyonun erken yas dil 6grenenlerde daha yiiksek diizeyde oldugu da
yadsmmamaz bir gercektir. Demirezen (2003), erken yas dil 6greniminin, 6grenenlerde
kalic1 ve saglam bir yabanci dil 6grenme siireci olusturacagini savunmustur.

Her 6gretim programi uygulama Oncesi ve program uygulama esnasinda farkli
giiclikler ile karsilagilmaktadir. Bu giicliikkler, programimn uygulandigi ortam, c¢evre
kosullarina bagl olarak programin verimliligini de etkileyebilmektedir. Program uygulama
Oncesi, sure¢ ve sonunda, program paydaslarinin fiziki, sosyal, ekonomik sorunlar
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Cilve (2006) okullarin tasarim asamasinin gerceklestigi
asamada yetersiz planlamalarin oldugunu savunmustur. Okul binalarinin tasariminda, okul
binalar1 i¢in tahsis edilen arazinin kullaniminin ileriye doniik bir sekilde planlanmadigi,
yapilan ek binalarin uygun mekénlarda olmadigi ortaya ¢ikmistir. Kullanilan ortak
alanlarm hemen terk edilecek alanlar olarak degil; bir araya gelinerek etkinlikler
gerceklestirilebilecek sosyal mekanlar olarak tasarlanmasi gerektigine vurgu yapmuistir.

Ayrica, ¢ocuklarin egitiminin sadece dersliklerde degil; koridorlarda, farkli etkinlikler i¢in
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ayrilmis okul birimlerinde, okul bahcelerinde, yesil alanlarda gergeklesmesi gerektigine de
bu calismasinda deginmistir.

Bu ¢alismada ise, okul binasinin ve siniflarin sosyal etkinlik, dil 6gretimi agisindan
yetersiz oldugu, koridorlarda ve siiflarda Ingilizce Ogretimine iliskin materyallerin
olmadig1 sonucuna vartlmistir. Bu durumdan, 6gretmenlerin memnun olmadigi, fakat
ekonomik yetersizlikle, fiziki yapinin iliskili oldugunu da g6z Oniinde bulundurduklar
sonucuna ulagilmistir.

Programin farkli disiplinler iizerinde birtakim etkilerinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ders programinin ayarlanabilmesi i¢in okul yoneticilerinin, ders programindan
Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi derslerin ¢ikarilmasini ¢6ziim olarak gordiikleri ortaya
cikmugtir.  Fiziki olarak; okul donanimin eksik olmasi, sosyal olarak; 6grenenlerin pratik
yapma imkanlarinin smirli olmast ve ailelerin dil 6gretimine direng gostermeleri,
ekonomik olarak; materyal destegi ve ailelerin gelir durumlarinin 6grenenlerin dil 6grenim
stirecini de etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Programin paydaslara tanitiminin olmamasi ve
materyal eksikligi ve dort beceri dizeyini tek Ogretmenin yiriitmesi program
uygulayanlarin bireysel planlama siirecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yine
de her dgretmenin, eksiklikleri de igine alan bireysel planlamasi olmalidir. Ogretmen,
bireysel planlama siirecinde, Ogrenenlere deneyimler yasamalarina firsat tanimalidir.
Ogretmen, dil dgretme siirecinde otorite olarak sadece kendisini goriir ise, dgrenenlerin
kendi deneyimlerine firsat tanimay1 da gozardi eder (Harmer, 1996, s. 236). Programin
Resim, Miizik, Beden Egitim gibi disiplinlerin ders programinda yer almamasinda rol
oynadigina, dgrenenlerin bu tiir derslere de ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir. Ozkan
(2012), bu dersler araciligryla, 6grenenlerin kendi diinyalarini kesfettiklerini savunmustur.
Biligsel yetilerin yaninda 6grenenlerin duyussal ve psiko-motor diinyalarinin da gelisime
ithtiyaci vardir. Bu derslerin kaldirilmasinin, 6grenen lehine olamadig1 ve 6grenenlerin de
bu durumdan mutsuz oldugu sonucuna ulasilmistir. Fiziki gézlem formu sonuglarina
bakildiginda da okul donanimmin Ingilizce materyaller agisindan yetersiz oldugu,
dgretmenlerin ve &grencilerin bir Ingilizce smifina ihtiyag duyduklari, 6grenenlerin dis
ortamda 0grendiklerini aktarabilecekleri imkanlar olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yoneticinin, materyal eksikligini, okulun diizenlemis oldugu kermes gibi
etkinliklerle giderme hedefinin oldugu, fakat ders programinda Resim, Miizik gibi

derslerin kaldirilmasi konusunda ve sinif sistemi yerine derslik sisteminin getirilmesinin
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fiziki imkanlardan dolay1 imkansiz oldugu, ekonomik imkéanlarin fiziki ve sosyal
imkanlarda sinirlamalar1 beraberinde getirdigi sonucuna ulagilmistir.

Paydaslardan; yoneticilerin ve 0Ogretmenin, materyal desteginin saglanmasi,
Ozellikle somut materyal ihtiyacinin giderilmesi konular1 ve kazanimlar1 igceren Kitaplarin
okullara zamaninda ulagmasi Onerileri gelmistir. Florez (1999), dil 6gretiminde dort
becerinin 6nemli olduguna, yabanci dilin en temel amaciin 6grenilen dil ile iletisim
oldugunu, bu nedenle, O6grenene iletisimsel ortamlar hazirlanmasi gerektigini ileri
stirmiistiir. Paydaglarin belirttigi ihtiyaglar giderilir ise, en azindan okul ortamlarinda
iletisimsel dil egitim i¢in ortamlar saglanabilir.

Ayrica, Ingilizce derslerinin artirimli olarak iist siniflarda da devam etmesi, 6gretim
programi hakkinda detayli bilgilendirmeler yapilmast gibi isteklerinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Burada Talim Terbiye Kurulu’nun 12.09.2019 tarihli ve 123 sayili ekinde yer
alan yedinci madde dogrultusunda, besinci sinifta Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi toplam 20 ders saati ve en az dort ders saati
secmeli dersi tamamlamak sart1 yer almaktadir. Buradan yola ¢ikarak, programi uygulayan
pilot ¢alismada ve asil ¢calismada segilen bu ii¢ okulda, segmeli derslerin Resim, Miizik,
Beden Egitimi gibi dersler olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda Milli Egitim Kurumu,
2018 yilinda Besinci Sinif ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’nin devamui niteliginde,
Altinct Sinif Ingilizce Ogretim Programi’nda da diizenlemeye gitmistir. Burada olusturulan
temalar ve icerik de bu programmn devam niteligindedir. Ogretmen ve ydneticilerin bu
konuda yeteri bilgi sahibi olmalari, bu programin etkili uygulanmasinda 6nemli yer
tutacaktir.

Aragtirmanin nicel bulgularina gore, O6gretim programi Oncesi Ogrenenlerde
Ingilizce dil &grenim siirecine ve sonucuna iliskin isteksizlik, motivasyon diisiikliigii,
basaramama diisiincesi, Ingilizce 6grenmekten zevk almama gibi tutumlar incelenir iken,
program sonunda Ogrenenlerde isteksizligin azaldigina ve motivasyon ve basarma
duygusunun arttigi sonucuna ulasilmistir. Ingilizce tutum o6lgeginde yer alan olumlu
ifadelerin ortalamalarinin, program sonunda artis gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Anlamlilik diizeyinin ise, 0,05 diizeyinden kii¢iik oldugu ig¢in, program Oncesinde ve
sonunda gergeklestirilen tutum 6lg¢eginin test sonuglarinin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir.
Tutum o6lcegi sonuglari, 68renenin 6gretim programi siirecine ne kadar hazir oldugu ve

Ogretim programi sonucunda, Ogrenenlerde gerceklesen tutum degisimlerini ortaya
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koymustur. Levin, Naama ve Zippora (1991), tutum puanlarinin akademik basariy1
yordamada etkili oldugunu vurgulamistir. Karahan (2007), dil 6grenmeye karsi olusan
olumlu tutumun dil 6grenme siirecini de olumlu etkiledigini belirtmistir.  Program
paydaglari ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerin analizi sonucunda, bu duruma etki
eden etkenlerin baslica dil 6gretimine ayrilan siire, egitim durumlarinda kullanilan yontem
ve tekniklerin gesitliligi, 6grenenlerin kismen de olsa 6grendiklerini dis ortama aktarma
siireci ve ailelerin zamanla bu silirece pozitif yaklagsmalarinin oldugu sdylenebilir.
Ogrenenin kendisi, ¢evresi ve ortaya koydugu davranislar arasinda iliskinin bir biitiin
olusturdugunu Bayraker (2007, s. 204), da belirtmistir. Dil 6grenimi siireci sosyal bir
stireci gerektirmektedir. Bu sosyal siiregte, bireyin ¢evresindeki kisilerden gordiigli destek
dil 6grenim siirecini etkin kilabilir. Ogretim programi incelendiginde, hedeflerin iletisimsel
dil egitimi oldugu, icerikte 40 konunun yer aldigi, egitim durumlart i¢in gorsel, isitsel
etkinliklerin onerildigi 6lgme degerlendirme i¢in dort beceri diizeyinin de ise kosulmasi
onerildigi yer almaktadir. Var olan &gretim programi ile gerceklesen 0gretim programi
arasinda bosluklarin giderilebilmesi i¢in programi sunandan-uygulayana kadar gegen
stirecte karsilikli bilgi alisverisi olmalidir ve karsilikli diizenlemelere gidilmelidir. Tek
tarafin diizenlemeye kalktig1, tek tarafin giicliikler ile miicadelesi egitim-6gretim siireci
icin de aksakliklar meydana getirmektedir. Bu bir koprii ise, kdpriiniin basinda, tistiinde ve
sonunda yer alanlarin isbirligi i¢cinde olmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde, koprii
ayakta saglam bir sekilde islev gorebilir.

Bu calismada, Aydinlatict Degerlendirme Modeli’nin asamalar1 dogrultusunda elde
edilen nitel verilerin ve tutum 06l¢egi sonucunda elde edilen nicel verilerin, yakinsayan
paralel karma yontem deseni dogrultusunda birbirini ne kadar destekledigini
sorguladigimizda, 6grenenlerin motivasyonlarinin arttigi, program dncesinde ve esnasinda
ortaya c¢ikan eksiklerin giderildigi takdirde, Ogrenenlerin lehine bir sonug ortaya
cikabilecegi sdylenebilir.

Sonug olarak, Besinci Smif Ingilizce Agirhikli Ogretim Programinm, pozitif
taraflarin yani sira, program paydaslari agisindan olusturdugu giicliikler de mevcuttur. Bu
giicliklerin asilmasi, sadece programi uygulayan okul sirlarini degil, programin
olusturulmasindan sunulmasina kadar rol alan her birimi ilgilendirmektedir. Her okulun
farkli atmosfer icinde oldugu, ozellikle sinirli imkana sahip okullarin programin

uygulamast i¢in daha ¢ok destege duydugu bir gercektir.



108

Yabanci dil 6grenme siireci, okul smirlarinda baslayip, sosyal ortamlarda hayat
bulmalidir. Ogrenenlerin sosyal ortamlar1 siirli ise, okullarda bu tiir ortamlar igin firsatlar
sunulmalidir. Dil 6grenme siirecinin rehberi olan Ogretim programinin paydaslarca
benimsenmesi ve igsellestirilmesi i¢in, ilk Oncelikle paydaslara hitap etmelidir. Bu
guclikler goz Onlnde bulunduruldugunda ve diizenlemeye gidildiginde ya da yeni
tasarimlarin olusumunda bu hususlara dikkat edildiginde, 6gretim programi daha basarili
bir suire¢ gecirecektir.

Bu ¢alismada Aydinlatic1 Degerlendirme Modeli, yeni bir program olan Besinci
Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi’m iginde bulundurdugu &geler ve imkanlari
smirli  bir  okuldaki uygulamalarin  degerlendirmesiyle ele almistir.  Program
degerlendirmesi sonucunda, ozellikle imkan ve sartlart sinirli devlet okullarinin da bu
programi idari yetkililerin onciiliigii dogrultusunda uyguladig1 ve bu uygulama sonucunda
pozitif ve negatif sayilabilecek sonuglar ile karsilasildig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretim
programinin uygulama siiresi ve uygulama sirecinin imkan ve sartlara ragmen etkin
gecirilme ¢abasi, 6grenenler {izerinde olumlu etkiyi saglamistir. Diger bir taraftan, sadece
imkan ve sartlar1 uygun olan okullarda uygulanmasi da Ogrenenler acisindan firsat
esitligini ortadan kaldirabilme ihtimalini ortaya koymaktadir. Gergeklestirilen merkezi
siavlar dogrultusunda bu esitsizlikler ortaya ¢ikabilir.

Tiim bu siiregler irdelendiginde, uygulama yapan ve kismi imkanlara sahip okullara
tesvik amacgh ortaya c¢ikarilan bu eksikliklerin giderilmesine yonelik c¢alismalar

gergeklestirilmelidir.

5.2. Oneriler
Program hedefinde yer alan 6gretim programi 6gelerinden;

» Kazanimlarin yogunlugu azaltilarak, 6gretmen ve 6grenene belirli sayida
kazanimi1 daha ¢ok igsellestirmelerine yardimci olunabilir.

> Icerikte yer alan konularin da yogunlugu azaltilarak, 6gretmene, gevre
kosullarma, okulun imkan ve sartlarina uygun olarak konu ekleme-
¢ikarma sansi sunulabilir.

» Egitim durumlarinda, okullara ¢evrimig¢i materyallerin yani sira, somut
materyaller de saglanarak, 6gretmene 11-15 saat aras1 sunulan ders saati

stiresini daha verimli etkinliklerle doldurabilmesi saglanabilir.
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Erken yas dil 6gretiminde; 6grenenlerin dikkat siirelerinin kisa olmasi sebebiyle,

ogrenenleri aktif kilacak etkinliklerin siiregte yer almasi dnemlidir. Ogretmenlerin de bu

tiir etkinliklere yer verdigi ve bu tiir etkinliklerin 6grenenler tarafindan daha ¢ok tercih

edildigi goz oniinde bulundurulur ise, programi yeni uygulayacak 6gretmenler de dil bilgisi

vermekten ziyade, amaca odaklanmalidir. Ogretmenler, bireysel planlamalar diizenleyerek,

baslangicta, siirecte ve sonugta 6grenenlerin ihtiyaglarini detayl bir sekilde tespit edebilir.

Olgme degerlendirme asamasinda;

>

Ogretmenler okuma-yazma becerisinin yani sira, siire¢ i¢inde yer
verdikleri konusma ve dinleme becerilerini rubrikler, kontrol listeleri,
portfolyolar ile Olgerek, Ogrenenin siiregten daha haberdar olmasini
saglayabilir.

Olgme-degerlendirmeye yénelik etkinliklere siirec icinde de yer verilerek,
ornegin 6znel degerlendirmelere daha c¢ok yer verilerek, &grenenin

kademeli olarak basarma duygusu artirilabilir.

Program oncesi ve siirecinde;

>

>

program paydaslarina yonelik olarak, hizmet i¢i egitimler araciligi ile
bilgilendirmeler yapilarak,

Egitim Programlar1 ve Ogretim dalinda egitim gorevlilerinin katildig1
caligtaylar diizenlenerek, okullardaki uygulamaya ydnelik problemler
tespit edilebilir. Beyin firtinalar1 yapilarak, problemlere iliskin ¢0zUm
onerileri olusturulabilir.

Ogrenenlerin stres atabildikleri Resim, Miizik, Beden Egitimi dersleri ve
Ingilizce derslerinin oldugu bir ders programi ile 6grenenin dil dgrenme
stirecine daha ¢ok odaklanmasi saglanabilir.

Ingilizce ders saatleri iist kademelerde de artirimli olarak Sgrenenlere
sunulabilir. Boylelikle dgrenen, siirekliligin saglandigi bir ortamda, dil

ogrenmeyi ve kullanmay1 bir yasam felsefesi haline getirebilir.

Okul donanimlarina yonelik olarak;

>

Kardes okul projeleri araciligiyla, Ingilizce egitimine yonelik materyaller
ihtiya¢ duyulan devlet okullarina bagislanabilir. Boylelikle, sorunlara

¢oziim yolu sadece Milli Egitim’den beklenmeyerek, 6zel ve devlet
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kurumlart gii¢ birligi yaparak, gelecek nesillere daha iyi egitim ortamlari
birakabilirler.

Sonug olarak, program tasarimcilarina, program gelistirme uzmanlarina, program
paydaglar1 olan Milli Egitim kurumuna, okul yoneticilerine, 6gretmenlere, 68renenlere,
Ogrencilerin ailelerine ve egitim-Ogretim programi iizerine c¢alismalar yapan
akademisyenlere, isbirligi icinde olmak goérevi diismektedir. Isbirligi, diisiince paylasimi,
Onerilere ve elestirilere agik olmak olusturulan 6gretim programlarinin iilkenin en ug
okulunda dahi nasil uygulandigini bilmek, egitim-6gretim siirecini daha iyi seviyelere

¢ikaracak ve bu durumdan herkes memnun kalacaktir.
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EKLER

EK 1. Tez Uygulama Oncesi Uygulanan Yénetici Goriisme Formu

AMAC: Bu arastirma, Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin uygulamasina

NS

10.

yonelik yonetici, Ogretmen ve Ogrenci gorlslerini  belirlemek amaciyla
yapilmaktadir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

YONETICIi GORUSME FORMU

Bransiniz nedir?

Mesleki kideminiz nedir?

Bu okulda kaginct yiliniz1 ¢alisiyorsunuz?

Besinci Sinif Ingilizce agirhikli 6gretim programi ve uygulama siirecine iligkin
uygulamay1 okulunuzda baslatmadan 6nce bilgilendirildiniz mi?

Besinci Smif Ingilizce agirlikli gretim programina iliskin aileleri bilgilendirmeye
yonelik neler yapildi?

Besinci Sinif Ingilizce agirlikli 8gretim programinin okulunuzda baslatiliyor olmasi
ailelerde ne tiir gorilis ve tutumlar olusturdu?

Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programini okulunuzda baslatmadan énce
okulunuzda ne tiir degisiklikler yapildi?

a. Smuf saglama b. Ders programinin diizenlenmesi ¢. Ogretmen gérevlendirilmesi
d. Ogrenci se¢imi e. Materyal ihtiyaci

Besinci Sinif Ingilizce agirlikli 6gretim programi baslatilmadan énce uygulama
ogretmeninin/dZretmenlerinin sizden ne tiir beklentileri oldu? Neden?

Program uygulayicis1 6gretmenin/6gretmenlerinin karsilanamayan beklentileri oldu
mu?

Programin daha verimli olabilmesi i¢in siire¢ i¢inde beklentileriniz nelerdir?
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EK 2. Tez Uygulama Oncesi Uygulanan Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

NS

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Bransiniz nedir?

Mesleki kideminiz nedir?

Bu okulda kaginc1 yilinizi ¢alisiyorsunuz

Okulunuzda Besinci Smif Ingilizce agirlikli &gretim programi uygulamasi
yapilmasina nasil karar verildi?

Besinci Smif Ingilizce Agirlikli program hakkinda uygulama oncesi bilgilendirilme
yapildi m1? Nasil?

Besinci Sinif Ingilizce agirlikli dgretim programu igin kitaplar okulunuza ulastt mi1?
Kitaplar hakkinda neler diisiinliyorsunuz?

Besinci Sinif Ingilizce agirlikli 6gretim programinin kazanimlarma iliskin neler
diisiiniiyorsunuz?

Besinci Smmif Ingilizce agirlikli 6gretim programmin konularma iliskin neler
diisiiniiyorsunuz?

Besinci Sinif Ingilizce agirlikli program uygulamasi icin dgretme-dgrenme siirecine
iligkin herhangi bir planlama yaptiniz m1?

Besinci Sinif ingilizce agirlikli program uygulanmadan onceki Ingilizce derslerini
diisiindiigiiniizde su anki siireci diizenlemenizde ne tiir degisiklikler yapmay1
planltyorsunuz?

Okulun iginde bulundugu ekonomik ve sosyal sartlarin Besinci smf Ingilizce
Ingilizce agirlikli 6gretim programi iizerinde ne tiir etkileri olabilecegini
diisiiniiyorsunuz?

Besinci Smif Ingilizce agirlikli 6gretim programmin iliskin ne tiir degerlendirme
yontemleri kullanmay1 planliyorsunuz?

Besinci Siuif Ingilizce agirlikli  dgretim  programinin  etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?

Besinci  Siif Ingilizce agirhikli  dgretim programmin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin velilerden beklentileriniz nelerdir?

Besinci Siif Ingilizce agirlikli  6gretim  programinin  etkili bir sekilde
uygulanabilmesi igin 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir?
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EK 3. Tez Uygulama Oncesi Uygulanan Odak Grup Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU
1. Ingilizce dersiniz hakkinda size agiklama yapildi mi1? Nasil?

a. Dersin saati

b. Islenme bicimi

c. Becerileri

d. Sizden beklentiler

2.Daha onceki islemis oldugunuz Ingilizce derslerinden farkli olarak, bu sene
beklentileriniz neler?

3. Haftada 11-15 saat arasi Ingilizce dersi gdérecek olmamz hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

4 Bu siiregte Ingilizce derslerini nasil islemek istersiniz?

5. Bu sene Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi gibi programda yer almayacak derslere
iligkin neler diisliniiyorsunuz?
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EK 4. Birinci Donem Bagsi Yar1 Yapilandirilmis Yonetici Goriisme Formu

AMAC:Bu arastirma, Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin uygulamasina
yonelik  yonetici, Ogretmen ve Ogrenci gorislerini  belirlemek amaciyla
yapilmaktadir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

YONETICIi GORUSME SORULARI
1.Branginiz nedir?

2.Mesleki kideminiz nedir?

3.Bu okulda kaginci yilinizi ¢aligtyorsunuz?

4. Besinci Simf Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi ve uygulama siirecine iliskin
uygulamay1 okulunuzda baglatmadan 6nce bilgilendirildiniz mi? Bu uygulamanin

okulunuzda kaginct y1ili?

5. Besinci Simf Ingilizce agirhkli 6gretim programma iliskin aileleri bilgilendirmeye
yonelik neler yapildi?

6. Besinci Sinif Ingilizce agirlikli 6gretim programmin okulunuzda baslatiliyor olmast
ailelerde ne tiir gorilis ve tutumlar olusturdu?

7. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programimi okulunuzda baslatmadan once
okulunuzda ne tiir degisiklikler yapildi1?
a.  Smufsaglama

b.  Ders programinin diizenlenmesi
c.  Ogretmen gorevlendirilmesi

d.  Ogrenci segimi

e.  Materyal ihtiyaci

8. Besinci Smmf Ingilizce Agirhikli Ogretim Programi baslatilmadan 6nce uygulama
ogretmeninin/dgretmenlerinin sizden ne tiir beklentileri oldu? Neden?

9. Program uygulayicist 6gretmenin/dgretmenlerinin karsilanamayan beklentileri oldu mu?

10.Programin daha verimli olabilmesi igin siire¢ i¢cinde beklentileriniz nelerdir?
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EK 5. Birinci Dénem Bas1 Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

1.Branginiz nedir?
2.Mesleki kideminiz nedir?
3.Bu okulda kaginci yilinizi ¢alistyorsunuz

4.0kulunuzda Besinci Siif Ingilizce agirlikli dgretim programi uygulamasi yapilmasina
nasil karar verildi?

5. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli program hakkinda uygulama 6ncesi bilgilendirilme
yapildi m1? Nas1l?

6. Besinci Smif Ingilizce agirlikli dgretim programu igin kitaplar okulunuza ulasti mi?
Kitaplar hakkinda neler diistiniyorsunuz?

7. Besinci Smif Ingilizce agirhikli 6gretim programinm kazammlarma iliskin neler
diisiiniiyorsunuz?

8. Kitaplarin kazanimlar1 kapsama durumuna iligskin ne diisiiniiyorsunuz?

9. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin konularina iliskin neler
diisiiniiyorsunuz?

10. Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Program uygulamasi igin dgretme-6grenme siirecine
iligkin herhangi bir planlama yaptiniz m1? Nas1l?

11. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Program uygulanmadan 6nceki Ingilizce derslerini
diistindiigiiniizde su anki siireci diizenlemenizde ne tiir degisiklikler yapmay1
planliyorsunuz? Ne tiir degisiklikler yapiyorsunuz?

12. Okulun i¢inde bulundugu ekonomik ve sosyal sartlarin Besinci smif Ingilizce Ingilizce
agirlikli 6gretim programi lizerinde ne tiir etkileri olabilecegini diisiiniiyorsunuz?
Ne tir etkileri oluyor?

13. Besinci Smmf Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinimn iliskin ne tiir degerlendirme
yontemleri kullanmay1 planliyorsunuz? Ne tiir yontemler kullaniyorsunuz?

14. Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir? Bu beklentileriniz karsilanabiliyor
mu?

15. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinm etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin velilerden beklentileriniz nelerdir?

16. Besinci Smif ingilizce agirhikli dgretim programinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin 6grencilerden beklentileriniz nelerdir
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EK 6. Birinci Dénem Bags1 Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci Gériisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU
1.ingilizce dersiniz hakkinda size agiklama yapildi mi1? Nasil?

a. Dersin saati
b.Islenme bicimi

c. Becerileri

d. Sizden beklentiler

2. Daha &nceki islemis oldugunuz Ingilizce derslerinden farkli olarak beklentileriniz
neler?

3. Haftada 11-15 saat arasi Ingilizce dersi gdrecek olmamz hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

4. Bu siirecte Ingilizce derslerini nasil islemek istersiniz?

5. Bu sene Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi gibi programda yer almayacak derslere
iligkin neler diisiiniiyorsunuz?
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EK 7. Birinci Dénem Bas1 ve Yilsonunda Uygulanan Ortaokul Ingilizce Tutum Olgegi

ORTAOKUL INGILiZCE TUTUM OLCEGI

AMAC: Bu dlgek 5. Sinif Ingilizee Agarhkh Ogretim Programinm uygulamasina yénelik
olarak 5. Simif 5grencilerinin ingilizceye kargt tutumlarnm dlgmektedir. Kathmimz igin

Formu

tegekkiir ederiz.

Cinsiyetiniz

Kz () Erkek { }

ingilizceye Bgrenmeye ne zaman bagladimz?

Anaokulu { } lkoku! { ) Ortackul { )

Tutum ifadeleri

i

[]
=

L
<
£

ingilizce dersinin 6nemli oldugunu disiiniryorum.

Ingilizce dersini seviyorum.

Okulda ingilizce dersi kaldinisa iyi olur.

ingilizce dersinde genellikle cok sikibkrim.

Ingilizce dersierini dort gdzle bekliyorum.

Ingilizce derslerinden nefret ediyorum.

Ingilizce dersleri beni strese sokar.

ingilizceyi frenmek bana gogu zaman zor gelir.

Ingilizce dersini zevkli buluyorum.

. Ingrtizce calismaktan sikilyorum.

. Ingilizce 6grenmenin gereksiz oldugunu digindyorum.

. ingilizcenin yagamda 6nemli oldugunu diiginiyorum.

13.

Ingilizce dersinin devlerini zevkle yaparnm.

14.

Ingilizce dersinde basarth olabilecegimden eminim.

e et el S R B e B e S el e e [

o | [ [ | [ [ [ [ [ o e o [

e e e e e e e el e S e Sl Bt B 3

e b o o e e o o o o e e e | | 3

o o | o o o o o o | o o = o= | 2
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EK 8. Birinci Dénem Sonu Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

1.

o gk

11.

12.

13.

14.

Dénem basinda Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi uygulama oncesi
10 inite kapsaminda kitaplarin elinize ulastigini sOylemistiniz. Birinci donem
stirecinde elinize 6gretim programinda yer alan iiniteleri kapsayici bagka kitap
ulast1 m1? Igerigi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Besinci Siif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinda birinci déneme ait kazanimlar
gerceklestirildigini diisiniiyor musunuz? Hangi iinitenin kazanimlarinda ya da
hangi kazanimlarda 6grenciler giicliik ¢ekti? Bu gii¢liikleri agmak icin ne tiir yollara
basvurdunuz?

Birinci dénem konularini verir iken herhangi bir diizenleme yaptiniz mi1? (konulari
sadelestirme, konularin yerini degistirme, konu ¢ikarma...vs.) Konular 6grencilerin
ilgisini ¢ekti mi? Nasil?

Konular1 destekleyici materyal destegi sagland1 m1? Nasil? (Meb, okul idaresi?)

Ders isleme siireclerinde ne tiir materyallere gereksinim duyuldu?

Ogretme-6grenme siirecinde ne tiir metot ve yaklasimlara, yontem ve tekniklere
basvurdunuz?

Ogretme-6grenme  siirecine iliskin yapmus oldugunuz smif i¢i uygulamalarda
giicliikler yasandi m1? Hangi uygulamalarda giicliikler yasadiniz? Bu giicliikleri
asmak i¢in neler yaptiniz?

Ogrencilerin aktif katilim gosterdigini diisiinilyor musunuz? Ogrencilerin aktif
katilimi1 nasil saglandi?

Ders basarisini 6lgme-degerlendirme yontemlerinden hangileri uygulandi1? Nasil?

Olgme degerlendirme sonuglarmi nasil degerlendiriyorsunuz? Sonuglar hakkinda
neler diislinliyorsunuz?

Stire¢ i¢inde oOgrencilerin kendilerini ve akranlarini degerlendirmeye yonelik
uygulamalar yapildi m1? (Rubrik, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi... vs.)

Birinci donem siirecinde ve sonunda gézlem ve 6lgme degerlendirme sonuglarinizi
da goz Oniinde bulundurursaniz Ggrenciler en ¢ok hangi becerilerde basari
gosterdigini diisiinliyorsunuz?

Gozlemlerinize dayanarak, ders sayisinin artmasiyla birlikte dgrencilerin sinif i¢inde
ogrendiklerini sinif disinda da uygulama ¢abalar1 oldu mu? Nasil?

Ikinci donem Besinci Smf Ingilizce Agirhikli Ogretim Programimin  devam
siirecinden beklentileriniz nelerdir? (Meb, idare, Ogrenciler,Ogrenci Aileleleri)
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EK 9. Yilsonu Yar Yapilandirilmis Yonetici Goriisme Formu

YONETICi GORUSME FORMU

1. Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programu siirecinde ve sonucunda, siireg ve
sonuca iliskin aileleri bilgilendirmeye yonelik neler yapildi?

2. Besinci Sinif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programinin uygulama sonucunda ailelerde
goriis degisikligi yasandi mi1?

3. Besinci Smif Ingilizce Agirlikli Ogretim Programi 6ncesinde materyal ihtiyaci ve
siif saglama gibi problemler olustugundan bahsetmistiniz. Siire¢ sonucunda, bir
sonraki egitim-6gretim yil1 i¢in;

-Ders programinin diizenlenmesi
-Ogretmen gorevlendirilmesi
-Ogrenci segimi
-Materyal ihtiyaci
-Sinif ihtiyact
gibi tekrar olusabilecek problemler i¢in ne tiir 6nlemler almay1 planladiniz?

4.  Bu konuda Milli Egitim’den ne tiir bir destek olusursa, program uygulama siireci
daha verimli hale gelir?

5.  Besinci Smif Ingilizce agirhkli dgretim programi baslatilmadan 6nce uygulama
Ogretmeninin/6gretmenlerinin sizden herhangi bir beklenti dile getirmedigini
sOylemistiniz. Peki, siire¢ sonucunda uygulama 6gretmenlerinin sizden herhangi bir
beklentisi oldu mu? Ne tiir beklentileri oldu?

6. Uygulama siirecinde karsilagtiginiz sorunlari sosyal, ekonomik ve fiziki agidan nasil

siniflandirabiliriz? Bu sorunlar1 ¢éziim olarak neler getirmeyi diisliniiyorsunuz?

Sizce programin gii¢lii yonleri nelerdir?

8.  Programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in Onerileriz nelerdir?

~
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EK 10. Birinci Dénem Sonu Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

1.

10.

11.

Birinci donem sonunda yaptigimiz goriismede, kazamimlari biiyiik oranda
gerceklestirebildiginizi ifade etmistiniz. ikinci donem i¢inde yer alan kazanimlar
icin de gerceklestirilebilir oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ikinci dénem igerisinde islemis oldugunuz konular dgrencilerin ilgisini ¢ekti mi?
Nas1l?

Programi uyguladiginiz iki donem siiresini diisiiniirseniz, en ¢ok ne tlr materyallere
gereksinim duydunuz?

Program uyguladigimiz iki donem siiresini diisiiniirseniz en ¢ok hangi etkinliklerde-
uygulamalarda gii¢liik yasadiniz? Bir sonraki program uygulama déneminde bu tiir
sorunlara nasil ¢6zliim yolu getirmeyi diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin  aktif katiliminm saglandigini  ifade etmistiniz. Program yeni
uygulayacak olan dgretmenlere programda olan ya da olmayan ne tiir etkinlikler
uygulayarak 6grenenleri aktif kilmay1 tavsiye edersiniz?

Program uygulama surresince ne tiir metot ve yaklasimlar 6grenenler lizerinde pozitif
sonuclar verdi?

Siire¢ sonunda ne tiir degerlendirme yontemlerine yer verdiniz? Program siirecine
dair 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesine yer verdiniz mi?

ki dénem siiresince 6lgme degerlendirme sonuglarimizdan ve siireci gozlemleme
sonuclarinizdan yola c¢ikarsaniz, dgrenciler en ¢ok hangi becerilerde kendileri
gelistirdi? Gelistirilemeyen beceriler i¢in bir sonraki uygulama doneminde eneler
yapilabilir?

Sureg igerisinde sosyal, ekonomik ve fiziki guclikler nelerdir? Bu guclukler bir
sonraki uygulama doneminde nasil atlatilabilir?

Ailelerin program uygulama sonucunda diisiincelerinde ve bakis agilarinda ne tiir
degisiklikler gergeklesti?

Programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in onerileriniz nelerdir?
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EK 11. Yilsonu Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Ogrenci Gériisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

1. Bir yil siiredir haftalik 11 saat Ingilizce dersi goérdiiniiz? Bu durum hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz? Sizce seneye de Ingilizce ders saatiniz ayni kalmalt m1? Neden?

2. Ne tiir etkinlikler yaptiniz? Yapilan etkinlikler sizin duygularinizi nasil etkiledi?

3. Bir sonraki program uygulamasi igin ne tiir aktiviteler ve etkinlikler eklenmesini
istersiniz?

4. Ingilizceyi okul i¢inde ve okul disinda kullanma gabanizin arttigim diisiiniiyor musunuz?
Nas1l?

5. Altinc1 simifta da Ingilizce ders saatinizin aym kalmasini ister miydiniz? Neden?

6. Ogretmen olsaydiniz, bir sonraki gretim programi uygulamasinda Ingilizce dersini nasil
islerdiniz? Neler olmasini isterdiniz? Onerileriniz neler?



EK 12. Okul Fiziki Yapisina fliskin Gézlem Formu

5. SINIF INGILIZCE AGIRLIKLI OGRETIM PROGRAMI UYGULAMASI ICIN
OKUL DONANIMI ve FiZiKi YAP1 GOZLEM FORMU

Var

Yok

Agiklama

Tasimal egitim

Tkili egitim

Dil siufi

Koridorlarda Ingilizce ile fIgili
Gorsel Materyaller

Simiflarda tekli oturma sistemi

Ingilizce Agirhkl: Ogretim
programina uygun ders kitabi
(Programda yer alan tiniteleri
kapsayici)

Akl tahta

Gorsel materyaller

Isitsel materyaller

Duyussal materyaller

Psiko-motor materyaller

Dil labarotuvan

Internete ulasim

Bilgisayar Tabanli Ingilizce
Programlar-Yazilimlar (Eba,
Dyned, Ingilizce Oyunlar,
Dijital Ingilizce Hikayeler...vs.)

letisimsel dil egitimi igin
imkanlar

129
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