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OZET

Ingilizce Dersi Ogretim Programimin Uygulandigi Simf Ortamlarinin Coklu
Bakis Acisiyla Degerlendirilmesi
SALMA, Ceren

Yiiksek Lisans Tezi, Egi:[im Bilimleri ABD,
Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dalt
Tez Danismani: Dog. Dr. Abdurrahman SAHIN
Ocak 2020, 182 sayfa

Son yillarda, Ingilizce ogretim programlari ilerlemeci, varoluscu ve
yapilandirmaci felsefelerin etkilerini yansitmakta; bu durum, programin amaglarini ve
dil Dbecerilerini destekleyen 06zel bir o6grenme ortamini gerekli kilmaktadir.
Tiirkiye’deki okullarda geleneksel yerlesim diizeni uygulamalari yillardir ¢ok az
degismistir. Genel anlamda derslik ortami, daha 6zelde 6grenci yerlesim diizenleri,
Ingilizce dgretim programinin etkili sekilde uygulanabilmesi igin énem tasimaktadur.
Bu arastirmanin amaci, ortaokul seviyesinde Ingilizce derslerinin yapildig: dersliklerin
genel gorinumlerini oturma diizeni ve paydas perspektifleri agisindan &gretim
programi temelinde incelemektir. Bu baglamda, su sorulara cevap aranmistir: (1)
Dersliklerin genel goriiniimleri nasildir? (2) Dersliklerde kullanilan oturma diizenleri
iizerine okul paydaslarinin (68renci, Ogretmen, yonetici ve yardimci personel)
goriisleri nelerdir?

Durum calismasi olan arastirma, sehir merkezinde bulunan TEOG simnavinda en
yiksek basariya sahip iki okul ile en diisiik basartya sahip iki okul olmak {izere dort
okulda (aykiri/asir1 6rnekleme) yiriitiilmiistiir. Calisma, farkli basar1 seviyesindeki
okullarda, farkli sinif ve basar1 seviyelerinde dgrenci gortisleri ve dort farkli boyutta
paydas ifadelerini barindirmaktadir (i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni). Veri
kaynaklarindan g6zlem yapilan dersliklerin genel gorinumleri gorsel kayitlarla kayit
altina alinmis; paydaslarin goriislerine yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla
ulasilmistir. GOrsel veriler ve arastirmaci notlar1 betimsel; goriisme verileri ise igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analizler Ingilizce 6gretim programi dikkate

aliarak yapilmistir.
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Arastirmanin bulgulari iki boéliimden olugmaktadir: (1) Dil 6grenimi i¢in 6zel
hazirlanmig derslikler bulunmamaktadir. Dersliklerin ¢cogunda etkinlikler i¢in yeterli
alan ve ders materyali bulunmamaktadir. Ogrenci siralarinin hafif malzemeden
yapilmamis olusu etkinlikler icin uygun diizenlemelerin yapilmasini zorlastirmaktadir.
Dersliklerdeki yerlesim diizenleri dersligin boyutu veya 6grenci sayis1 gozetilmeksizin
yogunluklu olarak klasik diizende oldugundan, Ogretim programinin O6ziine aykiri
olarak derslerin merkezinde 6gretmen ve tahta bulunmaktadir. (2) iletisimsel beceriler
ve Ogretim programinin  diger Oncelikli kazamimlar1 istenilen diizeyde
uygulanamamakta veya goz ard1 edilmektedir. Ogretmenler, dgrenci yerlesim diizenine
uyarlanamayan bazi iletisimsel etkinlikleri uygulamaktan vazgegmektedirler. Sonuclar,
uygun derslik diizeninin &gretim programinin kazanimlarina ulagmak admna Onemli

oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Smif diizeni, dgrenci yerlesim diizeni, Ingilizce dersi dgretim

programi
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ABSTRACT

Evaluation of the Seating Arrangements in English Language Classrooms
through Multiple Perspectives
SALMA, Ceren

MA Thesis, The Institue of Educational Sciences,

The Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assoc.Prof. Dr. Abdurrahman SAHIN
January 2020, 182 pages

In recent decades, English as a Second Language curriculum reflected tones of
progressivist, existentialist, and constructivist philosophies; and required a special
teaching-learning environment, supporting the curricular objectives and language
skills. The practices of traditional seating arrangement have often remained unchanged
in schools of Turkish context. Classroom environment in general and seating
arrangement in particular are crucial for the implementation and effectiveness of
curriculum in language classrooms. The purpose of this study is to investigate the
language classrooms of middle schools in terms of their physical characteristics, with a
focus on seating arrangements. The following specific questions were answered: (1)
What were the overall descriptions of the physical characteristics of classroom
settings? (2) What are the stakeholders’ perspectives in regard to the ongoing seating
arrangement in classrooms?

In this case study, four state middle schools (in a city center) with the highest
and the lowest performances in the standardized test of TEOG were included (extreme
or deviant case sampling). The study was a multi-case pattern intertwined case study as
students’ views at different grade levels and stakeholders’ interpretations for four
different perspectives were included. Data sources for the study were physical images
of classroom settings, researcher notes, perspectives of stakeholders and the
curriculum text. Visual data recorded from the classrooms and notes taken by the
researcher were analyzed by using descriptive; the interview data obtained through
semi-structured interview forms were analyzed through the content analysis technique.
The curriculum text was also evaluated jointly.

Findings were reported in two parts: (1) Classrooms specially designed for

language instruction were not available. Most of the classrooms had deficient space for



[
instructional activities and scarce instructional materials. Student desks were not
produced from light materials, so it was difficult to relocate for proper activities. The
seating arrangements in classrooms were mainly in a classic row regardless of the size
of the classroom or number of students; hence, contrary to the essence of the
curriculum, the centers of the courses are teachers and the board. (2) The
communicative skills and other vital outcomes of the curriculum were not practiced as
suggested, or ignored. Teachers eliminated some communicative activities because
those were not easily adapted to the seating arrangements. In short, findings point that

a proper classroom environment is crucial for meeting the curricular objectives.

Keywords: Classroom setting, seating arrangements, English language curriculum
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BIiRINCi BOLUM: GIRIi$

Bu bolimde oncelikle aragtirmanin problem durumuna yer verilmistir.
Ardindan, arastirmanin problem cilimlesi ve alt problemleri belirtilip amaci ve
onemi acgiklanmistir. Calismanin sinirliliklart ifade edildikten sonra sayiltilar ve

tanimlar sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Toplumlar, kiiresellesen diinyadaki koklii ama yavas yavas gerceklesen
degisimlerin bir sonucu olarak, bilgi toplumu haline doniigmektedirler. Bu
dontisiimiin temelinde hizla gelisen teknoloji, iletisim ve bilgi ag1 gibi etmenler
yatmaktadir. Bu durum, toplumlararasi ekonomik, sosyal ve egitim baglaminda
sinirlar1 kaldirmakta ve toplumlara hizi yakalayabilme potansiyellerini gelistirip,
gelisen rekabet ortaminda yer alabilme ve kiiltiirleraras1 duyarlilik gelistirebilme
gibi gereklilikler sunmaktadir (Dogan, 2012, s.11). Toplumlarin varliklarini
strdurebilmeleri icin, bulunduklar1 ¢agin gerekliliklerine cevap verebilme gabalar
icerisinde olmalari, bilgi sektdriiniin hizli gelisimini yakindan takip edebilmeleri ve
gelistirdikleri  teknolojilerle tarirm ve sanayinin  sinirlarimi  zorlamalari
gerekmektedir. Bilgi toplumunda bireylerin yetenekleri, sorgulayict ve arastirmaci
rolleri, kisisel gelisime olan inanglar1 ve sorun ¢6zme becerileri gibi unsurlar 6nem
kazanmaktadir (Hosgoriir, 2010, $.135). Su halde bilgi toplumu olma siirecinin
temel gerekliligi, Dogan’in (2012, s.441) da belirttigi gibi “bireylere arastirmaci bir
ruh ve kimlik kazandirilmasidir”. Arastirmaci, problem ¢6zen, elestirel ve
derinlemesine diislinebilen bireyleri yetistirme gorevi de egitim kurumlarina
diismektedir.

Toplumlarn etkileyen ve toplumlardan etkilenen bir dinamizmi olan egitim
kavrami insanlik tarihi kadar eskidir. Insanlar once insanlarla sonra da
cevrelerindeki diger varliklarla etkileserek bir dizi yasamsal beceriler gelistirmisler;
daha sonra onemli beceri ve bilgileri c¢evrelerindeki diger insanlara aktarmaya
baslamislardir.  Insanlarm  hayatlarin1  siirdiirmeleri  kendilerinden  6nceki
kusaklardan aldiklar1 bilgi ve degerleri kullanarak gergeklesmistir. Mevcut kiltdrel
birikimin aile bireyleri basta olmak iizere insanin yakin g¢evresindeki bireylerin

tasiyabileceginden Oteye gecmesiyle birlikte bu isi bilen insanlarin, yani



egitimcilerin devreye girmeye bagladigin1 belirten Basar (2010), egitimin
kurumsallagtigini, 6gretmenligin de bir meslek haline gelmeye basladigim
vurgulamaktadir.

Insanlarin ve toplumlarin siirekli degisen, yenilenen dinamizmleriyle
birlikte egitim goriisleri de siirekli degismektedir. Insanlarin yasam goriisleriyle ic
ice olan egitim hem yasam bigimlerinden etkilenmekte hem de yasamsal unsurlarini
etkilemektedir. Tarihsel slrecte egitimin farkli onceliklerinin belirgin hale geldigi
gorulmektedir. Antik Yunan’da rasyonalitenin, ortagagda Tanrisal hakikatin agirlik
kazanmasiyla idealizm ve realizm akimlariyla sekillenen egitim, daimicilik
perspektifiyle bireylerin dogustan getirdikleri yeteneklerinin farkina varmalar1 ve
var olan zihinsel potansiyellerini gelistirmeleri amacini tagimaktaydi. Egitim
stirecinde bireylere bilgi ve beceriler kazandiran egitim kurumlari, bireyleri hayata
hazirlama siireci olarak goriilmekteydi. Ogretim tekniklerinin basinda soru-cevap ve
anlatim-tartisma yontemleri gelmekteydi. Egitim ortamlar1 da amaca hizmet
edebilmek i¢in benimsenen yaklasima ve perspektife gore dizenlenmekteydi
(Cevizci, 2014).

Daimicilik akimindan sonra naturalist felsefeden etkilenen egitim
anlayisinda egitim hedefleri basamaginda Ogrenene daha c¢ok sorumluluk
yiiklendigi goriilmekte, bireyin dogal ortamda 6greneceklerini kendisinin se¢cmesi
beklenmekteydi. “Ogretmen zorlayici olmamali, 6grencisine segenekler sunmali ve
bu segenekler i¢inden Ogrenci kendisine uygun olani almalidir. Bilgi 6gretmen
tarafindan verilmemeli, 6grenciye buldurulmaya c¢alisilmadir” (Ergiin, 2010, s.80).
Bulus yoluyla 6grenim bu diisiinceyle sekillenmistir. Kitaplara (ve hatta okul
ortamina) koOkten bagli olmayan bu egitim anlayisinda Ogrenenlerin kendi
eylemleriyle yaparak, yasayarak 0grenecekleri egitim ortamlarinin diizenlenmesine
ozen gosterildigi bilinmektedir. Bireylerin sosyal ve biyolojik yonlerini 6n plana
¢ikaran pragmatizm anlayisinin egitimdeki uzantisi olarak ilerlemecilik akimi
dogmustur. Ilerlemecilik anlayisina gére bireyler siirekli bir yapilanma igindedirler
ve egitim bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina gore siirekli yenilenip degisen bir olgu
olarak gorilmektedir. Deneysel 6grenme ve sorun ¢ozme, baslica Ogretim
yontemleri olarak kabul edilmektedir. Temeli pragmatizme dayanan diger bir akim
da yeniden kurmaciliktir. Yeniden kurmacilifa gore egitimin gorevi toplumu
yeniden sekillendirmek, diizenlemek ve denge saglamaktir. “Egitim ortamlarinda

ogretim yontemleri olarak problem ¢6zme ve proje calismalar1 temele alinabilir”



(Arslan, 2016, s. 59). Sirecte O6grencilerin isbirlikli c¢aligmalar1 beklenir ve
dersliklerin de bu c¢alismalara olanak saglayacak bi¢cimde diizenlenmesi
gerekmektedir.

Agirlikli olarak kabul edilen bu egitim felsefeleri, egitim programlarina 1s1k
tutmakta, programlarin hazirlik ve uygulama stirecinde yol gosterici olmaktadirlar.
Egitim programlarinin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve O6l¢gme-degerlendirme
boyutlarinin 6gretimle amaglananlara uygun bigimde sekillendigi goriilmektedir.
Programlarin her bir boyutu etkilendigi felsefelerle uyumlu olarak sekil almaktadir.
Egitim programi en genis ifadesiyle izlenen yol, izlencedir. Egitim uzmanlari egitim
programlarint  ¢ok daha derin, kapsamli ve betimleyici ifadelerle
tanimlamaktadirlar. Egitim programlarinin tanimlanmasi, egitim sisteminin bakis
acis1 ile yakindan ilgilidir. Erturk (1982 akt. Demirel 2015, s.3), egitim programini
yetisek olarak nitelemekte ve gecerli oOgrenme yasantilari diizeni olarak
tanimlamaktadir. Ona gore yetisek, Ogrenci agisindan bir Ogrenme yasantilart
diizeni, egitimci agisindan ise bir egitim durumlari diizenidir. Egitim programlarinin
hedeflerinin egitim felsefelerine gore sekillendigi ve yetistirilmesi amaglanan insan
tipine odaklandigi goriilmektedir. Programlarin igeriginin hangi konulari
kapsayacagr yine hedeflerin 1s18inda belirlenip uyumlu bir segilimle
hazirlanmaktadir. Hedeflere ulagsmak i¢in igerigi uygulama siirecinde izlenecek
yollar1, kullanilacak materyal ve yontemleri planlarken slrecin konu veya 6gretmen
merkezli olmasi veya gesitli 6gretim materyalleriyle 6grenci merkezli olmasi gibi
ayrintilariyla tasarlandigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin siiregte kullandig: soru-
cevap, anlatim, gosteri, problem ¢ézme gibi dgretim yontem ve tekniklerinin de
programin diger unsurlariyla uyumlu olmasi beklenmektedir. Egitim programinin
egitim durumlar1 basamagina isaret eden bu yontem ve tekniklerin etkili sekilde
uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin uygun bi¢imde diizenlenmis olmasi biiyiik
Onem tasimaktadir.

Ge¢misin birikimini 0grenciye aktarma ve kisiyi hayata hazirlama
onceligiyle tasarlanmis olan programlarin gerektirdigi Ogrenme ortamlari,
ogretmeni ve konuyu merkeze almaktaydi. Konu merkezli olan bu program igin
tasarlanmis dersliklerin, 6grencinin kitap ve 0gretmenle birebir siki iligkiler i¢cinde
olmasi1 kolaylastiracak ve 6grencinin kitaptaki anlatimlari ezberleyebildigi ve
ogretmenin anlatimlarimi kolaylikla dinleyebildigi bir ortam olmasi programdaki

ogelerin uyum icinde ilerleyebilmesini kolaylastirip hedeflere ulagmay1 imkanli hale



getirecegi kabul edilmekteydi. Fakat ilerlemeci veya natiiralist felsefelere dayanan
bir programda hedefler degiserek isbirlikli ¢alisma, problem ¢6zme ve proje Uretme
becerilerini gelistirmek oncelige alinirken, hedeflere ulasabilmek i¢in de programin
diger 6gelerindeki degisikliklerin uygun bi¢imde hazirlanmis olmasi1 gerekmektedir.
Ogrencinin programin kazanimlarma ulasabilmesi icin icerik kismida uygun
konularin belirlenmesi ve egitim durumlar1 basamaginda da uygun yoOntemlerin
kullanilmas1 bilyiikk 6nem tasimaktadir. Ogretim yontem ve stratejilerinin
kullanilabilmesi elbette ki uygun Ogrenme ortaminin diizenlenmis olmasiyla
mumkdndur.

Ogretim programlarmin  gretim siirecinde tek basina tiim yiikii
goglislemedigi vurgulanirken, Posner’a goére (2004, s. 12-14) program konusunda
tizerinde durulmasi gereken birbiriyle iliskili bes programin varligi séz konusudur.
En genel cerceveyle, hedefleri, ders planlarini, konularin islenis sirasini,
kullanilacak arag-gerecleri ve degerlendirmeyi igeren program, resmi egitim
programi iken; daha ¢ok siiregteki pratige dayanan, 6gretmenin sinifta dgrettikleri,
bunlarin nasil 6gretildigi ve 6grencilerin 6grenme iirlinlerini kapsayan program
isevuruk egitim programidir. isevuruk program resmi programdan keskin bicimde
ayrisabilir. Ciinkli 6gretmenler programi kendi bilgileri, inanglar1 ve tavirlariyla
yorumlama egilimindedirler. Ayrica, dgretim siirecinde bilingli ya da bilingsizce
verilen, resmi programda agik olarak belirtilmedigi halde 6grencilerin yagantilarini
etkileyen, toplumun norm ve degerlerini igeren etmenler ortiik egitim programinin
dahilindedir. Yiiksel (2004), dersliklerin mimarisinin, yapisinin ve donatilma
biciminin ortiilk programin sekillenmesinde Onemli bir yere sahip oldugunu
belirtmektedir. “Ornegin 6gretmen kiirsiisiiniin yiiksekte, siralarin sabit ve dnden
arkaya dogru diizenlendigi derslikler 6gretmenin otorite oldugu, 6grencilerin diger
ogrencilerle isbirligi igerisinde c¢alismasinin miimkiin olmadigi ve onlarin derste
pasif olmasini saglayan bir Ortiik program oldugu soylenebilir” (Yiiksel, 2004,
5.63). Resmi ya da isevuruk programa dahil edilmeyen, 6gretilmeyen konulari ve bu
konularin 6gretilmeme sebebini igeren program, Ogretisiz egitim programidir.
Resmi program disinda Ogrencilerin ilgilerine ve goniilliiliik esasina gore
planlanmig, zorunluluk tasimayan, 6grenme yasantilarin1 destekleyen program ise
destekleyici egitim programidir.

Egitim programlarinin islevleri arasinda giiglii bir iliski vardir. Egitim

Ogretim slirecinde resmi program genel ¢ergeveyi belirlerken, isevuruk program



daha cok pratige dayanan islevlere yoneliktir. Resmi ile isevuruk arasindaki
iliskinin bir boyutu, O6grenme ortami: ve smif oturma diizeninde kendini
gostermektedir. Resmi programin basarisi, biliyilkk oranda uygulamada ne olup
bittigine, uygulayicilarin pedagojik formasyon bilgileri, algilari, becerileri,
felsefeleri gibi temel unsurlara baglidir. Simif ortamlarinda ortiik olarak 6grencilere
verilen mesajlar mevcuttur. Ogrenci siralarinin yerlesim sekli dgrencilere siiregte
kendilerinden neler beklendigi mesajini verirken, 6gretmen masasinin yeri ve bigimi
sliregte 6@retmenin roliine iliskin mesajlar1 barindirmaktadir. TUm bu dizenlemeler
Ogretim silirecinin yaklasimi, felsefesi, Ogrenenlerden beklentiler ve hatta
ogrenenlerin sorumluluklariyla ilgili birgok mesaj icermektedir.

Ogretmen yerine ogrenciyi merkeze alan, Ogrencinin etkin katilimini
saglayarak bilginin zihinde yapilanmasina olanak saglayan yapilandirmaci yaklagim
1s1ginda tasarlanmig olan Ogretim programlari, Tiirkiye’de 2005°te uygulamaya
konulmustur. Ingilizce dgretim programlari ceviri ve dilbilgisi agirlikli siireci (Isik,
2008) geride birakip, 6grenenlerde dinleme, okuma, konusma, yazma anlaminda
dort beceriyi de gelistirmelerini destekleyecek sekilde tasarlanmustir. Ingilizce dersi
Ogretim programinda programin uygulanmasinda onemli hususlar bashgiyla ayrica
bir boliim olusturularak 6grencilerin hedef dilde iletisim becerilerine yogunlagilmasi
gerektiginin vurgulandigi goriilmektedir. “Ogrenciler bir dil hakkinda bir seyler
ogrenmek yerine o dille bir seyler yaparak Ingilizce iletisim becerilerini
gelistirirler” (MEB, 2018) ifadesiyle hedef dilin bir amagtan ¢ok ara¢ olduguna ve
ogrencilerin uygulayarak Ogrenmelerine vurgu yaptigr goriilmektedir. Sireg
boyunca ve siire¢ sonunda toplumun ihtiyaci 1s1ginda olgun, yetenekli, 6gretmen ve
ogretim programlar1 rehberliginde kendi 6grenmelerini yapilandirabilen bireyler
olusturmak hedeflenmistir. Gliniimiizde artik rehber konumunda olan O6gretmen,
ogrenciye kendi oOgrenmesinde yol gostericidir ve bireylerin  kendilerini
yapilandirma  konusunda  bilinglendirilmesi  beklenmektedir. ~ Ogretmenin
rehberliginde olusturulan bu bilingle bireyler hayat boyu 6grenmeye kendi ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda devam edeceklerdir. Ingilizce Ogretim Programi tam da
bu noktaya deginmekte ve 6gretmenlerin sinifta bulunma nedeninin konular1 isleyip
bitirmek degil iletisimi Ingilizce kurmak, kurulan iletisimi derinlestirmeye ¢alismak
oldugunu agikca belirtmektedir. Bu durumda artik “geleneksellesmis™” olarak
adlandirilan sisteme yapilandirmacilik 1s18indaki yeni sistemde roller ve beklentiler

farklilagmaktadir. Geleneksel ve yapilandirilmis siniflarin karsilastirilmast ayrintili



bir sekilde Brooks ve Brooks (1993) tarafindan yapilmistir. Onlara gore, geleneksel
anlayista 6grenciler temelde yalniz ¢alisirken, yapilandirmaci siiflarda 6grenciler
gruplar halinde ¢alismalarini yiiritiirler. Grup igerisinde 6grencilerin kendi kisisel
anlayislarin1 da gelistirme cabalarina yardim eden 6gretmen geleneksel siiflarda
ise didaktik bir yontemle 6grencilere bilgi sunma gorevindedir. Sirecte geleneksel
anlayis programa ve kitaplara siki sikiya bagliyken, yapilandirmaci anlayis birincil
bilgi kaynaklarmi1 ve oOgrenci uygulamalarini  merkeze alir. Dolayisiyla
yapilandirmaci yaklasim geleneksel anlayistan ¢ok daha esnek bir yapi sergiler.

Her iki derslik ve program bu denli farkli 6gretmen ve Ogrenci rolleri
iceriyorken, derslik ortamlarinin geleneksellesmis yapida kalmaya devam etmesi
beklenemez. Oysaki farkli branglar temelinde yiiriitilen c¢aligmalar devlet
okullarinda daimicilik esaslariyla hazirlanmis programlarin uygulandigi egitim
ortamlarinin devami olarak diizenlenmis geleneksellesmis derslik ortamlarina
benzedigini isaret etmektedir. Eyiol’'un (2019) matematik uygulamalari dersi
temelinde yaptigi calismasinda, dersliklerdeki siralarin klasik (sirali) diizende
yerlestirildigi saptanmistir. Calisma, siitun sira diizeninin dersin gerekliligi olan
grup calismalarinda elverisli olmadigi, 6gretim programinda yer alan isbirlikli
caligmalar gerektiren kazanimlar agisindan uygunsuz oldugu yonunde bulgular
barindirmaktadir. Smith (2017), geleneksel diizende ogretmenin baskin ve
merkezde oldugu sonucuna ulasilmistir. Geleneksel sinif ortami tabiri kazanmis bu
diizenin tizerinde pek diisiiniilmedigi, kismen hafife alindigi ve ¢ogu zaman da
normal olarak da goriildiigii bilinmektedir (Shor, 1992; Wink, 2010). Programin
hedeflerine ulagmada igerigi, materyalleri ve kullanilan yontem teknikleri etkin
kilacak olan egitim ortamidir. Aksi halde programa uygun olmayan bir ortam
program hedeflerine ulagsmada engel teskil eder.

Programlarin teoriden pratige dokiildiigii yerler olan 6grenme ortamlarinin,
programlarin gerekliliklerini barindirarak Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma gore
diizenlenmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Yiicel’e gore (2008, s.5), siniflar
ogrenme isteginin ateslendigi yerler olarak diistinulmeli ve duzenlenmelidir.
Bireyin giiniimiiz sartlar1 ve gelecek ongoriileri ile yetistirilmesi ve her bir bireyin
ayrt ihtiyaglart oldugu gbz oOniinde bulunduruldugunda, egitim ortamlarinin bu
perspektifle dizenlenmesi beklenmektedir. Ogrenciler giinlerinin biiyiik bir
bolimiinii okul iginde, ozellikle smif ortaminda gecirmektedirler. Bu durum,

ogrenmenin  gerceklestirilmesinde smif yapisinin  6nemini  arttirmaktadir.



Demirel’in (2015, s. 223) de 6nemle vurguladig1 gibi, pragmatist felsefi anlayigla
gelisen yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil; 6grencinin
etkin katilimimin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, problemlerin
¢ozildugi bir yerdir. Bu ortamlardaki sinif i¢i etkinlikler, 6grencilerin zengin
O0grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmektedir.
Ingilizce 6gretim programi da &grencilerin hedef dili kullanarak ve giincel
yasamlartyla iliski kurarak konular1 igsellestirmeleri gerekliligi iizerinde
durmaktadir. Bu hedef “Ogrenciler gercek yasamda o dili konusan tlkelerdeki
insanlar gibi dinleme ve konusma eylemlerinde bulunurlar” (MEB, 2018)
ifadeleriyle net bir sekilde kendini gostermektedir. Programin seviye temelinde
ayrilmis bolimlerinde ise daha ayrintili olarak Ogrencilerin yasamlarina dair
olusturulmus temalarin iceriginin 6grencilerin sinif ortaminda yaparak, uygulayarak
Ogrenmeleri ve isitsel, gorsel her tiirlii aracla iletisim odakli bir yaklagimla
uygulanmas1 (MEB, 2018, s.8, 9) gerekliligi net ifadelerle belirtilmistir. Ayrica
temalar icerisinde bulunan yer-yon tarifi, meslekler, yiyecekler, kisisel tercihler gibi
konularin eylem odakli bir anlayisla canlandirma, rol oynama, benzetim, oyun ve
drama gibi etkinliklerle ele alinmasit (MEB, 2018, s. 49, 60, 71, 82) gerektigi
programda acikca ifade edilmektedir. Ogrencilerin sinif i¢inde yaparak, yasayarak
edinecekleri bu becerilerin sinif disina da yansitmalari1  kolaylagtiracak
ortamlardan bahsedilmektedir.

Egitim-6gretim programlarinin uygulanma siireglerinin uzun bir bolimi
okul ortaminda gergeklesmektedir. Okullarda sinif yapisint diizenleyenlerin okul
yoneticileri ve Ogretmenler oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin ve okul
yOneticilerinin egitimin genel ve 6zel amaglarina iligskin bakis agilarinin 6grenme
ortamlarin1  etkilemesinin onemi artmaktadir. Ogrencilerin motivasyonunun
arttirnlmas1 ve etkinliklerin istenen bi¢imde uygulanabilmesi ic¢in ortamin
diizenlenmesinde 6gretmenin katkis1 biiyiiktiir. Ornegin, Tiirniiklii’niin (2000,
5.462) Ingiliz ve Tiirk ogretmenlerin siif icindeki stratejilerini karsilastirma
amaciyla yaptigi caligmada, dgrencilerin simif iginde dolagsmalarini klasik oturma
dizenine sahip olan Tiirkiye’deki ilkokul Ogretmenlerinin istenmeyen davranis
olarak algiladiklar1; fakat, isbirlikli 6grenme ortamina sahip olan Ingiltere’deki
ogretmenlerin, 6grencilerin bu davranisi istenmeyen davranig olarak gérmedikleri
saptanmistir. Bu c¢aligma Ogretmenlerin bakis acilarin1 net olarak vurgularken,

programin uygulayicist konumlarinin etkisiyle olusturacaklar1 derslik ortamlari



hakkinda net mesajlar vermektedir. Anlatim yOnteminin siirecin tiimiinde
kullanilmadigi, ogrencilerin etkin oldugu, yaparak, yasayarak &grendigi,
motivasyonun yiiksek oldugu, bilgiyi yapilandirabildigi ve anlamli 6grenmenin
gergeklestigi sinif ortamlarinin amaca uygun olarak diizenlenmis olmasi vurgulari
yapilmaktadir. Isik’a (2005, s.22) gore, Ogretim ortamlariin fiziksel diizeni
ogrencilerin daha kolay 6grenmesini saglamak, 6grencileri fiziksel olarak daha
rahat hissettirmek ve Ogrencileri derslere karst motive etmek fonksiyonlarina
sahiptir. Ortam baglaminda en 6nemli noktalardan biri de sinif i¢i oturma diizenidir.
Oturma dizeninin etkileri ve 6énemi konusunda Tutkun (2011, s.251), sinif igi
ogrenci yerlesim diizeninin, smif i¢i ortamin islevsel kullaniminin, smif igi
etkilesimi kolaylastirici, sahip olunan kaynak ve arag-gereclere ulagmayi ve
kullanmay1 kolaylastiric1 ve bdylelikle 6gretimin etkili, akict ve verimli olmasini
saglayan sinifin fiziksel diizeninde 6nemli bir degisken oldugunu belirtmektedir.

Alan yazinda gesitli sinif oturma diizeni semalar1 mevcuttur. Basar (2005),
sinif yerlesim diizeni bigimlerini dort grupta toplamustir: “Klasik diizen, bireysel
diizen, tek grup dizeni ve ¢ok grup diizeni”. Ana basliklar altinda toplanmis olan
siif oturma diizenlerinin alt basliklarin1 Simgek (2011), su sekilde adlandirmistir:
(1)“Sirali diizen/tiyatro diizeni, (2) at nali diizeni (kii¢iik baz1 degisikliklerle “U
diizeni” ya da “yarim ay diizeni” bi¢giminde uygulanabilmektedir), (3) yuvarlak
masa diizeni/6grenme ¢emberleri, (4) kabare duzeni, (5) kare diizeni/toplant1 diizeni
ve (6) bireysel diizen/6grenci bolmeleri”. Ayrica Tutkun (2011), simif oturma
diizelerini, sinif yerlesim diizeni bashgiyla ele alip “U diizeni yerlesim bigimi, ekip
caligmast yerlesim bi¢imi, konferans masasi yerlesim bi¢imi, daire big¢iminde
yerlesim, gruplarin gruplanmasi yerlesim bi¢imi, ¢aligsma istasyonu yerlesim bigimi,
proje ya da ozel ¢alisma gruplar yerlesim bi¢imi ve alisilmis yerlesim bi¢imi”
olarak ¢esitlendirmistir.

Ogrenci oturma diizenlerinin cesitli sekilleri mevcutken, uygun bigimlerin
uygun sinif boyutlari, 6grenen yaslari, 6zellikleri ve dersin amaglar1 géz oniinde
tutularak uygulanmasi gerekliligi siklikla vurgulanmaktadir. Ogrenci oturma
diizeninden alinan verim, dersin amaglarina ve igerigine bagli olarak 6gretmenin
sliregteki roliiyle siki bir bag iginde goriilmektedir. Klasik (sirali) diizende
ogretmene bagimliliktan dolay1 6n siralardaki 6grencilerin motivasyonlarinin digsal
olarak gerceklestigi goriiliirken, ekip calismasi oturma diizeninde Ogretmen tek

kaynak olarak goriilmediginden Ogrencilerin akademik basarilarinin  oturma



yerleriyle iliskisi tizerinde anlamli bir bulguya ulasilmamistir (Xi, Yuan, YunQui ve
Chaing, 2017). Ayni zamanda, kiigik yas gruplarinda kiime oturma diizeninin
ogrencilere daha rahat hareket etme imkani sunarken, klasik diizenin 6grenci
davraniglari1 biiyiik oranda smirlandirdign goriisleri yer almaktadir (Simmons,
Carpenter, Crenshaw ve Hinton, 2015).

Alan yazinda, smif oturma diizenlerinin amaglar dogrultusunda
sekillendirildigi ve kullanima yonelik her tiirlii bilginin yer aldigi; ayrica, smif
oturma duzenlerinin, 6gretim programlarinin ilkelerine ve amaglarina, dersin
icerigine gore, Ogrencilerin yaslar1 ve ihtiyaglart dogrultusunda diizenlenmesi
gerekliligi siklikla vurgulanmaktadir. Ogretim programlarinin uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin smif i¢i oturma diizeni konusundaki pedagojik bilgileri, bilgilerinin
uygulamada yer bulup bulamadigi konusunda Tiirkiye’de calisma yapilmadigi
gorulmektedir. Stapp’e (2018, s. 36) gore, 6grencilerin dersliklerdeki davranislar
oncelikle iizerinde calistiklar1 gorevlerine, hangi etkinliklerle mesgul olduklarina
bagliyken; ogrencilerin sorumluluklarini nasil bir diizende yerine getirecekleri
Uzerinde vyeteri kadar calistlmamustir. Yurt icindeki calismalar tarandiginda,
Kiiciikoglu ve Ozerbas’m (2004), egitim ergonomisi ve smif i¢i fiziksel
degiskenleri lizerine tarama yOntemiyle yaptiklari ¢alismada, smif ve laboratuvar
icin gerekli veriler toplandiktan sonra, sinif ve laboratuvar yerlestirme planini simif
icindeki unsurlarin boyutlar1 temelinde hazirlamiglardir. En verimli smif ve
laboratuvarin, kazanimlarin niteliklerine cevap verebilecek sekilde planlanmis ve
yapilandirilmis olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ayrica, Gliven ve Karatag’in
(2004), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin sinif ortami tasarimlar {izerine
yaptiklar1 calismada, arastirmacilar, 6gretmen adaylarmin zihinlerindeki simif igi
ortam modellerini taslak c¢izimlerle gostermeleri ve gerekgelerini agiklamalarini
istemislerdir. Heniiz alanda yeterince tecriilbe edinmemis adaylarla yapilan bu
calismada baz1 farkli fikirler ortaya c¢ikmasina ragmen, arastirmacilar adaylarin
ogrenci merkezli tasarimlari beklenen Olgiide c¢izimlerine yansitmadiklarini
belirlemiglerdir. Her iki c¢alisma da, sinif i¢i oturma diizeninin &gretim
programlarinin uygulanmasi siirecine, kullanilan yontem ve tekniklere dogrudan
veya dolayli iliskisi lizerine net bilgi sunmamakla beraber, dersin amaglarina uygun
smif i¢i ortamin gerekliligini vurgulamaktadirlar. Yurtdisinda yapilan ¢aligmalarda
ise derslerin amacina uygun olarak Ogrenci oturma diizenlerinin ayarlanmasi

gerekliligine vurgu yapan g¢alismalar mevcuttur. Dersliklerin oturma diizenlerinin
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kiiciik grup caligmalarina, biiylik grup caligmalarina, bireysel ¢alismalara uygun
olacak bi¢imde diizenlenebilir olmas1 (Hassel, 2011; Ford, 2016; Duncanson, 2014;
Cleveland, Soccio ve Love, 2016) gerektigi vurgulanmaktadir. Gerekli
diizenlemelerin yapilmasiyla kazanimlara uygun olarak &grencilerin  aktif
kilinacagi, bu sayede Ogrencilerin derse karsi ilgisinin artacagi (Dillon, 2018;
Chen, Leger ve Riel, 2016) ve dogal olarak istenmeyen davranislarin goriilme
sikliginin azalacagi (Wannarka ve Ruhl, 2008; Kregenow, Rogers ve Price, 2011)
ifade edilmistir.

Sinif i¢inde uygun oturma diizeni saglayabilmek, cesitli baglam ve boyutlar
g0z Oniinde tutarak gergeklestirilecek bir asamadir. Cogu zaman bu diizenlemenin,
programlarin  uygulayicist  olan Ogretmenler tarafindan  gergeklestirilmesi
beklenmektedir. Egitim programlart okul i¢i ve dis1 tiim etkinlikleri kapsarken, okul
ici ve dist etkinlikleri ders temelinde tanimlayan &gretim programlarinin
uygulanmasinda, programin uygulayicilari olan 6gretmenler kadar okul yonetimi,
ogrencilerin hazirbulunusluklari, sinif mevcudu, egitim ortaminin fiziksel
Ozellikleri de suregte etkilidir. Tim bu paydaslar siirecin etkili islemesinde
birbirlerini etkilemektedirler. Siniflar, daha genis anlamda okullar, miistakil yapilar
degillerdir. Okullarin toplumdan bagimsiz diisiiniillemeyecegi gibi siniflar da okulu
etkileyen birgok paydasin goriislerinden etkilenmektedir. Siniflar, bagta yoneticiler
olmak (zere, Ogretmenler, Ogrenciler, veliler ve hatta okulda calisan diger
personellerin goriislerinin etkisi altindadir. Siniflardaki 6grenci oturma diizenleri
hazirlanirken bile 6gretim programlarinin yontem ve ilkeleriyle birlikte okullarin
paydaglar1 da siiregte dogrudan ya da dolayli etkiye sahiptir. Basar (2005),
yapilacak diizenlemelerden ve alinacak kararlardan etkilenecek olan Kkisilerin
goriiglerinin alimmasiin, 6zellikle 6grencilerin fikirlerinin sorulmasinin onlara
sorumluluk ve demokrasi bilinci asilayacagini, katilim davranislarini gelistirecegini
vurgulamistir. Sinif igi 6grenci oturma diizeni basta 6gretmen ve 6grenciler olmak
Uzere okuldaki yoneticiler, temizlik hizmetlerinde gorevli kisiler ve 0Ogrenci
velileriyle iligkilidir. Bu baglamda, okul paydaslariin goriislerini almakta yarar
vardir.

Ogretim programlarinin uygulanma siirecinde Basar’in (2005, s.37) da
vurguladigr gibi siif diizeni amaglara gore degisebilir; 6gretmen masasi dahil tim
mobilyalarin esnek, yer degistirebilir, hafif olmasi gerektigi halde, esnek smif

ortamlar1 uygulamalara ¢ok az yansimaktadir. Isevuruk programin, 6rtilk programin
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ve dgretim programlarinin amaglarina ulagabilmesi tiim sistemin biitiinciil sekilde
calisabilmesiyle olasidir. Ogretimin model ve felsefesi, amaglari, 6grenenlerden
beklentiler oturma dlzeniyle birlikte sinif ortaminda gergeklesebilmekte veya
amacla gercek birbirinden ayr1 diismektedir.

Bireylerin yetistirilmesinde amaca en iyi sekilde hizmet edecek olan egitim
felsefesine dayandirilarak hazirlanan 6gretim programlar1 yapilandirmact yaklagim
1s18mda hazirlanmistir. Bu anlayisla hazirlanmis olan Ingilizce dersi dgretim
programlarinda da Ogrencilerin bilgileri yapilandirarak anlamlandirmasi (MEB,
2018, s. 9), arastirma ve sorun ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi, Ingilizceyi birincil
kaynaklardan dinleyerek, konusarak ve uygulayarak Ogrenmesinin hedeflendigi
(MEB, 2018, s. 4) gortlmektedir. “Ogrencilerin dili oyunlar, ger¢ek yasamla ilgili
faaliyetler, ¢cizme-boyama, rol yapma, dinleme-konusma, anlatma gibi tekniklerle
severek Ogrenmesi hedeflenmistir” (MEB, 2018, s. 49). Programin igerik
basamaginda secilen temalarda o6grencilerde merak uyandirma ve yasamlarina
doniikliik ilkelerinin gozetildigi “yas grubundaki cocuklarin giinliik hayatta siklikla
rastlayabilecegi metinler onerilmektedir” (MEB, 2018, s. 60) ifadesinde de yer
almaktadir. Zengin materyaller esliginde drama, oyun, grup c¢alismalari gibi
ogrencinin aktif rollerle dersin her agamasinda yer almasi gozetilerek tasarlanmis
olan egitim durumlar1 basamaginda Ogretmenin gorevini “belirli bir zaman
araliginda Ogretim Programi’ndaki konular1 isleyip bitirebilmek yerine kurulan
iletisimi derinlestirmeye calismaktir” (MEB, 2018, s. 94) seklinde belirtilip,
didaktik 6gelerden kacinirken, rehberlik ve siireci derinlestirme goérevine vurgu
yapilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin meraklarini arttirici, kolay ulasilabilir
zengin materyallerle donatilmis bir ortamda programin isaret ettigi sekilde hareket
Ozglrligli i¢inde kazanimlarin uygulamaya dokiilmesi beklenmektedir.
Ogrencilerin  birbirleriyle Ingilizce iletisim kurdugu, hayata doniik olarak
hazirlanmis ortamlarda drama, rol oynama ve iletisim becerilerini gelistirdigi bir
ogrenme ortami kaginilmaz bir gereksinimdir. Ogrenci siralarmin klasik (sirall)
dizende yerlestirilmesiyle Ogrenciler genellikle kitaba, ogretmene ve tahtaya
odaklanmaktadirlar. Bu ylizden, smiftaki diger Ogrencilerle iletisim kurmak
zorlasmakta, sadece yaninda oturan arkadasiyla iletisimin olanakli oldugu bir
ortamin Ogrencilere verdigi Ortuk mesaj da pasif bir sekilde kendisine aktarilan
bilgileri almas1 ve onun disinda bir eyleme ihtiya¢ olmadigidir. Oysaki bu durum

Ingilizce 6gretim programimnin hedefleriyle tamamen ayr1 diismektedir. Programda
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yer alan “uygulayarak oOgrendiklerini gercek yasamina aktarabilmelidir” (MEB,
2018, s.38) ifadesi ve dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik (MEB,
2018, s.3, 95) maddelerin varligi programin amacinin agikg¢a belirtmesine ragmen
Ogrenme ortamlar1 ¢of§u zaman programa aykir1 unsurlar igermektedir.
Aligilagelmis dilizene alisan Ogretmenlerin de en iyi sinifin sessizce dinleyen
ogrencilerden olusan siniflar oldugunu (Demir, 2010) her ortamda belirtmeleri,
grup c¢alismalarinda giriiltii ¢ikmasinin (Bitin ve Glltepe, 2016, s. 83) kendi
otoritelerini zayiflattigi yoniindeki algilar1 da 6gretim programinin hedefleriyle
uyumsuzluk hissettirmektedir. Programin genel hedefleri ve kazanimlari goz
ontlinde tutuldugunda, ayrica igerikte belirtilen yontem ve teknikler ele alindiginda,
programlarin uygulandigi 6gretim ortamiyla ihtiya¢ duyulan ortamin ortiismedigi
giiclii sekilde hissedilmektedir. Bu anlamda teoriyle uygulamanin ne derece kol

kola gidebildigi, nerelerde ayristig1 merak uyandirmaktadir.

1.1.1. Problem Cumlesi

Ortaokul Ingilizce dersi Ogretim programinin uygulandigi derslik
ortamlarinin  sinif oturma diizeni agisindan durumlart ve bu ortamlarin

bicimlenmesinde rol alan paydaslarin bakis agilari nasildir?

1.1.2. Alt Problemler

- Ingilizce derslerinin yiiriitiildiigii dersliklerin genel izlenimi, siralarin
yerlesimi temelinde nasildir?

- Ingilizce dersinin islendigi smniflarda siralarin yerlesimine iliskin rol alan
paydaglarin (6gretmen, 6grenci, okul yoneticisi, okul yardimci personeli) bakis

acilar1 nedir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Ogretim ortami, daha 6zelde 6grenci oturma diizeni 6gretim programinda yer
alan kazanimlarin uygulamada kolayca yer bulmasini desteklemekte veya aykirilik
icerebilmektedir. Sinifin 6grenci yerlesim diizeni “6grenmeye yardim edici; konu,
yontem ve teknige uygun; Ogretmen ve Ogrencilerin birbirlerine ve kaynaklara
ulasmasimi kolaylastirict; trafik akisina yardimci ve Ogrenci katilimini arttirici

olmalidir” (Vural, 2004, s.22).



13

Aragtirmanin amact, ortaokul Ingilizce dersi 6gretim ortamlarini smif oturma
diizeni acisindan incelemek ve mevcut ortamlart O6gretim programlarinin
yuriitiildigi dersliklerin bigimlenmesinde rol alan paydaslarin géziinden 6gretim

programi temelinde degerlendirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi hem kendi igerisindeki dinamiklerden hem de diinyadaki
gelismelerden etkilenmekte hem de bu degisim siirecini etkilemektedir. Baskin olan
davranis¢1 Ogrenme kuramlarindan, agirlikli olarak yapilandirmaci yaklasima
dayanan 6gretim programlarina gecis yapmak, bu degisimlerde 6nemli bir kirllma
noktast olmustur. Yapilandirmaci yaklagimin, 6greneni merkeze alan bakis agisi,
egitim-6gretim siirecinde bir biitliinligli gerekli kilmakta, isevuruk programin
etkililiginin saglanabilmesi igin tim sistemin uyumlu olmasi gerekmektedir. Egitim
programlarinda yapilan reform ve diizenlemelerin egitim ortamlar1t mevcut sekliyle
sabit kaldig1 siirece etkili sonuglar vermesi beklenemez. Siif igerisinde 6grenci
oturma diizenlerinin 6gretimin model, amag ve felsefesini yansitmasi biiyiikk 6nem
tasimakta, programin amaglarina ulasmayi etkilemektedir. Okullardaki paydaslarin
dersliklerdeki 6grenci oturma diizenlerine iliskin bakis agilar1 egitimin felsefesi ve
modeli anlaminda siireci nasil ele aldiklariin 6nemli bir gostergesidir.

Bu arastirma, paydaslarin  Ogrenci  oturma  diizenlerini  nasil
degerlendirdiklerini belirlemekte; Ingilizce 6gretim programimin uygulama, isbirligi
ve iletisim odakli kazanimlarinin 6grenci siralariyla ve yerlesim diizeniyle uyumunu
incelemektedir. Amagla gergegin birbirinden nasil ayr1 diistiigiinii belirleyen bu
aragtirmanin sonuglart bu konuda yapilacak olan caligmalara kaynaklik etmesi,
ogretim uygulamalarinin yapildigi ortamlarin diizenlenmesine yol gosterecek veriler

sunmasi agisindan 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu arastirma,;
e Yer olarak Bati Anadolu’da bulunan bir ilge merkezi ile,
e Okul diizeyi agisindan ortaokul ile,

e Zaman acisindan 2017-2018 egitim-6gretim yili ile,
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e Veri kaynaklart agisindan dort fakli ortaokulda bulunan sekiz
Ingilizce 6gretmeni, farkli sinif seviyelerinde 16 6grenci, dort okul
yoneticisi, yedi okul yardimci personeli ile,

e Veri toplama araci olarak literatiire bagli kalarak arastirmaci
tarafindan olusturulan gézlem ve goériisme formlari ile,

e Ders agisindan ingilizce dersi ve bu dersin dgretim programu ile,

e Arastirma konusu ag¢isindan 6gretim ortamlari ve o6zelde 6grenci

yerlesim diizeni ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Calismada, alman tim Onlemlerden sonra, okul paydaslarinin goriisme

sorularina igtenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

1.6.1. Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii Ders Aletleri Yapim

Merkezi

Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine baglh olarak calisan Ders Aletleri
Yapim Merkezi “MEB’e bagl her kademedeki okullarin ders arag¢ ve geregleri ile
laboratuvar malzemelerinin imalini saglamak amaciyla 1961 yilinda Ankara’da”

(MEB, 2018) kurulan merkezdir.
1.6.2. TEOG

Temel Egitimden Orta Egitime Ge¢is Sinavi (TEOQG), 8.sinif 6grencileri i¢in
yapilmakta olan sinavin kisa adidir. Ogrenciler TEOG'da, Tiirkge, Matematik, Fen
ve Teknoloji, T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinden siava tabi tutulmaktadir. TEOG Sinawvi ilk kez 2014
yilinda sadece 8.sinif dgrencileri icin uygulanirken! aym1 uygulamanm adi 2017-

2018 egitim-0gretim yilinda degistirilerek uygulamaya devam edilmistir.

L Bu bilgiler Milli Egitim Bakanhdina bagh https://www.lgssorgulama.com/node/9
adresinden elde edilmigtir.
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IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu bolim iki alt bolimden olusmaktadir. Birinci alt boliimde c¢alisma
kapsaminda yer alan konular ilgili literatiirle desteklenerek sunulmustur. Ikinci alt
boliimde ise ¢alisma ile ilgi yurt i¢i ve yurt disinda yapilan yayin ve aragtirmalar yer

almaktadir.
2.1. Kuramsal Cerceve

Toplumlar egitimle sekillenirken ayni zamanda yeni nesillerde ihtiyag
duyduklar o6zellikleri egitim yoluyla kazandirdiklar1 i¢in egitime de sekil verirler.
Toplumlar varolus seriivenlerinde egitimi bir siire¢ olarak tasarlarlar ve egitim-
Ogretim ortamlari da bu siirecin bir boyutudur. Amaclar1 dogrultusunda belli bakis
acilariyla tasarladiklar1 egitim ortamlar1 toplumlarin gelecekleri i¢in kendilerini
istenen amaca gotiirecek olan basamaklardir. Amaglarla egitim arasindaki bu
dongiisel bagi saglikli bir sekilde kurabilmek igin egitim ortamlarinin amaca
ulasmada kolaylik saglayacak bicimde tasarlanip sistemle uyumunun saglanmasi

gerekmektedir.
2.1.1. Egitim Felsefeleri

Toplumlar egitim siireglerini tasarlarken amaglar1 ve uygulamalarinda
biitiinliigli saglayabilmek icin genel bir felsefeyle yaklasirlar. Felsefeden aldiklar
ilhamla egitim sorunlarina ¢oziim getirip ihtiya¢ duyduklar1 bireyleri yetistirmeye
yonelirler. Toplumlarin benimsedikleri felsefelerin egitimde “egitim felsefesi”
olarak viicut buldugu goriilmektedir. Egitimde benimsenen bu felsefeler, 6gretim
programlarinin olusturulmasina ve uygulamada egitim siirecine 151k tutmaktadirlar.
Bayrakli (1999), egitim felsefesinin sadece fikirlere bakmadigini, ayn1 zamanda o
fikirlerin en iyi tarzda nasil kullanilacagina da yon verdigini vurgulamigtir. Egitim
felsefelerinin egitimcilerin ne yaptiklar1 hakkinda acikca diisiinmelerine, ihtiyaclari
fark etmelerine olanak saglayip uygulamada nasil bir yon ¢izebilecekleri noktasinda
yol gosterici oldugu sOylenebilir. “Bazi programlar i¢in 6grenilecek konular
onemli iken bazi programlar i¢in dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglari, baz1 programlar
icin de toplumsal sorunlar onemlidir. Egitim programimin konu merkezli mi,
ogrenci merkezli mi yoksa sorun merkezli mi olacagi temele alinan felsefeye

baglidir” (Arslan, 2016, s.49). Tarihsel siirecte egitimin farkli ihtiyaglarinin belirgin
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hale geldigi gorulmektedir. Nasi/ bir egitime ihtiyacimiz var? sorusuyla yola
cikilarak toplumlarin siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve sosyolojik gibi cesitli ihtiyaglar
g0z Oniine alinarak tasarlanan egitim siteminin her agsamasina egitim felsefesi 151k
tutmaktadir. Egitim sistemlerinde temele alinan egitim felsefeleri tablo 2.1.’de
Ozetlenmistir (Acar, 2011; Arslan, 2016; Cevizci, 2014; Dewey, 2012; Ergin, 2010;
Ergun, 2018; Gormez, 2015; Gindiz, 2010; Rousseau, 2015; Russel, 1999;
Sénmez, 2014; Spring, 2010).

Tablo 2.1. Egitim Felsefelerinin Egitime Bakis Acilari®

Egitim Felsefesi Ftkilendigi Felsef Egitime Bakis A¢is1
Goriis

Daimicilik Idealizm, Realizm Okul, 6grencileri hayata hazirlar

Tlerlemecilik Pragmatizm Okul yasamin kendisidir

Esasicilik (Ozciilik) Idealizm, Realizm Okul, 6grencilere kiiltlir mirasini aktarir ve
ogrencileri hayata hazirlar

Yapilandirmacilik Pragmatizm, Okul, hayatin kendisidir ve 6grenciler

Varolusguluk bilgileri kendileri insa eder

Varoluscu Egitim Varolusculuk Birey 0zglrdur ve sezgileri yoluyla
kendini gergeklestirir

Natiiralist Egitim Realizm, Doga ve Ogrenci kendi ilgi alanma gére gézlem ve

Insan Dogasi deneyle kesfederek 6grenir

Hiimanistik Egitim Himanizm Insan mekanik degil, bir biitiin olarak
6grenimini gergeklestirir

Sanat Egitimi Akimi1 Guzel Sanatlar Yalnizca bilgilerden olusan egitim insani
yonleri zayiflatir. Ogrenciler becerilerini,
hayal guglerini ve duygularin1 da
beslemelidir.

Cocuktan Hareket Akimi1  Natdralizm Cocuklar kiigiik yetiskinler degildir. Her
cocuk kendi potansiyel ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirilip gelistirilmedir.

Kir Egitim Yurdu flerlemecilik Bilgiden once karakter sekillenmesi
o6nemlidir. Gengler tabiatla i¢ ice tutularak
yetistirilmelidir.

Egitim I¢in Is Akimi Pragmatizm Bilgi kiimeleri yerine teoriler uygulamaya

dokiiliip 6grencilerin el becerileri ve
karakteri gelistirilmelidir.

2

“(devami arkadadir)

2 Tabilo ilgili literatiir taranarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
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Etkilendigi Felsefi
Egitim Felsefesi Egitime Bakis Acis1
Goriis
Uretim Igin Is Akim1 Pragmatizm Egitim maddi iiretimle birlestirilip sosyal
(Politeknik Egitim) bir is ortaminda ¢ocuklarin sosyal ve
yiiksek insan kiiltiirii gelistirilmelidir.
Sibernetik Egitim Davranigeilik Ogrenciler mekanik, fiziksel, biyolojik,

Bilgisayar Destekli

Programl1 6gretim,

sosyal ve diistinsel konular1 mekanik
sistemde tam olarak dgrenmelidir.

Ogrenciler mekana bagli olmadan bireysel

Egitim Davranisgilik ve kendi hizlarina gore 6grenmelidir.

Okulsuz Toplum Naturalizm Okullar itaatkar bireyler yetistirir.
Ogrenciler okul disinda rastlantilarla ve
yasantilarla 6zgiir sekilde 6grenmelidir.

Demokrasi Egitimi Nattralizm Sosyal esitlik ve firsat esitligi 6nemlidir.

Ogretim programlarinin icerigi, egitim
durumu gibi tim 6geleri demokratik

ilkelere gore duzenlenmelidir.

Egitim felsefeleri tablo 2.1°de de goriildiigii tizere, 6gretim programlarina
kazanimlar ve stiregler agisindan 1sik tutmaktadir. Esasicilik (6zciiliik) akima,
okullar1 gerekli bilgilerin 6grenciye aktarildigi yerler olarak temele alip 6gretim
ortamlarin1 bilgiyi aktarma-aktarilan bilgiyi alma siirecini kolaylastiric1 sekilde
tasarlamistir  (SO6nmez, 2014). Yapilandirmacilik ve natiiralist bakis agisina
dayandirilan 6gretim programlarinin ise gézlem ve deneyle bilgileri insa edebilmesi
maksadiyla ogrencilerin  gdzlem, uygulama yapabilecekleri ve bilgiye
ulagabilecekleri egitim ortamlarinin dizenlenmesi (Ergiin, 2010) beklenmektedir.
Karakter sekillenmesine 6nem veren kir egitim yurdu anlayisini temel alan 6gretim
programlarinin  6gretim ortamini tabiatla i¢ ige tasarlamasi (Rousseau, 2015)
beklenirken, politeknik egitimde 6grencilerin 6grenimlerini yogunluklu olarak is
ortamlarinda (Ergiin, 2018) surdirmesi beklenir.

Egitim felsefeleri, oOgretim programlarmi biitiiniiyle sekillendirirken,
kullanilacak yontem ve tekniklerin uygulandigi derslik ortamlarinin 6zellikleri,
kullanilan ders materyalleri ve daha 6zelde 6grenci oturma diizenleri de belirlenen
amaclar dogrultusunda big¢imlendirilmektedir. Egitim yaklagimlari ve 6gretimin

iceriginin, egitim ortamlarindaki 6grenci oturma diizenlerini, siralarin yapisini,
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ogretmenin  konumunu etkiledigi goriilmektedir. Bahsi gegcen duzenlerin
programlarda resmi olarak ele alinmasa dahi beklentiler, sinirlandirmalar ve nasil
bir birey yetistirilecegine dair dnemli mesajlar igerdigi bilinmektedir. Ogretim
programlarinin uygulandig1 ortamlarin fiziksel yapisi, 6grenci yerlesim big¢imleri,
ogrenci siralarinin 6zellikleri ve paydaslarin rolleri yiiz y1ldir pek az degismistir.

Sibyan mekteplerinde, derslerde tartisma yontemi ile birlikte genellikle diiz
anlatim yontemi uygulanmaktaydi ve Ogretim yontemi esas olarak ezbercilige
dayaniyordu (Akytiz, 2016; Alkan, 2000; Okcu, 2015). Egitim ortaminda 6§retmen,
ogrencilerin Oniinde oturup onlara siirekli tekrar ettirerek Ogrenmeleri gereken
boliimleri ezberletirdi. Akyiiz (2016), sibyan mekteplerindeki dgretim ortamlarin
sOyle tasvir eder: “Sibyan mekteplerinde ¢ocuklar mektebin hasir, kilim ya da
evlerinden getirdikleri minderler Uzerine diz ¢Okerek oturur, 6nlerinde bulunan
rahleler {izerindeki Kur’an ve dua kitaplarmi okurlardi. Ogretmen onlarin &niinde
minder iizerinde bagdag kurarak otururdu. Her ¢ocuk hocasinin 6niine gider, dersini
okur, yerine doner ve birgcok defa tekrar ederdi.” (Akyiiz, 2010, s. 90).

Medreseler de daha ¢ok daimicilik felsefi goriisiinlin etkisindedir. Egitim
ortamlarinin da geleneksel ve dini bilgilerin tekrarlanarak ezberlendigi, bireysel
caligilarak otorite olan Ogretmene itaatin dnemli oldugunu hissettiren mesajlari
verebilecek bir bicimde tasarlanmis oldugu goriilmektedir.

Egitimin ne i¢in oldugu sorusuyla birlikte egitimin felsefesi degismeye
baslamis ve bu durum egitim siireglerinin de de§ismesine etki etmistir. Osmanli
Devleti’nde Tanzimat Donemi’nin sonlarina rastlayan, geleneksel 06gretim
yontemleri yerine etkili dgretim yontemlerinin uygulanmaya baglandigi usul-i
cedid hareketi yenilesmenin baslangici olarak kabul edilir. Ilk dnceleri ilkdgretimde
baslayan bu hareketin kapsami ders ara¢ gereglerinin gelismesiyle genislemistir.
Pozitivizmin etkisinin gorildiigii bu yeniliklerde Ogrenci siralart ve Ogretmen
kiirsisii 1lk kez askeri okullarda kullanilmaya baslanmistir. Akyliz, Ogretim
ortamini “Ornegin, Mithendishane-i Berri-i Himayun’da her dershanede tiger sira ve
her sirada kitap koymak icin ¢ekme gozler bulunuyordu. Her siranin basmnda
miilazim ya da ¢avus denen yetenekli bir 68renci oturur, o siranin ¢grencilerine
nezaret ve kumanda ederdi” (Akylz, 2016, s.217) seklinde tanimlamistir. Baska
okullarda da o&grencilerin sandalyelerde oturduklar1 dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenlerin ise basamaklarla yiikseltilmis kiirsiilerde gorevlerini yerine

getirdikleri goriilmektedir. Otoritenin varliginin siirekli vurgulandigir 6gretim
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ortamlarinda &gretmenin otoritesini simgeleyen yiikseltilmis kiirsiiniin yani sira,
simif bagkani olan Ogrencilerin igine girdigi ve diger Ogrencilere otoritesini
hissettirdigi nisif daire (yarim daire) adli bir ara¢ bulunmaktaydi. Sibyan
mekteplerinde de tepkilere ragmen oOgrenci siralart ve Ogretmen kiirsiisii
kullanilmaya baslanmistir. Hatta Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6gretmeni Semsi
Efendi’nin yaptirdig: ilk siralar muhalifler tarafindan tahrip edilse bile 1srarla tekrar
yaptirdigi goriilmektedir (Akytiz, 2016).

Cumhuriyetin ilk yillarinda ¢ikarilan genelgeler incelendiginde, egitimin
amaglar1 bilgiyi isleyen, kullanan, bilim ve gelismeleri takip eden, sorgulayan,
uygulayarak Ogrenen ve farkli goriislere saygili bireyler yetistirmektir. Yeni
devletin egitimi pragmatizm, pozitivizm ve ilerlemecilik akimlariyla sekillendirdigi
gorulmektedir (Glnduz, 2010, s 58; Akyiiz, 2016, s.332; Kapluhan, 2014, s. 128;
Sonmez, 2014, s.175).

Osmanli  Devletinde ve Cumbhuriyetin ilantyla birlikte Tirkiye
Cumbhuriyetinde egitimin siyasal faktorlerden cokca etkilendigi goriilmektedir.
Egitimin amaglarinin genel olarak kararlastirildigi Egitim Suralari, lilkenin egitim
felsefesini de barindirmaktadir. Milli Egitim suralart incelendiginde, ilk
donemlerden XI. Suraya (1982) kadar 6gretmen merkezli, bireyleri siki disiplin
altinda tutan bir egitim paradigmasi goze ¢arpmaktadir. Daimicilik egitim
felsefesinin etkisiyle 6gretmenin 6gretimin merkezinde yer aldigi ve Ogrencinin
daha cok dinleyici oldugu goriilmektedir. Ayrica 1949 yilinda toplanan IV. Milli
Egitim Surasinda demokrasi egitimine vurgu yapilip demokratik 6grenme
ortamlarmnin olusturulmasi gerekliliginin {izerinde durulmustur. {lerlemecilik egitim
felsefesinin izlerini tagiyan bu kararlarda dgrencilerin igine yarayacak olan derslerin
egitim programlarina alinmasi yoniinde kararlar verilmistir. 1982 yilindan itibaren
egitimde yeni bir sistem arayisina girildigi goriilmektedir. 1988’de XII. Milli
Egitim Surasinda ¢ag1 yakalayabilecek 0Ozellikte bireyler yetistirilmesi
gerekliliginin ~ vurgusu  yapilmistir.  Ogrencilerin  yeteneklerini ~ deneyerek
kesfetmelerini saglayacaklar1 bir egitim ortaminin gerekliliginin vurgulandigi
Sura’da, ilerlemeciligin 6zellikleri goriiliirken, 2014 yilinda toplanmis olan XIX.
Sura da dahil, siirecteki tiim toplantilarda almman kararlarda ilerlemecilik ve
yapilandirmacilik egitim felsefelerinin ozellikleri kendisini gostermektedir. XII.
Surada ogrenciler icin degerlendirme dosyalar1 tutulmasi, 6grencilerin uygulama

yapabilecekleri yerlerin kurulmasi, egitimde yeni teknolojinin uygun bi¢imde
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egitim ortamlarma dahil edilmesi kararlar1 alinmistir. Yine ayni1 Sura’da yabanci
dillerin 6gretimi i¢in laboratuvar kurulmasina karar verilmis, dil smavlarinda
ogrencilerin iletisim gii¢lerinin Ol¢lilmesi karara baglanmistir.  XV. Sura’da,
diinyadaki teknolojik gelismelere ayak uydurabilmenin 6nemi ve bilgi toplumu
haline gelindigi 6nemle vurgulanmistir. Hayat boyu Ogrenme fikriyle birlikte
ogretim programlarinin bilgi yiiklemeyi degil, bilgiye ulasma ve arastirma
tekniklerini iceren karakterde olmasi gerektigi karara baglanmistir. Ogrenci
merkezli ve 6grencilerin ifade ve becerilerini gelistirmelerine olanak saglayan bir
egitim ortaminda takim c¢alismalariyla, paylasan ve demokrasiyi bilen bireyler
yetistirmek amacglanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin sadece bilissel 6zelliklerinin
degil, duyussal ve psikomotor davraniglarinin da gelistirilmesini destekleyen
Ogretim programlarnin uygulamaya konmasi konusunda kararlar alinmistir. 2010
yilinda toplanan XVIII. Milli Egitim Surasinda egitim ortamlarinin benimsenen
yaklagimlara uygun olarak diizenlenmesi karar1 alinmistir. Siniflarda klasik sira

diizeninden esnek ve modiiler bir yerlesim diizenine gegilmelidir.®
2.1.2. Tiirk Egitim Sisteminin Dayandi1g1 Egitim Felsefeleri

Milli Egitim Suralarinda alinan kararlar Tiirkiye’nin egitim felsefesiyle ilgili
ipuglarin1 vermektedir. Ogretmenlere, dgrencilere, yoneticilere, okul binalarma ve
siif igindeki donanima verilen roller egitimin amaglarina yonelik isaretlerini
tagimaktadir. Cumhuriyetin ilanindan itibaren Tiirk egitim sisteminde daimicilik,
ilerlemecilik, esasicilik ve yapilandirmacilik olmak tizere dort egitim felsefesinin
izleri gortlmektedir. Tablo 2.2.’de Tiirk egitim sistemine dayanak olusturan egitim
felsefeleri ve temel 6zellikleri (Arslan, 2016; Cevizci, 2014; Ergiin, 2010; Sénmez,
2014) belirtilmistir.

3 XVIII. Milli Egitim Suras1 Kararlart
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Tablo.2.2. Tiirk Egitim Sistemine Dayanak Olusturan Egitim Felsefeleri*

Egitim N . Esasicilik Yeniden
Felsefeleri Daimicilik Hertemecilik (Ozcuiluk) Kurmacilik
*Entelektiel ve *Merkezdedir *Temel konulari *Anlami
manevi *Etkendir ezberler ve yapilandirir,
potansiyelini *Problem Ozlmser bilgiyi insa eder
5 gelistirir cozucudur *Erdemli *Sorunlar ¢ozer
E Kiiltiiriin temel ~ *Yasantiyla aliskanliklarini *Projeler hazirlar
:'S’ konularimni Ogrenir gelistirir
Ogrenir * Nasil Kiiltlirti 6grenir
*Sokratik Ogrenecegini ve 6zUnu korur
tartigmalar yapar ~ dgrenir *Edilgendir
*Akil Ydiriitiir
- *Merkezdedir *Rehberdir *Merkezdedir *Rehber
E *Bilgi *Bilgi aktaricisidir  *Gergek yasama
:§’ aktaricisidir dair etkinlikler
£ *Otoriter *Hayata hazirlik *Otoriter *Demokratik
g *Disiplinli bir yeri degil, hayatin  *Disiplinli bir *Etkilesimli
£ diizen kendisidir diizen ortam
i} +Ogrencilerin *Teori ve pratik «Ogrencilerin *Sorunlarin
hayata bir aradadir meslege ve ¢oziildiigl ortam
hazirlandig1 yer  eIsbirligine dayali, vatandashga
demokratik hazirlandig1 yer

2.1.2.1.Daimicilik. Idealizm ve realizm akimlariyla sekillenen egitim,

daimicilik perspektifiyle bireylerin dogustan getirdikleri yeteneklerinin farkina

varmalarin1 ve okullarin bireylerin var olan zihinsel potansiyellerini gelistirme

amacini tagimaktaydi. Daimicilik egitim felsefesine gore “dogru evrensel ve

degismez oldugu icin egitim de evrensel ve degismez olmalidir” (Ergiin, 2010,

s.85). Egitim siirecinde bireylere bilgi ve beceriler kazandirilan okullar, bireyleri

hayata hazirlama siireci olarak goriilmekteydi. Ogretim tekniklerinin basinda soru-

cevap ve anlatim-tartigma yontemleri gelmekteydi. Otoriter bir egitimi saglayacak

4 Tablo, ilgili literatiir taranarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
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olan 6gretmenin, merkezde bulunarak hiyerarsik bir miifredat1 (Cevizci, 2014, s.

27; Sénmez, 2014, s.75) ylritmesi beklenmekteydi.

2.1.2.2.Esasicilik  (6zcultuk). Ilkelerini idealizm ve realizm
akimlarindan alan “bir diger geleneksel ve tutucu egitim felsefesi esasiciliktir”
(Arslan, 2016, s.56). ilerlemeciligin ge¢misi ve kiiltiirii aktarmada eksik kalip
nesiller arasi ¢atismaya sebebiyet verdigini one siirerek ilerlemecilige tepki olarak
dogmus olan esasicilik, 6zciiliik olarak da adlandirilir. Esasicilige gore okullarin
amaci kiiltiir miraslarini aktarmak ve 6grencileri hayata hazirlamaktir. Bu yilizden
sik1 disiplinli bir 6grenme ortamina ve otoriter bir &gretmene ihtiya¢ vardir
(Cevizci, 2014, s. 48; Sonmez, 2014, s.91; Ergin, 2010, s.87). “Esasicilik egitim
felsefesini savunanlara gore dgrencilerin aktif olmalarina ve problem ¢dzmelerine
gerek yoktur. Bunlar zaman kaybidir. Ciinkii konu alanin uzmani 6gretmendir. O
dersin konularin1 en iyi 6gretmen ogretebilir. Ogrenciler aktif olduklarinda
ogretmenin dgrettiginden daha iyi 6grenemezler. Ogretmen geleneksel yontemleri
kullanarak dgrencilerin konu alanimi dziimsemelerini saglamalidir. Ogretmen bilgisi
ve otoritesi ile saygi degerdir” (Arslan, 2016, s.56). Konu merkezli olan esasicilik
akiminda 6grencilerin eski konular1 6grenip 6nemli olanlar1 almasi ve yeni konulari
iizerine koymasi beklenirken, realizmde ise 6grencilerin eski konular1 oldugu gibi

almas1 beklenmekteydi.

2.1.2.3.1lerlemecilik. Bireylerin sosyal ve biyolojik yonlerini ¢n plana
cikaran pragmatizm anlayisindan etkilenerek ilerlemecilik akimi dogmustur.
llerlemeci felsefeye gore bireyler siirekli bir yapilanma icindedirler ve egitim
bireylerin ilgi ve ihtiyaclarma gore siirekli yenilenip degisen bir olgu olmalidir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda kurulan ve ¢ok basarili olan Koy Enstitiileri de
“pragmatik felsefeye ve onun egitimde uzantis1 olan ilerlemecilik akimina
dayanmaktadir” (Sénmez, 2014, s.175). Ogretim tekniklerinin basinda deneysel

ogrenme ve sorun ¢dzme yontemleri gelmektedir.

2.1.2.4.Yeniden kurmacihik. Temeli pragmatizme ve varolusguluga
dayanan diger bir akim da yeniden kurmaciliktir. Yeniden kurmacilia gore
egitimin gorevi toplumu yeniden sekillendirmek, diizenlemek ve denge saglamaktir.

Demokratik bir ortamda Ogrenciler ¢evreyle ve birbirleriyle etkilesime girerek
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bilgileri anlamli sekilde yapilandirarak ogrenirler (Ergun, 2010). Mantiksal
coziimlemeler yaparak bilgileri kendilerine 06zgii bi¢imde sekillendirirler.
Ogretmenler gercek yasama 6zgii bir ortam yaratarak dgrencilere siirecte rehberlik

ederler (S6nmez, 2014).

2.1.3. Egitimde Uygulanan Yaklasimlar

Tum dinyada donemlerin sartlarina ve hedeflenen toplumsal gelismelere
uygun olarak egitimde farkli yaklasimlarin uygulandigir goriilmektedir. Uygulanan
yaklagimlar “genel olarak davranisci, bilissel ve yapilandirici olmak iizere ii¢
gurupta toplanmistir” (Giines, 2010, s.3). Diinya tizerinde 1950li yillarin sonlarinda
bircok {iilkede egitimde davranisg1t yaklasim etkili olmustur. 196011 yillarin
sonlarina dogru egitimde davranisc1 yaklagimdan bilissel yaklagima gecis
gerceklesmistir. Teknoloji, ticari ve sanayi alanindaki hizli gelisme ve ilerlemeler
cagin gerekliligine ayak uydurabilen bireylere ihtiyaci arttirmistir. Ayrica insan
beyni Tlizerine yapilan caligmalar da Ogrenme kavramina yeni perspektifleri
beraberinde getirmistir. Ogrenmeyi &grenen, var olan bilgilerini yeni bilgiler
edinebilmek i¢in kullanabilen bireylerin yetistirilmesi i¢in egitimde yapilandirmaci

yaklagim kabul edilmistir (Giines, 2010; Yapici, 2010).

2.1.3.1.Davranis¢c1 yaklasimin o68renme ortami. Davranisci
yaklagimin temel amaci1 6grencilerde istenen davraniglar: olusturmak ve istenmeyen
davraniglart koreltmektir. “Davranis¢ilar zihinsel siiregler yerine gozlenebilen
davranislardaki  degisikliklere odaklanir. Davramiscilara gére  6grenme,
organizmanin davraniglarindaki degisikliklerdir” (Kog, 2003, s.150).

Egitim ortam1 Ogrencilerin hedeflenen davraniglart gosterebilmesini
saglamak adina ¢ok dnemlidir. Ortamda ¢oklu uyaricilarin olmasina 6zen gosterilir.
“Ogretilecek konu kendi i¢inde biitiinliigii olan pargalara boliiniir ve bu parcalar
basitten karmasiga dogru siralanir” (Kog, 2003, s.150). Egitim ortami, siirekli
tekrarlarin ve alistirmalarin yapildigi bir yerdir. Ortam, olumlu &grenmeleri
destekleyici bi¢imde olusturulur.

Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in demokratik bir
ortam yaratmalidir. “Ogretmen 6grencinin derse ilgisini cekmek igin smifta degisik

yontemler, arag-geregler, dergiler, kitaplar bulundurabilir, sinifi hos ve zevkli bir
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ogrenme ortamina doniistiirebilir” (Ulusoy, 2003, s.163). Ogretmen, grencilerin
olumlu davranislarin1 pekistirerek aligkanliga donligmesini saglama gorevini
Ustlenmektedir. “Davranis¢ilara gore, dogru bir 6gretim yapmak i¢in 6grencinin ne
diistindiigii ile degil, ne yaptig: ile ilgilenmek gerekir. Bilissel etkinlikler dogru
dlciilemez” (Ulusoy, 2003, s.196). Ogretmen, dgrencilerin sadece davramislarina
odaklanmalidir. Ogrenenler sik tekrar yaparak dgrenmeleri gereken bilgi pargalarmi
veya bir isin asamalarmi &grenirler. Ogrenip dgrenmedikleri siire¢ sonundaki

performanslarina gore degerlendirilir.

2.1.3.2. Bilissel yaklasimin o6grenme ortami. Bilissel yaklagim,
O0grenmenin, zihinsel araglar1 kullanarak olay ve durumlara anlam verme sonucunda
olustugunu savunmaktadir. “Genel olarak 6grenmenin odak noktasi, 6grenenin
uyaricilart nasil aldigi, onlart nasil isledigi, organize ettigi ve bilginin kaliciligin
nasil sagladigi tizerinedir” (Demirel, 2015, s.28).

Fiziksel ortam, Ogrenilecek konulara ve yontemlere uygun olarak
diizenlenmelidir. Ogrencilerin dgrenmesinde psikolojik durumlart da etkili
oldugundan dolay1 sinif ortami diizenlenirken 6grencileri psikolojik olarak motive
edebilecek bicimde dizenlenmelidir. “Ogrenme konulari, yéntem ve teknikleri
ogrencilerin ilgi, istek, tutum, deger ve yetenekleri dogrultusunda belirlenmelidir.
Fiziksel kosullar yeterli bile olsa psikolojik ¢evre Ogrenmeye hazir duruma
gelmezse, dgrenme olasiligr diiser” (Unver, 2003, s.254). Ogrenme ortamlarinda
sekil, tablo, grafik gibi 6grenimi destekleyici materyaller bulunmalidir.

Ogretmenler, yeni bilgiyi bilinen bilgilerle iligkilendirerek sunarlar.
“Ogrencilerin konuya iliskin bilgileri yoklanarak yeni bilgi ile iliskilendirmeleri
saglanmalidir” (Subasi, 2003, s.303). Onemli bilgilerin ve becerilerin etkinlikler
sirasinda diizenli olarak gdzden gecirilip hatirlanmalarini saglarlar. “Ogretmenler,
ayrica ihtiyac oldugunda oOgrencilerin bilgiyi hatirlayabilmeleri i¢in ipuglari
vermelidir” (Shunk, 2011, s.181). Ev 0odevleri, testler ve alistirmalar vererek
ezberden ¢ok anlamlandirmay1 saglamalidir.

Ogrenen pasif degildir. Dis uyaricilar1 éziimser, anlamlandirir ve davranislar:
aktif olarak olusturur. Kendi 6grenmesinden sorumludur. Yeni 6grenimlerini daha
onceki bilgileriyle bagdastirarak anlamlandirir, bilgiyi isler. Bu sayede bilgiyi farkli

alanlarda kullanabilir.
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2.1.3.3.Yapilandirmaci yaklasimin 0grenme ortami.
Yapilandirmaci yaklasim, bilginin disaridan birebir alinmadigini, 6grenenlerin yeni
bilgileri eski deneyimleriyle biitiinlestirerek yeni yapilandirmalar olusturdugunu
savunan bir felsefedir. “Bu yaklasima gore biitiin bilgiler birey tarafindan
olusturulur. Birey tarafindan olusturulan bilgi, kisinin 6grendiginden ve
anladigindan daha ¢oktur” (Erden ve Akman, 2002, s.171). Ogrenmenin,
ogrenenlerin aktif katilimiyla gerceklesmesi gerektigini vurgulayan yapilandirmaci
yaklagim, bilgi ve teknoloji ¢agina uygun bireyler yetistirmeyi amaglar. Bireylerin
hayat boyu Ogrenmelerini desteklemek amaciyla kendi Ogrenme stratejilerini
olusturmalarmi  ve  bilgileri yorumlayarak yasamlarinin  her alaninda
kullanabilmelerini saglamay1 hedefler.

Yapilandirmact yaklasimin vurguladigi 6grenme iste§ini arttirmak igin
ogrencilerin merakin1 arttirict ve Ogrenmeye dogal istek uyandirici ortamlar
hazirlanmalidir. Senemoglu, egitim ortamini temel ilkeler noktasinda ele alip
onemini “Okul; bizi heyecanlandiran, harekete geciren, siirsel ve glizellikleri iginde
barindan bilgiyi aragtirma yeri olmalidir. Burada en 6nemli sir; yapilmasi gereken
isleri, kazanilmasi1 gereken 6zellikleri bir zorunluluk olarak degil, ¢cok sevilerek,
istenerek secilmis bir oyun formunda yapilmasini saglamaktir” (Senemoglu, 2015,
s. 622) ifadeleriyle belirtmistir. “Yapilandirmacilikta, 6grencileri herhangi bir konu
alanindaki tiim bilgilerle donatmak yerine, onlara bireysel bilgi yapilarini
olusturacaklar1 ortamlar saglanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir” (Ersay, 2005, s.
171). Bilginin 0grenen tarafindan oOziimsenip yapilandirilabilmesi i¢in sinif
ortammnin fiziksel oOzellikleri 6nemli bir degiskendir. Yapilan arastirmalarda
yapilandirmaci yaklagim 1s1ginda yiiriitiilen sinif i¢i uygulamalarda fiziksel yapinin
onemi kendini gostermektedir (Ozel ve Bayindir, 2010; Ersoy, 2005; Akinoglu,
2004). Bu ag¢idan siniflarin esnek, 6grenci merkezli olarak diizenlenmesi gereklidir.
Ogrenme ortaminda fiziksel materyallerin ve birincil kaynaklarin varligi dnemlidir.

Bilgi ve teknoloji ¢agina ayak uydurmasi beklenen 6grenci kendi 6grenme
stratejilerini  kesfetmeli ve Ogrenmeyi Ogrenmelidir. Kendi 6greniminden
sorumludur ve kendi hizinda ilerler. Karsilastigi yeni kural, form ya da durumlarn
daha onceki bilgileriyle anlamlandirmaya galisir (Glindogdu, 2010, s. 1). Sorular
sorarak, yorumlar yaparak, tartigmalarla fikirlerini paylasarak o6grenir. Grup
caligmalarinda etkin gorevler edinir, isbirlikli ¢alismalarla, deney ve goézlemlerle

deneyimler edinerek bilgileri kendine 6zgii bi¢imde yapilandirir.
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Slrecte Ogretmenin rehber, 6grenmeyi kolaylastiran destek, gerektiginde
yardim almnabilecek bir danisman rolleri vardir. Ogrenme siirecinde tiim dogru
bilgileri kendisinde toplayan bir kaynak degildir. Ogrenenleri arastirmaya,
incelemeye ve sorgulamaya tesvik eder. Ogretmenin en 6nemli gérevlerinden birisi
de uygun 6grenme materyalleri ile 6grenme ortamini anlamli ve 6grencileri motive
edici ilging hale getirir. Sinifta zihinsel etkilesimi saglayarak zihinsel becerileri
gelistirmeye yardim eder (Giines, 2010, s.9). Ogrencilerin gerektiginde bireysel,
gerektiginde akranlariyla isbirligi i¢inde g¢alismalarini saglayici ortamlar hazirlar.

Bireysel farkliliklar1 goz 6ntinde tutmak zorundadir.

2.1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasimlar

Tarihsel siire¢ incelendiginde yabanci dil 6gretiminin ortaya ¢ikisindaki
amacin metinleri anlama ve farkli bir dile ¢evirme oldugu goriilmektedir. Bu
ylizden de dilbilgisi ve kelime agirliklt bir dil 6gretimi uygulanmistir. Dil bilgisi
merkezli bu 6gretimin uzun yillar siirdiigii ve 6gretimde kullanilan “kitaplarin soyut
dilbilgisi kurallari, kelime listeleri ve geviri igin hazirlanmus ciimlelerden olustugu” (Richard ve
Rodgers, 2002, s.4) goriilmektedir. Hedef dilde konusmanin veya yiiksek sesle
metinleri okumanin yabanci dil 6gretimi hedeflerinin arasinda yer almamasindan
dolay1 uygulamada da iizerinde ¢cok durulmamustir.

Yabanci dil 6greniminde ge¢misten beri siiregelen bu bakis agist amag ve
yontemlerde kiigiik degisiklikler olsa bile uzun siire egemen olmustur. Dilbilgisi
ogretiminin agirhig goze carpmaktadir. “Geleneksel dil 6gretim programlarinda dil,
sozctik bilgisi, yapr bilgisi, dilin temel iglevleri gibi alt birimlere ayrilmakta ve s6z
konusu tliim birimler basitten karmasiga dogru olacak bicimde tek tek
siralanmaktadir. Yani, eski miifredatta Ingilizce alt birimlere ayrilarak her kisim
digeri lizerine inga edilecek sekilde siralanmis ve dilin, 68renciye boliimler ve
dilbilgisi yapilar1 halinde 6gretilmesi esas alinmistir” (Seta, 2015, s.10). Yabanci
dilde iletisim kurabilme ihtiyact hissedilmeye baslandiktan sonra da ge¢miste
kullanilan yontem ve tekniklerin ve yabanci dil egitimine olan bakis agisinin
etkisinden kurtulmak kolay olmamis ve ihtiyaca uygun bir 0grenim
gergeklestirilememistir. Akiizel’in (2006) yabanci dil dgretimindeki basarisizligin
sebeplerini arastirdig1 ¢alismasinda “6grencilerin yabanci dili iyi bir is bulmak ve

iyi egitim almak i¢in istedikleri bulgusuna ulasilmistir” (Akulzel, 2006, s.122).
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Degisen ihtiyaclar sebebiyle yabanci dil 6gretiminde hedef dilde konusma,
yazma ve dinleme becerileri giin gegtikge daha ¢ok Onem kazanmis ve hatta
giniimiizde dil bilgisi kurallar1 okuma-dinleme-konusma-yazma becerilerinin
gerisinde kalmistir. Thtiyaglar ve zamanin gerektirdigi sartlar1 karsilayabilmek icin
degisen bu perspektifler yabanci dil 6gretiminde benimsenip kullanilan yaklagim,
yontem ve metotlarin da degigsmesine sebep olmustur.

Yapilandirmaci yaklagimla ele alinan yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
bilgileri temelden kurmasi, bilgiyi isleyip mutlaka uygulamaya koymasi temeldir.
Bu anlamda o6grencilerin okuma-dinleme-konusma-yazma olarak belirtilen dort

beceriyi surecte yaparak-uygulayarak siirekli gelistirmesi amaglanir.

Bu yaklagima gore bir dili 6grenmek demek, o dili degisik iletisim ortamlarinda yazili ve
sozlii olarak kullanmak demektir. Dilin kullanilmasini esas alan bu yaklasimda dil
unsurlarmin &grenilmesi beyinde bir takim biligsel ve elestirisel siireclerden gecerek
gerceklesmekte, bir bagka deyisle, duyu organlarimiz vasitasiyla dis diinyadan
algiladigimiz ham bilgiler beynimizde daha 6nce edindigimiz bilgiler 1s18inda islenerek,
yorumlanarak yapilanmakta ve bdylece Kkullanima hazir hale gelmektedir (Aktas ve
Isigiizel, 2014, 5.130).

Ogretmen diizenleyici, yonetici ve rehberdir. Etkinlikleri, uygulamalari,
stratejileri ve hedefleri belirleyip ortami hazirlar. Ortamda tim isleri 6grenciler
yapar, Ogretmen ise yonetir ve rehberlik eder. Ogrencileri diisinmeye, fikirlerini
paylasmaya tesvik eder. Ogretmen sinif igerisinde dgrenciler arasinda yogun bir
iletisim kurulabilmesi i¢in gerekli 6n hazirliklar yapar. “Yabanci dil 6gretmeni bu
yaklagimda Ogrencilerle birlikte ders iceriklerini belirlemek durumundadir. Bunun
icin degisik tiirdeki metinleri ve konusma materyallerini sinifa getirir ve bunlar
ogrenciler tarafindan ilgi ve ihtiyaclarina gore secilir. Bu yaklagim derste sadece
ders kitaplarinin kullamlmasm 6ngérmez” (Aktas ve Isigiizel, 2014, s.132). Ders
kitaplarimin yapay ve kurmaca oldugu ve tek baglarmma tiim Ogrenenlere hitap
edemeyecegi diisliniiliir ¢linkii yapilandirmacilik yaklagiminda 6grencilerin bireysel
farkliliklarina 6nem verilir.

Ogrenci siirecte merkezdedir ve 6grenmesinden kendisi sorumludur. Yasam
boyu O6grenme ve Ogrenmeyi Ogrenme ilkelerine baghdir. Kendi 6grenmesini
gergeklestirmek icin cesitli stratejiler kullanir ve ¢esitli ortamlarda uygulamalar
yapar.

Dilin kiiltiiriiyle ve dogal haliyle o6grenilmesi Onemlidir. Bu ylizden
ogrenme ortami dogal iletisim ortami olarak tasarlanmalidir. Ogrencinin ilgi ve

istegini arttirici, tesvik edici olmalidir. Ortamdaki dogal uyaranlar isiterek, gorerek,
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okuyarak algilamasi, anlamasi ve kazandigi yeni bilgileri onceki bilgileriyle
yapilandirarak sistemli bir sekilde yazili ve sozlii olarak alictya ifade edebilecegi bir
ortam gereklidir. Ortamda 6grencilerin ¢esitli duyu organlarina hitap edebilen ders
arag ve gereclerinin varlig1 énemlidir. Ozellikle gorsel-isitsel medyanin yabanci dil
ogretiminde kullanilmasi, 6grenilmesi gereken bilgilerin daha kolay 6grenilmesini
ve daha uzun siire akilda kalmasini kolaylastirmaktadir. Hedef dilde hazirlanmuis,
amacla ilgili olan gergek yayinlar (dergi, gazete, film, TV programi vb.) Ogrenenler
icin yapilarin gergek ve dogal kullanim sekillerini anlamli bir batlnlik icinde
gosterirken ayrica hedef dilin kiiltliriinlin de yansimasiyla daha anlamli bir
ogrenmenin gergeklesmesine biiyiik bir katkida bulunurlar. Ogrenme ortami
ogrencilerin hedef dili degisik etkinliklerle kullanabilmelerine olanak saglamalidir.
Yapay ortamlarin Ogrencilerin bilgiyi yapilandirma ve kullanmada istekliligini
olumsuz yonde etkiledigi ve bilgiyi kullanmaya gerek duymamasina sebep oldugu
bilindigi icin, yapilandirmaci yaklagima gore egitim ortami “Ogrencilerin iginde
bulundugu ger¢cek yasama yonelik olmasi, gercek yasam kosullarini yansitmasi son
derece dnemlidir” (Aktas ve Isigiizel, 2014, s.133). Bununla beraber, sinif ortami ve
ogrenci siralar1 6grenciler arasinda yogun iletisimin ger¢eklesmesine, bireysel ve

grup calismasina olanak verecek bicimde diizenlenmeye elverisli olmalidir.

2.1.5. Dersliklerin Fiziksel Dizeni

Okullarda o6gretim siire¢lerinin biiytik bir kisminin gergeklestigi sinif
ortamlarinin siirece katki saglayabilecek sekilde diizenlenmis olmasi1 gerekliligi alan
yazinda siklikla vurgulanmaktadir. Sinif ortamimin 6nemli bir boyutunu olusturan
Ogrenci oturma diizenlerinin 6gretim programlarindaki kazanimlara ulasma ¢abasini
destekleyebilmesi 6nemlidir. Sinif ortamlarinin diizenlenmesinde okul yonetimi,
ders Ogretmeni gibi okul paydaslarinin géz oniinde bulundurmasi gereken ol¢iitler
Bull ve Solity tarafindan belirtilmistir (Bull ve Solity, 1996, akt: Tabancali, 2016,
5.68):

1. Sinif ortami1 i¢in ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesim durumu dikkate
alimmalidir. Yapilmak istenen etkinlige en uygun etkilesim tiirii ile bu etkilesime en
uygun oturma diizeninin belirlenmesi gerekir.

2. Simif ortami 6gretmen-6grenci etkilesimini  kolaylagtirmalidir.

Etkinlik siiresince 6gretmenin roliiniin ne olacagina karar verilmelidir. Ogretmen
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etkinlikte temel kaynak mi, yoksa yalnizca 6grencileri ¢aligmaya yoneltici rolde mi
olacak? Herkesin gerektiginde Ogretmeni gorebileceginden ve isitebileceginden
emin olunmalidir.

3. Siif ortami1 Ggretmen ve Ogrencilerin etkinlik siiresince rahat
hareket edebilmelerini saglamalidir. Ogrencilerin hareket diizeyi ne olacak?
Ogrenciler materyallere kolaylikla ulasabiliyor mu? Burada hem materyallere hem
de o6grencilere kolaylikla ulasmay1 saglayacak en uygun etkinlik tiiriinlin se¢ilmesi
gerekir.

2.1.5.1. Ogrenci oturma diizeni. Smifin fiziksel diizeni gibi, oturma
diizeni de sinif yonetimini ve egitsel cabalar1 destekler veya engeller (Jacobsen and
others, 1985 s.241; Harris, 1991, s.158, akt: Basar, 2005, s.36). Sinif i¢i 6grencilerin
oturma diizenini belirleyip siniflardaki siralar1 sekillendirmek egitim programlarinin
felsefesini yansitmak ve dayandirilan yaklasimlari etkili sekilde uygulayabilmek
icin onemli goriilmektedir. Derslerin amag¢ ve igerigine gore sekillendirilebilen
O0grenci oturma diizenleri farkli kaynaklarda farkli isimlerle cesitlilik
gostermektedir.

Basar (2005), sinif yerlesim diizeni bi¢imlerini “klasik diizen, bireysel
diizen, tek grup diizeni ve ¢ok grup diizeni” olmak tizere dort grupta ifade etmis; bu
dizenlerin uygulama ozelliklerini, avantaj ve dezavantajlarin1 asagidaki sekilde
belirlemistir:

2.1.5.1.1. Klasik / sirali dizen. Klasik yerlesim diizeni, 6grenci
goremedigi, birbirlerinin enselerini gordiigii yerlesim diizenidir (Sekil 2.1). Basar
(2005), bu diizeni “klasik diizen” olarak adlandirirken, Simsek (2011, s.218) ise
“sirali diizen/ tiyatro diizeni” olarak ifade etmekte ve ‘“genel olarak siniflarda
gozlenen bu diizenlemede Ogrenciler arka arkaya dizilmis siralarda ya da

koltuklarda otururlar” olarak tanimlamaktadir.

Sekil 2.1. Klasik/siral1 oturma diizeni (Isik, 2005, s.26).
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Bu diizen daha ¢ok dinleme-not alma tiirti etkinlikler i¢in uygundur. Tutkun
(2011), “alisilmig diizen” olarak adlandirdigi 6grenci oturma diizenin yararlarini su
sekilde siralamistir (Tutkun, 2011, 5.253 - 259):

1. Sinifin kiigiik ve 6grenci sayisinin fazla oldugu durumlarda etkilidir.

2. Tek 6gretmenin bulundugu birlestirilmis siniflarda etkilidir.

3. Arag-gereg, kaynak eksikliginin oldugu ya da bunlara ¢ok fazla gereksinim
duyulmayan ders igeriklerinin bulundugu durumlarda kullanilabilir.

4, Etkilesimin daha ¢ok Ogretmen ve Ogrenci arasinda gergeklesmesine
uygundur.

Dikkati 6gretmene ¢eken klasik yerlesim diizeni, 6grencilerin 6gretmeni ya
da tahtay1 takip etmelerini kolaylagtirirken 6grenci katilimini ve etkilesimini
siirlandirir. “Sirali diizende Ogrenci-Ogrenci etkilesimi ya da hareket etmeyi
gerektiren etkinlikleri gerceklestirmek zordur” (Simsek, 2011, s.218). Ogrenciler
Ogretmen ya da tahtay1 gorecek bigimde oturduklar i¢in Ozellikle 6n siralardaki
ogrencilerin arka siralardakilerle iletisimi kopukluk gosterirken arka siradakilerin de
ders dis1 davramiglar gosterme egilimleri artar. Falout’un (2014,) calismasinda
klasik (sirali) diizende olusan iletisim alanlarimi sekil 2.2°deki gibi belirledigi
gorulmektedir (Falout, 2014, s.280).
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Sekil 2.2. Klasik(sirall) diizende olusan iletisim alanlar1

Sekil 2.2°de goriildiigii lizere, 6grencilerin 6gretmenle iletisim derecesine
gore derslik icinde iicgensel bir alan olugmakta ve bu alanin disinda kalan

bolgelerde akademik anlamda sikintilar yagsanmaktadir.

2.1.5.1.2. Bireysel yerlesim duzeni. Bireysel yerlesim diizeninde
Ogrenci masalar1 ve oturma yerleri, 6grencilerin yiizleri duvara gelecek sekilde
yerlestirilebilir (Sekil 2.3). Ogrenciler masalarinda birer kisilik olarak oturuyorsa,

masalar birbirine capraz gelecek sekilde, calisanlarin birbirinden rahatsiz
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olmayacag: sekil gozetilerek konabilir (Sekil 2.4) (Basar, 2005, s.41). Ogrencilerin
tek tek oturduklart bireysel yerlesim diizenini Simsek (2011), “6grenci bolmeleri”

olarak da adlandirmaktadir.

Dolaplar

I e
Sekil 2.3. Bireysel yerlesim diizenleri (Basar, 2005, s.41,42)

Basar (2005), bireysel yerlesim diizeninin, ¢alismalarda derin diisiinmeyi
kolaylastirdigini, her Ogrencinin kendi diizeyinde, hizinda c¢aligmasina, paket
(modiiler) 6gretime olanak sagladigini belirtmektedir. Simsek ise bireysel calisan
Ogrencilerin baskalariyla yeterince iletisim kurmadiklarindan dolay1 “cogu zaman
toplumsal yalitilmishik ve yalnizlia neden olan 6grenci bolmeleri, yapilan igin ya
da gerceklesen 6grenmenin niteligini arttirmakla birlikte, yaygin olarak kullanilmasi

durumunda bireyci egilimlere yol agmakta” oldugunu belirtmistir (Simsek, 2011,
5.218,219).

2.1.5.1.3. Cok gruplu yerlesim dizeni. Cok gruplu yerlesim
diizeninde, 0grencinin, dersin, konunun Ozelliklerine goére smifta degisik gruplar
olusturulur (Sekil 2.4). Tutkun (2011), ¢ok gruplu yerlesim diizenini “ekip ¢aligmasi
yerlesim bicimi”, “gruplarin gruplanmasi yerlesim big¢imi”, “caligma istasyonu
yerlesim bi¢gimi” ve “proje/6zel ¢alisma gruplar1 yerlesim bicimi” olarak iki farkl
sekilde modellemistir.

Cok gruplu yerlesim diizeninin ekip ¢aligmalarinin yapilmasina olanak
sagladigi, “Ogrencilerin  yardimlasarak &grenmesine, liderlik  6zelliklerini
gelistirmesine, isbirligini, katilmayi, yardimlagsmayi, tartismayi, dinlemeyi
becerebilmesine, yaparak ve yasayarak egitilmesine olanak tanir, sorunlarin grupca
¢oziilmesinin araci olur. Ozellikle 6grenilenlerin  grupca orneklenmesi,

pekistirilmesi, denetlenmesi i¢in uygundur” (Basar, 2005, s. 41).
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Sekil 2.4. Cok gruplu yerlesim diizenleri (Basar, 2005, s.4§,45).

Dizenleme olusturulurken homojen yapida olmayan G6grencilerin bir araya
getirilmesine 6zen gosterilir, bu sayede birbirlerinden yararlanma ortami
olusturulur. Basar (2005) isleyisi, her grubun amagclarinin, gorevlerinin,
isboliimiiniin  belirlendigi siire¢ olarak tanmmlamistir. Ogretmenlerin gruplari
dolasarak, yardim, yonlendirme, denetim yaptigini ifade etmistir.

Ingilizce 6gretim programi dikkate alindiginda, 6grencilerin hedef dili
kazanimlara uygun olarak hazirlanmis ortamda kullanarak 6grenmesi, pekistirmesi
beklenmektedir. “Ogrencilerin dili oyunlar, ger¢ek yasamla ilgili faaliyetler, ¢izme-
boyama, rol yapma, dinleme-konusma, anlatma gibi tekniklerle severek dgrenmesi
hedeflenmistir” (MEB, 2018, s.48). Saglik (Health) temas: ele alindiginda,
Ogrencilerin  hazirlanmis uygun bir ortamda saglik problemlerini dile
getirebilmeleri, tavsiyeler verip, verilen tavsiyeleri anlamalar1 beklenmektedir. Yine
benzer sekilde “my town” temasinda gitmek istedikleri hedefler icin sorular sorup
verilen talimatlar izleyerek hedefe ulasabilmeleri 6nem kazanmaktadir. Diger tiim
temalarda da hedef dilde temel yasamsal siirecleri uygulamaya dokebilmeleri
amaclandig1 goriilmektedir. Kazanimlarin istenilen diizeyde gerceklesebilmesi i¢in
isbirligini kolaylastirict yerlesim diizenlerinin siirece dahil edilmesi gerekmektedir.
Programdaki temalar ve kazanimlar ele alinirken bireysel davranmak olanakl
degildir. Grup olarak calismak gerekmektedir.

Ayrica Tutkun (2011), gruplarin gruplanmasi yerlesim bigimini betimlemistir
(Sekil 2.5). Bu yerlesim biciminde tiim 6grencilerin bir tek grup c¢evresinde

iletisimlerini kiigiik gruplar halinde stirdiirebildikleri goriilmektedir.
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Sekil 2.5. Gruplarin gruplanmasi yerlesim bigimi.
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Bu yerlesim bi¢iminin baslica yararlari Tutkun (2011, s. 256) tarafindan rol
yapma, miinazara ya da grup calismalarini1 gozlemleme gibi etkinliklerde uygun bir
ortam yarattig1 Dbelirtilmistir. En fazla uygulanan bicimi ortada birlestirilen
masalarin  ¢evresine ikiser grubun yerlestirilmesi, diger kenarlara da grup
caligmasini gozlemleyecek gruplarin yerlestirilmesidir.

Coklu grup yerlesimlerinden bir digeri de calisma istasyonu yerlesim
bicimidir. Calisma istasyonu yerlesim big¢imi, etkin laboratuvar calismalar1 i¢in
uygun bir yerlesimdir. Her ¢alisma istasyonu c¢evresine iki 6grenci yerlestirilir

(Sekil 2.6).
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Sekil 2.6. Calisma istasyonu yerlesim diizeni (Tutkun, 2011, 5.258).

Bu oturma diizeninde, 0gretmen nelerin yapilmasi gerektigini uygulama ile
gosterdikten sonra, Ogrenciler isbirligi yaparak verilen c¢alismayi yapar. Calisma
istasyonu yerlesim bi¢iminin baglica yararlari sunlardir (Tutkun, 2011, s. 257):

1 Ogrenciler arast isbirligine dayali calisma aliskanliklarr gelisir.

2 Yaparak-yasayarak dgrenme stratejisi etkili sekilde gergeklestirilir.
3. Etkili ve verimli 6grenmeyi saglar.
4

Bireysel ve toplu 6gretim yapilmasini saglar.

2.1.5.1.4. Tek grup yerlesim dizeni. Tek grup diizeni, smifin
tamamini bir grup olarak ele alir. Tek grup duzenin kare (toplanti-konferans-kabare
diizeni), U (at nali-yarim ay), ¢ember (yuvarlak masa-6grenme g¢emberi-daire
bicimi), koseli U gibi ¢esitli modelleri mevcuttur.

Yaygin bilinen adiyla “toplanti veya kime diizeni”, genel olarak kare,
dikdortgen bi¢imindeki biiyiik bir masanin ¢evresine yerlestirilen koltuklardaki
ogrencilerin olusturdugu bir oturma diizenidir (Sekil 2.7) (Simsek, 2011, s.219).

Orta alanda masa olmadan da olusturulabilir.

Sekil 2.7. Kare-toplanti-konferans-kabare yerlesim diizeni.
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Kare diizenin baglica yararlar1 “6zellikle karsilikli goriis alis verisini,
tartismay1 ve etkin katilimi 6zendirir. Takim dinamiklerini harekete gegirir ve ortak
bir 6grenme giicii yaratir” (Simsek, 2011, 5.219); “Ogretmenin etkisi en aza inerken
sinifin etkisi 6n plana ¢ikar. Ogretmenin masanin ortasinda oturdugu yerlesimde ise
ogrenciler dgretmen ile daha kolay iletisim kurabilirler” (Tutkun, 2011, s.254)
olarak ifade edilmistir. Diizenin sinirliliklart ise “gosterimler yapmak, rol oynamak
ya da gorsel-isitsel teknolojileri kullanmak guctir. Karsilikli oturmanin getirdigi
serbestlikten kaynaklanabilecek giiriilti ve gorev dis1 davranislara neden
olabilmektedir” (Simsek, 2011, s.219); “En 6nemli sinirliligi daha resmi bir iletigim
ortami1 yaratmasidir” (Tutkun, 2011, s.254) ifadeleriyle belirtilmistir.

Tek grup yerlesim diizenlerinden bir diger yerlesim bicimi ise U (at nali -
yarim ay) yerlesim diizenidir. Siralarin, sandalyelerin ve masalarin, fiziksel alanin
genisligine ve 0grenci mevcuduna gore at nali veya agik ucglarin disariya dogru
genisletilmesiyle yarim ay veya U biciminde konumlandirilmasiyla olusturulur
(Sekil 2.8). Bu diizeninin tiim uygulamalarinda egitimci, agik alanin ortasinda yer

almakta ve 6grencilerle etkilesimini buradan siirdiirmektedir (Simsek, 2011, s.218).
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Sekil 2.8. U-at nali-yarim ay yerlesim diizenleri.

"

“U” biciminde yerlesimin baslica yararlar1 “cok farkli amagclar icin
kullanilabilecek bir yerlesim big¢imidir. Ogrenciler rahat c¢alisabilecekleri bir
caligma alani bulurlar. Perdeye yansitilan her tiirlii goriintii rahatlikla izlenebilir.
Ogrenciler birbirleri ile kolaylikla yiiz yiize iletisim kurabilirler. Kisa siireli grup
caligmalar1 yapilabilir” (Tutkun, 2011, s$.253). “Soru-yanit ve tartigma gibi
yontemler icin uygundur” (Simsek, 2011, s.218). “Ogrencilerin derse olan ilgisi
yiiksek olur” (Isik, 2005, s.22) seklinde ifade edilmistir.

U (at nali-yarim ay) yerlesim bi¢imi tiim 6grenci yas gruplari i¢in uygun bir
dizenleme oldugu ve Ogrencilerin birbirlerini gozlemlerine olanak sagladigi
vurgulanmaktadir. Fakat Ogrencilerin birbirleriyle iletisiminin yogun olmasinin
zaman zaman ilgilerinin birbirlerine odaklastigi ve bu sebeple de disiplin

sorunlarina  yol acabildigi belirtilmektedir. Ayrica kalabalik  smiflarda

uygulanmasinin zor oldugu da dile getirilen bir baska unsurdur.
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Tek grup yerlesim bi¢imlerinden olan ¢ember (yuvarlak masa - 6grenme
cemberi - daire bigimi) diizeni bazen “6grenme ¢emberleri, yuvarlak masa, daire
bicimi” olarak da adlandirilmaktadir. “Bu oturma bi¢iminde, her masanin
cevresinde yer alan az sayidaki Ogrenci tam bir ¢ember olusturacak bi¢imde
yerlesmektedirler” (Simsek, 2011, s.219). Sadece oturaklarla, masa kullanmadan
olusturulabilir (Sekil 2.9). “Ogrencilerin iizerinde yaz1 yazacaklar1 ve kullanacaklar
materyalleri yerlestirecekleri bir caligma alani1 gerekiyor ise, sandalyeler ile birlikte
masalar da cevrilerek asagidaki sekilde bir yerlesim yapilabilir” (Tutkun, 2011,
5.256) (Sekil 2. 10)
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Sekil 2.9. Masasiz ve masali cember yerlesim diizenleri.

Cember (yuvarlak masa-6grenme g¢emberi- daire bigimi) oturma dizenin
baslica yararlar1 “yiiz yiize iletisimi kolaylastirdig1 i¢in tartisma ortamini verimli
hale getirir. Ogrencilerin tiimiine s6z alma, dinleme, konusma, tartisma, viicut
diliyle iletisim, herkesi her an gorebilme firsat1 verir. Ogrenciler birbirinin ensesini
degil yiizlinii goriir, ilgi dagilmaz, farkli eylemlere yonelenler hemen belli olur,
gereksinimler cabuk fark edilir” (Basar, 2005, s.38). “Masalar olmadan, yalnizca
sandalyeler kullanilarak ¢abuk ve kolaylikla olusturulabilir” (Tutkun, 2011, s.255)
ifadeleriyle belirtilmistir.

Tek ve ¢ok gruplu yerlesim diizenleri Ingilizce 6gretim programinda yer alan
poster hazirlama, hikdye anlatma, anket olusturup uygulama ve raporlastirip sunma,
parti ve organizasyonlar i¢in ihtiyaglar listeleme gibi birgok iletisim temelli etkinlik
i¢in kullanilabilir. Ogretim programmnin genel kazanimlarinin da hedef dilde temel
diizeyde gii¢li iletisim saglama becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu
digtintildiiglinde dersliklerin tiim siirecte ¢cok gruplu ve/veya tek grup yerlesim
diizeninde hazirlanmasi siireci kolaylastiracaktir. Bireysel yerlesim diizenlerinin
kazanimlarla uyumlu olmadig goriilmektedir.

Simgek (2011), sirt1 egitimciye doniik oturan oOgrencilerin, egitimcinin
aciklamalarini dinlerken yer degistirmelerini gerektirdigini belirtmistir. Bu sebeple,

bu oturma diizenini kurarken hafif ve pratik malzemeler kullanilmasi avantaj

olacaktir. Ayni sekilde, Tutkun (2001)’da yerlesim big¢iminin olusturulmasinda
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sandalyelerin kullaniminin avantajin1 “bir ders i¢inde bir ka¢ defa kisa siireli
tartisma gruplart olusturulduktan sonra eski haline kolaylikla doniistiiriilebilir”

(Tutkun, 2011, s.255) bi¢ciminde ifade etmistir.

2.2. TLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde siif i¢i 6grenci yerlesim dlzeni Uzerine yurt icinde ve
yurtdisinda yapilan galismalara yer verilmistir. Bu alanda yurt icinde yapilan

calismalarin nicelik olarak yetersiz oldugu s6ylenebilir.

2.2.1. Yurti¢i Arastirmalar

Guven ve Karatas (2004), Tlkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinm Sinif
Ortami Tasarimlar iizerine yaptiklar ¢aligmada ilkogretim matematik 6gretmen
adaylarinin  zihinlerindeki smif ortami tasarim modellerini  belirlemeyi
amaglamislardir. Caligma kapsaminda, 6gretmen adaylarindan zihinlerindeki sinif
ortam modellerini ¢izmeleri ve bu ¢izimlerin gerekgesini agiklamalari istenmistir.
Ogretmen adaylarinin, ¢ogunlukla oturma diizeni degistirilmis ve farkli gretim
materyalleriyle desteklenen Ogretmen merkezli smif ortami tasarimi yaptiklari
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, adaylarin 6grenci merkezli tasarimlari
beklenen 6lciide gizimlerine yansitmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
oturma diizenlerini degistirmeye yonelik isteklerinin 6grenci-6grenci etkilesimini
arttirmak veya isbirlikli 6grenmeyi giiclendirmek yerine merkezde olan 68retmeni
daha rahat duymalarimi ve gormelerini saglayarak, Ogretmenin otoritesini
giiclendirmek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Kiiciikoglu ve Ozerbas, (2004), egitim ergonomisi ve smf ici fiziksel
degiskenlerin  organizasyonu {izerine yaptiklari  ¢alismada,  Tirkiye'de
ortadgretimdeki fiziki donanim ve sorunlarini tespit etmeyi amaglamiglardir.
Arastirmada literatlire dayali olarak tarama modeli kullanilmiglar ve elde edilen
veriler dogrultusunda Ornek simif ve fizik laboratuvar yerlestirme planlar
yapmuglardir. Planlarin agirlikli olarak 1s1, 151k, prizler, materyaller gibi fiziki
etmenlere odaklandig1 goriiliirken 6grenci yerlesimi agisindan deneyler yapilirken

ogrencilerin Ogretmeni rahat sekilde gorebilecekleri uygun bir oturma diizenin
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gerekliligine isaret etmislerdir. Fakat bu durum deneyi yapan aktif 6gretmen ile
izleyen pasif konumdaki 6grencilerin varligini géstermektedir.

Demir (2010), ilkokulda gorev yapan smif 6gretmenlerinin smifin fiziksel
diizenlenmesine iliskin goriisleri {lizerine yaptigir calismada, dersliklerde Ogrenci
oturma diizenlerinin klasik (sirali) bigcimde diizenlendigi saptanmistir. Bu
diizenlemede Ogrencilerin oturduklari yer ile derse ilgilerinin, katilimlarinin ve
istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikma sikhiginin 6nemli Olcude etkilendigi
belirlenmistir.

Her ¢ calismada da sonug olarak 6gretmen merkezli bir siirecin varligindan
s6z edildigi goriilmektedir. Ogrenci yerlesim bigimlerinin pasif alic1 roliindeki
ogrencilerin aktif ve merkezde konumlanan 6gretmenleri rahat¢a gorebilmeleri ve

duyabilmeleri icin uygun hale getirme ¢abasiyla olusturuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Yurt disinda yapilan ¢alismalart 6grenci siralart yerlesim diizeni ile ilgili
calimalar ve é6grenci siralarinin yapisi ile ilgili calismalar olmak tizere iki baslikta

incelenebilir. Yapilan ¢alismalar asagida sunulmustur.

2.2.2.1. Yerlesim diizeni ile ilgili ¢alismalar. Monterola, Roxas ve
Carreon-Monterola (2008), tarafindan yiiriitilen calismada Mezur’'un akran
O0grenmesi yontemi tekniginin smif igerisinde Ogrencilerin dgrenmeleri lizerine
etkisi aragtirilmistir. Smif i¢i 6grenci oturma diizeni ylriitiilecek calismaya gore
tasarlanip  uygulamaya  konmustur.  Arastirma  sonunda  Ggrencilerin
performanslarinin sinif i¢i oturma diizenlerine gore degistigi sonucuna varilmistir.
Stitun yerlesim big¢iminde on siralarda yiiksek performans seviyesine sahip
ogrenciler goriiliitken ayni oOgrenciler siifin dort kosesine dagitildiklarinda
performanslarinin oturduklar1 yere gore degistigi sonucuna varilmistir. Bu sebeple,
ogrenci-ogrenci etkilesiminin 6nemli oldugu durumlarda sinif oturma diizeninin
“konferans diizeni” seklinde kullanilmasinin faydali olabilecegi tavsiye edilmistir.

Wannarka ve Ruhl (2008), ilkokul, ortaokul ve ortadgretim cagindaki
ogrenciler i¢in smif i¢i disiplin problemlerini en aza indiren ve derslere en uygun
oturma diizenlerini belirlemeye caligtiklart bir ¢alisma yapmigslardir. Calisma

kapsamimna daha Once bu konu iizerine yapilmis ¢alismalar1 alarak bulgular
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derlemislerdir. Her bir yerlesim diizeninin avantajlarint  ve simirhiliklarim
belirledikleri ¢alismalarinda, akademik basar1 ve olumlu davranislar1 destekleyecek
bir tek oturma diizeninin bulunmadigi, 6gretmenlerin dersin igerigine gore ve
ogrencilerin Ozelliklerine gore farkli diizenlemeleri siirekli yapmalar1 gerektigi
sonucuna ulagmislardir.

Kregenow, Rogers ve Price (2011), konferans diizeninde notlar1 yiiksek olan
Ogrencilerin On siralari, notlar1 diisiik olan 6grencilerin arka siralari tercih edip
oturmalarindan yola ¢ikarak, kalabalik Ogrenci gruplariyla kiime diizeninde
yerlestirilmis  derslikte  6grencilerin  oturma  tercihleri ve davranislarini
arastirmislardir. Calismada, farkli kiimeler olusturularak o6n swralar kavramini
ortadan kaldirmislardir. Konferans diizeninde goriilen ders basaristyla uyumlu olan
dagilim kiime yerlesim bi¢iminde goriilmemistir. Calisma sonucunda, kiime
yerlesim bi¢iminde 6grencilerin 6n ve arka siralar algisinin kirildigr goriilmiistiir.
Calisma, 6grenme siirecinde sadece dersliklerin 6grencilerin 6grenmesinde rol
oynamadigr ayni zamanda Ogrencilerin derslige karsi algisinin da siiregte rol
oynadig1 sonucuna ulasilmistir.

Duncanson (2014) tarafindan yapilan ve bes ilkokul 6gretmeni ile yiiriitiilen
calismada derslik i¢indeki bos alanlar ele alinmistir. Materyaller, dolaplar ve
ogrenci siralar1 sebebiyle kaybolan ve kullanilamayan bos alanlarin kullanilir hale
getirilmesi  i¢in atilabilecek adimlar degerlendirilmistir. Genis masalarin
dersliklerden cikarilmasi gibi 6gretmenin elinde olan noktalar konusunda tavsiyeler
verilirken, farkli etkinlik uygulamalarini hayata gegirebilmek adina farkli yerlesim
diizenlemelerinin kullanilmas: gerektigi vurgulanmistir. Derslik diizeninin ve
diizendeki her elemanin dgretim siirecine etkisi oldugu ifade edilmistir.

Correa, Lara, Pino ve Vera (2017), tarafindan gerceklestirilen diger bir
caligmada Sili’de bir ortaokulda yabanci dil smnifinin 6grencilerinin konusma
etkinlikleriyle grup oturma diizeni arasindaki iliski belirlenmeye calisilmistir.
Calismanin ilk boliimiinde sinif i¢i oturma diizeni standart sirali diizen kullanilmuis,
calismanin ikinci boliimunde oturma duzeni bireysel oturma dizeni olarak
degistirilmis her iki oturma diizeninin etkileri incelenmistir. Sonu¢ olarak ikinci
boliimde kullanilan oturma diizeninin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi, sinif
ici iletisimi giiclendirdigi gézlemlenmistir.

Dersliklerde farkli yerlesim diizenlerinin olusturdugu odak noktalarini

inceledigi calismasinda Smith (2017), geleneksel olarak betimledigi sirali diizeni,
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cember diizenini, kiime diizenini ele almistir. Geleneksel diizende Ogretmenin
baskin ve merkezde oldugu sonucuna ulasilmisken, ¢gember diizeninde 6grencilerin
hem birbirleriyle hem de 0&gretmenle iletisiminin kolaylagsmasi sebebiyle
Ogretmenin baskinliginin azaldig1 ifade edilmistir. Kiime diizeninde ise odak
noktasinin olusmadigr ve 6gretmenin de merkezde konumlanmadigi sonuglarina
ulagilmistir. Calismada Ogrenci yerlesim diizenlerinin gretim programlarinin
icerigi ve amaglari g6z Oniinde bulundurularak diizenlenmesinin gerekliligi
vurgulanmistir.

Xi, Yuan, YunQui ve Chaing (2017), tarafindan Pekin Normal
Universitesinde yapilan arastirmada, iiniversite ogrencilerinin smif i¢i oturma
secenekleri calisilmistir. Akademik basartyla sinif i¢i oturma bolgeleri arasindaki
iligkiyi belirlemek icin yapilan calismada Pekin’de 174 {iniversite Ogrencisiyle
calisilmig, kiiciik- orta genislikteki geleneksel simiflardaki oturma diizenlerinin
ogrencilerin performanslarini farkli sekillerde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Klasik
oturma diizenine sahip olan siniflarda, orta veya genis boyutlu olmasi fark
yaratmadan, 6gretmeni ve materyalleri daha iyi takip edebildiklerinden dolay1 orta
siralarda oturan Ggrencilerin akademik basarisinin 6n ve arka siradakilere oranla
daha yiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ders sirecini daha iyi takip
edebildiklerinden dolayi orta siradaki 6grencilerin igsel motivasyonunun daha gicli
oldugu; 6n ve arka siradakilerin motivasyonun Ogretmene bagimli oldugu, yani
digsal olarak giidiilenmeye ihtiya¢c duyduklar1 goriilmistiir. Diger yandan, ekip
caligmast oturma diizeninde gecirilen ders siirecinde oOgrencilerin akademik
basarisiyla oturma yerleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Ciinkii bu
diizende ogrenciler tek kaynak olarak 6gretmeni gérmemekte, 6grenciler arasinda
isbirligi ve iletisim yiiksek olmaktadir. Ogretmenin sadece yol gdsterici konuma
sahip oldugu bu diizen 6grencilerin i¢sel glidiilenme seviyesini arttirmakta ve onlari
stre¢ boyunca etkin tutup bagimsiz 6grenmeyi desteklemektedir. Ayrica, ¢ogu
ogrenenin smif diizeninin performanslarina etkili oldugu goriisiine sahip oldugu
belirlenmis, oturma diizeninin dersin igerigine, 6grenci ve 6gretmenin 6zelliklerine

gore diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

2.2.2.2.08renci siralarinin yapisi iizerine calismalar. Geleneksel
Ogrenci oturma diizenlerini ve siralarini derslerinde igbirlikli 6grenme, grup

caligmalari, tartisma yontemi gibi etkinliklere daha fazla siire ayirmak isteyen
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ogretmenler icin engelleyici faktorler olarak nitelendiren Henshaw, Edwards ve
Bagley (2011), donebilen sandalyelerle ara bosluklar olusturarak hazirladiklari pilot
bir derslikte arastirmalarini yiiriitmiislerdir. G6z temasi, viicut dili gibi sozli
olmayan iletisim yontemlerinin ders siirecinde Onemli faktorler oldugu
diisiincesiyle yola cikilan ¢aligmada geleneksel tarzda diizenlenmis dersliklerin yiiz
yiize iletisimi zayiflattigi ifade edilmistir. Arastirma sonucunda donebilen
farkli diizenler olusturmasini kolaylastirdigi, zaman kazandirdigi, bos alanlarin
ogretmenler ve Ogrenciler i¢in tim smifla birlikte hareket etme olanagi tanidigi
belirlenmistir.

Harvey ve Kenton (2013), tipik dersliklerde 6grencilerin oturma tarzlari
acisindan tercihlerine ulasmaya calistiklar1 g¢aligmalarinda modern mobil
sandalyeler, tabletli koltuklar, tabletli sabit sandalyeler, standart sandalyelere sahip
dikdortgen masalar ve tekerlekli sandalyelere sahip parcalanabilen masalar olmak
lizere bes farkli oturak iizerine aragtirma yapmislardir. Ogrenme bariyerlerine sebep
olmadigi, esnek kullanima sahip oldugu sebepleriyle 6grencilerin modern mobil
sandalyeleri tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sandalyeler sayesinde
ogrencilerin arkada kalma, yOniiniin sabitlenmesi gibi sinirliliklarin  ortadan
kalkacagint ve kendilerine istedigi alanda oturma oOzgiirligli taniyacagini
vurguladiklar1 bulgularina ulagilmistir. Arastirma, esnek olan bu materyallerin
isbirlikli caligsmalar1 destekleyecegini vurgulayarak, yerlesim seklinin ve esnek
yapinin Ogrenme ortaminda insanlarin diisiindiiglinden ¢ok daha etkili oldugu
goriigiinii belirmektedir.

Walczak ve Wylen (2013), 50-100 mevcutlu kalabalik dersliklerdeki
Ogrenci yerlesim diizeni ilizerine ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu calismada, yarim daire
seklinde dort kisilik masalar, sabit uzun masalar, dort kisilik sabit kavisli masalar
olmak iizere {i¢ tiir yerlesim diizeni karsilagtirilmistir. Caligmada tiim masalarin
yonii Ogretmen ve tahta odakli arkaya gidildikce genisleyecek bigimde
yerlestirilmigtir. Tiim fakiiltenin kapsama alindigt bu g¢alismada tiim alanlarin
tercihi yarim daire seklindeki dort kisilik masalarla yapilan diizenleme olmustur.
Arastirma sonucunda 6grencilerin anlatim tekniginin yogun oldugu derslerde sabit
diiz masalar tercih ettikleri, grup ¢aligmalarinda ve anlatim teknigiyle birlikte grup
caligmalarinin da yapildigr derslerde yarim daire seklindeki masalarla yapilan

yerlesim bi¢cimini uygun gordiikleri ortaya ¢ikmaistir.
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Chen, Leger ve Riel (2016), esnek ve daha az esnek olan iki ayr1 derslikte iki
boyutlu bir ¢calisma gergeklestirmistir. Dersliklerden biri portatif 6grenci masa ve
sandalyelerine sahip esnek bir ortamken, baska bir derslik uzun masalar gibi daha
az esnek materyallerle donatilmistir. Birinci boliimde iki farkli derslikte ayni giin
farkli gruplarla ayni 6gretmenlerin ders isleme siirecleri gozlemlenmis ve siire¢
sonunda goriislerine bagvurulmustur. Merkezde konumlanmayr tercih eden
ogretmenlerin bile esnek dersliklerde daha ¢ok Ogrenci merkezli etkinliklere
odaklandig1 goriiliirken Ogrencilerin esnek yapili derslikte siirecte daha etkili
olduklar1 bulgularma ulasildigi belirtilmistir. Daha az esnek olan derslikte ise
ogretmenlerin daha ¢ok 0gretmen merkezli bir siire¢ olusturdugu, 6grencilerin ise
bazi gérme-duyma sorunlari yasayarak simif tartismalarindan koptuklari ifade
edilmistir. Ogretmenlerin arka arkaya oturan 6grencilere ulasabilmek adina daha az
esnek olan derslikte iggiidiisel olarak kendilerini merkezde konumlandirdiklarini
belirttikleri vurgulanmakta, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek icin fazladan ¢aba sarf
ettiklerini belirttikleri ifade edilmektedir. Fakat esnek diizenlemeye sahip derslikte
ogrencilerin konumlarinin etkisiyle siirecin isbirligi i¢inde aktigin1 ve dikkat cekme
konusunda 06zel bir ¢abaya gerek duymadiklarini dile getirdikleri belirtilmistir.
Ogrencilerin ~ derslik  degistirmesiyle  gerceklestirilen  calismanin  ikinci
boliimiindeyse ogrenci davranislart incelenmistir. Ogrencilerin esnek derslikte
arkadaglariyla kiiciik grup calismalari, grup ¢aligmalar1 ve beyin firtinasi
caligmalarinda ¢ok rahat hareket ettikleri i¢in 6zgiir ve rahat bir siire¢ gegirdiklerini
belirtirken, daha az esnek olan derslikte hareket alanlarmin kisitlandigini,
arkadaslariyla iletisim kurmakta zorluk ¢ektiklerini, smirli alanda kisith
hareketlerle derse karsi ilgilerini yitirdiklerini belirttikleri sonucuna ulasilmigtir.
Aragtirma, dersliklerin her ikisinde de Ogrencilerin kullanimina hazir olan tahta
olmasina ragmen sadece esnek yapidaki dersligin tahtasinin kullanildigini belirterek
esnek yapida olmayan dersliklerin 6grenci ve 6gretmenlerin hareketlerini 6nemli
ol¢tide sinirlandirdigini ortaya koymustur.

Cleveland, Soccio ve Love (2016), ilkokul ve ortaokullarda 6grenme
ortamlarinin en etkili nasil diizenlenmesi gerektigi sorusu iizerine c¢alisma
yapmuslardir. Ogrenme siirecinin esnek yerlesim uygulamalarina olanak verecek
ogrenci oturaklariyla daha etkili isleyecegi sonucuna ulagmislardir. Ogrencilere

ozel etkinlikler i¢in bos ya da oturma alan1 saglanmasinin, 6grencilerin alanlar arasi
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gecisi rahat yapabilmesinin, bu uygulamalar i¢in de yine diizenlenebilir
mobilyalarin olmasinin 6nemi vurgulanmistir.

Siegel ve Claydon (2016), Universitede ders veren profesorlerin kullandiklar
yontem ve stratejiler ile dersliklerin 6grenci yerlesim durumlar1 arasindaki iliskiler
iizerine bakis acilarini arastirdiklar: bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Profesorlerin
dersliklerde internet, kisisel bilgisayarlar gibi teknolojik aletlerle aktif dgrenme
yontemlerini kullandiklar1 bulgularina ulasilmistir. Fakat Ogrencilerin ilgisini
cekmek i¢in teknolojinin derslere dahil edilmesinin tek basina yeterli olmadigi,
isbirlikli ¢caligmalar ve aktif 6grenme i¢in esnek mobilyalarin da dersliklerde ihtiyag
oldugu sonucuna ulasilmistir. Pedagojik degisimlerin ancak dersliklerin esnek bir
yapida olusturulmasiyla birlikte 6grenci ve 6gretmenler i¢in motivasyon ve tatmin
olusturacagr ve Ogretim-6grenme {lizerine bakis acilarim1  degistirebilecegi
vurgulanmistir.

Aktif O6grenmeyi destekleyen derslik yerlesim diizeni {izerine yaptigi
caligmada Benoit (2017), 6grenme ortaminin siire¢ izerinde dnemli derecede etkiye
sahip oldugu bulgularmna ulasmustir. Ogrencilerin kullandigi donebilen tekerlekli
sandalyelerin daha esnek kullanima sahip olmasindan dolay1 standart O6grenci
siralarina ve sandalyelerine oranla Ogretim stratejileriyle daha uyumlu oldugu
ortaya konmustur. Calisma kapsaminda kullanilan bes-alt1 kisilik sabit yuvarlak
masalarin ise 6grencilerin galigma alanlarini kisitladigi bulgusuna ulagilip siiregte
daha biiyiik, pargalanabilen masalarin kullanimimin etkinliklerin uygulanmasini
kolaylastiracagi sonucuna ulasilmistir. Esnek masa ve sandalyelerin 6grenci-
ogrenci iletisimini kolaylastirdigi, aktif 6grenme ortamini yaratmayi kolaylastirdigi
vurgulanmustir.

Pedro (2017), gelecegin dersliklerini tasarlamak amaciyla ilkokul ve
ortaokul &gretmenleriyle bir ¢alisma gergeklestirmistir. Ogretmenlerin standart
dersliklerin bireysel c¢alismaya uygun bir diizenlemeye sahip oldugunun altini
cizdikleri belirtilirken igbirlikli ¢aligmalar1 sinirlandirdigint belirttikleri bulgularina
ulagilmistir. Gelecegin dersliklerinin {i¢ boyutlu modelinin 6gretmen goriisleriyle
hazirlandig1 bu arastirmada es zamanl farli grup caligmalarinin yapilabilecegi,
isbirligi ve iletisimi destekleyen, Ozerk calismalara olanak saglayan esnek bir
derslik diizenlenmistir. Ogrencilerin zamanlarinin ¢ogunu oturarak gecirdikleri

sandalyelerin ve siralarin 6grencilerin anatomilerine uygun olmadigi, etkinliklere
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gecislerde diizenleme yapmay1 siirladiklar1 sebebiyle daha esnek ve ayarlanabilen
sandalyeler ve minderlerin kullanilmasinin uygun olacagi sonuglarina ulagsmaistir.

Mobil 6grenme ile uygun derslik 6zelliklerini arastiran Saunders, Oradini ve
Clements (2017), ogretim programinin igeriginin daha aktif bigimde
uygulanabilmesi i¢in dersliklerde yapilmasi gereken degisikleri akademik personel
ve Ogrenci goriislerini alarak belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda
teknolojik olanaklarin ve kullanima uygun esnek mobilyalarin 6nemli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Teknolojik imkanlarin basit kullanim 6zelliklerine sahip
olmasi1 gerekliligi ortaya konulurken, 6grencilerin oturmasi i¢in yazma masalari
entegre edilmis donebilen sandalyelerin siireci daha etkili kilacag1 saptanmustir.

Stapp (2018), 6grencilerin derslerde oturduklar: siralara farkli alternatifler
sunan bir calismayla Ogrencilerin bakis acilarin1 degerlendirmeye c¢alismistir.
Calisma matematik derslerinde yaslart 10 ve 11 olan besinci siif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. Alti haftalik gozlem sonucu elde edilen bulgular “O”
bicimindeki disklerin entegre edildigi sandalyelerde oturan 6grencilerde matematik
yonergelerini dinlerken odaklanma sirelerinin standart sandalyelerde oturanlara
oranla daha uzun oldugunu gostermistir. Cinsiyet farkliliklar1 arasinda anlamli bir
fark elde edilmeyen caligmada ayrica, diskli sandalyelerde oturan Ogrencilerde
standart sandalyelerde oturanlara oranla ders disi yonelimlerin daha az oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ise farkli yapidaki sandalyelere olumlu goriisler
gelistirdikleri belirlenmistir.

Aragtirmalar, klasik (sirali) diizende 6grencilerin siireci 6gretmen odakli
stirdiirdiiklerini, derse karsi ilgi ve akademik basarinin merkezde konumlanan
ogretmenle iletisim derecesine bagli oldugunu ortaya koymaktadir. Digsal
giidiilenme 6n plana ¢ikmaktadir. Iletisimsel becerilerin desteklenmesi igin grup ve
konferans yerlesim bi¢iminin etkili oldugu vurgulanmis, siirecte derslikteki tiim
elemanlarin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin farkli yapidaki
mobilyalara (sandalye, diskli oturaklar, tekerlekli oturaklar gibi) olumlu goriisler
sergiledikleri ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Dersliklerde uzun, sabit masalarin siireci
olumsuz etkiledigi, esnek, portatif ve tekerlekli masa ve sandalyelerin siirecte cok
daha kolay bir sekilde ise kosuldugu ve alinan verimi dogrudan etkiledigi

sonuglaria ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde c¢alismanin deseni, veri kaynaklari, veri toplama siireci ve
toplanan verilerin ¢6ziimlenme asamalar1 aciklanmistir. Asagida Oncelikle

arastirmanin desenine deginilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, Ingilizce &gretim programinin  uygulandigi  derslik
ortamlarinda 6grenci siralarmin genel yerlesim sekillerini okul icinde etkili olan
paydaslarin goriisleri ve Ingilizce dgretim programi 15181nda belirlemeyi amaglayan
nitel bir ¢alismadir. Calismanin  amaglar1  dogrultusunda, nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, ‘nasil’ ve ‘nigin’
sorularini temele alarak gergek yasam iginde durumla iliskili etkenleri bituncul bir
yaklagimla ayrintili olarak inceler (Yildirirm ve Simsek, 2016, s.289). Durum
caligmasinin irdelenen konuyla ilgili daha derin agiklamalar sunabilmesi ve farkll
bakis acilarmin varligin1 ortaya koyabilmesi agisindan miikkemmel oldugu
vurgulanmaktadir (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004, s.308). Calisma
kapsamina goézlem, goériisme ve dokiiman incelemesi metotlarmin dahil edilmesi
(Fitzpatrick ve digerleri, 2004, s.309) ¢alismanin zengin verilere ulagiminm
desteklemektedir. Durum calismalarinda ele alinan durum bir sehir, okul ya da bir
hastane gibi genis bir birimi i¢erebilecegi gibi ¢alismanin amacina gore sinif, kogus
veya bireyler, uygulamalar gibi daha kiclk birimlerden biri de olabilir (Fitzpatrick
ve digerleri, 2004, s.309; Yildirim ve Simsek, 2016, s.294; Balbach, 1999, s.3). Bu
arastirmada ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programlarinin 1s1ginda programin
uygulandig1 derslik ortamlarindaki 6grenci oturma diizenlerinin genel goriiniimii ve
uygulamadaki durumu tizerine calisilmigtir. Dersliklerde yaygin olan yerlesim
dizenlerini belirlemek tizere durum g¢alismalarindan ‘agiklayici/tanimlayici durum
caligmast’ kullanilmigtir.  Durum  caligmasi1  tiirlerinden  biri  olan
aciklayici/tanimlayict durum ¢aligmalar1 bir ya da birka¢ durumun nasil oldugu
hakkinda bilgi toplamak igin durumun tipik olarak var oldugu ortamlarin
betimlendigi ¢alismalardir (Davey, 1991, s.1). Bu baglamda arastirma kapsamindaki
devlet okullarinda Ingilizce 6gretim programimin uygulandigi dersliklerde var olan
ogrenci siralar yerlesim diizenleri betimlenmistir. Ayrica dersliklerdeki 6grenci

oturma duzenleri Uzerine okul iginde etkili olan paydaslarin gorisleri durum
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analizine tabi tutulmustur. Durum c¢alismasinin bir diger tiirii olan durum analizi,
ozel bir durum hakkinda durum Uzerinde etkili olan tiim katilimcilarla yapilan
calismadir (Bogdan ve Biklen, 2006, s.66). Burada durum farkli bakis agilari
kullanilarak incelenir (Buyukozturk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016,
5.261). Calisma Ingilizce Ogretim programinin uygulandigi derslikler iizerine
yapilmis olup calisma kapsamindaki okullar olasilikli olmayan Ornekleme
tiirlerinden yogunluk oOrnekleme yontemiyle belirlenmistir. Yogunluk ornekleme
arastirtlan olgunun en zengin ve en iyi ortamini / 6rneklerini kapsar (Morgan ve
Morgan, 2008, akt. Baltaci, 2018, s. 248). Bu baglamda Ingilizce dersleri, iletisim
acisindan en yogun Ozelliklere sahip derslerden biri olup yiksek dizeyde esnek
Ozelliklere sahip bir derslikte tam olarak uygulama imkani olustugu
diisiiniilmektedir. Okul tiirleri icerinde Ingilizce &gretim programmi smif
seviyelerinde kesintisiz ve yogun olarak uygulayan ortaokul kademesi arastirma
kapsamina alinmigtir. Ayrica ortaokul biinyesinde bulunan yabanci dil agirlikli
Ingilizce 6gretim programini uygulayan dersliklerin uygulamada yogun etkilesimli
siniflar olmas1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Calisma, farkli basar1 seviyesine sahip okullarda yapilmis olup, farkli sinif
ve basar1 seviyelerinde 6grenci gorisleri ve dort farkli boyutta paydas ifadelerini
barindirdig1 i¢in ¢alismanin deseni, durum c¢alismalarindan i¢ ige geg¢mis coklu
durum desenidir. Bu desende birden fazla durum s6z konusudur. Ele alinan bu
durumlar kendi i¢inde ¢esitli alt birimlere ayrilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.302).
Bu kapsamda, farkli basar1 seviyesine sahip okullar biinyesinde Ingilizce 6gretim
programinin uygulandig1 derslikler icin paydas olan Kkisilerin goriislerine
bagvurulmus, genel olarak kullanilan 6grenci oturma diizenlerinin programin

uygulanmasina iliskin uygunlugu iizerine deneyimler ve goriigler elde edilmistir.

3.2. Veri Kaynaklarn

Veri kaynagi olarak Bat1 Anadolu’da merkezde bulunan 2015-2016 ve 2016-
2017 egitim-6gretim yillarinda TEOG siavinda ilge temelinde en basarili olmus iki
okul ile TEOG smavinda ilge temelinde en diisiik basariya sahip iki okul
belirlenmistir. Okullar aykir1 durum orneklemesine uygun olarak segilmislerdir.
Asiri/aykirt durum Orneklemesi incelenen durumla ilgili var olan birbirine aykir

(u¢) durumlarin incelenmesidir (Biytlikoztirk ve dig., 2016, s.90). U¢ noktalarin
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normal durumlara gore daha zengin veri ortaya koyabilecegi ve problemin daha
derinlemesine ve c¢ok boyutlu anlagilmasma yardimci olabilecegi Ongoriiliir
(Y1ildirim ve Simsek, 2016, s. 119).

Belirlenen okullar kapsaminda aragtirmanin veri kaynaklarim1i gozlem
yapilan dersliklerin genel goriiniimii, bu derslikler i¢in paydas olan kisiler
(6gretmenler, Ogrenciler, okul ydneticileri ve okul yardimci personelleri) ve
ortaokul Ingilizce 6gretim programi olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen A
okulu 18 derslige ve 568 6grenciye sahiptir. B okulu 17 derslige ve 264 6grenciye
sahipken C okulu 11 derslige ve 132 Ogrenciye sahiptir. D okulu ikili 6gretim
yapmakta, 15 derslige ve ortaokul kademesinde 448 O&grenciye sahiptir.
Arastirmanin  dort okulda gerceklestirilmesi ve kurumlardaki paydaslarin
goriiglerinin elde edilme ¢alismasi ¢alismanin dis gecerliligini arttirmaya doniik bir
uygulamadir. Ayrica dersliklerin  gozlemlenme ¢alismasi, Ingilizce &gretim
programinin incelenmesi ve paydaslarin goriiglerinin alinmasiyla farkli veri

kaynaklar1 ¢aligmaya dahil edilip i¢ gegerliliginin arttirilmasi amaglanmistir.

3.2.1. Dersliklerin Genel Gorunimiu

Belirlenen okullarda var olan durumu betimlemek amaciyla, 6ncelikle
Ingilizce dersi islenen dersliklerde sinif i¢i oturma diizenlerinin genel gorinimii
saptanmaya calisilmistir. Ortaokul kapsaminda tiim simf seviyelerinde Ingilizce
dersi 6gretim programi yogun olarak uygulandig: i¢in ortaokul seviyelerindeki sinif
seviyeleri ¢alismaya dahil edilmistir.

3.2.2. Dokiiman

Aragtirmada MEB Ortaokul Ingilizce Dersi Ogretim Programi veri
kaynagidir. Ogretim programi, gozlem ve goriisme verilerini desteklemek igin

kullanilmustir.

3.2.3. Paydas Goriisleri

Arastirma sorularina yanit bulabilmek i¢in okullardaki paydaslarin bakis
acilar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Nitel arastirmalar gercekligi katilimcilarin

goziinden yansitmaya c¢alisgir. Dolayisiyla  kurumlardaki — 6gretmenlerin,
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yoneticilerin, 0grencilerin ve yardimeci personellerin goriislerine basvurulmustur.
Ogretim programlarmin uygulandigi okullarda isleyisin sorunsuz siirmesi tiim
paydaslarin esgiidiimlii ¢alismasiyla olanaklidir. Durum hakkinda saglikli verilerin
almabilmesi adina programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin; okul ortami ve
olanaklarin1 diizenleyip gelistiren yOneticilerin; tiim siirecin merkezinde bulunup
ortam1 yasayan Ogrencilerin; diizeni korumaya yardimci ve destek olan yardimci

personellerin goriis ve tutumlart olduk¢a 6nemlidir.

3.2.3.1. Ogretmenler. 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar déneminde
Bati Anadolu’da bulunan TEOG smavindaki merkez okullar basar1 siralamasinda
basaris1 en yiiksek iki ortaokul ile basari siralamasinda en altta yer alan iki
ortaokulda ¢alisan toplam sekiz Ingilizce Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. B
okulunda bir Ingilizce 6gretmeni bulunmasindan dolay1 sadece tek &gretmenle
goriisme yapilmigsken C okulunda bulunan iki 6gretmenle de goriisme yapilmustir.
A ve D okullarinda da yabanci dil agirlikli siniflarda derse giren Ogretmenlerle
goriigiilmiistiir. Ogretmenlerle goniilliilik esasina gore yapilan goriismeler,
ogretmenlerin tercihleri dogrultusunda 6gretmenler odasinda veya bos bir derslikte
gergeklestirilmis ve izinleri dahilinde ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin isimlerini ve kisisel ozelliklerini gizli
tutmak amaciyla rapor yazma siirecinde onlara kodlar verilmistir. Kodlar
olusturulurken ‘Ggret’ kisaltmasiyla birlikte gorev yaptigi okul (A, B, C ve D) ve
goriisme sirasina uygun olarak numaralar eklenmistir. A okulunda gorev yapan ilk
goriisiilen 6gretmenin kodu OgretAl olarak olusturulmustur.

Yedi tane kadimn, bir tane erkek olmak iizere toplam sekiz &gretmen ile
goriisme yapilmistir. Bes Ogretmenin hizmet siiresi 10 yil ve Uzeri iken, (¢
ogretmenin hizmet siireleri alt1 ile dokuz yil arasinda degisiklik gostermektedir. On
dort yil ile 6gretmenlik meslegindeki kidemi en yiiksek olan OgretC1 ayn1 zamanda
bulundugu okulda sekiz yildir gérev yapmakta olup diger katilimcilara oranla en
yiiksek siireye sahiptir. OgretB1 ile OgretD1 c¢alismakta olduklar1 okullarda bir
yildir goérev yapmakta iken, diger 6gretmenlerin okullarindaki gorev siireleri iki yil
ile bes yil arasinda de@ismektedir. Goriismeye katilan bes &gretmen Ingilizce
ogretmenligi; ii¢ 6gretmen Ingiliz dili ve edebiyat: lisans programlarindan mezun
olmustur. Katilimcilardan sadece OgretAl lisansiistii programa devam ederken

diger katilimcilarin lisansiistii egitim alma durumlarinin olmadig1 goriilmektedir.
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OgretD1 ve OgretD2’nin ortaokul kademesinde tiim sinif seviyelerinde (5, 6, 7, 8)
derse girdikleri gorilirken; OgretB1’in ii¢ farkli smif seviyesine, diger

ogretmenlerin de iki farkli seviyede bulunan simiflara ders verdikleri goriilmektedir.

3.2.3.2. Okul yoneticileri. Arastirma kapsamindaki dort okulda gorev
yapmakta olan okul yoneticileriyle goriismeler yapilmistir. Okullardaki dersliklerle
ilgili isleyis ve diizen konularindaki sorumlulugun miidiir yardimcilarinda oldugu
belirlendigi i¢in, bu konuda gorevlendirilmis olan miidiir yardimcilariyla
goriismeler yapilmistir. Yalnizca D okulunda bahsi gecen konuyla ilgili gorev
yapan midiir yardimcist bir siiredir vekéleten okul midiirliigii gorevinde
oldugundan okuldaki midiir yardimcilar1 yerine vekil miidiir ile goriisme
gerceklestirilmistir. GoOriismeler yoneticilerin kendi odalarinda gergeklesmis ve
izinleri dahilinde ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

Gorlisme yapilan okul yoneticilerinin isimlerini, kisisel o6zelliklerini ve
baglamsal bilgilerini gizli tutmak amaciyla kodlarla isimlendirilmislerdir. Kodlar
olusturulurken ‘Y’ kisaltmasiyla birlikte gorev yaptigi okul (A, B, C ve D)
kullanilmistir. A okulunda g0rev yapan yo0neticinin kodu YA olarak
olusturulmustur.

Biri kadin, ti¢ii erkek olmak {izere toplam dort okul yoneticisi gorlismeye
dahil edilmistir. Yaslar1 30 ile 52 arasinda degisen okul yoneticilerinden YA’ nin
hizmetteki toplam siiresi 32 yil, YB’nin alt1 yil, YC’nin yedi y1l ve YD’nin 30 yil
oldugu goriilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati lisans programindan mezun olan YA,
ogretmenlik mesleginin 15 yilin1 bulundugu okulda devam ettirdikten sonra yine
aynt okulda dort yildir midir yardimciligr goérevini yiritmektedir. Psikolojik
Danigmanlik ve Rehberlik lisans programini tamamlayan YB, bulundugu okula
midiir yardimcist olarak gelip bir yildir bu go6revi yuritmektedir. Turkce
Ogretmenligi lisans programindan mezun olan YC, bulundugu okula miidiir
yardimcist olarak gelip iki yildir gorevini surdirmektedir. Sinif Ogretmenligi 6n
lisans programindan mezun olan YD ise toplam 16 yildir yoneticilik statistinde
calismakta olup bulundugu okulda alti yildir yoneticilik kadrosunda gorev
yapmakla birlikte bir yildir da vekil mudirliik yapmaktadir. Gorlismeye katilan

okul yoneticilerinin hig birinin lisansiistii egitimi bulunmamaktadir.
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3.2.3.3.0grenciler. Arastirma kapsaminda Ogrencilerle  yapilan
goriismelerde gorligme kapsamina alinan 6grenciler “maksimum c¢esit 6rnekleme”
yoluyla secilmistir (Tablo 3.1). Her smif seviyesinde bir 6grenci olmak tizere her
okulda dorder 6grenci odak grup goériismesi yapilmak amaciyla ¢alismaya dahil
edilmistir. Gorlisme yapilan 6grencilerin se¢iminde 2017-2018 egitim 6gretim yili

birinci donem karne puan ortalamasi dikkate alinmustir.

Tablo 3.1. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Sinif Seviyeleri

TEOG bagarns1 Yiiksek TEOG basaris: Dhiisiik
Okul Okul Okul Okul
Sinaf Ogrenci  Smaf Ogrenci  Smf Ogrenci Smf Ogrenci
Sevivesi Puam Sevivesi Puami Sevivesi Puami Sevivesi Puami
5. Yiiksek 5. Dhigiike 5. Yiiksek 5. Dhigiik
6. Yiiksek 6. Orta 6. Yiiksek 6. Orta
7. Orta 7. Yikselk 7. Orta 7. Yiiksek
8. Driigiike 8. Yiiksek 8. Dhigiik 8. Yiiksek

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, TEOG basarisi yiiksek olan ilk okuldan besinci
ve altinc1 smif seviyelerinde not ortalamasi en yiiksek birer 6grenci, yedinci sinif
seviyesinde not ortalamasi orta olan bir 6grenci, sekizinci sinif seviyesinde not
ortalamasi diisiik olan bir 6grenci segilmistir. TEOG basaris1 yiiksek olan diger
okuldan 6grenci se¢imi bu kistaslarin tersi yoniinde yapilmis olup; besinci siniftan
not ortalamasi en diisiik olan bir 6grenci, altinci siiftan not ortalamasi orta olan bir
ogrenci, yedinci ve sekizinci sinif seviyelerinden not ortalamasi yuksek olan iki
ogrenci se¢ilmistir. Ayni segimler TEOG simavinda en diisiik basariya sahip olan iki
okul i¢in de uygulanmistir. Bu sayede her sinif seviyesinde farkli basari derecesine
sahip olan 6grencilerin goriislerine ulasilmistir. Toplamda 16 G6grenciyle yapilan
odak grup goriismeleri bos bir derslikte gerceklestirilmis ve izinleri dahilinde ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

Gortisme yapilan Ogrencilerin de tipki diger katilimcilar gibi isimsiz
olmalari i¢in kodlar kullanilmistir. Kodlar olusturulurken ‘O’ kisaltmasiyla birlikte
bulundu okul (A,B,C ve D) ve siif seviyesine uygun olarak numaralar eklenmistir.
A okulunda okuyan besinci simif seviyesinde olan &grencinin kodu OA5 olarak
olusturulmustur.

Yaglar1 11 ile 14 arasinda degisen 10 kiz ve alt1 erkek olmak Gzere toplam 16
ogrenci ile goriisme yapilmustir. Ilkokul béliimii bulunmayan B okuluna
ogrencilerin besinci siniftan itibaren bagladiklar goriilmekte ve sinif seviyeleriyle

okulda dgrenim gérme siirelerinin arasinda paralellik bulunmaktadir. Biinyesinde
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ilkokul ve ortaokulu barindiran A, C ve D okullarinda 6grenim goérmekte olan
ogrencilerden OAS, OA7, OC5, OC6 ve ODS8’in ilkokul birinci smiftan itibaren
ayni okulda o6grenimine devam ettigi goriilmektedir. Ayrica okul biinyesinde
anasmifi bulunan C okulundaki OC7 ve OCS8 bulunduklari okula anasmifinda
baslamis olup halen &grenimlerini burada siirdiirmektedirler. OA6 ve OD7, ilkokulu
farkli yerlerde tamamlayip ortaokul 6grenimlerine su anki okullarinda baglamisken
ODS5, ilkokul tigincii siniftan itibaren bulundugu okula devam etmektedir. OA8 ve
OD6’nin ise yakin bir siire once okul degisikligi yapip bir yildir bulunduklari

okulda 6grencilik yagamlarina devam ettikleri goriilmektedir.

3.2.3.4. Okul yardime1 personelleri. Arastirma kapsamindaki dort
okulda gorev yapmakta olan okul yardimci personelleri ile de goriismeler
yapilmigtir. Goriismeler 6zellikle dersliklerin temizlenmesi gorevini iistlenmis olan
personellerle gergeklestirilmistir. Gontilliiliik esasina gore her okuldan iki personel
goriismeye dahil edilmisken okullarin birinde yalniz bir personel goriismeye
goniillii olmustur. Goriismeler personellerin kendi odalarinda gerceklesmis ve
izinleri dahilinde ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

Rapor yazilirken yardimci personellerin isimleri yerine kodlar kullanilmistir.
Burada amag kisisel bilgileri gizli tutmaktir. Kodlar olusturulurken ‘P’ harfiyle
ifade edilen yardimer personellerin gorev yaptigi okul (A, B, C ve D) ve goriisme
sirasina gore numara eklenmistir. A okulunda gorev yapan ilk sirada goriistilmiis
olan personelin kodu PA1 olarak olusturulmustur.

Yagslar1 23 ile 48 arasinda degisen li¢ erkek ve dort kadin olmak {izere toplam
yedi yardimci personel ile goriisme yapilmistir. Ortadgretim mezunu olan PA1’in
toplam 25 yil hizmet siiresi bulunmakta ve bulundugu okulda ii¢ yildir gorev
yapmaktadir. Ortadgretim mezunu olan PA2’nin toplam 15 yil hizmet siiresi
bulunmakta ve bulundugu okulda ii¢ yildir galismaktadir. ilkdgretimin ilkokul
kademesinden mezun olan PB1 ve PD2 ile ortadgretimden mezun olan PD1’in
yardimci1 personel gorevine bulunduklart okullarda yeni bagsladiklari, bir yildir
caligmakta olduklar1 ve daha Once bu gorevde tecriibelerinin olmadigi
goriilmektedir. {lkdgretimin ortaokul kademesinden mezun olan PB2, bulundugu
gorevde 12 yil tecriibesi olmakla beraber hizmet siiresinin tamaminda bulundugu

okulda gérev yapmstir. Ilkdgretimin ortaokul kademesinden mezun olan PC ise, iki
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yildir bulundugu okulda caligmakta, dort yildir yardimci personel olarak gorev

yapmaktadir.
3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak goézlem formu, goriisme formu
(6gretmen, okul yoneticisi, okul yardimci personeli), 6grenci odak grup goriisme
formu kullanilmistir. Farkli goriisleri bir araya getirmeyi amaglayan farkli veri

toplama araglartyla arastirmanin sonuglarinin desteklenmesine caligilmistir.

3.3.1. Yar:1 Yapilandirilmis Gézlem Formu

Arastirmada, okullarin dersliklerinde yaygin olarak kullanilan 6grenci
oturma diizenleri ve siralarin yapis1 hakkinda gézlem yoluyla veriler toplanmuistir.
Gozlem, bir durum ya da olay gibi belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle veya
bir ara¢ kullanilarak ayrintili bilgi toplama strecidir (Blyikoztiirk ve dig., 2016,
s.140). Gozlem tekniginden varlik-yokluk bildiren (sira ve sandalye sayilar1 gibi)
siniflamal1 verilerin toplanmasinda (Karasar, 2014, s.157), olgu ve duruma iliskin
derinlemesine ve ayrintili agiklamalar ve tanimlar yapilmasinda (Yildirim ve
Simsek, 2016, s.174) yararlanilabilir. Ortaokul Ingilizce &gretim programiin
esaslari, kazanimlar1 ve amagclar 1s18inda programin uygulandigi dersliklerdeki
ogrenci siralarinin yapist ve genel yerlesim sekillerini gézlem teknigiyle belirleme
caligmasi arastirmada 6nemli bir yer tutmaktadir.

Gozlem formu arastirmaci tarafindan diizenlenirken alan yazin taranmistir.
Bu bilgilerden hareketle Ingilizce 6gretim programmin igerigi ve amaglarina bagh
kalarak dersliklerde programin uygulanma siirecine odaklanilmistir. Bu bilgiler
is18inda  hazirlanan soru havuzlarindan ilgili konular derlenerek basliklar
olusturulmustur. Olusturulan temalar arastirma sorularinda ve kavramsal ¢ergevede
yer alan boyutlar1 i¢ermektedir. Uzman goriisleri de alindiktan sonra gerekli
diizenlemeler yapilip pilot ¢alismasinin ardindan kategorilere son sekli verilmistir.
Olusturulan form, esnek yerlesim uygulamalari, eszamanly farkly 6grenme gruplar
gibi kategoriler icermektedir (EK 2).

Arastirma kapsaminda olan okullarda dersliklerin ve 0Ogrenci oturma
diizenlerinin yapist1 ve kullanilis bicimleri hakkinda gozlem yoluyla veriler

toplanirken arasgtirmaci tarafindan gozlem notlar1 alinmus ve derslikler
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fotograflanmistir. Fotograflar cogunlukla fiziksel ortama iligkin veriler elde etmek
amaciyla kullanilirlar. Fiziksel ortamin ayrmtili tanimini1 yapmak yerine, fotograf
cekmek ve fotograftan yola cikarak tanim yapmak miimkiindir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s.184). Ayrica, ¢alismada dersliklerin fotograflarinin yer almasimin
caligmanin gegerlik ve giivenirligini olumlu yonde etkileyecegi ve gdzlemcinin
nesnel yaklagimini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan siire¢ gdzlemine bu arastirmada yer
verilmemistir. Okullardaki paydaslarla gergeklestirilen goriismelerden ve
dersliklerin genel goriiniimiinden elde edilen veriler birbirleriyle oOrtiistiikleri igin
programin uygulanig siirecine yonelik gézlem yapmaya gerek duyulmamistir. Bu
durum nitel arastirmalarda 6nemli bir yer tutan arastirmacinin slregte esnek olma

0zelliginin ¢calismaya yansimasidir.

3.3.2. Goriisme Formlan

Arastirma kapsaminda okul paydaslariyla goriismeler gergeklestirilmistir.
Nitel caligmalarda siklikla kullanilan goriisme teknigi sozlii iletisim yoluyla veri
toplama (sorusturma) tiiridiir (Karasar, 2014, s.165). Goriisme, belirlenmis bir
aragtirma konusu veya bir soru hakkinda arastirmaciya derin bilgi saglar
(Biiytikoztiirk ve dig., 2016, s.153). Goriismelerde arastirmaci tarafindan kullanilan
gorisme formlar1 aragtirmanin kendisi ve caligmasiyla ilgili bilgileri nasil
verecegini, sorularin nasil ve hangi sirada sorulacagini, kayit islemleri ve
goriigmeyi bitirme islemlerinin nasil olacagini igeren bir listedir (Usun, 2016, 35).
Gortisme formlar1 goriisme tiirlerine gore sekillendirilir. Hem sabit secenekli
cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestiren yar1
yapilandirilmis goriisme formlar goriisiilene de kendini daha iyi ifade etme imkani
vermektedir (Buyiikoztiirk ve dig., 2016, s. 154).

Aragtirmada 6gretmen goriisme formu, okul yoneticisi goriisme formu, okul
yardimci personeli goriigme formu kullanilmistir. Form taslaklar1 alan yazin ve
ortaokul Ingilizce 6gretim programi 1s1ginda hazirlanmigtir. Agik uglu sorulardan
olusan taslaklar iizerine uzman gorigleri alinmis bi¢imsel ve sorular {izerinde
gerekli degisiklikler yapildiktan sonra farkli bir ortaokulda gérev yapan paydaslarla
pilot caligmas1 yapilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra yine uzman

goriigleri alinip son sekli verilmistir.
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3.3.2.1. Ogretmen gériisme formu. Arastirmaya dahil edilen Ingilizce
ogretmenlerinden Ingilizce 6gretim programinin uygulama asamasinda &grenci
siralarinin yapist ve diizenleri hakkinda goriis ve deneyimlerine ulagabilmek ig¢in
dizenlenen toplam 16 soru, 17 sonda soruyu iceren 6gretmen goriisme formu {ig
bélimden olugmaktadir (EK 1). Birinci bolimde baglamsal bilgiler ile ilgili sorular
yer almaktadir. “Okulunuzdaki siniflar brans smiflart mi yoksa ogretmenler mi
siniflart gezmektedirler?” gibi dersliklerin genel yapilariyla ilgili dort agik uclu
soru, iki sonda soru bulunmaktadir. Ikinci boliimde smif ici oturma diizeni ve
Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulanmasina iliskin “bir sinifta ogrencilerin
oturma diizeni, sizin dersinizin kazamimlarini gergeklestirecek bir etkinlik icin
uygun olmadiginda, ne tiir ¢oziimler veya stratejiler iiretiyorsunuz?” gibi sorular
bulunmaktadir. Ogretmenlerin 8gretim programlarin1 ise kosmalar1 siirecinde
deneyimleri iizerine alt1 acik uclu soru ve 15 sonda soru yer almaktadir. Uglincii

bolumu ise kisisel bilgilere yonelik alt1 soru olusturmaktadir.

3.3.2.2. Okul yoneticisi goriisme formu. Dersliklerin hazirlanmasi,
basta Ogrenci siralart olmak ftizere derslik materyallerinin segimi ve temini
gorevlerini Ustlenen okul yoneticilerinin dersliklerin hazirlanmas1 ve malzemelerin
secimi ve sebepleri lizerine goriis ve deneyimlerine ulasabilmek adina diizenlenen
goriisme formu toplam 13 soru ve 17 sonra soru olmak (zere U¢ bolimden
olusmaktadir (EK 2). Birinci boliimde “siniflart ve ogrenci siralarini egitim-
ogretime hazirlamak i¢in neler yapmaktasiniz? ” gibi baglamsal bilgilere yonelik iki
acik uglu soru ve alt1 sonda soru yer almaktadir. “Ogrenci oturma diizenleri veya
ogrenci siralart ile ilgili size ne gibi talep, sikdyet veya memnuniyetler dile
getirilmekte? Genellikle hangi noktalara deginilmekte?” gibi sorular igeren ikinci
bolimde sinif igi oturma diizeni ve Ingilizce dersi 6gretim programinin
uygulanmasina iliskin ii¢ acik uglu soru ve 11 sonda soru yer almaktadir. Uglincii

boliimde ise kisisel bilgilere yonelik sekiz soru yer almaktadir.

3.3.2.3. Okul yardimeci1 personeli goriisme formu. Dersliklerin
temizligi ve diizeni gorevini yerine getiren okul yardimci personellerinin
dersliklerdeki siralarin yapis1 ve yerlesim sekilleri hakkinda goriisleri ve
deneyimlerine ulasmak amaciyla diizenlenen goriisme formu iki boliimden, toplam

on bir agik uglu, bes sonda sorudan olusmaktadir (EK 3). Birinci boliimde
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dersliklerdeki oturma diizenine iliskin “siniflardaki siralarin dizilis sekli yaptiginiz
islere nasil etki etmektedir?” gibi bes acik uclu ve bes sonda soru yer almaktadir.

Alt1 sorudan olusan ikinci boliim ise kisisel bilgilere yoneliktir.

3.3.2.4. Ogrenci odak grup gériisme formu. Arastirma kapsaminda,
Ingilizce &gretim programinin uygulanisi siiresinde derslik ortamii birebir
yasamakta olan Ogrencilerle goriisme gergeklestirmek i¢in odak grup goriismesi
formu kullanilmistir. Odak grup goriismesi gruplarin bilingli, yar1 bilingli ya da
bilingsiz olduklar1 psikolojik ya da sosyokiiltiirel 6zellikler ve uygulamalar
hakkinda bilgi almay1 davranislarin1 ve davraniglarinin arkasinda yatan sebepleri
ogrenmeyi hedefleyen bir tekniktir (Usun, 2016, s. 36). Odak grup goriismeleri
kisilerin kendi deneyimlerini ve davranislarini anlatabilmelerine olanak saglar
(Fitzpatrick ve digerleri, 2004, s.351). Odak grup goriismelerinde bireysel
goriismelerde akla gelmeyecek bazi konu ve fikirler gruptaki diger bireylerin
aciklamalar1 sayesinde katilimcilarin aklina gelebilir ve ek agiklamalar yapilmasi
(Yildirirm ve Simsek, 2016, s.157) firsatt dogar. Bu sayede birebir goriismeye
oranla daha zengin verilere ulasilabilir. Ogrencilerin yaslarinin kiigiik olmasindan
dolay ifade etme sikintisi gekme ihtimalini en aza indirebilmek igin bu ¢alismada
odak grup gorlismesi yapilmigtir.

Ogrencilerin goriis ve deneyimlerine ulasmak amaciyla hazirlanan gériisme
formu iki bélimden, toplam 13 ag¢ik uglu soru ve bes sonda sorudan olugsmaktadir.
Birinci boliimde sinif i¢i oturma diizeni ve Ingilizce dersi dgretim programinin
uygulanmasina iliskin sorular yer almaktadir. “Etkinlik yaparken / yapmadan once
smifin oturma diizeni degistiriliyor mu?” gibi dokuz ag¢ik uclu ve bes sonda soru

igermektedir. Ikinci béliimde ise kisisel bilgilere yonelik dort soru yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Ydntemi ve Sureci

Ingilizce dersi &gretim programlarmin uygulandigi smif ortamlarini ve
siralarin yerlesim diizenlerini tanimlamak amaciyla ortam gozlemi yapilmistir.
Ogretim programlarinin  yiiriitiilmesinde etkili olan paydaslarin perspektifleri
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olabilmek amaciyla goriisme teknigi

kullanilmustir.
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Veri toplama araclart kullanilarak arastirma 2017-2018 egitim Ogretim
yilinin ikinci yarisinda Bati Anadolu’da yer alan dort merkez ortaokulunda
gergeklestirilmistir.  Veri toplama c¢alismasmna baslamadan Once arastirma
kapsamindaki okullarin her birine gidilip okul miidiirleriyle goriisiilmiistir. Bu
gorismelerde Milli Egitim Bakanligindan alinmis olan arasgtirma yapma izni
gosterilip ¢alismanin amaci agiklanmistir. Dersliklerin gézlemlenmesi i¢in uygun
olan saatler kararlastirilmistir. Arastirmaya dahil edilecek Ingilizce 6gretmenleri ile
mudurlerin esliginde 6n goériisme yapilip c¢alismanin amaci ve igerigiyle ilgili
bilgiler verilmistir. Ogretmenlerin izinleri alindiktan sonra kendi ders cizelgeleri de
dikkate alinarak goriisme yapilacak yer ve saatler planlanmistir. Ayni1 basamaklar
goriismeye dahil edilen okul yoneticileri ve okul yardimci personeli igin de
uygulanmigtir. Ogrencilerle yapilacak olan odak grup gériismeleri icin okul
midiirleriyle birlikte bir dnceki donem 6grenci karne notlar1 incelenmis, belirlenen
Olcitler dogrultusunda goriismeye dahil edilecek 6grenci isimleri belirlenmistir.
Gorligme gilinlii ve saatinde Ogrencilerin c¢esitli sebepler nedeniyle goriismeye
gelememesi durumu da goz Oniinde bulundurulup yedek 6grenci se¢imi de
yapilmistir. Goriismeye katilacak olan dgrenciler belirlendikten sonra gruplarla
miidiirlerin de katilimiyla 6n goriisme yapilip gruplar ¢calismanin amaci ve igerigi
konusunda bilgilendirilmislerdir. Caligmaya katilmalar1 konusunda izinleri alinip
goriismelerin yapilacagi yer ve saat belirlenmistir.

Verilerin toplanma surecinde aykirt durum Ornekleme yodntemiyle
calisilacak okullar1 belirleyebilmek igin Ilge Milli Egitim Miidiirliigiiniin ilgili
subesinden son iki y1lin TEOG sinavi ilge sonug verileri alinmistir. Okullarin puan
cetveline gore belirlenen dort ortaokulda farkli seviyelerdeki 46 derslikte gozlem
yaptlmistir. Gozlem Oncesinde okul miidiirlerinden dersliklerin fotograflarini
cekmek icin izin alinip derslikler A, B ve D okullarinda miidiir yardimcilarinin, C
okulunda ise okul miidiiriiniin esliginde gozlemlenmistir. Gozlem siirecinde mudur
ve miidiir yardimcilar1 gerekli destek ve yonlendirmelerde bulunmuslardir. Gozlem
sirasinda aragtirmaci tarafindan notlar alinip bu notlar ¢ekilen fotograflarla
desteklenmistir.

Arastirmaya dahil edilen gontlli sekiz Ingilizce ogretmeniyle kendi
belirledikleri yerlerde bireysel goriismeler yapilmistir. Ogretmenler odasinda ve bos
dersliklerde gerceklestirilen goriismeler ortalama 40 dakika siirmiis ve goriisme

yapilan kisilerin izinleriyle ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Okul yardimer



56

personelleriyle goniilliik esasina gore yapilan bireysel goriismelerde C okulundaki
personelle goriisme yaklagik 30 dakika stirmiisken diger okullarda ortalama siire
yedi dakikadir. Goriismeler personellerin se¢cimi dogrultusunda kendi odalarinda
ger¢eklesmis ve izinleri alinarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Okul
yoneticileriyle yapilan bireysel goriismeler yoneticilerin  kendi odalarinda
gerceklesmis olup ortalama 25 dakika siirmiistiir. Izinleri dahilinde gériismeler ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ortalama 40 dakika siiren 6grenci odak grup
goriismeleri dorder kisiyle gergeklestirilmistir. Bos dersliklerde yapilan goriismeler
ogrencilerin izinleri dahilinde ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Ses kayit
cihaziyla kaydedilen goriisme notlar1 gorligmeler sonrasinda bilgisayara hem ses
hem yazi olarak kaydedilmistir.

Calismanin toplam veri setini olusturan dokiimanlar ilkokul ve ortaokul
Ingilizce dersi 6gretim programu, derslik gdzlem notlari, derslik gdzlem fotograflari
ve goriisme kayitlaridir. Veri setini olusturan dokiimanlar Tablo 3.2’de yer
almaktadir.

Tablo 3.2. Veri Seti
Veri Seti Bovut

Ikokul ve ortackul Ingilizce dersi 63retim programi 100 savfa

Derslik gézlem notlar 46 savfa

Derslik gézlem fotograflar 184 adet

Goriisme kavitlan Ses dosvalar 547 mb
Yazi dékiim 123 savfa

3.5. Verilerin Analizi

Ogretim programlarmin uygulanmasinda kullanilan mevcut sinif i¢i oturma
diizenlerinin belirlenmesi i¢in yapilan gozlemler sirasinda arastirmaci tarafindan
alinan not ve cekilen fotograf verileri betimsel analiz yontemine tabi tutulmustur.
Programlarin uygulanmasinda rol alan paydaslarla yapilan goriisme verileri ise
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Gozlem notlar1 ve fotograflar var olan durumu belirleyebilmek igin betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmislerdir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler daha

onceden hazirlanmis olan temalara gére yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016,

5.239).
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Arastirmada, derslikleri 6grenci siralar1 genel yerlesim bigimleri agisindan
betimlemek amaciyla gozlem formundaki temalara gore arastirmaci tarafindan
alinan notlar biitlin olarak okunmus ikinci okumada diizenlenmistir. Alt1 tema ve 27
kod ilgili veriler anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir araya getirildikten sonra
fotograf verileri de dahil edilerek bir uzmanin goriisii alinmistir. Uzman goriisiiyle
dort kod diger kodlarla birlestirilerek veriler tekrar diizenlenip alti1 tema ve 23 kod
ile son halini almistir.

Calismada goriisme verileri igerik analizi yOntemiyle analiz edilmistir.
Icerik analizi, elde edilen verileri kod ve temalarla anlamlandiran &zel bir
calismadir (Fitzpatrick ve digerleri, 2004, $.362). igerik analizi arastirmacinin
Ongoremedigi noktalar1 da agia cikaracagi i¢in zengin veriye ulagsmayi saglar.
Arastirmacilar verilerdeki kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarint ve
iligkilerini belirler ve bu sayede metinlerdeki mesajlarla ilgili ¢ikarimlarda
bulunurlar (Buytkoéztirk ve dig., 2016, s.250).

Gorligme verileri kesintisiz olarak okunmus ve biitiinciil olarak goriilmeye
caligilmistir. Daha sonraki okumalarda literatiirde yer alan temel kavramlar 15181inda
kodlamalar yapilmustir. ilgili kodlar alt temalar ve temalar halinde gruplanmuistir.
Calismanin giivenirligini desteklemek amaciyla Ingilizce 6gretmenligi mezunu bir
akademisyen tarafindan ikinci bir kodlama yapilmistir. Calisma sorulariyla ilgisiz
olan yedi kod, bes alt tema c¢ikartilip iliskili olan 16 alt tema ve iki tema
birlestirilmistir. Ayrica, iki kod ve alt1 alt tema degistirilerek bir kod eklenmistir.

Nihai olarak 18 tema, 44 alt tema ve 146 kod olusturulmustur.

3.6. Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirmada sonuclarin gercegi temsil niteligini arttirmak amaciyla gecerlik
ve glivenirlik stratejileri kullanilmistir. Arastirmada asamalarin her birinin ayrintili
tanimlanmas1 c¢alismanin gecerligini ve giivenirligini arttiracagini  belirten
Blyukoztirk ve dig. (2016), nitel aragtirmalarda dis gecerlik ile ilgili olarak
karsilastirilabilirlik ve dontistiiriilebilirlik kavramlarinin kullanildigini belirtmistir.
Lincoln ve Guba (1985) ise farkli alternatif kavramlar gelistirerek i¢ gecerlik yerine
inandiricilik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlilik, dis

giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarini kullanmay1 nitel arastirmalarin bir
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olguyu derinlemesine anlagilmasini saglama dogasina daha uygun bulmaktadirlar
(akt. Yildirim ve Simsek, 2016, s.276).

Calismada gecerligi (inandiriciligi) arttirmak amaciyla alan yazina bagh
kalinarak hazirlanan veri toplama araclar1 uzman goriisleri alindiktan sonra
uygulanan pilot caligmayla son seklini almistir. Verilerin toplanmasinda farkli
yontemler kullanilmistir. Dokiiman inceleme, gozlem ve goriismelerle veri
cesitliligi saglanmistir. Farkli statiilerdeki bireylerle goriismeler yapilmasi, hem
bireysel hem odak grup goriismelerinin siirece dahil edilmesi zengin verilerle i
gegerligi desteklemektedir. Gozlem ve goriisme verilerinin analizlerinde farkl
stratejilerin  kullanilmast ve verilerin teyit edilmesi i¢ gecerligi giiclendiren
ogelerdendir. Arastirmacinin kendisinin de 12 yildir Ingilizce &gretmenligine
devam ediyor olusu dokiiman inceleme asamasinda ingilizce dgretim programinin
her agsamasini rahatlikla algilayip anlamlandirmasina kolaylik saglamaktadir. Yine
aragtirmacinin 6gretmenlik tecriibesi bireysel ve grup goriismelerinde sicak, igten
ve glivenilir bir ortam yaratmistir. Katilimeilara 6n goriismelerde kendilerine uygun
bir zaman diliminin kendilerince belirlenmesi ve rahat edecekleri ortamin kendi
secimlerine birakilmasi da paydaslarin giiven ve huzurunu arttirmistir. Gorlisme
oncesinde siire¢ ile ilgili (gorlisme sorularinin ana basliklar1 gibi) bilgilendirme
yaptlmis ve ses kaydi konusunda izinleri almmistir. Aragtirmacinin okul
mudurlerini tanimasi sebebiyle midiirlerin goriismeye dahil edilen paydaslarla
aragtirmacty1 giiven verici tavirlarla bir araya getirmesi de katilimcilarin giiven
duygularin1 olumlu olarak etkilemistir. Bulgular genel cercevede incelendiginde
kendi iglerinde ve birbirleriyle tutarli olduklari goriilmektedir. Bulgularin analizi
asamasinda ayni bransta egitim almis bir uzmanin da goriislerine bagvurulmustur.

Calismanin  dis  gecerligi  (aktarilabilirlik)  arttirabilmek amaciyla
arastirmanin her asamasi ayrintili bicimde tanimlanmistir. Bu sayede arastirmanin
bulgular1 benzer ortamlarda kolaylikla test edilebilir. Orneklem, ortam ve siireglerin
ozellikleri baska 6rneklemlerle karsilagtirma yapilabilecek diizeyde ayrintili olarak
tanimlanmustir.

Arastirmanin i¢ glivenirligini (tutarlik) arttirmak amaciyla yapilan derslik
gozlemleri verileri fotograflanip raporda sunulmus yorum daha sonra yapilmistir.
Gortigme  verileri raporlastirilitken  dogrudan alintilarla  zenginlestirilmistir.

Goriisme verileri derslik gozlem verileriyle teyit edilmistir. Verilerin analizi
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alanyazina bagli olarak olusturulan kavramsal c¢ergeve 1518inda gerceklestirilmistir.
Olusturulan kodlar tizerine goriis alinmistir.

Arastirmanin  dis giivenirligini (teyit edilebilirlik) arttirmak amaciyla
arastirma boyunca arastirmacinin iistlendigi rol ayrintili bigimde agiklanmistir. Veri
kaynaklarimin 6zellikleri ayrintili bigimde tanimlanmistir. Benzer arastirmalarda
benzer sonuglara ulasilabilmesi i¢in kavramsal ¢erceve ayrintili olarak
aciklanmistir. Stiregte elde edilen tiim veriler talep halinde incelenebilecek sekilde

arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, Oncelikle 6gretim programlarinin uygulandigi dersliklerin
genel goérinimd ile kullanilan mevcut sinif i¢i oturma diizenlerinin belirlenmesi
icin yapilan gozlem verilerinin betimsel analizinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ardindan, programlarin uygulanmasinda etkili olan paydaslarla yapilan
goriisme verilerinin icerik analizinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Sirasiyla
ogretmenlerin dersliklerdeki oturma diizenlerini nasil degerlendirdiklerine ve
onerilerine dair bulgular; 6grencilerin yerlesim bigimlerini degerlendirmelerine ve
tercihlerine yonelik bulgular; okul yoneticilerinin degerlendirmeleri ve yerlesim
diizenleri i¢in yaptiklar1 caligmalari kapsayan bulgular ve son olarak da okul
yardime1 personelin degerlendirmeleri sunulmustur. Veriler ortaokul Ingilizce dersi

Ogretim programi 1s181inda incelenmistir.

4.1. Dersliklerin ve Siralarin Fiziksel Gorinimi

Degisen ihtiyaglarla birlikte Tiirkiye’deki egitim sisteminin dayandigi
felsefe ve yaklasim da degisiklige ugramistir. MEB, yetistirilecek olan bireylerin
ozelliklerini 6gretim programlari amaglarinda “bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
iretme; arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanma” (MEB, 2005, s.9) olarak belirtmistir. Ogretim programlarinda
kazanimlar dgrenci davraniglarina gore yazilmistir. Biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina iliskin kazanimlara yer

9% e

verildigi “Ogrenciler basit bicimde yonerge verirler”, “6grenciler hastaliklarla ilgili
temel ihtiyaclart ve duygulan ifade ederler”, “6grenciler okul ve okul sonrasi
aktiviteler hakkinda smif arkadaglarina anket uygular ve poster hazirlar”,
“Ogrenciler sevdikleri/sevmedikleri yiyecekler hakkinda ikili canlandirma yapar”
(MEB, 2018, s. 51, 54, 61, 62) gorulmektedir. Bilgiyi yorumlayarak ve
anlamlandirarak icsellestiren, sorgulayan ve siirecte aktif olan bireyler yetistirmeye
uygun egitim ortamlar1 gereklilik haline gelmektedir.

Bu baglamda, arastirma kapsamindaki okullarin dersliklerinin genel
izlenimi betimlenmistir. Derslik ortamlar1 alan yazindaki yapilandirmaci siiflarin

fiziksel oOzelliklerine iliskin kistaslar dikkate alinarak incelenmis, Ogretim

programlarinin uygulanmasinda kullanilan 6grenci simif i¢i oturma diizenlerinin
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neler oldugu belirlenmistir. Brang dersliklerinin diizenlenmesi, materyal zenginligi,
siralarin yerlesim bigimi ve yapisi, simif kullanim alanlari, 6gretmen masasinin
konumu ve bi¢imi Ozelliklerine ait veriler Tablo 4.1°de 6zetlenmistir. Elde edilen
veriler 6gretim programi 1siginda incelenerek ayrintili olarak agiklanmis ve

yorumlanmustir.

Tablo 4.1. Dersliklerin Ozelliklerine Ait Veriler®

Okullar
Dersliklerin Genel Ozelliklen A (16 Derslik) E (8 Derslik) C (& Dershik) D (14 Derslik)
V: Var/ K- Kismen
Y: Yok / B: Belirsiz vi. KY B vV K Y B V K Y B V KE Y B
Brang Dershi - - 16 - - - & - - - 8 - - - 14 -
Smaf Kitaplig 7 - 8 - 6 - - 2 - 6 - 14 - - -
Ogrenci Dolaplan 1 S - I
Ingilzce Materyallen - 16 - - - [ - - 2 - - - 14 -
E StrufPanosu 15 -1 - 7 - 1 - g - - - 14 - - -
';.E Tahta s - - - &8 - - - & - - - 4 - - -
= Bilgizayar - - 16 - - - & - - - & - 14 - - -
Internet 16 - - - - - g - g - - - 14 - - -
Yarict - - 16 - - - g - - - 3 - 14 - - -
Sirali Diizen 15 1 - - 3 - - - g - - - 14 - - -
o E_ U Diizeni - - s - - - &8 - - - &8 - - - 14 -
= % ;@ Eiime Diizem - -l - - - &8 - - - &8 - - - 14 -
= Istasyon - - 1le - - - g - - - g - - - 14 -
= Hafif Maszalar - - 16 - - - g - - - 8 - - - 14 -
= Esnek Masalar - - 16 - - - & - - - § - . - 14 -
@ g Tekh Oturaklar - 1 15 - - - 8 - 7 - 14 -
g & Tkili Siralar % - - - 8 - - - &8 - - - 14 - - -
,‘Oa:. Sabit Siralar - - 16 - - - 8- - 14 -
= Etkinlik Alan - -l - - - &8 - - - & - - - 14 -
“ E g  BieyslAlan - - 16 - - - &8 - - - 8 - - . 14 .
7 % E Grup Alans - -6 - - - 8 - - - &5 - - - 14 -
. Esnek Bog Alan - 31 o- - 6 2 - 3 - 3 - - - 14 -
Ogretmen Hafif ‘Esnek - - 1l6 - - - B - - 8 - - - 14 -
Masazs Konumu On: 15/ B: 1 Om: & Om: & Om: 14

Tablo 4.1°deki veriler, dort ayr1 okuldaki gézlem yapilan derslik sayilarini
belirtmekte olup, dersliklerin genel diizeni ile ilgili temalarin dagilimini isaret
etmektedir. Brans dersligi, materyal, 68renci siralarinin yerlesim sekli, dgrenci
siralarinin yapisi, sinif kullanim alani ve 6gretmen masasinin 6zelliklerine gore elde
edilen verilerin okullardaki derslik basina dagilimi hakkinda genel izlenim tabloda

yer almaktadir.

5 V=Var: mevcut ve amaca uygun. K=Kismen: yetersiz/ kullanima uygun degil.
Y=Yok: mevcut degil. B=Belirsiz: varlig1 belirgin degil.
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4.1.1. Brans Dersliklerinin Diizenlenmesi

Alan yazinda, 6grenme ortaminin dersin igerik ve 6grenci kazanimlarina
uygun olarak diizenlenmis olmasinin 6nemi siklikla vurgulanmaktadir. Dersler igin
ayrilmis derslikler gerekli arag ve gereglerle 6zenle diizenlenmelidir (Vural, 2004,
s.124). Bir tek dersligin tim derslerin kazanimlarmma uygun olarak
diizenlenemeyecegi gergeginden hareketle, her ders icin farklilagtirllmaya miisait
derslik olusturmak derslerin igerigiyle ve kazanimlara ulasma gabasiyla biitiinliik
gosterecektir. Ogrencilerin ortamdaki faktorlerden etkilenip dersin icerigine
yogunlagabilmesi derse 0Ozgii hazirlanmis brans siniflarinda daha kolaydir.
Ogrencilerin adaptasyon ve motivasyonlarinin olumlu yonde artmasini saglayacak
olan brans smiflarinin arastirmanin  yapildigit okullarda bulunmadiklari
goriilmektedir. Arastirmaya dahil olan doért okulda da sube simiflarinin bulundugu
ve 6gretmenlerin kendi ders saatlerinde derslikler arasinda dolastiklar: saptanmaistir.
Ogrencilerin motivasyonu yoniinden brans siiflarinin daha etkili olduguna yénelik

ogretmen ve yonetici goriisleri de bulunmaktadir.

Bizde, sinifa girdigimizde bir Ingilizce sinifina girmis olmanin havast oluyordu ama normal
swmiflarda [sube smiflarinda] bunu yapamiyoruz. Cocuklar su anki siniflarda hemen motive
olamiyorlar. Brans sinmiflarinda bu bir artt oluyordu. Cocuklar dil sinifina girdigini
goriiyor, hemen o atmosferi benimsiyorlar ve hatta psikolojik olarak bir rahatlama, farkl
bir ortama girdigi icin bir rahatlama da hissediyorlardr. Cocuklarin adaptasyonu [brans

dersliklerinde] kolayd:. (OgretD2)

Brang dersligi sistemi konusunda materyal zenginligi saglamasi, 6grencilerin
caligmalarin1 daha rahat sergileyebilmeleri, bagka branslar ve Ogretmenler
gozetilmek zorunda olmadan uygun yerlesim bigimlerinin uygulanabilecegi
ifadelerine ulasilmistir. Benzer bulgularin Ers6z’iin (2012) ¢alismasinda da yer
aldigr goriilmektedir. Erséz, altinci smf seviyesindeki Ogrencilerin brang
dersliklerinde daha ¢ok uygulama yaptiklarin1 ve sube dersligine oranla derslerde
daha etkin olduklarimi belirttiklerini ifade ederken bu durumu kazanimlara uygun

ortamin siirecte kolaylik saglamasina bagladig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.1°de goriildiigii lizere arastirmaya dahil edilen A ve B okullarinda

sube smifi sistemi uygulanirken derslikler, sinif seviyeleriyle ve smifin sinif
ogretmenligi gorevini ylirliten bransg ogretmenlerinin adlartyla anilmaktadirlar. C
okulunda derslikler sadece sinif seviyelerine goére adlandirilmaktadirlar. D
okulunda ise ikili Ogretim yapildigi i¢in hem ilkokul hem de ortaokul
kademesindeki Ogrencilerin ayni1 derslikleri kullandiklari ve dersliklerin iki ayri
smif seviyesine gore adlandirildigr goriilmektedir. Her bir dersligi belirlenen farkli
zamanlarda iki ayr1 6grenci grubu kullanmaktadir.

Arastirma kapsamindaki okullarin timiinde sube smifi sisteminin
uygulandigi goriilmektedir. Okullarin hepsinde 6grenciler tiim dersleri kendilerine

ayrilan tek derslikte almaktadirlar.

4.1.2. Dersliklerin Materyal Zenginligi

Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grencilerin dersin igerigine uygun olarak
cesitli materyallerle slrecte aktif rol oynamalar1 gerekli goriildiigli daha once
belirtilmisti. Ders siirecinde, materyallerin 6grencilerin kolay ulagabilecegi sekilde
kullanima hazir olarak diizenlenmis olmasi Ongoriildigii de dile getirilmisti.
Ingilizce 6gretim programmin da “programin temel felsefesi” bashig1 altinda bu
noktaya vurgu yaptig1 ve Ogrencilerin derslerde 6zgiin ve zengin materyallerle
bulusturulmasi geregi {lizerinde durdugu gortilmektedir (MEB, 2018, s.3). Fakat
arastirma kapsamindaki dersliklerde kazanimlarla ilgili posterler, kitaplar, brosiirler
veya diger gorsel materyaller gbze ¢arpmamaktadir. TUm derslerin tek derslikte
islenmesi, dersliklerin farkli branglara uygun olarak diizenlenmemis olmasi

materyal eksikliginin temel sebeplerinden biri olarak g0sterilebilir. Siniflarin
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sadece tahta, masa, sandalye, pano gibi temel ihtiyaglari karsilayacak sekilde
dizenlenmis oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenin ders materyallerini muhafaza
edebilecegi bir boliimiin olmadig da goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen, tUm
materyallerini beraberinde getirmek ve ders bitiminde de tekrar gotirmek zorunda
kalmaktadir. Katilimc1 6gretmenler de materyalleri yanlarinda tasimalari gerektigini
ve bu durumun istedikleri kadar saglikli sonuglar yaratmadigini dile getirmislerdir.

Tim o materyalleri siirekli tiim simiflara tasimak enerji gerektiren seyler, zaman ¢alici
seyler. Tahtaya ya da sinifa bazen belli materyalleri koyuyoruz bir sonraki ders onlari

bulamayabiliyoruz. Kontrol saglayamiyoruz materyaller iizerinde. (OgretAl)

Okullardaki dersliklerin Ingilizce ders materyalleri agisindan zay1f olduklar

gbzlemlenmistir. A okuluna ait bes, alti, yedi ve sekizinci siif seviyelerindeki

dersliklere ait gorseller su sekildedir:

Sekil 4.2°de goriildiigii lizere, A okulunda akilli tahta, 6grenci oturak ve
masalari, 6gretmen masa ve sandalyesi ve pano her derslikte mevcutken bazi
dersliklerde kitaplik da bulunmaktadir. Bir derslikte lavabo ve tezgdh mevcuttur.
Benzer durumun B okulunda da var oldugunun gozlemlendigi sdylenebilir. B

okulunun tiim seviyedeki dersliklerine ait gorseller su sekildedir:

Sekil 4.3. B okulu 5., 6., 7. ve 8. sinif seviyelerinde derslikler.
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Sekil 4.3’de goriildigii tizere, B okulunda akilli tahta, 6grenci oturak ve
masalari, 6gretmen masa ve sandalyesi, pano ve kitaplik tiim dersliklerde
bulunmaktadir. Dersliklerin birinde projeksiyon cihazi yer almaktadir. C okulunun

dersliklerinin de genel anlamda benzer 6zellikler tasidiklar1 sdylenebilir. C okuluna

ait gorseller sunlardir:

Sekil 4.4. C okulu 5., 6., 7. ve 8. sinif seviyelerinde derslikler.

Sekil 4.4’de goriildiigii gibi, C okulunda akilli tahta, 6grenci oturak ve
masalar;, Ogretmen masa ve sandalyesi ve pano dersliklerin timiinde

bulunmaktadir. Dersliklerin bazilarinda kitaplik da yer almaktadir. ikili 6gretim

sistemine sahip olan D okuluna ait gorseller de su sekildedir:

Sekil 4.5. D okulu 5., 6., 7. ve 8. simif seviyelerinde derslikler.

Sekil 4.5’te goriildiigii lizere, D okulundaki tiim dersliklerde akilli tahta,
ogrenci oturak ve masalari, 0gretmen masa ve sandalyesi, pano ve kitaplk
bulunmaktadir. Ayrica tiim dersliklerde bilgisayar ve yazict da yer almaktadir. A
okulunda yabanci dil agirlikli egitim veren derslikler diger dersliklere oranla
duvarlarinda daha fazla gorsellere sahipken genel Ozellikleriyle diger dersliklere
benzedikleri sdylenebilir. Yabanci dil agirlikli dersliklere ait gorseller asagida yer

almaktadir:
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Sekil 4.6. A okulu yabanci dil agirlikli derslikler.

Sekil 4.6’da goriildiigii tizere, A okulu yabanci dil agirlikli dersliklerde
Ogrenci oturaklar1 ve masalari, 6gretmen masa ve sandalyesi, akilli tahta ve panolar
bulunmaktadir. Dersliklerin birinde 6grenci dolaplart mevcuttur.

Sekil 4.2, 4.3, 4.4, 4.5 ve 4.6’da goriildiigi tizere, tim derslikler tahta,
ogrenci siralari, 6gretmen masa ve sandalyesi ve panolarla diizenlenmistir. Kitaplik
okullarin bazi dersliklerinde bulunurken 6grencilerin bireysel kullanimina hizmet
etmesi yerine sinif kitapligi olarak tasarlandigi fakat iglerinin bos oldugu goze
carpmaktadir. Sekil 4.3’de de goriildigl lizere kitapliklarin kitaplar konusunda
zengin olmadig1 sdylenebilir. Kitapliklarin cogunlukla bos olmasinin yani sira Sekil
4.2°de gorildigi gibi simifin Ortl, temizlik maddeleri gibi materyallerinin
korunmasi i¢in kullanildigi anlasilmaktadir. Sinif panolarinin sinirl sayida oldugu
ve smiflar arasinda sayr bakimindan farklilar oldugu gbéze carpmaktadir.
Ogrencilerin tiim ders siireclerini ayni ortamda gegirdikleri gz oniine alindiginda
panolarin  bos olmasi panolarin etkin sekilde kullanilmadiklar1 izlenimi
vermektedir. Ikili 6gretim yapan D okulundaki dersliklerde ayrica dgretmenin
kullanabilecegi bilgisayar ve yazicinin da bulundugu goriilmektedir. Bu durumun
ogretmenlere ihtiya¢ halinde ek materyaller diizenlemelerine firsat saglayacagi
diisiiniilebilir. Fakat 6gretmen goriisme verilerinden elde edilen bulgular Ingilizce
ogretmenlerinin  dersliklerdeki  dolaplart  ve  yaziciyr  kullanmadiklarini
goOstermektedir.

Hayir, 0 dolaplar genelde kilitli, biz kullanmiyoruz. Sinif¢cilarin dolaplar: onlar. (OgretD2)
Bize akilli tahta yetiyor orada internet var. Bilgisayari, yazictyt kullanmiyorum. Onceden

hazirliyorum zaten materyallerimi, derste zaman da olmuyor. (OgretD1)

A okulunun biinyesinde bulunan yabanci dil agirlikli dersliklerinin ise sinif
panolarini ve duvarlarimi daha etkin kullandiklar1 goriilmektedir (Sekil 4.6).
Gorseller agirlikli olarak hedef dile yoneliktir. Yabanci dil agirlikli dersliklerden
birinin daha fazla dolaba sahip oldugu ve dgrencilerin bireysel kullanimina yonelik

hazirlandig1 géze ¢arpmaktadir.
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4.1.3. Esnek Yerlesim Uygulamalar

Ogretim programlarindaki kazanimlari gergeklestirmek igin &grencilerin
ders sirecinde aktif olmalar1 ve isbirlikli ¢alismalar yapmalar1 geregi, farkli oturma
diizenlerini kullanmay1 gerektirmektedir. Ingilizce 6gretim programinda siireg
boyunca tek bir dgretim tekniginin yeterli olmayacagi, Ogrencilerin ihtiyaglar
dogrultusunda yontem ve tekniklerin esnek tutulmasi gerektigi belirtilirken drama,
canlandirma, uygulamali etkinliklerle hedef dilin dogasina uygun iletisimsel
becerilerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018, s.3). Ogrenci
siralarinin yerlesimi igin tek bir yol olmadigi gibi, farkli oturum bigimleri de
ogrenci davraniglarimi farkli sekilde etkiler (Celep, 2000, s.23). Ancak Ogrenci
yerlesiminin  oturma  diizenlerinin  dersin  kazanimlarina uygun olarak
diizenlenebilmesi igin, siralarin (yer degisimi agisindan) esnek (Tabancali, 2016,
s.67) ve farkli oturma diizenleri i¢in yeterli bos alanin bulunmas1 gereklidir.

Arastirmaya dahil edilen okullarin yabanci dil derslerinin yapildig:
derslikler incelendiginde tiim 6grenci siralarinin ikili olduklar ve agir malzemeden
yapildiklari izlenimi dogmakta; bu durumun, ders kazanimlarina uygun olarak anlik
diizenlemeler yapmak ic¢in uygun olmadigi anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan
tiim okullarin dersliklerini ikili 6grenci masa ve sirasiyla donattiklar: goriliirken, C
okulunun bir tek dersliginde ikili masalar ve tekli sandalyelerin oldugu gozlenmistir
(Sekil 4.7).

Sekil 4.7. C okulu sandalyeleri.

Okul yoneticilerinden YC, tekli sandalyelerin ikili masalarla kullanildiginda
amaca yonelik istenilen doyumu vermedigini belirtmektedir. YC, goriislerini su

sekilde belirtmistir:

Sandalyeler tek tek. Tek olduklar: icin 6grenciler tek tek de oturtulabilir ama masalar ikili
oldugu igin hareket durumu zorlasabilir. Masa ikili, sandalyeler tekli olunca daha da

anlamsiz oluyor bence. Bagly mi, ayrit mi belli olmuyor. (YC)
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A okulunda tiim dersliklerde ikili 68renci masasi ve oturagi bulunmaktadir.
Fakat Sekil 4.8’de goriildigi tizere, sadece yabanci dil agirlikli dersligin birinde
ogrenci oturaklarinin yarisinin tekli sandalye goriiniimii verilmis, aralarinin demir
baglarla baglanmis ikili oturaklar haline doniistiiriildiigii dikkati ¢ekmektedir. Bu
sekliyle kullanim olarak ikili oturaklar bi¢ciminde olduklar1 sdylenebilir. Bagh

oturaklarin ikili masalarla kullanildiklar1 gériilmektedir.

Sekil 4.8. A okulu bagli sandalyeleri.

Ogretmenlerin, derslerinde 6grencilerinin ders kazanimlarina ulasmasini
kolaylastiracak farkli sira diizenlerini kullanabilmeleri i¢in sinifta yeterli bos alana
ihtiyaglar1 vardir. Ingilizce 6gretim programinda yer alan grup ¢alismalari, ikili
caligmalar, drama ve rol oynama etkinliklerinin tiim siirecte yer almasina yonelik
Onerileri diistintildigiinde dersliklerin bu etkinlikleri miimkiin kilacak sekilde
diizenlenmesi zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir. Fakat A ve D okullarinin tim

derslikleri ile B okulunun bazi derslikleri 6grenci mevcudu ve derslik genisliginin

klasik (sirali) diizenden farkl: sira diizenleri agisindan elverisli olmadiklari izlenimi

vermektedir (Sekil 4.9).

~ B

Sekil 49. A, B, D okullart derslikleri

C okulundaki dersliklerin  genisliginin de diger okullardan farkli
olmamasiyla birlikte 6grenci sayisinin ve dogal olarak 6grenci siralarinin azligi
sayesinde farkli sira diizenlerinin kullanilabilmesi acisindan daha uygun oldugu
gorulmektedir. Ayni durum B okulunun bazi dersliklerinde de gozlenebilmektedir.
Sekil 4.10°da goriildiigii lizere dersliklerde 6grenci siralarinin az olmasina baglh

olarak kullanima elverisli bos alanlarin varlig1 goze carpmaktadir. Buna ragmen

tiim dersliklerde klasik (sirali) diizenin basat oldugu goriilmektedir. Dersliklerin hig
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birinde farkli yerlesim diizeni goézlenmemistir. Okul paydaglariyla yapilan

goriigmelerde de farkli diizenlerin kullanilmadigi bilgisine ulagilmistir.

TENE I m e Y NN Y
' = =
—— - e . —

Sekil 4.10. B ve C okulu derslikleri.

4.1.4. Eszamanh Farklhh Ogrenme Gruplari

Ogretim programlarinin  dayandirildigi  Yapilandirmact yaklasim, farkli
seviyedeki Ogrencilerin bir arada galisarak sosyal bir ortam igerisinde bilgiyi
yapilandirmalarint 6n gérmektedir. Calismalar yiiriitiilirken topluluklarin ilgi ve
ihtiyaglarma gére 6grenme gruplart olusturulabilir. “Ogretmen, iizerinde galigmasi
icin ¢oklu etkinlikleri tasarlar ve her bir 6grencinin farkli etkinliklerle ilgilenmesini
saglar (Shunk, 2011, s.270)”. Gruplarin rahat olusturulabilmeleri ve 6grencilerin
rahatga calisabilmeleri igin sinif i¢inde yeterli alanin olmasi gereklidir. Fakat
arastirmaya dahil edilen okullardaki dersliklerin bu uygulamalar igin uygun
geniglige sahip olmadiklar1 izlenimi dogmaktadir (Sekil 4.9). Sadece B ve C
okullarinda 6grenci mevcudunun azligi sebebiyle olusan boslugun amaca hizmet
edebildigi diigiincesi dogmaktadir (Sekil 4.10). Fakat birebir ve odak grup goriisme
verileri Ingilizce derslerinin 6gretmenin merkezde oldugu ve Ogrenci-6grenci

iletisiminin sinirli oldugu bir siire¢ olarak gergeklestigi izlenimini desteklemektedir.

Ben sinifin diizeni ile ¢cok oynamryorum. .... Smif diizeni neyse ona gére etkinligimizi sinif
diizenine gére uydurmaya ¢calistyorum. (OgretC1)

Swalarin yerini degistirmiyoruz. Arkadagslarimizla  birlikte karsi karsiya gegiyoruz,
diyaloglart okuyoruz. Iki kisi tahtaya ¢ikiyor, digerleri de bizi dinliyor. (OCB)

Hayir hi¢ boyle bir haber gelmiyor bize. Cocuklarin siirekli aym diizende oturduklarini
diistiniiyorum ben. Kimi zaman swiflart yoklamaya giriyoruz veya bilgilendirmeler yapmak
icin simflara girdigimiz zaman Ingilizce dersine denk geldiginde herhangi bir degisiklik
oldugunu gérmiiyorum ben. Swralarin diizeninin degistigini gérmiiyorum. (YD)

4.1.5. Hazirlayici ve Danisman Ogretmen

Saglikli isleyen, 6grenci merkezli bir 6gretim ortaminda, danismanlik ve
hazirlayicilik  gorevlerini iistlenen Ogretmenlerin zengin materyallerle ilgi
uyandiracak yontemlerle Ogrencileri bilgiye ulagsmaya hazir hale getirmesi ve
siiregte dgrencilere gerekli doniitleri vermesi beklenmektedir. Ogretmen masasinin

yerinin tam olarak belirlenmemesinin yani sira, etkinliklere ve kazanimlara uygun
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olarak ders siirecinde farkli yerlerde konumlandirilabilecegi belirtilmistir. Bu
konumlarin &grencilerin  tlizerinde kendi konumlari, 6gretmenin konumu ve
kendilerinden beklentiler hakkinda gizli bir mesaj etkisi birakacaginin vurgulandigi
daha once belirtilmisti. Fakat arastirma kapsamindaki okullardan alinan derslik
imgeleri gostermektedir ki 6gretmen i¢in hazirlanan bir masa ve sandalyenin tim
dersliklerdeki konumu hemen hemen aymidir. Genel olarak, oturma dizeni
kurulurken 6gretimin gerceklesecegi noktanin odak olarak alinip; 6gretmen, tahta
veya perdeye gore 0grencilerin oturma diizenlerinin ayarlanacagi ifade edilmektedir
(Tas, 2016, 5.48). Ogretmen ve konu merkezli bir anlayis1 daha belirgin yansitan bu
gorlise gore hazirlanmig olan siniflarda 6gretmen masasi ve sandalyesi tahtanin
goriinmesini engellemeyecek sekilde klasik (sirali) diizendeki 6grenci siralarinin bir
stitununun 6niinde belli bir mesafede durmaktadir. Masanin yer degistirmesi ancak

birka¢ kisinin yardimiyla gergeklestirilebilir. Dersliklerdeki 0gretmen masasinin

konumu ve yapisina iliskin gorseller sekil 4.11°de yer almaktadir.

Sekil 4.11. A, B, C ve D okullarinin dersliklerinde 6gretmen masasinin konumu.

Ders siirecinde 6gretmenin tiim smifi kapsayict bir rolii bulunmaktadir.
Ogretmenin smiftaki yerinin etkinliklere ve kazamimlara gore degistigi ifade
edilerek, bu yerin, etkinliklere gore esnek bir yapiya sahip oldugu belirtilmektedir
(Tutkun, 2011, s.250). Ingilizce ogretim programinda, ogrencilerin iletisim
becerilerini desteklemek i¢in hayata 6zgii hazirlanmis ortamlarda tim etkinliklerde
aktif olmasi1 ve 6gretmenlerin siirece rehberlik etmeleri amaglanmaktadir (MEB,
2018). Fakat Ogretmen masasinin konumunun c¢ogunlukla degismedigi izlenimi
dogmaktadir. Ogretmen ve dgrenci goriisme verileri de derslerin tahta ve 6gretmen

merkezli stirdiiriildiigiinii desteklemektedir.
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Calisma kitaplarindaki dinleme metinlerini tahtadan agiyoruz dinliyoruz ve cevabini biz
veriyoruz. Yazma etkinliklerinde Hoca sdyliiyor biz yaziyoruz. Bazen de biz aklumizdan
ctimle kurarak yaziyoruz hocaya gésteriyoruz, bazen parmak kaldiriyoruz hocaya
SOyleyebilirsin dediginde soyliiyoruz ya da hocamin yamna gidiyoruz. Hoca bize ¢ok
okutuyor, bazen de hocamiz okuyor metinleri dinliyoruz. (OC6)

fi?.gilizce derslerinde kitaptan isliyoruz, tahta uygulamast var ondan etkinlikler yapiyoruz.
(OD5)

Role-play yapturrken, ornegin giinliik yasam diyalogunda birisi soru soruyor, birisi
cevapliyor. Ben eger o diyalogu canlandirmazsam g¢ocuklarmm yapma sanst yok. Cunki
cocuklar ¢cekiniyorlar. Ben de bunu gidermek icin iki ii¢ kere kendim okuyorum. Zaten kisa

role-playler yapworuz. Simiflar kalabalik oldugu igin o anda ogrencilerin yerlerini
degistirmek ¢ok zor oluyor. Bir- iki dgrenciye okutuyorum. (OgretD2)

4.2. Paydaslarin Ogrenci Oturma Diizeni Uzerine Goriisleri

Bu boliimde arastirma kapsaminda yer alan okul paydaslarmin ingilizce
dersi 6gretim programlarinin uygulandigr smif ortamlarina iliskin gortisleri yer
almaktadir. Paydas goriisleri, Ingilizce &gretmenlerinin, &grencilerin, okul
yoneticilerinin ve okullardaki yardimci personellerinin goriislerinden olusmaktadir.
Dersliklere yonelik baglamsal bilgiler ele alindiktan sonra Ingilizce derslerinde
kullanilan 6grenci oturma diizenlerine yer verilmistir. Devaminda, derslerde farkli
yerlesim sekillerini uyarlama siireci ve paydaslarin tercihleri olmak tlizere goriisler
dort tema halinde &ne c¢ikmaktadir. Paydas goriisleri, Ingilizce dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin 15181nda degerlendirilmistir.

Ingilizce dersi dgretim programimin 6grencilerin hedef dili ger¢ek yasamda
kullanabilmelerini amacladigin1 ve yasama doniik temalarla dil islevleri olarak
selamlagsmak, izin istemek, kisisel diisiincelerini, begenilerini, ihtiyaglarini
sOylemek, miktar belirtmek, dlzenli olarak yaptiklari isleri ifade etmek, saati
soylemek, o anda yapilanlar1 anlatmak, yol tarif etmek” (MEB, 2018, s.49)
kazanimlarini ele aldig1 goriilmektedir. Besinci sinif diizeyinde anlar, tanimlar gibi
bilgi ve anlama diizeyinde 35 kazanim ifadesi mevcutken, uygulamaya doniik 20
kazanim bulunmaktadir. Ayrica, anket hazirlayp, uygulayp sonucunu ilan eder,
goriisme yapar, sunum yapar, sunumlart degerlendirir ¢ibi analiz ve sentez
basamagina yonelik 15 kazanim bulunmaktadir. Ogrencilerin yaraticilik ve hayal
giiciinii gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis altinci sinif 6gretim programinin
“eylem odakl1 bir 6gretim modeline gore belirlenen kazanimlar; 6grencilerin giinliik
dilde gerekli basit ve kullanish dil islevleriyle kendilerini ve diistincelerini ifade

edebilmelerini hedeflemektedir. Ayrica 6grencilerin ge¢mis ve simdi hakkinda,
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meslekler, yiyecekler, kisisel begeniler, giinliik yasantilar ve hava durumu gibi
konularda dil islevlerini kullanarak iletisim kurmalari” n1 (MEB, 2018, s. 60)
amacladig1 goriilmektedir. Programda fark eder, anlar, tamimlar gibi bilgi ve
kavrama basamagma yonelik 52 kazanim vardir. Bu seviyede ayrica yazma
etkinliklerine de yogunlasildig1 goriilmektedir. Yazar, Uretir gibi alti kazanima yer
verilmistir. Ayrica, analiz ve sentez basamaklarini isaret eden 0zgln diyaloglar
ger¢eklestirir, enerji tasarrufu tizerine sloganlar, posterler iiretir, demokrasi
hakkinda 6zgiin bir yazi yazar, secim kampanyasi hazirlayp yiiriitiir gibi 15
kazanim mevcuttur. Yedinci siif seviyesindeki programin dncelikli olarak dinleme
ve konusma, ikincil olarak okuma ve yazma becerilerine odaklanildig
gorilmektedir. “Uniteler &grencilerin  gerceklestirecegi iletisimsel islevleri,
ugrasacagi etkinlik ve gorevleri ve dilin kullanilacagi baglam ve konular1 i¢erecek
sekilde tasarlanmigtir” (MEB, 2018, s.71). Yedinci smif seviyesinde bilgi ve
kavrama boyutuna yonelik anlar, konusur, tavsiyede bulunur, karsilastirma yapar
gibi ifadelerle belirtilmis 52 kazanim yer almaktadir. Programda yazma
etkinliklerinin yogun oldugu goriilmekte; “vahsi yasami tanimlayan yazi yazar,
genel gecer dogrular iizerine yazi yazar, gelecege yonelik tahminlerini ve olacak
olaylar1 yazar” gibi wuygulama basamagina yonelik 11 kazanim ifadesi
bulunmaktadir. Analiz ve sentez basamaklarina iliskin ise “vahsi hayvanlar tanitip
onlar1 korumak icin Oneriler hazirlar, poster diizenler; yasadigi1 yerin ve bu yerde
bulunan binalarin haritasini hazirlar, bu yerlere neden gittigini anlatir; dogum giinii
partisi organize eder, ihtiyaclar, davetliler, yiyecekler listesi diizenleyip davetiye
tasarlar” gibi 10 adet kazanim bulunmaktadir. Sekizinci smif seviyesinde ise
ogretim programinda “6grencilerin dil tiretimlerine zemin olusturacak zenginlikte
ve miktarda girdi saglayabilen ve buna paralel olarak se¢ilmis belirli etkinlik ve
gorevlerle mevcut dil becerilerini gelistirebilen bir program” (MEB, 2018, s. 82)
hazirlandigina vurgu yapilirken ozellikle iletisimsel yontemlerle surecin ele
alinmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Ogretim programinda anlar, bilgi
alisverisinde bulunur, ana fikri belirler gibi bilgi dizeyinde 54 kazanim yer
almaktadir. Kabul-ret mektubu yazar, siireci tamimlayan metin yazar gibi kavrama
basamagina ait 10 adet kazanim bulunmaktadir. Ayrica, mizakerelerde bulunur,
duygulariyla ve sorumluluklariyla ilgili 6zgiin siirler/ hikayeler yazar, iki akraniyla
tatil tercihleri hakkinda roportaj gergeklestirir ve haritalar, resimler kullanarak her

iki tercihi karsilastirir, grup halinde ¢alisarak bir ¢agri merkezi olusturup danisilan
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problemlere  ¢oziim/bilgi  sunar, merkeze damgw Qibi analiz ve sentez
basamaklarinda 14 kazanim mevcuttur. Kazanimlarin uygulamada isbirlikli ve
iletisimsel etkinliklere olanak verecek farkli yerlesim diizeni uygulamalariyla daha

kolay hayata gecirilebilecegi anlasilmaktadir.

4.2.1. Baglamsal Bilgiler

TEOG ilge merkezi basarilarina gore secilmis olan dort farkli okuldaki sinif
ogrenci mevcutlarinin farklilik gosterdigi bilgisine ulasilmistir. Bilgiler Tablo
4.2°de sunulmustur.

Tablo 4. 2. Okullardaki Ortalama Stmif Mevcutlar

SINIF _ OGRETMEN / SINIF MEVCUTLARI
SEVIYESL "8aetA  OmretA  OmetA  OmetB OmetC | OfretC | OgretD  OgretD
1 2 3 1 1 2 1 2
5 40 20 22 30
5YDA 30 i . _ 30
6 43 20 30
6YDA 30 . . . 30
7 30 20 13 27 28
8 30 20 20 30 30

YDA: Yabanci Dil Agirlikli siiflar.

Tablo 4. 2’ de goriildiigii tizere TEOG sinavi basari siralamasinda st sirada
yer alan A ve D okullarinda sinif mevcutlarinin ortalama 30-40 kisi; siralamada
sonlarda yer alan B ve C okullarinin smif mevcutlarmin 13 ile 20 arasinda
degisiklik gosterdigi goriilmektedir. A ve D okullarinda ¢alisan Ogretmenler,
okullarinin TEOG siavindaki basarisi sonucunda siif mevcutlarinin arttigini fakat

bu artisin egitim-6gretim siirecine yansimasinin olumsuz oldugunu belirtmislerdir.

Biraz istenen, talep edilen basarili bir okul olarak on plana ¢ikiyorsa sinaviarda herkes,
aslinda civarda oturmasa bile bir sekilde ¢ocugunu buraya kaydettirme yolunu buluyor.
Bagska bir okulda okuyup da buramin basarili oldugunu duyup gelen c¢ocuk da var.
Mevcudumuz sistikge verimimiz azaliyor ister istemez. (Ogret A1)

A ve D okullarinda besinci ve altinci sinif seviyelerinde ayrica yabanci dil
agirlikli siiflar da bulunmaktadir. Ingilizce sinaviyla 6grenci alinan bu smiflarin
mevcutlar1 30’ar kiside tutulmustur. A okulunda bulunan yabanci dil agirlikli
simiflarin disindaki besinci ve altinci siniflarin mevcutlarinin 40 ve iizerinde oldugu
goriilmektedir. B ve C okullarinda yabanci dil siniflar1 bulunmamakta ve goriildigi
{izere stif mevcutlar1 ortalama 20 civarl veya 20’den azdir. Ogretmenler B ve C

okullarinda 6grenci devamsizliginin yiiksek oldugunu vurgulayarak, resmi 6grenci
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mevcutlarinin egitim-6gretim yili boyunca tam olarak okulda bulunmadiklarini

belirtmislerdir.

Sniflar yaklasik 20 civarinda ama dogrusu hepsini bir arada pek goremiyoruz. Baga,
bahgeye calismaya giden ¢ok oluyor bizim okulda. (OgretB1)

Yonetici goriisme verileri, siniflarin e8itim-6gretime hazirhi§inin yaz tatili
sonunda, egitim-6gretimin baslamasindan kisa bir siire Once yapildigini (n=4)
gostermistir. Bu siire¢ ortalama Agustos ay1 sonu ile Eylil aymnin ilk iki haftasini

kapsamaktadir.

Yaz tatilinin sonlarna dogru swralarimizia ilgili tim hazuhiklarimiz biter. Egitim-6gretim

dénemine giizel bir sekilde hazir olur hepsi. (YB)

Derslikler dizenlenirken yas gruplarmmin (n=3) ve sinif mevcutlarinin (n=4)
g6z Oniinde bulundurularak ayarlamalar yapildigi belirtilmistir. Yipranmis olan
ogrenci siralarimin tadilatiyla ilgilenilip (n=4), eksiklikler igin gerekli mercilere
bagvurulmaktadir. Fakat hem derslik sayisinin hem de kaynak yetersizliginden

dolay1 tim dersler icin standart derslikler olusturuldugu ifade edilmistir.

Derslere gore diisiiniip ayri ayri énlemler alamiyoruz standart simiflar olusturmak
zorundayiz. (YA)

Okul yoneticileri, egitim-o6gretimin baslamasindan kisa bir silire Once
siiflarda ortalama olarak mevcutlarin belirlendigini belirtmisler ve siralarin
sayilarin1 simmif temelinde Ogrenci mevcutlarina gore hazirladiklarini  dile

getirmiglerdir. Yoneticilerin bu konudaki ifadeleri su sekildedir:

Biz ogrenci sayilarina gére siniflarda sira ayarlamast yapiyoruz. Fazladan birkag takim
swramizi illaki depolarimizda bulundurunuz. Egitim-ogretim yili basinda eksik ve fazla
swraya sahip olan siniflar swralarla desteklenir. (YD)

Yoneticiler, smiflara O6grenci siralar1  temininde Ogrencilerin  yas
gruplarini/boylar1  dikkate aldiklarint  belirtmislerdir.  Siniflardaki  siralarin

yukseklikleri 6grencilerin yaslarina gore secilmektedir.

Cocuklarin yasima uygun swa bulmaya g¢alisiyoruz. Tabii bu her zaman bizim elimizde
olmuyor. Bazen bizim disimizdan kaynaklanan sebeplerle uygun olmuyor ama en kiglk
swralart beslerden baslayarak alti, yedi ve sekizinci siniftaki ¢ocuklarin boylarina gore
ayarlamaya ¢alistyoruz. (YA)

Okul binyesinde hem ilkokul hem ortaokul bulunan D okulunun yoneticisi,
ayni siralar1 iki ayr1 okul grubunun da kullanmak zorunda kaldigini belirmistir. Hem
ilkokul hem de ortaokuldaki Ogrencilerin ayni siralar1 kullanmasindan dolay1
ogrencilerin boy ve yas gruplarina gore diizenleme yapmakta sikintilar yasadiklarini

dile getirmistir.
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Bizde ikili 6gretim oldugu i¢in bazi sorunlar yastyoruz. Ortaokulda sekizinci sinifa gelmis
bir égrencinin oturacagiz swra yiiksekligi ile ilkokul dgrencisinin oturacagi swra yiiksekligi
arasinda fark oldugu i¢in problemler yasaniyor. Ama bunu bir sekilde mecburiyet oldugu
icin goz ardi etmek zorunda kaliyoruz. Ciinkii herhangi bir yapabilecegimiz bir sey yok, bu
sekilde devam ediyoruz biz. (YD)

Okul yoneticileri 6grenci siralarini egitim-68retim siirecine hazirlarken
yipranmis siralarin yenilenmesi ile ilgilendiklerini belirtmislerdir. Tamirat ve tadilat

islemlerinin bu donemde tamamlanmaya ¢alisildig: ifade edilmistir.

Cok eskimis, yipranmis siralar olursa onlarin tamiratini yaptiryyoruz. (YA)

Okul yoneticilerinden YA, 6grenci siralarinin  okullara maliyetinin
olmadigini, Milli Egitim Miidiirliigiiniin okullara 6grenci siralarini {icretsiz olarak
gonderdigini belirtmistir. Ogrenci siras1 talepleri alinan okullarin siralamaya konup

Bakanlik tarafindan taleplerin karsilandigini ifade etmistir.

Milli Egitim Bakanligi kendisi yapiyor, ihaleye ¢ikariyor ihale usulii temin ve tamirat ile
ilgili islemleri yaptirtyor. Bizim herhangi bir giderimiz olmuyor. Sadece siramizin
gelmesini bekliyoruz, belli bir swra var ¢iinkii. (YA)

Okul yoneticileri, Ogrenci siralarindaki eksikler icin Milli Egitim
Bakanliginin ilgili birimi olan Ders Araglar1 ve Donatim Merkezi’ne
basvurduklarini belirtmislerdir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki bagvurudan
sonra istenen malzemelerin gelis tarihi belli olmamakla birlikte bazen istenilen
Ozelliklere en yakin, o sirada var olan {irlinler de gonderilmektedir. Basvuru
sirasinda sadece adet ve ylkseklik bilgilerini verdiklerini, ilgili birimin de
kendilerine standart siralar gonderdiklerini belirtmiglerdir. YA ise 6zel 6gretim
sinifi i¢in tekli sira talebinde bulunduklarini ve sinifi tekli siralarla diizenlediklerini
dile getirmistir.

Donatimdan malzeme istiyoruz fakat onlar da ellerinde ne varsa onu gonderiyoriar. Soyle
bir strateji izlivor il:  “Onceligi ilk acilan okullara veriyoruz, onlara gonderiyoruz
malzemeleri” diyor. Siralart herhangi bir katalogdan segme olayimiz yok. Ogrenci siralart
genelde standart, ikili. Ozel egitim siniflarimiz var. Biz de bu siniflarda tekli siralar istedik,
onlarr gonderdiler, onlart kullaniyoruz. Ciinkii orada ¢ocuklar ikili oturdugu zaman sikinti
¢tkarabiliyorlar bazen. Simdilik onlara istedik ama normal egitim Ogretim goren
ogrencilere ikili siralar kullaniyoruz. (YA)

Yonetici  YC, okullarim1 ilgenin 6nde gelen zenginlerinden birinin
yaptirdigint ve siirekli olarak ihtiyaclarinin bir bdoliimiini de karsiladigini
belirtmistir. Siralar konusunda da farkli 6zelliklere sahip olan siralarin bahsettigi

yardimsever tarafindan yaptirilmis oldugunu dile getirmistir.

Sizin de gordiigiiniiz gibi bir tane sinifimizda standart dedigimiz siralardan var. Diger
simiflarda daha genis masal siralardan var. Ustleri farkli bir maddeyle kaplanmis. Ben bu
okula idareci olarak geldigim zaman zaten vardi. Ben geldigimden beri ayni siralarda
devam ediyoruz. Cogunlugunda sandalyeler tek tek. Tek oldukiar: icin 6grenciler tek tek de
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oturtulabilir ama masalar ikili oldugu icin hareket durumu zorlasabilir. Masa ikili
sandalyeler tekli olunca daha da anlamsiz oluyor bence. Bagh mi, ayri mi belli olmuyor.
Masa da tekli olsa oturak gibi 6gretmenlerimiz daha degisik sekiller de deneyebilir. O biraz
garip olmug bence, ya birlesik olsun, ya ayri olsun. Ben aslinda onu ilk geldigim zaman
fark ettim ve hatta bu niye boyle acaba diye de diisiindiim. Ama iste o sekilde gelmis demek
ki. (YC)

Okul yoneticilerinin tamami, egitim-6gretim yilima baslanmadan once
smiflar1 hazirlarken siralart klasik (sirall)) oturma diizeninde yerlestirdiklerini
belirtmislerdir. Diizenlemeyi yaparken siniftaki Ogrencilerin tiimiiniin tahtay1
gorebilecegi sekilde diizenlediklerini  vurgulamigladir. Ayrica YB, siralar

diizenlerken 1siklandirmay1 dikkate aldiklarini belirtmistir.

Okullar agilmadan  siralart  normal  sekilde [klasik (swrali) diizeni kastediyor]
yerlestiriyoruz. Ogrencilerin hepsinin yonii tahtaya doniik sekilde. (YA)

Cocuklarin oturma diizenini olustururken ortamin isiklandirmasi, tahtanin net bir sekilde
goriilebilmesi noktalarina dikkat ediyoruz. (YB)

Dersliklerdeki siralarin yerlesimi diizenlenirken tahtanin odak alindigi
gorilmektedir. Ogretim programi ise “dgrencilerin var olan yazili metinleri okuyup
ezberlemek yerine grupca bir oyun vyaratip simf arkadaslariyla oynamasi,
canlandirmast gibi eylemsel olarak iletisimsel etkinliklerle mesgul olmasi” (MEB,
2018, s.4) seklinde 6grencinin merkezde oldugunu agik bir dille ifade etmektedir.
Ogrencinin uygulamalarla aktif rol iistlendigi programlardaki temalarda,
kazanimlarda ve uygulanmasina yonelik belirtilen noktalarda vurgulanmaktadir.
Ayrica programlarin dayandirildigr felsefeler tekrar diislintildiiglinde, yetistirilmesi
amaglanan yapilandirarak, kendi deneyimleriyle 6grenen insan tipinin uygulamayla
uyusmadigi belirtilebilir. Derslikler hazirlanirken, program amaclarinin/felsefesinin

yeterince dikkate alinmadig1 izlenimi dogmaktadir.

4.2.2. ingilizce Derslerinde Ogrenci Oturma Diizenleri

Ingilizce derslerinde, dgretim programlarinin kazanimlaria ulasma ¢abasi
strecinde agirlikli olarak klasik (sirali) diizen kullanilirken kiime duzeni ve U
dizeninin de olusturuldugu belirlenmistir. Yerlesim diizenleri iizerine paydaslarin

goriigleri asagida belirtilmistir.

4.2.2.1. Klasik (sirali) duzen. Dersliklerin yaygin diizeni olan klasik
(sirali) diizen ders siirecinde 6n plana c¢ikmaktadir. Paydas goriisleri 6gretmen

goriigleri, 6grenci goriisleri, yonetici goriisleri ve yardimci personel goriisleri olmak
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{izere dort boyutta sunulmustur. Gériisler, ingilizce dersi dgretim programi temel

alinarak degerlendirilmistir.

4.2.2.1.1. Ogretmen goriisleri. Ingilizce 6gretmenlerinin dersliklerin
yaygin diizeni olan klasik (sirali) diizeni kendi derslerinde de kullandiklar
belirlenmistir. Ingilizce &gretim programini uygularken klasik (sirali) diizende

deneyimledikleri durumlar tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. Osretim Programinin Ise Kosulmasinda Klasik (Siral1) Diizen

Tema: Klasik (Siralr) Ogretmen
Duzen
Alt Kodlar OgretA OgretA OgretA OgretB OgretC OgretC OgretD OgretD N
Tema 1 2 3 1 1 2 1 2
g Bireysel
=
5 Calisma + + + + + + + 7
<
Sinirli Ogrenci
Etkilesimi + + + + + 5
Yetersiz Bos
Alan + + 2
g
S Zayif Smf
& Hakimiyeti ve
A Disiplin . + + + + + + 6
Problemleri
Gorme/Duyma
Problemi + + + + 4
Ders Temelli
<
g Degisim * * * * £
= o . .
= .~ Ogrenci-Veli
CE  Tepkileri * * o0
S
o Ogretmen + + + 3
> Tepkileri
g o . : SR
2z
S Etkinlikten .\ N ,
w i Vazgegme

Ingilizce &gretmenlerinden edinilen veriler 1s13inda klasik (sirali) diizene
iliskin dort alt temaya ulasilmistir. Ogretmenlerin bahsi gecen diizenin bireysel
¢alismaya uygun olmasinin (n=7) bir avantaj oldugunu gordiikleri belirlenmistir.
Fakat klasik (sirall)) diizenin Ogrenciler arasi etkilesimi simwrlandirdigt (n=5),

etkinlikler icin yeterince bos alan saglamadigi (n=2), Ogretmenlerin smif
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hakimiyetini olumsuz yonde etkiledigi i¢in disiplin problemlerine zemin hazirladig:
(n=6), dgrencilerin gorme ve duyma problemleri yasamalarina sebep oldugu (n=4)
gerekceleriyle dezavantajli yonlerinin bulundugu dile getirilmistir. Yasanilan bu
olumsuzluklara ¢6ziim getirmek amaciyla 6gretmenlerin klasik (sirali) diizen
icerisinde 6grencilerin oturduklari yerlerde ders temelli degisimler yaptiklar (n=4)
saptanmistir. Fakat bu degisimler hakkinda égrencilerden ve velilerden (n=5) hatta
ayni derslikte derse giren diger ogretmenlerden de tepkiler aldiklar1 (n=3) bilgisine
ulasilmistir. Ogretmenler ayrica, dersin gerektirdigi etkinlikleri klasik (siralr)
diizende hedeflenen diizeyde uygulayamadiklarinda etkinligi yerlesim diizenine
uyarlama gayreti gosterdiklerini (n=5) ve/veya klasik (siral) diizene uymuyorsa
etkinligi uygulamaktan vazgectiklerini (n=2) belirtmislerdir.

Klasik (swrali) Ogrenci oturma diizenin Ogretim  programlarindaki
kazanimlara ulasma c¢abasindaki silire¢ {lizerine Ogretmenlerin olumlu goriisleri
sadece bireysel calismaya uygunluk anlaminda kendini gostermektedir. Bireysel
caligmanin, d6gretim programinda yer alan anlar, fark eder gibi bilgi basamagindaki
kazanimlar i¢in uygun olabilecegi sdylenebilir. Fakat, yine bilgi basamaginda yer
alan bilgi alisverisinde bulunur gibi kazanimlar igin bireysel ¢aligmaya uygun
diizenin siireci olumsuz etkileyebilecegi ifade edilebilir. Ogretmenlerin goriisleri
asagidaki gibidir.

Klasik oturma diizenimiz normal alistirma yapiyorsak wyumlu oluyor. Mesela klasik bir
sekilde tahtaya yazma deftere gegirme etkinliginde buna uyuyor mesela. Ya da okumalarda
takip etmede, sen devam et, sen devam et seklindeki uygulamalarda yine klasik diizen uygun
oluyor. (OgretD1)

Ingilizce 6gretmenlerinden OgretD2, klasik (sirali) oturma diizeninin
Ingilizce 6gretim programinin higbir asamasindaki kazanimlara ulagmasinda etkili
ve verimli olmadigini belirtmistir. Bu ifadeler su sekildedir:

Communicative skills dedigimiz becerileri yapamiyoruz. Nasil yaptirayim ki ¢ocuklar
birbirinin ancak ensesini goriyor. Tahtadan bir seyler yazarken bile dndekinden dolay:
goremiyor. Ayaga kalkiyor, sirayt kaydiryor, neler neler ... Hig bir iyi yoninu gérmiyorum
ben bu sira diizeninin. (OgretD2)

Klasik (sirall) Ogrenci yerlesim diizeninin Ogrenciler arasi iletisime ve
etkinlikler igin yeterli bos alana olanak saglamadigi belirtilmistir. Bu dlzende,
ogretmenlerin tiim Ogrenciler ilizerinde gerekli hakimiyeti saglamada zorluk
yasandigin1i ve bu durumun disiplin problemlerine zemin hazirladigint ifade
etmiglerdir. Ayrica, Ogrencilerin gorme/duyma sikintilar1 yasamasina sebebiyet

verdigi vurgulanmastir.
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Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin yerlesim diizeni sebebiyle sinirli
oldugu ve programin icerigindeki kazanimlara ulagsmada zorlayici oldugu
belirtilmistir. Ogretim programmin iletisimsel becerileri vurgulayarak dili
kullanarak Ogrenmenin gergeklesmesine yonelik amaglar1 siralarin  yerlesim
bigiminden dolay1 ¢ogunlukla ikili calismalar seviyesinde kalmaktadir. Ogrencilerin
en fazla yanlarindaki arkadaslariyla iletisim kurabildikleri fakat smifin diger

iiyeleriyle bag kuramadiklar dile getirilmistir.

Speaking’de de swalar yiiziinden c¢ocuklart oturtarak yaptiramiyorum. Tahtada
yaptiryorum. Ciinkii oturma diizeni buna elverisli degil. Oturduklari yerlerde konusma
yaptiramiyorum. (OgretA3)

Kesinlikle konusma ve dinleme boliimlerine uygun degil klasik oturma diizeni. Cocuklarin

aktif bir sekilde role play yapmalar: gereken durumlarda siitun seklindeki diizen kesinlikle

uyumuyor. (OgretD1)

Klasik (swrali) diizende Ogrenci ve Ogretmenler i¢in etkinlikleri
uygulayabilme agisindan yeterli bos alan olmadig1 belirtilmistir. Ozellikle 6grenci
mevcudunun ¢ok oldugu siniflarda bu problemin daha yogun yasandig

aktartlmistir. Bu durum, Ogretim programinda yer alan analiz, sentez

basamaklarindaki kazanimlarin isleyiste yer bulamadigini isaret etmektedir.

Oyun oynatmak istedigimde, ¢ok swa olmasi, ikili grup halinde arka arkaya
swralandigindan zorlanabiliyoruz alanmin dar olmasindan dolayi. Bunun igin ne yapmamiz
gerekiyor; ya swralart kenara ¢ekmemiz gerekiyor, ortayr bos bwrakmamiz gerekiyor ki
smiflarimiz ¢ok biiyiik degil. Zaten ne yazik ki bir¢ok oyuna elverigli degil siniflarimiz.
Biiyiik bir dil sinifi olsa oyunlara gére suifi sekillendiririz ve en azindan oyun oynayacak
alan genis olur ama su an sekillendiremiyoruz ¢iinkii stmiflarimiz kiigiik. (OgretC1)

Sinif hakimiyetinin klasik (sirali) diizende zayifladigi, ders boyunca tim
ogrencilere ulasamadig belirtilmistir. Sinif i¢i etkinliklerinde, sadece sinirli sayida
ogrencinin etkinlige dahil edebildiginden ve geri kalan ogrencilerin dinleyen
pozisyonunda kalmalarindan dolay, bir siire sonra dgrencilerde dikkat azalmasi ve
bagka seylere yonelme gibi davranislarin ortaya ¢iktigini belirten deneyimler ortaya
cikmistir. Smifin ve siralarin yapisindan dolayr olusan bu durumun sinif igerinde
disiplin problemlerinin ortaya c¢ikmasina zemin hazirladig ifade edilmistir.
Temalarmm (programda belirtildigi sekliyle) eylem odakli ele alinamadig:
goriilmekte, dersin Ogrencilerin ¢ogu i¢in dinleti, izlence olarak siirdigi

anlagilmaktadir.

Tahtadaki ogrenciler grup c¢alismast yaparken diger ogrenciler yerlerinde dinliyorlar,
dinleyici konumundalar. Ama tabi arkadaki 6grenciler tahtadaki ogrencileri duymakta
stkinti yasiyorlar. Birbirlerine sorduklart oluyor ya da dikkatleri dagiliyor, baska seylerle
ilgileniyorlar. Buna bir ¢oziim bulamiyorum, sessiz olmalari igin uyariyorum. Sadece uyart
yapabiliyorum. (OgretA3)
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Tablo 4.3’te goriildiigii tizere, klasik (sirali) diizende ayrica 6grencilerin ders
stirecinde gorememe, duyamama gibi problemlerle siklikla karsilastigi, Ozellikle
arka siralarda oturan Ogrencilerin bu problemlere maruz kaldigi lizerinde durulan

durumlardir.

Arkada oturdugu zaman baz ogrencilerden  “Goremiyorum, rahatsiz  oluyorum,
duyamiyorum” gibi sikayetler de geliyor. (OgretA2)

Ogretmenlerin smifa hakimiyet saglamada zorlanmasindan ve dgrencilerin
tamaminin ders siiresinde aktif olamamasindan dolay1 ortaya ¢ikan disiplin
problemlerinde 6gretmenler ¢oziimii genellikle 6n siralart kullanmakta bulduklarini
ifade etmislerdir. Bu ¢oziimi ayrica Ogrenciler duyamama, goérememe gibi

sebeplerle derse odaklanamadiklarinda da kullanmaktadirlar.

Listening yaparken arkadaki ¢cocukiar: one aliyorum baska bir sey yapamiyorum ¢ok fazla.
Oncekiler de oénde kaliyor, hep beraber oturmus oluyorlar. Swralari biraz daha éne
cekiyoruz. Arkadakileri en éne aliyorum, gelmeyenler varsa onlarin yerine alyyorum. Bu
sekilde halletmeye ¢alisiyoruz. CUnku listening’de gercekten sorun oluyor. Arkadakiler
duyamiyor. (OgretA3)

Ogrencilerin yaramazlik durumlarina gore yer degisimi yapiyorum. Bazen de ¢ok konusan
ogrencileri en one aliyorum goziimiin oniinde olmasi igin. Yeri geliyor bazen 6gretmen
masasinin etrafina oturttugum bile oluyor o yaramaz égrencileri. (OgretC2)

Klasik (siral1) diizende 6grencilerin sinif i¢i oturma planlarini genellikle sinif
ogretmenlerinin hazirladigi belirtilmektedir. Oturma diizenin yapis1 geregi,
ogretmenler bu planlar1 hazirlarken ¢esitli faktorleri goz Oniinde bulundurmaya
calistiklarini ifade etmektedirler. Ingilizce dgretmenleri sadece kendi derslerinde
“ders temelli degisim” yaparak Ogrencilerin oturma planlarint degistirdiklerini

belirtmislerdir.

Swnif 6gretmeni degilsem ¢ocuklarin oturduklari yerlere ¢ok fazla miidahale etmiyorum.
Asri rahatsiz olursam o derslik yerini degistiriyorum. (OgretA2)

Isitme problemi olan ogrencimiz var. Onlara zaten her zaman oncelik taniyoruz. Onlar
onde oturuyorlar. Boy problemi de olabiliyor arada onun igin de uzun boylu ise sag tarafta
oturtmaya ¢alistyorum cam kenarinda. Koridorda ise sol tarafta oturtmaya calisiyorum
mesela boyu uzun olan égrencilerin gérme problemi oluyor énde oturmak zorunda kalyor
biraz daha énleri aliyorum. (OgretA3)

Ogretmenler simf 6gretmenligini yapmadiklar1 smiflarda da gorememe,
disiplin problemleri gibi cesitli nedenlerle 6grenci oturma planlarinda degisiklik
yaptiklarin1  belirtmislerdir. Fakat bu degisiklikleri sadece kendi derslerinde

stirdiirmekte olduklarin1 vurgulamislardir.

Osrenci yer degisimini sadece kendi dersim icin yapiyorum. Diger derslerde eski haline
geri doniiyorlar. Ben kesinlikle diger ogretmenin derslerine karigmadigim igin kendi
dersimde bu sekilde oturacaksimiz diyorum. Diger derslerde ¢ocuklar dgretmenlerinin
yaptigi sekilde oturuyorlar. (OgretC2)
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Swnif 6gretmeni oldugum sinifia genelde degisiklik yapryorum. Baska siniflarda da égrenci

beni rahatsiz ederse, konusursa, davranmislariyla sikinti yaratiyorsa anlik, o derslik ufak bir

degisiklik yapiyorum. Baska siniflarin 6gretmenlerinin yerlesim planlarina karismiyorum.

(OgretD1)

Ogrenci oturma planlar {izerine, 6grenci ve velilerin tepki ve taleplerinin
ortaya ¢iktig1 vurgulanmaktadir. Bu tepkilerin genel anlamda 6n siralarda oturma
isteginden kaynaklandig1 goriilmektedir.

Velilerden ¢ok tepki geliyor. Velilere baksan hepsinin ¢ocugu en dnde oturursun istiyorlar.
En énde oturunca tiim ¢ocuklar basaril olacak diye diigtintiyorlar ¢iinkii. Ama bdyle bir sey
yapabilmemiz miimkiin degil. Bazen ¢ok israrla istekleri olanlar olabiliyor onlart
degerlendiriyorum ama smifin durumunu goriiyorlar, sinifin yapisint gériiyorlar. Veliler
hep ¢ocugum ¢ok arkada oturuyor diyorlar. Arkada oldugu icin dersi dinleyemiyor, kimisi
ogretmeni duyamadigini séyliiyor ya da tahtayr géremedigini séyliiyorlar. Ogrenciler de
hep énde oturmak istiyorlar basarililarsa (OgretD1)

Klasik (sirali) diizende yapilan Ogrenci oturma diizenleri adina diger
ogretmenlerden de tepkiler ve talepler ortaya cikmaktadir. Ogretmen goriisme
verileri incelendiginde, Ogretmenlerin derse karsi ilgisi olan ogrencilerin 6n
siralarda oturmalarini istediklerini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenler,
ilgisiz 6grencilerin de ders esnasinda disiplin sorunlari yarattiklar: siirece gretmene
yakin olan, 6gretmenlerin kontrol etmenin kolay oldugunu sdyledikleri 6n siralarda
oturmalarmin daha uygun oldugunu diisiindiiklerini belirttikleri goriilmektedir.
Fakat her 6grencinin her ¢esit derste ayn1 basarilar1 ve tavirlar1 gostermiyor olusu
ogretmenler arasinda oturma diizeni anlaminda sikintilar1 da beraberinde getirdigi

deneyimlerin yasandig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin hepsi memnun olmayabiliyor. Bazi seyler goziimden kacmis olabiliyor
mesela. Ya da bazen sdyle oluyor; baska bir derste aktif olan bir ¢ocuk benim dersimde
daha diisiik oluyor. Ben o ¢ocugu o kadar aktif zannetmiyorum, o biraz arkaya kaliyor.
Mesela diyelim ki bu sefer x 6gretmenim diyor ki o ¢ocuk ¢ok arkada kalmis. Onun dersleri
¢ok iyiydi. Bazen benim goziimden kagiyor, fazla hareketli bir ¢ocugu arkaya atmig
olabiliyorum onu da diger ogretmenler ¢ok arkada kalmis diyebiliyorlar. Gozden
kacgirabiliyorum bazen bir ¢ocugun konuskan oldugunu falan. Kendim de bazen bir
pismanlik yasayabiliyorum. Bir 6grenci bir derste iyi olabilir, bir derste orta olabilir, bir
derste kétii olabilir. Dersten derse durumu degigebilir. Ben hepsini bilemem. O yiizden
ogretmenlere isterseniz kendinize gore degisiklik yapabilirsiniz diyorum. Kendi dersinizde
cocuk nereye oturacaksa oraya koyabilirsiniz cocugu diyorum. (OgretD1)

Ogrencilerin klasik (siral) diizene gore yerlestigi bir derslikte, siif ici
etkinlikler yapilacaginda, etkinlikler iizerinde oynama yapilarak etkinligin mevcut
yerlesim diizenine gore yeniden ayarlandigi; sinif oturma diizeninin uygulanacak
etkinlikle uyumsuz oldugu fark edildiginde ise yapilacak olan bu etkinlikten
vazgecildigi saptanmistir. Asagida oOncelikle etkinligi uyarlama ve sonrasinda

etkinlikten vazgegme boyutu sunulmustur.
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Tablo 4.3’teki bulgular incelendiginde, kazanimlara ulasma adina yapilacak
olan etkinlikler sinifin oturma diizeniyle uyusmadig1 takdirde Ogretmenler bazi
durumlarda 6grenci oturma diizenini degistirmeyip etkinligi sinifin diizenine goére

uyarladiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Genelde ogrenci swralarinda degisiklik yapmiyorum. Genelde stratejimi, yontemi sinifa
uygun olarak se¢iyorum. Oturma diizeni nasilsa etkinligini de ona gére yapiyorum. Bey kisi
gerekiyorsa bes kisilik bir grup ayarliyorum. Ilk grup yapiyor sonra sirayla diger gruplar
geliyor. Sirayla béyle olabiliyor ancak. Yarisma gibi diisiiniin mesela o swrada sinifin geri
kalan: izliyor sonra diger grup geliyor. OgretA2)

Oturma diizeni uymadiginda etkinligime, drnegin konusma yapilacaksa, bir diyalog
hazirlanacaksa ve ortam buna uymadiginda, ogrencilere biraz bunu yazma ile birlestirip
diyalog yazdirtyorum. Konugmak istediklerini yazma olarak yaptirryorum sonra da
yazdiklarin arkadaslar ile okutuyorum. (OgretD1)

Etkinlikler sinif 6grenci oturma diizenine uyarlanamadigi takdirde yapilacak
etkinlikten vazgeg¢ildigi de belirtilmistir. Genel anlamda 6grencilerin yerlerinden

kalkmadan uygulayacaklari etkinliklerin se¢ildigi goriilmektedir.

Bazen siniflarimiz kalabalik oldugu icin siralart uygun hale getirmekte, siralarin yerlerini
degistirmekte ¢ok zorlantyorum. O yiizden pek fazla bu etkinliklere girmiyorum. (OgretA2)

Oyunlart getirirken suiflarin diizenine gére diisiiniiyorum. Oyunlart sinif oturma diizeni
uygunsa uyguluyorum. Bir sekilde yamindaki ile yapacagi etkinlige doniistirmeye
calistyorum fazla hareket ettirmeden, siralarin yerleri ile oynamadan. Bu sekilde bir ¢oziim
buluyorum ¢cogu zaman ¢ocuklart ¢ok hareket ettiremedigimde. (OgretC1)

4.2.2.1.1.1. Ogrenci oturma diizeni metaforlari. Katilimci
ogretmenlerin “Bir mecazla (metaforla) ifade edecek olsaniz, okulunuzdaki tipik bir
smifa girdiginizde, Ogrencilerin oturma diizenini neye benzetirdiniz?” sorusuna
verdikleri yanitlar Tablo 4.4’de verilmistir. Altt 6gretmen belirtilen durum igin
metafor kullanirken iki &gretmen bir yorum yapmamstir. Ogretmenlerin

metaforlarinin ayrintili tanimlar1 EK 7°de yer almaktadir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Ogrenci Oturma Diizeni Uzerine Metaforlart

Ogretmen Metafor

Ogret A 1 Aslkeri Diizen
Ogret A 2 Silsile

Osret A 3 -

OgretB 1 Aslkeri Disiplin
Ogret C 1 Sinema

Ogret C 2 -

OgretD 1 Dtobiis Garaji
OgretD 2 Eonferans

Ingilizce 6gretmenlerinin benzetimlerinden, 6grenci siralarinin dizilisinin

genel anlamda tek yonlii iletisime olanak saglayan bir yap1 oldugu anlasilmaktadir.
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Yaygin olarak kullanilmakta olan bu yerlesim seklinin, dil 6greniminde 6grencilerin
ihtiya¢ duyulan fiziksel hareketlerini kisitladigi anlagilmaktadir. Etkin katilimlarimi
ve uygulama yapmalarini desteklemek yerine pasif alict konumunda kalmalarini
pekistiren bir ortam yarattig1 soylenebilir. Bu durum, Ingilizce 6gretiminin
programda “dile bir ¢esit calisma konusu olarak odaklanmak yerine &grencilerin
iletisim becerileri anlaminda deneyim kazanmalarina izin veren eylem yonelimli
esnek bir siirec” (MEB, 2018, s. 3) olarak amaclanmasiyla da ayn distigi

izlenimini vermektedir.
4.2.2.1.2. Ogrenci goriisleri. Ogrenciler, Ingilizce derslerini genel

olarak klasik (sirall) oturma diizeninde yaptiklarini belirtmislerdir. Yaygin olarak

kullanilan bu diizende 6grenci deneyimleri tablo 4. 5’te yer almaktadir.

Tablo. 4.5. Klasik (Straly) Diizen

Terna: Elasik (Sirali) Diizen Darenci
OO0OD0DO0DO0OO0ODO0ODODO0DOODODODO0OOO
Eodlar AAAABEEBECCCCDDDTDHN
56 78 36 7 8 5367 8 36 78
Bireysel Galigma @ + + + + + + + + + + + + + + + + 16
Dkili Caligma + + + + + + o+ 7
Sirerh Aktiflik + + + + + + + + 2
Disiplin Problemlen + + + + + + + + 8
Gémme Duyma Problermi + + + + + + +  + + + + + + 13
Etkinlizi Uyarama + + + + + + &
Sinurly Alan Olustunma + + + 3

Klasik (siral1) diizende genelde bireysel ¢alistiklarini (n=16), ikili ¢calismalar
da yaptiklarin1 (n=7) dile getirirken diizenin swurlt bir aktiflik sagladigini (n=8)
soylemislerdir. Diizenin ayrica disiplin problemlerine yol a¢tigi (n=8) ve iletisimde
zayifliga neden oldugu (n=2) belirtilmistir.

Bazen oyun da oynuyoruz, 10-15 dakika kala ders bitimine. Siralarda Ingilizce dersinde
degistirme olmuyor, birlestirme olmuyor. (OA7)

Aym diizende oturuyoruz hep. Siralart oynatmiyoruz. (OB5)

Ogrenciler Ingilizce derslerinde klasik (sirali) diizende siklikla bireysel
olarak ¢alistiklarini dile getirmislerdir. Grup ¢alismalar1 veya tiim sinifin ayni anda
yuriitebildigi isbirlikli etkinliklerin derslerde yer bulamadigi belirtilmistir. Bu

durum programda yer alan bilgi basamagma yonelik kazanimlarin biyiik
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cogunlugunun uygulamada yer bulabildigini, diger boyutlarin ise kosulamadigini

hissettirmektedir.

Oturdugumuz yerden kendimiz kelime ¢alismasi yapiyoruz. Hoca tahtaya kelimeleri
yaziyor, biz onlari defterimize yaziyoruz, ezberliyoruz. Bir sonraki derste hoca onlar bize
soruyor. (OC7)

Oyunlari hep tahtada oynuyoruz. Apple diye bir oyun var. Gruplara ayrilmamiz gerekiyor
ama bizde tek tek kigiler oynuyor. Biri ¢ikiyor kendi sey yapiyor, digeri de kendi yapryor.
(OAT)

Biz de grup ¢alismalari, ikili ¢alismalar yok. Hep swramizdayiz. Kendimiz yapiyoruz bir
seyler. (OB8)

Grup ¢alismalarim ya da diger tiirlii calismalart pek yapmiyoruz. Hep bireysel yapiyoruz.
(OD5)

Ingilizce derslerinde klasik (siral)) diizende ikili calismalar yapildig
belirtilmistir. Ogrencilerin, yanlarindaki arkadaslariyla calismalarin siirdiirdiikleri
gorulmektedir.

Soru ¢ozerken bazen arkadasimizla beraber yapiyoruz, yan yana oturuyoruz. (OA8)

Derste iki arkadas birlikte calistyoruz bazen. Cok olmuyor bu ama. (OB5)

Yemek iinitemizde mesela, birbirimize hangi yemegi sevdigimizi sorduk. En sevdigimiz
arkadasimizin yamina gegtik, yan yana oturup birbirimize sorduk. Eglenceliydi. (ODG6)

Bazen de arkadagimizla beraber test ¢oziiyoruz. Swralart degistiremiyoruz, arkadasimizin
yanina gegiyoruz. (OD7)

Sinif oturma diizeninden dolay1 6grenciler etkinlikleri tek bir grup halinde ya
da bireysel olarak devam ettirdiklerini belirtmislerdir. Simif oturma diizenini
degistirmek yerine etkinligi klasik (sirali) diizene wuyarlamaya c¢alisildigi
vurgulanmistir. Etkinligi stirdiiren grup veya kisiyi digerleri pasif bir konumda
izlemektedirler. Uygulama, analiz, sentez basamaklarina isaret eden kazanimlarin

layikiyla uygulamada yer bulamadig1 sdylenebilir.

Oyun oynarken ben kalktigim zaman, ben oyuna devam ederken giizel oluyor ama daha
sonra, benden sonraki arkadaglarim oyuna devam ederken onlari dinlemek ¢ok sikici
oluyor ama etkinliklerde rol almaya hep devam etsem camim sikilmazdi, beklemekten
sinirlenmezdim. (OD7)

Bir grup tahtaya gelip, oraya ¢ektigimiz siralara oturup hazirligini yapryor. O bitince ikinci

grup geliyor bu sekilde devam ediyor. Digerleri de bizi izliyorlar, siralari geldiginde onlar

da tahtadaki oturma yerlerine oturup islemlerini yapiyorlar. (OC6)

Etkinliklerde bir kisi veya grubun aktif olmasindan dolayi, pasif dinleyici
roliinde olan diger 6grencilerin bir siire sonra dikkatlerinin dagildig1 ve bu durumun

da smif igerisinde istenmeyen olaylara sebebiyet verdigi goriilmektedir. Ayrica, bu

tlr etkinliklerde 6gretmenin smif i¢i hakimiyetinin zayifladigi ve Ogretmen ile
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baglarinin koptugunu hisseden 6grencilerin de daha fazla istenmeyen davraniglar

sergileyerek disiplin problemlerine yol agtiklar1 belirtilmistir.

Oyuna devam ederken guzel oluyor ama daha sonra benden sonraki arkadaglarim oyuna
devam ederken onlari dinlemek ¢ok sikici oluyor. O yiizden bazen onlart dinliyorum bazen
de kitaptaki etkinlikleri falan bakiyorum. Bazen de oyuna katilmayanlar sohbet ediyor
aralarinda ben de onlarla konusuyorum. (OD7)

Oynayanlart izlerken bazen ¢ok uzuyor gibi geliyor bana. Zaten arkadakiler konusuyorlar,
ayakta dolaganlar bile oluyor. Ben de bazen arkadasimla konusuyorum. (OAT)

Biz de diyaloglari tahtada yapiyoruz. Ciinkii aramizda yaptigunmizda biz ayaktayken
arkamizdakiler konusuyor, hoca da arkadakileri bizim yiiziimiizden géremiyor. Hem hoca
herkesi gorsiin diye hem de herkes bizi gorsiin diye hoca bizi tahtaya ¢ikariyor. Ciinkii
arkamizdakiler konustugunda hocamiz bizi de dinleyemiyor. Biz tahtaya ¢iktigimizda
herkes bakiyor hocadan korktuklarindan dolay:. (OC5)

Diyaloglart oturdugumuz yerden yapinca arka taraftakiler konustugu icin zaten kafam da
karisiyor. Ogretmen onlari géremeyince hemen konugmaya baslyorlar. (OC6)

Ogrenciler, klasik (siral1) diizende Ingilizce dersinde yaptiklari etkinliklerde
herkesin birbirini rahatca takip edemedigini, iletisimsel sorunlarin yasandigin
belirtmislerdir. Bu sebeple herkesin odak noktasi olan tahtanin oniinde etkinligin
yiiriitiildiigii goriilmektedir. Fakat Ingilizce 6gretim programi “iletisim gercek
anlam olusturmaya odaklidir” (MEB, 2018, s. 94) ifadesiyle tiim siirece yaydigi
iletisimsel becerileri anlamli kilacak ortam iginde yapilmasimi isaret etmektedir.
Tahtanin Onilinde sadece belli sayida Ogrenciyle yiiriitilmek zorunda kalan

iletisimsel boyut yapay bir izlence olarak kalabilmektedir.

Diyaloglar: okurken tahtaya ¢ikiyoruz, ayakta okuyoruz aramizda. Otursak biz, iki kisi
okurken herkes bizi dinleyemiyor. Mesela biz cam kenarinda oldugumuzda kap
tarafindakiler bizi duyamiyor. O yiizden herkes duysun diye tahtaya ¢tkiyoruz. (OC8)

Biz de tahtaya o yiizden ¢ikarak okuyoruz. Ciinkii dinleme sorun oluyor. Herkes bizi
duyamiyor tahtaya ¢ikinca daha rahat oluyor. Herkes duyabilsin diye tahtaya ¢ikiyoruz.
(OC6)

Gortismeye katilan Ogrenciler, klasik (sirali) oturma diizeninde siklikla
yasadiklar1 problemleri dile getirmislerdir. Ogrencilerin sira diizeni konusunda
yasadiklar1 sorunlarin duyma/gérme (n=13) ve derse katilim (n=11) anlaminda
oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler oturduklar1 yerlerde tahtay1 ve 6gretmeni gérmede ve duymada
problemler yasadiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle arka siralarda oturanlarin bu

problemlerle daha sik karsilastiklar1 gorilmektedir.

Bazen arkaya gegtigimde hocanmin soylediklerini tam duyamiyorum, anlayamiyorum. O
yiizden onde oturmak daha rahat geliyor bana. Arkada oldugum zaman béyle sorunlar
yasayabiliyorum ama énde oldugum zaman yasamiyorum. (OB5)
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Onlerde oldugum zaman ogretmeni daha rahat  duyabiliyorum. Arka swralarda
duyamiyorum, bir de tahtayt iyi géremiyorum. (OC7)

Arka siralarda oturmalarinin derslere katilimi olumsuz yonde etkiledigi
cogunluk tarafindan belirtilmistir. Derslerin akiginin 6n siralarda gergeklestigi, arka

siralardaki 6grencilerin siirecte kopukluk yasadiklart goriilmektedir.

Oniimde uzun ¢ocuklar oluyor bazen. Ben de parmak kaldirdigim zaman géremiyor
ogretmen beni. Tembel sumarik ¢ocuklar éniimde oldugu zaman da onlara sus falan derken
bazen unutuyorum soyleyecegimi, kafam karigiyor. (OA8)

Onde oturunca derslere katilyyorum. Ogretmenin yaptiklarini gérebiliyorum ama arkalarda
oturunca katilmam zor oluyor. (OB6)

Gortismeye katilan 6grenciler klasik (siral1) diizende derslerde karsilastiklar
problemlere karsi kendilerinin ve &gretmenlerinin aldigi 6nlemleri ve ¢oziimleri
belirtmislerdir. Tablo 4.6 incelendiginde derse katilim/ gérme/duyma problemlerine

karst hem 6gretmenler hem de 6grenciler ¢oziim yollart denemektedirler.

Tablo 4.6. Klasik (Strall) Diizende Karsilasilan Problemleri Asma Yollar

_Tema: Gérme Duyma /Katlim Sonmlarma Hiskin Cézim Yollan
Oaretmen Y&ntemleri Ogrenci Yéntemleni

Ogrenci
Oizel
Durumlar
(Caba
Destel
[alebi

Odill
Sistemi
Sira
Dilzeninde
Deglsim
Bireysel

Boy Sirasi
(iin Glin
Degdigim

OAS
OA6 +
OA7 + =+ =+ =+
OAS =+ + =+ =+
OB5 =+
OB6

OB7 + =+

OBS8

OC5 =+

OCs =+
OC7 =+

OcCs =+
OD5 =+ =+

OD6& + + =+
OD7 +

ODS8 +

Ogrenci goriisme verileri analizleri gostermektedir ki, dgrencilerin derslerde
yasadiklar1 gorme/duyma/katilma problemlerini agsmak i¢in hem 6gretmenler hem
de ogrenciler bazi ydntemler denemektedirler. Ogretmenlerin 6grencileri boy

sirasina gore oturmalari, glin giin degisim yapmalari, 6zel durumlarda 6grencileri
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yerlerinde sabitlemeleri, 6n siralar1 6dil olarak kullanmalar1 sorunlara karst
kullandiklar1 ¢6ziim yollaridir. Ayrica Ogrencilerin  de ¢0ziim olarak sira
diizenlerinde kii¢iik degisiklikler yaptiklarini, bireysel anlik ¢abalar gelistirdiklerini
ve akranlarindan destek aldiklarini da belirttikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin derslerde gérme ve derse katilimda yasadiklari sorunlar1 asmak
igin 6grenci oturma diizenlerinin 6grencilerin boylarinin dikkate alinarak yapildig
gorilmektedir. Yaygin olarak kullanilan bu ydntemin sinif 6gretmeni tarafindan

temel oturma diizeni olarak olusturuldugu anlasilmaktadir.

Ogretmen bizi zaten sene basinda boy sirasina gore oturttu. En uzunlar zaten okul
hayatinda en arkaya kalacaklar hep. (OA5)

Bizde boy sirasina gore ve gorme problemi olanlara gére, en arkada en uzunlar var. (OD6)

Genellikle 6n siralara talep olmasindan dolayi, boy sirasina gore siirekli arka
siralarda oturmasi planlanan 6grencilerden ve velilerden gelen taleplerden otiirii
ogretmenlerin gilinlik olarak Ogrencilerin yerlerini birer sira geri kaydirmak
suretiyle degistirdikleri ve bu degisimi giinlik bir sistematige oturttuklar
saptanmistir. “Haksizligin Oniine ge¢cmek” olarak nitelendirdikleri bu durum

ogrenciler tarafindan soyle ifade edilmistir:

Bizim de gln giine degisiyor. En éndeysen yarin bir arkaya gegiyorsun, diger giin bir
arkaya  gegiyorsun. Arkadakilerin gérememesi  yiiziinden yapti Ogretmenimiz  bunu.
Adaletsizlik olmasin diye. (OAT)

Bizde de giin giin atlamilyor. Ciinkii stirekli en arkada oturursa biri haksizlik olur ona.
(OA8)

Bizim smifta her giin bir arkaya geciyoruz. En arkadaki de en one gegiyor kaydirmall

[Tt

diizenimiz var béyle yilan gibi, “'s” ¢izivormus gibi. Her giin degistiriyoruz. (OD5)

Ogrenci verileri analiziyle elde edilen bilgiler 1s131nda, giinliik &grenci
oturma diizeni sistemi Sekil 4.20’de belirtildigi bigimde uygulanmaktadir. Her ikili

sira giinliik olarak yer degistirmektedir.

& Gum

;= -': 2. Gon

TARHTA I

Sekil 4.12. Ogrenci oturma plani giinliik degisim semasi
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Ogretmenlerin gdérme ve isitsel anlamda iist diizey problemleri olan
ogrencileri on siralara yerlestirdikleri goriilmektedir. Giin giin 6grenciler siralarini
degistirmesine ragmen duyma veya gérme problemi olan 6grencilerin 6gretmenler
tarafindan yerleri sabitlenmistir. Ozel durumu olan bu 6grencilerin 6n siralarda sabit
kaldig1 belirtilmistir. Ayrica ODS8, dgrenci basarilarina gére diizenleme yapildigini,
“caligkan” dgrencilerin on siralara oturtulup, derse ilgisi olmayan 6grencilerin arka

siralara oturtuldugunu belirtmistir.

Gorme problemi olanlar en 6nde bizde. Go6zIuklu olanlar en dnde. Gozluklulere daha ¢ok
6nem verildigi i¢cin birinci sirada oturuyorlar. (OD6)

Genellikle Ingilizce dersinde yer degistiriyoruz. En énde oturtuyor hoca beni. Hoca mesela
benim eski yerimde oturdugumu zannediyor, beni orada géremiyor “Samet nerede?” diye
soruyor. “Buradayim.” diyorum sasiriyor hoca. Sonra beni en dne aliyor yine. Ben yavas
yazryorum ¢tinkii. Ben énde olunca daha yavaslayarak anlatiyor o zaman anlayabiliyorum.
Eski yerimde oturuyor olsam hoca daha hizli soyliiyor daha zor yaziyoruz. Elimiz agriyor.
(OB7)

Caliskanlar 6nde, tembeller en arkada oturuyorlar. Cok konusanlar da en arkada. (OD8)

OAS5, Ingilizce derslerinde haftanin 6grencisi sisteminin uygulandigmi ve o
hafta icin secilen 6grencilere istedigi yerde istedigi kisiyle oturma &diilii verildigini
belirtmistir. Yine 6grenci verilerinden anlagildig1 iizere, haftanin 6grencisi segilen
kisiler en sevdikleri arkadaslariyla orta siitun, en On sirada oturmayi tercih

etmektedirler.

Ingilizce derslerinde ogretmenim davraniglarini beSendigi kisileri haftamin  ogrencisi
segiyor. Ben de su an dyleyim. Rozetim var [rozetini gosteriyor]. O zaman o dgrenciler
istedigi zaman soruya kalkabiliyor parmak kaldirip. Oncelikli oluyor. Istedigi kisiyle de
oturabiliyor. Mesela ben bu hafta en énde oturuyorum, orta sirada. Ama benim yanimdaki
kisi haftamin ogrencisi oldugunda, bir arkadasmi segtiginde onde oldugu icin yanmina
geliyor. En arkadaysa ben en arkaya gitmek zorunda kaliyorum. Orada duruyorum. Bu ¢ok
kétii oluyor. (OA5)

Goriismeye katilan 6grencilerin deneyimlerine gore derslerde yasadiklari
gorme/katilma problemleri tizerine dgrenciler sira diizenlerini degistirerek, bireysel
ek c¢aba gostererek ve arkadaglarindan yardim alarak ¢oziim bulmaya
caligmaktadirlar.

Derslerde 6zellikle arkada oturanlarin rahat bir sekilde tahtay1 ve 6gretmeni
goremedikleri belirtilmistir. GGrememelerinin sebebi olarak 6ndeki 6grenciler isaret
edilmis ve ¢ozlim olarak siralar1 bos alanlara kaydirip Onlerinde bos alan agma
yolunun denendigi ifade edilmistir. Ogretim programmnin uygulanmasina yonelik
onemli hususlar basligiyla belirtilen “6grenciler dili el isleri, tiim bedensel tepki ve

drama etkinlikleriyle eglenceli bir sekilde kullanirlar” (MEB, 2018, s. 94)
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ifadelerinin uygulamada ¢ok yer bulamadigini, siirecin tahta ve 6gretmen odakli

isledigini isaret etmektedir.

Swralar normalde baktigim her sinifta diimdiiz. Bizde karisik. Biri diiz biri boyle ikiye
ayrilmig durumda, biri de boyle [elleriyle tarif ediyor] yanlamasina. Iste degisik bir sey
oluyor. Bazilari géremiyor ¢iinkii. Ondan kaydiriliyor siralar. (OAB)

Bizim swmifta da aynen oyle. Siralarin yerlerini degistiriyorlar. Bozuk bozuk sey yapiyorlar.
Konuyu goremiyoruz diye yana ceviriyorlar siralari. Bazi kigilerin oniine gegiyorlar.
Goéremedikleri icin. (OA7)

Swralarin diizeni ¢ok diiz. Hi¢bir derste yamukluk olmuyor siralarda. Sadece en arka siralar
genelde birka¢ santim yana kaydiriliyor géremedikleri icin. Iki sira yan yana ya, iste
onlarin ortasi insanlarin gegmesi igin bosluk. Biraz o boslugu kapatarak yana
kaydiriyorlar, tahtanmin tam karsisi oluyor. Genelde arkada uzun boylular oturuyor ama
yine de bazen géremiyorlar kafalarindan ondekilerin. O yiizden yana kaydiriyorlar siralari.
(OAb)

Ogrencilerden yedisi, ders siirecinde tahtay1 rahat goremedikleri i¢in anlik
cabalar gelistirdiklerini belirtmislerdir. OB7, OC7ve ODS5, oturduklari siralarda
saga-sola kayarak gormeye calistiklarii belirtirken, OA7 ve OAS8 ise ayaga
kalkarak gormeye calistiklarini dile getirmistir. Ayrica OAS, oturagin iizerine

ayaklariyla basarak kendini yiikseltip tahtay1 gormeye calistigini dile getirmistir.

Giin giin swa atlama yiiziimden arkada kaldigimda etkilenivorum. Ondekiler parmak
kaldirirken beni gormiiyor mesela hoca. Ben ayaga kalkip yapmak zorunda kaliyorum.
Oyle gériiyor, baska tiirlii géremiyor. Biraz rahatsizlvk oluyor ama yapmak da zorundayim
kendimi gésterebilmem icin. (OA8)

Haftanin égrencisi oldugu zaman en one oturmak istiyor en ondekiler de arkaya ge¢mek
zorunda kalryor. Mesela o kisa boylu biriyse en arkaya gectigi i¢in de géremiyor bazen. Bu
benim basima geldi. En arkaya ge¢tim. O zaman ayaga kalkiyorum. Bazen swramin lizerine
¢tkiyor gibi oluyorum gormek igin. Oturagin iizerinde soyle bacaklarimin iizerindeyken
[oturdugu sandalyede ayaklarini altina alip yiikseliyor] gdrebiliyorum. Bdyle oturuyorum.
Bunu zaten arkadakilerin hepsi yapiyor. Soyle duruyorlar [tekrar o sekli gosteriyor]. Boyle
durunca biraz daha uzuyorum iste. (OA5)

Goremezsem ogretmene soyliiyorum ya da egilerek gormeye calistyorum. Arkadasima
sorarak ondan bakp yazryorum bazen. (OCT7)

On siralar1 herkesin kullanabilmesi adma yapilan giin giin degisim
sonucunda kisa boylu Ogrenciler wuzun boylu Ogrencilerin  arkasinda
kalabilmektedirler. Dolayisiyla arkada kalan kisa boylu 6grenciler gorebilme adina
stirekli fiziksel ¢abalara girerek derse yeterince yogunlagamamaktadirlar.

Ogrenciler tahtay1 goremediklerinde dnlerde oturan dgrencilerden egilmeleri,
saga-sola kaymalar1 gibi taleplerde bulunmakta, ayrica duyamadiklar1 veya
yazamadiklar1 noktalarda arkadaslarina sorup onlardan 6grenmeye ¢aligmaktadirlar.
Belirtilen sorunlar1 yasayan Ogrencilerin ogretmenden tekrar etmesi veya yer

degisikligi taleplerinin de oldugu goriilmektedir.
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Her giin degistirdigimizde, mesela kisa biri gectiginde arkaya, oéndeki boynunu egmek
zorunda yani. Arkadaki sesleniyor mesela fazla goremedigi icin tahtayi. Arkadaki
goremedigi icin ondekine rica ediyor. Ondeki de biraz egiliyor béylelikle girebiliyor.
Ondeki egilirken bazen sikdyet ediyor. Ben béyle [egik durumda] yazamiyorum, tahtaya
bakamiyorum gibi. Bu durumda bir sey yapamiyoruz. O sekilde devam ediyor. (OA8)

Arkada oturdugumda bazen duyamadigimda arkadasima soruyorum ne yapacagimizi.
(OBb5)

Oniimdekiler yiiziinden tahtay1 bir tiirlii géremiyordum. Parmak kaldirdigimda da
ogretmen beni hi¢ kaldirmadi. O da beni gérmiiyordu c¢iinkii. Bir ¢oziim bulamadim.
Ogretmen arkada beni géremediginden bekledim. Ders bitince 6gretmenden rica ettim beni
one gecirir misiniz diye, O da gegirdi. Béyle ¢oziim buldum. (OD6)

4.2.2.1.2.1. Sinif hdkimiyeti ve olusan sinif boliimleri.

Ogrencilerin klasik(sirali) diizende siralar1 konusunda Ogretmenlerinin  sinifa

hakimiyetleri agisindan genel anlamda “6n siralar, orta siralar, arka siralar” olarak

adlandirma yaptiklart ve diizeni kabaca ii¢ bolime ayirdiklart goriilmektedir.

Ogrencilerin, her ii¢ boliimii de 6gretmenin simifa hakimiyetinin etki derecesiyle

ilintili olarak Ogrencilerin derse karsi ilgi diizeyi ve disiplin sorunlar1 bagliklar

acisindan farkli 6zelliklere sahip oldugunu deneyimledikleri bilgisine ulasilmistir.

Tablo 4.7. Ogretmenin Sumif Hakimiyeti Agisindan Olusan Simif Bolimleri

Tema: DEretmanin Smif Hilimiveti O Eranciler
L = VWD B OO WY WD B OO0 W WD B OO0 W WD B 00
= E Kodlar 225825 EB08LE88888
Dringiak 0
:E‘ Oirta 0
Witksak =0+ + + + + + + 4+ + 4+ 4+ + 4+ + + 15
Drigiakke  + + + + + + + + 4+ 4+ + + + + + 15
Oirta 0
Yiks=k a
Driziak 4 1
_ ‘:'5‘ Oirta + + + + + + + + + 9
_é Yikssk + + + + 4
=
E = DHagiike 1
£ T om ; ces s
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= Dragiak  + + + + + + + + + + + + + + + + 16
‘Eo S
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=  EE Ota 0
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Ogrenci goriisme verilerinden elde edilen bulgular, klasik (siral1) diizende
ogretmenlerin siifa hakim olmalar1 ve tiim 6grencilere ulagabilmeleri adina sorun
yasandigini ortaya ¢ikarmistir. Tablo 4.12°deki bulgulara gore, 68retmenlerin genel
anlamda on siralara daha ¢ok hakim oldugu goriilmiis, bu duruma baglh olarak 6n
siralarda oturan 0grencilerin derslere ilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu 6grenci
deneyimlerine ulasilmistir. Ogrenciler agisindan &n sirada oturmanin anlaminin

sorumluluklarini yerine getirmek gerekliligiyle baglasik oldugu anlasilmaktadir.

Ingilizce derslerinde de diger derslerde de yerimi degistiriyorum. On sirada oturmak daha
rahat geliyor direkt tahtayi, 6gretmeni goOrebiliyorum. Boyle daha rahat oluyor derse
katilmam. Dersi daha ¢ok seviyorum. Arkadasimin dedigi gibi, en dnde oldugum igin
agretmen bir sey sordugunda parmak kaldwrdigim i¢in 6gretmen beni hizlica goriip tahtaya
kaldirabiliyor. (OB6)

Etkinlik yaparken degistiriyoruz. Etkinlige katilacak olan ogrenciler en one geliyorlar, 6ne
gelenler dersi sevip katilanlar oluyor. Onun digindakiler arka sirada oturuyorlar. (OC8)

Bazen yerimi degistiriyorum. Enerjik oldugumuz derslerde, oyun oynadigimiz derslerde
ondeki arkadasimin yani bossa oraya gegiyorum. Zaten derse katilanlar énde oturuyorlar
ya da ortada oturuyorlar. (OD6)

Klasik (siral1) diizende orta siralara 6gretmenlerin hakimiyetinin 6n siralara
oldugu kadar gii¢li olmadig1 belirlenmistir. On siralarda oturan &grencilerin
Ogretmen ile orta siradaki Ogrenciler arasinda bir ¢esit engel teskil ettigi ve orta
siradaki 6grencilerle 6gretmen arasindaki iletisimin zayifladigr anlagilmaktadir. Bu
durum orta ve arka siralardaki 6grencilerde ilgi kaybina ve disiplin problemlerine

sebep olmaktadir.

Mesela ayagini salliyorsun tekme atti diyor. Bu benim basima geldi. Bunu oniimde oturan
kisi diyor. Tekme atti diyor bagirmaya basliyor boyle. Sonra kendisi tekme atiyor. Sonra da
herkes ona inaniyor gormedigi icin. O zaman ben su¢lu oluyorum. Ya ders esnasinda
oluyor bu arada. Tek Ingilizce dersinde degil her derste olabiliyor. Ogretmen fark etmiyor,
sonra biz sdyleyince, bagwdiktan sonra fark ediyor. Zaten giizel bir sey yaptigim
zannederek giilerek bagiryor dgretmenin yaminda olmadiginda, diger tarafta oldugunda
bagrryor dgretmen fark etmedigi zaman zaten sessiz sdyleyebiliyor bagiririm diyor. Yakin
cevredekilerin  duyabilecegi sekilde bagiriyor. Yapmadigimiz seyleri yapmisiz gibi
gostererek sinir bozan insanlar var. (OA5)

Rahatsiz edici bir konu da su: Arkamda bir erkek ¢ocuk var. Sirayla arasi biraz var sagimiz
oraya geliyor ve onu oraya kistirryor. Bilerek yapiyor bunu. Biz de bundan hoglanmiyoruz.
Ogretmen gormiiyor ama biz 6gretmene soyliiyoruz. Ogretmen kiziyor daha da yapiyor
boyle inadina yapiyor. Bundan rahatsiz oluyoruz ama idare ediyoruz. Ama derse tam
katilacakken beni etkiliyor. Dikkatim dagilryor. (OAT)

Ogrenci goriisme verilerinin analizinde, arka siralarda Ogrencilerin daha
olumsuz ve dersten kopuk davranislar sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
ogretmenlerin hakimiyet alanlarin1 kesfetmesi sonucu, derse ilgilerinin diisiik

oldugu durumlarda arka siralara gegtikleri saptanmistir. Bu anlamda arka siralarin
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ogrenciler icin sorumluluklarindan kacis bolgesi, O0gretmenler icin ise silirgiin
bolgesi olarak anlamlandirildigi sdylenebilir.

Kosede baska arkadaslarim var. Onlarin yanina gegiyorum ders sirasinda camim sikilinca.
Stkilmadigim ders yok, hepsinde sikiliyorum. Derslerde eglence, arada sohbet, oyunlar olsa
stkilmazdim. (OB8)

Bir keresinde, Ingilizce dersinde ezber yapmamistim. En arkadaki arkadasimin yanina
gectim o yuizden hoca fark etmesin diye. (OC5)

Bazen kendimi kétii hissettigimde, hasta falansam arkaya gegiyorum. Bir de ogretmen

derste konusanlart arkaya aliyor dersi bolmesinler diye. Ciinkii arkada oturanlar da ¢ok
ders iglemiyor. (OD6)

Odevlerimizi yapmadigimizda arkaya geciyoruz ogretmen bizi fark ermesin diye. Odev
yapmadigimiz i¢inde derse katilmiyoruz, o yiizden arkada oturuyoruz. (OD8)

Test ¢ozmek istedigim zaman ogretmenin séyllyorum, arkaya geciyorum ama konu bana

ilging gelirse tekrar yerimi degistiriyorum, on taraflara geliyorum. Ogretmenimiz buna
karismiyor. (OD8)

Bu durum, ozellikle arka siralarda disiplin sorunlarmin daha sik
rastlanmasina neden olmus, dolayisiyla, olusan bu problemlerin Ustesinden
gelebilmek adina smif ortamini bozan Ogrencileri yalniz veya gecici olarak 6n
stralara oturmalar1 saglanarak ¢dziim bulunmustur. Ogrenciler deneyimlerini su
sekilde paylagmiglardir:

Ben mesela parmak kaldirdigimda arkada oturan kisi “eline bunu yapti” [Eline kalemle

resim ¢izdigini gosteriyor| gibi yanls yalan seyler séyliiyor mesela “bana kdgit atti”, bana

hakaret etti, bana yalan séyliiyorsun gibi. Bunun béyle olmadigini, benim hakli oldugumu
sadece yammdaki arkadasim goriiyor. Atmadigimi kamitlayamiyorum ¢iinkii hoca zaten

g6rmiiyor. One gegiriyor hocalar bazen o zaman rahatliyoruz ama onlar yine bir sonraki
ders yer degistirip birbirlerini buluyorlar. (OA8)

Cok konusan bir arkadasimiz vardi benim oniimde oturuyordu, stirekli konusuyordu, dersi
hi¢ dinlemiyordu. Ogretmenimize soyledim, O da yerini degistirdi. Ogretmenin masasinin
ontinde oturmaya bagladi, daha rahat oldu benim i¢in. (OC8)

Konugan bir ¢ocuk vardi, c¢evresindekiler hep rahatsiz oluyorlardi. Ogretmenimiz en
arkaya bir sira ¢ekti, cocugu oraya oturttu. Zaten dersi dinlemiyordu. Duvarin kenarinda,

kosede oturmaya basladi. O ¢ocuk orada o kendi kendine ugrasiyordu. Biz de derse devam
ediyorduk. (OB6)

Ogrencilerin ~ deneyimleri  incelendiginde  klasik  (swrali)  diizende
ogretmenlerin sinif hakimiyetine bagli olarak 6grencilerin derse ilgisinin oturduklari
yerle iliskili oldugu goriilmektedir. Bu durumun ogrencilerin simif i¢i oturma
dizenlerinin  gérme, isitme ve iletisime ge¢me noktalarindaki etkisinden
kaynaklandig1 da anlagilmaktadir. Bu noktalar g6z 6niine alindiginda sinif i¢erisinde

sekil 4.13’te goriildiigii gibi alanlarin olustugu ortaya ¢ikmaktadir.
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ELERIVER]

ELERIIED]

ELENIIED]

TAHTA

Iigi en viiksek diizeyde (En disiplinli alan)
Tigi viiksek diizevde (Disiplinli alan)

Ilgi orta diizeyde ((Orta dereceli disiplinli alan)

HEEN

Ilgi dusuk duzevde (Serbest alan)

Sekil 4.13. Klasik (siral1) diizende 6grenci ilgi alanlar

Sekil 4.13’te goriildiigii lizere, klasik (sirall) diizende, diizenin yapis1 geregi
Ogretmen tiim ogrencilere aym olgiide ulasamamaktadir. Ogretmenin siniftaki
alanlara hakimiyeti oraninda o bolgede oturan 6grencilerin de derse ilgisi dogru
orantili olarak degistigi goriilmektedir. Siniflarda dort bdolgenin  olustugu
gorilmektedir. Pencere kenar1 ilk sira ile orta siitun ilk sirada oturan 6grencilerin
derse ilgisinin en yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, orta sutun ikinci
siradaki Ogrencilerin ilgisinin de yiiksek oldugu gorilmektedir. Bu durumlarin
ogrencilerin, Ogretmeni ve tahtayr ¢ok rahat bir seklide duyabilmeleri ve
gorebilmelerinden kaynaklandigi ve ayrica dgretmenle yakin olmalart sayesinde
birebir iletisimin yiiksek olmasindan dolay1 desteklendigi goriilmektedir. Pencere
kenari ikinci ve tigiincii siralar, orta siitun tiglincii sira ile duvar kenari ilk ti¢ sirada
oturan oOgrencilerin derse ilgisinin Ogretmeni ve tahtayr gorebilme-duyabilme
seviyesiyle birlikte orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ogretmene olan uzaklik ve
ogretmenle birebir temasin azalmasi da bu duruma etkendir. Ayrica duvar
kenarindaki siralarda oturan 6grencilerin Onlerinde oturan arkadaslari yliziinden
tahtay1 gormede sikintt yasamalarindan dolay1r derse odaklanmada kesintiler
yasadiklar1 goriilmektedir. En arka siralarda oturan Ggrencilerin ise orta ve on
siralarda oturan Ogrencilerin 0gretmenle ve tahtayla aralarinda fiziksel engel
olusturmalarindan dolay1 iletisim seviyelerinde azalmayla beraber diisiik bir ilgi
seviyesi sergiledikleri goriilmektedir. Bu alanda dersten tamamen kopus, kendi

bagina c¢alisma gibi durumlar yasandigindan o6grencilerin ders esnasinda farkl
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eylemlere yonelmekte oldugu goriilmekte ve bu durum da disiplin sorunlarini
beraberinde getirmektedir. Benzer sonuglarin Monterola, Roxas ve Carreon-
Monterola’nin (2008) ve Kregenow, Rogers ve Price’in (2011) ¢alismalarinda da
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretimin 6gretmen ve tahta merkezli
devam ettigi, 6grenci-Ogrenci iletisiminden ziyade Ogrenci-Ogretmen iletisiminin
yogun oldugu bir ortamin varlig1 goze ¢arpmaktadir. Bu durum, isevuruk siirecin
Ingilizce 6gretim programiyla aynistigini  diisiindiirtmektedir.  Programda,
uygulamada onemli hususlar basligiyla belirtilen 6grencilerin dili, el isleri, tim
bedensel tepki ve drama etkinlikleriyle eglenceli bir sekilde kullanmalar1 gerekliligi
(MEB, 2018, s.93) maddesinin islevsel olarak yiiriitiilmedigi hissedilmektedir.
Programda iletisim lizerine yogunlasildigi da goriilmekte ve temalarin siirecin
iletisim agirlikli  siirmesine yonelik olarak olusturuldugu anlagilmaktadir.
Ogretmenin gorevinin konular1 isleyip bitirmek olmadig1 kurulan iletisimi
derinlestirmek oldugu belirtilmistir (MEB, 2018, 5.93). Ogrencilerin ifadeleri ise
uygulamanin temalar {izerine hazirlanmis ortamlarda olusturulan iletisimsel

etkinliklerle degil soru-cevap agirlikli bir siire¢le devam ettigini yansitmaktadir.

4.2.2.1.3. Okul yonetici gériigleri. Okul binyesinde bulunan
dersliklerin Ogrenci siralarmin yerlesim biciminin genel anlamda klasik (sirali)
diizende oldugunu belirten okul yoneticileri, bahsi gecen diizende yasadiklar
durumlart gorme/duyma sorunlart (n=4), zayif simif hdakimiyeti (n=1), swurl
ogrenci-ogrenci iletisimi (N=2) Ve doniigiimlii ogrenci oturma plam (n=1)
basliklarinda belirtmislerdir.

Klasik (siralt) diizende 6grencilerin tahtay1 ve 6gretmeni gérmede sikintilar
yasadig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin ve grenci velilerinin de bu durumu beyan

etmek icin kendileriyle goriismeler yaptiklar: dile getirilmistir.

Gérme  sikintist  oldugunu duyuyoruz siklikla. Arkada oturan ogrencilerin  tahtay
gormelerinde stkintilar yasaniyor. (YB)

Veliler siirekli ¢ocugunun onde oturmasmi istiyor. Arkada oturdugunda dersleri
dinleyemedigini falan diisiinen velilerimiz var. Bazen de dgrenciler bizim yanimiza gelerek
tahtayr goremedikleri gibi durumlart anlatiyorlar. Zaman zaman geliyor 6grenciler.
Ozellikle tahtayr rahat g6remediklerini, dersi rahat dinleyemediklerini séyluyorlar. Biz de
smnif 6gretmenine yonlendiriyoruz. (YA)

YB, klasik (sirali) diizende dgretmenin sinif hakimiyeti saglama agisindan
sorunlar yasadigmi ifade etmistir. Siralarin  yerlesim big¢iminden dolay1

ogretmenlerin sinif i¢indeki tiim 6grencilere ayni oranda ulagamadigini belirtmistir.
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Bu diizende [klasik (sirall) diizen] arkada oturan ogrencilere 6gretmen ulasamiyor, benim

gordiigiim bu. Hani o yiizden arkalarda genelde dersle ilgisi olmayan dgrenciler oturuyor.
(YB)

Klasik (sirali) oturma diizeninde 6grencilerin birbirleriyle etkilesiminin az
oldugu, siralarin fiziksel durusu sebebiyle 6grencilerin sadece Ogretmenle ve sira
arkadaslariyla iletisime gegebildikleri sOylenmistir. Yerlesim bi¢iminin siniftaki

tiim 6grencilerin beraberce ¢aligsmalarina imkan saglamadigi vurgulanmistir.

Klasikte evet belli bir oturma diizeni var, kargasa yok ama dgrenciler sadece 6gretmeni

goriiyorlar, beraber bir sey yapmalarina olanak yok. Sadece sira arkadasi ile yapabilir.
(YC)

Smif i¢i O0grenci oturma plaminin klasik (sirali) diizende genellikle sinif
Ogretmenleri tarafindan hazirlandigin1  belirtilmistir. Fakat derse giren diger
ogretmenlerin de sadece kendi derslerinde olmak sartiyla 6grenci oturma planinda
degisiklik yapabildikleri vurgulanmistir. YA, ayrica gérme/duyma problemlerinin
iistesinden gelebilmek adina bazi siniflarda 6grenci oturma diizeninde doniistimlii

bir sistem uygulandigini belirtmistir.

Bazi simiflar, siif 6gretmeni arkadaslar doniigiimlii sistem uyguluyorlar. Bioylece dnde
oturdum, arkada oturdum muhabbetini ortadan kaldirmak icin siirekli degistiriyorlar
ogrencilerin yerlerini. Haftalik veya 15 giinde bir o inisiyatifi kullaniyorlar. (YA)

Ogrenci-veli tepkileri derslerin yogunluklu olarak Ogretmen ve tahta
merkezli yiiriitiildiigiinii isaret etmektedir. Ogrenciler ile &gretmen arasindaki
mesafe arttikca iletisimin zayifladig1 anlasilmaktadir. Bu durumun sinif igerisinde
istenmeyen davranislarin artmasini tetikledigi goriilmektedir. Ogretim programinin
iletisimsel, eylem odakl1 yaklasimiyla (MEB, 2018, s.3) ve “0grencilerin bir iletisim
araci olarak Ingilizceyi deneyimlemelerini saglamak™ (s.3) amaglartyla
uygulamalarin kol kola gidemedigi sOylenebilir. Yerlesim diizeninden kaynaklanan
bu sorunlara ¢ozliim olarak programi tam anlamiyla uygulamaya yardimci olacak
yerlesim bi¢imlerinin denenmesi yerine klasik (sirali) sistemde kalarak dontistimlii
yer degisimi gibi programin kazanimlarin1 tamamlamakla belki ¢ok az ilgisi olan

yontemlerin denendigi goriilmektedir.

4.2.2.1.4. Okul yardimci personeli goriisleri. Yardimci personeller
gorev yaptiklar1 okullarin dersliklerinin siralarinin genel olarak klasik (sirali)
diizende oldugunu ifade etmislerdir. Diizeni “normal” ve “her yerde nasilsa o

sekilde” olarak vurgulamiglardir.

Ogretmen masasimin oniinde, siitun seklinde. (PA2)
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Siniflarda genel olarak kullanildigi goriilen klasik (sirall) 6grenci sira
diizeninin yardimci personellere gore temizlikte aliskanlik (n=7) sebebiyle sireci
kolaylastirdig: bulgusuna ulasilmistir. Yardimci personeller, klasik (sirali) diizende

alistiklari isi rahatlikla bitirdiklerini belirtmislerdir.

Swralar diizenli oldugu zaman aliskin oldugum durum oluyor. Is yapmasi daha kolay
geliyor, ne yapacagimu iyi biliyorum. (PB1)

Diizgiince oldugunda siralar hemen normal bi¢imde temizligi yapip bitiriyorum, ¢ok kolay
oluyor bildigim durum ¢iinkii. (PA2)

Ingilizce ogretmenleri klasik (sirall) oturma diizeninin Ingilizce &gretim
programindaki kazanimlara ulagsmada kullanilacak yOntem ve tekniklerle
ortismedigini belirtmislerdir. Bu sebeple, Ogretmenler, sinif i¢i etkinliklerde
siralarin yerlerini degistirerek oturma diizeniyle etkinlikleri ayn1 amaca hizmet
edebilecek duruma getirmeye ¢alistiklarin1 vurgulamislardir. ingilizce 6gretmenleri
derslerinde kiime diizenini ve U diizenini kullandiklarimi belirtmislerdir. Ayrica
kiime dlzeninin isbirlikli ve grup c¢alismalarinda (n=5) kullanishi oldugunu

vurgulamiglardir.

4.2.2.2. Kiime dizeni. ingilizce dgretmenleri derslerinde kiime diizenini
tercin etmelerinin sebepleri olarak o6grencilerin isbirlikli ¢alismalarina olanak
vermesi olarak belirtmiglerdir. Ingilizce ogretim programmin da ogrencilerin
isbirligine dayali farkli ¢calisma gruplarini tavsiye ettigi diisiiniildiigiinde 6gretmen
gorlsleri ile uyustugu soylenebilir. Ayrica, grup halinde c¢alisarak bir cagri
merkezi olusturup damsilan problemlere ¢oziim/bilgi sunar, merkeze danmisir Qibi
kazanimlar grup c¢alismalarimin = siirecte uygulanmasit  gerekliligini  ortaya

koymaktadir.

Ben genelde grup ¢alismasi yaptirdigim igin ¢ocuklart gruplara ayiriyorum. Siralari
birlestiriyorum. Dorderli veya altisar kisilik sekilde grup ¢alismasi yapiyoruz. (OgretA3)

Bazen swalar birlestirip kiime seklinde getiviyorum. Dortlii grup seklinde ¢alismalar
gerekiyorsa. “Role-play” Jalan yaparken ya da kendilerinin diyalog yazmalar: gerekiyorsa
bu sekilde kullaniyoruz. (OgretC2)

Ogrenciler, Ingilizce derslerinde 6grenci siralarimi kiime diizeninde de
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Kiime diizeninin ders temelli oldugunu (n=6) dile

getirmis, uygulanan bu yerlesim diizeninde arkadaslartyla ishirligi iginde
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olmalarindan ve siirecin tamaminda aktif olmalarindan dolayi keyif aldiklarini (n=6)

vurgulamiglardir.

Bazen Ingilizce derslerinde iki sirayt biitiinlestirerek dyle oturuyoruz. (OB6)

Bazi etkinlikleri yaparken bazen siwralarimizi da birlestiriyoruz. Dért kisi oturuluyor o
etkinliklerde. Mesela bir sira diizken diger swrayi ters ¢evirip birlestiriyoruz. (OAB)

Uygulanan kiime diizenine karsi 6grencilerin olumlu diisiinceleri oldugu
goriilmektedir. Arkadaslartyla paylasimlarda bulunmaktan ve silire¢ boyu aktif
olmaktan keyif aldiklarini dile getirmislerdir. Ilgilerinin etkinliklere yogunlastig1 ve

stirecin daha verimli oldugu anlasilmaktadir.

Bu grup calismalarindan ¢ok hogslaniyorum ¢iinkii daha ¢ok etkinlik oluyor, ¢ok
egleniyorum, daha ¢ok seyler yapiwyorum. Bu etkinligin hicbir kotii tarafi yok. Cok
eglenceli. Bir grup ¢alismast oldugunda daha ¢ok bilgi kazaniyor gibi oluyor insan. Daha
cok hosuma gidiyor, kendimi daha iyi hissediyorum. (OB6)

Ben swralart kiime yapinca, o ¢alismalart ¢ok seviyorum. Kendimi ¢ok mutlu hissediyorum
¢linkii arkadaglarima yapmak c¢ok eglenceli. Tek basima yapsaydim camm sikilirdi.
Arkadaglarimla heyecanli, zevkli oluyor. Daha sik yapilsin isterim. Bir de grup ¢alismalari
yapilirken beklemek zorunda kalmadigimiz icin giizel oluyor. (OC5)

Bu etkinlikler [kiime calismalari] yapilinca Ingilizce dersinde daha ¢ok seviyorum daha
eglenceli geliyor. Ciinkii siirekli bir seyler yapmak arkadaslarimla ¢ok eglenceli. Dersin
nasil ge¢tigini anlamiyorum. Daha stk olsun isterim. (OC8)

Yoneticilerden YC ve YD, smf icerinde 6grenci siralarini kiime diizeninde
kullanilmasinin grup ¢alismalar1 adma yararli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesimi ve birbirlerini desteklemesi adina kiime diizeninin 6nemli

olduguna dair goriisler yer almaktadir.

Osrencilerin aslinda, diger arkadaslariyla daha fazla etkilesime girmesi lazim. Mesela
grup ¢alismasinda kiime diizeni yaptiginizda siralari, gruplar icerisinde herkes bir geyler
ortaya koymaya ¢aligir. (YC)

Ozellikle kiime ¢alismalart ¢ok énemlidir bence ¢iinkii bir kiime olusturuldugu zaman
toplam kaliteyi etkiler. Toplam kalitede su vardir: 6grencilerin birbirini itelemesi. Kiime
icerisindeki dgrencilerin katilimlari, paylasimlar, aragtirmact olusu, bilgiye ulagmak igin
beraber ¢alismalari bence daha verimli olmakta diye diisiiniiyorum. (YD)

Ogrenci siralar1 kiime diizeninde yerlestirildiginde, yardimc1 personeller
siralarin arasinin temizligi zorlastirdigini (n=1) ve klasik (sirali) diizene doniisiin
zaman aldigini (n=1) belirtmislerdir. Fakat yardimci personellerden bazilar1 kiime
yerlesim diizeninin gorevlerini yerine getirmede etkisi olmadigimi (n=2) ifade
etmislerdir.

Ogrenci  swralari  kiime  diizeninde  yerlestirildiginde,  yardimci

personellerinden PB2, temizlik yaparken siralarin altina ulagamadigini belirtmistir.
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Ayrica, klasik (sirali) diizene donme g¢abasi sebebiyle zaman kaybi1 yasadigini dile
getirmistir.

Kiime diizeninde sirayi kaldirmada sikinti ¢ekiyorum. Swralar birbirlerine karsi kafa kafaya
olduklari icin kaldiramiyorum, swalarin altina ulasamiyorum. Temizlik sonrasi normal
siitun sekline tekrar dondiirmem gerekiyor. Okulda sinif sayisi ¢ok, belli bir siire zarfinda
bu temizligi bitirme sansim yok. (PB2)

4.2.2.3. U duzeni. Ingilizce derslerinde kullanilan bir diger 6grenci
yerlesiminin U diizeni oldugu ortaya ¢ikmaktadir. U diizenine iliskin 6gretmen,

Ogrenci, yonetici ve yardimci personel goriisleri su sekildedir:

Tablo 4.8. U Diizeni Uzerine Ogretmen Goriisleri
Tema: U Dilzem Ogretmenler

Kodlar A A A B C C D D N
1 2 3 1 1 2 1 2
Bog Alan + + + + 1
Tahta Goriiga + 1
Smif Hikimiveti + + + + + + 6
Ogrenci lletisimi + + ~ + + " + 3
Motivasvon + + 3
Dikkat Dagilimi + + + + 4
Adaptasvon + + + + a

U duzeninin bos alan sagladigina (n=4), tahtayr gormede kolaylik
sagladigina (n=1), sinif hakimiyetini kolaylastirdigina (n=6), d&grenciler arasi
iletisimi arttirdigina (n=8) ve motivasyonu gii¢lendirdigine (n=3) yonelik goriislere
ulasilmistir. Ogretmenler, U diizeninin dikkat dagitugim (n=4) ve adaptasyon
siiresine ihtiya¢ duyuldugunu (n=4) deneyimlediklerini belirtmislerdir. ingilizce
ogretmenleri derslerinde U diizenini tercih etmelerinin sebepleri olarak Tablo
4.6’da goruldigi tizere yeterli bos alana imkan saglamasi, tim 6grencilerin tahtay
rahat gorebilmeleri, 6gretmenlerin sinifa hakimiyet saglamasini kolaylastirmast,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimine imkan vermesi ve ogrenci motivasyonunu
arttirmast olarak belirtmislerdir.

Ingilizce derslerinde kullanilan tekniklerin daha rahat uygulanabilmesi adina
sinif icinde bos alana ihtiya¢c duyulmaktadir. Ozellikle canlandirma, rol oynama,
yarisma ve gorsel kullanimi i¢in U diizeninin sagladig1 bos alanin gerekliligi ortaya

cikmaktadir.

Ortadaki siralary kenarlara ¢ekerek yapryoruz bos tutmak amaciyla orta alani. Resimleri
tiim sinifa rahatlikla gésterebilmem icin ve ozellikle bir canlandirma yapacaksak orasi [bos
alani1 kastediyor] gok onemli. (OgretC2)
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Benim sikitkla uyguladigim iki sistem var: bir tanesi U modeli. A¢ik¢as: burada ashinda
daha ¢ok dinleme, gérsel kullanimi, okuma- anlamaya déniik etkinlikler yapryorum. Ortada
olugan bos alan sayesinde tiim dgrencilere egit mesafede oluyorum ¢ok daha faydali oluyor.
(OgretAl)

U diizeninde 6grencilerin tahtayr daha rahat gorebildikleri belirtilmistir.
Ayrica Ogrencilerin  bu diizende etkinliklere daha rahat katilabildikleri

vurgulanmigtir.

Ogrencilerin etkinliklere hakim olabilmesi agisindan, tahtayr da daha rahat gorebilmeleri
acusindan U diizenini uyguluyorum. (OgretC2)

Ogretmen goriislerinden ve deneyimlerinden, U diizeninin 6gretmenin sinifa
hakimiyetini kolaylastirdigina iliskin verilere ulagilmistir. U diizeninde 6grencilerin
birbirlerinin arkasinda kalmamasi, 6gretmene mesafelerinin benzer olmasi bu

duruma sebep olarak gosterilmistir.

U diizeninde dgrencilerin dersten kopmast durumunu ¢ok yasamiyorum ¢iinkii hepsiyle de
g6z temasi kurma sansim oluyor. Yani ogrenci arkada kalmiyor. Ogrencilerin hepsi en
onunde oturuyormus gibi bir his de oluyor. Birbirinin arkasina saklanma, kaybolma,
goriinmeme durumu olmuyor ¢iinkii. Swrali diizenli arada kaybolmalar oluyor ama U
diizeninde ¢ok miimkiin olmuyor. Hepsini baktigim zaman gérebiliyorum. (OgretAl)

U dlzeninde dgrenciler arasindaki iletisimin de arttigi vurgulanmaktadir. U
diizeninin dgrenciler arasi iletisime olanak sagladig1 igin Ingilizce derslerinde daha
verimli oldugu belirtilmistir. Ogretim programinda &grencilerin hedef dili
kullanarak olabildigince iletisim halinde olmalarinin tavsiye edilmesinin de
Ogretmen goriisleriyle Ortiistiigli sdylenebilir.

U diizeninde ayni anda onlar da birbirlerini daha rahat goriiyorlar. Cunkl arka arkaya
olduklarinda onlarin da birbirleriyle iletisimi pe iyi olmuyor, goz temast olmuyor. O yizden
bu diizen benim siklikla ¢alismak istedigim duizen diyebilirim. (OgretAl)

Ogrencilerin birbiriyle etkilesimine U diizeninin daha ¢ok olanak verdigi
belirtilmistir. Ayrica, tahtayr ve orta alanda yapilan etkinlikleri rahat
gorebilmelerinin, 6grencilerin aktifligine olanak saglamasinin ve Ogretmene ayni
mesafede olabilmelerinin 6grencilerdeki motivasyonu arttirdigi yonde gorisler
bildirilmistir. Ogretim programida yer alan iletisimsel becerilerin hayata
gecirilmesi ve Ogrencilerin motivasyonu arttirmak i¢in U diizeninin tercih edildigi

gorulmektedir.

U diizeninden basar: gordiigiim oldu. Ciinkii sahne ortadaydi, herkes o sahneye esit
derecede uzakliktaydi, derste daha aktif bir sekildeydi. Cocuklar aktif olunca daha istekli
oluyorlar, motivasyonlari daha yiiksek oluyor. (OgretB1)
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Ogrencilerin birbirleriyle iletisiminin kolay olmasi sebebiyle U diizeninde
ogrencilerin dikkatinin dagilmasima yénelik goriislere ulagilmistir. Ogrenci-6grenci
iletisiminin yogun oldugundan ve 6grencilerin birbirlerinin davranislarini rahatlikla
takip edebiliyor olmasindan dolay1 davranig problemlerinin dogduguna dair
diistinceler mevcuttur. Fakat bu problemlerin U diizenine alistiktan ve adaptasyon

stirecinden sonra kendiliginden yok olacag: fikrini ortaya koymuslardir.

U diizeninde sosyallik ve iletisim daha ¢ok oldugu icin aswi hareketli 6grenciler ilk
zamanlarda bu duruma aliskin olmadiklar igin iletisime fazla gegebiliyorlar. CUnki
normalde su an siitun geklindeki siralarda hareketli bir 6grenciyi 6n tarafa oturttugumda
arkadaki arkadaslarmi gérmiiyor sadece beni goriiyor, en fazla yanmindaki arkadasini
goriiyor. O yiizden arka tarafa ulagamiyor ve ¢ocuk ylardwr bu duruma aligkin. O yiizden
U diizeninde ilk baslarda kendini fazla 6zgir hissedebiliyor ama daha sonra bu duruma
alistyor ve normal, verimli duzeyine geri dondyor. U dizeni hareketli 6grenciyi ilk
asamada daha da hareketli hale getiriyor ama bu da dersle birlikte, dersin icerigi ve islenis
sekli ile birlikte ¢ocugun etkinliklere katilimi ile birlikte rahatlikla asilabilen bir gey.
(OgretD1)

Okul yoneticilerinin de gorlislerinin  6gretmen goriisleriyle Ortlistigi
gorilmektedir. Ogrenci siralarinin U diizeni yerlesiminin daha verimli oldugu
belirtilmistir. U diizeniyle ilgili gii¢lii sinif hakimiyeti sagladigina yonelik goriislere
ulagilmistir. U 68renci oturma diizeninde hem Ogrencilerin birbirlerini hem de
Ogretmenin Ogrencileri rahatlikla gorebilmesi sayesinde Ogretmenin sinifa
hakimiyetinin arttig1 belirtilmistir. Ogretmenin dgrencileri kontrol derecesi artinca

da disiplin problemlerinin azaldigi ifade edilmistir.

U diizeni en uygunu bence smiflar igin. Ciinkii bu sayede arkadaki ¢ocuk yaramaziik
yapamiyor. Ya da dersteki etkinlikler hosuna gitmediginde yaramazlik yapamiyor bagka bir
arkadagin arkasina saklanip daha hasariik yapamiyor. Ciinkii U diizeninde herkes
birbirini rahatlikla gorebilecek ve birbirlerini kontrol edebileceklerdir. (YB)

Ogrenci siralat U diizeninde vyerlestirildiginde, yardimci personeller
yerlesimin yapisinin orta alanin temizligini kolaylastirdigini (n=3) belirtmislerdir.
Ayrica, swalarin arkasimin temizliginin zorlastigt (n=1), klasik (sirall) diizene
doniisiin zaman aldigr (n=2) ifade edilmistir. U diizenin goérevlerini yerine
getirmelerinde hi¢ etkisi olmadigini (n=3) belirten personeller de olmustur.

Yardimci personellerden bazilari, U diizeninde orta alanin bog olmasini
temizligi kolaylastiran bir durum oldugu goriisiine sahip olduklarini belirtmislerdir.
U diizeninin yapist sayesinde siralari One veya geriye c¢ekme cabalarina
girmediklerini ifade etmislerdir.

U seklinde olunca, ortast bos olunca, ortayr temizlemek kolay oluyor, yerleri temizlemek
kolay. (PB1)
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Mesela bir hocamiz var bizim altinct simiflardan birine giriyor. O, bir ara sinifin seklini
degistirmisti, siralart U seklinde diizenlemisti. Daha giizel olmustu. Ben de temizlerken
rahat etmistim. Dedigim gibi swralari 6ne ¢ekmeye arkaya ¢ekmeye ihtiyacim kalmanusti.
Orta alan da bostu, rahathikla temizliyordum ama sonra tekrar eski diizene geri dondii o
swalar. (PC)

Ogrenci swralar1 U diizeninde vyerlestirildiginde, yardimci personeller
temizlik konusunda zorluk yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bu zorluklarin kalabalik
dersliklerde siralarin arkasini temizlerken yasandigini ve sira diizenini klasik (sirali)
diizene dondiirme geregi hissettikleri i¢in de harcadiklar1 fazladan zaman sebebiyle
ortaya ¢iktigini dile getirmislerdir.

U’'nun temizliginde aralara girmek zor oluyor. Hepsinin altim temizlemek icin aralara
girip, arkasina gegip temizlemek gerekiyor. U diizeni olunca siirekli bir o tarafa bir bu
tarafa gegcmem gerekiyor, o yizden zor oluyor. (PB1)

U seklinde biitiin sinifta biiyiik yapmak zorundaswniz. Siniflarin metrekaresi kiigiik oldugu
zaman, kiiciik U’lar yerlegsmiyor. Hoca duvar kenarlarina dayiyor siralari, genig bir U
yapiyor benim gordiigiim. Onun da en koselerine ulasmak zor temizlikte. (PB2)

Onlar bozuyor, biz topluyoruz. Isimi ¢ogaltiyorlar. Bes dakikada bitirecegim isi 10
dakikaya ¢ikariyorlar. U seklinde oldugu zaman, bir tarafi bir yere ¢ekiyorum, diger tarafi
¢ekecek yer bulamiyorum o yiizden zor oluyor. Orta bos oluyor ya, ortaya alsam bu kez
diger masayi nereye alacagim? Masanin altlarini almam gerekiyor, onlari ¢ektigim zaman
dizen bozuluyor. U seklinde olunca aksam igim uzuyor. O siralart diizeltiyorum ¢iinkii,
eski haline getirip birakiyorum. (PA2)

4.2.3. Ogrenci Sira Diizenini Etkinliklere Uyarlama Siireci

Dersliklerin basat diizeni olan klasik (sirali) diizenden kazanimlarin
gerektirdigi farkli yerlesim diizenlerine gecis yapilirken siiregcte paydaslarin
deneyimlerine ulasiimigtir. Ogretmen, dgrenci ve yonetici goriisleri olmak iizere

deneyimler ii¢ baglikta ele alinmistir.

4.2.3.1. Ogretmen goriisleri. Goriismeye katilan Ingilizce 6gretmenleri
etkinliklere gore siralar1 ne zaman diizenledikleri, diizenlerken neler yasadiklari,
hazirladiklart diizenlerin kullanim siireleri ve yaptiklart bu diizenlemeler iizerine
okul paydaslarindan gelen tepkileri belirtmislerdir. Verilerden elde edilen bulgular
Tablo 4.9°da yer almaktadir.
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Tablo 4.9. Ogrenci Sira Diizenini Derse Uyarlama Siireci

Tema: OEranci Swra DHizanini Dersa

Uwarlama Siiraci Ogr=tmen
Alt Ozt Derst DErat OBt DSrst DEcat DErst Dist
Tama Eodlar =) =) & E e c D D i)
- 1 P 3 1 1 2 1 P
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2@
- Hamtal + + + + 4
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Yionsticilar _ Olmama 5
Yardimer Olumsuz Tapki + + + 3

Darcopal  Poasik Diizens N N N
- B Diénme Cabasi

L

Tablo 4.9°da de yer aldig1 iizere Ogrenci sira diizenlerini etkinliklere
uyarlama surecinde hazirlik zamani, hazirlik siireci, kullanim siiresi, siralarin yapisi
ve paydas tepkileri alt temalarma ulagilmistir. Ogretmenlerin ihtiyag duyduklart
yerlesim bigimini ders Oncesinde ve ders sirecinde (n=2) ayarladiklari
gortlmektedir. Ders dncesinde diizenleme yaparak ders zamanindan kazandiklar
(n=5) gorulmekte fakat ders dncesinde dinlenme siresini etkileyen bu durumun
dinlenme siiresinden kayip (n=3) ve onceden haber verme gerekliligi (n=3)
dogurdugunu belirtmiglerdir. Hazirlik siirecinde gurulti olustugunu (n=5) ve
yardimlasma gerekliligi oldugunu (n=3) vurgulamiglardir. Olusturulan yerlesim
diizenlerinin etkinlik temelli (n=6) oldugu ve siralarinin yapisinin hantal (n=4) , iki
kisilik (n=3) ve tekli oturaklar (n=1) oldugu belirtilmistir. Farkli yerlesim diizeni
hakkinda paydaslardan tepkiler alindigina dair veriler mevcuttur. Bu baglamda,
farkli yerlesim diizenlerine diger ogretmenlerin olumsuz tepkiler (n=5) verdikleri
belirtilmistir. Ogrencilerin ise olumlu tepkiler (n=6) gosterip klasik (sirali) diizene

donmeyi reddettikleri (n=1) anlagilmigtir. Farkli yerlesim diizenlerinin 6grencilerde
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ayrica motivasyon artist (n=1) sagladig1 ve akran destegini (n=1) kuvvetlendirdigi
belirtilmistir. Okul yoneticilerinin yapilan degisiklikler konusunda haberdar
olmadigr (n=6) belirtilirken, okul yardimci personelin olumsuz tepkiler gelistirdigi
(n=3) ¢unkii klasik diizene donme ¢abasi (n=3) ig¢inde olduklar1 vurgulanmustir.
Ogrenci siralarmin yerlesim seklini ders ici etkinliklere uygun bicime
getirebilmek icin diizenleme ders dncesinde yapilmaktadir. Ciinkii 6gretmenler, ders
esnasinda degisimin hem giiriiltiiye sebep olacagini hem de ders zamanindan kayip
olacagini diisiinmektedirler. Fakat ders Oncesinde degisim yapmak icin ayrilan
stirenin 6gretmen ve Ogrencilerin dinlenme siiresinden alindigin1 ve 6gretmen ve
ogrencilere ekstra yiik getirdigini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenler dersten Once
ogrencilere degisimi haber vermeleri gerektigini belirtmis, baz1 durumlarda haber
veremedikleri i¢in degisimi gerceklestiremediklerini vurgulamiglardir. Ders
siirecinde anlik degisim yapan dgretmenlerin oldugu da goriilmektedir. Ogretim

programindaki kazanimlar i¢in anlik degisimlere gereksinim oldugu sdylenebilir.

Swnif oturma diizenimiz uygulamalarimizda bize biiyiik engel. Mesela istasyon uygulamasi
yaptirmak istedigim zaman égrencilere bir ders Oncesinden [teneffuste] swralar
ayarlamalarini istiyorum. Ders esnasinda bunu yaptirmak zaman alwyor ¢iinkii. Giiriiltii de
ctkyor. (OgretB1)

Yapacagimiz etkinlik klasik diizene uymuyorsa teneffiiste swralari ayarliyoruz. Ama
teneffiiste benim de uygun olmadigim zamanlar olabiliyor. (OgretD2)

Ogrenci siralarinin bicimsel ve fiziksel ézelliklerinin siif ici etkinliklerine
uygun diizen olusturmakta sikinti yarattigi iizerinde durulmustur. Ogretmenler,
stiralarin agir ve hantal oldugunu, bir 6gretmen ise siralarin okul genelinde iki kisilik
olmasina ragmen smiflarinin birinin tekli masa-sandalyelere sahip oldugunu
belirmistir. Tekli masa ve sandalyelerin yer degisiminde avantaj sagladigi
belirtilirken, 6gretmenler ikili siralarin ¢ok agir ve hantal oldugunu sdylemistir.
Siralarin agir olmasi sebebiyle en az ikiser 6grenci tarafindan tasindigi ve bu siirecte
cogu zaman giiriiltli olustugu belirtilmistir.

Mesela bir restoran etkinliginde swralari tekli olarak ¢ekmeye calistyoruz, masa olarak
kullantyoruz. Dil smifimin siralart daha ozel oldugu icin, bazilar tekli masa- sandalye
seklinde, o farkl tahta agwr siralardan degil. O yiizden ¢ekme kolay oluyor. Daha hafif ve
bireysel olduklart i¢in. Yer degistirirken ¢ok biiyiik rahatlik saglyor. O diger ikili siralar
cok agir. (OgretA3)

Swralarimiz esnek degil, biraz hantallar. Birkag kisi tasiyyor bir siraya ayni zamanda. Biraz
kargasa ¢ikiyor swralari ¢ekerken, giiriiltii olabiliyor Ciinkii siralar biiyiik en az iki kiginin
tutmast gerekiyor. Anlasmazlik oldugunda gicirtilar ¢ikiyor. Kaldirarak ¢ekemediklerinde
bu tarz sikintilar olabiliyor. Bu durumda da mumkin mertebe midahale ediyorum. Biraz da
ses cikmasina miisaade ediyorum tabii ki. (OgretC2)
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T ?kli siralar ¢ok daha pratik oluyor. Su anki koca koca, swralart hareket ettirmek ¢ok zor.
(OgretD1)

Degisimin ders temelinde yapildigi ve ders sonunda siralarin tekrar klasik
(swral1) diizene doniistiiriildiigii gorulmektedir. Burada derslikte islenecek diger
derslerin goz 6niinde tutuldugu vurgulanmaktadir.

Cocuklar hemen dersin sonunda siralart eski yerlerine aliyorlar. (OgretA2)

Degisim yaptigimda ders temelinde oluyor. Ders bittikten sonra teneffiiste “bunu
ayarlayin” diyerek ¢cocuklara séyliyorum, onlar da eski haline getiriyorlar. (OgretD2)

Ogretmenlerin siralarin yerlesim bigimini degistirdiklerinde kendilerinden
sonra gelecek olan 6gretmenlerden gelen ve gelebilecek olumsuz tepkiler iizerine
odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple ders temelinde yaptiklari degisimden

sonra siralar1 tekrar klasik (siral1) diizene doniistiirme ¢abalarini dile getirmislerdir.

Bazi égretmen arkadaslar da ozellikle tiim ders tahtayr kullananlar, akilli tahtayla ilgili
uygulamalarda ¢ocugun gérmesini engelledigi icin en ugtaki ¢ocugun televizyona ¢ok yakin
oldugu igin, hani agist ¢ok daralyyor gérme agisi, o zaman sézel tepkiler oluyor tabi. Ben
de o anlik degisimler yapryorum sonra swif dogretmeninin asil belirledigi sisteme
donuyorlar. (OgretAl)

Etkinliklerin amacina ulasabilmesi 6grenci siralarinin yerlerini degistirilip
uygun bicim verildiginde 6grencilerin tepkilerinin ¢ok olumlu yonde oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenlerden ikisi Ogrencilerin motivasyonlarindaki —artistan
bahsederken, OgretD2, ogrencilerin klasik (siralr) diizene donmek istemedigini
belirtmistir.

Suf diizenini degistirdigimde ogrenciler yeni diizeni ¢ok begeniyorlar, ¢ok seviyorlar. “Bir
sonraki derste de yapacak miyiz?” diyorlar. Onlar da degisiklik istiyorlar ashinda.
(OgretA2)

Ogrenciler U diizeninden eski diizene dondiiklerinde sikdyet ettiler, istemediler ama sonra
ahistilar. U seklini cok sevmisler. (OgretA2)

Bazi ogretmenlerin 6grenci siralarinin fiziksel degisimini ders temelinde
yaptiklarindan dolay1 okul yonetiminden veya yardimer personellerden herhangi bir
olumlu-olumsuz tepki almadiklar1 gorilmektedir. Goriismeye katilan OgretAl,
OgretA3 ve OgretD?2 ise, sira diizeninde yaptiklar kalici degisiklikten sonra gelen
yardimer personel tepkisine vurgu yapmislardir. Yardimci personellerin siralar
mutlaka klasik (sirali) diizene getirmeye c¢alistiklart goriillmektedir.

Temizleyenlerden sikinti  oluyor, temizligi  giiclestivdigimize dair. Tabi swralar
degistirdigimde tekrar o diizende bulamayabiliyorum ertesi giinii. Daha karisitk ya da eski
nizam boyle arka arkaya buluyorum. Alisilmis diizende. Onlar onu seviyor. Cekip, supurlp,
tekrar 6yle koymak. Ciinkii en son o sekilde karisik bir sekilde biraktigimda hatirlamyyor
temizlerken “Nasil bulmustum ben buray1?” diye diistiniiyor. Bildigi diizende birakiyor.
(OgretAl)
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Oturma diizenini degistirdigimde, siralarin yerlerini degistirdigimde hizmetliler “hocam
tekrar ayni yerlerine koyun, ¢iinkii biz temizlemekte zorlantyoruz” diyorlar. Diyelim ki U
yaparsam temizledikten sonra eski haline sokuyorlar. Ciinkii onlar siitiin seklinde olmasi
gerektigini diisiiniiyorlar. Ben de diizeni degistirirsem daha sonra tekrar eski haline sutun
sekline getiriyorum ama iste normal dedikleri siitun sekli kullanish degil. (OgretA3)

Ogretmenlerin goriisiinii destekleyen yardimci personeller, dersliklerde
ogrenci siralarini klasik (sirali) diizenden farkli bir sekilde diizenlenmis halde
bulduklarinda bu durumu ogretmenlerle ve okul yonetimiyle goriistiklerini

belirtmislerdir. Katilimeilarin ifadeleri sdyledir:

1l

Ogretmeni bulup, “éyle degil, béyle olacak o siralar!” diyorum. “Bak, zor oluyor.’
diyorum. Bu sekilde 6gretmen de devam ettirip gidiyor. Swrali diizene geri getirdikten sonra
ogretmene de séyliiyorum, 6gretmen de o sekilde [klasik (siralt) diizende] birakmaya devam
ediyor. Ogretmen ondan sonra diizeni degistirmiyor. Birkag kere bu oldu, ben de soyledim,
idareye de sdyledim, dgretmenlere de sdyledim. Eski haline geri gotiiriip biraktilar. (PA2)

Kisi kendisine yapilmasint istemedigin seyi baskasina yapmamali. Yani ben oyle birakmam,
onlar da boyle diisiinmeli, onlar da boyle birakmamali.. BU durumlar: [U dizenindeki
siralart kastediyor] da gelip idareye ben séyliiyorum. “Bu tarafi ben bu sekilde buluyorum,
haberiniz olsun.” diyorum. Idare de gidip dgretmenlerle konusuyor. Bazen de ogretmenle
konusuyorum ben, onlara séyliiyorum, “bu sekilde olmaz” diyorum. Ogretmen bazi
ogrencilerin géremedigini soyliiyor. O yiizden dgretimini 6yle yapmasi gerektigini séyliiyor
ama temizlik yaparken benim icin zor oluyor. O yuzden soyliyorum, tekrar dizeltiyorlar.
(PA2)

Farkly bir sira diizeni ile karsilastigimda basimdaki miidiire séyliiyorum, &gretmene
soyliiyorum bunu. Siralart diizgiin, her zamanki gibi birakmalarini soyliiyorum. Benim isim
de daha kolay olsun diye bagstaki 6gretmenlere séyliiyorum. (PB1)

4.2.3.1.1. Mevcut yerlesim diizeni ile kazanimlara ulasma
cabalari metaforlari. Ogretmenlerin derslik icindeki genel yerlesim diizeniyle
ogretim programindaki kazanimlari uygulamaya dokme konusunda uyusmazlik
yasadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu baglamda ogretmenlerin dersliklerin
mevcut oturma diizeni ile Ingilizce 6gretim programindaki kazanimlara ulasma
cabalarimi benzettikleri metaforlar tablo 4.10°da yer almaktadir. Ogretmenlerin

ayrintili agiklamalar1 EK 8’de yer almaktadir.

Tablo 4.10. Mevcut Oturma Diizeni Metaforlart

Ogretmen Metafor

Ogret A 1 Almitiva Kars: Kiirek Celkonek
Opgret A 2 -

Ogret A 3 Yokusu Tersten Inmelk
OgretB 1 Tiwvatro/Televizvon/Fadwo
Ogret C 1 Tiwvatro

Ogret C 2 Hapishanede Mahkim

OgretD 1 Kismi Hapis Hawat1 / Gardivan

Kiitiiphanedeki Faflardaki Kitaplar
OgretD 2 Tiwvatro
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4.2.3.2. Ogrenci goriisleri. Ogrencilerin yerlesim diizenini etkinliklere
uyarlama siirecinde edindikleri deneyimlerine iligkin goriislerinin 6gretmen
goriisleriyle birebir uyustugu sdylenebilir. Ogrenciler, etkinliklere gore siralarin ne
zaman diizenlendigi, duzenleme sirecinde neler yasandigi, hazirlanan diizenlerin
kullanim stireci ve yapilan bu diizenlemeler lizerine okul paydaslarindan gelen
tepkileri belirtmislerdir. Verilerden elde edilen bulgular tablo 4.11°de yer

almaktadir.

Tablo 4.11. Sira Yerlesim Diizenini Etkinliklere Uyarlama Sureci

Tema: Ofrenci Sira Diizenini Derse

Uyarlama Sireci Ogrenci
Al o000 000000000000
T t Kodlar A A AABBEUEBECCCOCCOCDDDTZDHN
Ema 5 6 78 56 78 56 7 %8 56 7 8
Ders Oncesi + + + + 4
Ders Sireci + + + 3
i’f = Cririiltii . . . 3
H 5
o @ Yardimlasma + + 2
= 5 Etkinlik Temelli + + + + o+ o+ 6
Gz
- Hantal + + + + 4
E £ ki Kisilik + + + =+
::,-':: o Tekli Oturaklar + 1

Ogrenciler, siralarin  yerlesim diizeninde degisiklik yapilacaginda bu
degisimlerin ders Oncesinde (n=4) ve ders surecinde (n=3) vyapildigim
belirtmislerdir. Dersten Once yapilacak diizenlemeleri dinlenme zamaninda
yaptiklarini, ders esnasindaki degisimleri ise etkinlikten hemen Once
olusturduklarini vurgulamislardir.

Grup ¢alismalarinda genellikle teneffiislerde diizenliyoruz. Ogretmen bize énceden haber
veriyor, biz de teneffiiste hazirliyoruz. (OB6)

Derste yapiyoruz ama o siwralari ¢ekerken birazcik zamammiz gidiyor derste. (OCT)

Siralarin dizenlenirken hem ders 6ncesi hem de ders sirasinda giriltiye
sebep oldugu (n=3) vurgulanmistir. Olusan giirtlti yiiziinden 6gretmenlerinden
tepki aldiklarini belirtmislerdir. Hem giiriiltii olusumunu en aza indirmek hem de
siralarin yapisindan dolay1 degisimi yardimlasarak yapmak (n=2) durumunda
kaldiklarini belirtmislerdir.

Giiriiltii oluyor hazirlarken ¢ok. (OAB)
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Stiriiyerek gotiiriiliiyor swralar ¢ok giiriiltii oluyor. Siiriiklersek ses ¢ikiyor. Ses ¢ikinca da
diger dgretmenler bize kiziyorlar. Ses ¢ikarmadan kaldirarak yerlegtirmeye ¢aligiyoruz. O
da cok yorucu oluyor. Bir de bazi arkadaslarimiz hi¢ katilmyyorlar, bahgeye ¢ikiyorlar. O
zaman daha yorucu oluyor ¢ok sinirleniyorum. (OB6)

Etkinlik i¢in sira diizenlemesi yaptiklarinda dersten sonra veya etkinlik biter
bitmez siralar1 klasik (sirali) diizene tekrar getirdiklerini belirtmislerdir. Etkinlik
temelli (n=6) yapilan degisimden sonra o sekilde biraktiklarinda bir sonraki dersin

ogretmeninin farkli bir diizene olumsuz tepkide bulunacagini diisiinmektedirler.

Kiime diizeninde etkinlik bittiginde siralari tekrar normal diizene ¢eviriyoruz ¢iinkii diger

derse girecek Ogretmen bunu bilmiyor. Oyle kullanamaz. Biraz sikinti olur hemen

degistiriyoruz. (OAB)

Swralarin biiyiik, agir ve hantal olduklart (n=4) ifade edilmistir. Siralari
tastylp diizenlemeleri gerektiginde zorlandiklarin1 ve en az iki kisi ile bir siray1
tasidiklarini  belirtmislerdir. OC8, masalarinin iki kisilik oldugunu ama bazi
oturaklarin tekli oldugunu belirtip, tasimalar1 gerektiginde tekli oturaklari tercih
ettiklerini dile getirmistir.

Genelde rahat degistiremiyoruz siralart agir ve biiyiik oldugu i¢in. (OAB)

Agr oldugu icin swralar iki kisi kaldirryoruz. (OCT7)

Kiimede masalari tasirken zorlaniyorduk. Sandalyeleri getiriyorduk. Bizde sandalye de var
tekli ya da ikili birlesik. Biz teklileri getiriyoruz ama digerleri zor oluyor. (OC8)

4.2.3.3. Yonetici gériisleri. Bulgular, derslerde Ingilizce
ogretmenlerinin siralarin diizenini ¢ok fazla degistirmedigini gostermistir. Degisim
yapilsa bile ders temelli oldugu i¢in okul yoneticilerinin haberi olmamakta veya
sans eseri ¢cok daha sonra bilgilenmektedirler. Derslerde 6gretmenlerin 6grenci
siralarmin  yerlesim seklini degistirmelerinin nedeni olarak katilimel, Ogretim

programindaki kazanimlara ulagsma cabas1 oldugunu diisiinmektedir.

Bazen dersin islenisine gore U diizeni falan da yaptirabiliyor 6gretmenimiz. Zaman zaman
yapilyor. (YA)

Ogretmenlerimiz ders esnasinda swralari kendilerine gore degistiriyorlar. Ornegin Ingilizce
Ogretmenimiz kendisi degistirmis. Bizim kulagimiza bile ¢ok sonra geldi. Ogrenciler
sessizce degisimi yapiyorlar genelde. Giiriiltii belli oranda ¢iksa da etkilemiyor okulu,
diger siniflart da etkilemiyor. Sonrasinda eski haline ¢eviriyorlarmis zaten. Bu konuda bize
su ana kadar hi¢bir stkinti gelmedi. (YC)

Yabanci dil derslerinde, 6gretmenlerin 6grenci siralarinin yerlesim seklini
ihtiya¢ duyulan her durumda degistirmemelerini yoneticiler baz1 degisime engel
durumlara dayandirmiglardir. Farkli yerlesim sekillerinin kullanilmasina engel

olarak swralarin hantal olusu (n=1), sartlanmishk/ aliskanlik (n=3), dnemsememe/
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bosvermislik (nN=2), dersliklerin yapisi (n=2) ve gelisime ayak uyduramama (n=1)

nedenleri gosterilmistir.

Tablo 4.12. Farkli Yerlesim Sekillerinin Kullanilmamasinin Sebepleri
Tema: Farkli Yerlesim Sekillerinin Eullanilmamasmin

Sebeplen Yonetcl N
Alt Tema Kodlar ¥YY Y Y
AB C D
- Hantal Stralar + 1
= @ Sartlanmislik / Aliskanlik + + + 3
27T Onemsememe / Bosvermislik + + 2
= Dersliklerin Yapist + + 2
- Gelisime Avak Uvduramama + 1

YB, Ogretmenlerin derslerde Ogrenci siralarinin  yerlesim diizenlerini
degistirmemelerinin sebebi olarak siralarin esnek olmamasini, tagimanin ve yer
degistirmenin kolay olmamasm gdstermistir. Ogretmenlerin klasik (sirali) diizende
bin bir zorlukla kurulmus olan ortamdaki oturma diizeninde ayarlanmis olan 6grenci
yerlerini  degistirdiginde tiim sistemin degisip bozulmasindan korktugunu

belirtmistir.

Osretmenler mevcut durumda swralarin yerleriyle pek oynamiyorlar. Ciinkii daha énce de
bahsettigim gibi su anki mevcut durumumuz ancak ve ancak ders anlatabilme acgisindan
kullamilabilecek materyallerle sl Siralar esnek degil. Ikili, agwr swralarin yer
degistirmesi kolay degil. Oturma diizenlerini, siralar: degistirirse zaten égretmen o swnifini
atmosferini ¢ok iyi bildigi icin kipirdatmiyor kimseyi. Ciinkii kipwrdatirsa bir seyler
yikilacak, bir seyler bozulacak korkusu var. Kipwdatmadan bir seyler halletmeye
calisiyorlar. (YB)

Ogrencilerin klasik (sirali) oturma diizenine aliskin olduklari, siirekli ayni
yerde oturmalarindan dolay1 bir sartlanmishik gelistirdikleri ifade edilmistir.
Ogretmenlerin de aym sekilde dgrencileri oturduklar: yerler ile tanimalar1 sebebiyle,
aliskanlik ve sartlanmislik olusmasindan dolayi siralarin diizenini degistirmedikleri
belirtilmistir.

Bu mevcut durumda yerlerini degistirdigini zannetmiyorum. Ogretmenler degisim
yapmiyorlar ¢iinkii cocuklar kendilerini sartlamislar. OrneSin bir ¢ocuk “Ben pencere
kenarinda arkadan iiciincii sirada oturmaya meyilliyim. Baska siraya gegersem orasi bir
baskasina ait ve ben orada rahat edemem” gibi bir algiya sahip. Ogretmenlerde de
otomatikman boyle bir algi olusuyor. Ciinkii her simifa girdiklerinde ¢ocuklar: isim
olarak bilmiyorlar ama gorsel olarak biliyoriar. Mesela Ahmet, cam kenari iigiincii sirada
oturuyor gibi. Ondan dolay1 pek degistirdikleri séylenemez. Ayrica égretmenlerimizin de
kendi yetistikleri, aliskin olduklari ortam bu. Degistirmek akillarina geliyor mu bilmiyorum
aslinda. (YB)

Neden Ingilizce ogretmeni ya da diger branslar derslerine gore siirekli bir degisim
yapmiyor diye diistindiigiimde aslinda aklima alisilmishk geliyor. (YC)
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Sira diizenini degistirme konusunda duyarsiz kalindigi, 6gretim programinin
kazanimlarina  ulasmada sira  diizenlerinin  etkilerinin  dnemsenmedigi
diistintilmektedir. Uygun bir dizen kurmak icin fazladan c¢aba harcamak

gerektiginden bu durumun bos verildiginin tahmin edildigi belirtilmistir.

Ogretmenlerimiz ~ derslerini minimum diizeyde isliyorlar bence swralarin  yerlerini
degistirmek zor geliyordur. Kendileri ugragmak istemiyor olabilirler. Ogretmenlerle
aramizda siralara yonelik bir konusma gegmemesinden dolayr boyle diisiiniiyorum. (YC)

Ogretmenler sirlarin yerlesimiyle pek oynamiyorlar ¢iinkii Gnemsemiyorlar bence. Kiime
calismasimin yararlari Uzerinde pek durmuyorlar gibi. CUnki, sene bast ve sene sonu
toplantilarinda biz siralart géyle diizenliyoruz, biz bu uygulamalar: yapiyoruz gibi herhangi
bir bilgi vermiyorlar. (YD)

YB ve YD, Ogretmenlerin dersliklerin yapisi sebebiyle 6grenci siralarinin
diizenlerinde bir degisiklige gitmediklerini dile getirmislerdir. Ozellikle brans
dersligi olmamasi ve tiim 6gretmenlerin ayni derslikleri kullanmalarini sebep olarak
belirtmislerdir.

Zaten sinif kendilerinin degil, bir ders sonra baska ogretmen girecek. Tiim hazirliklart
tekrar degistirilecek. Dersliklerdeki bu durum da 6gretmenlerin degisiklik yapmasini
engelliyor. (YB)

Ustiine distliik derslik sayzs: problemlerimiz [ikili gretime yénelik sorunlari belirtiyor] var.
Cok fazla problemin oldugu bir okulda bunlart yapmak ¢ok zor. Derslik problemi varken
swralarin diizenini degistirip tekrar eski haline getirmesi her zaman olmuyor, zaten siire de
kisitlh. Ogretmenlere de hak vermiyor degilim. (YD)

Egitim alaninda gelismelerin ¢ok iyi takip edilmemesi, calisanlar olarak
mesleki yeterliliklerin ¢ok tizerinde durulmamasi gibi durumlarin varligina isaret
edilmistir. Dersliklerde sira yerlesim diizeniyle ilgilenilmemesinin sebepleri
arasinda bu durum da belirtilmistir.

Biz  biitiin  6gretmenler, ben de dadhil olmak iizere meslegimizin  gelisen
yonlerini, arastirmadigimiz ve 6nemsemedigimiz i¢in problemler yasiyoruz. Biz gelisimlere
o6gretmen camiasi olarak ¢ok fazla ayak uyduramiyoruz. Meslegi ile ilgili gelismeleri takip
etmeli. Her 6gretmen bunu yapmali sadece Ingilizce dgretmenleri icin demiyorum. Burada
eksikliklerimizin ne oldugunu kabul ediyorum ben. “Uygulamalarda ogretmenler her seyi
uyguluyor mu? Ogretim programlarimi tam olarak yerine getiriyor mu? Ayak uyduruyor
mu?” derseniz, kesinlikle boyle olmadigina inantyorum, goriiyorum. Ogretmenler olarak,
idareciler olarak kendimizi ¢ok fazla yenilemedigimizi diisiiniiyorum, goriiyorum. (YD)

Okul yoneticilerinin, 6gretmenlerde alisi/mis durumun devam ettirildigi
yoniindeki ifadelerinin yogun oldugu goriilmektedir. Siralarin hantal yapisinin ve
yerlesim diizenindeki degisimin tiim emeklere ragmen kisa siireli olmas1 sonucunda
kazanimlara hakkiyla ulasmanin 0nemsenmedigi veya bosverildigi ifade edilmistir.
Fakat okul yoneticilerinin de siralarin yapist konusunda farkli bir diizenlemeye

gitmedikleri goriilmektedir. Halbuki siralarin temini konusunda YA’nin 6zel egitim
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smiflart igin tekli siralar istedikleri ve taleplerinin karsilandigi diisiiniildiigiinde
diger derslikler i¢in de ihtiyaca uygun siralarin talep edilebilecegi diisiiniilebilir. Bu
anlamda, “idareciler olarak kendimizi ¢ok fazla yenilemedigimizi diistiniiyorum”
(YD) ifadesi de dikkate alindiginda, aliskanlik zincirinin bir parg¢asini da yonetimin

olusturdugu sdylenebilir.

4.2.4. Tercihler

Uygulamada, 6gretim programinin kazanimlarina daha kolay ulasabilmek
adima Ogretmenlerin, &grencilerin ve okul yoneticilerinin dersliklerde 6grenci
yerlesim diizeni ve sira yapilari Uzerine tercihleri ortaya g¢ikmaktadir. Ayrica,
yardime1 personelin de islerini daha kolay yapabilmeleri i¢in deneyimleri 1s1ginda

tercihlerine ulasilmstir.

4.2.4.1. Ogretmen tercihleri. Ingilizce dersi ogretim programinin
kazanimlarina layikiyla ulasmak adina ingilizce dgretmenlerinin ideal sinif diizeni
iizerine goriisleri almip taslak olarak c¢izmeleri istendiginde, ogretmenlerin,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesiminin saglanmasina yonelik, 6grencilerin siire¢
boyu aktif olabilecekleri ve 6gretmenin siirecte sadece rehberlik edebilecegi bir
smif ortamu tasarladiklar1 goriilmektedir. Sinif igerisinde 6grenci siralarinin amaca
uygun diizenlenebilecek esneklikte ve hafiflikte olup, sinif icerisinde farkl: etkinlik
alanlarinin olmas1 gerektigi iizerinde durulmustur. Ayrica sinifin genis ve 6grenci
sayisinin az olmasi gerektigi vurgulanip ortamin sadece hedef dile ait materyal ve
gorsellerle  diizenlemis olmasi gerektigi goriislerine ulasilmistir.  Ingilizce
ogretmenlerinin taslak ¢izimlerinin agirlikli olarak U diizeninde oldugu, ayrica

cember ve kiime diizeninin de taslaklarda yer aldig1 gérilmektedir.

4.2.4.1.1. U yerlesim diizeni tasarimi.

Grupcalsmaalant

Grupcalsmazlam

i R
Sekil. 4.14. OgretA3’lin yerlesim diizeni tasarimi.
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Ben “U’yu seviyorum. Surada 6gretmen masasi olabilir. Surada kapi olur. Tek kisilik ve
iki kisilik masalar olmali. Sinif mevcudunun az olmasi gerekiyor. Bos alani kullanmak igin
seviyorum. Bu alan lazim oluyor ¢iinkii bize her zaman. (OgretA3)

- e | , |
\

— r \ 1

)
Sekil. 4.15. OgretC1’in yerlesim diizeni tasarimi

Sandalye olacak mutlaka, uzun oturaklardan istemiyorum. Kesinlikle sira olmayacak.
Cocugun kendine ait hissettigi bir ortam olmali. Tek basima daha giivenli olacagini
diigtiniiyorum. Kendine giiveni gelecek. Ayrica, sandalye olmasi ile yapilan etkinlige gore
sandalyelerin yer degistirmesi daha kolay olur. O ikili siralart kaldirmak, yer degistirmek
COk zor. Ben bu siumifta ortada yer almaliyim. Bireysel ¢alisacaklart zaman arkalarim
donecekler ve ben burada ortada tiim ekranlar: tek tek kontrol edebilecegim. (OgretCl1)

1T 1 )
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Sekil 4.16. OgretC2’nin yerlesim diizeni tasarimu.

U diizeni yaparim. Swralar iki kisilik. Hakimiyet kurmak, aktivite yapmak icin alanimiz
agilacak. Ogrencilerin gezerek bulabilecegi aktiviteler yaptirdigimizda bu ortam daha
rahat olacak, dolasabilecekler bu sekilde sinifta. (OgretC2)

OEretmen
masas: =
== y

Sekil 4.17. OgretD1’in yerlesim diizeni tasarimi.

Mevcut onemli, benc"e maksimum 15 kigi olmali. Bunlar tekli koltuk, genis kollu. Bos bir
alan ve tahta lazim. Ogretmen masast kiigiik bir sey, ¢cok biiyiik degil. Zaten kullanmiyorum.
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Bu bosluk alanda da role-playlerimizi yapariz. Ayr1 bir bos kisumda yerde, tabanda lizerine
yaz-boz ¢izilen bir kisim olmali. Tebesirle oynanabilecek bir alan olmali. Tahta olabilir.
Ben buraya Cadde konusunda Sokagi ¢izerim, hirsiz polis oyunu oynanabilir, evleri
cizerim. Bu alan her tirlii kullamilabilir. Tekli swalardan yardim alinabilir bazen.
(OgretD1)

4.2.4.1.2. Cember diizeni tasarimu.

| Ogrenci gruplan

i
= i =
s ) ] =
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| Ogrenci gruplan
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| |
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{ | | [ ) '{\ ‘l\

Sekil 4.18. OgretA2 nin yerlesim diizeni tasarimu.

Bizde grup 6nemli, 6grenci sayist da cok énemli. Ogretmen masasi ortada olabilir. Biz hep
aktifiz. Zaten égrencilere “siz yapin” desem bile hep bana déniiyorlar “Bu nasil? Bu ne
demek?” gibi sorularla. Ogretmen ortada, siralar cevresine yuvarlak sekilde dizilmis
olmali. Dil adina herkesin énde oldugu bir sinif olmah. Ogretmen aktif olacak, masa bile
olmasa olabilir. Ogrenciler yan yana oturacaklar. Grup grup oturmalilar. Gruplar
birbirleriyle de yakin olmali. Serbest alanlart da olacak o yiizden bos bir alan olmall.
(OgretA2)

OgretAl, dgrencilerin birbirleriyle iletisimlerinin kurulabilmesi i¢in kiime
yerlesiminin uygun olacagimi belirtmistir. Kiigiik gruplar arasindaki ¢aligmalarin
yani sira tim smifca da etkinliklerin yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu

sebeple kiimlerden olusan tek grup (¢ember) yerlesim bi¢imini isaret etmistir.

I SEretrmen Moas==1 |

O —

| O Erermci kRdarrmiel=ria I —

Sekil 4.19. OgretA1’in yerlesim diizeni tasarimu.

Biitiin  dgrencileri  gorebilecegim, onlarla iletisime gegebilecegim, goz temasinda
bulunabilecegi bir ortam olmali. Mesela birlikte bir grup ¢alismast ya da role-play
durumlart varsa, onlar daha ¢ok iletisimde bulunabilsinler diye kiimelenmis sekilde
duzenleyebiliyorum. Burada iki 6grenci iki ogrenci oturuyorlar beraber grup ¢alismasi
yapabiliyorlar, etkinligi birlikte yiiritebilsinler diye. Cinki benim dersimde dyle ¢ok fazla
bireysel ¢alisma yeterli degil. Interaktif bir ¢calismamn gerceklesmesi gerekiyor ozellikle
konusma durumlarinda. (OgretAl)
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Hoparldrler

I Parcslansbilen masalar |

Sekil 4.20. OgretB1’in yerlesim diizeni tasarimi.

Bir akilli tahtam olsun, hoparlorlerim olsun. Goérdiigiiniiz iizere, ben kendime yer
aywrmiyorum swnifta. Ben zaten sinifta yerimde oturmam. Ben her yerdeyim, kimi zaman
orada kimi zaman buradaymm, égrencilerin arasindayim bazen tam ortadayim. Ben
kendime bir dgretmen masast yapmazdim. Cizdigim bu smifta ben égrencilerimi mutlaka
konugstururum. Cok guzel, ¢ok verimli olur. Bu oturma diizeninde burada ogrencilerimi
konustururum surada videolar: dinletirdim. Ozellikle film seyretmek ya da mesela yemek
iinitesi isliyorsam bir yemek programi arada Ingilizce ¢ok giizel Videolar var onlar
seyrettirirdim. (OgretB1)

4.2.4.1.3. Kiime diizeni tasarimlaru.
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Sekil 4.21. OgretD2 nin yerlesim diizeni tasarimu.

Bakus agisi olarak tiim 6grenciler tahtaya rahatlikla gorebilmeli. Grup olmali ve her grupta
dort égrenci oturabilir. Ogretmen masast tahtanin oniinde olmamali. Cocuk tahtay
gormeli. Tahta ile arasinda herhangi bir engel gordiigii zaman ¢ocuk dersten kopuyor.
Osretmenle goz temast kurabilmesi lazim. Ogretmen baktiginda hepsini gorebilmeli.
Burada biraz farkli bir U diizeni ¢izdim. Ortayr bos birakiyoruz, siralar daha ¢ok kenarda
duruyorlar. Boyle yerlesince, arkast tahtaya doniik olanlart kaydirabiliyoruz. Swralar ¢ok
esnek olmali ve su taraflara dogru agabilip zikzak ¢izecek sekilde diizenlenebilir olmali.
Boyle oldugu zaman grup yapmak da kolay olabiliyor, denetimi de kolay oluyor, sinifta
dolasmak da kolay oluyor. (OgretD2)

Ayrica, yabanci dil 6grenimi siirecinde hedef dilin kullanilabilmesi Gzerine
yogunlasan OgretAl, siiflarinda 6grencilerin tahta siralarda oturmalar1 yerine

konusma derslerinde psikolojik olarak rahat edebilecekleri minderler olmasinin
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gercek yasamla daha uyumlu oldugunu belirtmistir. Deneyimlerini su sekilde
paylasmuistir:

Ornegin konusma etkinliklerinde konusma kazanmimlarina ulasmakta ¢ok daha etkili olur
sohbet ortami gibi bir ortam. Ben ge¢miste X kurumunda ¢alismistim. Orada bir giin
giriyorduk bir konu, baslik belirliyorduk, bunun iizerine herkes tartismaya konusmaya
baslhyordu. Cocuklarin rahat bir yerde oturup konusmak istemesi, sohbet eder gibi, ¢cok
miimkiin olabilir diye geliyor bana. Ama bunu sirali oturma diizeninde asla yapamayiz. X
kurumunda da zaten rahatlikla oturabilecek deri sandalyeler yer minderleri vard:. Iste
okullarimizda da ashinda bunu yapmamiz gerekiyor ama bu tamamen “hayaller hayatlar”
olarak kaliyor. (OgretAl)

OgretB1 ise hem portatif, ayrilip birlestirilebilen masalar hem de renkli
minderlerin olmasimin gerekliligini belirtmistir. Bu 06zelliklerin etkinlikler ve

ogrenciler i¢in daha avantajli bir ortam yaratacagini vurgulamistir.

Minderlerimiz olsun. Renkli renkli minderlerimiz olsun ve dgrencilerim o minderlerde
otursun. Ben bir tarafa yuvarlagimsi bir diizen yaparim. Herkesin birbirini gorebildigi.
Masalar pargalanabilen olabilir mesela. Yani toplandigi zaman bir biitiin olugturabilen
ama ogrenci sayisina gore de parcalanip ayrilabilen. (OgretB1)

OgretC1, dgrenci siralar1 yerine tekli masalarda kisilere 6zel bilgisayarlar
olmasi gerektigini belirtmistir. Sandalyelerin portatif olmasi gerektigi ve masalarin
U seklinde diizenlenmesinin yarar1 iizerinde durmustur. Ogrencilere bilgisayar

basinda bireysel calismalari i¢in zaman taninmasinin 6nemini vurgulamaistir.

Swralarin olmadigin diigiinmeliyiz. Suralarda bilgisayar olmali. U seklinde bilgisayarlar ile
donatilmig bir sinif ¢ok ¢ok iyi olur. Bilgisayarlarda bireysel ¢alisacaklar:t zamanlar da
olmali. Ciinkii dinlediklerini anlayacaklar, mikrofon kullanacaklar. Ornegin DynED
kullanacaklar ya da DynED disinda baska sistemler de kullanabilirler. Kendi bireysel
olarak dinleyecek, anlayacak, ilerleyecek. Kendilerine ait bilgisayarlarimin olmast ¢ok ¢ok
iyi olur. Genelde bireysel ilerlemeden yanayim ama bunlardan da sikilirlar bir siire sonra.
O yiizden sadece bir siire 6grencilerin bireysel ¢alismasit gerektigine inaniyorum. Birlikte
de yapacaklar: isler olacak bazen de. (OgretC1)

Cizimlerde ve ifadelerde 6gretmenlerin isbirlikli ¢aligmaya olanak saglayan
yerlesim bicimlerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Etkinlikler i¢in bos alan
gereksinimi de kendini gostermektedir. Kazanimlara uygun pratik diizenlemeler
yapmaya elverisli hafif ve esnek masa ve sandalyelerin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.
Fakat bazi ¢izimlerde suire¢ boyunca yine tek tip yerlesim bigimine odaklanildigi da
gorilmektedir (Sekil 4.15 ve 4.19). Bu durumun &gretim programinin igerigindeki
ogrenci rolleriyle tam olarak bagdagmadigi sdylenebilir. Wannarka ve Ruhl’un
(2008) calismalarinda da akademik basar1 ve olumlu davraniglar1 destekleyecek bir
tek oturma diizeninin bulunmadigi, 6gretmenlerin dersin icerigine gore ve
ogrencilerin ozelliklerine gore farkli diizenlemeleri siirekli yapmalar1 gerektigi
vurgulanmigtir. Ayrica Ogretmenlerin kendilerini merkeze alan bir egilimde

olduklar1 goriilmektedir. Aktif 6gretmen ve dinleyici konumda olan &grencilerin
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varhgini gagristiran bu bulgularla Kiigiikoglu ve Ozerbas (2004) ile Giiven ve
Karatas’in (2004) ulastiklar1 sonuglar ortiismektedir.

4.2.4.2. Ogrenci tercihleri. Goriismeye katilan 6grencilere, deneyimleri
1is1¢1nda Ingilizce derslerinde nasil bir oturma diizeni istedikleri soruldugunda, elde

edilen verilerden ¢ikan bulgular tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13. Ogrencilerin Yerlesim Bicimi Uzerine Tercihleri

Tema: Ogrencilerin Yeresim Bigimi Ogrenci
Uzerine Tercihleni 5 5 A0 0
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Isbirlikli Calisma (Tkili) + + + +

U Diizeni + +

Kiime Diizeni (Grup) + +
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Ogrencilerin Ingilizce derslerinde ¢ogunlukla (n=12) tekli swralar: tercih
ettigi goriillmektedir. Ishirlikli (ikili) calismalarda arkadasiyla beraber calismak
isteyen Ogrencilerin (n=4) arkadas se¢iminde titizlik gosterdigi anlasilmaktadir.
Anlasabilecegi ve bilgisinden, desteginden faydalanabilecedi kisilerle calisma
egilimleri oldugu saptanmigtir. Klasik (sirali) diizenin ise 6n siralarda (n=5) ve orta
swralarda (n=4) oturmak sartiyla tercih edildigi gériilmektedir. OA8 ve OC8, daha
once uyguladiklar1 U diizeninden memnun kaldiklarm ve Ingilizce derslerinde
strekli U dizeninde oturmak istediklerini belirtmislerdir. Arkadaslariyla birlikte
caligmaktan keyif alan 6grenciler ise aktif galisabilecekleri kiime diizeninin (n=4)
Ingilizce derslerinde siirekli kullanilmasini istemektedirler.

Ingilizce derslerinde klasik (siral1) diizene aliskin olduklar belirtilmis fakat
bu diizende oturmaya devam ettikleri siirece tahta ve Ogretmeni dikkate alarak
smiftaki 6n ve orta siralarda oturmak istedikleri ifade edilmistir. Ogrencilerden
bazilar1 klasik (swral) diizende Ingilizce derslerinde, 6gretmen ve tahta ile
aralarinda engel olusturacak higbir kisi istemediklerini belirterek en 6n siralarda

oturmak istediklerini vurgulamislardir.

Ben bagkalarimn arkasinda oldugum icin goremiyorum. Benim igin ders boyu zorluk
oluyor. Tahtayr géremiyorum ben. Mesela ben en dne gecmek isterdim. Insan en énde
oturmak istiyor ya da en oniin bir arkasinda. Olmaywnca da iiziiliiyor neden oyle degil diye.

(OAB)
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Bir giin ortada oturuyordum, hoca ders anlatiyordu ama benim géziim baska yerlere
takilyyordu. Ondeki kisilere takiltyordu. Ondeki kisilerin saglarina, enselerine bakiyordum,
dikkatim dagiliyordu. Ben de 6gretmenime soyledim, one ge¢mek istedigimi séyledim. O da
en one aldi beni. (OD8)

Arka siralarda kesinlikle oturmak istemediklerini belirten bazi 6grenciler, 6n
siralarda da G6gretmenin her davraniglarini fark edebildigi ve hakimiyetinin ¢ok
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Her hareketlerinin 6gretmen tarafindan fark

edilmemesini istedikleri i¢in orta siralarda oturmak istediklerini dile getirmislerdir.

Ashinda ben biraz utangacim. O yiizden, énde oturdugum i¢in égretmenle fazla goz temasi
kuruyorum. Bu beni rahatsiz ediyor, ¢ok olmasa daha iyi olurdu. Sadece bunun igin orta
swralarda oturmayi isterdim. (OB6)

En 6nde de oturmak istemem. Ciinkii o zaman égretmenle ¢ok yakin oluyorum. Hemen beni
kaldirabiliyordu. Hazirliksiz oldugum zamanda bile. Bu ¢ok kétlydiu. Mesela bir kere
Ingilizce ‘den bir calisma vardi. Onu ben bitirmistim, baska bir sey a¢mistim, baska bir
dersi a¢mistim. Ogretmen hemen onu gordii, kapattirdi. Ama ben bos oturmak
istemiyordum ¢iinkii camm sikiliyor. Baska bir sey yapmama da izin vermiyordu. Tiim
yaptiklarimi gorebiliyor énde oturdugumda. O yiizden énde oturmayr da sevmedim.
Ashnda biraz da derste 6zgiir olayim diyorum. Ciinkii ben zaten ogretmenin her séyledigini
yapiyorum ama her hareketimi de gérmesini istemiyorum. O yiizden su an oturdugum gibi
orta siralar daha ¢ok seviyorum. (ODB)

Ben de ortada _oturmak isterdim, arkadasimizin dedigi gibi. Ciinkii arkadayken bazen
goremiyorum. Onde oturdugumda da ¢alisamadigimda hoca hemen beni kaldirabiliyor. O
zaman da cevap veremiyorum, s@yleyemiyorum. O ylizden bence de en iyi yer orta swralar.
(OD5)

Genel olarak tercihlerin tekli siralar (n=11) yoniinde oldugu anlasilmaktadir.
Ogrenciler yanlarinda oturan arkadaslarinin  ders esnasinda  dikkatlerini
dagittiklarin1 veya siralarda yer kavgasi yasadiklarini belirterek bireysel calismak
istediklerini dile getirmislerdir.

Biz siraya ortadan bant ¢ekiyoruz. Su taraf senin, bu taraf benim oluyor. Bazilari
istemedigi bir kisiyle oturdugunda boyle yapiyor [diger dZrenciler de bu duruma evet bizde
de diyerek katildilar] bu tarafa gegme diyor, sonra kavga baslyor. (OAS)

Bana gore, yine siitun seklindeyse siralar tek kisilik sira olmal. Etkinliklerde Jalan daha
sessiz, kendi basima boyle. Kendim basarmaliyim diisiincesi daha ¢ok artar bence. (OAB)

Ogrencilerin deneyimleri Ingilizce derslerinde siirecin geleneksellesmis
olarak O0gretmen, tahta ve kitap merkezli stirdiiriildiigiinii gostermektedir. “Dersi
takip etmek istiyorum” (OC6) ciimlesi de &grencilerin siirecte edilgen bir rol
iistlendigini hissettirmektedir. Bu durum, 6gretim programinin dgrenci merkezli,
yaparak, uygulayarak 6grenmeye odakli 6grenci kazanimlarinin uygulamada yer
bulamadigin1 diigiindiirmektedir. Ayrica siiregte aktif olarak materyallerle olusum

calismasma giren O6grencilerin de siralarin yapist geregi calismalarini istedikleri
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bicimde sekillendiremedikleri goriilmektedir. OAS5’in ifadelerinde bu durum

kendini agikca gostermektedir:

Tek kisilik siralarda masalar kiiciik olmamali ama.  Ciinkii biz fon kartonla etkinlik
yapiyoruz tek kisilik siramin masast kiigiik olursa kesinlikle etkinlik sigmaz. Iki kisilik
swralarda da biz birbirimizin yerlerinden yiyoruz sirada etkinlik yaparken. Kavga ¢ikiyor
sonra. O yiizden masalar biiyiik olmah. Kiiciik masa istemem. (OAB)

Bireysel ¢alisma isteklerinin yam sira, Ingilizce derslerinde ikili ¢alismalar
yapilirken yanlarinda destek alabilecekleri, anlasabilecekleri arkadaslarinin
olmasimin istendigi goriilmektedir. Ogrencilerin bir bdliimii sinif ici etkinliklerinde
yanlarinda ilgilerini diisiirmeyecek, kendilerini akademik anlamda destekleyecek
kisilerin oturmalarini istemektedirler.

Oyunlarda belki arkadaglarimla bir seyler yapabilirim siramu birlestirip, iyi olur. (OAB)

Konugabilecegim bir arkadasim degil, genelde derse odaklanabilecegim bir arkadasim
olmali. Biraz benden daha yiiksek olmali hatta zekd anlaminda. Biraz daha zekali olursa
bana da yardimci olur hem, ben de biraz odan kaynaklanabilivim, 6grenebilirim. (OA8)

Daha 6nce Ingilizce derslerinde U diizeninde oturma deneyimini yasayan
baz1 6grenciler bu diizenin daha verimli oldugunu dile getirmislerdir. Daha 6nceki
deneyimlerini g6z oninde bulundurarak Ingilizce derslerinde U  diizeninin

kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Ashinda Ingilizce derslerinde U diizeninde oturmaliyiz hep bence. (OA8)

Bence U seklinde daha iyi. Hocamiz ortada durdugu zaman hepimiz onu daha rahat
gorebiliyoruz, dinleyebiliyoruz. Sira olmuyor oniimiizde, en arkada kalma derdimiz
olmuyor. Hocanin anlattigini da duyabiliyoruz. En ¢ok bunu seviyorum. Genelde ortada bir
seyler yapacagimiz zaman, yaptigumiz proje odevlerini anlatacagimiz zaman bunu
yapwyoruz. Az oluyor ama bence daha ¢ok yapmalyiz. Hatta tiim dersleri bu sekilde
oturarak islemeliyiz. (OC8)

Ogrencilerin grup calismalarinda arkadaslariyla etkin bir sekilde gorev
almaktan hoslandiklar1 anlasilmaktadir. Ingilizce derslerinde grup calismalart
yapilirken tiim Ogrencilerin aktif olmasinin istendigi vurgulanmis ve kime
diizeninin tiim Ingilizce derslerinde kullanilmasmin arzu edildigi belirtilmistir.
Goriislerden 6zellikle akran yardimlasmasinin ve stirekli aktif olmanin 6nemi ortaya

cikmaktadir.

Ben en ¢ok kiime diizenini seviyorum. Ingilizce derslerinde hep Oyle oturmaliyiz bence.

(OB6)

Swralart tahtaya c¢ekip ¢alisma yaptigimizda kendimi ¢ok iyi hissediyorum ama diger
gruplar yaparken bazen beklerken sikiliyorum ama sesimi ¢ikarmiyorum. Ciinkii onlar
beklememiz gerekiyor. Birbirimize sayguli olmaliyiz. Bence o kiime diizenlemesini tiim
swralara yapmaliyiz, herkes ayni anda etkinligi yapar. Boyle yapmalyiz bence, hem
haksizlik olmaz hem de beklemem gerekmedigi icin sikilmam. (OCB)
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4.2.4.3. Yardimci personel tercihleri. Okul yardimci personellerinin
deneyimleri 1s18inda gorevlerini en verimli sekilde yapacaklari durumlar
soruldugunda, personellerin yanitlar1 klasik (swrali) diizen (n=3), U duzeni (n=3),
tekli siralar (n=3) ve az mevcutlu simiflar (n=2) olmustur. Elde edilen kodlar tablo

4.14°te yer almaktadir.

Tablo 4.14. Okul Yardimct Personellerinin Tercihleri
Tema: Okul Yardimet Yardunci Personel

Personellerinin Tercihleri N
Kodlar PA1 PA2 PBE1 PE2 PC PD1 PDI

Klasik (Srali) Diizen + + + 3
U Diizeni + + + 3
Teldi Siralar + + + 3
Az Mevcutlu Smiflar + + 2

Okul yardimc1 personellerinden bir boliimii klasik (sirali) diizende ¢aligmak
istediklerini belirtmislerdir. Klasik (sirali) yerlesim diizeninin aliskin olduklari

durumun da etkisiyle daha verimli ¢alisma olanagi sagladigini ifade etmislerdir.

Swrali diizen daha pratik oluyor. Arkada bosluk varsa, ben onlari arkaya ¢ekiyorum daha
sonra temizleyip gidiyorum ama farkl tiirlii oldugu zaman siralar: nereye g¢ekecegimi
bilemiyorum. (PA2)

PB2 ise, okulda egitimin kalitesinin onemli oldugunu belirterek &grenci
siralarinin yerlesim seklinin diizenlenmesi hakkinda goriis bildirmesinin dogru
olmayacagimi belirtmistir. Gorevinin gereklerini yerine getirmesi gerektigine

inandigin1 ifade etmistir.

Bizim [yardime1 personel] igin verimden ziyade, biz bu isi yapmak i¢in buradayiz.
Osretmen de verimli olabilmek icin kendime bir diizen ayarliyor. Biz gretmenlere
istinaden okulun diizenine gére ¢alismak zorunda oldugumuz icin kendi agimdan bu konuda
herhangi bir goriis belirtmem dogru olmaz. Ne gerekiyorsa onu yaparim. Cunkl 6nemli
olan egitim. Ben de sacayaginin iste burasindayim. Onemli olan egitim oldugundan dolayt
ogretmen swnif diizeninde nasil hareket ederse ben onun devamini getiririm, getirmeye
calistrim. (PB2)

Okul yardimc1 personellerinden bazilari, 6grenci siralarmin  yerlesim
diizeninin U diizeni olmast halinde, islerini daha verimli yapabileceklerini
diistindiikleri icin tercih etmektedirler. U diizeninde orta alanin ve siralarinin bos

olmasini temizligi kolaylastirict bir unsur olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

U diizeninin temizligi siitun sekline oranla ¢ok daha kolay oluyor. Ciinkii orta kisim bos,
swralarin arkast bos, swralarin arast bos ¢ok daha rahat oluyor. (PC)
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Ikili 6grenci siralarinin gorevlerini yerine getirirken kendilerini olumsuz
etkiledigi, tekli masa ve sandalyelerin islerini yaparken daha avantajli olacagi
belirtilmistir. ikili siralarin agir oldugunu, kaldirmanin ve yer degistirmenin zor

oldugunu vurgulamisglardir.

Temizlerken kalduriyorum siwralari. Ikili siralar kaldiriirken zor oluyor. Tek sira [masa ve
sandalye] oldugunda hem kolay kaldiriliyor hem de birbirine degmiyor daha rahat
temizleniyor. (PB1)

Swalar ¢ok agirlar. Daha hafif olsaydr daha iyi olurdu. Tekli siralar [masa-sandalye]
olsaydr daha kolay olurdu, hem hafif olurdu. Tekli siwralarin yerlerini degistirmek daha
kolay. Ogrencilere ceza verdiklerinde on tarafa alyorlar ya siralari, onu eski yerine
getirmen su an i¢in ¢ok zor. Ama tekli sira olsaydi ¢ok kolay bir sekilde yerine koyabilirim
onu. Tagimast ¢ok daha kolay olurdu (PD1).

Stwralari tek kolumla kaldirmam gerekiyor, ¢cok agir geliyor. Hafif olsa daha iyi olur, siralar
¢ok agwr. Siralar hafif olsa daha iyi olurdu iki 6grencilik olmasin tekli olsun. (PD2)

4.2.4.4. Yonetici tercihleri. Yoneticiler, okullarinda ikili siralarin
kullanildigini  ifade etmislerdir. 1kili Ogrenci siralarim1  “standart” olarak
nitelendirmisgler fakat yoneticilerin hepsi siniflarda tekli siralarin olmasinin
ogretmenler ve Ogrenciler acisindan ¢ok daha yararli olacagini vurgulamiglardir.
Ikili siralarin hantal (n=2) ve yer degistirmesinin zor oldugunu, bu yiizden
Ogretmenlerin derslerin amagclar1 dogrultusunda hareket ettirmelerinin gii¢ oldugunu
belirtmelerinin yani sira, 6grencilerin de ikili kullanimda tartigsmalar ve sorunlar

yasadiklarini (n=3) vurgulamislardir.

Bizde sadece 6zel 6gretim siniflarinda var ama aslinda normal egitim alan 6grenciler i¢in
de tekli sira se¢me islemine yavas yavas gegebiliriz aslinda. Cocuklar icin daha iyi
olacagini diigtintiyorum ben. Daha énce tekli siralarda egitim goren ¢ocuklarla da ¢alistim.
En azindan sunu yapiyorlar; beginci suniflar ikili sira ise sirayt ortadan ¢iziyorlar, su kisim
senin bu kisum benim diye aywriyorlar. En azindan biz de onun éniine gegmis oluruz. Iste
sen swrayt fazla kullaniyorsun, ben az kullantyorum seklinde sikinti yasayabiliyorlar. Onun
oniine ge¢mis oluruz en azindan. Ve ikincisi, bu siraya zarar verme, iizerini karalama,

vesaire, kisiye ait olacagi i¢in en azindan daha iyi koruyacagin diisiiniiyorum. (YA)

Siralarin kaldirilmast ve tasgimmasmin gii¢ oldugunu belirten YD, okul
yardimci personellerinin de siralarin yapisindan dolay1 islerini yapmakta zorluk
cektiklerini belirttiklerini  vurgulamistir.  Yardimc1 personellerin  is  ylikiinii

arttirdigin1 belirtmistir.

Bir de, hizmetliler siralarin agir ve tasinmasi zor oldugundan bahsediyorlar. Temizlikte bu
yiizden sikanti yasadiklarim belirtiyorlar. Temizlik yapilirken altlarint temizlerken kaldirip
cekme konusunda yorulduklarim ve ¢ok zaman kaybettiklerini soyliiyorlar. Ikili ogretim
oldugumuz igin bizde en son ¢tkma saatimiz 6:45. 6:45 den sonra iki saat kadar siren bir
temizlik s6z konusu. (YD)
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YB, ayrica kullanilmakta olan siralarin i¢inde bulunulan dénemin sartlartyla
uyusmadigini, egitim-6gretimin amaglariyla gelistigini belirtmistir. Cagdist buldugu
Ogrenci siralarinin  e8itim-O0gretimin  amaclarina ulasmay1 zorlastirdigini  dile
getirmistir. YOneticilerin agirlikli olarak tekli siralar tercih ettikleri anlagilmaktadir.
Tekli siralarm daha hafif ve yer degisimi agisindan daha pratik olmasiyla Ingilizce
Ogretim programinin temellendigi grup calismalari, ikili ¢aligmalar, drama, role-
play’ler daha kolay ve etkili bir bicimde hayata gecirilebilir. Fakat tekli siralarin
tercih edilmeleri genelde sekilsel olarak kendini hissettirmektedir. Dersin bir tiir
“dinleti” olarak goriildiigi, tekli siralarin da 6grencilerin birbirinin rahatsiz etmeden
“dinleti”nin takip edilmesini kolaylastiracagi seklinde bir diigiincenin varlig1 ortaya
cikmaktadir. Pasif ve dinleyici konumdaki 6grencinin varligina yonelik bu ifadeler
Ingilizce 6gretim programinin uygulamada istenilen diizeyde degerlendirilmedigini
diistiindiirmektedir.

Okul paydaslarinin ifadeleri okullarda bagat olan yerlesim diizeninin klasik
(siral) diizen oldugunu gostermektedir ki bu durum dersliklere ait gozlem
notlarinda da ortaya konabilmektedir. Klasik (siral1) yerlesim diizeninin 6gretmen
ve tahta merkezli bir 6gretim siirecine olanak tanidigi alan yazinda yer alirken
paydas ifadeleri de siirecin bu sekilde ilerledigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
yaygin olarak kullandiklar1 bu diizende gerek sinif hakimiyeti saglamakta gerekse
kazanimlara uygun etkinlikleri yiiriitmekte zorluklar yasadiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Etkinlikler cogunlukla klasik (siral1) diizene uygun hale getirilmeye
calisilmaktadir. Yerlesim diizeninin etkinliklere uyarlama calismalarini siralarin
yapist ve paydas tepkileri zorlastirmaktadir. Ogretmenlerin siireci kolaylastiracak
hafif, tekli, esnek masa sandalyeler ve brans derslikleri dnerdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin de klasik (sirali) diizende siklikla gorme/duyma problemleri
yasadigi anlasilmakta, yerlesim bi¢iminin de etkisiyle genellikle 6gretmen ve tahta
merkezli bir siire¢ gegirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersleri icin
stirekli aktif olduklar bir siire¢ ve tekli masa-sandalye tercihleri 6ne ¢ikmaktadir.

Okul yoneticileri dersliklerin klasik (siral1) yerlesim bi¢imi sebebiyle yine
sinif hakimiyetinin zorlastigini ve gorme/duyma sorunlarinin yasandigini dile
getirmektedirler. Diizenlemeyi egitim-6gretim yili basinda yaparken tahtayr odak
aldiklart goriilmektedir. Sira talepleri konusunda Bakanligin ilgili birimine ek bilgi

vermeden sayilar ve ylikseklik ozellikleriyle bagvuru yapilmaktadir.
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Okul yardimci personelleri ise farkli yerlesim tiirlerinin isleri {izerine
etkilerini ifade etmislerdir. Alistiklar klasik (sirall) yerlesim bigiminden farkli bir
diizenle karsilastiklarinda temizlik sonrasi geleneksel yerlesim bi¢iminde tekrar bir
dizenleme yapma ihtiyaci hissettiklerinde zaman kaybi yasadiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Boyle bir ihtiyag olmamasi halinde U yerlesim bi¢iminin temizligi

kolaylastirdig: ifade edilmistir.
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BESINCIi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Programlarin etkililigini belirleyen unsurlardan biri de programlarin
uygulandig1 dersliklerin niteligi ve 6zelde Ogrenci siralarinin yerlesimidir. Bu
caligma, Ingilizce dersi dgretim programlarmin uygulandigi siif ortamlarmin ve
ogrenci oturma diizenlerinin okul paydaslar1 tarafindan nasil degerlendirildigini
belirlemek amaciyla yiiriitiilmiis; Ingilizce 6gretmenlerinin, Ogrencilerin, okul
yoOneticilerinin ve okul yardimc1 personellerinin sinif i¢i 6grenci oturma diizenlerine
yonelik deneyim ve goriislerini gosteren bulgular elde edilmistir. Bu bolimde,
calismanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular alan yazina dayandirilarak

tartisilmis ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Ogretim programlarinin yaklasimlari, felsefesi ve amaclari, uygulamada
Ogretmen ve Ogrencilerin rollerini etkilemektedir. Programlarin uygulamaya
gecirildigi yerler olan siif ortamlarinin genel 6zellikleri ve 6zelde, 6grenci oturma
dizenleri, 6grencilere ve 6gretmenlere kendilerinden beklenenler hakkinda bir dizi
mesajlar vermektedir. Bu mesajlar, uygulamada resmi programin amaglarina hizmet
edebilecegi gibi, bu amaclara aykiriliklar da igerebilmektedir. Ingilizce dersi
Ogretim programlarinin uygulanma asamasinda ogrenci oturma diizenlerinin
programlarin yiritulmesinde rol alan paydaslarin goziinden 6gretim programini
temele alarak Ogretim ortamlari ve Ogrenci oturma diizenleri iizerine
degerlendirmelerine ulasilip 6gretim programiyla iligkilendirilmistir. Elde edilen
bulgular1 yaygin olarak kullanilan klasik (siral1) yerlesim diizeni, nadiren kullanilan
U ve kiime yerlesim diizenleri, diizenler aras1 gegislerde ortaya ¢ikan siralarin yapisi
ve sube smifi gibi faktorleri ele alarak tartismak olanaklidir. ik olarak klasik (siralr)
oturma diizeninin uygulamaya etkileri konusuna iliskin tartismaya yer verilecektir.
Bu baglamda elde edilen bulgular, klasik (sirali) diizenin neden yaygin
kullanildigini, uygulamaya ne gibi olumlu, olumsuz etkilerinin oldugunu tartismaya
olanak sunmaktadir.

Goriildiigii {izere arastirmada Oncelikle, Ingilizce 6gretim programlarmin
uygulandig: dersliklerin 6grenci oturma diizenleri incelenmis ve 6grenci siralarinin
yerlesim sekilleri belirlenmeye caligilmistir. Bu baglamda dersliklerin genelinde

ogrenci siralarmin, alan yazinda “gelencksel yerlesim diizeni” olarak da
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adlandirilan klasik (sirali) diizende yerlestirildigi gozlenmistir. Alan yazinda,
(Vural 2004; Basar 2005), Klasik (sirali) yerlesim diizeni, 6grenci siralarinin siitun
diizeni olarak tanimlandigr daha oOnce ifade edilmisti. Arastirma bulgular1 da
gostermektedir ki, dersliklerde Ogrenci siralari siitun ve lig-dort kolon seklinde
yerlestirilmigtir. Moore (2000) (akt. Tas), Ogrenci oturma duzeni Kkurulurken
ogretimin gerceklesecegi, merkeze alinacak olan noktanin (tahta, perde, 6§retmen)
odak alinmasi geregini belirtmistir. Geleneksel sinif yerlesim diizeninin, Isik’in
(2005) vurguladigi gibi, en yaygin karsilagilan yerlesim diizeni oldugu ve 6gretmen
merkezli Ogretim i¢in uygun distiigli bilinmektedir. O halde, arastirma
kapsamindaki okullarda da dersliklerde merkeze alinan noktalarin &gretmen ve
tahta oldugu belirtilebilir. Zaten yonetici goriisleri de diizenlemelerde “Gocuklarin
oturma duzenini olustururken tahtanin net bir sekilde goriilebilmesi noktalarina
dikkat ediyoruz.” (YB) ifadeleriyle odak noktayr tanimlamislardir. Bu durum,
Yucel’in (2008) calismasinda tahta ve 6gretmen odakli etkinliklere agirlik veren
sosyal bilgiler grubu dgretmenlerinin klasik (sirali) oturma diizeni Uzerine olumlu
goriisiiyle oOrtiismektedir. Ayrica Can ve Can’in (2014) ¢alismasinda da, benzer
sekilde, yabanci dil 6gretiminde 6gretmen ve tahtayla birlikte ders kitabinin da
merkeze alindign sonucuna ulagmuglardir. Oysaki Ingilizce dersi 6gretim
programindaki “yeni program modeli ihtiyag ve istekleri iletmek, goriis ve inanglari
dile getirmek, iliskiler kurmak gibi dile iletisim a¢isindan odaklanmaktadir” (MEB,
2018, s.4) ifadeleri ogrencilerin hedef dilde dinleme ve konusma becerisini de
gelistirmeye yonelik oldugunu belirtmektedir. Fakat, klasik (siral1) diizenin dinleme
ve konusmaya yonelik etkinlikleri sinirlandirdigi arastirmaya katilan Ingilizce
ogretmenleri tarafindan siklikla dile getirilmistir. Ogretmenlerin  konusma
etkinliklerini oturma diizeni sebebiyle layikiyla uygulayamadiklarini belirttikleri
gortliirken, derslerinde isbirlikli caligmalara ve grup calismalarina ¢ogunlukla yer
veremedikleri de dikkati cekmektedir. Bu durum, bir dilin biitiiniiyle 6grenilmesine
ciddi sinirhiliklar getirmektedir. Alan yazinda ve medyada yer alan “yillarca siiren
ogretime ragmen neden ¢ocuklarimiz Ingilizce konusamiyorlar?” o6zelinde
stiregelen  tartismalar, kazanimlara ulasma c¢abasinda etkili  bicimde
kullanamadigimiz oturma duizeni gibi 6gelerin varligini isaret etmektedir.

Yaygin bigimde kullanilan klasik (sirali) oturma diizeni de Ortuk olarak

ogrencilerin dikkatini 6gretmen, tahta ve ders kitabina yonlendirmekte ve
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ogrencilere pasif alicilar olduklari mesajini vererek hedef dili kullanma ve konugma
gayretini zayiflatmaktadir. On siralara gidildikce ogrencilerin smiftaki diger
arkadaslarindan haberdar olma derecesi diigmekte ve bu durum 6grencinin sosyal
bigimde dili kullanmasina gerek olmadigi; odaklanmasi gerekenin aslinda
Ogretmen, tahta ve sirasinda bulunan ders materyali olmasi gerektigi yoniinde
mesajlar barindirmaktadir. Dogal olarak 6grenciler en iyi ihtimalle yanlarindaki
arkadaslariyla iletisime gegebilmekte ve Ingilizce dgretim programinin iletisimsel
beceriler yonii uygulamada eksik kalmaktadir. Dewey, “dogal olarak diizen sadece
amaca goredir. Eger amaciniz kirk elli cocugun bir takim dersleri 6grenmesi, sonra
Ogretmene anlatmasi ise istediginiz disiplin de bunu saglayacak tarzda olur”
(Dewey, 2012, s. 29,30) ifadeleriyle diizenin amaca uygun olmasi gerektigini isaret
etmektedir.

Klasik (sirali) yerlesim diizeninin dikkati 6gretmene g¢ektigi, diiz anlatim
yontemi ve dinleme-not alma etkinlikleri i¢in uygun olduguna dikkatler ¢ekilirken
(Basar, 2005; Tabancali, 2016), ayrica kalabalik mevcutlu derslikler icin tercih
edildigi vurgulanmaktadir. Arastirma kapsamindaki okullarin dersliklerindeki
ogrenci mevcutlarinin yabanci dil agirlikli siniflarda 30°ar, diger siniflarda 13 ile 43
arasinda  degistigi  goriilmektedir. Ogrenci mevcudunun kalabalik olarak
nitelendirilebilecek dersliklerde kullanilan klasik (sirali) diizen, O6grenci
mevcudunun 13 ve 20 civarinda oldugu dersliklerde de kullanilmaktadir. Siralarin
yerlesim diizeni hazirlanirken 6grenci mevcutlarinin dikkate alinmadigi rahatlikla
sOylenebilir. Okul ydneticilerinin ifadeleri de bu durumu desteklemektedir. Okul
yoOneticileri 6zelde, derslikleri egitim-6gretim siirecine hazirlarken sinif mevcuduna
gore sira sayisini belirleyip, siralar1 6gretmen ve tahtayi gorebilecek sekilde klasik
(swral1) diizende yerlestirdiklerini belirtip, 6grenci siralart yerlesim diizeninde farkl
bir Olgut gozetmediklerini dile getirmislerdir. Ortaya konan bu durum, 6gretim
programlarinin  amaglarindan “dgrencilerin Ingilizceyi smif ici ve disindaki
ortamlarda kullanmalarini saglamaktir” (MEB, 2018, s.27) ifadelerindeki 6grenciyi
merkeze alip yaparak ve yasayarak 0grenmesini destekleyecek yaklagimimin goz
ard1 edildigini diisiindiirmektedir.

Ozellikle 2005 yilindan bu yana programlarin yapilandirmaci 6grenme
kuramiyla sekillendigi ve dolayisiyla kazanimlarda dinleme-okuma-konugma-
yazma becerileri Gzerine daha giiglii bir vurgu oldugu gorulmektedir. MEB (2006)

ilkogretim Ingilizce dersi 6gretim programinda, her tnitede dort beceriyi kapsayan
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icerige ve etkinliklere yer verilmistir. Milli Egitim’in (MEB, 2017) hayat boyu
ogrenme kapsaminda yaptig1 calismada sekiz adet 6lglt belirledigi ve 6lgiitlerden
ikinci siray1 yabanci dil egitiminin aldigi goriilmektedir. Yabanci dil egitiminin
vurgulandigi bu maddede, bireylerin dort beceride gelistirilmesi gerekliligi ve tiim
toplumsal ve kdltirel alanlarda kendilerini ifade edebilmeleri ve yorumlama
yetenegini  kullanabilmeleri  ilizerinde durulmustur. Bu ifadeler, iginde
bulundugumuz bilgi c¢aginda yabanci dil 6greniminden beklenenleri net olarak
cercevelemistir. Yine aymi yayinda hayat boyu O6grenme yetisinin 68rencilere
kazandirilmasimin 6nemi vurgulanarak besinci Olgiit olarak dgrenmeyi Ggrenme
maddesi eklenmistir. Bu maddeye gore, Ogrenciler 6grenmeyi Ogrenmelidir ve
cesitli baglamlarda uygulama ve yasantilarla edindigi bilgileri dnceki 6grenmelerine
ekleyerek, kendine uyarlayarak beceriler gelistirip zorluklarla basa c¢ikma
yetenegini edinip gelistirmelidirler. Aktas ve Isigiizel’in (2014) yapilandirmaci
yaklagim 1s1¢inda yabanci dil 6grenimini, hedef dilin farkli iletisim ortamlarinda
yazili ve s0zlii olarak kullanilmasi, duyu organlariyla dis diinyayi algilayip beyinde
var olanlarla isleyerek yorumlama ve kullanima hazir hale getirme olarak tasvir
ettikleri gorulmektedir. Bu durum, dersliklerde &grencilerin, Ingilizceyi dogal
ortamina en uygun kaynaklardan kendi hizlarinda anlamlandirarak ve kullanarak
uygulamali bigimde 6grenmelerini isaret etmektedir. Fakat aragtirma kapsamindaki
okullarda, dgrencilerin daha 6nce deginilen iletisimsel boyutun eksikliginin yani
sira uygulama ve bilgiye ulasma boyutlarinda da uygulamalarin farkli oldugu
anlasilmaktadir. Goriismeye katilan &grenciler, Ingilizce dersini kitaptan ve
tahtadan iglediklerini belirtirken, 6gretmenlerin de ayni dogrultuda kitaba ve tahta
sunumlarina  odaklandiklar1  gorulmektedir. Halbuki Prawat (1992), tim
yapilandirmaci dgretme-6grenme senaryolarinda, dgrenci ve 6gretmen arasindaki
geleneksel anlatma-dinleme iliskisinin yerini daha etkilesimli bir iletisime
biraktigin1 belirtmektedir. Bu sebeple, 6gretmen ve sunum merkezli yaklagimin tiim
ders siirecinde kullanilmasindansa 6grenci-6grenci etkilesiminin yogun oldugu
ortamlarin olusturulmas:1 beklenmektedir. Ogretmenlerin, arastirma kapsamindaki
okullarin dersliklerinde Ogrenci siralarinin klasik (sirali) diizende olmasi, bu
diizenin getirdigi smirliliklar sebebiyle Ingilizce gretim programinin kazanimlarina
ulagma cabasinda kolaylastirict bir rol oynamadigini belirttikleri gérilmektedir.
Alan yazinda ogretim programlarinin ise kosulmasinda dersliklerde es

zamanli farkli 6grenme gruplarimin olusturulmasi, hazirlanan bu 6zel calisma
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gruplarinin 6gretmenin rehberliginde kendi hizlarina gore caligmalarini ytriitmesi
durumunun siklikla yinelendigi daha o©nce belirtilmisti. Fakat arastirma
kapsamindaki okullarda bu tur etkinliklerin uygulanamadig1 séylenebilir. Ogretmen
ve Ogrenci goriismeleri, grup calismalarinin nadiren de olsa yapildigini ortaya
koyarken bu calismalarin sadece iinite bitiminde tamamlayici etkinlik niteliginde
oldugu goriilmektedir. Ayrica, tiim gruplarin ayni anda ayni ¢alisma konusuna, ayni
yontem sinirlandirmasiyla odaklandirildigir ortaya ¢ikmaktadir. Ne yazik ki bu
durum programlarin 6ziinii yansitmaktan uzak kalmaktadir. Ciinkii programlarin
yaklagiminin 6grencilerin dgrenilecek konuya giris yapildiktan sonra, daha 6nce de
belirtildigi gibi, 6grenme biitiinliiglinii kendi motivasyonlariyla kesfederek ve
anlamlandirarak  saglamalarini  destekledigi bilinmektedir. Fakat arastirma
kapsamindaki okullarda, Ingilizce 6gretmenlerinin konuyu biitiin olarak cesitli
sunum yontemleriyle 6grencilere sundugu, 6grencilerin dnlerine hazir olarak konan
konuyu ders kitaplarindaki ve tahtadaki bosluk doldurma- eslestirme gibi
etkinliklerle ezberlemeye calistiklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum Prawat’in
(1992) ogretmenlerin genellikle paketleme ve dagitim iizerine odaklandiklarini
belirttigi  elestirisini  akillara getirmektedir. Hatta &gretmenlerin  ¢ogunun
ezberlenmesi gereken kelime gruplart ve yapilarini 6grencilere liste seklinde sunup
ogrencilerin belirlenen siire icerinde ezberlemelerini bekledikleri ve ara sinav gibi
yontemlerle ezber boyutunu Olctukleri gordlmektedir. Bu durum, MEB’in
o0grenmeyi 0grenme ve bu sayede hayat boyu 6grenme konusunda aldig1 kararlarin
da uygulamada ¢ok az yer buldugunu goOstermektedir. Klasik (sirali) diizenin
ogretmen ve Ogrencilere verdigi mesaj, onlarin c¢alismalarda dogru yonde
olduklarini diisiindiirmekte ve sunum-not alma- 6gretmen-Kitap-tahta merkezli bu
yaklasim uygulandik¢a klasik (sirali)) diizen de bu durumdan beslenmektedir.
Ogretmen, Ogrenci ve yoneticilerin bu beslenme sonrasinda &grenci oturma
diizenleri Gizerinde herhangi bir arayisa girmemeleri olagan karsilanabilir.

Klasik (sirall) diizenin yapis1 geregi, daha 6nceden de tanimlandigi gibi,
ogrenciler birbirlerinin enselerini gorecek bigimde oturmaktadirlar. Yapilan
aragtirmalar, bahsi gecen oturma diizeninde 6grencilerin goriis agilarinin 6gretmenti,
tahtay1 ve —varsa- onlerinde oturan diger 6grencileri kapsayabildigini gostermistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler, arka siralara dogru gidildikce 6grencilerin
hareketlerini gozlemlemekte sikinti yasadiklarimi siklikla dile getirmislerdir. Bu

sebeple Ogretmenlerden bazilarinin dikkatlerini 6zellikle arka siralarda oturan
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ogrencilere odaklamaya calistiklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Ayni sekilde,
ogrenciler de derse katilmak istediklerinde On siralara oturmayi tercih ettiklerini,
fakat, 6devlerini yapmadilarsa, kendilerini iyi hissetmiyorlarsa veya derse katilmak
yerine kendi kendilerine farkli bir etkinlik yapmak istiyorlarsa arka siralara
oturmaya calistiklarini belirtmislerdir. Bu durumun beraberinde disiplin sorunlarina
yol agtig1 goriilmektedir. Yine aymi sekilde, 6gretmenler ve okul yoneticileri,
ogrenci velilerinden kendi 6grencilerinin 6n siralara oturtulmasi yoniinde talepler
aldiklarin1 dile getirmekte, arka siralardan dersi dinleyemediklerini sebep olarak
sunmakta olduklarmi belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen ve Ogrencilerin arka
siralarda tahtanin rahat goriilemedigi ve dinleme etkinliklerinde sesin arka siralara
ulasamadig1 ve hatta bazi ifadelere gore 6gretmenlerin de sesinin arka siralardan
duyulamadigi yoniinde deneyimleri gostermektedir ki, klasik (sirali) oturma
diizeninde 6gretmenin siif hakimiyeti belli alanlar iizerine yogunlasabilmektedir.
Smifin 6zellikle arka ve duvar kenarindaki siralarda oturan 6grencilerle 6gretmen-
ogrenci iletisimi zayiflamaktadir. Falout’un (2014) calismasinda da klasik (sirali)
diizende 6gretmenle iletisimin derecesine gore tiggensel bir alan olustugunu, licgen
disinda kalan bolgede akademik anlamda problemlerin olustugunu belirttigi
gortlmektedir. Falout’un betimledigi bu bolgeler arastirmanin sonuglariyla uyum
gostermektedir. Ogretmen-dgrenci iletisiminin zayifladigi bolgeleri 6grencilerin,
“bir keresinde, Ingilizce dersinde ezber yapmamistim. En arkadaki arkadasimin
yanmna gectim o yiizden hoca fark etmesin diye” (OC5) ve “odevlerimizi
yapmadigimizda arkaya gegiyoruz dgretmen bizi fark etmesin diye” (OD8) ifadeleri
de dikkate alindiginda kagis alami olarak gordiikleri rahatlikla sdylenebilir.
Stringer’in (2014) da benzer sekilde ortaya koyduguna gore, 6n siralarda oturan
ogrenciler derse daha fazla odaklanmalar1 gerektigi hissine sahipken, arka siralarda
oturanlar ¢ok fazla odaklanmalarina gerek olmadigi, daha ¢ok kacis imkanina sahip
ve zorunluluklardan uzak olduklari diisiincesini barindirmaktadirlar. Arastirmanin
sonuglariyla paralellik gosteren bu durumun o6grencilere Ogretilen bir konu
olmadigi, ortlik programin olusturdugu iizere diizenin dgrencilere verdigi bir mesaj
oldugu rahatlikla belirtilebilir.

Derse ilgili olan 6grencilerin 6n siralarda oturma talebi, velilerin direkt ya da
okul yonetimi araciligiyla yaptiklar taleplerle de biitiinlesince dgretmenlerin ciddi
sorunlar yasadiklarini belirttikleri gorilmektedir. Sorunlart asabilmek amaciyla

glnlik gibi belli periyodlarla 6grencilerin oturma yerlerini diizenledikleri ortaya
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¢cikmaktadir. Fakat bu durumun da beraberinde boy farki-kisisel ozellikler gibi
etmenler sebebiyle olumsuz sonuglar getirdigi goriilmektedir. Ornegin, tahtay1 ve
ogretmeni gorebilmek i¢in oturagin iizerine ¢omelerek ders siirecini gegirmeleri,
yan taraflara egilip gormeye calismalari, 6dndeki arkadaslarina baslarini siraya
yaslayip ders siiresince kaldirmamalari i¢in tembihlemeleri, ayaga kalkip gormeye
caligmalar gibi durumlarin yasandig1 goriilmektedir. Yine de ¢abalar1 bosa ¢ikarsa
diger arkadaslarindan ve onlarin defterlerinden 6grenmeye calismalar1 6grencilerin
siklikla yasadiklarini belirttigi durumlardir. On siralara olan yogun ilgiden dolayi,
bu boélgenin o6diil olarak kullanilmasi da dikkat ¢ekicidir. Sinif diizenini bozan
hareketleri siklikla gerceklestiren Ogrencilerin  de Ogretmen hakimiyetini
hissedebilmesi ve davranislari {izerinde kontrolii saglayabilmesi i¢in 6n siralara
alindig1 goriilmektedir. Bu durumun tersinin de yasandigi, uygunsuz hareketlerde
siklikla bulunan 6grencilerin en arka siralara oturtularak 6n siralardaki 6grencileri
daha az rahatsiz etmesini saglamanin amaglandigi da 6gretmen ve oOgrenciler
tarafindan siklikla belirtilmistir. Ogrencilerin en dnde oturmak istemeleri, velilerin
bu yondeki talepleri 6zelde bilgi kaynaginin 6gretmen ve tahta oldugu algisinin
icsellestirildiginin bir igareti olarak yorumlanabilir. Ders siirecinde dgrenciler bilgi
kaynagindan aktarilan bilgileri almaya ¢aligmakta ve genellikle ev ddevi olarak
tekrarlarla akillarinda tutmaya c¢alismaktadirlar. Bu durumun Dewey’in (2012)
geleneksel egitim elestirisinde “tikip-basmak” seklinde ifade ettigi durumla
benzesmektedir. Fakat d6gretim programlarinin igerigiyle, yaklasimiyla amaclanan
bilginin yapilandirilmasi silirecinden, yine Dewey’in (2012) belirttigi “cekip-
cikarmak” anlamindaki 6gretim amaciyla aykir1 diismektedir.

Oturma diizeninden kaynakli uygulamalarin, katilimcilarca tiyatro ve sinema
ortamlarina benzetilmesinin tam da yerinde oldugu sdylenebilir. Yine ayni sekilde,
uygulamalarin ayrica askeri diizen ve disiplini, otobiis garaji, konferans salonu ve
sistemine benzetildigi de goriilmektedir. Yapilan bu benzetmelerin ortak noktasini
merkezde ve anlatici konumunda olan 6gretmenler ile pasif dinleyici konumunda
olan 6grencilerin olusturmakta oldugu rahatlikla sdylenebilir. Ayrica, arka siralarda
oturan Ogrencilere sesin duyurulamamasi sebebiyle orta ve On siralarda oturan
ogrencilerin 0gretmenin mesajlarin1 arka siradakilere iletmesini “silsile” ile
tanimlanarak, 6grenci oturma diizeni “silsile diizeni” olarak betimlenmektedir. Alan
yazinda yer alan, smifin 6grencilerin sessizce ders dinledigi miize (Vural, 2004)

gibi bir yer olmadigina yonelik goriisler mevcuttur. Dahasi, elde edilen bulgular,
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Rosenfeld ve Civikli’in (akt. McCorskey ve McVetta) (1978) askeri mezarliktaki
mezar taglart benzetmesinden daha ilimlidir denebilir.

Ogretmen ve dgrencilerin deneyimleri Uludag ve Odaci’nin (2002) yerlesim
diizenin egitimin etkin ve akici bir isleyise kavusturucu bigimde olmasi gerektigini
vurgulayip basarili bir yerlesim diizeninin sinif i¢i etkilesimi ve 6gretimi olumlu
yonde etkileyecegini belirten gorlislerinin  O0nemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogretmenlerin dgretim programlarini ise kosarken daha uygun ortam yaratmak
adina nadiren de olsa oturma diizenlerinde degisikliklere gittiklerini belirttikleri
gorulmektedir. Zaten alan yazinda (Xi, YunQui, Yuan, Chiang, 2017; Graue,
Rauscher, Sherfinski, 2009; Dillon, 2018) bir tek oturma duzeninin tim etkinliklere
uygun olmasinin beklenmemesi gerektigi, en iyi yerlesim diizeni olarak herhangi bir
diizenin belirtilemeyecegi dile getirilmekte oldugu daha &nce belirtilmisti. Ogretim
programlarinin igerdigi kazanimlara ulagsma siirecini destekleyebilecek bicimde
ogrenci oturma diizeninin ayarlanmas1 gerekliligi bilinmektedir. Arastirma
kapsamindaki okullarda Ingilizce dgretmenlerinin bazilarinin nadiren de olsa sira
yerlesim diizeninde degisikliklere gittikleri goriilmektedir. En sik kullandiklar:
yerlesim diizenlerinin U diizeni ve kiime diizeni oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin hepsinin U yerlesim diizeninde 6grencilerin tamamina ayni anda
ulagmalarinda biiylik avantaj yasadiklart konusunda hemfikir olduklari sonucuna
ulagilmistir. Bu sayede, klasik (sirali) diizende bahsedilen, &gretmenin sinif
hakimiyetindeki zayifliklardan dogan disiplin problemlerinin azaldigma dikkat
cekilmistir. U dizeninin orta alanindaki bosluk smif ig¢i etkinliklerinin
yapilabilmesi, gorsellerin kullanilabilmesi adina avantaj olarak goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin bir bolimanin, 6grencilerin bu diizende birbirleriyle goz
temasinda bulunabilmesinin, iletisimsel anlamda kazanimlara ulagmada kolaylik
sagladigini belirttikleri sonucuna ulasilmustir. Ingilizce dgretmenlerinin ideal simif
yerlesim diizeni {iizerine yaptiklart c¢izimlerde o6grenci siralarint U diizeninde
yerlestirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin de 6gretmeleri ve tahtayr daha rahat
gorebilmeleri adina ve orta alanda yapilan ¢alismalarin tiim sinifa ulasabilmesi
adma olumlu goriislerinden hareketle, U yerlesim diizeninin Ingilizce derslerinde
daha kullanigh oldugu yoniinde sonuglara ulagilmistir. Bu yoOnlyle elde edilen
sonuglar Kandemir’in (2016) ikinci siniflar yabanci dil 6gretimi ¢aligmasinda sinif
ici oturma diizeninin degistirilmesi ve en uygun oturma diizeni olarak genel

anlamda U yerlesim diizenin olduguna dair elde ettigi sonugla oOrtiismektedir.
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Ayrica, Aydin’in (2001) ve Demirtas’in (2010) da U yerlesim bigiminde
ogretmenin tim Ogrencilere rahatlikla ulasabildigi ve 6grencilerin de birbirleriyle
iletisiminin kolay oldugu iizerine goriisleri de ¢alismanin sonuglartyla paralellik
gostermektedir.

Ogretim programlarindaki kazanimlara ulasma c¢abasinda &gretmenlerin
isbirlikli ¢aligmalar1 gerceklestirebilmek amaciyla kiime yerlesim diizenine de
ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir. Alan yazinda (Pedro, 2017; Tabancali, 2016;
Basar, 2005) ¢coklu grup yerlesim diizeni olarak adlandirilan diizende olusturulan
gruplarin igbirligi icinde yardimlagarak ve yaparak, yasayarak oOgrenmelerinin
gerceklestigi  daha once vurgulanmusti.  Arastirmaya  katilan  Ingilizce
Ogretmenlerinin derslerinin bir bdliimiinde, 06zellikle konusma, rol oynama
etkinliklerinde 6grenci siralarin1 kiime yerlesim bi¢iminde diizenledikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu sayede isbirlikli ¢alismaya ortam hazirladiklarini belirttikleri
gorilmektedir. Ogrenci goriislerinde de, proje ¢alismalari igin bazen kiime yerlesim
bi¢iminin kullanildigi, bu yerlesim bi¢iminde de Ogrencilerin, aktif bir sekilde
arkadaslariyla  ¢alismaktan  keyif aldiklart  sonucuna  varilmistir.  Okul
yoneticilerinden miidiir vekilligi gorevini yirliten ve aynm1 zamanda 30 yil
ogretmenlik kidemi bulunan YD’nin kiime g¢aligmalarinin toplam kaliteye olumlu
etkisi konusunda da gorislerine ulasilmigtir. Kiime ¢alismalari sayesinde
ogrencilerin birbirlerini desteklemesi ve toplu g¢alisma disiplini kazandirmasinin
ogrenmenin kalitesine katki sagladigi belirtilmistir. Elde edilen sonuglarin kiime
caligmalarinda 6grencilerin aktif oldugu, isbirligine ve yardimlasmaya 6zendirdigi
yoniindeki etkileriyle Ortiismektedir. Ne var ki Ogretmen, Ogrenci ve okul
yoneticilerinin farkli yerlesim diizenleri iizerine olumlu tutumlarina karsin kiime ve
U diizeninin derslerde her ihtiya¢ aninda kullanilamadigi sonucuna varilmistir.
Halbuki, Ingilizce 6gretim programimin ders siiresinde uygulamali ve iletisimsel
becerilere yogunlasarak kazanimlar1 diizenledigi goriilmektedir. Uludag ve Otaci
(2002), oOgrencilerin derste istenen sekilde, kazanimlara uygun davranilmasi
isteniyorsa siralarin uygun davranis i¢in tercih edilen pozisyonlara gore
yerlestirilmesinin ¢ok Onemli bir unsur oldugunu dile getirmektedirler. Fiziksel
ortamdaki Ogelerin 6gretimi destekleyen veya giiciinii azaltan onemli unsurlar
oldugunun alan yazinda siklikla dile getirilmis oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin, Ingilizce programimi simf icinde uygularken 6grenci

yerlesim diizeninin yapis1 sebebiyle aksakliklar yasadiklar1 da saptanmustir.
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Program kapsamindaki iletisimsel becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikleri
layikiyla uygulamak i¢in ihtiya¢ duyduklari oturma diizenine ulasabilmekte
engeller yasadiklar1 anlagilmaktadir. Bu engeller siralarin yapisi, sube sinifi
uygulamalari olarak adlandirilabilir.

Kazanimlara uygun oturma diizenini olusturma asamasinda karsilasilan en
biiyiik engellerden birinin 6grenci siralarinin yapisi oldugu anlagilmigtir. Uludag ve
Otact’nin (2002) belirttigi iizere, 1945°1i yillarda standart olarak diizenlenmis sabit
ogrenci siralari, yiikseltilmis 6gretmen platformu 6gretmen merkezli bir anlayisla,
ortiik olarak ogrenciye bireysel ¢alisma, 0gretmen ve tahtaya odaklanma mesaji
vermekteydi. Fakat yillar i¢cinde degisen 6grenme yaklasimlariyla ihtiya¢ duyulan
tek siralar ve cesitli masalarin giindeme gelmesinin 1970°1li yillara dayandigi
goriilmektedir. 1995’11 yillardan sonra da ergonomik siralar kendini gdstermeye
baglamigtir. Dewey’in Laboratuvar Okulu icin sira, sandalye gibi egitimsel
ihtiyaglarin1 karsilamak adina farkli firmalarla goriistiigiinde aradigi 6zelliklerin,
malzemelerin higbirinde olmadigimi fark etmistir. Bir firma yetkilisinin “sizin
aradiginiz bizde bulunmaz, siz Ogrencilerin c¢alismasi i¢in sira ariyorsunuz,
bizdekiler sadece dinlemesine uygun” diyerek tiim sistemin bir &zelestirisini
yapmustir (Vardar, 2019, s.141) ifadeleriyle egitim sistemindeki geleneksel sira
yapisinin siirdiiriilmesine bir elestiri yapmaktadir. Calismalarda donebilen tekerlekli
sandalyelerin (Saunders, Oradini ve Clements, 2017; Henshaw, Edwards ve Bagley
2011), ve parcalanabilen esnek masalarin daha esnek kullanima sahip olmasindan
dolay1 standart 6grenci siralarina ve sandalyelerine oranla Ggretim stratejileriyle
daha uyumlu oldugu ortaya konmustur (Benoit, 2017). Ogretmen ve ydneticilerden
elde edilen veriler de &6grenci yerlesim diizenlerinin etkinliklere uygun olarak
degistirilememesinin baslica sebebi olarak siralarin yapisi oldugunu gostermektedir.
Arastirma kapsamindaki okullarda yapilan gozlemlerden de elde edilen bulgular,
siralarin yap1 olarak agir ve hantal oldugu, ayrica iki kisilik olmasinin da pratik bir
dizenlemeye engel teskil ettigi sonucunu desteklemektedir. Siralarin yerlesim
bi¢imini etkinlik 6ncesinde degistirme caligmasi asir1 bir giiriiltiiniin olusmasina ve
dogal olarak diger dersliklerdeki 6gretmenlerin ve 6grencilerin olumsuz tepkilerine
sebep oldugu sonucuna varilmistir. Ders oOncesinde hazirlik yapmak icin
ogrencilerin ve Ogretmenlerin teneffiis aralarindan fedakarlik etmelerine sebep
olmakta ayrica yine giiriiltiiniin yasanmasina engel olunamamaktadir. Her bir masa

ve oturagin iki 6grenci tarafindan tasinmasi gerekliligi masa ve oturaklarin
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agirligini gostermektedir. Bu sebeplerin dgretmenlerin yerlesim diizeninde degisim
yapmamasinda Onemli etkisi oldugu anlasilmaktadir. Okullardaki yardimeci
personellerin de dersliklerin temizlenmesi asamasinda Ogrenci siralarinin altini
temizlemek icin onlar1 kaldirirken zorlandiklari i¢in yardim aldiklarina yonelik
ifadeleri siralarin agir ve hantal bir yapiya sahip oldugunu destekler niteliktedir.
Okullara sira temini okul yoneticileri tarafindan egitim-6gretime hazirlanma
stiresinde yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 okul oncesi egitim ve ilkdgretim
kurumlar1 yonetmeliginde belirtilen hiikiimler uyarinca komisyonlar olusturulup
mal ve hizmet alma ve tadilat konularinda il/ilge miidiirliiklerinden ve bakanliktan
taleplerin karsilanacagi yonde hiikmii belirlemigtir. Ayrica, yine ayni hiikiimde
gerek duyulmasi halinde ihtiyaglarin disaridan da saglanabilecegi yolunu agik
tutmustur. Arastirmaya katilan okul yoneticileri de bu baglamda 6grenci siralar
konusunda eksikliklerini ve onarim islerini bakanliga bildirip bu yolla
karsiladiklarini belirtmislerdir. Talepler konusunda siranin yiiksekligi bilgisiyle yeni
sira istedikleri bilgisine ulasilmistir. Fakat bir yOneticinin 6zel 6gretim sinifinda
kullanilmak tiizere bakanliktan tekli oturaklar istediklerini ve taleplerinin
kargilandig1 ve boylece Ozel Ogretim simifini tekli oturaklarla olusturduklarini
belirttigi goze carpmaktadir. Diger simiflar i¢in bu yonde bir talepten
bahsedilmemektedir. Fakat kullanimda olan 6grenci siralarmin isleyiste amaca
ulagsmay1 zorlastirdig1 diistlintildigiinde tim dersliklerin tekli sandalyelerle
donatilmasinin avantaj saglayacagi paydas gorislerinde ortak niteliktedir.
“Ogrencilerin dil iiretimlerine zemin olusturacak zenginlikte ve miktarda girdi
saglayabilen ve buna paralel olarak segilmis belirli etkinlik ve gorevlerle mevcut dil
becerilerini gelistirebilen” (MEB, 2018, s. 82) bi¢ciminde ifade edilmis kazanimlara
ulagsmak 6grenme ortaminin pratik sekilde bigimlendirilebilmesiyle kolaylasacaktir.
Uygun sekilde, hizlica bigimlendirilmesine hafif ve pratik mobilyalara gereksinim

3

dogmaktadir. Benzer sekilde sekizinci sinif seviyesinde programa alinan “yemek
pisirme” temasinda benzetim, rol oynama, pandomim gibi uygulamaya yonelik
etkinlikler belirlenmistir. Bahsi gecen bu kazanimlar hizlica diizenlenebilen
alanlarda daha rahat uygulamaya dokulebilecektir. Bakanliga yapilacak taleplerde
bu yonde bir noktanin belirtilmiyor olusu ihtiyacin hissedilememis veya Uzerinde
diistiniilmemis oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirma kapsamindaki okullarin

birinde yardimsever tarafindan bagislanan 6grenci siralar1 géze carpmaktadir. Tiim

siniflar, bir siif hari¢ (ki sebebi okul yoneticisi tarafindan da bilinmemektedir),
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daha genis ve acik renkli farkli bir malzemeden yapilmis ikili siralarla donatilmig
oldugu goriilmektedir. Ogrenci sayisimin derslik basina 13 ile 20 arasinda degistigi
bu okulda siralarin yer degistirmesinin, yapilar1 sebebiyle zor oldugu
anlasilmaktadir. Halbuki 6zel olarak yaptirilmis olan bu siralarin yerine daha hafif
ve kolay tasinabilir malzemelerden yapilmis mobilyalarmn temini mimkin
olabilirdi. Bu durum da yine durumun farkinda olunmamasi ve {izerinde
diistinlilmemis olmasiyla agiklanabilir.

Ingilizce ogretmenlerinin kazanimlara ulasmay1 kolaylastiracak yonde
ogrenci oturma diizenlerini degistirmelerinin Oniindeki bir engel olarak da
okullardaki bazi yardimci personellerinin olumsuz tepkileri olarak gosterilebilir.
Dersler sonrasinda derslikleri temizleyen yardimei personellerden bazilarinin klasik
(siral1) diizenden bagka U ve kiime diizeniyle karsilastiklarinda bu duruma olumsuz
tepkiler gosterdikleri ve durumu Ogretmene ve okul idaresine bildirdikleri
sonuclarma ulasiimistir. Ogretmenleri, hem kendileri hem de okul yo6netimi
araciligtyla, dersten sonra siralar1 eski (klasik diizen) haline getirmeleri konusunda
uyardiklar1 goriilmektedir. Sebep olarak da diger diizenleri eski diizene (klasik
diizene) doniistiirmeye ¢alistiklarini belirttikleri goriillmekte ve bu ¢abanin, temizligi
zorlastirdigini ve ek yiik getirdigini one siirdiikleri anlagilmaktadir. Diger taraftan,
yardimc1 personellerin  bazilarinin  farkli sira diizenlerine olumsuz tepki
gelistirmedikleri gorilmektedir. Hatta U yerlesim diizeninin orta alaninin bos
olmasiyla temizligi kolaylastirdigi yoniinde deneyimler yasadiklar1 sonuglarina
ulagilmistir. Yardimci1 personellerinin de klasik(sirall) diizende “isimi nasil
vapacagimi iyi biliyorum, aliskin oldugum durum” ifadeleri de aligkanliktan dolay1
bu diizene egilimleri oldugunu diislindiirmektedir. Ayrica siralar1 klasik (siral)
diizene dondiirme zorunlulugunu hissetmeleri islerinin ylikiini arttirdig1 izlenimi
vermektedir. Okul yardimecr personellerinin - gosterdigi  olumsuz  tepkiler,
ogretmenlerin bu konuda geri adim atmasina sebep olmaktadir. Ogretmenlerin de
bu diisiinceyle kendilerinden sonraki ders i¢in “normal” duruma dénme c¢abalarinin
oldugu gorilmektedir. Posner’mn (2004) “isevuruk program ile resmi programin
ayrisabildigi” ifadesi kendini hatirlatmaktadir. Ingilizce dersi &gretim programi
uygulamaya agirlik verirken, 6grenme ortamlarinin paydas tepkilerinin de sebebiyle
uygulamalara ¢ok da imkan tanimayan geleneksel bireysel c¢alisma siirecine

yonlendiren yerlesim bi¢imiyle devam ettirilmeye c¢alisildig1 anlagilmaktadir.
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Ingilizce dgretmenlerinin 6grenci sira diizenlerinde genelde bir degisiklige
gitmesinin oniindeki diger bir engel, derslikleri diger derslerle paylagmalari, 0
ylizden siralarin yapisi sebebiyle zahmetli olan degisimi kisa siire i¢in kullanip
klasik (siral1) diizende tekrar yerlestirme zorunlulugunu hissetmeleridir. Arastirma
kapsamindaki okullarin dersliklerinin sube smifi olarak olusturuldugu ve tim
derslerin ayni derslikte yiritildigi goriilmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin
kendilerinden sonra derse gelecek olan ogretmenlerin olumsuz tepkilerinden
¢ekindikleri igin sira diizenini degistirmedikleri sonucuna ulasilmistir. Buradan
hareketle, Ingilizce 6gretmenlerinin tamamimin 6gretim programlarmin 1s13inda
gegeklestirmeye calistiklart sinif ig¢i uygulamalarin verimini arttirmak i¢in daha
Ozglir calisacaklar1 brans smniflarinin  gerekliligini  vurguladiklar1  bilgisine
ulagilmistir. 18. Milli Egitim Surasinin dokuzuncu maddesi olan “her dersin
ogretmenine; kendi dersligini diizenleme, siirekli kullanilacak arag-gereci
bulundurma, koruma, daha fazla arag-gere¢ kullanma gorev ve sorumlulugu
verilerek siiflarin etkin kullanimina katki saglanmali; brans derslikleri uygulamasi
yaygimlastirilmalhidi”  (MEB, 2010) ifadelerindeki  brans  dersliklerinin
yayginlastirilmast ve bu sisteme uygun diizenlemeler yapilmasini tavsiye eden
maddelerin bulundugunu hatirlamakta fayda vardir. Ogretim programi da 6zgiin,
gercek materyaller ve gercek yasama dair 6gretim araglarinin (MEB, 2018, s.3,4)
kullanilmasini vurgulamaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ve yoneticilerin
de goriislerinin bu yonde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin hem sira diizenlerini
baska dersleri gozetmek zorunda kalmadan, hem ders materyallerini tiim 6grenci
gruplariyla paylasarak hem de derslik atmosferini kazanimlara gore diger dersleri
hesaplamadan kullanabilmeleri i¢in brang smiflarinin  olmasi  gerektigini
vurguladiklart sonucuna ulasilmistir. Fakat Ogretmen ve yoneticilerin brang
siiflarinda 6grencilerin siniflar1 geziyor olmasindan dolay:r 6grenciler agisindan
kaynaklanabilecek olumsuzluklara degindikleri goriilmektedir. Bahsi gegen
olumsuzluklarin basinda teneffls aralarinin kisa olmasi sebebiyle 6grencilerin
yeterince dinlenemeyecegi ve Ogrencilerin ¢antalartyla ve yanlarindaki
materyallerle yer degistirmelerinin zor olabilecegine yonelik diisiincelerin yer aldig1
gorilmektedir. Bu noktada Ers6z’iin (2012), brans derslikleri iizerine yaptigi bir
caligma dikkatleri ¢ekmektedir. Ersdz’e gore, 0grencilerin egyalarinin tamamin
dersliklere tagimalar1 problemini engellemek i¢in koridorlara dgrenciler igin kisisel

dolaplarin  yerlestirilmesi yeterli olacaktir. Ogrencilerin simf degisikliginde
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kargasay1 en aza indirebilmek i¢in yine Ersdz’e gore, yonetim tarafindan program
hazirlanirken derslerin iki saat iist iiste olmasi ve giin icinde birbirlerine yakin
mesafedeki dersliklerin programa alinirken gozetilmeye calisilmasi gibi minik
onlemler kargasa probleminin en aza inmesini saglamaya yardimci olacaktir. Ayni
zamanda 2014 derslik donatimi ve ders arac¢ gerecleri standartlar1 ¢alistay1 sonug
degerlendirme raporunda da Ingilizce dersleri i¢in brans dersliklerinin veriminin ve
oneminin vurgulandig: goériilmektedir (MEB, 2014). Bu bulgular eldeki ¢alismanin
sonuglariyla da ortiismektedir.

Daha once de belirtildigi gibi, Ogrencilerin derslerde neler yapacagi,
kendilerinden beklentilerinin neler olduguna yonelik mesajlart yerlesim diizenleri
ile dogrudan iliskilidir. Solity de (akt. Uludag ve Otac1) bu noktadan hareketle farkli
diizenlerin farkli etkinlikler i¢in uygun oldugunu oturma diizenlerinin etkinliklere
gore secilmesinin Ogrencileri yapmalar1 gerekene en uygun sekilde davranmaya
cesaretlendirecegini  belirtmistir.  Arastirma  kapsamindaki  okullarda ise,
Ogretmenlerin Ogrenci yerlesim diizenini kazanimlara gore diizenlemek yerine
programdaki kazanimlar1 Ogrenci oturma diizenine uyarladiklart sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen ve dgrenci verileri, iletisimsel beceri gelistirmeye yonelik
etkinlikleri fiziki sartlar sebebiyle tahtanin 6niinde iki-li¢ 6grenciyle yiiriittiikleri, bu
esnada diger 6grencilerin dinleyici konumda olduklar1 sonucunu vermektedir. Bu da
programdaki “egitim aragtirmalari ve uluslararasi dgretime dayandirilarak eylem
odakl1 bir yaklagim kabul edilmistir” (MEB, 2018, s.8) vurgusu ac¢isindan sorun
olusturmaktadir. Ayrica, grup etkinliklerinin yine fiziksel sartlar sebebiyle yeterince
yerine getirilemedigi, yapilan gruplar arasi yarigmalarda bile gruplar adma bir
defada birer 6grencinin yaristigi ve diger iiyelerin yine izleyici pozisyonunda
sirasmi bekledigi goriilmektedir. Ozellikle yedinci ve sekizinci simif seviyelerinde
liselere giris smavina hazirlanildigl, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik c¢aligmalara agirlik  verilmedigi 6gretmen ve Ogrenci
verilerinden anlagilmaktadir. Ogrencilerin test ¢ozme calismalarim bireysel olarak
ve birebir 6gretmenle devam ettirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum Akyiz
(2010) tarafindan ifade edilmis olan her ¢gocugun bireysel olarak bir¢ok defa tekrar
ederek ezberini yaptig1 ve hocasi ile birebir olarak dersini okur, yerine doner
seklindeki 6gretimi ile medreselerde ve 6zellikle sibyan mekteplerindeki 6gretim
ortamini ¢agristirmaktadir. Ayni diisiinceyi Dewey’in (2012) de bahsi gegen siralari

ezberci anlayisa tesvik ettigi yoniinde elestirdigi goriilmektedir. Ayrica tiim siralarin
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ogrencileri kitle halinde pasif tutmaya yaradigina dair irdelemelerde bulundugu da
gorulmektedir. Sensoy ve Sagsoz’iin (2015) simniflarin fiziksel kosullari iizerine
yaptiklari c¢alisma sonucu smiflarin igbirligini destekleyecek, Ogrencilerin
yeteneklerini ve bilgilerini gelistirecek bigimde kullanilmak iizere esnek olarak
tasarlanmasi iizerine onerileri arastirmanin sonuglari i¢in de uygun diismektedir.

Tim bu kosullarda ogretmenlerin programlardaki kazanimlara ulasma
cabalarim1 akintiya karsi kiirek c¢ekmek, tiyatroda gosteri sergilemek, televizyon,
radyo gibi medya araglarindan yayin yapmak, kisitli birakildiklar1 bir hapishanede
mahkdm olarak is gormeye calismak, Ogrencilere taninan kismi bir hapishane
hayatinda gardiyanlik yapmak, kiitiphane raflarindaki kitaplar gibi siralarin
arasinda sikisitk ve hareketsiz bekleyen oOgrencilere ulagsmaya calismak gibi
durumlara benzettikleri sonucuna ulasilmistir. Tiim bu benzetmelerin ortak noktasi
olarak pasif ve edilgen birakilmis Ogrencilere merkezde yer alan Ogretmen
tarafindan ezberlemeleri gereken noktalarin sunulmasi olarak belirtilebilir. Fakat
gergekte programlarin “akicilik ve yeterliligi desteklemek igin 6grencilerin gercek
hayata dair 6grenmelerini saglamak”; “6grenmelerini mevcut bilgilerinin iizerine
insa etmelerine tesvik etmek™; “islevlerin gorsel, isitsel ve gorsel-igitsel araglar
kullanilarak iletisim odakli bir yaklasimla gergeklestirilmesi” ve “Ogrencilerin dili
oyunlar, gercek yasamla ilgili faaliyetler, ¢izme-boyama, rol yapma, dinleme-
konusma, anlatma gibi tekniklerle severek 6grenmesi” (MEB, 2018, s.3, 9, 49)
ifadeleri yaparak-yasayarak, anlamlandirarak, kendi hizinda 6grenen ve arastirip
sorgulayan bireyler yetistirmeye yoneliktir. Temele alinan 6zellikler programin
dayandirildig1 yapilandirmact yaklasimi yansitmaktadir (Arslan, 2007; Prawat,
2017; Gomleksiz ve Elaldi, 2011; Ersoy, 2005). Fakat ortamdaki ogelerin ve
paydaglarin uyumsuz kalmasindan dolay1 &gretmenlerden birinin benzetimiyle
akintiya karsi1 kiirek c¢ekildigi hissinin yasanmasinin  kaginilmaz oldugu
diistiniilebilir.

Ogretim programlarinm verimli sekilde islemesi icin uygulamadaki dgelerin
ayni amaca hizmet edecek bigimde calismasi gerektigi (Basar, 2005; Simsek, 2011;
Uludag ve Odaci. 2002) dikkate alindiginda, bulgulardaki siralarin yerlesim
seklinin kolaylikla degistirilememesi ve siralarin hafif, esnek yapida olmamalari
ihtiya¢ duyulan fiziki ortamin yaratilmasina engel teskil etmektedir. Uygulama
ortamindaki 6gelerin tamaminin amaglara uygun hale getirilmekte zorlanilmaktadir.

Bulgulardan yola ¢ikarak siralarin yapisi ve yerlesim bigimlerinin 6gretim siirecine
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etkisi konusunda farkindaligin diisiik oldugu sdylenebilir. Caglar’in (2009), 6gretim
strecinde dikkat cekme ve siirdiirme iizerine yaptigi calisma da dgretmenlerin
oturma duzenine yeterince dikkat etmedikleri, farkindaliklarmin diisiik oldugu
sonucuna ulasmasi bu calismayla benzerlik gostermektedir. Ayrica Rosenfeld ve
Civikli da (akt. McCorskey ve McVetta) (1978) 6gretmenlerin bu konu tzerinde hig
diistinmedikleri sonucuna vardiklarini vurguladiklart goriilmektedir. Markle’in
(2017) paylastig1r yazisinda, siralarin 6gretime engel oldugunu fark ettigi anda
simifinda farkli gruplar olusturup esnek oturma diizenine ge¢mesinin ardindan
ogrencilerin duruma kisa siirede adapte olup siirecte verimin gozle goriiliir bicimde
artmasi tizerine kaleme aldigi anilar1 da arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.
Candar ve Sahin’in (2013) calismasinda ise oOgretmenlerin smif i¢i oturma
diizenlerinde siirekli bir degisimin olmasi gerektiginin bilincince olduklar1 fakat
fiziksel sartlar sebebiyle uygulayamadiklari sonucuna ulasildigr goriilmektedir.
Alan yazindaki bilgilerin, g¢alistay raporlarinin, &gretim programlarinin
yaklagimlarinin ve istenen ciktilarin, arastirmacilarin bulgularinin 6nemle isaret
ettigi noktalarin uygulamada yer bulamadigi soylenebilir. Ogretimde amaglara
ulasabilmekte en saglikli yolun tiim mekanizmalarin uyum iginde c¢aligsmasi
olabilecegini belirten Russell (1999), aksi takdirde, bir egitimcinin amagladiginin
disinda sonuglar lretebilecegini belirterek bir 6zetleme yapmaktadir. Duncanson
(2014) da derslik diizeninin ve diizendeki her elemanin 6gretim siirecine etkisi
oldugunu ifade etmistir.

Bu noktalardan hareketle, arastirmanin sonuglarini iki baslik altinda
toplamak mimkindur:

(1) Dersliklerin genel durumuna iligkin olarak,

e Merkezi sinav sonuglarina gore yapilan basar1 siralamalarinda, Ust
siralarda  yer alan okullarin  6grenci mevcutlarinin  talepler
dogrultusunda arttig1, siralamalarda altlarda yer alan okullarin da
ayn1 Ol¢iide 6grenci mevcutlarinin azaldig,

e Dersliklerin yapist sebebiyle 0Ogretim programinda vurgulanan
zengin Ogretim ara¢ ve gereclerin derslerde istenilen diizeyde yer
almadigi,

e Dersliklerin 6grenci yerlesim diizeninin klasik (siral1) diizen oldugu,
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e Dersliklerde programda ongoriilen etkinlikler i¢in yeterli bos alanin
bulunmadig;,

e Fiziksel ortamin ger¢cek yasama doniik oyun, drama, uygulama gibi
etkinliklerin uygulanmasina engel teskil ettigi,

e Dersliklerin grup ve ikili ¢aligmalar gibi igbirlikli ¢aligmalara uygun
olarak tasarlanmadig,

e Ogretmenlerin yerlesim diizeninde ihtiyaclar1 tam karsilayamasa da
kismi degisiklikler yaptiklari,

e Katilimecilarin  brans dersligi  uygulamasina  yonelik  olumlu

diisiinceleri oldugu,

(2) Paydaslarin perspektiflerine iligkin olarak,

o Agirlikli olarak kullanilan 6grenci yerlesim diizeninin programin
iletisimsel becerilere yonelik kazanimlariin uygulanmasina olanak
saglamadigi,

e Fiziksel ortamin ve siralarin yapisinin es zamanh farkli 6grenme
gruplarinin olusturulmasini kolaylastirmadigi,

e Ogretim siirecinin siralarin yapist ve yerlesim sekli sebebiyle
agirlikli olarak 6gretmen, kitap ve tahta merkezli siirdiiriildigii,

e Ogretim programinin yaklasiminda ve kazanimlarinda yer alan
dogala uygun bi¢cimde tasarlanmis ortamda dili kullanarak ve
uygulayarak 6grenme vurgusunun isleyiste uygulamaya konamadigi,
ezber agirlikl bir siire¢ izlendigi,

e Klasik (sirali) diizende gorme/duyma problemleri sebebiyle ilgi
kayb1 yasandigi,

¢ Yine aym diizenin sinif hakimiyetini zorlastirmasi ve ilgi kaybinin
yasanmasi sebebiyle cesitli ders dis1 faaliyetlerinin artmasi sonucu
disiplin sorunlarinin yasandigi,

e Ogrencilerin klasik (siral1) diizende 6zellikle arka siralarda dersten
kopukluk yasadiklar1 ve bu durumun 6grenciler arasinda ayrimeiliga,

firsat esitsizligine yol agtigi,
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e Ogretmenlerin klasik (siral1) diizenden memnun olmadiklar1 ve farkli
diizen uygulamalar1 i¢in destege ihtiya¢ duyduklari,

e Opgrencilerin klasik (sirali) diizen haricindeki diger yerlesim
diizenlerine olumlu tepkiler sergiledikleri,

e Katilimecilarin esnek sinif uygulamalarint olumlu gordiikleri ve
uygulamada yer bulmasini istedikleri,

e Siralarin  yapisinin  ihtiyag  duyulan  yerlesim  sekillerinin
olusturulmasinda aksakliklara sebep oldugu,

e Ihtiya¢ duyulan sira yapilarinin talep etme konusunda herhangi bir
girisimde bulunulmadig,

e Siralarin agir yapisinin ve iki kisilik olusunun temizlik strecini de

olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara

ve aragtirmacilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Merkezi sinavlarin sonuglarina gore basarili kabul edilen okullarin
talep gormesi sebebiyle Ogrenci sayilarinda artis yasandigi
goriilmektedir. Bu durum, basar1 siralamasinda alt siralarda yer bulan
okullar ile iist siralarda yer alan okullar arasinda 6grenci mevcutlari
acisindan biiyliik fark yaratmaktadir. Olusan bu farkin Oniine
gecebilmek ve okullar arasinda 6grenci mevcutlarint  dengede
tutabilmek i¢in merkezi sinav sonuglarinin okul basarisi olarak ilan
edilmemesi onerilebilir.

2. Ogretim ortamindaki tiim o6gelerin siirecte igerdigi mesajlar goz
oniine alindiginda, 6grencilerin kendilerinden beklenenlere yonelik
dogru mesajlar1 saglayabilmek adina dersliklerin kazanimlara uygun
olarak mobilyalar ve materyaller agisindan dikkatli bir bi¢cimde
diizenlenmis olmasi gerektigi  goriilmektedir. Bu anlamda,

dersliklerin kolay ulasilabilir uygun materyallerle donatilmasi
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Onerilebilir. Derslerin tiirlerinin fazlalig1 sebebiyle simiflarda ders
materyallerinin kullaniminin giiglestigi belirlenmistir. Bu konuda en
islevsel yontem olarak kazanimlarla ilgili zengin materyaller iceren,
etkinliklere uygun 6grenci yerlesim bigimlerinin olusturulabildigi
brans derslik uygulamasina gegilmesi onerilebilir.

. Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarini dayandirdiklari
yaklasim geregi hem isbirligine dayali hem de bagimsiz ¢aligmalarin
yapilabilecegi ortamlarin varliginin  gerekliligi s6z konusudur.
Ogretim programindaki uygulamalar igin yeterli bos alana ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica okul yardimci personeli de, etkili calisabilmek
icin bos alana ihtiyag duymaktadir. Bu konuda, Milli Egitim
Bakanlig1 dersliklerde bos alan birakacak sekilde 6grenci yerlesimi
diizenlemeleri i¢in bir standart gelistirebilir.

. Ingilizce dersi &gretim programlarinin kazammlarma ulagma
stirecinde 6grenci oturma diizeninin ve 6grenci siralarinin yapisinin
uygulamalarda zorlastiric1 yonleri oldugu anlagilmaktadir. Bu durumu
teorinin uygulamada islerlik kazanmasinda engel teskil eden
durumlarin bir yonii olarak ele almak miimkiin olabilir. Derslik
ortaminda kazanimlara ulasmay1 kolaylastirici sekilde anlik
diizenlemelere olanak saglayan esnek mobilyalara ihtiya¢ vardir.
Ayrica, yardimcl personellerin temizlik yaparken siralarin agirhigi ve
iki kisilik olmalar1 sebebiyle kaldirma, yer degistirme siireglerinde
yasanan zorluklarm giderilebilmesi icin de zaman ve enerji
tasarrufunu saglamaya yonelik olarak dersliklerin esnek oturma
dizenlemelerini kolaylastirict hafif, modiiler ve pratik masa,
sandalye, oturak, minder gibi unsurlarla donatilmasi onerilebilir.

. Dersliklerin yapisinin  6grenci  yerlesimi agisindan esnekligini
saglayabilmek acisindan ihtiyag¢ duyulan tim On hazirhgin
yapilabilmesi i¢in okul yonetimlerinin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan desteklenmesi Onerilebilir. Bu destekleme, igerigi daha
zengin (farkli yap1 ve malzeme gibi) 6grenci siralari talep formlarinin
okullarin  yonetim kademesine ihtiya¢ belirleme asamasinda

sunulmasiyla gergeklestirilebilir.
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6. Okul yardimci personelinin klasik (siral) diizeni olmasi gereken
yerlesim sekli olarak benimsedikleri ve bu diizeni siirdiirme cabasi
icinde olduklar1 goriilmektedir. Farkli yerlesim diizenlerine karsi
gelistirdikleri olumsuz tepkilerin Oniine gecebilmek adina egitim-
Ogretim yili basinda okul yoneticileri tarafindan farkli yerlesim
uygulamalar1  hakkinda  bilgilendirme c¢aligmalar1  yapilmasi

Onerilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Esnek yapida farklt mobilyalar kullanilarak farkli yerlesim diizenleri
uygulamalariyla  yapilabilecek  pilot bir calismayla  6gretim
programindaki kazanimlara ulagma siireci ve kullanicilarin memnuniyeti

degerlendirilebilir.
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Ek 2. Yar: Yapilandirilmis Gozlem Formu

Tarih:
Saat:
1. Brans Dersliklerinin Diizenlenmesi
2. Dersliklerin Materyal Zenginligi
3. Esnek Yerlesim Uygulamalari
a. Esnek Ogrenci Siralari
b. Esnek Kullanim Alani
4. Eszamanh Farkli Ogrenme Gruplart

a. Eszamanl Farkli Ogrenme Gruplar1 igin Kullanim Alan

5. Hazirlayici ve Danisman Ogretmen
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Ek 3. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Sorulari
Sayin Hocam,

“Ingilizce Dersi Ogretim Programlarmin Uygulandigi Sinif Ortamlarmin
Paydaslarin Bakis Agilari Temelinde Degerlendirilmesi” baglikli arastirma
kapsaminda, Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulandig1 siniflarda programin
uygulayicisi olan ogretmenlerin siif i¢i Ogrenci oturma duzenleri ile ilgili
goriiglerine  bagvurmaktayiz.  Amacimiz  siz  degerli  6Zretmenlerimizi
degerlendirmek degil, sizin bakis aginizdan bir durumu anlamaktir.

Hazirlanan goriisme formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
baglamsal bilgiler ile ilgili sorular; ikinci bolimde smif i¢i oturma diizeni ve
Ingilizce dersi dgretim programinin uygulanmasina iliskin sorular; iiciincii boliimde
ise kisisel bilgilere yoOnelik sorular bulunmaktadir. Goriisme, veri kaybi
yasanmamasi i¢in izniniz dahilinde kaydedilecektir. Goriisme kaydi, arastirmaci
tarafindan kimseyle paylasilmayacak, ti¢iincii kisilerden tamamiyla saklanacaktir.

Gortisleriniz sadece bu c¢alisma kapsaminda degerlendirilip baska higbir
amagla kullanilmayacak, kisi ve okul ad1 belirtilmeksizin degerlendirilecektir.

Katkilarmiz igin tesekkiir ederim.

Ceren SALMA
Ingilizce Ogretmeni

Pamukkale Universitesi EPO Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Boliim: Baglamsal Bilgiler
1. Hangi sinif diizeyleriyle haftada kag saat ders isliyorsunuz?
2. Smif mevcutlariniz nedir?
3. Okulunuzdaki smiflar brang siniflari m1 yoksa Ogretmenler mi siiflart
gezmekte?
a. Mevcut durumun, Ogretim programini uygulamaniz siirecinde
olumlu etkisine yonelik deneyimleriniz nelerdir?
b. Mevcut durumun, Ogretim programini uygulamaniz siirecinde
olumsuz etkisine yonelik deneyimleriniz nelerdir?
4. Bir mecazla (metaforla) ifade edecek olsaniz, okulunuzdaki tipik bir siifa
girdiginizde, 6grencilerin oturma diizenini neye benzetirdiniz?
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Ikinci Béliim: Sinif I¢i Oturma Diizeni ve Ingilizce Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmasti

1. Ingilizce 6gretim programinin kazanimlarina ulasmak igin sinifinizda hangi
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmaktasiniz?

a. Yontem ve  teknik  se¢iminizde — smiflarimizin @ fiziksel
ozellikleri/oturma diizenleri sizi nasil etkilemekte?

b. Kullandiginiz yontem ve teknikler, mevcut oturma diizeni ile
uyumsuz oldugunda neler yapiyorsunuz?

c. Ogretim programinda yer alan dort beceriyi gelistirmeye yonelik
kazanimlara ulasmak i¢in smif icindeki etkinliklerinize, Ogrenci
oturma dizeninin olumlu ve olumsuz etki ettigi denecyimleriniz
nelerdir?

d. Smf igi etkinliklerinizi 6grenci oturma diizeni sayesinde tam olarak
uygulayabildiginiz durumlar yasiyor musunuz? Yasiyorsaniz
birkag¢ini anlatabilir misiniz?

e. Smif igi etkinliklerinizi 6grenci oturma diizeni sebebiyle tam olarak
uygulayamadiginizi  diisiindiiglinliz durumlar yasiyor musunuz?
Yasiyorsaniz birkagini anlatabilir misiniz?

2. Bir smifta 6grencilerin oturma diizeni, sizin dersinizin kazanimlarini
gergeklestirecek bir etkinlik igin uygun olmadiginda, ne tiir ¢ozimler veya
stratejiler Uretiyorsunuz?

3. Bir mecazla (metaforla) ifade edecek olsaniz, siniflarinizin mevcut oturma
diizeni ile oOgretim programindaki kazanimlara ulasma c¢abanizi neye
benzetirdiniz? Neden?

4. Dersinizin yapisina, kazanimlarina gore sinif oturma diizenini degistirmeyi
denediginiz/diisiindiigliniiz durumlarda neler yasadiniz/hissettiniz?

a. Ogrenci oturma diizenini sosyal, akademik ve davranissal ihtiyaglar
sebebiyle ne siklikla degistirirsiniz?
b. Smf diizeninde degisiklik yaptiginizda ne tir tepkilerle
karsilastyorsunuz?
- Sadece ders siiresi i¢indeki degisiklik i¢in
- Stirekli kalict degisiklik i¢in
i. Ogrencilerden
ii. Meslektaslardan
iii.  Velilerden
iv. YOnetimden

5. “Derslerin yapisina gore ve/veya yas diizeylerine gore sinif oturma dizeni
degistirilmelidir” derseniz ise nereden baslardiniz?

a. Bu degisimin 6gretmenler ve 6grenciler acisindan sakincalar1 neler
olabilir?

b. Bu degisimin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan avantajlar1 neler
olabilir?
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6. Deneyimleriniz 1s1ginda, Ingilizce Ogretim Programmin layikiyla
uygulanabilmesi i¢in ideal 6grenci yerlesim diizenini / sinifin fiziki yapisini
nasil tanimlarsiniz? Neden? Taslak olarak ¢izer misiniz?

Uclincii Boliim: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyet:

2. Yas:

3. Ogretmenlik Deneyim Siiresi:

4. Bulundugu Okuldaki Caligsma Siiresi:
5. Lisanstan Mezun Oldugu Béliim/Alan:
6. Lisansiistii Egitim Alma Durumu:
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Ek 4. Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu

Ogrenci Goriisme Sorular
Degerli Ogrencilerimiz,

“Ingilizce Dersi Ogretim Programlarmin Uygulandigi Sinif Ortamlarmin
Paydaslarin Bakis Agilari Temelinde Degerlendirilmesi” baglikli arastirma
kapsaminda, Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulandig1 siniflarda programin
uygulanmasinda etkili olan paydaslardan siz 6grencilerin oturma duzenleriniz ile
ilgili gorligleriniz alinacaktir.

Hazirlanan goriisme formu iki bdliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
siif ici oturma diizeni ve Ingilizce dersi gretim programinin uygulanmasina iliskin
sorular; ikinci boliimde ise kisisel bilgilere yonelik sorular bulunmaktadir.
Goriisme, veri kayb1 yasanmamasi i¢in izniniz dahilinde kaydedilecektir. Goriisme
kaydi, aragtirmaci tarafindan kimseyle paylasilmayacak, iiglincii kisilerden
tamamiyla saklanacaktir.

Gortisleriniz sadece bu c¢alisma kapsaminda degerlendirilip baska higbir
amagla kullanilmayacak, kisi ve okul ad1 belirtilmeksizin degerlendirilecektir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ceren SALMA
Ingilizce Ogretmeni

Pamukkale Universitesi EPO Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Boliim: Sinif I¢i Oturma Diizeni ve Ingilizce Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmas1
1. Smifinizdaki 6grenci oturma diizenini nasil tanimlarsiniz?
a. Sinifta nerede oturmaktasiniz?
b. Oturdugunuz yeri degistiriyor musun? Neden?
c. Oturdugunuz siranin yeri Ingilizce dersine rahatlikla katilim gdstermenizi
etkiliyor mu? Nasil?
i. Ingilizce dersine rahatlikla katilabilmenize oturdugunuz yerin ne
gibi etkileri olmaktadir?
Ii. Oturdugunuz yerin derse katiliminiza etkisi konusunda yasadiginiz

olumlu ve olumsuz durumlart anlatir misiniz?
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Ingilizce derslerinde ne gesit etkinlikler yaptyorsunuz?

Derslerde dinleme, konusma, okuma, yazma etkinliklerini nasil bir oturma
diizeninde yapmaktasiniz? Bu diizenin dersteki performansiniza etkisi
konusunda neler yasamaktasiniz? Neden?
Ingilizce derslerinle arkadaslarinizla ikiserli veya grup calismalar1 yaparken
calisma alaninizi veya arkadaslarinizi nasil ayarlamaktasiniz?
Etkinlik yaparken/yapmadan 6nce sinifin oturma diizeni degistiriliyor mu?

i. Degisiklik yapiliyorsa nasil bir degisiklige gidiliyor?

ii. Degisiklik yapilma(ma)s1 sizi nasil etkiliyor?/ Ne ifade ediyor?

iii. Kendinizi en iyi hissettiginiz oturma diizeni nasildir?

3. Ingilizce dersinin sizin i¢in daha verimli olmasi i¢in ideal oturma diizeniniz

nasil olmali? Ne tiir degisiklikler yapilmali? Nerede / kimlerle oturmalisiniz?

Neden?

Ikinci Boliim: Kisisel Bilgiler

1.

2
3.
4

Cinsiyet:

Yas:

Kaginci Sinifta Oldugu:

Bulundugu Okuldaki Ogrencilik Siiresi:
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Ek 5. Okul Yoneticisi Goriisme Formu

Okul Yoneticisi Goriisme Sorulari
Sayin Okul Y 6neticisi,

“Ingilizce Dersi Ogretim Programlarmin Uygulandigi Simif Ortamlarinin
Paydaslarin Bakis Agilari Temelinde Degerlendirilmesi” baglikli arastirma
kapsaminda, Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulandig1 siniflarda programin
uygulanmasinda etkili olan paydaslardan siz okul yoOneticilerinin sinif 6grenci
oturma diizenleriyle ilgili goriisleriniz alinacaktir.

Hazirlanan goriisme formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
baglamsal bilgiler ile ilgili sorular; ikinci béliimde sinif i¢i oturma diizeni ve
Ingilizce dersi dgretim programinin uygulanmasina iliskin sorular; iiciincii boliimde
ise kisisel bilgilere yonelik sorular bulunmaktadir. Gorlisme, veri kaybi
yasanmamasi i¢in izniniz dahilinde kaydedilecektir. Goriisme kaydi, arastirmaci
tarafindan kimseyle paylasilmayacak, ii¢lincii kisilerden tamamiyla saklanacaktir.

Gortisleriniz sadece bu c¢alisma kapsaminda degerlendirilip baska higbir
amagla kullanilmayacak, kisi ve okul ad1 belirtilmeksizin degerlendirilecektir.

Katkilarimiz i¢in tesekkiir ederim.

Ceren SALMA
Ingilizce Ogretmeni

Pamukkale Universitesi EPO Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Boliim: Baglamsal Bilgiler

1. Okulunuzdaki simiflar brans simmiflar1 mi1 yoksa Ogretmenler mi derslikleri
gezmekte?
a. Mevcut durumun avantajiyla ilgili ne gibi deneyimlerden bahsedebilirsiniz?
b. Mevcut durumun dezavantajiyla ilgili ne gibi deneyimlerden

bahsedebilirsiniz?

2. Smiflar1 ve Ogrenci siralarmi  egitim-6gretime hazirlamak igin  neler
yapmaktasiniz?
a. Egitim ortamlarinin diizenlemesini ne zaman yapmaktasiniz?
b. Mevcut dizenlemeyi yaparken neleri géz 6niinde bulundurmaktasiniz?

c. Siralariiz ders dncesinde degisim i¢in esnek yapiya sahip mi?
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d. Siralarin siniflardaki mevcut yerlesim sekli konusundaki diisiinceleriniz

nelerdir?

Ikinci Boliim: Siif i¢i Oturma Diizeni ve Ingilizce Dersi Ogretim Programmin

Uygulanmasi

1. Ingilizce dersi ogretmenlerinizin dersleri igin oturma diizenini degistirip

degistirmedikleri konusunda ne gibi deneyimler yasamaktasiniz?

a.

b.

Degisim yapmay1 tercih eden 6gretmenlerin amaglart hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

Degisim yapmay1 tercih etmiyorlarsa sebebi ne olabilir?

2. Ogrenci oturma diizenleri veya Ogrenci siralari ile ilgili size ne gibi talep,

sikayet veya memnuniyetler dile getirilmekte? Genellikle hangi noktalara

deginilmekte?
a. Ogretmenler tarafindan
b. Ogrenciler tarafindan
c. Diger yoneticiler tarafindan
d. Hizmetliler tarafindan
e. Veliler tarafindan

3. Mevcut sif diizenlerinin programlarin felsefesine uygun olmasi icin ne tiir

onlemler aliyorsunuz?

a.
b.

Onlemlerinizi ise kosarken hangi etmenler isinizi kolaylastirmaktadir?
Onlemlerinizi ise kosarken amaciniza ulasmanizi zorlastiran ne tiir
durumlarla karsilasmaktasiniz?
i. Zorluklarla karsilastiginizda bu durumu asmak i¢in neler
yapmaktasiniz?
ii. Zorluklar1 agabilmenizi saglamig olan ve/veya saglayamamis

olan yontemlerinize ait deneyimlerinizi paylasir misiniz?

Uclincii Boliim: Kisisel Bilgiler

Yoneticilik Statusu:

Cinsiyet:

Yas:

Ogretmenlik Tecriibe Siiresi:
Yoneticilik Tecriibe Stresi:
Bulundugu Okuldaki Caligsma Siiresi:
Lisanstan Mezun Oldugu Boliim/Alan:
Lisansustt Egitim Alma Durumu:

1.

O No bk owd
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Ek 6. Okul Yardimci Personeli Goriisme Formu

Yardimci Personel Goriisme Sorular:
Sayin Okul Yardimc1 Personeli,

“Ingilizce Dersi Ogretim Programlarmin Uygulandigi Simif Ortamlarinin
Paydaglarin Bakis Agilart Temelinde Degerlendirilmesi” bagliklt arastirma
kapsaminda, Ingilizce dersi 6gretim programimin uygulandig1 smiflarda programin
uygulanmasinda etkili olan paydaslardan siz okul temizlik isleriyle ilgilenen
yardime1 personellerin - smnif Ogrenci oturma diizenleriyle ilgili goriisleriniz
alinacaktir.

Hazirlanan goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
siif i¢i oturma diizenine iliskin sorular; ikinci boliimde ise kisisel bilgilere yonelik
sorular bulunmaktadir. Goriisme, veri kaybi yasanmamasi i¢in izniniz dahilinde
kaydedilecektir. Goriisme kaydi, arastirmaci tarafindan kimseyle paylasilmayacak,
ticlincii kisilerden tamamuyla saklanacaktir.

Goriisleriniz sadece bu c¢alisma kapsaminda degerlendirilip baska hi¢bir
amagla kullanilmayacak, kisi ve okul ad1 belirtilmeksizin degerlendirilecektir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ceren SALMA
Ingilizce Ogretmeni

Pamukkale Universitesi EPO Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Béliim: Sinif I¢i Oturma Diizeni
1. Bir siifin temizligini nasil yapiyorsunuz?
a. Gorev yaptiginiz siniflarda, siralarin yerlesimi nasildir?
I. Smralarin dizilisinde degisiklikler yapiliyor mu? Bu durum sizi
nasil etkiliyor? Neden?
b. Siniflardaki siralarin dizilis sekli yaptiginiz islere nasil etki etmektedir?
i. Olumlu etkileri (deneyimleriniz) nelerdir?
ii. Olumsuz etkileri (deneyimleriniz) nelerdir?
2. Isinizi yaparken yasadigimz zorluklar1 asmak igin ne tur pratik ¢ozimler

Uretmektesiniz?
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a. lsinizi yaparken, yaptigimz isi kolaylastirici ne tiir pratik ¢oziimler
uretiyorsunuz?
b. Ogrenci siralarmin diizeni ile ilgili okul idaresiyle ve/veya dgretmenlerle
ne gibi fikir aligverisi yapiyorsunuz?
3. lsinizi daha verimli yapabilmeniz igin siralarin diizenin nasil olmasim
isterdiniz? Neden?
Ikinci Béliim: Kisisel Bilgiler
a. Cinsiyet:
b. Yas:
c. Gorevde Tecrlibe Suresi:

o

. Bulundugu Okuldaki Caligma Siiresi:

e. Mezuniyet Durumu:
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Ek 7. Ogretmenlerin Ogrenci Oturma Diizeni Uzerine Metaforlar:

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Ogrenci Oturma Diizeni Uzerine Metaforlar:

Ogretmen Metafor

Ogret A 1 Askeri Diiizen
Ogret A 2 Silsile

Ogret A 3 -

OgretB 1 Askeri Disiplin
Ogret C 1 Sinema

Ogret C 2 -

OgretD 1 Otobiis Garaj1
OgretD 2 Konferans

Ashnda biraz askeri diizen. Yani arka arkaya ¢ogunluk. Sanki komut bekliyorlarmus gibi,
sadece komutla ¢aligiyorlarmis gibi geliyor bana. (OgretAl)

Silsile. Ozellikle bu kalabalik simiflarda arka arkaya bir duvardan bir duvara. Arkaya
dogru kalabaliktan yetisemiyorsun. Duyuramiyorum kendimi kalabalik siniflarda arkaya
genellikle. Onde oturan égrencilere ve ortada oturan égrencilere duyurabiliyorum sesimi.
Silsileyi o yiizden soyledim. Onlar da séylediklerimi aktaryorlar yalan yanls olsa da.
(OgretA2)

Askeri disipline benzetiyorum. Askeriyede sanki kitalart dizmisiz. Karsimizda cam kenari,
orta swra ve duvar kenart olarak tice bolmiisiiz 6grencileri. Yan yana da oturtmusuz hi¢bir
sekilde hareket edemiyorlar. Konusturmuyoruz da zaten. Hani ekstra aralarinda da
konusamiyorlar. Ogrencilerin rahat olmasi lazim ashnda. (OgretB1)

Sinemada oturur gibi. Sinemaya benzetiyorum ben siniflarimizi. Herkes swra sira oturmus.
Bir 6grenci oturuyor onun arkasinda baska ogrenci var. Bu sekilde sirali siralr oturuyorlar.
Sanki biz ekramz bize bakiyorlar gibi bir durum soz konusu. Oylece sahneler akip gidiyor
gozlerinin éniinden ne ogrenebiliyorsa 6greniyor artik. Birden Ingilizce geliyor, o gidiyor
ne bileyim matematik geliyor, o bitince fen geliyor. Cocuk izliyor. (OgretC1)

Otobiis garaji. Yani su anda geldi aklima daha 6nce hi¢ diisiinmemistim boyle bir sey.
Hani otobiis garajinda béyle otobiistin i¢inde de ¢ift oturuyoruz ya siitun seklinde.
Garajlarin sekline benziyor hani otobiis yok, tavan acik. Biz de o sekilde oturtuyoruz
cocuklari, onun gibi. Hani peronlarda otobiisler yerlerine park ederler ya ogrenciler de
gelip yerlerine oturuyorlar park etmisler gibi oluyorlar. (OgretD1)

Oturma diizeni klasik bizde. Ogretmen konferans veriyormus gibi oluyor. Sikict bir
konferansta hani dgrenciler dyle oturuyorlar ya iste onun gibi. Hani kalabalik seminerlere
gidilir, sikict bir seminer olur, iste onun gibi bir durum. Ashinda su an égretmenlerin
seminerlerini bile degistirmeye bagsladilar. Oyunlar koyuyorlar araya. O monotonlugu
yvikmaya ¢ahisiyorlar. Ogrencilerin bu klasik oturma diizeninde itici bir seminere gitmis gibi
hissettiklerini gozlerinden anliyorum. Ne kadar eglenceli yaparsaniz yapin sinifin oturma
diizeni, kalabalik olmasi, o klasik diizen ¢ocuklart ger¢ekten bozuyor. Egitimsel anlamda
Ogrenciyi derse ¢ekmek ¢ok zor oluyor. (OgretD2)
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Ek 8. Mevcut Oturma Diizeni ile Kazanimlara Ulasma Cabasi

Metaforlar:

Tablo 4.8. Mevcut Oturma Diizeni Metaforlar

Ogretmen Metafor

Ogret A 1 Almtrva Kars: Kiirek Celkmek

Ogret A 2 -

Ogret A 3 Yokusu Tersten Inmek

OgretB 1 Tivatro/Televizvon/Radwvo

OgretC 1 Tivatro

OgretC 2 Hapishanede Mahlkim

OgretD 1 Kismi Hapis Hawvat1/ Gardivan
Kiitiiphanedeki Raflardald Kitaplar

OgretD 2 Tivatro

Cocuklar o siralarda kismi bir hapis hayati yastyorlar, hicbir sekilde hareket edemiyorlar.
Ben de onlarmn basindaki her hareketlerini yéneten gardiyamim. Su anki swralar onlarin
hareketliligini ¢ok engelliyor. Mesela “tahtaya kalk, gel” diyorum, siradan ¢ikabilmesi i¢in
swrayt iteklemesi gerekiyor. Yamndaki arkadasinin kalkmasi gerekiyor bazen onun siwradan
ctkabilmesi i¢in. Takir tukur giiriiltiiler, gereksiz sesler olabiliyor. Bazen yamindaki
arkadagt kalkarken sikintilar yagsiyorlar. Bazen sirayr kendine dogru ¢ekmis oluyor,
ontindeki sira arkadakini sikistirmig oluyor. “Swralart biraz éne ¢ekin, ¢tkamiyorum” diye
bagiryorlar. Cocugu tahtaya kaldiracagim ama diisiiniiyorum acaba kaldirmazsan mi diye.
Ciinkii bazen siralar duvara yaslanmis oluyor. Once sirayr genigsletecek kalkarken, sonra
yanindaki kalkip ona yer verecek ki cocuk kalkip tahtaya gelebilsin. (OgretD1)

Kendimi tiyatrocu olarak hissediyorum. Cocuklarin ilgisini ¢ekmek icin siirekli komik
olmak zorundayim, garip garip sesler ¢ikarmam gerekiyor. Bazen kendimi saklaban gibi
hissediyorum. Kendime bile gilliyorum bazen. Dikkatlerini bdyle g¢ekmezsem kopup
gidiyorlar. (OgretD2)

Kiitiiphanedeki raflardaki kitaplara benzetiyorum. Varlar, iste tam da orada duruyorlar,
icleri dolu ama agmak gerekiyor. Cocuklarin i¢leri dolu ama o bilgilerine, o diistincelerini
a¢ip bakmak gerekiyor. Cocuklart biraz hareketlendirmek gerekiyor. Ama su anki oturma
diizeni ile hareketlendiremiyoruz, iclerini acip bakamiyoruz. (OgretD2)

Kazanimlara ulasmak i¢in ¢ok ¢aba sarf ediyoruz. Mecburiyetten ulasmamiz gereken
kazanimlara ulasma ¢abasi icindeyken boyle bir sinifla, sinif diizeni ile karsilasmak ¢ok
sinir bozucu. Bu durumda tiyatro gibi oluyor. Isin icinde ben de varim sonugta yine herkes
arka arkaya yan yana siralanmis bir sekilde. Karsilarinda bir ogretmen var, bir gorsel var.
Gorsel esliginde ders dinliyorlar, derse katiltyorlar. Ashnda tiyatroda dinleyen
konumundalar ama burada biraz aktiflik de var sonugta biraz da olsa dgrenciler derste
katiliyorlar. Onlerinde gorseller devam ediyor. Onlar onu izliyorlar, alkisliyorlar, arada
parmak kaldirtyorlar. Yani tam bir tiyatro gibi. (OgretC1)

Kendimi bir hapishanede mahkim gibi hissediyorum. Ellerim kollarim baglanmus, o zor
sartlarda onu yapmak zorundayim. Yeteri kadar ozgiir olamadigim icin, kendimi ifade
edemedigimden, ¢cocuklara durumu yeterince veremedigimden bu sekilde hissediyorum. Ve
ben kendim de gerildigim icin cocuklardan da yeterince doniit alamam. Istedigim sekilde
olumlu sonuglara ulasilamaz. Ben gerilip sikilinca onlar da gerilirler. Sinifin oturma
diizenini degistirdigimde ilk baslarda kargasadan otiirii ben de gerildim. Biliyorsunuz
Swifta kargasa varsa o6gretmen de geriliyor ama onun disinda bazi seyler hedeflerine
ulastigt icin ben de mutlu oldum, gerginligi attim. Istedigim verimi elde edebildigim zaman
mutlu oldum. (OgretC2)
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Tiyatro oyununa benzetiyorum. Hani 6grenciler Ogretmene ozenerek tahtaya ¢ikmasi
gerekirken, tahta olmamis olsa bile daha sicak ve samimi bir ortamda gorsellerin Ingilizce
oldugu bir ortamda kendisine yeni bir diinya yaratacak. Ashinda daha giizel
olacak. Tiyatroda o da rol alacak. Ashnda bizim onlara rehber olmamiz onlarin asil
oyuncu olmasi gerekmekte. Ama su durumda sanki asil oyuncu biziz, onlar izleyici olarak
bize destek veriyorlar sanki. Ve cogu zaman da destek bile vermiyorlar. Ogretmen
anlatiyor anlatiyor gegiyor, televizyon izler gibi, radyo dinler gibi tepkisiz kaliyorlar.
Derslerde uyuduklar: oluyor, hayallere daldiklart oluyor. (OgretB1)

Bazen ¢itkmak istedigim yokusu tersten iniyor musum gibi hissediyorum. Hedeflere basamak
basamak sekilde, dagin zirvesine, ulagmak istedikce ortam beni geri atiyor. Sanki geriye
kosuyormusum gibi hissediyorum. CUnku okuldaki imkanlar yetersiz. Gorseller yetersiz.
Oturma gekilleri buna uygun degil. Siralar uygun degil. Yani ortam, diizen elverisli degil,
simif ortamimiz hi¢ uygun degil. (OgretA3)

Akintiya karst kiirek cekmek gibi gériiyorum. Biraz biz sartlari zorlayarak bir seyler
yapmaya ¢alistyoruz devletin imkéanlart dlgiisiinde. (OgretAl)
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