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OZET

ILKOGRETIM YEDINCIi SINIF FEN BiLGiSi DERSi “KUVVET,
HAREKET VE ENERJi” UNiTESINDE COKLU ZEKA KURAMI TABANLI
OGRETIMIN OGRENCI BASARISI VE TUTUMLARI UZERINDEKIi
ETKIiLERI

Ongoren, Halil
Yiiksek Lisans Tezi, Hk(igretim ABD
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Abdurrahman SAHIN
Agustos 2007, 131 Sayfa

Bu arastirmada ilkogretim yedinci simif Fen Bilgisi dersinin, “Kuvvet, Hareket
Enerji” tinitesinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kurami tabanl 6gretimin uygulandigi grup
ile geleneksel Ogretimin uygulandigi grubun basarilar1 ve Fen Bilgisi dersine karsi
tutumlar arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadig saptanmak istenmistir.

Arastirma deneysel bir calisma olup, Ogrencilerle yapilan birebir goriismelerden
alinan nitel verilerle desteklenmistir. Calisma 2006-2007 Egitim-Ogretim yilmin 1.
Déneminde, Izmir Menderes Bayrak ilkégretim okulunda okuyan 60 ilkdgretim yedinci
sinif grencisi ile yedi hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu dersleri geleneksel
yontemle, deney grubu ise Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimle islemistir.

Arastirma “Kuvvet, Hareket ve Enerji” ilinitesinin hedef ve davramislariyla sinirh
tutulmustur. Veri toplama araglar1 olarak “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesi basari
testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi, Coklu Zeka Envanteri ve 6grencilerle uygulama
sonrasinda yapilan birebir goriismelerden alinan kayitlar kullanilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 11.0 paket programindan yararlanarak Bagimsiz
orneklemlerde t-testi anlamlilik diizeyi .05 olarak alinarak kullamilmistir.
Goriismelerden alinan verilere “icerik analizi” teknigi uygulanmistir. Tekrar eden
konular, diisiinceler ve problemler ayristirilip, sayilmis ve yorumlanmustir.

Arastirmanin bulgularindan varilan sonuglar soyle 6zetlenebilir:

1. Fen Bilgisi dersi “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinde Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin bagarilar agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

2. Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlar iizerinde geleneksel yontem ile ayn etkiye sahip olmustur.

3. Fen Bilgisi dersi “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinde Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretime dayali ders isleyen deney grubu Ogrencilerinin etkinliklere yonelik



goriigleri olumlu olup, Ogrenciler dersten zevk aldiklarim, eglenerek 6grendiklerini
belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181inda, Coklu Zeka Kurami tabanli Fen Bilgisi
Ogretiminin dgrencilerin basarisimi arttirmada etkili oldugu ve 6grencileri degisik zeka
alanlarini kullanmaya tesvik ettigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Tutum, Basar1, Fen Bilgisi Ogretimi
Yrd. Dog. Dr. izzet KARA

Yrd. Dog. Dr. Ismail UYSAL
Yrd. Dog. Dr. Abdurrahman SAHIN
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY BASED
INSTRUCTION OF SEVENTH GRADE "FORCE, MOVEMENT AND
ENERGY” UNIT ON STUDENTS’ SCIENCE ACHIEVEMENT AND
ATTITUDES TOWARDS SCIENCE

C)ngéren, Halil
M. Sc. Thesis in Elementary Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Abdurrahman SAHIN
August 2007, 131 Pages

In this research, the purpose is to determine if there is a significant difference
between the achievement and attitude scores of the group instructed with traditional
method of teaching and the group instructed with Multiple Intelligence theory based
teaching. This aim has been tried to be achieved with the help of teaching seventh grade
‘Force, Movement and Energy’ unit.

This research is basically carried out with experimental design. Quantitative data
were supported by the qualitative data gathered by one-to-one interviews with the
participant students. The research was conducted sixty students of seventh grade from
Izmir Menderes Bayrak Elementary School for a period of seven weeks in the first
semester of 2006-2007 schooling year. The control group was instructed with the
traditional conception of teaching while the experiment group was instructed with the
Multiple Intelligence Theory based instruction.

The research has been limited with the objectives and goals of ‘Force, Movement
and Energy’ unit. As the data gathering instruments, Force, Movement and Energy Unit
Achievement Test, Science Attitude Scale, Multiple Intelligence Inventory and the
records of one-to-one interviews with the students after the experiment.

In analyzing the data, SPSS 11.0 package program has been used. The significance
level for independent samples t-test has been determined as .05. The ‘Content Analysis’
technique has been applied for the qualitative data gathered from the interviews with
students. Repeating codes and themes were identified, counted, presented, and
interpreted.

The results of the research could be summarized as below:

1. There is a significant difference between the average scores of the group
instructed with the traditional method and the group instructed with Multiple
Intelligence Theory based instruction on behalf of the experiment group.
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2. Since the average attitude scores between two groups do not demonstrate a
significant difference, it could be said that the Multiple Intelligence Theory Based
Instruction and the traditional method have the same effect on the students’ attitudes
towards Science as a course.

3. The students in the experiment group had positive opinions about the instructional
activities and also they state that they enjoyed the instruction and learned in a great
pleasure.

As a result, it can be said that science instruction based on the principles of multiple
intelligences theory is effective in increasing students’ achievement and also encourages
students to use different intelligence domains.

Keywords : Multiple Intelligence Theory, Attitude, Achievement, Science
Teaching

Asst. Prof. Dr. izzet KARA
Asst. Prof. Dr. ismail UYSAL
Asst. Prof. Dr. Abdurrahman SAHIN
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1. GIRiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler, aragtirmanin sayiltilari, sinirliliklart ve kullanilan kavramlar yer almaktadir.

21. yy.’da Kiiresellesen Diinyada iletisimde, bilgi aligverisinde, teknoloji
kullaniminda, bireyler ve toplumlar arasi etkilesimde hizli bir gelisim siireci
gozlenmektedir. Bu siirece paralel olarak egitim sistemleri de hizli bir genisleme ve
gelisme siireci icerisine girmis ve iilkelerin gelecegi olan 6grencilere yonelik egitim-
Ogretim hizmetleri egitim-6gretim programlarinin gelistirilmesiyle onemli asamalar
kaydetmistir. Bu baglamda var olan degisime ayak uydurmak adina 6grenme-ogretme
siireglerinin yeni Ogretim yOntemleriyle desteklenmesi, etkili ve anlamli 6grenmenin
gerceklestirilme c¢abasimin arttirllmasi, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi ancak
geleneksel yaklasimlardan kurtularak, daha kapsayici yaklasimlart benimsemekle

miimkiin olabilir.

Bugiin Tiirk Egitim sisteminin var olan yapisi 6grencileri sinava hazirlamaktan
oteye gidememektedir. Sistemin geregi olarak 6grenciler ve 6gretmenler, sinava yonelik
calismalar ve test basarisi iizerinde durmaktadir. Ogrencilerin var olan yetenekleri
korelmekte, goz ardi edilmektedir. Bu nedenlerle, 6grenme iizerinde olumsuz etki
yaratan Ogretmen merkezli yaklagimlardan kurtulmak, ogretim etkinliklerini
ogrencilerin yetenekleri gbz oniinde bulundurularak var olan imkanlar dogrultusunda

bireysellestirmek ve gelistirmek toplumsal bir sorumluluktur.

1.1. Arastirmamin Problem Durumu

Diinyada gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ¢cogunda, kullanilan egitim sistemleri
incelendiginde 6grencinin programin merkezinde oldugu ve programin dgrenciye gore
diizenlendigi goriilmektedir. Ancak bu bir ¢abadir, sonug¢ degildir. Bu iilkelerde de bir
takim problemler vardir. Ulkemizde ise sinav odakli egitim sistemi, dgrencilerin var

olan gizil giiclerini ortaya ¢ikarmalarina yardimer olmamaktadir. Ogrencilerin kaygisi



sinif veya smavi ge¢cme ile ilgilidir. Bunun sonucu olarak uygulanan programlar biligsel
alanda olup Coklu Zeka Kurami’nin sézel ve sayisal-mantiksal alanlari kullanilmakta
diger alanlarn goz ardi edilmektedir. Sadece sozel veya sayisal-mantiksal alanlarin
kullanildig1 bir program Ogrencilerin i¢ diinyalarna hitap etmemektedir. Bu nedenle
egitimde her asamada bireysellik ve esneklik temel ama¢ olarak benimsenmek
zorundadir. Boylece bireylerin dogrudan kendileri tarafindan igsellestirilen amaclar

dogrultusunda giidiilenmeleri de kolaylasir (Aydin 1999).

Geleneksel anlayisgla yapilandirilmis egitim sisteminden gecen bir birey, yeni veya
gercek bir durumla karsilastiginda soruna ¢oziim iiretemeyecek duruma gelecektir. 21.
yy.’a uyum saglayabilecek nitelikli bireyler yetistirmede Fen Egitiminin 6nemi gz ardi
edilemez. Giirkan ve Gokce’ye (2000) gore ilkogretimin ilk basamaklarinda
ogrencilerin Fen Bilgisine karsi ilgilerinin olduk¢a yiiksek oldugu, ancak bunun
ilerleyen yillarda azaldig1r goriilmektedir. Tiirkiye’de Ogrencilerimizin Fen Bilgisine
kars1 tutumlar genellikle diisikk oldugundan Fen Bilgisi basarilarinda da bir diisiis
meydana gelmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikisinda 6grencilere farkli zeka alanlariyla

hitap edilmeyisinden kaynaklanan bir sorunun yattig1 diisiiniilebilir.

Fen Bilgisi Egitiminin hedeflerine ulagilabilmesi ve nitelikli insan giicii
yetistirilebilmesi icin egitim sisteminde mutlaka 6grenci merkezli yeni yaklagimlara yer
verilmelidir. Yeni yaklasimlarin desteklenmesi, tanitilmasi ve uygulanabilirliginin
kanitlanmas1 gerekmektedir. Belirtilen nedenlerle bu arastirmada, Coklu Zeka Kurami
tabanli Fen Bilgisi 6gretiminin 6grencilerin basaris1 ve tutumlan {izerindeki etkileri

incelenmistir.

1.2. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Giiniimiizde, teknolojik gelismeler ve bilgiler hizla artmaktadir. Bu nedenle egitim
sistemi; ¢ocuklarin ve genglerin bireysel yeteneklerini kullanabilecegi, hizli diisiinebilen
ve diislindiigiinii belirtebilen, tartisabilen, insan iliskileri iyi ve sosyallesmesini
tamamlamis kisilikte bireyler yetistirmek ve bu amacla 6grenci kazanimlarin1 ¢agimizin
gereklerine uygun olarak tasarlayan bir yapiya ge¢cmeye baslamistir. Bireyler dis
goriintigleri bakimindan birbirinden farkli olduklar1 gibi; bilissel ozellikleri, 6§renme
egilimleri, bilgiyi isleme siirecleri, zekalar1 ve yetenekleri acgisindan da birbirinden

farklidirlar. Farkli ozelliklere sahip bu bireylere, bu o6zelliklerini kullanma firsati



yarattigimizda egitimde herkesin basarili olmasi saglanabilir. Bunu ancak, dgrencilerin
ozelliklerini temele alan egitim-6gretim yaklasimlar ile gerceklestirebiliriz. Coklu Zeka
Kurami da, bireysel farkliliklara dikkat ¢ektigi ve bireyin sahip oldugu potansiyellerini

ortaya ¢ikarmayi ve gelistirmeyi amacladigi icin son yillarda 6n plana ¢ikmustir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda bireyler “ilgi, istidat ve kabiliyetleri
dogrultusunda egitilmelidir’ goriisii vurgulanmaktadir. Saban’a (2001) gore egitim
siireci, Ogrencilerin yetersizliklerine, eksik yonlerine odaklanmaktan ziyade, onlarin
giiclii olduklar zeka alanlarini, yani hangi yollarla en iyi 6grendiklerini tespit etmeli ve
onlara bu alanlarda basarili olmalar i¢in yardim etmelidir. Giiniimiiz okullar1 ¢ocuklarin
sahip olduklan bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya cikarabildigi ve
onlar en yiiksek diizeyde gelistirebildigi ol¢iide, cagdas egitim anlayisinin dnemli bir
ilkesi olan ‘“egitimde firsat esitligi” saglanmis olacaktir. Bu hedeflerin
gerceklestirilebilmesi acisindan egitimde standartlastirict geleneksel uygulamalarin
yerini bireysel farkliliklar1 taniyan ve kullanan uygulamalara birakmasi biiyiilk 6nem

tasimaktadir.

Kahraman (2002) gore; 1990’lardan bu yana giindeme gelen triarsik yaklasim,
biyoteknolojik yaklasim ve Coklu Zeka yaklagimlan getirdikleri zeka anlayisi ile
Ogretim programlarini, psikometriyi, mesleki rehberligi ve simif yonetimini derinden
etkilemislerdir. Ancak, Tiirk egitim sistemi geleneksel/davranis¢t yaklagimlardan
vazgecmeyerek tikanma noktasina gelmistir. Yeni acilimlar igin, yeni bakis acilarina
gereksinim vardir. Bu agidan Coklu Zeka Kurami’ni temele alan uygulamalar biiyiik

Onem tasimaktadir.

[Ikogretim, ¢ocugun ilk kez organize bir sekilde Egitim-Ogretimle karsilastigi,
gelisim acisindan en kritik donemlerin yasandigi bir siirectir. Bu siirecte, Coklu Zeka
Kurami egitim 6gretime farkli ve etkili bir boyut katmasi ve d6grenciye de kendi bireysel

egilimlerini kullanma firsat1 vermesi agisindan da dnemlidir.

Ogretimin her asamasinda, kullaniminda aksakliklar yasanan egitim ve 6gretim
modellerinin disinda Coklu Zeka Kurami’nin kullanilmasimnin pek ¢ok yarari vardir.
Ogrenciler igin Coklu Zeka Kurami uygulamalari su yararlari saglar (Temizyiirek

2003):



¢ Bireysel yaraticiliklan ortaya ¢ikarir

o Ozgiiveni arttirir

® Dogru karar verme yetenegini gelistirir

e Firsat esitligi saglar

e Ogrenmedeki eksik yanlarini belirler

¢ Gelecege yonelik hedeflerin saptanmasin saglar

e Sosyal insan olma yolunu agar

Tertemiz ve Dogan’a (2003) gore; Coklu Zeka Kurami’n1 dikkate alarak plan yapan
bir 6gretmen, tiim zeka alanlarin1 kullanarak yaratici bir sekilde planini olusturacak ve
daha etkili Ogrenme-6gretme ortamlar1 diizenleyebilecektir. Yasadigimiz bilgi ve
teknoloji caginda ¢ocuklarimiza artik kalem kégitla yapilacak etkinliklerden ¢cok daha

zengin 6grenme ortami ve etkinlikler sunulmali ve dersler zenginlestirilmelidir.

Bu caligmada, Coklu Zeka Kurami tabanh 6gretimin 6grencilerin basarisin1 ve Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlarini ne yonde etkiledigi iizerine durulmustur. Iyi bilinen
bir kuram olmasina ragmen giiniimiiz okullarinda Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin

nadiren uygulandig goriilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi; ‘‘Ilkogretim yedinci simf Fen Bilgisi dersinin,
“Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinin Ogretiminde, Coklu Zeka Kurami’nin
uygulandig1 grup ile Geleneksel yontemin uygulandigi grubun basari ve Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’’ seklinde ifade edilebilir.

Bu problem ciimlesi ¢ercevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:
1.4. Alt Problemler

Bu calismada asagidaki alt problemlerin arastirilmasi amaclanmistir:

a) Yedinci simif Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji iinitesinde Coklu Zeka
Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubunun Fen Bilgisi iinite basar1 testlerinin On-test puanlar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?



b) Yedinci simif Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji iinitesinde Coklu Zeka
Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun Fen Bilgisi {inite basar1 testlerinin son-test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

c) Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi iinite basari
testinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

d) Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubunun Fen Bilgisi
linite basari testinin On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e) Coklu Zeka Kurami tabanl 6gretimin uygulandigir deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum On-test puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

f) Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

g) Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum On-test ile
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

h) Coklu Zeka Kurami tabanhi 6gretimin uygulandigi deney grubunun Fen Bilgisi
tutum On-test ile son-test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

1) Coklu Zeka Kurami tabanh 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin uygulama siireci ile ilgili

goriigleri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar1

1. Arastirmaya katilan ilkogretim yedinci simif ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutum 6lgegi, basar testi, Coklu Zeka envanteri ve goriisme soru maddelerine
diiriist ve samimi cevaplar verdikleri kabul edilmektedir.

2. Arastiricinin kontrol altina alamayacag degiskenler (siavlar, sosyal etkinlikler vb.)
her iki grubu da ayn1 oranda etkilemistir.

3. Coklu Zeka Kurami mevcut egitim programinda uygulanabilir.
1.6. Arastirmamin Simirhliklar:

Aragtirmanin simirhiliklan asagidaki gibidir:

1. Arastirma 2006-2007 yili I. Dénemindeki yedi haftalik uygulama ile sinirhdir.



2. Izmir Menderes Bayrak Ilkogretim okulu yedinci smifinda okuyan 60 dgrenci ile
sinirhdir.

3. Ilkdgretim yedinci simf Fen Bilgisi dersi “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesi ile
sinirhdir.

1.7. Kullanilan Kavramlar

Arastirmanin bashiginda yer alan ve sonraki boliimlerde ele alinacak olan bazi

kavramlar ile ilgili tanim ve agiklamalar asagida verilmektedir.
A. Zeka

Zekanin ne oldugu ve nasil tamimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardir
egitimcilerin ilgi alanin1 olugturmaktadir. Bazi egitimciler insanin zihinsel iglevlerini ve
performanslarim baz alip insan zekasim Ol¢tiigii varsayilan IQ (Intelligence Quotient)
testleri gelistirerek zekay1 kendilerinin hazirladiklar bu testlerle ortaya ¢ikan degerlerin
ogrenme giiciinii yansittigini one siirmiislerdir. {1k zeka testleri ise 1904 yilinda Fransiz
psikolog Alfred Binet tarafindan olusturuldu. Giiniimiize kadar bir sayisal deger olan 1Q

puaninin zeka diizeyini gosterdigi kabul edildi.

Diger taraftan Gardner zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida
yetenekten ileri geldigini soylemekteydi. Coklu Zeka Kuramini, Harvard Universitesi
Ogretim iiyelerinden psikolog Howard Gardner ortaya atmistir. Gardner Zihin
Cerceveleri (Frames of mind) adli kitabinda “Insanin Coklu Zekaya sahip oldugunu
One siirmils ve ¢oklu 6grenme ortamlarinda bireylerin problem ¢6zme becerisinin ve
tiretkenliginin daha fazla olabilecegini belirtmistir” (Demirel 2000). Howard Gardner
bir Egitim profesorii olmasinin  yam sira, Boston Universitesi’'nde Noroloji
Profesoriidiir. Mevcut zeka testleri ile Olciilen zihinsel becerilerin yetersiz oldugunu
savunan Howard Gardner, soya cekim, egitim ve gelisim bakimindan sekiz zeka
tiriiniin  oldugu goriisiindedir. Coklu Zeka Kurami’mi irdelemeden oOnce zekanin
tanimimt yapmak gerekir. Asagida zekaya ait bilim adamlarinin tamimlarma yer

verilmistir:

Thorndike zekayi; “Birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olusur” seklinde
tanimlamistir. Piaget geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zeka testinden alinan puan

olmadigini belirtmistir. O, zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif



etmis ve zekaya gelisimsel agidan yaklagmistir (Selguk vd. 2004). Kaptan’a gore (1999)
Gardner, zekay1 “problem ¢dzme kapasitesi ya da degerli veya birden ¢ok kiiltiirel yap1
iriiniine sekil vermek” olarak tamimlamaktadir. Gardner insanlarda tek bir zeka
olmadigini, bireylerde birbirinden farkli sekiz zeka alami oldugunu savunmustur.
Bunlar; sozel/dilbilimsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik,

miiziksel/ritmik, sosyal/kisiler arasi, i¢sel/6zedoniik ve doga zekasidir.

Gardner (2004) zeka sozciigtiniin kendi kiiltiiriinde olumlu bir tinis1 olsa da, zekanin
her zaman iyi amaclarla kullanilacagini diisiinmemizi gerektirecek bir sebep olmadigini;
hatta mantiksal-matematiksel, dilsel ya da insanlar arasi iliskilere yonelik zekanin, hayli

sinsi amaglarla da kullanilabilecegini belirtmektedir.

Coklu Zeka Kurami, zekaya iliskin geleneksel anlayislarin eksiklerini vurgulamakta
ve yeni bir pencere sunmaktadir. Zekayla ilgili eski ve yeni anlayislarin kisa bir

karsilastirmas1 Selguk vd. (2004) nin belirttigi gibi Tablo 1.1°de sunulmustur:

Tablo 1.1. Zekaya iliskin Eski ve Yeni Bakis A¢ilart

Zekaya Iliskin Eski Bakis Acisi Zekaya Iliskin Yeni Bakis Acisi

= Zeka Sabittir, degistirilemez. = Zeka gelistirilebilir.

= Zeka niceliksel olarak = Zeka herhangi bir performansla
Olciilebilir.  Sayisal  deger veya problem c¢Ozme siirecinde
verilebilir. sergilendiginden  sayisal olarak

= Zeka tekildir. hesaplanamaz.

= Zeka gercek yasamdan = Zeka cesitli  yollarla  ortaya
soyutlanarak olciiliir. konulabilir.

= Zeka Ogrencileri siralamak ve = Zeka baglam/gercek yasam
olasi bagarilarin1 tahmin etmek durumlarinda olg¢iiliir.
amactyla kullanilir. = Zeka bireylerin gizli gii¢lerini ve

onlarin basarili olabilecekleri farkli

yollar1 anlamak i¢in kullanilir.

Zeka ve basarn farkli kavramlardir. Bireyler degisik yeteneklerini ortaya koyarak

basariya ulasabilirler. Onemli olan bu gizli kalan yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasidir.



Gardner zeki dgrencilerin egitimde basarisiz olmalara iliskin nedenleri asagidaki gibi
siralamigtir:
e Giidiileme eksikligi: bir ¢cok zeki insan bireysel ve cevresel faktorler nedeniyle
yeterli giidiilemeden yoksundur.
® Yonlendirici kontrol eksikligi: yonlendirici kontrol, bireyin i¢sel varolusuna ve
benlik algisina ait olumlu tutumunun anlatimidir.
e Azim eksikligi: giicliikler karsisinda bireyin amacindan uzaklasmasidir.
e Basarisizlik korkusu: zihinsel giiclinii gosteremez
e Erteleme: yapilmasi gereken isleri basarabilecek durumda olsa bile ertelemesi
bir yasam bi¢imi haline getirebilir.
e Hazz erteleme yetersizligi: kolay yasanan kii¢iik ve gecici hazlarin, zor ulagilan
biiylik ve gdrkemli hazlara tercih edilmesi.
e QGereginden az ya da fazla kendine giivenme: giiven eksikligi entelektiiel
becerilerin gelisimini engeller. Asir1 giiven duygusu ise, benligin gelisiminde
gerekli olan diizeltmeleri gerceklestirme konusunda basarisizliga neden olur.

(Aydin 1999).
B. Zeka Alam

Gardner (2004) zeka alanlarinin genellikle bir arada ve belli bir uyum igerisinde
calistigini savunmustur. Bu zeka alanlarinin birbirini tamamlayan ve izleyen siireclerle,
becerileri tartismaya yarayan kurgular oldugunu, doganin burada oldugu gibi kesin
ayrimlar iizerinde islemedigini ifade ederken; zekalarimizin bilimsel konulara 1sik
tutmak ve pratik sorunlart ¢ozebilmek igin birbirinden ayr tamimlandigini ve

betimlendigini belirtmektedir.
C. Coklu Zeka Envanteri

Coklu Zeka Kurami zekanin sayisal sonuclarla agiklanmasina karsidir. Bu nedenle
zeka alanlarinin saptanmasinda gozlem, isaretleme listesi, anektod kaydi, dereceleme
Olcekleri vb. goriisme gibi test dis1 tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Coklu Zeka
envanteri de bir isaretleme listesidir. Ogrencinin kendisi veya ogrenciyi yakindan
izleyebilen oOgretmen ve veli tarafindan dikkatlice doldurulmalidir. Coklu Zeka
envanteri bir zeka Ol¢iim testi degildir. Sadece Ogrencilerin zeka alanlar1 hakkinda

bilgiler verir.



D. Tutum

Gagne’ye gore, tutum; bireyin bir uyarana, olaya ya da nesneye olumlu veya
olumsuz tepki gostermesi olarak tanimlanabilir. Tutum, bir davranisa yon veren kisisel
algilar, degerler ve yargilar gibi i¢sel varolusundan kaynaklanan 6grenilmis yasantilar

biitiintidiir (Aydin 1999).
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2. KURAMSAL BIiLGILER VE LITERATUR TARAMASI

2.1. Coklu Zeka Kuram

Bu boliimde Coklu Zeka Kurami’'na, icerdigi zeka alanlarina, bu zeka alanlar
gelismis Ogrencilere hitap eden egitsel etkinliklere yer verilmistir. Ayrica bazi

egitimcilerin Coklu Zeka’ya iliskin goriislerine deginilmistir.

Egitimciler, Coklu Zeka Kurami’ni kullanarak 6gretimi her ¢cocugun ilgisi, ihtiyaci
ve potansiyeli dogrultusunda bireysellestirebilirler. Ciinkii Coklu Zeka Kuramu,
egitimcilere biitiin ¢ocuklarin potansiyeli olduklarimi fakat her cocugun bu potansiyeli
farkli alanlarda sergileyebilecegini 6gretmektedir. Bu yoniiyle bu kuram her dgrencinin
bireyselligini anlamak ve buna baglh olarak da dgretimi d6grenci merkezli hale getirmek

icin etkili bir modeldir (Saban 2004).

Gardner ve Hatch (1990) Coklu Zekayr sOyle tanimlamaktadir: Zeka, degisen
diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgii
bicimlerde bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir. insanlarin sahip olduklar1 zeka
alanlarinin her biri yasamak, 6grenmek ve insan olmak adina kullanilan etkili bir aragtir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 gizil gii¢leri anlamalarina yardimci olmak ve bu giiclerini
uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek icin kullanilir. Her insanin aktif olarak
kullandig1 kendine 6zgii zeka alanlar vardir. Zeka alanlan ¢oguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir. Yasam boyunca yapilan higbir etkinlik tek bir zeka alanim igcermez.
Gardner’e gore herkes cesitli diizeylerde zeka alanlarina sahip olarak dogarlar. Ancak
bu zeka alanlart insanin yasami boyunca gelistirilebilir. Her insanin bir ya da birkag
zeka alani, digerlerinden daha gelismis olabilir. Eger kisilere zeka alanlarin1 gelistirme
sanst verilirse, zayif olan zeka alam1 baskin zeka alani haline gelebilir. Bu nedenle

ogrencilerimizi veya kisileri zayif zekali olarak tamimlamak yanlis ve sakincalidir.

Selcuk vd. (2004) Coklu Zeka Kurami’min anahtar kavraminin “cogul” kelimesi
oldugunu ileri siirmektedir. Dogustan kalititm ile getirilen zeka gelistirilebilir,

degistirilebilir ve zeki olmak belli bir derecede dgrenilebilir.
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Sekil 2.1. Ogrenmenin Sekiz Yolu

COKLU
ZEKA
KURAMI

Uslu (2005) Sekil 2.1.’de gosterilen zeka alanlarinin her zaman birbirleriyle
etkilesim halinde oldugunu belirtmistir. Kaptan’a (1999) gore; zekanin farkli boyutlari
olmakla birlikte bu boyutlar birbirinden ¢ok ayr1 yapilar degildir. Ornegin, bir futbolcu
bedensel zekay1 kosarken, yakalarken ve vururken; uzamsal zekayi sahayi, diger
oyuncularin pozisyonunu diisiiniirken; dil ve sosyal zekay1 oyun kurallarin1 6grenirken,
takim arkadaslariyla ve oyun hakemi ile tartisirken, konusurken; 6ze doniik zekayi

kendini degerlendirirken kullanmaktadir.

Asagida Coklu Zeka Kurami’nda yer alan farkli zeka yapilarina ve bu yapilarin nasil
gelistirilebilecegine yonelik farkli kaynaklardan bilgiler verilmistir. Gardner’in 1997°de
ekledigi son 6ge ile birlikte onerdigi sekiz zeka alami agagidaki gibidir:

1) Sozel-Dilsel Zeka

2) Mantiksal/Matematiksel Zeka:
3) Gorsel/Uzamsal Zeka

4) Miiziksel/Ritmik Zeka

5) Bedensel/Kinestetik Zeka

6) Sosyal/Kisiler aras1 Zeka

7) Icsel/Ozedoniik Zeka

8) Dogaci Zeka
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2.1.1. Sozel/Dilbilimsel zeka:

Demirel’ e (2000) gore dilbilimsel zeka; insanlar arasi iletisimde dili etkili kullanma
kapasitesini ifade etmektedir. Bu kapasite sozel (konusmaci, politikac1) ya da yazim
yetenegi (sair, oyun yazari, editdr) seklinde ortaya cikabilir. Saban’a (2001) gore
sozel/dilbilimsel zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, konusmaci
veya politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, yazar, editdr veya gazeteci gibi yazilh
olarak etkili bir bicimde kullanabilmesidir. Temizyiirek (2003) bu zekanin dil ve beyin
arasindaki iletisimi ve haberlesme becerisini etkili kullanabilme yetenegi olarak

tanimlamaktadir.

Bu zekasi kuvvetli olan bir 6grenci; diger Ogrencilerden daha iyi yazar. Uzun
hikayeler ve fikralar anlatir. Isimler, yerler ve tarihler ile ilgili iyi bir hafizaya sahiptir.
Sozciikleri anlamlaria uygun bir bigimde kullanir. Yasina gore iyi bir kelime haznesine
sahiptir. Bagkalariyla yiiksek diizeyde sozel iletisime girer. Tekerlemeleri, anlamsiz
ritimleri ve sOzciik oyunlarini sever. Okumayi sever, dinleme becerisi yiiksektir;

dinleyerek daha iyi dgrenir. Iyi bir hafizasi vardir.

Sozel/dilbilimsel zeka alan1 gelismis dgrencilere hitap eden etkinlikler; not tutma,
Oykii, efsane anlatma, oyun, makale, mektup yazma, bir hikayeyi ya da roman1 diger
konularla iligkilendirme, sunu yapma, radyo programi yapma, slogan olusturma,
goriisme, tartigma, bir seyi yazmak igin teknolojiyi kullanma, seker, dis macunu,
deterjan kutularinin iistiindeki yazilarla yazma gibi etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilir

(Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.2. Mantiksal/Matematiksel Zeka:

Mantiksal/matematiksel zeka; bireyin mantiksal diisiinme, sayilari etkili kullanma,
problemlere bilimsel ¢oziimler iiretme, karsilastig1 yeni problemlere yeni ¢oziim yollari
bulabilme ve kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma,
tablo olusturma, matematiksel bir formiilii ifade etme, hesaplama, hipotez test etme,

benzetmeler yapma gibi davramislarini kapsar (Kaptan 1999).

“Mantik matematigin gengligi, matematik de mantigin yetiskinligi diyen Russell,

tarihleri farkli olsa da mantik ve matematigin, modern zamanlarda aralarina bir sinir
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cizmenin imkansiz hale geldigi bir sekilde yakinlastiklarin1 belirtmektedir” (Gardner
2004). Matematik¢iler, muhasebeciler, istatistik¢iler, bilgisayar programcilari,
bankacilar, miihendisler bu tip zekas1 baskin olan insanlardir. Mantiksal/Matematiksel
zekast kuvvetli bir 6grenci; Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
Soyut ve kavramsal diistinebilir. Bilgiler arasinda baglantilar kurar. Giiclii bir
muhakemesi vardir. Satrang ve bri¢ gibi oyunlari oynamaktan zevk alir. Matematiksel
problemleri kafasinda kolayca ve cabucak ¢ozer. Matematik dersini sever. Matematiksel
hesaplama oyunlarini ilging bulur. Mantiksal bulmacalar1 ¢cozmeyi ve satrang veya dama
gibi stratejik oyunlar1 oynamay1 sever. Olaylar1 ve nesneleri kategorilere ayirmayi veya
onlar hiyerarsik olarak diizenlemeyi sever. Yiiksek diizeyde biligsel diisiinme becerisi
iceren deneylere katilmay1 sever. Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug

iliskisi kurabilme kabiliyetleri ¢ok iyi gelismistir.

Mantiksal/matematiksel zeka alami gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler;
bulmaca ve matematik oyunlari, problem olusturma, ¢6zme ve denkleme doniistiirme,
zaman seridi olusturma, deney yapma, strateji oyunu kurma, karsilastirma, sifre
tasarlama, olgular1 smiflama, simetri ya da Oriintiileri betimleme ve diisiinme

becerilerini kullanma gibi etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilir (Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.3. Gorsel/Uzamsal Zeka:

Gorsel/uzamsal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel ve
uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekoratér, bir mimar ya da bir
ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir (Saban 2004). Bu zeka alam kuvvetli kisiler iic boyutlu diisiinebilir,
mimari eserler iiretmede basarili olabilir ve farli boyutlarda c¢izimleri rahatlikla

yapabilir.

Gorsel/uzamsal zeka, “birbiriyle gevsek baglara sahip bir dizi beceriyi igermektedir:
ayn1 unsurun farkli orneklerini saptayabilmek; bir unsurun doniisiim gecirmis halini
tanilayabilmek; hayal giiciinii calistirabilmek ve sonra da bu hayal giiciinii

doniistiirebilmek ve benzeri beceriler” (Gardner 2004).

Bu zekas1 kuvvetli olan bir dgrenci; haritalar, cizelgeleri ve diyagramlar yazil

materyallerden daha kolay okur. Sanat icerikli etkinlikleri sever. Arkadaslarina oranla
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daha ¢ok hayal kurar. Yasimna gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve
resimleri cizer. Filmleri, slaytlar1 ve diger gorsel sunulari izlemeyi tercih eder. Bulmaca
cozmekten hoglanir. Renklere karsi cok duyarlidir. Resimli yayinlardan daha cok
hoslanir. Elinde bulunan materyallere bir seyler ¢izer. Daha once gittigi yerleri kolay
hatirlar. Yasina gore ilging iic boyutlu yapilar veya modeller olusturur. Okurken
kelimelere oranla resimlerden daha cok 6grenir. Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi

cizer.

Gorsel/uzamsal zeka alani gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler; harita, kart,
grafik, fotograf, bulmaca, ii¢ boyutlu deney, karikatiir, poster, duvar resimleri tasarlama,
resimleri 6rnekleme, reklam ya da ilan diizenleme, sanat yapit1 yaratma, slayt gosterisi,
video ya da fotograf albiimii yaratma ve hikaye haritas1 yapma gibi etkinlikler 6rnek

olarak gosterilebilir (Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.4. Miiziksel/Ritmik Zeka:

Demirel’e gore (2000) bu zeka, duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak
kullanan insanlarin sahip oldugu miizikal giice isaret eder. Bu giice sahip insanlar sesleri
iyi algilarlar ve duyduklan notalar1 veya bir sarkiy1 tekrarlayabilirler. Benzer sekilde
Temizyilirek (2003) bu zekanin, duyduklarn sesleri beyne yerlestiren, ayni sesleri
yineleme 6zelligi gosteren, miizik araglarimin kullanimimi kolay 6grenen kisilerde
gelismis oldugunu belirtmektedir. Miizisyenler, bale ve tiyatro sanat¢ilarinda bu zeka

gelismistir.

Bu zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci; sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar. Giizel
sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir. Bir sarkinin makamini, notalarini,
eslerini ayirt edebilir. Ogrendigi sarkilar1 paylasmak ister. Herhangi bir miizik aletini
cok iyi calar ya da bunun egitimini almak ister. Konusurken veya hareket ederken elleri
ve ayaklar ile ritim tutar. Farkina varmadan kendi kendine mirildanir. Ders calisirken
farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar. Cevresindeki seslere duyarhidir. Bir sarki
duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder. Miizik calan bir ortamda daha verimli

caligir.

Miiziksel/ritmik zeka alani gelismis O6grencilere hitap eden etkinlikler; fondaki

miizigi mirildanma, tempo tutma, miizik egliginde sunu yapma, sarki soézii yazma,
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soyleme, ritmik Oriintiileri belirleme, dersi miizikle sunma, miizik bestesinin sonuna
yeni bir boliim ekleme, enstriiman calma gibi etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilir

(Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.5. Bedensel/Kinestetik Zeka:

Kaptan (1999) bu zekay1 bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim bigimi, baska
bir deyisle beden dilini kullanma yetenegi olarak tanimlamistir. Bedensel zekas1 yiiksek
bireyler sportif hareketleri, diizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Danscilar,
aktorler, sporcular, cerrahlar buna 6rnek gosterilebilir. Bedensel/kinestetik zeka alani,
bir bireyin bir problem c¢6zmek, bir modeli ingsa etmek veya bir iiriini meydana
getirmek icin biitiin viicudunu veya viicudunun belli organlarin1 kullanabilmesinde sarf

ettigi zeka giictidiir (Saban 2004).

Bedensel/kinestetik zekasi kuvvetli olan bir 6grenci; Duygularint belirgin olarak
viicut diliyle ifade eder. El becerileri iyidir. Insanlara, canli ve cansiz varliklara
dokunmaktan hoslanir. Bir veya birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir. Bir yerde

uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildamaya ihtiyac duyar.

Bedensel/kinestetik zeka alami gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler;: drama,
rol yapma, tahta ve yer oyunlari, gérev kartlari, model, dans, gosteri, iiriin tasarlama,
gezi planlama ve katilma, viicut dili kullanma, beden egitimi etkinliklerine katilma, el
becerisi gerektiren etkinlikler, rahatlama egzersizleri gibi etkinlikler 6rnek olarak

gosterilebilir (Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.6. Sosyal/Kisiler arasi Zeka:

Demirel’e (2000) gore; bu zeka insanlarla iletisim kurma, onlar1 anlama ve
davraniglarin1 yorumlama yetenekleri bulundurmayi ifade eder. Bu yetenek sayesinde
sosyallesiriz ve kendimizi daha rahat ifade edebiliriz. Politikacilar, liderler, psikologlar,
Ogretmenler, aktorler ve turizmciler bu yeteneklerini iyi kullanan insanlardir. Saban’a
(2001) gore; sosyal zekas1 gii¢lii olan kimselerin bir grup icerisinde grup iiyeleri ile
isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢aligma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii ve sozsiiz
iletisim kurma gibi yetenekleri s6z konusudur. Sosyal zeka alaninda gelismis olan

insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaclarini c¢ok iyi algilarlar. Yani
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empati yetenekleri giicliidiir denilebilir. Arkadaslar1 ile birlikte olmaktan hoglanir.
Dogal lider olarak davranir. Ikna becerisine sahiptir. Dinlemeyi ve konusmay1 sever.
Yonetme ve organize etmeden zevk alir. Ogrenmede arkadaslar, grup oyunlari ve sunus
yapmaya ihtiya¢ duyar. Yasitlar ile ya da farkli yas gruplan ile olmaktan zevk alirlar.
Diger insanlarin duygularina karsi duyarhidirlar. Diger insanlart konugmalar ile
etkilerler. Grup ve takim calismalarindan, cok 6zel ve miikkemmel {iiriinler ortaya

cikararak; gruplar halinde ¢aligmaktan zevk alirlar.

Sosyal kisiler aras1 zekasi kuvvetli olan Ogrenciler, ¢ok kiiciik yaslarda bile
toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler. Giiglii bir espri yetenegine sahiptirler.
Davranislarimin sonuclarini degerlendirebilirler. insanlarin her tiir davramsmna karsi
kabul edicidirler. S6zel ve bedensel dili etkili bir bicimde kullanirlar. Farkli ortamlara,
farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum saglayabilirler. Insanlar

organize etme yetenekleri vardir. Liderlik vasiflarini tagirlar.

Sosyal kisiler aras1 zeka alami gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler; doniit
verme ve alma, sosyal becerileri kullanma, toplanti diizenleme, sorunun ¢oziimiine
yardim etme, hizmet projesinde yer alma, kuliip kurma, rol yapma, grup etkinlikleri,
isbirligine dayali 6grenme, beyin firtinasi ve telekomiinikasyon programi kullanma gibi

etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilir (Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.7. lIcsel/Ozedoniik Zeka:

Kaptan’a (1999) gore; bu zeka, bireyin “kendini” duyma ve anlamasiyla ilgili
biligsel yetenegini ifade eder. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizla neler
hissettigimizi diisiinmemiz bu zekayla ilgilidir. Bu zekasi yiiksek olan bireyler kendini
tanima, giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini ¢6zme
becerisi gosterirler. Kendine giivenen, 6z giiveni gelismis, cesur, disa doniik ve hirsh
kisilerde bu zeka alam1 gelismistir. Bu kisiler kendi problemlerini tek baslarina
halledebilirler; disiplinli ve diizenlidirler; hedeflerini dogru belirlerler (Temizyiirek

2003).

Icsel/ozedoniik zekasi kuvvetli olan dgrenciler, dzgiirliigiine diiskiindiir. Bireysel
calismalardan zevk alir. Kendisi hakkinda diisiinmeyi sever. Kendi ilgi ve becerilerinin

farkindadir. Basar1 ve basarisizliklardan zevk alir. Kendini sever ve kendisiyle gurur
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duyar. Yalnmz kalmaktan hoslanir. Kendi i¢ diinyasim diigtiniir. Hedefler olusturma ve
hayallerden zevk alir. Ogrenirken kisisel caligmalar, kendini degerlendirme ve kisisel
farkindaliga ihtiya¢c duyar. Yasadiklart her olay veya deneyim {izerinde ¢ok fazla
diistiniirler. Kendi iclerinde bir deger ve anlayis sistemi olustururlar. Her seyde
kendilerinden bir sey ararlar. Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayig

icindedirler. Yasamlarinda motivasyon kaynaklari, hedefleridir.

Icsel/ozedoniik zeka alani gelismis ogrencilere hitap eden etkinlikler; kisisel deger
yargilarini, felsefeyi agiklama, hedef ortaya koyma, bu hedefi takip etme, bireysel
sorumluluk alma, kendi kendini yonlendirme, cabalarina iliskin doniit alma, kendi
kendini degerlendirme, gazete makalesi yazma, giinliik tutma, bireysel projeler iiretme

gibi etkinlikler 6rnek olarak gosterilebilir (Yilmaz ve Fer 2003).

2.1.8. Dogaci Zeka:

Gardner, 1980’lerin baslarinda yedi tiir zeka tanimlamis; ancak, 1996 yilinda doga
zekas1 olarak adlandirdigr yeni bir zeka alanini da eklemistir. Dogaci zeka ile bir
kisinin, bir biyolog yaklagimiyla, hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima,
onlar belli 6zelliklerine bagh olarak siniflandirabilme ve digerlerinden ayirt edebilme
kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla diinyanin dogasina ve canli yasamina kars1 asirt
ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir (Saban 2004). Doga zekasi, bolgesel ya da
global cevre degisikliklerini aciklama, ev hayvanlari, doga hayati, bahce ve park
sevgisi, teleskop, mikroskop kullanma, canlilar1 ve dogayr inceleme, fotograf cekme

gibi davraniglan kapsar (Kaptan 1999).

Dogac1 zekasi kuvvetli olan kisiler, arastirmalar yapmay1 sever. Dogadaki canlilar
incelemekten hoslanir. Insanin varolusunun nedenlerini ve kendi varolusunu diisiiniir.
Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar. Farkli canl tiirlerinin isimlerine
kars1 dikkatlidirler, cicek tiirleri hayvan tiirleri onlar i¢in ¢ok ¢ekicidir. Seyahat etmeyi,
belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini incelemekten hoslanirlar.
Kendilerine 6zgii etkinlikler diizenlerler, dogayla her seyi paylasirlar. Dogadaki bitki
tiirlerine kars1 duyarlidirlar. Doganin insanlar iizerindeki ya da insanin doga iizerindeki
etkisi ile ilgilenirler. Dogac1 zeka alami gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler;
dogay1 gozlemleme, doga olaylarini inceleme, yasayarak 6grenme gibi etkinlikler 6rnek

olarak gosterilebilir (Yilmaz ve Fer 2003).
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Coklu Zeka Kurami tabanli bir 6gretim anlayisinin gelistirilmesinde izlenebilecek
en iyi yol, 6gretilecek konunun veya iceriginin bir zeka alanindan diger bir zeka alanina
nasil uygun bir sekilde cevrilebilecegini diisiinmektir. Bu Ogretim anlayisini
benimseyen okullarda, sinif 6gretmenleri ve brans ogretmenleri birbirleri ile isbirligi
yaparak siniflarinda ve okul capinda yiiriitecekleri faaliyetleri ve etkinlikleri birlikte

gelistirmeleri gerekmektedir (Saban 2001).

2.2. Coklu Zeka Kuramr’min Egitimde Uygulamalar ile ilgili Arastirmalar

Bu boliimde egitim ve 6gretimin degisik kademelerinde, bugiine kadar yapilmis olan

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili arastirmalar ve elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Demirel (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada, Coklu Zeka Kurami tabanli okul
oncesi matematik ders programi gelistirilmistir. Okul Oncesi donem, ¢ocuklarin zeka
gelisimi icin atilmis ilk adimdir. Bu donemde, cocuklarin her seyi aynmi sekilde
ogrenmediklerini, bireysel farkliliklarin oldugunu unutmamak gerekir. Bu bireysel
farkliliklarin ortaya c¢ikarilmast igin de, okul Oncesi donemde farkli Ogretim
yontemlerinin kullanilmasi kacinilmazdir. Gardner’in 6nerdigi “Coklu Zeka Kurami”
okul 6ncesi donemde daha da fazla 6nem kazanmaktadir. Bu ¢alismada Coklu Zeka
Kurami’nin bir uygulamasi yapilmaya calisilmis ve yontem okuldaki &gretmenlere
onerilmistir. Calismada Oncelikle ihtiya¢ analizi ve degerlendirmesi yapilarak egitim
programi incelenmis ve goriisme sorulari hazirlanmistir. Bu sorular alanlarinda uzman
olan kisilere yoneltilmis ve ses kayit cihazi ile kayda alimmustir. Ogrenciler okul 6ncesi
donemde olduklan icin ayn bir calisma kitabt hazirlanmamis, bunun yerine, sinif
icerisinde yapilacak etkinlikler planlanmis ve uygulama buna gore desenlenmistir.
Planlanan etkinlikler ve Coklu Zeka gelisimi konunun belirlenmesi, konuyla ilgili hedef
davranis, egitim durumlari, materyaller ve degerlendirme kismi olarak hazirlanmistir.
Ayrica 0gretmene yonelik olarak, 6gretmen kilavuzu hazirlanmistir. Kilavuz icerisinde
kullanilacak yontem ve teknikler, 68retim arag¢ ve gerecleri, 6gretme durumlari ve sonug

etkinlikleri yer almaktadir.

Bagbay (2000), Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve 1999-2000 6gretim
yilindan itibaren ilkogretim birinci kademesinde uygulanmaya baslanilan egitim

programim ve swif ici etkinlikleri Coklu Zeka Kurami’na gore incelemistir.
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Arastirmada ilkdgretim birinci kademe programinin genel ve derse yonelik Onerilen

etkinliklerinin Coklu Zeka Kurami’na uygun bir yapida oldugu sonucuna ulagilmistir.

Saban (2001) yaptig1 bir arastirmada “Coklu Zeka Kurami’nin uygulanmasina
iliskin olarak Ozel Esentepe ilkogretim Okulunun bir yillik tarihi gelisimi nasildir ?”
sorusuna cevap aramistir. Bu arastirma Ornek olay incelemesi niteligindedir. Tim
bilgiler katilimci1 gozlem, dokiiman incelemesi, okulun 6gretim personeli ile yapilan
goriismeler, egitimciler ve dgrencilere yonelik Coklu Zeka Envanteri vasitasiyla elde
edilmistir. Calismalar okulun gelecek 6gretim yili icin, her 6grencide iyi bir karakter
gelisimi saglanmasinda ve velilere Coklu Zeka Kurami hakkinda egitim hedeflerinin

gelistirilmesine katkida bulunmustur.

Tertemiz (2004) yaptig1 bir calismada Coklu Zeka Kurami’na gore biitiinlestirilmis
etkinliklerin 6grenci basarisi iizerindeki etkisini incelemistir. Bu arastirmada ilkdgretim
ikinci sinif Tagitlar ve Trafik iinitesi tema olarak alinmig olup iinite siiresince ele
almacak Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik dersleriyle ilgili hedef davraniglar Coklu
Zeka Kurami’na gore biitiinlestirilmeye calisilmis, dersler bu amacgla diizenlenen
calisma yapraklari, gezi gbzlem ve proje calismasi ile desteklenmis ve uygulamanin bu
tic dersteki Ogrenci basarisina ve Ogrenilenlerin kaliciliga etkisi arastinlmistir. Bu
calisma deneysel olup ii¢ farkli 6gretim programindaki hedef ve davraniglarin bir tema
etrafinda ve Coklu Zeka Kurami cergevesinde biitiinlestirildigi bir ¢caligmadir. Ankara il
merkezindeki iki ©6zel okulun ikinci sinifina devam eden 88 Ogrenci ile yapilan
arastirmada deney ve kontrol grubuna deneysel islemler baslamadan once, deneysel
islemler sonunda ve deneysel islemlerin bitiminden bir ay sonra her derse ait test
verilmistir. Verilerin analizinde varyans analizinin tekrarlanmig l¢iimler i¢in kullanilan
cift yonlii varyans analizi teknigi kullanmilmistir. Arastirmanin Hayat Bilgisi dersi ile
ilgili bulgularinda; yapilan Ogretimler sonunda gruplarin On-test ile son-test puan
ortalamalar1 arasinda manidar fark bulunmasina ragmen, kalicilik testinde ol¢iimler
acisindan bir farklilik olmamasi her iki grupta da unutma olmadigini, gruplar arasinda
Hayat Bilgisi dersi agisindan &grenci basarilarinda deney grubu lehine bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Tiirk¢e dersi ile ilgili bulgularda; son testlerde her iki grupta
ilerleme olmasina ragmen, 6zellikle kalicilik testi 6l¢iim sonuglarinda her iki grupta da
belli bir yiikselme oldugu ancak, deney grubu lehine bir sonug¢ ortaya ¢ikmistir. Bunun

nedeni olarak, deney grubunda yapilan etkinliklerde 6grencilerin verilen konu ile gercek
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yasam arasinda baglanti kurmalarina daha ¢ok firsat verildigi, ogrencilerden kendi
diisiincelerini dile getirmelerinin istendigi ve derste tartismalara daha ¢ok yer verildigi
gibi etkenler gosterilmistir. Matematik dersinde ise, son test ve kalicilik testi Olciim

sonuclarinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Yilmaz ve Fer (2003) yaptiklar bir arastirmada, “Cok Yonli Zeka Alanlarina Gore
Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri ve Basarilari” adl
calismay1 yapmislardir. Bu ¢alismada Coklu Zeka alanlarina gore diizenlenmis 6gretim
etkinliklerine iliskin ©grenci goriislerinin ve akademik basarilarimin belirlenmesi
amaclanmistir. Calisma grubunu, Istanbul Ozel Istek Kasgarlh Mahmut ilk 6gretim
okulu besinci sinifindan 16 6grenci olusturmaktadir. Calisma Sosyal Bilgiler dersi,
Vatan ve Millet iinitesi i¢in Ogrencilerin Coklu Zeka alanlarina gore diizenlenmis
etkinliklerle tasarlanmistir. Arastirmada hem nitel hem nicel veri kullanilmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde Coklu Zeka testine verilen cevaplar yedi zeka alanina gore
tablolastirllmis ve baskin zeka alanlar1 hesaplanmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler tematik analiz teknigi ile coziimlenmistir. GoOriisme kayitlarindaki Ogrenci
ciimleleri climle kurgularindaki yanlisliklara bakilmaksizin temalar haline getirilmistir.
Benzer cevaplar birlikte yorumlanmis ve tablolastirilmistir. On test-son test 6grenci
basarilar1 arasindaki farklilik t testi ile incelenmistir. Arastirma bulgularina dayali
olarak, Coklu Zeka alanlarina gore diizenlenen etkinliklerin 6grenciler iizerinde iyi bir
etki biraktigi soylenebilir. Ogrencilerin iiniteyi ©grenmelerinde etkili oldugunu
belirttikleri etkinliklerin baskin zeka alanlaryla paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Ayrica 0grencilerin On-test son-test basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur.

Asc1 ve Demircioglu (2002) yaptiklan bir ¢calismada, Coklu Zeka Kurami’ni temel
alan Ekoloji 0Ogretiminin Ogrencinin ekoloji basarisina ve tutumuna olan etkisini
arastirmiglardir. Calismada, Ekoloji iinitesi Coklu Zeka tabanli ve geleneksel 6gretim
olmak tizere iki farkli yontemle Ogretilmistir. Arastirma deneysel olup; 2001-2002
akademik yilinda, dokuzuncu simif diizeyinde iki sinifta bulunan toplam 70 6grenci ile
yapilmistir. Ders 6gretmeni Coklu Zeka Kurami ve Coklu Zeka tabanli Ekoloji 6gretimi
hakkinda egitilmistir. Uygulama okulundan rastgele siniflar se¢ilerek, kontrol (n=35) ve
deney (n=35) gruplar olusturulmustur. Ekoloji tutum 6lcegi ve Ekoloji basari testi her
iki gruba, iki farkli Ogretimin etkisini karsilastirmak icin, 6n test ve ii¢ haftalik bir

Ogretim sonunda da son test olarak uygulanmistir. Son test puanlar1 ortak degiskenli ¢ok
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yonlii varyans (Ancova) istatistiksel teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel
sonuclara gore, Ekoloji basarisi acisindan Coklu Zeka tabanli ders planlarinin
uygulamasinin geleneksel Ogretim yOntemine gore daha fazla etkili oldugu, ancak
Ekoloji tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark olmadigi ortaya

cikmistir.

Hamurcu vd. (2002) yaptiklar1 arastirmada, Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi Anabilim Dallar’min son siniflarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin Coklu Zeka Kurami’na dayali profillerini ortaya
koymay1 ve her bireyin sahip olduklar potansiyelden egitim siirecinde yararlanabilmesi
icin Onerilerde bulunmay1 amaglamislardir. Bu amagla 362 kisilik 6rnekleme Saban’dan
(2001) aldiklar1 Egitimciler I¢in Coklu Zeka Envanterini uygulamislardir. Arasgtirmanin
sonuclar soyledir:

e Her iki anabilim dalinda okuyan 6grenciler, bircok zeka alani acisindan “¢ok
gelismis, gelismis ve orta diizeyde gelismis” seviyesinde bulunmaktadir.

e Ogrencilerin okumakta olduklari anabilim dallarina gére Coklu Zeka Kurami’na
dayal1 profilleri arasinda sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka
alanlart i¢in anlamli farklar bulunmustur. Bu farklar, sozel dil zekas1 alani i¢in Simif
Ogretmenligi Anabilim dali lehine, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka
alanlart icin Fen Bilgisi Anabilim Dali’ndaki 6grencilerin lehinedir.

e Orgiin ve ikinci 6gretim dgrencilerinin Coklu Zeka Kurami’na dayali profilleri

arasinda anlamli farklar bulunmamustir.

Coklu Zeka Kurami’yla ilgili olarak 6gretmenler iizerinde yapilan bir arastirma da
Ekici’ye (2002) aittir. Betimleme—survey yontemiyle yapilan arastirmanin c¢alisma
grubunu  Ankara ili Cankaya Merkez il¢esinde gorev yapan toplam 80 Biyoloji
Ogretmeni olusturmustur. Ekici arastirmasinda, liselerde uygulanan Biyoloji dersi
Ogretiminin Ogrencilerin zeka tiirlerine uygun yapilip yapilmadigini degerlendirmeyi
amaglamis ve “Biyoloji 0gretmenleri en fazla hangi zeka tiirlerine yonelik 6gretim
yapmaktadirlar?”, “Biyoloji 6gretmenlerinin farkli zeka tiirlerine yonelik olarak
kullandiklar1 6gretim yaklasimlarimin dagilimi nasildir?” sorularina cevap aranmustir.
Arastirma sonucunda:

1. Biyoloji 6gretmenleri en fazla sozel-dilsel zeka tiiriine sahip 6grencilerin kolay

O0grenmesini saglamaya yonelik 6gretim yapmaktadirlar.
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2. Biyoloji 6gretmenlerinin farkli zeka tiiriine sahip Ogrencilerin kolay
o0grenmelerine yonelik olarak kullandiklart pek ¢ok 6gretim yaklasimi bulunmaktadir.
Sozel-dilsel zeka grubu i¢in tartisma, mantiksal-matematiksel zeka tiiriine yonelik bir
durumu matematiksel isleme doniistiirme, miiziksel-ritmik zeka tiiriinde sarki sézlerini
konuyla iligkilendirme, gorsel-uzamsal zeka tiiriine yonelik olarak konuyla ilgili bir
siireci renklerle sifrelendirme, bedensel-kinestetik zeka tiiriinde bir konuda rol yaptirma,
i¢csel-6zedoniik zeka tiiriinde ev 0devi hazirlatma ve sosyal-bireyler arasi zeka tiiriine
yonelik olarak bireysel-grup halinde projeler hazirlama 6gretim yaklagimlarinin

kullanildigr tespit edilmistir.

Ozdemir vd (2002) yaptiklar1 bir aragtirmada, ilkogretim dordiincii simif diizeyinde
Coklu Zeka Kuramu tabanli Fen Ogretiminin etkililiginin simf ortaminda denemeyi ve
bu dgretimin Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme diizeyine etkisini
degerlendirmeyi amaclamistir. Deneysel olan bu arastirmada, iist diizey diisiinme
becerileri olarak kavrama, problem ¢6zme ve bilimsel yontem siirecine doniik beceriler
ele alinmistir. Arastirma tek bir grup ilizerinde “Maddenin Dogasi” iinitesinde
yiiriitiilmiis ve simif Ogretmeni konuyla ilgili olarak bilgilendirilmistir. Denel islem
oncesinde Ogrencilerin Coklu Zeka alanlarim degerlendirmek igin, Armstrong
tarafindan hazirlanan bir kontrol listesi uygulanmis ve Ogrencilerin hangi tiir
etkinliklerden hoslandiklar tespit edilmistir. Verilerin toplanmasi icin Fen Bilgisi testi
kullanilmigtir. Arastirma yapilan sinifta denel islem Oncesinde ve sonrasinda, Coklu
Zeka Kurami tabanli Ogretimin bilgi, kavrama, uygulama ve bilimsel yontem siire¢

becerileri diizeylerinde anlamli bir farka sahip oldugu tespit edilmistir.

Giircay ve Eryilmaz (2002) yaptiklan arastirmada Lise birinci simif 6grencilerinin
zeka alanlarin1 belirlemeyi ve bunun Fizik egitimi iizerine etkilerini saptamay1
amaclamislardir. Arastirmada 6lgme araci olarak Coklu Zeka Anketi uygulanmistir.
Hazirlanan Coklu Zeka Anketi'ni gegerlilik ¢alismasi i¢in, 6grencilere sorulan sorulara
paralel olarak, velilere ve 6gretmenlere Ogrenciler hakkinda sorular sorulmustur. Bu
amagla veli anketi ve dgretmen anketi hazirlanmistir. Arastirma 395 Lise birinci sinif
Ogrenci iizerinde yapilmistir. Aragtirmanin sonuglart soyle 6zetlenebilir:

1. Lise birinci simif Ogrencilerinde biitiin zeka alanlarimin dagilimi esit olarak

bulunmustur.



23

2. Velilerin, 6grencilere iliskin Veli Anketi’ne verdikleri yanitlar ile dgrencilerin
Coklu Zeka Anketi’ne verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir iliski oldugu gozlenmistir.

3. Ogretmenlerin, 6grencilerin zeka alanlarna iliskin yamtlar1 ile 6grencilerin
Coklu Zeka Anketi’ne verdikleri yanitlar arasindaki korelasyona bakildiginda, anlaml
bir iligkiye rastlanmamistir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin 6grencileri yeterince tanimadiginin
bir gostergesidir.

4. Sozel-dilsel zeka ve mantiksal-matematiksel zeka alanlari 6n plana cikaran
giiniimiiz egitim sisteminde, diger zeka alanlarinin da 6n plana ¢ikmis olan 6grenciler
g6z ardi edilmektedir. Oysa Fizigin bir doga bilimi olusu, her zeka alanimi kapsayan
aktivitelerin hazirlanmasim daha da kolaylastirmaktadir. Fizik egitiminde Coklu Zeka
Kurami tabanli ders planlarinin uygulanmasi, her zeka alanindaki 6grencilerin fizigi
Ogrenmesini saglamasi yaninda, Ogrencilerin az gelismis zeka alanlarimin gelisimine

katkida bulunacagi ortaya konmustur.

Koroglu ve Yesildere (2004) tarafindan yapilan bir aragtirmada tamsayilarin
Ogretiminde kontrol grubu ile gerceklestirilen yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ve
deney grubu ile gergeklestirilen Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin Ogrenci
basarisina olan etkileri arastirilmustir. izmir Hakimiyeti Milliye ilkogretim Okulu’nda
ilkdgretim yedinci simif Matematik dersinde yiiriitillen arastirmada bir smif deney
gurubu, bir simf da kontrol gurubu olarak secilmistir. Ogrencilerle bir bucuk aylik bir
calisma gerceklestirdikten sonra, kontrol ve deney gruplarinin Tamsayilar {initesindeki
basarilari, gelistirilen Tam Sayilar Bilgi Olcegi ile karsilastirilmis ve yapilan istatistiksel
analizler sonucunda Coklu Zeka Kurami tabanli Matematik 6gretiminin 6grenci basarisi
izerine etkisi oldugu ve kontrol-deney gruplarimin basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonucunda Ogrencilerin uygulama
siiresi boyunca Tamsayilar iinitesinde kazanilmasi1 gereken, davranislarin ¢cogunlugunu
edindikleri goriilmiistiir. Bunun yam sira deney grubundaki 6grencilerin ders esnasinda
yapilan masal yazma, bilgi haritasi cizme, sarki yazma, proje iiretme, matematik
gazetesi ¢cikarma, anladiklarini 6zetleyen semalar ¢izme, ¢alisma yapraklarini kullanma,
siir ve akrostis yazma, oyun oynama, grup tartismalarina katilma gibi calismalara etkin

bir sekilde katildiklar1 gdzlenmistir.

Benzer sekilde Koroglu vd. (2002) yaptiklart calismada; ilkogretim altinct sinif

Matematik dersinde Olciiler konusunun o6gretiminde Coklu Zeka Kurami’nin
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uygulanmas1 amaglanmistir. Arastirmada Izmir ilindeki 10 okul, kontrol ve deney grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Kontrol grubunda ii¢ tane 6zel okul, iki tane sosyo-ekonomik
durumu diisiik devlet okulu; deney grubunda ise bir tane 6zel okul, iki tane sosyo-
ekonomik durumu iyi, iki tane sosyo-ekonomik durumu diisiik devlet okulu
bulunmaktadir. Dersler deney grubunda Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim yontemi
kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Konu bitiminde
her iki grupta, son test uygulanarak iki model arasindaki farklar karsilastirilmistir.

Arastirmanin sonuglan soyledir:

® (Coklu Zeka Kurami 6grenci basarisi lizerinde anlaml 6lgiide etkili olmustur.

e Deney grubunda yer alan okullarin basarilar ile okul tiirleri arasinda anlamli bir
iliski bulunamamustir.

® Geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin
basarilar1 ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogrencilerin  sosyo-ekonomik durumlar1 iyilestikge, basari puanlarmin arttig
goriilmiigtiir.

e (Coklu Zeka Kurami tabanli Matematik Ogretiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin basarilar ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski bulunamamaistir.

Erdem (2003) tarafindan ilkogretim sekizinci simif Asitler ve Bazlar konusu iizerine
Coklu Zeka Kurami uygulamalari ad1 altinda bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin amaci;
Coklu Zeka Kurami’min uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grup
arasinda, egitim diizeyleri acisindan, bir farkin olup olmadiginin anlasiimasidir.
Calismaya izmir ili, Konak ilgesinde, Kazim Karabekir Ilkoégretim Okulu’ndan 62
sekizinci simif Ogrencisi katilmistir. Arastirmada deneysel desen kullamilmig ve
ogrencilere 135 sorudan olusan Coklu Zeka Alanlar1 envanteri uygulanmistir.
Arastirmada, geleneksel ve Coklu Zeka Kurami tabanlh ders planlar1 hazirlanmistir. Bu
calismanin sonucunda Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi grubun geleneksel yontemin
uygulandigi gruba gore daha etkili ve anlamhi bir Ogrenme gerceklestirdikleri

saptanmustir.

Benzer bir arastirma Balim vd. (2002) tarafindan Asitler ve Bazlar konusunda Coklu

Zeka Kurami tabanli uygulamalarin Ogrenci basarisina etkisi iizerine yapilmistir.
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Calismanin amaci1 Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim yontemini kullanarak, bu
yontemin smif ortaminda denenmesini saglamak ve Coklu Zeka Kurami tabanli Fen
Ogretiminin geleneksel Ogretime gore Ogrenci basarisina etkisini belirlemektir.
Aragtirma Izmir’de bulunan bir ilkogretim okulunda okuyan 62 oOgrenci iizerinde
yapilmistir. Calismada deneysel yontem kullanilmis, hedef davranislar dogrultusunda
test giivenirliligi 0.79 olarak bulunan 29 soruluk basar1 testi 6n test son test olarak
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda Fen basarisi acisindan gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamh farklar ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin

derse karsi ilgilerinin artarak, pozitif davranislar sergiledikleri gézlenmistir.

Akamca (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada ilk 6gretim besinci simif Fen
Bilgisi dersinde Is1 ve Isimin Maddedeki Yolculugu iinitesinde, Coklu Zeka Kurami
tabanli Ogretimin Ogrenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkileri
arastirilmigtir. Ayrica {inite sonrasinda Ogrencilerin kullandiklar zeka alanlarinda bir
farklilk olup olmadigi da incelenmistir. Izmir Buca Meskure Samli Ilkogretim
Okulu’'nda 68 Ogrenci iizerinde bes hafta boyunca yiiriitiilen ¢alismada, rastgele
ornekleme yontemi ile iki sube sec¢ilmistir. Veri toplama araclar1 olarak Fen Bilgisi
Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Seber tarafindan gelistirilen Coklu Zeka
Alanlarinda Kendini Degerlendirme 6lgegi kullanilmigtir. Verilerin ¢dziimlenmesinde t-
testi ve tekrarlayan Olgiimler icin Anova istatistigi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Fen Bilgisi basarilarinda ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli fark bulunurken; her iki
grubun da Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Coklu Zeka Kurami tabanli ders isleyen deney grubu 6grencilerinin etkinliklere yonelik
goriigleri olumlu bulunmus, ancak iinite sonrasinda zeka alanlarinda herhangi bir

degisimin olusmadig bulunmustur.

Cirakoglu (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi
dersi Ses iinitesinde, Coklu Zeka Kurami tabanh ve geleneksel 6gretimin uygulandigi
gruplar arasindaki erisiler karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucunda, gruplar arasinda
kavrama diizeyinde anlamli fark goriinmezken, bilgi, uygulama diizeyinde ve toplam

erisi de deney gurubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Azar vd. (2003) yaptiklart arastirmada, Coklu Zeka Kurami tabanli Fizik

Ogretiminin dokuzuncu simif Ogrencilerinin Fizik dersi basarilari, tutumlari, hatirlama
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diizeyleri ve bilissel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma, 2003-2004 giiz
doneminde 25'1 kontrol, 25'1 deney grubunda olmak iizere toplam 50 dokuzuncu sinif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Is1 ve Sicaklik konusunda ¢oktan se¢meli Fizik Basari
Testi ve Biligsel Siirec Beceri Testi her iki gruba on test olarak uygulanmistir. Is1 ve
Sicaklik konusu deney grubundaki 6grencilerle Coklu Zeka Kurami tabanh islenirken,
kontrol grubundaki égrencilerle geleneksel dgretim yontemi kullanilarak islenmistir. Iki
haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere ayni testlere ek
olarak tutum Olcegi verilmistir. Elde edilen veriler, Mancova testi ile analiz edilmistir.
Calisma sonunda Coklu Zeka Kurami tabanh Fizik 6gretiminin 6grencilerin Fizik dersi
basarilarinin, biligsel siire¢ becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin, geleneksel yonteme
kiyasla daha yiiksek oldugu, ancak her iki grubun tutumlar1 arasinda anlamh bir farklilik
olmadig bulunmustur. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriisme kayitlarinin analizinde
ogrenciler uygulanan aktivitelerle dersi daha zevkli bulduklarini ve daha c¢ok

sevdiklerini ifade etmislerdir.

Demirel vd. (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada; ilkdgretim tglincii simif
Hayat Bilgisi dersi Cevremizdeki Canlilar iinitesini 6grenme siirecinde, Uluslararasi
Bakalorya felsefesi dikkate alinarak hazirlanmis Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin
geleneksel yonteme gore; Ogrencilerin erisi diizeylerine, Ogrenmelerin kaliciligina,
Ogretmen-6grenci goriislerine ve degerlendirme siirecine etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Deney sonucunda elde edilen ortalamalar karsilastirildiginda 6grencilerin de
ogretmenler kadar objektif degerlendirmeler yapabildikleri goriilmiistiir. Ogretmen ve
Ogrencilerin goriisme ve giinliik kayitlarinin analizleri sonucunda ise uygulamalarin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine geleneksel yonteme gore daha

olumlu katkilar getirdigi saptanmustir.

Uslu (2005) Biyoloji 6gretiminde lise birinci simif 6grencileri iizerinde yaptig1 bir
calismada, Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci basaris1 ve tutumlar1 iizerindeki etkisini
incelemistir. Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirma iinitesinde yapilan aragtirmada, lise
birinci siniflardan sekiz sube rastgele ornekleme yontemi ile secilmistir. Arastirma
sonucunda, Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasnda biligsel alanin bilgi, kavrama
diizeyinde ve genel test basarilarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin Biyoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
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etkisi bulunmamustir. Deney grubu ile kontrol grubunun zeka alanlar1 6n test puanlari
arasinda, deney grubunda sozel ve igsel zeka alanlarinda, kontrol grubunda ise gorsel,
miiziksel ve i¢sel zeka alanlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Son test puanlarina gore, deney grubunda miiziksel ve i¢sel zeka alanlarinda kiz

ogrencilerin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Balim (2006) yaptig1 bir calismada ilkégretim altinct simif Fen derslerinde Coklu
Zeka Kurami tabanli olarak gerceklestirdigi Fen o0gretiminin geleneksel 6gretime gore
basart ve kalicilik iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada “On-test, son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve
sonuclar soyle ozetlenebilir: Coklu Zeka Kurami’na tabanli 6gretim yapilan deney
grubunun bagar1 ortalamasi ve kalicilik puanlaryla, geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubunun basar ortalamasi ve kalicilik puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Buna ek olarak, kontrol grubunun ilk ve son durumlar1 arasinda,
anlamli bir fark saptanmistir. Bu nedenle geleneksel yontemlerle dgretimin de etkili

oldugu sdylenebilecegi saptanmistir.

Yurt disinda yapilan calismalara bakildiginda, Campbell (1989) tarafindan iiciincii
simif  Ogrencilerini, Yerkiire ile ilgili iinitede Gardner’in yedi zeka alanina gore
gruplandirmis ve farkli smiflarda yedi 6grenme merkezi hazirlanmistir. Ogretmen yedi
zeka alanina uygun egitim durumlar1 hazirlamistir. Ogrenciler her giin, iiclii ya da dortlii
gruplar halinde, her merkezde yirmi dakika olmak tizere etkinliklerini yaparak, ayni
konuyu yedi farkli tiirde 6grenmislerdir. Arastirma sonucunda, 27 6grencinin hepsinin
bu hedeflere ulastigi ve ogrencilerin bu 6grenme merkezlerinden keyif aldiklar1 ifade
edilmistir. Ogrencilerin tamaminda yerkiirenin yapisim sanatsal, matematiksel, miizikal,
dilsel, bedensel, sosyal ve bireysel olarak 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica ders

Ogretmeninin daha ¢ok 6grenmeyi kolaylastirici, rehber bir rol aldigi belirtilmistir.

Beam (2000) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersinde bes hafta siiresince geleneksel yontem ve Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim
uygulanmigtir.  Degerlendirme  siirecinde ise Ogrencilerin  gelisim  dosyalart
(portfolyolar1) ve basar1 testi kullamlmistir. Uygulama sonunda Ogrencilerin
basarilarinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Her iki 6gretiminde ders basarisinda
etkili oldugu belirtilmistir. Ancak 6grencilerin zeka alanlar ile 68renme ve Ggretim

stratejileri arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Hanley vd. (2002) yaptiklar1 bir arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde ilgiyi ve
basartyr arttirmak amaciyla Coklu Zeka Kurami tabanli bir ¢alisma programi
olusturmuslardir. Arastirmanin katilimcilann Mitlwest’teki orta simif sosyo-ekonomik
diizeydeki basar1 durumlar1 en iist seviyedeki ogrencilerden olugmaktadir. Problem
durumunu ortaya ¢ikaran ii¢ etken vardir; miifredat, davramis ve etki. Miifredata gore
yapilan calisma gostermistir ki, miifredat programi Coklu Zeka uygulamalarina
uymamakta, bir cok 6gretmen Coklu Zeka egitimi verilmemekte ve 6gretmenlere boyle
gercek bir yasam durumu sunulmamaktadir. ikinci faktor 6gretmenlerin davramslaridir,
ogretmenler genellikle 6gretim esnasinda giiclii 6nyargi icindedirler. Bati egitim sistemi
halen matematik ve sozel egitim iizerinde durmaktadir. Son faktor ise Ogrenciler
lizerindeki etkidir. Ogrenciler o6grendiklerini ya da potansiyellerinin tiimiinii
kullanmamaktadirlar. Bir ¢ok ogretmen 6grencilerin becerilerinin ve egilimlerinin
farkinda degildir. Bu calismada arastiricilar Coklu Zeka Kurami’nin Sosyal Bilimlerde
kullanim iizerinde odaklanmiglardir. Ogrencilerin Coklu Zeka etkinliklerine aktif
katilimi saglanarak derse yonelik basar1 ve ilgilerinin artisi saglanmistir. Sonuglar;
O0gretmen ve 0grenci gozlem formu, durum anketleri, basari testi araciliyla toplanmistir.
Sosyal bilgiler dersine yonelik ilginin %11 diizeyinde arttig1 gozlenmistir. Basar1 testi
deney ve kontrol gruplarini karsilagtirmak igin On-test son test olarak uygulanmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin ortalama basar1 diizeyi %77 iken, buna karsilik

kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama basarilart %70 diizeyindedir.

Baska bir aragtirmada Goodnough (2001) tarafindan “Coklu Zeka Kurami; Fen
Miifredatin1 degistirmek i¢in bir gerceve program” adiyla yapilmistir. Bu ¢alisma bir
durum cahisma raporudur. Bir lise Fen Bilgisi Ogretmeninin tecriibelerinden
yararlamlmigstir. Ogretmen eylem arastirma grubunun icerigini Coklu Zeka Kurami’na
gore diizenlemistir. Bu kuram Uzay ve Astronomi, Hiicre ve Ureme iinitelerinde
dokuzuncu sinif 6grencilerinin dgrenme ortamlarinin nasil diizenleyebilecegi ile ilgili
karar vermek icin bir gcerceve program olusturmada kullanilmistir. Projeye katilan Fen
Bilgisi 6gretmeni, 6grencilerin daha 6grenci merkezli ve bireysel 6grenme ihtiyaclarini
karsilayacak sekilde bir Fen Bilgisi miifredati olusturabileceklerine inanmistir. Bu
yiizden bu calisma Coklu Zeka Kurami’nin dogasina icsel bir bakisla, Coklu Zeka
Kurami ¢erceve programinin Fen Bilgisi 6gretimini nasil ulasilabilir ve bagsarili hale

getirebilecegini, kazanimlara nasil destek olunacagini ortaya koymayir amaclamistir.
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Arastirmada nitel desen ve birkag veri toplama araci kullanilmistir. Uygulama esnasinda
arastirict gozlemci olarak uygulamalara katilmis ve gozlem notlart almistir. Ayni
zamanda Ogretmen, dgrenci ve arastirict arasindaki toplantilar, izlenimler ve tartigmalar
kayit altina alinmistir. Calisma siiresince arastirma gruplar ile 12 kez goriisiilmiis ve
her goriisgme 120-150 dakika arasinda goriisme kaydinin ortaya c¢ikmasina neden
olmustur. Calisma esnasinda {initeler boliimlere ayrilmis ve veriler sistemli hale getirilip
toplanmis, kategorize edilmistir. Biitiin veriler NUD*IST adli programla analiz edilip,
listelenmistir. Bu program kavramlar ve kategoriler arasindaki iligskiyi vermektedir.
Uygulama sirasinda Fen Bilgisi 6gretmeni katilimcilarin yiiksek seviyede katilimini
saglamistir. Uygulama sonrasinda gruplarin basarilart arasinda anlamli bir farklilik
olmamistir. Uzay ve astronomi iinitesi 6grencilerinin olusturdugu grupta basar1 %68,
hiicre ve iireme tinitesinde %64 diizeyindedir. Uzay ve astronomi iinitesindeki grupta
ogrencilerden yedisi test basarisini yiikseltmis, dordii test basarisinda diisiis yasamais, iki
ogrenci ise ayn seviyede kalmistir. Calisma sonrasinda 6gretmenin de bir Fen Bilgisi
tinitesinde Coklu Zeka kullanildiginda 6gretim yaklasiminin ve sinifi kontrol bigiminin
degistigini gozlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin ¢ogu (%85)
Coklu Zeka Kurami’ni kullanmaktan hoslandiklarini, isbirligi icersinde calismanin
zevkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin de Coklu Zeka aktivitelerine etkin
bir sekilde katildiklar1 gozlenmistir. Coklu Zeka Kurami’nin, 6grencilerin daha iyi
O0grenmelerini saglamada, yeni yaklagimlarin olusturulmasinda, 6grencilerin giiclii zeka
alanlarinin  ortaya ¢ikarilmasinda ve Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenmelerinin

degerlendirilmesinde 6nemli katki sagladigi bulunmustur.

Yapilan Arastirmalar incelendiginde;

. Coklu Zeka Kurami Diinyada ve iilkemizde; en c¢ok ilkogretim birinci
kademede, daha sonra ikinci kademede, az oranda lise diizeyinde ve daha da az bir
oranda {liniversite diizeyinde uygulanmistir.

* Egitimin tim kademelerinde ogrencilerin ve O&gretmenlerin baskin zeka
alanlarini belirlemek amaciyla Coklu Zeka Envanterlerinin kullanim1 yayginlagmaistir.

*  Coklu Zeka Kurami tabanli ders Ogretimin Ogrenci basarisim ve iist diizey
diigiinme becerilerini yiikseltmede, geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugu;
Ogrenci ve 6gretmenlerin olumlu yonde etkilendigi aciktir.

* Ayrica farkl iinitelerde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim i¢in ders planlar1 ve

etkinlikler gelistirilmistir.
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3. ARASTIRMANIN YONTEMi

Bu boliimde, arastirmada kullanilan arastirma deseni, katilimcilar, degiskenler, veri
toplama araglari, denel iglem materyalleri, denel islemler ve verilerin ¢oziimlenmesi

tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada karma model deseni kullanilmistir. Bu desen nicel ve nitel olmak iizere
iki asamayr icermektedir. Karma modeli kullanmamizdaki amac; genellikle nicel
calismalar ile elde edilen verilerin sinavlar veya uygulanan ol¢eklerle sinirli kalmasi ve
katithimcilarin 6znel diinyasina ulagilmada ortaya cikan yetersizliktir. Ogrencilerin
testlere verdigi cevaplarin yaninda, diisiinceleri ve tecriibelerinden cikardiklar1 anlami
O0grenmeye caligmanin, arastirmaya ayri bir boyut katacag diisiiniilmiistiir. Ayrica
calismanin konusu olan Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin farkli zeka alanlarina bagl
olarak bireysel farkliliklar1 oldugunu gostermektedir. Buradan yola ¢ikarsak, 6grencinin
testten aldig1 sonuglar baz1 zeka alanlarini tam olarak yansitmayabilir. Goriismeler
sonunda elde edilen veriler araciligiyla; 6grencilerin fikirleri, 6gretme/6grenme siirecine
yonelik olarak ne diisiindiikleri ve hissettikleri hakkinda somut deliller ortaya koymaya

calisilmistir.

Tablo 3.1°de sunuldugu gibi arastirmanin nicel boyutunda, alt problemleri test
etmek icin kontrol gruplu on test-son test deseni kullanilmistir. Bu desen, bilimsel
degeri en yiiksek denemeler olan gercek deneme modellerindendir (Karasar 2004).
Boylece istatiksel olarak uygulama Oncesi ve sonrasi Ogrencilerin basar1 ve tutum
diizeyleri arasindaki iliskiler incelenebilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda;
Ogrencilerin uygulanan yontem ile ilgili fikirlerine ve yasadiklan tecriibelerden
cikardiklar1 anlama ulagmak amaciyla siiresi 4-7 dakika arasinda degisen goriismeler
yapilmigtir. Goriismede Ogrencilerin {inite hakkindaki bilgi, diisiince, tutum ve

davraniglari ile bunlarin muhtemel nedenlerinin 6grenilmesi amaclanmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Gruplar Veri Toplama Denel islem Veri Toplama
Araclan Araclan
(Ontest) (Sontest)
Deney Bagsan Testi Coklu Zeka Basar1 Testi
Grubu Tutum Olgegi Kurami Tutum Olgegi
uygulamalariyla ~ Yan Yapilandirilmig
yapilan 6gretim Goriisme
Kontrol Basari Testi Geleneksel Basari Testi
Grubu Tutum Olgegi Ogretim Tutum Olgegi
Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme
3.2. Katihmcilar

Calismanin drneklemini 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda Izmir Menderes Bayrak
[Ikogretim okulu yedinci simifinda okumakta olan ogrencilerinden segilmis iki smif
olusturmustur. Bu c¢alisma; deney grubunda 30 ve kontrol grubunda 30 68renci olmak
tizere toplam 60 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Arastirmanin yapildigi okulda ¢alisan
arastirici tarafindan uygulama yapilmistir. Okulda 6gretim yili basinda Ogrenciler
subelere ayrilirken basar1 gruplarimin olusturulmadigi ve heterojenlige dikkat edildigi

bilinmektedir.

Aragtirma icin iki grup gerektiginden ve toplam ii¢ simif bulundugundan dolay:
deney ve kontrol gruplan segilitken Tablo 3.2’de goriildiigii gibi basar1 durumlari

birbirine yakin siniflar secilmeye calisilmistir.

Tablo 3.2. Gruplar ve Basan Yiizdeleri

Gruplar L.Donem I. Sinav Basar Yiizdesi
Deney grubu 62

Kontrol grubu 64

3.3. Degiskenler

Alt problemler dogrultusunda calismanin bagimli degiskenleri, Ogrencilerin
“Kuvvet, Hareket ve Enerji” lnitesine yonelik basarisi, Fen Bilgisi dersine yonelik

tutumlandir. Bagimsiz degisken ise uygulanan 6gretim yontemidir.
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3.4. Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada veri toplama amaciyla Fen Bilgisi basan testi, Fen Bilgisi tutum
Olcegi, Coklu Zeka Envanteri ve 6grencilerle birebir yapilan goriismelerden elde edilen

kayitlar olmak iizere dort tiir 5lgme araci kullanilmistir:
3.4.1. Basar1 testi

Arastirmada kullanilacak basari testi arastirici tarafindan hazirlanmustir. “Kuvvet
Hareket ve Enerji” iinitesinin belirtke tablosu c¢ikartilmig; biligsel alaninin bilgi,

kavrama, uygulama basamaklarini temsil edecek 35 soru hazirlanmistir.

Kapsam gecerliligi i¢in iic Fen Bilgisi 6gretmenine sorular sunulmus; gerekli
diizeltmelerden sonra uzman kanisina bagvurularak bu sorular yeniden godzden
gecirilmistir. Test, ayn1 liniteyi bir 6nceki 6gretim yilinda 6grenmis olan 123 sekizinci
siif 6grencisi iizerinde uygulanmigtir. On deneme formlarinin uygulandigi okullar ve
ogrenci sayilar1 Tablo 3.3’te goOsterilmektedir. Test maddelerinin ayiricilik giicii ve
giicliik dereceleri Tablo 3.4’te goriildiigii gibi saptanmig; gerekli goriilen maddeler
testten ¢ikarilmig ve test 30 soruluk son haline getirilmistir. Testin KR-20 giivenirligi
0,82 dir. Elde edilen bu deger, test maddelerinin birbirine benzerliginin veya testin

homojenliginin ol¢iisiidiir.

Tablo 3.3. On deneme formlarinin uygulandigi okullar

Okul Ogrenci sayisi
[zmir Menderes Bayrak Ilkogretim Okulu 56
[zmir Menderes Golciikler Adnan Olcay Ilkogretim Okulu 24
[zmir Menderes Alpaslan ilkdgretim Okulu 22
[zmir Menderes Altintepe Ilkogretim Okulu 21
Toplam 123

Testin ortalama giicliigii ise 0.53’tiir. Bir maddenin bilenle bilmeyeni ayirma
giicliniin ve madde giivenirliliginin yiiksek olmasi i¢in; giicliigii 0.50 civarinda olan

maddeler tercih edilir (Tan, 2002).
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Tablo 3.4. Test Maddelerinin Madde Giigliik ve Ayiricilik Giicii Indeksleri

Soru No Giicliik indeksi  Aymcbk Giicii Indeksi
1 0.69 0.31
2 0.56 0.38
3 0.34 0.32
4 0.32 0.48
5 0.80 0.27
6 0.56 0.36
7 0.37 0.29
8 0.55 0.50
9 0.65 0.38
10 0.64 0.26
11 0.42 0.29
12 0.75 0.32
13 0.45 0.36
14 0.74 0.46
15 0.54 0.41
16 0.51 0.28
17 0.69 0.27
18 0.47 0.41
19 0.69 0.32
20 0.45 0.38
21 0.31 0.29
22 0.61 0.27
23 0.38 0.29
24 0.43 0.43
25 0.45 0.28
26 0.45 0.35
27 0.53 0.30
28 0.49 0.24
29 0.67 0.34
30 0.57 0.38

Hazirlanan Fen Bilgisi Unite Basari testi deney ve kontrol gruplarma ayri ayri
deneysel c¢alisma Oncesi ve uygulama sonrasinda On-test ve son-test olarak
uygulanmigtir. Fen Bilgisi Unite Basar1 Testinin sonuglari degerlendirilirken her dogru
cevaba “1” puan, yanlis veya bos birakilan cevaba “0” puan verilmistir. Her 6grencinin

aldig1 toplam puan ve standart sapmalar hesaplanmaistir.
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3.4.2. Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Aragtirmada 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarim 6lgmek amaciyla
Akamca (2003)’dan alinan, Geban ve arkadaglar1 tarafindan hazirlanmig Fen Bilgisi
Tutum Olgegi kullamlmistir. Bu 6lgek 15 maddeden olusmus ve 5°1i likert tipindedir.
Her bir madde i¢in Tamamen Katiliyorum-Katiliyorum-Kararsizim-Katilmiyorum ve
Hi¢ Katilmiyorum seklindeki seceneklerden oOgrencilerden kendilerine en uygun
secenegi segmeleri istenmistir. Tamamen Katiliyorum secenegi 5, Katiliyorum secenegi
4, Kararsizim secenegi 3, Katilmiyorum secenegi 2, Hi¢ Katilmiyorum secenegi 1 puan
olarak belirlenmistir. Tutum 06l¢eginden alinabilecek en diisiik puan 15 en yiiksek puan
ise 75" tir. Olcegin giivenirliligi Geban ve arkadaslar1 tarafindan 0.83, Akamca

tarafindan 0.74 olarak bulunmustur.

Anketteki olumlu ifadeler puanlandirilirken, “Tamamen Katiliyorum” secenegi 5,
“Katiliyorum” secenegi 4, “Kararsizim” secenegi 3, “Katilmiyorum” secenegi 2, “Hic
Katilmiyorum” secenegi 1 puan olarak belirlenmistir. Olumsuz ifadelerde ise
“Tamamen Katiliyorum” segenegi 1, “Katiliyorum” secenegi 2, Kararsizim secenegi 3,
katilmiyorum secenegi 4, hi¢ katilmiyorum segenegi 5 puan olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin  aldiklar1 puanlar hesaplanirken seceneklere verdikleri cevaplarin
toplaminin 15 ile boliimii alimmistir. Buna goére tutum 6lgeginden alinabilecek en diisiik
puan 1, en yiiksek puan ise 5’tir. Her 6grencinin aldigi toplam puan hesaplandiktan

sonra gruplarin ortalama puanlari ile standart sapmalar1 hesaplanmistir.

3.4.3. Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Envanteri

Deney grubundaki 6grencilere denel islem Oncesinde Coklu Zeka Alanlarim
belirlemek ve degerlendirmek i¢in Coklu Zeka Envanteri uygulanmistir. Sekiz zeka
alanin1 kapsayan bu envanter, her alan i¢in 9’ar ctimle olmak iizere toplam 72 ciimleden
olusmaktadir. 5 secenekten olusan envanterde “bana hi¢ uygun degil: O puan”, “bana
cok az uygun: 1 puan”, “bana kismen uygun: 2 puan”, “bana olduk¢a uygun: 3 puan” ve
“bana tamamen uygun: 4 puan” olmak iizere bes secenekten olugsmustur. Buna gore her
zeka alaninda almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 36’dir. Bu envanterin asil
amac1 bireyin zeka seviyesini 6lgcmek degil, bireyin sekiz zeka alaninda sahip oldugu

tecriibeleriyle kendisini tanimasini saglamak ve ders islenisinde O0gretmene yardimci
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olmaktir. Burada elde edilen puanlar deney grubu &grencilerinin baskin zeka alanlariin
belirlenmesinde ve etkinlik gruplarinin olusturulmasinda kullanmildi. Ders planlarinin
hazirlanmasinda Coklu Zeka Envanterinden elde edilen sonuglarin goz Oniine

alimmasinin yani sira sekiz zeka alanim kapsayacak sekilde etkinlikler diizenlenmistir.

Tablo 3.5. Deney grubu 6grencilerinin baskin zeka alanlarina gore dagilimlart

Zeka alanlari Frekans Yiizde
S6zel/Dilbilimsel zeka 5 16.6
Mantiksal/Matematiksel Zeka 2 6.6
Gorsel/Uzamsal Zeka 8 26.6
Miiziksel/Ritmik Zeka 3 10
Bedensel/Kinestetik Zeka 3 10
Sosyal/Kisiler aras1 Zeka 4 13.3
I¢sel/Ozedoniik Zeka 1 3.3
Dogac1 Zeka 4 13.3
Toplam 30 100

Tablo 3.5’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce yapilan
Coklu Zeka Envanterinden elde edilen verilere gore sirasiyla gorsel uzamsal zeka, sozel
dilbilimsel zeka, sosyal kisiler aras1 zeka ve dogaci zeka baskin zeka alanlan olarak

tespit edilmistir.

3.4.4. Ogrencilerle Yapilan Goriismeler

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine
basvurulmustur. Bu baglamda ogrencilerin uygulanan yontem ile ilgili fikirlerine,
ogrencilerin yasadiklar1 ortamin kosullari ile elde ettikleri tecriibelerinin niteliklerini ve
onlarin bu tecriibelerden ¢ikardiklar1 anlami daha iyi yakalayabilmek amaciyla
goriismeler yapilmistir. Yari-yapilandirilmis goriigmede, aragtirmaci goriisme sorularini
onceden hazirlar, goriisme sirasinda goriisiilen kisi/kisilere kismi esneklik saglanarak
sorular yeniden diizenlenebilir (Yildirim ve Simgek 2004). Ogrencilerin Coklu Zeka
Kurami ve geleneksel yontem tabanli 6gretimle ilgili diisiinceleri, uygulanan yontemleri

olumlu bulup bulmadiklari anlasilmaya calisilmistir.

Karasar (2004) goriismeyi; sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak
tanimlamaktadir. Goriisme yapmanin genellikle ii¢ temel amaci vardir: isbirligini
saglamak ya da siirdiirmek, kendine giiveni arttirmak ve arastirma verisi toplamaktir.

Goriisme, bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi diisiince, tutum ve davraniglar ile bunlarin
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olast nedenlerinin dgrenilmesinde en kestirme yol olarak kullanilmistir. Goriismede,
sOylenenlerin, ylizeysel anlamlar1 yaninda “gercek” ve derinligine anlamlar1 da
cikarilabilir. Arastirmaci, karsilastigi her karanlik noktayi, aninda soracagi sorularla

aydnlatma olanagina sahiptir.

Yapilan uygulamalarin O6grencilerin bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal
gelisimlerine katki saglayip saglamadigi anlasilmaya c¢alisilmistir. Bunun igin
Ogrencilere bu siireci nasil degerlendirdiklerini anlamaya yonelik asagidaki acik uglu
sorular sorulmustur:

(1) Bu iinitede neler 6grendin?

(2) Bu iinite sonunda basarinin arttigina inaniyor musun? Nigin ve nasil ?

(3) Bu iinitede dersin iglenisi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

(4) Bu dersin islenisi senin Fen Bilgisine bakisini nasil etkiledi?

(5) Fen Bilgisi dersi senin i¢in ne ifade ediyor?

Goriismeler; iinite bitiminde her iki grubun Ogrencilerinin katilimiyla arastirici
tarafindan yapilmistir. Giivenilir bilgiler vermelerini saglamak amaciyla katilimcilar bu
siirecin notlarina yansimayacagi, toplanan verilerin arastirmaci disinda kimseye
verilmeyecegi, sonuglarin ise isimsiz yayinlanacag gibi konularda Onceden
bilgilendirildiler. Deney ve kontrol grubundan rasgele secilmis 10’ar 68renci olmak
tizere toplam 20 6grenciye bes adet a¢ik uclu soru sorulmus, goriisme esnasinda rahat ve
samimi bir ortam yakalanmaya calistlmistir. Ogrenciler tek tek goriisme odasina

alarak goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

3.5. Denel islem Materyalleri

Arastirmada denel islemleri gerceklestirmek iizere, arastirmaci tarafindan giinliik
plan ozelliginde olan dgretme durumlari hazirlanmistir. Ogretme durumlari, Selcuk vd.
(2004) “Coklu Zeka Uygulamalarr” adli kitabinda yer alan etkinlik 6rnekleri ve yapilan
literatiir taramasi sonrasinda ayni alanda yapilmis tezlerde var olan etkinlikler
incelenerek hazirlanmistir. Ogretim etkinlikleri hazirlanirken 40 dakikahik ders siiresi
g6z Oniinde bulundurulmus; ancak yine de uygulamalar sirasinda zaman acisindan hem
deney hem de kontrol grubunda sikinti yasanmistir. Bu durum dersin islenis hizinin

arttirllmasi ve ek derslerin yapilmasi ile telafi edilmeye ¢alisilmigtir.
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Deney grubuna yonelik etkinliklerin uygulanmasinda Coklu Zeka Kurami’nda yer
alan sekiz zeka alanin miimkiin oldugunca kullanilmasina dikkat edilmis,
uygulamalarda kullanilmas: gereken arag-gerecler cogunlukla arastirici tarafindan
hazirlanmugtir. Ogrencilere zaman kaybi olmamasi amaciyla geleneksel yontemden

farkli olarak not tutturulmamais, ders notlari, ¢calisma yapraklar verilmistir.

3.6. Denel islemler

Arastirmada denel islemlere baslamadan 6nce, gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 test etmek icin kontrol ve deney gruplarina Kuvvet, Hareket ve Enerji
Unitesi basar1 testi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum o6lcegi on-test olarak

uygulanmustir.

Yedinci simf Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda *“ Kuvvet, Hareket ve Enerji”
tinitesini islemek icin tavsiye edilen ders saati 21 saattir. Fen Bilgisi dersi haftada ii¢
saat oldugundan uygulama yedi hafta boyunca siirmiistiir. Uygulamada kontrol grubu
ogrencileri yedi hafta boyunca geleneksel yontemle 6grenim goriirken, deney grubu
ogrencilerine yedi hafta boyunca Coklu Zeka Kurami tabanli dersler islenmistir.
Uygulamaya baslamadan o©nce deney grubu Coklu Zeka Kurami hakkinda

bilgilendirilmistir.

Deney grubuna yonelik ders planlar1 hazirlanirken 6grencilerin baskin zeka alanlar
da diisiiniilerek, sekiz zeka alanim kapsayacak etkinlikler tasarlanmistir. Bunun igin; (1)
sozel-dilsel zeka icin, konuyla ilgili yeni bir siir, tartisma; (2) mantiksal-matematiksel
zeka icin, tablolar ve calisma yapraklari, bir durumu matematiksel isleme doniistiirme,
ogrenciler tarafindan hazirlanan asetatlar ve sunumlari; (3) gorsel-uzamsal zeka tiiriine
yonelik olarak konuyla ilgili bir siireci renklerle sifrelendirme, kuvvet, hareket ve enerji
ile ilgili resimler ve aralarindaki farkliliklari tamima, anlasilanlar1 6zetleyen semalar
cizme; (4) bedensel-kinestetik zeka alan1 igin, Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrendikleri g6z Oniine alinarak etkinlik ve deneylere aktif katilimlari, bedenlerini
kullanmalari, kuvvet ve hareket ile ilgili canlandirmalar, oyun oynama, konuyla ilgili
rol yaptirma; (5) miiziksel-ritmik zeka tiirlinde sarki sozlerini konuyla iliskilendirme,
(6) sosyal zeka alam icin, konu ile ilgili tartigsmalar, grup tartigmalarina katilma ve
tanimlamalar, bireysel-grup halinde projeler hazirlama; (7) icsel-6zedoniik zeka icin,

diisiinme sorulari, igsel zeka tiiriinde ev 6devi hazirlatma; (8) dogac1 zekaya yonelik,
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dogadaki kuslarin vb. canlilarin hareketini inceleme, yapragin veya meyvenin neden
yere diistiiglinii anlama; v.b. etkinliklerin diizenlenmesi saglanmistir. Deney grubunda

uygulanan higbir etkinlik ya da materyal kontrol grubunda uygulanmamustir.

Kontrol grubunda dersler ¢ogunlukla anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemleri ile
islenmis; Ogrencilerin derse katilmi saglanmistir. Kontrol grubunda ders islenirken
motivasyonu arttirmaya ve aktif ders anlatimina ozen gosterilmistir. Ogrencilere
ornekler verilmis, sorular sorulmus; konu hakkindaki ©n bilgileri, diisiinceleri,
verdikleri orneklerle yoklanmistir. Burada geleneksel yontemden kastimiz, giiniimiizde
Ogretmenlerin sik¢a kullandiklart diiz anlatim ve soru cevap yoOntemini temele alan
Ogretim yaklagimidir. Genel olarak, dersin baginda 6n bilgiler yoklanir, bilgi sunulur ve
soru-cevap ile anlatilan konunun pekistirilmesi saglanmig olur. Kaptan’a (1999) gore;
diiz anlatim, hazirlanmis kuru bir metnin monoton bir bigcimde okunur gibi tekrar
seklinde olabildigi gibi, araya ornekler ve fikralar sokarak ilging¢ bir hale de getirilmis
konusma bi¢iminde olabilir. Kisa zamanda ¢ok bilgi verilen bu yontem 6grencilere not
tutma becerisi ve dinleme aligkanligi kazandirir. Ancak Ogrenci pasif ve hazirci
konumda oldugundan bilgilerin ezberlenmesi s6z konusudur. Ogrenilen bilgiler kisa

siirede unutulur.

Yedi haftalik uygulama bittikten sonra, dgrencilerin hedeflenen davraniglar1 hangi
Olctide kazandiklarimi belirlemek, Fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmi olgmek ve
gruplan kargilastirmak icin her iki gruba Basan testi ve tutum Olcegi son test olarak

uygulanmastir.

3.7. Verilerin Analizi

Alt problemler dogrultusunda calismanin bagimli degiskenleri, Ogrencilerin
“Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesine yonelik basarisi, Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlaridir. Bagimsiz degisken ise uygulanan ogretim yontemidir. Veriler deney ve
kontrol gruplarinda Fen Bilgisi iinite basar1 testi ve Fen Bilgisi tutum 6lgeginin 6n-test,
son-test olarak uygulanmasi ile elde edilmistir. Veriler istatiksel olarak SPSS paket
programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde basart ve tutum puanlarinin
ortalamalar1 arasimndaki farklar 0.05 anlamlilik diizeyinde “t-testi” kullanilarak
karsilastirilmistir. Kontrol ve Deney gruplarinin Fen Bilgisi iinite basari testindeki 6n-

test, son-test puanlari ile Kontrol ve Deney gruplarimin Fen Bilgisine yonelik tutum
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olgegi on-test ve son-test puanlari; Iliskisiz rneklemler icin (Independent Samples) t-
testi ile ¢oztimlenirken, Kontrol grubunun Fen Bilgisi {inite basar1 testi ve tutum 06lcegi
On-test ve son-test puanlari ile Deney grubunun Fen Bilgisi iinite basar testi ve tutum
Olcegi On-test ve son-test puanlari; iligkili 6rneklemler icin (Paired Samples) t-testi

kullanilarak ¢coziimlenmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde aragtirmaci tarafindan goriismelerden alinan veriler
“icerik analizi” teknigi ile tekrar eden temalar cikartilarak islenmistir. icerik analizi,
elde edilen veriler icinde tekrar eden konular, problemler ve diisiince motiflerinin
ayristirtlmasi, sayilmasi ve yorumlanmasi (Denzin ve Lincoln 1998) olarak tanimlanir.
Veriler, ortaya ¢ikan kategoriler ve diistince oriintiileri acisindan incelenerek tekrar eden

kategori ve diisiinceler kodlanmistir.



40

4. BULGULAR VE YORUM

Bu calismanin genel amaci, Coklu Zeka Kurami’min egitim ortamina getirmis
oldugu yaklasim ve cesitliligi Fen Bilgisi dersi yedinci simif “Kuvvet, Hareket ve
Enerji” tunitesiyle biitiinlestirerek planlanan etkinliklerle, ©grencilerin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin ve basarilarinin olumlu yonde degisip degismedigini
saptamaktir. Bu boliimde; oncelikle nicel veriler, sonrasinda nitel verilerden elde edilen

bulgular sunulmustur.

4.1. Alt Problem 1’in Bulgular1 ve Yorumu

Alt problem 1: 7. simif Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji {initesinde
Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi iinite basari testlerinin On-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir? Tablo 4.1°’de deney ve kontrol gruplarimin Fen
Bilgisi iinite basar testinden On-testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart

sapmasi ve t-degeri sonuglart verilmistir.

Tablo 4.1. Kontrol ve Deney gruplarimin Fen Bilgisi iinite basan testindeki On-test

puanlarina gore t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kontrol 30 12.93 2.88

58 723 473
Deney 30 12.36 3.17

Tablo 4.1’de deneysel calisma ©ncesi yapilan Fen Bilgisi iinite basar1 testi
sonuclarina gore kontrol grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 12.93, standart
sapmasi 2.88 olarak bulunmustur. Deney grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi
12.36, standart sapmasi 3.17 olarak bulunmustur. Bulunan degerlere gore p>a
(.473>.05) oldugundan kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilgisi {inite basar testinin 6n-

test uygulamasinda aldiklar1 puanlar; yapilan iliskisiz grup t-testinde anlamli bir fark
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bulunmamistir. Dolayistyla uygulamaya baglamadan once iki grubun Ogrencilerinin

tinite hakkinda 6n bilgileri arasinda anlaml1 bir fark olmadig: belirlenmistir.

4.2. Alt Problem 2’nin Bulgular1 ve Yorumu

Alt Problem 2: 7. simf Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji {initesinde
Coklu Zeka Kurami tabanlh 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi iinite basar1 testlerinin son-test puanlar
arasinda anlamli bir fark var mudir? Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarinin Fen
Bilgisi iinite bagan testinden son-testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart

sapmasi ve t-degeri sonuglart verilmistir.

Tablo 4.2. Kontrol ve Deney gruplarmin Fen Bilgisi iinite basar1 testindeki son-test

puanlarina gore t-testi sonuclari

Gruplar N X S Sd t p
Kontrol 30 18.73 3.71

58 2.27 .027
Deney 30 21.40 5.23

Tablo 4.2’de uygulama sonrasinda yapilan Fen Bilgisi iinite basar1 testi son-test
sonuclarina gore kontrol grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 18.73, standart
sapmasi 3.71 olarak bulunmustur. Deney grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi
21.40, standart sapmasi 5.23 olarak bulunmustur. Bulunan degerlere gore o >p
(.05>.027) oldugundan kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilgisi iinite basar testinin
son-test uygulamasinda aldiklar1 puanlar; yapilan iliskisiz grup t-testinde deney

grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

4.3. Alt Problem 3’iin Bulgular1 ve Yorumu

Alt Problem 3: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi
inite basar1 testinin On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Tablo 4.3’de kontrol grubunun Fen Bilgisi {inite basar1 testinden On-test ve son-test

puanlarin t-testi sonuclar verilmistir.
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Tablo 4.3. Kontrol grubunun Fen Bilgisi iinite basar1 testinden On-test ve son-test

puanlarin t-testi sonuglari

Test tiirii N X S sd T p
On-test 30 12.93 2.88

29 7.802 .000
Son-test 30 18.73 5.23

Tablo 4.3’de kontrol grubuna uygulanan Fen Bilgisi iinite basar1 testinin On-test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 12.93, standart sapmasi 2.88, son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 18.73, standart sapmast 5.23 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degerlere gore a >p (.05>.000) oldugundan kontrol grubunun iligkili grup t-testinde 6n-

test ve son test puanlari arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

4.4. Alt Problem 4’iin Bulgular1 ve Yorumu

Alt Problem 4: Coklu Zeka Kurami tabanh 6gretimin uygulandigi deney grubunun
Fen Bilgisi tutum On-test ile son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir? Tablo
4.4’de deney grubunun Fen Bilgisi iinite bagar1 testinden 6n-test ve son-test puanlarin t-

testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.4. Deney grubunun Fen Bilgisi iinite basar1 testinden On-test ve son-test

puanlarin t-testi sonuglari

Test tiirti N X S sd T p
On-test 30 12.36 3.17

29 19.48 .000
Son-test 30 21.40 3.71

Tablo 4.4’de deney grubuna uygulanan Fen Bilgisi iinite basar1 testinin On-test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 12.36, standart sapmasi 3.17, son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 21.40, standart sapmast 3.71 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degerlere gore a >p (.05> .000) oldugundan deney grubunun iligkili grup t-testinde 6n-
test ve son test puanlar arasinda son-test lehine anlamh bir fark vardir. Deney grubu

ogrencileri son-testte daha basarili bulunmustur.



43

4.5. Alt problem 5’in Bulgular: ve Yorumu

Alt problem 5: Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum 6n-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var mudir? Tablo 4.5°de deney ve kontrol gruplarinin Fen

Bilgisine yonelik tutum puanlar1 On-testi i¢in t-testi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol ve Deney gruplarinin Fen Bilgisine yonelik tutum 06lcegi On-test

puanlarinin t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kontrol 30 4.18 41

58 .870 .388
Deney 30 4.08 45

Tablo 4.5’de deneysel ¢calisma Oncesi yapilan Fen Bilgisine yonelik tutum 6lgegi on-
test sonucglarina gore kontrol grubunun aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 4.18,
standart sapmasi .41 olarak bulunmustur. Deney grubunun aldigi puanlarin aritmetik
ortalamasi 4.08, standart sapmasi .45 olarak bulunmustur. Bulunan degerlere gore p>«
(.388>.05) oldugundan kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilgisine yonelik tutumlarinda
On-test uygulamasinda aldiklar1 puanlara gore yapilan iliskisiz grup t-testinde anlamli
bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla uygulamaya baslamadan Once, iki grubun
ogrencilerinin  Fen Bilgisine yonelik tutumlarinda anlamli  bir  farklilik

bulunmamaktadir.

4.6. Alt Problem 6’min Bulgular1 ve Yorumu

Alt problem 6: Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigl kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum son-test puanlar
arasinda anlamli bir fark var mmdir? Tablo 4.6’da deney ve kontrol gruplarinin Fen

Bilgisine yonelik tutum puanlari son-testi i¢in t-testi sonuglar gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Kontrol ve Deney gruplarimin Fen Bilgisine yonelik tutum 06lcegi son-test

puanlarinin t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kontrol 30 4.25 44

58 .615 541
Deney 30 4.18 .53

Tablo 4.6’da uygulama sonrasi yapilan Fen Bilgisine yonelik tutum 06lcegi son-test
sonuclarina gore kontrol grubunun aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 4.25, standart
sapmasi .44 olarak bulunmustur. Deney grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi
4.18, standart sapmasi .53 olarak bulunmustur. Bulunan degerlere gore p>«a (.541> .05)
oldugundan kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilgisine yonelik tutumlarinda son-test
uygulamasinda aldiklar1 puanlara gore yapilan iliskisiz grup t-testinde anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu agikca gostermektedir ki uygulama sonrasinda Fen Bilgisi dersine

kars1 tutumlar1 yaklagik olarak birbirine esittir.

4.7. Alt Problem 7’nin Bulgular1 ve Yorumu

Alt Problem 7: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi
tutum On-test ile son-test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir? Tablo 4.7°de
kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum On-test ve son-test puanlarin t-testi sonuglari

verilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum on-test ve son-test puanlarin t-testi

sonuglart
Test tiirii N X S sd t p
On-test 30 4.18 41
29 1.045 .305
Son-test 30 4.25 44

Tablo 4.7°de kontrol grubuna uygulanan Fen Bilgisi tutum On-test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 4.18, standart sapmasi .41, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
4.25, standart sapmasit .44 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore

p>a (.305>.05) oldugundan kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum On-test ve son test
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puanlar1 arasinda iligkili grup t-testinde anlamli bir fark yoktur. Bu sonuca gore
geleneksel yontemle Ogretim goren kontrol grubundaki Ogrencilerin Fen Bilgisine

yonelik tutumlar1 degismemistir.

4.8. Alt Problem 8’in Bulgular1 ve Yorumu

Alt Problem 8: Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandigl deney grubunun
Fen Bilgisi tutum On-test ile son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir? Tablo
4.8’de deney grubunun Fen Bilgisi tutum On-test ve son-test puanlarin t-testi sonuglari

verilmistir.

Tablo 4.8. Deney grubunun Fen Bilgisi tutum On-test ve son-test puanlarin t-testi

sonuglari
Test tiirii N X S sd t p
On-test 30 4.08 45
29 1.44 .160
Son-test 30 4.18 .53

Tablo 4.8’de deney grubuna uygulanan Fen Bilgisi tutum O©n-test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 4.08, standart sapmasi .45, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
4.18, standart sapmasi .53 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore p>«
(.160>.000) oldugundan deney grubunun Fen Bilgisi tutum On-test ve son-test puanlari
arasinda iliskili grup t-testinde anlamli bir fark yoktur. Bu sonuca gore Coklu Zeka
Kurami tabanli 6gretim goren deney grubundaki 6grencilerin Fen Bilgisine yonelik

tutumlar1 degigsmemistir.

Asagida Sekil 4.1 ve Sekil 4.2’de uygulama siireci 6ncesinde ve sonrasinda deney
ve kontrol gruplarmin Fen Bilgisi Unite basar1 testi ve Fen Bilgisi tutum &lgceginden
aldiklar1 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasi: grafikler halinde sunulmustur.
Deney grubunun 6n test ve son test ortalamalart sirasiyla 12.36, 21.40 iken, Kontrol
grubunun On test son test ortalamalar sirasiyla 12.93, 18.73 olarak bulunmustur. A¢ikc¢a
goriilmektedir ki deney grubu uygulama siireci baglamadan Once test basarisi agisindan
az da olsa daha geride olmasina ragmen, uygulama asamasindan sonra basari testinde
kontrol grubuna gore daha yiiksek bir gelisim gostermistir. Ancak deney ve kontrol
gruplart dgrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamakla beraber, Fen Bilgisine kars1 tutumlarinda birbirine yakin bir
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artis oldugu gozlenmektedir. Deney grubunda ©On test son test tutum ortalamalari
sirasiyla 4.08, 4.18 iken; kontrol grubunda 6n test son test tutum ortalamalar1 sirasiyla

4.18, 4.25 olarak bulunmustur.

Sekil. 4.1. Deney ve kontrol gurubunun basari testi ortalama puanlarimin uygulama

oncesi ve sonrasindaki degisim grafigi.

Ortalama puan

a
21.40
18.73
¢t  Deney grubu
12.93
12.36 @& - — @  Kontrol grubu

) » Uygulama siireci
On-test Son-test

Sekil. 4.2. Deney ve kontrol grubunun tutum ortalama puanlarinin uygulama oncesi ve

sonras1 degisim grafigi

Ortalama puan

3

4.25

¢————u¢ Deney grubu
4.18
4.08 @& - = -® Kontrol grubu

» Uygulama siireci

On-test Son-test
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4.9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Goriisleri

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen yanitlarin analizi sonucunda, nitel arastirma tekniklerinden icerik analizine gore

asagidaki gibi sunulmus ve tablolastirilmistir.

4.9.1. Ogrenilen Bilgiler : “Bu iinitede neler ogrendin?” seklindeki goriisme

sorusuna verilen cevaplar 1s181nda toplanan 6grenci goriisleri asagidaki gibidir.

Tablo 4.9°da goriildiigti gibi, deney grubu 6grencilerinin birinci goriisme sorusuna
verdikleri cevaplarda bilgi diizeyinde Ogrendiklerini belirttikleri kavramlar; tnite ile
ilgili giinliik hayatta kullandiklar bilgiler, hareket cesitleri, hareket grafikleri, yercekimi
kuvveti, is kavramlar, giic, hiz, enerji ¢esitleri gibi kavramlar1 agirlikli olarak
soyledikleri gozlenmistir. Bu kavramlar icerik analizine gore kodlanmis ve goriisme

esnasinda en ¢ok tekrar eden kavramlardir.

Kontrol grubunda ise, dgrencilerinin birinci goriisme sorusuna verdikleri cevaplarda
ogrencilerin bilgi diizeyinde 6grendiklerini belirttikleri kavramlar; kuvvetin etkileri,
hareket ¢esitleri, hareket grafikleri, ivme, is kavramlari, enerji ¢esitleri gibi kavramlari

agirlikl olarak soyledikleri gozlenmistir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubunda birinci goriisme sorusuna verilen cevaplarin

tekrarlanma siklig1

Ogrenilenler Deney Kontrol
frekans Yiizde frekans yiizde

Giinliik hayatta kullandigim bilgiler 7 70 2 20
Is kavramlari 7 70 5 50
Kuvvet kavramlari, hareket cesitleri 6 60 6 60
Enerji ve gesitleri 4 40 5 50
Hiz, giic ve hareket grafikleri 4 40 2 20
Newton ve elma hikayesi 3 30 - -
Ivme - - 2 20

4.9.2. Basar1 Durumu: “Bu iinite sonunda basarinin arttigina inaniyor musun? Nigin ve

nasil?” sorusuna verilen cevaplar 1s18inda 6grenci goriisleri asagida aciklanmastir.

Deney grubu Ogrencilerinin ikinci goriisme sorusuna verdikleri cevaplarda bir

Ogrenci hari¢, diger O0grenciler basarimin arttigina inandiklarini belirtmislerdir. Tablo
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4.10’da goriildigii gibi, basar1 artisinin sebepleri soruldugunda c¢ogunlukla; grup
calismalari, yardimlagma, bilgi yarismalari, degisik etkinliklerin yapilmasi, 6gretmenin
initeyi isleyis tarzini, giinliik hayatla ilgisi olmasi, ¢calisma kagitlar1 v.b nedenlerden
dolay1 oldugu ogrenciler tarafindan sdylenmistir. Deney grubunda basarisinda bir
degisim olmadigim belirten 6grenci geleneksel yontemle islenen derslerde daha iyi
anladigin1 ve etkinlikler esnasinda smifta giiriiltii probleminin yasandigini dile
getirmistir. Asagida deney grubundaki bazi Ogrencilerin ikinci goriisme sorusuna

verdikleri yanitlar verilmistir:

Damla: Ders basarim artti. Ciinkii dersteki etkinliklerin sayist artti. Yeni bir
yontemle ders islememiz bize ayricalikli hissi verdi. Grup calismalar1 ve gruplarin
dengeli olusturulmasi bilgi paylasimini arttirdi. Ogretmen konularin iistiinde ¢ok durdu.
Bulmacalar ¢6zdiik, memnuniyet duydum.

Nesibe: Basarim artmadi, ayn1 seviyede. Ogretmenin anlattigi derslerde daha giizel
oluyor. Grup caligmas1 giizeldi ancak etkinliklerde bazen giiriiltii olmasi
motivasyonumu etkiledi.

Ayla: Basarim artti, Fen dersini Onceden de seviyordum. Basarimin artmasinin
nedenleri, konu islenisi, grup caligsmalari, etkinlikler beni olumlu yonde etkiledi. Giinliik

hayatta Fen Bilgisi isime yartyor, aragtirmalar da yaptyorum.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol grubunda ikinci goriisme sorusuna verilen cevaplarin

tekrarlanma siklig1

Basan yiikselten ve diisiiren durumlar Deney Kontrol
frekans Yiizde frekans yiizde

Yardimlagma ve sosyallesme 5 50 - -
Dersin iglenis sekli 5 50 2 20
Caligma kagitlari 4 40 - -
Gergek yasamla baglanti 3 30 3 30
Etkinliklerin fazlalhigi 4 40 - -
Tekrar etme (evde) 1 10 2 20
Derse kars1 ilgi 2 20 4 40
Etkinliklerde giiriiltii* 1 10 - -
Islem karmasas1* - - 1 10
Sikicr * - - 1 10
Fiziksel yetersizlikler* - - 1 10

* Basar diisiiren durumlar
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Deney grubundaki Ogrencilerin goriigleri géz ©niine alindiginda basar1 artiginin
saglandigr ve bunun dersin hazirlanan Coklu Zeka etkinliklerine gore diizenlenmesi

sayesinde oldugu acikca goriilmektedir.

Kontrol grubunda 6grencilerin ikinci goriigme sorusuna verdikleri cevaplarda kontrol
grubunda “iki” 6grenci genel olarak Fen Bilgisi dersinden basarisinin azaldigini, “iki”
Ogrenci ise basar1 seviyesinde her hangi bir degisim olmadigini belirtmistir. Kalan “alt1”

Ogrenci basarilarinin arttifina inandiklarini belirtmislerdir.

Kontrol grubu 6grencilerinden basari artisinin olmadigini belirtenler konunun sikici
geldigini, ozellikle iinitenin “Hareket” konusunun oldugu boliimde ¢ok zorlandiklarini
belirtmislerdir. Basarilarinin degismedigini sOyleyen Ogrenciler ise islemlerin ¢ok
oldugunu ve karisik geldigini sOylemislerdir. Basar1 artisinin saglandigini dile getiren
ogrenciler, 6gretmen anlatisindan, orneklerin ¢oklugundan, derse olan ilgisinden ve
evde tekrar yapmalarmin kendilerine basar1 getirdigini ifade etmislerdir. Asagida
kontrol grubundaki bazi Ogrencilerin ikinci goriisme sorusuna verdikleri yanitlar

verilmistir:

Sema: Basarim degismedi. Islemler biraz karisik geldiginden ve soruyu diizgiin
okumadigimdan dolay1 testte istedigim basariy1 yakalayamadim. Aslinda Fen dersine
yonelik bir sorunum yok.

Bengii: Basarim artmadi, biraz azaldi. Konu sikici geldi. Kuvvet kolaydi ama hareket
konusu zor geldi. Fen Bilgisi dersinin pek iistiine diismedim. Dersi aksattim.

Serkan: Basarim artti. Dersi sevdigim i¢in basarimin arttifini  diisiiniiyorum.
Ogretmen anlatis1 da basariy1 arttirict bir etken. Okulun fiziksel kosullar1 ve laboratuar

kullaniminin az olmasi olumsuz etkiliyor.

4.9.3. Dersin Islenisi : “Bu iinitede dersin islenisi hakkinda neler diisiiniiyorsun?”
seklindeki goriisme sorusuna verilen cevaplar 1s18inda toplanan O6grenci goriisleri

asagidaki gibidir.

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, deney grubunda yapilan goriismelerde iigiincii agik
uclu soruya verilen cevaplarda 6grencilerin ders islenisi hakkinda olumlu diisiinceler
gelistirdigi goriilmiistiir. Analiz sonrasinda Ogrencilerin yakin cevaplar1 kodlandiginda

derste gercek yasam durumlarinin sergilendigi, degisik etkinliklerin anlamaya yardimci1
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oldugu, grup calismalarinda bilgi paylasiminin sosyallesme acisindan hos durumlar
ortaya koydugu, canlandirmalarin dersi sevimli hale getirdigi gibi diisiincelere yer
verildigi gozlenmistir. Asagida deney grubundaki bazi &grencilerin {igiincii goriisme

sorusuna verdikleri yanitlar verilmistir:

Esma: Dersin iglenisi ¢cok olumlu. Yaptigimiz caligmalarla kavramlart géziimde
canlandirabiliyorum. Bu hosuma gidiyor.

Gamze: Yardimlasarak ders islemek giizeldi. Deneyler yapmamiz sayesinde
ogrendiklerimiz daha akilda kalic1 oldu. Ogrencilerin aktif olmas1 gercekten giizel.

Emine: Dersin islenisi cok hoguma gitti. Farkliyd1 ve eglenceliydi. Ger¢ek hayattan

ornekler yaptik, etkinlikler akilda kaliciydi. Basarim ve derse olan ilgim artt1.

Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubunda iigiincii goriigme sorusuna verilen cevaplarin

tekrarlanma siklig1

Dersin islenisi Deney Kontrol
frekans  Yiizde frekans yiizde
Bilgi paylagimi 4 40 - -
= Farkli etkinlikler 3 30 i ;
% Gergek yasam durumlari 2 20 1 10
- Akilda kalict 2 20 1 10
©  Eglenceli 2 20 2 20
Islemleri sevdiren 2 20 - -
Geleneksel yontem daha olumlu 1 10 - -
N Algilama sorunu 1 10 - -
% Cok Klasik i ; 4 40
% Aktif katilimin azligi - - 2 20
s Etkinlikler yetersiz - - 2 20
Ders saati yetersiz - - 2 20

Kontrol grubunda yapilan goriismelerde iigiincii acik uglu soruya verilen cevaplarda
ogrencilerin ders islenisi hakkinda ¢ogunlukla olumsuz diisiinceler ileri siirdiikleri
goriilmiigtiir. Olumsuz diistinceleri olanlar 6zellikle dersin sikici gectigini, derse aktif
katilimin gerektigini, etkinliklerin yetersiz oldugunu sdylemislerdir. Bunun disinda az
sayida 6grenci egitim sisteminde problem oldugunu, érnek ¢oziimiiniin ve ders saatinin

arttirllmasi gerektigini belirtmislerdir.

Goriismelerde olumlu yonde fikir sunanlar, Ogretmenin anlatis seklinin giizel

oldugunu, ve dersin akici gectigini sdylemislerdir. Ancak bu 6grencilerin sayisi ii¢ iken,
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olumsuz diisiincelere sahip olan 6grenci sayisinin yedi olmas1 dikkate alinacak bir husus
olarak goze carpmistir. Asagida kontrol grubundaki bazi dgrencilerin iiclincii goriisme

sorusuna verdikleri yanitlar verilmistir:

Sinan: Ogretmenin anlatis sekli giizel. Evde tekrar yapiyorum ve test ¢oziiyorum.
Ornekler biraz daha ¢ogaltilmali. Giinliik hayattan verilen &rnekler dersi sevmemizi
sagliyor.

Sema: Dersin islenisi esnasinda daha cok etkinlik olsa daha iyi olur. Klasik ders
sikict. Ders saati arttirilarak daha ¢ok deney yapilmali.

Bengii: Dersin islenisini begenmiyorum. Ogrenciler aktif katilmal, az katilim var.
Egitim sistemi diizeltilmeli bence, olumsuz tutumlar olusuyor.

Caglar: Ders zor ama hosuma giden bir ders. Ogretmenin sik kaldirmas: ve giiven
vermesi Onemli, anlatis sekli giizel. Soru cevap seklinde islemek hosuma gidiyor.

Gamze: Ders akici, zaman yetmese de iyi ve verimli oluyor. Onceden test

¢ozmekten hoslanmazdim ancak simdi gayet iyi ¢oziiyorum. Ders sikici gegmiyor.

4.9.4. Fen Bilgisi Dersine Bakis Acisi: “Bu dersin islenisi senin Fen Bilgisine bakigini
nasil etkiledi?” seklindeki goriisme sorusuna verilen cevaplar 151¢inda toplanan 6grenci

goriigleri agagidaki gibidir.

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi, Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi grupta doérdiincii
goriisme sorusuna verilen cevaplarda, Fen Bilgisi dersine karst olumlu diisiincelerin
oldugu ve bakis agilariin degistigini sOyleyenler goriismeye katilanlarin %80’ inini
olusturmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu, Fen Bilgisi dersine olan ilgilerinin arttigini, derse
kars1 ve arastirma yapma konusunda daha istekli olduklarini, dersin eglenceli gectigini,
matematiksel islemlerin olmasinin derse karsi ilgilerini daha da arttirdigin1 ortaya
koymuslardir. Asagida deney grubundaki bazi 6grencilerin dordiincii goriisme sorusuna

verdikleri yanitlar verilmistir:

Ibrahim: Fen dersine kars1 bakisim degisti. Derse karsi daha istekli oldum. Atom
konusunda biraz sikilmistim ama bu konu gercekten ¢ok eglenceli gecti. Derse olan
gayretimi arttirdi. Fen Bilgisi dersini ¢ok seviyorum.

Ayse: Fen Bilgisi dersini dnceden sevmezdim. Ancak yeni bir yOntemle ders
islemek, bulmacalar, grup calismalari, siir yazanlarin siirlerini dinlemek c¢ok giizeldi.

Ozellikle bulmacalar sevgimi arttirds.
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Necla: Fen Bilgisi dersine bakis agim degisti. Ornegin is konusunda bilmedigimiz,
farkli diislindiigiim seyleri bilimsel olarak 6grendim. Dersi seviyorum. Arastirmalari bu

tinitede Bilim-Teknik dergisinden, internetten yararlanarak arasgtirmaya calistim.

Tablo 4.12. Deney ve kontrol grubunda doérdiincii gériisme sorusuna verilen cevaplarin

tekrarlanma siklig1

Fen Bilgisi Dersine Bakis Ac¢is1 Deney Kontrol
frekans Yiizde frekans yiizde

Olumlu 8 80 6 60
Ilgi artis1 5 50 - -
Aragtirmaya tesvik edici 4 40 2 20
Eglenceli ve heveslendirici 3 30 - -
Matematiksel yonii ve sekiller motive edici 2 20 1 10
Giinliik yasamla baglantili - - 2 20
On yarg1 olusumu* - - 2 20

* Olumsuz ifade

Geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi grupta dordiince goriigme sorusuna
verilen cevaplarda, Fen Bilgisi dersine kars1 olumlu diisiincelerin oldugunu soyleyenler
“alt1”, bir degisim olmadi diyen “iki”, olumsuz yonde bakis agisina sahip olan ise “iki”
ogrenci tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu iinitenin kolay geldigini ve olumlu
bakis acilarina sahip olduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda birka¢ Ogrenci
islemlerin cok olmasi ve giinliikk yasamda kullamilabilir bilgilerin olmasinin olumlu

yonde diisiinmelerine katkida bulundugunu sdylemislerdir.

Gamze: Bu iinitede bunalmadim. Bu yiizden bakis acim olumlu. Giinliik yasamla
iliskilendiriyorum bilgilerimi. Konunun giinliik hayatta 6rnekleri fazla.

Cagatay: Olumlu yonde bakis acim degisti. Konular daha basit bu iinitede. Ancak
etkinlik sayis1 arttirillmali ve ders daha eglenceli hale getirilmeli.

Samed: Bilmedigim seyleri 6gretmesi, ilging olaylari yasatmasi derse olan bakig

acimi1 olumlu yonde etkiledi. Bazi konularda 6grendiklerim beni sasirtt1.

4.9.5. Fen Bilgisi Dersinin Anlamm: Ogrenciler icin Fen Bilgisi dersinin ne anlama
geldigini O0grenmek adina “Fen bilgisi dersi senin i¢in ne ifade ediyor?” sorusu

yoneltilmistir. Asagida bu soruya verilen yanitlarin agciklamasi yapilmistir.
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Deney grubundaki 6grenciler bu goriisme sorusuna genel anlamlar yiiklemeye
calismiglardir. Tablo 4.13’te goriildiigii gibi, genellikle Fen Bilgisi dersini hayatla
iliskilendirenlerin sayis1 fazladir. Ayrica deney grubu dgrencileri, bu goriisme sorusuna
verdikleri yanitlarda da agikca goriildiigii gibi, siirec icerisinde Fen Bilgisi dersine karsi
gelistirdikleri olumlu diisiincelere yeni anlamlar yiiklemislerdir. Asagida baz

ogrencilerin cevaplar belirtilmistir.

Duygu: Fen Bilgisi dersi biraz zor, ama eglenceli. Giinliik hayattan 6rneklerle dolu
bir ders. Bilgi yarismalarinin bu derste giivenimizi arttirdigini soylemeliyim.

Esra: Fen Bilgisi dersi bilgilerime yeni bilgilerin eklendigi giizel bir ders.

Burcu: Fen Bilgisi dersi denince aklima isledigimiz konular geliyor. Yararh
oldugunu ve giinliikk yasamda kullanildigimi diistiniiyorum

Senem: Fen Bilgisi dersi hayatta gordiigiim her seyin mantikli bir agiklamasini ifade

ediyor. Her sey deneylerle ispatlanmais, giivenilir bir kaynak oldugunu diistiniiyorum.

Tablo 4.13. Deney ve kontrol grubunda besinci goriisme sorusuna verilen cevaplarin

tekrarlanma siklig1

Fen Bilgisi Dersinin Anlami Deney Kontrol
frekans yiizde frekans yiizde

Hayatla iliskili 7 70 6 60
Her seyin mantikli bir agiklamasi 5 50 2 20
Arastirmaya tesvik edici 3 30 - -
Yeni kazanimlar 2 20 - -
Giivenilirlik 1 10 - -
Yagami kolaylastirici - - 3 30

Kontrol grubundaki dgrenciler bu goriisme sorusuna deney grubundaki dgrenciler
gibi genel anlamlar yiiklemeye calismislardir. Kontrol grubundaki 6grencilerden
genellikle Fen Bilgisi dersini hayatla iliskilendiren ve hayati kolaylastiran bir ders
oldugunu sdyleyenlerin sayisi fazladir. Yantlarda genel anlamda olumsuz diisiince 6ne

siiren olmamistir. Asagida baz1 6grencilerin cevaplar belirtilmistir:

Simge: Giinliik hayatta yaptigim iglemlerin bir sonuca ulasmasinda Fen Bilgisini
kullantyoruz. Fen Bilgisi dersinin artmasini istiyorum.
Gamze: Bilmediklerimi 6gretiyor. Giinliik yasamla ilgili bilgiler veriyor. Ancak ¢ok

formiil dolu. Daha basit olsa daha iyi olur.
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Samed: Insan yasamim kolaylastiran her seyi mantik cercevesinde agiklayan bir

ders.

Bu bulgular g6z 6niine alindiginda; bilgi diizeyinde Ogrenilen kavramlarda deney
grubunun kontrol grubuna gore az da olsa daha olumlu cevaplar1 dikkati ¢ekmistir.
Ornegin, deney gurubunda ogrencilerin %70’i “Giinliik hayatta kullandigim bilgileri
o0grendim” derken, kontrol grubunda ise bu oran %20’ye diismektedir. Basari, derse
yonelik diisiince ve Fen Bilgisi dersine bakis acist acisindan 6grenci ifadelerinde kontrol
grubunda daha c¢ok olumsuz diisiince ortaya konmustur. Her iki grubun 6grencileri de
Fen Bilgisi dersinin genel olarak hayatla i¢ ice ve yasayarak Ogrenilmesi gereken bir

ders oldugunu ifade etmislerdir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, ilkdgretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersinin, “Kuvvet, Hareket ve
Enerji” tinitesinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kurami tabanl 6gretimin uygulandigi grup
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi grubun basarilar1 ve Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamhi bir farkliligin bulunup bulunmadigini saptamak

amaciyla yriitiilmiistiir.

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulardan yola
cikilarak tartisma ve sonuclara; Coklu Zeka Kurami tabanlhi 6gretimde yapilan siirecte
ogrencilerin tepkilerine, uygulama ile ilgili gozlem sonuglarima ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tartisma

[Ikogretim yedinci simf 6grencilerinin “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinde 6n
bilgilerini 6lgmek, ¢aligmanin bitiminden sonra iinitenin ne kadar 6grenildigini gérmek
amaciyla basar1 testi uygulanmistir. Deneysel calisma oncesinde deney ve kontrol
gruplarmin aritmetik ortalama puanlarn arasinda ©n bilgiler agisindan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Uygulama 6ncesinde Fen Bilgisi basar1 6n test puanlar icin,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 12.93, deney grubunun aritmetik ortalamasi
12.36 olarak bulunmustur. Ancak deneysel calisma sonrasinda Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin kullamildigi kontrol
grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Deneysel
calisma sonrast Fen Bilgisi basar1 son test puanlar icin, kontrol grubunun aritmetik
ortalamas1 18.73, deney grubunun aritmetik ortalamasi 21.40 olarak bulunmustur.
Ortalamalara bakildiginda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara gore, Coklu Zeka Kurami tabanli dgretimin, geleneksel yonteme gore
Ogrenci basarisin1 daha cok arttirdigi sdylenebilir. Bu sonug iilkemizde yapilan farkli
alan ve diizeydeki calismalarda Coklu Zeka Kurami tabanl 6gretimin 6grenci basarisina

etkisini arastirmak icin yapilan calismalar1 desteklemektedir. Ornegin, Balim (2006)
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Fen ogretiminde, As¢1t ve Demircioglu (2002) Ekoloji Ogretiminde, Demirel (2000)
Matematik o6gretiminde, Demirel vd. (2004) tarafindan Hayat Bilgisi 6gretiminde,
Yilmaz ve Fer (2003) Sosyal Bilgiler ogretiminde Coklu Zeka alanlarina yonelik

diizenlenen etkinliklerin 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugunu bulmuglardir.

Coklu Zeka Kurami tabanli etkinliklerin 6grenci basarisini arttirmasinda; 6grencinin
siirece aktif olarak katilmasi, 6grenmenin farkli zeka alanlarina gore diizenlenmis
etkinliklerle daha anlaml hale gelmesi, derste kullanilan ¢alisma kagitlar1 gibi motive
edici etkenlerin rol oynadigi soylenebilir. Bu sekilde islenen derslerde Ogrenciler
etkinlikler araciligiyla bir iiriin ortaya koyarlarken, aslinda zihinsel semalarim1 da
yeniden yapilandirma firsatina sahip olurlar. Bu, en azindan, geleneksel 6gretime gore

daha etkilidir.

Deneysel calisma oncesinde her iki grubun 6grencileri arasinda Fen Bilgisi dersine
kars1 tutumlart agisindan anlamh bir farklilik bulunmamistir. Uygulama Oncesinde Fen
Bilgisi tutum on test puanlari icin, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 4.18, deney
grubunun aritmetik ortalamasi 4.08 olarak bulunmustur. Uygulama sonrasinda da
benzer sekilde her iki grubun dgrencileri arasinda tutum agisindan anlaml bir farklilik
gozlenmemistir. Deneysel calisma sonrast Fen Bilgisi tutum son test puanlari icin,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 4.25, deney grubunun aritmetik ortalamasi 4.18
olarak bulunmustur. Bu sonug iilkemizde yapilan calismalara bakildiginda kismen
ortiismekle beraber, cogu calismada derse karsi tutumun deney grubu lehine olumlu
yonde arttigi bilinmektedir. Bu bulgulara paralellik gosteren arastirmalardan biri Azar
vd. (2003) tarafindan Coklu Zeka Kurami tabanli Fizik 6gretiminin dokuzuncu sinif
ogrencileri iizerinde uygulanmistir. Fizik dersi basarilari, tutumlari, hatirlama diizeyleri
ve biligsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan calismada istatiksel
olarak tutum agisindan anlaml bir farklilik gozlenmemistir. Ancak 6grencilerle yapilan
goriisme kayitlarindan alinan verilerle dgrencilerin diisiincelerinde olumlu yonde bir
degisimin olustugu goriilmektedir. Diger yandan, Asc1 ve Demircioglu (2002) Ekoloji
Ogretiminde, Akamca (2003) Fen Bilgisi dersinde Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu
initesinin Ogretiminde tutum ag¢isindan anlamli bir farkliligin olugmadigimi ortaya

koymuslardir.

Coklu Zeka Kurami tabanhi dgretim yapilan sinifta gerceklestirilen etkinliklerde

ogrencilerin istekli ve verimli bir sekilde derse katildiklar1 gozlenmesine ragmen,
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Ogrencilerin tutum puanlart anlamli derecede artmamistir. Bunun nedenlerinden biri,
son zamanlarda egitim programlarinin yapilandiric1 yaklasima kaymasi sebebiyle,
ogrencilerin Coklu Zeka anlayis1 ile uyumlu etkinlikleri siklikla yapmalar1 olabilir.
Bundan dolayr tutumlar zaten olumlu olabilir ki, zaten sonuglar da bunu
gostermektedir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda her iki grubun tutum ortalamalari
oldukca yiiksektir. Diger neden ise mevcut 6gretmenlerin ders isleyis tarzi tutumlari
destekleyici yonde olabilir. Uciincii neden ise tutumlarin olusmasimin zaman almasi

olabilir.

Arastirmada ayrica goriismelerden elde edilen sozel veriler sunulmus ve ¢alismanin
nicel boyutunda goriinmeyen gercek diisiinceler ortaya konulmustur. Goriisme kayitlart
incelendiginde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi sinifin 6grencilerinin
basan ve ders hakkindaki diisiinceleri geleneksel 6gretimin uygulandig sinifa gére daha
olumludur. Nitel verilerden elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda, deney grubu
ogrencileri dersin tasarimi ve etkinliklere, dersin hayatla ilgisine daha siklikla vurgu
yaparken, kontrol grubu dgrencileri kisisel cabalara ve ilgilere vurgu yapmislardir. Bu
olumlu etkenler bulgular boliimiinde ayrintili olarak agiklanmistir. Demirel vd. (2004)
tarafindan Hayat Bilgisi 6gretimi iizerinde yapilan benzer bir ¢alismada, goriisme ve
giinlik kayitlarin analizleri sonucunda Ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimlerine Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin geleneksel Ogretime gore daha
olumlu katkilar sagladigi bulunmustur. Ogrencilerin tutumlarimi degistirmek, bilgi
kazandirmak kadar kolay degildir ve zaman alicidir. Coklu Zeka Kurami ancak uzun
siire uygulandiginda 6grencilerin tutumlarinda olumlu bir degisim gozlenebilir (Azar
vd. 2003). Dersler bu sekilde islenirse; yani geleneksel yontemden uzak Coklu Zeka
Kurami tabanli Fen Bilgisi Ogretimi yapilirsa Ogrencilerin derse yonelik olumlu
diisiincelerinin uzun vadede tutum haline doniisme ihtimali giicliidiir. Azar vd. (2003)
Fizik ©gretiminde yaptiklari ¢alismada da bu bulgulara paralel bir sonuc¢ elde
etmislerdir. Ogrencilerin tutum ortalamalarina bakildiginda Coklu Zeka Kurami’nin
uygulandig1 deney ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda anlamhi fark
ortaya ¢ikmamis, ancak goriisme verilerinde deney grubu Ogrencilerinin daha olumlu
diisiincelere sahip olduklar1 ve derse olan ilgilerinin arttifi gozlenmistir. Ayrica
Campbell (1989)’m arastirmasinda, 27 iiglincii sinif 6grencisi yedi zeka alanina gore
gruplanmis ve farkli smiflarda yedi 6grenme merkezi hazirlanmistir. Ogrencilerin

tamaminin hedeflere ulastig1 ve 6grencilerin 6grenme merkezlerinden zevk aldig: ifade
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edilmistir. Bu c¢aligmada Ogrenciler aym konuyu yedi farkli tiirde Ogrenmislerdir.
Yilmaz ve Fer (2003) Cok Yonlii Zeka Alanlarina gore diizenlenen ogretim
etkinliklerine iliskin Ogrencilerin goriisleri ve basarilar1 adli caligmasinda 5. sinif
Ogrencilerinin goriismeler sonucunda etkinlikler ve materyaller, begenilen ve
begenilmeyen etkinlikler, etkinliklerin Ogrenmede etkisi gibi temalara verdikleri

yanitlarin olumlu oldugunu bulmustur.

Deney grubu 6grencilerinin baskin zeka alanlarina gore dagilimlari incelendiginde
ilging sonuglar ortaya ¢cikmistir. Coklu Zeka envanterinden elde edilen veriler 1s181nda
deney grubu o6grencilerinin gorsel uzamsal zeka, sozel dilbilimsel zeka, sosyal kisisel
zeka alanlarinda baskin olduklari, icsel zekanin ise diisik kaldigi gozlenmektedir.
Gorsel uzamsal zekanin baskin olmasi giiniimiizde medya egemenligi ve gorsel
ogrenmelerin asiriligina; i¢sel zekanin diisiik olmasi Tiirk egitim sisteminin test egemen
yapisi sebebiyle Ogretim siirecinde ©grencinin ©Oznel diinyasinin yeterince yer
bulamamasina; sozel zekanin fazlaligl yine sistemin anlat1 agirlikli olmasina; miizik ve
bedensel zekanin asagilarda olmasi yine bu alanlarin okulda Onemsiz dersler olarak
algilanmasina baglanabilir. Uslu (2005) Biyoloji 6gretimi iizerine yaptig1 bir ¢calismada
lise birinci sinifta okuyan erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilere gore gorsel, igsel ve

miiziksel zeka alanlarin1 daha az kullandiklarini tespit etmistir.

Coklu Zeka Kurami tabanli o6gretimde kazamimlar cok boyutludur. Ogrenciler
iletisim becerisi, isbirligi, yaraticilik, hoggorii gibi alternatif beceriler de
gelistirmektedirler. Bu beceriler genellikle testlerde géz ardi edilmektedir. Eger bunlar
da g6z Onitine alimirsa, 6grenci kazanimlarinin ¢ok yonlii oldugu soylenebilir. Anlaml
O0grenme ve Ogrenci merkezli bir anlayisa dayali olan Coklu Zeka Kurami tabanh
Ogretimde standart basar1 testlerini kullanmak Ogrencilerin siire¢ icerisindeki
kazanimlarinin tamamin temsil etmede yetersiz kalabilmektedir. Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretimde performansa dayali alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmakta
yarar vardir. Boylece ogrencilerin siire¢ sonunda elde ettikleri ¢ok yonlii kazanimlarin

daha genis bir yelpazesi degerlendirme siirecine dahil edilebilir.

Egitimdeki temel amaglar goz Oniine alindiginda, egitim ve Ogretimde verimi
arttirmanin yollarindan biri ve belki de en 6nemlisi 6gretmenin donanimim arttirmaktir.
Geleneksel ogretime bagli kalmakta israrct olan Ogretmenler, hem 6grencilerin bilgi

istll kazanmimlar edinmelerini engellemekte hem de onlara alternatif beceriler gelistirme
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firsati sunmamaktadirlar. Oysa giinlimiizde yenilige ac¢ik, kendini gelistirebilen,
aragtiric, teknolojik gelismelerden haberdar ve bunlar1 uygulayabilen, pratik ve yaratici
fikirlere sahip bireylere ihtiyacin oldugu goz ardi edilemez. Ornegin is diinyasi 1srarla
bu niteliklere sahip bireyleri talep etmektedir. Yiiz yil Oncesine gittigimizde ise is
diinyas1 itaatkar, sabir dolu ve monoton is ortamlarina katlanabilen bireyleri tercih
edilebiliyordu. Artik bu durum, hizli gelisim siireciyle birlikte degisti. Ulkemizin ihtiyag
duydugu geng beyinlerin gelisimine yardimci olmak icin, egitim sisteminde tek diize
zeka boyutundan kurtulmak ve sekiz zeka alanina hitap eden, bunlar gelistirebilen

Ogretim yaklasimlarina yer vermek gerekmektedir.

5.2. Sonuclar
Arastirmada elde edilen bulgulardan varilan sonuglar agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji iinitesinde Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin basarilart acisindan deney grubu lehine anlamhi fark bulunmustur.
Buna gore Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim, genel test basarisi iizerinde daha etkili

olmustur.

2. Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji iinitesi sonunda her iki grubun Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore
Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar

tizerinde geleneksel yontem ile ayni etkiye sahip olmustur.

3. Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji iinitesinde Coklu Zeka Kurami
tabanli 6gretime dayali ders isleyen deney grubu Ogrencilerinin etkinliklere yonelik
goriigleri olumlu olup, Ogrenciler dersten zevk aldiklarim, eglenerek 6grendiklerini

belirtmislerdir. Ancak bu diisiinceler tutum puanlarina yansimamaistir.

5.3. Coklu Zeka Kuramm Tabanh Ogretim Yapilan Siirecte Ogrencilerin Tepkileri

ve Uygulama ile flgili Gozlemlerin Degerlendirilmesi

[k 6gretim yedinci sinif Fen Bilgisi Dersi “ Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinde

Coklu Zeka Kurami tabanl 6gretimle ders isleyen deney grubu 6grencilerinin bire bir
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yapilan goriismelerden ve arastirmacinin gézlemlerinden elde edilen goriislere gore
etkinliklerde Ogrencilerin olduk¢a eglendigi, calismalardan zevk aldiklar, istekli
olmayan o6grencilerin bile derse katiliminin yiikseldigi belirlenmistir. Ogrencilerin
calisma yapraklarini kullanma, konu ile ilgili arastirmalar yapma, laboratuarda yapilan
konu ile ilgili canlandirmalarda ve grup calismalarinda aktif olarak derse katildiklari

gbzlenmistir.

Ogrenciler calisma yapraklar ile ilk kez karsilastiklarinda, saskinlik ifadesi
gostermislerdir. Calisma yapraklarinin iizerindeki resimler, tablolar 6grencilerin ilgisini
cekmistir. Calisma kagitlarimin  nasil  hazirlandigin  ve her derste kullamilip
kullanilmayacagi 6grenciler tarafindan sorulmustur. Caligma yapraklarinin, 6grencilerin

not tutmalari kolaylastirdigi, derse yonelik motivasyonlarim arttirdigl gézlenmistir.

Coklu Zeka uygulamalarinin, 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigi, 6grencilerin
derse daha kolay giidiilendikleri gbzlenmistir. Bu uygulamalar sirasinda basar1 seviyesi
diisiik Ogrencilerden de laboratuara gitmeyi isteyenler, bunu agik¢a belirtmislerdir.
Laboratuar ortaminda yapilan grup calismalari, bilgi yarismalar1 6grencileri

heveslendirmekte ve aktif katilima yol agmaktadir.

Bu olumlu go6zlemlerin yaninda hem deney hem de kontrol grubunda siirenin
yetmedigi ve her iki grupta da esit sayida ek dersin yapilmasini zorunlu kilmistir. Bunun
tinitenin uzunlugundan da kaynaklandigi soylenebilir. Coklu Zeka Kurami tabanh
etkinliklerin hazirlanis1 ve uygulama siireci ogretmen agisindan ¢ok zaman almakta,
ancak dersin islenisini hem 6gretmen hem 6grenci agisindan daha katilimei ve eglenceli

hale getirmektedir.

Ogrencilere dagitilan calisma yapraklar1 ve ders notlar1 gibi fotokopi masraflart
arastiric1 tarafindan karsilanmakla beraber, bu uygulamalarin gercek anlamda okullarda
yapilmasi okullar acisindan fotokopi masraflarinin 6nemli Olc¢iide artmasi anlamina

gelmekte olup, uygulamalari yapilmasini dnemli 6lciide engelleyici bir etkendir.
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5.4. Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak, bundan sonra yapilacak arastirmalarda ve

egitimcilere yardimci olmasi bakimindan asagidaki onerilere yer verilmistir:

1. Bu tiir arastirmalarin daha uzun siireyi kapsayacak sekilde ve daha genis
orneklemlerde uygulanmasi, basari, tutum, zeka alanlari, hatirda tutma iizerindeki

etkilerinin degisimi incelenmelidir.

2. Egitim Fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka Kurami tabanh
ogretimle ders islemelerine yonelik uygulamalar gelistirilmelidir. Ogretmenlerin bu
alanda kendilerini yenilemeye gereksinimi olduklar1 aciktir. Bu baglamda uygulamali
hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmelidir. Ayrica Ogretmenlerin kendi zeka
alanlarinin farkina varmalan saglanmali, zayif zeka alanlarimi gelistirmelerine yardimci

olunmalidir.

3. Bu arastirma ilkdgretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersi Kuvvet, Hareket ve Enerji
iinitesinde uygulanmistir. Ogrencilerin anlamakta zorlandiklari baska Fen Bilgisi
konularinda veya farkli egitim basamaklarinda ve farkli derslerde etkililiginin

sinanmasina olanak saglayacak arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

4. Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci 6zellikleri, cinsiyeti, okulun bulundugu ¢evrenin
sosyo-ekonomik durumu, 6zel okul-devlet okulu vb. degiskenler agisindan etkiligi

saptanmalidir.

5. Coklu Zeka uygulamalarimin daha verimli yapilabilmesi agisindan okullarin
yapist degistirilmelidir. Ornegin, okullarimizda derslik sistemine gecilmeli, her dersin
kendine ait bir smifi olmalidir. Ogrencilerin zeka alanlari belirlenerek tiim zeka
alanlarim gelistirebilecekleri uygun sosyal etkinlikler tasarlanmali ve planlanmalidir.
Bunun i¢in okullarda her tiirlii etkinligi saglayacak ortamlar olusturulmalidir. Bu
konuda Okul yoéneticileri bilgilendirilmeli ve bilin¢lendirilmelidir. Her okulda 6gretim
personeli, okulun Ogrencilere sundugu Ogretim programinin yapisini, sahip oldugu
Ogretim anlayisin1 ve uyguladi@i degerlendirme tekniklerini gozden gecirerek, her
Ogrencinin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden uyarlanmaya calismalidir. Coklu

Zeka Kurami bu konuda bir se¢enek olarak goriilmelidir.
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EK-1 KUVVET HAREKET VE ENERJi UNITESi HEDEF-DAVRANISLARI
Hedef (1): Hareket, hiz ve yer degistirmeyi kavrayabilme, uygulayabilme.
Davranislar:

1. Hareket eden bir cismin konumunu, aldig1 yolu, yer degistirmesini, hareket yoniinii
ve hizin1 uygun dlgme aygitlariyla dogrudan dlcer ya da dolayli yoldan hesaplar.

2. Bir cismin gittigi yolu ve yer degistirme miktarini bulur.

3. Yolun skaler, yer degistirmenin yonlii biiyiikliikler oldugunu fark eder.

Hedef (2): Ortalama hiz1 agiklayabilme, uygulayabilme, skaler ve vektorel hiz
arasindaki farki kavrayabilme.

Davranislar:

1. Bir cismin ardisik gelen iki yer degistirmesinin toplamin1 bulur.

2. Ortalama hiz1 hesaplar, nasil hesaplanacagini tartisir.

3. Skaler hiz ve vektorel hiz arasindaki fark: belirtir.

4. Konum-zaman ve hiz-zaman grafiklerini ¢izip yorumlar.

5. 1lgili problemleri ¢ozer.

Hedef (3): Kuvveti ve etkilerini kavrayabilme.

Davranislar:

1. Kuvvetlerin cisimlerin hizlarin1 yada hareket yonlerini degistirdigini fark eder

2. Bir cisme etkiyen kuvveti, siddeti(biiytikliigii), etki noktasi, etki yonii ve etki
dogrultusu ile tanimlar.

3. Kuvveti dlcer SI birimini belirtir.

Hedef (4): Bileske kuvveti kavrayabilme ve uygulayabilme.

Davranislar:

1. Bir cisme etki eden kuvvetin baska kuvvetle dengelenebilecegini fark eder ve bu
duruma ornekler verir.

2. Bir cisme etki eden iki yada daha ¢ok kuvvetin bileskesini ¢izerek bulur ve agiklar.

3. Bileske kuvvetin etki ettigi cisim lizerinde ne tiir etkiler yarattigim agiklar.

Hedef (5): Cisimlerin eylemsizligini kavrayabilme.

Davranislar:

1. Eylemsizligi aciklar ve cevresindeki farkli cisimlerin eylemsizliklerini karsilastirir.

2. Bileske kuvvet ve cismin hareketindeki hiz degisimi arasindaki iligkiyi agiklar.

Hedef (6): Siirtiinme kuvvetini kavrayabilme ve uygulayabilme.
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Davranislar:

1. Birbirleriyle etkilesen iki cisme Ornekler verir ve nasil etkilestiklerini aciklar.

2. Hareketsiz ve hareket halindeki cisimlerde siirtiinme kuvvetinin oynadigi roli
orneklerle aciklar.

3. Cisimlerin kaygan, cilali yatay yiizeyler iizerinde, piiriizlii ylizeylere gore kolay
hareket ettigini deney ile gosterme

4. Cisim ve iizerinde hareket ettigi yiizey arasinda, siirtiinmeden dolay1 harekete karsi
koyan kuvvet etkisinin ortaya ¢iktigin1 deney ile gdsterme sonucunu yorumlama

5. Harekete kars1 koyan bu etkinin yer degistirmeye zit yonde bir kuvvet oldugunu ve
buna da siirtiinme kuvveti dendigini sdyleme, yazma

6. Siirtiinme kuvvetinin cismin agirhigina bagh oldugunu gosteren deneyler tasarlama
yapma, sonucunu yorumlama

6. Siirtiinme kuvvetinin siirtiinen yiizeylerin cinsine bagh oldugunu gosteren deneyler
tasarlama ve sonucunu yorumlama

7. Sirtiinme kuvvetinin olumlu ve olumsuz etkilerine giinliik yasantimizdan ornekler
vermek.

8. Siirtiinme kuvvetini artirici ve azaltic1 yontemlere ornekler vermek.

Hedef (7): Is ve enerjiyi kavrayabilme.

Davraniglar:

1. Enerjinin dogal yasamda oynadigi rolii ve 6nemini drneklerle aciklar.

2. Isi 6rneklerle tamimlar ve SI birimini belirtir

Hedef (8): Enerji aktarimini ve enerji doniisiimlerini kavrayabilme ve uygulayabilme.
Davranislar:

1. Potansiyel ve kinetik enerjilerin birbirine doniisebilecegini bu doniisiimler sirasinda
enerjinin korundugunu 6rneklerle aciklar.

2. Baska enerji tiirlerini ve bunlar arasindaki doniistimleri orneklerle agiklar.

Hedef (9): Isin enerji aktarimi oldugunu ve enerji gesitlerini kavrayabilme.

Davraniglar:

1. Isin enerji aktarimi oldugunu fark eder.

2. Enerji cesitlerini belirler.

3. Cisimlerin hareketleri nedeniyle kinetik enerjiye sahip olduklarin1 drneklerle aciklar.
4. Cisimlerin bulunduklari durum nedeniyle potansiyel enerjiye sahip olduklarim

orneklerle aciklar.
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EK -2

“KUVVET HAREKET VE ENERJi UNITESI” BASARI TESTi
1. Dikdortgen seklindeki arazinin A noktasindan harekete baslayan B
bir ¢cocuk B ve C noktalarina ugradiktan sonra D noktasinda duruyor. 4m
Buna gore bu hareketlinin aldigi yol ve yer degistirme asagidakilerden A
hangisinde dogru verilmistir?

Yer degistirme Aldig yol

A) 12 20

B) 8 20

O) 4 12

D) 12 24

2. Cem ile Ali diizgiin altigen seklideki bahcenin A
B kosesinden gosterilen yonlerde ayni anda hareket ederek

Ali / B kosesinde karsilasiyorlar. Cem ile Alinin hareketi ile

ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

Ceme—— A

A ) Aldiklan yollar esittir.

B ) Yer degistirmeleri farklidir.

C ) Hizlan farklidar.

D) Cem’in hiz1 Ali’nin hizindan biiyiiktiir.

3. Hiz(V)
Sekilde hiz zaman grafigi verilen hareketli
asagidaki hangi hareketi yapmaktadir?

¢ » Zaman(t)

A ) Hizlanan bir otomobilin hareketi

B ) Yerden yukari firlatilan bir tagin hareketi

C ) Yamagta asag birakilan bir kayanin hareketi
D) Yerde siirekli ziplayan bir topun hareketi

4. Hiz
i Bir hareketlinin hiz-zaman grafigi sekildeki gibidir.
Ortam siirtiinmesiz ise hareketlinin izlemis oldugu

yol nasil olabilir?

» Zaman

A) B) v C) szo D)
Q? o) NN/ Oé—/
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—»Hiz=100km/saat

| | | |
K L M N

K noktasindan 100 km/sa hizla sabit hizla 3 saatte N noktasina gelen aracin aldigi yol
ka¢ km dir?(KL=LM=MN)

A)100 B)200 C)300 D)400
6.
B Ali, Veli ve Mert sekildeki cemberin merkezinden ayni anda
A harekete gecerek ayni anda A, B, C noktalarina ulasiyorlar.
Buna gore, hareketlilerin ortalama hizlarinin
‘ karsilastirilmast asagidaki seceneklerin hangisinde dogru
verilmistir?
C

A) Ali=Mert=Veli  B) Ali>Mert>Veli  C) Ali=Mert<Veli D)Mert>Ali>Veli

7. 4 m/s 6 m/s
- % % — Aynm1  noktadan zit yonde harekete
baslayan iki cocugun hizlarinin biiyiikligii
4 m/s ve 6 m/s’ dir. 5 saniye sonra iki
cocuk arasinda uzaklik ka¢ metre olur?
A) 10 B) 30 C) 50 D)60
8.
A.O , Siirtiinmesiz A noktasindan serbest birakilan bir cisim D
D noktasina kadar c¢ikiyor. Bu cismin A’ dan D’ ye kadar
olan hareketinin hiz-zaman grafigi nasil olur?
B C
A) D)

B) ®)
Hiz Hiz I/\ Hiz Hiz
»Zaman » Zaman g,Zaman Zaman
9. Kuvvet i¢in asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Duran bir cismi hareket ettirir.

B) Hareket eden bir cismi durdurur.

C) Cisimlerde sekil degisikligi yapmaz.

D) Hareket eden bir cismin hizini ve yoniinii degistirir.

10. Kuvvet asagidaki aletlerden hangisi ile ol¢iiliir?
A) Dinamometre B) Termometre C) Barometre D) Kalorimetre

11. L Kitle II. Hiz III. Zaman IV. Agirhik
Yukaridaki biiyiikliiklerden hangisi ya da hangileri vektorel biiyiikliiktiir?
A) Yalmz I B) Yalniz II C) Yalmz IV D) II ve IV
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12. 3F<_|_X’_.3F F4m_> 3F F<.|7|.> F

Siirtiinmesiz ortamda durmakta olan cisimlere etki eden kuvvetler sekildeki gibidir.
Hangi cisimler harekete gecemez?
A) X-Y B) Y-Z C) X-Z D) X-Y-Z

Mert ipi cektiginde, Ayse ve Mert ok

yoniinde hareket ediyorlar. Buna gore asagida

verilen;

I Mehmet’in uyguladigt kuvvet Ayse ve Mert’in uyguladigi kuvvetler
toplamindan biiyiiktiir.

II. Mehmet’in uyguladigi kuvvet en biiyiiktiir

1. Hareket bileske kuvvet yoniindedir.

Ifadelerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A) YalmzI B)Ivell C)Ivelll D) LII ve III

13. Mehmet <“«— Ay Sekilde goriildiigli gibi Mehmet, Ayse ve
T——3

14.

30N 30N 10N 30N 10N 10N
I II

111
Sekilde goriildiigii gibi cisimlere etki eden kuvvetler verilmistir. Buna gore; “Kuvvet
Kuvvetle dengelenir” ifadesini saglayan I, II ve III numaral sekillerden hangisi veya
hangileridir?
A) Yalmz I B) Yalniz 1T C)lvell D)Ivelll

15. F,=5N Sekildeki  cisme  etkiyen  kuvvetlerin
F,=5N %N bileskesini ve cismin hangi yonde hareket

ettigini bulunuz.

[ yonii IT yonii
4------ ------ »
Bileske Hareket yonii
A) 10N 1
B) 10N I
O) 15N 1
D) 5N I

16. Otobiiste ayakta yolculuk yapan bir yolcunun otobiisiin aniden fren yapmasi
durumunda konumunu korumak icin bir yerlere tutunmasi konumunu koruma
istedigidir. “Hareketli bir cismin siirekli hareket etme eyleminde olmasi, durmakta olan
bir cismin siirekli durmak istemesi” ifadesi asagidakilerden hangisini tanimlar?

A) Siirtiinme kuvveti B) Enerji C) Eylemsizlik D) Kuvvet
17. G,=25N Bir cisme yapilan etkiye cisim tarafindan esit biiyiikliikte bir
tepki uygulanir. Bu prensibe gore sekildeki 50 N ve 25 N

G,=50N agirligindaki cisimlere yatay diizlemin tepkisi ka¢ Newton olur?

Yatay diizlem

A) 100 B) 75 C) 50 D)25
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18. Bir cismin hareketini engelliyici kuvvete siirtiinme kuvveti denir. Hareket halindeki
bir cisme etki eden siirtiinme kuvveti asagidaki ifadelerden hangilerine baglh olarak

degisir?
L Agirligina
1L Yiizeyin cinsine(piiriizliiliigiine)
III. Cismin hareket yoniine
A)Ivell B) I ve III O vell D) Ive Il ve I

19. Bir cisme kuvvet uygulandiginda cisim kuvvet dogrultusunda hareket edip yol
aliyorsa is yapilmig olur. Bu ifadeye gore asagidaki ifadelerden hangisinde is

yapilmamistir?

A) Okul ¢antasiyla merdivenlerden yukari ¢ikan bir 6grenci
B) Yolda kalan aracin iten sofor

C) Insaat iscilerinin tuglalar1 20 metre yukari ¢ikarmasi

D) Otobiiste ayakta duran bir yolcu

20. Barajda akan suyun enerjisi, ¢esitli enerji doniisiimleriyle evimizde buzdolabinin
calismasini saglamaktadir. Bu enerjilerin birbirine doniigiim siras1 nasildir?

A) Elektrik enerjisi-Kinetik enerji-Potansiyel enerji
B) Potansiyel enerji-Kinetik enerji-Elektrik enerjisi
O) Kinetik enerji-Potansiyel enerji-Elektrik enerjisi
D) Elektrik enerjisi-Potansiyel enerji-Kinetik enerji

21. Bir apartmanin c¢atisindan serbest diismeye birakilan bir cisim i¢in asagidakilerden
hangileri dogrudur?

I. Potansiyel enerjisi azalir.
II. Kinetik enerji artar.

III. Enerjisinin bir kismi 1s1 enerjisine doniisiir.

A)Ivell B) II ve III C) Yalnmiz III D) L, II, III
22,
M IF Siirtlinmesiz yatay diizlemde duran M cismine sabit
I—} > biiyiikliikte 2F kuvveti uygulamyor. Kuvvetin
Yatay dizlem  Uygulandigi siire icerisinde cismin hangi degeri artar?
A) Giicii B) Kinetik Enerjisi
C) Potansiyel Enerjisi D Hacmi

23. Bir cismin potansiyel enerjisi ;

L. Cismin kiitlesine II. Cismin hizina III. Cismin yerden yiiksekligine

ifadelerinden hangisi veya hangilerine baglidir?

A) Yalmz I B)Ivell C)Ivelll D) II ve 111
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- “Imetre % «

I II I
Sekildeki ortamlarda siirtiinmeler ihmal edilmistir. Cisimlere esit biiyiikliikteki
kuvvetler farkli uzunluktaki yollar boyunca etki etmektedir. Buna gore kuvvetlerin
yaptiklari isler arasinda iliski asagidakilerden hangisidir?

A)I=1I=11 B)III>1>1I
O HI>I>1 D) I >III >II
>0 - 1 konumundan belirli bir hizla yukar1 firlatilan bir cisim
25. i \ sekildeki yolu izleyerek hizla yere diisiiyor. Buna gore
g asagidakilerden hangisi yanhistir?(siirtiinme ihmal edilecek)
25 S P
oo

|
Y .* 5
A ) Cismin mekanik enerjisi degismez
B) Cisim asag diiserken kinetik enerjisi artarken potansiyel enerjisi azalir.

C) Cisim 1 konumundan 3 konumuna yiikseldiginde potansiyel enerjisi artar.
D) 3 konumunda kinetik enerjisi potansiyel enerjisinden biiytiktiir.

26.
P Siirtiinmesiz yolun P noktasindan serbest
birakilan cismin hangi konumunda kinetik
[a enerjisi en biiyiiktiir?
R T
S

A) P B)R C) S D)T

27. Bir ogrenci okulun 1. katindan 3. kattaki simfina yiiriiyerek ¢ikiyor. Bu durumda
vaptigr is ve harcadigr giic bilinmektedir. Ogrenci smifa kosarak ciksaydi
asagidakilerden hangisi dogru olurdu?

A) Yaptg is artar, harcadig1 giic artar.

B) Yaptg is degismez, harcadigi giic artar.

C) Yapug is degismez,harcadigi gii¢c degismez.
D) Yaptg is artar, harcadig giic degismez.

28. Asagida verilen ifadelere gore hangisinin giicii en fazladir?

A) Bisiklet siirerken 1 saniyede 400 joule enerji harcayan ¢ocuk
B) 1 saniyede 35000 jolue enerji harcayan araba

C) 1 saniyede 65000 joule enerji harcayan arazi tasitt

D) Camasir makinesinin 1 saniyede 250 joule enerji harcamasi
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29. kuzey

12N Siirtiinmesiz yatay diizlemde duran K cismine, sekildeki gibi

dort kuvvet etki ediyor. Cisim hangi yonde hareket eder?
2N

10N
batt dogu

6N A) kuzeydogu yoniinde B) giineydogu yoniinde

giiney C) kuzeybat1 yoniinde D) giineybati yoniinde

30. Hiz(m/s)

A Sekildeki hiz-zaman grafigine gore hareketlinin 8 saniye
sonunda aldig1 yol ka¢ metredir?

30 i

0 2 4 6 8 *zaman(saniye)
A) 80 B) 160 C) 200 D) 240
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EK-3

FEN BiLGiSi DERSi TUTUM OLCEGI
Aciklama: Bu 0lcek, Fen Bilgisi dersine iliskin tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisna  TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM VE HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek
verilmigtir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun segenegi

isaretleyiniz.

el g £l 8
=5 5 | E| 5 5
S5 5 S|2| 2
EX = | E|E g
S| | E| 2 =
8 R = < c | 2
= M| M M| M| T M

1. Fen Bilgisi ¢cok sevdigim alandir.

2. Fen Bilgisi dersi ile ilgili kitaplar1 okumaktan
hoslanirim.

3.* Fen Bilgisinin giinliikk yasantida ¢ok onemli
yeri yoktur.

4. Fen Bilgisi ile ilgili ders problemlerini
¢o6zmekten hoslanirim.

5. Fen Bilgisi konulaniyla ilgili daha cok sey
Ogrenmek isterim.

6.* Fen Bilgisi dersine girerken sikint1 duyarim.

7. Fen Bilgisi dersine zevkle girerim.

8. Fen Bilgisi derslerine ayrilan ders saatinin daha
fazla olmasini isterim.

9.* Fen Bilgisi dersine calisirken canim sikilir.

10. Fen Bilgisi konularini ilgilendiren giinliik
olaylar hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.

11. Diisiince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi
O0grenimi onemlidir.

12. Fen Bilgisi ¢evremizdeki dogal olaylarin daha
iyi anlagilmasinda 6nemlidir.

13.*% Dersler icinde Fen Bilgisi dersi sevimsiz
gelir.

14.*# Fen Bilgisi konulart ile ilgili tartismaya
katilmak bana cazip gelmez.

15. Calisma zamaninin 6nemli bir kismimi Fen
Bilgisi dersine ayirmak isterim.

* Olumsuz Madde



EK-4 COKLU ZEKA ENVANTERI
Asagida ifade edilen tercihlerin size uygunlugu hakkindaki goriislerinizi besli dereceleme
olcegine gore belirtiniz. Sizin icin en uygun olan secenegin hizasina X isareti koyunuz.
Ogrencinin:
Ad1 — Soyadr:
Sinif1 — No:
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1. BOLUM

Hic uygun degil

Cok az uygun

Kismen uygun

Oldukga uygun

Tamamen uygun

Kitaplar benim i¢in ¢ok énemlidir.

Zihnimde kolayca hesap yapabilirim.

Gozlerimi kapadigimda siklikla acik ve net imgeler goriiriim.

Sesim giizeldir.

Diizenli olarak yaptigim en az bir spor/fiziksel aktivite vardir.

Cevremdeki insanlarin danismak i¢in basvurdugu birisiyim.

Hayat hakkindaki 6nemli sorular iizerine kafa yorarim.

T QW = T O = >

Doga ile bas basa olmay1 severim.

2. BOLUM

A | Kelimeleri okuma, yazma veya soylemeden 6nce beynimde igitirim.

B | Matematik veya fen dersleri okulda en c¢ok sevdigim dersler
arasindadir.

¢ | Renklere kars1 duyarliyimdir.

D | Bir sarkinin notasinin yanlis ¢calindigini fark edebilirim.

£ | Bir yerde uzun siire hi¢ kimildamadan oturmaktan sikilirim.

F | Yiirilytis yapma, kosma, ytizme yerine futbol, basketbol ve voleybol
gibi sporlan tercih ederim.

G | Kendimi daha iyi tanimak i¢in kisisel geligim kitaplar1 okurum.

H | Bazi insanlarin ¢evre ve dogal hayat hakkindaki duyarsizliklart beni
izer.
3. BOLUM

A | Televizyon izlemek veya film seyretmekten cok radyo veya ses
kasetini dinledigimde daha iyi 6grenirim.

B | Mantiksal diigsiinmeyi ve beyin jimnastigi gerektiren oyunlari severim.

C | Fotograf ¢ekmeyi severim.

D | Miizik dinlemeyi severim.

E | Agag isleri, dikis, maket yapma gibi el becerisi gerektiren isleri
severim.

F | Biri sorunum oldugunda tek basima ¢6zmek yerine yardimina
bagvurabilecegim birini ararim.

G | Basarisiz oldugum durumlarda kendime karsi esnek davranabilirim.

H | Hayvanlarla oynamayi severim.
4. BOLUM

A | Kelime-iglem oyunlarini severim.

B | “Eger ..... ise ne olur” tiiriinde deneysel seyler yapmayi severim.

¢ | Yap-boz gibi gorsel bulmaca oyunlarini severim.

D

Cok iyi ¢aldigim bir miizik aleti vardir.
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E | En iyi fikirlerin icime dogdugu anlar yiiriiyiis, kosu gibi fiziksel
etkinlikte bulundugum zamanlardir.

F | En az 3 yakin arkadagim vardir.

G | Kendime sakladigim bazi hobilerim vardir.

H | Kus beslemek, akvaryum sahibi olmak gibi beni doga ile
irtibatlandiran en az bir hobim vardir.
5. BOLUM

A | Tekerlemeler veya kafiyeli sozciiklerle eglenmeyi ve eglendirmeyi
severim.

B | Zihnim siirekli esya ile ilgili kural ve mantiksal iligkileri arastirmakla
mesguldiir.

C | Rityalarim gergek gibidir.

D | Miizik olmasaydi1 hayatim daha kisir oldurdu.

£ | Bos zamanlarimi genellikle disarida gecirmek isterim.

F | Kendi bagima eglenmekten ¢ok, bir grup arkadasla eglenmeyi tercih
ederim.

G | Hayatla ilgili siirekli olarak zihnimi mesgul eden bazi konular vardir.

H | Mevsimler,iklimler gibi dogal olaylarin olusumu ile ilgili sorulart
diistiniiriim.
6. BOLUM

A | Konusurken(veya yazdigimda) insanlar bazen kullandigim kelimelerin
ne anlama geldigini sorarlar.

B | Bilimsel alandaki geligsmeler ilgimi ¢eker.

C | Bilmedigim yerlerde yon tayin etmede ve gidecegim yeri bulmada
rahatimdir.

D | Sokakta yiiriirken bazen kendimi bir melodiyi mirildanirken bulurum.

E | Konusurken sik sik el kol hareketi yapar veya diger cesit beden
dillerini kullanirim.

F | Bildigim seyleri bagkalarina 6gretmeyi severim.

G | Zayif ve kuvvetli yanlarim hakkinda gercekgi bir bakis agisina sahip
oldugumu diisiiniiyorum.

H | Agag, kus ve benzeri bitki ve hayvan tiirlerini kolaylikla ayirt ederim.
7. BOLUM

A | Benim i¢in Tiirkce ve sosyal dersleri matematik ve fen derslerinden
hep daha kolay olmustur.

B | Her seyin mutlaka mantikl1 bir agiklamasi olduguna inanirim.

C | Resim yapmayi ve ¢izmeyi severim.

D | Davul gibi burmali ¢algilara kolayca tempo tutabilirim.

E | Bir seyi kendim tecriibe ederek (6rn:dokunarak) daha iyi 6grenirim.

F | Kendimi bir lider olarak goriiriim/insanlar bir lider oldugum soyler.

G | Hafta sonunu liiks bir eglence yerinde kalabalik icinde gecirmektense
bir yayla evinde kendi bagima olmay1 tercih ederim.

H | Canlillar alemiyle ilgili kitap okumayi/belgesel seyretmeyi ¢ok
severim
8. BOLUM

A | Arabada giderken yollardaki yazilar, sekil ve manzaralardan daha ¢ok
dikkatimi ¢eker.

B | Soyut ve kavramsal seyler iizerinde diisiinmeyi severim.

c

Geometri gibi sekillerle ilgili konulan cebir tiirii islemsel konulardan
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daha kolay bulurum.

D | Bir ¢ok sarkinin ve miizik pargalarinin ezgilerini bilirim.

E | Heyecan verici fiziksel aktiviteleri severim.

F | Kalabalik ortamlarda rahat davranirim.

G | Kendimi giicli bir iradeye sahip ve Ozgiir diisiinen biri olarak
goririm.

H | Tatil i¢in doga ile bas basa kalacagim yerleri tercih ederim.

9. BOLUM

A | Arkadaslarimla bir araya geldigimde sik sik yeni duydugum veya
okudugum seylerden bahsederim.

B | Okulda ve evde insanlarin konusmalarindaki veya yaptiklarindaki
mantik hatalar ¢ok dikkatimi ¢eker.

¢ | Kusbakisi  olarak  yukaridan  gordiigim  nesnelerin  gergek
goriiniimlerini rahatlikla zihnimde canlandirabilirim.

D | Bir melodiyi dogru olarak mirildanabilmem i¢in onu bir iki kez
duymam yeterlidir.

E | Viicut koordinasyonumun (elimi-kolumu kontrol etme gibi) iyi
oldugunu diisiiniiyorum.

F | Ilgi alanlarimla ilgili sosyal etkinliklere katilmay1 severim.

G | Hayatimdaki onemli olaylar1 ve i¢ diinyamla ilgili seyleri giinliigiime
kaydederim.

H | Hayvanat bahceleri veya botanik bahceleri gibi bir yoniiyle dogal
hayati barindiran yerleri ziyaret etmeyi severim.

10. BOLUM

A | Gurur duydugum ve c¢evremdeki insanlar tarafindan fark edilmemi
saglayan yazil bir eserim (siir,0ykil) vardir.

B | Bir seylerin oOlciilmesi, kategorize edilmesi, analizinin yapilmasi veya
bir sekilde rakamlara dokiilerek agiklanmasi onlar1 daha kolay
anlamamu saglar.

C | Iginde bolca sekil ve resimlerin oldugu okuma kitaplarim secerim.

D | [s yaparken, ders calisirken veya yeni bir seyi 6grenirken sik sik kendi
kendime tempo tutar veya bir meledi mirildanirim.

E | Yeni bir beceriyi izlemek veya okumak yerine yaparak yasayarak daha
iyl 6grenirim.

F | Evde kendi bagima oturmaktansa canli, neseli, eglenceli arkadas
toplantilarina katilmay: tercih ederim.

G | Ilerde kendi isimi kurma konusunda ciddi bir sekilde diisiiniiyorum.

H

Bahce isleriyle ve toprakla ugrasmay1 severim.
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EK-5
DENEY GRUBU DERS PLANLARI
o DERS PLANI
BOLUM I
Dersin ad1 FEN BILGISI
Sinif 7-A
Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJI -
Unite — 2
Konu A. EVRENDE HER SEY HAREKETLIDIR
Konum, yer degistirme ve zaman 0l¢iilebilir
Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve
Davraniglar

Hedef: Hareket, Hiz ve yer degistirmeyi
Kavrayabilme

Davranais:

1. Hareket eden bir cismin konumunu, aldig1
yolu, yer degistirmesini, hareket yoniinii ve
hizin1 uygun 6lgme aygitlariyla dogrudan olcer
ya da dolayli yoldan hesaplar.

2. Bir cismin gittigi yolu ve yer degistirme
miktarini bulur.

3. Yolun skaler, yer degistirmenin yonlii
biiyiikliikler oldugunu fark eder.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/Davranig Oriintiisii

Hareket, hiz, skaler, vektorel, yerdegistirme,

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yo6ntem ve
Teknikleri

Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullanilan
Arac, Gerecler ve Kaynakca
* Ogretmen * Ogrenci

Egitim  Teknolojileri-

Ders kitabi, metre

Sozel-Dilsel

Etkinlikleri

Konunun anlatimi, tanimlarin yapilmasi

Birimlerin sdylenmesi, aciklanmasi.

Evrende bulunan her seyin hareketli oldugunu
ornekleriyle ortaya koyarak acgiklanmasi, konum, yer
degistirme ve zamanin Ol¢iildigiinii Orneklerle
aciklanmasi, hiz ve ortalama hizin nasil oldugunu ve
nasil hesaplanacaginin anlatilmasi.

Dogaci

Osretme-Ogrenm

Dogada hareket eden cisimlere 6rnek verilmesinin
istenmesi.

Ay ve giines hareketinin diisiiniilmesi.

Diinyanin hareketi ve yararlarinin sorulmasi.
Etrafinda gordiigii kuslarin, canlilarin ve araclarin
hareketleri sonucu olusan olayin yer degistirme
oldugunu 6rnekle agiklanmasi.
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Sosyal-Kisiler Arasi Etkinlik gruplarinin olusturulmasi, Bilgi yarigmasi

Kosmak suretiyle yarisan yarigsmacilarin hareketleri
esnasinda ilk konumlarina gore yer degistirdiklerini
farkina varmalarmin saglanmasi, ilk gelen ile son
gelen kisi arasinda zaman farki oldugunu, bu
durumun  hizlarina  bagh  olarak  degistigini
sOylenmesi.

Mantiksal-Matematiksel Kavram haritalarinin dagitilmasi ve uygulanmasi.

Grafiklerin verilmesi.

Konum, yer degistirme ve zaman ile hiz ve ortalama
hiz ile ilgili Ornek problemler tasarlama, ¢6zme,
sonuglarinin tartigilmasi.

Icsel-Bireysel Bir kus olsaydin havada nasil ugabilirdin?

Bir canli olarak her giin ¢esitli ihtiyaclar i¢in ve
evden okula gelir, giderken hareket ettigini ve bu
durumun yer degistirme olarak agiklandigini
diistindiiriilmesi.

Gorsel-Uzaysal Formiillerin, grafiklerin panoya asilmasi

Evrende bulunan canlilarin hareketliligini, giines
sistemindeki gezegenlerin hareketliligini, {izerinde
yasadig1 Diinya’nin giindiiz ve gecelerin olugmasina
bagh olarak agiklar, araclarin ilk konumuna gore,
hareketini ve yer degistirdigini bilir.

Miiziksel-Ritmik Trenin sesi, araba dururken fren sesi gibi seslerin
cikartilmasi.
Bedensel-Kinestetik Topun sinifta hareket ettirilmesi

Bir canli olarak her giin ¢esitli ihtiyaclar i¢in ve
evden okula gelir, giderken hareket eder ve bu
durumun yer degistirme olarak agiklandigimi yaparak
anlar.

Ozet

Evrende Her Sey Hareketlidir
Fen bilimlerinde biiyiikliikler iki gruba ayrilir; bunlar skaler ve vektorel
biiyiikliiklerdir.

v Bir say1 ve birimle ifade edilen biiyiikliiklere skaler biiyiikliik denir.
Skaler biiyiikliikler miktar ya da siddet bildirir.

“3 giin”, “5 kilogram”, “10 derece” gibi.

v’ Vektorel biiyiikliik, bir sayr ve birimle birlikte yo6n de bildiren
biiyiikliiklere denir. Vektorel biiyiikliigiin icinde skaler biiyiiklik de
vardir.

Vektor Nasil Gosterilir?

Vektor, yonlii bir dogru pargasi (ok parcasi) ile gosterilir.
Bir vektorii gostermek i¢in sunlarin bilinmesi gerekir,

1. Vektoriin baglangi¢ noktasi

2. Vektoriin yonii

3. Vektoriin bityiikliigi

4. Vektoriin dogrultusu
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Vektériin
yoni
—-
A AB B / X
I | g
. Vektér(in - \‘
' buylklago ' -
Vektérin
Baslangig dogrultusu

noktasi

Bu gosterim igin;

1. Vektoriin baglangi¢ noktasi: A

2. Vektoriin yonii: A’dan B’ye dogru

3. Vektoriin biiyiikliigii: A - B arasi uzunluk

4. Vektoriin dogrultusu: x dogrultusu

Vektoriin adi, AB vektorii. Uzerindeki ok, onun vektorel biiyiikliik oldugunu
gosterir, yoksa vektoriin saga dogru yonelmis oldugu anlamina gelmez.

Konum ve Yer Degistirmenin Vektorle Gosterilmesi

Bir cocuk, bir agacin 15 m dogusunda bulunsun. Daha sonra bu ¢ocuk, yine
doguya dogru 15 m yiiriisiin.

Cocugun ilk konum vektorii, sabit kabul edilen noktadan (aga¢) c¢ocugun
bulundugu ilk noktaya dogru ¢izilen dogrudur.

Cocugun son konum vektorii, sabit kabul edilen noktadan (aga¢), cocugun
bulundugu son noktaya dogru ¢izilen dogrudur.

Yer degistirme, son konum ile ilk konum arasindaki farktir.

Olgme-Degerlendirme 1. Hareketli ve hareketsiz cisim nedir, 6rneklerle
* Bireysel 6grenme etkinliklerine | 1zah ediniz?

yonelik ('j]gme Degerlendirme 2.Yer degistirme nasil bir biyiikliiktiir, bu
 Grupla ogrenme etkinliklerine | biytiklik nasil tanimlanir?

yonelik Olgme Degerlendirme | 3- Bir hareketli —4 noktasindan +8 noktasina
« Ogrenme giicliigii olan dgrenciler kadar gidisi esnasinda yer degistirmesi ne kadar
ve ileri diizeyde 6grenme hizinda olur, bu hareketi baglangi¢c noktasina donerse ne
olan ogrenciler icin ek Olcme- | Kadar yol almis olur? o '
Degerlendirme etkinlikleri 4. Hiz nedir, nasil ifade edilir, birimleri nelerdir?
5. Egim nedir, nasil ifade edilir?
6. Alan nedir, nasil ifade edilir?
7. Hiz1 72 km/h olan bir otobiis 30 dakikada kag
metre yol alir?
8. Ortalama hiz nedir, nasil bulunur?
9. Hiz nedir, nasil bulunur, nasil bir biiytikliiktiir?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Is-teknik / Resim / Bilgisayar / Matematik

BOLUM IV

Planin  Uygulanmasma Iliskin | Konu Onerilen bir ders saatinde islenmis ve
Aciklamalar degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir.
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DERS PLANI
BOLUM I
Dersin ad1 L.
FEN BILGiSi
Simif 7-A
Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI-
ENERJi - Unite - 2
Konu A. EVRENDE HER SEY HAREKETLIiDIiR

Hangi cisim daha hizlidir?

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar1 /
Hedef ve Davranisglar

Hedef: Ortalama hiz1 agiklayabilme, skaler ve vektorel
hiz arasindaki farki kavrayabilme

Davranis:

1. Bir cismin ardisik gelen iki yer degistirmesinin
toplamini bulur.

2. Ortalama hiz1 hesaplar, nasil hesaplanacagini tartisir.
3. Skaler hiz ve vektorel hiz arasindaki fark: belirtir.

4. Konum-zaman ve hiz-zaman grafiklerini ¢izip

yorumlar.

5. Ilgili problemleri ¢ozer.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranig
Oriintiisi

Hareket, hiz, skaler, vektorel, yerdegistirme, yol

Giivenlik Onlemleri
(Varsa):

ve Teknikleri

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem

Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Aracg,
Geregler ve Kaynakca
* Ogretmen* Ogrenci

Ders kitabi, metre, saat

Sozel-Dilsel

Konunun anlatimi, tanimlarin yapilmasi
Birimlerin sdylenmesi.

En hizli kosan hayvan hangisidir? Sorusunun
sorulmasi, ornekler verilmesi.

En hizli ucan ucaklar, kuslar, en uzun yol
giden kuslar 6rnekleri ile ilgi cekme.

Dogaci

Ay, dinya ve gilines  hareketinin
diisiindiiriilmesi.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sosyal-Kisiler Arasi

Etkinlik gruplarinin olusturulmasi, Mendil
kapmaca oyununun beden egitimi dersinde
oynanmasini  strasinda hiz  degisiminin
gbzlenmesi.
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Mantiksal-
Matematiksel

Kavram haritalarinin dagitilmasi.
Grafiklerin verilmesi
Tanmimlar, ¢alisma kagitlarinin verilmesi

Icsel-Bireysel

“Hiz acisindan hangi aragta gitmekten
hoslanirdin? Neden?” sorusunun sorulmasi.
“Diinyamiz aniden dursa neler olurdu?”
diisiinmelerinin istenmesi.

Gorsel-Uzaysal

Oyuncak arabalarin hareket ettirilmesi ve
hizinin hesaplanmasi

Miiziksel-Ritmik

Trenin sesi, araba dururken fren sesi gibi

Bedensel-Kinestetik

Bahcede beden egitimi dersinde bisiklet
yarigmasi, kosu yarigmasi yaptirilmast.

Ozet HANGI CiSIM DAHA HIZLIDIR?
Ayni anda aym yerden ayni hedefe dogru biri yliriiyerek, digeri
bisikletle giden iki kisiden hangisi daha 6nce hedefe varir?
Bir cismin birim zamanda yaptig1 yer degistirmeye hiz denir. Bunu
formiille ifade edersek,

Hiz =Yol / Zaman

Yol metre, zaman saniye olarak alinirsa, hiz birimi metre/saniye olur
ve m/s ile gosterilir.

BOLUM I1I

Ol¢me-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme 30 dakikada ka¢ metre yol alir?
Degerlendirme

* Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme

Degerlendirme

» Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde
ogrenme hizinda olan o6grenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

1. Hiz1 72 km/h olan bir otobiis

2. Ortalama hiz nedir, nasil
bulunur?

3. Hiz nedir, nasil bulunur,
nasil bir bityiikliiktiir?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Is-teknik / Resim / Bilgisayar /

Matematik
BOLUM 1V
Planin Uygulanmasina Iliskin | Konu o6nerilen bir ders saatinde islenmis ve
Aciklamalar degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak

amacina ulagmistir
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o DERS PLANI
BOLUM I
Dersin ad1 FEN BIiLGISI
Simf T/A
Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJI
Unite-2
Konu B. KUVVET ETKISINDE CiSIMLER NASIL

DAVRANIR?

Kuvvet Duran Cisimleri Hareket Ettirir, Hareketli
Cisimlerin Yo6niini Degistirir.

Kuvveti Nasil Olceriz?

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar1 /
Hedef ve Davraniglar

Hedef: Kuvveti ve etkilerini kavrayabilme
Davranis:

1. Kuvvetlerin cisimlerin hizlarim yada hareket
yonlerini degistirdigini fark eder

2. Bir cisme etkiyen kuvveti,
siddeti(biiyiikliigii), etki noktasi, etki yonii ve
etki dogrultusu ile tanimlar.

3. Kuvveti dlcer SI birimini belirtir.

Unite Kavramlar1 ve

Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Kuvvet, newton, uygulama noktasi, siddet

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

* Ogretmen* Ogrenci

Ogretme-Ogrenme-Yo6ntem ve Coklu Zeka Etkinlikleri

Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri- Ders kitabi, kaynak kitap, takoz, ip, cetvel,
Arag, Geregler ve Kaynakca dinamometre

Sozel-Dilsel

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Konunun anlatilmasi, kavramlarin tanimlanmasi

Newton’ un hayati-elma hikayesinin anlatilmasi.

Galile’nin “diinya doniiyor” dedigi icin hapse atilmasinin
hikayesinin anlatilmasi. Galile hakkinda bilgi toplanip
kompozisyon seklinde yazilmasinin istenmesi.

Kuvvetin tanimim yapilmasit ¢esitli cisimlere kuvvet
uygulamak suretiyle cisimlerin hareket tarzlarini kontrol
edilmesi.

Kuvveti 6l¢en araglara dinamometre denildigini 6grenir, el
kantarimin da bir dinamometre oldugunun anlatilmasi.
Kuvvetin vektorel biiyiikliik oldugunu ve vektoriin ne
anlama geldigini aciklanmasi.
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Dogaci

Cisimlerin yere diismesinin gozlenmesi. Orn; agactaki
yapraklarin meyvelerin diismesi

Cisimler iizerindeki degisik kuvvetlerin etkilerine dikkat
cekilmesi

Bir aracin egimli bir yamactan yukariya ¢ikmasim saglayan
kuvvetin motor kuvveti oldugunu ifade edilmesi..

Sosyal-Kisiler
Arast

Yarisma  gruplarinin  olusturulmasi, bilgi  kartlarinin
yapilmasi, Ogrencilerin beser kisilik heterojen gruplar
olusturulmasiyla grup c¢alismasi etkinliginin yapilmasi
Arkadasiyla cesitli cisimlerin hareketini saglayic1 etkiler
yaparak, kuvvetlerinin biiyiikliiklerini karsilastirmasinin
istenmesi

Mantiksal-
Matematiksel

Kavram haritalarinin dagitilmas:.
Kuvvet birimleri , kuvvetin etkilerinin 6rneklendirilmesi

Problem ¢6zme.
Kuvvetin etkilerini yorumlanmasinin istenmesi.

Icsel-Bireysel

“Cok giiclii kuvvetli olsan neler yapardin? Yer c¢ekim
kuvvetleri olmasaydi ne olurdu. Ay, ya da uzayda yasam
nasil olur?” gibi sorularla &grencilerin fikirlerinin ortaya
cikarilmasi.

Bir topa degisik sekillerde vurarak, topun hareket tarzini
izler, topun bir siire sonra durmasini, yerin topa uyguladigi
stirtiinme kuvveti olarak belirtir.

Bir yay1 sikistirarak, bir lastigi cekerek uyguladigi kuvvetin
cisimler iizerindeki etkisinin nasil oldugunu diisiiniilmesi.

Gorsel- El kantar1 ile derse girilmesi

Uzaysal Kuvvetle ilgili bilgisayar sunumu yaptirilmasi
Ornek resimlerin kuvvetin etkisine gore yorumlanmasi
Yokustan yukariya c¢ikan bir bisikletlinin, hareketini
arttirmak i¢in pedal ¢evirmesini, asagiya inen bisikletlinin
ise yavaslamak i¢in fren yapmasin1 degerlendirir, sebep ve
sonuglarint gdzlemler, tartigir.
Lastik, siinger, yay gibi cisimler iizerine kuvvet uygulamak
suretiyle cisimlerin aldig1 sekilleri kontrol eder, kuvvetin
etkisi kalktiginda ortaya cikan sonucu gozler, sebebini
tartisir ve esnek cisimlerin 6zelliklerini 6grenir.

Miiziksel- Miizik aletlerinden kuvvet uygulayarak c¢ikan seslerin

Ritmik diigiiniilmesi.
Konuyla ilgili siir, sarki sozii yazma-sdyleme Odevinin
verilmesi.
Ornek: “Kuvvetin birimi newtondur muallim”

Bedensel- Bir kiitleye farkli kuvvetlerle vurup hiz kazandirilmasi. Orn;

Kinestetik bir futbol topuna.

Kuvvetin cisimleri hareket ettirici, seklini ve yoniinii
degistirici etkilerinin oldugunu cesitli deneyler tasarlayarak
bulunmasi.

Ozet

Kuvvet Nedir?
Hareket olmasi icin, cisimleri iten ya da ceken bir etki olmasi1 gerekir. Bu
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etki kuvvettir. Kuvveti goremeyiz, dolayisiyla bir cisim gibi onu
tamimlayamayiz. Fakat kuvveti sebep oldugu etkilerle tanimlayabiliriz.
Kuvvet,

1-Duran bir cismi hareket ettiren,

2-Hareket eden bir cismi durduran,

3-Hareket eden bir cismin hizin1 ve yoniinii degistiren,

4-Cisimlerde sekil degisikligi yapabilen etkiye denir.

Kuvvet Nasil Gosterilir?

Kuvvetin semboli F’dir. F, 1ngilizce’dekj kuvvet kelimesinin bas harfidir.
Force: kuvvet F

Kuvvetin birimi nedir?

Kuvvetin birimi Newton’dur. Newton, N ile gosterilir. 1 kg’lik bir cisme
etki eden yer cekimi kuvveti ortalama 9,8 N’dur. Fakat bu deger hesap
kolayligi i¢in genelde 10 N olarak alinir.

2. Kuvveti Nasil Olgeriz?

Kuvvet dinamometre ile dl¢iiliir. Dinamometre ile 6l¢ciim yaparken yaylarin
esneklik 6zelliginden yararlanilir

Kiitle ve Agirlik

Bir cisme etki eden yer ¢ekimi kuvvetine o cismin agirh@ denir. Agirhik,
cismin bulundugu yerdeki cekim kuvvetine baghdir. Agirlik, dinamometre
ile ol¢iiliir.

Kiitle, maddenin degismeyen bir oOzelligidir. Kiitle esit kollu terazi ile
Olciiliir. Bir cismin agirligim bulmak icin cismin kiitlesi ile yer cekimi
sabiti carpilir.
G=m.g
Yer cekimi sabiti 9=10N/kg "
g’nin Diinya
iizerindeki  degeri
yaklagik olarak 10 N/kg’dir.

Olgme-Degerlendirme 1. Kuvvet nedir, nasil bir
* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme biiytikliiktiir, nasil gosterilir?
Degerlendirme 2. Kuvvetin etkileri nelerdir,

ornekler vererek sdyleyiniz?
3. Kuvvet nasil ve ne ile dlgiiliir,
birimi nedir?

* Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

» Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde

ogrenme hizinda olan ogrenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Is-teknik / Resim / Bilgisayar /
Matematik
BOLUM 1V
Planin Uygulanmasina Iliskin Konu 6nerilen bir ders saatinde islenmis ve
Aciklamalar degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir
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DERS PLANI
BOLUM 1

Dersin ad1 FEN BILGISI

Simf 7-A

Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJI -
Unite-2

Konu B. KUVVET ETKISINDE CiSIMLER NASIL
DAVRANIR?
Kuvvet Kuvvetle Dengelenir.
Bileske Kuvvet

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar
/Hedef ve Davranislar

Hedef: Bileske kuvveti kavrayabilme

Davranais:

1. Bir cisme etki eden kuvvetin baska kuvvetle
dengelenebilecegini fark eder ve bu duruma 6rnekler verir.
2. Bir cisme etki eden iki yada daha ¢ok kuvvetin
bileskesini ¢izerek bulur ve agiklar.

3. Bileske kuvvetin etki ettigi cisim iizerinde ne tiir etkiler
yarattigini agiklar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranig
Oriintiisi

Bileske kuvvet, dengeleyici kuvvet, bilegen

Giivenlik Onlemleri
(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Aracg,
Geregler ve Kaynakca
* Ogretmen* Ogrenci

Ders kitabi, halat, metre, dinamometre

Sozel-Dilsel

Konunun anlatilmasi, kavramlarin tanimlanmasi

Newton’ un hayati-elma hikayesi

Galile’nin “diinya doniiyor” dedigi i¢in hapse atilmasi
orneklerinin hatirlatilmasi.

Bileske kuvvetin tanimini yapilmasi.

Dogaci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Agactaki yapraklarin meyvelerin diismesi

Cisimler iizerindeki degisik kuvvetlerin etkilerine dikkat
cekilmesi

Birden fazla kisinin agir bir cismi kaldirirken yaptigi
yardimlasma sonucu elde edilen kuvvetlerin bileske
kuvvet oldugunu bilir, boylece islerin daha rahat
yapilmasinin sebebini agiklanmasi.
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Sosyal-
Kisiler Arasi

Yarigma gruplarinin olusturulmasi.

Calisma kagitlarinin dagitilmasi.

Siif masasini bir 6grenci bir dogrultuda ¢eker ve sonucu
gozlemler, ikinci bir Ogrenci ayni1 dogrultuda cekerek
yardim eder, ilk 6grenci hangi durumda daha az kuvvet
uygular, sebebini tartigirlar, cismi zit yonlerde ¢ekerek,
cismin hareketi gozlemlenir, cisim farkli dogrultulara
cekilerek cismin hareketi godzlemlenir ve sonuglar
tartigilir.

Mantiksal-
Matematiksel

Kavram haritalarinin verilmesi.

Kuvvet birimleri , kuvvetin etkilerinin 6rneklendirilmesi
Problem ¢6zme.

Ayni dogrultulu ve ayni yonlii, aym dogrultulu ve zit
yonle kuvvetlerin bileskeleri ile dogrultular1 ve yonleri
farkli olan kuvvetlerin bileskeleri ile ilgili 6rnek
problemler tasarlar ve ¢ozerler.

Igsel-
Bireysel

“Cok giiclii kuvvetli olsan neler yapardin? Yer ¢ekim
kuvveti olmasaydi ne hissederdin? Ay, ya da uzayda
yasam nasil olur?” sorularla 6grencilerin i¢ diinyalarina
ulasilmasi ve konuya ilgilerinin arttirtlmast.

“Bir kisinin yaptig1 agir bir isi birden fazla kisi yaptigi
zaman nasil bir fayda saglar?” sorusuna cevap
bulunmasi.

Gorsel-
Uzaysal

El kantar ile derse girilmesi

Resimlerin kuvvetin etkisine gore yorumlanmasi
Ogretmen masasii ayni dogrultu ve ayni yonde, ayni
dogrultu fakat zit yonde ve farkli dogrultulara ¢ekmek
suretiyle, masanin aldigr yolu izler, c¢ikan sonucu
degerlendirirler.

Miiziksel-
Ritmik

Miizik aletlerinden kuvvet uygulayarak c¢ikan sesler

Bedensel-
Kinestetik

“Kuvvet-kuvvetle nasil dengelenir?” sorusuna cevap
aramak i¢in birbirine denk giicte Ogrenciler arasinda
bilek giiresi yaptirma, kuvvetin nasil dengelendiginin
tartigilmast.

Beden egitimi dersinde halat cekme oyununun
kuvvetlerin dengelenmesi ile iligkisini aciklama.

El kantarinin 6grenciler tarafindan karsilikli ¢cekilmesi
Cisimleri yardimlagarak birden fazla kisinin tasimasi ile
olusan kuvvetlerin bilegskesinin 6nemini belirtirler.

Ozet

3. Kuvvet Kuvvetle Dengelenir

Etki-tepki kuvvetleri

Bir cisim, bagka bir cisme kuvvet uyguladiginda, ikinci CiSilﬁ, birinci

cismin uyguladigr kuvvete esit biiyiikliikkte fakat zit yondg kuvvet

uygular. Birinci cismin uyguladigi kuvvete etki, ikinci cismin F @adlgl
]

kuvvete tepki kuvveti denir. |

Ornegin, masa iizerinde duran bir cisim, agirligindan
hd
-
G
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dolay1 masaya bir kuvvet uygular. Masa da cisme bir tepki kuvveti
uygular. Masanin cisme uyguladigi kuvvet, cismin masaya uyguladigi
kuvvete esit ve zit yonlidiir.

4. Bileske Kuvvet

Iki ya da daha fazla kuvvetin yaptig1 etkiyi tek bagina yapabilen kuvvete
bileske kuvvet denir. Bileske kuvvet R ile gosterilir.

Buradaki toplama, kuvvetlerin vektorel toplanmasidir.

Bileske kuvveti olusturan kuvvetlerden her birine bilesenler denir.

Aym yonlii kuvvetlerin bileskesi:

Ayn1 yonlii kuvvetlerin bileskesi bulunurken kuvvetler toplanir.
Bileskenin yonii kuvvetlerin yoniiyle aynidir.

Zit yonlii kuvvetlerin bileskesi:

Zit yonlii kuvvetlerin bileskesi bulunurken biiyiik kuvvetten kiigiik
kuvvet ¢ikarilir. Bileske kuvvetin yonii, biiyiik kuvvetin yoniindedir.
Aralarinda A¢i Bulunan Kuvvetlerin Bileskesi

Bir noktaya uygulanan kuvvetler farkli dogrultuda olabilir. Bu durumda
kuvvetler arasinda bir a¢1 meydana gelir.

Farkli dogrultulardaki kuvvetlerin bileskesi, paralel kenar ve u¢ uca
ekleme yontemiyle bulunabilir.

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

«Ogrenme  giigliigii olan ogrenciler ve ileri

diizeyde 6grenme hizinda olan Ogrenciler i¢in ek

Ol¢me-Degerlendirme etkinlikleri

BOLUM III
Ol¢me-Degerlendirme 1. Bir cisme dogrultular1 ve yonleri
*Bireysel dgrenme etkinliklerine yonelik Olgme | ayni olan F; = 6 N, F, = 8 N” luk
Degerlendirme iki  kuvvet etki etmektedir. Bu

kuvvetlerin bileskesini cizimle ve
hesapla bulunuz?

2. Dogrultulart ayni, zit yonli
kuvvetlerin bileskeleri nasil
bulunur?

3. Aymi dogrultulu ve zit yonlii 8N
ve 12 N luk iki kuvvetin
bileskesini hesapla ve c¢izimle
bulunuz?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Is-teknik / Resim / Bilgisayar /

Matematik

BOLUM IV

Planin Uygulanmasia [liskin | Konu ©nerilen ders saatinde islenmis ve
Aciklamalar

degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir




&9

o DERS PLANI

BOLUM I

Dersin ad1 FEN BILGISI

Simf T/A

Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI-
ENERJI Unite-2

Konu B. KUVVET ETKIiSINDE CiSIMLER NASIL

DAVRANIR?
Her cismin eylemsizligi vardir.

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari
/Hedef ve Davraniglar

Hedef: Cisimlerin eylemsizligini kavrayabilme
Davranis:

1. Eylemsizligi agiklar ve cevresindeki farkli cisimlerin
eylemsizliklerini karsilastirir.

2. Bileske kuvvet ve cismin hareketindeki hiz degisimi
arasindaki iligkiyi agiklar.

Unite Kavramlart ve
Sembolleri/Davranis

Oriintisu

Bileske kuvvet, eylemsizlik, hiz, sabit hiz, net kuvvet

Giivenlik Onlemleri
(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem
ve Teknikleri

Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Aracg,
Geregler ve Kaynakca
* Ogretmen* Ogrenci

Ders kitabi, kagit, agirlik, ip, beherglas, silgi, oyun
hamuru, kalin kitap, mukavva yada tahta, oyuncak araba,
cetvel

Sozel-Dilsel

Konunun anlatilmasi, kavramlarin tanimlanmasi
Eylemsizligin ne oldugunu giinliikk yasamdan bir 6rnekle
ifade edilmesi. Eylemsizligi yasaminda oOrneklerle
pekistirilmesi.

Dogaci

Dogadaki varliklarda eylemsizlik var midir?

Sosyal-Kisiler
Arast

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Bahcede ders disinda halat c¢ekme yarismasinin
yaptirilmasi, dramalarin yapilmast

Grup c¢alismast

Eylemsizlige konu olarak, araclardaki emniyet
kemerlerinin Onemini Ogrenir, giinlikk hayatlarinda

uygular, diger insanlarinda uymalar1 konusunda c¢aba
gosterirler.
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Mantiksal-
Matematiksel

Kavram haritalarinin verilmesi.

Kuvvet birimlerinin tahtaya yazilmasi.

Kuvvetin etkilerinin 6rneklendirilmesi

Eylemsizligin sebeplerini tartisilmasi, her cismin
eylemsizliginin aym olup olmadigini, farkli ise
farkliliklarinin sebebini diisiiniilmesi ve tartisilmasi.

Icsel-Bireysel

“Kendinizi hi¢ duragan hissettiniz mi?” sorusunun
sorulmasi.

Yolda giden aracin i¢inde bulunan insanin

eylemsizliginin biiyiikk olmasinin nedenlerini arastirir,
emniyet kemerinin 6nemini tartiglar

Gorsel- Bilgisayarda resimlerle sunum yapilmasi, eylemsizligi
Uzaysal anlatan gorsel resimlerin gruplara dagitilmasi.
Etki ve etkiye tepki ile ilgili ornek caligsmalar yapar,
sebeplerini tartigir.
Miiziksel- Fren sesi dinletilmesi. Konuyla ilgili siir, sarki sozii
Ritmik yazma-sdyleme
Bedensel- Laboratuarda eylemsizlik deneylerinin yapilmasi
Kinestetik Araclardaki emniyet kemerlerinin Onemini Ogrenir,

giinliik hayatlarinda uygular.

Ozet

Her Cismin Eylemsizligi Vardwr

Ali harekete hazir bir otobiiste ayakta duruyor. Otobiis 6ne dogru hareket
etmeye basladiginda Ali’ye ne olur?

Ali hareket etmekte olan bir otobiiste hicbir yere tutunmadan dururken
sofor birden frene basip otobiisii durdurursa Ali’ye ne olur? Sizce Ali neden
sarsilmistir? Ali’nin ilk durumdaki sarsilmasiyla ikinci durumdaki
sarsilmasini karsilastiriniz .

Cisimlerin bulunduklar1 durumlar1 koruma egilimlerine eylemsizlik denir.
Bir cismin iizerindeki kuvvetlerin bileskesi sifir ise;

1. Cisim durgun ise durgunlugunu devam ettirir.

2. Hareketliyse sabit hizla hareketini devam ettirir.

Durgun halde bulunan bir arag¢ i¢indeki yolcularin ara¢ hizlanirken geriye
dogru gitmesi ya da hareket hélindeki aracin yavaglarken yolcularin ileri
dogru gitmesi buna 6rnek olarak verilebilir.

()] [ale[eEy  [e[r[a[E) Eﬂa
ool lo o le laal
durgun | helanan i sabit hizh [ vavaslayan |

| | |
Arabayla yaptigimiz yolculuk sirasinda araba donemece birden girerse
eylemsizliginiz sizi nasil etkiler? Bu durumda emniyet kemerinin islevi
nedir?’Emniyet kemerinin dnemi nedir?

Topu duvara attigimizda sigrayarak geri geldigini gézlemlediniz. Bu olay1
nasil aciklarsiniz.

Bir illiizyonistin yemek masasinin Ortiisiinii hizla c¢ektiginde masadaki
tabak, bardak, catal ve kasiga zarar vermedigini gordiiniiz mii?

Her cismin eylemsizligi aynimidir?
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kuvveti hi¢ hissettiniz mi?

Ornek Soru:

hareket
yond

Asansorde yukart cikarken veya asagi inerken viicudunuza etki eden

Cevrenizdeki olaylara 6rnekler verir misiniz?
Her kuvvet ona esit degerde ve zit yonde bir kuvvetle karsilagir

Asagidaki o6rnek soru caligma kagidi olarak verilir ve 6grencilerden beyin
firtinas1 yoluyla sekli yorumlamalart istenir.

K L

K L

M

Sekilde K, L ve M araglarinin tavanlarina iple asilan m kiitleli cisimlerin bir
anlik durumlart goriilmektedir. Araclarin sekilde verilen ok yoniindeki o
anki hareket durumlari icin asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

M

A) Hareketsiz Yavaslamakta
B) Yavaslamakta Hizlanmakta
C) Hareketsiz Hizlanmakta
D) Hizlanmakta Yavaslamakta

Hizlanmakta
Yavaslamakta
Yavaslamakta
Hareketsiz

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme

*Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

*Ogrenme giicliigii olan oOgrenciler ve ileri

diizeyde ogrenme hizinda olan dgrenciler igin

ek Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

Eylemsizlik nedir, 6rnek vererek
aciklaymz?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Is-teknik/Resim/Bilgisayar/Matematik

BOLUM IV

Planm  Uygulanmasma  Iliskin | Konu onerilen ders saatinde islenmis ve
Aciklamalar degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak

amacina ulagmistir
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o DERS PLANI
BOLUM I
Dersin adi FEN BILGIiSi
Sinif 7/A
Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJi
Unite-2
Konu B. KUVVET ETKIiSINDE CiSIMLER NASIL

DAVRANIR?
Siirttinme yararli m zararlh mi?

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari
/Hedef ve Davraniglar

Hedef: Siirtiinme kuvvetini kavrayabilme

Davranis:

1. Birbirleriyle etkilesen iki cisme ornekler verir ve nasil
etkilestiklerini agiklar.

2. Hareketsiz ve hareket halindeki cisimlerde siirtiinme
kuvvetinin oynadig rolii 6rneklerle aciklar.

3. Cisimlerin kaygan, cilali yatay yiizeyler iizerinde,
piiriizli yiizeylere gore kolay hareket ettigini deney ile
gosterme

4. Cisim ve {lizerinde hareket ettigi yiizey arasinda,
siirtiinmeden dolay1 harekete kars1 koyan kuvvet etkisinin
ortaya c¢iktigini deney ile gosterme sonucunu yorumlama
5. Harekete karsi koyan bu etkinin yer degistirmeye zit
yonde bir kuvvet oldugunu ve buna da siirtiinme kuvveti
dendigini sOyleme, yazma

6. Siirtiinme kuvvetinin cismin agirligina bagli oldugunu
gosteren deneyler tasarlama yapma, sonucunu yorumlama
7. Siirtiinme kuvvetinin siirtiinen yiizeylerin cinsine bagh
oldugunu gosteren deneyler tasarlama ve sonucunu
yorumlama

8. Siirtiinme kuvvetinin olumlu ve olumsuz etkilerine
giinlik yasantimizdan Ornekler vermek. Siirtiinme
kuvvetini artirict ve azaltict yontemlere 6rnekler vermek.

Unite  Kavramlart  ve
Sembolleri/Davranig
Oriintiisi

Sirtiinme, kuvvet

Giivenlik Onlemleri
(Varsa):

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca
* Ogretmen * Ogrenci

Ders kitabi, yay, kiitle, metre, lastik
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Konunun anlatilmasi, kavramlarin
tanimlanmasi. Siirtiinme kuvvetinin nasil
olustugunu, cisimlerin uygulanan kuvvet
dogrultusunda hareketi sonrasi durmasinin
sebebinin cisme etki eden siirtiinme kuvveti
oldugunu orneklerle agiklanmasi.

Dogaci

Dogada siirtiinme olmasaydi neler olmazdi?
sorusunun sorulmasiyla dgrencilerde beyin
firtinas1  caligmas1  yapilmasi.  Giinliik
hayatta kullandig1r siirtinme kuvvetine
ornekler verilmesinin istenmesi.

Sosyal-Kisiler Arasi

Olusturulan heterojen gruplarla haftanin
odiillii Bilgi yarismasinin yapilmasi

Kisin yolda rahat yiirimek i¢in kullanilan
altt disli ayakkabilarin siirtiinme ile ilgili
yararlarimi aciklar, araglardaki lastiklerinin
disli olmasinin sebebini tartisir.

Mantiksal-
Matematiksel

Kavram  aglan  olusturma,  c¢alisma
kagitlarinda bos kalan noktalar1 doldurma.
Formiil kartlar1 olusturma

Siirtiinme  kuvvetinin yararh ve zararl
etkilerini ~ orneklerle  acgiklar.  Zararh
etkilerinden korunmak igin yapilmasi
gerekenleri siralar.

Icsel-Bireysel

“Siirtiinme olmasaydi neleri yapamazdin?
Siirtiinme olmasaydi neleri daha kolay
yapardin?” sorularinin diigiiniilmesi.

Kisin kizakla kayan cocuklarin,
kizaklarinin once hizlanma, sonra
durmalarinin sebebini siirtiinme kuvvetinin
etkisine baglayarak aciklanmasi.

Gorsel-Uzaysal

Siirtinme  ile ilgili tahta, cam gibi
yiizeylerde gozlem deneylerinin yapilmasi.
Siirtiinme  kuvvetinin olumsuz etkisinin
goriildiigli i makinelerinde  siirtiinme
kuvvetinin olumsuz etkilerinden korunmak
icin alinmasi gereken 6nlemleri bilinmesi.

Miiziksel-Ritmik

Konuyla ilgili siir, sarki soézii yazma-
sOyleme

Bedensel-Kinestetik

Giinliik hayatta siirtiinmenin kisileri nasil
etkiledigini orneklerle aciklar. Kirkpinar
yagl giireslerinin 6rnek olarak verilmesiyle
Ogrencilere “ni¢in yagh giires sorusunun
yoneltilmesi. “Yagh giires zor mu kolay
m1?”  sorusunun sorulmast ve karsit
fikirlerin tartigilmasi.
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Ozet

Siirtiinme Yararh m Zararh nmm?

Stirtiinme giinlilk yasantimizin hemen hemen her aninda karsimiza
cikar. Birbiriyle temas halinde olan yiizeyler arasinda siirtiinme olur.
Ornegin, iizerine yag dokiilmiis yolda yiiriimek zordur. Ciinkii yag,
ayakkabilarimizla yol arasindaki temasi azaltir. Karli havalarda
arabalarin kaymadan gidebilmesi icin tekerleklere zincir takilir.
Zincirli tekerlegin girintili yiizeyi, yolla tekerlek arasindaki temasi
arttinir. BOylece ara¢ kaymadan ilerleyebilir. Tasitlarin yollarda
gidebilmesi, bizim ylirilyebilmemiz, kosabilmemiz siirtiinme
sayesinde olur. Yerde duran topa itme uyguladiginizda top bir siire
hareket eder sonra yavaslayarak durur. Topu veya kizagr durduran
etki nedir? Bu etki olmasaydi ne olurdu?

Farkli Kkiitleli cisimlerin ayni ylizey iizerinde hareket ettigini
diistiniiniiz.Farkl1 kiitleli cisimlere etki eden siirtiinme farkli midir?
Stirtlinme kuvvetinin olumlu olumsuz yOnlerinin sinif ortaminda
beyin firtinas1 yaptirilarak tartisilmast.

Siirtiinme kuvveti nedir?

Cisimle ortam arasindaki stirtiinmeden kaynaklanan ve cismin
hareketine karsi koyan kuvvete siirtiinme kuvveti denir.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme 1. Siirtiinme yararli midir, zararh

*Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme mi?
Degerlendirme 2. Siirtiinmeyi arttiric1 ve azaltict

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

*Ogrenme giicliigii olan dgrenciler ve ileri diizeyde

ogrenme hizinda olan 6grenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

onlemleri ve oOnemlerini
soyleyiniz?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin | Konu ©nerilen ders saatinde islenmis ve

Aciklamalar

degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir
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o DERS PLANI
BOLUM I

Dersin adi FEN BILGISI

Simf 7/A

Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI-
ENERJI - Unite - 2

Konu C. 1S YAP ENERJi AKTAR
Bir yay is yapilarak sikistirilir

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar1 / Hedef: Is ve enerjiyi kavrayabilme

Hedef ve Davranislar Davranis:

1. Enerjinin dogal yasamda oynadigi rolii
ve onemini 6rneklerle aciklar.

2. Isi 6rneklerle tanimlar ve SI birimini
belirtir.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davranis | Is, enerji, giic
Orlintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri | Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullamlan  Egitim  Teknolojileri-Arag, | Ders kitabu, yay, kiitle, metre, lastik
Geregler ve Kaynakga
* Ogretmen* Ogrenci

So6zel-Dilsel Fiziksel anlamda is nedir? Anlatilmasi.

Is nedir, Fen anlaminda is nasil yapilir? sorularina
cevap aranmasl.

Dogaci Dogada isin olusumuna ait Ornekler verin (6rn;
elmanin yere dogru diismesinde bir ig var midir?)

Sosyal-Kisiler Bilgi yarismasi sorularinin gruplara dagitilmasi.

Arasi Is yapmak igin cisimlere kuvvet uygulayan kisileri

ve kuvvet uygulanan cisimlerin  hareketini
gozlemler, tartigir.

Mantiksal- Kavram haritalar1 olusturulmasi

Matematiksel Problem  ¢oziimii,  c¢alisma  kagitlarindaki
alistirmalarin ¢oziillmesi.

I¢sel-Bireysel “Hi¢c ¢ok kuvvet gerektiren bir is yaptin mi?”
sorusunun sorulmasi.

Bir yay1r sikistirarak karsisina koydugu bir cisim
tizerine birakir ve cismin hareketini gdzlemleyerek,
sikisan yayin bir is yaptigini aciklar.

Gorsel-Uzaysal Is yapan kisileri gozlemleyerek, Fen anlaminda is
yapmak i¢in yenilmesi gereken zit yonlii kuvvetler
hakkinda bilgi edinir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
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Miiziksel-Ritmik | Konuyla ilgili siir, sarki sozii yazma-sOyleme
Odevinin verilmesi.

Bedensel- Smif ortaminda ¢esitli deneylerin  yapilmasi,
Kinestetik teneffiiste Ogrencilerden birkacinin  okulun 1.
katindan 3. katina sirtlarinda canta ile Once
yiiriiyerek sonra kosarak ¢ikmalarinin saglanmasi. Is
farkinin olup olmadiginin sorulmasi.

Baz1 6grencilerin yaptigi islerin hesaplanmasi

Ozet IS YAP ENERJI AKTAR
1. is Nedir?
Bir cisim, bir kuvvet etkisiyle kuvvet dogrultusunda hareket ediyorsa, bu
kuvvet cisim iizerinde is yapmis olur. Giinliik yasantimizdan ise bir¢cok
ornek verebiliriz.
Bir arabanin itilmesi, bir kovanin kaldirilmasi, bir elmanin agactan yere
diismesi, bir kitabin ¢antadan ¢ikarilip kitapliga konmasi, cekigle civi
cakilmasi, bir yaymn sikistirilmasi istir. Bu Orneklerin hepsinde bir
kuvvet etkisinde cisimlerin hareketi sz konusudur.
Bir kuvvetin yaptig1 isi bulmak i¢in, kuvvetin biiyiikligii ile cismin
yaptig1 yer degistirmeyi bilmek gerekir.

- »F i—-r
»” >
A .
Is, kuvvetle kuvvetin cisme aldirdig1 yol carpilarak bulunur. Is bagintisi
pu sekilde ifade edilir:
Is = kuvvet x yol
Bunu sembolle gosterirsek,
W =F. Ax olur.
BOLUM
11X
Olgme-Degerlendirme 1. Is nedir, Fen anlaminda is
*Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme yapabilmek i¢in ne yapmak
Degerlendirme lazimdir?

*Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

*Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde

ogrenme hizinda olan 6grenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

2. Yiiksekligi 8 metre olan bir
binanin {iist katina kiremit ¢ikaran
bir isci 600 Joule’lik is yapiyor.
Iscinin  bu isi  yaptiginda
uyguladigi kuvveti bulunuz?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Is-teknik / Bilgisayar / Matematik

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasia Iliskin | Konu onerilen ders saatinde islenmis ve

Aciklamalar degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir
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o DERS PLANI

BOLUM I

Dersin ad1 FEN BILGISI

Sinif 7/A

Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI-
ENERJI  Unite-2
C. 1S YAP ENERJi AKTAR

Konu Potansiyel ve Kinetik Enerjinin Bir birine
Doniismesi

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve
Davraniglar

Hedef: Enerji aktarimini ve enerji doniistimlerini
kavrayabilme

Davranis:

1. Potansiyel ve kinetik enerjilerin birbirine
doniigebilecegini bu doniisiimler sirasinda enerjinin
korundugunu 6rneklerle aciklar.

2. Baska enerji tiirlerini ve bunlar arasindaki
doniisiimleri 6rneklerle aciklar.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/Davranig Oriintiisii

Enerjinin korunumu
Potansiyel enerji
Kinetik enerji

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Coklu Zeka Etkinlikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Gerecler
ve Kaynak¢a* Ogretmen

* Ogrenci

Ders kitab, silgi, kalem, metre

So6zel-Dilsel

Ogretme-
(Ogrenme
Etkinlikleri

Tanimlarin ve kavramlarm verilmesi

Isin bir enerji oldugunu, enetjinin de bir is oldugunu
anlatilmasi. Yapilan is sonunda bir enerji agiga
ciktigin1  kavratilmasi. Buna bagli olarak enerji
cesitlerini 6grenilmesi.
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Dogaci

Dogadaki enerji doniisiimlerine 6rnek verilmesi

Enerji  kayiplannmin  fayda  ve  zararlarinin
arastirllmasinin ~ istenmesi.  Dogaya  etkisinin
incelenmesi.

Durgun suyun yapisinda bulunan sakli bir enerjinin
oldugunu, bu enerjinin potansiyel enerji oldugunu,
barajlarda biriken suyun yukaridan asagiya dogru
birakilmast sonucu, asagida bulunan tiiriibiiniin
carklarim1 dondiirmek suretiyle kinetik enerjiye
doniistiigiinii, bu islemden sonra durgun olarak
akarken tekrar potansiyel enerjiye doniistiigiinii bilir
ve enerjilerin yok olmayip, birbirine doniistiiklerini
fark eder.

Sosyal-Kisiler
Arasi

Gruplar aras1 bilgi yarismalarinin yapilmasi.

Ellerini birbirine siirterken bir 1sinma olaymin
oldugunu goriir, bu olay sonucunda bir enerji agiga
ciktigini bilir ve arkadaslariyla tartisir.

Mantiksal-
Matematiksel

Formiil kartlar1 hazirlanmasinin ev 6devi olarak
verilmesi.

Problem ¢6ziimlerinin yapilmasi

Enerji cesitlerini ve doniistimlerini O6grenilmesi,
enerji ve enerji ¢esitleriyle ilgili 6rnek problemler
tasarlanmasi, ¢oziilmesi.

Icsel-Bireysel

“Giinliik yasamda ne tiir enerji doniisiimleri
gerceklestiriyorsun?” sorusunun sorulmasi.

Is yapildiginda bir enerji harcandigini, yaptigi isler
sonucu fark edilmesi.

Gorsel-Uzaysal

Bilgisayar sunumu ile; suyun yapisindaki enerjilerin
dontigiimiinii, lastigin gerilmesi esnasinda bir enerji
aciga ciktigini, enerjinin bir cisimden digerine
aktarildigini 6grenir.

Miiziksel- Konuyla ilgili siir yazma-soyleme 6devi verilmesi.
Ritmik

Bedensel- Kes yapistir yorumla etkinliginin yapilmasi
Kinestetik

Cocuklara siras1 ile enerji doniisim aglan
olusturulmasi

Enerji doniisiim deneylerinin yapilmasi

Cisimlerin hareketleri nedeniyle is yaptiklarini
Ogrenir, cisimlere kuvvet uygulamak suretiyle is
yapmalarini saglar.

Ozet

Potansiyel ve Kinetik Enerjinin Birbirine Doniisiimii :

Sikistirllan yay da potansiyel enerji vardir. Yay serbest birakilirsa
kinetik enerjiye doniisiir. Yukariya dogru atilan cisimde kinetik enerji
vardir. Ancak yiikseldikce hiz ve kinetik enerjisi azalir. Aksine
potansiyel enerjisi artmaya baslar. Hizin bittigi yerde kinetik enerjisi de
sifir olur. Ancak potansiyel enerjisi en yiiksek seviyeye gelir. Bu olaylar
daha da cogaltilabilir.
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Enerjinin Korunumu :

Dogadaki degisimler sirasinda toplam enerji miktar1 kesinlikle
degismez. Ancak birbirine ¢evrilebilir. Yani enerji korunur. Ornegin bir
elektrik devresindeki 1s1 ve 151k enerjisi pildeki kimyasal enerjiye esittir.
Yukariya atilan tasin kaybettigi kinetik enerjisi tas diiserken tekrar

kazanmasi gibi.

Sekildeki gibi masa
kenarindaki bir kalem yere

gbre potansiyel enerjiye
sahiptir. Kalem masadan
yere diiserken hem
potansiyel hem  kinetik
/2 enerjiye sahiptir. Kalem

yere carptiginda sadece

kinetik enerjiye sahiptir.

Cisme disaridan bir

kuvvetin etki etmedigi bir sistemde, herhangi bir andaki cismin
potansiyel enerjisi ile kinetik enerjisinin toplami sabittir. Buna mekanik
enerjinin korunumu denir.

BOLUM
111

Ol¢me-Degerlendirme

*Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme

Degerlendirme

*Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme

Degerlendirme

*Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde
ogrenme hizinda olan 6grenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

1. Enerji nedir?

2. Potansiyel enerji nedir, nasil
ifade edilirler?

3. Enerji birbirine nasil
doniisiir, 6rnekle izah ediniz?
4. Enerjinin korunumunu
tanimlayiniz?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Is-teknik / Resim / Bilgisayar /
Matematik

BOLUM IV

Planin Uygulanmasma Iliskin
Aciklamalar

Konu onerilen ders saatinde islenmis ve
degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak amacina
ulasmistir
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DERS PLANI
BOLUM I
Dersin adi FEN BILGISi
Sinif 7/A
Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI-
ENERJi Unite-2
Konu C.iS YAP ENERJi AKTAR

Is Enerji-Enerji Istir. Aym isi giiclii olan daha ¢abuk
yapar.

Onerilen Siire

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar
/Hedef ve Davraniglar

Hedef: Isin enerji aktarimi oldugunu ve
enerji cesitlerini kavrayabilme

Davranis:

1. Isin enerji aktarimi oldugunu fark eder.
2. Enerji cesitlerini belirler.

3. Cisimlerin hareketleri nedeniyle kinetik
enerjiye sahip olduklarini 6rneklerle agiklar.
4. Cisimlerin bulunduklart durum nedeniyle
potansiyel enerjiye sahip olduklarin
orneklerle agiklar.

Hedef: Giicii kavrayabilme

Davranis:

1. Giicii 6rneklerle tanimlar ve SI birimini
belirtir.

2. ki kisinin giiciinii 6lcerek karsilastirir.

3. Yaygin olarak kullanilan elektrikli
aletlerin giiclerini karsilagtirir.

Unite Kavramlar1 ve

Enerji, potansiyel enerji, kinetik enerji, Giig,

Teknikleri

Sembolleri/Davranis Oriintiisii watt, verim
Giivenlik Onlemleri (Varsa):
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Coklu Zeka Etkinlikleri

Geregler ve Kaynakga
* Ogretmen* Ogrenci

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aracg, | Ders kitabi, silgi, yay, sarkac, 1sitici, cark,

cam balon, pil, iletken, ampul

So6zel-Dilsel

Ogretme-
Ogrenme
Etkinlikleri

[s ve enerjinin tamimimin yapilmasi

Enerji ile is arasindaki baglantinin kurulmasi

Enerji cesitlerinin sdylenmesi.

Bir isi giiclii olanin daha ¢abuk yaptigini, giic ile hiz

arasinda bir orant1 oldugunu bilir. Giici tanimlar.
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Dogaci

Dogada enerji kaynagi olarak neleri
degerlendirebiliriz?

Barajlar ve enerji doniisiimlerinin arastirilmasi.
Evlerinde kullandiklar1 ev aletlerinin giic degerlerini
Ogrenir, hizlarn hakkinda fikir edinir ve giig¢
bakimindan yiiksek olan aracin daha hizli is
yaptigini soyler.

Dogada giicle ilgili ne tiir olaylar gerceklesir?
Yildirim , simsek, ¢1g, deprem

Sosyal-Kisiler
Arasi

Odiillii bilgi yarigmasi yapilmasi

Grup caligmalari

Kendisinden gii¢lii veya giicii az olan kisiler ile
yaptiklar1 is arasinda giiciin Onemini kiyaslar ve
yapilan isin ¢abuklugunun gii¢ ile ilgili oldugunu
bilir.

Mantiksal-
Matematiksel

Kavram haritalar

Tablolarin olusturulmasi, panolara asilmasi
Problem ¢6ziimii

Gii¢ birimlerinin renkli kartlara yazilmasz.

Icsel-Bireysel

“Viicudundaki potansiyel ve kinetik enerjiye sahip
olan neler var?” sorusunun sorulmasi.

Kendisinden gii¢lii veya giicii az olan kisiler ile
yaptiklar1 is arasinda giiciin Onemini kiyaslar ve
yapilan igin ¢abuklugunun gii¢ ile ilgili oldugunu
bilir.

“Kendini ne zaman giiclii hissediyorsun? Cok yemek
yedigin zamana mi? Spor yaptigin zaman mi?”’
sorularyla gii¢ konusu ile ilgili merak uyandirilmasi

Gorsel-Uzaysal

Bilgisayarda resimlerle sunum yapilmasi
Cevresinde gordiigii araclarin siirat durumlarimin
araglarin motor giiciine bagli oldugunu bilir.

Miiziksel-Ritmik

Kinetik enerjini sese doniistiir.
Konuyla ilgili siir, sarki s6zii yazma 6devi verilmesi

Bedensel-
Kinestetik

Merdiven inip cikinca, hareket edince, ziplayinca
enerji doniisiimii nasil olur? Yaptigi isin kendi
giicline bagl oldugunu bilir.

Teneffiiste 6grencilerden birkacinin  okulun 1.
katindan 3. katma sirtlarinda canta ile Once
yiiriiyerek sonra kosarak c¢ikmalarinin saglanmasi.
Harcadiklarnn giic farkinin  olup olmadigimnin
sorulmast.

Evde kullandigimiz araglarin giicleri nedir?

Ozet

Is Enerji - Enerji Istir
Is yapabilme yetenegine enerji denir. Harcanan enerji kadar is
yapilabilir. Bu yiizden is ve enerji birbirine esittir.

E=W.
Enerji Cesitleri

a. Potansiyel enerji

b. Kinetik enerji

Bir enerji tiirii baska bir enerjiye doniisebilir. Ornegin, komiirdeki
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kimyasal enerji, komiir yandiginda 1s1 ve 1s1k enerjisine doniisiir.
Elektrik enerjisi, elektrikli aletlerde 1s1, 151k, ses, hareket gibi enerji
cesitlerine doniisiir.

1.Potansiyel Enerji

Potansiyel, kelime olarak “gizli” anlamina gelmektedir. Potansiyel
enerji, bir cismin durumundan dolay1 sahip oldugu gizli enerjidir.
Barajlarin arkasinda biriken suyun potansiyel enerjisi vardir. Su bir
borudan akmaya basladiginda bu enerji agiga cikar. Masa iizerinde
duran ¢ekic yere gore bir potansiyel enerjiye sahiptir. Masadan yere
diisen ¢ekic bu enerjisini kaybeder.

Cisimler, yerden yiiksege ¢ikarildikca potansiyel enerjileri artar. Bir
cismin potansiyel enerjisi, cismin agirhg ile  yerden yiiksekligi
carpilarak bulunur.

2. Kinetik Enerji

Bir cismin hareketinden dolay1 sahip oldugu enerjiye m

kinetik enerji denir. Hareket eden biitiin cisimlerin E
kinetik enerjisi vardir. Ucan kusun, kosan insanin,

daldan diisen elmanin, donen pervanenin, akarsuyun

kinetik enerjisi vardir.

Aym Isi Giiglii Olan Daha Cabuk Yapar.

Ayni isi baskasina gore kisa siirede yapan kisiye daha giiclii deriz. Giig,
birim zamanda yapilan ige ya da harcanan enerjiye denir. Gii¢ skaler bir
biiytikliiktiir.

Evimizde kullandigimiz araclarin giicili :

Ev deki her tiirlii elektrikli aracin iizerinde w cinsinden degeri yazilidir.
O deger aracin harcadig1 giictiir.

BOLUM III
Ol¢me-Degerlendirme 1. Enerjinin korunumunu
*Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme tartiginiz.
Degerlendirme 2. 3 metre uzunlugundaki halata
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme 10 sn de tirmanan 50 kg kiitleli
Degerlendirme sporcunun giiclinii (w) olarak

*Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde | bulunuz . ( g=10 m/sn2)
ogrenme hizinda olan 6grenciler icin ek Ol¢me- | 3. 3 metre uzunlugundaki halata
Degerlendirme etkinlikleri can 10 sn de, duygu 9 sn de

tirmaniyor. Can’1n kiitlesi 60 kg,
Duygu’nun kiitlesi 45 kg dir .

Bu sporculardan hangisi
giicliidiir ?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Is-teknik / Resim / Bilgisayar /
Matematik

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina lliskin | Konu onerilen ders saatinde islenmis ve

Aciklamalar

degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak
amacina ulagmistir
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EK-6 KONTROL GRUBU DERS PLANLARI
DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi Fen Bilgisi
Siif 7-C
Unitenin Adi/No UNITE II : KUVVET VE HAREKETIN
BULUSMASI - ENERJI
Konu A. EVRENDE HER SEY HAREKETLIiDIR

1. Konum, Yer Degistirme ve Zaman Olciilebilir

Onerilen Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

*Hareketi, kuvveti, kuvvetin etkilerini, birimini ve olciilmesini
kavrayabilme

1. Hareket eden bir cismin konumunu, aldigt yolu, yer
degistirmesini, hareket yOniini ve hizin1 uygun Olgme
aygitlariyla dogrudan dlger ya da dolayli yoldan hesaplar.

2. Bir cismin gittigi yolu ve yer degistirme miktarini1 bulur.

3. Yolun yonsiiz (skaler), yer degistirmenin yonlii (vektorel)
biiytikliikler olduklarini fark eder.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Konum, yer degistirme, zaman, skaler ve vektorel biiyiikliik,
gorecelilik

Giivenlik Onlemleri
(_Yarsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca
*Ogretmen
*QOgrenci

Ders Kitabu, test kitaplari, saat, metre

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme

Siniftan, okuldan, ilcemizden, {ilkemizden, diinyadan ve
evrenden hareketsiz varliklara ornekler veriniz.

v' Giidiilleme

Ogretmenin bu derste evrendeki tiim varliklarin goreceli olarak
hareketli olduklarini 6greneceksiniz demesi

v' Gozden Gegirme

Ogretmenin bu dersin sonunda hareketli cisimlerin konumunu
belirleyerek yer degistirmeyi ve zamam Olgerek cisimlerin
hizlarin1 hesaplamay1 6greneceksiniz demesi.

Derse Gecis

v' Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,

alistirmalar)

v Ozet

-Gorecelilik kavrami verilerek evrendeki tiim varliklarin
hareketli olduklar tartisilacak.

-Kitabin 54. sayfasindaki resimlerdeki hareketli cisimlerin
hangi cisimlere gore hareketli olduklar sorulacak.

- Bir cisim,sabit kabul edilen bir noktaya gére zamanla yer
degistiriyorsa boyle cisimleri “hareketli cisimler” denir. Bu

olaya ise “hareket” denir.
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- Hareketli cisimlerin izlediklere yola o cismin “yoriingesi”
denir. Yoriingeler; dairesel, ¢izgisel ve eliptik olabilirler.
-Hareketli bir cismin hiz1 kadar yonii de biiyiik bir nem tagir.
Cizgisel bir yoriingede hareket eden bir hareketlinin aldigi yol
son konumdan ilk konum ¢ikarilarak bulunur.

X = X2 — X1

-Okul bahgesinde ya da sinif i¢inde bir 6grenci yerde tebesirle
cizilerek eselendirilmis bir dogruda yiiriitilecek ve zamanda
kronometre yardimi ile sn cinsinden olgiilecek. Yer degistirme
yukaridaki formiile gore hesaplanacak. 55 ve 56. sayfadaki
etkinlik ayn1 yontemle tekrarlanarak 56. sayfadaki tablolar
doldurulacak. Olgiim sonuglarindan yararlamlarak konum —
zaman grafigi cizilerek yorumlanacak.

-Esit zaman araliklarinda esit yollar alan bir hareketlenin
yapmis oldugu harekete “Diizgiin Dogrusal Hareket” denir.

BOLUM III

v

Ol¢me-Degerlendirme:
Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

Ogrenme giicliigii
olan 6grenciler ve ileri
diizeyde dgrenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Uzunlugu ve zamani ne ile dlceriz?

2- Yer degistirme ne demektir?

3- Yoriinge ne demektir?

4- Esit zaman araliklarinda esit yollar
hareketlenin yapmis oldugu

alan bir
harekete

5- Diizgiin dogrusal hareket yapan bir tren 1 saatte 55 km

yol almaktadir. Ayn1 tren hi¢ durmamak sart1 ile 3 saat

sonra kalkig noktasindan ne kadar uzaklagmistir?
a)55km b) 110km c¢) 165 km d) 220 km

Dersin Diger Derslerle

Matematik dersinde konum — zaman — yer degistirme ile

Miskisi ilgili problemler ¢oziilebilir.

BOLUM 1V

Planin

Uygulanmasina | Konu onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme etkinlikleri de
Mliskin tamamlanarak amacina ulagmstir.

Aciklamalar
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi Fen Bilgisi
Siif 7-C
Unitenin Adi/No UNITE II KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI -
ENERJI
Konu Hangi Cisim Daha Hizlidir?
Onerilen Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

eHareketi, kuvveti, kuvvetin etkilerini, birimini ve
Olciilmesini kavrayabilme

3. Yolun yonsiiz (skaler), yer degistirmenin yonlii
(vektorel) biiyiikliikler olduklarini fark eder.

4. Bir cismin ardisik gelen iki yer degistirmesinin
toplamin bulur.

5. Ortalama hiz1 agiklar ve nasil hesaplanacagini tartisir.
6. Skaler hiz ve vektorel hiz arasindaki fark: belirtir.
7. Konum — zaman ve hiz — zaman grafiklerini ¢izip
yorumlar.

8. Konum, yer degistirme, yol ve ortalama hiz ile ilgili
problemleri ¢ozer.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Hiz, ortalama hiz, vektérel ve skaler biiyiikliik.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y 6ntem
ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabu, test kitaplari, saat, metre

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme

Ogretmenin en hizli hareket eden aracin ne oldugunu
sinifa sormast

v Giidiilleme

Ogretmenin bu derste yer degistirme ve zaman olciilerek
hiz1 hesaplamay1 6greneceksiniz demesi

v' Gozden Gegirme

Ogretmenin bu dersin sonunda tiim hareketli cisimlerin
yer degistirme miktar ve yer degistirme zamani bilindigi
takdirde hiz/ortalama hizin1 hesaplamay1 6greneceksiniz
demesi.

Derse Gecis

v' Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,

alistirmalar)

v Ozet

-Hareketli bir cismin birim zamandaki yer degistirme

miktarina “hiz” denir. Hiz vektorel bir biiyiikliiktiir ve

“v” sembolii ile gosterilir. Vektorel biiytikliigii

gostermek icinde semboliin tizerine “->”" konulur.
v=x/t

-Vektorel Biiyiikliik: Belirli bir dogrultusu , baslangic

noktasi, yonii ve siddeti olan biiyiikliiklere denir. Hiz,
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ivme ve kuvvet vektorel biiyiikliiklerdendir.
-Cisimler oOzelliklerine gore c¢esitli hizlarda hareket
ederler.
-Ortalama Hiz: Hareketli bir cismin toplam almis
oldugu yolun toplam zamana orani.
Ortalama hiz “ v, ” ile gosterilir.
Vort = X1+ X2+ X3...... /ti+th+t;...... =Xt0p/tt0p
-Hiz — zaman grafikleri ¢izilerek yorumlanacak.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Ol¢me-
Degerlendirme
o Ogrenme giicliigii
olan dgrenciler ve
ileri diizeyde
0grenme hizinda
olan dgrenciler i¢in
ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Hiz-Zaman grafiginin altinda kalan alan bize neyi verir?
2- 10 s de 40 metre yol giden bir kedi ile 40 s de 1600 m yol
gidebilen bisikletliden hangisi daha hizlidir?

3- Bir otomobil 600 km’lik yolu 180 dakikada gidebildigine
gore bu otomobilin hizin1 bulunuz.

4- 1s 20 m, 2.s sonunda 40m ve 3. s sonunda 60 m yol
alabilen bir aracin konum-zaman, hiz-zaman grafiklerini
cizerek hareketlinin almis oldugu yolu bulunuz.

5- Bir anne ile ¢ocuk aym anda yiirlimeye bashyorlar.
Annenin hiz1 2 m/s,¢cocugun hizi ise 1 m/s’dir. 15 dakika
sonra anne ile cocuk arasinda ka¢ metre mesafe vardir?

6- Bir otomobil 80 km ‘yi 2 saatte ve yolun geri kalan1 olan
220 km’yi de 4 saatte gittigine gére bu otomobilin ortalama
hiz1 ka¢ km/saat ‘tir?

7- Sehirler arasi ¢aligsan bir otobiis 2 saat 75 km/h’lik hizla,4
saat 100 km/h hizla ve 4 saatte 80 km/h’ lik hizla hareket
ettikten sonra gidecegi yere ulasmis olur. Bu otobiisiin
ortalama hiz1 ka¢ km/h’dir?

Dersin Diger Derslerle
Iliskisi

Matematik dersinde hiz ile ilgili problemler ¢oziilebilir.

BOLUM IV

Planin

Uygulanmasina ;: Konu onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme etkinlikleri de
Mliskin tamamlanarak amacina ulagmistir.

Aciklamalar
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi Fen Bilgisi
Siif 7-C
Unitenin Ad/No  KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJI
Konu B. KUVVET ETKISINDE CISIMLER NASIL DAVRANIR?

Kuvvet Duran Cisimleri Hareket Ettirir, Hareketli Cisimleri
Durdurur, Hareketin Yoniinii Degistirir

Onerilen Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari/
Hedef ve Davraniglar

eHareketi, kuvveti, kuvvetin etkilerini, birimini ve
Olciilmesini kavrayabilme

9. Kuvvetlerin cisimlerin hizlari ya da hareket yonlerini
degistirdigini fark eder (diizgiin degisen hareketlere
girmeden).

10. Bir cisme etkiyen kuvveti; siddeti (biiytikliigii), etki
noktasi, etki yonii ve etki dogrultusu ile tanimlar.

11. Kuvveti dlcer ve SI birimini belirtir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davrams Oriintiisii

Kuvvet, Newton, dyn

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y 6ntem
ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabu, test kitaplari, bilye veya top

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v" Dikkati Cekme

Ogretmenin siniftaki en kuvvetli 6grencinin kim oldugu
sorusunu sinifa sormasi

v' Giidiilleme

Ogretmenin bu derste kuvvet etkisi altinda kalan
cisimlerin nasil davrandiklarim1 6greneceksiniz demesi

v Gozden Gegirme

Ogretmenin bu dersin sonunda tiim hareketli cisimlerin
harekete baslama sebeplerinin, hareket halinden duragan
hale gecmelerinin yada sekil degistirmelerinin kuvvet ile
olan iligkilerini kavrayacaksimiz demesi

Derse Gegis

v' Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,

alistirmalar)

v Ozet

-Duran bir cismi harekete geciren, hareket halindeki cismi
durduran veya hizini, seklini degistiren etkiye kuvvet
denir. Kuvvet F ile gosterilir. Vektorel bir biiyiikliiktiir.
Birimi SI birimler sisteminde Newton’dur. 1N=100.000
dyn’dir.

-Kitabin 62. sayfasindaki etkinlik yapilacak

Miknatis yardimi ile cisimlere dokunmadan hareket olup
olamayacag gosterilecek.
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Ol¢me-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme
o Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri
diizeyde d6grenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Olcme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Kuvvet nedir?

2- Kuvvet birimleri nelerdir?

3- Kuvvetin etkileri nelerdir?

4- Kuvvet etkisinde cisimlerin hareketi nasil degisir?

5- Yuvarlanan bir bilyeye biz bir daha kuvvet
uygulamasak bile bir miiddet sonra bilye durur. Neden?
6- Siirtiinme kuvveti ve yer ¢ekimi kuvveti gériinmeyen
fakat cisimler iizerinde etkisi olan kuvvetler midir?

7- Duran bir cismi harekete geciren, hareket halindeki
cismi durduran veya hizini, seklini degistiren etkiye
....................... denir.

8- Kuvvet birimi asagidakilerden hangisidir?
a) Pascal b) Newton c¢) Joule d) Watt

Dersin Diger Derslerle
Miskisi

BOLUM 1V

Planin

Uygulanmasina ~ Konu &nerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme etkinlikleri de
Iliskin tamamlanarak amacina ulagmuistir.

Aciklamalar
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DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi Fen Bilgisi
Siif 7-C
Unitenin Ad/No | KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI — ENERJI
Konu 2. Kuvveti Nasil Olceriz? 3. Kuvvet Kuvvetle Dengelenir
Onerilen Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

*Hareketi, kuvveti, kuvvetin etkilerini, birimini ve
Ol¢iilmesini kavrayabilme

*Bileske kuvveti ve siirtiinme kuvvetini kavrayabilme
11. Kuvveti 6lger ve SI birimini belirtir.

12. Bir cisme etki eden kuvvetin baska bir kuvvetle
dengelenebilecegini fark eder ve bu duruma 6rnekler
Verir.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Kuvvet, Newton, dinamometre,

vektor

yercekimi kuvveti,

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y 6ntem
ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arac, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabi, dinamometre, aski takimi, yarikli agirliklar,
metre

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme

Bir cisme kuvvet uyguladiginizda yalnizca o cismin
hareket durumu mu degisir?

v Giidiilleme

Ogretmenin bu derste cisimlere uygulanan kuvveti
Olcmeyi 6greneceksiniz demesi

v' Gozden Gegirme

Ogretmenin bu dersin sonunda kuvvetin nasil
Olciildiigiini ve bagka bir kuvvet tarafindan nasil
dengelenebilecegini kavrayacaksimiz demesi

Derse Gecis

v' Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,

alistirmalar)

v Ozet

Kuvvetin Etkileri :Cevremizdeki hareketlerin olusumda
kuvvet rol oynar. Kalemi tutmak,yemek
yiyebilmek,yiiriimek,futbol oynamak ve buna benzer bir
cok olayin temelinde kuvvet vardir. Kuvvet ile hareket
arasinda ¢ok siki bir iligki vardir. Kuvvet ne kadar biiyiik
ise hareket o oranda hizli ve tekili olur. Ornek olarak
topa ne kadar hizli vurursak top o kadar uzaga gider.
Kuvvet Nasil Olgiiliir ?

Kuvvet Dinamometre ile Olgiilir. Dinamometre
cisimlerin esneklik ozelligine gore calisan aletlerdir.
Dinamometre yapiminda sarmal yay kullamlir. Uzerinde
yazilan degerlerden daha biiyiikk degerler ol¢iilmeye
kalkilmamalidir. Yay esnekligini kaybeder veya azalirsa
Olciimler saglikli olmaz.
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-Kuvvet birimi Newton’dur. N harfi ile gosterilir.
-1 kg’lik bir kiitleye etki eden yer ¢cekimi kuvveti 9,81 N
veya yaklasik 10 N’ dur.
Kuvvet Kuvvetle Dengelenir :Duran bir cisim ancak
bir kuvvetin etkisiyle hareket edebilir. Tek bir kuvvetin
etkisinde hareket eden cisim diizgiin dogrusal hareket
yapar. Hareket halindeki bir cismi durdurabilmek ig¢in
cismi hareket eden kuvvete esit fakat ayn1 dogrultulu zit
yonlii bir kuvvet uygulamak gerekir. Cisim {iizerine etki
eden kuvvetler dengeleneceginden cisim durur.
I:I M

F, F,
M cismi yalnizca F; etkisinde hareket ediyorken esit
biiyiikliikte ve ters yonde F, kuvveti uygulanirsa cisim
dengelenir. F;,=0 olur ve cisim hareketsizdir.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
e Ogrenme giigliigii olan
ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Ol¢cme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Kuvvet etkisi altinda kalan cisimlerde ne gibi
degisimler gozlenebilir?
2- Yeryliziinde hareketsiz duran cisimlere uygulanan
bir kuvvet var midir? Varsa bu kuvvetin adi nedir?
3- Kat1 bir cisme 5 N’luk bir kuvvet dogu yOniinde
etkimektedir. Cismin bu kuvvetten etkilenmemesi i¢in
ne gerekir?
4- Kuvvet dlgmeye yarayan aletlere ..........cc.ccoeeee.e.
denir.
5- Bir cisme uygulanan yer ¢cekimi kuvvetinin
biiyiikliigiine ne ad verilir?

a) Newton b) Agirlik c) Kiitle d) Higbiri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina | Konu Onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme
Iliskin A¢iklamalar etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulasmustir.




111

DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi Fen Bilgisi
Sif 7-C
Unitenin Adi/No KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJi
Konu 4. Bileske Kuvvet Birden Fazla Kuvvetin Ortak Etkisini Tek Basina

Yaratir

5. Her Cismin Eylemsizligi Vardir

Onerilen Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

*Bileske kuvveti ve siirtiinme kuvvetini kavrayabilme
13. Bir cisme etki eden iki ya da daha cok kuvvetin
bileskesini ¢izerek bulur ve agiklar. 14. Bileske
kuvvetin etki ettigi cisim iizerinde ne tiir etkiler
yarattiginm agiklar.15. Eylemsizligi agiklar ve
cevresindeki farkli cisimlerin eylemsizliklerini
karsilastirir (Newton yasalari ifadesini
kullanmadan).16. Bileske kuvvet, eylemsizlik ve cismin
hareketindeki hiz degisimi arasindaki iliskiyi aciklar.17.
Birbiriyle etkilesen iki cisme ornekler verir ve nasil
etkilestiklerini agiklar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Bileske kuvvet, eylemsizlik

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem ve
Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabi, dinamometre, aski takimi,

agirliklar, metre, defter yapragi,

yarikli

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:
v Dikkati Cekme 1 tonl'uk bir kiitlenin yerini suquleyerek degistirmemiz
gerekiyorsa ve kuvvetimiz yetmiyorsa ne yapmaliy1z?
o Ogretmenin bu derste kuvvetlerimizi birlestirerek daha
v Giidiileme Sl . s . :
biiyiik igleri yapabilmeyi 6greneceksiniz demesi
Ogretmenin bu dersin sonunda kuvvetlerin bileskesi ile
v' Gozden Gegirme cisimler {izerindeki eylemsizligi kavrayacaksiniz

demesi

Derse Gegis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

(Odev, deney, alistirmalar
yapma vb.)

v Ozet

Bileske Kuvvet

-Bir cisme uygulanan birden fazla kuvvetin yapmis
oldugu etkiyi tek basina yapabilen kuvvete Bileske
Kuvvet denir. Bileske kuvvet R ile gosterilir.

F F
: d Flﬂﬂ_’

R
-Kuzey yoniinde 30N, giiney yoniinde 30N, dogu
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yoniinde 80N ve bat1 yoniinde 40N’luk 4 kuvvet ayni
cisme ayni anda etki etmektedir. Bileske kuvvet ne
kadardir? Cismin hareketsiz kalabilmesi i¢in hangi
yonde ve hangi siddette kuvvet gerekmektedir?
Eylemsizlik

-Bir cisme etkiyen kuvvetlerin bileskesi sifir ise o cisim
baslangi¢ta duruyorsa durmaya, hareket halindeyse ayni
hiz, dogrultu ve yonde hareket etmeye devam eder.
Buna cismin eylemsizligi denir. Her cismin
eylemsizligi vardir. Siirtiinme kuvveti ve yer ¢ekimi
kuvveti hareket halindeki cisimlere ters yonde etki
ederek cismin yavaglamasina hatta durmasina sebep
olur. Ayrica hareket halindeki cisimlere hava

molekiilleri de carparak ters yonde bir kuvvet olusturur.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
e Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Ol¢cme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Hareket halindeki bir bilardo topunun hareketini
eylemsizlik ilkesi geregi sonsuza kadar yapmasini
bekleriz. Ancak bir siire sonra top durur. Neden?

2- Duran bir arabamin hizla harekete ge¢mesi
durumunda arabanin i¢inde oturan yolcular iizerinde ne
gibi bir etki olur. Neden?

3- Hareket halindeki bir arabanin ani fren yapmasi
durumunda igerideki yolcular bu durumdan nasil
etkilenir. Neden?

4- Arabalara ni¢in emniyet kemeri konulma ihtiyact
duyulmustur?

5- Bir defter yapragi tizerine bir cisim konulsa ve yaprak
hizla ¢ekilse ne gozlemlenir?

6- Bir cisme uygulanan birden fazla kuvvetin yapmis
oldugu etkiyi tek basmma yapabilen kuvvete
........................................ denir.

7- Doguya dogru 50 ve 70, batiya dogru 130N’luk 3
kuvvet aym cisme ayni anda etki etmektedir. Cisim
hangi yonde kac N’luk kuvvetle harekete gecmektedir?
a) 120N doguya b) 250N batiya

¢)250N doguya d) 10N batiya

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Matematik dersinde bileske kuvvet ile ilgili problemler
coziilebilir.

BOLUM IV

Plani Uygulanmasina | Konu Onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme
Iliskin A¢iklamalar etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulasmustir.
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi | Fen Bilgisi
Sinif 7-C
Unitenin UNITE II-KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJI
Adi/No
Konu 6. Siirtiinme Yararli m1 Zararli m1?
Onerilen Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari/
Hedef ve Davraniglar

*Bileske kuvveti ve siirtiinme kuvvetini kavrayabilme
17. Birbiriyle etkilesen iki cisme Ornekler verir ve nasil
etkilestiklerini agiklar.

18. Hareketsiz ve hareket halindeki cisimlerde siirtiinme
kuvvetinin oynadigi rolii 6rneklerle aciklar.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Siirtiinme kuvveti, siirtiinme katsayisi

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y 6ntem
ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma, deney

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arac, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabi, dinamometre, siirtiinme takozu(agirlik
eklenmis), masa ortiisii, sabun(cam yiizeyi i¢in)

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

v Dikkati Cekme Yiiriitken ayaklarimiz siirekli yerde kaysaydi ne
yapardik?

ol Giinliik hayatimizda siirtinme kuvvetinden nasil

v Giidiileme ST -
yararlanabilecegimizi 6greneceksiniz
Ogretmenin bu dersin sonunda insanlara yararh

v Gozden Gegirme olabilecek makinelerin yapiminda siirtiinmeyi azaltmak

ya da  arttirmak neler

kavrayacaksiniz demesi

icin yapilabilecegini

Derse Gecis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

(Odev, deney, alistirmalar
yapma vb.)

v Ozet

-Ayakkabilarin tabani nicin aginir?

-Karli ve buzlu yollarda ni¢in lastik ayakkabi giyeriz?
-Buzlu asfaltlarda arabalar ni¢in tekerlege zincir takar?
-Makinelerin diglilerini ni¢in yaglariz?

-Surtiinme kuvveti yukaridaki sorulara verilebilecek
cevaplara gore hareket eden cisimlere hem olumlu hem
de olumsuz yonde etkiler yapar. Eger siirtiinme kuvveti
olmasaydi1 hareket etmekten soz edemezdik. Olumsuz
yonii ise hareket eden cisimler hareket icin harcadiklari
enerjinin bir kismim stirtiinme kuvvetini yenmek icin
kullanirlar.

-Cisimlerin hareketini zorlagtiran ve hareket yoniine zit
yonde olan kuvvete siirtiinme kuvveti denir.

-Siirtiinme kuvveti ile eylemsizlik arasinda zit yonlii bir
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iliski vardir. Eylemsizlik, bir cismin hareket durumunu
siirdirme egilimidir. Siirtinme kuvveti ise harekete
neden olan bir kuvvet olmayip hareketi engelleyen bir
kuvvettir.

-Surtiinme  takozu dinamometre yardimi ile bir kez
piitiirlii zeminde, bir kez de piitiirsiiz zeminde c¢ekilerek
sirtinme kuvvetinin hangi ortamlarda daha fazla
olabildigi tartigilacak.

Fnee= Fuy - Fs  (Fuee = Net Kuvvet, Fyy = Uygulanan
Kuvvet, F = Siirtiinme Kuvveti)

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
e Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Olcme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Siirttinme kuvveti nedir?
2- Siirtiinme kuvvetinin faydalar ve zararlar nelerdir ?
3- Masa iizerinde duran bir kitaba masa tarafindan 20
N’ luk siirtinme kuvveti uygulanmaktadir. Kitabin
agirhigi 30 N olduguna gore siirtiinme katsayisini
bulunuz.
4- 12000 N agirhigindaki bir otomobili, siirtiinme
katsayist 0,2 olan bir yolda harekete geg¢irebilmek icin
kac N’ luk kuvvet uygulanmalidir?
5- Siirtiinme katsayisinin birimini séyleyiniz.
6- Cisimlerin hareketini zorlagtiran ve hareket yoniine
zit yonde olan kuvvete ..................... denir.
7- Siirtinme kuvveti asagidakilerden hangisinde en
azdir?

a) Buzlu yol b) Cilalanmis zemin c¢) Deniz d)
Uzay boslugu

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Matematik dersinde siirtiinme kuvveti ile ilgili
problemler ¢oziilebilir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina | Konu onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme
Iliskin A¢iklamalar etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulasmustir.
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DERS PLANI
BOLUM L
Dersin adi | Fen Bilgisi

Siif 7-C
Unitenin UNITE II-KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI - ENERJI
Adi/No
Konu C.IS YAP ENERJi AKTAR

1. Bir Yay Is Yapilarak Sikistirilir
Onerilen Siire

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

eIs-Enerjiyi kavrayabilme

19. Enerjinin dogal yasamda oynadigi rolii ve Odnemini
orneklerle aciklar. 20. Isi orneklerle tanimlar ve SI
birimini belirtir. 21. Isin enerji aktarimi oldugunu fark
eder. 22. Cisimlerin hareketleri nedeniyle kinetik
enerjiye sahip olduklarini 6rneklerle agiklar. 23.
Cisimlerin bulunduklar1 durum nedeniyle potansiyel
enerjiye sahip olduklarini 6rneklerle agiklar. 24.
Potansiyel ve kinetik enerjilerin birbirine
doniigebilecegini, bu doniisiimler sirasinda enerjinin
korundugunu 6rneklerle aciklar.

25. Bagka enerji tiirlerini ve bunlar arasindaki
doniisiimleri 6rneklerle aciklar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

kinetik enerji(Ex), potansiyel enerji(Ep), mekanik

enerji, enerjinin korunumu yasasi, is, Joule

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem ve
Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arac, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabi, sarmal yay, dinamometre, siirtiinme takozu

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:
. . Bir yay1 sikistirdiktan sonra serbest birakacak olursaniz
v Dikkati Cekme eski halini alir. Neden?
v Giidiileme Fiziksel anlamda is yapmanin anlamin1 6greneceksiniz
Fiziksel anlamda is; bir cisme kuvvet uygulayarak,
v' Gozden Gegirme cismin kuvvet dogrultusunda hareket etmesini
saglamaktir.

Derse Gecis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

(Odev, deney, alistirmalar
yapma vb.)

v Ozet

Enerji; Kinetik, Potansiyel, mekanik, 1s1, kimyasal,
elektrik, niikleer gibi tiirlerde olabilir.

Enerjiler birbirine doniisebilir.

-Cismin hareketi nedeniyle sahip oldugu enerjiye
kinetik enerji(Ex) denir. Kinetik enerji hareketli
cisimlerin hizina ve kiitlesine baghdir.

-Yerden yukariya kaldirilmis halter, barajda toplanmis
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su, duvardaki saat gibi cisimlerin konumlarindan
kaynaklanan enerjiye potansiyel enerji(Ep) denir. Ep
cismin kiitlesine ve yerden yiiksekligine bagldir.
-Bir sistemdeki cismin Ex’s1 ve Ep’si toplami daima
sabittir ve buna mekanik enerji denir.

(Mekanik enerji = Ep + Ex)
Pildeki kimyasal enerjinin elektrik enerjisine doniismesi
ya da elektrik enerjisinin 1s1 ve 151k enerjisine
donitigmesi sirasinda toplam enerji sabit kalir. Buna
enerjinin korunumu yasasi denir.
Fiziksel anlamda is; bir cisme kuvvet uygulayarak,
cismin kuvvet dogrultusunda hareket etmesini
saglamaktir. Konugsmak ve yazi yazmak vb. gibi olaylar
fiziksel anlamda is sayilmaz.

(W=F.x)

Burada kuvvetin birimi Newton, konum degistirme
birimi metre alinirsa yapilan igin (W) birimi SI birim
sisteminde Joule’ diir.

Sarmal bir yayin uzatilmasi ve sikistirilmasi sirasinda
da is yapilir. Yay1 sikistirmak i¢in bir kuvvet uygulanir
ve yay x kadar uygulanan kuvvet yOniinde yer
degistirir.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
e Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Enerjinin dogal yasamda oynadigi rolii ve Onemini
orneklerle agiklayiniz?
2- Fiziksel anlamda is nedir? SI birimler sistemindeki
birimi nedir?
3- Is-Enerji arasinda ne gibi iliski vardir?
4- Kinetik enerji ve potansiyel enerji neye denir?
5- Enerjinin korunumu yasasi nedir?
6- El arabasim1 50 N’luk kuvvetle 20 metre gétiiren bir
isci ne kadar is yapmistir ?
7- 600 joulliik bir is yapilarak 20metre sikistirilan bir
yaya ka¢ Newtonluk kuvvet uygulanmistir?
8- SI birimler sisteminde is birimi ........... ‘dir.
9- Bir cisime 100 N’lik kuvvet uygulayip 2000
joule’liik is yapan bir kisi cismi ilk bulundugu konuma
gore kac metre yer degistirmistir?

a)20m b)200000m ¢) 1900 m d) 2100 m

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Matematik dersinde is ile ilgili problemler ¢oziilebilir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina | Konu onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme
Iliskin A¢iklamalar etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulasmustir.
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DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi | Fen Bilgisi
Siif 7-C
Unitenin UNITE II KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI -
Adi/No ENERJI
Konu 2. Is Enerji — Enerji Istir
Onerilen Siire
BOLUM IL

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

oI5 - Enerjiyi kavrayabilme

21. Isin enerji aktarimi oldugunu fark eder. 22.
Cisimlerin hareketleri nedeniyle kinetik enerjiye sahip
olduklarmi 6rneklerle aciklar. 23. Cisimlerin
bulunduklar1 durum nedeniyle potansiyel enerjiye sahip
olduklarimi 6rneklerle aciklar. 24. Potansiyel ve kinetik
enerjilerin birbirine doniisebilecegini, bu doniisiimler
stirasinda enerjinin korundugunu drneklerle aciklar.

25. Bagka enerji tiirlerini ve bunlar arasindaki
doniisiimleri 6rneklerle aciklar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

15, Enerji, Joule, Erg, Kinetik enerji, Potansiyel Enerji

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem ve
Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma,

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arac, Gerecler ve Kaynakca
*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabi

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme Her enerji harcadigimizda is yapmis olur muyuz?

v Giidiileme Canhl_ar he_m haya‘t'sal' f'flahyetlermde hem de is
yapabilmek i¢in enerjiye ihtiya¢ duyarlar.

v Gozden Gegirme Bir cismin ya da sistemin is yapabilme kabiliyetine

enerji denir.

Derse Gecis

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

(Odev, deney, alistirmalar
yapma vb.)

v Ozet

Bir paketi yerinden kaldirmak ya da bir cismi yerde
sirilklemek bir igtir. Bu isleri yapmak igin ise
cisimlerin hareket yoniinde kuvvet uygulamak gerekir.
Kuvvetin uygulanmas1 sirasinda ise enerji harcanir.
Yani is enerjidir.

Bir cam tiip igerisindeki su, enerji(is1) ile buharlasarak
tipiin agzindaki tipaya basin¢ yapar. Yani kuvvet
uygular. Sonunda tipa kuvvetin etkisi ile firlar. Bu da
bize enerjinin is yaptigin1 gosterir. O halde enerji is’tir.
Bir cismin ya da sistemin is yapabilme kabiliyetine
enerji denir.

Is yapabilen her sistemin bir enerjisi vardir. Enerji,is
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yapabilme yetenegine denir. Ancak her enerji harcayan
is yapmis sayilmaz.
Is enerjiye,enerjide ise doniismektedir. Masadaki bir
kitab1 1 m yukar kaldirdigimizda bir is yapmis oluruz.
Ancak bu is sonucunda da cisme potansiyel enerji
kazandirmis oluruz.

E,=mxgxh E,=Gxh Ex=Y2mxv
1J=10 erg)

2

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Ol¢me-Degerlendirme
o Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler
i¢in ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Enerji nedir?
2- Kinetik ve potansiyel enerji nedir?
3- Yerden 1 m yiiksekteki masa iizerinde duran 20
N’luk bir cismi, yerden 2 m yiiksekteki bir rafa koymak
icin yapilan is ne kadardir?
4- Kiitlesi 100N olan bir kutuyu siirikkleyerek Sm
ileriye tastyan bir kisinin yaptig1 is ne kadardir?
5- 2 kg agirhgindaki bir yiikk 3 m’lik yiikseklikten
birakiliyor. Yiik yere degdiginde yapilan is kac J’diir?
(g = 10m/s%)
6- Gerilmis bir yayin sahip oldugu enerji tiirii
asagidakilerden hangisidir?

a) Potansiyel b) Kinetik c¢) Kimyasal d) Enerjisi
yoktur
7- Enerji bir tiirden digerine doniistiigiinde
asagidakilerden hangisi gerceklesir.

a) Enerjinin bir kismi harcanir  b) Toplam enerji
korunur

¢) Enerjide artma goriiliir d) Enerjiler bagka
tiirlere doniistiiriilemez
8- Bir cisim yerden yukariya dogru yere 90 derecelik
ac1 yapacak sekilde firlatilmistir. Cisim en yiiksege
ulastig1 anda sahip oldugu potansiyel enerji 50 J olarak
hesaplanmaktadir. Ayn1 anda cisimin kinetik enerjisi ne
kadardir?

a)50J) b)40J ¢)140J d)01J

Dersin Diger Derslerle liskisi

Matematik dersinde konu ile ilgili problemler
¢oziilebilir.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina ' Konu onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme
lliskin A¢iklamalar etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulagmustir.
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DERS PLANI

BOLUM I:

Dersin adi | Fen Bilgisi
Siif 7/C
Unitenin UNITE II KUVVET VE HAREKETIN BULUSMASI -
Adi/No ENERJI
Konu 3. Aym Isi Giiclii Olan Daha Cabuk Yapar
Onerilen Siire
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davranislar

o[s-giicii kavrayabilme

26. Giicii 6rneklerle tanimlar ve SI birimini belirtir.

27. Iki kisinin giiciinii 6lcerek karsilastirir.

28. Yaygin olarak kullanilan elektrikli aletlerin giiclerini
karsilastirir.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Giig, watt

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arac, Geregler ve
Kaynakca

*Ogretmen  *Ogrenci

Ders Kitabi, dinamometre, saat

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme

“Ne kadar giicliistiniiz?” sorusunun yoneltilmesi.

v Giidiilleme

Giicii  Olclip, hesaplaylp  kimin  giiclii
kiyaslayabilmeyi kavrayacaksiniz.

oldugunu

v Gozden Gegirme

Birim zamanda yapilan ise gii¢ denir.

Derse Gecis
v' Bireysel Ogrenme

Etkinlikleri

(Odev, deney,
alistirmalar yapma vb.)
v Ozet

-Ayn isi farkli insanlar farkli zamanlarda yapar. Bu da isi
yapan insanlarin giiclerinin birbirinden farkli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayn1 isi daha kisa siirede bitiren daha
giicludiir deriz.
-Birim zamanda yapilan ise gii¢ denir. Gii¢ P ile gosterilir.
Birimi Watt’ dur.
Gii¢ = Is / Zaman = Enerji / Zaman

P=W/t
SI birimler sistemine gore; is birimi joule, zaman birimi
saniye alinirsa gii¢ birimi Watt olur.
1 watt = 1 joulexsaniye
Genellikle giinliik yasantimizda kilowatt (kW) kullanilir. 1
kW = 1000 Watt dir.

Baska giic¢ birimleride vardir.
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Is(W) Zaman (t) |Gii¢ (P)

Kgfm saniye Kgfm /sn

Joule saniye Joule /sn = watt

Erg saniye Erg /sn

BB (Buhar | saniye 75kgfm/sn=736

beygiri ) watt

Cevrenizdeki elektrikli ev aletlerinin de bir giicli vardir.
Bunlar arastiriniz.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:
v’ Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
e Ogrenme giigliigii olan

ogrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler
icin ek Olcme-
Degerlendirme
etkinlikleri

1- Gii¢ nedir? Gii¢ birimleri nelerdir?
2- Giig ile enerji arasinda nasil bir iligki vardir?
3- Giicii 2000 watt olan bir camasir makinesinin 1
saatte harcadig elektrik enerjisi kac joule’diir?
4- 240 J enerji kullanilarak 4 saate ka¢ watthik giic
harcanir ?
5- 2 kilowatt giiciindeki makine yarim saatte kac joule
enerji harcar?
6- Saniyede 450 Joulelik is yapan makinenin giicii kag
wattir?
7- 10 Saniyede 600 Joulelik is yapan makinenin giicii
kac wattir?
8- Bir asansor motoru 6000 N agirligindaki asansorii 4
dakikada 10 metre yiiksekligindeki kata cikartyor.
Asansoriin giicii ka¢ kilowattir?
9- Bir arabay1r 720N kuvvetle ceken at 200m yolu 5
dakikada aliyorsa atin giicii nedir?
10- Giicii 200 watt olan bir televizyon 5 dakika calisirsa
ne kadar enerji harcar?

a)205J b)60000J c)1000J d)401]
11- Bir sistem 15 saniyede 600 j’luk is yapiyor.Bu
sistemin giicii kag watt’1r?

a) 9000  b)6000  ¢)40 d) 20
12- Birim zamanda yapilan ise ............... denir. Birimi

]

....................... tir.

Dersin Diger Derslerle liskisi

Matematik dersinde konu ile ilgili problemler
coziilebilir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina ' Konu onerilen ders saatinde islenmis ve degerlendirme
lliskin Agiklamalar etkinlikleri de tamamlanarak amacina ulagmustir.
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EK-7

CALISMA YAPRAKLARI VE ETKINLiK ORNEKLERi

KUVVET HAREKET VE ENERJI UNITESINDE

KELIME AVI
G S N S U R T U N M E T
D N R E C O |[M |B B F A R
B A T E W Y N R B R E R
R S A W S T Y A T S E E
E S A Q S j [0 U L E M Z
N E Y G i A L N B A% D C
E K U H I Z N Y i B F \
R I K A G R H R L F G B
J S X Z G E L B E R H N
I M |W |G F R \ 1 S T R M
B R D R D F Vv E K T 0 R
T K i N E T i K E A S A

Asagidaki tabloda gizlenmis kelimeleri bulup cerceve icine alin. Bazi
kelimelerin ortak kullanilabilecegini unutmayin!!

ARANACAK KELIMELER: Agirlik, Vektor, Bileske, Hiz, Newton, Enerji, Is,
Joule,Yol, Surtiinme, Kinetik

BULDUGUNUZ KELIMELER:
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BILGI YARISMASI
1. 30 m 50 m 30 m 10 m
Al I I | B
10 s 5s 3s 2s

A noktasindan B noktasina varan hareketlinin ortalama hiz1 ka¢ m/s dir?

2.
- 10 m/s 20 m/s ¢
=8 =8
A B

Sekildeki araclar 5 sn sonra karsilastiklarina gore baslangictaki uzakliklar1 kag
metredir?

3.
iyme akonum A h1z
I I I
» zaman > zaman » zaman
Yukaridaki grafiklerden hangisi ya da hangileri sabit hizl1 hareket grafigidir?
A) Yalmiz I B)Ivell C)Ilvelll D) LI velIll
4. Hiz
4 K,L ve M araglarinin hiz zaman
K
Grafigine gore hangi araglar
L ivmeli hareket
Yapmiglardir?
M
> zaman

A) Yalmz L B)LveM C)KveM D) YalnizK
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CALISMA YAPRAGI

10 m/s 20 m/s

S —> Baslangicta yan yana olan 2 arkadas zit
yonlerde belirtilen sabit hizlarla kag¢ saniye
hareket ederlerse aralarindaki uzaklik 180

metre olur?

V‘Ehlz)
Hiz-zaman grafigine gore;
___________________ I. Arag III. Bolgede yavasglamistir.
50 | II. Arac II. Bolgede sabit hizlidir.
_______ E III. Arac I. Bolgede hizlanmistir.
40 .
i ! : yargilarindan hangileri dogrudur?
' : % t(Zaman)
0 2 4 6
V=0 Sekildeki bilye asagi dogru birakiliyor.

bilyenin hiz zaman grafigi nasil olur?
Ciziniz.

hiz

A

0 © Zaman

B 4 m C A noktasindan harekete baglayan kedi
ayni diizlemde ABCD yoériingesini
10 m 10 m takip ederek D noktasina ulagtyor.

Bu kisinin aldig1 yol ve
A 20 m D yer degistirme miktar1?
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KUVVET HAREKET iLE iLGILi ETKINLIKLER VE ARASTIRMA
ODEVLERIi

Trafikte araclarin hizlarinin nasil belirlendiginin aragtirilmasi

Uzay ve yaris araclarinin hizlarinin arastirihip, giinliik hayatta kullandigimiz
araclarin hizlan ile karsilastirilmasi

Dinamometre ve kullanim alanlarinin arastirilmasi

Dinamometre yapimi

Giinliik hayatta karsilasilan olaylarda yer¢ekimi kuvvetinin roliinii agiklayan
poster hazirlanmasi

Farkli gezegenlerde cisimlerin agirliklarinin degisiminin arastirilmasi

Isaac Newton’un hayat hikayesinin arastirilip poster hazirlanmasi
Hiz-zaman,konum-zaman ve ivme-zaman grafiklerinin ¢izilmesi
Hareket cesitlerini gosteren slayt gosterisinin hazirlanmast

Siir ve sarki yarigsmasi yapilmasi

Bilgi kartlarinin olugturulmast
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Gueen GoveR
e e

CALISMA YAPRAGI -1

1-Asagida verilen hareketlilerle hizlan eslestiriniz.(10 puan )

‘ HAREKETLI N HIZ
Okul ile evinin aras1 720 m olan Pinar okuldan ~ 20 m/s
eve 4 dakikada gidiyor . A= YOL

Cem 600 m’lik paten parkurunu"':‘o 3m/s
30 saniyede tamamliyor L_

Bir otomobil 250 km * lik yolu \/, 50 km/h
5 saatte gidiyor. = /Q

HIZ ZAM

hiz(m/s) Yandaki hiz-zaman grafigine gore aracin ;

(/ 4 a) 6 saniyede aldif1 yol kag metredir? =
b)2 saniyede aldig1 yol kag metredir? =
¢) 4-6 saniye arasi aldig1 yol kag metredir?
2R x b = IR0
’i\‘:‘ :’3 = V‘:G YOL (X) Metre(m) | Kilometre(km)
R I T LT ® [ZAMAN (f) | Saniye(s) | Saat(h)
= HIZ (V) m/s Km/h

Yandaki yol zaman grafigine gére
aracin hizi kag m/s dir?

IRQ 12Q - RY,

?S

toplam

Ortalama hiz: yol

toplam

4. Bir arag gidecegi yolu ii¢ ayn hizla esit siirelerde almaktadir. Arag birinci aralig: 40m/s
hizla, ikinci aralifi 60m/s hizla, iigiincii aralig1 ise 80 m/s hizla almigtir. Buna gére ortalama

hizi kag m/s dir? |
WO AU 18D S . Q%
3

\/ 5. IVME nedir?? Agiklaymiz.
1 M
Y o AT~ dok. e 2 Va ¥ W = ’
%\h\ﬂ‘\ ot NN . \".:C( ‘\F\N\\P‘Q \ ”“C.. C\Cﬂ\\(\_ (Q\
. (B = A
e 2 T Seodeq diey

2O rrar
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\% = ved-ue\

i \"A=N
ST o Calisma yaprag \o = W N v, ¢
" ogz‘to onnex— e J‘, \L)e\l_‘vk-
i /jh —7 \c‘\\&'loc s Sade
: . 4 . X= meNe
> Ngele
Q%404 0
éo%nu
Resindekiis pateagren . gk mi el an- : ; (
lamaa i vapar? X : - L -
PRI s o ki

<> \f_q\é\r“v\C e oiliensel
WO T~ Uidre race@N e enpelleceye
ConsTe Yovve se SUoNan~@ v e\

lemic -

ey .
<\ sekildeki enerji degisimlerini tartisin. ..
WoT= %h\ Cinmia donU éon
*J\&\.\\ OuR C‘\éu'g\) -ﬁ\')_&\ e g\
oo

B -

=

kA

i

o
"j‘i‘l };‘ﬁ "“i’-f‘g\ GONae _
- ) ‘

Qt\e‘\s\ \(_Q.\,\L'J:\\Mﬁ__ \Duc\\\e'
w_ & 3
oy

Rrabea yggken sameer s dhe.

ettirebiliyorsa sirtinme kuvvetine karsi i yapmig

olur..
5ialaee  \cwive L/
TR Leweg) V2 MO Que-

ol ok i 500
hlﬁﬂlﬂ:’

i

sizce hangisi daha giiglidiir? %

—_—
\B \‘t\c‘e\\& Versa = g tenmue)

" ','. che("g\ \vc:méw-

s @actinee, = iredN

Lee Sejeedinvale s ~is
e ~ton el —
Le— S0 L.\‘L\Lﬁe_\(.\‘\é ne eN eC-

{\\ E’l"i"“ ol \Ds\\\‘ \)};{“ -;,c\cwiv\;\e\ e r‘S.\,\ e
b le meydana getirdigi enerji deg\l?i‘m%erl 'nr;su&rr.’% €n Eﬁs\ arele:

" halteri kaldiran adanun halterd

Sreaqfire Adad ; ale ce \ \ureliy
Crec( malire felecei ~idlsnlea
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MA KAGIDI I

Sekillerdeki kuvvetlerin bileskesi hangi yontemle alinmugtir?

K

>

Sekle gore; kuvvetin dogrultusu ve yonini belirtiniz. = _'ﬁja

B
A% S ven dare

Nasil?

N

g \\

T

a [J*\J‘k“ (;ﬁmj\:-&#\ :k\ﬁta MS"U

Sekildeki gocufun uyguladif kuvvetin cisim tizerindeki etkilerini yaziniz.
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BILGI YARISMASI

1. Kitlesi 42 kg olan bir maymunun diinyadaki ve aydaki agarhifini

hesaplaymiz.(g: 10N/kg)

W . A0 = W20 DN

W s = 3 9 Dyshle!
2. Asagidaki durumlardan hangisinde gocugun agirlif en fazladir?
=

A) ekvator diizlemi tizerinde bulunan bir gocuk
B) ,ayda yariyen bir gocuk

kutuplarda bulunan bir gocuk
) uzay boslugundaki bir astronot

3. gekildeki 3 kuvvetin bilegkesini ug uca ekleme yomtemi ile gosterininiz.

P\ -
Y|
4 ) o

Pl
/. XD
e

F:,—:_ﬁ"‘l Eilefkc. ot ?

F=10N ‘___r—:;:sl’;ﬂs N @)

Sekildeki 3 kuvvetin bileskesinin degerini bulunuz. B A '
' - P- Q2

ASYI0-0
3016 < 202 Bikske BN

'l/y.:_ (oM
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2eve
GoEh

0,

KUVVET HAREKET VE ENERJi UNITESINDE
KELIME AV1
Asagidaki tabloda gizlenmis kelimeleri bulup cerceve igine alin. Bazit kelimelerin ortak

kullamlabilecegini unutmaym!!

S r’m e B e e T

N R | [e] F A R

A T E Y R E R

S A W S Ther S E E

S - ar BlE _ W

E Y [y v v D C

K U E s | welfire B F \'4

1 K A G_[=R | F G B

iR Hl S X z G E [2 R H N

e M W G F R T R M
B R D R D F P sope R

T ook L e W TP o ey e i | S A

ARANACAK KELIMELER. Amk. Valsde, Bd.eh,.ls:z,mm Enesi, 15, Joule, Yol -Stistlinme. Kimstik

KUVVET HAREKET VE ENERJI UNITESI ILE ILGILI BULMACA

SORULAR

-A. Kuvvet D\mm%:ede sicalar. = Dirceosaed 0

. Is yaporecsy.. aktar, ==
’g Cls.lmle nrtam arasmdakl%ﬁl‘\\ nmeden kaynaklanan ve cismin hareketine karsi koyan kuwvete ==
“Sovom.@_ . kuvveti denir. L8 el
4. lsin birimi Yo dr. 2= T
A Efc:nvc;radaha qol{gw isini tel ina gisterebilen kuvvete. l.‘mn‘é's\ce.kuweldmn =__(’>‘r\\£"‘;\{._e_
6. Evrende her sey I e
L Bmmm bmmzamand; ;'rapﬁ_ yard%_\l}- denir. "= \-—\\
;s Cisimlerin bulunduklan konumu koruma istegine eu\ern\\'\.;_demr =C. - L\ ¢ \3\-\\1_
»[D[1[wlelv o [me I‘YIQ\ -3
N 54
» [0 IR [XTu T mle %
o 1
o> agluly
\ E
i <
s unjelel ¥ =]
| 23
i o

<R P BRIeIcKC
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