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OZET

Slowmation (Yavas Gegisli Animasyon) Uygulamasinin Fen Bilimleri Egitiminde

Ogrencilerin Ilgi ve Motivasyonuna Etkisi

PAK, Hilal

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Fatma TASKIN EKICI
Ocak 2020, 81 sayfa

Bu arastirma, 2018-2019 Egitim — Ogretim yilinin 1. ddneminde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli Denizli ilinde bulunan Doktor Necdet Durmus Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada 7/C sinifinda 6grenim goéren 25 O6grenci deney
grubunu, 7/D sinifinda 6grenim goéren 24 6grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Kontrol
grubunda MEB’in kullanmakta oldugu ders kitaplarina gére ders anlatimi1 yapilmis, deney
grubunda Yavas Gegisli Animasyon teknigi uygulanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontem ile birlikte karma yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak; Lagin-Simsek ve Nuhoglu (2009) tarafindan gelistirilen Fen Konularina
Yonelik ilgi Olgegi ve Yiiksel Dede, Siileyman Yaman tarafindan hazirlanan Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmigtir. Farkli bir 6gretim ydntemi olarak
kullandigimiz Yavas Gegisli Animasyon uygulamasinin yedinci sinif dgrencilerinin fene
yonelik ilgi ve motivasyonlarina etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirilen caligmada,
nicel arastirma desenlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullanilmistir. Ayrica yaptigimiz ¢alisma ile 6grencilerin grup calismalarindaki durumlari
gbzlemlenme firsati bulunmustur.Arastirmanin nicel veri analizlerine gore yavas gegisli
animasyon teknigi ile islenilen derslerde Ogrencilerin, ilgi ve motivasyon puanlarinda

anlaml bir fark goriilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Yavas gecisli animasyon teknigi, ilgi, motivasyon
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ABSTRACT
Effect of Slowmation Aplication on Students’ Interest and Motivation in Science

Education

KARET, Hilal
Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatma TASKIN EKIiCI
January 2020, 81 pages

This research was applied to 7th grade students at Doctor Necdet Durmus Secondary
School in Denizli Province in first Semester of 2018-2019 academic year. In this research
25 students in 7/C class consisted of experimental group, 24 students in 7/D class consisted
of control group. In the Control group, the lecture was made with CourseBook that made
by Ministry of National Education.In the Experimental Group , The Lecture was maden
with Slow Transition Animation Technique. In this research the quantitative research
method and mixed quasi-experimental pattern was used together. As the data collection
tools ; ‘Scale of Interest for Science and Motivation’ developed by Lag¢in-Simsek ve
Nuhoglu(2009) and ‘Scale of Motivation for Learning Science’ developed by Yiiksel
Dede, Siileyman Yaman. Were used in this research. The quasi-experimental design with
control group and pretest, posttest were used for investigate The effect of Slowmotion
application to 7th grade students’s interest of the Science. In this research, according to the
quantitative data analysis , There was no significant difference in the interest and

motivation scores of the students in the course with slow transition animation technique.

Keywords: Slow motion animation technique, interest, motivation.
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Bu béliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, 6nemi, problem ve alt problem
climleleri, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlamalarina yer verilmistir.

Bu aragtirma, 2018-2019 yillarinda Doktor Necdet Durmus Ortaokulu’nda 7-C ve
7-D siiflarinda uygulanmis olup, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda yavas gegisli
animasyon (Yavas Gegisli Animasyon) uygulamasmin 6grencilerin ilgi ve motivasyonuna

etkisini incelemek amag¢lanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde Fen Bilimleri egitiminin temel amaci; fen okuryazar1 bireyler
olustururken, dgrencilerin ilgi ve yetenekleri giin yiizline ¢ikarmak ve igbirlikli 6grenme ile
birlikte 6grencilerin sosyal becerilerin gelismesini saglamaktir. Giiniimiiz diinyasinda bilim
ve teknolojinin hakim oldugunu diisiinecek olursak, 6grencilere hayatlari boyunca ihtiyag
duyacaklar1 bilgi, tutum, beceri ve davranislari kazandirarak, 6grencilerin bu kazanimlarini
hayatlarin1 kolaylastirmasina imkan vermektir.

Goethe’nin de belirttigi gibi bilmek yeterli degil, uygulamak gerekir; istemek yeterli
degil, yapmak gerekir ifadesi yaptigimiz uygulamayi agiklamaktadir (akt. Katircioglu,
2019). Ogrencilerin sadece bilmesi tam Ogrenmenin gergeklestigi anlamma gelmez,
uygulama yaptirarak kalic1 5grenmeleri saglanmasi istenmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersine ilgi ve motivasyonu yuksek olsa da yaparak — yasayarak 6grenmeleri akademik
basarty1 artiran faktorlerdendir

Fene yonelik ilgi duyan, tartigsan, arastiran, sorgulayan, deneyen, gozlem yapan,
yaratici, elestirel diisiinen, karsilastigi sorunlara bilimsel ¢éziimler iireten ve bilgilerini kendi
ogrenmeleri ile siirekli arttirarak bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin yetistirilmesinde fen
bilimleri egitimi ve 6gretimi oldukga énemli bir rol oynamaktadir (Ayas, Karamustafaoglu,
Sevim ve Karamustafaoglu, 2002). Fen bilimlerinin amaglarinda bir tanesi de bireylerin
cevresini, kendisini ayn1 zamanda da dogasini anlamasi, yorumlamasi ve problem ¢dzme
becerisine sahip olmasidir. Dolayisiyla bu &gretimin amaci, 6grencilere fen kavramlarini
ezberletmek degil, onlarin fene yonelik ilgilerini arttirmak, onlara 6grenmeyi Ogreterek
diisiinme becerilerinin gelismesini saglamak, yeteneklerini ortaya ¢ikararak onlar1 problem
cozme becerisine sahip, analiz, sentez, uygulama diizeyinde becerileri gelismis, arastirmact

ve sorgulayici bireyler olarak yetistirmektir (Lind, 2005).



Calisma grubunun yasam sartlarin1 diisiinecek olursak eger, Z kusagi olarak
adlandirilan ¢alisma grubu 6grencilerimiz teknoloji ile i¢ igedir. Bilgisayar ve akill
telefonlarm bizim i¢in vazgecilmez oldugu asikar bir durumdur. Ogretmenler de dgrencilerin
bu durumunu bir firsata ¢evirerek teknoloji tirtinlerini egitim materyali olarak kullanmasi
cok dogal bir siirectir. Bu sayede egitim ortamlarinin 6grencilerin gorsel isitsel duyularina
hitap edecek sekilde diizenlenmis olacaktir. Iyi bir sekilde planlanmis ve tasarlanmis 6gretim
ortami1 6grencinin derse olan ilgi ve motivasyonunu artirdig1 diistiniilmektedir.

Chen (2001), motivasyonun bireylerin 6grenmelerini etkileyen en onemli faktor
oldugunu ifade etmis ve motivasyonu, verilen bir gorevin baslatilmasi ve sonugta basari
saglanmasi i¢in gerekli olan 6nemli bir dnkosul olarak tanimlamigtir. Lou, Shih, Tseng, Diez
ve Tsai (2010) ise, motivasyonu basarili 6grenmenin anahtari olarak ifade etmislerdir. Bu
nedenle tam O6grenmenin gerceklesmesi icin Oncelikle 6grencilerin motivasyonlarinin

yiiksek olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

1.1.1. Arastirmanin Problem Cimlesi
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda yavas gegisli animasyon (slowmation)
uygulamasmin O6grencilerin ilgi ve motivasyona etkisi nasildir? Seklinde bir problem

ctimlesi ve problem cumlesine bagl alt problemler olusturulmustur.

1.1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Yedinci sinif 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri nasildir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyi Ontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyi sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubu dgrencilerinin fen konularina yonelik dntest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Yedinci siif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri nasildir?

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularia yonelik motivasyon diizeyi ontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik motivasyon diizeyi sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



9. Deney grubu 0grencilerinin fen konularina yonelik motivasyon Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10. Kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik motivasyon Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Deney grubu 6grencilerinin fen konulara yonelik ilgi diizeyleri ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerine ait Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

12. Deney grubu o6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerine ait sontest puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?
13. Kontrol grubu &grencilerinin fen konularma yonelik ilgi diizeyleri ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerine ait Ontest puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

14. “Kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri ile fen 6grenmeye

yonelik motivasyon diizeylerine ait sontest puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Ogrencilerin dgrenirken ilgilerini ¢ekmek ayni zamanda motivasyonlarmi da
yiikseltmek amaciyla bu c¢alisma planlanmistir. Bireylerin; bilgi ¢aginda bilgiyi iireten,
sorgulayan, degerlendiren, baska durumlarla karsilastiginda bu bilgileri kullanabilen bireyler
olmalar1 6nem kazanmaktadir (Oguz’dan aktaran Camloglu, 2004). Bu ise egitimle
gerceklesmektedir. 2005-2006 6gretim yilinda ilkdgretim birinci kademede, 2006- 2007
ogretim yilinda ilkogretim ikinci kademede okullarimizda uygulanmaya baslayan ve
gilinlimiizde etkinligini siirdiiren yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore 6grencilere ezber
bilgiler verilmek yerine, onlarin daha o6nceki bilgileri {izerine yeni bilgilerin insasi
saglanmaktadir. Bu anlamda Ogrencilerin soyut konulart somutlastirmasinda, kendi
yapabilecekleri etkinliklerin ortaya konulmasinda teknoloji destekli egitim olduk¢a 6nemli
yer tutmaktadir (Cinar, Tayfur ve Tayfur, 2006; Ozmen, 2004). Yaparak yasayarak 6grenme
kuraminin tim 6zelliklerini ve gerekliliklerini dikkate alarak bir plan tasarlanmistir. Buna
ek olarak Fen Bilimleri dersinin soyut kalabilecek konulari da géz 6niunde bulundurularak
bu calisma yapilandirilmis ve gerceklestirilmistir. Yapilan calisma ile 6grencilerin fen
bilimleri dersine ilgilerini artirtp motivasyonlarini Yyuksek tutarak kalici 6grenmenin

gerceklesmesi hedeflenmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Piaget, oyun ve zihin arasindaki giiclii iliskiyi savunmus ve oyun kuramini biligsel
gelisime dayandirmistir. Ona gore insanin dgrenmesi 6ziimleme ve uyumsama islemine
baghidir. Insan yeni karsilastign bilgiyi sahip oldugu bilissel semalara yerlestirir. Yeni
olaylar1 kendi semalar1 ile agiklamaya calisir. Buna 6ziimleme denir. Uyumsama ise bireyin
karsilastig1 yeni olgulart kendi semalarint degistirmesi veya yeni semalar olusturmasidir.
Var olan sema yeni olay1 agiklamaya yetmiyorsa sema degistirilir ya da gelistirilir. Bu
bilgileri semaya yerlestirme islemine ise uyum denir (Bayko¢ Donmez, 1992). Bu arastirma
Ogrencilerin somutlastirmada en fazla zorlandiklar1 konulardan biri olan Hiicre boliinmesi
ile gergeklestirilmistir. Yaparak yasayarak 6grenme kuramina teknoloji entegrasyonu ile
ogrencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerini saglamistir.

Cesitli imkansizliklar, siniflarin kalabalik olmasi veya 6gretmenin etkinlik yapma
konusunda kendisini yetersiz hissetmesi gibi nedenlerden dolay1 6gretmenler diiz anlatim
teknigini daha ¢ok tercih etmektedir. Yavas gecisli animasyon konusu ile ilgili literatiir
taramas1 yaptigimizda, yapilan calismalarin biiylik ¢ogunlugunun 6gretmen adaylari ile
birlikte yapildigin1 gordiik. Bizde farkli bir agidan bakmak igin yavas gecisli animasyon
teknigini 6grenciler ile birlikte gerceklestirdik.

2018 Fen Bilimleri Ogretim programinin giincellenmesi ile simf bazinda bazi
degisiklikler meydana gelmistir. Onceki programa gore altinci sinif grencilerine hiicre ile
ilgili temel bilgiler 6gretiliyordu. Hiicrenin temel kisimlar1 ve gorevlerini 6grenen 6grenci,
sekizinci smifa geldiginde DNA ve Hiicre Boliinmelerini 6greniyordu. Giincel programa
gore DNA sekizinci sinif konusu iken boliinmeler yedinci sinifta yer almaktadir. Caligmay1
yaptigimiz grupta DNA konusunu bilmeden boliinmelerin anlatilmasi 6grencilerin kafasinda
bazi bilgilerin tam oturmamasina neden olacag: distiniildigii igin 6zellikle Mitoz ve Mayoz
Béllinme konusu segilmistir.

Calismanin uygulama kismi tasarlanirken 6grencilerin aktif olarak rol alacak sekilde
planlanmistir. Yavas gecisli animasyon karelerinin olusturulmasi i¢in birkag farkl alternatif
diisiiniilmiistiir. Ogrenciler kareleri olustururken resimlerini ¢izebilecegi diisiiniilmiistiir.
Fakat her oOgrencinin resim yetenegi ayni olamayacagi disiiniilerek kareleri oyun
hamurlartyla olusturulmasi seklinde tasarlanmistir. Konular diisiintildiiglinde 6grencinin
oyun hamurundan en kolay sekilde sekil verebilecegi diisiiniilerek de bu konu se¢ilmistir.

Baykog¢’un (1992) da belirttigi gibi 6grencilerin, hiicre boliinmeleri konusu ile ilgili
kendi semalarini olusturarak konuyu 6ziimsemeleri amaglanmistir. Semalarini olustururken

de arastirmacinin rehberligi ve siireci denetlemesi sayesinde dgrencilerde var olan yanlis



ogrenmeler goriliip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece kalici ve dogru 6grenmeleri

gerceklestirilmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, asagida belirtilen yonleri ile sinirlidir.

1. Calisma, 2018- 2019 egitim 6gretim yili Denizli ili, Pamukkale belediyesi, Doktor
Necdet Durmus Ortaokulunda 6grenim goren yedinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Calisma 2018- 2019 egitim 6gretim yili ikinci donem Fen Bilimleri dersi konular ile
stirhdir.

3. Caligmanin uygulama siiresi deney ve kontrol gruplari i¢in birinci dénem konulari olan
Hdicre ve Bolinmeler unitesi ile sinirlidir.

4, Calgmada kullamilan Fen Konularina Yénelik Ilgi ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon olgeklerinden elde edilen verilerle sinirhdir.

5. Calisma deney grubu i¢in donem boyunca uygulanan yavas gecisli animasyon teknigi ile

sinirlidir.

1.5. Sayiltilar
1. Deney ve kontrol grubu homojen yapida olusturulmustur.
2. Deney grubundaki ogrencilerin, uygulanan yontem disinda baska degiskenlerden
etkilenmedigi varsayillmigtir.
3. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarindaki sorulara objektif ve samimi
cevaplar verdikleri varsayilmistir.
4. Kontrol edilemeyen degiskenlerin Ogrenciler tizerindeki etkilerinin ayni oldugu
varsayilmistir.
5. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 arastirmanin amaglarina uygun olarak

varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Tanimlari
Yavas Gegigli Animasyon (Yavas gecisli animasyon): Yavas gegisli animasyon yavas
(slow) ve animasyon (animation) kavramlarinin birlestirilmesi ile olusturulmus yeni bir
kavramdir. Yavas ge¢isli animasyonun (yavas gecisli animasyon) amaci, fotograflarla siireci
yavaglatarak animasyon haline doniistiirmek; boylece 6grencilerin belirlenen konuyu

anlamalarini saglamaktir (Hoban, 2005).



Animasyon: Animasyon, resim veya ¢izimlere hareket kazandirma, onlar1 degistirme
islemidir. Ik olarak eglence diinyasinda kullamlirken birey iizerindeki dikkati cekme ve
giidileme oOzelliginden dolay1 egitimcilerin ilgi ve calisma alanlarima girmistir. Soyut
konularin gorsel bir zenginlikle somutlastirilmast ve etkilesimli 6grenmeye zemin
hazirlamas1 agisindan  animasyonlar egitsel Ogrenme olanaklar1 saglamaktadir.
Animasyonlar biiyiik kii¢iik her yas grubunun hosuna giden ve izlerken de eglendiren ayni
zamanda igerigi ile 6greten bir aractir. Ayrica 6grencilerin kendi animasyonlarini kendileri
hazirlamalar1 daha ¢ok dikkat ¢ekmektedir. Cok fazla bilgiyi ayn1 anda sunabilmesi ve
bilgiyi istendigi anda istendigi kadar tekrarlayabilme olanagi, animasyonlarin daha da 6nem
kazanmasini saglamistir (Gogmenler, 2001).

Motivasyon: Latince movere, yani hareket ettirme, hareketlendirme kelimesinden
gelmektedir. Motivasyon kavrami Ingilizce ve Fransizca bir kavram olup, Latince movere
kelimesinden tiiretilmistir. Tirk¢emizde tam bir karsilig1 yoktur. Tiirkce karsiligi olarak
gudu, saik veya harekete gecirici olarak belirlenebilir. Bir canliy1 belirlenen bir hedefe
ulagmas1 i¢in eyleme gegmesini saglayan gili¢ olarak diistinebiliriz. Demirel (2010),
motivasyon kelimesini, gudi (motive); canlinin hareketini baslatan, yonlendiren ve siirdiiren
guc, gudulenme kelimesini (motivation) ise belli hedeflere ulasmak icin bir gic kazanma
durumu olarak tanimlamistir.

Ilgi: Sozliik anlami olarak, iki sey arasinda bulunan herhangi bir baghlik, iliski, alaka
ve aidiyet anlamina gelmektedir. Belirli bir nesne, olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan
hoslanma ve ona 6ncelik tanimaktir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2010).

Coklu ortam: Resim, video, ses, animasyon ve simiilasyonlarin bir araya gelmesi ile
olusur (Rogers, 2001). Mayer (2009) ise, coklu ortamlar, bitin ¢coklu ortam uygulamalarini
kapsayacak genisliktedir ve materyallerin hem gorsel hem de sézel bicimde sunuldugu
teknolojiyi ifade etmektedir.

Simulasyon: Direkt olarak algilanmasi zor olan, laboratuvarda gosterilmesi tehlikeli
veya pahali olan ¢ok hizli veya yavas olan bazi olaylarin veya durumlarin bilgisayarla
canlandirilarak gosterilmesine” denir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004).

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO): Egitim programida yer alan derslerin
bilgisayar destegi ile 68renciye sunulmasi, bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme ile ilgili
biitiin faaliyetlerde kullanilmasi Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) olarak tanimlanmistir
(Ibis, 1999). Teknolojik gelismeler ve beraberinde getirdigi yeni teknolojik iiriinler egitimde
de yansimalarini bularak, etkili iletisim ve bireysel 6gretim araci olarak bilgisayarlari egitim-

Ogretim siirecine katmistir. Bilgisayarin bu siirecte yer almasiyla birlikte, Bilgisayar



Destekli Ogretim deyimi ortaya ¢ikmistir. Bilgisayar destekli 6gretimi, dgretim siirecini ve
Ogrenci motivasyonunu  giliclendiren, Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine 0&grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile

birlesmesinden olugmus bir 6gretim yontemi olarak agiklamaktadir (Usun, 2000).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde Fen Bilimleri egitimi, fen egitiminde teknoloji destegi,
fen egilimi, yapilandirmaci 6grenme kuramu, ilgi, motivasyon, yavas gecisli animasyonlar

ve konu ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Fen Bilimleri Egitimi

Egitim; bireyin davranislarindaki yasantisi yoluyla kasitli olarak ve isteyerek
degisme meydana getirme sirecidir. Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini
almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul iginde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme (TDK, 2010). Aristotoles
egitimi saglam bir bedende saglam bir zihin yaratmak olarak tanimlar. Iyi bir egitim ile
ogrencilerin hem zihinsel hem de psikomotor becerilerini gelistirebiliriz.

Fen bilimleri egitimi, bireylerin gelisimi agisindan ¢ok dnemlidir. Glnimizde fen
bilimleri egitimi goéren bireyler kendisini ve dogal ¢evresini daha yakindan tanir ve
ilgilendigi konular ile ilgili kendini gelistirir. Fen bilimleri, fiziksel ve biyolojik diinyay1
tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilimdir. Fen bilimleri egitimi alan 6grencilere
diinyay1 tanmitirken giinliik hayattan verilen Ornekler 6grencilerin daha da dikkatini
cekmektedir ve 6grenilen bilgiler daha da kalici olmaktadir. Fen bilimleri sadece, bilim
insanlarmin cesitli arastirmalar sonucu elde ettigi kesinligi kanitlanmis bilgiler kiimesi
degildir. Ayn1 zamanda hayal giici ve yaraticilik gerektiren, iginde yasadigi toplumun
yapisindan etkilenen, dogal diinyay1 daha iyi anlamak icin gosterilen insan gayretleridir
(Cepni ve Cil, 2009). Cocuklarin hayal giiciinden ve yaraticiligindan faydalanilarak ¢ok
giizel icatlar ve buluslar yapilabilir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢dzebilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004).

Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda alana 6zgii becerilere baktigimizda takim
calismasina Onem verilmektedir. Bu bakis agisi ile yaklastigimizda is birligine dayali

ogrenme modeli Ag¢ikgdz’iin (2003) de belirttigi gibi 6grencilerin kiigiik gruplar halinde



calisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siirecidir.
Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda uygulama plani tasarlanirken is birligine dayali
calisma planmi tasarlanmistir. Gruplar olusturulurken rastgele gruplar olusturulmustur. Bu
sayede 0grencilerin sadece yakin arkadaslari ile degil diger sinif arkadaslari ile de etkilesim
icerisinde olmasi saglanmistir. Bdylece takim ¢alismasi bilincine ulasilmasi istenmistir.
Egitim goren biitlin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6gretmene diisen en dnemli sorumluluk 6grencilerin
Fen Bilimlerine olan ilgilerini c¢ekebilmek, onlar1 giidiileyebilmek ve Ogrencilerin
yorumlama becerilerini artirabilmektir. Fen dersleri; 6grencilere genel anlamda fen konulari
ile ilgili bilgiler sunmakta, fen dersi vasitasiyla zihin ve el becerilerini gelistirmelerine imkan
saglamakta ve gelecekte edinecekleri mesleklerle ilgili temelleri olusturabilmelerini
saglamaktadir (Camloglu, 2014). Fen Bilimleri fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerini
kapsadig1 icin yani kapsamli oldugu i¢in &grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Ayrica ders
icerisinde gunlik hayattan 6rnekler gormek 6grenilenlerin kaliciligini artirmaktadir. Fakat
her konuda &grencilerin somut gérmesi miimkiin degildir. Ogrenciler igin soyut oldugunu
diistindigimiiz mitoz — mayoz bdlinme konusunu oyun hamurlariyla somutlastirmanin daha
kolay olacagini diisiindiigiimiiz i¢in 7. Smmf ikinci iinitesi olan Béliinmeler Unitesi

secilmistir.

2.1.2. Fen Egitiminde Teknoloji Destegi

Bilindigi gibi giinlimiizde toplumlar hizla degismektedir. Toplumlarin bu degisimi,
teknolojiyi ve iletisim alanindaki gelismeleri beraberinde getirmektedir. Ogretim alanindaki
sorunlarin ¢oziimiinde karsilasilan zorluklari asmada, geleneksel yaklasimlarin yetersiz
kaldig: diistiniiliirse, giiniimiizde en 1yi yaklasim bilgi teknolojilerinin sagladig1 olanaklardan
yararlanmaktir (Cekbas, Yakar, Yildirim ve Savran, 2003)

Fen bilgisi dersi konularini 6grencilere, bilgisayarlar destegi kullanilarak hazirlanmis
ses, gorlintli ve etkilesimi igeren ders yazilimlari sayesinde daha anlasilir bir sekilde
anlatabiliriz. Bu durumda dgrencilerin derse daha aktif katilimlari saglanabilir. Ogrenciler
bilgisayarlarin sayesinde soyut bilgileri daha kolay kavrayabilirler (Yumusak, 2002).

Teknolojiler :

« Ogrenmenin niteligini artirir

« Ogrencilerin ve dgretmenlerin hedefe ulasmak igin harcadiklar1 zamani azaltir

« Ogretmenin etkinligini artirir

« Ogrenciyi ortamda etkin kilar (Ibis, 1999).
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Fen Bilimleri dersinin vizyonu igerisinde arastiran-sorgulayan, etkili kararlar
verebilen, problem cozebilen, kendine guvenen, isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler yetistirmek
yer almaktadir. Bu amaclarn gergeklestirebilmek i¢in de bir Fen Bilimleri 6gretmeni yeni
yontem ve metodlar1 acik olmalidir. Giiniimiizde teknolojinin de yayginlasmasi ile bu
amaglara daha kolay ve kisa siirede ulasabiliriz. Ayrica bilgisayar destekli ¢calismanin, fen
bilgisi dersi i¢in diger klasik metotlara gore basariyr olumlu yonde etkiledigi de

bilinmektedir (Yumusak, 2002).

2.1.3. Fen Egilimi

Fen 6grenme konusunda egilimli olan bireyler, kesinligi heniliz kanitlanmamis
gercekleri ve olgulart arastirirken, bilimsel kuram, fikir ve modelleri kullanarak mantikli
aciklamalar sunarlar; sorgulama becerileri yardimiyla hipotezler Gretme ve spekilasyon
yapmaya istekli olduklarimi gosterirler; kanitlar toplayarak yeni fikirler yoluyla iddialar
ortaya koyarlar; daha dnce ulasilmis sonuglart mantik siizgecinden gegirirler ve kanitlardan
yola ¢ikarak sonuglara ulasirken ise bilimsel kavramlarin da farkindadirlar (Gilbert ve
Newberry, 2007).

Orgiin egitim olarak diizenlenen ilkogretim okullarina &grenciler dgrenmek igin
gelirler. Burada 6gretmenin gorevi, konuyu neden 6grenmesi gerektigine ve 6grendiklerinin
gunltk hayatta ona ne gibi faydalar saglayacagina dgrenciye inandirmaktir. Ogrenciler,
ogrenme sonunda elde edeceklerinin gereksinimlerini karsilayip karsilamadigini, 6grenme
isinde basarili olup olamayacagini tasarlarlar (Basaran, 1996).

Her 6grenci bir takim fikirlere sahiptir, bu nedenle 6grenecekleri bilgiler konusunda
da fikirlerinin alinmasi1 yararl olacaktir. Piaget, Ausubel ve Wallot gibi 6nemli yazarlar,
ogrencilerin 6grenmenin etkin bir pargasi olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu nedenle
bir fen bilgisi programi, fen bilgisi i¢erigi hakkinda diisiinmeleri ig¢in 6grencileri isin i¢ine
sokan etkinliklerle, 6grencinin bilimsel anlayisin1 gelistirecek sekilde tasarlanmalidir
(Shepardson, 1997). Bu ylizden derste 0gretmen basrolii listlenmemeli, 6grencilere yol
gosteren durumunda olmalidir. Kendi fikirlerini 6zgiirce sdyleyebilen ve yeni fikirle {lireten
ogrenciler fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirirler. Bu sayede 6grencilerin hem
yaraticilik becerileri hem de 6zgiivenleri gelismis olur.

Bireylerin okulda edindikleri fen kazanimlarinda, Onceden hazirlanan planlar
cercevesinde bilimsel bilgileri, tutum ve bilimsel sureg; becerileri edindirmek amaglanir. Bu

anlamda fene yonelik egilimi olsun olmasin bireylerin fenle ilgili, elestiren, merak ederek
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inceleyen, tasarlayan, test eden, godzlemleyen, ureten, bilimsel diisiinme ydntemlerini
kullanabilen, boylece karsilastigi sorunlara bilimsel yaklasarak ¢6zim Onerileri getirebilen
ve bilgileri kendi 6grenmesi ile hayat boyu arttirarak bilimsel yonde tutum gelistirebilen
nitelikli bireylerin olusturulmasinda fen bilimleri egitimi ¢ok énemli bir rol oynamaktadir

(Ayas ve dig., 2002).

2.1.4. Yapilandirmac1 Ogrenme Kurami

Yapilandirmaci yaklasim bir 6gretim yaklasimi degil, bir 6grenme yaklagimudir.
Yaptigimiz caligmada bir taraftan da 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri hedeflenmektedir.
“Yapilandirmaci 6grenme teorisi literatiirde biitiinlestirici, insaci, olusturmaci, yapisalci,
konstraktivizm, yapilandirmacilik, zihinde yapilandirma gibi terimlerle de
adlandirilmaktadir>> (Ozsevgeg, 2006, s.23). Yapilandirmacilikta 6grenme, sonug degil,
sirectir. Bilgiler insan zihnine aynen tasinarak depolanmaz. Insan zihni tiim bilgilerin
depolandigi bos bir depo degildir. Ogrenme, kisisel ozelliklere gbre oOgrenenlerin
diisiincelerinden anlamlar olusturmalaridir (Akpinar, 2010). Yaptigimiz c¢alismada
yapilandirmaciliin esaslar1 dikkate alinarak Ogrenciler i¢in soyut kalan mitoz ve mayoz
bolinme Konusu iizerinden galismalar yapilmistir. Brang 6gretmeni konuyu isledikten sonra
Ogrencilerin zihinlerinde olusan semay1 oyun hamurlari ile somutlagtirmalarini istenmistir.
Bu ¢aligma ile hem siire¢ hem de sonug degerlendirilmistir. Camloglu (2014) yaptig1 Yavas
gecisli animasyon calismasinda Yasamimizdaki Elektrik, Diinya, Giines ve Ay ve Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim konularina yer vermistir. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi
soyut olmasina kargin Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim Unitesi somut bir konudur.
Yavas gegisli animasyon uygulamasi sadece soyut konular iizerine degil somut konular ile
ilgili de yapilabilecek bir uygulamadir.

Brown, Murcia ve Hackling (2013) calismalarinda fen dersinde yavas gegisli
animasyonu kullanarak coklu o6gretim modeli ile o6grencilerin katilimini saglamay1
amaglamislardir. Orneklem grubunu kirsal kesimde yasayan 4 — 12 yas aralifinda 40
ogrenciden olusmustur. Astronomi dersinde uygulanan caligma sonucunda &grencilerin
olusturduklart iriinler sayesinde isbirlikli O6grenmeye katkida bulundugunu tespit
etmislerdir.

Yapilandirmaci yaklasim temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni
bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmay1 agiklamaya caligan bir
ogrenme kurami olarak karsimza cikmaktadir (Hand ve Treagust, 1991). Ogretmen

merkezli derslerde 6gretmen aktif rol oynar ve 6grenciler her zaman pasif durumdadir.
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Ogretmenin verdigi 6rnekler ve derste konusulanlarin disinda 6grenciye yorumlama firsati
cok verilmez. Yapilandirmaci yaklagim 6grenciyi merkeze alir ve bu sayede 0grenci eski
bilgileri ile yeni bilgiler arasinda yeni baglantilar kurar. Bu sekilde gerceklesen 6grenmeler
daha kalict olur. Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenci merkeze alindigi ve o6grenme
stireclerinde 6grenci aktif olarak rol aldigi i¢in 6grenci yeni 6grenme {irlinlerini ortaya
cikarirken, iletisim kurarken, 6grenme 6gretme siireci igerisinde teknolojinin rolii biiytiktiir
(Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Bu yiizden calismamizda plan
hazirlanirken yapilandirmaci yaklasim kuramlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grencilerin kendi zihinlerinde kurduklar1 semalar
o0grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir. Fakat 6grencinin kendi zihninde olusturdugu
her sema dogru degildir. Yanlis olusturulan bu semalara kavram yanilgisina neden
olmaktadir. Kavram yanilgisi, kavramin bilimsel tanimiyla 6grencinin kendi zihninde
olusturdugu tanimin uyumsuzlugudur. Ogrencilerde en ¢ok karsilasilan yanilgilardan biri de
farkl1 iki kavram ayniymis gibi algilamalaridir (Akgiin ve Aydin, 2009). Ogrencilerdeki
kavram yanilgilarin1 bulmak ve ortaya ¢ikartmak i¢in farkli materyaller kullanilmalidir. Bu
calismada oyun hamuru kullanilarak 6grencilerin animasyon olusturmalar1 istenmistir.
Kendi animasyonlarini hazirlayan 6grencilerin, hazirlik asamasinda sahnelerin fotograflari
cekilirken kavram yamilgilar1 ortaya ¢ikmus ve diizeltilmistir. Ogrenmenin etkili ve kalici
hale getirilmesinde bu yanilg1 ve 6grenme eksikliklerinin giderilmesi 6nemlidir (Osborne ve
Freyberg, 1985).

Cocugun; bagimsiz problem ¢ézmesiyle belirlenen gercek gelisim diizeyi ile bir
yetigkin rehberliginde ya da kendinden yetenekli bir arkadasinin isbirligiyle problem
cozmesiyle belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark, cocugun yakinsal gelisim
alanin1 olusturur (Vygotsky, 1978). Yaptigimiz calisma sirasinda kendi semalarini
hazirlayan 6grenciler, oncelikle kendi grup iclerinde nasil hazirlamalar1 gerektigi ile ilgili
tartistilar. Isin i¢inden ¢ikamadiklar1 durumlarda semalarini, rehbere (arastirmaciya) danisan
Ogrenciler problem ¢dzme becerisi ile ilgili yol kat etmis oldular. Fakat 6grencilerin
gelisiminin desteklenmesi i¢in bu tarz ¢alismalarin artmasi gerekmektedir. Bu sayede

Ogrenilen problem ¢6zme becerisi aliskanlik haline gelir.

2.1.5. Ilgi
Sozliik anlami olarak, iki sey arasinda bulunan herhangi bir baghlik, iliski, alaka ve
aidiyet anlamina gelmektedir. Belirli bir nesne, olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan

hoslanma ve ona &ncelik tanimaktir (TDK, 2010). Ogrencilerin fen okuyazari olmasini
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etkileyen en onemli faktorlerden birisi de duyussal faktorlerdir. Duygusal yonden kazanilan
bir 6grencinin fene yonelik egilimi, tutumu ve ilgisi de olumlu bir sekilde etkilenir. Tutum,
somut bir objeye veya soyut bir kavrama iliskin, ona kars1 ya da ondan yana olma seklinde
beliren, bireyin diisiince ve duygularina yon veren, d6grenilmis 6z egilimler olarak ifade
edilmektedir (Tay ve Tay, 2006).

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgisinin olmasinda ve fen bilimlerine y&nelik
olumlu tutum gelistirmesinde okulun ve Ogretmenlerinin etkisi ¢ok buydktir. Fen
bilimlerine ilgisi olmayan bir 6grencinin derste basarili olamamasi olagan bir durumdur.
Egitimciler ve Ogretmenler, ilginin 6grenme ve Ogretme i¢in motivasyon saglayici bir
onkosul oldugunu diistinmektedir (Hidi, Renninger ve Krapp, 2004). Baska bir deyisle Fen
Bilimleri dersine ilgili olan 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugunu
sOyleyebiliriz. Buda 6grencinin akademik basarisini artirabilecek 6nemli bir faktordiir.

[Ikdgretim siralarindan baslanarak dgrencilerin fen bilimleri alanindaki konulara ilgi
duymasi saglanabilirse; 6grenciler fen bilimleri alanina ilgi duyar ve ileride meslek se¢imi
sirasinda bu alan ile ilgili caligmalar yapacaklardir. Cogu bilim insaninin yasamini
inceledigimizde kiigiik yaslardan itibaren merakli, arastirmaci ve ¢evresindeki olaylara karsi
ilgili oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin fen bilimleri alanindaki konulara ilgi duymas: icin, ilkdgretim
siniflarinda itibaren en buyik gorev dgretmenlere diigmektedir. Bir 6gretmen 6grenci
uzerinde etkili olmak istiyorsa; teorik bilgileri ezberletmekten ve sadece kitapta bulunan
bilgileri ve formiilleri vermekten kaginmalidir. Bunlari dogrudan yapan bir 6gretmenin,
ogrencinin fen bilimleri dersine ilgi duymasini1 beklenmemelidir. Ezber yapan 6grenciye fen
bilimleri alanindaki konular bir siireden sonra sikici bir ders olarak gelmeye baglayacaktir.
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmek i¢in dgretmen programinda degisik etkinliklere, giinliik
yasamdan konu ile iliski 6rnekler vermelidir. Ozetle yaparak-yasayarak 6grenen dgrencilerin

fen bilimleri alanindaki konulara ilgisi arttirilabilir.

2.1.6. Motivasyon

Motivasyon sozciigli, Latince'de eylem yapma anlamina gelen mot kokinden
tiretilmis olup psikoloji biliminde belli bir hedefe yonelik olarak gerceklestirilen ve igsel
olarak ortaya ¢ikan eylemler seklinde tanimlanmaktadir (Keser, 2006).

Literatiir taramas1 yaptigimizda bir ¢ok kaynakta motivasyon ile birlikte giidiilenme
kelimesini de gormekteyiz. Ogretmenler farkli 6gretim yontemleri ve farkli materyaller

kullanarak o&grencilerin giidiilenmesini saglayabilir. Bu sayede ozellikle SE Ogrenme
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modelindeki giris kisminda 6grencilerin dikkati ¢ekilmis olacaktir. Giidiilenen 6grencinin
motivasyonu yukselir ve dersi daha dikkatli takip eder.

Motivasyonun insanlar iizerindeki etkilerine baktigimizda, onlar1 harekete gegiren,
pozitif anlamda gudileyen, enerjisini artiran duyussal bir faktor oldugunu goriiyoruz. Her
ogrenci farkli 6grenme kapasitesine sahip olmanin yaninda farkli motive olma, tutum ve
yeterlilige sahiptir (Nokelainen ve Ruohotie, 2000). Ogrencilerin yetenekleri ve becerileri
dikkate alinmadiginda taktirde dersi veya konuyu 6grenmeleri de zorlasir. Motivasyon,
egitimde temel bir faktordiir. Motivasyon genel olarak i¢sel ve digsal motivasyon olmak
lizere ikiye ayilmaktadir; I¢sel motivasyon kisinin kendi icinden gelen, becerisi ve ilgisi
dogrultusunda kendisine bir hedefin belirleyerek, ulagsmak istedigi hedefe yonelme eylemini
gerceklestiren igsel bir diirtiidiir. Icsel motivasyona sahip bireyler ilgileri dogrultusunda
ulagmak istedikleri hedefe dis bir giidiilenmeye ihtiya¢c duymadan ilerlerler. Bu calisma ile
hedeflenen amaglardan bir tanesi de Fen Bilimlerine karsi 6n yargili olan bireylerin, 6n
yargilarin1 kirarak pozitif anlamda giidiilenmelerini saglamaktir. Motivasyon, 6grencilerin
ozellikle fen ve matematik gibi anlamakta zorlandiklar1 derslerde ihmal edilmemesi gereken
bir boyuttur.

Ogrencinin sahip oldugu 6zellikler tutumlari, fen bilgisine yonelik ilgileri, algilama
dizeyleri, kendilerine glvenleri, fikirleri gibi pek ¢ok 6geyi kapsar. Sadece bilginin
aktarilmasinin (biligsel O6grenme) s6z konusu olmadigini, bunun yaninda tutumlarin
degismesi ve ilgilerinin artmasi gibi duyussal alana da hitap ettigini (Chi-Chin, 1995);
motivasyonlar1 yiiksek olan 6grencilerin yliksek diizeyde 6grenme gerceklestirdiklerini,
uzun siireli motivasyon sagladiklarint ve kaliciligin uzun siire devam ettigini ortaya
koymustur (Hannu, 1993). Ogrencinin motivasyon diizeyini artirabilen dgretmen, yolun
yartlamig sayilabilir. Cilinkii motivasyonu artan 6grenci; derse ilgi duymaya baglar, dersi
takip eder, derse aktif katilir ve sonucunda da basar1 beklenilen bir sonug olarak karsimiza
cikar.

Terrell H. Bell’e (1921-1996) gore ‘‘Egitim hakkinda hatirda tutulmasi gereken iig
sey vardir. Birincisi motivasyon, ikincisi motivasyon, {igiinciisii motivasyondur.’’(akt. Dede
ve Yaman, 2008). Motivasyon, 6grencilerin yaraticiliklari, 6grenme stilleri ve akademik
basarilar1 vs. lizerinde 6nemli ve etkili bir faktor olarak kabul edilmektedir (Kuyper, van der

Werf ve Lubbers, 2000; Wolters, 1999).
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Sekil 2.1. Fen 6grenmekten zevk alma (MEB, 2015).

Tiirkiye’deki ve OECD (Organization of Economic Cooperation and Development)
tilkelerindeki 6grencilerin fen 6grenmekten zevk alma durumlarina iliskin olarak &grenci
anketinde yer alan ifadelere katilma oranlari Sekil 2.1.’de gosterilmektedir. Grafige
bakildiginda Tiirkiye’de 6grenim goéren Ggrencilerin ankette yer verilen ifadelere katilma
oranlari genel olarak OECD ortalamasindan daha yiiksek iken sadece “Fen bilimleri ile ilgili
konular1 Ogrenirken genellikle eglenirim.” ifadesine katilma durumunun OECD
ortalamasindan az bir farkla geride oldugu goriilmektedir (MEB, 2015). Bu ankete bakarak
tilkemizdeki Ogrencilerin fene karsi ilgileri oldugu yorumunu g¢ikartabiliriz fakat son
maddeye gore Ogrenciler Fen Bilimleri dersini dgrenirken eglenmiyor. Bu durumda
ogrencilerin hali hazirda ilgileri mevcutken bu durumu motivasyon ile siisleyip iilke
basarimizi artirabiliriz. Bu da ders plan1 hazirlanirken farkli yontem ve metotlar1 gomerek
olur. Ogrencilerin derse daha aktif katilmasim saglayarak 6grenirken de Fen Bilimleri ile

ilgili konular1 6grenirken genellikle eglenirim puanini artirabiliriz.

Fen dersi konularinda (Fen ve Teknoloji, Fizik, Kimya, _ 71
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Teknolo, iz, Kimya,Byol) Sgrenmek isin abe | 5
gostermeye deger.
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Sekil 2.2. Fene yonelik motivasyon (MEB, 2015).
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Tiirkiye’deki ve OECD iilkelerindeki 6grencilerin fen motivasyonlarina iliskin
olarak dgrenci anketinde yer alan ifadelere katilma durumlart Sekil 2.2°de gosterilmektedir.
Buna gore Tiirkiye’deki 6grencilerin ilgili ifadelerin tiimiine katilma oranlar1 OECD
ortalamasindan  yiksektir. Bu bilgiyle Tirkiye’deki ogrencilerin  fene yOnelik
motivasyonlarinin OECD iilkelerindeki &grencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir
(MEB, 2015).

Fen okuryazarligina yonelik duyussal oOzellikler incelendiginde Tiirkiye’deki
ogrencilerin ilgi ve motivasyon dizeylerinin OECD ortalamasindan daha yiiksek oldugu
gortlmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki 6grenciler fen dersinden daha c¢ok zevk
almakta ve fen alaninda kendilerini OECD ortalamasina gore daha yeterli géormektedirler.
Ancak PISA 2015 fen okuryazarligi alani basar: testlerine iliskin sonuglar incelendiginde
Tiirkiye’deki ogrencilerin  performansinin  OECD  ortalamasimin  gerisinde kaldigi
goriilmektedir. Yani 6grenciler genel olarak fene yonelik olumlu bir tutuma sahiplerken
basarilar1 disiiktir (MEB, 2015). Rapordaki sonuglardan da yola ¢ikarak iilkemizdeki
ogrencilerin duyusgsal 6zellik bakimindan incelendiginde motivasyonlarinin ve ilgilerinin
yiiksek iken bunun akademik basariya yansitilamamasindan bir ders c¢ikarilmalidir.
Ogrencilerin hali hazirda ilgili ve motivasyonlarinin yiiksek olmasini avantaja cevirmel,
Ogrencilerin yorumlama giiciinii artiracak etkinler ile ders planini1 zenginlestirip akademik
basarilarin1 artirmaliyiz. Arastirmamizda da 6grencilerin hem takim g¢alismasi bilincinin
gelistirilmesi hem de yorumlama becerilerinin gelistirilmesi yonelik bir ¢alisma yapilmigtir.
Bunlarin yaninda 6grenirken de eglenmeleri saglanmasi amaciyla yavas gecisli animasyon
calismast se¢ilmistir. Yaptiklar1 ¢alismay1 iirlin olarak gormek O6grencilerin dikkatini

cekmistir.

2.1.7. Yavas Gegisli Animasyonlar

Yavas gec¢isli animasyon, yavas (slow) ve animasyon (animation) kavramlarinin
birlestirilmesi ile olusturulmus yeni bir kavramdir. Yavag gecisli animasyonun (yavas gecisli
animasyon) amaci, fotograflarla siireci yavaslatarak animasyon haline doniistiirmek; boylece
ogrencilerin belirlenen konuyu anlamalarini saglamaktir (Hoban, 2005). Tiirk Dil Kurumu
animasyonu “tek tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda hareket duygusu
verebilecek bir bicimde diizenleme ve filme aktarma isi” olarak agiklamaktadir.

Gunlimuizde teknolojinin bu denli ilerlemesine paralel olarak, fen bilimlerinin
egitiminde yeni yontem arayislari igine girilmistir. Namlu (1999), fen ve teknolojinin birlikte

kullanilmasinin fen egitiminde etkili olacagini ifade etmistir. Bilgisayar ortamini kullanarak
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Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek ve oOgrenmelerini kolaylastiracak pek c¢ok metod
kullanabiliriz. Bu ¢alismada Yavas gecisli animasyon uygulamasi segilerek hem 6grenciler
giidilenmis hem de farkli Ogrenme sekillerine sahip Ogrencilerin  6grenmesi
kolaylastirilmistir (Namlu’dan aktaran Giil ve Yesilyurt, 2011).

Yavas gecisli animasyon (yavas gegisli animasyon) tekniginin ilk olarak uygulanisi
kagittan veya diger materyallerden modellerin yapilmasi, sonra bir animasyon efekti elde
etmek i¢cin modellerin kiiclik sirali hareketlerini gdsteren dijital fotograflarin olusturulmasi
ve bu fotograflarin dijital video programina yerlestirilmesi seklinde olmustur (Kervin, 2007).
Animasyon; resim veya cizimlere hareket kazandirma, onlar1 degistirme islemidir. ilk olarak
eglence diinyasinda kullanilirken birey tlizerindeki dikkati ¢cekme ve giidiileme 6zelliginden
dolay1 egitimcilerin ilgi ve calisma alanlarma girmistir. Soyut konularin 6grencilerin
dikkatlerini gekecek sekilde gorsel sekilde somutlastirilmasi ve etkilesimli 6grenmeye zemin
hazirlamasi agisindan animasyonlar egitsel 6grenme olanaklarini zenginlestirmektedir. Cok
fazla bilgiyi 6grenciye ayni anda sunabilmesi ve bilgiyi istendigi anda istendigi kadar
tekrarlanabilmesi animasyonlarin daha da 6nem kazanmasini saglamistir (Gogmenler,
2001).

Burke’ye 1998’¢ gbre animasyon, ¢izilen veya canlandirilan nesnenin hareketini
anlatan, canlandirilmig hareketli bir resimdir. Bu tanimda animasyonun ii¢ ana &zelligi
dikkat cekmektedir. Bu 6zelliklere gére animasyon;

1- Gorsel sunumlarin bir tiirii olan resimdir.

2- Belli hareketleri resmeden bir harekettir.

3- Cizimler veya diger taklit metotlariyla yapay olarak olusturulan hareketli objedir.

Animasyonlarin  kullanim1 68rencilerin  6grenmelerini artirmaktadir. Bilgisayar
animasyonlari, egitimde uygulamali stratejinin bir pargast oldugu zaman 6grencilere geri
bildirimde de kullanilabilir (akt. Dagdemir ve Doymus, 1012).

Slow Motion Animasyon bir diger adiyla yavas gegisli animasyon, animasyon
yapmanin basitlestirilmis yoludur. Yani fen egitiminde gelistirilen ve 6greneni aktif hale
getiren yeni bir 6grenme ve 6gretme yaklagimidir (Uzun ve Karaman, 2015). Yavas gegisli
animasyonun en onemli 6zelligi bilgisayar animasyonu gibi saniyede 24 kare degil de iki
karenin yer almasidir. Yani animasyonda anlatilan bir 6ykii ya da hikdye sunmak degil asil
amac yavas yavas bilimsel bir kavrami gostermek ve agiklamaktir (Hoban, 2007). Yavas
gecisli animasyon (yavas gecisli animasyon) tekniginin ilk olarak uygulanigi kagittan veya

diger materyallerden modellerin yapilmasi, sonra bir animasyon efekti elde etmek icin
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modellerin kiglk sirali hareketlerini gosteren dijital fotograflarin olusturulmasi ve bu
fotograflarin dijital video programina yerlestirilmesi seklinde olmustur (Kervin, 2007).

ilkokul
Ogrencilerine fen kavramlari hakkinda kendi kapsamli animasyonlarini hazirlamalarina

olanak saglayan bir yaklagimdir (Hoban, 2005, Hoban ve Ferry, 2006, Hoban, 2007 ve

Yavas Gegisli Animasyon (yavas ge¢isli animasyon), ve ortaokul

Hoban, 2009). Her 6gretim yonteminde oldugu gibi yavas gecisli animasyonlarin da pek ¢cok
avantaji ve dezavantaji vardir. Literatlr taramasi yapildiginda bu 6gretim yoOnteminin

avantajlar1 ve dezavantajlar1 asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 2.1. Fen Egitiminde Yavas Gegisli Animasyonlari Bir Ogrenme Ogretme

Yaklasimi Olarak Kullanmanin Avantajlar: ve Dezavantajlar: (Hoban’dan aktaran Ekici ve

Ekici, 2011)

AVANTAJLARI

DEZAVANTAIJLARI

- Hazirlamasi standart animasyonlara gore

kolaydir.

- Aktif bir 6grenme siireci saglar.

- Oprencilerin derse aktif olarak katilimin

saglar.

- Her o6gretim seviyesindeki fen kavramlarimin
ogrenilmesinde kullanilabilir (Okul &ncesinden
Universiteye kadar)

- Ogrencileri fen 6grenmeye motive eder.

- Animasyonlarin hazirlik siireci 6grenme

saglar

- Ogrencilerin 6grenme siirecini daha agik

olarak sergiler.

- Konu alani bilgisini biiyiik oranda arttirir

- Hemen her konuda hazirlanabilir

- Sinif yonetimini diizenlemeye yardimcidir.

- Animasyon hazirlamak 6grenciler igin

oldukga tesvik edicidir

- Gorsel ve eglenceli bir etkinliktir

- Yeni bir bilgi sekli saglar (bilgi

okuryazarlig1)

- Hazirlayanlarda beceri gelisimi saglar

- Sosyal etkilesim saglar (6grenciler arasi ve
O0gretmen Ogrenci arasinda)

- Genellikle erisilemeyen bilimsel siiregleri veya
iligkileri gosterir (Atomik baglar, giines

sistemi gibi)

- Hazirlamak i¢in teknolojik araglarin  hepsi
gereklidir (baz1 durumlarda maliyet sebebiyle

erigilemeyebilir)

- Oprencilerin hazirladiklar1 animasyonlar i¢in fazla
zaman gereklidir

- Hazirlama siireci zaman gerektirir.

- Eger Ogrenciler yeterince arastirma yapmazlarsa
yanlis anlamalara sebep olabilirler

- Eger Ogrenci yaratict degilse, problemlerin
¢Oziimiinde, yaraticilik Ogrenci basarisi igin
engelleyici bir faktor olabilir.

Tablo 2.1°de de belirtildigi gibi yavas gecisli animasyon uygulamasinin avantajlari

dezavantajlaria gére daha coktur. Ogretmen kendi hazirbulunusluklarini ve smifin sartlarini

g0z Oniinde bulundurarak yavas gecisli animasyon teknigini bir 6gretim yontemi olarak
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tercih edebilir. Hizmeti¢i egitimler ile dgretmenler yavas gecisli animasyon teknigi ile

tanistirilabilir.

2.1.7.1. Yavas gecisli animasyonlarin hazirlanmasi. Ogrencilerin rastgele bir
dagilim olusturacak sekilde gruplandirilmasi ile ¢alismaya baslanildi. Gruplara yine rastgele
olacak sekilde mitoz veya mayoz boliinme verildi. Her gruba farkli renklerde olacak sekilde
oyun hamurlar1 verildi ve 6grencilerin, bolinmelerin asamalarint olusturmalar: istendi.
Sinifta diizglin bir zemin olusturarak tripot ve fotograf makinesi yardimi ile 6grencilerin
hazirladig1 sahneler fotograflandi. Ucretsiz bir program olan Ulead ile fotograflar

animasyona doniistiiriildii. Elde edilen Yavas gecisli animasyon videolar1 sinif ile paylasildi.

2.2. Tlgili Aragtirmalar
Yavas gecisli animasyon veya yavas gecisli animasyonlar konusu pek c¢ok
arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Yavas gecisli animasyon ¢aligmasinin uygulanmasi i¢in
teknolojiden 6zellikle de bilgisayardan uzak kalinmasi diisiiniillemez bir durumdur. Bunun
yaninda 6grencilerin ilgi ve motivasyonu ile ilgili de arastirmalar vardir. Fakat yavag gecisli
animasyon uygulamasiin &grenciler iizerinde hem ilgi hem de motivasyon ftizerindeki

etkileri ile ilgili calismanin kisitli oldugu goriilmiistiir.

2.2.1. Yurtici Arastirmalar

2.2.1.1. Yavas gecisli animasyon uygulamasi ile ilgili yapilan ¢aliymalar. Yavas
gecisli animasyon uygulamast ile ilgili yapilan bazi arastirmalara yer verilmistir.

Uzuner ve Cakir’in yaptiklar ¢alismalarinda (2019) bilgisayar destekli yavas gegisli
animasyon tekniginin 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde akademik basarilari,
bilimsel diisiinme becerileri ve hedef yonelimlerine etkisi aragtirmislardir. Calisma grubunda
23 oOgrenci deney, 22 ogrenci ise kontrol grubunu olusturmuglardir. Deney grubu
Ogrencilerine yavas gecisli animasyon teknigi ile ders islenirken, kontrol grubu
ogrencilerinde miifredat dogrultusunda dersler islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
sontest puanlarinin ortalamasini incelediklerinde yavas gegisli animasyon tekniginin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin kontrol grubuna gore daha
basarili oldugu gormiislerdir. Fakat deney ve kontrol gruplarmin bilimsel diistinme
becerilerine yonelik sontest puanlar1 analiz sonuglarina gore istatiksel olarak anlamli bir

farklilik gérememislerdir. Arastirmanin bir baska degiskeni olarak inceledikleri 6grencilerin
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hedef yonelimleri verilerinin sonuglarina baktiklarinda deney ve kontrol gruplari lehine
istatiksel olarak anlamli bir farklilik gérememislerdir.

Atalay (2015) ¢alismasinda ilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersinde, 6grencilere 21.
ylzyil becerilerinin 6grenme ve yenilenme boyutunun kazandirilmasinda yavas gecisli
animasyon (yavas gegisli animasyon) uygulamalarinin etkisini arastirmigtir. Yavas gegisli
animasyon uygulamasi ile 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilenme becerileri olarak
ifade edilen yaraticilik ve yenilenme, elestirel diisiinme ve problem ¢bézme, isbirligi ve
iletisim becerileri bakimindan gelisim gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Fen bilimleri dersinde
yavas gecisli animasyon uygulamasmin gercgeklestigi deney grubu ile yapilandirmaci
yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme ve yenilenme
becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya ¢iktigini ifade etmistir.

Camloglu (2014), yavas gegisli animasyon teknigini Yasamimizdaki Elektrik,
Diinya, Giines ve Ay ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim 0nitelerinde kullanarak
ogrencilerin akademik basarilarina, motivasyonlarina ve akademik 6zyeterliliklerine etkisini
arastirmistir. Besinci sinifinda 6grenim goren 25 6grenci kontrol grubunu, 24 6grenci deney
grubunu olusturacak sekilde ¢calismistir. Kontrol grubu dgrencilerinde MEB’in kullanmakta
oldugu ders kitaplarina gore ders anlatimi yapilmig, deney grubunda Yavas Gegisli
Animasyon teknigi uygulanmistir. Arastirmasinda karma arastirma yontemi kullanmustir.
Arastirmanin nicel veri analizlerine gore yavas gecisli animasyon teknigi uyguladigi deney
grubu o6grencileri ile islenen derslerde Ogrencilerin akademik basari, motivasyon ve
akademik Ozyeterlilik puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Nitel veri analizleri de nicel
analizleri destekledigini belirtmistir.

Ekici ve Ekici (2011) calismalarinda fen egitiminde bilisim teknolojilerinden
faydalanmanin bir yolu olarak goriilen yavas gecisli animasyonun, nasil olusturuldugu,
sathalarini, hangi konular iizerinde calisilabilecegi, avantajlardan ve dezavantajlarindan
bahsetmislerdir.

Doymus, Karagop, Simsek ve Dogan (2010) iki farkli 6gretim teknigi olan jigsaw ve
bilgisayar animasyonlar1 tekniklerini kullanarak, 6grencilerin elektrokimya konusundaki
kavramlar1 dogru anlayip anlamadiklarini ve bilimsel diisiinme becerilerini tespit etmeye
yonelik ¢alismiglardir. Calisma grubunu egitim fakiiltesinde genel kimya dersini alan iki
smiftaki toplam 82 birinci sinif 6grencisi fen bilgisi 6gretmen adaylarindan olusturmustur.
Siniflardan birisinde Jigsaw Teknigini, diger sinifta ise bilgisayar animasyonlari tekniginin

uygulamigtir. Bu aragtirmanin sonucunda hem bilgisayar animasyonlar1 hem de jigsaw



21

teknikleri ile 6gretimin 6grencilerin elektrokimya konularini kavramsal anlamalari {izerinde

benzer etkilerinin oldugu yorumunda bulunmustur.

2.2.1.2. Fen Bilimleri dersine yonelik 6grencilerin ilgi ve motivasyonu ile ilgili
yapilan ¢calismalar. Ogrencilerin ilgi ve motivasyonu ile ilgili yapilan bazi arastirmalara yer
verilmigtir.

Alkan ve Bayri (2017) nispeten kiigcik drneklemlerden elde edilen veriler izerinden
Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlar1 ile fen basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalar1 incelemislerdir. 2000-2014 yillar1 arasinda yayinlanmig ve 6grencilerin fene
yonelik motivasyonlari ile fen basarilart arasindaki iliskiyi inceleyen 6 calismayi analiz
etmislerdir. Arastirmaya dahil edilen galigmalarin tamaminda, fene yonelik motivasyon ile
fen basarisi arasinda istatistiksel agidan anlamli ve pozitif bir iligkinin oldugu gérmiislerdir.

Yildinnm ve Koklikaya (2015) yaptiklart calismalarinda ilk ve ortaokul
ogrencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeylerini belirlemek ve bu ilginin cinsiyete ve
siif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemislerdir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu tigiincti, dordiincii, besinci ve altinc1 sinif olmak izere toplam 81 ilk ve ortaokul
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar 6grencilerin fen konularina
yonelik ilgi duzeylerinin yiksek oldugunu ve bu ilgi diizeylerinin cinsiyete ve sinif diizeyine
gore farklilik gdsterdigini gérmiislerdir.

Atay (2014) yaptigi ¢aligmada, ortaokul Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin ve istbilissel farkindaliklarimi belirlemek ve 6grencilerin fen
o0grenmeye yoOnelik motivasyon diizeyleri ile tistbilissel farkindaliklarini 6grencilerin
demografik o6zellikleri ve akademik basarilar1 acisindan incelemistir. Arastirmaninin
orneklemini, Aydin’in bir ilgesinde bulunan alt, orta ve (st sosyoekonomik dlizeye sahip
ilkogretim okullarinda 6grenim gormekte olan toplam 630 Ggrenciden olusturmustur.
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile iistbilissel farkindaliklarinin;
cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, anne-baba 6grenim durumu, evinde
bilgisayar bulundurma ve evinde internet bulundurma degiskenlerine gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi bulmustur. Ayrica 6grencilerin akademik basarilari ile fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ve iistbilissel farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliskinin oldugu gérmiistiir.

Eke ve Canel (2010), calismasinda 6grencilerin fen bilimleri konularina yonelik

ilgisini arastirmayr amaclamiglardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin fen bilimlerine



22

yonelik arastirmaya ve oOgrenmeye karsi ilgilerinin yiliksek oldugu sonucunu ortaya
koymustur.

Yaman ve Oner (2006) calismalarinda ilkdgretim dgrencilerinin, fen bilgisi hakkinda
ne diisiindiikleri sorusunun cevabini arastirmislardir. Altinci, yedinci ve sekizinci sinifta fen
bilgisi dersini alan 321 6grenciye uyguladiklart ankette; Kiz 6grencilerin fen bilgisi dersine
bakis agisinin erkek Ogrencilere gore daha olumlu oldugu tespit etmislerdir. Ayrica dort
farkl1 okulda uyguladiklar1 anket sonucuna gore sehir merkezi disinda egitim gdren
ogrencilerin fen bilgisine bakis agilarinin sehir merkezindeki 6grencilere goére daha diisiik

diizeyde oldugu belirlemislerdir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Brown, Murcia ve Hackling (2013) calismalarinda fen dersinde yavas gegisli
animasyonu kullanarak ¢oklu o6gretim modeli ile o6grencilerin katilimini saglamay1
amagclamuslardir. Orneklem grubunu kirsal kesimde yasayan 4 — 12 yas araliginda 40
ogrenciden olusmustur. Astronomi dersinde uygulanan ¢alisma sonucunda 6grencilerin
olusturduklar1 {iriinler sayesinde isbirlikli 6grenmeye katkida bulundugunu tespit
etmislerdir.

Hager (2013) c¢alismasinda DNA, DNA’nin replikasyonu, transkripsiyonu,
translasyonu konularini animasyon tekniginden yararlanarak anlatmigtir. Lise 6grencilerinin
olusturdugu deney ve kontrol gruplarinda animasyonla yapilan egitimin sabit, duragan
resimlerle anlatimin Gtesine gegtigini modelleme ve rol yapma teknigini de birlikte
kullandiginda 6grencilerin ¢ok eglendigini belirtmistir. On test ve son test uygulanan deney
ve kontrol gruplari 6grencilerinin son test puanlarinda deney grubunun kontrol grubuna gore
anlaml artis oldugunu gérmiislerdir.

Kidman, Keast ve Cooper (2012) calismalarinda ilkokul 6grencilerinin olusturdugu
yavas gecisli animasyonlarin fen 6gretimi ve 6grenimine etkisini arastirmiglardir. Calisma
ogretmen adaylar ile birlikte iki yar1 donem siirmiistiir. i1k yar1 dsSnemde 6gretmen adaylari
katildiklar1 calistayin ardindan dort veya bes kisilik gruplar olusturarak yavas gecisli
animasyon olusturmuslardir ardindan bu uygulamanin avantajlarin1 ve dezavantajlarini
tartismuslardir. ikinci yar1 dénemde ise hazirladiklar1 animasyonu 6grencilere uygulamislar
ve akabinde yine avantajlarin1 ve dezavantajlarimi tartigmislardir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylar1 yavas gecisli animasyon uygulamasinin, dgrencilerin 6grenmelerinin
izlenmesi, fen kavramlarinin daha derin bir anlayis ile Ogretilmesi ve Ogrencilerin

yonlendirilmesi agisindan 6gretmenlere yardimer olabilecegini belirtmislerdir.
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Devadason, Toh ve Abbas (2012) ayin evrelerinin 6grenilmesinde yavas gegisli
animasyonun etkililigi arastirmiglardir. 171 Ogretmen adayi ile birlikte ayin evreleri
konusunun Ogretiminde yavas gecisli animasyon uygulamasinin etkisinin belirlemek
amaciyla ayin evreleri konulu bir 6z-yonelimli online 6grenme etkinligine katilmiglardir.
Ogretmen adaylar1 6ncelikle web ortaminda yavas gecisli animasyon uygulamasina ydnelik
arastirma yapmislardir. Deney grubundaki O0gretmen adaylar1 yavas gegisli animasyon
olusturma siirecini arastirirken, kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 ise kagit {izerine ¢izim
ile gorevlendirilmislerdir. Arastirmanin sonucunda yavas gecisli animasyon uygulamasi
yapan deney grubunun kavramsal anlayis agisindan daha belirgin bir sekilde gelistigi
gorilmiistir.

Hoban, McDonald, Ferry ve Hoban (2009) siif 6gretmenlerinin Fen Bilimleri
dersinden ¢ekindiklerini gordiikleri icin 6gretmen adaylarini cesaretlendirmek ve animasyon
yapmamin kolayligin1 gostermek icin boyle bir ¢alisma gerceklestirmiglerdir. Aragtirmanin
orneklemini 29 smif 6gretmeni adayi olusturmustur. Fen 6gretimi dersinde yavas gegisli
animasyon teknigi uygulamasi yapmiglardir. Arastirma verilerini gériisme, kavram haritasi
ve animasyon Urinleri toplanarak yapilmistir. Daha sonra bu veriler analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, Orneklemi olusturtan 28 Ogretmen adayinin olusturduklart

animasyonlar ile fen kavramlarina iligskin bilgilerini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araclari ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Yavas gecisli animasyon uygulamasinin yedinci sinif 6grencilerinin fene yonelik
ilgilerine etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirilen c¢alismada, nicel arastirma
desenlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desende arastirmaci hazir gruplar lizerinde, yansiz (random) atama yaparak
gruplardan birini kontrol, digerini de deney grubu olarak belirleyebilir (Buyukoztirk, 2012).
Deney grubunu temsilen A, kontrol grubunu temsilen B kodu verilerek kiigiik kagitlara
yazilmis ve rastgele kura ¢ekilerek iki siniftan A kodu gelen sinifa deney, B kodu gelen
siifa ise kontrol grubu olarak tanimlanarak islem yapilmistir. Yar1 deneysel yontemde
arastirma yapilacak gruplar rastgele belirlenemez. Egitim arastirmalarinin ¢ogu okul
icerisinde gerceklestirilmektedir ve okullarda rastgele orneklem se¢imi oldukga giictiir.
Arastirmacilar genellikle yonetimlerin kendilerine izin verdikleri gruplarla ¢alismalarini
yiiriitmek zorunda kalirlar. Bu ylizden genellikle yar1 deneysel yontemi kullanirlar (Kaptan,
1998). Yar1 deneysel desenlerde, arastirma hipotezlerinin test edilmesinde, her iki grup icin
On testten son teste degisim gdsteren puanlar1 anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
i¢in karsilastirilir (Bulduk, 2003).

Calismamizda 6rneklem se¢imini okul idaresinin akademik olarak birbirine yakin
gordiikleri iki smif igerisinde gerceklesmistir. Idare ¢alismanin daha etkili bir sekilde
siirdiiriilebilmesi i¢in belli odlgiitleri karsilayan veya daha istekli calisabileceklerini
diisiindiikleri iki sinifit 6nermislerdir. Bu sayede ¢alisma daha derinlemesine calisilabilecegi
diistiniilmiistiir. Amacli 6rneklemin temeli, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda bir evrenin
temsilci bir 6rnegi yerine, amagli olarak bir ya da birkag alt kesimini 6rnek olarak almaktir.
Baska bir deyisle amacli 6rnekleme, evrenin soruna en uygun bir kesimini gézlem konusu

yapmak demektir (Sencer, 1989).

3.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin c¢aligma grubunu Denizli ilinde bir ortaokula devam eden 7. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Okulda 7. simif seviyesinde egitim alan iki siniftan birisi Deney

grubunu olustururken, diger sinif Kontrol grup olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna 2018
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Fen Bilimleri Ogretim Programmin uygulanmasi, deney grubuna ise 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programinin yanindan yavas gecisli animasyon uygulamasi gerceklestirilmistir.
Deneysel Uygulama, 2018-2019 Egitim-Ogretim y1l1 igerisinde yapilmistir. Arastirmada yer
alan 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 ¢alisma gruplari ve cinsiyetlerine iliskin betimsel

istatistikler asagidaki Tablo 3.1’de verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Calisma Gruplari ve Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degigken Kategori N %
Deney 29 50,00
(alisma Grubu Kontrol 29 50,00
Cinsivet Kiz 33 56,90
y Erkek 25 43,10

Tablo 3.1 ayrintili bir sekilde incelendiginde, 29 dgrencinin (%50,00) deney ve 29
ogrencinin (%50,00) kontrol grubunda yer aldig1 goriilmektedir. Arastirmada yer alan 33
ogrencinin kiz (% 56,90) ve 25 6grencinin (% 43,10) ise erkek dgrencilerden meydana

geldigi belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araglari olarak; Lagin-Simsek ve Nuhoglu (2009)
tarafindan gelistirilen Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi ve Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmustir.

3.3.1. Fen Konularna Yénelik Tlgi Olcegi

Lagin-Simsek ve Nuhoglu (2009) tarafindan gelistirilen Fen Konularina Yonelik ilgi
Olgegi 21'i olumlu 6's1 olumsuz olmak iizere tek boyut icerisinde yer alan 27 maddeden
meydana gelmektedir. Olgcek maddeleri 5°1i likert tipine gore puanlanmustir. Olgekte
bulunan maddeleri okuyan 6grencilerin o maddedeki eylemi gerceklestirme sikligini goz
ontinde bulundurarak cevap vermeleri beklenmistir. Maddelerin igerdigi eylem sikliklar1 Hig
katilmiyorum = 1, Katilmiyorum = 2, Kararsizim = 3, Katiliyorum = 4 ve Tamamen
katiliyorum = 5 olarak puanlanmistir. Olgegin toplam puani, 27 maddeye verilen cevaplarin
puanlama sistemine gore toplanmasi ile elde edilmistir. Toplam puanin biiyiikliik derecesi,
ogrencilerin Fen Dersine Yonelik ilgiye sahip olma derecesi seklinde degerlendirilmistir.
Verilerin daha anlamli olarak yorumlanmasi i¢in Segenek sayisi— 1 / Secenek sayist formiilii

kullanilarak, 6lgme aracina verilen cevaplarin aralik katsayilari belirlenmistir (Akduman,
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Hatipoglu ve Yiiksekbilgili, 2015). Elde edilen aralik katsayilar1 asagidaki Tablo 3.2’de

verilmigtir.

Tablo 3.2. Fen Dersine Yénelik Iigi Olcegine Ait Aralik Katsayilar

Olgek Degeri Aralik Degerleri Duzey

1 1,00-1,79 Hi¢ Katilmiyorum

2 1.80 -2,59 Katilmiyorum

3 2,60 -3,39 Kararsizim

4 3,40 -4,19 Katiliyorum

5 4,20-5,00 Tamamen Katiliyorum

3.3.1.1. Fen konularma yonelik ilgi olcegi gecerlik ¢calismasi. Lagin-Simsek ve
Nuhoglu (2009) tarafindan tek boyutlu olarak gelistirilen Fen Konularina Yénelik Tlgi
Olgegi'nin tek boyuttan meydana geldigi bu arastirmada dogrulanmak istenmistir. Bu
amagla, elde edilen veriler tizerinde Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi icin dogrulayict
faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict faktér analizi yapilmadan Once, verilerin faktor
analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi
yapilmigtir. KMO degeri 0,701 ve Bartlett’s Test of Sphericity degeri 884,46 olarak
bulunmustur (p < 0,01). Istatistiksel olarak anlaml1 bulunan bu deger, elde edilen veriler ile
dogrulayici faktor analizi yapilabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir (Kline,
2005). Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda 6lgegin uyum indeksleri (KMO ve Barlett’s
Test of Sphericity) kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur.

Arastirmanin Ol¢iim modeli AMOS programi kullanilarak Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) ile test edilmis ve yapisalct esitlik modeli asagidaki Sekil 3.1.’de verilmistir
(FKYI10 = Fen Konularina Yonelik Iigi Olcegi).
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Sekil 3.1. Fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi ile ilgili yapisalci esitlik modeli.
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Elde edilen analiz sonuglara gére %2 /df oran1 1,297 olarak hesaplanmustir (x> =
377,358, sd = 291, p = 0,000). %% /df oraninin 5 ve daha diisiik olmas1 model veri uyumu igin
yeterli olarak gorilmektedir (Schumacker & Lomox (2004); Wang, Lin, et al., 2006). Diger
yandan, , y?> /df oraninin 3’den kiigiik olmasi model — veri uyumunun yiiksekligini
gostermektedir (Schumacker & Lomox (2004). Bu arastirmada elde edilen 1,297 %2 /df
degeri, 6lgme aracinin tek boyutlu oldugunun 6nemli bir gostergesidir. Diger bir onemli
indeks olan RMR 0,200 olarak elde edilmistir. RMR indeksinin 0 ile 1 arasinda olmasi
gerekir (Golob, 2003). Modelin uyumunu degerlendirmek i¢in diger uyum iyiligi indeksleri

hesaplanmis ve asagidaki Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Ol¢iim Modeline Ait Uyum Indeks Degerleri

Model Uygunluk Degerleri Olmas1 Gereken Olgiilen Deger
¥? | sd <5,00 1,297
GFI (Goodness of Fit) >0,90 0,717
AGFI (Adjusted Goodness of fit) >0,90 0,632
NFI (Normed Fit Index) >0,90 0,671
RFI (Relative Fit Index) >0,90 0,603
CFI (Comperative Fit Index) >0,90 0,891
IFI (Incremental Fit Index) >0,90 0,899
TLI (Tucker — Lewis Index) <0,90 0,869
RMR (Root Mean Square Residual) 0-1 0,172
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) 0,00 — 0,08 0,072

S6z konusu indekslerin 0,80 ile 0,90 arasinda olmas1 genel kabul goriirken 0,90’ 1n
tizerinde olmasi iyi uyumu ifade etmektedir (Yap & Khong, 2006; Wang, Lin, v.d., 2006).
RMSEA analiz sonucunda 0,072 olarak belirlenmistir. RMSEA indeksinin 0,10’un olmasi
veri model uyumunun kabul edilebilir seviyede oldugunu, 0,05’in altinda olmas1 ise uyumun
yiiksekliginin bir isaretidir (Bayram, 2013). XZ /df, CFI, IFI, TLI, RMR ve RMSEA
degerlerine bakarak, 6lgme aracinin tek boyuttan meydana geldigi sdylenebilir (FKYIO =
Fen Konularina Yénelik Iigi Ol¢egi). Elde edilen bulgulara ait standardize edilmis Yapisalci

Esitlik Modeline ait parametre degerleri ise asagidaki Sekil- 2°de verilmistir.
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Sekil 3.2. Fen konularina yonelik ilgi 6lgegi yapisalci esitlik modeli parametre degerleri.

3.3.1.2. Fen konularina yonelik ilgi olcegi giivenirlik ¢alismasi. Dogrulayici
Faktor Analizi sonucunda “Fen Konularina Yénelik ilgi Olgeginin” tek boyuttan meydana
geldigi belirlenmisti. Belirlenen bu faktérln gilivenirlik derecelerini belirlemek amaci ile
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 elde edilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore,
6lgme aracinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,93 olarak hesaplanmistir. Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 0,00 ile + 1,00 arasinda deger almaktadir. Katsay1 + 1,00’e
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yaklastik¢a 6lgme aracinin giivenirligi artmaktadir. Sosyal bilimlerde genellikle 0,60 ve
uzeri olan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari yeterli olarak goriiliirken, psikolojik
testlerin hazirlanmasinda kullanilan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve iizeri olmasi

beklenmektedir (Blyukdztirk, 2002).

3.3.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Arastirmaya katilan &grencilerin  Fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmi
belirlemek amac1 ile Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Y 6nelik
Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Olcegi 23
maddeden olusmakta ve Arastirma Yapmaya Yoénelik Motivasyon, Performansa Yonelik
Motivasyon, lletisime Yénelik Motivasyon, Is Birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon ve
Katilima Yonelik Motivasyon olmak lzere 5 faktorden meydana gelmektedir. Olgekte
Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon ile ilgili faktorl 2, 4, 6, 7, 16 ve 17. maddeler olmak
Uzere 6 madde, Performansa Yonelik Motivasyon ile ilgili faktord 8, 10, 11, 19. ve 23.
maddeler olmak tizere 5 madde, fletisime Yonelik Motivasyon ile ilgili faktori 1, 9, 14, 15,
ve 22. maddeler olmak tizere 5 madde, Is Birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon ile ilgili
faktori 3, 5, 18, ve 20. maddeler olmak tizere 4 madde, ve “Katilima Yonelik Motivasyon”
ile ilgili faktort ise 12, 13, ve 21. maddeler olmak lizere 3 madde temsil etmektedir.

Olgek maddeleri 5°1i likert tipine gére puanlanmustir. Olgekteki maddeyi okuyan
ogrencilerin o maddedeki eylemi gerceklestirme sikligin1 g6z 6niinde bulundurarak cevap
vermeleri beklenmistir. Maddelerin igerdigi eylem sikliklar1 Hi¢ katilmiyorum = 1,
Katilmiyorum = 2, Kararsizim = 3, Katiliyorum = 4 ve Tamamen katiliyorum = 5 olarak
puanlanmustir. Olgegin toplam puani, 23 maddeye verilen cevaplarin puanlama sistemine
gore toplanmas: ile elde edilmistir. Toplam puanin biiyiikliik derecesi, 6grencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon’a sahip olma derecesi seklinde degerlendirilmistir.
Verilerin daha anlamli olarak yorumlanmasi i¢in Secenek sayis1 — 1 / Se¢enek sayisi formiilii
kullanilarak aralik katsayilar1 belirlenmistir (Akduman, Hatipoglu ve Yiiksekbilgili, (2015).
Elde edilen aralik katsayilar1 asagidaki Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4. Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegine Ait Aralik Katsayilar:

Olgek Degeri Aralik Degerleri Duzey

1 1,00-1,79 Hi¢ Katilmiyorum

2 1,80 - 2,59 Katilmiyorum

3 2,60 - 3,39 Kararsizim

4 3,40 -4,19 Katiliyorum

5 4,20-5,00 Tamamen Katiliyorum
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3.3.2.1. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi gecerlik calismasi. Dede ve Yaman
(2008) tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 23 maddeden
olusmakta ve Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon, Performansa Yonelik Motivasyon,
Iletisime Yénelik Motivasyon, Is Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon ve Katilima Yonelik
Motivasyon olmak iizere 5 faktorden meydana gelen Glgegin faktorleri bu aragtirmada
dogrulanmak istenmistir.

Bu amagla, elde edilen veriler izerinde Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi yapilmadan Once,
verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett testi yapilmistir. KMO degeri 0,70 ve Bartlett’s Test of Sphericity degeri 726,95
olarak bulunmustur (p < 0.01 ). Istatistiksel olarak anlamli bulunan bu deger, modele
dogrulayic1 faktor analizi yapilabileceginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir (Kline,
2005). Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda 6l¢egin uyum indeksleri kabul edilebilir
diizeyde oldugu bulunmustur.

Arastirmanin Ol¢iim modeli AMOS programi kullanilarak Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) ile test edilmis ve yapisalci esitlik modeli asagidaki Sekil 3’de verilmistir
(AYYM = Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon, PYM = Performansa Yonelik
Motivasyon, IYM = lletisime Yonelik Motivasyon, IBCYM = Is Birlikli Calismaya Yonelik
Motivasyon ve KYM = Katilima Yonelik Motivasyon)

o= ]|e|l= || o||w

9O 0O

Sekil 3.3. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi ile ilgili yapisalc esitlik modeli.
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Elde edilen sonuglara gore ¥? /df oran1 1,989 olarak hesaplanmistir (x> = 429,687, sd
=216, p = 0,00). %% /df oraninin 5 ve daha diisiik olmas1 model veri uyumu icin yeterli olarak
gorilmektedir (Schumacker & Lomox (2004); Wang, Lin, v.d., 2006). Diger yandan, y? /df
oraninin 3’ten kiigiik olmasi model — veri uyumunun yiiksekligini gostermektedir
(Schumacker ve Lomox (2004). Yapilan analiz sonucu 1,989 olarak elde edilen ? /df degeri,
6l¢me aracinin 5 boyuttan meydana geldiginin dnemli bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Diger bir indeks olan RMR 0,187 olarak elde edilmistir. RMR indeksinin 0 ile 1 arasinda
olmasi gerekir (Golob, 2003). Modelin uyumunu degerlendirmek i¢in diger uyum iyiligi

indeksleri hesaplanmis ve asagidaki Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.5. Olgiim Modeline Ait Uyum Indeks Degerleri

Model Uygunluk Degerleri Olmas1 Gereken Olgiilen Deger
¥? | sd <5,00 1,989
GFI (Goodness of Fit) > 0,90 0,626
AGFI (Adjusted Goodness of fit) > 0,90 0,556
NFI (Normed Fit Index) >0,90 0,522
RFI (Relative Fit Index) >0,90 0,447
CFI (Comperative Fit Index) >0,90 0,651
IFI (Incremental Fit Index) >0,90 0,688
TLI (Tucker — Lewis Index) <0,90 0,613
RMR (Root Mean Square Residual) 0-1 0,187
RMSEA (Root Mean Square Error of 0,00 -0,08 0,132

Approximation)

S6z konusu indekslerin 0,80 ile 0,90 arasinda olmas1 genel kabul goriirken 0,90’ 1n
tizerinde olmasi iyi uyumu ifade etmektedir (Yap ve Khong, 2006; Wang, Lin, v.d., 2006).
RMSEA analiz sonucunda 0,143 olarak belirlenmistir. RMSEA indeksinin 0,10’un olmasi
veri model uyumunun kabul edilebilir seviyede oldugunu, 0,05’in altinda olmas1 ise uyumun
yiiksekliginin bir isaretidir (Bayram, 2013). ¥* /df ve RMR degerlerine bakarak, dlgme
aracinin 5 boyuttan meydana geldigi soylenebilir (AYYM = Arastirma Yapmaya Yénelik
Motivasyon, PYM = Performansa Yénelik Motivasyon, IYM = lletisime Yonelik Motivasyon,
IBCYM = Is Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon ve KYM = Katilima Yénelik
Motivasyon). Elde edilen bulgulara ait standardize edilmis Yapisalci Esitlik Modeline ait

parametre degerleri ise asagidaki Sekil 3.4.’te verilmistir.
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Sekil 3.4. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi parametre egerleri.

3.3.2.2. Fen ogrenmeye yonelik motivasyon olgegi guvenirlik c¢alismasi.
Dogrulayict Faktdr Analizi sonucunda Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin
Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon, Performansa Yonelik Motivasyon, [letisime

Yonelik Motivasyon, Is Birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon ve Katilima Yonelik
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Motivasyon olmak uUzere 5 faktéorden meydana geldigi belirlenmisti. Belirlenen bu
faktorlerin glivenirlik derecelerini belirlemek amaci ile Cronbach Alfa guvenirlik katsayilar
elde edilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, Arastirma Yapmaya Yonelik
Motivasyon, boyutuna ait giivenirlik katsayist 0,857, Performansa Yonelik Motivasyon
boyutuna ait giivenirlik katsayis1 0,708, Iletisime Yonelik Motivasyon boyutuna ait
giivenirlik katsayis1 0,767, Is Birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon boyutuna ait giivenirlik
katsayis1 0,486 ve Katilima Yonelik Motivasyon boyutuna ait giivenirlik katsayis1 0,603
olarak elde edilmistir. Olgme aracinin tamamu ile ilgili Cronbach Alpha degeri ise 0,890
olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,00 ile + 1,00 arasinda deger
almaktadir. Katsay1 + 1,00’e yaklastik¢ca 0lgme aracinin giivenirligi artmaktadir. Sosyal
bilimlerde genellikle 0.60 ve izeri olan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 yeterli olarak
goriiliirken, psikolojik testlerin hazirlanmasinda kullanilan gilivenirlik katsayisinin 0,70 ve

tizeri olmasi1 beklenmektedir (Biiytlikoztiirk, 2002).

3.4. Veri Toplama Sureci

Arastirmanin uygulamasi ve anketlerin toplanmasi toplam 4 hafta slirmistiir.
Uygulama 2018 — 2019 Egitim — Ogretim yilinmn birinci déneminde gergeklestirilmistir.
Arasgtirmanin 6rneklemini 7. sinifta 6grenim goéren toplam 51 6grenci olusturmustur. Deney
grubu 22 dgrenci iken, kontrol grubu 29 6grenciden olugsmaktadir.

[lk hafta deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri
ile Milli Egitim Bakanliginin uygun gordigii kitap ile ders islenirken, deney grubu
Ogrencilerine mitoz ve mayoz boliinme konusu islendikten sonra, 6grencilerden oyun
hamuru ile kendi semalarini olusturmalar1 istenmistir. Uygulamanin yapilacagi hafta dnce
Ogrencilere yavas gecisli animasyon nedir ve nasil hazirlanacagi ilgili agiklama yapilmistir.
Ardindan sinif ortalama beserli gruplara rastgele sekilde boliinmiistiir. Yine rastgele olacak
sekilde mitoz béliinme ve mayoz boliinme konular1 dagitilmustir. {lk olarak gruplarin kendi
igerisinde nasil bir sema hazirlayacaklar1 ve nasil sunacaklar ile ilgili tartismalari
istenmistir. Daha sonra tripot ve profesyonel fotograf makinesi yardimi ile dgrencilerin
hazirladiklar1 semalar tek tek fotograflanmistir. Gilinlimiizdeki teknolojinin gelismesiyle
fotograflar telefon yardimi ile de c¢ekilebilir fakat burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktalardan birisi telefonun sabitlenmesidir. Her karede fotografin kaymasi demek
olusturulan videoda akisin diizgiin olmamasina neden olur. Vakit ve imkan yetersizliginden
dolay1 videoya doniistiiriilen goriintiiler 6grenciler ile paylasilmistir. Bunun arkasinda hem

deney hem de kontrol gruplarina son test uygulanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi
Arastirma sorularina cevap vermek i¢in hangi istatistiksel tekniklerin kullanilacagina
karar vermek amaci ile bu arastirmada bagimli degisken olarak kullanilan Fen Konularina
Yonelik Ilgi Olgegi oOntest ve sontest toplam puanlarmin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile tek Orneklem Kolmogorov — Smirnov testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Fen Konularina Yonelik Ilgi Olceginin Dagilim Ozellikleri

Degiskenler K-S (2 p
Fen Konularina Yénelik Ilgi Olgegi Ontest Toplam Puan 0,120 0,063
Fen Konularina Yo6nelik Hgi Olgegi Sontest Toplam Puan 0,109 0,184

Tablo 3.6 ayrintili bir sekilde incelendiginde, Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi ile
ilgili ontest (K-S(z) = 0,120; p > 0,05) ve sontest (K-S(z) = 0,109; p > 0,05) Toplam
Puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle, Fen Konularina Yonelik
Ilgi Olgegi ile ilgili arastirma sorularina cevap vermek amaci ile parametrik istatistiksel
teknikler kullanilmagtir.

Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi 6ntest ve sontest toplam puanlar ile Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’nin alt boyutlarii olusturan Arastirma Yapmaya
Yonelik Motivasyon, Performansa Yonelik Motivasyon, Iletisime Yonelik Motivasyon, s
Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon ve Katilima Yonelik Motivasyon alt boyutlariin
ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile

de tek drneklem Kolmogorov — Smirnov testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagidaki

Tablo 3.7’°da verilmistir.

Tablo 3.7. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin Normal Dagilim Ozellikleri
Degiskenler K-S (2 p

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Ontest Toplam 0,120 0,035
Puanlar1
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Sontest Toplam 0,080 0,200
Puanlar1

Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon Ontest Puanlar 0,137 0.008
Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon Sontest Puanlari 0,133 0.012
Performansa Y 6nelik Motivasyon Ontest Puanlari 0,154 0.002
Performansa Yonelik Motivasyon Sontest Puanlari 0,117 0,046
Iletisime Yonelik Motivasyon Ontest Puanlari 0,131 0,014
Iletisime Y6nelik Motivasyon Sontest Puanlari 0,124 0,028
Is Birlikli Calismaya Ydnelik Motivasyon Ontest Puanlar 0,203 0,000

(devami arkadadir)
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Tablo 3.7. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin Normal Dagilim Ozellikleri
(devami)

Degiskenler K-S (2) p

Is Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon Sontest Puanlar1 0,131 0,015
Katilima Yonelik Motivasyon Ontest Puanlari 0,266 0,000
Katilima Yonelik Motivasyon Sontest Puanlari 0,204 0,000

Tablo 3.7 ayrintili bir sekilde incelendiginde, Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon
Olceginin sontest (K-S(z) = 0,080; p > 0,05) toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir.

Diger yandan, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin 6ntest (K-S(z) = 0,120;
p > 0.05) puanlar ile “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin alt boyutlarmi
olusturan Arastirmaya Yapmaya Y onelik Motivasyon ontest, (K-S(z) = 0,137; p < 0,05) ve
sontest (K-S(z) = 0,133; p < 0,05) Performansa Y 6nelik Motivasyon ontest, (K-S(z) = 0,154;
p < 0,05) ve sontest (K-S(z) = 0,117; p < 0,05) is Birlikli Calismaya Y®&nelik Motivasyon
ontest, (K-S(z) = 0,203; p < 0,05) ve sontest (K-S(z) = 0,131; p < 0,05) ve Katilima Y 6nelik
Motivasyon ontest (K-S(z) = 0,266; p < 0,05) ve sontest (K-S(z) = 0,204; p < 0,05)
puanlarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle arastirma sorularina
cevap vermek igin nonparametrik istatistiksel teknikler olan Mann - Whitney U ve Kruskall
Wallis H testleri kullanilmustir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmaya katilan 6grencilerin, arastirmada kullanilan fen konularina
yonelik ilgi dizeyleri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 6l¢me araglarinda yer alan
sorulara verdikleri cevaplar, arastirma sorular1 dikkate alinarak analiz edilmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi Yedinci sinif 6grencilerinin fen konularina yonelik
ilgi diizeyleri nasildwr? bigiminde belirlenmisti. Fen konularina yonelik ilgi diizeyleri anketi
27 maddeden olusmakta ve tek boyuttan meydana gelmektedir. Fen konularina yonelik ilgi
dizeyleri bir butlin olarak diisiiniildiigiinde, Deney grubu 6grencilerinin fen konularina
yonelik ilgi Ontest puan ortalamalarinin 3,61 ile katiliyorum, sontest ilgi ortalamalarinin ise
3.60 ile katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Diger yandan, kontrol grubu
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi ontest puan ortalamalarinin 3,98 ile katiliyorum,
sontest ilgi ortalamalarinin ise 3.98 ile katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Deney
ve Kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeylerini gosteren betimsel

istatistikler asagidaki Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Fen Konularina Yénelik Ilgi Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Olgme Tiiri
Ilgi Ontest Ilgi Sontest
Gruplartk N £ SS Kauhm 5 gg Katihm
Duzeyi Duzeyi

Deney 22 3,60 1,05 Katiliyorum 22 3,61 0,89 Katiliyorum

Kontrol 29 3,98 0,68 Katiliyorum 29 3,99 0,77 Katiliyorum

Tablo 4.1 ayrintil1 bir sekilde incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen konularina 6grenmeye istekli ve duyarli olduklari, fen konularini dikkatli bir sekilde
inceledikleri ve fen konularin1 6grenmeye yeterince ilgi gosterdikleri yargisina varilabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen konulara yoénelik ilgi diizeylerinin katiliyorum
diizeyinde olugmas1 her iki grubunda fen konularina yonelik belirli bir diizeyde ilgilerinin
oldugunun bir gdstergesi olarak kabul edilir. Olgme aracinda yer alan &nermelerin gercek

hayatla baglantil1 bir sekilde olusturulmasi ve 6grencilerin ilkokuldan beri gordiigii fen
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derslerinde ki konularin gergek yasamlarinda da karsiliginin bulmasi var olan bu ilginin

belirtisi olarak kabul edilebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin fen
konularina yonelik ilgi diizeyi ontest puan ortalamalart arasinda anlaml bir farkhilik var
midir? bigiminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek i¢in iki bagimsiz
orneklemi t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerin fen konularma yonelik ilgi diizeyi Ontest puanlari ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (t =
- 1.56; p > 0,05).

Bu sonuca bakarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi
diizeylerinin birbirine benzer bir yapiya sahip olduklari, aralarinda anlamli bir farkliligin

olmadigi yargisina ulagilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Fen Konularina Yénelik Ilgi Ontest Puanlart Arasindaki Farkin
Analizi

Smav Tiri  Grup N X SS t p
Ontest Deney 22 3,61 105 156 0125
Kontrol 29 3,98 0,67

Bu bulguya bakarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konulart ile ilgili
yavas gecisli animasyon uygulamasi oncesinde birbirine benzer bir fen deneyimine sahip
olduklarin1 gostermektedir. Bir baska ifadeyle yavas ge¢isli animasyon uygulamasi dncesi
deney grubunun fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin kontrol grubu iiyelerinin de benzer

oldugu goriilebilir.

4.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin Uglncu alt problemi deney ve Kontrol grubu d&grencilerinin fen
konularina yonelik ilgi diizeyi sontest puan ortalamalar: arasinda anlaml bir farkliik var
midir? bigiminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek i¢in iki bagimsiz
Orneklemi t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerin fen konularma yonelik ilgi diizeyi sontest puanlari ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir (t =

-1,68; p > 0,05).
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Bu sonuca bakarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi
dizeylerinin birbirine benzer 6zellikler tasidigi, iki grup arasinda ilgi diizeyi bakimindan
anlaml bir farkliligin olmadig1 yargisina ulasilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo

4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Ilgi Diizeyi Sontest Puanlar: Arasindaki
Farkin Analizi

Sinav Tiird Grup N X SS t p
Deney 22 360 0,89
Sontest Kontrol 29 399 o077 168 0099

Fen egitimi 6rgiin egitim igerisinde 4. siniftan itibaren verilmekle birlikte ¢cocuklarin
fen konulari ile ilgili yaygin egitim ve i¢inde bulundugu aile ve gevre alani igerisinde yogun
bir sekilde verilmektedir. Bunun sonucunda cocuklarin fen konularina yoénelik ilgileri
olugmaktadir. Bu arastirmada bir hafta siiresi igerisinde verilen yavas gecisli animasyon
egitimlerinin, nerede ise bebeklikten beri etkisi altinda kaldig: fen konularina yonelik ilgiyi

degistirmeye yeterli diizeyde katki saglamadi sOylenebilir.

4.4, Dérdiinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dorduncl alt problemi deney grubu ogrencilerinin fen konularina
yonelik ontest ve Sontest puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farklhilik var midir?
biciminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek igin es Orneklemli t-testi
uygulanmistir.

Elde edilen sonuglara gore deney grubu 6grencilerin fen konularma yonelik ilgi
diizeyi Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (t = 0,037; p > 0,05). Bu sonuca
bakarak, deney grubu Ogrencilerine verilen yavas gegisli animasyon uygulamalarinin
ogrencilerin fen konularina yonelik olan ilgilerini arttirmada yetersiz kaldig1 yargisina

ulagilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 4.4.’de verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Ilgi Diizeyi Ontest ve Sontest
Puanlari Arasindaki Farkin Analizi

Grup Sinav Tiir N X SS t p

Ontest 22 3,61 1.05
Sontest 22 3,60 0,89

Deney 0,037 0,970
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Deney grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri ontest ve sontest
puanlarina baktigimizda anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Uygulama siiresi g6z
oniinde bulunduruldugunda, yavas gecisli animasyon uygulamasinin 6grenciler iizerinde
etkili olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin uygulamadan pozitif anlamda yararlanabilmeleri
Igin yavas gecisli animasyon uygulamasi ve bu gibi calismalarin, ders plani igerisine
gomiiliip diizenli olarak uygulanmasi gerekmektedir. Maalesef iilkemizde akademik
basartya onem verildigi i¢in 6grencilerin bu tarz etkinliklere uyum saglayip benimsemesi
zaman almaktadir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda anlamli bir fark olusmamasi
olagandir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi kontrol grubu dgrencilerinin fen konularina
yonelik Ontest ve Sontest puan ortalamalar: arasinda anlaml bir farkiilik var midir?
biciminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek igin es Orneklemli t-testi
uygulanmistir.

Elde edilen sonuclara gore kontrol grubu 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi
dizeyi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir (t = - 0,057; p > 0,05). Bu sonuca
bakarak, kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik olan ilgilerinin ontest ve
sontest sonuglarina goére herhangi bir degisiklige ugramadigi, birbirine benzer bir diizeyde

kaldig1 yargisina ulagilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 4.5.°te verilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yénelik Ilgi Diizeyi Ontest ve
Sontest Puanlari Arasindaki Farkin Analizi

Grup Simav Tiiru N X SS t p
Ontest 29 398 067
Kontrol Sontest 29 399 o077 0057 0959

Kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri dntest ve sontest
puanlarina baktigimizda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerine
yavas gecisli animasyon uygulamasi ile ilgili bir ¢alisma yapilmadigi i¢in bu sonug tahmin

edilen bir sonuctur.
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4.6. Altme1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt problemi yedinci sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri nasildir? bigiminde belirlenmisti. Ogrencilerin fen grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen 6l¢gme araci 23 maddeden olusmakta ve
arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik
motivasyon, is birlikli caltsmaya ydnelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon olmak
Uzere 5 faktorden meydana gelmektedir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
ogrencilerin uygulama baglamadan 6nce (6ntest) ve uygulama bittikten sonra (sontest) sahip
olduklar1 fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri elde edilmistir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin baslangi¢ seviyelerini
belirlemek igin elde edilen Ontest sonuglarina ait betimsel istatistikler asagidaki Tablo 4.6’da

ayritilt bir sekilde verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve_'KontroI Grubu Ogrencilerin F en Osgrenmeye Yonelik Motivasyon
Duzeylerine Iliskin Ontest Sonu¢larina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar

Deney Kontrol

- Katilim - Katilim
Boyutlar N X SS Diizeyi N X SS Dilzeyi

Arastirma Yapmaya 29 372 1,07 Katiliyorum 29 393 087  Katiliyorum
Yoénelik Motivasyon

Performansa YG6nelik 29 403 087  Kauhyorum 29 430 066 lomamen
Motivasyon Katiliyorum

Iletisime Y onelik 20 370 103  Katlyorum 29 394 081  Katliyorum

Motivasyon

Is Birlikli Caligmaya Tamamen
Yo6nelik Motivasyon 29 390 084 Katihyorum 29 4,24 0,66 Katiliyorum
Kaulima Y6nelik 20 418 094  Kathyorum 29 437 077 lamamen
Motivasyon Katiliyorum

Fen Ogrenmeye Yonelik

. 29 3,88 0,77 Katiliyorum 29 4,12 0551 Katiliyorum
Motivasyon

Tablo 4.6 ayrintili bir sekilde incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin fen
konularina yonelik motivasyon duzeyleri ile ilgili katilima yénelik motivasyon alt boyutuna
4,18 ortalama ile en ylksek diizeyde katilim gosterirken, iletisime yOnelik motivasyon alt

boyutuna 3,70 ortalama ile en diisiik diizeyde katilim gdstermislerdir. Olgme aracinin
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tamamini olusturan fen dgrenmeye yonelik motivasyon ile ilgili ise, deney grubu
ogrencilerinin 3,88 ortalama ile katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Diger taraftan, kontrol grubu oOgrencilerinin fen konularina yonelik motivasyon
duzeyleri ile ilgili karziima yonelik motivasyon alt boyutuna 4,37 ortalama ile en yiksek
diizeyde katilim gosterirken, arastirmaya yapmaya yonelik motivasyon boyutuna 3,93
ortalama ile en diisiik diizeyde katilim gostermislerdir. Olgme aracinin tamamini olusturan
fen dgrenmeye yonelik motivasyon ile ilgili ise, kontrol grubu 6grencilerinin 4,12 ortalama
ile katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen §grenmeye yonelik
motivasyon duzeyleri ile ilgili sontest sonuglarina ait betimsel istatistikler ise asagidaki

Tablo 4.7°de ayrintil1 bir sekilde verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Duizeylerine Iliskin Sontest
Sonuglarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar

Deney Kontrol

Katilim

SS  Katilim Diizeyi N X SS Diizeyi

=1

Boyutlar N

Arastirma Yapmaya

Yénelik Motivasyon 29 3,60 1,11 Katiliyorum 29 3,89 0,86 Katiltyorum

Performansa Yonelik

Moti 29 3,98 0,78 Katiliyorum 29 394 094 Katiliyorum
otlvasyon

Iletisime Yonelik

> 29 3,73 0,95 Katiliyorum 29 3,90 0,95 Katiliyorum
Motivasyon

Is Birlikli Calismaya

Yénelik Motivasyon 29 3,70 0,84 Katiliyorum 29 3,95 0,96 Katiliyorum

Kaulima Y6nelik 29 417 102  Kathyoum 29 423 090 lamamen
Motivasyon Katiliyorum
Fen Ogrenmeye Yonelik — »q 357 068 Kaulyorum 29 396 074  Katiliyorum
Motivasyon

Tablo 4.7 ayrintili bir sekilde incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin fen
konularma yonelik motivasyon diizeyleri ile ilgili sontest puanlar igin Katilima yonelik
motivasyon alt boyutuna 4,17 ortalama ile en yiksek diizeyde katilim gosterirken, arastirma
yapmaya yonelik motivasyon alt boyutuna 3,60 ortalama ile en diisiik diizeyde katilim
gostermiglerdir. Olgme aracinin tamamini olusturan fen Ggrenmeye yénelik motivasyon
dizeyi ile ilgili ise, deney grubu 6grencilerinin 3,80 ortalama ile katiliyorum duzeyinde

goriis belirtmislerdir.
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Diger taraftan, kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik motivasyon
duzeyleri ile ilgili sontest puanlart igin Katilima yonelik motivasyon alt boyutuna 4,23
ortalama ile en yuksek diizeyde katilim gosterirken, arastirmaya yapmaya yodnelik
motivasyon boyutuna 3,89 ortalama ile en diisiik diizeyde katilim gdstermislerdir. Olgme
aracinin tamamini olusturan fen ogrenmeye yénelik motivasyon ile ilgili ise kontrol grubu
ogrencilerinin 3,96 ortalama ile katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen konularina yonelik motivasyon dizeylerinin bir
cogunun katiliyorum diizeyinde olusmasi her iki grubunda fen konularia yonelik belirli bir
diizeyde motivasyonlarmin oldugunun bir gdstergesi olarak kabul edilir. Ozellikle kontrol
grubu Ogrencilerinin  katilima yonelik motivasyon dizeylerinin tamamen katiliyorum
diizeyinde olmasi fen bilimleri dersini sevdiklerini ve bu sebeple derse katildiklarinin
gostergesi olabilir. Olgme aracinda yer alan dnermelerin gergek hayatla baglantil bir sekilde
olusturulmasi ve o6grencilerin ¢evrelerinde ve viicutlarinda meydana gelen degisimlerin

nedenlerini 6grenmeleri, motivasyonun artmasini saglayan sebepler olarak kabul edilebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt problemi deney ve kontrol grubu d&grencilerinin fen
konularina yénelik motivasyon diizeyi ontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir
farklilik var midir? bigciminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek i¢in Mann
Whitney — U testi uygulanmustir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore, deney ve Kontrol grubu o6grencilerin fen
konularina yonelik motivasyon diizeyleri ile ilgili 6ntest puanlarina ait Aragirma Yapmaya
Yonelik Motivasyon (U = 381; p > 0,05), Performansa Yonelik Motivasyon (U = 341; p >
0,05), iletisime yénelik motivasyon (U = 371; p > 0,05), Is Birlikli Calismaya Yonelik
Motivasyon (U = 322; p > 0,05), Katilima Yonelik Motivasyon (U = 381; p > 0,05), ve Fen
Osrenmeye Yonelik Genel Motivasyon (U = 375; p > 0,05), diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Motivasyon
Ontest Puanlari Arasindaki Farkin Analizi

Sira Sira

Motivasyon Turd Gruplar N Toplam1  Ortalamasi U z P

A Deney 29 816 28,14

;’\%Arastlrma Yapmaya Yo6nelik 381 -0,697 0,537
otivasyon Kontrol 29 895 30,86
T Deney 29 776 26,76

I;;r{prmansa Yonelik 341 -1,248 0,212
otivasyon Kontrol 29 935 32,24
) Deney 29 806 27,79

Iletisime Yonelik Motivasyon 371 -0,773 0,439
Kontrol 29 905 31,21
e . Deney 29 757 26,12

{\iB;l'rhkh Calismaya Y onelik 322 -1541 0,123
otivasyon Kontrol 29 953 32,88
Deney 29 816 28,14

Katilima Yonelik Motivasyon 381 -0,649 0,516
Kontrol 29 895 30,86
. NRT Deney 29 810 27,93

llijnt_()grenmeye Yonelik Genel 375 -0,708 0,479
otivasyon Kontrol 29 901 31,07

Bu sonuglara bakarak, arastirmada yer alan Ogrencilerinin i¢inde bulunduklar
gruplarin tiirii ne olursa olsun fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi bakimindan
birbirine benzer 6zelliklere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Bu bulgulara bakarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yavas gecisli animasyon
uygulamasi oncesinde, fen bilimleri dersine yonelik birbirine yakin bir motivasyona sahip
olduklarini gostermektedir. Bir bagka ifadeyle yavas gecisli animasyon uygulamasi oncesi
deney grubunun fen konularina yonelik motivasyon diizeylerinin kontrol grubu iiyelerinin

de benzer oldugu gortilebilir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  sekizinci alt problemi deney ve Kkontrol grubu égrencilerinin fen
konularina yonelik motivasyon diizeyi sontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir
farkliik var midir? bigiminde belirlenmisti.

Arastirma sorusuna cevap vermek igin Mann — Whitney U testi kullanilmistir. Elde
edilen analiz sonuglarina gore, katilimeilarin fen konularina yonelik motivasyon duzeyleri
ile ilgili sontest puanlari i¢in Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon (U = 357,5; p > 0,05),
Performansa Yénelik Motivasyon (U = 413,5; p > 0.05), fletisime Yonelik Motivasyon (U =
370; p > 0.05), Is Birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon (U = 335,5; p > 0,05), Katilima
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Yonelik Motivasyon (U = 410,5; p > 0,05) ve Fen Ogrenmeye Yonelik Genel Motivasyon (U
= 368,5; p > 0,05), diizeyleri arasinda istatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
bir farkin olmadigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 4.9°de verilmistir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Motivaston
Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Analizi

. Lo Sira Sira
Motivasyon Turl Gruplar N Toplam Ortalamas U z p

Arastirma Yapmaya Deney 29 792,50 27,33

Yonelik Motivasyon 3575 -0984 0325

Kontrol 29 918,50 31,67
Performansa Yonelik Deney 29 848,50 29,26 4135 -0,109 0,913
Motivasyon Kontrol 29 862,50 29,74 ’ | |
[letisime Yonelik Deney 29 805 21,76 370 -0,789 0,430
Motivasyon Kontrol 29 906 31,24 ’ ,
Is Birlikli Calismaya DY 29 770 5 85 a3 084
Yénelik Motivasyon Kontrol 29 940 32,43 o ’
Katilima Yonelik Deney 29 845 29.16 4105 -0,161 0,872
Motivasyon Kontrol 29 865 29,84 ’ | 7
Fen Ogrenmeye YoOnelik Deney 29 803 21,11 368.5 -0.809 0,419
Genel Motivasyon Kontrol 29 907 31,29 ' l ’

Bu sonuglara bakarak, arastirmada yer alan 6grencilerinin i¢inde bulunduklari
gruplarin tiirii ne olursa olsun fen 6§renmeye yonelik motivasyon tiirleri bakiminda birbirine
yakin bir motivasyon diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Gunlik yasamla i¢ ice olmasi nedeniyle fen bilimleri dersi her ne kadar 6grencilerin
ilgisini ¢ekse de, 6grencilerde fen bilimleri sorularinin vermis oldugu tedirginlik olabiliyor.
Bunu kirmak i¢in 6grencilere yaparak-yasayarak 6grenme ortami sunmak gerekiyor. Fakat
sadece bir calisma yapilmasi 6grencilerin fen konularina yonelik motivasyon diizeyini
degistirmeye katki saglamadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin daha énceden tanimadiklar1 bir
O0gretmen(arastirmaci) rehberliginde ve alismis olmadiklar1 bir 6gretim yontemi ile bir iiriin
ortaya koymak 6grencilerin motivasyonunu etkileyen etmenler olarak diisiiniilebilir. Bunlara
ragmen performansa yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diger alt boyutlara
gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii yapilan ¢alisma dogrultusunda 6grencilerin bir
iriin ortaya koymas1 gerekmekte idi. Bu durumda &6grenciler daha giizel iiriin ortaya

koyabilmek i¢in performansini ve katilimini artirmis olabilir seklinde yorumlanabilir.
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4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi deney grubu ogrencilerinin fen konularina
yonelik motivasyon ontest ve Sontest puan ortalamalari arasinda anlamly bir farklhilik var
midir? biciminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek i¢in Wilcoxon Matched
Paires Sign Rank testi uygulanmistir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerin fen konularina yonelik
motivasyon duzeyleri ile ilgili Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon (Z = - 0,506;
p > 0,05), Performansa Yénelik Motivasyon (Z = - 0,760; p > 0,05), lletisime Yénelik
Motivasyon (Z = - 0,086; p > 0,05), Is Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon (Z = - 1,286;
p > 0.05), Katilima Yénelik Motivasyon (Z = - 0,081; p > 0,05), ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Genel Motivasyon (Z = - 1,025; p > 0,05), 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Deney Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Motivasyon Ontest ve
Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Analizi

Sira

Motivasyon Tri Durum N Sira Ortalamasi z p
Toplami
A v Negatif 13 142 10,92
rastirma ¥ apmaya Pozitif 9 111 12,33 -0506 0,613
Yo6nelik Motivasyon .
Esit 7
. Negatif 15 176,5 11,77
Performansa Yonelik Pozitif 9 1235 13,72 0,760 0447
Motivasyon .
Esit 5
etisime Yénelik Negatif 10 147 14,70
etisime Yoneli Pozitif 14 153 10,93 -0,086 0,932
Motivasyon .
Esit 5
C Negatif 16 226 14,13
Is Birlikli Calismaya Pozitif 10 125 12,50 1286 0,198
Yo6nelik Motivasyon .
Esit 3
Katil Yonelik Negatif 10 93 9,30
atima ¥ onett Pozitif 9 97 10,58 -0,081 0,935
Motivasyon .
Esit 10
Fen O Voneli Negatif 16 248 15,50
en Lgrenmeye ¥ onelt Pozitif 12 158 13,17 -1,025 0,305
Genel Motivasyon Esit 1

Bu sonuglara bakarak, arastirmada yer alan 6grencilerinin i¢inde bulunduklari
gruplarin tiirii ne olursa olsun fen 6grenmeye yonelik motivasyon tiirleri bakimindan
birbirine yakin bir motivasyon diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Deney grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesindeki ve uygulama sonrasindaki

motivasyon degerlerine baktigimizda, uygulamanin anlamli bir fark olusturmadig
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goriilmektedir. Ciinkii uygulamamiz kisa siireli olmasi ve 6grencilerin ilk kez bdyle bir
uygulama yapmasi anket sonuclarina yansimistir. Ogrencilerden alinan geri déniitlere gore,
calismay1 sevdiklerini ve daha sonra kendileri yapabileceklerini soyleseler de bu tarz
calismalar1 fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde siklikla kullandiklari zaman 6grencilerin
Oziimseyebilecegini sdyleyebiliriz.

Ayrica iletisime yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon alt boyutlarinin
degerleri diger alt boyutlara gore daha yiiksek ¢ikmasini kendi smif arkadaglariyla
caligmalar1 sirasinda daha hevesli ve daha istekli oldugu seklinde yorumlayabiliriz. Grup
caligmalarinda hedeflenen iletisim becerilerinin gelismesi, bu ¢calismalarin diizenli yapildig:

takdirde basarili olacagi kanisina varilmistir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin onuncu alt problemi kontrol grubu dgrencilerinin fen konularina
yonelik motivasyon ontest ve sontest puan ortalamalar: arasinda anlamly bir farklilik var
midir? bigiminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap vermek i¢in Wilcoxon Matched
Paires Sign Rank testi uygulanmustir.

Elde edilen analiz sonuglarma gore, kontrol grubu &grencilerin fen konularina
yonelik motivasyon dizeyleri ile ilgili Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon (Z = - 0,722;
p > 0,05), performansa yonelik motivasyon (Z = - 1,788; p > 0,05), Iletisime Yénelik
Motivasyon (Z = - 0,136; p > 0.05), Is Birlikli Calismaya Yénelik Motivasyon (Z = - 1,930;
p > 0,05), Katilima Yénelik Motivasyon (Z = - 0,408; p > 0,05), ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Genel Motivasyon (Z = - 1,308; p > 0,05), ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.11. Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Motivasyon Ontest ve
Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Analizi

Sira Sira

Motivasyon Tur Durum N Toplami Ortalamast z p
o Negatif 15 178,5 11,90
?Argtﬁs:?;o:apmaya Yonelik Pozitif 10 1465 14,65 0432 0,666
Esit 4
Negatif 15 226,5 15,10
Performansa Yonelik Motivasyon  Pozitif 10 98,5 9,85 -1,730 0,084
Esit 4
Negatif 14 197,5 14,11
Iletisime Yonelik Motivasyon Pozitif 13 180,5 13,88 -0,205 0,838
Esit 2

(devami arkadadir)
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Tablo 4.11. Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Konularina Yonelik Motivasyon Ontest ve
Sontest Puanlar: Arasindaki Farkin Analizi(devami)

Motivasyon Tird Durum N To%f;ml Ort:ll:nam z P
S . Negatif 18 263,5 14,64
f\;ﬁﬁ;gocnahsmaya‘{onehk Pozitif 10 1425 1425  -1383 0,167

Esit 1
Negatif 12 111 9,25
Katilima Yonelik Motivasyon Pozitif 7 79 11,29 -0,647 0,518
Esit 10
. Negatif 16 2305 14,41
l,i,fgtigfsr;gﬁley”mehk Genel Eo;itif o s 1341 0,997 0,319
sit

Bu sonuclara bakarak, arastirmada yer alan kontrol grubu fen 6grenmeye yonelik
motivasyon tiirleri bakimindan uygulama dncesi ve uygulama sonrasi elde edilen puanlarin
birbirine yakin olduklar1 sylenebilir.

Kontrol grubu dgrencilerinin fen konularina yonelik motivasyon diizeyleri dntest ve
sontest puanlarina baktigimizda anlamli bir fark olmadig1r goriilmiistiir. Kontrol grubu
Ogrencilerine yavas gecisli animasyon uygulamasi ile ilgili bir ¢aligma yapilmadigi icin
ozellikle olgegin performansa yonelik motivasyon alt boyutunun diger alt boyutlara gore
daha diisiik ¢ikmasi tahmin edilen bir sonuctur. Cunki fen bilimleri 6gretmeni kendi plani
dahilinde ders isleyisine devam etmistir ve 6grencilerin katilim saglayabilecegi bir etkinlik

yaptirmamistir.

4.11. On birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin on birinci alt problemi deney grubu ogrencilerinin fen konularina
yonelik ilgi dlzeyleri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerine ait ontest puanlart
arasinda anlamly bir iligki var midir? bigiminde belirlenmisti. Arastirma sorusuna cevap

vermek i¢in Spearman Korelasyon testi uygulanmistir ve bulgular Tablo 4.12.’de verilmistir.

T_ablo 4.12. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Konularina Yonelik Igi Diizeyleri Ile Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeylerine Ait Ontest Puanlar: Arasindaki Iligki Analizi

flgi Motivasyon Ontest
e Fen
ér;sr%;m: Performansa fletisime (I;Cf 1;1113:1; Katilima Ogrenmeye
pmay Yonelik Yonelik \smay Yonelik Yonelik
Yonelik - . Yonelik g
. Motivasyon Motivasyon - Motivasyon Genel
Motivasyon Motivasyon .
Motivasyon
llei 0,720%* 0,377 0,540%* 0,408 0,594%* 0,756**

Ontest

p<0.05;** p<0.01
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Elde edilen analiz sonuglara gore, deney grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik
ilgi Ontest puanlan ile Arastirma Yapmaya YOnelik Motivasyon (p = 0,720; p < 0,05),
Iletisime Yénelik Motivasyon (p = 0,540; p < 0.05), Katilima Yénelik Motivasyon (p = 0,720;
p < 0,05) ve Fen Ogrenmeye Yonelik Genel Motivasyon (p = 0,756; p < 0,05) 6ntest puanlari
arasinda istatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyinde pozitif ve dogru orantili bir iligkinin
oldugu belirlenmistir.

Diger yandan, deney grubu &grencilerinin Fen Konularina Yonelik Ilgi ontest
puanlari ile performansa yénelik motivasyon (p = 0,377; p > 0,05) ve Is Birlikli Calismaya
Yonelik Motivasyon (p = 0,408; p > 0,05) ontest puanlart arasinda istatistiksel olarak 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir iligkinin olmadig1 belirlenmistir.

Deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesinde Arastirma Yapmaya Yoénelik
Motivasyon degerinin diger alt boyutlara gore daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Fen
bilimlerinin dogas1 geregi zaten Ogrencilerde bir merak uyandiriyor ve bu merakta
dgrencileri aragtirmaya yénlendiriyor. Ogrencilerin yas gruplarini ve teknolojinin gelisimini
g0z Oniinde bulundurdugumuzda 6grenciler yeni yontemlere agik, olduk¢a merakl ve ilgili
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum da 6grencilerin motivasyonlarina yansimaktadir. Eger
Ogretmenler, 6grencilerin bu hazirbulunusluklarini kullanabilecek etkinlikler hazirlarsa

ogrencilerin tam 0grenmelerini saglayabilirler.

4.12. On ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin on ikinci alt problemi deney grubu ogrencilerinin fen konularina
yonelik ilgi dlzeyleri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerine ait ontest puanlart
arasinda anlamli bir iligki var midir? bigiminde belirlenmisti. Aragtirma sorusuna cevap
vermek icin Spearman Korelasyon testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo
4.13’te verilmistir.

'I."ablo 4.13. Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Konularina Yonelik Ilgi Diizeyleri Ile Fen
Ogrenmeye YOnelik Motivasyon Dizeylerine Ait Sontest Puanlar: Arasindaki Iliski Analizi

flgi Motivasyon Sontest
e Fen
é;aSrt#;im: Performansa fletisime (I;Cf 1;1113:1; Katilima Ogrenmeye
pmay Yonelik Yonelik 15may Yonelik Yonelik
Yonelik X - Yénelik X
. Motivasyon Motivasyon . Motivasyon Genel
Motivasyon Motivasyon .
Motivasyon
llgi 0,908** 0,339 0,617 0,246 0,661%* 0,824%*
sontest

p<0.05;** p<0.01
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Elde edilen analiz sonuclara gore, deney grubu o6grencilerinin Fen Konularina
Yonelik Ilgi sontest puanlar ile Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon (p = 0,908; p <
0,05), Zletisime Yonelik Motivasyon (p = 0,617; p < 0,05), Katilima Yonelik Motivasyon (p =
0,661; p < 0,05) ve Fen Ogrenmeye Yonelik Genel Motivasyon (p = 0,824; p < 0,05) sontest
puanlar arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde pozitif ve dogru orantili bir
iligskinin oldugu belirlenmistir.

Diger yandan, deney grubu ogrencilerinin Fen Konularina Yénelik Ilgi sontest
puanlari ile performansa yonelik motivasyon (p = 0,339; p > 0,05) ve Is Birlikli Calismaya
YoOnelik Motivasyon (p = 0,246; p > 0,05) sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir iligkinin olmadig1 belirlenmistir.

Deney grubu o6grencilerinin fen konularina yonelik ilgileri arttikga, aragtirma
yapmaya yonelik motivasyonlarinin da artis gosterdigi belirlenmistir. Buna neden olarak
yavas gecisli animasyon egitimlerinde verilen etkinliklerin aragtirma yapmaya yoOnelik
motivasyonlar1 artirdigma kamt olarak gosterilebilir. Ornegin, deney grubu &grencileri
tarafindan uygulama sirasinda ¢iplak goézle goriilemeyen hiicre boliinmesi olayr oyun
hamurlar1 kullanarak modellenmisti. Ogrenciler bu sayede yanlis grenilen bilgilerin
farkindaligin1 kazanmiglar ve yanlig 6grenilen bilgilerini diizeltmislerdi. Bu 6rnekten hareket
ederek, soyut kavramlarin buna benzer deneyler araciligi ile somutlagabilecegini gérmeleri,
Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyonlarini arttirmada onemli bir etken
olabilecegi goriilmiistiir.

Diger yandan 6grencilerin fen konularina yonelik ilgileri ile performansa yonelik
motivasyonlar: arasinda anlamli bir iliski bulunamamigtir. Bunun en énemli nedeni sinif
mevcudunun beklenenden fazla olmasi ve aragtirmacinin her 6grenci grubuna yaptigi

caligmalara yeterli diizeyde geri bildirim vermemesi olabilir.

4.13. On Ugiinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin on Uglncu alt problemi kontrol grubu égrencilerinin fen konularina
vonelik ilgi diizeyleri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerine ait ontest puanlart
arasmda anlamli bir iligki var midir? bigiminde belirlenmisti. Aragtirma sorusuna cevap
vermek i¢in Spearman Korelasyon testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo

4.14°de verilmistir.
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_Tablo 4.14. Kontrol Grubu Osrencilerinin Fen Konularina Yonelik Ilgi Diizeyleri Ile
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeylerine Ait Ontest Puanlart Arasindaki Iligki
Analizi

Ilgi Motivasyon Ontest
Lo Fen
é;as#gn: Performansa Iletisime Ql?sa;? 1rrr111;<l; Katilima Ogrenmeye
pmay Yonelik Yonelik 1ymay Yonelik Yonelik
Yonelik . X Yonelik .
. Motivasyon Motivasyon - Motivasyon Genel
Motivasyon Motivasyon .
Motivasyon
lgi 0,683** 0,383* 0,546** 0,104 0,396** 0,638**
Ontest

p<0.05;** p<0.01

Elde edilen analiz sonuclara gore, kontrol grubu 6grencilerinin Fen Konularina
Yonelik Ilgi dntest puanlari Ile Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon (p=0,683; p < 0,05),
Performansa Yonelik Motivasyon (p = 0,383; p < 0,05), lletisime Yonelik Motivasyon (p =
0,546; p < 0,05), Katilima Yénelik Motivasyon (p = 0,396; p < 0,05) ve Fen Ogrenmeye
Yonelik Genel Motivasyon (p = 0,638; p < 0,05) ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
0,05 manidarlik diizeyinde pozitif ve dogru orantili bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Diger yandan, kontrol grubu dgrencilerinin Fen Konularina Yonelik Ilgi Ontest
puanlari ile Is Birlikli Calismaya Yonelik Motivasyon (p = 0,104; p > 0,05) 6ntest puanlari
arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir iliskinin olmadig:
belirlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin hazirbulunugluklarina dayali motivasyonlarina
bakildigindan en yiiksek puani aragtirma yapmaya yonelik alt boyutunda oldugunu
gorebiliyoruz. Fen bilimleri dersi 6grencilere gore arastirarak — sorgulayarak 6grenilebilir
ve kontrol grubu 6grencilerinin buna yonelik motivasyonlar: yiiksektir yorumu yapilabillir.

Is birlikli aligmaya ydnelik motivasyon puani ise en diisiik olandir. Sinif mevcudu
ve okulun imkanlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda, dgretmenlerin ders planlarinda grup
caligmalarina yeteri kadar yer ayirmadig1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin daha énceden yaparak
— yasayarak 0grenmeleri saglanabilse 1di performansa yonelik motivasyon, katilima yonelik
motivasyon ve is birlikli calismaya yonelik motivasyon puanlari daha yiiksek olabilecegi 6n

goralebilir.

4.14. On dérdinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin on dordiincu alt problemi kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina
yonelik ilgi diizeyleri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerine ait sontest puanlart

arasmda anlamli bir iligki var midir? bigiminde belirlenmisti. Aragtirma sorusuna cevap
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vermek icin Spearman Korelasyon testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo

4.15.”de verilmistir.

Tablo 4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Konularina Yonelik Ilgi Diizeyleri Ile Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeylerine Ait Sontest Puanlar: Arasindaki Iliski Analizi

flgi Motivasyon Sontest
i Fen
Arastirma Performansa Tletisime Is Birlikli Katilima O0grenmeye
Yapmaya o T Caligmaya . o
L Yonelik Yonelik o Yonelik yonelik
Yonelik - . Yonelik -
Moti Motivasyon Motivasyon . Motivasyon Genel
otivasyon Motivasyon .
Motivasyon
Ilgl *k ** ** **k *%k **
sontest 0,669 0,473 0,569 0,476 0,584 0,665

p<0.05;** p<0.01

Elde edilen analiz sonuglara gore, kontrol grubu 6grencilerinin Fen Konularina
Yonelik Ilgi sontest puanlar ile Arastirma Yapmaya Yénelik Motivasyon (p = 0,669; p <
0,05), Performansa Yénelik Motivasyon (p = 0,473; p < 0.05), fletisime Yénelik Motivasyon
(p=0,569; p <0,05), is birlikli ¢caltsmaya yonelik motivasyon (p = 0,476; p < 0,05), Katilima
Yonelik Motivasyon (p = 0,584; p < 0,05) ve Fen Ogrenmeye Yonelik Genel Motivasyon (p
= 0,665; p < 0,05) sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde
pozitif ve dogru orantil1 bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

2018 — 2019 Fen bilimleri 6gretim programi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin
Ol¢ek sonuglarina bakildiginda fen konularina yonelik ilgi arttikga, arastirma yapmaya
yonelik motivasyon puanlarinda anlamli bir artis olmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni
calismanin planlanmasina gore kontrol grubu 6grencilerinin ilgilerini ¢ekebilecek ek bir
calisma yapilmamas: seklinde yorumlanabilir. Fakat motivasyon Ol¢eginin diger alt
boyutlarina gore puani en yliksek olan da aragtirma yapmaya yonelik olan alt boyuttur.
Cunki fen bilimlerinin dogas1 geregi bireyler yeni bilgiler 6grendikge bireyleri arastirmaya
yonelik motivasyonlar: artiyor seklinde yorumlanabilir.

Performansa yonelik motivasyon ve is birlikli calismaya yonelik motivasyon
puanlarmin diger alt boyutlara gore diisiik olmas1 ise dgrencilerin ders igerisinde kendi
performanslarini gosterecek bir ¢alisma yapilmamistir. Bu ylizden dgrencilerin performansa
yonelik motivasyon ve 1is birlikli ¢aligmaya ydnelik motivasyon puanlarinin daha diisiik
olmas1 beklenen bir durum olarak diisiinilebilir. Diger bir yandan iletisime yonelik
motivasyon i¢in de uygulama sirasinda 6grenciler kendi siniflarinda ve kendi fen bilimleri
ogretmenleri ile ¢calismanin siirdiiriilmesi 6grencilerin daha rahat iletisim kurdugu seklinde

yorumlanabilir.
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Son olarak katilima yonelik motivasyon puanlart arasinda bir artis
gozlemlenmektedir. bu durumu 6grenciler fen bilimleri dersi igerisinde en ¢ok biyoloji
konularmi sevmektedir. ¢alisma siiresince 7. smif fen bilimleri 2. Unitesi olan hiicre ve
bolunmeler biyoloji konusu oldugundan dolay1 6grencilerin derse katilmasi daha yogun

olmaktadir. Katilima yonelik motivasyon puanlari arasindaki artig bu sekilde yorumlanabilir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine ait bulgular literatiirdeki ¢aligsmalarla
birlikte harmanlanip degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar neticesinde yavas gegisli

animasyon uygulamasi ile ilgili yapilacak ¢aligsmalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma

Bu calismada 2018 — 2019 egitim 6gretim yil1 7. sinif Fen Bilimleri dersi Hlcre ve
Bolinmeler Unitesinde yer alan Mitoz Bolinme ve Mayoz Bélinme konusu ele alinmgtir.
Mitoz ve mayoz boliinme konusunun kavranmasi ile ilgili, deney grubuna yavas gegisli
animasyon calismasi uygulanirken kontrol grubu o6grencilerine sinif igi formal 6grenme
gerceklestirilmistir. Calismada yavas gegisli animasyon uygulamasinin 6grencilerde ilgi ve
motivasyona etki olup olmadigini gérebilmek i¢in yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir.

Iskender ve arkadaslarina (2007) gére bilgisayar destekli ve animasyon tekniginden
yararlanilarak iglenilen derslerin 6grenci motivasyonuna olumlu anlamda katkida bulundugu
bilinmektedir (akt. Camloglu, 2014). Literatiiriin aksine bizim ¢alismamizda yavas gegisli
animasyon uygulamasmin Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunda anlamli bir fark
olusturmadigi gorillmiistiir.

Fen bilimleri konularin1 géz 6niinde bulundurdugumuzda 6gretmenin her konu ile
deney veya etkinlik yapmasi; siniflarin mevcudu, okulun ve sinifin fiziki sartlari,
malzemelerin yetersiz gibi nedenlerden dolayr her zaman miimkiin olamayabiliyor. Bu
ylizden 6grenci merkezli ders islenigine aligkin olmayan 6grenciler i¢in anlamli bir farklilik
olusturmamustir.

Ogrencilerden alman geri déniitlere gore derste ¢ok eglendiklerini, kendilerinin de
animasyon yapabileceklerini belirtmelerine ragmen bu durum o&lgeklere yansimamustir.
Literatiir arastirmasi yaptigimizda bilgisayar destekli Ogretimin veya yavas gecisli
animasyon uygulamasinin 6grenciler tizerinde pozitif bir etki olusturdugunu gérmekteyiz
fakat bizim ¢alismamiz i¢in 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu ok az etkilemistir. Buna
sebep olarak gosterilebilecek birka¢ neden sayabiliriz. Bunlardan bir tanesi aragtirmaciy1
tanimadiklar1 i¢in 6grenciler ¢ekingen yaklagmis olabilir. Bir digeri ise bir bireyin duyussal
yonden gelisimini gérmek istiyorsak dort hafta cok kisa bir siire sayilabilir veya 6grencilerin
bu yondeki hazirbulunusluklar1 daha yiiksek olmali. Siniflarin kalabaligimi ve akademik
kaygi g6z oOniinde bulundurulursa ogretmenlerin alternatif Ogretim yOntemlerini

kullanmalar1 ikinci hatta tiglincii plana attigini soyleyebiliriz.
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Doymus, Kara¢op, Simsek ve Dogan (2010) iki farkli 6gretim teknigi olan jigsaw ve
bilgisayar animasyonlari tekniklerini kullanarak, 6grencilerin elektrokimya konusundaki
kavramlar1 dogru anlayip anlamadiklarin1 ve bilimsel diisiinme becerilerini tespit etmeye
calistiklar1 arastirma sonucunda hem bilgisayar animasyonlar1 hem de jigsaw teknikleri ile
Ogretimin 6grencilerin elektrokimya konularin1 kavramsal anlamalar1 iizerinde benzer
etkilerinin benzer olduklari sonucuna ulagmistir. Fakat bizim ¢alismamizdan farkli olarak
hem deney grubuna hem de kontrol grubuna farkli bir yontem kullanmislardir. Farkli 6gretim
yontemleri 6grenciler lizerinde pozitif bir katki sagladigi s6ylenebilir.

Camloglu (2014), yavas gecisli animasyon teknigini Yasamimizdaki Elektrik,
Diinya, Giines ve Ay ve Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim 0nitelerinde kullanarak
ogrencilerin akademik basarilarina, motivasyonlarina ve akademik dzyeterliliklerine etkisini
arastirdig1 calismasinda arastirmanin nicel veri analizlerine gore yavas gecisli animasyon
teknigi uyguladig1 deney grubu ogrencileri ile islenilen derslerde Ogrencilerin akademik
basari, motivasyon ve akademik Ozyeterlilik puanlarinda artis oldugunu goérmiistiir.
Ogrencilerin akademik basarilariin 6n test ve son testleri arasindaki fark konudan konuya
degiskenlik gosterirken, motivasyon ve Ozyeterlilik puanlarindaki artist anlamli
bulmamaktadir. Yapmis oldugumuz calisma ile Camloglu’nun yapmis oldugu calisma
ortiismektedir. Ogrencilerin duyussal becerilerine yonelik gelisimler daha uzun siireli
caligmalar olmalidir.

Genel olarak yavas gecisli animasyon uygulamasimi su sekilde Ozetleyebiliriz.
Literatiirde de ilgili calismalara baktigimizda yavas gecisli animasyon uygulamasi,
ogrencilerin akademik basarini artirmalarina karsin duyussal alandaki becerilerde kisa
siirede bir etki saglayamadigim sdyleyebiliriz. Ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu artirmaya
yonelik bir seyler yapmak istiyorsak daha uzun vadeli planlamalar yapilmalidir. Bu sayede

hem 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis oluruz akabinde de 6grenci basarisi kendiliginden gelir.

5.1.1. Fen Konularina Yénelik flgi Olcegi Analizine Yonelik Tartisma ve Sonuclar
Mitoz ve mayoz boliinme konusunda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n
testlerine baktigimizda iki grubunda fen bilimleri dersine ilgilerinin birbirlerine yakin
diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Bu durumda bize ¢alisma i¢in iki grubunda denk oldugunu
gOstermistir.
Akabinde deney grubu Ogrencilerine yapilan tek uygulamalik calismanin
ogrencilerin ilgileri lizerinde ¢cok onemli bir etki olugturmadig1 goriilmektedir. 2015 PISA

smavi Ulusal raporuna da baktigimizda 6grencilerin fene yonelik ilgisinin basariya bir etkisi
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olmadig1 da goriilmiistiir. Ogrencilerimizin ilgili oldugu Fen Bilimleri dersindeki basariy1
artirmak icin, 6grenci merkezli derslerin ve 6grencilerin yaparak — yagayarak 6grenmelerinin

saglanmas1 0gretmenler tarafindan daha ¢ok tercih edilmesi ve planlanmasi gerekmektedir.

5.1.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Analizine Yonelik Tartisma ve
Sonuglar

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek icin
gelistirilen 6l¢gme arac1 23 maddeden olusmakta ve Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon,
Performansa Yonelik Motivasyon, Iletisime Yonelik Motivasyon, Is Birlikli Calismaya
Yonelik Motivasyon ve Katilima Yonelik Motivasyon olmak Uzere 5 faktdrden meydana
gelmektedir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Fen Ogrenmeye yénelik Motivasyon 6n
testlerine baktigimizda iki grubunda diizeyleri benzer diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Bu
durumda bize ¢aligma i¢in iki grubunda denk oldugunu gostermistir. Hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinin Katilima Yonelik Motivasyon alt boyutunun diger alt boyutlara
gore en yiiksek puani almistir. Bu puana bakarak ¢aligsma grubunda yer alan 6grencilerimizin
fen dersini sevdigini soyleyebiliriz. Fakat deney grubu ogrencileri [letisime Yonelik
Motivasyon alt boyutunda, kontrol grubu 6grencileri ise Arastirmaya Yapmaya Yonelik
Motivasyon en diisiik puan1 almistir. Olgek igerisinde en diisiik puanlara baktigimizda ise
Ogrencilerin, iletisim kurmaktan ve arastirma yapmaktan daha az hoslandiklarinm
sOyleyebiliriz. Cagimizin problemlerinden olan iletisim, teknolojinin zararlar1 arasinda
gosterilebilir. Ortaokul 6grencileri igerisinde 6zelikle de 7. sinif 6grencileri hem ergenligin
vermis oldugu arayis ile hem de bir sinav kaygis1 yasamadiklarindan dolay1 sosyal medya
ve teknoloji bagimlis1 olarak yasiyorlar. Bu durumda iletisim becerilerinin kdrelmesine
neden oluyor. Teknolojinin sundugu kiiciik ve kisa bilgiler 6grencilere i¢in daha kolay
geldigi i¢in detayl arastirma yapmaktan da hoslanmadiklar1 ¢gikariminda bulunabiliriz.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen konularina yonelik motivasyon diizeyi son
test puanlarina baktigimizda, Fen Bilimleri dersini 6grenciler her ne kadar sevse ve ilgilerini
cekse de Ogretmen merkezli ders islenmesi veya nadir yapilan etkinliklerden dolay:
Ogrencilerin motivasyonunu artirmak kolay olmamistir. Ayrica sinif ortaminda yeterli
teknolojik donanima sahip olmadigindan dolay1r animasyonlar 6gretmen bilgisayarinda
olusturmuslardir. Ogrencilerin siiregte daha aktif bulunmalar1 saglanabilse idi motivasyon
diizeyindeki Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki fark daha yiiksek olabilirdi. Fakat bu

dezavantajlara karst deney grubu &grencilerinin &n test puaminda [letisime Yonelik
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Motivasyon alt boyutu en diisiik iken uygulamadan sonra bu puanin en yiiksek puanlardan
biri olmustur. Bu gibi iletisime ve grup ¢calismasina dayali etkinlikleri daha yogun bir sekilde
uygularsak 6grenciler iizerinde daha etkili olacagini sdyleyebiliriz.

Deney grubu oOgrencilerinin fen konularina yonelik ilgileri arttikca, Arastirma
Yapmaya YOnelik Motivasyon puanlarinin da artis gosterdigi belirlenmistir. Buna neden
olarak yavas gecisli animasyon egitimlerinde verilen etkinliklerin arastirma yapmaya
yonelik motivasyonlar1 artirdigina kanit olarak gosterilebilir. Ilgi ve motivasyonun
birbirlerinden beslendiklerini sdyleyebiliriz. Bir 6grencinin Fen Bilimleri dersine ilgisi varsa
o derse motivasyonu yiiksek sekilde girer, 6gretmende dersini etkinliklerle zenginlestirirse

ogrencide kalict 6grenme saglanir ve bunun akabinde basari kendiliginden gelir.

5.2. Oneriler
Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar ¢ergevesinde

gelistirilen Oneriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Bu arastirma yedinci simif 6grencileriyle birinci donem ikinci Unite igerisinde bulunan
Mitoz Bolunme ve Mayoz Boliinme konular igin uygulanmistir. Bu ¢alismanin ardindan
dordiincii linite olan Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesi ile ilgili de yavas gegisli
animasyon uygulamasi yapilabilir.

e Aragtirmada degiskenlerimiz; motivasyon ve ilgi olarak belirlenmistir. Ileride
gerceklestirilebilecek c¢alismalarda Yavas gegisli animasyon uygulamasmi farkl
degiskenler lizerinde etkisi incelenebilir.

e Arastirmamizda belirledigimiz degiskenler duyugsal alana girdigi i¢in uygulamanin daha
uzun siireli etkisi arastirilabilir.

e Oncelikle; glinimUizde bilgisayar kullanmaktan ¢ekinen ve korkan dgretmenlere gesitli
hizmet i¢i kurslar daha etkili bir sekilde verilmelidir. Aktif bilgisayar kullanabilen
Ogretmenlere ise Yyavas gecisli animasyon uygulamasi tanitilirsa, bu ydntemin
uygulanmasi1 yayginlasabilir.

e Lisans diizeyinde 6gretmen adaylara bu teknikle ilgili se¢meli dersler konulabilir ya

da proje calismalar1 yapilabilir.
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e Yavas Gecisli Animasyon teknigi ile derslerin islenebilmesi i¢in siniflarda akilli tahta
veya projeksiyon cihazi, bilgisayar, fotograf makinesi gibi teknolojik aletlere ihtiyag

vardir. Bunun i¢in okullara saglanan teknolojik destek durumu gelistirilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma 7. simif 68rencileri ile gerceklestirilmistir. Farkli sinif seviyeleri ile benzer
calisma yapilabilir. Ozellikle de kiigiik yas gruplarinin 5. veya 6. siniflarin daha ¢ok
ilgisini ¢ekebilir.

e Teknoloji destekli 6grenme ile ilgili 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyi ne durumda
oldugu arastirilabilir.

e Calisma tek bir uygulama ile kalmamali ayni 6grenci grubunun birden fazla kendi

animasyonlarini olusturmalarina firsat verilmelidir.
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