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OZET

MEDYA OKURYAZQRLI"(';I DERSiNiN, SOSYAL BIiLGILER OGRETMEN
ADAYLARININ COK KULTURLU TUTUM GELISTIRMELERINE ETKISi

Celik, Tirkan
Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD

Tez Yoneticisi: Yard. Dog. Dr. Nurettin BILGEN

Temmuz 2011, 83 sayfa

Bu arastirmamin amaci, sosyal bilgiler oOgretmenligi, 3. Smmf 6gretmen
adaylarimin, Medya Okuryazarhg: dersinin 6gretmen niteliklerinden ¢ok kiiltiirlii tutum
gelistirmelerine etkisini incelemektir. Arastirmamin ¢alisma grubu 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Pamukkale Universitesi Sosyal bilgiler 6gretmenligi 3. Simfta okuyan
102 o6gretmen adayindan olusmustur. Arastirmanin yontemi ise, yarir deneysel
desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu modeldir. Deney grubunu Medya
Okuryazarhg: dersini alan grup; kontrol grubunu ise, Kalkinma ve Cevre Sorunlari
Cografyas1 dersini alan grup olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasi icin
deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina, donemin basinda ve sonunda ¢ok
kiiltiirli 6gretmen tutum olcegi (OCTO) uygulanmus; verilerin istatistiksel
coziimlemelerinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ontest ve sontest puanlar1 elde edildikten sonra, gruplarin ortalama
puanlarn ile puan dagilimlarimin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplar arasi
karsilastirmalarda t testinden yararlanilmis ve arastirmada anlamhilik diizeyi olarak .05
giiven diizeyi benimsenmistir. Sonu¢ olarak, kontrol grubunun Ontest ve sontest
puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir; ancak deney grubunun ontest sontest
puanlart arasinda anlamh bir fark bulunmus, ama bu fark medya okuryazarhg:
dersinin ¢ok Kiiltiirlii tutum gelistirmelerine yonelik olumlu yonde bir fark degildir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Nitelikleri, Medya Okuryazarlig1, Cok kiiltiirlii Tutum
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ABSTRACT

AFFECTS OF MEDIA LITERACY LESSON OVER THE SOCIAL SCIENCES
TEACHER CANDIDATES’ DEVELOPING MULTICULTURAL ATTITUDES

Celik, Tiirkan
Postgraduate Thesis, Department of Social Sciences Teaching

Thesis Advisor: Assistant Professor Doctor Nurettin BILGEN

July 2011, 83 pages

The purpose of this study is to analyze the affects of Media Literacy lesson over
the social sciences teacher candidates’ at 3" class developing multicultural attitudes,
which is one of the qualification of being teacher. For this purpose 102 teacher
candidates studying at the 3™ grade of Social Sciences teaching department at
Pamukkale University in the academic year of 2010-2011 were used as the participant of
the research. The model with pretest-posttest control group, which is one of the quasi-
experimental designs, was selected for data acquisition. The group receiving Media
Literacy Lesson formed the experimental group, the group receiving Development and
Environmental Problems Geography formed the control group. The Multicultural
Teacher Attitude Scale (OCTO) has been applied to the teacher candidates in the
experimental group and control group at the beginning and end of academic year. For
this purpose and SPSS packet program is used for the statistical analysis of the data.
Following the pretest and posttest points of experimental group and control group was
acquired; the average points of the groups and standard deviations of point distributions
were calculated. During the comparisons between the groups t test was used. Confidence
level of .05 was assumed as the significance level at the research. As a conclusion no
significant difference was found between the pretest and posttest points of control
group, but a significant difference was found between the pretest and posttest scores of
experimental group. On the other hand this difference did not show a difference of
media literacy lesson in the positive direction towards the participants multicultural
attitudes.

Key Words: Teacher Qualifications, Media Literacy, Multicultural Attitudes.
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GIRIS

Oturdugumuz yerden bize diinyay: takip etme firsati sunan medya ara¢ gereglerinin
siklikla kullanildigr bilisim ¢agini1 yasamaktayiz. Yasadigimiz ¢agda, bilim ve teknolojideki
gelismeler ve buna bagl olarak da toplumsal yapida yeni ihtiyaglar olusmaktadir. Oyle ki bu
cagda toplumlarin, iktisadi kalkinmayi ve refahi yakalayabilmeleri, kiiltiirel varliklarini
devam ettirebilmeleri ve gelecek yiizyillara giiclii girebilmeleri i¢in, siirekli olarak giincel
bilgi ve becerilerle donatilmis, kendi kiiltiirel degerlerini benimsemis ve farkli kiiltiirlere karsi
saygili bir insan giicii yetistirmeleri gerekmektedir. Bu da ancak kaliteli bir egitim siireciyle

mumkindir.

Nitekim egitimin islevine baktigimizda, diinyanin kurulusundan giiniimiize kadar
insanoglu i¢in énemini stirdiirmiistiir. Ciinkii egitim toplumlarin kalkinmasi ve gelismesi igin
olmazsa olmazlardandir. Siiphesiz egitim kurumlariin deger ve kalitesinde belirleyici olan en
onemli 68e ise, “Ogretmen”dir. Degisen sartlarla beraber zaman iginde Ogretmen rol ve
niteliklerinde farkliliklar olmustur. Giiniimiizde artik 6gretmen, en iyi bilgi aktaran birey
degil; davranis ve tutumlan ile 6grencilerin basarilarina dontik etkinlikler diizenleyebilen,
O0grenci merkezli egitim yapan ve O6grencilerin getirmis oldugu farkliliklara duyarli olan
bireydir. Bu giiniin 6gretmenleri yarin1 yapilandiracagina gore, egitim ve 6gretmen kavramlari
arasinda yakin bir iliskiden s6z edilebilir. Dolayisiyla 6gretmen niteliklerinin gerekliligi géz
onlinde bulundurularak yapilan bu arastirmada, Medya Okuryazarligi dersinin 6gretmen

niteliklerinden ¢ok kiiltiirlii tutum kazanmalari iizerindeki etki ele alinmistir.

Arastirmanin giris bdliimiinde, problem durumu, kavramsal ¢erceve, problem ciimlesi,
alt problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlar yer
almaktadir. Arastirmanin ikinci béliimiinde, yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan arastirmalarin

amag ve Ozetleri aragtirmanin konusu baglaminda ele alinmstir.

Arastirmanin  {iglinci  boliimiinde ise, arastirmanin yontemi, yoOnteme iliskin
aciklamalar, arastirma grubu, deneysel islemler, veri toplama araci, verilerin analizi ele
alinarak, aciklanmistir. Arastirmanin dordiincli boliimiinde, arastirma verilerinin analizi
sonucu ulagilan bulgular ve bunlara iliskin yorumlar bulunmaktadir. Arastirmanin son

boliimiinde ise, arastirma bulgularindan ¢ikarilan sonuglar ve oneriler yer almaktadir.



BIiRINCi BOLUM
PROBLEM
1.1. PROBLEM DURUMU

Yeterli niteliklere sahip insan giicii, toplumlarin ilerlemesine temel olusturmaktadir.
Bilindigi iizere bilim ve teknoloji alanindaki hizli degisim ve gelismelerle beraber, egitim
sisteminden, diinyadaki gelismelerden haberdar, genis diinya goriisiine sahip, olaylar
karsisinda, esnek, yaratict durabilen, kaliplasmis tutum ve davranmiglarin farkinda, farkli
fikirlere hosgoriiyle bakan kisileri yetistirmesi beklenmektedir. Tiim bunlar, egitim sisteminin
temel yapi taslar1 olan, 6gretmen niteliklerini sorgulamamizi gerektirmektedir. Cilinkii bir
iilkenin geleceginin mimari, 6gretmenlerdir. Miithendisini, doktorunu, avukatini, 6gretmenini,
askerini, polisini, soforilinli, kisacas1 toplumun her kesiminde hizmet veren insan giiciinii

yetistirenler 6gretmenlerdir.

Boyle bir durumda, iilkemizin ekonomik ve toplumsal ac¢idan kalkinmasinin nitelikli
ogretmenlere bagli oldugu da akla gelmektedir. UNESCO’nun (2001) yaptig1 bir arastirmada,
ekonomik acgidan giiglii olmayan {ilkelerde nitelikli 6gretmenlere daha fazla gereksinim
duyuldugu ve bu iilkelerin egitim hizmetlerinin niteliginin arttirllmast  gerektigi
vurgulanmistir (Akt. Karacaoglu, 2008). Dolayistyla iilkelerin kaderlerinde 6gretmenlerin ¢ok
onemli rollere sahip olmasi, onlar1 egitim sisteminin en temel 6gesi yapmaktadir. Ogretmen
niteliklerinin egitim—6gretim siirecinin kalitesinde belirleyici oldugu, bu niteliklerin olmamasi
durumunda egitim siirecinin bir¢ok probleme maruz kaldig1r 6gretmen nitelikleri diistiikce,
Ogretmenin Ogrencileri derse giideleyemedigi ve zamaninin c¢ogunu sinif ydnetimi ig¢in
harcadig1 belirtilmistir (Dempo ve Gibson, 1985). S6z konusu niteliklerden esnek, hoggoriili
bir tutumun olmamasi yaratici diisinmenin de olusmasina engel olmaktadir. Senemoglu
(1996) smaifta yaratict diisiinebilen 6grencilerin esnek, kendini gelistiren, 6grencilerin farkl
goriiglerine saygili 6gretmen tutumuyla ancak saglanabilecegini vurgulamistir. Torrance’in
(1986) yaptig1 bir calisma sonucu da gdstermistir ki 6gretmenler, ¢ocuklarin yaraticiliklarinda
cok biiyiik etkiye sahiptirler. Ozellikle diisiik gelir gruplarindan ve azinlik gruplarindan gelen
cocuklar arasindan da ¢ok basarili yiiziiciiler, piyanistler, cerrahlar, matematikgiler,

heykeltiraslarin ¢ikmasi bu kaniy1 destekler niteliktedir (Akt. Senemoglu, 1996).

Pewawardy’a gore (2003) giiniimiiz Ogretmenleri, ge¢mis neslin tasavvur bile

edemeyecegi bir kiiltiirel ¢esitlilik barindiran toplumlarda yasamaktadirlar. Boylesi



toplumlarda 6gretmenin herkesin bireysel ozelliklerini goriip, ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelige sahip olmasinin, adaletli bir e§itim ortaminin olusmasina kolaylik saglayabilecegi
diisiiniilmiistiir. Ogrencinin siire¢ iginde daha aktif olmasini saglamak, problem ¢dzme,
arastirma, sorgulama, etkili iletisim, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, analitik diisiinme,
yansitict diistinme ve karar verme gibi becerileri kazandiracak 6grenme-o6gretme etkinliklerini
diizenlemek, oOgrencilerin siire¢ i¢inde olumlu benlik gelistirmelerine de fayda saglar

(Karacaoglu, 2008).

Nieto (2004) o6gretmenlerin etkinlikleri diizenlerken, &grencilerin  psikolojik
dengelerini, sosyal etkilesimlerini, cinsel ve Kkiiltiirel egilimlerini g6z Oniinde
bulundurmamasinin hem egitimin kalitesi agisindan, hem de sinif i¢i disiplin agisindan bazi
sorunlara yol acabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bu ihtiyaglardan dolayi, ¢ok kiiltiirlii 6gretmen
egitimi de onem kazanmaktadir. ABD’de, Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon Kurulu
(NCATE) “Farkli Ogrencilerle Calisma Deneyimlerini dgretmen egitimindeki alti temel
standarttan biri olarak kabul etmektedir (Akt. Bagbay ve Bektas, 2009). Bu diisiincenin 6nemi
Polat’in (2009) baz1 kisisel degiskenlere gore O0gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirli egitime
yonelik kisilik ozelliklerinin degisip degismedigini test etmek i¢in yiiriittiigli arastirma
sonucunda da vurgulanmistir. Aragtirma bulgularinda, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii
kisilik acisindan yeterli olduklar1 bulunmus, ancak ¢ok kiiltiirlii kisiligin alt boyutlarindan
“duygusal dengede” ¢ok iyi durumda olmadiklari goriilmiistir. Bu durum o6gretmen

adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda bir egitime ihtiyaci oldugunu gostermektedir.

Okul ortaminda kisilikleri ve bireysel ozellikleri dikkate alinmayan, ayrimciliga
ugrayan ve ayrimci tutumlar sergileyen bireyler, okul ortaminda yasayarak ogrendikleri adil
ve insancil olmayan bu tiir tutumlar1 sosyal hayata da yansitarak, saglikli bir toplumun etkin
asli bireyleri (Oztiirk, 2009) olma agisindan biiyiik problemler olusturabilmektedirler. Bu da
ogretmen nitelikleri konusunda egitim sisteminin halen bazi problemler iizerinde ciddi
caligmalar yapmasini gerektirmektedir. Akar Vural ve Gomleksiz’in (2010) arastirma
bulgular1 da acik¢a gostermektedir ki 6gretmenlerin verdikleri egitim, 6grencilerin ayrimci
tutumlar1 lizerinde bazen etkili olamamaktadir. Siddetin 6dnemli bir tiirii olan ayrimciligin,
giinimiizde toplumsal agidan verdigi zarar da gz oniinde bulunduruldugunda, bir 6gretmenin
bu konuda daha duyarli ve donanimli olmas1 beklenmektedir. Bunun i¢in hizmet 6ncesi egitim
siirecinde, Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde aldiklar1 derslerin tekrar gdzden

gecirilmesinin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Clinkii 6gretmen adaylar aldiklar1 dersler



yoluyla veya ortiik bir sekilde, nitelik agisindan farkliliklara hosgoriiyle bakan ¢ok kiiltiirli

tutum gelistirme olanagi kazanabilirler.

Nieto (1992) nitelikli 6gretmenin smiftaki “hosgorilii” tutumunun 6grenci basarisi
iizerinde oldukca etkili oldugundan bahsetmistir. Ciinkii farkli psiko-sosyal siireclerden
geemis cocuklar, kiiltiirel ozellikler acisindan farkli tutumlara ve ozelliklere sahip olan
cocuklar sinifta bir araya gelmektedirler. Siniftaki cesitlilik dikkate alinmadigi takdirde,
Ogrenciden istenen verimin alinamayacagi ve 6grencinin yaratici 6zelliklerinin de korelmesine
sebep olabilecegi belirtilmistir. Bu gibi problemlerin, Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii’niin (OECD) 2003’te 40 iilkede 15 yasindaki 250 bin &grenci ile yaptig1 Uluslararasi
Ogrenci Performans: Degerlendirme Programi (PISA/Programme for International Student
Assessment) aragtirmasinda, Ogretmenin tutum ve davranislarinin  ve Ogrencilerle
etkilesimlerinin 6grenmeyi dogrudan etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin niteliklerinin
yetersiz olmasi, 6grenci performansinin diismesinin nedeni olarak gosterilmistir (OECD,
2004, Yenilmez, 2007). Ogrenci basarisi ile dgretmen niteligi arasinda iliski, Hammond’un 50
iilkeyi barmndiran arastirmasinda da bulunmustur. Arastirmaya gore Ogrenci basarisi ile
Ogretmen niteligi arasindaki iligki, 6grenci basarisi ile sinif biiyiikliigii, egitime yapilan toplam
harcama, 6gretmen maaslar1 gibi faktorler arasinda bulunan iliskiden daha giicliidiir (Akt.

Karacaoglu, 2008).

Ogretmen yeterlilikleri arttikga daha nitelikli dgrencilerin yetistirilebilecegi yapilan
diger caligsmalarla da desteklenmistir (Giirkan, 1993, Goziitok, 1995, Tas, 2004: Akt.
Karacaoglu, 2008). Dolayisiyla 6gretim kurumunun basaris1 6gretmenlerin meslek oncesinde
nitelikli olarak egitilmelerine, meslek i¢inde de kendilerini gelistirmelerine baghdir (Tas,
2004). Akyliz’iin (2003) calismasinda, ILO (International Labour Organization) ve UNESCO,
ogretmenlerle ilgili tilkeler diizeyinde yaptig1 ¢caligmalar sonunda, “gereksinim duyulan sayida
Ogretmen yetistirme sorunu kadar, gereksinim duyulan yeterlilikte 6gretmen yetistirme
sorununun da dikkate almmasi1 gerektigi” yer almaktadir. Ulkemizde 06gretmen
yeterliliklerinin 6nemli oldugu bilindigi halde, bu konuda istenen kimi adimlar heniiz yeterli
seviyeye gelmemistir (Demir, 1997). Kisacas1 6gretmen niteliklerinin yasamin her alanini
etkileyecek derecede Onemli oldugu ve Ogretmen nitelikleri agisindan bazi problemler

yukaridaki aragtirma bulgularinda da goriilmiistiir.



1.2.KAVRAMSAL CERCEVE
1.2.1. Ogretmen Nitelikleri

Giin gectikce egitimin 6nem ve geregi daha ¢ok artmaktadir. Oyle ki bilisim ¢agimi
yasadigimiz giiniimiizde, egitimli insan ihtiyact da bir problem olarak kendini
hissettirmektedir. Ihtiyacin karsilanmasi igin egitim kurumlarinin yeniden yapilanmasina
gereksinim duyulmaktadir. Problemleri ¢6zmek i¢in yollar arayan, yaratici, hedeflerini
gerceklestirmede bencil olmayan, adil, insan iliskilerinde demokratik, sosyal ve kiiltiirel
konularda esnek, biitlinleyici 6zellikleri agir basan, meslek kiiltiirii olusmus insan1 yetistirmek
ancak egitim sisteminin en dnemli unsurlarindan olan 6gretmen niteliklerinin énemini akla
getirmektedir. Yapici’ya gore (2007) nitelikli 6gretmen, farkliliklarin farkinda, farkliligin
olmasina izin verir, 6grencilerin farkliliklarini bir zenginlik olarak goriir, kinamaz, yargilamaz
ve kizmaz. Dolayistyla boyle 6gretmenlerin yaninda yetisen 6grencilerde demokratik insan
tutumu olusur ve yasamin i¢indeki farkliliklar1 destekler, farkli bakis agilarindan rahatsiz

olmaz.

Nitelikli bir 6gretmenin, iyi 6nderlik etmesi ve bunun i¢in de bir¢ok agidan yeterlilige
sahip olmas1 gerekmektedir. Dempo ve Gibson’in (1985) dgretmenin &gretimde "yeterlik"
duygusunun (teacher efficacy) artmasinin 6grenci basarisina olumlu yonde etki ettigini, ayrica
ogretmen nitelikleri diistiikce, 6gretmenin Ogrencileri derse giidiileyemedigi ve zamaninin
cogunu sinif ydnetimi i¢in harcadigini belirtilmistir. Ocal (2004) ise, basarili dgretmeni “bir
maddeyi bir kaptan diger kaba aktarir gibi, kafalarindaki bilgileri 6grencilerinin kafalarina
aktarmada maharet gosteren kisiler olmadiklarini, asil basarili 6gretmenlerin, 6grencilerini bir
takim yollarla taniyabilen, kendilerine has kisiliklerine gore 6gretim yaptirabilen ve egitmeye
calisan ogretmenler oldugunu” belirtmistir. Getzels ve Jackson’a gore 6gretmenin karakteri
smifta onemli bir degiskendir. Gergekte bir 6gretmenin egitsel yonii, onun ne bildigi hatta ne
yaptig1 ile degil, kisiliginin ger¢ekten ne oldugu ile 6lgiiliir (Akt. Kiigiikahmet, 1976). Zaten
ogretmenlik meslegi “elinde iiniversite diplomasiyla is bulamadim, bari 6gretmen olayim”

diyenlerin altindan kalkacag bir is olarak kabul edilmemelidir (Karahan, 2008, Inan, 2010).

.....

olmayabilir. Bu gibi farkli 6zelliklere hitap etmek Ogretmenlik meslegini daha da degerli
yapmaktadir. Cilinkii 6gretmenler bir meslegin iiyesi olarak kalmak istiyorlarsa, o meslegin
deger sistemlerine gore davranmalar1 gerekir. Ogretmenlik mesleginin deger sistemini ise,

toplumun temel degerleri sekillendirir.



Glinlimiizde Ogretmenlik meslegi, egitim sektorii ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini
temel alan akademik ¢alisma ve mesleki formasyonu gerektiren, profesyonel statiide ugrasi
alan1 olarak tanimlanmaktadir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Karmagik olan bu ugrasi
alaninda verimli olmak, tabii ki &gretmenin temel yeterliliklerinin yaninda medya arag-
gereclerinin mesajlariyla sekillenen toplumun farkli nitelikteki bireylerine, sinif ortaminda
bilgi, davranis ve tutumlariyla en iist diizeyde verimli olmay1 da gerektirmektedir. Bu verimi
saglamak icin 6gretmenlerin bazi nitelik ve yeterliliklere sahip olmasi gerekir. MEB (2002)

bir 6gretmende bulunmasi gereken nitelikleri su sekilde agiklamistir:

e Ogrenciye ismiyle hitap eder,

e Ogrencilerin fikirlerine ve iirettiklerine deger verir,

e Smifici ve dis1 etkinliklerde demokratik davranir,

e Insan haklarma uygun bigimde davranir,

e Uluslara, bireylere ve inanglara kars1 ayrimcilik yapmaz,

e Ogrencinin gegmisine ve sosyo-ekonomik durumuna gore 6n yargisiz davranir,
e Her 6grencinin basarili olacagina inanr,

e Ogrenciler sorulara farkli yanitlar verdiginde olumlu tepki gosterir,

e Stresle basa ¢ikma yollarini bilir ve kullanir,

¢ Kisisel bakimina ve sagligina 6zen gosterir,

e Zorluklarla miicadele eder,

e Tiirk milli egitim sisteminin dayandigi temel deger ve ilkeleri bilir.

e Mesleki gelisimine yonelik yayinlar izler,

e Okulun iyilestirilmesinde ve gelistirilmesine ¢evre olanaklarini kullanir,

e Ogrencilerin sahip oldugu degerlere sayg1 gosterir,

e Ogrencinin kisisel gelisimini 6grencinin ailesiyle paylasir,

e Ogrencilerin ilerlemelerini izlemek amaciyla kayitlar tutar,

e Sinif kurallarin1 6grencilerle birlikte belirler,

e Ogrencilerin kendilerini giiven i¢inde hissetmelerini saglayacak ortam olusturur,
e Aileleri tanimak i¢in bireysel ya da gruplarla veli gériigmeleri diizenler,

e Ailelerin yasadiklar1 sorunlara karst duyarli davranir.



Ogretmen vyeterliliklerinde aranan c¢ok yonlii beceriler heterojen okul ve smif
ortaminda Ogretmenin yetkin ve demokratik tutum sergilemesi agisindan Onemlidir.
Aragtirmacilar (Bloom, 1979, Brophy, 1981, Alkan, 1995, Senemoglu, 1996, Banks, 1997,
Acikgoz, 1998, Ercan, 1999, Benett, 2001, Sleeter, 2001, Nieto, 2002, Yetim ve Goktas,
2004, Aktepe, 2005, Celikten vd. 2005, Gollnick ve Chin, 2009, Polat, 2009;) 6gretmenin

sahip olmasi1 gereken Ozellikleri su sekilde belirtmislerdir:

.

e Ogrencilere karsi acik goriislii ve objektif olma

Nitelikli 6gretmen ileri goriislii olabilen, 6grenci basarisin1 degerlendirmede tarafsiz
davranan, her 6grencinin kendine 6zgii yeteneklerinin oldugunun farkinda olarak, sinifta

“prens” ve “prensesler” olusturmadan tiim 6grencileri kucaklayan kisidir.
e Ogrencilerin beklenti ve gereksinmelerini dikkate alma

Farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilardan gelen Ogretmenler, yetistirecekleri
ogrenciler gibi toplumun 6nemli bir pargasidir. Bu yiizden 6gretmen bu farkli yapidan gelen
ogrencilerin de bi¢imlendirilmesinde ve toplumun etkin bireyleri olmasinda son derece
onemlidir. Toplumun farkli sosyo kiiltiirel ortamlarinda yetismis Ogrencileri (Banks, 1997)
egitmek, onlar1 6grenme icin cesaretlendirmek ve desteklemek Ogretmenin biiyiik Olcilide
ogretmenlik niteligine baghdir (Yetim ve Goktas, 2004). Nitelikli 6gretmen, gerekirse
ogrencilerden 6zgecmisleri hakkinda bilgi sahibi olabilir. Onemli gordiigii &grenci

problemleri i¢in onlarin aile ve yakin ¢evresiyle iletisim halinde olabilir.
e Egitimle ilgili sorunlar bilimsel yontemlerle arastirabilme

Ogretmen siire¢ igerisinde birgok problemle karsilasabilir. Bennett’e gdre (2001)
siiftaki 6grencilerin hepsinin 6grenme hizi ayni1 olmayabilir veya hepsi derse karsi ayni ilgiyi
gostermeyebilirler. Boyle durumlara hazirlikli olan 6gretmen, duygusal davranip 6grenciye
ceza verme yerine, sorunun nedenlerini tespit ederek, akilcit ve kalici ¢ozlimler arar. Bu
sorunun ¢oziimiiniin ilk adimi 6grencilerin 6grenme stillerini bilmek olabilir. Ercan (1999),
eger sozii edilen meslek 0gretmenlik ise, 6gretmen olan kisi “kime, neyi, nicin, nerede, ne
zaman ve nasil 6gretecektir?” sorularinin cevabinin bilimsel agidan sorgulamasi gerektigine

deginmistir.



e Egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate alma

Yetkin bir O0gretmen, sinifinda bulunan her Ogrencinin “biricik” oldugunu, her
ogrencinin kendine has yetenekleri oldugunu, énemli olanin 6grencilerdeki bu yetenekleri
kesfetmek oldugu bilinciyle hareket eder ve bu yetenekleri agiga ¢ikarmak i¢in 6grencinin
diinyasma girmeye c¢alisir (Banks, 1997). Ciiceloglu’na gore (2007); bir ¢ocuk, kendi 6zel
yetenekleri ve egilimleriyle bu diinyaya gelmis olan olaganiistii bir potansiyeldir. Bu
potansiyelin ne oldugunu anlamak ve onu gelistirmek ¢ok 6dnemlidir. Halil Cibran’in {inlii bir
sOzii bu kaniy1 soyle tasvir etmektedir; “Bir elmanin ylireginde gizlenen tohum, goriilmez bir
elma bahgesidir. Ama bu tohum bir kayaya rast gelirse, ondan hi¢cbir sey ¢ikmaz.”
Ogretmenlerin de Ogrencilerin sadece belli alanlardaki basarilartyla onlar1 degerlendirmek
yerine, Ogrencilerin en gizli yerlerindeki tohumlar1 kesfedip yesertmesi sonucu Ogrenciyi

biitiin olarak degerlendirmesi beklenen 6gretmen niteliklerindendir.

Gollnick ve Chin (2009) geleneksel kaliplar1 kirabilecek 6gretmen ve egitimcilerin
ancak 6grencilere yonelik kalip ve 6nyargilardan bagimsiz hareket edebildikleri ve hosgoriilii
davrandiklar1 siirece basarili olabileceklerini belirtmigler. Nieto (2002) ise, Ogrenci
davraniglarinin sebeplerini daha kolay anlasilmast i¢in 6grenci ve geldigi ¢evre hakkinda
ogretmenlerin bilgi sahibi olmalariin fayda saglayacagi goriisiindedir. Ancak Sleeter (2001)
bazi dgretmenlerin, siif igerisinde Ogrencilerin bireysel ve Kkiiltliirel 6zellikleri iizerinde
konusma, tartisma olusturma konusunda, ayrimcilik ya da taraflilik gibi anlasilabileceginden
bazi kaygilar tasidiklarini belirtmistir. Oysa ki 6grencilerin bireysel ve kiiltiirel 6zellikleri
lizerinde smifta olumlu tartigmalarin olusturulmasi, Onyargi ve stereotip inanglarinin
azaltilmasinda 6nemli olmakla beraber, 6gretmenin de basarisinin gostergesidir. Nihayetinde
egitim, Aktepe’nin de (2005) dedigi gibi, bireyler arasindaki farklara gosterdigi duyarlilikla

ancak basarty1 saglayabilir.
e Yenilik ve gelismelere acik, kendini siirekli yenileyebilme

Cevredeki degisimlere karsi en hassas kurumlardan olan okulda, O6gretmen
degisimlerin farkinda olarak egitim yasantilarin1 diizenlemeye calisir. Bilisim teknolojilerinin
gelismesiyle, bireyler artik dogduklar1 andan itibaren, medya ag1 yoluyla her yerde 6grenme
yasantilarini gerceklestirmektedirler. Ama bilingsizce kullanilan medya bireylerin, toplumsal
yasami ger¢ek disi, Onyargili bir sekilde tanimasina da sebep olmaktadir (Degaetano ve
Bander 1996). Ciinkii ¢ok karmasik ve cesitlilik iceren diinyamizi medya c¢ikarlar

dogrultusunda, “ideallerindeki tek tip insan ve yasantilarin oldugu bir diinya” seklinde



sunabilmektedir. Bu da bireylerin hayata ve yeniliklere olan bakigin1 daraltabilmektedir.
Ogretmenin nitelikce medyadaki ideal hayatlarin  kabuklarmi kirip  farkliliklar
hissettirebilecek bilgi ve teknolojik becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Ozellikle gorsel
medyay1 okuyup yazma konusunda uzman olmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin Onyargi ve
stereotiplerin de farkina varip istesinden gelmesine yardimci olabilir (Harlak, 2000).
Dolayisiyla 6gretmenin 6grenciden dnce ¢evredeki degisimler konusunda bilgi sahibi olmasi

kisisel yetkinligini arttirir (Celikten, vd. 2005).
e Toplumsal degismeleri anlayip yorumlayabilme

Bir toplumun, gelecekteki durumu ile simdiki &gretmenleri arasinda biiylik bir
iliskinin var oldugu asikardir. Ogretmen cevrede ve iginde yasadig1 topluma kars1 duyarsiz bir
tutum sergileyemez. Ciinkii O0gretmen toplumdaki sosyo-demografik yapinin niteligini
anlamlandirma ¢abas1 icerisindedir. Onun i¢indir ki, hizmet verdigi cevrede meydana gelecek
degismeleri yakindan takip ederek, bu degismeleri toplumun anlayacagi sekilde derslerde ele
alir ve toplumun olumlu yonde degisme ve ilerlemesine yardimci olur. Nitekim Polat (2009)
glinlimiizdeki hizli degisimlerin egitim kurumlarinda da yeniden yapilanmaya yol actigini
belirtmistir. Egitimden bireyi tek tiplestirme yerine, onun bazi sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden
biyolojik, cinsel, irksal, dinsel, kiiltiirel, ekonomik, siyasi koken gibi farkliliklarin1 dogal
kabul oldugu gibi kabul edip, yeti ve yeteneklerini gelistirmeye odaklanmasi beklenmektedir
(Banks, 1997, Nieto, 2004)

Egitim teknolojisindeki gelismeleri yakindan izleme

Glinlimiiz egitim sistemine etki eden sosyal, ekonomik, teknolojik ve egitsel kosullar
artik degismistir. Egitim hizmetlerini daha genis kitlelere daha kaliteli bigimde gotiirebilmek
icin ileri egitim teknolojisinin tiim imkanlarindan verimli bir bi¢imde Ogretmenin
yararlanmasi beklenmektedir (Kosar, E. Cigdem, H. ve Coskunserge, O., 2003). Ogretmenin
teknolojik geligsmelerle ilgili diizenlenecek konferanslara katilmasi; kitap, dergi, cd vb.
kaynaklar1 takip edebilmesi; bilgisayar, internet, tepegdz, projeksiyon makinesi, opak
projektor (episkop), datashow ve smifta kullanabilecegi diger egitim teknolojileri konusunda

kendini siirekli yenilemesi beklenmektedir (Celikten vd. 2005).
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e Yaratici ve ¢ok yonlii diisiinebilme

Senemoglu’na (1996) gore yaraticilik, farkli durum ve olaylara esnek, akici, orijinal,
sira dist bir sekilde bakmayr kapsar. Yaraticihigin bu tanimimi da g6z Oniinde
bulundurdugumuzda, okullarin bir yandan yaraticiligi dldiirmekle suglanmasi, diger yandan
okulun yaraticilig1 gelistirme gibi bir islevinin glinlimiizde 6nem kazanmasi ve bu yondeki
calismalarda bir hizlanma goriilmesi o6gretmenlerin bu konudaki tutumlarinin Snemine
dikkatleri cekmektedir (Ac¢ikgdz, 1998). Ogretmenlerin, ogrencilerde yaraticilig
gelistirebilmeleri i¢in hangi niteliklere sahip olmalar1 gerekir? Ogretmenlerin ¢ocuklarda
yaraticilig1 gelistirebilmeleri i¢in, her seyden once kendilerinin yaratict bir kisilige sahip,

cocuklar i¢in uygun bir model olmalar1 gerekmektedir.

Diger bir deyisle, 6gretmenlerin, akici, esnek ve orijinal bir diigiinme giicline sahip
olmalari, olaylara farkli bakabilen ve kendisinden farkli olan diigiincelere saygili olan bir
tutum sergilemeleri tercih edilmektedir. Ogretmenin olaylara dar bakmasi, esnek bir simf
ortami olugturmamasi, 6grenciler arasinda da hosgoriisiizliige sebep olabilir. Boyle sorunlarin
olusmasini engellemek i¢in nitelikli bir 6gretmenden 6grencileri; arkadaslarinin alisilmamas,
tuhaf goriilen diislincelerini hosgoriiyle karsilamaya yoOneltmesi nitelikli egitim siireci igin
beklenmektedir. Giiven verici, eglenceli bir dostluk ortaminda 6grenmeyi saglamalidir. Sonug
olarak, yaraticiligin gelismesine rehberlik edecek 6gretmenin her seyden 6nce kendisinin bu
ozelliklerle donanik olarak yetistirilmesine; yaratici 6zellikleri dncelikle kendisinin tasimasina

ihtiya¢ vardir.

o Yiiksek basar1 beklentisi

Ogretmenin dgrencilerinin basarili olacagna inanmasi ve onlar1 basarili olmalari i¢in
desteklemesi ile 6grencilerin basarilar1 arasinda yiiksek iligski vardir. Arastirmalar 6gretmenin
ogrenciden beklentisi yiiksek oldugu zamanlarda Ogrencinin daha fazla 6grendigini
gostermistir (Brophy, 1981). Bloom’un da tam ogrenme konusunda yapmus oldugu
aragtirmalarda her 6grencinin ihtiya¢ duydugu zaman ve ek 6grenme imkanlar1 saglandiginda,
biitiin 6grencilerin istenen 6grenme diizeylerine ulasabileceklerine vurgu yapmistir (Bloom,
1979). Ogretmenin sinifta sadece belli kisilerden ki onlar sinifin en &n taraflarinda otururlar,
basar1 beklentisi iginde olmamasi, zekanin sadece bir yoniiyle ilgilenerek diger 6grencilerin
farkli alanlarda yiiksek basariya sahip olabilecegine inanmamasi, sinifin farklilik iceren

yapisinin ¢ogundan verim alinmasini engeller. Dolayisiyla bu ¢alismalarda da goriildiigii gibi,
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nitelikli 6gretmenin bireyin Ozelliklerinden yola ¢ikarak, smifin tamaminda basariy1

yakalamas1 onun alaninda yetkin oldugunu gosterir.
1.2.1.1.Sosyal Bilgiler Ogretmen Nitelikleri

Sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis etkin vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadig1 toplumda aktif roller almasini, genis ve farkli bakis acilariyla
cevresindeki olaylari elestirebilme firsatinin sunuldugu, nitelikli 6gretmenler tarafindan bilgi
birikimlerini yasama gegirilebilecek etkinliklerin yaratildigi bir 6grenme ve Ogretim ortami
gerceklestirmeyi hedeflemektedir. NCSS (2005), sosyal bilgiler egitiminde etkili bir 6grenme
ve Ogretimin gerceklesmesi i¢in nitelikli sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dikkate almasi
gereken noktalar1 su sekilde belirtmistir:

a. Sosyal bilgilerde égrenme-6gretme anlaml oldugunda etkilidir: Ogrenciler hem okul
icinde, hem de okul disinda kendileri i¢in yararli bilgi-beceri ve deger-tutumlardan
olusan bilgi agim &grendiklerinde bunlar1 yasama daha kolay aktarirlar. Ogretim de
uygun konularda 6nemli fikirlerin gelisimini derinligine vurguladiginda ve 6gretim bu
fikirlerin anlagilmasi i¢in 6grenme ortamin1 yasamin kendisi haline getirdiginde, kalici
ve anlamli 6grenmeler saglanir.

b. Sosyal bilgilerde ogrenme-ogretme biitiinlestirici oldugunda etkilidir: Sosyal Bilgiler
konular1 disiplinler aras1 yaklasimla 6gretildiginde, konular zaman ve yeri karsilikli
kestiginde, Ogretim, bilgi, beceri ve deger-tutumlarin yasama uygulanmasini
birlestirdiginde, 6gretimde teknolojinin etkili kullanimini gergeklestirdiginde, Sosyal
Bilgiler konular1 diger derslerin konulariyla iligskilendirildiginde etkilidir.

c. Sosyal bilgilerde 6grenme-6gretme deger temelli oldugunda etkilidir: Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, konularin etik boyutlarini 6grencilerin dikkate almalarim1 ve onlara
tartigmali konular1 da sunmaya ¢alismalidir. Ogrenciler 6zellikle medyada yansitilan
olaylar1 ele alip, buradaki onyargi ve stereotipler iizerinde tartisma yapabilirler. Cok
kiltiirlii bir diinyada medyanin yansittigi deger temsillerinin analizi yoluna gidilebilir.
Kisisel ya da politik goriislerin direk sunulmasi yerine, 6gretmenler, 6grencilerin: (a)
bir konu ile ilgili ikilemlerden, karmasikliklardan ve degerlerden haberdar olmalarina,
(b) olas1 bir harekette, konunun farkli birey ya da gruplara olan maliyet ve yararlarini
diisiinebilmelerine, (c¢) temel demokratik sosyal ve politik degerlerle tutarh, akil
yiiritmeye dayali goriisler olusturabilmelerine firsatlar tanimalidirlar. Ogretmen, farkli

(karsit) goriislerin bilinmesini, mantikli ve bilgiye dayali olusturulan goriislere saygi



12

duyulmasini, “kiltiirel farklilik ve benzerliklere duyarliligi” ve sosyal sorumluluk
gelistirmeyi 6zendirmelidir.

d. Sosyal bilgilerde 6grenme-ogretme zihinsel meydan okuma oldugunda daha etkilidir:
Ogrencilerden 6gretim amagclarini hem bireysel hem de grup iiyesi olarak kazanmaya
calismalar1 beklenildiginde, o6gretmen amagclarin ciddiligi ve arastirma-inceleme
konusunda model oldugunda ve 6grencilerin de nitelikleri hemen gosterebilmeleri igin
uygun Ogretim stratejileri kullanildiginda, 6gretmenler, Ogrencilerin diisiinmelerine
onem verdigi ve saygi duydugunu gosterdiginde ve Ogrencilerin baskalarinin
goriislerini belirtme ya da kanitsiz, mantiksiz bos diisiinceler yerine, bilgiye ve akil
yluriitmeye dayal1 goriisler olusturmalar1 6zendirildiginde etkilidir.

e. Sosyal bilgilerde égrenme-égretme aktif oldugunda daha etkilidir: Ogretim sirasinda
Ogrenci ve Ogretmenler Ogrenme siirecinde, karar verme ve yansitict diisiinme
becerilerini  islettiklerinde, Ogrenciler bilgiyi aktif yapilandirma = siireciyle
edindiklerinde, etkilesimsel tartisma, onemli sosyal konularin anlasilabilmesi igin
gerekli anlam olusturmay1 kolaylastirir, 6gretmenler 6grencilere bilgi sunma, model
olma ve agiklama gibi 6gretmen merkezli konumlardan, 6grencilerin kendi kendilerine,
bagimsiz Ogrenciler olarak Ogrenebilecekleri daha az yonlendiricili bir role
kaymalidirlar. Dolayisiyla 6gretmenlerin alanla ilgili bilgi ve becerileri kullanarak,

gercek yasam uygulamalarina dontik 6zgiin etkinlikler sunmasi beklenir.

1.2.1.2. Medya Okuryazarhg Becerisinin Ogretmen Niteliklerine Katkisi

Medya okuryazarlig1 nedir? sorusuna Hobbs (2004) yapilan birgok arastirma sonucuna
dayanarak; 1rk, sinif ve toplumsal cinsiyet esitsizlikleri ile yilizlesmeyi, demokrasi, yurttaslik
ve siyasal katilima yonelik tutumlarn gelistirmeyi, iletisim siyasasi ya da medya endiistrisi
uygulamalarin1 yeniden bigimlendirmeyi, kisisel gelisimi kolaylastirmayi, gengler arasindaki
madde kullanimin1 ve siddeti dnlemeyi, meslek becerilerini artirmayi, inang ve toplumsal
adalet sorunlarin1 giindeme getirmeyi, materyalizm ve kiiltiiriin metalastirilmasi1 konularinda
farkindalig1 telkin etmeyi, egitimin niteligini iyilestirmeyi iceren, genis bir cesitlilikteki
hedefleri, glidiileri ve amaglar1 medya okuryazarlig: ile ilgilenen egitimcilerin muhakeme ve
iletisim becerilerini ger¢eklestirmeleri olarak tanimlamustir.

Bilisim teknolojilerinin gelisiminin hizlanmasiyla basili ve gorsel medya arag-
gerecleri hayatimizin her alanina girmistir. Bu durum bilginin kiiresellesmesine ve iletisim

ortamlarinin farklilagsmasina neden olmustur. Degisen kavramlarin ve teknolojilerin yaninda
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bireylerden beklenen beceri ve nitelikler de degismistir. Giiniimiizde o6zellikle “medya
okuryazarligi kavrami” bireylerden beklenen becerilerden biri olmustur.

Potter (1998) medya okuryazarligini hammaddenin islenmesine benzetmis; ‘“karsi
karsiya kalinan mesajlarin anlamini yorumlarken kendimizi yansitmada etkin olarak
kullandigimiz bakis agilar1” olarak tanimlamig ve bu bakis agilarinin da sahip oldugumuz
becerilerle sekillendigini belirtmistir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) (2007) ise,
medya okuryazarligim1 “yazili ve yazili olmayan, biiyiik cesitlilik gosteren formatlardaki
(televizyon, video, sinema, reklamlar, internet v.s.) mesajlara ulasma, bunlar1 analiz etme,
elestirme ve iletme yetenegi kazanabilmek™ seklinde tanimlamigtir. Aufderheide (1993) ise,
medya okuryazarlik becerisine sahip kisileri “tiim medyayla iliskilerinde elestirel bir nitelige
sahip, basili ve elektronik medya mesajlarin1 analiz eden, degerlendiren ve yeniden
sekillendirerek iletebilen kisiler olarak tanimlamistir. S6z konusu kisiler ¢esitli formlardaki
medyaya ulasma, analiz, degerlendirme (6rtiik ve agik mesajlari, ahlaki ve demokratik ilkelere
gore degerlendirme) ve olusturma (gesitli materyalleri kullanarak kendi mesajini yaratma)
becerisine sahiptirler (Thoman ve Jolls, 2008; Cev: Elma ve Kesten).

Giliniimiizde medya g¢ocuklarin, genglerin ve diger bireylerin diinyay:1 algilama ve
eylemleri {lizerinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Sahin (2011) medyanin sundugu yapitlarda
Onyarg1 ve stereotip igeren ¢ok fazla temsil oldugunu; 6nyarg1 ve stereotip i¢eren temsillerin
etkisinin kigilerin algilari, beklentilerini, birliktelik—paylasim diisiincelerini, tutum ve
davraniglarini etkiledigini belirtmistir. Bu acidan medya okuryazarhigi ile cok kiiltiirlii
okuryazarligin benzer amaglara hizmet ettigi sOylenebilir. Medya Okuryazarligr ile ¢ok

kiiltiirli  okuryazarligin  ortak bazi amagclar1t asagida sekil 1.1.°de gosterilmistir.

<&
<

e Olaylara elestirel bakabilme,

) L Ogretmen
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Sekil 1.1.Medya Okuryazarhg ve Cok Kkiiltiirli Okuryazarhgin Ogretmen Niteliklerine Katki Saglayan
Ortak Yonleri
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Ciinki medyada, kisilerin diinyay1 algilama ve hayattan beklentileri konusunda,
kisileri etkileyecek Onyargi temsillerinin kaygi verici gesitli sonuglar1 oldugunu Sahin su
ifadelerle belirtmistir: “Video oyunlarimi takip eden c¢ocuklar gelecekte nasil bir kimlik
olusturacaklar? Ekranda temsil edilen “baba” rollerini benimseyen gencler nasil bir baba
olacaklar? Pembe dizileri takip edenler “ask™ kavramini nasil algilayacaklar? Siddet igerikli
yapitlar siklikla izleyenler, hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmek i¢in nasil bir yol tercih
edecekler?” merak uyandiran bu sorularin medyada temsil edilen yapitlarin igerdigi
stereotiplerin nasil okunduguna baglamistir.

Sahin (2011) bu konuyu ayrintilariyla ele alarak, medyanin ¢ogu zaman giindelik
hayati oldugu gibi degil, olmasini istedigi gibi sunarak, toplumsal ayrismalara neden
olabilecek, bir sekilde sergiledigine deginmistir. Medya temsillerinde, toplumu c¢oklu
kiiltiiriiyle ele almak yerine, hakim bir medya kiiltiirii odakli hareket edildigi dikkatleri
cekmistir. Nitekim Gramsci (1971) “Hapishane Defterleri” adli yapitinda medyanin toplum
iizerinde hegemonya kurmanin en etkili araci oldugunu belirtmistir. Onyargili medya
temsillerinin gercgekleri yansitmadigi diisiiniildiigiinde, toplumsal sorunlar giderek daha da
ciddi bir hal almaktadir. izleyicinin algisinda bir “6teki” olusturan medya temsillerinin,
toplum i¢inde yer alan farkli gruplan (kiiltiirel, etnik, irksal, sosyoekonomik, cinsel, dinsel
gibi...) ayristirmaktan ziyade ortak ozelliklerin dnemine deginmesinin daha ilkeli bir durus
olabilecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki bilgisayar oyunlarindaki kétiilerin ¢ogunlukla siyah
karakterlerden olusmasi, terdristlerin sik sik Miisliimanlarla iligskilendirilmesi, eckranda
engellilere hi¢ yer verilmemesi ya da nadiren yer verilmesi, ¢ok az temsil ettigi yash
karakterlerin unutkan, aciz durumdaki kisilerden olusmasi, erkeklerin zor isglerle ugrasirken,
kadinlarin ise daha evcil veya cinsel obje olarak gosterilmeleri, icki-sigara gibi koti
aliskanliklarin siklikla saglikli modellerle temsil edilmeleri, belli bir yasin tizerindeki kisilerin
fazla temsil edilmemesi medyanin gergek disi diinyalar sunarak, insanlarin kalip, sinirly,
Onyargilt bilgilerle hareket etmesine sebep olmasi, etkin medya okuryazari birey ve
ogretmenlere ihtiyag duyuldugunun en acik gostergesidir (Harlak, 2000: 49-50).

Toplumun temel yapi taslarini olusturan bireylerin, yenilik¢i egitim anlayislari yoluyla
artik, “endiistri kiiltlirline” uyum saglayacak (Adorno, 1989) iiretim-tiikketim ¢arkinin
donmesine ivme kazandiran, makinelesmis, “rizalarin imalat1” (Herman ve Chomsky (2002)
olmalarim1 engelleyecek; kisilerin medyanin da olusturdugu hegemonik yapinin (Gramsci,
1971) “uyusturulmus kurbanlar1” sinifindan ¢ikmalarina, egitim ortamlarinin  “yeniden
vapilandirilmasiyla” olanak saglanacaktir. Nitekim {inli egitimci Paulo Freire (1970),

toplumun alt kesiminden gelen Ogrencilerin egitim yoluyla, bir uyanis siirecine girdigine
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deginmistir. Aslinda kendilerinin statiiko ve medya tarafindan manipiilasyon kiskacina
girdiklerini ve bdylece cesaretlerini kaybederek, nasil insandisilastirildiklarini  6grenci
merkezli egitim anlayislar1 yoluyla farkina varabileceklerini dile getirmistir. Kisilerin bu
durumu fark etmesinin “bankaci egitim anlayisiyla” yani 6gretmenin merkezde, kutsal
sayilldigr bir yoOntemin aksine, problem ve Ogrenci merkezli egitim anlayisiyla
saglanabilecegine deginmistir. Dolayisiyla  Freire’nin  pedagojik  anlayisi, medya
okuryazarligmin da 6ziiyle ortiismektedir. Kisiyi etkileyen g¢evresel faktorleri sorgulamak
nasil ki medya okuryazarliginda 6nemli ise, Freire’nin pedagojik anlayisina gore de egitim
cevreden soyutlanmis olamaz. Ogrencinin hayatindaki énemli gergekliklere, farklilik ve
gecmis yasantilara temas etmeyen egitim ya “bankaci” anlayisin bir sonucu olabilir ya da
kisiyi yabancilastirmak yoluyla ezici diizenin yerlesmesine katkida bulunan bir sistemin
temsilidir. Dolayisiyla okullarda, 6zellikle medya okuryazarligi dersinin diger derslerle de
biitiinlestirilmesi ile medya mesajlarina karsit daha aktif bilingli bireylerin yetismesi
saglanabilir.

Sahin (2011: 215), medya okuryazarliginin sosyal bilgiler dersi ile biitlinlestirilmesine
yonelik 6gretmenlerin ise kogsmalar1 gereken becerileri su sekilde belirtmistir:

e Medya temsillerinde yer alan insan temsillerinin (6rnegin, cinsiyet, yasli, engelli, 1rk,
etnik koken, meslek gruplart vs.) diger alternatif kaynaklardan edinilen bilgilerle

karsilastirilarak dogruluk testi yapilmasi

e Medyada ve basili ders materyallerinde yabancilara ait temsillerin incelenmesi, varsa

yabancilar1 “diisman” olarak niteleyen mesajlarin bulunmasi

e Medya ve propaganda konusunun sosyal bilgiler konulariyla iligkili bir bi¢imde ele

alinmasi

e Sec¢imlerde medyanin oynadig1 rollerin incelenmesi (politikact fotograflarinin nasil

sunuldugu, sahte kanitlar veya c¢arpitmalar, bazi politikacilarin desteklenmesi...)

e Ozel baz1 sosyal, ekonomik veya politik konu veya olaylarin farkli medya organlart

tarafindan nasil ele alindiginin incelenmesi ve sorgulanmasi

Dolayistyla glinlimiizde kisilerin hayatinin her alanina giren medya yapitlarinin
saglikli okunmasi konusunda egitim kurumlari, medya okuryazarligi becerisine sahip nitelikte
Ogretmenlere ihtiya¢c duymaktadir. Bugiinlin 6grencilerinin medyanin yaygin kullanildigi
cevrelerde biiyiimesi, 0gretmenlerin ¢esitli kiiltiirlerden gelen dgrencilerin nasil 6grenecegini

anlayabilmesi ve medyanin Ogrenciler lizerindeki olumlu etkisini artirip, olumsuz etkisini
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azaltmak amaciyla onlara kilavuzluk etmesi ve onlara model olabilmesi i¢in yetkin bir medya
okuryazar1 olmalaria ihtiya¢ duyulmaktadir. Elestirel bir medya takip kitlesi olusturmay1
amaglayan medya okuryazarligini egitim programlarina yerlestirmenin en énemli girdisinin,
egitimcilerin olusturacagl ve ozellikle bu dersi verecek olan &gretmen adaylarmin medya
okuryazarlik diizeyleri oldugu yapilan arastirmalarla da desteklenmistir (Altun, 2009). Ayni
zamanda medya okuryazarligi ile ilgili egitimin egitim fakiiltelerinde, yani hizmet Oncesi
egitimde verilmesi, 6zellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢cocuklara bu egitimi verecek olan 6gretmen
adaylar i¢in seminerler diizenlenilmesi ve bu becerilerinin gelistirilmesi gerektigi Topuz’un
(2007) arastirma bulgulariyla da desteklenmistir.

Sonug olarak, medya okuryazarligi becerisinin ¢cagdas egitim yaklasimlar1 agisindan
cok onemli bir yere sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Medya okuryazarlik egitiminde énemli bir
rol alacak 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi dersinin 6gretmen niteliklerine etkisini

ortaya koymak calismamiz agisindan biiylik 6neme sahiptir.

1.2.1.3.Cok Kiiltiirlii Ogretmen Niteligi

Tarihi siire¢ igerisinde kiiltiiriin ¢cok fazla tanimi yapilmistir. Tanimlara baktigimizda
kiiltiirin insanin yapip ettigi her sey olarak goriiyoruz. Tezcan (1987) kiiltlirii insanin
meydana getirdigi her sey; Erden ve Akman (2002) ise, bir grubun ortak tutumlari,
davranislar1 ve degerlerinin olusturdugu bir biitiin olarak tanimlamistir. Ad1 gecen yazarlara
gore her toplumun ortak bir kiiltiirii vardir. Ancak ayni toplum i¢inde insan topluluklar1 ortak
geemisleri, yasadiklar1 bolge, ekonomik ugras alanlar1 ve sosyo-ekonomik statiilerine gore
farkli kiiltiirler gelistirirler.

Bu kiiltiirel zenginlikleri gittikleri her yerde beraberinde gotiiriirler. Insanlarin
toplumsal statii ve rollerinde belirleyici olan egitim kurumlar1 da kiiltiirel cesitliliklere ev
sahipligi yapan kurumlardan biridir. Bu evlerin girdileri arasinda gesit cesit Ogrenciyle
birlikte, farkl fikirler, fiziksel 6zellikler, sosyal 6zellikler, kisisel 6zellikler, cinsel 6zellikler
ve kiiltiirel 6zellikler girmektedir. Bu durum da okul ortaminda cok Kkiiltiirlii bir yap1
olusturmaktadir.

APA (2002) ¢ok kiiltiirliliigi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal
simif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasi seklinde
tanimlamistir (Akt. Cirik, 2008). “Cok kiiltiirlii egitim” ise bir fikir, egitimde yenilik ve bir
stirectir. Farkl kiiltiirel, ve sosyal gruplardan gelen tiim dgrenciler i¢in “adil egitim firsatlar1”
olusturmaya caligir ve bunun i¢in de tiim okul ortamini degistirmeye, yeniden yapilandirmaya

ugrasir (Nieto, 1992, Gay, 1994, Banks, 1997). Bagka bir tanima gore ¢ok kiiltiirlii egitim,
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okullarda, ¢ogulculugu ve esitligi var etmek amaciyla yapilan 6nemli bir tartisma oturumudur.
Okullarin bu gesitlilik i¢eren yapisinda, tiim bireylerin adil egitim firsatlariyla tanigmalar1 ve
basariy1 yakalamalar1 6gretmenlerin niteliklerine baghdir. Nitelikli 6gretmenler ¢ok kiiltiirli
tutumlartyla, farkli gruplar arasinda hosgorii ¢imentosuyla diyalog olusturmay ve kisilerin iyi
olan farkli ozelliklerine saygili olmayi, ama en Onemlisi okul ortamindaki Ggrencilerin
cesitliligi ne kadar ¢ok olursa olsun bunlarin ortak ozelliklerini goriip gelistirmeyi de
amaglamaktadir. Bu nedenle, c¢ok kiiltiirlii egitim, okullardaki iyilestirme g¢alismalarinda,
gruplar arasi is birligi siireci olarak goriilebilir. Bu siire¢ igerisinde, okullarin, tiim bireyler
icin islemesine gayret edilir (Bohn ve Sleeter, 2000).

Ozellikle okul ortammin mimarlar1 olan nitelikli dgretmenlerin bu konuda gerekli
donanima sahip bir sekilde yetismesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Nieto, 2002). Ciinkii egitim
sistemi, bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumun etkili ve verimli birer iiyesi (Oztiirk, 2009)
olabilmeleri ve toplumun diger iiyeleriyle uyum igerisinde yasayabilmeleri icin, iginde
yasadiklar1 toplumun kiiltiiriinii tanimalarina ve o kiiltiire yenilikler katabilmelerine yardime1
olur. Bunun icin de 6gretmen niteligi agisindan ¢ok kiiltiirlii egitim tutumu gerekliligini
hissettirir (Nieto, 1992, Banks, 1997).

Ogretmenler okulun énemli mihenk taslarimi olusturduklarindan, ¢ok kiiltiirlii egitim
konusunda daha duyarli bir tutuma sahip nitelikte olmalidirlar. Nitekim Gollnick ve Chinn
(1994: 29) cok kiiltiirlii egitimde baz1 temel inaniglar olduguna deginmislerdir. Okulda insan
haklarina saygi ve kiiltiirel cesitlilige yonelik tutumlar bu inanislarin en 6nemli beklentileri
arasindadir. Olumsuz ekonomik, sosyal, ailevi gibi sartlara sahip 6grencilerin de egitimden,
olumlu sartlara sahip olan O&grenciler kadar faydalanmasi ¢ok kiltiirlii egitimle
saglanabilecegine dikkat ¢gekmistir.

Gay (1994), cok Kkiltiirli egitimin, Ogretimi, yonetimi, rehberlii, program
gelistirmeyi, performans degerlendirmeyi ve okul ortamini etkiledigi konusunda egitimcilerin
ortak kanida oldugunu belirtmistir. Bu nedenle egitimle ilgili olan herkesin ¢ok kiiltiirlii
egitim uygulamalarinda stirece katki saglamasi beklenmektedir. Bazi iilkelerde ¢ok kiiltiirlii
egitimin Uiniversitelerde ve kolejlerde 6zellikle 6gretmen egitiminde ders olarak okutulmasi
onerilen bir kavram haline gelmistir. Ornegin Amerika’daki “Ogretmen Egitiminin Denkligi”
ile ilgili ulusal kurul, 6gretmen hazirlama programlarina ¢ok kiiltiirlii egitimin konulmasi
gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla c¢ok Kkiiltiirlii tutuma sahip 6gretmen anlayisiyla
egitimden gercek verimin alinabilecegi diislinliilmektedir. Banks (1997) ise etkili bir¢cok

kiiltiirlii egitimin bes farkli boyutu oldugunu belirtir.
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1. Icerik Boyutu: Miifredatla ilgili temel kavram, ilke ve kuramlar1 dgretirken farkl
kiiltiirlerden 6rnek ve konularin kullanilmasi.

2. Bilginin Yapilandiriimas: Boyutu: Bir disiplin i¢inde ortiik olarak var olan kiiltiirel
varsayimlarin, bakis agilarinin  ve Onyargilarinin  bilginin  yapilandirilmasini  nasil
belirlendiginin anlagilmasi, arastirilmasi ve belirlenmesi.

3. Onyargimin Azaltilmasi Boyutu: Bu yolla dgrencilerin farkli cinsel, etnik, dini ve
kiiltiirel gruplara kars1 daha olumlu tutum gelistirmelerine yardim edilir.

4. Esitlik¢i Pedagoji Boyutu: Cok kiiltiirli egitim yoluyla farkli etnik, dini, kiiltiirel ve
cinsiyet gruplarinin akademik basarilarina esit bicimde etki eden bir 6gretimin saglanmasi.

5. Gii¢ Kazandirma Boyutu: Cok kiltirli egitim okulda ve sosyal yapida cinsiyet,
etnik ve sosyal smiflar arasinda esitligi destekler (Banks, 1994:10).

Gezi (1981) nitelikli Ogretmenin ¢ok kiiltlirli egitimi anlayisinda bes temel
yaklastiminin  oldugunu belirtir. Bunlari, kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin  egitim
olanaklarinin esitlenmesine firsat taniyan, kiiltiirel farkliliklar konusunda kiiltiirel anlamay1
hosgoriiyle amac¢ edinen, kiiltiirel ¢ogulculugu korumayi ilke edinen, 6grencilerin farkli
kiiltiirlerle is gormeleri i¢in yardim eden ve coklu sistemlerde yeterliligi gelistirmek icin

egitim veren dgretmen niteligine vurgu yapmistir.

1.2.1.3.1.Cok Kiiltiirlii Egitimin Temel ilkeleri
Gay (1994), Banks ve digerleri (2001), Bennett (2001) tarafindan belirlenen ¢ok
kiiltiirlii egitimde 6grenme ve 6gretmenin temel ilkeleri sunulmustur (Akt. Cirik, 2008):

o Irkeilik, 6n yargi, cinsiyet ayrimi ve diger ayrimciliklarin son bulmasi,

e Ogrenme ortaminda farkl kiiltiirlere yer verilmesi,

o Farkl kiiltlirlerin miraslarinin, deneyimlerinin, bakis agilarinin birlestirilmesi; kiiltiirel
olarak farkli 6grenciler icin okulda dgrenilenler ile gercek yasam deneyimleri arasinda
baglantilar kurulmasi,

e Tiim bireyler i¢in egitim esitligi saglanmasi,

e Farkl kiiltiirlerin birlesimi i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmast,

o Farkl kiiltiirleri anlamak ve deger vermek i¢in hiimanistik girisimlerde bulunulmasi,

e Igerik ve siirecin, yap1 ve 6ziin, eylem ve yansitmanin, bilgi ve degerlerin, felsefe ve
metodolojinin, egitimsel anlamlar ve sonucun, birlikte ele alinmasi,

e Sistematik degisimin, gelisimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi,

e Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmasi,
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o Ogretmenlerin, farkli kiiltiirel ortamlardan gelen 6grenci ozelliklerinin, dgrencilerin
davraniglarini nasil etkiledigini anlamalarina yardim eden programlarin diizenlenmesi,

e Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarma yardim eden egitim
programlari gelistirilmesi,

e Ogrencilerin, akademik basarilarini ve birbirleri ile iliskilerini etkileyen bilgi, yetenek
ve tutum gelisimine katki saglayan gizil programlara katilmalarinin desteklenmesi,

e Ogrencilerin, ortak degerleri 6grenmelerinin saglanmast,

e Egitim yoneticilerinin, okullar1 ekonomik olarak esit oranda desteklemesi,

e Ogretmenlerin karmasik, bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek icin ¢ok yénlii
kiiltiirel duyarliliga sahip olan 6gretim ve degerlendirme tekniklerini kullanmalarinin

saglanmasi.

1.2.1.4.Cok Kiiltiirlii Egitim ve Yapilandirmac1 Yaklasimin Sosyal Bilgilerde Ogrenme
ve Ogretme Siirecine Yansimasi

Ogretmenlik meslegi tarihler boyunca var olmustur. Toplu olarak yasamanin sz
konusu oldugu yerde kisiler arasinda siirekli bir etkilesim ve bilgi aligverisi vardir. Eger
bilgiler daha deneyimli nesilden yeni nesle dogru sistemli bicimde aktariliyorsa yapilan
faaliyet 6grenmeyi ve dgretmeyi kapsar. Ogretme ise dgretmenle miimkiindiir (Celkan, 1998).
Ogrenme siirecinde dgretmen ¢ok onemli role sahiptir. Nitekim Demirel (2000) 6gretmenin,
Ogrenenin yasantisindan ayrilmamasi, Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclarinin 6gretmence on
planda tutulmasi gerekliliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Her 6grenenin kendi dogasinda ele alinmasi gerektigini savunan “6grenen merkezli
tasarim” hayatin problemlerini 6n planda tutan, dgrenenleri sorun ¢ézmeye ve Ogrenmeye
ozendiren “sorun merkezli tasarim” ile 6grenenin en iyi nasil 6grenecegini, problem ¢dzme,
karar verme ve kavrama stratejilerini igeren konu merkezli program tasarilarimdan “siire¢
tasarim1” yapilandiricilik yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Sinifta uygulanan bu yeni
yaklagimlar, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alarak daha etkin Ogrenme ortamlarinin
olusturulabilmesine firsat tanimaktadir.

Programlarda yer alan etkinlikler, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, 6grenenlerin ilgi
ve yeteneklerine Onem vermekte ve Ogrenene Ogrenecegi ile ilgili birgok segenek
sunmaktadir. Farkli kiiltiirel ve sosyal ortamlardan gelen Ogrencilerin farklilik gdsteren

yasamlarina duyarlilik gosteren isbirligine ve grupla caligmaya yatkin Dbireylerin
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yetistirilmesini saglamay1 amaglayan yapilandiric1 yaklasim ile ¢ok kiiltiirlii egitim arasinda
yakin bir iliski s6z konusudur.

Nitekim Gay (1994) 6grenme ¢evrelerinde kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin genel hedefleri paylagsmalarina, esit statii edinmelerine yardimci olmakta, bu da
onlarin birbirlerine hosgoriiyle yaklagmalarini  ve Dbirbirini daha iyi anlamalarimi
saglamaktadir. Bunlara ek olarak, cok kiiltiirlii egitime uygun materyaller, empati yoluyla
yasanilan deneyimler, rol oynama, simiilasyon ve bunun gibi etkinlikler 6grencilerin ¢esitlilik
gosteren yapilarla ilgili olumlu tutumlar ve algilar gelistirmelerine olanak tanimaktadir.
Dolayistyla ¢ok kiiltiirlii egitimi temel alan 6grenme ortamlarinda yapilandirmaci yaklagimin
ozellikle igbirlikli 6grenme yoOntemleri onemli bir yer tutmaktadir. Cirik’in (2008) da
degindigi gibi giiniimiiz toplumlarinda bireylerden beklenen niteliklere bakildiginda ilk
siralarda “takim ruhuna sahip olma” ve “takim ¢aligmalarinda basarili olma” bulunmaktadir.
Bu da durumda yapilandirmact 6grenme yaklasiminin ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlarinin
olugsmasina zemin hazirladigini sdyleyebiliriz.

Nieto (1992) bireylerin, kisisel becerilerinden 6te, farklh kisisel becerileri kullanarak
giiclii takim becerileri 6n plana c¢ikmaktadir. Heterojen ve farkli ozelliklere sahip grup
tiyelerinin isbirlikli ¢alismasi hosgoriilii bir kiiltiirel cesitlilik ortamini olusturmaktadir. Bu
nedenle, bireylerin isbirlikli 6grenme gruplarinda c¢alismalari, onlarin ger¢ek yasam
kosullarinda da takim arkadaslarina destek olabilmelerini ve basarinin beraberce elde
edilmesini saglayacaktir. Isbirlikli dgrenme gruplarinda bireyler, birbirlerinin olumlu ve
olumsuz yonlerini kabul edeceklerdir. Buna bagli olarak, birbirlerinin gelisimlerini
destekleyeceklerdir.

Tiim bunlar1 g6z 6niinde bulunduran 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6grenciyi
merkeze alarak, onlarin etkin rol istlenmelerini saglayacak bilgiyi yapilandirma temel
ilkesiyle tasarlanmigtir. Bu yiizden etkinlikler 6gretmen rehberliginde, 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak her bir 6grencinin gegmis yasantilariyla kiiltlirel bir potansiyel

oldugu g6z 6niinde bulundurularak hazirlanir.

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim sisteminin basarisi, temelde sistemi isletip uygulayacak olan 6gretmenlerin ve
diger egitim personelinin niteliklerine baghdir. Ogretmenlerin bu niteligi onlar1, egitim
sisteminin en 6nemli unsuru yapmaktadir (Akyiiz, 2001). Higbir egitim modeli, o modeli

isletecek personelin niteliginin {izerinde hizmet iiretemez. Bundan dolay1 bir okul ancak,
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icindeki Ogretmenler kadar iyidir denilebilir. Dolayisiyla 6gretmeni farkli yapan, olumlu

nitelikleridir diyebiliriz.

Bu konuda Atatiirk, Ogretmenler ve Ogretmenlik mesleginin Onemine yonelik,
O0gretmenlerin gorev ve sorumluluklarina vurgu yapmustir. Atatiirk, 6gretmenler hakkindaki
goriis ve diisiincelerini basta T.B.M.M. olmak iizere ¢esitli yer ve zamanlarda dgretmenlere
seslenerek dile getirmistir. Onun, 6gretmenlere iliskin diisiince ve sozlerinin bazilar1 sdyle
siralanabilir: “Milletleri kurtaran yalniz ve ancak dgretmenlerdir. Ogretmenden, egitimciden
yoksun bir toplum, heniiz millet adin1 alma kabiliyetini kazanamamuistir. Ona basit bir toplum
denir, millet denemez. Bir toplum, millet olabilmek i¢in mutlaka egitimcilere, 6gretmenlere

mubhtactir” (Tekisik, 1995:3—4).

Yasadigimiz cagda, birey merkezli egitimin Oneminin artmasiyla beraber, bireysel
farkliliklar da dikkat cekmektedir. Cilinkii her birey ayr1 bir diinya, ayr1 bir gegmis ve ayr1 bir
kiiltiirdlir. Bu ylizden 6gretmenlerin 6grenme yasantilarini diizenlerken, kiiltiirel farkliliklara
daha dayarli bir sinif ortam1 konusunda takindiklar1 tutum, demokratik sinif ortami acisindan
onem arz etmektedir. Egitim bir yoOniiyle yasamin kendisidir, bu yiizden &grencilerin
yasantilarinin, davraniglarinin, tutumlarinin, basar1 ve basarisizliklarinin nedeni kisilerin
gecmis yasam ve kiiltiirel siirecleri olabilir. Bu durumu g6z 6niinde bulunduran nitelikli bir
Ogretmenin de sinif i¢i ve dis1 etkinlik ve yasantilar1 bu dogrultuda planlamasi egitim 6gretim
ortamindan sadece belli 0grencilerin degil, siniftaki tiim &grencilerin en yiiksek diizeyde
verim aldig1 ortamlarin olugmasina hizmet edecektir. Ancak bu sekilde demokratik tutumlar
sergiler ve kazandirabilir. O zaman demokratik degerleri bir yasam bi¢imine doniistiirmiis
bireylerin yetismesinin ancak okul ortaminda bu degerleri benimsemis 6gretmenlerle miimkiin
olabilecegi soOylenebilir (Cankaya ve Seckin 2004). Nitekim uzun donemli egitimsel

reformlarin sinifta baglamasi gerektigini bu kaniy1 desteklemek amagli belirtebiliriz.

Aragtirmamizin 6nemine baska agidan baktigimizda, kiiresellesmenin hiz kazandigi
giiniimiizde, egitimden smirli bilgileri 6grenen bireyler degil, tim diinyadaki bilgi ve
degismelerden haberdar, farkliliklara duyarli bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Nitekim
giiniimiiz egitim anlayisinin amaci da geng nesillerin; farkli kiiltiirleri taniyan, cevresiyle
saglikli iletisim kurabilen, yeniliklere agik, dnyargisiz, hosgoriilii ve demokratik tutum ve
beceriler kazanmalar1 dogrultusundadir. Dolayisiyla 6gretmen nitelik ve tutumlarinin bu

ihtiyacin karsilanmasinda ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Bu arastirmayi
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onemli kilan unsur ise, medya okuryazarlig1 becerisinin 6gretmen niteligine olan katkisina

aciklik getirmesidir.

1.4 ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanmn amaci, Pamukkale Universitesi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, 3. Smif
Ogretmen adaylarinin, Medya Okuryazarli§i dersini aldiktan sonra o6gretmen nitelikleri
baglaminda, diinya goriisleri ve bireysel farkliliklara olan bakisinin degisip degismedigini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarina donemin basinda ve sonunda
uygulanan ¢ok kiiltiirlii 6gretmen tutum &lgegine (OCTO) verdikleri yamitlar analiz edilerek
aradaki farka bakilacaktir. Ogretmen niteligindeki farki lgmek icin Medya Okuryazarlig
dersini segmemizin amaci ise, bu dersin dnyargi, stereotip, ayrimcilik gibi olumsuz bilissel ve

duyussal kaliplarin farkina varilmasini sagliyor olmasidir.

1.5.ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Medya okuryazarligi dersinin, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirli tutum

gelistirmelerine katkis1 var midir?

1.6.ALT PROBLEMLER

1. Medya okuryazarlig1 dersini alan deney grubunun ve almayan kontrol grubunun on test

puanlari arasinda bir fark var midir?

2. Medya okuryazarligi dersini alan grubun, OCTO puanlarmin 6n test ve son test

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Medya okuryazarligi dersini almayan grubun, OCTO puanlarinin 6n test-son test

ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Medya okuryazarligi dersini alan ve almayan grubun OCTO puanlarimmn son test

ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark var midir?
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1.7.ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,

ticlincii Sinif 6gretmen adaylariyla sinirlidir.
2. Buarastirma 2010- 2011 egitim-6gretim yilina iligkin bilgi ve bulgularla sinirlidir.

3. Bu arastirma, aragtirmacinin bilgi ve becerileriyle sinirhdir.

1.8. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Aragtirmanin verilerinin toplandigi Medya Okuryazarlig1 dersini alan deney grubunun
ve Kalkinma ve Cevre Sorunlart Cografyasi dersini alan kontrol grubunun olgege
samimi cevaplar vermeleri i¢in, Ol¢cek uygulanmadan Once bir takim Onlemler
alimmistir. Tiim bu 6nlemlerden sonra 6gretmen adaylarinin dlgege samimi cevaplar

verdigi varsayilmistir.

2. Bu arastirma i¢in secilen yontemin Medya Okuryazarlig1 dersinin ¢ok kiiltiirlii tutum

puanlart tizerindeki etkisini saptamak i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

1.9. TANIMLAR

Tutum: Kisinin kendisi, bagkalari, veya baska nesneler, olaylar veya sorunlar hakkindaki
genel degerlendirmeleridir. Bu genel degerlendirmeler bir¢ok biligsel (cognitive), duyussal
(affective) ve davranigsal (behaviour) zeminlere dayanir. Dolayisiyla tutumlar bu alanlardaki

gelisim, degisim ve olusumlari etkiler (Petty ve Cacioppo, 1986).

Medya okuryazarhg egitimi: Medya Okuryazarligi ile iliskili becerileri 6gretmeye adanmig

egitsel bir alandir (Namle, 2008)

Okuryazarhk: Sembolleri sifreleyebilmek ve sifresini ¢6zmek, mesajlar1 analiz ve

sentezleyebilmektir.

Onyargr: Onyargilar, sosyal gruplara karsi hissedilen, gercek dis1 inanglar, genel ve 6zel

kullanimlarinda ise bir taraf tutma bicimi seklinde tanimlanmustir. On yargi, halk arasinda
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genellikle bir kisinin kararlarinin agirlikli bir sekilde tek tarafli olarak ortaya ¢ikmasinda

kullanilmaktadir (Harlak, 2000: 6-7).

Cok Kkiiltiirlii Egitim: Bireysel oOzellikler, din, dil, irk, kimlik, sosyal sinif ve cinsiyet
farkliliklarindan kaynaklanan unsurlar1 dikkate alarak tiim ogrenciler i¢in egitimde esit
imkanlar sunmay1, 6grencileri de bu konuda bireysel farkliliklara duyarli olan demokratik ve
hosgoriilii bireyler seklinde yetistirmeyi amacglayan, demokratik egitim siirecinin saglikli
islemesine olanak saglayan egitimdeki firsat esitlikleri olarak tanimlanabilir (Benett,1990,

Nieto, 1992, Banks, 1997, Gollnick ve Chin, 2009).
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IKiNCi BOLUM
LITERATUR TARAMASI

2.1.Yerli ve Yabanci Alan Yazin

Sosyal bilgiler insanlari, insanlarin birlikte olusturduklari yasami anlamayir ve
bireylere toplumsal bir kisilik kazandirmay1 saglar. Bu nedenle, sosyal bilgiler ile toplumsal
bir iirlin olan ve insanlar arasi etkilesim sonucu dogup gelisen kiiltiir arasinda yakin bir iligki
vardir. Giiniimiizde diinyadaki hizli gelismelerle birlikte, hayatin ¢ok farkli 6zelliklere sahip
kisilerin renkleriyle bezeli oldugunu, medya ara¢ gereglerinin yardimiyla insanlar ¢cok ¢abuk
ogrenmektedirler. Bu 6grenme siirecinde insanlar bazen medyanin temsillerine bakarak,
gercekte tanimadigr kisi ve gruplar hakkinda carpik imgeler olusturmaktadirlar. Bu da
kisilerin gercek dis1 yargilara sahip olmasimna neden olmaktadir. Medyayla yogrulmus
hayatlarin bazi kolayliklar yaninda bu tarz sorunlar1 da yagamasi egitim kurumlarindan medya
okuryazarlig1 becerisine sahip 6gretmen beklentisini de arttirmaktadir. Ciinkli smifta, kiz,
erkek, engelli, zeki, tembel, caliskan, zengin, fakir gibi degisik 6zellik gosteren bireylerden
olusan cok kiltiirlii bir yapinin bulunma olasiligin1 g6z 6niinde bulunduran bir 6gretmenin,
diinyaya daha genis acidan bakmasinin, bu kisilerin medyadaki temsillerini iyi analiz

etmesinin, 6gretmenlik niteliklerini de gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Nitekim egitim kurumlarinin amaci da insanlar arasindaki farkliliklari, kiiltiirel
ozellikleri yok etmeden saglikli ortak bir paydada yasatmaktir. Ciinkii egitim nitelikli
Ogretmenler aracilifiyla bireylerin yeti ve yeteneklerini gelistirmeye odaklanip, onlarin
biyolojik, cinsel, irksal, dinsel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik, siyasi kokenli farkliliklarint dogal
kabul edebilen bir ugras icerisindedir. Ozellikle ¢ok Kkiiltiirlii 6zellik gdsteren Avrupa
Birligine {iye ve aday olan iilkelerde bu konu daha da 6nem kazanmigtir. 2005°te uygulamaya
konan ilkogretim programinda da egitimin, bu degisimi yakalayabilmesinde en 6nemli arag
oldugu vurgulanmistir. Avrupa Birli§ine uyum siirecinde 6nemli bir adim olarak Tiirkiye’de
uygulamaya konulan ilkogretim programlarinda c¢ok kiiltiirlii egitimin Onemi {izerinde
durulmaktadir. Boylesi bir uygulama nitelikli 6gretmen ihtiyacini daha da artirmistir. Yerli ve
yabanci alan yazinda ulasilan arastirmalar da Ogretmen niteliklerinin 6nemine agiklik

getirmektedir.

Polat’in (2009) ilkdgretim 1-5. stnif 6gretim programlarinin kazanimlarini ¢ok kiiltiirlii

egitime firsat verip vermemesi acisindan irdeledigi caligsmasinda, ¢ok kiiltiirli tutumun
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ogretmen niteliklerine katkis1 kapsamli bir sekilde irdelenmistir. Aragtirmanin ydnteminde,
cok kiiltiirlii egitim nedir? ¢ok kiiltiirlii egitimin amaclar1 nelerdir? ilkdgretim programlarinda
cok kiiltiirlii egitimle ilgili kazanimlar var midir? ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasinda nasil bir smif yonetimi sergilenmelidir? sorularina alan yazin
taramasina dayali olarak cevap bulmak i¢in tarama modeli se¢ilmistir. Arastirmada ilkdgretim
1-5. sinif Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar incelenmis ve arastirma sonucunda, ¢ok sayida ¢ok
kiiltiirlii egitimi gerektiren kazanim oldugu gézlenmistir. Bu kazanimlarin ortaya ¢ikmasinda
ogretmenlere biiylik roller diistiigii, bu nedenle 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili bilgi
ve beceriye sahip olmalar gerektigi belirtilmistir. Ayrica 68retmenlerin, 6grenme-0gretme
ortamlarini ¢ok kiiltiirlii egitime uygun sekilde diizenleyerek, siniflarini ¢ok kiiltiirlii egitimin

gereklerine uygun sekilde yonetmeleri gerektigi vurgulanmustir.

Benzer konuda Basbay ve Bektas (2009) da yerli ve yabanci arastirmalar1 derleyerek,
bir arastirma yapmislardir. Yaptiklar1 ¢calisma 6gretme-6grenme siirecinde c¢ok kiiltiirlii bir
ortamin tasarlanmasi ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerin ortaya konulmasi
amaciyla kurgulanmistir. Bu dogrultuda farkli kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerle birlikte
olan Ogretmenlerin sahip olmasi gereken c¢ok kiiltiirlii yeterlikler, farkli bakis acilariyla
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerin  sahip olduklar1 yeterlikleri dgretme-6grenme
ortaminda ise kosabilmeleri i¢in kullanabilecekleri stratejiler de 6gretmenlere yol gosterici
olmasi agisindan ele alinmistir. Derlenen arastirma sonuglarina gore, farkh kiiltiirel degerlere
sahip bireylerin bir arada bulundugu sinif ortaminda gorev yapacak Ogretmenlerin bu
degerlerin farkinda olmasi, bu degerlere iliskin bilgi sahibi olmasi, bu degerleri iistesinden
gelinmesi gereken birer problem olarak gormemesi ve Ogretim ortamini bu degerleri
kullanarak zenginlestirmesi, mesleki yeterlikler olarak degerlendirilmektedir. Cok kiiltiirli
O0gretme-0grenme ortamlarinin yaratilmasinin dgretmenlerin bu yeterliklere sahip olmasinin
yani sira gesitli stratejilerin de ise kosulmasina bagli oldugu belirtilmistir. Bu stratejilerin
temelde Ogrencilerin sinif ortamina kendi degerlerini yansitabilecekleri bir atmosferin
yaratilmasini gerektirdigi dne siiriilmiistiir. Ogretim ortaminda dgretmenlerin tiim 6grencilerin
kiiltiirel gecmislerine deger vermesi, farkliliklar1 kabul etmesi, 6grencilerin yasantilarindan
ornekler vermesini desteklemesi, sosyal etkilesim ortaminin yaratilmasi i¢in ¢alismasi ve
ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecek farkli yontem ve teknikleri kullanmasi, ¢ok kiiltiirli

bir 6gretim ortaminin yaratilmasi i¢in gerekli oldugu sonucuna varilmistir.
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Cirik’in  (2008) calismasinda, ¢ok kiiltiirli egitimin gelisim silireci ve Ogrenme
ortamlarina yansimalari irdelenmeye calisilmistir. Bu konuda yapilmis yerli ve yabanci alan
yazinin incelenmesi sonucunda, nitelikli 6gretmenler yardimiyla c¢ok kiiltiirli egitim
etkinliklerine okul 6ncesi donemden baglayarak tiim egitim kademelerinde yer verilmesinin,
bireylerin biitiinsel anlamda gelisimlerine destek saglayabilecegi belirtilmistir. Mevcut
Ogretim programlarinda kiiltiirler arasi etkilesimle ilgili ayr1 temalar diizenlemek yerine,
programlarin geneline yansiyan bir anlayisin olusturulmasinin daha anlamli olacag:
diistiniilmektedir. Bunlarin yaninda, egitimle ilgili tiim paydaslarin katilabilecegi ¢ok kiiltiirlii
egitim etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu yonde
etkileyebilecegi belirtilmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlarini
diizenlerken, farkli bireylerin gelisimlerine destek olacak sekilde bu diizenlemelerin yapilmasi
gerektigini sOyleyebiliriz. Bunu yaparken de ozellikle isbirlikli 6grenme ydntemlerini
kullanmalari, gruplar1 heterojen yapilarda olusturmalari, grup iiyelerinin ortak amaglar

etrafinda ¢aligmalarini desteklemeleri gerekebilir.

Cok Kkiltiirlii egitim konusunda Toprak (2008) Jojeph G. Ponterotto tarafindan
gelistirilen (1998) o6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii tutum Olgeginin bir adaptasyon calismasini
yiiritmiistiir. Calismanin amaci, Ogretmenlerin cok kiiltiirlii tutum o6lgeginin Tiirkceye
uyarlamasinin yapilarak, gegerlik ve giivenilirliginin ortaya konulmasidir. Tiirk¢ce uyarlama
calismasi yapilan “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi” (OCTO) Tokat ili ve ilgelerinde
gorev yapan random Orneklemeyle sec¢ilmis farkli branglardaki 135°1 kadin 280’1 erkek olmak
lizere toplam 415 6gretmene uygulanmistir. Arastirma sonucunda terciime ve dil gecerligi
saglanan Olcegin giivenilirligi Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.74 olarak bulunmustur.

Faktor analizi sonucunda 6lgegin tek boyutlulugunun desteklendigi goriilmiistiir.

Chan (2002), iki farkli okulda ¢ok kiiltlirlii egitim programinin etkililigini 6lgme
amagli bir arastirma yiritmistir. Bu programda etkin olarak yer alan katilimcilar
gozlemlemistir. Bu programda kiiltiirel degerlerin tanitilmasi amaciyla Karayip, Kore, ve
Afrika-Amerika danslart ile Tai Chi Chuan ve yogaya da yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda ilk olarak 6gretmenlere egitim programi anlatilmig, haftalik toplantilar yapilmus,
ardindan hem 6grenciler hem de 6gretmenlerle ¢esitli uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda kiiltiirel degerlerin fark edildigi ve kiiltiirel farkliliklarin kabul gordiigii bulgular
elde edilmistir. Ogrencilerin proje bitiminde olumlu tutum sergiledikleri goriilmiis ve kiiltiirel

duyarhilik kazandirmada farkl kiiltlirlerin sanatlarin1 veya miiziklerini takdir etmenin 6nemi
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vurgulanmistir. Ogretmenlerin bu tarz aktivitelere programlarda yer vermeleri esnek,

paylasimei bir sinmif atmosferinin olugsmasina zemin hazirlamistir.

McNeal (2005), cok kiiltiirlii 6gretmen egitimi programini tamamlayan ilkogretim
ikinci kademede calisan iki Ingilizce 6gretmeninin derslerindeki uygulamalarina bu egitimin
etkisini aragtirmustir. Ug ayr1 sinif diizeyinde 16 ders saati gdzlemlenerek, ders programlari ve
ogretmenlerin gelisim dosyalar1 incelenerek ayrica internet {izerinden roportajlarla toplanan
veriler nitel veri analizi yontemlerinden yararlanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin
bulgular1 ¢ok kiltlirlii 6gretmen egitimi programinin 6gretmenlerin uygulamalarinda anlamli
diizeyde etkisi oldugunu, ayrica bu egitimin disinda, 6gretmenin gérev yapmakta oldugu okul
ortam1 ve 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin de siireci etkileyen onemli degiskenler oldugunu

gostermistir.

Genel olarak aragtirmalarda ¢ok kiiltiirlii egitimin 6nemi vurgulanmakta, ancak ¢ok
kiiltiirlii  egitim ortamlarinin  olugsmasimnin  6gretmen nitelik ve becerileri oraninda
gerceklesebilecegi sdylenebilir. Polat (2009), 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik kisilik 6zeliklerine ne kadar sahip olduklarini saptamay1 amaglamistir. Arasgtirmanin
katilimeilarmi Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesinin son sinif égrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmada verileri Van Der Zee ve Van Oudenhoven tarafindan gelistirilen, ¢ok kiiltiirli
kisilik Ol¢eginin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi ile toplanmistir. Arastirma betimsel nitelikte bir
arastirmadir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama bakilmis, bazi kisisel degiskenlere gore
ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik kisilik 6zeliklerinin degisip degismedigini
test etmek icin £ ve ANOVA testlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin ¢ok kiiltiirlii kisilik acisindan yeterli olduklar1 bulunmus, ancak cok kiiltiirlii
kisiligin alt boyutlarindan duygusal dengede ¢ok iyi durumda olmadiklar1 goriilmistiir. Bu
durum Ogretmen adaylarinin ¢ok Kkiiltlirlii egitim konusunda egitim ihtiyaci oldugunu

gostermektedir.

Neuharth-Pritchett, Reiff ve Pearson (2001), 6gretmen adaylarinin g¢ok kiiltiirlii
egitimle ilgili bilgi diizeylerini 103 okul 6ncesi Ogrencisi ile arastirdiklar1 caligmalarinin
sonucunda, 6gretmen adaylarinin c¢ok kiiltlirlii egitim, ik ve etnik koken ile ilgili bilgi ve
anlayislarinin yetersiz oldugunu ortaya koymus, bu konuda niteliklerini arttirict egitim

hizmetlerinden yararlanilmasi gerektigini belirtmisler.

Sheets ve Chew (2000) tarafindan yapilan arastirmada, Amerika’daki 48 Cin asilli

Ogretmen adayinin, 6gretmen yetistirme programlarindaki ¢ok kiiltiirlii egitim dersine karsi
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algilar1 incelenmistir. Arastirma anket, gozlem, okul dokiimanlari ve smiftaki diyaloglar
dikkate alinarak yapilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin, ¢ok kiiltiirli egitimi
benimsedikleri, smiflarinda ¢ok kiiltiirlii egitimin ilkelerine uygun o6grenme ortamlari
diizenlemeye ve bunlar gelistirmeye istekli olduklari, ¢ok kiiltiirlii egitimin okul ortamini,
hangi yonde gelistirebilecegini ve degistirebilecegini kavradiklari, 6te yandan ¢ok kiiltiirlii
egitim uygulamalarinda, beyaz 1rka ait Ogretmenlerin engel olusturabileceklerini

diisiindiiklerine dair bulgulara da rastlanmistir.

Bekerman (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, Israil’de aymi okula giden
Filistinli ve Yahudi 6grenciler iizerinde ¢ok kiiltiirlii egitimin etkileri incelenmistir. Cilinkii
yillar boyunca bu iki toplum arasindaki catigmanin beraberinde Kkiiltiirel diigmanlik da
getirmesi egitim ortamlarina da yansimigtir. Cok kiiltiirlii egitim ¢aligmalar1 yoluyla her iki
toplumun bireyleri arasinda kiiltiirel hosgorii olusturulmaya c¢alisilmistir.  Arastirma
sonucunda ailelerin ¢ocuklarini ¢ok kiiltiirlii egitimin uygulandig1 okullara génderilmesinin
sebebinin; ¢ocuklarin birbirlerini daha iyi tanimalari, birbirlerinin degerlerine saygi duymalari
ve gelecekte baris icinde yasamalari i¢in bu okullarda olumlu tutumlar kazanabiliyor
olmalarina baglamiglardir. Ayrica ailelerin, ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalar siirecinde okula

olan desteklerini siirdiirdiikleri gozlenmistir.

Cok kiiltiirli egitimin uygulandigi ¢evrelerin olusmasinin nitelikli 6gretmenlere bagl
oldugu, ayn1 zamanda nitelikli 6gretmenlerin de ¢ok kiiltiirlii 6gretmen tutumuna sahip olmasi
gerektigi sonucuna varabiliriz. Caligmamiz agisindan baktigimizda, ¢ok kiiltiirlii bir okul
ortaminin olusmasinin elestirel diisiinebilen “Cok Kiiltiirlii Okuryazarlik Becerisi” ve “Medya
Okuryazarlig1 Becerisi” gelismis nitelikli 6gretmenlere bagli oldugu da sdylenebilir. Bu
baglamda medya okuryazarligi ile ¢ok kiiltiirlii egitimin ortak noktalarina baktigimizda, her
iki okuryazarlik alaninda da Onyargilarin, stereotiplerin, irk¢iligin farkina varma ve bu tarz
olumsuz tutumlar1 azaltma yoniindeki belirgin unsurlar1 gorebiliriz. Aragtirmazin varsayimi
da Medya Okuryazarligi dersi ile bu dersi alan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ok
kiiltiirli tutum gelistirmelerine olumlu yonde etki edecegi seklinde olmustur. Dolayisiyla bu
dersin amacimin O6gretmen adaylarinin ayrimcilik, Onyargilar, stereotipler gibi yargilarin
farkinda olup, ¢ok kiiltiirlii tutuma sahip 6gretmen niteligine katkida bulunmaktir. Nitekim
bazi arastirmalara baktigimizda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yukarida saydigimiz bazi

olumsuz tutumlar1 sergiledikleri gézlenmistir.
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Akar Vural ve Gomleksiz (2009) “sinif 6gretmeni adaylarinin ayrimei tutumlari ve bu
tutumlar ile bazi sosyo demografik degiskenler (cinsiyet, sinif, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi) arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla bir calisma yapmuslar.
Aragtirmanin Orneklemini Dokuz Eyliil, Adnan Menderes, On dokuz Mayis, Ankara,
Anadolu, Cukurova, Selcuk Universitelerinin Egitim fakiilteleri ile Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim fakiiltesi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi simf
Ogretmenligi Béliimlerinin  birinci ve dordiincii siniflarinda  okuyan 840 dgrenci
olusturmustur. Ogrencilerin 314°ii erkek, 508’1 kizdir. Ayrica cinsiyetini belirtmeyen On sekiz
Ogrenci de bulunmaktadir. Bu o6grencilerin 468’1 birinci, 372’si ise dordiincli sinifta

okumaktadir.

Arastirma bulgularina gore erkek ogrenciler kiz 6grencilerden daha fazla ayrimci
tutumlar sergilemektedir. Ogretmen adaylarmin ayrimer tutumlariin sinif diizeyi agisindan
benzerlik gosterdigi ve anne egitim diizeyinin ayrimci tutumlarin olugsmasinda etkili olmasi da
dikkat cekici bir bulgu olmustur. Nitekim anne egitim diizeyi yiikseldik¢e, ayrimci
tutumlarinda diigme gosterdigi bulgulanmigtir. Arastirma sonucuna gore, simif d6gretmenligi
boéliimlerinde verilen egitimin, 6grencilerin ayrimcilik tutumlari tizerinde 6nemli 6l¢iide etkili
olmadig: belirtilmistir. Her tiirlii ayrimcili§in arttig1 glinlimiizde bir 6gretmenin daha duyarh
olmasi tercih edilmektedir. Siddetin 6nemli bir yiizii olan ayrimciligin, 6gretmen adaylarinin
ogrenim siireglerinde acgik ve Ortiikk programlarla islenmesinin gerekliligine deginilmistir.
Ayrimci tutumlar iizerinde anne egitim diizeyinin etkisinin bulunmasi ise, yetkililerin kadin

egitimi konularina daha fazla egilmeleri gerektigine deginilmistir.

Benzer bir ¢alisma da Geng¢ ve Kalafat (2008) tarafindan, 6gretmen adaylarinin
demokratik tutumlar ile empatik becerilerinin farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesi
amactyla yapilmistir. Arastirmada, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesinin
[Ikdgretim Boliimii (Smif Ogretmenligi ABD ve Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD) Yabanci
Diller Béliimii (ingilizce Ogretmenligi ABD) ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim
goren 360 dgretmen aday1 Orneklem grubuna alinmistir. Veri toplamak icin Goziitok (1995)
tarafindan gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi” ve Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen
“Empatik Egilim Olgegi” kullamlmustir. Olgek yoluyla elde edilen veriler, t testi ve F testi
(One Way Anova) kullanilarak analiz edilmis ve tablolastirilarak yorumlanmustir.
Arastirmanin sonuglarina goére, dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine ve 6grenim sekillerine
gore demokratik tutumlar ile ilgili gortisleri arasinda farklilik oldugunu, 6grenim gordiikleri

siiflara, anabilim dallarina, annelerinin ve babalarinin 6grenim durumlarina gore ise farklilik
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olmadigin1 gdstermistir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri anabilim
dallarmma gore empatik becerileriyle ilgili goriisleri arasinda farkliligin oldugu; cinsiyet,
ogrenim gordiikleri sinif, 6grenim sekilleri, annelerinin ve babalarinin 6grenim durumlarina

gore ise farkliligin olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Spyrou (2002) tarafindan yapilan bir calismada ise, Giiney Kibrisli dgrencilerin,
Tiirkler hakkinda ¢ok fazla dnyargiya sahip oldugu goriilmiistiir. Tiirklerin isgalci, istilact ve
barbar olduklari, tiim kétiiliiklerden Tiirkler’in sorumlu oldugu seklinde diislinceler arastirma
bulgularina yansimistir. Arastirmaci, bu tarz sdylemlerin olusmasinda 6grencilerin iginde
yasadiklar kiiltiiriin  etkili oldugunu; Ogretmenlerin, milliyetgilik Ogelerini fazlasiyla
vurguladiklarim1 ve “kéti Tirk” imajimin olusmasinda 6gretmenlerin etkili olduklarini ve
kalip yargili ifadeleri ¢cok fazla kullandiklar1 belirtilmistir. Aragtirmaci ayrica, dgrencilerin
irkeilik anlayisinin okulda derinlestigini ve bunun da Ogrencileri diismanliga ittigini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla 6grencileri asir1 milliyetgilik anlayisiyla yetistirmek onlarin
farkli kiiltlirleri diisman olarak gdrmelerine ve ilerleyen yillarda toplumlar arasinda

istenilmeyen ¢atismalara yol acabilecegi belirtilmistir.

Suleiman Mahmoud’un (2000) arastirmasinda ise “Amerikali Arap ¢ocuklarinin
egitimi hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilmeleri gerekenler” adli ¢alismasinda
uluslararasi olaylarin Amerikali Arap ailelerinin ¢ocuklarinin egitim kurumlarinda 6nyargilar
la karsilasmalarina neden oldugu belirtilmistir. Bunun en 6nemli nedeninin de &zellikle
televizyon ve diger medya araglariyla edinilen 6n yargilarin oldugu belirtilmistir. Araplarin
gerici, terorist gibi olumsuz ifadelerle sunulmasinin etkisine dikkat cekilmis, bunun da
Amerikan okullarimin ¢ok Kkiiltlirlii yapisina zarar verdigine deginilmistir. Sonug¢ olarak,
ozellikle smif icerisinde nitelikli sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiltiirel kaynagmay1, olumlu
ve olgun davraniglart kazandirmalari bu tarz olumsuz kalip yargilarin ortadan kalkmasini
kolaylastiracag: diistiniilmiistiir. Bunu gerek davranis ve tutumlariyla 6gretmenin kendisinin
gostermesi, gerekse de bu tarz olumlu 6zellikleri gosteren 6grencileri ddiillendirerek, diger

ogrenciler icin dolayli pekistirme olusturmasiyla gerceklestirilebilecekleri ifade edilmistir.

Lintner (2004) Giiney Kaliforniya Universitesi’nde Amerikan tarih 6gretimi {izerinde
durmustur. Bunun i¢in sosyal bilgiler 6gretmenleri lizerinde yaptigi ¢alismada goriistiigii
ogretmenlerden elde ettigi bulgulara gore; Amerikan tarih 6gretiminin dogal olmadiginin,
ogretmenlerin sik sik neyin 6nemli neyin 6nemsiz oldugu yoniindeki kalip ifadelerle diger

kiiltiirleri haksiz, asagi gordiigii belirtilmistir. Ogretmenler kendi tarihlerini olumlu
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ozelliklerle siirekli anlatmig ve olumsuz Ozellikler sadece baska irklarin tarihine ait
ozelliklermis gibi yanli ifadelere yer vermislerdir. Dolayisiyla bu tarz tutumlar yanli tarih
ogretimi yaptigindan, Amerika’nin ¢ogulcu yapisina da aykiri diismiistiir. Ulkelerin gelecek
nesillerinin niteliginin nitelikli 6gretmenlerle saglanabilecegi diislintildiiglinde, bu tarz

tutumlarin objektif, hosgoriilii 6gretmen tutumuna aykir1 oldugu sdylenebilir.

Tarih 6gretimindeki yanli yaklagimi sadece Amerika Birlesik Devletlerinde degil,
Tiirkiye’nin tarih 6gretim siirecinde de gorebiliriz. Kabapinar’in (2009) Marmara iiniversitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal bilgiler 6gretmenligi dordiincii sinif 6gretmen adaylarina
uyguladig1 “otekiler {izerinden bizi degerlendirmek™ adli ¢alismasina baktigimizda da ¢ok
ilging bulgularla karsilasiyoruz. Arastirmaya adi etik nedenlerle gizli tutulan iki ayn
iniversitenin “sosyal bilgiler 6gretmenligi” dordiincii sinif 6grencisi olan 140 6gretmen aday1
katildi. Arastirma igin sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarindan ii¢ kisa metin secildi ve
metinlerde gecen sozciiklerde degisiklikler yapildi. Tiirk yerine Ingiliz, Miisliiman yerine
Hiristiyan, “akincilar” yerine “sovalye”, “Batili yazarlar” yerine “Dogulu yazarlar” seklinde
diizenlenen metinlerin altina da hayali Ingiliz yazar isimleri yerlestirildi.

Sonugta ortaya su sekilde metinler konuldu: “Ingiliz’in zaten mevcut olan cesaretine,
Hiristiyanlik dini ayri bir kuvvet katmisti Ingiliz ordusu daima savasa hazirdi. Yorulmak
bilmezdi. Miislimanlarin ii¢ giinde aldiklary bir yolu, bir gecede alirdi. Yiiz Miisliiman in on
bin Ingiliz’den daha fazla giirilti yapugini Dogulu yazarlar bildirmektedir. Ingiliz
askerlerinin cesareti her tiirlii takdirin iizerinde idi.” “Ingilizler tarihin tamdigi en cesur
insanlardir. Ulusumuz bu cesareti sayesinde tarihte onemli yere sahip biiyiik devletler kurmug
ve bir¢ok milleti uzun yilar egemenligi altina almistir. Ingilizler bagimsizligina diiskiin
insanlardwr. Bagimsizligi tehlikeye diistiigii zaman kimseden korvkmaz.” “Ingilizler hile ve
yvalam sevmezler. Baskalarin aldatmazlar. A¢ik sozliidiirler. Dogru bildiklerini soylemekten
hi¢ ¢cekinmezler. Bagskalarinin haklarina saygilidirlar. Dostlarina oldugu kadar diigmanlarina
da diiriist davramirlar. Ciinkii Ingilizler dogru olmanin geregine inanmislardir “Ingiliz ulusu
temizligin Hiristiyan dininden geldigi inanci icindedir. Bu inangla ¢evresinin, evinin ve

isyerinin temizligine onem verir. Viicut temizligine onem verdigi kadar ¢evre temizligine de
onem verir.”’

Ardindan 6gretmen adaylarina “metni tarih-sosyal bilgiler 6gretiminin niteligi ve sizde
uyandirdign duygu ve diisiinceler acisindan degerlendiriniz” denildi. Ogretmen adaylarm
kendilerini “caliskan, cesur, temiz, inancli, hep hakli” géren Ingilizlerin tarih anlatimini yanh
buldu, iistelik “yalanci, pis, hilekar” gibi yorumlar yazildi. Metinlerin aslinda Tiirk ders
kitaplarindan alindig1 aciklaninca ise bir kismi, “Ingiliz’e yakismiyor ama bize yakigir”

seklinde ¢ok ilging yorumlar yapmislardir.

Ogretmen adaylarinin bakis agilarina istatistiksel agidan baktigimizda, yiizde 60’1

metinleri tarith Ogretimi agisindan uygun bulmamistir. Begenmeme gerekgesi olarak
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“tamamen yanli, tarafli oldugu”, “kendi milletlerini {istiin tutup yiicelttikleri”, “diger
milletlere karsi onyargili olduklar1”, “Miisliimanlar1 asagiladiklar1”, “milli/dini duygular1
vermede asiriya kagan bir metin oldugu” sdylendi. Ogretmen adaylarindan 14’ii ise, metnin
Tiirk ders kitaplarindaki anlayisa benzedigi gerekgesiyle metinleri begenmedi, ingilizler i¢in
dile getirilen dzelliklerin Tiirk ders kitaplarinda yer aldigini da belirtti. Ogretmen adaylarmin
ylizde 27.2’si ise, ders kitaplarinda boylesi metinlerin varligini olagan buldu. Bazi1 6grenciler
ise “Yetistirdiginiz 6grenciler gelecegin askerleridir. Bu ylizden de gereginden fazla abartarak

bir milletin kendini yiikseltmesi olagan bir seydir” gibi yanitlar vermislerdir.

Anketler toplanip, metinlerin aslinda Tiirk ders kitaplarindan alindig1 agiklandiginda,
dgrencilerin bir kismi, “Bu tanimlamalar ingilizlere yakismiyor, ama bize yakistyor” seklinde
beyanda bulunmustur. Bazilar1 ise, “Aa bunlar bizim kitapta var mi1?”, “Ben zaten tahmin

etmistim” ve “Bizi kandirdiniz” gibi tepkiler vermislerdir.

Smif ortaminin belli bir siire zarfinda ¢ok fazla degisikligi barindiran bireylerden
olusabilmesi, farkli kiiltiirel 6gelerin sinif ortamina tasinabilmesi, nitellikli bir 6gretmenden
cok kiiltiirlii bakis acistyla hareket etmesini de gerektirmektedir. Bu konuda 6zellikle yurt
disinda Ogretmen egitiminde, Ogretmen adaylarinin perspektifini genisletecek dersler

miifredata konulmakta ve cesitli akademik aragtirmalar yapilmaktadir.

Robert W. Smith’in (1996) yaptig1 aragtirmada “okullasma ve dgrencilerin cinsiyet
kimligi olusumu” adli ¢alismasinda bu siirecte dgrencilerin cinsiyet rollerine iliskin yanlis
kalip yargilarin oldugunu ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet rollerini dayatmada daha
az etkili olmalar1 gerektigini agiklamaktadir. Calisma rastgele segilen alti sosyal bilgiler
Ogretmeni iizerinde yapilmis; onlarin cinsiyetleri nasil algiladiklart ve Ogrencilere nasil
empoze ettikleri arastirilmistir. Bulgular hem erkek, hem de kadin 6gretmenlerin cinsiyet
ozellikleri ile ilgili kalip yargilardan kadinlarin daha duygusal, gii¢siiz olduklari; daha evcil ve
kolay islerde calismalar1 gerektigini diistindiikleri belirtilmistir. Erkeklerin ise, zorluklarin
iistesinden daha kolay geldikleri, matematik, tip gibi alanlarda basariya onlarin daha ¢ok sahip
olduklar1 seklinde kalip yargilara sahip olduklar1 saptanmistir. Tabi bu da 6gretim siirecinde
ogrencilere de yansidigindan 6grencilerin androjen kimlik o6zellikleri gelistirmelerine engel
olusturmaktadir. Dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii sinif ortaminin olugmasi agisindan bu tarz cinsiyet
ayrimciliginin yapildigi sinif ortamlarinda egitimden istenen verimin alinmasinin da zorlastigi

sOylenebilir.
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Karmen Keller’in (2001) calismasi, matematigin erkek isi olduguna yonelik kalip
yargilarin olusumunda 6gretmenlerin etkisi lizerinde durmaktadir. Calisma bulgularina gore
matematik erkek isi olarak goriilmektedir. Her insanin cesitli zekalara sahip oldugu ve kizlarin
da matematik zekasina sahip olabilecegini diisiindiigiimiizde bu tarz tutumlar yiiziinden
ogrencideki baskin zeka kabiliyetinin koreltilebilecegini belirtmistir. Bu tarz yargilarin
etkisiyle ogrencilerin kisisel 6zellik ve yeteneklerinin goz ardi edildigi vurgulanmistir. Erkek
ogrencileri psikolojik baski altina sokmakta onlar i¢cin matematikteki bagarinin olmazsa olmaz
gibi algilanmasina ve kiz 6grencilerin de daha bagstan 6grenilmis ¢aresizlikle hareket etmesine

neden oldugu belirtilmistir.

Maundeni (2001) tarafindan yapilan c¢alismada, Afrikali ogrencilerin, Ingiliz
toplumuna uyumlarinda, sosyal ortamin roliine iliskin O6grenci algilar1 aragtirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin, aileleriyle diizenli olarak iletisim kuramadiklarindan
dolay1 duygusal olarak zor durumda olduklar1 ve bu nedenle uyum problemleri yasadiklar
belirtilmistir. Duygusal destek ihtiyacinda kizlarin erkeklerden daha fazla destege ihtiyaglar
oldugu; ailelerin sadece duygusal yonden degil, dinsel acidan da destek sagladiklar1 sonucuna
varilmistir. Bu konuda aileleri bilinglendirip, ¢ocuklariyla olumlu iletisim ortami kurmaya

yoneltmek nitelikli 6gretmenlerin ¢abalarina bagli oldugu belirtilmistir.

Karacaoglu (2008) ogretmenlerin yeterlilik algilarini belirlemek ve 6gretmenlerin
yeterlilik algilari ile farkli degiskenler arasinda herhangi bir fark olup olmadigini aragtirmigtir.
Aragtirma, Delphi teknigi ile belirlenen Ogretmen yeterlilikleri sonucunda gelistirilen
ogretmen yeterlilik algist Olgme aracinin 6n uygulamasi ve asil uygulamasi ile
gerceklesmistir. Arastirmanin evrenini, Ankara ili Mamak ilgesi ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda gorev yapan ogretmenler olusturmustur. Evreni temsil eden biiyiikliige uygun
olarak, 440 6gretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada, 6gretmenlere ait
gereksinim duyulan bazi bilgiler, katilimcr bilgi formu yardimiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin meslek bilgisi ve kendilerini gelistirme konularinda kendilerini ¢ok
yeterli gordiikleri, alan bilgisi ve ulusal-uluslararasi degerler konularinda oldukga yeterli
gordiikleri belirlenmistir. Hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin Ogretmenlik yeterlilikleri
algilarinin daha yiiksek oldugu, branslara gore Ogretmen algilar1 arasinda fark olmadigi

belirlenmistir.

Yenilmez (2007) Ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin 6grencilerin

yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine katkisi ile bununla iligkili olabilecek demografik
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degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Ilkdgretim
okulunda gorev yapmakta olan 49 &gretmene “Ogretmen Davranislarinin Yaratici Diisiinme
Becerilerinin  Gelisimine Katkisi” anketi ile demografik bilgi formu uygulanmistir.
Arastirmanin  sonuglarina gore; Ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davranislarinin
ogrencilerde yaratic1 diisgiinme becerilerinin gelisimine katkisi; mezun olunan kuruma gore
farklilik gosterirken; cinsiyet, brans ve kidem degiskenleri acisindan anlamli farkliliklara
rastlanmamaktadir. Bu ¢aligma bulgular1 6gretmenin hizmet 6ncesi egitim kalite ve niteligine
isaret etmektedir. Ogrencilerin benlik algilarina zarar verebilen bu tarz tutumlar: olusmamasi
icin 0gretmen niteliklerinin arttirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda basili ve gorsel
medyanin bu tarz tutumlarin olusmasindaki etkisine dikkat edilebilir. Gerek ders kitaplari,
gerekse diger medya yapitlariyla da bu tarz sdylemlerin desteklenmesinin de 6gretmenlerin
bakis acisin1 daralttigii sdyleyebiliriz. Ogrencilerin bu tarz tutumlarinin azalmasinda olumlu

etkiye sahip oldugu diisiiniilen Medya Okuryazarlig1 dersinin 6nemi akla gelmektedir.

Deveci ve Cengelci (2008) sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin Medya
Okuryazarhigiyla dersiyle ilgili gortslerini belirlemeye c¢alismiglardir. Bu amagla nitel
arastirma kapsaminda 20 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmis, elde edilen veriler betimsel analiz yaklagimi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylart medya okuryazarlifini glindemi izleme, haberleri yorumlama
gibi cesitli goriislerle agiklamig, sosyal bilgiler 6gretmen adaymin medya okuryazari olmasi
gerektigini  belirtmislerdir.  Ogretmen adaylar1 kendi medya okuryazarliklarmi
“cevremdekilerle haberleri tartisip, yorumluyorum”, “giindemi izliyorum” gibi goriislerle
aciklarken; ayni programda 6grenim goren arkadaglarinin medya okuryazarliklarinin yetersiz
oldugunu soylemislerdir. Ogretmen adaylar1 medya okuryazarligi kazandirmaya yénelik
olarak lisans egitimleri sirasinda ders konular1 ile gilincel olaylarin iliskilendirildigini
belirtirken; fakiilte yonetimi tarafindan medya okuryazarligi kazandirmaya yonelik ¢alismalar

yapilmasinin 6gretmen niteligi agisindan 6nemli olacagini dile getirmislerdir.

Dolayisiyla yerli ve yabanci literatiir tarama sonuglarini inceledigimizde, ¢ok kiiltiirli
egitim caligmalarinin gerek 6gretmen ve Ogretmen adaylari, gerekse Ogrenciler lizerindeki
etkisini gorebilmekteyiz. Cok kiiltiirli egitime yonelik aragtirmalarin daha ¢cok Avrupa ve
Amerika’da yapildig1 ve bunun Avrupa Birliginin ¢ok kiiltiirlii yapisiyla yakindan iliskili
oldugu bilinmektedir. Cok kiiltiirli egitim, Avrupa iilkelerinde kendini hem siyasal bir
zorunluluk hem de pedegojik agidan bir gereklilik olarak gostermektedir (Kaya, 2006).

Tiirkiye’de ise 2004 yilinda Avrupa Birligi ile miizakerelerin hizlanmasiyla da c¢ok kiiltiirli
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egitim siyasal ve pedagojik bir gereklilik olarak daha ¢ok dnem kazanmistir. Ciinkii Avrupa
vatandasliginin sosyal boyutunun gerekliliklerinden olan; sosyal dislamaya karsi ¢ikma,
azinlik haklarina saygi, kadin erkek esitligi, bilgi toplumu icin egitim, irk¢iliga karst olmak
gibi alt boyutlar1 ¢ok kiiltiirlii tutumun gerekliligini acgik bir sekilde gostermektedir.
Tiirkiye’de de bu konuda arastirmalarin yapilmaya baslandigi ve Milli Egitimin de cok
kiiltlirli egitim konusunu programa yansittigi belirlenmistir. Ancak Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirli

egitim siyasal bir zorunluluktan ziyade pedagojik bir gereklilikten dogmustur.

Yurti¢i ve yurt dis1 arastirma bulgularina baktigimizda ¢ok kiiltiirlii egitimin 6gretmen
ve dgrenci tutumlar tizerinde olumlu etkisi gozlenmistir. Ancak bazi arastirma sonuglarinda
da gorildiigli gibi, 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii kisilik 6zellikleri, ¢ok
kiiltiirli sinif ortam1 olusturma, ¢ok kiiltiirliiliige yonelik bilgi ve anlayislar1 konusunda bazi
eksikliklere sahip olduklari belirlenmistir. Dolayisiyla farkliliklarla dolu diinyamizi daha
saglikli algilayabilen bireylerin ¢ok kiiltlirlii tutumlarinin olusmasinda belirleyici olan
ogretmenlerin, en basta kendilerinin ¢ok kiiltiirli 6gretmen tutumu niteligine sahip olmasi
ihtiyact dogmaktadir. Bu baglamda Medya Okuryazarligi dersinin, onyargilar, stereotipler,
irkeilik, ayrimcilik, obezite, propaganda teknikleri gibi bireyleri elestirel diisiinmeye yonelten
konular ile ¢ok kiiltiirlii okuryazarligin elestirel diisiinebilme, Onyargilarin ve stereotiplerin
farkina varma, farkliliklara hoggoriiyle yaklagma gibi konular acisindan Ortiistigi
belirlenmistir. Bu durum medya okuryazarlig1 dersinin ¢ok kiiltlirlii 6gretmen tutumuna katki

saglayabilecegi diisiincesini akla getirmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, arastirmanin deney
stirecindeki islemleri, veri toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesine yonelik

bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Bu arastirma ile Medya Okuryazarlig1 dersinin, bu dersi alan dgretmen adaylarinda
Ogretmen niteliklerinden ¢ok Kkiiltiirlii tutum agisindan biraktig1 etkiye bakilacagindan
arastirma, deneysel desenle (experimental design) yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, Medya
Okuryazarlig1 dersi kapsaminda yapilan sunum, ¢alisma, ddev ve diger etkinliklerin 6gretmen
adaylarinin ¢ok kiltiirlii tutum gelistirecek niteliklerine etkisini arastirmak i¢in, yari-deneysel
(quasi-experimental) desen kapsaminda esitlenmemis kontrol gruplu Ontest-sontest modeli

(nonequivalent groups pretest-posttest) kullanilmistir.

Bilimsel deger bakimindan gercek deneme modelleri daha oOncelikli olmalarina
ragmen, Ozellikle sosyal bilimlerde ve egitim alaninda yar1 deneme modellerine siklikla
basvurulmaktadir. Karasar’a gore (2009) bunun sebebi, gercek deneme modellerinin
uygulanmasmin miimkiin olmadig1 alanlarda, “olabilenin en iyisine” ulagsmak igin yari
deneysel modelin ¢ok kullanighh olmasidir. Toplum bilimleri ve egitim alaninda siklikla

kullanilan bu modelin bes 6rnegi asagida belirtilmistir:
1. Zaman dizisi (Time series) modeli,
2. Esit zaman 6rneklemli (equivalent time samples) model,
3. Esitlenmemis kontrol gruplu (nonequivalent control group) model,
4. Ontest-sontest ayr1 drnek grup (separete- sample pretest-posttest) model,
5. Rotasyon (counterbalanced) modeli.

Calismamizin egitim arastirmasi olmasi, arastirmaya katilacak bireyleri yansiz olarak
se¢me sansini zorlastirmasi gibi sebeplerden dolay1 esitlenmemis ontest-sontest kontrol gruplu

(nonequivalent control group) model, arastirmamiz i¢in daha uygun bulunmustur. Bu modeli
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Bastiirk (2009) su sekilde agiklamistir: Ogrencilerin demografik bilgileri ve devam ettikleri
subeler arastirma Oncesinden bilindiginden, bunlar1 arastirma esnasinda degistirmek
arastirmact agisindan oldukca zordur. Bu sebeplerden dolayi gruplar iizerinde esitlige
gidilmeden, baslangicta her iki gruba da bir “Ontest” uygulanir. Daha sonra deney grubunda
gerceklestirilen islem ve uygulamalardan sonra, her iki gruba da “sontest” uygulanir. Bu
desen ger¢ek deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”’e benzemekle
beraber, bu modelin gruplari basta esitleme sansinin olmamasi aralarindaki en belirgin farktir.

Tablo 3.1°de arastirmamizin bu modele uygun tablosu verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin deseni (esitlenmemis ontest-sontest kontrol gruplu model)

Gruplar On test Uygulama Son test
Medya okuryazarligi
Deney grubu T1,1 dersinde yapilan T1,2

uygulama ve islemler

Kalkinma ve ¢evre
cografyasi dersinde
Kontrol grubu T2,1 T2,2
yapilan uygulama ve

islemler

T: Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi (OCTO)

Erduran (2007) bu desenin iki 6énemli avantaji oldugunu belirtmistir. Bunlardan ilki,
ayni denekler lizerinde 6l¢me islemi yapildigindan, farkli deneysel islem kosullari altinda elde
edilen ol¢iimlerin pek ¢ok deneyde yliksek diizeyde iliskili olabilmesidir. Bu sekilde hata
terimi azalarak, istatistiksel gii¢ artacaktir. Diger avantaji ise, daha az denek gerektirir ve her
bir islemde ayn1 denekleri test etmeye bagli olarak, zaman ve sarf edilen ¢aba da daha yiiksek
ekonomiklik saglar. Bu iki avantaja bagli olarak homojen gruplarda calisma olanagi, deneysel

islemin gergek etkisinin ortaya ¢ikmasina katki saglar.

3.2. CALISMA GRUBU

Katilimeilar, 2010-2011 ogretim yili sonbahar doneminde Pamukkale {iniversitesi
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 3.siifta okuyan, Medya Okuryazarligi dersini alan 51 gretmen
aday1 ve Kalkinma ve Cevre Sorunlari Cografyasi dersini alan 51 6gretmen adayindan

olusmaktadir. Katilimeilar Tablo 3.2.’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Sayisi

Katihmeilar N
Deney grubu 51
Kontrol grubu 51

Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlarina bakildiginda kiz 6grenci sayisinin erkek
Ogrenci sayisindan fazla oldugu bulunmustur. Bu durum 6gretmenlik mesleginin genel
durumuyla baglantilidir Ayrica 6gretmenligin “kadin meslegi” olarak algilanmasi ve kadinlar
tarafindan daha ¢ok tercih edilmesi bir¢ok arastirmada dile getirilmistir (Saban, 3003;Cermik,
Dogan ve Sahin, 2010). Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 3. 3.’teki gibidir.

Tablo 3.3. Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 54 529
Erkek 48 47.1
Toplam 102 100.0

Katilimc1 olarak {igiincii simif 6gretmen adaylarinin secilmesinin sebebi, Medya
Okuryazarlig1 dersinin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda iiciincii siniflara segmeli ders
olarak verilmesidir. Bu dersin 6gretmenle, 6zellikle ¢ok kiiltiirlii sinif atmosferine liderlik
edebilecek becerileri kazandirdig1 tezinden yola ¢ikildigindan, katilimcilarin da bu dersi alan
ogrencilerden olugmasi tercih edilmistir. Bu dersi alan katilimeilarin ders siireci boyunca, ¢cok
kiiltiirlii bakis agisina sahip 6gretmen niteligine katkida bulunacak, stereotipler, donyargilar,
propaganda teknikleri, ayrimcilik gibi konular acisindan medya yapitlarinin ¢éziimlenmesi
konusunda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 veya olamamalar1 aragtirmamizin, ana problemi ve

alt problemlerinin a¢ikliga kavusmasinda fayda saglayacag diistintilmektedir.

Arastirmaci dersin basinda deney ve kontrol grubunun derslerine girecek olan 6gretim
elemanlartyla goriismiis, gerekli bilgi paylasiminda bulunmustur. Ozellikle kontrol grubunda,
stirecin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik herhangi bir 6ge icermeyecek sekilde islenmesi yoniinde

gerekli uyarilar yapilmistir. Deney grubunun islemler siirecinde arastirmact diizenli
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gozlemlerde bulunup, aktif roller almistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin her ikisine
de derslere giris yapilmadan “ontest” (OCTO) uygulanmistir. Ontest sonuglarinda
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda Tablo 3.4’te de goriildiigi gibi anlamli bir fark

bulunmamustir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubunun ontest puanlar1 arasindaki fark

Os ) Kisi Aritmetik Standart Serbestlik ) Anlamlilik
G fur ;E:;ll 151(;Ie;y1s1 Ortalama Sapma Degeri degeri Diizeyi
(X) (Ss) (sd) (p)
Deney 51 3.78 0.30
100 1.638 0.105
Kontrol 51 3.66 0.44

Yukarida da goriildiigii gibi p (0.105) > 0.05 oldugundan arastirmanin Ontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu duruma gore gruplar denk sayilmaktadir.

3.3. OGRETIMSEL iSLEMLER

Ogretimsel islemlerde deney grubunda ok kiiltiirlii okuryazarlikla kesisen konular
iceren Medya Okuryazarlig1 dersi, kontrol grubunda ise, ¢ok kiiltiirliilige temas etmeyen

baska bir ders islenmistir.
3.3.1. Deney Grubundaki Ogretimsel Islemler

Ogretimsel islemlerde deney grubunda Medya Okuryazarhigi dersi islenmistir. Denk
olarak kabul edilen, deney ve kontrol gruplarindan Medya Okuryazarligi dersine yonelik
islemler, bu dersi alan deney grubu {lizerinde gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise,

“Kalkinma ve Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersi” islenmistir.
2010-2011 Giiz doneminde verilen se¢gmeli Medya Okuryazarlig1 dersinin amaci,

1. Medyay: farkl acilardan okuyarak yasadigi ¢evreye duyarli, tilkesinin problemlerini bilen,

medyada gordiiklerini aklin stizgecinden gegirecek biling sergileme,
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2. Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlardaki mesajlara
ulasarak bunlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetisi gosterme,

3. Yazl, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis agis1 gosterme,

4. Basili ve gorsel medya yoluyla, olusan Onyargi, stereotip ve diger ortiik kaliplar fark
etme,

5. Bilingli bir medya okuryazari olup, toplumsal yasama daha yapici bir sekilde katilma,

6. Kamu ve 0zel yayinciligin daha olumlu noktalara tasimmasi noktasinda duyarlilik
olusturulmasia katki saglama,

7. Medya okuryazarlig1 becerilerini gelistirip, medyadaki reklamlar1 analiz ederek, bunlarin
eksik taraflarina da géonderme yapan karsit medya iiriinleri (Reklam, video, pano vb...)
hazirlama.

Tiim bu amaglar kapsaminda Medya Okuryazarlig1 dersi, 16 haftaya yayillmistir (Bkz. EK-
3). ilk 8 hafta dersin amaglarma hizmet edecek konular ele almnus, arkasindan ara smav
yapilmigtir. Daha sonraki 10. ve 11. Haftalarda da ders kapsamindaki diger konular da ele
alindiktan sonra, 16. Haftaya kadar Ogretmen adaylarmin edindikleri medya okuryazarligi
becerilerini kullanarak, hazirladiklari medya {iriinlerini elestirerek, sunmalarina zaman ayrilmustir.
Ogretmen adaylari ile genel bir tamisma yapilarak, onlarla ilgili kisa bilgiler elde edilmis, ayrica
dersin kapsami ve amaglar1 kendilerine agiklanmistir. Dersi veren 6gretim elemani, medya
okuryazarliginin ne olup, ne olmadigina dair temel bilgileri paylagsmistir. Sinifla birlikte grup
tartismalar1 yapilmis, medya okuryazarliginin medyadan ka¢gma, medya ara¢ gereclerini
hayatina sokmama olmadigin1 belirtmistir. Hayatimiz1 kolaylastiran medya ara¢ gereglerinin
artik hayatimizin vazgecilmez ihtiyaclar1 oldugu ve bu ihtiyaglar yoluyla her tiirlii mesajin
verildigi, ama verilen mesajlarin zararli veya yararli olabilecegi vurgulanmistir. Bu yiizden
medyanin sundugu mesajlarin gergekliklerine yonelik sorgulanmalar1 gerektigi ile ilgili
bilgiler paylagilmistir. Devam eden siirecte reklamlar ve onlarin yaydigi mesajlarin analizi
islenmistir. Bunun i¢in bir hafta 6nceden 6grencilerden ¢esitli reklam 6rnekleri getirmeleri
istenmistir. Bu tarz reklamlardan elde edilen satiglarla ilgili istatistiki veriler smifla
paylasilmistir. Ayrica Ogrencilerin getirdigi reklamlar1 elestirel agidan acgiklamalar
istenmistir. Dolayistyla reklamlarin kisilerin kiiltiirel 6zelliklerinden; dini, dili, yas1, cinsiyeti
ve rkindan yola ¢ikarak ticari rantlar giidebilecegi konusunda bilgiler paylasilmistir.

Daha sonraki hafta medyadaki haberler {izerinde durulmustur. Bu derste; sapma haber,
onyargili, felaket tellallig1 yapan, sadece belli cografya ve bolgelere odaklanan pek ¢ok haber
analizi yapilmis ve flzerinde tartisilmistir. Genellikle iilkenin belli cografi bdlgelerine

odaklanan tiim su¢ ve siddet olaylarinin sadece orada oluyormus gibi gosteren haberler
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iizerinde durulmus ve gerceklik paylart tartisiimistir. Bu gibi bazen asilsiz olan haberlerin,
kisilerde Onyargilara sebebiyet verebilecegi ele almmistir. Bunlarin yani sira haber
kanallarinin Onyargili tutumlar1 ve ideolojik goriisleri paralelinde haberler yapmasinin

kisilerin gergeklik algilar1 iizerindeki etkisi lizerinde durulmustur.

Ilerleyen zamanlarda Medya Okuryazarhigi dersinin stereotip ve oOnyargilart fark
etmeyi amaglayan ilkesi dogrultusunda, ders islenmistir. Dersin basinda 6gretim elemani
Ogretmen adaylarina kendilerinde var olan stereotipleri fark etmeleri ic¢in ¢esitli sorular
yoneltmistir. Bunun sonucunda katilimcilarin ¢ogu somut bir sekilde stereotiplerle tanismis ve
kendi algilarinda stereotiplerin var oldugunun farkina varmislardir. Boylelikle katilimcilarin
dikkatleri biiyiik dl¢lide derse odaklanmis, stereotiplerin dnyargilara ve bunun da asirisinin
irkciliga kadar varabilecegine yonelik bilgi paylasiminda bulunulmustur. Bu konuda
hazirlanan gorseller esliginde, medyanin onyargilarin olusmasindaki rolii irdelenmistir. Bunun
sonucunda kisilerin belli kisi, grup, nesne ve diger varliklarla ilgili olumsuz tutum
gelistirebilecekleri {izerinde durulmustur. Bunun da kisilerin diinyayr farkliliklar ile
algilamalarin1 engelleyebilecegi vurgulanmigtir. Cok kiiltlirlii bir diinyada yasadigimizi
animsadigimizda, baz1 medya temsillerinin bakis agimizi nasil daraltabilecegi ile ilgili bir
tartisma olusturulmustur. Derste islenen konunun daha kalict ve anlasilir olmasi ig¢in ders
sorumlusu “Onyargi” (Spining into butter) filmini 6dev olarak vermistir. Daha sonraki
haftalarda filmin analizi yapilarak, onyargilarin farkliliklar hakkinda medyada sunulan yanlis

temsillerin nasil kisilerin alg1 ve tutumlarini etkiledigi tizerinde durulmustur.

Medya Okuryazarligi dersinin 6gretimsel islemlerinin sonucu 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar iiriinleri smifla paylasmalarma sira gelmistir. Ozellikle gorsel medya araglarindan
olan televizyonlarin en biiyiik kazang kapilarindan olan filmler, diziler, ¢izgi filmler, bilgisayar
oyunlari, siddet ve seks, korku teknigi gibi konular bu haftanin “karsit medya” ¢alismalarinda yer
almustir. Televizyon dizileri ve filmleri ele alan grup ¢alismalarini sunarken, giiniimiizde 6zellikle
cok fazla izlenen dizi filmlerinin kisa videolarim1 siifla paylasarak, medya okuryazarligi
becerileri yardimiyla dizi filmlerinin elestirisini yapmiglardir. Bu dizi filmlerinin 6zellikle geng ve
yakisikli/giizel modellerle sunulmalari, toplumun 6zlemleri, bastirilmig duygular veya onlar i¢in
hazirlanmig gercek dist diinyalarla sunulmalarinin ilgingligi iizerinde durulmustur. Ayrica
toplumun biiyiik bir kesiminin izledigi bu dizi filmlerde ¢ok sik kalip yargilarin kullanildig: sinifla
paylasilan videolar yoluyla sinifla paylagilmistir. Paylasilan arastirmalar sonucu ulasilan diger
diisiinceler ise, bu tarz medya yapitlarinda sozel, fiziksel siddetin yaninda cinselligin 6n planda

tutularak sunulmasinin sikligina da dikkatler ¢ekilerek, sinifla kisa bir tartigma yapilmistir. Grup
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daha sonra kendilerinin dizi filmlerinin analizi sonucu ulastiklar1 bilgiler 15181inda kendilerinin rol
alarak olusturduklar filmi simifla paylagsmislardir. Arkasindan g¢ocuklar televizyona baglayan
onemli giic olan c¢izgi filmler ele alinmustir. Cocuklarin bilissel ve duyussal hazir
bulunusluluklarmin dikkate alinmadiklar dile getirilmistir. Bu diisiincenin arkasindaki argiiman
ise, ¢izgi filmlerde ¢ok fazla siddet, argo, dnyargi vb. kullanilmasi olmustur. Bu tarz 6gelere yer
verilmesinin ise ¢ocuklar1 zararli davramislara yoneltecegi, ayrica farkliliklar1 kabullenmeyen
tutumlar sergilemelerine kadar gidebilecegi belirtilmistir. Sinifla paylagilan kisa ¢izgi film
videolarinin bazilarinda bazi toplumsal grup, kisi ve g¢evrelerin onyargili tutumlarla anildig
gozlenmistir. Keza bilgisayar oyunlarini inceleyen grup da garpict videolar ve bilgileri sinifla
paylasmiglardir. Paylastiklar1 videolarda bilgisayar oyunlarmin bazilarinda onyargi ve kalip
tutumlara rastlanmustir. Ozellikle siddet iceren oyunlarda siddet yanhlarmimn siyahiler olarak veya
miisliimanlar seklinde temsil edilmesi lizerinde sinifla tartisilmistir. Bilgisayar oyunlarma yonelik
videolar da analiz edilerek, sinifla tartisildiktan sonra Gramsci’nin “karsit hegemonya” sdylemiyle
paralel olusturulan ve grup bireylerinin kendilerinin rol aldig1 bilgisayar oyunu oynayan bireyin
yabancilasmis hali ironik bir tarzda ele alinarak, smifla paylagilmistir. Paylasildiktan sonra bu

videonun analizini yapmalari siniftan istenmistir.

Bilindigi lizere Medya Okuryazarlig1 dersinin en dnemli amaglarindan biri de 6nyarg: ve
stereotiplerin farkina vardirip, bu olumsuz tutumlar azaltmaktir. Bu agidan medya okuryazarligi
ile cok kiiltiirlii okuryazarligin ortak amagclara hizmet ettigi de sOylenebilir. Nitekim bu hafta ele
alinan odevlerden biri de medyada 6nyarg1 ve stereotipler olmustur. Bunun disinda on besinci
hafta katilimcilari ele aldigi diger konular cinsiyet temsilleri ve obezite olustur. Cinsiyet
temsilleri konusunu ele alan grup, giinliik hayatta 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik veya
orta ailelerin olmazsa olmazi gorsel medya araglarinin en 6nemli 6zelliklerinden televizyonun
onemine vurgu yapmiglardir. Televizyonda siklikla izlenen programlardan alinan videolarin grup
tarafindan yapilan analizinde kadinlarin, cogunlukla evcil islerle gdsterilmesine ve bu ¢alisan bir
bayansa bile bulasik yikama gibi islerden sadece onlarin sorulu olmasi gerekiyormus gibi
mesajlarin verildigine dikkatler ¢ekilmistir. Ozellikle temizlik iiriinii reklamlarinda bayanlarin yer
almasinin erkeklerin sanki hi¢ bu isleri bilmiyor ve yapmiyormus gibi algilanabilecegi iizerinde
durulmustur. Ayrica dizi film gibi yerlerde ise, yoneticilerin, biirokratlarin, bilim insanlarinin
erkek karakterlerle temsil edilmesinin kisilerin algilarinda olusturabilecegi olumsuz kaliplarla

ilgili, kisa bir sinif tartismasi yapilmustir.

Daha sonraki grup ise, medyanin olusturdugu bagimliligin “obezite” iizerindeki etkisine

deginmistir. Grup Oncelikle obezitenin yol acabilecegi rahatsizliklara iligskin bilgi ve gorselleri
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siifla paylasmistir. Daha sonra medyanin hizli yasam tarzini, hizli beslenmeyi 6zendirmesi
sonucu kisilerdeki orantisiz kilo alimlar1 iizerinde olusturdugu olumsuz etkilere yonelik,
medyadan almmis video oOrnekleri sinifla paylagilmistir. Medyanin bir yandan obezitenin
olugsmasina sebebiyet verirken, diger yandan televizyon yapitlarinda ozellikle ince modellerin
se¢ilmesinin irdelenmesi gereken bir ¢eliski olduguna deginilmis ve bu baglamda elestirel olarak

medyay1 okumanin gerekliligi ele alimmustir.

Sonuncu grup ise, medyanin dnyargi ve stereotiplerin olusmasina etkisini aragtirmiglardir.
Grup smifin dikkatini konuya ¢ekme amacgh Oncelikle Onyargmmin olusumuna ve ortadan
kaldirilmasmin giicliigiine yonelik, etkileyici bir videoyu sinifa izleterek derse baslamistir. MO
dersinin baslica amacinin aslinda 6nyargi ve stereotipleri fark ettirip, ortadan kaldirmak olduguna
deginmis ve hazirladiklar videolarinin amaglarmin da bu paralelde oldugu i¢in tiim smnifla izlenen
videolarin analizini kisaca yapip, videolardaki Onyargili ve stereotipli sdylem ve mesajlara
dikkatler ¢ekilmistir. Baslica 6nyargi ¢esitleri ve bunlarin yol acabilecegi olumsuzluklar1 somut
ornekler vererek smifla paylasmislardir. Verdikleri orneklerden dile dayali 6nyarginin; yok
saymak, dengesizlik, ayristirmak gibi farkliliklar1 zedeleyici tutumlara yol acabilecegi
iizerinde durulmustur. Kisilerin gercek dis1 diisiince ve yargi sahibi olmalarima yol
acabilecegine dikkatler c¢ekilmis; Onyarginin disinda toplumsal yasamda farkinda
olunmayarak kullanilan kaliplar olan stereotiplemelerin ¢esitlerine deginilmistir. Bunlardan
bazilariin meslek stereotipleri, bos zaman stereotipleri, yasam alan1 stereotipleri, egitim
stereotipleri, saglik stereotipleri, cinsiyet stereotipleri, yasl stereotipleri, kiiltiirel ve irksal
stereotipler, engelli stereotipleri olduklar belirtilerek, bunlarin hepsinin baskalarindan kalan
olumlu veya olumsuz sdylemler oldugu, kisilerin belli durumlar karsisinda gercek analizlere
varmadan yargida bulunmasina sebep olduguna yonelik diisiinceler paylasilmistir. Bu kaniy1
desteklemek amacli smifla meslek stereotipi barindiran bir yargi paylasilmis ve bu yargida

gecen iki bireyden hangisinin hangi meslege sahip oldugu sorulmustur.

Katilimcilarin fikirleri alindiginda, toplumda kadin meslegi olarak bilinen meslegin
sahibinin kadin, erkek meslegi olarak bilinen meslegin sahibinin ise, erkek olduguna hic
tereddiitsiiz cevaplar verilmistir. Siifa verilen doniitte aslinda kadin meslegi olarak bilinen
meslegin sahibinin erkek, digerinin ise, kadin oldugu agiklanmigtir. Bu durum karsisinda
Ogretmen adaylar1 Onyargi ve stereotiplerin hayatimiza ne denli girdigine kendileri de
sasirmiglardir. Dolayisiyla bu tarz sdylem ve diisiincelerin insanlar1 diisiinsel agidan

tembellige ittigi ve toplumda ayristirici, gergek dis1 diisiince ve tutumlarin olusabilecegine
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deginilmistir. Tiim bilgi paylasimlarindan sonra grup, kendilerinin rol aldiklar1 Onyargi

barindiran videoyu sinifla paylasmistir.
3.3.2. Kontrol Grubundaki Ogretimsel Islemler

Sosyal bilgiler 3. Smif Ogretmen adaylarindan “Kalkinma ve Cevre Sorunlari
Cografyas1” dersini alan grup deney grubunda yapilan islemlerin etkililigini belirlemek
amaciyla kontrol grubu olarak secilmistir. Kontrol grubunda Kalkinma ve Cevre Sorunlar
Cografyasi dersi kapsaminda islenen konular: ormansizlagma, denizlerin, gollerin, akarsularin
ve yer alti sularmin Kkirletilmesi, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel 1sinma, topragin
kirletilmesi, hava kirliligi, besin kirliligi, besin zincirinin bozulmasi, ses ve 1s1k kirliligi,
goriintli kirliligi, diinya su potansiyeli, su yonetimi, Tiirkiye’nin su potansiyeli ve yonetimi,
enerji ve cevre, Tiirkiye’de yenilenebilir enerjinin yasal dayanaklari, hidroelektrik, giines
enerjisi, giines enerjisi teknolojileri, rliizgar enerjisi, jeotermal enerji, bioenerji, deniz kokenli
yenilenebilir enerji, hidrojen enerjisi seklindedir. Ancak 6zellikle {izerinde durulan konular
1972’de imzalanan Stockholm Konferansi, Rio De jeneriyo Konferansi, Kyoto Protokolii ve
Montreal sozlesmesi olmustur. Bu konularda 6gretim elemani 6nce kendisi dersi isleyip,
O0gretmen adaylariyla 6n bilgileri paylastiktan sonra, her bir 6gretmen adayina ayri bir konu
bashig1 verip, arastirip sinifla paylastiktan sonra raporlastirmalarini istemistir. Bu silirecin

basinda 6gretim elemanin 6nemle iizerinde durdugu konular su sekildedir:
e Birlesmis Milletler Insan ve Cevre (Stockholm) Konferansi, 1972

1972 yilinda Isve¢’in Stockholm kentinde diizenlenen “Birlesmis Milletler Insan ve Cevre
Konferans1” sonucunda Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)’in kurulmasina karar
verilmistir. Stockholm Konferansi’nin sonucunda Stockholm Bildirgesi’ de kabul edilmistir.
Stockholm Bildirgesi Ilkeleri Stockholm Bildirgesi'nin 26 ilkesi daha sonra birgok
Uluslararast Cevre Sozlesmesi iginde yer almigtir. Bu ilkelerin bazilar1 asagida
siralanmaktadir:  Simdiki ve gelecek nesillerin ¢ikari, yenilenemez kaynaklara karsi
yenilenebilir kaynaklar, ekosistemler, ciddi veya doniisli olmayan zarar, ekonomik ve sosyal
gelisme, gelismekte olan iilkelere finansal ve teknolojik yardim yapilmasi, kalkinmanin

cevreye entegre edilmesi, uluslararasi isbirligi ihtiyaci seklinde baslica ilkeleri agiklanmistir.
o Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma (Rio) Konferansi, 1992

1992 yilinda Brezilya’nin Rio kentinde diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma

(Rio) Konferansi sonucunda; Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
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(UNFCCC); Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi (UNCBD); Birlesmis
Milletler Collesme ile Miicadele Sozlesmesi (UNFCCD) i¢in miizakere karar1 alinmistir. Rio
Konferans1 sonucunda Giindem 21 Eylem Plan1 ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu
olusturulmas: karart da alinmistir. Rio Konferansi’nin sonucunda ayrica Rio Bildirgesi
yayimlanmistir, Rio Bildirgesi cergevesinde: Ortak fakat farklilastirilmis sorumluluklar,
kamuoyu bilgilendirilmesi ve katilimi, ihtiyathilik prensibi, kirleten dder ilkesi, ¢evresel etki
degerlendirmesi, devletlerin siirdiiriilebilir kalkinmas1 i¢in uluslararast hukukun gelistirilmesi
konusunda isbirligi yapilmasi1 Ongoriilmiistiir, seklindeki Onemli bilgiler {izerinde

durulmustur.
e Kyoto Protokolii (1997)

Aralik 1997°de Kyoto’da gerceklestirilen BMIDCS 3. Taraflar Konferansi’nda kabul
edilmigtir. Protokol, Sozlesme’nin ama¢ ve kurumlarmi paylagsmaktadir. Protokoliin
tilkelerin onayma ve uygulamasia hazir hale getirilmesi igin gerekli ayrintili uygulama
kurallar1 2001 yilinda Marakes’te gerceklestirilen 7. Taraflar Konferansi’'nda kabul
edilmigtir. “Marakes Uzlagmalar1” olarak adlandirilan bu kurallar 2005 yilinda Protokol’iin
1. Taraflar Toplantis’nda onaylanmistir. 16 Subat 2005°te yiriirliige giren Kyoto
Protokoli'ne Mayis 2010 itibariyle 191 iilke ve Avrupa Birligi taraftir. Protokol,
So6zlesme’nin “ortak fakat farklilagtirilmig sorumluluklar ilkesi” uyarinca Taraflar arasinda
yilikiimliiliikkler agisindan yaptig1 ayrimlastirmay izleyerek, gelismis iilkelere baglayici salim
azaltim yiikiimliilikkleri getirmis ve onlara daha agir bir yiik vermistir. Taraflarinin 2008-
2012 yillar1 arasim1 kapsayan ilk yiikiimliilik doneminde toplam sera gazi salimlarin1 1990
diizeyinin % 5 altina indirmelerini 6ngdren, toplu bir hedef veya tavan koymustur. Tiirkiye
bir OECD iiyesi olarak, BMIDCS 1992 yilinda kabul edildiginde gelismis iilkeler ile birlikte
Sozlesme listelerine dahil edilmistir seklindeki bilgiler paylasilmistir. Daha sonraki siirecte
ise, 0gretmen adaylar1 arastirdiklar1 konular1 simifla paylastiktan sonra rapor halinde ders
sorumlusuna teslim etmislerdir. Arastirmacinin gozlemleri kalkinma ve ¢evre sorunlari
cografyas1 dersinde ¢ok kiiltiirliiliige temas eden herhangi bir 6genin olmadigi sonucunu

vermistir.

Dolayisiyla kontrol grubunda yukarida belirtilen konular belli bir sistematik i¢erisinde
islenerek, tartisma ve uygulamalarla desteklenmistir. Bu dersi veren 6gretim elemani her bir
konunun icerigine yonelik bilgileri paylagmis, verilen bilgilerin Tiirkiye ve diinya ile iligkisi

irdelenerek tartisilmistir.
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3.4. VERI TOPLAMA ARACI

Medya Okuryazarligi becerisinin Ogretmen niteliklerinden ¢ok kiiltiirlii tutum
gelistirmelerine iligkin etkisini belirlemek igin, Jojeph G. Ponterotto ve arkadalart (1998)
tarafindan Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla
gelistirilen ve Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye cevrilerek gilivenirlik ve gecerliligi yapilan
“Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutum Olgegi” (OCTO) kullanilmistir (Bkz. EK-2). Olgegin
Ingilizce 6zgiin hali, iki ¢alisma asamasindan olusmaktadir. ilk c¢alismada maddeler
gelistirilmis ve igerigin gecerliligi yapilmistir. ilk etapta 50 maddeden olusan 6lgek tekrar
gozden gecirildikten sonra, 31 maddelik Likert Tipi 5°li derecelemeli 6l¢ek olarak
diizenlenmistir. Bu maddeler igerik gecerligi i¢in konuyla ilgili {ist diizey bilgisi olan
lisansiistii 6grencilerine uygulanmig, bu uygulamadan sonra 30 maddeye indirgenen olgek
odak gruplar1 olarak 12 devlet ve 9 &zel okul dgretmenine uygulanmistir. Ik ¢alisma
asamasinin asil uygulama grubu 220 6gretmen adayi 6grenci ve 201 6gretmen olmustur.
Calismanin ilk asamasinda 30 maddelik Slgegin pozitif ifadeli 18 maddesinin ortalamasi
(Mean) ve standart sapmasi sirastyla 3.72 ve .40; negatif ifadeli maddelerin ise 3.88 ve .48
olarak bulunmustur. Yine 30 maddenin Cronbach Alpha sonucu .82 bulunmustur. Birinci

asama sonucunda diger istatistiki islemler yapilarak, dl¢cek son seklini almistir.

Calismanin ikinci asamasinda ise, Ol¢egin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasindan
olugmaktadir. Birinci asama sonucunda 6l¢egin degistirilerek diizenlenmis 20 maddelik hali
227 lisansiistii 6grencisine uygulanmistir ve bunun sonucunda ¢ikan degerler asagida
verilmistir. Caligmada 13 adet pozitif ifadeli maddenin ortalamasi (Mean) 4.2, 7 adet negatif
ifadeli maddenin ortalamasi ise 4.0 olarak belirlenmistir. Birinci ve ikinci ¢alisma sonuglarina
gore Olcek, giiclii bir tek faktorlii ¢ok kiiltiirlillik duyarlilik ve farkindalik modelini
dogrulamistir. Olgegin Cronbach Alpha degeri .86 ve Theta Coeffiecient degeri ise, .89 olarak
tespit edilmistir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi asamasinda ise, dlgegin diizenlenen Tiirk¢e formunun
ortaya cikabilecek dilbilimsel ve Kkiiltiirel farkliliklardan olusabilecek c¢eviri sorunlarini
engellemek amaciyla iki dili ve kiiltiirii de 1yi bilen, daha 6nce yurtdisinda akademik egitim
almis olan Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri bdliimiinde gorev
yapan iki &gretim iiyesinden yardim almmustir. Olgegin uygunluk bakimindan
degerlendirmesi istenmistir. Ogretim iiyelerinin degerlendirme ve doniitleri sonucunda dlgek

maddeleri diizenlenmistir. Olusturulan ¢eviri formunun anlasilirligini tespit etmek amaciyla,
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Tokat ilinde 6gretmenlik yapan ¢esitli brangslarda, yiiksek lisans yapan 20 6gretmen grubuna
uygulanmustir. Ogretmenlerden her bir maddeyi anlayip anlamadiklarina yonelik dlgegi
degerlendirmeleri istenmis, daha sonra 6gretmenlere her bir maddeyi anlayip anlamadiklarina
yonelik tekrar sorular sorulmustur. Ogretmenlerin anlayamadiklari maddelerde &nerdikleri

alternatifler dikkate alinarak, Tiirk¢e formunda bir takim degisikliklere gidilmistir.

Olgegin 13’ii olumlu, 7’si ise olumsuz ifadeli toplam 20 maddesi bulunmaktadir.
Cevap degerlendirmesi 5°li Likert tipi seklindedir. OCTO maddelerini anlamlandirmada (5-
1)/5= formiili kullanilmis ve .80 degeri bulunmustur.5°1i likert tipindeki maddeler i¢in ayni

formiil kullanilmis ve buna gore 6grenci aritmetik ortalamasi, Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.5. OCTO puan ortalamalarimin simiri

Secenekler Sinir1

Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.79
Katilmiyorum 1.80-2.59
Kararsizim 2.60-3.39
Katiliyorum 3.40-4.19
Tamamen Katilryorum 4.20-5.00

Elde edilen verilere uygulanan istatistiklerin sonucuna dayanarak, her bir maddenin frekans

dagilimi, ylizdelik oranlar1 ve aritmetik ortalamalar1 belirlenmistir

Ogretmenler i¢in hazirlanan dlgegin 6gretmen adaylarma uygulanip uygulanamayacagi
konusunda ii¢ akademisyenin uzman goriisiine bagvurulmus, uygulanabilecegi yoniinde doniit
alimmigtir. Uygunlugu konusunda olumlu doniit alindiktan sonra, 6lgegin kullanilmasi igin
gerekli izinler alinmistir (Bkz. Ek-1). Gerekli izinler de alindiktan sonra 6l¢ek kullanilmak
icin hazirlanmistir. Aragtirmacinin yaptig literatiir taramasi sonucunda, Medya Okuryazarligi
dersinin 0gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii tutumlaria etkisini belirlemek amaciyla Toprak
(2008) tarafindan yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda Tiirkgeye ¢evrilerek giivenirlik ve
gecerliligi  yapilan “Ogretmenlerin  Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi” (OCTO) Pamukkale
Universitesi Sosyal Bilgiler gretmen adaylarma uygulanmistir. Uygulama iki basamaktan

olusmus, ilk basamaginda ontest, son basamaginda ise, sontest uygulanmistir.
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3.5. VERILERIN TOPLANMASI

Medya okuryazarligi becerisinin 6gretmen niteliklerinden ¢ok kiiltiirli  tutum
gelistirmelerine iligkin etkisini belirlemek icin, Jojeph G. Ponterotto ve arkadaslari (1998)
tarafindan Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitimine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla
gelistirilen ve Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye cevrilerek gilivenirlik ve gecerliligi yapilan
“Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi” (OCTO) kullanilmustir.

Ogretmenler  igin  hazirlanan  &lgegin  6fretmen  adaylarma  uygulanip
uygulanamayacagina yénelik uzman goriisii alimmistir. Olgegin arastirmanin amacina uygun
bulunmasindan sonra resmi izinler alinarak, dlgek arastirma icin kullamlmstir. Ogretmenlerin
cok kilttrliliikle ilgili tutumlarin seyrini belirlemek amaciyla Medya Okuryazarligi dersi
deney grubu olarak se¢ilmis, sebebi bu dersin ¢ok kiiltiirliiliige iliskin konular1 (6nyargi, kalip
yargilar, ayrimcilik, obezite, popiiler kiiltiir...) icermesi ve ¢ok kiiltiirlii okuryazarlikla olan
bagidir. Kontrol grubu olarak, kalkinma ve Cevre sorunlar1 Cografyasinin se¢ilmesinin sebebi
bu dersin medya okuryazarlig1 ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik 6geleri fazla barindirmamast
olmustur. Olgek uygulanmadan énce her iki gruptaki dgretmen adaylari ile de gériisiilerek,
olgege verdikleri yanitlarinin gizli tutulacagi ve 6lgege verdikleri yanitlarin sinav puanlarina

olumsuz yansimayacagi yoniinde teminat verilmistir.

Gerekli hazirliklar yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarina ontest uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalar1 karsilastirildiginda denk bulunmus, bu da
katilimcilarin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik 6l¢ek maddeleri konusunda benzer tutumlara sahip
oldugunu gostermistir. Nitekim oOl¢egin uygulandigi deney ve kontrol grubunun Ontest
sonuclarinda p(0.53)>0.05 oldugundan arastirmanin Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamuistir. Bunu takip eden siiregte deneysel islemler yapilmis, arastirmact deney
grubunun islemler siirecine dahil olmus ve siiregte aktif rol almistir. 2010-2011 yili sonbahar
donemi basinda Ontest verileri toplanmig, ayni donemin sonunda da son test verileri

toplanarak, arastirmanin problem climleleri dogrultusunda analizler yapilmistir.

3.6.VERILERIN COZUMLENMESI

Pamukkale tiiniversitesi Sosyal Bilgiler 3. Simif 6gretmen adaylarima uygulanan
“Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi” (OCTO) kullanilarak toplanan veriler, arastirmact

tarafindan SPSS 16.00 paket programina aktarilmis, SPSS programi yardimiyla sisteme



50

aktarilan Olcek verilerinin analizi i¢in dncelikle 6lgekte yer alan yedi olumsuz madde olumlu
karsiliklar ile degistirilerek sistemde diizeltilmistir. Daha sonra sisteme aktarilan 6n test ve
son test puan ortalamalar1 alinarak, veriler arastirmanin problem cilimlelerinin analizi i¢in

hazir hale getirilmistir ve aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda ¢éziimlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari elde edildikten sonra,
gruplarin ortalama puanlart ile puan dagilimlarinin standart sapmalari goz Oniinde
bulundurularak, analizlerde bulunulmustur. ¢ festi yardimiyla gruplar arasi karsilastirmalar
yapilarak, deneysel islemlerin katilimcilar iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir.
Arastirmanin anlamlilik diizeyini belirlemede .05 giiven diizeyi 6lgiit alinmistir. Aragtirmanin

problem ciimlesi ve alt problemleri i¢in uygulanan istatistikler su sekildedir:

e Medya Okuryazarligi Dersinin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii
tutum gelistirmelerine katkis1 var midir? Seklindeki aragtirma problemi igin ¢ testi

uygulanarak, analizler yapilmistir.

e Medya Okuryazarlig1 dersini alan deney grubunun ve almayan kontrol grubunun
Ontest puanlari arasinda bir fark var mudir? Sorusunun cevabini bulmak igin
“iligkisiz  (bagimsiz) Orneklemler t-testi (Independent samples t-test)”

uygulanmistir.

e Medya Okuryazarhig: dersini alan grubun, OCTO puanlarinin éntest ve sontest
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Sorusunun cevabini bulmak i¢in

“iligkili 6rneklemler igin t-testi (paired samples t-testi)” uygulanmustir.

e Medya Okuryazarligi dersini almayan grubun, OCTO puanlarinin &ntest-sontest
ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark var midir? Sorunsun cevabini bulmak i¢in

de “iligkili 6rneklemler icin t-testi (paired samples t-testi)” uygulanmistir.

e Medya Okuryazarlig1 dersini alan ve almayan grubun OCTO puanlarinin sontest
ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark var midir? Sorusunun cevabini bulmak
icin “iliskisiz (bagimsiz) oOrneklemler t-testi (Independent samples t-test)”

uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGU VE YORUMLARI

Bu béliimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda bulunan istatistiksel bilgi ve

bulgular paylasilip, yorumlanmistir.
4.1. VARYANS ANALIZI

Aragtirmanin alt problemlerini agiklamaya ge¢meden oOnce deney ve kontrol
gruplarinin Ontest karsilagtirmalart sonucu ulasilan puanlarin varyans dagilimlari hakkinda
bilgi sahibi olmak amaciyla, ontest sonucu ulagilan Leven’s testi sonuglarina bakilmistir.

Sonuglar asagida tablo 4.1.’de verilmistir.

4.1. Deney ve kontrol grubunun dntest varyans analizi icin Leven’s Testi sonucu

Varyanslarin
esitligi igin
Leven’s testi
Sig(2- | Mean Std.  Error
F P t df . . :
tailed) | difference | Difference
Varyanslar
esit kabul 1.638 | 100 | 0.105 | 0.1231 0.075
. edilir
Ontest 2.599 |0.110
Varyanslar
esit  kabul 1.638 | 89.4 | 0.105 | 0. 1231 0.075
edilmez

p.>0.05
Yukaridaki tabloya baktigimizda varyanslarin homojenligi hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
ilk etapta Leven’s testi sonuglarina bakilmistir. p > 0.05 oldugundan varyanslar esit degildir.

Boyle bir durumda tablo 4.1.deki “varyanslar esit kabul edilir” satirindaki degerler, bulgular
icin dikkate alinir (Biiyiikoztiirk, 2008: 47).
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4.2. ARASTIRMANIN BIRINCI ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGU VE
YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt problemi Pamukkale {iniversitesi sosyal bilgiler 6gretmenligi
iiclincii simif 6gretmen adaylarinda Medya Okuryazarligi ve Kalkinma ve Cevre Sorunlar
Cografyasi dersini alan gruplarin 6n test puanlari arasinda, anlamli bir farkin olup olmadigina
yoneliktir. Bu sonucu bulmak i¢in “iligskisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi (Independent

samples t-test)” uygulanmistir. Birinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2.Deney ve kontrol grubunun dntest puanlar: arasindaki fark

Aritmetik Standart | Serbestlik Anlamlilik

. Kisi sayis1 t

Ogrenci Ortalama Sapma Degeri Diizeyi

(N) — degeri

Gruplari (X) (Ss) (sd) (p)

Deney 51 3.78 0.30

100 1.638 0.105

Kontrol 51 3.66 0.44

p>0.05 diizeyinde anlamsizdir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda, 51 kisiden olusan Medya Okuryazarlig1 dersini alan
deney grubu ile elli bir kisiden olusan Kalkinma ve Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersini alan
kontrol grubunun ontest ortalama puanlari1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.
Deney grubunun 6n testteki tutum puanlarinin ortalamasi 3.78, kontrol grubunun ortalamasi
3.66 olarak bulunmus; ayrica her iki grubun puanlarinin anlamlilik diizeyine bakildiginda
p(0.536) > 0.05 oldugu da hesaba katilarak gruplarin 6n test tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin olmadig1 kanitlanmistir. Ancak daha Ontestte 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliige
yonelik tutum puanlarinin tablo 3. 5’teki “Katiliyyorum” diizeyinde yiiksek olmasi aragtirmaci
acisindan dikkat c¢ekici bulunmustur. Dolayisiyla bu sonu¢ her iki gurubun c¢ok kiiltiirlii
hazir

egitime yonelik Dbiligsel bulunugluluk agisindan denk oldugu kanisim da

desteklemektedir.
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4.3. ARASTIRMANIN IKINCi ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGU VE
YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney grubunun Ontest ile sontest ortalamalarina
bakilmistir. Aragtirmanin ikinci alt probleminin cevabini bulmak i¢in “iligkili 6rneklemler i¢in

t-testi (paired samples t-testi)” uygulanmistir. Bulgular asagida Tablo 4.3.’deki gibidir.

Tablo 4.3. Deney Grubunun, ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi

Aritmetik | Standart | Serbestlik Anlamlilik
Deney Kisi say1s1 ‘ t _
Ortalama Sapma Degeri ‘ Diizeyi
Grubu (N) _ Degeri
(X) (Ss) (sd) ()
On test 51 3.78 0.30
50 3.552 0.001
Son test 51 3.59 0.26

P < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde deney grubunun Ontest-sontest puan ortalamalari
karsilastirilarak bulunan sonug, p < 0.05 oldugundan anlamlidir. Fakat aragtirmanin bu sonucu
anlamli olmanin yaninda tartisma ve yorumlara da agiktir. Deney grubunun Ontest puan
ortalamasiin 3.78 ve sontest puan ortalamasinin 3.59 olarak bulunmasi puanlar arasinda
anlamli bir diislisiin oldugunu gostermistir. Bu bulgular deneysel islemlerden sonra 6gretmen
adaylarmin dgretmenlerin ¢ok kiiltiirlii tutum 8lgegindeki (OCTO) maddelere yénelik olumlu
tutumlarinin da anlamli derecede azaldigi sonucunu vermistir. Sosyal bilimlerde arastirma
yaparken, insanlarin davranis ve tutumlarinin sadece fiziksel davranislardan kaynaklanmadigi,
aksine insanlarin eylemlerinin olusmasinda etkili olabilecek bircok faktoriin var olmasi gibi
cesitli sebeplerin olabilecegini diisiindliirmektedir. Bilim insanlarinca insan ve davranislarini
etkileyen bu tiir degisken durumlara “ anlamli eylem” denmistir (Weber, 1947; Akt. Benton
ve Craib, 2008). Oyle ki insan davranis ve tutumlarini dnceden kestirmek veya insan
davraniglarinin seyrini istendik yonde degistirmek sosyal bilimlerde ¢ok zor olabilmektedir.
Fen bilimlerinde sosyal bilimlere nispeten dnceden kestirilebilir sonuglar elde edilebilmesine
ragmen, sosyal bilimlerde bunun pek miimkiin olamamasi canli tiirlerinden insanin olaylara

kars1 direng gosterebilme iradesini akla getirmektedir.
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Ogretmen adaylarmin deneysel islemler baslamadan 6nceki tutum puanlarmin yiiksek,
deneysel islemlerden sonraki tutum puanlarinin nispeten daha diistik ¢ikmasi da akla deneysel
islemlerin 6gretmen adaylarinin tutumlarin1 olumsuz yonde etkilemis olabilecegi olasiliklarini
getirmektedir. Ancak bdyle bir olasiligi desteklemek i¢in, medya okuryazarligi dersini
almayan ve ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili olmayan dersin islendigi kontrol grubunda, deney
grubunun Ontest-sontest puan farklarindan daha farkli bir sonucun bulunmus olmasi belki
deneysel islemlerin olumsuz etki ettigini destekleyebilirdi. Kalkinma ve Cevre Sorunlar
Cografyasi dersinin islendigi kontrol grubunda da deney grubuna benzer sekilde Ontest
puanlarinin  yiiksek, sontest puanlarinin diigsiik ¢ikmasi arastirma sonucunu farkli

perspektiflerden degerlendirilip tartisma ihtiyacini dogurmaktadir.

4.4. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGU VE
YORUMLAR

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde Kalkinma ve Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersini
alan (kontrol grubu) ii¢lincii smif 6gretmen adaylarinin Ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Aragtirmanin {igiincii alt probleminin
cevabini bulmak i¢in “iligkili drneklemler icin t-testi (paired samples t-testi)” uygulanmistir.

Bulgular asagida Tablo 4.4.’teki gibidir.

Tablo 4.4. Kontrol grubunun ontest ile sontest puanlar: arasindaki fark

Aritmetik | Standart | Serbestlik Anlamlilik
Kontrol Kisi sayis1 t

Ortalama Sapma Degeri Diizeyi
Grubu (N) _ Degeri

(X) (Ss) (sd) (p)
Ontest 51 3.66 0.44
50 1.840 0.072

Sontest 51 3.53 0.28

P > 0.05 diizeyinde anlamsizdir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde kontrol grubunun Ontes-sontest puan
ortalamalar1 karsilastirilarak bulunan sonug, p >0.05 diizeyinde deney grubunun 6n test-son

test sonuclarinin aksine anlamsizdir. 51 kisiden olusan kontrol grubunda deney grubunda
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islenen dersten farkli ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik 6geler igermeyen kalkinma ve cevre
cografyast dersi islenmistir. Kontrol grubuna donemin basinda ¢ok kiiltiirlii 6gretmen
tutumuna yonelik Ontest uygulanmig, grubun ortalama tutum puanlart 3.66 olarak
bulunmustur. Deneysel islemler baglayip, Kalkinma ve Cevre Sorunlar1 Cografyas: dersi
islenip donem sonunda uygulanan sontest puan ortalamalari ise, 3.53 olarak bulunmustur.
Deneysel islemler dncesi ve sonrasinda elde edilen ortalama tutum puanlarina baktigimizda,
kismi bir diislis olmakla beraber bu diisiis istatistiksel agidan anlamli degildir. Bu sonu¢ ¢ok
kiiltiirlii egitime yonelik herhangi bir konu veya 6ge igermeyen Kalkinma ve Cevre Sorunlari
Cografyasini alan kontrol grubunun, ¢ok kiiltiirli 6gretmen tutumuna yonelik Ontest ve
sontest puanlarinin deney grubunun Ontest- sontest puanlarina gore farkli bir sonu¢ vermis
olmasi, deneysel islemlerin deney grubu flizerindeki etkileri veya baska faktorlerle ilgili

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Dolayisiyla arastirmanin {i¢iincii alt probleminde ikinci alt probleminin aksine anlamli
bir sonucun ¢ikmamasi, Medya Okuryazarligi dersinin islenmedigi kontrol grubunun c¢ok
kiltiirlilikle ilgili tutumlarinin siire¢ igerisinde anlamli bir degisim gostermedigi sonucunu
vermektedir. Bilimin gelismesine sira dis1 sonuglarin olusturdugu kirilmalar1 anlayip, yeni
yollar kesfetmekle daha fazla katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla medya
okuryazarligmin elestirel diisiinme iizerindeki olumlu etkisini géz Oniinde bulundurarak,
yaptigimiz ¢alismada farkli sonuglarin bulunmasinin sosyal bilimler i¢in deneysel desenin

uygulanmasi sonucunda bulunan farkli bir katki olusturabilecegi diisiintilmektedir.
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4.5, VARYANS ANALIZi

Aragtirmanin dordiincii alt problemine iligskin bulgulara gegcmeden 6nce, deney ve
kontrol grubunun sontest puanlarina iliskin varyans analizine bakilmigtir. Tablo 4.5’te deney

ve kontrol grubunun varyans dagilimlarina iligkin bulgulara ulagilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubunun sontest varyans analizi icin Leven’s Test sonucu

Varyanslarin
esitligi i¢cin
Leven’s testi
Sig(2- | Mean Std.  Error
F P t df
tailed) | difference | Difference
Varyanslar
esit kabul 1.098 | 100 | 0.275 | 0. 0598 0.0544
edilir
Sontest 0.123 | 0.727
Varyanslar
esit  kabul 1.098 | 99.4 | 0.275 | 0. 0598 0.0544
edilmez

P> 0.05 diizeyinde anlamsizdir.

Yukaridaki tabloda gruplarin esitligine yonelik bilgi sahibi olmak icin Leven’s testi
sonuglarindan “p” degerine bakilmig ve p degeri 0.7 > 0.05 oldugundan gruplarin varyans
dagilimlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi kabul edilmistir. Dolayisiyla deney ve
kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina yonelik

bulgular i¢in “varyanslar esit kabul edilir” satirindaki istatistiksel degerler temel alinir.

4.6. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKIN BULGU VE
YORUMLAR

Aragtirmanin  dordiincii  alt problemi, Pamukkale {iniversitesi sosyal bilgiler
ogretmenligi liciinci sinif 6gretmen adaylarinda Medya Okuryazarligi ve Kalkinma ve Cevre
sorunlar1 Cografyasi dersini alan gruplarin sontest puanlari arasinda, anlamli bir farkin olup
olmadigina yoneliktir. Bu sonucu bulmak icin “iliskisiz (bagimsiz) orneklemler t-testi
(Independent samples t-test)” uygulanmistir. Dordiincii alt probleme iligkin elde edilen

bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.




Tablo 4. 6. Deney ve Kontrol grubunun sontest puanlar1 arasindaki fark
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Ogrenci o Aritmetik | Standart | Serbestlik Anlamlilik
Kisi sayis1 ) t ]
Gruplar1 Ortalama Sapma Degeri _ Diizeyi
N) _ Degeri
(X) (Ss) (sd) ()
Deney 51 3.59 0.26
100 1.098 275
Kontrol 51 3.53 0.28

P > 0.05 diizeyinde anlamsizdir.

Medya Okuryazarligi dersini alan grubun (deney grubu) ve almayan grubun (kontrol
grubu) sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Seklindeki arastirmanin
dordiincii alt problemine cevap bulmak igin, iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglarina
bakilmugtir. Istatistiki analizler sonucunda p>0.05 oldugundan anlamli bir farka
rastlanmamustir. 51 kisiden olusan medya okuryazarlig1r dersini alan grubun sontest tutum
puanlar1 ortalamasi 3.59, 51 kisiden olugsan Kalkinma ve Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersini
alan kontrol grubunun sontest tutum puanlar1 ortalamasi ise 3.53 olarak bulunmustur. Her iki
grubun sontest puanlarmi karsilagtirdigimizda dntest puanlar1 gibi sontest puanlari da benzer
sonuclarla anlamli bir fark gostermemistir. Yapilan arastirmanin siire¢ igerisinde katilimcilara
uygulanan ders icerikleri ile iliskisine baktigimizda, Medya Okuryazarligi1 dersini alan deney
grubunda kontrol grubuna goére sontest tutum puanlarinda daha yiiksek bir ortalama ve
anlamli bir fark beklenmistir. Ancak arastirmamizin alani sosyal bilimler olmasi ve c¢ok
karmagik bir canli yap1 olan insan ve davraniglarini arastirmasi, arastirmacinin beklenmedik

sonuglar1 olagan karsilamasini saglamstir.
TARTISMA

Medya Okuryazarligi dersinin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin ¢ok kiiltiirlii tutum
gelistirmelerine yonelik etkisini belirlemek amaciyla, 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz
déneminde arastirmanin deneysel basamagi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi {iciincii siif sosyal bilgiler 6gretmenliginde okuyan
O0gretmen adaylariyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun T{g¢iinci sinif

Ogretmen adaylarindan olusmasinin sebebi, iliclincii simiflarin medya okuryazarligi dersini
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aliyor olmasidir. Nitekim Medya Okuryazarligi dersi; medyay1 elestirel okuma, onyargi ve
stereotiplerin farkina varma, olaylara karsi farkli bakis agis1 olusturma gibi becerilerle,
Ogretmen niteliklerinden ¢ok kiiltiirlii tutum gelistirmelerine katki sagladigi diisiincesinden
yola ¢ikilarak, bu dersin ¢ok kiiltiirlii 6gretmen niteligi acisinda nasil bir etki olusturdugu
merak konusu olmustur. Oyle ki Deveci ve Cengelci’nin (2008) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarhigiyla ilgili goriislerini belirlemeye yonelik 20 sosyal bilgiler
Ogretmen aday1 ile yar1 yapilandirilmis gériisme sonucunda elde ettigi bilgi ve bulgular da bu
kaniyr desteklemistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylar1 medya okuryazarligim
giindemi izleme, haberleri yorumlama gibi cesitli goriislerle agiklamis, sosyal bilgiler
ogretmen adaylariin medya okuryazari olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar
medya okuryazarlig1 becerisi kazandirmaya yonelik olarak lisans egitimleri sirasinda ders
konular ile giincel olaylarin iliskilendirildigini belirtirken; fakiilte yonetimi tarafindan medya
okuryazarligr kazandirmaya yonelik caligmalar yapilmasinin 6gretmen niteligi agisindan

onemli olacagini dile getirmislerdir.

Ciinkii medya temsillerinin toplumsal tutum ve yargilarin olugmasi {izerinde biiyiik bir
etki olusturdugu, bu etkinin insanlar, nesneler ve topluluklar hakkinda olumlu bazi
ozelliklerin 6grenilmesinin yaninda, bazen de olumsuz tutumlarin olugsmasina da zemin
hazirladig1 diisiiniilmiistiir. Suleiman Mahmoud’un (2000) “Amerikali Arap cocuklarinin
egitimi hakkinda sosyal bilgiler 0gretmenlerinin bilmeleri gerekenler” adli ¢aligmasi da
medya temsillerinin iyi analiz edilmemesi sonucu gelismis iilkelerdeki insanlarin bile bu tarz
olumsuz tutumlar gelistirdikleri belirtilmistir. Ayrica medya okuryazarligi becerisinin ¢ok
kiiltiirlii okuryazarlikla ilgili ortak konularinin olmasi, medya okuryazarligi becerisinin ¢ok

kiiltiirlii bakis agis1 kazandirmaya olumlu etkisi olabilecegi olasiligini diisiindiirmiistiir.

Nitekim bu aragtirma da Medya Okuryazarligi dersinin Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢ok kiltlirlii tutum gelistirmelerine etkisini belirlemek, i¢in ylriitilmiistir.
Aragtirmada deney ve kontrol grubunun ontest puanlar1 arasinda, deney grubunun Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda, kontrol grubunun Ontest ve son test puanlar1 arasinda, deney ve
kontrol grubunun sontest puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina yonelik
arastirma sorular1 bulgularla cevaplandirilmaya c¢aligilmistir. Elde edilen bulgular, asagida
bazi hususlar acisindan tartisilmistir. “Medya Okuryazarligi ve Kalkinma ve Cevre Sorunlar
Cografyast dersini alan gruplarin éntest puanlar: arasinda, anlamh bir fark var midwr?”
sorusuna yonelik bulgularda, gruplarin Ontest tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farka

rastlanmamistir. Ancak daha deneysel islemler baglamadan deney ve kontrol grubunun



59

mevcut ontest puanlarinin “katiliyorum” diizeyinde yiiksek olmasi diislindiiriicii ve {lizerinde
tartisilmas1 gereken bir sonu¢ olmustur. Ogretmen adaylarim ontestte ¢ok kiiltiirlii tutum
6lcegi puanlarinin bu kadar yiliksek olmasi, onlarin ¢ok kiiltiirlii tutuma sahip olduklari
izlenimi olusturmaktadir. Bu izlenimin yaninda farkli olasiliklar da bulunmaktadir. Ornegin,
ogretmen adaylarinin c¢ok kiiltiirliillige iliskin ¢ok ylizeysel bilgiye sahip olmalari, ¢ok
kiiltlirliliigiin alt boyutlarindan bireysel 6zellikler, din, dil, 1irk, kimlik, sosyal sinif, cinsiyet,
ekonomik farkliliklar1 gibi herkesin kolaylikla kabul etmeyecegi alt boyutlarini heniiz
bilmiyor olmalari, {ligiincii sinifa gelene kadar Sosyal Bilgiler d6gretmenligi programindaki
dersler yoluyla ¢ok kiiltlirlii tutumu ortiik olarak edindikleri ve en onemlisi Sosyal Bilgiler

alaninin konu ile dogrudan ilgili olmasi gibi olasiliklar seklindedir.

Deney grubunun sontest puanlarinin, Ontest puanlarina gore anlamli bir disiis
gostermesi, en dikkat cekici bulgulardan biri olmustur. Bu diislis, yapilan Ogretimsel
islemlerin O0gretmenlerin ¢ok kiiltlirlii tutum olusturmasinda yapilan bazi arastirmalarin
(Sheets ve Chew, 2000, McNeal, 2005) aksine ters bir etki olusturulurken, Akarvural ve
Gomleksiz’in aragtirma bulgularindan 6gretmen adaylarinin 6nyargili tutumlara sahip olmasi
agisindan yakin bir sonug¢ sergilemistir. Ogretmen niteliklerinin arastirmacilarca; (Bloom,
1979, Brophy, 1981, Dempo ve Gibson, 1985, MEB, 2002, Ocal, 2004, Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005, Yapict, 2007,) siiftaki farkli 6zelliklerin olmasina izin vermeyi, 6grencilerin sira
dis1 fikir ve sorularini yadirgamamayi, 6grenci yaraticiligiin gelismesine ortam hazirlamayi,
derse 1yi onderlik etmeyi, her 6grencinin basarili olacagina inanmayi, uluslara, bireylere ve
inanglara kars1 ayrimcilik yapmamayi, sinif i¢i ve dist etkinliklerde demokratik davranip,
“prens” ve “prensesler” olusturmamayir ve daha bir¢ok kisisel ve mesleki olgunluk
ozelliklerini barindirmayr gerektiren ¢ok kiiltiirli tutumlar, arastirmanin ikinci alt
probleminde 6gretmen adaylarmin ¢ok  kiiltiirli  tutum  puanlarinin  diismesiyle
ortismemektedir. Bu bulgu baska bir acidan 6gretmen adaylarini egitim-6gretimden daha
yiiksek verim almak i¢in sahip olmalart gereken ¢ok kiiltiirlii tutumlarmin diisiisii seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen nitelikleri acisindan bu denli énemli olan ¢ok kiiltiirlii egitimin,
egitim-6gretim ortamlarinda yer almasmin egitimden alinan kaliteye katki saglayacagi alan
yazinda deginilen calismalarda (Sheets ve Chew, 2000; Chan, 2002; McNeal, 2005; Cirik,
2008) belirtilmistir. Ayrica Medya Okuryazarlig1 dersinin onyargilar, kalip yargilar, ayrimei
tutumlar, irk¢ilik ve bunun gibi olumsuz tutumlarin farkina varma ve elestirel diisiinme
acisindan c¢ok kiiltiirlii egitimle kesistigi bilinmektedir. Nitekim kalip yargilarin, 6nyargilarin,

ayrimcel tutumlarin, egitim 6gretim ortamlarinda da bulunduguna yonelik ¢aligmalara (Smith,
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1996, Mahmoud, 2000, Keller, 2001, Spyrou, 2002, Bekerman, 2004, Lintner, 2004, Akar
Vural ve Gomleksiz, 2009, Kabapinar, 2009) da rastlanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirli tutum puanlarinin deneysel islemlerden sonra diismesi, c¢ok kiltlirlii tutumla
uyusmayan Onyargl ve stereotip gibi tutumlarin egitim ortaminda varligina isaret eden
yukaridaki arastirma sonuclarini desteklemektedir. Bu caligmanin ikinci alt probleminin
medya okuryazarliginin 6gretmen niteliklerine olumsuz yonde etki ettigi gibi bir sonucu
bulgulamis olmasi, daha tartisilmasi gereken farkli etkenlerin de olabilecegi diisiincesini akla
getirmektedir. Oyle ki dénemin basinda deney grubuna uygulanan 6lgegin “katilryorum”
diizeyinde yiiksek bir ortalamaya sahip olmast Ogretmen adaylarinin, daha Medya
Okuryazarlig1 dersini almadan, ¢ok kiltlirli tutuma sahip olduklari ve deneysel islemler
islendikten sonra, cok kiiltlirlii egitimin farkli boyutlarin1 6grendikten sonra Olgcege daha
temkinli cevaplar verdiklerini diisindiirmektedir. Deneysel islemler siirecinde Ogretmen
adaylarinin ¢ok kiiltiirliilige iligkin tutumlarimi etkiledigi diisiiniilen baska degiskenler ise;
deneysel islemlerin yapildigi tarihte Kiirt agilimi, terdr olaylari, sehit cenazeleri, arag
kundaklamalar ve bunun gibi daha bir¢ok olayin basili ve gorsel medyada siklikla farkli
sekillerde temsil edilmesidir. Nitekim kontrol grubundaki sontest puanlarinin Ontest
puanlarina gore kismi bir diisiis gostermesi de bu olasiligi desteklemektedir. Ayrica dénemin
sonuna yaklasildigindan, 6gretmen adaylar1 tizerinde farkli ders yiiklerinin gerginligi, derse

devamsizlik, secmeli dersin verdigi psikoloji gibi daha bir¢ok ihtimal diisiintilmektedir.

Sosyal bilimlerde arastirma yaparken, insan davranis ve tutumlarinin sadece fiziksel
davraniglardan kaynaklanmadigi, aksine insan eylemlerinin olusmasinda bir¢ok faktdriin
olabilecegi gibi ¢esitli degiskenler géz onilinde bulundurulmustur. Bilim insanlarinca insan ve
davraniglarini etkileyen bu tiir degisken durumlara “ anlamli eylem” denmistir (Weber, 1947;
Akt. Benton ve Craib, 2008). Oyle ki insan davranis ve tutumlarin1 6nceden kestirmek veya
insan davraniglarinin seyrini istendik yonde degistirmek Sosyal Bilimlerde, Fen Bilimlere
gore ¢ok daha zordur. Sosyal Bilimlerde bunun pek miimkiin olamamasi canli tiirlerinden
insanin olaylara karsi direng gosterebilme iradesini akla getirmektedir. Deney grubunun
sontest puanlarinin ontest puanlarindan anlamli derecede diisiik ¢ikmasi, insan davraniglarinin
sebeplerini sorgulamamizi da gerektirmektedir. Nitekim Weber’in (1947) Sosyal bilimlerde
insan davranislarinda mutlak kestirimlere gidilemeyecegini, insan davraniglarinin insanlarin
niyet ve beklentilerine gore degisip, siire¢ igerisinde bir anlam kazandigini belirtmis olmasi,
katilimcilarin tutum ve davraniglarini sadece bir nedene baglamamizin da 6niine ge¢mektedir.

Oyle ki Weber insanlarin toplumsal konulara iliskin eylemlerinin olusmasinda, dért farkl
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eylem tipinin oldugunu belirtmistir. Bunlar; kisinin yaptig1 eylemlerinin sebebini her zaman
yapiyor olmasia bagladig1 geleneksel eylemler, kisinin eylemlerinin degerini belirleyen
etmenin duygusal agidan getirileri olan duygusal eylemler, bazen kabul ettigimiz, ancak
gerceklik boyutunu tartisgamayacagimiz degersel eylemler ve temel amacinin giindelik hayatta
kisiye kar, ¢ikar fayda saglamasi olan pratik eylemler oldugunu belirtmistir. Bu baglamda
diyebiliriz ki sosyal bilimler arastirmalarinda, kesin ve anlamli sonuglarin alimmasimin zor
olabilecegi, bu durumun insan davranislarinin degiskenligi ve insan davranislarinin gesitli

anlamlarmin olabilecegidir (Akt. Benton ve Craib, 2008).

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminde ise, deney ve kontrol grubunun sontest puanlari
arasinda anlaml bir farkin ¢ikmamasi da beklenmedik bir durum olmustur. Ciinkii aragtirma
strecinde katilimcilara uygulanan ders igeriklerine baktigimizda, Stereotip, Onyargi,
ayrimcilik, biseksiiellik gibi ¢ok kiiltiirliiliikle kesisen konular iceren Medya Okuryazarligi
dersini alan deney grubundan kontrol grubuna gore sontest tutum puanlarinda daha ytiiksek bir
ortalama ve anlamli bir fark beklenmistir. Ancak bu yonde tutum puanlarinda anlamli ve

olumlu bir farkin ¢ikmamasi arastirma agisindan beklenmedik baska bir sonug olmustur.
SONUC

Tim diinyada Medya Okuryazarligi dersinin insanlarin elestirel diisiinme ve farkli
bakis acgilar1 gelistirme {izerindeki etkisine yonelik bir¢cok aragtirma yapilmistir. Arastirma
siirecinde yaptigimiz literatiir taramasi da bunu ortaya koymustur. Nitekim medya
okuryazarligmin 6nemi Oyle bir noktaya gelmistir ki, medya okuryazarligi becerisinin
okullarda nitelikli, hayata farkli a¢ilardan bakabilen 6gretmenler tarafindan verilmesi yeni
egitim sistemlerinin 6nemli bir ihtiyacini olusturmustur. Dolayisiyla bu arastirma da medya
okuryazarligr dersinin 6gretmenlerin niteliklerinden ¢ok kiiltiirlii tutum gelistirmelerine

etkisini konu almustir.

e Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun Ontest puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

e Deney grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur, ancak bu fark Ogretmenlerin c¢ok kiiltlirlii egitime yonelik
tutumlarinin stireg icerisinde bir diisiis gostermesi seklinde olmustur. Boylesi
bir sonu¢ da farkli sekillerde arastirmanin bulgulariin irdelenmesi ve

arastirmanin tekrarlanmasi ihtiyacini dogurmustur.
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Kontrol grubun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farka
rastlanmamustir.

Deney ve kontrol grubunun sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir farka
rastlanmamistir. Dolayisiyla arastirma sonucunda medya okuryazarligi dersi ile
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirli 6gretmen tutum Olcegine yonelik tutum puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Bu arastirma, Medya Okuryazarlig1 dersinin 6gretmen yetistirme siirecindeki etkisini

arastirmak amaciyla yiriitiilen bu calismada, Medya Okuryazarligi dersi ile ¢ok kiiltiirlii

tutum gelistirme arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ancak bu fark ¢ok carpici bir sonug

vermistir. Medya Okuryazarligi dersini aldiktan sonra Ogretmen adaylarmin cok kiiltiirlii

tutum gelistirmelerine yonelik puanlarinda anlamli derecede bir diislis gézlenmistir. Gozlenen

bu sonug¢ arastirmanin farkli acilardan disiiniiliip tartisilmasi i¢in de firsat dogurmustur.

Dolayisiyla aragtirmanin literatiir taramasi, bulgular1 ve sonuglarindan yola ¢ikarak, bagka

arastirmacilar ve yeni arastirmalar icin birtakim 6nerilerde bulunabiliriz.

a. Arastirmacilar icin dneriler

Medya okuryazarligi dersinin ¢ok kiiltiirli Ogretmen niteliklerine etkisini
belirlemek i¢in 2010- 2011 6gretim yilinda gergeklestirilen bu arastirma baska
aragtirmalarla tekrarlanarak sonuglar arasindaki tutarliliga bakilabilir.

Yar1 deneysel modellerden Ontest-sontest kontrol gruplu modelle yapilan
arastirmada Ontest ile sontest arasindaki siirenin uzun olmus olabildiginde yola
cikilarak, siireci daha objektif yansitmak amaciyla, kisa zaman araliklariyla
6lcek ogretmen adaylarina uygulanabilir.

Medya okuryazarligi dersinin Ogretmen niteliklerinden ¢ok kiiltiirli tutum
gelistirmeye etkisini belirlemek i¢in, sadece sosyal bilgiler 6gretmen adaylar
degil; okul Oncesi, smif Ogretmenligi, fen bilgisi, Tirkce Ogretmenligi,
Ingilizce dgretmenligi... gibi diger boliimlerde okuyan &gretmen adaylariyla
da bu tarz deneysel bir arastirma yiiriitiilmesi, ortaya ¢ikan celigkili sonuglarin
bagka alanlarda da nasil degisecegine yonelik 6nemli bulgular sunabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siire¢ igerisinde aldiklar1 tiim dersler goz

oniinde bulunduruldugunda, ¢ok kiiltiirlii 6gelere dolayli da olsa temas eden
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Ogelerin oldugu goriildiigiinden, bu arastirma derslerinde ¢ok kiiltiirliiliige
iliskin fazla 6ge icermeyen fen bilgisi 6gretmenligi ve sosyal bilgiler
ogretmenliginde es zamanl ayr1 ayri yapilarak, puanlar karsilastirilabilir.

e Nicel bulgular1 agiklayici nitel ¢aligmalarla destekli ¢alismalar yapilabilir.

b. Uygulayicilar (Dersi verenler) icin oneriler

e Medya Okuryazarligi dersi se¢meli ders, yerine zorunlu dersler arasina
almarak, 6gretmen adaylarinin bu dersi daha da ciddiye almalar1 saglanabilir.

e Medya Okuryazarligi dersinde c¢ok kiiltiirli okuryazarligim  medya
okuryazarligi ile olan iligkisi daha vurgulu agiklanabilir.

e Medya temsillerinde ¢ok kiiltiirliiliigiin nasil yansitildigina yonelik daha fazla

sayida film, reklam, haber incelenebilir.

e Derste dgrencilerle ¢ok kiiltiirliiliige yonelik tartismalara sikca yer verilebilir.

Sonug olarak bu ¢aligmanin bulgu ve sonuclartyla 6zellikle sosyal bilimler alanina
katki saglamak amaclanmigtir. Arastirmacinin bilgi, beceri, yetenek ve ekonomik olanaklari
ile sinirlt olan bu arastirmanin, farkli calismalarla desteklenerek sosyal bilimler alanina katki

saglamas1 umut edilmektedir.
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Ek-1 Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Tutum Olcegini (OCTO) Kullanma izin Belgesi

2 Sedat Yazlel  Kiglere ekle 0 07.10.2010
Kirme: tlirkan cefk Yaritla «
I 1ek@asKe) Hatrnal Etkin Geirtinim
GrTi-nke., doc
@ ewrimici gaster
Kargidan yilkle (49,5KB)
Zip dharak karsidan ykle

(e kullanmanizdan memnun oluruz, Tlisikte génderiyorum. Bir maddesinda kiiciik bir degjisiklik yaptik. Bu hali daha iyi.

Eder toplam puan {izerinden bir calisma yapacaksaniz 3. ve 16. maddeleri kullanmayabilirsiniz. Bu maddeler cokk(ltiirlii egitim politikalarmi program ve dgretmen
yeterlilikleri agisindan olumsuz madde olarak dlcmektedir, Kanaatimce bu maddelerin madde toplam korelasyolarmin diis(ik olmasi ABD, Kanada ve diger iilkelerde
oldugunun aksine, cokkiilt{r(ii egitimin Tiirkive'de zaten yeterince bilinmiyor olmasindan ya da bu yinde egitim uygulamasi, istedi, israr ve vurgusu fazla {belki de
hic) olmadigj icin konuyu negatif maddelerle dlcmek icin gerekli kosullar sozkonusu dedjl. Zaten neqatif maddeler genel olarak sorunlu oluyor,

Kolay gelsin. iyi calismalar
Oog, Or. Sedat Yazi

On Tue, 5 Oct 2010 16:30:37 +0300, tiirkan celik wrote
2 Meraha hen Tiirkan Celik, namukkale Universitesi Sosyal Bilgiler Egitiminde yikssk lsans ddrencisivim, Torkceye uyarladidiniz "Cokkiitri Tutum dloedi'ne nternetten ulagim, Taniniz
olursa tez calismarnda kullanmak istiyarum, En kisa zamanda cevabiniz) beklisyorum,

= Sayglarimla, Tlrkan Celik
=
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Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra DERECELER siitunundaki
seceneklerden size en yakin olan1 (X) ile isaretleyiniz.

Hig katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kuvvetle Katiliyorum

1.Kiiltiirel olarak farkli 6grenci grubuna 6gretmenlik yapmay1 6nemli buluyorum.

2. Ogretim Yontemleri, kiiltiirel olarak farkli 6grenci gruplarmin ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde uyarlanmalidir.

3. Bazen dgretmenlerin ¢okkdiltiirliiliik bilinci ve egitimi konusuna ¢ok fazla vurgu
yapildigini diisiiniiyorum.

4.Ogretmenler, dgrencilerinin kiiltiirel gegmislerinin farkinda olma sorumluluguna
sahiptirler.

5. Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak icin aile bireyleri ile sik sik
gorisirim.

6. Kisinin kendi kiiltiirii iginde yapip ettikleri ile gururlanmasini tesvik etmek
Ogretmenin sorumlulugu altinda degildir.

7. Sinif kiiltiirel olarak farklilastikca 6gretmenin isi daha da zorlasir.

8.Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerin ihtiyaglarina hitap etmesi igin,
6gretmenin roliiniin yeniden tanimlanmasi gerektigine inantyorum.

9.1ki dilli (ana dili farkli olan) ¢ocuklarla ilgilenirken, iletisim stilleri sik sik
davranis problemi olarak yorumlanir.

10. Sinif kiiltiirel olarak farklilastikca 6gretmenin isi daha degerli olur.

11. Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip olan dgrencilerden ¢ok sey dgrenebilirim.

12. Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik egitimi almalar1 gerekli degildir.

13. Etkili bir 6gretmen olmak igin sinifta var olan kiiltiirel farkliliklarin bilincinde
olmak gerekir.

14. Cokkiiltiirliiliik bilincine iligkin egitim kiiltiirel agidan farkli 6grenci toplulugu
ile daha etkili calismama yardim edebilir.

15.0grenciler sadece Tiirkce iletisim kurmay1 6grenmelidirler.

16. Giiniimiiz miifredati ¢okkiiltiirciiliige ve farkliliga asir1 6nem vermektedir.

17. Sinifimdaki kiiltiirel gegmis farkliliginin bilincinde olurum.

18. Smifimin yapisi ne olursa olsun, 6grencilerin ¢okkiiltiirlii farkliligin bilincinde
olmalar1 6nemlidir.

19. Cokkiiltiirliliigiin bilincinde olmak dgrettigim konularla ilgili degildir.

20.Ogrencilere kiiltiirel farklilig1 6gretmek sadece sinifta gatisma yaratir.
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EK-3 OGRETIMSEL iSLEMLERDE DONEM BOYUNCA iSLENEN KONU VE
UYGULAMALAR

Medya Okuryazarhg Dersindeki Ogretimsel islemler

Ogretimsel islemlerde medya okuryazarhigi dersi islenmistir. Denk olarak kabul
edilen, deney ve kontrol gruplarindan medya okuryazarlhigi dersine yonelik islemler, bu dersi
alan deney grubu iizerinde gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise, “kalkinma ve cevre

cografyasi dersi” islenmistir.
2010-2011 Giiz doneminde verilen se¢gmeli medya okuryazarligi dersinin amaci;

1. Medyay: farkl acilardan okuyarak yasadigi ¢evreye duyarli, tilkesinin problemlerini bilen,
medyada gordiiklerini aklin stizgecinden gegirecek biling sergileme,

2. Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlardaki mesajlara
ulasarak bunlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetisi gosterme,

3. Yazl, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis agis1 gosterme,

4. Basili ve gorsel medya yoluyla, olusan Onyargi, stereotip ve diger ortiik kaliplar fark
etme,

5. Mesajlarin olusturulmasma ve analizine doniik olarak cevap bulmaktan-soru sorma
stirecine dogru bir degisimi giindeme getirme,

6. Bilingli bir medya okuryazar1 olup, toplumsal yasama daha yapic1 bir sekilde katilma,

7. Kamu ve o0zel yayinciligin daha olumlu noktalara tagimmasi noktasinda duyarlilik
olusturulmasina katki saglama,

8. Medya okuryazarlig1 becerilerini gelistirip, medyadaki reklamlari analiz ederek, bunlarin
eksik taraflaria da gonderme yapan karsit medya {iriinleri (Reklam, video, pano vb...)
hazirlama.

Tiim bu amaglar kapsaminda medya okuryazarhg: dersi, 16 haftaya yayilmustir Ik 8 hafta dersin
amagclarina hizmet edecek konular ele alinmis, arkasindan ara smav yapilmistir. Daha sonraki 10.
ve 11. Haftalarda da ders kapsamindaki diger konular da ele alindiktan sonra, 16. Haftaya kadar
ogretmen adaylarimin edindikleri medya okuryazarligi becerilerini kullanarak, hazirladiklart
medya tirtinlerini elestirerek, sunmalarina zaman ayrilmistir.

1. Hafta: Ogretmen adaylari ile genel bir tamsma yapilarak, onlarla ilgili kisa bilgiler elde
edilmistir, ayrica dersin kapsami ve amaglart kendilerine agiklanmistir. Dersi veren Ogretim
elemani, medya okuryazarliginin ne olup, ne olmadiga dair 6nemli bilgiler paylasmistir.

Smifla birlikte grup tartismalar1 yapilmis, medya okuryazarlifinin medyadan kagma, medya
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ara¢ gereclerini hayatina sokmama olmadigini belirtmistir. Hayatimizi kolaylastiran medya
arac gereglerinin artik hayatimizin vazgecilmez ihtiyaclari oldugu ve bu ihtiyaglar yoluyla her
tiirlii mesajin verildigi, ama verilen mesajlarin zararli veya yararli olabilecegi vurgulanmistir.
Bu yiizden medyanin sundugu mesajlarin gergekliklerine yonelik sorgulanmalar1 gerektigi ile
ilgili bilgiler paylagilmistir.

2.Hafta: Medya okuryazarligi hangi ihtiyaglardan dogdu? Dogmasinda kimler onciiliik
etmistir, bu Onciilerin medya okuryazarligina iliskin goriisleri ele alinarak, tartisma ortamlari
olusturulmustur. Antonio Gramsci’nin goriigleri ile bu sorular tartisitlmaya baglanmistir.
Gramsci'nin Hapishane Defterleri (1971) baslikli kitabindaki goriisleri ele alinmustir.
Medyanin aile, egitim, hukuk, din vb. alanlar yoluyla insanlar iizerindeki kontrolcii islevinin
nasil olustugu konusunda bilgiler paylasilmistir. Gramsci’ye gore kurumlar (medya, okullar,
aile, din, politika vs.) toplum iizerinde bir kontrol giicline sahiptir. Bu kontrol giicline
“hegemonya” adin1 vermistir. Bu bilgiler 1s18inda  hegemonyanin ¢evremizdeki
olusumlarindan 6rnekler verilmis ve katilimcilarin verdikleri 6rnekler tizerinde tartigilmistir.
Buradan hareketle medyanin neden elestirel bir bakis acisiyla ele alinmasi gerektigi tekrar
vurgulanmustir. MO dersi araciligryla Gramsci’nin bahsettigi diger kavramlardan olan “Karsit
hegemonya” olusturulmasinin amaglandigi vurgulanmigtir. Medya okuryazarligimin Frankfurt
Okulunu temsil eden ve aralarinda Herbert Marcuse, Erich Fromm, Max Horkheimer, T. W.
Adorno, Jiirgen Habermas, Hannah Arendt, Bertolt Brecht ve Gerorg Lukacs gibi isimlerin
bulundugu Alman aydinlarin alana yaptiklar1 katkilar tizerinde durulmustur. Adorno’nun
“kiiltiir endistrisi” admi verdigi kitlelerin sanayilesen diinyayla birlikte, nasil tek
tiplestirildikleri ve elestirel bakis agilarini nasil kaybettikleri iizerinde konusulmustur. Bu
konuyla ilgili endiistri devriminin makinelestirdigi insanlarin yabancilagmasina iligkin video
izletilmistir. Brezilyal1 egitimci Paulo Freire’nin “bankaci egitim” anlayisi tartismaya
acilmistir. Freire’ye (1970) gore ezenler kendi egemenlikleri ugruna, hayati niteleyen arayis
giidiisti, tez canlilik ve yaratici giicii bastirmaya calisirken, insanlarin farkl 6zelliklerini de
yok etme yoluna bagvurmaktadir. Toplumun ¢oklu kiiltiiriinii yok etmeye yonelik bu insan
disilastirma siirecinde ezenlerin en biiylik silahinin medya oldugu hakkinda smifla bilgi
paylasiminda bulunulmustur. Medyanin ¢ok kiiltiirlii bakis agisim1 korelterek, hayati
oldiirdiiklerine yonelik Freire’nin goriisleri iizerinde tartisilmistir Henry A. Giroux’un
Medyanin 1rk, sosyal simif, cinsiyet, etnik koken, is, yas gibi niteliklere bagli olarak, yanl
temsiller olusturdugu yoniindeki disiinceleri tartisilmigtir. Medyanin bu tarz yanl
tutumlarinin kisilerin bakis agisinin daralmasina etkisi tartisitlmistir. Giroux’un bu konuda

Holiwood filmlerinin elestirel agidan izlenmesinin alana yapacagi katk: tartisilmistir. Edward
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S. Herman ve Noam Chomsky’nin “propaganda modeli” adin1 verdikleri yapi iizerinde
konusulmustur.

3. hafta: Reklamlar ve onlarin yaydigr mesajlarin analizi islenmistir. Bunun i¢in bir hafta
onceden 6grencilerden ¢esitli reklam oOrnekleri getirmeleri istenmistir. Daha sonra sinifta
Benjamin Radford’un kitabindan reklam sektdriinlin gelisiminde rol alan diger etkenler
iizerinde durulmustur. Ornegin reklam sektdriiniin gaz maskesi satislarini arttirmak icin
Usame bin ladinin her an bir terdrist eylemde bulunacagi ve bundan korunmak icin gaz
maskeleri almalar1 gerektigine yonelik 6rnegi analiz edilmistir. Burada reklam sektdriiniin kar
saglamak amaciyla Islami terdrle bagdastirmasinin yapilan reklamin yaninda baska kiiltiirlerin
kotiilenmesi yoluna gidilmesinin, tutumlarina etkisi {izerinde durulmustur. Buna benzer diger
ornekler de sinifla beraber analiz edilmistir. Bu tarz reklamlardan elde edilen satislarla ilgili
istatistiki veriler sinifla paylagilmistir. Ayrica dgrencilerin getirdigi reklamlart elestirel agidan
aciklamalari istenmistir. Dolayisiyla reklamlarin kisilerin kiiltiirel 6zelliklerinden; dini, dili,
yasl, cinsiyeti ve irkindan yola c¢ikarak ticari rantlar giidebilecegi konusunda bilgiler
paylasilmistir. Ornegin deterjan reklamlarinda o6zellikle bayanlarin, araba ve benzin
reklamlarinda erkeklerin, kola vb. igecek reklamlarinda ramazan ayinda pide, ezan sesi, iftar
sofrasinin kullanilmas1 da reklami yapilan iiriinlerin beraber sunulduklar1 kisi veya objelerle
0zdeslesmesine sebep olmustur. Reklam sektoriiniin bu tarz tutumlarinin kisilerin bakis agisi

iizerindeki etkisi derste irdelenmistir.

4. Hafta: Besinci hafta medyadaki haberler lizerinde durulmustur. Bu derste; sapma haber,
onyargili, felaket tellallig1 yapan, sadece belli cografya ve bolgelere odaklanan vb. pek ¢ok
haber analizi yapilmis ve iizerinde tartisitlmistir. Genellikle iilkenin belli cografi bolgelerine
odaklanan tiim su¢ ve siddet olaylarinin sadece orada oluyormus gibi gosteren haberler
iizerinde durulmus ve gerceklik paylari tartisilmistir. Bu gibi bazen asilsin olan haberlerin,
kisilerde Onyargilara sebebiyet verebilecegi ele alinmistir. Bunlarin yani sira haber
kanallarinin Onyargili tutumlart ve ideolojik goriigleri paralelinde haberler yapmasinin

kisilerin gergeklik algilar1 iizerindeki etkisi lizerinde durulmustur.

5. Hafta: Medya Okuryazarligi dersinin 6nemli konularindan olan propaganda teknikleri
tizerinde durulmustur. Bu tekniklerden; sembol, tekrar, abarti, mizah, taniklik, siiriiye uyma,
pohpohlama, biiylik yalan, sade halk, damgalama, iddia, golgeleme, parlayan, genelleme
bilimsel Kanit, basit ¢oziimler, riisvet, korku, nostalji, liderlik vb. teknikler ele alinmstir.
Medyanin kullandigi bu teknikler somut &rnekler iizerinde tartisilmistir. Ornegin normalde

koyli insanlart medya genelde arka planda temsil ederken, {iriin satiginin artmasi igin
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kullandig1 propaganda tekniklerinde siklikla kullanir. Ornegin “X” iiriiniinii Ayse teyze,
(toplumun genelde alt kesiminden olan insanlar) bile kullaniyor, ¢ok memnun siz de alin!
Gibi sloganlarla normalde maniipiile edilen toplumun ¢oklu kiiltiirii {iriinlerin reklaminda

kullanilan propaganda teknikleri i¢in kullanilir.

6. Hafta: Medya okuryazarligi dersi kapsaminda 6. Hafta medyanin duygulan
yonlendirmesinin etkisi lizerinde durulmustur. Bu ders i¢in duygusal igerikli bir sinema
filminin duygusal acidan en vurucu sahnesi sinifa izletilmistir. Daha sonra katilimcilara
nelerden daha ¢ok etkilendikleri sorulmustur. Bununla ilgili degisik fikirler alindiktan sonra,
dersin hocasi simifla birlikte sunulan videonun analizini yapmislardir. Bunun i¢in B.
Radford’un kitab1 ve slayt gosterileriyle hazirlanan bilgi ve gorseller de kullanilarak,

paylasilan bilgiler kalic1 ve anlamli hale getirilmeye ¢alisiimistir.

7. hafta: yedinci haftaya gelindiginde ise, Medya okuryazarligi dersinin stereotip ve
Onyargilar1 yok etmeyi amaglayan ilkesi dogrultusunda, ders islenmistir. Dersin girisinde
dersin hocasi, konuya dikkatleri ¢ekmek amaciyla meslek ve cinsiyetle ilgili 6nyargilar
barindiran “biri bilgisayar miihendisi, digeri manken olan evli bir ¢iftin oldugunu ve bunlarin
bir ¢ocuk yapacaklarini sdylemistir. Bu durumda bu ¢iftten hangisinin fiziginin bozulacagi ile
ilgili kaygilar tasiyabilecegi” ile ilgili soru katilimcilara yoneltilmistir. Bunun sonucunda
katilimcilarin ¢ogu hig tereddiit etmeden, manken olanin yani kadinin fizigi bozulur seklinde
yanitlamiglardir. Cevaplar alindiktan sonra dersin hocast mankenin erkek, bilgisayar
mithendisinin kadin oldugunu agiklamistir. Bunun sonucunda katilimeilarin ¢ogu somut bir
sekilde stereotiplerle tanismis ve kendilerinde de var oldugunun farkina varmiglardir.
Boylelikle katilimcilarin dikkatleri biiyiik ol¢iide derse odaklandiktan sonra, stereotiplerin
Onyargilara ve bunun da asirisinin rk¢iliga kadar varabilecegine yonelik bilgi paylasiminda
bulunulmustur. Bu konuda hazirlanan gorseller esliginde, medyanin Onyargilarin
olugmasindaki rolii irdelenmistir. Bunun sonucunda kisilerin belli kisi, grup, nesne vd.
varliklarla ilgili olumsuz tutum gelistirebilecekleri {izerinde durulmustur. Bunun da kisilerin
diinyay1 farkliliklar1 ile algilamalarini engelleyebilecegi vurgulanmistir. Ornegin medyada
siyahilerin daha ¢ok bir sug¢ isleyen, yaslilarin aciz bakima muhtag, koyliilerin cahil,
kadinlarin ev isleri veya cinsel cazibeleriyle temsil edilmelerinin, kisilerin biitiin diinyanin
gercekten bu sekilde olduguna yonelik, algilar olusturmalarma sebep olabilecegi
aciklanmistir. Bu konuda katilimcilarin verdigi ornekler iizerinde durulmus, goriisleri
dinlenmistir. Cok kiiltiirli bir diinyada yasadigimizi animsadigimizda, bazi medya

temsillerinin bakis agimizi nasil daraltabilecegi ile ilgili bir tartisma olusturulmustur. Derste
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islenen konunun daha kalict ve anlasilir olmasi i¢in ders sorumlusu “Onyarg1” (spining into
butter) filminin izlenmesini 6dev olarak vermistir. Daha sonraki haftalarda filmin analizi
yapilarak, onyargilarin farkliliklar hakkinda medyada sunulan yanlis temsillerin nasil kisilerin

algilarini etkiledigi ve bakis agisini ne sekilde daralttigi iizerinde durulmustur.
8. hafta: Ara smav yapilmistir. Sinavda ii¢ tane acik u¢lu soru sorulmustur.

9. hafta: kurban bayrami

10. hafta: Ara smava yonelik sorular derste ele alinarak, doniitler verilmistir. Ayrica 7. Hafta
odev olarak verilen “6nyarg1” filmini izleyen katilimcilarla birlikte, filmin analizi yapilarak,
filmin biitiiniinden ne gibi 6nemli sonuglar ¢ikardiklarina yonelik fikir taramasi yapilmistir.
Filmin igerigine deginmek gerekirse: “siyahi bir iiniversite 0grencisinin beyazlara iliskin
Onyargilarin1 ve beyazlarin da siyahilere iliskin 6n yargilarini ele almaktadir. Hakli veya
haksiz, magdur gibi temalardan ziyade, filmde 6nyargilarin ne kadar girift oldugu ve kisilerin
gecmis yasantilartyla olan baglantilarini” ele almaktaydi. Dolayisiyla filme yonelik goriisler
dinlenip, tartigildiktan sonra Onyargilarin, farkliliklart barindiran diinyaya iliskin kalip
diisiincelere sebep oldugu ve bunun da kisilerin diinyaya, olaylara yonelik bakis agilari
lizerinde daraltict bir etkisi oldugundan bahsedilerek, gercekdisi algilarin olusmasinin da

temel sebebi oldugu vurgulanmaistir.

11. hafta: medyanin toplum iizerindeki etkileri iizerinde durulmustur. Bunun i¢in medya
tarafindan sunulan ve giindem olusturan haberlerin neler olduguna yonelik katilimcilarla fikir
paylasiminda bulunulmustur. Bunun sonucunda katilimcilar, terdr, namus cinayetleri, kene
sokmalari, Unlii kisilerin hayatindaki degisiklikler gibi oOrnekler vermislerdir. Bu tarz
haberlerin istatistiki agidan sapmalar olusturarak, sanki her yerde bu olaylar oluyor, herkes bu

olaylardan muzdaripmis gibi tutumlarin olugmasina sebep olabilecegi tizerinde durulmustur.

12. hafta: Gruplarin siire¢ boyunca edindikleri medya okuryazarligi becerileri sayesinde
hazirladiklar1 triinler paylasilmigtir. On ikinci hafta “reklamlar” konusuna alan gruplarin
hazirladiklar1 sunumlar paylagilmistir. Reklamlarin farkli boyutlarini olusturan felevizyon
reklamlar, iiriin etiketleri, T-shirt reklamlari, otomobil-iistii reklamlar, ortiik reklamlar, parti
reklamlar: konulant ile ilgili bilgi ve beceriler gruplarca sinifta paylasilmistir. Gruplar
arastirdiklar1 konuyla ilgili ¢esitli bilgi ve istatistiki verileri paylastiktan sonra, kendi konulartyla
ilgili hazirladiklar ¢alismalar sinifla paylasmiglardir. Bu ¢alismalar video ve slayt gosterilerinin

yani sira, 0grencilerin reklamlarda kullanilan {iriinii temsilen kendilerinin hazirladiklar1 gesitli



77

etkinlik ve iiriinlerle sinifla paylasilmustir. Ozellikle reklamlarin hedef kitleyi etkilemek igin
kullandiklar1 propaganda tekniklerini de desifre edilerek, hazirlanan calismalar reklamlarda
kullanilan hile ve tekniklerin daha kolay farkina varilmasini amaglamistir. Cevredeki reklam
cesitlerinin analizinin yapilmasi sonucu olusturulan reklamlar sinifla paylasildiktan sonra, tiim
sinifin reklamda verilmek istenen mesaja yonelik fikirleri alinmistir. Hazirlanan ¢aligmalar, hem
giildiiriip hem de diisiindiiren tarzda hazirlandiklarindan, katilimcilarin derse olan ilgileri daha da

artmistir.

13. hafta: Medya Okuryazarlig1 dersinde medyada haberler konusu ele alinmistir. Bu konuyla
ilgili gruplar, Televizyon haberleri, haber-reklamlar (infomercial) ), haberin reklamlagmasi,
haberlerde korku teknigi, Haberlerde sapma gibi konular iizerinde durmuslardir. Guruplar bu
konuda sinifla paylastiklari bazi 6n bilgilerde, gorsel medyada haberin sunulurken, kullanilan
tekniklere dikkatleri cekmislerdir. Ozellikle korku ve siddet iceren haberlerde miizik ve ses
efektlerinin de ona uygun olarak hazirlanip sunulmasinin, izleyici kitle tizerinde olusturabilecegi
olumsuz etkiler iizerinde durulmustur. Daha sonra kendilerinin hazirladiklari c¢esitli haber
tekniklerini de iceren video gosterileri simifa izletilmistir. Medyay1 ironik bir dille elestiren

videolar izlendikten sonra, siniftan hazirlanan videolarin analizini yapmalari istenmistir.

14. hafta: ozellikle gorsel medya araglarindan olan televizyonlarin en biiyiik kazang kapilarindan
olan filmler, diziler, cizgi filmler, bilgisayar oyunlari, siddet ve seks, korku teknigi gibi
konular bu haftanin “karsit medya” ¢alismalarinda yer almistir. Televizyon dizileri ve filmleri ele
alan grup calismalarini sunarken, giiniimiizde ozellikle ¢cok fazla izlenen dizi filmlerinin kisa
videolarni siifla paylasarak, MO becerileri yardimiyla dizi filmlerinin analizini yapmislardir. Bu
dizi filmlerinin ozellikle gen¢ ve yakisikli/glizel modellerle sunulmalari, toplumun 6zlemleri,
bastirilmis duygular1 veya onlar i¢in hazirlanmis gergek dis1 diinyalarla sunulmalarinin ilgingligi
tizerinde durulmustur. Ayrica toplumun biiyiik bir kesiminin izledigi bu dizi filmlerde ¢ok sik
kalip yargilarin kullanildig1 smifla paylasilan videolar yoluyla smifla paylagilmistir. Paylasilan
aragtirmalar sonucu ulasilan diger diisiinceler ise, bu tarz medya yapitlarinda sozel, fiziksel
siddetin yaninda cinselligin 6n planda tutularak sunulmasinin sikligina da dikkatler c¢ekilerek,
siifla kisa bir tartisma yapilmistir. Grup daha sonra kendilerinin dizi filmlerinin analizi sonucu
ulastiklart bilgiler 1s1ginda kendilerinin rol alarak olusturduklart filmi sinifla paylagmislardir.
Arkasindan c¢ocuklar televizyona baglayan onemli glic olan c¢izgi filmler ele alinmistir.
Cocuklarm biligsel ve duyussal hazir bulunusluluklarinin dikkate alinmadiklart dile getirilmistir.
Bu diisiincenin arkasindaki argiiman ise, ¢izgi filmlerde ¢ok fazla siddet, argo, onyargi vb.

kullanilmast olmustur. Bu tarz 6gelere yer verilmesinin ise ¢ocuklari zararli davramglara
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yoneltecegi, ayrica farkliliklar1 kabullenmeyen tutumlar sergilemelerine kadar gidebilecegi
belirtilmistir. Siifla paylasilan kisa ¢izgi film videolarinin bazilarinda bazi toplumsal grup, kisi
ve c¢evrelerin 6nyargili tutumlarla anildig1 gézlenmistir. Keza bilgisayar oyunlarini inceleyen grup
da carpict videolar ve bilgileri smifla paylagmislardir. Paylastiklari videolarda bilgisayar
oyunlarinin bazilarinda ényarg1 ve kalip tutumlara rastlanmustir. Ozellikle siddet igeren oyunlarda
siddet yanlhlarmin siyahiler olarak veya Miisliimanlar seklinde temsil edilmesi {izerinde sinifla
tartisilmistir. Bilgisayar oyunlarinin daha ¢ok cocuklar tarafindan oynandiklar1 ve bu tiir zararl
oyunlarn kisilerin diinya goriislerini daralttig1 ve bagimlilik olusturarak yabancilagsmalarina kadar
varabilecekleri iizerinde tartisilmis. Bilgisayar oyunlarina yonelik videolar da analiz edilerek,
smifla tartisildiktan sonra Gramsci’inin “karsit hegemonya” sdylemiyle paralel olusturulan ve
grup bireylerinin kendilerinin rol aldigi bilgisayar oyunu oynayan bireyin yabancilagmis hali
ironik bir tarzda ele alinarak, sinifla paylasilmistir. Paylagildiktan sonra bu videonun analizini

yapmalari siniftan istenmistir.

15. hafta: Medya Okuryazarlig1 dersinin en énemli amaclarindan biri de 6nyargi ve stereotipleri
azaltmaktir. Nitekim bu hafta ele alinan O6devlerden biri de medyada Onyargi ve stereotipler
olmustur. Bunun disinda 15. hafta katilimcilarin ele aldigi diger konular cinsiyet temsilleri ve
obezite olmustur. Cinsiyet temsilleri konusunu ele alan grup, giinliik hayatta 6zellikle sosyo
ekonomik diizeyi diisikk veya orta ailelerin olmazsa olmazi goérsel medya araglarinin en
onemlilerinden olan televizyonun 6nemine vurgu yapislardir. Daha sonra grubun tiim bireylerinin
katilimiyla medyada cinsiyet temsilleri ile ilgili bilgi ve videolar paylasilmistir. Televizyonda
siklikla izlenen programlardan alinan videolarin grup tarafindan yapilan analizinde kadinlarin,
cogunlukla evcil islerle gosterilmesine ve bu calisan bir bayansa bile bulasik yikama gibi iglerden
sadece onlarm sorulu olmasi gerekiyormus gibi mesajlarin verildigine dikkatler ¢ekilmistir.
Ozellikle temizlik iiriinii reklamlarmda bayanlarin yer almasinmn erkeklerin sanki hi¢ bu isleri
bilmiyor ve yapmiyor mus gibi algilanabilecegi iizerinde durulmustur. Ayrica dizi film ve benzeri
yerlerde ise, yoOneticilerin, biirokratlarin, bilim insanlarinin vs. erkek karakterlerle temsil
edilmesinin kisilerin algilarinda olusturabilecegi olumsuz kaliplarla ilgili, kisa bir sinif tartigmasi
yapilmistir. Bunlarin ardindan grubun, medyadaki cinsiyet temsillerine ironik géndermeler yapan

kendi video caligmalari sinifla paylagilmistir.

Daha sonraki grup ise, medyanin olusturdugu bagimliligin “obezite” iizerindeki etkisine
deginmislerdir. Grup dncelikle obezitenin yol acabilecegi rahatsizliklara iligkin bilgi ve gorselleri
simifla paylasmistir. Daha sonra medyanin hizli yasam tarzini, hizli beslenmeyi 6zendirmesi

sonucu kisilerdeki orantisiz kilo alimlart iizerinde olusturdugu olumsuz etkilere yonelik,



79

medyadan alinmis video Ornekleri sinfla paylasilmistir. Medyanin bir yandan obezitenin
olusmasina sebebiyet vermesinin karsin, televizyon yapitlarinda oOzellikle ince modellerin
secilmesinin irdelenmesi gereken bir ¢eliski olduguna deginilmis ve bu baglamda elestirel olarak,

medyay1 okumanin gerekliligine deginilmistir.

Bu haftanin sonuncu grubu ise, medyanin 6nyargi ve stereotiplerin olugmasina etkisini
arastirmiglardir. Grup sinifin dikkatini konuya ¢ekme amacgh oncelikle dnyargimin olusumuna ve
ortadan kaldirilmasinin giigliigiine yonelik, etkileyici bir videoyu sinifa izleterek derse baglamustir.
Medya Okuryazarligi dersinin baslica amacinin aslinda Onyargi ve stereotipleri fark ettirip,
ortadan kaldirmak olduguna deginmislerdir ve hazirladiklar1 videolarinin amaclarinin da bu
paralelde oldugu igin tiim smifla izlenen videolarin analizini kisaca yapip, videolardaki dnyargili
ve stereotipli sOylem ve mesajlara dikkatler ¢ekilmistir. Baslica dnyargi ¢esitleri ve bunlarin yol
acabilecegi olumsuzluklar1 somut 6rnekler vererek sinifla paylagmiglardir. Verdikleri 6rneklerden
dile Dayali Onyargmin; yok Saymak, dengesizlik, ayristirmak gibi farkliliklar1 zedeleyici
tutumlara yol acabilecegi lizerinde durulmustur. Kisilerin ger¢ek dis1 diisiince ve yargi sahibi
olmalarina yol acabilecegine dikkatler ¢ekilmistir. Onyarginin disinda toplumsal yasamda
farkinda olunmayarak kullanilan kaliplar olan stereotiplemelerin c¢esitlerine deginilmistir.
Bunlardan bazilarinin meslek stereotipleri, bos zaman stereotipleri, yasam alani stereotipleri,
egitim stereotipleri, saglik stereotipleri, cinsiyet stereotipleri, yash stereotipleri, kiiltiirel ve
irksal stereotipler, engelli stereotipleri olduklar1 belirtilerek, bunlarin hepsinin baskalarindan
kalan olumlu veya olumsuz sdylemler oldugu, kisilerin belli durumlar karsisinda gercek
analizlere varmadan yargida bulunmasina sebep olduguna yonelik diisiinceler paylasilmistir.
Bu kaniy1 desteklemek amacli sinifla meslek stereotipi barindiran bir yargi paylasilmis ve bu
yargida gecen iki bireyden hangisinin hangi meslege sahip oldugu sorulmustur. Katilimcilarin
fikirleri alindiginda, toplumda bayan meslegi olarak bilinen meslegin sahibinin kadin, erkek
meslegi olarak bilinen meslegin sahibinin ise, erkek olduguna hi¢ tereddiitsiiz cevaplar
verilmigtir. Smifa verilen doniitte aslinda bayan meslegi olarak bilinen meslegin sahibinin
erkek, digerinin ise, bayan oldugu aciklanmistir. Bu durum karsisinda 6gretmen adaylar
Onyargi ve stereotiplerin hayatimiza ne denli girdigine kendileri de sasirmislardir. Dolayisiyla
bu tarz sdylem ve diisiincelerin insanlar1 diislinsel agidan tebellige ittigi ve toplumda
ayrigtiricy, gercek disi diisiince ve tutumlarin olusabilecegine deginilmistir. Tiim bilgi
paylasimlarindan sonra grup, kendilerinin rol aldiklar1 6nyargi barindiran videoyu sinifla

paylasmustir.
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16. Hafta: Bu hafta Medya Okuryazarligi dersinin son 6dev konularit paylagilmistir. Ele
aliman konular; icki ve sigara temsilleri, kamera hileleri, film hatalari, argo kullanim
olmustur. Bu haftanin ilk grubu icki ve sigara temsillerinin medyadaki yeri iizerine yaptiklar
aragtirmalar1 paylagsmislardir. Basili ve gorsel medyada yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore
ozellikle eski Tiirk filmlerinde icki ve sigaranin Ozendirici, gliglii karakterlerle temsil
edildigine dair bulduklar1 videolar1 simfla paylasmislardir. ikinci grup, kamera hilelerine
yonelik ulastiklar1 bilgileri sinifla paylasmislardir. Burada medyanin kisileri, nesneleri vb.
istedikleri gibi iyi veya kotii bir sekilde gosterebileceklerine deginmislerdir. Film atalar1 da
paylasildiktan sonra son grup, argonun medyadaki kullaniminin ne kadar yaygin olduguna
yonelik hazirladiklar1 gorsel ve istatistiki materyallerle desteklemislerdir. Gruplarin hepsi de
arastirdiklar1 konuyu ironik bir sekilde isleyen, kendilerinin rol aldiklari videoyu sinifla

paylasarak, ¢ikarimda bulunmuglardir.

Tiim 6gretimsel islemler bittikten sonra, dersi veren 6gretim elemani final sinavina yonelik

kisa bir konugma yapmis ve dgrencilerin sorularini cevaplamistir.

Kontrol Grubundaki Ogretimsel Islemler

Sosyal bilgiler 3. Smif 6gretmen adaylarindan “Kalkinma ve Cevre Sorunlari
Cografyas1” dersini alan grup deney grubunda yapilan islemlerin etkililigini belirlemek
amaciyla kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Kontrol grubunda Kalkinma ve Cevre Sorunlari
Cografyasi dersi kapsaminda islenen konular: ormansizlasma, denizlerin, géllerin, akarsularin
ve yer alti sularinin kirletilmesi, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel 1sinma, topragin
kirletilmesi, hava kirliligi, besin kirliligi, besin zincirinin bozulmasi, ses ve 1sik kirliligi,
goriintl kirliligi, diinya su potansiyeli, su yonetimi, Tiirkiye’nin su potansiyeli ve yonetimi,
enerji ve cevre, Tiirkiye’de yenilenebilir enerjinin yasal dayanaklari, hidroelektrik, giines
enerjisi, giines enerjisi teknolojileri, riizgar enerjisi, jeotermal enerji, bioenerji, deniz kdkenli
yenilenebilir enerji, hidrojen enerjisi seklindedir. Ancak 6zellikle {izerinde durulan konular
1972’de imzalanan Stocholm Konferansi, Rio De jeneriyo Konferansi, Kyoto Protokolii ve
Montreal sozlesmesi olmustur. Bu konularda 6gretim elemani 6nce kendisi dersi isleyip,
Ogretmen adaylariyla On bilgileri paylastiktan sonra, her bir 6gretmen adayina ayri bir konu
baslhig1 verip, arastirip smifla paylastiktan sonra raporlastirmalarini istemistir. Bu siirecin

basinda 6gretim elemanin 6nemle iizerinde durdugu konular su sekildedir:
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e Birlesmis Milletler Insan ve Cevre (Stockholm) Konferansi, 1972

1972 yilinda Isve¢’in Stockholm kentinde diizenlenen “Birlesmis Milletler Insan ve Cevre
Konferans1” sonucunda Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)’in kurulmasina karar
verilmigtir. Stockholm Konferansi’nin sonucunda Stockholm Bildirgesi’ de kabul edilmistir.
Stockholm Bildirgesi Ilkeleri Stockholm Bildirgesi’nin 26 ilkesi daha sonra birgok
Uluslararas1 Cevre Sozlesmesi iginde yer almistir. Bu ilkelerin bazilar1 asagida
siralanmaktadir:  Simdiki ve gelecek nesillerin ¢ikari, yenilenemez kaynaklara karsi
yenilenebilir kaynaklar, ekosistemler, ciddi veya doniisii olmayan zarar, ekonomik ve sosyal
gelisme, gelismekte olan {ilkelere finansal ve teknolojik yardim yapilmasi, kalkinmanin

cevreye entegre edilmesi, uluslararasi igbirligi ihtiyaci seklinde baslica ilkeleri agiklanmustir.
e Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma (Rio) Konferansi, 1992

1992 yilinda Brezilya’nin Rio kentinde diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
(Rio) Konferansi sonucunda; Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
(UNFCCC); Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi (UNCBD); Birlesmis
Milletler Collesme ile Miicadele Sozlesmesi (UNFCCD) i¢in miizakere karar1 alinmistir. Rio
Konferans1 sonucunda Gilindem 21 Eylem Plan1 ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu
olusturulmas: karart da alinmistir. Rio Konferansi’nin sonucunda ayrica Rio Bildirgesi
yayimlanmistir, Rio Bildirgesi c¢ercevesinde: Ortak fakat farklilastirilmis sorumluluklar,
kamuoyu bilgilendirilmesi ve katilimi, ihtiyathilik prensibi, kirleten dder ilkesi, ¢evresel etki
degerlendirmesi, devletlerin siirdiiriilebilir kalkinmasi i¢in uluslararast hukukun gelistirilmesi
konusunda isbirligi yapilmasi1 Ongoriilmiistiir, seklindeki Onemli bilgiler {izerinde

durulmustur.
e Kyoto Protokolii (1997)

Aralik 1997°de Kyoto’da gerceklestirilen BMIDCS 3. Taraflar Konferansi’nda kabul
edilmigtir. Protokol, Sozlesme’nin ama¢ ve kurumlarmi paylagsmaktadir. Protokoliin
iilkelerin onaymna ve uygulamasina hazir hale getirilmesi i¢in gerekli ayrintili uygulama
kurallar1 2001 yilinda Marakes’te gerceklestirilen 7. Taraflar Konferansi’nda kabul
edilmigtir. “Marakes Uzlagsmalar1” olarak adlandirilan bu kurallar 2005 yilinda Protokol’iin
1. Taraflar Toplantist’nda onaylanmistir. 16 Subat 2005°te yiriirlige giren Kyoto
Protokoli’'ne Mayis 2010 itibariyle 191 iilke ve Avrupa Birligi taraftir. Protokol,
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So6zlesme’nin “ortak fakat farklilagtirilmig sorumluluklar ilkesi” uyarinca Taraflar arasinda
yilikiimliiliikkler agisindan yaptig1 ayrimlastirmayi izleyerek, gelismis iilkelere baglayici salim
azaltim yiikiimliilikkleri getirmis ve onlara daha agir bir yiik vermistir. Taraflarinin 2008-
2012 yillar1 arasim1 kapsayan ilk yiikiimliilik doneminde toplam sera gazi salimlarin1 1990
diizeyinin % 5 altina indirmelerini 6ngdren, toplu bir hedef veya tavan koymustur. Tiirkiye
bir OECD iiyesi olarak, BMIDCS 1992 yilinda kabul edildiginde gelismis iilkeler ile birlikte
Sozlesme listelerine dahil edilmistir seklindeki bilgiler paylasilmistir. Daha sonraki siirecte
ise, 0gretmen adaylar1 arastirdiklar1 konular1 sinifla paylastiktan sonra rapor halinde ders
sorumlusuna teslim etmislerdir. Arastirmacinin gozlemleri kalkinma ve ¢evre sorunlari
cografyas1 dersinde ¢ok kiiltiirliiliige temas eden herhangi bir 6genin olmadigi sonucunu

vermistir.

Dolayisiyla kontrol grubunda yukarida belirtilen konular belli bir sistematik i¢erisinde
islenerek, tartisma ve uygulamalarla desteklenmistir. Bu dersi veren 6gretim elemani her bir
konunun icerigine yonelik bilgileri paylagmis, verilen bilgilerin Tiirkiye ve diinya ile iliskisi

irdelenerek tartisilmistir.
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