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OZET

5-6 YAS COCUKLARININ ETKILESIMLI OYUNLARI iLE SOZEL DiL

BASARIMLARI VE SAYI HiSSi ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

KILIMLIOGLU, Mehmet Cagatay

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Damigmani: Prof. Dr. Asiye IVRENDI

Aralik 2018, 84 sayfa

Bu calismanin iki amaci bulunmaktadir. Birincisi, 5-6 yas ¢ocuklarmin akran
oyunlari, sézel dil basarimlar1 ve say: hisleri arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Ikincisi
ise, sozel dil basarimlar1 ve say1 hissi puanlariin etkilesimli oyun puanlarinin altinda yer
alma ile etkilesimli oyun puanlarinin iistiinde yer alma durumunu hangi dogruluk diizeyinde
siniflayabildigini belirlemektir. iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmanin ¢alisma
grubunu 2016-2017 yillarinda Denizli ilinin bir ilge merkezinde Mili Egitim Bakanligina
bagli anaokuluna devam eden 6 farkli smiftaki 5-6 yas grubundan 114 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Akran Oyun Olgegi, Tiirkce
Erken Dil Gelisim Testi ve Say1 Hissini Degerlendirme 6lgekleri araciligiyla toplanmustir.
Arastirmanin alt problemlerinin ¢oziimlenmesinde Spearman Korelasyon Analizi, Kruskal-
Wallis H ve Lojistik Regresyon Analizinden yararlanilmistir. Arasgtirmanin bulgularina gore
5-6 yas ¢ocuklarmin etkilesimli ve yetkin oyunu ile sozel dil basarimlari ve sayr hissi
arasinda pozitif yonde, tek basina diisiik diizey oyun ile sdzel dil bagarimlar1 ve say1 hisisi
arasinda negatif yonde anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Lojistik regresyon bulgular
sozel dil basarimi1 puanlarindaki artisin cocuklarin etkilesimli oyun oynama olasiligini

arttirdigl gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli oyun, sozel dil basarimi, say1 hissi, lojistik regresyon.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN INTERACTIVE PLAY
AND ORAL LANGUAGE PERFORMANCE AND NUMBER SENSE OF
CHILDREN AGED 5-6

KILIMLIOGLU, Mehmet Cagatay

Master’s Thesis in Educational Sciences,
Preschool Education Program
Supervisor: Prof. Dr. Asiye IVRENDI

December 2018, 84 pages

This study has two aims. The first is to examine the relationships between peer play,
oral language performances and number sense of 5-6 year old children. The second is to
determine the correct level of accuracy in which oral language performance and number
sense scores can be classified under or above the interactive play scores. The sample of the
study, which used the relational screening model consisted of 114 children from 5-6 age
group in 6 different classes attending kindergarten in a district center of Denizli province in
2016-2017. The data were collected through Personal Information Form, Peer Play Scale,
Turkish Early Language Development Test and Assesing Number Sense. Spearman
Correlation Analysis, Kruskal-Wallis H and Logistic Regression Analysis were used to
analyze the data. According to the result of the study, it was found that the interactive and
competent play of 5-6 year-old children had a positive relationship with oral language
performance and number sense where as individul and low-level play had a significant
negative relationship. The result of logistic regression show that an increase in the oral

language performance scores increased the likelihood of engaging in interactive play.

Key Words: Interactive play, oral language performance, number sense, logistic regression.
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BIiRINCi BOLUM

Calismanin bu asamasinda problem durumu, alt problemler, aragtirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, aragtirmanin sinirliliklari, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

1. Giris

Okul oncesi egitim, dogumdan temel egitime kadar siiren, tiim yagamin temelini
olusturan, biitiin gelisim alanlarin1 destekleyen, bakim, egitim ve 6grenim siirecidir (Aral,
Kandir ve Yasar, 2002; MEGEP, 2016). Bu egitim siiresi boyunca Montaigne’e gore
cocugun en temel ugrasi, Montessori’ye gore en onemli isi oyundur (Oztiirk, 2010;
Calisandemir, 2014). Cocuklar yasamlarinda ¢ok biiytik bir yeri olan oyunu, higbir zorlama
ve yonlendirme olmadan (Ayaydin, 2011) zaman ve mekan ayirt etmeden oynarlar. Dogay,
kendini, diger insanlar1 ve nesneleri oyun yoluyla taniyan ¢ocuk oyun sirasinda aslinda
ogrenmeyi 6grenmektedir (Ozdenk, 2007; MEGEP, 2007; Akibay, 2014). Ayrica oyun,
yetiskinlere ¢ocuklarin diinyasini kesfetme imkani tanirken (Poyraz, 1999) cocuklara farkli
beceriler kazandirarak (Tezel-Sahin, 1993) onlarin sosyallesmesine de imkan tanir (Howes
ve Matheson, 1992, MEGEP, 2014).

Dilin, dogumdan itibaren desteklenmesi (Bagci-Ayranci, 2018) ¢ocugun sosyal ve
akademik yasamina ¢ok biiyiik katkilar sunarken (Uyanik ve Kandir, 2010), erken ¢cocukluk
doneminde, dil gelisiminin tamamlanamamasi tiim yagsami olumsuz yonde etkilemektedir
(Aydogan ve Kogak, 2003; Kol, 2011). Cocuklar gercek yasamda ki gibi, oyun i¢inde de
iletisim kurabilmek i¢in dili kullanmaktadirlar (MEGEP, 2007). Cocuklarin diizgiin
climleler kurarak, sesleri ve tonlamalar1 dogru kullanma firsati sunan oyunlar dil gelisimini
desteklemektedir (Udwin ve Yule, 1982; Ahioglu, 1999; Lewis, Boucher, Lupton ve
Watson, 2000; Alak, 2014). Oyun yoluyla kelime hazinesi artan ¢ocuk (Keskin, Omeroglu
ve Okur, 2015) anlatilanlar1 daha iyi anlar ve kendini daha iyi ifade edebilir (MEGEP, 2007).
Yapilan arastirmalar g¢ocuklarin oynadiklart oyunlarin dil gelisimini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Lim, 1994; Ahioglu 1999; Bergen 2002; Fantuzzo, Sekino ve
Cohen 2004; Bluiett 2009; Holmes, Romeo, Ciraola ve Grushko 2015; Kacar 2016;
Bulotsky-Shearer, Lopez ve Mendez, 2016; Prioletta ve Pyle, 2017). Cocuklarin
arkadaslariyla oynamasi, bilmedigi sozciiklerin anlamlarini 6grenip, konusmaya karst daha
hevesli olmasini saglamasinin yani sira, oyun kurma, rol paylasma, gorev dagilimi yapma

ve kurallar1 belirleme ile dil gelisimini desteklemektedir (Moyles, 2012).



Son yillarda arastirmacilar (NCTM, 2000; Anghileri, 2006; Markovits ve Pang,
2007; Yang ve Li, 2008; Harg, 2010; Alsawaie, 2011; Shumway, 2011; Tsao ve Lin, 2011,
Courtney-Clarke, 2012; Sengiill ve Giilbagci-Dede, 2013) say1r hissi iizerine
odaklanmuislardir. Sayi hissi, sayilarla oynayarak sonuglara farkli yollardan ulagsmayi, pratik
diistinme yetenegi kazanarak farkli ¢dziimlemeler yapmay1 ve beynin daha esnek ¢aligmasini
saglamaktadir (Yang, 1995; NCTM, 2000). Say1 hissi kazanimi1 matematikte basarili olmayi,
sayisal mantig1 kolayca ¢oziimlemeyi ve sayilar arasi iligkileri yeterli diizeyde kavramay1
desteklemektedir (Kilig, 2011). Arastirmacilar 6grencilerde ki sayr hissi kazaniminin
yetersizliginin sayisal agirlikli soru ¢dzlimlerinde problemler yasamalarima neden
olabildigini sdylemektedir (Yang, Reys ve Reys 2009; Kilig, 2011; Sengiil ve Giilbagci-
Dede, 2013). Goriildiigii tizere say1 hissi kazanimi1 matematikte basarili olmay1 saglayan en
temel etkenlerden biridir (Yang ve Li, 2008; Kilig, 2011; Sengiil ve Giilbagci-Dede, 2013).
Ayrica, ¢cocuklarin yasi ilerledik¢e say1 hissinin ediniminin garanti edilememesi ve teknik
bilginin artmastyla say1 hissi kullaniminin ters orantili olmasi (Kayhan-Altay, 2010) sinif
seviyesinin yiikselmesiyle say1 hissinin azalmasi (Alsawaie, 2012) okul 6ncesi donemde
cocuklarin say1 hissini kazanmalarinin gerekliligini (Witzel, Riccomini ve Herlong, 2013)
gostermektedir. Alanyazin incelendiginde okul oOncesi donemde sayi hissi ile ilgili
arastirmalar (Aunio, Ee, Lim, Hautamaki ve Van Luit, 2004; Jordan, Kaplan, Lociniak ve
Ramineni, 2006; Lago ve DiPerna, 2010; Ivrendi 2011; Sirin 2011; Pekince, 2015; Tiirkoglu
ve Uslu, 2016; Ivrendi 2016) bulunmaktadir. Ayrica bazi ¢aligmalarda oyunun say1 hissini
olumlu yonde destekledigini (Celen, 1992; Tiirkmenoglu, 2006; Yilmaz, 2006; Sirin, 2011;
Cakmakci, 2011; Ivrendi, 2016; Tiirkoglu ve Uslu, 2016) gdstermektedir. Bu noktadan
hareketle calismada 5-6 yas ¢ocuklarinin etkilesimli oyunlari, sdzel dil bagarimlari ve say1

hisleri incelenmistir.
1.1. Problem Durumu

Oyun amagsiz bir sekilde oynanan (Yalginkaya ve Caglak, 1998), igsel isteklendirme
ile ortaya ¢ikan (Lafreni¢re, Verner-Filion ve Vallerand, 2012), goniilliiliik esasina dayal
(McGonigal, 2011) ve keyif verici davranislar olarak ele alinmaktadir (Kuru, 2008; Sezgin,
2016). Bagska bir acidan ise oyun ¢ocuklarin isi ve hayatta yaptiklart mesgaleler biitlintidiir
(Seyrek ve Sun, 1999). Dolayisiyla oyun ¢ocuklarin hayatini sekillendiren en onemli
etkinliklerden birisidir. Oyun erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun yasadigi ¢evreyi tanimasi

(Atasoy, 2015; Erol, 2016) duygu ve diislincelerini agik¢a ifade edebilmesi i¢in en uygun



dildir (Oktay, 2000). Cocuklar biiyiidiikge ailelerinin yani sira yasitlariyla bir araya gelme,
oyun oynama, akran gruplari iginde ¢esitli paylasimlarda bulunma ihtiyact duymaktadirlar
(Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007). ilk oyunlarini aileleriyle birlikte oynayan gocuklarn,
etkilesimli oyunlar kurarak oyunlarini sekillendirdigi (Tamis-LeMonda, Uzgiris ve
Bornstein, 2002) ¢ocuklarin sosyal becerileri ile etkilesimli oyun arasinda anlamli iliskinin
oldugu (Darwish, Esquivel, Houtz ve Alfonso, 2001) akran etkilesimli oyun becerilerinin
¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerine katkida bulundugu (Gagnon ve Nagle, 2004), oyun
yoluyla ger¢ek hayata hazirlandigi (Bodrova ve Leong, 2007) saptanmustir.

Cocugun tiim gelisim alanlarini etkileyen oyun, onun hayattaki tiim varliklarla
temasa gegmesini saglar ve sosyallesmesinin en temel unsurlarindan biri olur (Ulug, 1999;
Denzin, 2009; Lancy, Bock ve Gaskins, 2011). Oyun ¢ocugun karakterini sekillendirmesini
(Demircioglu, A. ve Demircioglu, D. 2016) iletisim yollarin1 yasayarak Ogrenmesini,
toplumsal hayata hazirlanmasini ve hayata dair amaglarina ulasabilmesini saglar (Seving,

2004; Denzin, 2009).

Cocugun hayatinin vazgegilmezi olan oyunun birgok beceriyi destekledigi
aragtirmacilar tarafindan ifade edilmektedir (Samuelsson ve Carlsson, 2008; Van Vilet,
Harrison ve Anderson, 2012; Little, Wyver ve Gibson, 2011). Oyun sadece gocugun biligsel
ve sosyal becerilerini yansitmamakta, ayn1 zamanda bu becerilere katki da saglamaktadir
(Berk, 2013). Cocuklar oyun oynarken birgok bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri de
gelismektedir. Karar verme, sosyal problem ¢6zme, bellek, strateji, gézlem, mekansal akil
yiiriitme ve yaratici diisinme bu becerilerden bazilaridir (Gander ve Gardiner, 2001;
Samuelsson ve Carlsson, 2008). Ayrica, oyunun ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve matematik
kavramlarin1 6grenmelerine katki sagladigi belirtilmektedir (Bodrova ve Leong, 2007).
Fakat ¢ocuklarin hazir bulunusluklar1 géz ardi edilerek, oyun, dinlenme ve bos zamanlarini
degerlendirme gibi yasitlariyla birlikte etkilesim icinde olduklar1 etkinliklerinin
siirlandirilmasi ¢ocuklart olumsuz etkileyebilir (Gol-Giiven, 2017). Cocuklarin yeterli
diizeyde oyun oynamamasi dil gelisimlerini olumsuz etkileyebilir. Dil kazanimindaki
eksiklikler ise motor, sosyal ve biligsel alan dahil tiim gelisim alanlarin1 etkilemektedir
(Bodrova ve Leong, 2007; Gander ve Gardiner, 2001). Ayrica Say1 hissi de dilin aracilig
olmadan igsellestirilemeyebilir (Bodrova ve Leong, 2007). Say1 hissinin dil becerileri ile dil
becerilerinin de oyun ile iligkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin dil gelisimleri
ve say1 hissi becerilerini destekleme adina erken yillarda oynanan oyunlarin desteklenmesi

biiylik 6nem tasimaktadir. Alan yazin incelendiginde, oyunun dil ve say1 hissi ile iliskisini



inceleyen arastirmalarin mevcut oldugu ancak oyunu, hem dil hem de say1 hissiyle birlikte
inceleyen bir arastirmaya rastlanilamamistir. Bu nedenle oyun, dil ve say1 hissi arasindaki

iliskiyi agiklamaya yonelik aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climleleri ‘‘5-6 yas cocuklarinin say1 hissi ve sozel dil
basarimlar ile etkilesimli oyun arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski var midir?’” ve
“sozel dil bagarimlari ve say1 hissi puanlarinin etkilesimli oyun puanlarinin altinda yer alma
ile etkilesimli oyun puanlariin istiinde yer alma durumu hangi dogruluk diizeyinde
smiflanabilmektedir?” ifadeleridir. Bu problem ciimleleri ile iligkili asagidaki alt problemler

arastirma siirecinde incelenmistir.

1.1.2. Alt Problemler

1. 5-6yas ¢ocuklarinin oynadiklar1 oyunlar ile s6zel dil bagarim1 puanlari arasinda iliski
var midir?

2. 5-6 yas ¢ocuklarinin oynadiklar1 oyunlar ile say1 hissi puanlar arasinda iliski var
midir?

3. 5-6 yas cocuklarinin sozel dil bagarimi puanlari ile say1 hissi puanlari arasinda iligki
var midir?

4. 5-6 yas ¢ocuklarimin, etkilesimli oyun ortalama iistii ve ortalama alt1 puanlari, say1

hissi ve s6zel dil basarim puanlarini hangi dogruluk diizeyinde siiflayabilmektedir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin iki temel amaci bulunmaktadir. Birincisi 5-6 yas ¢ocuklarinin
etkilesimli oyun ile say1 hissi ve sdzel dil basarimlari arasindaki iliskiyi incelemektir. Ikincisi
ise, sozel dil basarimlar1 ve say1 hissi puanlarinin etkilesimli oyun puanlarinin altinda yer
alma ile etkilesimli oyun puanlarinin iistiinde yer alma durumunu hangi dogruluk diizeyinde

siiflayabildigini belirlemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oOncesi donemde c¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinda hizli degisimler
yasanmaktadir. Bu donemde c¢ocugun o6grenme gereksinimlerine duyarli davranilarak,
gelisim stireglerine katkida bulunacak uyaricilarla desteklenmesi, daha sonraki yasam

evrelerinin niteligini biiyiik oranda etkileyecektir (Sever, 2016).



Yasamin ilk yillarindan itibaren oyun oynamaya baslayan ¢ocuklar ilk 6nce yalniz
veya yetigkinle birlikte oyunlar oynarlar. Daha sonra akranlariyla bir araya gelmeye baslayan
cocuklarin oyunlar1 farklilasir. Gelisimleriyle birlikte, oynadiklar1 oyunlar karmasik
oyunlara evrilir (Howes ve Tonyan, 1999). Cocuklarin, saglikli bir sekilde gelisebilmesi igin
beslenme, uyku gibi ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigi gibi (Nur-Cevik, 2014) oyun
ihtiyaclarinin da giderilmesi gerekmektedir (Kagar, 2016). Cocuklarin oyun ihtiyaglari
giderilmezse, gelisim olumsuz etkilenebilir (Kandir, 2000; inan, 2011; Erbay ve
Durmusoglu-Saltal1 2012; Bekmezci ve Ozkan, 2015).

Hizli gelisen ¢agimizda, matematik becerilerinin ve egitiminin 6neminin artmasi
(Kegeci, 2011) dikkatleri matematik egitiminin temelini olusturan say1 hissine (Aunio,
Hautamaki ve Van Luit, 2005) ¢evirmis, ileriki yaslarda matematikte basarisiz olmamak igin
erken cocukluk doneminde sayi hissinin kazanilmasinin gerekli oldugu (Taskin, 2017)

anlagilmistir.

Okul 6ncesi déonem ¢ocugunun saglikl bir gelisim gostermesi, giivende hissettigi ve
rahat oldugu ortamlarda bulunmasiyla dogrudan iliskilidir. Tiim gelisim alanlarinda oldugu
gibi dil gelisiminde de ¢ocugun bulundugu ortamin etkisi biiyiiktiir (Ergin, 2012; McDuffie,
2013). Cocuk i¢in en uygun dogal ortam ise ¢ocugun aktif olarak yer aldigi, rahatga oyunlar
oynayabildigi ortamlardir. Cocuklarin oynadig1 oyunlarin dil gelisimlerine ¢ok biiyiik katki
sunmasi (Levy, 2004; Ersan, 2013) oyun esnasinda farkli rolleri canlandirirken veya izlerken
kelime dagarciklarmin artmasiyla da iliskilidir (Onder, 2003). Bu yiizden g¢ocuklarin

akranlariyla etkilesime girebilecekleri oyun ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Matematik ve dil gelisimi okul basarisini artirmanin yani sira hayatta da basaril
olmayi saglamaktadir (Diaz, 2008). Alan yazin incelendiginde okul 6ncesi donemde oyunun;
okul dncesi egitime devam y1l1 (Ergiin 2003; Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras 2005;
Kogak, Ergin ve Yalgin 2014) dil gelisimi (Lim, 1994; Ahioglu 1999; Bergen 2002; Bluiett
2009; Holmes, Romeo, Ciraola ve Grushko 2015; Kagar 2016; Bulotsky-Shearer, Lopez ve
Mendez, 2016; Prioletta ve Pyle, 2017) say1 hissi (Celen, 1992; Tiirkmenoglu, 2006; Y1lmaz,
2006; Sirin, 2011; Cakmake1, 2011; Ivrendi, 2016; Tiirkoglu ve Uslu, 2016) iliskisiyle ilgili
caligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ancak 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 hissi ve sozel dil
basarimlar1 ile etkilesimli oyun arasindaki iligkiyi incelemeye yonelik bir ¢alismaya
rastlanilmamustir.  Ayrica, Tirkiye’de okul Oncesi donemde say1 hissine yonelik

arastirmalarda ¢ok kisithidir (Celen, 1992; Tiirkmenoglu, 2006; Yilmaz, 2006; ivrendi 2011;



Sirin 2011; Cakmake1, 2011; Pekince 2015; Tiirkoglu ve Uslu 2016; Ivrendi 2016). Bu
acidan yapilan ¢alisma 5-6 yas ¢ocuklarinin etkilesimli oyunlari ile say1 hissi ve sozel dil

basarimlar arasindaki iliskiyi incelemek agisindan 6nem tagimaktadir.
1.4. Arastirmamin Smmirhliklar:

1. Arastirmanin 6grenci orneklemi, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Denizli ilinin bir
ilgesinde bulunan anaokuluna giden, bes alt1 yas, 114 6grenci ile

2. Ulasilabilen kaynaklarla,

3. 5-6 yas c¢ocuklarmin dil gelisim diizeylerini 6lgmek amaciyla, kullanilan Tiirkge
Erken Dil Gelisimi Testi-TELD-3 ile,

4. 5-6 yas ¢ocuklarinin say1 hissi diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan Say1
Hissini Degerlendirme Olgegi ile,

5. 5-6 yas ¢ocuklarinm etkilesimli oyun diizeylerini belirleyen Akran Oyun Olgegi ile

sinirlidir.
1.5. Sayiltilar

1. Cocuklarin veri toplama araclarinda yer alan sorulari dikkatle dinleyerek ve
inceleyerek, gercek durumlarini yansitacak sekilde cevap verdikleri,
2. Veri toplama araglarinin, gerekli verileri 6l¢ecek yeterlilige sahip oldugu,

3. Calisma grubunun kendi evrenini temsil ettigi varsayilmistir.
1.6. Tanimlar

Calisma kapsaminda kullanilacak olan kavramlara yonelik tanimlar asagida

aciklamalari ile birlikte verilmistir.

Oyun: Igsel bir diirtiiyle olan, keyif veren, géniillillik esasina dayanan faaliyetler
biitiiniidiir (Elkind, 2007).

Etkilesimli Oyun: Cocuklarin akranlariyla iletisime gecerek, birbirleriyle
paylasimlarda bulundugu, sosyallesmenin temellerinin atilarak, yasam deneyimlerindeki ve
hayallerindeki her tiirli olay, durum ve olguyu Senaryolastirip canlandirdigi, tiim duyu
organlart ve gelisim alanlarim1 harekete gegirip gelisimini ileriye tagimasini saglayan,
kurallar1 ve sinirlart kendileri tarafindan belirlenen, oynayabilecekleri en st diizey
oyunlardir (Howes, 2000; Fantuzzo, Sekino ve Cohen 2004).



Alici Dil: Bir mesajin sozlii veya gorsel olarak alinmasidir. Ayrica sozcik ve

ifadelerin zihinde depolanmasidir (Roskos, Tabors ve Lenhart, 2004).

Ifade Edici Dil: Sozlii veya ¢izge olarak yapilan, duygu ve tutumlari ifade eden canli
bir dildir (Roskos, Tabors, ve Lenhart, 2004).

Sozel Dil Basarimi: Alic1 ve ifade edici dil seviyesi.
Say1: Bir miktarin yazili veya s6zel sembol seklinde ifade edilmesidir (Giiven, 2005).
Sayr Hissi: Sayisal miktarlart hizli bir sekilde anlama, tahmin etme ve degistirme

yetenegidir (Dehaene, 2002).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, okul 6ncesi donemde oyun, oyun kuramlari, dil gelisimi, dil gelisim
kuramlari, dil gelisimini etkileyen faktorler, dilin bilesenleri, say1 hissi, okul 6ncesi donemde
oyun, dil gelisimi ve say1 hissi arasindaki iliski ile ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili arastirma

bulgularina yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Oyun

Cocuklarin yasamlarindaki en 6nemli ugrasi alaninin oyun oldugu konusu gegmisten
giintimiize gelen tiim fikirlerin ortak noktasidir (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000). Oyun
yasam i¢inde hep bulunmaktadir ve oyunun dgeleri zamana ve kiiltiirlere gore farklilagsa da
evrenselligini kaybetmemektedir (Ersan, 2006). Oyun yoluyla 6grenme dogal olarak
gerceklesir (Sezgin, 2016), farkli beceriler kazanilir ve kendini ifade etme yetenegi gelisir
(Coban ve Nacar, 2006; Erbil-Kaya, Yal¢gin, Kimzan ve Avar, 2017). Oyun yoluyla kendini
ifade eden ¢ocuk tiim bildiklerini, mutlulugunu ve sorunlarini oyun yoluyla aktardigi icin
¢ocugu tanimak i¢in bir aragtir (Génen ve Dalkilig, 2002). Yasam boyunca siiren oyun, Kimi
zaman bazi amaglara hitap ederken kimi zamanda Sylesine oynanabilir (Oncii ve Ozbay,
2006; Aksoy, 2014). Oyun g¢ocugun kapasitesini artiran ve tiim gelisim alanlarinin
yansitildig: bir etkinliktir.

Evrensel ve kiiltiire 6zgii bir etkinlik olan oyun (lvrendi ve Isikoglu-Erdogan, 2015),
hakk1 uluslararas1 s6zlesmelerle koruma altina alinmistir. Birlesmis Milletler Genel Kurulu
tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen “Cocuk Haklarina Dair S6zlesme” taraf
devletlerce onaylanarak kabul edilmistir. S6zlesmenin 31. Maddesi 1. Fikrasinda “Taraf
devletler cocugun dinlenme, bos zaman degerlendirme, oynama ve yasina uygun eglencede
(etkinliklerinde) bulunma, kiiltiirel ve sanatsal yasama serbest¢e katilma hakki tanirlar.”
ifadesini imzalayan devletler gocuklarin oyun hakkini koruma altina almiglardir (Birlesmis
Milletler, 1989). Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programinda da kazanim ve gostergeler incelendiginde oyunun bir yontem ve etkinlik olarak
kullanilmasinin 6zellikle 6nerildigi goriilmektedir.

Oyunun ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina etkisinin oldugu (Katlav, 2014; Goksen,
2014) bilinmektedir. Oyun esnasinda ¢ocuklarin nesnelerle ve kisilerle etkilesimde bulunup
nesneleri diislince, durum ve diger nesneleri temsil etmek i¢in kullanmasi (Ahioglu, 1999)

farkli rollere girmesi, hayalindekileri yansitmasi, hayatinda karsilastigi kisi ve olaylari



canlandirip farkli malzemeler kullanmasi1 (Karaman, 2012) ¢ocugun tiim gelisim alanlarini
kullandiginin  bir gostergesidir. Cocuklarin oyunlarini rahat¢a oynamasini, karsilikli
etkilesimde bulunmasmi ve farkli oyun senaryolar1 kurmasini saglayacak imkanlar
sunularak oyundan en etkili 6grenme firsat1 olarak faydalanilmasi ¢ocugun 6grendiklerini
deneyimleme firsati yakalamasini (Aslan, 2013) saglamaktadir. Cocuklar oyunlara aktif
olarak katilirlar, duygu ve diisiincelerini rahatca ifade ederler, ilgilerini ve meraklarin
giderip, gozlem yaparlar, arastirirlar ve kesfederler. Saglikli bir gelisim igin fiziksel ve
duygusal rahatlik gerekmektedir (Ceylan, 2009) ve oyun bu rahatligi saglayacak ortamin
yaratilmasina katkida bulunur.

Oyunun hem kendisi gelisimsel bir siirectir hem de ¢ocuklarin gelismesini saglayan
en onemli etkendir (Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007). Bu nedenle, ¢ocuklara ¢esitli oyun
firsatlar1 yaratmak onlarin gelisim 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarini, yaglarini dikkate almak
gerekmektedir (Duman ve Kogak, 2013). Cocuklarin a¢ik havada oyun oynamalarini
saglamak (Bekmezci ve Saglam, 2015) yeni oyunlar iiretebilecekleri malzemeler vermek
(Akinbay, 2014) onlar i¢in farkli egitim ve dgretim firsatlar: sunmak gerekmektedir (Ivrendi
ve Isikoglu-Erdogan, 2015). Zenginlestirilmis ¢evre, farkli uyaranlar, gesitli materyaller
cocuklarin hayal diinyalarm1 gelistirmektedir. Cocuklarin oyun yoluyla bedensel
aktivitelerde bulunup (Orhan ve Ayan, 2018) fazla enerjilerini harcamalarini saglayabiliriz
(Saracho ve Spodek, 2003). Oyunlar araciligiyla hayat tecriibeleri kazanan g¢ocuklar
(Aamodt ve Wang, 2013; Yayan ve Zengin, 2018) o&grendiklerini oyunlarinda
deneyimleyerek (Willoughby, 2012) kendini ve g¢evresini tanir (Cevher-Kalburan, 2014).
Cocuklar oyun sayesinde dinleme ve konusma faaliyetinde bulunacaklarindan dolay: dil
gelisimleri de artacaktir (Smith, 2009; Kilig, 2016). Ayrica oyun oynamanin ¢ocuklarin en
biiyiik ihtiyaglarindan biri (Toran ve Dilek, 2017) hem de gelisimin tiim alanlarina katki
sagladig1 diisiiniildiigiinde, yeterli oyun firsatlar1 yaratilmasinin énemi artmaktadir. Okul
oncesi donem cocuklar etkilesimli oyun oynayarak canlandirilan karakterleri anlama ve
ozelliklerini tasvir etme, duygudaslik yapma, -mis gibi yapma, sembolik canlandirma, esnek
ve soyut diistinme, hareket etme, dilin kullanimu, iletisim becerileri gibi birgok kazanim elde
edilebilecektir. Etkilesimli oyun oynayan c¢ocuklar akranlariyla bir seyleri rahatca
paylasabilir, diger cocuklarin oyuncaklarmi ellerinden alma ve ofke gibi olumsuz
davraniglarda da gostermezler (Fantuzzo, Sekino ve Cohen, 2004). Okul oncesi yillarda
etkilesimli oyun oynamanin liderlik yapma, paylagma, yardimlasma ve akranlarini tesvik
etme gibi olumlu davranislarla iligkili oldugu saptanmistir (Leung, 2014). Ayrica okul dncesi

donemde akran etkilesimleri ile ilkokulda ki basarilar1 arasinda olumlu yonde iliski
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bulunmaktadir (Wentzel, 1999). Etkilesimli oyun oynayan cocuklar akranlariyla olumlu
iliskiler kurma, arkadaslik, sosyallesme, problem ¢6zme gibi beceriler edinirler (Fantuzzo,
Sekino ve Cohen, 2004). Insanlarin dogasinda baskalariyla etkilesimde bulunma istegi
bulundugu (Erten, 2012) ¢ok kii¢iik ¢ocuklarin bile akranlariyla karsilikli etkilesime gegip
birlikte oyun oynadig1 gézlenmistir (Hay, Payne ve Chadwick, 2004).

Aragtirmalar (Coolahan, Fantuzzo, Mendez ve McDermott, 2000; Fantuzzo, Sekino
ve Cohen, 2004) etkilesimli oyunun sosyal becerilerle iliskisini ortaya koymaktadir. Sosyal
beceri duygularmi ifade edebilme (Bernstein, 1982) haksizliga karsi durma, yardimlasma,
sosyal olarak kabullenilme, topluma uyum saglama gibi becerilerin edinilmesi siirecidir
(Sorias, 1986; Sahin, 2002). Sosyal beceri eksikligi, su¢a karigma, okuldan ayrilma,
akademik basarisizlik, asosyal davramiglar, bagmmliik ve psikolojik sorunlar
dogurabilmektedir (Elibol-Giiltekin, 2008). Akranlartyla etkilesimde bulunma ve gézlemler
sonucu gelisen sosyal beceriler (Erten, 2012) sayesinde ¢ocuklar oyunlarinda daha az
catisma yasamaktadirlar. Etkilesimli oyun oynayan g¢ocuklarin giiglii sosyal becerileri
bulunurken, oyun esnasinda olumsuz ve saldirgan etkilesimler gosteren ¢ocuklarin ise sosyal
beceri seviyeleri diisiiktiir (Hatch, 1987).

Oyun etkinlikleri yapilandirilmamis oyun, yart yapilandirilmis oyun ve
yapilandirilmis oyun olarak {i¢ grupta incelenebilir.

1. Yapilandirilmamis oyun: Cocuklarin bireysel, esli, biiyiik veya kiiciik gruplar
seklinde oyunlar oynadigi, ilgileri dogrultusunda segimlerde bulundugu,
sectikleri arkadaslarla nasil, nerede ve ne sekilde oyunlar oynayacaklarini
belirledikleri, kisacasi serbest oyun diye adlandirilan oyunlardir (MEB, 2013).
Akademik kaygilarla egitim-6gretim vermeye ¢alismak, ¢ocuklarin ¢ok yonli
gelisimini dikkate almamak, cocuklarin serbest oyunlar oynamasina yeterli
zaman tanimamak yapilacak en biiyiikk yanlislardandir. Dolayisiyla oyun
oynamanin ¢ocuklar i¢in en temel haklardan (UNICEF, 1989) biri oldugu goz
oniline alinip cocuklarin oyun oynama haklarmin kisitlanmamasini saglamak
gerekmektedir. Ayrica yetiskinler 6gretme kaygis1 yasayarak serbest oyunlara
miidahalede (Akgiin ve Yesilyaprak, 2011) bulunmaktan ka¢inmalidir.

2. Yari yapilandirilmis oyun: Cocugu merkeze alan ve ¢ocuklarin aktif katilimiyla
acik uclu, yaratici, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina hitap eden, baslangicini
cocugun veya Ogretmenin yaptigl, bir egitim 6gretim yontemi olarak kullanilan

oyunlardir (MEB, 2013).
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3. Yapilandirilmis oyun: Kurallar1 yetigkinler tarafindan konulan, cocuklarin
gelisim seviyelerini yiikseltmek amaciyla oynanan, bireysel kii¢iik veya biiyiik
gruplarin oldugu, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin da yer aldigi oyunlardir (MEB,
2013).

2.1.1.1. Oyun kuramlari. Oyun kuramlar1 Klasik oyun kuramlari ve Modern oyun

kuramlar1 olarak iki genel grupta ele alinmistir. Klasik oyun kuramlar1 felsefi fikirlere

dayanmaktadir. Modern oyun kuramlari ise deneysel arastirmalarla belirlenmektedir (Ellis,
2011).

Klasik Oyun Kuramlar

Fazla enerji kurami (Schiller, Spencer): Fazla enerji kuraminin onciileri Schiller ve
Spencer’a gore canlilar devamli enerji tiretirlerken ihtiyag fazlasi tirettikleri enerjilerini bir
sekilde atma gereksinimi duymaktadirlar. Viicutlarinda biriken bu fazla enerjiyi de oyun
yoluyla harcarlar (Johnson, Christie ve Yawkey,1999; Saracho ve Spodek, 2003).

Rahatlama ve Eglenme Kurami (Lazarus): Rahatlama ve Eglenme kuraminin onciisii
Moritz Lazarus’a gore canlilar harcadiklar1 enerjiyi tekrar kazanmak i¢in dinlenme ve
rahatlama gereksinimi duyarlar. Dinlenme ve rahatlama, hareketsiz kalma ya da uyku ile
gerceklestirilebilecegi gibi yiirlime, kosma, ylizme vb. faaliyetlerde bulunarak da
gerceklestirilebilmektedir (Saracho ve Spodek, 2003).

Hazirlik ve Ahstirma Kurami (Groos): Hazirlik ve alistirma kuraminin Onciisii
Groos’a gore oyun yetiskinlik ¢cagina hazirlayici etkinlikler biitiiniidiir. Cocuklar i¢giidiisel
olarak oyun oynarlar ve yetiskinleri taklit ederek yetiskin yasamina hazirlanirlar. Evcilik
oynayan kiz ¢ocuklar1 anne roliine, birbirleriyle itisen yavru hayvanlar avlanma rollerine
hazirlanirlar. Canlilarin dogustan getirdikleri 6zellikleri yagam igerisinde ortaya ¢ikmaktadir
ve pekistirildik¢e bunlar yetenek adini verdigimiz bir davranisi en iist seviyede basarabilme
becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her canlinin kendine has 6zel yetenekleri vardir ve
bunlar ya canlinin kendisi tarafindan kesfedilir ya da etrafindakiler tarafindan fark edilerek
olumlu pekistirmeler yoluyla davranisa doniistiiriilmesi saglanir (Johnson, Christie ve
Yawkey, 1999).

Tekrarlama Kurami (Hall): Tekrarlama kuraminin Onciisii Hall evrim kuramina
dayanarak, insanligin evrimlesme siirecinin ¢ocuklarin gelisiminde ve de oyunlarinda
gozlemlenebilecegini, ayn1 insanoglunun evrimlesme siirecinde goriildiigii gibi oyunlarda da
basit davraniglar1 iceren oyunlardan karmasik oyunlara dogru gelisim kaydedilebilecegini

sOylemektedir (Saracho ve Spodek, 2003; Smith, 2009).
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Modern Oyun Kuramlari

Psikoanalitik Yaklasim Kuramina Gére Oyun (Freud). Freud’un onciisii oldugu
psikonalitik yaklasim kuramina gore olumsuz durumlarla karsilasan c¢ocuklar oyun
esnasinda bu olumsuzluklar1 dis diinyaya yansitip olumlu duruma ulasmaya cabalarlar
(Ahioglu, 1999). Bilingaltimizda yer etmis davranislarimizin yasamda ortaya ¢ikmasi ve
iyilestirici bir rahatlama sunmasi da oyunun 6nemli bir 6zelligi sayilabilir. Hatta yasamda
karsilagilabilecek her tiirlii olumsuzluklar, travmaya sebep olabilecek yikici olaylar
karsisinda ¢ogu zaman ¢aresiz kalan ¢ocuk i¢in oyun, bir siginma alani, i¢indekileri dokiip
rahatlayabilecegi bir terapi ortami da sunabilir (Saracco ve Spodek, 2003).

Psikososyal Gelisim Kuramina Gore Oyun (Erikson): Psikososyal gelisim kuraminin
onciisli Erikson’a gore oyun sayesinde daha erken sosyallesmeye baslayan ¢ocugun kisilik
gelisimi i¢inde oyunun 6nemli bir yeri vardir. Cocuk oyun igerisinde ge¢mis yasantilarini,
simdiki hayatin olgularini, gelecekten beklentilerini yansitir (Frost, Wortham ve Reifel,
2008; Duman, 2010).

Icten Uyarilma Kuramina Gére Oyun (Berlyne): Igten uyarilma kurami onciisii
Berlyne’e gore oyun; igten gelen bir diirtiiyle kesfetmeye dayali uyarilma ve bunun
sonucunda hazzin ortaya ¢ikmasiyla c¢ocugun oyuna yoOnlenmesidir. Cocugun haz
seviyesinin diigmesiyle oyundan uzaklasmasi ve tekrar yeni diirtiiyle yeni kesiflere yonlenen
cocugun olusan hazla beraber oyun oynamasi dongiisiiyle tekrarlanan siirecler biitiiniidiir
(Seving, 2004; MEGEP, 2014).

Biligsel Gelisim Kuramima Gore Oyun (Piaget): Biligsel gelisim kuraminin onciisii
olan Piaget’e gore oyun basitten karmasiga dogru bir yol izlemektedir. Kesfetme, arastirma
ve deneme gibi zihinsel faaliyetler olan oyun etkinliginin temeli 6ziimleme ve uyuma
dayanir. Igsel olarak cevreye bakmak ve yakimindaki nesneleri yakalamak igin hareket
etmeyle baglayan oyun etkinligi yeni durumlarla karsilasildiginda farkli boyutlara evrilir
(Saracho ve Spodek, 2003; Tiifekgioglu, 2008).

Piaget oyunu ii¢ asamada inceler;

Alisgtirma oyunu: Haz alinarak yapilan hareket ve tekrarlarin oldugu duyu
organlarinin aktif kullanildig1 oyun tiiriidiir (Yavuzer, 2000; Piaget, 2013). Tekrarladig:
davraniglarla ¢evre ve kendisini kontrol etmeye ¢alisan 0-2 yas ¢ocugu becerileri gelistikge
haz alir ve karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikma yollar1 bulmaya ¢alisir (Ahioglu, 1999).

Sembolik oyun: Gergek diinyadaki kisi, obje veya olaylarin yerine hayali olarak, -
mis gibi yaparak baska kisi, obje veya olaylarin temsil edilmesidir. Bir seyi baska bir seymis

gibi yaparken zihinde canlandirmada bulunma s6z konusudur (Acarlar, 2001).
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Kuralli oyun: Zihinsel islevlerin ileri diizeyde oldugu kurallarin 6ne c¢iktig1
oyunlardir. Piaget’e gore oyun hayat boyunca siiren gelisim ve 6grenme siirecidir (Kogyigit,
Tugluk ve Kok, 2007; Piaget, 2007).

Sosyal Kiiltiirel Geligim Kuramina Gére Oyun (Vygotsky): Sosyokiiltiirel Teori'nin
savunucularindan olan Vygotsky (1981) insanin zihinsel gelisimini dort diizeyde
incelemigtir. Bu diizeyler; toplum tarafindan deger verilen, zihin araclarinin gelisimi ve
bireyin gelisim siirecleri sirasinda biligsel aktiviteye nasil entegre edildigini inceleyen
ontogenetik alan, nesiller boyunca insanin zihinsel organizmalarinin evrimsel gelisimini
ilgilendiren filogenetik alan ve kisa bir siire i¢inde interpsikolojik aktivite sirasinda dil ve
dil 6greniminin su anki ortak insasina odaklanan mikrogenetik alan (Shabani, 2016)
seklindedir. Bu diizeyler incelendiginde ise diizeylerin oyun ile iliskili olabilecegi
goriilmektedir. Oyunun bireylerin zihinsel gelisimine katkida bulundugu ve bireyin dil
gelisimine katki sagladigi aragtirmalarla desteklenmektedir (Giil, 2006; Ciraola ve Grushko,
2015). Bu agidan oyun Sosyal Kiiltiirel Teoride 6nemli bir yere sahiptir.

Sosyal Kiiltiirel Gelisim Kurami 6nciisii Vygotsky oyunun biligsel, duygusal ve
sosyal gelisimi artirdigin1 belirtmektedir. Cocuklarin dramatik ve mis gibi oyunlarina
odaklanan Vygotsky’e gore oyun ii¢ bilesene sahiptir.

1. Hayali bir durum tasarlanir.

2. Roller belirlenir ve oynanir.

3. Belirlenen rollere uygun kurallara uyulur.

-Mis gibi oyunda hayali bir durum ve rol oynama temeldir. Oyunda bir takim
kurallara bagli oyuncular bulunur. Hayali durum ve rol yapma oyun dncesinde tasarlanir.
Ayrica Vygotskty dramatik oyun oynayan ¢ocuklarin oynadiklar: rollere uygun bir sekilde
davrandiklarina deginmistir (Bodrova ve Leong, 2007).

Sosyal Geligim Kuramlarina Gore Oyun (Parten, Smilansky)

Parten ve oyun: Sosyal Gelisim Kurami1 6nciisii olan Parten oyunu amagsiz, izleyici,
tek basina, paralel, birlikte ve isbirlik¢i oyun olmak iizere alt1 kategoride siniflandirmistir.

Amagsiz oyun: Cocugun hicbir oyuna katilmayip, etrafini seyredip, amagsiz dolasip,
kismen kendi bedeni veya yanindaki bir egya ile ara sira mesgul olmasidir.

Izleyici oyun: Oyun esnasinda oyunlara katilmaz ve diger cocuklar1 sadece seyreder.

Tek basina oyun: Cocugun diger ¢ocuklarla oynayabilecek imkani olmasina ragmen,
kimseyle iletisim kurmayip, yaninda bulunanlarin oynadig1 oyuncaklar veya materyallerle

iligkili olmayan oyuncak ve materyallerle yalniz basina oynamasidir.
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Paralel oyun: Cocuklarla ayni alanda ayni materyal ve oyuncaklari oynarken,
birbirleriyle olan iletisimleri kisith diizeydedir. Fakat birbirlerinin farkindadirlar ve
birbirlerini taklit edip birbirlerinden etkilenebilmektedir.

Birlikte oyun: Cocuklarin birlikte oynayip iletisime gectikleri, birbirlerinin
oyunlarna miidahalede bulunduklari, ortak materyallerden faydalanabildikleri, oyuncaklari
kendi aralarinda degistirdikleri goriiliir fakat oyunlarin bir amact yoktur ve oyun bir plan
dahilinde siirmez.

Isbirlik¢i oyun: Cocuklarin hep bitlikte oynadiklari, malzemeleri ortak kullandiklar,
hedeflerinin ayni oldugu, senaryolar ve kurgularin bulundugu, iletisimin her sathada
goriildigi, birbirini tamamlayan rollerin bulundugu oyun tiiriidiir (Smith, 2009).

Smilansky ve oyun: Smilansky (1968) oyunu islevsel oyun, yapi-insa oyunu,
dramatik oyun ve kuralli oyunlar seklinde dort grupta siniflandirmistir.

Islevsel oyun: Bu oyun tiirii tiim oyun evrelerinin temelini olusturur. Cocuklar
merakla ¢evrelerindeki her seyi kullanmak ister ve ulastiklart malzeme ve materyalleri de
ogrenmeleri deneme yoluyla gergeklesir.

Yapi-insa oyunu: Cocuklarin ayni veya farkli seyleri bir araya getirerek yeni yapilar
insa etmesiyle oynadiklari oyun tiiriidiir.

Dramatik oyun: Cocuklar ¢evreleriyle aktif bir sekilde etkilesimde bulunurlar ve
sembolleri kullanarak duygu ve diisiincelerini ifade edebilirler.

Kuralli oyun: Oyunun kurallarinin 6nceden belli oldugu ve oynayanlarin bu kurallara

uymasini gerektiren oyun tliriidiir (Parlak Rakap ve Rakap, 2014).
2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimi

Dil konusmada, yazmada, resmetmede ve diistinmede kullanilmaktadir. Dil iletigim,
algilama, diisiinme ve anlamlandirma yapmamizi saglar. Dilin bu kullanimlar1 birbirinden
farkli olmakla birlikte genellikle asil amag iletisim kurmaktir (Yal¢in ve Sengiil, 2007).
Disariya yonelik konusma diger insanlarla iletisim kurmamizi, igeriye yonelik konusma ise
kendi davranisimiz1 ve diisiincemizi diizenlemek icin kendimizle iletisim kurmamizi saglar
(Bodrava ve Leong, 2007).

Toplumsallasmanin bir belirleyicisi konumundaki dil, ¢ocugun yakin ¢evresindeki
kisilerin tutumlariyla sekillenmektedir (Bayko¢ Donmez, 1998). Cevresiyle iletisime gecen
cocugun kelime haznesi gelisir ve dilin yapisin1 kullanmaya baglar (Yazici, 2004). Cocuklar
cevreleriyle etkilesimde bulunurken (Kandir ve Alpan, 2008) i¢sel diirtiileriyle ortaya ¢ikan
merak (Celik ve Topguoglu, 2017) onlar1 kesfetmeye yonlendirir. Bu siiregte onlari

desteklemek dil kazanimlarini ve farkindaliklarini artirmalarmma olanak saglayacaktir
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(Kandir, 2012). Dil kazanimi, insan gelisiminin en 6nemli becerilerden biridir (Karacan,
2000). “‘Dil gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi
ve dilin kurallarina uygun olarak kullanilmasini igeren bir siirectir’’ (MEGEP, 2013, s.3).

Aksan (2000) dili; diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, cok yonlii
ve gelismis bir dizge olarak tanimlamaktadir. Dil gelisimi kisileraras: farkliliklar gosterse de
dil kazaniminda gegirilen evrelerin evrensel oldugu goriilmektedir (Arica, 2003). Fakat dil
gelisiminin her ¢ocukta ayn1 olmayip bireysel farkliliklar gosterdigi bilinmektedir (Simsek,
2017). Baz1 gocuklar alict dil seviyelerinde bazi g¢ocuklarda ifade edici dil gelisim
seviyelerinde olmasi1 gereken diizeyde olmayabilir. Sozel dil basarimi ¢ocuklarin alici dil ve
ifade edici dil gelisimlerinin toplamindan elde edilen seviyedir. S6zel dil basarimi dil
gelisiminde yeterli diizeyde bulunmayan ¢ocuklari gérmemizi saglar. Bunun sonucunda
cocuklarin hangi alanda desteklenmeye ihtiyaci oldugu belirlenip gerekli destek verilebilir.

Yasamin ilk yillarinda dilin ¢ok hizli gelismesinin sebebi beynin ¢evresel uyaranlara
daha ag¢ik olmasiyla iligkilendirilebilir. Bebeklerin anne karninda sesleri duyabildikleri ve
dogduklarinda yabancilik duymadiklar1 bir dil ve kiiltiire dogduklar1 fark edilmistir (Moon,
Lagercrantz ve Kuhl, 2013). Bebeklerin mirildanmalarinda konusulan dil koklerine
rastlanildig1, anadillerindeki bulunan en eski dil seslerini bile ¢ikarttiklar1 goriilmektedir
(Gardner, 2004). Arastirmalar hizli-haritalama ad1 verilen bir siiregle ¢cocuklarin kisa bir
karsilagma  sonrasinda,  Ogrendikleri  yeni  sozciikleri kendi  kavramlariyla
iliskilendirebildiklerini gdstermistir. 1ki yasindaki ¢ocuklar yeni sdzciikleri oldukg¢a hizli
Ogrenirler. Ancak daha 1yi konusabilen ve sozciikleri hatirlayabilen anaokulu ¢ocuklariyla
anaokuluna gitmeyen ¢ocuklar karsilastirildiginda, anaokuluna gitmeyen c¢ocuklar farkli
ortamlarda sozciik kullanimini gorebilecekleri daha fazla tekrara ihtiya¢ duyarlar (Akhtar ve
Montague, 1999; Fernald, Perfors ve Marchman, 2006, akt. Isikoglu, 2013). Ayrica dil
gelisiminin ilk donemleri tiim toplumlarda benzerlik gostermekte ve 2-5 yas arasi diinyadaki
tim ¢ocuklar dillerini 6grenebildigi (MEGEP, 2016) i¢in dil 6grenmenin evrensel bir yas
dilimini kapsadigin1 da sdyleyebiliriz.

MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinda dil gelisimini destekleyen siir, bilmece,
parmak oyunu, tekerleme, sohbet, resimli kitap inceleme, ¢esitli oyunlar gibi Tiirkge
etkinlikleri yer almaktadir. Egitim programlarinda iletisimi tesvik eden yontemlerin
kullanilmast dil gelisimine katkida bulunacaktir. Etkinliklerin dil becerilerini kapsamasi,
cesitli Ornekler sunmasi, farkli yorumlar saglamasi, yaparak yasayarak Ogrenmenin

desteklenmesi 6nemlidir (MEB, 2013). Ciinkii okul 6ncesi donemde gelisen dil becerileri,
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cocuklarin ileriki yillarinda ki okuma ve yazma becerilerini de etkilemektedir (Isikoglu-
Erdogan, Atan, Asar, Mumcular, Yiice, Kirag ve Kilimlioglu, 2016).

2.1.2.1. Dil gelisim kuramlari. Dil gelisimi ile ilgili baslica kuramlar davranis¢i
yaklasim, dogustanci yaklasim ve etkilesimci yaklasim kuramlar1 olarak {i¢ genel gruba

ayrilir.

Davranis¢t yaklasim: Skinner® e gore (1957), kosullu sartlanma ile dilin kazanildig
gorisiinii savunmustur. Bebeklerin rastgele ¢ikardigi seslerden dogru olanlarinin ebeveynler
tarafindan pekistirilmesi sonucunda, bebekler pekistirilen sesleri daha ¢ok ¢ikarmaya baslar.
Boylece rastgele ¢ikarilan s6zlerden dogru olanlarin tekrarlanmasiyla devam eden siireg dil

kazaniminin olugsmasini saglar (akt. Bayhan ve Artan, 2007).

Dogustanct yaklasim: Chomsky’e gore (1957), g¢ocuk diinyaya dili beraberinde
getirmektedir ve tiim dilleri konusabilme kapasitesine sahip olmasina ragmen anadilini
kullanmasi yoniinde ebeveynlerin yonlendirmesi sonucu kendi anadilini 6grenmektedir (akt.

Bacanli, 2002).

Etkilesimci yaklagim: Piaget’e gore (1962) kalitim ve gevre etkilesimiyle dil
kazanimi gergeklesmektedir. Dil Ogrenme becerisiyle diinyaya gelen cocuklar dil
kazanimina gereksinim duymaktadirlar. Ilk olarak duyusal devinimle kendini ifade etme
varken sonralar1 ses uyaricisinin ses lretmeyi dogurmasiyla taklit baslar. Ses semalar
iiretince bundan hoslanan bebek semalar1 bagkalastirarak yeni sesler iiretir. Cevre etkisi
zamanla 6nem kazanir ve yeni durumlar nedeniyle semalar giincellenir. Ses baglantilari
kurularak bir semboller sistemi gelistirilir. Dil gelisimi ve zihin paralellik gosterdigi i¢in bu
sistem zihinsel gelisim i¢in 6nemlidir. Piaget’in benmerkezci konusma olarak adlandirdig:
konusmada ise ¢ocuklar kendileri i¢in konusmaktadirlar ve konugmalarinin dinleyiciler i¢in
anlamli olup olmamasina dikkat etmezler. Cocuklar akranlariyla konusurken kendilerinden
farkli bakis agilarii gordiikge benmerkezci konusmalari azalarak karsilarindakilerle uyumlu

sosyal konusmaya evrilirler (akt. Bayhan ve Artan, 2007).
2.1.2.2. Dilin bilesenleri

Ses bilgisi: Konusma seslerinin yapi ve sirasini yoneten kurallar biitiintidiir.

Bicim bilgisi: Sozciklerin dile ait kok ve eklerini, birlesme bigimlerini ve ¢ekim

durumlarin1 kapsayan yapisal kurallardir.

Soz dizimi: Ciimlede i¢indeki 6gelerin kullanim1 ve yerlestirilmesiyle ilgili kurallardir.
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Anlambilim: Kendine ait diisiincelerle olay, durum, kisi ve nesneler arasindaki

iligkileri anlamlandirmadir.
Kullanim bilgisi: Dilin kullanimiyla ilgili kurallar biitiiniidiir (MEGEP, 2013).

2.1.2.3. Dil gelisimini etkileyen faktorler

Saglk: Saglik tiim gelisim alanlarini etkileyen en Onemli faktorlerin basinda
gelmektedir. Saglik problemleri varsa dil gelisiminde gecikme ve eksiklikler s6z konusu
olabilir. Konusma donemleri takip edilerek isitme, duyma veya konusma problemleri tespit
edilirse erken miidahalede bulunulmalidir (Keklik, 2009). Cocuklarin yasamin ilk aylarinda
cikardig farkli seslerin dil gelisimin temelini olusturdugu bilinmektedir (Aydin, 1997).

Kalitim: Geligimi etkileyen en 6nemli faktorlerden biri kalitimdir. Cinsiyet gibi bazi
degiskenler tamamen kalitimin bir sonucudur. Bazi davranis ve 6zelliklerde ise kalitimin
etkileri goriilmektedir. Kalitimin hangi gelisim alanlarina ne kadar etkili olduguyla ilgili
tartismalar ve arastirmalarsa siirdiiriilmektedir (Senemoglu, 2009).

Cevre: Dogum 0Oncesi, dogum sirast ve dogum sonrasinda biitiin gelisim alanlarinm
etkileyen cevresel faktorler bulunmaktadir. Dogum Oncesinde yani annenin hamilelik
doneminde sigara, alkol gibi zararli madde kullanmasi veya sartlar1 elverigsiz ortamda
bulunmasi, mutsuz, kaygili ve de stresli bir hayat siirmesi, yeterli ve dengeli beslenememesi
bebegi onemli derecede etkileyecektir. Dogum esnasinda oksijensiz kalma, kordon
dolanmasi, istenmeyen durumlar, erken dogum gibi olumsuzluklar sagligi ve de gelisimi
bozabilecektir. Dogum sonrasinda ise, aile yapisi, iliskilerin niteligi, sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik durum, akran iligkileri, okul vb. kurumlar, degerler, toplumsal normlar
gelisimin her alanlarii ilgilendirdigi gibi dil gelisimine de yardim edecek ya da
sinirlandiracak ¢evresel etmenlerdir (Senemoglu, 2009).

Ogrenme Bozuklugu: ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Birlesik Komitesi tarafindan
1988 yilinda tanimlanan O6grenme bozuklugu, okuma, yazma, dinleme, konugsma, akil
yirlitme ile matematik becerilerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda cok biiyiik
giicliiklerle beliren bir bozukluk grubudur. Bireyin yapist ve merkezi sinir sistemindeki
isleyis bozukluguyla alakali oldugu diisiiniilen bu bozukluklarin kendini idare etme, sosyal
algilama ve sosyal iletisim problemleri ile goriilebildigi, sorunun biiytlidiik¢e diizelmedigi ve
ogrenme sorunlarindan farkli oldugu ifade edilmektedir. Ogrenme bozuklugu igin disleksi,
yazili anlatim bozuklugu ig¢in disgrafi, matematik 6grenme bozuklugu ic¢in diskalkuli

terimleri kullanilmaktadir. Ayrica 6grenme bozuklugu disinda 6grenme sorunlari da
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bulunmaktadir ve onlarda hiperaktivite ve dikkat eksikligi bozuklugu olarak

adlandirilmaktadir (Karatepe, 2009).

2.1.3. Okul Oncesi Dénemde Say1 Hissi

Say1 hissi, sayr ile ilgili tim kavramlara hakim olma ve say1 iliskilerini
anlamlandirma becerisidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Zihinden islem yaparak, ¢oziime
yonelik kisa yollar bulup, hayati1 kolaylastiracak farkindaligi olan kisilerin say1 hissine sahip
oldugu disiiniilmektedir (Anghileri, 2006). Sayi hissi, sayilar ve sayilar arasindaki iligkiler
icin igsel bir sezgide bulunmadir (Howden, 1989). Insanlarm zihin yapilarini sekillendiren
nesne, olay, sosyal iliski, geometri ve say1 seklinde bes ana temsil sisteminin bilislerinde
bulundugu varsayimi one stiriilmektedir (Kinzler ve Spelke, 2007). Bebeklik ¢agindan
baslayarak sayilarla karsilasan ¢ocuklarin sezgisel olarak sahip olduklar1 say1 hissi zamanla
gelisim gostermektedir (Xu ve Spelke, 2000). Okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin yagsam
deneyimlerinden edindikleri basit matematiksel becerilerin say1 hissi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir (Berch, 2005).

Yang ve Wu (2010) say1 hissinin 6gretilmesi ve dgrenilmesi ile ilgili dnemini su
sekilde belirtmiglerdir.

1. Sayi hissi esnekligin, yaraticiligin, verimlilik ve akla yatkinligin 6niinii agar.

2. Verimli ve esnek bir sekilde olmasi gereken iligkileri glinliik yasam durumlarina

uygulamay1 saglar.

3. Yetiskinlerin rakamsal ve matematiksel diisiinmeleri say1 hissine dayanir.

4. Yazil1 hesaplamalarda asir1 vurgulama cocuklarin matematiksel diisiince ve

anlayigini kisitladigi gibi say1 hissi gelisimini de engellemektedir (Yang ve Wu,
2010).

Insanlarda dogustan geldigi diisiiniilen say1 hissi matematik 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. Bebeklerin i¢inde az yiyecek bulunan kaba degil ¢ok olana ydnelmesi,
cocuklarin ii¢ adet bir lirayla tek bir adet bes liray1 degismeleri hep say1 hissi ile ilgilidir
(Olkun, 2015). Sayi1 hissi, say1 ve islemler {izerinde disiinebilmeyi, matematiksel
¢oziimlemeler yapabilmeyi saglamaktadir (Giilbagci-Dede, 2015).

Say1 hissi kazanimi i¢in yapilmasi gerekenler;

1. Gergek yasanti ile matematik egitimi iligskilendirilmelidir.

2. Farkli ¢6ziim yollar1 hakkinda diisiiniip, sonugtan ziyade siirecin nasil isledigiyle

ilgili tartismalar yapilmalidir.

3. Farkli islem metotlar1 6rneklendirilmelidir.



19

4. Tahminler ve hesaplamalar 6l¢iilmeli, saglama islemi yapilmalidir.

5. Birkag farkli ¢6ziim yolu olan problemler ¢oziilmelidir.

6. Akil yliriitmeler ve mantiksal uygunluk sorgulanmalidir (Gurganus, 2004; Burns,

2007).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sezgileri ilk matematiksel diisiinmelerinin temelini
olusturur. Nesnelerle etkilesime gecerek deneyimlemelerde bulunma, ¢ocuklarin algisal
olarak kazandiklar1 ilk tecriibeleridir (Giiven, 2000; Erdogan ve Baran, 2003). Say1 hissi
gelismis olan ¢ocuklar gruplar arasindaki farklar1 ayirt edebilmek i¢in gruplari hizlica
karsilagtirabilir. Gruptaki 6gelerin sayisini artirmak veya azaltmayi, gruplart birlestirmeyi
veya parcalara ayirmayi bilir. Ayrica rakamlarin gergek ogeleri temsil edebildiklerini de
goriirler. Ornegin, yedi tane boncuk yigimimi yedi rakamiyla kolayca iliskilendirebilirler
(Cunningham, 2018). Cocuklarda dogal deneyimlemeler yoluyla kendiliginden baslayan
matematik kazanimini gelistirmek i¢in zengin 6grenme yasantilar1 saglamak daha sonraki
donemlerde kazanilacak ileri diizeydeki matematiksel beceriler agisindan ¢ok onemlidir.
Ayrica matematik becerileri agisindan yetersiz olan ¢ocuklarin belirlenerek gerekli
Onlemlerin alinmasi onlarin matematik yetersizliklerini giderecektir. Cocuklarin okul 6ncesi
donemden itibaren matematik becerilerinin gelismesi i¢in desteklenmesi (Giileg ve Ivrendi,
2015) sadece okul bagarisini degil, tiim yagsamlarini olumlu yonde etkileyecektir (Unutkan,
2007).

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), erken ¢cocukluk donemindeki
¢ocuklardan, bir grubu olusturan Ogelerin adedini bilmeyi, sayilarm biytkligini
kavramalarini, sayilarin konumlarini anlamaya baslamalarini, say1 sezgisi gelistirmelerini ve
sayilar1 degisik sekillerde kullanabilmelerini beklemektedir. Bu beklentiler materyal destegi
ve yasam deneyimleri ile karsilanabilir (Clements, 1999, Yalim, 2009). Ogrencilerin say1
hissi gelisimlerinde ise 6gretmenlerin onlara verecegi say1 hissi egitiminin rolii bityiiktiir ve
Ogretmenlerin say1 hissine sahip olma diizeyi 6grencilere verilecek olan say1 hissi egitimini
de etkilemektedir. Say1 hissinin matematik programlarinda yer almasiyla 6grenciler sahip
olduklar1 say1 ve islem bilgisini kullanarak problemlerin ¢éziimii i¢in esnek diisiiniip farkli
stratejiler liretebilmektedirler ve bircok kurali ezberlemekten kurtulmaktadirlar (Sengiil ve
Giilbagci-Dede, 2013).

Say1 hissinin gelismemesi ¢ocuklarin matematik islemlerinde zorlanmalarina neden
olmaktadir. Ornegin, bir grup 6geye ekleme yapmanin veya ¢ikarmanin ne anlama geldigini
anlayamayabilirler. Yedi boncuktan ikisini ¢ikarirsaniz, boncuk sayisinin azaldigini fark

etmeyebilirler. Boncuklar1 ¢ikardigimizda, yedi kisilik grubun artik bes kisilik bir grup
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oldugunu kabul etmeyebilirler. Ayn1 sekilde, ¢gubuklara ii¢ tane boncuk eklerseniz, boncuk
grubunun arttigini fark etmeyebilirler. Yedi 6gesi olan bir kiimeye ii¢ 6ge daha ekleyince
onluk bir kiime olusturdugunuzu bilmiyor olabilirler. Diisiik diizeyde say1 hissi ¢arpma
isleminde de zorluklar yasanmasina neden olabilmektedir. Ogeleri, birkac gruba ekleyerek
degil, onlar1 ¢ogaltma yoluyla birlestirmenin daha kolay oldugunu fark etmeyebilirler. Ayni
sekilde, bu durum cocuklarin bolme iglemini anlamalarimi da etkileyebilir. Cocugun
bolmeyi, gruplar1 pargalarina ayirmanin en basit yolu oldugunu bilmesini engelleyebilir

(Cunningham, 2018).
2.1.4. Okul Oncesi Dénemde Oyun, Dil Gelisimi ve Say: Hissi liskisi

Gelisim organizmanin fiziksel, duygusal, sosyal, dil ve bilis yoniinden siirekli
ilerleme ve farklilasma kaydeden degisimini ifade etmektedir (Aral ve Baran, 2011). Tiim
gelisim alanlarini destekleyen oyun araciligiyla cocuklar kesfetmeyi 6grenir, kendine giiven
duyar, fiziksel becerileri gelisir, ¢evresiyle iletisim kurar ve bireysel davranig becerisi
kazanir (Yavuzer, 2000). Cocuklar oyunlarda objeleri, eylemleri ve duygulari temsil etmeyi
ogrenir. Oyun sirasinda gocuklar sesleri, tonlamalari, dogaclamayi, kafiyeleri ve s6zciikleri
kullanma firsat1 yakalar. Ayrica oyunun konusulan sozciiklerin sayisinin artmasina, daha
uzun ciimleler kurulmasina, oyunla iligkili konugmaya, daha zengin bir sdzciik hazinesine
yol actifi belirlenmistir. Oyun, cocuklarin kendilerinin ya da oyun arkadaslarinin
sozciiklerini duyarak pratik yapmalarina olanak saglar ve sdzciik hazinelerini gelistirir (Aral,
Giirsoy ve Koksal, 2001).

Gergek hayatla hayal diinyasi arasinda siki bir iliski bulunan oyun sayesinde hem
konusmaci hem de dinleyici olan ¢ocuklarin sosyallesmesiyle birlikte dil gelisimi de
artmaktadir (Poyraz, 1999). Cocuklarin 6nce alic1 dilleri daha sonrada ifade edici dilleri
gelismektedir. Hayatin her asamasinda bulunan dil 6nemli bir iletisim semboliidiir. Dil
gelisimi i¢in ¢ocuk oyunlari ¢ok 6nemlidir. Ses, vurgu ve tonlamalar1 kullanabilmeyi,
diizgiin ciimleler olusturmay1 oyunlar vasitasiyla yapabilen ¢ocuklarin dilleri hizli ve saglikli
bir sekilde gelisir. Oyun sayesinde cocuklarin sozciik dagarcig: artar, anlama yetenekleri
gelisir ve kendini daha dogru ifade etme becerisi kazanirlar (MEGEP, 2014).

Piaget’e gore ¢ocukta ilk olarak biligsel gelisim gozlenmekte sonrasinda ise dil
gelisimi gelmektedir. Chomsky’e gore ise dogustan bir dil sistemi vardir. Baz1 kuramcilar
(Bloom, 1970; Piaget, 1975) dilin ortaya ¢ikmasinda sézciik bilgisi kadar, daha onceki

biligsel gelisimin 6nemli oldugunu savunmustur (Simsek, 2017). Cocuklarin diisiinceleri
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zamanla gelismekte ve bu disiinceler konusmalara yansimaktadir. Bu duruma gore dil,
diisiincenin gelisimine bagli olarak gelismektedir (Cayirgimen, 1999).

Oyun esnasinda duyular1 aktiflesen cocugun fiziksel yetenekleri, zeka, mantik
yiiriitme ve algilama gibi bircok becerileri gelismektedir (Ozdogan, 2004). Oyun **diisiinme
algilama, siralama, siiflama, analiz yapma, sentez yapma, degerlendirme, problem ¢dzme
gibi zihinsel siireglerin isleyisinin hizlanmasimi’> (MEGEP, 2007, s. 11) saglar. Dil, zeka ve
yaraticilik birbirleriyle iliski igerisinde olup hem oyun hem de bu alanlar birbirlerini
etkilemektedirler (Trawick Swith, 2013). Vgotsky’e gore en 6nemli kiiltiirel arag olan dil,
yiiksek zihinsel igslemlerin diizenlenmesinde ve diisiincenin gelisiminde temeldir (Oktay,
Giirkan, Zembat ve Unutkan-Polat, 2003). Oyun ¢ocuklarin aktif katilimini saglamasi
acisindan 6grenmeyi etkilemektedir. Sayi, mekan ve konum gibi kavramlari kazanmay1
saglayan oyun zeka gelisimini desteklemektedir. Piaget’e gore oyunlar, zihinsel
fonksiyonlarin gelismesi i¢in gerekli araglardan biridir. Oyun yoluyla ¢ocuklar, mantik
yiirlitmeyi, secim yapmayi, sebep-sonug iliskilerini, dikkatini toplamayi, kendini bir amaca
yoneltmeyi, farkli kavramlari ve doga olaylarini, nesneleri tanimayi, tanimlamayz, islevlerini
kavramayi, onlari kullanmay1 dgrenir (akt. Gazezoglu, 2007). Ayrica okul 6ncesi donemde
cocuklar sekil, mekan ve sayilar hakkindaki 6grendiklerini agiklarken resim, ¢izim ve dil
gibi temsil bi¢imleriyle matematiksel 6grenmelerini agiklayabilirler (McCray ve Chen,
2012).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Okula Devam Yl ile Tlgili Arastirmalar

Okul 6ncesi donemde okula devam yili ile ilgili arastirmalar incelendiginde okula
devam yilinin matematigi (Ergiin, 2003; Polat-Unutkan, 2007; Karakus ve Akman, 2016) ve
dil gelisimini (Taner, 2003; Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras, 2005; Kogak, Ergin
ve Yalcin, 2014) destekledigi goriilmiistiir. Ayrica okul dncesine devam yilinin; yaraticilig
(Gizir-Ergen ve Koksal-Akyol, 2012), sosyal beceriyi (Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006)
ve okul olgunlugunu (Girkan, 1979; Cinkilig¢, 2009; Giindiiz ve Caliskan, 2013)
destekledigini gosteren ¢aligmalarda bulunmaktadir.

Omegin Ergiin (2003) okul 6ncesi egitim alma siiresi ile matematik basarist
arasindaki iliskiyi incelemistir. 274 ¢ocuk ve 150 6gretmen ile yapilan ¢alisma sonucunda
okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik bagarilar1 yoniinden almayanlara gore daha

basarili oldugu, okul oncesi egitim alma siiresi arttikga matematik basari puanlarinin da
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artmakta oldugu saptanmaistir. Diger bir calismada Polat-Unutkan (2007) okul 6ncesi donem
cocuklarinin matematik becerileri agisindan ilkogretime hazir bulunuslugunu yas, cinsiyet,
sosyoekonomik diizey degiskenleri agisindan incelemistir. Aragtirma okul 6ncesi egitim alan
180 ve okul 6ncesi egitim almayan 120 olmak {izere 5-6 yas grubu ¢ocuk ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda okul oncesi egitim almanin matematik becerilerinde etkili oldugu
saptanmigtir. Baska bir calismada, Karakus ve Akman (2016) okul oOncesi donem
cocuklarinin matematik kavram kazanimlarini incelemistir. Arastirma Ankara ili Cankaya
ilgesinde 300 cocuk ile yapilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitim almanin
matematik kavram kazaniminda etkili oldugu saptanmustir.

Ayrica Taner (2003) okul Oncesi egitim alan ve almayan farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki ilkdgretim birinci siif c¢ocuklarmin dil gelisimlerini karsilastirmistir.
Arastirma Bursa ilinde 240 ilkogretim birinci sinif grencisi ile yapilmistir. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklarin dil gelisimlerinin okul 6ncesi egitim almayan
cocuklara gore daha iyi diizeyde oldugu saptanmistir. Baska bir calismada Erdogan, Simsek-
Bekir ve Erdogan-Aras (2005) diisiik sosyo-ekonomik diizeyi olan ailelerin ana sinifina
devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin dil gelisim seviyelerine etki eden degiskenleri incelemistir.
Arastirma Ankara il merkezinde alt sosyoekonomik diizeyde olan 5-6 yas grubu, ana sinifina
devam eden 232 cocuk ile yapilmistir. Arastirma sonucunda ana sinifina devam etme
stiresinin dil gelisiminde etkili oldugunu saptamistir. Bagka bir ¢alismada da, Kocak, Ergin
ve Yalcin (2014) 60-72 aylik cocuklarin Tiirkce dil kullanimi diizeyleri ve etki eden faktorler
incelenmistir. Calisma Konya ili ve ilgelerinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli
bagimsiz anaokullar1 ve anasiiflarinda 6grenim goren ve gérmeyen 60-72 aylik 292 ¢ocuk
ile yapilmustir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 5-6 yas ¢cocuklarinin dil gelisim diizeyleri
acisindan okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresinin anlamlh farklilik yarattig

bulunmustur.

2.2.2. Okul Oncesi Dénemde Oyunun Dil Gelisimi iliskisiyle Ilgili Yapilan

Arastirmalar

Okul 6ncesi donemde oyun ve dil gelisimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde (Lim,
1994; Ahioglu 1999; Bergen 2002; Fantuzzo, Sekino ve Cohen, 2004; Giil, 2006; Bluiett
2009; Holmes, Romeo, Ciraola ve Grushko, 2015; Kagar 2016; Bulotsky-Shearer, Lopez ve
Mendez, 2016; Prioletta ve Pyle, 2017; Busra-Kuzucu, 2018) oyunun dil gelisimini
destekledigi goriilmiistiir.

Ornegin Lim (1994) 4-6 yas aras1 okul dncesi 6grencisi 56 Singapurlu cocuk ile gocuk

oyunlar1 ve dil kaliplar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma sonucunda yiiksek seviye
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oyun ile yliksek seviye dil becerilerinin iligkili oldugu goriilmiistiir. Baska bir ¢alismada
Ahioglu (1999) sembolik oyunun dil kazanimina etkisini, okul dncesi egitim alan 48-54 aylik
12 cocuk ile Eskisehir ilinde ¢alismistir. Okul Oncesi egitimde verilen sembolik oyun
egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimi diizeylerinin artirilmasinda etkili oldugunu saptamistir.
Bergen (2002) ise, taklit oyunuyla biligsel, sosyal ve akademik gelisimleri inceleyen
aragtirmalart derlemistir. Taklit oyununun ¢ocuklarin ileri zihinsel gelisimini, dil gelisimini
ve akademik basariy1 destekledigi goriilmiistiir. Bagka bir ¢alismada Bluiett (2009) 43-73 ay
arast 21 okul 6ncesi donem ¢ocugunun sosyodramatik oyunlarini incelemistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklara gereken destegin verilmesi ve materyal saglanmasinin dil gelisimini
ve okuma yazmayi destekledigini saptamistir. Oyunun hem dil gelisimiyle hem de
yaraticilikla iligkisini inceleyen Holmes, Romeo, Ciraola ve Grushko (2015), calismalarinda,
225 okul o6ncesi donem ¢ocugu ile ¢ocuklarin yaraticiligi, sosyal oyun ve dil yetenekleri
arasindaki karsilikli iligkiyi incelemislerdir. Bulgular ¢ocuklarin dil yetenekleri, yaraticilik
ve oyun arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermistir. Kagar (2016) ise, 5-6 yasindaki
okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin segtikleri oyun tiirleri ile dil kullaniminin alt boyutlar
arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Cocuklarin oynadiklari oyun tiirlerine bagli olarak dil
kullanim diizeyleri ve alici dil gelisim diizeyleri anlamli bir sekilde farklilagmaktadir.
Serbest oyun saatinde dramatik oyun oynayan ¢ocuklarin genel dil kullanim diizeylerinin,
fiziksel ve yapi-insa oyunlarini oynayan ¢ocuklardan daha ileri oldugu goriilmiistiir. Ayrica
dramatik oyunu segen ¢ocuklarin alic1 dil becerileri diger oyun tiiriinii oynayan ¢ocuklardan
daha fazla gelismistir. Diger bir calismada Bulotsky-Shearer, Lopez ve Mendez (2016) Latin
Amerika’da 6 ilgeden diisiik gelirli ailelerin okul 6ncesi egitim alan ortalama 53 aylik 824
latin gocugunun etkilesimli akran oyun yeterliklerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
etkilesimli oyunun, dil ve okuryazarlik becerilerini destekledigini saptamislardir. Ayrica,
Prioletta ve Pyle (2017) Ontario Anaokulu smiflarinda oyun ve cinsiyet: okuryazarlik
O0grenimi icin ¢ikarimlar adli arastirmalarinda 4-5 yas grubundan, sinif mevcudu 25-30’ar
kisilik olan, toplam 12 anasimifinda ¢alismislardir. Arastirma sonucunda oyun ortaminin
oyun sirasinda ¢ocuklarin okuryazarlik 6grenmesinde etkili oldugunu saptamislardir.
Fantuzzo, Sekino ve Cohen (2004) etkilesimli akran oyununun sinif yetkinliklerine
katkilarin1 incelemistir. Ilk y1l 38- 68 aylik 242 ¢ocuk, sonraki y1l 38-74 aylik 746 cocuk ile
Amerika’da bir Head Start Anaokulunda c¢alismistir. Arastirma sonucunda etkilesimli
oyunun alict dil gelisimini ve kelime haznesi gelisimini destekledigi saptanmistir. Ayrica
siif arkadasligi ile sinif 6z-denetimi arasinda anlaml iligki, etkilesimli oyun ve 6zerklik,

girisim ve 0z-denetim arasinda olumlu iliski, diisiik diizey oyun oynama (oyun bozma
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egilimi gibi) ve duygu diizenleme arasinda olumsuz iligki goriilmiistiir. Sosyal kigkirtma;
oyun bozma, saldir1 ve muhalefet, sosyal yalitim; diisiik enerji ve utangaglik, sosyal direng;
oyundan ayrilma ve muhalefet ile iligkili bulunmustur. Etkilesimli oyun ve oyundan ayrilma
ve muhalefet etme arasinda negatif yonde iliski saptanmistir. Ayrica saldirganlik ile oyun
bozmanin iligkili oldugu goriilmiistiir. Etkilesimli oyunun sosyal etkilesim, biligsel ve
hareket koordinasyonunu, okul olgunlugu ve ilkokula hazirbulunusluklarinin, erken
okuryazarlig1 ve aritmetik becerileri destekledigi, etkilesimli oyuna katilan ¢ocuklarin dil
becerilerinin, etkilesimli oyuna katilmayanlara gore daha fazla gelistigi saptanmistir. Diger
bir ¢aligmada Nagle (2004) Giineydogu Amerika Birlesik Devletlerinde 50-66 aylik 85
cocuk ile yapmis oldugu calismada risk altindaki anaokulu ¢ocuklarinda etkilesimli oyun ve
sosyal yetkinlik arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma bulgularinda etkilesimli oyun ve
akran iliskilerinin sosyal yeterliligi destekledigi saptanmistir. Ayrica etkilesimli, oyun ve
okul bagarisi arasinda anlamli iliski goriilmiistiir. Akademik yeterliligin de sosyal yeterliligi
olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Baska bir ¢alismada Coolahan, Fantuzzo, Mendez ve McDermott (2000) smnif i¢i
akran etkilesimlerini incelemistir. Yaslar1 ortalama 45-72 aylik 556 okul 6ncesi ¢ocugu ile
Amerika’da yaptiklar ¢alismada etkilesimli oyun ile 6grenme davranisi iliskilerini ortaya
koymuslardir. Akranlariyla etkilesimli oyun oynayan cocuklarin etkilesimli oyunlara
katilmayanlara gore isteklendirme, dikkat, sabir ve 6grenmeye hevesli oldugu saptanmaigtir.
Etkilesimli oyun oynayan c¢ocuklarin sosyal becerilerinin yiiksek oldugu, akranlari
tarafindan sevildigi ve yiiksek diizeyde isbirlik¢i sekilde akranlariyla arkadaslik yaptiklart

gorilmiistiir.

2.2.3. Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisiminin Say1 Hissi iligkisiyle lgili Yapilan

Arastirmalar

Okul oncesi donemde dil ile ilgili aragtirmalar incelendiginde dil gelisimiyle say1
hissi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin kisith oldugu gortilmistir (Howell ve
Kemp, 2010; Vukovic ve Lesaux, 2013; Ambarini, Setyaji ve Suneki, 2018). Calismalar dil
gelisimi ile matematik iligkisi tizerine odaklanmaktadir (Chen, 2010; Garrett, 2010; Espada,
2012; Taskin, 2013; Taskin ve Tugrul, 2014; Chen ve Chalhoub-Deville, 2015; Ambarini,
Setyaji ve Suneki, 2018). Bulgular dil gelisiminin matematik basarisin1 destekledigini

gostermektedir.
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Ormnegin, Howell ve Kemp (2010) Avustralya Sidney’de 176 okul 6ncesi ¢ocuguyla
say1 hissini degerlendirme ¢alismasi yapmistir. Calismadaki say1 hissi puanlar1 arasindaki
iliskinin, dilin erken matematik gelisimini desteklemesiyle ilgili oldugusaptanmustir.

Bir bagka g¢alismada, Chen (2010) dil ve matematik basaris1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Ilkdgretim birinci simiftan sekizinci sinifa kadarki veriler, dil gelisiminin
matematik becerisini destekledigini gostermektedir. Diger bir ¢calismada, Garrett (2010) iki
dilli ve tek dilli ¢ocuk gelisimlerinin matematik gelisimiyle iliskilerini incelemistir.
Matematik gelisiminde iki dilli ¢ocuklarin tek dilli ¢ocuklara oranla daha hizli matematik
gelisimi gosterdigini ortaya koymuslardir. Karmasik matematik islemlerinde ise iki dillilik
ile tek dillilik arasinda bir iligki bulunmamistir. Espada (2012) ise, anadil ile matematik
Ogretimini 5-6 yaslarindaki 54 ¢ocuk ile calismistir. Anaokulunda matematik 6gretiminde
anadilin kullanilmasinin diger bir yabanci dil kullanarak matematik 6grenmeden daha etkili
oldugunu saptamistir. Ayrica, Taskin (2013) okul 6ncesi donemde dil gelisimi ve matematik
iliskisini incelemistir. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin hepsi matematik ile
dil gelisimi arasinda bir iliski oldugu gériisiindedirler. Ogretmenler dil gelisiminin
matematik basarisini etkiledigine vurgu yapmaktadirlar ve ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda
matematigi kullandiklar goriisiindedirler. Bulgular, ¢ocuklarin dil gelisimleri ile matematik
becerileri arasinda bir iliskinin var oldugunu gostermektedir. Yine baska bir ¢alismada,
Taskin ve Tugrul (2014) Ankara’da 5-6 yasindaki 70 okul dncesi egitim alan ¢ocuk ile okul
oncesinde dil gelimi ve matematik becerileri iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda dil
gelisimi ile matematik becerileri arasinda iligki oldugu goriilmiistiir. Diger bir ¢alismada,
Chen ve Chalhoub-Deville (2015) sosyo-ekonomik durum, cinsiyet ve irk degiskenleri
acisindan, dil ve matematik arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonuglari
matematik basaris1 ile arastirilan tiim faktorler arasinda kalici bir iliski oldugunu
gostermistir. Cografi olarak izole edilmis gruplar i¢in akademik basarida bir dezavantaj
oldugu saptanmistir. Bagka bir ¢calismada, Ambarini, Setyaji ve Suneki (2018) 6grencilerin
anadilleri ve Ingilizceyle, yani iki dilde egitimle, say1 ve sayilardaki gelisimini incelemistir.
Arastirmalarmi 30 anaokulu ¢ocuguyla betimsel nitel yontemle yapmiglardir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin oyun etkinliklerinde ortaya ¢ikan orneklerde, aktif olarak ders
planlart hazirlamadan matematik becerilerini Ogretme firsati yakaladigi, matematik

ogretmenin iki dilde de ¢ocuklarin biligsel yeteneklerini gelistirdigini saptamislardir.
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2.2.4. Okul Oncesi Dénemde Oyunun Say1 Hissi ile Iligkisiyle Tlgili Yapilan

Arastirmalar

Okul 6ncesi donemde oyunun say1 hissi ile iligkisiyle ilgili aragtirmalar (Celen, 1992;
Tiirkmenoglu, 2006; Yilmaz, 2006; Sirin, 2011; Cakmakci, 2011; Ivrendi, 2016; Tiirkoglu
ve Uslu, 2016) oyunun say1 hissini destekledigini gostermektedir. Bu arastirmalar oyunun
matematik becerilerini (Lee, 2007; Sezer, 2008; Hanline, Milton ve Phelps, 2008; Karaman
ve Ivrendi, 2015) destekledigini gdstermektedir.

Ornegin, Sirin (2011) anaokuluna devam eden 5 yas grubu ¢ocuklara say1 ve islem
kavramlarin1 kazandirmada oyun yonteminin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun fark puanlari ortalamasi, kontrol grubunun fark puanlari ortalamasindan
anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Bulgular oyun temelli say1 ve islem kavramlar
programinin say1 hissini destekledigini gostermektedir. Diger bir ¢alismada Tiirkoglu ve
Uslu (2016) Konya ili Karatay il¢esinde 60-72 aylik anaokulu ¢ocuklariyla oyun temelli
bilissel gelisim programinin biligsel gelisimlerine etkisini incelemistir. Uygulanan oyun
temelli egitim programinin say1 kavramini destekledigi goriilmiistiir.

Ayrica, Lee (2007) Yeni Zelanda'da sosyo-dramatik oyunda matematigi kiigiik
cocuklarda incelemistir. Arastirma sonucunda yetiskin miidahalesi olmadan ¢ocuklarin
matematiksel diisiinmeyi gergeklestirdigi gézlenmistir. Diger bir calismada Sezer (2008)
okul Oncesi egitimi alan 5 yas grubundaki 20 cocuk ile sayr ve islem kavramlarini
kazandirmada drama yOnteminin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin say1
ve islem kavramlarini kazanmalarini drama yonteminin destekledigini saptamistir. Bagka bir
calismada Hanline, Milton ve Phelps (2008) okul 6ncesi donemde sosyodramatik oyun ve
erken akademik becerilerin {i¢ boyutlu temsili diizeylerinin iliskisini 50 cocuk ile
incelemislerdir. Aragtirma sonucunda sosyo-dramatik oyunun erken akademik becerilerini

destekledigini gostermistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin
toplanmas1 ve toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve

teknikler hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Karasar’a gore (2000) ‘‘tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir’® (s.77). Tarama modellerinin bir tiiri olan “‘iliskisel
tarama modelleri, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte degisime varligin
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir’’ (Karasar, 2000, s.81). Bu
calismada 5-6 yas ¢ocuklarinin etkilesimli oyunlari ile sézel dil basarimlar1 ve say: hissi

arasindaki iliskiler incelenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Denizli ilinin bir ilgesinde MEB’e
bagli resmi anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu 114 cocuktan olusmaktadir. Calisma
grubunu olusturan ¢ocuklar kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme yonteminden zaman, emek ve maliyet kaybini en aza indirmek i¢in
yararlanilabilir (Patton, 2015). Kolay ulagilabilir 6rneklem aragtirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Calisma grubunu olusturan cocuklarin ve ebeveynlerinin demografik degiskenlere

gore dagilimi Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1 Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degigkenler f %
Cinsiyet Kiz 55 48.2
Erkek 59 51.8
Toplam 114 100.0
Okuryazar degil 1 0.9
Anne Ogrenim Durumu  flkokul 33 28.9
Ortaokul 29 25.4
Lise 22 19.3
Lisans 27 23.7
Lisanstistii 2 1.8
Toplam 114 100.0
Baba Ogrenim Durumu  ilkokul 27 23.7
Ortaokul 25 21.9
Lise 26 22.8
Lisans 33 28.9
Lisansiistii 2 1.8
Vefat 1 0.9
Toplam 114 100
Kaginct Cocuk Oldugu  Birinci ¢ocuk 52 45.6
Tkinci ¢ocuk 44 38.6
Ug ve iistii cocuk 18 15.8
Toplam 114 100.0
Okula Devam Yili Bir yildir devam ediyor 46 40.4
iki yildir devam ediyor 40 35.1
Ug yildir devam ediyor 28 24.6
Toplam 114 100.0
Aile Geliri* Ortalama Alt1 70 61.4
Ortalama Ustii 44 38.6
Toplam 114 100

*Calisma kapsaminda katilimcilart (¢ocuklarin) ailelerinin ortalama gelirleri 4640 lira olarak belirlenmigtir.

Tablo 3.1 incelendiginde c¢ocuklarin %48.2’si kiz %51.8’1 erkek oldugu
goriilmektedir. Caligmaya toplam 114 c¢ocuk katilmistir. Cocuklarin annelerinin %0,9’u
okuryazar degil, %28,9’unun ilkokul, %25,4’tinlin ortaokul, %19,3’liniin lise, %23,7’sinin
lisans, %1,8’inin lisansiistii mezunudur. Cocuklarin babalarinin %?23,7’sinin ilkokul,
%21,9’unun ortaokul, %22,8’inin lise, %28,9 unun lisans, %1,8’inin lisansiistii mezunudur.
Cocuklarin %45,6’sinin birinci ¢ocuk, %38,6’smin ikinci ¢ocuk, %15,8’inin {i¢ ve istil
cocuk oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %40,4’linlin bir yildir, %35,1’inin iki yildir,
%24,6’sinin ii¢ yildir okul Oncesi egitim aldig1 goriilmektedir. Cocuklarin ailelerinin
ortalama gelirleri 4640 olarak belirlenmistir. Caligmaya katilan ailelerin 70’1 (%61.4)

otalama altinda 44°1i (%38.6) ise ortalama iistiinde gelire sahiptir.
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3.3. Veri Toplama Aracg ve Teknikleri

Aragtirmada dort farkli veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarin ve ailelerinin sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in “‘Kisisel Bilgi
Formu”’, etkilesimli oyun oynama durumlarini 6lgebilmek icin *Akran Oyun Olgegi’’, s6zel
dil basarmmlarmi dlgebilmek igin ““Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi- TEDIL”’, ¢ocuklarm

say1 hissi becerilerini dlgebilmek igin ¢Say1 Hissini Degerlendirme Olgegi’* kullanilmistr.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formunda calismaya katilan ¢ocuklarin kisisel 6zelliklerini belirlemek
amactyla arastirmaci tarafindan olusturulmus 19 adet sorudan olusan form cocuklarin
ebeveynleri tarafindan doldurulmus ve aragtirmaciya Ogretmenleri tarafindan teslim
edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan form 3 temel béliimden olusmaktadir. Ilk
boliimde 6gretmenin yasi, kidem yili, 6grenim durumu, ikinci béliimde ¢ocugun cinsiyeti,
yasi, kacinct cocuk oldugu, iliglincii boliimde ise ¢ocugun ebeveynlerinin meslekleri,

Ogrenim ve gelir durumlarina ait sorular yer almaktadir.

3.3.2. Akran Oyun Olgegi

Akran oyun dlgme aract Howes (2000) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkge’ye Ivrendi
(2016) tarafindan uyarlanmistir. Olgme aracinin izleyici, tek basina, paralel, paralel
farkinda, basit sosyal, karsilikli olarak birbirini tamamlayan, isbirligine dayanan dyleymis
gibi oyunlar ve karmagik Oyleymis gibi oyunlar olmak {izere sekiz alt boyutu
bulunmaktadir. Bu 8 alt boyut “Tek basina diisiik seviye oyun, etkilesime dayali oyun ve
yetkin oyun” olmak {izere {i¢ grupta toplanmistir. Bu ii¢ genel alt boyut i¢in gézlemciler arasi
uyumun 0.63 - 0.96 arasinda oldugu saptanmistir (Ivrendi, 2016). Ug hafta arayla yapilan
test-tekrar test korelasyonlarinin ise sirasiyla tek bagina diisiik seviye oyun= 0.52, etkilesime

dayali oyun= 0.49 ve mis gibi oyun= 0.74 oldugu belirlenmistir.
Bu sekiz oyun tiirti;

1. Izleyici oyun: Cocuk oyuna dahil olmay1p sadece izlemektedir.

2. Tek basina oyun: Cevrede benzer materyallerle oynayanin olmadig1 oyun tiiriidiir.
Cocuk kitaba bakma ve puzzle yapma gibi seylerle ugrasir.

3. Paralel oyun: En az iki ¢cocugun ayni materyalle ya da aym kdsede birbirlerinin

farkinda bile olmadig1 g6z kontag1 ve sosyal etkilesimin bulunmadig oyun tiiriidiir.
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4. Paralel farkinda oyun: Gozlemlenen ¢ocukla en az bir diger ¢ocugun ayni materyalle
ya da ayni kosede oynadigi, birbirinin farkinda olup davranis degisikligi yapmadigi oyun
tiiriidiir. Ornegin ayn1 anda birbirlerine bakip baslarini diger tarafa cevirmeleri, gdzlemlenen
cocugun digeriyle konustugu fakat diger cocugun ona bakip davranisini degistirmedigi
gozlemlenir.

5. Basit sosyal oyun: ki ya da daha fazla ¢ocuk arasinda etkilesimin oldugu ve bu
etkilesimin sonucunda ¢ocuklarin davraniglarini degistirdigi fakat bir senaryonun olmadigi
oyun tiiriidiir. Ornegin kart oyunu oynama, resme bakma, birbirleriyle konusup sirayla
oynama durumlar1 gézlenir. Oynayanlarin rolleri arasinda fark olmadigi i¢in rol degistirme
olmamaktadir.

6. Karsilikli olarak birbirini tamamlayan oyun: Oyunda farkli rollerin oldugu, Kimi
zaman roller degisebildigi oyun tiiridiir. Parmak oyununu oynama, salincakta birbirini
sallama ve saklambag gibi oyunlar bu tiir oyunlara 6rnektir.

7. Isbirligine dayanan dyleymis gibi oyunlar: iki ya da daha fazla ¢ocugun —mus gibi
oyunlar1 oynadigi, basit diizeyde gelismemis bir senaryonun oldugu oyun tiiriidiir.
Senaryoda —mis gibi hareket etme var olup olaylarin siralamasi ve sozel etkilesim
olmayabilir. Ornegin uyuyormus gibi yapma, yelegini yasttkmis gibi kullanma, yastik
olmadig1 halde varmis gibi hareket etme.

8. Karmagik Oyleymis gibi oyunlar: En az iki kisinin oldugu, dyleymis gibi oyun
oynadigin1 farkli yollarla agiga vurmanin gézlemlendigi oyun tiiriidiir. Isbirligine dayanan
Oyleymis gibi oyunu oynarken ben doktorum gibi roliinii s6yleme, sen hemsiresin gibi rol
dagilimi yapma, hadi simdi kaza gegiriyormusuz seklinde 6yleymis gibi yapma, bebek gibi
konus diyerek digerini tegvik etme gibi durumlardan en az birini yaptig1 oyun tiiriidiir.

Bu sekiz oyun tiirii ise li¢ grupta toplanmustir;

1. Tek basina diisiik diizey oyun: Izleyici oyun, tek basina oyun, paralel oyunu kapsar.

2. Etkilesimli oyun: Paralel farkinda, basit sosyal, karsilikli olarak birbirini
tamamlayan, igbirligine dayanan 6yleymis gibi oyunlar ve karmasik dyleymis gibi oyunlari
kapsar.

3. Yetkin oyun: Isbirligine dayanan dyleymis gibi oyunlar ve karmasik dyleymis gibi
oyunlar1 kapsar (Howes, 2000).

Akran oyun olgegi veri toplama ve puanlama siireci: Cocuklarin oyun zamaninda
oynadiklar1 8 oyun tiiriine gore her 20 saniyede oynadiklari en {ist seviye oyun kodlanmistir.

Izleyici, tek basma, paralel, paralel farkinda, basit sosyal, karsilikli olarak birbirini
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tamamlayan, igbirligine dayanan 0yleymis gibi oyunlar ve karmasik dyleymis gibi oyunlar
toplam 5 dakika boyunca 20’ser saniyelik dilimlerle 15 kodlama seklinde yapilmistir.
Gozlemler ti¢ ayr1 giinde yapilmaktadir. Her bir giinde 15 adet 20 saniye siiren ve toplamda
5 dakika olan 45 akran oyun davranist kodlanmaktadir. Olgme araci zaman drneklemeye

dayal1 olarak kodlanmaktadir.

3.3.3. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL)

Calismada gocuklarin dil gelisimleri 6lgmek i¢in Topbas ve Gliven (2013) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan ““Test of Early Language Development-Third Edition’” (TELD-3)
Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi-Teld-3 (TEDIL) kullanilmistir.

Amerikan dili ve kiiltiirti icin Hresko, Reid ve Hammill’in (1999) gelistirdigi TELD-
3’lin bes amac1 bulunmaktadir.

1. Erken dil becerileri gelisimi geri kalmis gocuklarin tespiti,

2. Sozel yonden kuvvetli ve zayif yanlar saptamak,

3. Dil becerileri geri kalmis ¢ocugun alabilecegi dil terapi programini belirlemek,
4. Cocukluktaki dil becerilerini belirlemede standart bir 6l¢tiim araci sunmak.

5. Diger degerlendirme tekniklerini desteklemek.

TELD-3 dil testi A ve B olmak tizere iki adet formdan olugsmaktadir. Alt testleri dilin
anlam bilgisi, bigimbilgisi ve sozdizimini 6lgen maddelerden olusmus, 76’sar maddelik
formlar1 bulunan, alic1 ve ifade edici iki alt testten olusmustur. A formundaki alic1 dil alt
testinde anlam bilgisini 6l¢en 24 ve s6zdizimini 6l¢cen 13 madde ve ifade edici dil alt testinde
anlam bilgisini 6lgen 22, sozdizimini 6lgen 17 madde bulunmaktadir. B formunda alic1 dil
alt testinde anlam bilgisini 6lgen 25 ve sozdizimini 6lgen 12 madde ve ifade edici dil alt
testinde ise anlam bilgisini 6l¢en 24 ve s6zdizimini 6lgen 15 madde bulunmaktadir. Bu
maddelerde resim gosterme, betimleme, sozel yonergeleri yerine getirme ve sozlii cevap
verme istenmektedir. TELD-3 dil testi gocugun gergek yasi hesaplanarak uygun yas
araligindaki soruyla 6l¢iime baslanir. Dogru cevap verilen her soru igin 1, yanlis cevaplanan
her soru i¢in 0 kodlanmaktadir. Arka arkaya ii¢ yanlis yapilinca test bitirilir. Baslangi¢
yasindan itibaren geriye dogru cevaplanmis 3 dogru soru puanlamanin baslama noktasi kabul
edilir. Sonraki dogru ve yanlis cevaplar yeni baslangic noktasina gore hesaplanir. Uygulanan
TELD-3 testine ait 6rnekler EK-5" de verilmistir. Tiirkgeye uyarlama galismalar1 sonucunda

TELD-3 alt testlerinin ve formlarinin yasla korelasyonu ortalama ham puanlarda, .83 ile .86
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arasinda, TELD-3’ in ise alic1 dil igin .84 ve ifade edici dil i¢in .80 bulunmustur (Giiven ve
Topbas, 2014).

TEDIL toplama siireci: Tiirkge erken testi uygulamasi igin ¢ocuklarin rahat
edebilecekleri, sessiz rahat bir oda ayarlanmistir. Giin i¢inde cocuklar teker teker
smiflarindan alinarak odaya getirilmis ve ilk olarak ¢ocugun gercek yasi hesaplanmistir.
Cocugun dogru yaptig1 her soru i¢in 1, yanlis yaptig1 her soru i¢in 0 kodlanmistir. Cocuk

arka arkaya ti¢ yanlis cevap verince test bitirilmistir.

3.3.4. Say1 Hissi Degerlendirme Olcegi

“Say1 Hissi Degerlendirme” 6l¢me aract Wakefield ve Ivrendi (2008) tarafindan
gelistirilmistir. 17 maddeden olusan bu 6lgme aracinda sayi olusturma, rakam tanima ve
sayma becerileri ile ilgilidir. 8 madde olusturma, rakam tanima ve sayma becerileri, 4 madde
say1 korunumu, 3 madde islem kavrami, 2 madde say1 tahmini ile ilgilidir. Olgme aracinin
Cronbach alfa degeri 0.85°tir. Uygulayicilar arasi gilivenirlik degerinin % 80 oldugu
saptanmistir. Uygulama stiresi 12-16 dakikadir. Cocuklarin alabilecegi puanlar 0-35
arasinda degisiklik gostermektedir.

Sayr hissi degerlendirme ol¢egi toplama siireci: Test ¢ocuklara sessiz bir odada
bireysel olarak uygulanmistir. Plastik renkli fasulyeler, bir adet spagetti makarna ve bir adet
kagit bazi sorular i¢in kullanilmistir. Her sorunun cevabi dogru veya yanlis yapilmasina gore
1 ve O olarak isaretlenmistir. Cocuklarin aldigi puanlar dogru verdigi cevaplar toplanarak

elde edilmektedir.

3.4. Veri Toplama slemi

Caligmanin verileri 2016-2017 egitim Ogretim yilinda toplanmistir. Verilerin
toplanmasi igin Denizli Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler almmustir. ilk olarak
pilot calisma yapilmistir. Bu pilot ¢calismada her veri toplama araci 10’ar ¢ocuk ile yapilmig
ve pilot calismada hem uygulayicilarin testleri tanimasi saglanmis hem de uygulama
esnasinda yapilacaklar degerlendirilmistir.

Veri toplama islemi 15 yillik okul dncesi egitimi tecriibesi olan anaokulu miidiirii
olan arastirmaci ve 10 yillik okul 6ncesi egitimi tecriibesi olan anaokulu miidiir yardimcisi
tarafindan uygulanmistir. Bu iki arastirmaci Once pilot calisma gerceklestirmis ve
uygulayicilar arasinda giivenirligi saglamak amaciyla Cohen’s Kappa katsayis1 hesaplanmus;
akran oyun olgegi. 87, sayr hissi degerlendirme. 72, Tiirkge erken dil testi. 70 olarak

saptanmistir.
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Calismaya katilan ¢cocuklara ‘Say1 Hissi Degerlendirme Olgegi>> ve *“TEDIL’’ her
cocuga bireysel olarak uygulanmistir. Uygulamalar i¢in anaokulu igerisinde ¢ocuk ile yalniz
kaliabilecek sessiz iki oda segilerek, bir odada ‘‘say1 hissi degerlendirme 6l¢egi’” diger
odada da ‘‘TEDIL’’ c¢ocuklarmmn bu odalara tek tek c¢agrilmasi ile arastirmaci ve
aragtirmacinin  yardimcist tarafindan uygulanmustir. ‘Akran Oyun Olgme Araci’ ise
cocuklarin siniflarina gidilerek ¢ocuklarin oyun oynadiklari zamanda go6zlenerek

uygulanmistir. Bu ¢cocuklarin aileleri de “‘Kisisel Bilgi Formlarini’’ doldurmuslardir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda verilerin ¢6ziimlenmesi iglemi
gergeklestirilmistir. Olgme araglari ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde *‘SPSS 25.0”’
paket programi kullanilmustir. Oncelikle analiz teknigini belirlemek icin verilerin normal
dagilip dagilmadigi incelenmistir. Yapilan normallik testi analizi sonuclar1 arastirma
verilerinin normal dagilim gdstermedigi yoniindedir. Ilgili bulgular asagidaki Tablo 3.7°de

sunulmustur.

Tablo 3.2. Normallik testi sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic sd p Statistic sd p
Etkilesimli oyun 237 113 .000 .748 113 .000
Sozel dil bagarimi 154 113 .000 914 113 .000
Say1 hissi 143 113 .000 .925 113 .000
Okula devam yili .256 113 .000 791 113 .000
Anne 6grenim durumu .186 113 .000 .882 113 .000
Baba 6grenim durumu .185 113 .000 .869 113 .000

Tablo 3.2. incelendiginde Z skorlar1 bakimindan 6l¢gme araglarinin alt boyutlarinimn
normal dagilim gostermedigi soylenebilir (Z=.24, .15, .14, .26, .19., .19; p<.01). Bu nedenle,
calismanin verilerinin analizinde parametrik olmayan analiz teknikleri kullanilmistir.

Yiizde, frekans, Kappa istatistigi, Spearman korelasyon, Kuruskal Wallis H ve
lojistik regresyon analizi teknikleri kullanilmistir.

“Lojistik regresyon analizinin normal dagilim, ortak kovaryansa sahip olma gibi sayiltilarin
kargilanamamasi durumunda, diskriminant analizi ve kontincensi tablo analizine bir alternatif
olusturdugu, bagimli degiskenin 0 ve 1 gibi deger aldig1 ya da ikiden ¢ok diizey igeren kesikli degisken
oldugu durumlarda, normallik sayiltisinin bozulmasi nedeniyle dogrusal regresyon analizine alternatif

olusturdugu belirtilebilir” (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2016, s.50).
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Calismada ¢ocuklarin etkileslimli oyun ortalama puanlar1 hesaplanmig (x=33.51) ve
ortalama altinda kalanlar 0, ortalama distiinde olanlar da 1 olarak gruplandirilmistir.
Calismada tek basina oyun, yetkin oyun ve etkilesimli oyunun sozel dil basarimlar1 ve say1
hissi iliskisi incelenmis ve pozitif yonde en yiiksek iliskilerin etkilesimli oyun ile say1 hissi

ve dil basarimlar1 arasinda oldugu belirlenmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde toplanan verilerin istatistiksel yontemlerle ¢oziimlenmesi sonucu elde
edilen bulgulara ve tablolara yer verilmistir. 5-6 yas ¢ocuklarinin Akran Oyunlari, S6zel Dil
Bagarimlar1 ve Say1 Hissi puanlarina yonelik betimsel istatistiklerin dagilimina Tablo 4.1°de
yer verilmistir.

Tablo 4.1. 5-6 Yas cocuklarinin Akran Oyunlari, Sézel Dil Basarimlart ve Sayt Hissi
Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

N Min. Max. Ortalama Std. S. Var.

Yetkin oyun 114 .00 13.00 2.33 3.34 11.16
Etkilesimli oyun 114 400  45.00 33.51 14.72 216.66
Tek bagina diisiik diizey oyun 114 .00 41.00 11.49 14.72 216.66
Sozel dil bagarimi 114 73 125 108.33 11.35 128.77
Ifade edici dil 114 74 134 107.09 12.15 147.62
Alici dil 114 62 129 109.13 12.79 163.69
Say1 Hissi 114 8.00  35.00 23.93 7.89 62.28

Tablo 4.1 incelendiginde 5-6 yas ¢ocuklarinin etkilesimli oyun puan ortalamalarinin
33.51, say1 hissi puan ortalamalarinin 23.93 ve sozel dil basarimlar1 ortalamasi ise 108.33
oldugu belirlenmistir. 5-6 yas ¢ocuklarinin Akran Oyunlari, S6zel Dil Basarimlari ve Say1
Hissi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Spearman's Korelasyon Analizi sonuglari

Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. 5-6 Yas cocuklarimin Akran Oyunlari, Sozel Dil Basarimlar: ve Sayr Hissi

arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan Spearman's Korelasyon Analizi sonuglart

(N=114)

Tek basina
Etkilesimli  diisiik diizey ~ Yetkin ~ Sozel dil Ifade edici  Alict
oyun oyun oyun basarimi dil dil Say1 hissi
Etkilesimli oyun 1.000
Tek basia diisiik -1.000™ 1.000
diizey oyun
Yetkin oyun T737 -773™ 1.000
So6zel dil basarimi .925™ -.925™ .849™ 1.000
Ifade edici dil .859™ -.859™ 727 .901™ 1.000
Alict dil .800™ -.800™ 724™ 879™ 636" 1.000
Say1 hissi .891™ -.891™ 722" .882™ 794" 795" 1.000

**p<0.01



36

Tablo 4.2. incelendiginde etkilesimli oyun, sayr hissi ve sozel dil basarimlari
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda pozitif yonde en yiiksek iliskinin sozel dil basarimui ile etkilesimli oyun arasinda
(r=.93) oldugu goriilmektedir. Negatif yonde en yiiksek iliskiler ise tek basina diisiik diizey
oyun ile etkilesimli oyun arasinda (r=-1.00) oldugu goriilmektedir. Sayi hissi ile etkilesimli
oyun arasinda. 89 ve sozel dil basarimlar arasinda ise. 88 diizeyinde pozitif yonde bir iliski
oldugu goriilmektedir.

S6z konusu iliski yapilarindan hareketle etkilesimli oyun, say1 hissi ve sozel dil
basarimlarinin okula devam yil1 degiskenine gore istatistiksel olarak farklilasip farklilagsma
durumu ise Tablo 4,2’de verilmistir.

Tablo 4.3. 5-6 yas ¢ocuklarinin okula devam yili ile Sézel Dil Basarumlari, Sayr Hissi
ve Etkilesimli Oyunlarina yonelik Kruskal-Wallis H testi sonuglari

Sira X2 af p Anlaml1
Okula devam yili N Ortalamasi Farklilik**
Tek basina diigiik Bir yildir devam ediyor 46 70.75 19.535 2 .000 1-2; 1-3; 2-3
diizey oyun Iki y1ldir devam ediyor 40  56.75
Ug yildir devam ediyor 28  36.80
Toplam 114
Etkilesimli oyun Bir yildir devam ediyor 46  44.25 19.535 2 .001 1-2;1-3; 2-3

iki yildir devam ediyor 40  58.25
Ug yildir devam ediyor 28  78.20
Toplam 114
Yetkin oyun Bir yildir devam ediyor 46  51.63 8.172 2 .017 1-3; 2-3
Iki yildir devam ediyor 40  54.98
Ug yildir devam ediyor 28  70.75
Toplam 114
Sozel dil basarimi Bir yildir devam ediyor 46  44.65 14.462 2 .001 1-2;1-3
iki yildir devam ediyor 40  60.60
Ug yildir devam ediyor 28  74.18
Toplam 114
Alict dil Bir yildir devam ediyor 46  42.59 16.515 2 .000 1-2;1-3
Iki yildir devam ediyor 40  64.80
Ug yildir devam ediyor 28  71.57
Toplam 114
Ifade edici dil Bir yildir devam ediyor 46  45.83 14.592 2 .000 1-3; 2-3
iki yildir devam ediyor 40  58.04
Ug yildir devam ediyor 28  75.91
Toplam 114
Say1 hissi Bir yildir devam ediyor 46  42.24 19.088 2 .000 1-2;1-3
iki yildir devam ediyor 40  62.41
Ug yildir devam ediyor 28  75.55
Toplam 114

**Not: 1 bir yildir, 2 iki yildr, 3 ti¢ yildr okul dncesi egitime devam ediyor

Tablo 4.3’te okula devam yili degiskeni ile say1 hissi, sozel dil basarimlar1 ve

etkilesimli oyun ile ilgili degiskenlerin alt boyutlarmmin farklilasma durumuna iliskin
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bulgular yer almaktadir. S6z konusu boyutlar incelendiginde ise ¢ocuklarin oynadiklar
etkilesimli oyun okula devam yilina gore farklilik gostermektedir. Okula bir y1l ve iki y1l
devam eden c¢ocuklarin li¢ yi1l devam eden g¢ocuklara oranla daha az etkilesimli oyun
oynadiklar1 gériilmektedir (X?= 19,535; p<.01). Tek basma diisiik diizey oyun ise okula
devam yil1 arttik¢a diismektedir. Okula ii¢ y1l devam eden ¢ocuklarin iki y1l ve bir yi1l devam
eden ¢ocuklara oranla daha az tek basina oyun oynadiklar1 sdylenebilir (X=19,535; p<.01)
Benzer sekilde okula iki y1l devam eden ¢ocuklar bir yil devam eden ¢ocuklara gore aha az
tek basia oyun oynamaktadirlar. Ayrica {i¢ y1l okula devam eden ¢ocuklar iki y1l ve bir yil

devam edenlere gore daha fazla yetkin oyun oynamaktadirlar (X =8.17, p<.01).

Etkilesimli oyun puan ortalamalari ile sayi hissi, alict dil, ifade edici dil ve sézel dil

basarimlar: degiskenleri arasindaki yordama durumu

Bu boliimde lojistik regresyon analizi sonucunda etkilesimli oyun puan ortalamalari
ile say1 hissi, alic1 dil, ifade edici dil ve sozel dil bagsarimlar1 degiskenleri arasindaki yordama
durumu ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.4. Etkilesimli oyun ile ilgili iterasyon oykiisii

Katsayilar
Iterasyon -2 Log olabilirlik (-2LL) Sabit
Adim 0 1 142.226 137
2 142.193 73
3 142.193 73

Tablo 4.4 incelendiginde modelin -2LL degerinin 142.226 ile basladig
goriilmektedir. Milkemmel wuyuma karsilik gelen -2LL degerinin sifir oldugu
hatirlandiginda, bu deger oldukea yliksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.5. Lojistik regresyon analizi sonucunda elde edilen ilk siniflandirma durumu

Gergek/gozlenen durum Dogru
siniflandirma
Kestirilen durum yiizdesi
Ortalamanin Ortalamanin
altinda deger iistiinde deger
alanlar alanlar
Etkilesimli Ortalamanin altinda deger 0 36 .0
oyun alanlar
Ortalamanin Gistinde deger 0 78 100.0
alanlar

Toplam dogru siniflandirma yiizdesi 68.4
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Tablo 4.5’e gore bu ¢alismada ele alinan yordayici degiskenler agisindan durum
degerlendirildiginde ilk smiflandirma sonuglart dogrultusunda dogru smiflandirma
yiizdesinin % 68 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Baslangi¢ modelinde/esitlikte yer alan degiskenler

Adim 0 B Standart Hata Wald sd p Exp(B)
Sabit 773 201 14.73 1 .000 2.17

Tablo 4.6’da goriildiigi iizere, burada baslangi¢c modelini olusturan sabit terim, sabit
terime iligkin standart hata, degiskenin anlamliligini test eden Wald istatistigi, Wald
istatistiginin serbestlik derecesi ve anlamlilik diizeyi ile Exp (B), yani iistel lojistik regresyon

katsayisi yer almaktadir. Ustel lojistik regresyon katsayisi, odds oranmi temsil etmektedir.

Tablo 4.7. Baslangi¢c modelinde/esitlikte yer almayan degiskenler

Degiskenler Skor sd p
Adim 0 Say1 Hissi 80.321 1 .000**
Alic1 Dil 4.083 1 .043*
Ifade Edici Dil 2.953 1 .086
Sozel Dil Bagarimi 77.304 1 .000**
Hata Ki-kare istatistigi (X?go) 84.442 4 .000*

**p<.01;*p<.05

Tablo 4.7°de sunulan baglangic modelinde/esitlikte yer almayan degiskenler
arastirmanin yordayict degiskenleridir. Baslangic modeli sadece sabit terimin yer aldigi
modeldir. Bu tabloda énemli olan, son satirda yer alan hata ki-kare istatistigidir. Ilk ki-kare
degeri olarak da adlandirilan bu degerin anlamli oldugu goriilmektedir. [Hata Ki-kare
istatistigi= 84.442, p< .05]. Bu degerin anlamli olmasi, modelde yer almayan yordayici
degiskenlere iliskin katsayilarin sifirdan anlamli derecede farkli olduguna isaret etmektedir.
Bir baska degisle, bu degiskenlerden bir ya da daha fazlasinin modele eklenmesinin, modelin
yordama giiclinii artiracagi goriilmektedir. Bu asamada say1 hissi, alic1 dil ve sozel dil
basarimi degiskenlerine iligkin puan istatistiklerinin anlamli olmasi (p<.05) bu yordayici
degiskenlerin modele katki saglayacagi anlamina gelirken, diger degiskene (ifade edici dil
puanlar1) iligkin puan istatistiklerinin anlamli olmamast (p>.05) ifade edici dil puanlar

yordanan degiskenin modele anlaml1 bir katki saglamayacagi sdylenebilir.
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Tablo 4.8. Yordayici degiskenlerin modele girdigi durum igin iterasyon 6ykiisti

Iterasyon Katsayilar
Sabit Say1 hissi Alicr dil Sézel dil bagarim  Ifade edici dil
1 56.111 -9.589 118 .009 .063 -.002
2 35.136 -18.223 173 .016 127 -.002
3 25.379 -31.216 197 .030 .230 -.001
4 19.956 -50.475 .198 .052 .389 .001
5 16.932 -76.215 195 .082 .603 -.001
6 15.589 -104.190 214 118 .831 -.003
7 15.198 -127.611 .240 .148 1.019 -.004
8 15.149 -139.445 .252 163 1.113 -.003
9 15.148 -141.530 .253 .166 1.129 -.002
10 15.148 -141.583 .253 .166 1.130 -.002
11 15.148 -141.584 .253 .166 1.130 -.002

Tablo 4.8. incelendiginde, baslangicta yer alan iterasyon oykiisii, sadece sabit terimin
yer aldig1 baslangi¢ modeli iginken, bu tablodaki iterasyon 6ykiisii amaglanan model i¢indir.
Baslangigta 142,193 olan -2LL degerinin, 15.148’a kadar diistiigli goriilmektedir. Sadece
Sabit terimin yer aldigi temel modele yordayici degiskenler girdiginde, -2LL farki
127.045°dir (142.193 - 15.148 = 127.045). Bu durumda modelin uyumunda meydana gelen

degismenin anlamli oldugu s6ylenebilir.

Tablo 4.9. Model katsayilarina iliskin Omnibus Testi sonucu

Adim Ki-kare sd p
1 Adim 127.046 4 .000
Blok 127.046 4 .000
Model 127.046 4 .000

Tablo 4.9’a gére, model ki-kare degerine iligskin p degerinin anlamli olmasi, yordanan
degisken ile yordayici degiskenler arasinda iliski oldugunu gostermektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2016).

Tablo 4.10. Amaclanan modelin ozeti

Adim -22LL Cox & Snell R? Nagelkerke R?

1 15.1482 672 .943

Tablo 4.10°da sunulan Cox&Snell R? degeri incelendiginde, yordayici degiskenler
analize girdiginde etkilesimli oyun puan ortalamalar1 alt1 ve iistiinde deger alan ¢ocuklar

yordanan degiskenindeki varyansin % 67.2’sini agiklamaktadir. Nagelkerke R? degeri ise %
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94.3’ dir. Nagelkerke R? degeri, Cox&Snell R? degerinden yiiksektir. ‘‘Nagelkerke R?
katsayist ranjin 0-1 arasinda degismesini saglamak adina, Cox&Snell katsayisinin degisime
ugramis seklidir dolayisiyla her zaman Nagelkerke R? Cox&Snell R? degerinden daha
yiiksektir’” (Garson, 2008; akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016, s. 84).

Tablo 4.11. Hosmer ve Lemeshow Testi

Adim Ki-kare sd p
1 .980 8 .998

Tablo 4.11° e gore, yordayict degiskenler analize girdiginde, Hosmer ve Lemeshow
testi sonucu anlamli ¢ikmamaktadir (p>.05). Bu degerin anlamli olmamasi, modelin kabul
edilebilir uyuma sahip oldugunu, yani model veri uyumunun yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2016).

Tablo 4.12. Lojistik regresyon modeli sonucu elde edilen siniflandirma tablosu

Kestirilen durum Dogru
Gergek/Gozlenen Durum Ortalamanin Ortalamanin Swniflandirma
altinda deger listiinde deger Yiizdesi
alanlar alanlar
Adim 1 Etkilesimli Ortalamanin altinda deger 34 2 94.4
oyun alanlar
Ortalamanin istiinde deger 2 76 97.4
alanlar
Toplam dogru siniflandirma yiizdesi 96.5

Tablo 4.12. iliskin degerlendirmeden once tablo 7.2” de verilen ilk siniflandirma
sonuglart hatirlanirsa ortalamanin tistiinde deger alanlar 78, ortalamanin altinda deger alanlar
36, kisi olmak iizere (gbzlenen durum), dogru siiflandirma orani1 % 68 olarak bulunmustu.
Lojistik regresyon modeli sonucunda elde edilen siniflandirma sonucu incelendiginde ise,
yordayict degiskenlerle yapilan siniflandirmayla, ortalamanin altinda deger alan 36 kisiden
34’0 dogru 2’si yanlis smiflandirilmis olup, dogru smiflandirma oran1 % 94°diir.
Ortalamanin tistiinde deger alan 78 kisiden 76’s1 dogru, 2’si yanlis siniflandirilmis olup,
dogru siniflandirma orani % 97’ dir. Amaglanan modele iliskin toplam dogru siniflandirma

orani ise % 97°dir.
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Tablo 4.13. Amag¢lanan model degiskenlerinin katsayt tahminleri

Adim 1
Standart 95% C.l.for EXP(B)

B hata Wald sd p Exp(B)  Lower Upper
Say1 hissi .253 173 2.138 1 144 1.288 917 1.810
Alic1 dil .166 107 2.413 1 120 1.180 .958 1.454
[fade edici dil ~ -.002 .092 .000 1 .983 .998 .834 1.195
Sozel dil 1.130 545 4.293 1 .038 3.095 1.063 9.014
bagarimi
Sabit -141.584 67.771 4.365 1 .037 .000

Tablo 4.13 incelendiginde sozel dil basarimi yordayict degiskenindeki bir birimlik

artisin etkilesimli oyun puan ortalamasi iizerinde puan alma odds’unda % 209.5 [(1-

3.095).100] diizeyinde artis saglamaktadir. Baska bir acidan bakildiginda model

degiskenlerinin  katsay1

tahminleri

incelendiginde

sozel

dil basarimi yordayici

degiskenindeki bir birimlik artigin etkilesimli oyun odds’unu 3.09 kata ¢ikardigini [(1-

3.095).100] ifade edebiliriz.

Calismanin bulgular1 bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde etkilesimli ve yetkin oyun

puanlarinin s6zel dil basarimlari ve say1 hissi ile pozitif yonde anlamli bir iliskide oldugu,

tek bagina oyunun ise sozel dil bagarimlari ve say1 hissi arasinda negatif yonde bir iligki

gosterdigi belirlenmistir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgulari, arastirmanin alt problemleri baglaminda

tartisilmis ve elde edilen bulgulara iliskin yorumlar sunulmustur.
5.1. Tartisma

Bu ¢alismanin bulgulari, 5-6 yas cocuklarinin oynadig etkilesimli oyunlarin ve okul
oncesi egitime devam yilinin onlarin sézel dil basarimlarina ve say1 hissi becerilerine olumlu
diizeyde anlamli katki sagladigin1 géstermektedir. Ayrica, cocuklarin etkilesimli oyunlari ile
sozel dil basarimlar1 ve say1 hissi puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli pozitif yonde

iligkinin oldugu belirlenmistir.

Calismada oOncelikle verilerin normallik durumu incelenmis ve verilerin normal
dagilim gostermedigi  goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismada non-parametrik testler
kullanilmistir. 5-6 yas c¢ocuklarinin sézel dil basarimlari, sayr hissi ve akran oyunlari
degiskenleri arasindaki iligki yapisini ortaya koymak i¢in Spearman's Korelasyon analizi
yapilmistir. S6zel dil basarimlari, say1 hissi ve akran oyunlarinin okul 6ncesi egitime devam
yilina gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H testi yapilmustir.
Cocuklarin etkilesimli oyun puan ortalamalarinin altinda ve {istiinde yer alma durumunu say1
hissi ve s6zel dil bagsarimlarindan yola ¢ikarak siiflayabilmek igin ikili lojistik regresyon

analizi kullanilmistir.

Calismanin birinci bulgusunda 5-6 yas ¢ocuklariin say1 hissi, sozel dil basarimlari
ve etkilesimli oyun puanlari ile okul 6ncesi egitime devam yili degiskeni arasinda, okula
devam yilinin artmast lehine anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Elde edilen bu bulgunun
alanyazinda incelenen aragtirmalarin (Ergiin 2003; Taner, 2003; Polat-Unutkan, 2007;
Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras 2005; Kandir ve Organ 2009; Kogak, Ergin ve
Yalgin 2014; Celik, 2015; Karakus ve Akman, 2016) bulgulariyla ortlistiigii gériillmektedir.
Ornegin, Erdogan, Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005) alt sosyoekonomik bolgelerde ana
simifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine ana sinifina
devam siiresi etkisini arastirmislardir. Ankara il merkezinde 5-6 yas grubu 232 cocuk ile
yiriittiikkleri calismada, “Descoeudres’in Dil Testi”, “Peabody Resim Kelime Testi” ve
“Liigatge ve Dil Testini kullanilmiglardir, Sonug olarak anasinifina devam stiresinin LDT ve

PRKT puanlarinda etkili oldugunu ortaya koymuslardir.
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Okul dncesi egitimde her ¢ocuk dogustan getirdigi verileri bir iist seviyeye getirme
sans1 yakalamaktadir. Cocuklar yetenek ve becerilerini farkli diizeylerde gelistirme firsati
bulmaktadirlar. Bundan dolay1 s6z konusu egitime daha fazla siire ile dahil olan ¢ocuklarin
akranlaria oranla gelisim alanlar1 daha fazla desteklenmektedir. Kisaca okul dncesi egitim
tiim gelisim alanlarina pozitif yonde olumlu etkiler yapmaktadir. Bu egitimin erken yillarda
baslamasi, olumlu hareketlerin desteklenmesi ve pekistirilmesi sonucu davraniglarn kalici

Olmasini saglamaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, 5-6 yas cocuklariin say1 hissi ile etkilesimli oyun
arasindaki puanlar1 incelendiginde sayi hissi ile etkilesimli oyun arasinda olumlu diizeyde
anlamli bir iligki bulunmasiyla ilgilidir. Bu bulgu (Celen, 1992; Tiirkmenoglu, 2006;
Yilmaz, 2006; Sirin, 2011; Cakmakc1, 2011; ivrendi, 2016; Tiirkoglu ve Uslu 2016; Inal-
Kiziltepe ve Uyanik-Aktulun, 2017) yaptigi c¢aligmalarin bulgulariyla oOrtigmektedir.
Ornegin, Ivrendi (2016) ortalama 68 aylik 149 ¢ocuk ile yiirriitiigii ¢aligmasinda alt diizey
oyun oynama, etkilesimli oyun ve yetkin oyuna katilimlarinin 6z-diizenleme ve say1 hissi
becerilerini etkileyip etkilemedigini incelemistir. Cocuklar serbest oyun zamaninda
gozlemlenerek 6z-diizenleme ve matematik becerileri 6lgiilmiistiir. Arastirma sonucunda
ozellikle etkilesimli oyunun, c¢ocuklarin 6z-diizenleme ve say1 hissi becerileriyle iliskili
oldugu saptanmistir. Matematiksel beceriler ve 6z-diizenleme gelisiminin desteklenmesi i¢in
akran oyununun dnemi vurgulanmustir. Ayrica, Inal-Kiziltepe ve Uyanik-Aktulun (2017)
say1 tahtas1 oyununun deney, kontrol ve plasebo gruplarinda bulunan diisiikk sosyoekonomik
diizeydeki 48-60 aylik ¢ocuklarin say1 gelisimine etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda say1

tahtas1 oyununun ¢ocuklarin say1 gelisimini artirmada etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Okul oncesi donemdeki 6grenmeler formal ve informal oyunlara dayanmaktadir.
Cocuklar oyun oynarken hareketlidirler ve duyular1 ¢ok aktiftir. Oyun esnasinda zihinleri ve
dillerini kullanmaktadirlar. Oyun somut bir deneyim olmasina ragmen, soyut kavramlarin
anlasilabilmesini de saglar. Ayrica sayilart anlamlandirip 6grenmeleri, 6grenme siireglerine

aktif katilimlar1 sayesinde olmaktadir (Tugrul ve Calti, 2002).

Arastirmada, 5-6 yas ¢cocuklarinin sézel dil bagarimlari ile etkilesimli oyun puanlar
arasinda olumlu diizeyde anlamli bir iliski oldugu ve so6zel dil basarimi puanlarindaki artigin
cocuklarin etkilesimli oyun oynama olasiligini arttirdigi saptanmigtir. Bu bulgu alan
yazindaki ¢aligmalarin (Lim, 1994; Ahioglu 1999; Bergen 2002; Fantuzzo, Sekino ve Cohen
2004; Giil, 2006; Bluiett 2009; Holmes, Romeo, Ciraola ve Grushko 2015; Kagar 2016;
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Bulotsky-Shearer, Lopez ve Mendez, 2016; Prioletta ve Pyle, 2017) bulgularyla
ortiismektedir. Kagar (2016)’ 1n ¢ocuklarin tercih ettikleri oyun tiirlerine bagl olarak dil
kullanim diizeyleri ve alict dil gelisim diizeyleri anlamli bir sekilde iliski iginde oldugu
bulgusuyla da ortiismektedir. Buliett (2009) okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyo-dramatik oyun
oynarken okuryazarlikla ilgili materyaller, akranlar ve yetiskinler ile etkilesimlerini
aragtirmigs ve c¢ocuklarin akranlart ve yetiskinleri ile sosyo-dramatik oyundaki
etkilesimlerinin ¢ocuklarin dil kullanmalarina olanak sagladigini ortaya koymustur. Ahioglu
(1999) sembolik oyun egitiminin, okuldncesi donemdeki 48-54 aylik cocuklarinin dil
gelisimiyle iligkisini incelemis ve okuldncesi donemdeki cocuklara sembolik oyun
oynamasinin dil gelisimlerini destekledigini saptamistir. Ayrica, Lim’de (1994) oyun ile dil
seviyelerinin iligkili oldugunu saptamistir. Bu arastirma bulgular1 bir biitiin olarak ele

alindiginda yapilan bu ¢alismanin bulgusu ile benzerlik gosterdigini soylemek miimkiindiir.

Cocuklarin oynadiklar etkilesimli oyunlarin, sézel dil basarimina anlamh diizeyde
katkida bulunmasinin en 6nemli nedeni ¢ocuklarin birbirleriyle iletisimde ve etkilesimde
bulunmalaridir. Akranlariyla birlikte olan c¢ocuklar birbirlerinin dil gelisimlerini
etkilemektedir. Farkli kelime ve climle yapilartyla karsilasan ¢ocuklarin kelime hazneleri
gelismektedir. Bunun sonucunda da sozel dil basarimlarinin arttigi goriilmektedir. Leslie
(1987) -mus gibi yapmanin, zihin teorisinin gelisimi i¢in bir baslayis oldugunu
belirtmektedir. Zihin kurami bireyin kendi zihninin ve bagkalarmin zihinlerinin nasil
calistifi, duygularin, inanglarin ve arzularin nasil olustugu konusundaki teoridir ve
cocuklarda 3-4 yasina kadar gelismektedir. Zihin kurami, -mis gibi yapmak ve bagkalarinin
-mi1g gibi yapmasii kavramaya baglidir. Cocuk oyun sirasinda -mis gibi yaptigt kisinin
goriislerini, isteklerini ve fikirlerini yansitabilir. Lillard’a (1998) gore cocuk roliinii
canlandirdig1 kisi gibi yapip onun gibi diistinmeye ¢alisir ve bu ¢ocugun zihin kurami
becerisini gelistirir. Ayrica oynanan oyun hakkinda konusmak her insanin farkli bir bakig
acisina sahip oldugunu anlamayr saglar. Oyun sirasinda giiclii anlagsmazliklar ve diger
duygusal durumlarla basetmeye ¢alismak da zihin kurami becerilerini gelistirmektedir (akt.
Aslan, 2013).

Ayrica etkilesimli oyunu tercih eden ¢ocuklarin sinif i¢i yetkinliklerinin incelendigi
caligmalar, etkilesimli oyun oynayan ¢ocuklarin sosyal kabul, sosyal beceri, 6grenmeye
isteklilik, akranlar tarafindan sevilme, akademik basar1 ve arkadasliklar tercih edilmesi ile
iligkili oldugunu ortaya koymustur (Coolahan, Fantuzzo, Mendez ve McDermott, 2000;
Fantuzzo, Sekino ve Cohen, 2004).
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5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirma sonuclarina gore 5-6 yas c¢ocuklarin oynadiklar etkilesimli oyunlar,
cocuklarin sozel dil basarimlar1 ve say1 hissine anlamli diizeyde olumlu yonde katkida
bulunmaktadir. Dolayistyla Ogretmenlerin ¢ocuklarin etkilesimli oyun oynamalarini
destekleyecek zaman ve ortam olusturmalar1 ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin
egitim ortamina ¢cocuklarin oyunlarini zenginlestirecek ¢esitli materyallerle zenginlestirmesi
ve bu materyallerde belirli araliklarla degisiklikler yaparak giincellenmesi ¢ocuklarin ilgisini
bu dogrultuda tetikleyecektir. Farkli cocuklarin etkilesimli oyunlar oynamasi ve paylasimda
bulunmasini saglamak i¢in zaman zaman oyunlara katilmasi, hem oyunlarin cazibesini
artiracak hem de cocuklara dogru rol model olarak onlarin gelisimlerine katkida
bulunabilecektir. Ogretmenin smifta zengin bir dil kullanmasi, bolca etkilesime dayali
olumlu bir smif atmosferi olusturmasi, c¢ocuklarin merakini cezbederek kesfetme
deneyimleri edinmelerini tesvik eden ve boylece yeni sozciikler ve kavramlar 6grenebilecegi

egitim ortamlar1 yaratilmasi ¢cocuklarin gelisim alanlarini daha iist seviyelere tasiyacaktir.

Ebeveynlerin c¢ocuklarina daha fazla zaman ayirmalari, ayirdiklari zaman
dilimlerinde de onlarla oyunlar oynamalari, onlarin yapmalarini istedikleri seyleri oyunlar
igerisinde canlandirmasi hem ¢ocuklarin olumlu davranislar sergilemesine, hem daha az
catismalara, hem de cocuklarin oyun yoluyla o6grendiklerinin pekistirmesine katkida
bulunacaktir. Miimkiin oldugunca sosyal ortamlara c¢ocuklarla beraber katilip farkli
cocuklarla oyunlar oynamalarina firsat tanimak onlarin dil gelisimlerine olumlu katkilar
sunacaktir. Ailelerin ¢ocuklarin oyunlarina bakis agisin1 belirlemek ve onlarin gocuklara
daha fazla oyun oynama firsati tanimasini saglamak adina oyunun aile degiskeni ile iliskisine
yonelik calismalar yapilarak ailelere oyunun 6nemini kavratilabilir. Cocuklara etkilesimin
oldukca yogun oldugu agik alan oyunlarini oynama firsatlar1 yaratilmasi da ¢ok onemlidir.
Acik alan oyunlar1 sayesinde akranlartyla etkilesime ge¢me firsati yakalayan ¢ocuk, sosyal
becerilerinin gelisiminin yanisira, 6zgiirce hareket alan1 bularak motor becerilerin gelisimini
saglar. Ayrica bol oksijen alip giinesten faydalanarak saglikli bir gelisim gosterir. Acik alan
oyunlar1 sayesinde kapali bir ortamda sadece oyuncaklarla iletisim kurmaktan kurtulan

cocuk, dogayla etkilesime gegerek kendini ve dis diinyay1 daha iyi tanima firsat1 bulabilir.
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Ogretmen yetistirme programlarinda etkilesimli oyun, dil ve say1 hissi konularmin
derslerle biitinlestirilmesi, 6gretmen adaylarinin hem teorik hem de uygulamali olarak bu

konulardaki bilgi ve becerilerini gelistirmelerini saglayabilir.

Bu calismanin diger bir bulgusu ise okula devam yilinin say1 hissi, sozel dil basarimi
ve etkilesimli oyuna anlamli bir katkis1 oldugu yoniindedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin daha
fazla okul Oncesi egitime dahil edilmesi ve bu siirenin kalitesinin artirilmasina yonelik
calismalarin yapilmasi onem tasimaktadir. Ozellikle dezavantajli bolgelerde bulunan

cocuklarin okul dncesi egitime katiliminin saglanmasina yoenlik ¢alismalar yiiritiilmelidir.

5.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Bu arastirma Denizli ilinin bir ilgesinde 5-6 yas grubundaki 114 ¢ocuk ile yapilmustir.
Farkli illerde 3-4 yas grubu ve daha fazla ¢ocuk ile bu arastirma yapilabilir. Yapilan
arastirma, etkilesimli oyunun sozel dil basarimi ve sayr hissi arasindaki iliskisi ve okula
devam yilina yonelik yapilmistir. Etkilesimli oyunun farkli gelisim alanlartyla iliskisine
yonelik arastirmalar, yapilan ¢alismada ki kullanilan 6l¢me araglarindan ve yontemlerden
farkli 6lgme araglariyla ve yontemlerden yararlanilarak bu ve buna benzer caligsmalar
yapilabilir. Tiirkiye’deki oyun ile ilgili ¢aligmalara bakilinca boylamsal c¢alismalarin
yeterince yapilmadigi goriilmektedir. Boylamsal ¢alismalara da agirlik verilerek oyun ve
oyunun diger gelisim alanlariyla iligkisi, oyunu etkileyen degiskenler de ayrintili bir sekilde
arastirilabilir. Oyunun aile i¢indeki iligkiler baglaminda incelenmesi, okul disindaki diger
degiskenlerle ilgili bilgileri degerlendirmemizi saglayabilir. Bir¢ok arastirmada cinsiyet, yas
gibi degiskenlerle yapilan arastirmalarda farkli bulgularla karsilasildigi goriilmektedir.
Yapilacak olan diger ¢aligmalarda cinsiyet, yas gibi degiskenleri etkileyen ne gibi faktorler
oldugu incelenebilir. Alanyazinda goriildiigii iizere okul 6ncesi dénemde sayi hissine
yonelik ¢alismalar ¢ok kisitlidir. Say1 hissine yonelik calismalar yapilarak say:r hissini ne
gibi degiskenlerin gelistirdigi arastirilabilir. Say1 hissinin gelistirilmesi ve sayr kavrami
ogretiminin farkli kavramlar oldugu, say1 hissinin dogustan gelen bir 6ngorii say1 kavraminin
ise dgretilebilir bir kavram oldugu farkindaligini tiim topluma anlatabilmek adina ¢aligmalar
yapilabilir. Cocuklarin sozel dil basarimlarini destekleyen degiskenleri belirlemek adina

sozel dil basarimu ile farkli degiskenler arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalar da yapilabilir.
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