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OZET

MUZiK OGRETMENLERININ ILKOGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
MOUZiK DERSINE YONELIK GORUSLERI UZERINE NITEL BiR ARASTIRMA

TORAMAN, Mehtap )
Yuksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim
Dall
Tez Danismani: Yrd. Dog Dr. Abdurrahman SAHIN

Haziran, 2013, 173 sayfa

Muizik ogretmenlerinin muzik egitimi ile ilgili gorus ve
deneyimlerinden yola c¢ikarak, muzik dersi o6gretim programinin
uygulanisindaki destekleyici ve engelleyici faktorleri saptamak ve bunlarin
program geligstirme baglaminda degerlendiriimesi amaciyla yapilan bu
calisgmada, nitel arastirma yontemi kullaniimigtir. Arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden durum caligmasina yer verilmis ve durum
calismasi desenlerinden biutlncll tek durum deseni kullaniimigtir.
Arastirmanin ¢aligma alanini Bati Anadolu’da sehir merkezi ve merkeze
bagh koylerinde bulunan, ilkogretim okullarinda 2011-2012 ders yilinda
gorev yapmakta olan Miizik o6gretmenleri olusturmaktadir. Calismada,
arastirma problemine iligkin zengin bilgi kaynag: olabilecek on katilimci,
Kartopu Ornekleme teknigine basvurularak belirlenmistir. Eldeki
arastirmada, onceden ana c¢izgileri belirlenmis ve daha sonra goriusme
esnasinda sonda sorularin eklendigi yarn yapilandiriimig goriigsme formu
uygulanmigtir. Elde edilen nitel veriler, icerik analizi teknigi ile
¢ozumlenmis; ogretmenlerin goriigsme esnasindaki ifadelerinden bulgular
elde edilmistir.

Bulgular, ogretmenlerin mizik dersinin fayda boyutuna
deginmelerine ragmen uzerlerinde yiiksek not baskisi yasadiklarina;
Miizik dersinin veli, idare, ogrenci ve diger alan 6gretmenleri tarafindan
onemsiz olarak gorildiugune dair dikkate deger kanitlar sunmaktadir.
Ogretmenlerin 6nem boyutundaki sorunlara ek olarak, miizik dersi
ogretim programini uygulama siirecinde karsilastiklari engelleyici
deneyimleri de, muzik o6gretim programinin kazanim, igerik, 6grenme
ogretme siureci ile 6lgme degerlendirme boyutlarinin program diizenleme
(revision) baglaminda yeniden degerlendirilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkégretim, Mizik Dersi, Mizik Ogretmeni, Miizik

Ogretimi



ABSTRACT

A QUALITATIVE RESEARCH ON OPINIONS OF ELEMANTARY SCHOOL
MUSIC TEACHERS ABOUT ELEMANTARY SCHOOL MUSICAL ARTS
COURSE TOOK PLACE IN ELEMENTARY CURRICULUM

TORAMAN, Mehtap
Master Degree Thesis, Department of Educational Sciences, Curriculum and

Instruction Discipline
Thesis Supervisor: Assistant Professor Dr. Abdurrahman SAHIN
June, 2013, 173 page

Aim of this research is to determine supportive and preventive
factors of performing musical arts curriculum and to evaulate these
factors in order to improve the curriculum. Qualitative method is chosen
for this research. Integrated Single Case Pattern that is one of the Case
Study Patterns was performed in this research. Music teachers working in
schools placed in a Western Anatolian City center and its suburbs during
2011-2012 education period were chosen for the research. Ten volunteers
who can present rich data about research problem were chosen by
applying Snowball Sampling method. Semi-structured interview form that
included pre-determined questions and possible probes was used during
data collection process. Obtained qualitative data was analyzed by
Content Analysis technique method. Findings were obtained from
interview data.

These findings reveal important evidence about how teachers feel
pressure of giving students high scores despite they think of the benefits
of music lesson. Further music field is not seen as important by parents,
management, students and teachers from other professions as other
fields of study. In addition to important problems that teachers face with,
preventive experiences during process of applying musical arts
curriculum indicate that there is a need for revision of musical arts
curriculum in gain, content, learn-teach process and evaluation points of
view.

Keywords: Elemantary School, Musical Arts Curriculum, Music Teachers,
Music Education
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BiRINCi BOLUM

1. GIRiS

Bu bodlimde, arastirmaya konu olan problem durumu agiklanmis,
problem cumlesi ve alt problemler olusturulmus, arastirmanin amaci ve énemi
belirtiimig, arastirmanin sayiltilari ve sinirliklarindan bahsedilmis, arastirma

kapsaminda incelenecek olan kavramlara iligkin tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Toplumun ayrilmaz bir parg¢asi oldugu kugku gotirmeyen muzik, toplumu
olusturan bireylerin egitiminde de yadsinamaz bir dneme sahiptir. Muzik egitimi;
bireye muziksel bilgi, yetenek ve begeni olusturmasinin yani sira bireysel,
toplumsal ve Kkdaltirel birgok 06zelligin de bireye kazandirmasina imkan
tanimaktadir. Genel egitim icinde 6nemli bir yere sahip olan muzik egitimi
cocugun duzenli ve planl bir sekilde ilk kez ilkogretim |. kademede almaya
bagladigi bir egitimdir. Bu egitimin amaci g¢ocugun Kisiliginin tam olarak
olusmasi yonunde temeller atmaktir. Verilen egitimin niteligi ise bilgi ve
teknolojinin hizla degiserek ve geliserek dnem kazandigr gunimuzde toplumun
farkhlasan ihtiyaglarina paralel olarak hazirlanan programlar, muzik egitiminin
ihtiyaclarini karsilayacak olanaklar ve fiziki kosullar ile alan bilgisi ve pedagojik

formasyon bilgisi bakimindan yetkin 6gretmenlerle arttirilabilir. Bu durumun



saglanmasi ise muzik egitimine yonelik bilincin butin bireyler tarafindan
O0zumsenmesi ile mumkunddr.

Tlrkiye’de 2011-2012 ders yilinda Talim Terbiye Kurulu’nun yayinladigi
Haftallk Ders Cizelgesine gdére miizik derslerinin ilkégretim 1. , 2. ve 3.
siniflarda haftada iki ders saati; 4. , 5., 6., 7. ve 8.siniflarda zorunlu olarak bir
ders saati suresince ele alindigi gorulmektedir. 2012- 2013 ders yili
baslangicinda 30/ 03/ 2012 tarihli ve 6287 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu ile
bazi kanunlarda degisiklige gidilmis ve zorunlu egitim 4 yil sureli ilkokul, 4 yil
sureli ortaokul ve 4 yil sireli lise egitimini kapsamistir. Ogrencilerin 6grenim
gordugu birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. siniflar)
ortaokul ve Uuguncu 4 wyil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise seklinde
isimlendirilmektedir. ilkokullar ile ortaokullara ilkégretim veya ilkdgretim
kurumlari, denilmeye devam edilmigtir (MEB, 2012). S6zu edilen degisiklik ile
birlikte dnceki uygulamada 1. 2. ve 3. siniflarda iki dersi saati zorunlu olarak yer
verilen muzik dersi, 1 ders saatine indirilmistir. Boylece ilkokul ve ortaokul tim
sinif dizeylerinde haftada bir ders saati zorunlu olarak muzik dersine yer
verilmeye baglanmistir. Ayrica ortaokulda se¢meli dersler arasinda bulunan
Sanat ve Spor alaninda Gorsel Sanatlar, Muzik, Spor ve Beden Egitimi dersleri
ogrencilerin tercihlerine bagli olarak iki (2) ya da dort (4) saat olarak
secilebilecektir (MEB, 2012). Mlzik dersinin secmeli olarak yer almasi dersin
alinabilmesine esneklik saglamasinin yaninda ogrencilerin buyuk bir bolimuane
zorunlu olarak verilen muzik egitimi haftada 40 dakikallk ders suresi ile
sinirlandirilmistir. Bu durum muazik o6gretmenlerinin sorumlu oldugu sube
sayisini ve dolayisiyla dgrenci sayisini da artirmaktadir. Ogrenci sayisinin
fazlahigi ise mizik 6gretmenlerinin égrencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate
almalarini zorlastirmaktadir (Nacakci, 2010: 360). Bu duruma ek olarak muzik
egitiminin haftada 1 saat olmasi sebebi ile bu kadar kisa bir zaman diliminde,
muzik egditiminin derinlemesine ele alinamayarak muzik dersi 0Ogretim
programinda yer alan konularin uygulanmasi ve amaglarina ulagsmasi agisindan
yeterli olmadigi disuniimektedir (Bulut, 2008: 160). Sonug olarak ders saatinin
az  olmasi sebebiyle  artan ogrenci sayisl ogretmenin isini
mekaniklestirebilmektedir. S6z konusu dersin, derinlemesine bir egitimden

ziyade yuzeysel bir etkinlik halini aldigi dasunulebilir.



Muzik derslerinin liselerde segmeli ders statusine getirilmesi, ilkogretim
kademesinin dnemini bir kat daha arttirmigtir. Lisede 6grenim goren birey eger
secmeli dersini miizik dersi olarak tercih etmezse ilkdgretim kademesi disinda
belki de hayatinin hi¢bir agamasinda, orgun muzik egitimiyle etkilesim icinde
olmayacaktir. Bu durum Ilkégretim Mizik Dersine olan dikkatleri daha da
arttinrken sosyo-kultirel degisimlerin ilkogretim muzik programlarina ve
dolayisiyla 6gretim materyallerine (ders kitabi, muzik teknolojisi, mizik galgilari
ve arag-gerecleri, donanimli muzikal ortam vb.) yansimasi da kaginiimaz
olmustur.

GCagdas muzik egitimi yaklagimlari, 6grencinin aktif oldugu, yaparak ve
yasayarak ogrendigi; yaratici potansiyeli ortaya ¢ikaran etkinlikler ve oyunlardan
olugsan bir 6grenme surecidir. Bu egitim yaklasimlari kemiklesmis bazi kaliplari
kirarak bireyin kimi nedenlerden dolay! icinde sakladigi yaratici yetenekleri
kesfetmesini saglamaktadir. Birey yarattikgca kendisine guven artmakta ve
bdylelikle dis diunya ile daha saglikli ve dengeli iletisim kurmaktadir (Glrgen,
2006: 83). Bu dusunce ile Turkiye'de ilkégretim programlarinda degisiklikler
yapilmistir.  Yapilan degisiklik, Yapilandirmaci Yaklasim temel alinarak
hazirlanan mevcut ilkdgretim programlarinin gelistiriimesi ile gergeklestirilmistir.
Mevcut ilkdgretim programlarinda Davranisgl Yaklasim’dan uzaklasilarak
Yapilandirmaci Felsefe gercevesinde 6grenci ve etkinlik merkezli yapi temel
alinmistir (Ekinci, 2007: 18). Dolayislyla, 2006 ilkégretim Mizik Dersi (1-8
Siniflar) Ogretim Programinin hazirlanmasi sirecinde programin temel
felsefesine 6grenci merkezli bir anlayisi iceren “Yapilandirmaci Yaklasim” ve
“Coklu Zeka Kurami” kaynaklk etmistir (TTKB, 2007: 21). GiUnUmuzde de halen
ilkokul ve ortaokullarda s6zu edilen 6gretim programi uygulanmaktadir. Ancak
iIkdgretimin bltlin siniflarinda mizik dersleri programlara alinmis olmasina
karsin amacina uygun bir egitimin veriimedigi diisiintiimektedir (Bilen, Ozevin
ve Canakay, 2009: 13; Coskun, 2010: 601; Cicek, 2000; Gogus, 2008: 379;
Kirmizibayrak, 2009: 61).

ilkdgretim dncesinde mizik egitimi Tlrkiye’de, hem bu yas dénemindeki
gocuklarin pek goguna ulasilamamasi hem de uygulamalarin istenen verimlilikte
olmamasi nedeniyle gergeklesememektedir (Gogiis 2008: 373). ilkokul ve
ortaokul duzeyindeki devlet okullarinda ise muzik dersleri ¢ogu zaman

ogretimden calinan zaman gibi algilanabilmektedir. Muzik dersi genellikle



onemsenmemekte, ikinci hatta gogu zaman en arka plana atilmaktadir (Bilen,
Ozevin ve Canakay, 2009: 15). Bu dersi diger derslere takviye amaciyla
kullanan &gretmenlerin sayisi azimsanmayacak derecededir. ilkokul ve
ortaokulda haftanin bir ders saati zorunlu olarak okutulmaya baslanan muzik
dersleri, ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarinda genellikle sinif 6gretmenleri tarafindan
yuratulmektedir. Sinif ogretmenleri, Turkiye’de de Universite ogrenimleri
sirasinda pek ¢ok dersin metodolojileriyle (ve bu arada muzikle de) ilgili genel
bilgiler kazanmislardir. Ancak, Ozel alan birikimi de gerektiren Muzik dersi
uygulama ve etkinliklerini gergeklestirmede edindikleri bu temel bilgiler yetersiz
kalabilmektedir (Gogus, 2008: 373). Sinif 6gretmenlerinin buyudk bir kismi da
(%72,5) sinif dgretmenlerinin mizik dersinde o6grencilere yeterli alt yapiyi
vermede vyetersiz oldugunu dusunmektedirler (Tenkoglu, 2005: 209).
Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin kendilerini mizik alaninda yeterli gormemeleri
mevcut programin uygulanmasi acgisindan olumsuz bir durum olarak
dusundlebilir (Demirbatir ve Helvaci, 2006; Sahin ve Aksut, 2002: 115;
Tenkoglu, 2005: 211).

Muzik egitimi ders programlariyla 6grencilerimizin muzigi yasayiglari
arasindaki fark gun gectikge acgilmaktadir. Bu durum 6grenci ve okul arasinda
anlamsal bir bosluk da yaratmaktadir (Besevli-Solmaz, 2009: 3). iletisim
araglariyla birlikte internet kullaniminin da yayginlagsmasiyla, hemen her
duzeydeki ogrenciler, muzik gereksinimlerini karsilamak amaciyla siklikla
internete basvurmaktadirlar. Boylece ogrenciler gesitli muzik turlerine kolayca
ulasabilmektedir. Bu nedenle muzik egitimi icerisinde ogrencilerin, muzikal
deneyimlerini saglama ve yonlendirmede aktif rol alan bir 6gretmenle muzik
egitimi alarak 6grencinin duygusal, zihinsel, fiziksel ve estetik gelisim 6zellikleri
g6z 6nunde bulundurulmasi énemlidir. Ancak muzik egitimi icerisinde yer alan
sorunlarin gesitliligi muzik o6gretmenlerinin 6gretim programini uygulamasini
guglestirmektedir.

Universiteye giris sinavi, orta 6gretim sinavi, seviye belirleme sinavi ile
kargilasan ogrenciler “yaris ati” olarak butun guglerini, iginde muzik dersi veya
bilgi ve becerilerin yer almadigi sinavlara hazirlik ¢alismalarina vermekte; daha
sonraki dénemlerdeki algilarinda da bu “yarig ati” metaforu goérilmektedir
(Saban, 2003: 834). Bu durumda oOgrencilerin isteseler bile sanata karsi ne

ilgileri, ne gugleri, ne de istekleri kalmaktadir (Tekin-Kirigoglu, 2002: 1). Sinava



odakli yetisen oOgrencilerin sinav sorulari arasinda da Mduzik dersi ile ilgili
herhangi bir sorunun yer almamasi, Muzik dersine yonelik gorusleri olumsuz
yonde etkileyen faktorlerden biri olabilir. Ogrencilerin mizik dersine yoénelik
gérisleri ilkégretim okullar 4. ve 5. siniflarinda miizik dersinin oldukca gerekli
goruldugu ancak muzik dersinin yeterince yapilmadigi hatta zaman zaman hig
yapiimadi§i yéniindedir (Kocabag ve Selgioglu, 2006: 65). Ogrencilerin Miizik
dersine iliskin olumlu tutum sergilemelerine ragmen yine de bu derse 0Ozel
zaman ayirmak istemedikleri, konulari itibari ile diger derslere daha ¢ok zaman
ayirmak istedikleri gorulmektedir (Nacakci, 2006: 229). Ayrica sinif seviyesi ve
yas ilerledikge Muzik derslerinin 6grencilerin gdozunde ciddiyetini kaybettigi ve
diger derslere oranla daha az 6nem verilir hale gelmesi mevcut durumun somut
ornegi niteligindedir (Otacioglu-Gursen, 2007: 138). Bu duruma ek olarak Muzik
ogretim programinin iglerligini olumsuz olarak etkileyen en dnemli faktorlerin
sinif ortamlari, Mulzik ders saatleri ve Muzik dersi ile ilgili arag-gereg¢
eksikliklerinin oldugu gbze ¢carpmaktadir (Gengel-Ataman ve Okay, 2009: 11).

Bir Ulkedeki egitim sisteminde yagsanan temel sorunlar toplumun egitimsel
ihtiyaclarinin temel kaynagidir. Okul binalarinin yetersizligi, Ulkedeki sinav
sisteminin eleyici olmasindan kaynaklanan sosyo-ekonomik sorunlar gibi pek
¢ok sorun toplumsal egitim ihtiyaglarini dogurur. Toplumun egitimsel
ihtiyaglarinin giderilmesi, yine toplumdaki bilingli vatandaslarin duyarliligi
sayesinde mumkun olabilir. Egitimsel duyarlihdi gelismis insanlar yetistirmek,
uygulanan egitim programlarinda bu tur hedeflerin yer almasina baghdir
(KiglUktepe, 2012: 104). Tarkiye'deki Muzik egditimine yodnelik genel durum
incelendiginde 6nemli sorunlarin yasandigi goérilmektedir. Bununla birlikte
Yazici (2009: 70) Muizik ogretmenlerinin karsilastiklari; okullardaki muzik
dersligi yoklugu, Muzik ders saatinin yetersizligi, Muzik dersine ve Muzik
ogretmenine yonelik o6grenci-veli-mudur-ogretmen toplum ilgisizligi, gecim
sikintisi, ek is yapma gerekliligi, kendini yetersiz hissetme gibi Muzik dersinin
hedeflerine  ulasabilmesini  engelleyen g¢esitli  sorunlarin  yasandigini
belirtmektedir. Bu baglamda Mduizik o6gretmenlerinin  kendi alanlarinda
gerceklestirdigi uygulamalara yonelik gorusleri, bu surecgte Kkarsilastiklari
engelleyici ve destekleyici faktérlerden etkilenmesi bakimindan énemlidir.

Muzik egitiminin niteliginin gelismesi, daha iyi bir duzeye gelebilmesi igin

muizik o6gretim programlarinin  surekli olarak yenilenmesi, eksikliklerinin



giderilmesi ve gunumuz oOgretim yontemlerine uygun sekillerde gerekli
degisikliklerin  yapilmasi  gerekmektedir.  Degisikliklerin  yapilmasi da
programlarin  uygulanmasi, uygulamadaki gorUnimunin ¢ozUmlenerek
degerlendiriimesi ve gerektiginde yapici elestiriler ortaya konulmasi ile mumkun
gorunmektedir. Dolayisiyla ogretmenlerin muzik dersi 6gretim programini
uygulama surecinde deneyim ve goruslerinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin gorislerine yodnelik yapilan galismalarda bazi sorunlarin
tekrarlanmasi, Muzik dersine yonelik goruglerin derinlemesine incelenmesi ve
goruglerin temelinde yatan deneyimleri ortaya ¢ikarma ihtiyacini 6n plana
ctkarmaktadir. Cunkd bir programin 6grenciler Uzerideki etkisini belirlemek igin
uygulanmasi gerekmektedir. Ogretmen programi gercek sinifta gergek
ogrencilerle uyguladigi zaman gergeklige dontsir (Marsh, 2004: 65). Boylece
ogretmenin uygulamadaki rolt 6ne ¢ikar (Oliva, 1997: 24; Akt. Gorgen, 2012:
17).

Posner (1995: 10-12), egitim programlarinin: (1) Resmi, (2) isevuruk, (3)
Ortik, (4) Ogretisiz, (5) Destekleyici egitim programi olmak Uzere bes farkli
turinden soz etmektedir (Akt. Demirel, 2009: 4). S6z konusu turler arasinda yer
alan isevuruk programin ogretmenler tarafindan 6grenciye ne ogretildigi ve
bunun o6neminin nasil kavratildigini iceren program oldugu belirtmektedir
(Posner, 1992: 10; Akt. Gérgen, 2012: 14). Programlarin 6rtik oOzellikleri ise
dogrudan amacglanmayan ancak o6grenme ortamlarinda, okulda ve sinifta
yasamla, etkilesimle, yasanan kultirle ortaya ¢ikan mesajlari, oncelikleri,
bilgileri, degerleri ve kisaca yasam tarzlarini igcermektedir (Askar ve digerleri,
2005: 43). Ayrica uygulamada o6gretmenler, hangi konuya daha ¢ok agirhk
vereceklerini, hangi derslerin daha c¢ok Onemsenecegi konusunda
O0znellesebilmektedirler. Boylece ¢ocuklara neyin énemli, neyin 6nemsiz oldugu
konusunda gizli mesajlar verilmis olmaktadir (Cubukcu, 2012: 1515). Muzik
dersi Ogretim programinin uygulanma sartlarindaki farkliliklar, programin
amaclarina ulagmasinda o0Ogretmen agisindan artan boyutlarda baski
olusturmustur. Yetersiz ders saati, yetersiz muzik dersi ortami, yetersiz muzikal
arag-gere¢ gibi nedenlerle Mduzik o6gretmenleri, programin uygulanma
sartlarindan kaynaklanan zorluklardan da olumsuz yonde etkilenmektedirler
(Aksu, 2010: 173). Bu durumun bireyin ¢ok yonlu gelisimi igin gok gerekli olan

mizik dersinin dnemine iligkin ortik 6zellikler tagidigi distnilebilir. Ote yandan



Tarkiye’de uygulanmakta olan resmi program ile isevuruk program arasinda

boslugun oldugu sdylenebilir.
1. 2. Aragtirmanin Amaci

Bu calismada, Muzik ogretmenlerinin muzik egitimi ile ilgili gorus ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak, muzik dersi 6gretim programinin uygulanisindaki
destekleyici ve engelleyici faktorleri saptamak ve bunlari program geligtirme

baglaminda degerlendiriimesi amaglanmaktadir.
1. 3. Problem Cumlesi

IIkdgretimde gérev yapan Muzik dersi 6gretmenlerinin kendi derslerine

iliskin deneyim ve gorugleri nelerdir?
1.3. 1. Alt problemler

1) Muizik 6gretmenlerinin ilkégretim Mizik dersi 6gretim programinin

uygulanmasina iligkin destekleyici ve engelleyici etkenler nelerdir?

2) Muazik ogretmenlerinin derse yonelik gorusleri deneyimlerine paralel
olarak nasil sekillenmektedir?
3) Muzik &gretmenlerinin deneyim ve gorusleri, Mlzik dersi 6gretim

programinin uygulanisina yonelik ne tur ¢ikarimlar sunmaktadir?
1.4. Arastirmanin Onemi

IIkdgretimde mizik 6gretiminin en temel alti 6Jesi miziksel “6grenici,
Ogretici ve ogrenilen” ile bunlarin iginde bulundugu muziksel “mekan/ortam”,
batin bunlari birbirleriyle bulusturan, birlestiren, uzlastiran, bagdastiran ve
batinlestiren “muzik o6gretim programi” ve programin gerekli kildigi her tarli
miziksel “donanim ve donatim’dir. ilkdégretimde mizik 6gretimi 6geler
arasindaki iligkiler Gzerine kurulan dinamik bir batiindur (Ugan, 1999: 10). S6zu
edilen temel 0gelerden biri muzik ogretim programi digeri ise programin
uygulayicisi konumunda olan muzik 6gretmenleridir.

Muzik egitiminin gelismesi, daha iyi bir dizeye gelebilmesi icin muzik

ogretim programlarinin surekli olarak yenilenmesi, eksikliklerinin giderilmesi ve



gunumuz 6gretim yontemlerine uygun sekillerde gerekli degisikliklerin yapilmasi
gerekmektedir. ilkégretim miizik egitimi stirecinde programin uygulayicilari olan
ogretmenlerin goruslerine basvurmak, hazirlanan programin uygulanabilirliginin
tespit edilmesi agisindan gerekli gorulmektedir. Mduazik 6gretmenlerinin
%90,7’sinin  muzik dersligine ihtiyag duyma; sadece %5,8'inin 0gretim
programini tam olarak uygulayabilmesi (Yazici, 2009: 70) gibi sorunlari
bulunmaktadir. Bu sorunlara ek olarak okuldaki arag-gere¢ eksikligi, siniflarin
kalabalik olmasi, sinav sorulari arasinda Muzik dersi ile ilgili herhangi bir
sorunun yer almamasi, oOgrencilerin muzik dersine 06zel zaman ayirmak
istememeleri, sinif ogretmenlerinin  kendilerini  muzik alaninda yeterli
gbérmemeleri Mizik dersine iliskin sorunlar arasinda yer almaktadir. S6zu edilen
sorunlarin, Muzik dersi 6gretim programinin uygulayicilari olan Muzik
Oogretmenlerinin  perspektifinden  derinlemesine  incelenmesi  ihtiyacini
tagimaktadir. Ayrica ilkégretim Mizik 6gretmenlerinin de distinceleri ile birlikte
bu arastirmanin, Muzik derslerinin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlarin
¢o6zUmunde, programin gelecek oOgretim yillarindaki basarisini etkilemesi

yonunde yararli olduguna inaniimaktadir.
1.5. Sayiltilar

Arastirmanin temel varsayimlari, nitel arastirmanin temel varsayimlari ile
iligkilidir (Scwartz ve Ogilvy, 1979; Akt. Yildirim ve Simsgek, 2008: 31).
- Gergeklik baglamsaldir ve baglam icinde anlam kazanir.
- Degiskenlik, cesitlilik ve karsilikli etkilesim butun sistem ve olgularin
dogal 6zelligidir. Dolayisiyla gerceklik karmasiktir.
- Nesnellik yoktur fakat bakis acisi vardir. Nereden baktigimiz ne

gordugumuzu etkiler.
1.6. Sinirhliklar

Arastirma,
- Bati Anadolu’da yer alan bir il merkezi ve merkeze bagli koylerde
bulunan 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli
ilkogretim okullarinda gorev yapan 10 muzik O6gretmeninin gorus ve

deneyimleri ile,



- Yontem agisindan, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi ile,

- Uygulama alani olarak, ilkégretim Programlarinda yer alan derslerden
“‘Muzik” dersi ile,

- Nitel veri toplama araci olarak, yari yapilandiriimis gorusme teknigine

bagli kalinarak hazirlanan gérusme formlari ile sinirli tutulmustur.
1.7. Tanimlar

Muzik egitimi: “Bireye, kendi yasantisi yoluyla amagcl olarak belirli muziksel
davraniglar kazandirma, bireyin muziksel davranisinda kendi yasantisi yoluyla
amacli olarak belirli degisiklikler olusturma ya da bireyin muziksel davranigini
kendi yasantisi yoluyla amagcli olarak degistirme veya gelistirme suarecidir.”
(Ugan,1999: 8)

Ogretim programi: “Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir.”
(Demirel,2009: 9)

Miizik 6gretim programi: “ilkdgretim Miizik Ogretim programi 28.08.2006 tarih
ve 348 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karariyla kabul edilen ve halen ilkokul ve

ortaokullarda uygulanmakta olan programdir.” (TTKB, 2007)
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IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERGEVE VE iLGIiLi ARASTIRMALAR

Bu bdlimde oOncelikle arastirmanin dayandigi kuramsal temellere

sonrasinda ise arastirma konusuyla ilgili gcalismalara yer verilmigtir.

2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Miizigin Onemi ve Miizik Egitimi

insanin hayal giicliyle zihninde hayat bulan mizigin, farkh tanimlari
bulunmaktadir. Sun’a (1969: 4) goére muzik: “ses ve ritimle anlatim sanatidir’.
Oransay’a (1976: 29) gére muzik; "...belirli bir guzellik anlayigina goére segilip
birlestiriimis selenlerden olugma bir batindur". Sézer'e (1986: 520) gore muzik:
“Duygu dusunce ve imgeleri tek sesli ya da ¢ok sesli olarak anlatma sanatidir.”
Ucan (1996: 15) ise muzigi: “Duygu, duslince, tasarim ve izlenimleri veya baska
gerekgelerin de katkisiyla belli durum, olgu ve olaylari, belli bir ama¢ ve
yontemle, belli bir guzellik anlayisiyla birlestirilip duzenlenmis uyusumlu
seslerle, estetik bir yapida isleyip anlatan bir batin” olarak tanimlamaktadir.
Mulzigin s6zu edilen tanimlan dikkate alindiginda anlatimin 6n planda oldugu
gorulmektedir. Kisinin kendisini anlatmasinin farkl bir bigimi olan muzik, yasam
bicimi, yasi, cinsiyeti, dili ne olursa olsun, her bireyin hayatinin ayrilmaz bir
parcasi olarak yer almaktadir. Ugan’a gore (1994: 12) dogum dncesi baslayan
insan ve muzik iligkisi, cocukluk, genglik, yetiskinlik ve yaslihk donemlerinde de
devam eder. Bebek daha anne karninda iken annenin kalp ritmi ile tanisir,
dogumdan sonra da bu bildik ses ile ve annenin soyledigi ninnilerle buyur. Okul

¢aginda okulda 6grendigi sarkilar, tekerlemelerle mazik ile olan bagini gelistirir.
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Birey olarak insan, bebeklik doneminde ninnilerle; erken ¢ocukluk doneminde
sayisma, tekerleme ve oyunlarla; ge¢ gocukluk ve genclik donemlerinde turkd,
sarki, marg gibi ¢esitli muziklerle yogrulur. Yetiskinlik ve yasliik donemlerinde
de yasaminin onemli bir bolumund muzikle doldurur, muzikle gegirir.

Muzik, kendine 6zgu anlatim yolu olan sesler araciligiyla ifade etme araci
olmasi, insanin gelisimine katki saglamasi yonuyle ele alindiginda egitimin bir
aracl olarak gorulmekte ve dogrudan muziksel olmayan bir amaci
gerceklestirmektedir. Oysa muzik yapan-yaratan insanda estetik bir yasantinin
olugsmasi s6z konusu oldugunda, muzigin kendisi bir amag¢ haline gelmektedir
(Gogus, 2008: 370). Bu agidan bakildiginda muzik egitiminin gerekliligi 6n plana
¢cikmaktadir.

Mizik egitimi; “Cocukluk déneminden bagslayarak bireylere belirli
muziksel davraniglar kazandirarak s6z konusu davranis ve becerileri gelistirme
sureci.” olarak tanimlanmaktadir (Say, 2010: 535). Ucan ise (1999: 8) Muzik
egitimini; “Bireye, kendi yasantisi yoluyla amacgh olarak belirli muiziksel
davraniglar kazandirma, bireyin muziksel davraniglarini kendi yasantisi yoluyla
amacl olarak degistirme, donustirme, gelistirme ve yetkinlestirme sureci”
olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, kuskusuz ilkdgretim icin de gecerlidir (Ucan,
1999: 8). Muzik egitimi temelde genel, 6zengen (amatdr) ve mesleksel
(profesyonel) olmak Uzere U¢ ana kitleye ve ¢ amaca yonelik olarak gergeklesir
(Ugan, 1999: 9). ilkdgretimde miizik egitimi, genel mizik egitimini kapsar. Biitiin
bireylerin, ilkoégretim déneminde herhangi bir ayrim goézetiimeden miuzik
egitiminden yararlanmalari beklenir. ilkégretimde gocugun miziksel gelisimine,
muziksel egilimine ve gelecege donuk muziksel beklentilerine baglh olarak
0zengen ve mesleksel muzik egitimine iligkin belirli dizenleme ve uygulamalara
da yer verilir (Ugcan, 1999: 9). Genel muzik egitiminde amag; sanatla, muzikle
cocugu egditmektir (Yildiz, 2002: 14). Ayni zamanda Muzik egitiminin amaci,
toplumlarin muzik kultird bakimindan geligtirilip bigimlendirilmeleri ve ¢agdas
dizeyde ulusal mizik zevkinin yayginlastiriimasi olarak agiklanmaktadir (Cigek,
2000: 5). Dolayisiyla Mizik egitimi slrecinde daha ¢ok egitim gdren bireyin
kendi miziksel yasantisi temele alinir. Birey davranigsal ve igerik baglaminda
muzik egitiminin icinde yer alir (Ugcan, 1994: 13). Davranigsal acidan ele

alindiginda, muzik egitiminin kapsami: (1) Muziksel isitme-okuma-yazma
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egitimi, (2) Sarki sdyleme egitimi, (3) Calgi calma egitimi, (4) Muzik dinleme
egitimi, (5) Muziksel yaratma egitimi, (6) Muziksel bilgilenme egitimi, (7)
Muziksel begeni gelistirme egitimi, (8) Muziksel kisilik kazanma egitimi, (9)
Muziksel duyarhligi artirma egitimi, (10) Muziksel iletisim ve etkilesimde
bulunma egitimi ile muzikten yaralanma egitimi olarak ele alinmaktadir.
Iceriksel agidan ele alindiginda ise miizik egitiminin kapsami: (1) Miziksel isitim
(kulak) egitimi, (2) Ses egitimi, (3) Calgi egitimi, (4) Muziksel devinim ve ritim
egitimi, (5) Yaraticilik egitimi, (6) Begeni egitimi, (7) Miziksel kisilik egitimi, (8)
Muziksel etkinlikler egitimi, (9) Mduziksel kullanim ve yararlanma egitimidir.
llkdgretim Mizik 6gretmeni de sinifta s6z konusu egitimi etkinlikler yolu ile
gercgeklestirmekle sorumludur.

Muzik egitimi sonucunda, muzikle ilgili yasamsal degeri bulunan c¢esitli
verimler elde edilebilir. Sozgelimi, mizik alaninda yetkinlesme, taninan ve
sevilen insan olma, bilingli muzik dinleme, muzik zevkini gelistirme gibi yararlari
bulunmaktadir. Bunun yaninda, muzikle ilgili plak, kaset, CD, kitap ya da kaynak
temininde bilgili ve duyarl olma, canli konser izleme kapasitesine sahip olma,
muzik yapan bireylerin yaptiklari islerine ciddi yaklagmalari, 6nem vermeleri gibi
konular, muzik egitimi sonucunda elde edilebilecek kultirel kazanimlardan
bazilaridir (Uslu, 2010: 674). S6zU edilen egditimin bireylerin bilissel, duyussal
ve psiko-motor gelisimlerinde de 6nemli katkisi bulunmaktadir. Eskioglu (2003:
117) sarkilardaki soluk belirteclerine gore bireyin nefes almasi, solunum
kontrolinu ve akciger gelisimini saglayabilecegi gibi; calgilarla ¢alismasi, hem
buyuk ve kuguk kaslarin gelisiminde onemli bir rol oynayarak psiko-motor
gelisimini olumlu etkiledigini belirtmistir. Muzik egitimi, fiziksel gelisim
dizeylerine uygun olarak ¢ocukta el ve g6z koordinasyonu, ritim, sembolleri
tanima ve insan zekasinin diger normlarini geligtiren bir nitelik tagir (Sendurur
ve Barig 2002: 167).

Erken yasta muzik enstrUmani ¢alan ¢ocuklarda beynin bazi bolgelerinin
diger cocuklara gore daha fazla gelistigi, okulda basari oranlarinin, 6zellikle
matematik ve okuma alanlarinda, daha yuksek oldugu saptanmistir (Uszler,
Gordon ve Smith, 2000; Akt. Alkaya-Yener, 2011: 121). Muizik egitiminin
gerektirdigi dinleme becerileri diger derslerde yogunlasma ve dikkat toplamaya
yardimci olmaktadir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004: 57-58). Dolayisiyla muzik

egitiminin biligsel gelisime etkisi agiktir.
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Duyugsal alanda ise sanatin Onemli boyutunu yeterli derecede
algilayarak bireyin davraniglarinda olumlu degisiklikler yaratmalari saglanir
(Sendurur ve Barig 2002: 166). Muzik egitimi ile birgok kisisel ve sosyal ihtiyag
kargilanir. Duygulari tanima kontrol etme, ifade etme, sesleri tanima, sesler ve
ritimlerle duygusal durum arasindaki iligkiyi anlama gibi ihtiyaglar mizik yoluyla
anlasilir. Bir muzik pargasi dinlemek insani rahatlatip, gevsetebilir. Belirli sesler
ve ritimlerle insan duygularini bagkalarina iletebilir. Beraber bir muzik pargasi
calmak veya sdylemek gencglerde beraberlik duygularini gelistirir (Kulaksizoglu,
2001: 166-167).

Muazik  egitimi  toplumsal agidan  degerlendirildiginde;  bireyi
toplumsallastirir. Ayni zamanda bireyin yeteneklerinin geligtiriimesine kaynaklik
eden, insan iligkilerinde dayanisma ve paylasma gibi degerli sayilan davraniglar
kazanmasina ve sergilemesine yardimci olan, ayrica onu, toplumsal gelismede
surekli olarak etkin roli bulunan sanat yoluyla bir aydin konumuna getiren,
kalturel bir etkinliktir (Uslu, 2010: 675).

Birgok arastirmaci, eger 6grenciler 6gretmenin sunusunu bir fon mizigi
ile dinlerse onlarin bilgiyi hafizalarina daha kolay kaydettiklerini bulmugtur. Bu
arastirmacilar ayrica barok veya klasik turdeki muziksel eserlerin bu baglamda
Ozellikle ¢ok etkili oldugu ortaya c¢ikarmislardir. Bu uygulamadaki asil amag
ogrencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir sinif ortami olusturmak ve
islenen konunun ogrenciler i¢cin daha anlamli ve kalici olmasini saglamaktir
(Saban,2002: 121).

Muazigin ilkogretim cagi ¢ocugunun yasamindaki vazgecilemez yeri ve
onemi nedeniyledir ki muzik; ilkdgretimde hem saglam bir egitim temeli, hem
anlamli bir egitim boyutu, hem kullanigh bir egitim araci, hem etkili bir egitim
yontemi, hem de dnemli bir egitim alanidir (U¢an,1999: 8). Bu dnemi nedeniyle
muzik  egitimi  olabildigince  “duzenli, planh ve yontemli” bi¢imde
gerceklestirimeye calisilir (Ugan, 1994: 63). Bu da kuskusuz belli kurumlarda
belli nitelik ve nicelikteki elemanlarca olusturulup yuratilen egitim

programlariyla olanakhdir.
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2.2. Muzik Egitim Programi

Egitim programi, “6grenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilari dizenegi olarak tanimlanmistir (Demirel,
2009: 4). Ertark (1979: 95) ise program yerine yetisek terimini kullanarak
yetisedi, “ belli 6grencileri belli bir zaman suresi i¢cinde yetigstirmeye yonelik
dizenli egitim durumlarinin timd” olarak acgiklamaktadir. Bu tanimlardan
hareketle egitim programlarinin yalnizca okulla sinirli kalmayip, okul digindaki
her turlu etkinligi de igine alan, uygulamaya ve yagantiya donuk iglevsel bir
sure¢ oldugu sonuglari ¢ikarilabilir (Aykag, 2009: 9).

Muzik egitiminde program muzik egitimi surecinin onceden tasarlanan ve
gerceklesen asamalariyla batlnsel bir gérinimdir (Ugan,1994: 52). “Tarq,
dizeyi ve kapsami ne olursa olsun muzik egitimi srecinin amacini, boyutlarini,
bdélumlerini-agamalarini—evrelerini, hedeflerini, icerigini, yol ve ydntemlerini,
arag ve gereclerini, islemlerini, etkinliklerini, suresini, sonuglarini—aranlerini ve
batin bunlar arasindaki iligkileri kapsayan islevsel-igsgorusel ve isevuruk bir
batindur.” (Ugan, 1994: 53).

Muzik egitim programi alt konulardan olugsmaktadir. Bunlar: (1) Muzik
ogretim programi, (2) Mizik ders programlari, (3) Mazikle ilgili ders disi calisma,
kurs ve egitsel kol programlari, (4) Bireysel ve toplu dinleti vb. etkinlik
programlari, (5) Muzikle ilgili danisma ve kilavuzlama programlari, (6) Mizikle
ilgili yonetim ve isleyis programi, (7) Muzikle ilgili destekleyici hizmetler
programidir. (Ugan, 1994: 55).

Muazik egitim programinda en buyuk yeri kuskusuz muzik ogretim
programlari almaktadir. Hoffers’a (1983: 72) gore “Muzik 6gretim programinin
kalitesi, sadece derslerin bir listesini olusturmakla degil ayni zamanda
cesitlendiriimis ve kaliteli muzik ogretimi programinin olusturulmasi ile ortaya
cikar.” Turkiye’de de muzik dersi 6gretim programinin olusturulmasi surecinde
modern ydntemler birey ve toplumun ihtiyaglarina uygun olarak analiz edilmistir
(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi [TTKB], 2007: 21).
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2.3. ilkdégretim Kurumlar Miizik Dersi Ogretim Programi

Turkiye'de ilkogretim programlarinda yapilan son degisiklik 2004 yilindan
itibaren yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanan mevcut ilkogretim
programlarinin  geligtiriimesi  ile  gergeklestiriimigtir.  Mevcut ilkogretim
programlarinda davranisgl yaklasimdan uzaklagilarak yapilandirmaci felsefe
cercevesinde ogrenci ve etkinlik merkezli yapi temel alinmigtir (Ekinci, 2007:
18). Yapilandirmaci yaklasim ile hazirlanan yeni programlar ilk kez, Matematik,
Fen ve Teknoloji, Tlrkge, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde 2005-2006
dgretim yilinda uygulamaya konulmustur (Demirel, 2011: 157). ilkdégretim miizik
dersi 6gretim programi, genel muzik egitimi icerisinde yer alan ve farkh yontem
ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarh ve saglikli olarak
yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve igerikle 2006 vyilinda
uygulanmaya basglanmistir. Dolayisiyla program; 1968, 1984 ve 1994 yili muzik
dersi ogretim program icerik ve yaklagsimlari da géz onlnde bulundurularak
hazirlanmistir (TTKB, 2007: 4).

GuUnumuzde halen uygulanmakta olan ilkogretim kurumlari mizik dersi
ogretim programi, ilkogretim c¢agindaki cocuklarin tumand, “Genel Muzik
Egitimi” almak icin gerekli muzik yetenegine sahip gormekte, bu bakimdan da
batin ilkdégretim o6grencilerini kapsamaktadir. Genel amaglar, temel beceriler,
ogrenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, aciklamalar, 6grenme-6gretme
surecleri ve 6lgme degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. (TTKB, 2007: 4).
Albuz ve Demirci'ye (2010: 116) gore 2006 ilkogretim muzik dersi o6gretim
programi; gerek bireylerin isbirligine dayali aktif 6grenme etkinliklerini icermesi,
gerekse hosgoru ortaminda paylasimci bireyler olarak vyetistirilebilmelerinin
onunun agilmasi bakimindan bu baglamda son derece dnem tasimaktadir.

Miizik Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programinin, igerdigi 6grenme alanlari
ve kazanimlarla ogrencilerde temel becerilerin ve degerlerin geligsmesini
saglamasi dusunulmektedir. Bu programla ulagiimasi beklenen Temel Beceriler;
Turkge'yi dogru, guzel ve etkili kullanma, elestirel dugsinme, yaratici dusunme,
iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, muziksel algilama ve bilgilenme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem
verme, muzik okuryazarhd:r edinebilme, estetik duyarliga sahip olmayi

icermektedir. Programda yer alan de@erler ise paylasim, hosgoru, sorumluluk
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olarak belirlenmigtir (TTKB, 2007: 7). Muzik dersinde, temel yasam becerilerin
yani sira olumlu kigilik gelisim slirecine de dikkat edilmektedir. Ote yandan, bu
ders ile diger disiplinler arasinda da iligskiler kurularak muzigin yasamin bir
parcasi oldugu gercegi de her firsatta gindeme getiriimeye calisiimistir.
Programda Muzik dersinin, muzigin her boyutuyla ele alinip islendigi bir ders
olarak gorulmesi ve bdylece gocugun bir butin olarak gelisimi dngorilmektedir.
Muzik Dersi Ogretim Programi, “Dinleme-Séyleme-Calma”, “Muziksel

Algi ve Bilgilenme”, “Muziksel Yaraticilik” ve “Mizik Kaltirt” adi altinda dort
temel 6grenme alani Uzerine oturtulmustur. Bu 6grenme alanlari gergcevesinde
kazanimlar, 6grenme-06gretme sureci igerisinde planlanmis ve duzenlenmis
yasantilar araciligi ile ogrencilerde gorulmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerler olarak tanimlanmistir. (TTKB, 2007: 7). Demirel'e (2011: 30) gore
kazanim, programin hedeflerini gergeklestirme duzeyidir. Programda
kazanimlarin 6grencilerin gelisim dizeyi ve iglenen konunun o6zelligine gore
hazirlandigi ifade edilirken kazanim sayisi: 1. sinifta 23, 2. sinifta 22, 3. sinifta
24, 4. sinifta 24, 5. sinifta 24, 6. sinifta 23, 7. sinifta 22, 8. sinifta 24 olmustur.
Tatl’'ya (2010: 47) gore kazanimlar sayica azdir ve genel ifadelerle yazilmistir.
Ornegin; Turkiye'de 4.sinif mizik dersi kazanimlarindan “Kendi olusturdugu
ezgileri seslendirir.” gibi mlziksel yaraticilikla ilgili Gst dlizey bir becerinin tek bir
Unitede yer aldigi gorilmektedir (Tath, 2010: 49). Programda sinif dlizeylerine
gore verilmis olan kazanimlarin, diger 6grenme alanlariyla ve 06zellikle
“‘Dinleme-Soyleme-Calma” alaninda uygun gorulen kazanimlarla, 6drenme-
ogretme sureclerinin her agamasinda iligkilendiriimeye c¢alisiimasi, kazanimlarin
islenilme surecinde muzik egitiminin gerekliligi olan 6grenme alanlarinin
birbirleriyle olan sarmalliginin saglanmasina calisiimistir (TTKB, 2007: 10).

Programin igerik boyutu ele alindiginda konularin asamal bir yol izledigi
goOrulmektedir. 4. ve 5. sinifta ayni konuya ait Uniteler yer almakta ancak bu
unitelerde kazandiriimasi istenen becerilerin dizeyi, sinif dizeyi artikga
yukselmektedir. Programa ogretilecek sarkilarin konulari ve muzik turleri
agisindan baktigimizda ise sarki ve materyal se¢iminde ge¢gmisten gunimuze
egitimde yakindan wuzaga bilinenden bilinmeyene ilkesinin g6z ©nlnde
bulunduruldugu, halk ezgilerinden baslayarak, evrensel muzik repertuarina
dogru genigleyen bir repertuar anlayisinin strdigu gorulmektedir (Baris-Akgul
ve Sazak, 2010: 254).
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2006 programi, 6grenme-ogretme surecinde ogrenci merkezli bir egitim
anlayigini esas alarak, onceki programlardan énemli bir farkhlik géstermektedir.
iIkdgretim miizik dersinin 6grenme ve 6gJretme sirecinde dgrenci merkezli
egitim anlayigi ile paralellik gosteren muzik dersine yonelik aktif 6grenme
yontemleri (Dalcroze, Orff, Kodaly vb.) ile birlikte, genel 6gretim yontemlerine de
yer verilmigtir. Muzik egitiminde kazanimlara uygun olarak “oyun, dans,
devinim” ekseninde ilgili ydontemlerden yararlaniimasi, dersin islenisinde ayri bir
onem tasimaktadir (Celik ve Sendag, 2012: 13).

Muzik dersi 6grenme Ogretme sureci igerisinde kullaniimasi Uzerine
llkdgretim Muizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan etkinlikler sadece drnek
niteliginde belirtilmigtir. Etkinliklerin, 6grenme-6gretme surecinde o6grencinin
etkin rol almasini saglayacak bigcimde duzenlenmesine; ¢evresel ozellikler ile
ogrencilerin ilgi, ihtiyaglari ve var olan bilgileri géz 6ninde bulundurularak
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagsima uygun planlanmasina dikkat
edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Genel mizik egitiminde nota 6gretiminin amac
degil, ara¢ oldugu ilkesinden hareketle; programda nota 6gretimi 4. siniftan
baglatiimistir. Kulaktan sarki 6gretim yontemi ise 4. Sinif duzeyine kadar aktif
olarak uygulanmakla birlikte, nota 6gretiminin yaninda ilkdgretim sureci boyunca
her dizeyde uygulanmasi gerektigi Uzerine durulmustur. Ayrica, 7-8. siniflarda,
ogrencilerin ergenlik donemine iligkin ses yapilarindaki degisim sebebiyle, bu
donem c¢ocuklarinda sarki sdyleme etkinliginden c¢ok; dinleme, c¢alma ve
yaraticilik egitimlerine agirlik verilmesi onerilmistir. Bu dnerilere ek olarak dersin
islenmesi sirasinda Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi ve bu
kitaplari destekleyecek; ses efektleri de iceren milli bayramlar, 6zel gun ve
haftalarla ilgili mars, tlrkd ve benzeri seckin eserlerin de yer aldigi multi-medya
araclari kullanilmasi istenmistir (TTKB,2007: 10).

iIkdgretimdeki miizik egitimine vyonelik o6lgme ve degerlendirme
calismalarinda sadece sonuca yonelik degil, surece yonelik degerlendirmenin
de yapilmasi gerekmektedir. Bunun icin her bir ders planinda bulunan “Olgme-
Degerlendirme” bolumlerindeki onerileri dikkate almanin yaninda portfolyolar;
dereceli puanlama anahtarlari; performans gorevleri; projeler; 6z, akran ve grup
degerlendirme formlari kullanilabilmektedir (Brophy, 2008; Akt. Celik ve
Sendag, 2012: 23). Bu baglamda programda degerlendirme slrecinde

ogrencilerin sadece biligsel, duyussal ve devinissel hedeflere ulasma duzeyleri
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agisindan degil, yasamdaki basarinin da temeli olan becerileri (kendine guven,
motivasyon, c¢aba gosterme, sorumluluk sahibi olma, inisiyatif kullanma,
bagkalarini ve yaptigi isi onemseme, takim c¢alismasi, sag duyulu olma, ve
problem ¢ézme, vb) ile de degerlendiriimesi gerektigi vurgulanmaktadir (TTKB,
2007: 78).

Ogrenci Urin dosyasi, gosteri, sunum, poster, proje gibi performans
gorevlerinin degerlendiriimesinde kullanilan dereceli puanlama anahtarlari,
kontrol listeleri, gbozlem formlari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
formlari 6grenim sureci boyunca o6grencilerin gelisen ilgileri, becerileri,
yetenekleri, gereksinimleri, bedensel 6zellikleri, duygu ve dusuncelerinin daha
iyi taninmasina imkan saglamaktadir. Bu da 6grenmedeki eksikliklerin hizli bir
sekilde tespit edilmesini ve giderilmesini kolaylastirmaktadir (TTKB, 2007: 78).

Egitim sistemindeki gelismeler 1siginda hazirlanan 2006 muzik dersi
dgretim programi goklu zekd kuramini temel alarak hazirlanmaktadir. Ogrenme-
ogretme sureci ¢oklu zeka kurami temel alinarak duzenlenmekte ve ders
planlari buna gére hazirlanmaktadir (Erdem ve Demirel, 2005: 984). ilkdgretim
Genel Mudurlugunin 06.04.2007 tarihli ve 6005 sayih teklif yazisi tzerine Talim
Terbiye Kurulunda gorisilen “llkégretim Miizik (1-8. Siniflar) Dersi Ogretim
Programinda Degisiklik Yapilmasi’na dair programin, 2007-2008 Ogretim
yihindan itibaren butin siniflarda uygulanmasina karar verilmistir. 2011-2012
ogretim yilinda da s6z konusu program uygulanmistir. Dolayisiyla, 2006
Ilkdgretim Mizik Dersi (1-8 Siniflar) Ogretim Programinin  hazirlanmasi
surecinde de benzer anlayistan yola ¢ikilmis ve programin temel felsefesine
ogrenci merkezli bir anlayisi iceren “Yapilandirmaci Yaklasim” ve “Coklu Zeka
Kurami” kaynaklik etmistir (TTKB, 2007: 21). Bu baglamda s6z konusu 6grenci
merkezli anlayislari daha yakindan incelemek énemli gorulmektedir.

Coklu Zekd Kuramina iligkin Gardner, zeka alanlarinin 6zelliklerini ve
bilimsel kanitlari sunarken buylk oOlcide noéropsikolojiye ve beyin
arastirmalarina dayanmistir. Dolayisiyla Coklu Zekd Kuramini ele almadan
once beynin igleyisi, sag, sol beyin yetenekleri ve 6grenmenin beyinde nasil

gerceklestirildigine deginmenin énemli oldugu diusunilmektedir.
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2.4. Beynin igleyisi ve Ogrenme

Beyin Uzerine yapilan arastirmalar insanlarin nasil 6grendiklerine dair
yeni bilgiler saglamaktadir. Beyin, iki yari kire, dort lob, dis beyin, orta beyin ve
alt beyinden olusur (Kdksal, 2005: 111). Birgok test sonucunda beynin sol
yarikuresinin, konusma, matematiksel iglemler, diziler sayilar ve analiz gibi
konularda c¢ok Ustin oldugu mantikh ve dogrusal calistigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuglari beynin sagd yarikiresinin de ritim, hayal kurma, renkler,
boyut, hacim, muizik gibi fonksiyonlarin icra edildigini ortaya koymaktadir
(Duman, 2008: 47). Her yari kire fonksiyonlarin merkezleri olmasina ragmen bu
fonksiyonlari yerine getirmede birbirlerine katki saglarlar. Ornegin verileri analiz
ederken (sol yari kiire fonksiyonu) renkli grafik ve semalar kullanarak (sag yari
kire fonksiyonu) etkinligimizi arttirabiliriz.  Mantigimizi  kullanmadan
yaraticiligimizi, yaraticihgimizi ihmal ederek mantigimizi gelistiremeyiz. Mantik
ve yaraticilik birbirini tamamlayan dusince yollaridir. Soyle ki, yaratici dusince
fikri Uretir, mantiksal distince ise fikri sinar ve gelistirir (Yildirim, 2004: 41-47).

Duman’a (2008: 38) gore beyin, insan zekasinin gudilenmenin ve
dgrenmenin merkezidir. insan beyni dogumdan ©nce kalitimsal faktérlerin
etkisiyle belirli bir bigim alir ve dogum sonrasindaki ilk U¢ ay icinde de dis
uyaranlarin etkisiyle hucreler birbiriyle baglanti kurarlar. Herkeste degisik
kurulan beyin agi; 6grenme, dusunme ve hatirlama sureglerini bigimlendiren bir
ana model olma 06zelligi tasir. Bu nedenle tum insanlarin beyinlerinde bir
digunce ve 6grenme modelinin varligindan so6z edilebilir (Vural, 2005: 199).
Gordigumuz, okudugumuz, duydugumuz kisacasi algiladigimiz her sey
beynimizde yeni bir baglanti olusturur. Once zayif olarak kurulan baglanti, ayni
uyaran beyne gonderildikgce guglenir. Olusan bu baglantilar yeni verilerin
islenme seklini de belirler (Ozden, 2011: 42).

Egitim ortamina aktarildiginda butiin 6grenciler yetenek veya bilgiyi ayni
oranda ve hizda 6grenememektedir. Ogrencilerin bireysel farkhliklar goz
onlnde bulundurularak, 6gretme eylemi gercgeklestirilirken; 6grencilerin zayif
alanlarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ayni zamanda 6grencilerin yetenekli
olduklari alanlari kullanarak 6grenmelerine yardimci olunacak ortamlar
yaratilmasi gerekmektedir (Yesilkaya-Congur, 2007: 15). Coklu Zekad Kurami da
ogrencilerin farkli yeteneklerini sergilemeye ve onlarin farkli yollar ile

ogrenmelerine olanak taniyan bir 6gretim modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.5. Coklu Zeka Kurami

Coklu zekd kurami geleneksel zeka anlayisinin digina cikarak zekaya
farkh bir bakis acgisi kazandiran ve egitimde kullaniimaya calisilan bir kuram
olarak gunumuze tasinmigtir. Kuramin kurucusu Gardner, geleneksel zeka
anlayisinin degismesine aracilik eden ve ¢agcil zeka anlayiginin temelini teskil
eden goruslerini; néropsikoloji, antropoloji ve sanat arastirmalari gibi genis bir
yelpazeye yayillan cgalismalarina dayandirmistir (Gurel ve Tat, 2010: 347).
Gardner, bireyi dogal 6grenme ¢evresinden alarak, dogal olmayan ortamda,
bireye daha 6nce yapmamis oldugu gorevleri yerine getirmesini isteyerek, onun
zekasini belirleyen 1Q testini dogru bulmamistir. (Doganay ve Tok, 2009: 248).

Sanata olan ilgisi Gardner’l, bir ya da daha fazla sanat dalinda yetenegi
olan c¢ocuklar ve yetigkinler Uzerinde arastirma yapmaya yoneltmistir. Bu
baglamda muzik yetenegdi, c¢izim yetenedi ve vyazili anlatim yetenekleri
boyutunda arastirma yaptigi bu kKisilerde ayni zamanda Ustun s6zlu anlatim
yetenegdi, hesap yapma yetenegi, baskalarinin duygu ve dusuncelerini anlama
yetenedi gibi yeteneklerin de oldugunu goérmastur (Gardner, 2005: 5). 1983
yilinda kaleme aldigi Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligence -
Zihnin Cercgeveleri: Coklu Zekad Teorisi- adli eserinde ilk kez Coklu Zeka
Kurami'ndan s6z etmis ve bireyin zekasini yalnizca sozel ile sayisal beceriler
temelinde degerlendiren zeka testleri ve zeka yaklasimlarini elestirmistir.
Zekanin tekil bir nitelige sahip olmanin 6tesinde bir anlam ifade ettigi ve cogul
bir yapi sergiledigi disuncesini temel alan Coklu Zekd Kurami, bilmemizi ve
ogrenmemizi saglayan birden fazla zeka turinudn varhigindan s6z etmektedir
(Gurel ve Tat, 2010: 348). Diger bir deyisle coklu zekd kurami zekdnin ¢ok
yonlu bir kapasite potansiyel oldugunu vurgulayarak, insan zekasinin dianyadaki
icerige (6rnegin cesitli olgulara, olaylara, seslere veya nesnelere) nasil tepkide
bulundugunu ve bu igerigi nasil i¢csellestirip zihninde yorumladigini agiklamaya
¢alisir (Saban, 2002: 60). Bu yonuyle bu kuram insan zihninde agilan genis bir
pencere gibidir.

Gardner (2004: 85; 1993: 15) zekayi, bir kisinin (1) bir veya birden fazla
kiltirde deger bulan bir Urln ortaya koyabilme kapasitesi, (2) gergcek hayatta
kargilastigi problemlere etkili ve verimli ¢ozimler Uretebilme becerisi ve (3)

¢6zume kavusturulasi gereken yeni veya karmasik yapil problemleri kesfetmesi
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olarak tanimlamaktadir. Bu agidan bakildiginda gergek yasamda karsilastigi
problemleri ¢ozemeyen bir kisinin zekad testlerindeki sayisal ya da sozel
problemleri ¢ézliyor olusu ¢ok 6nem tasimamaktadir (Acgikgdz, 2008: 283).
Armstrong’a (2009: 29) goére zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj

yaratan g¢evresel etkenler soyledir:

1) Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin eger aile cok fakirse keman, piyano
gibi muzikal zekayi gelistirebilecek calgilar olmadigindan bu zekanin
guc¢lenmesi zorlasabilir.

2) Tarihsel-Kulturel etkenler: Okulda matematik ve fene dayali programlar
varsa ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik matematik zekasi gelisir.

3) Cografi etkenler: Kdyde yetismis bir ¢cocuk, apartmanda buylimus bir
gocug@a oranla, bedensel ve dogaci zekalarini daha ¢ok geligtirebilir.

4) Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi onun avukat
olmasini istiyorsa dil zekasi desteklenecektir.

5) Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede buyimus ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadik¢a kendilerini gelistirmek

icin daha az zamana sahip olurlar.

S6zu edilen etkenlerden gorildigu Uzere zekanin insanin yasami
boyunca edinilen olumlu cevresel faktorler sayesinde gelistirilebilmekte oldugu
anlasilabilir. Olumlu cevresel faktorlerin zeka Uzerine etkisinin  6nemi
gOrulmektedir.

Gardner, 1983 yilinda Coklu Zekd Kurami'ni ilk ortaya koydugunda yedi
tir zekaddan bahsetmistir. Bu zekd alanlari: (1) Sézel - Dilbilimsel zeka, (2)
Mantiksal - Matematiksel zeka, (3) Gorsel - Uzamsal zekd, (4) Miziksel - Ritmik
zeka, (5) Bedensel - Kinestetik zeka, (6) Sosyal - Kisilerarasi zeka, (7)
Ozeddnlik - Kisisel zeka'dir. 1995 yilinda Coklu Zeka Kuramini yeniden formule
ederek Doga zekasini kuramina eklemis, zekad alanlarini sekiz olarak
aciklamistir. Gardner (2010: 10) zeka alani olarak kuramda yer almasinin biraz
daha askida durmasini tercih ettigi “Varolusgu Zekd’dan da sb6z etmigtir.
Boylece sadece matematikte ve dilde basarili olanlarin degil, muzikte, sporda,
dansta, iletisimde, dogada, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi
taniyanlarin da zeki oldugu tezini ortaya koymustur (Demirel, 2011: 129). Ancak

bireylerde s6zu edilen zekalarin gelisimi farklilik gdstermektedir. Armstrong’a
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(2009: 16) gore zeka dahiler ve (beyinden kaynaklanan) engelli bireyler disinda,
karmasik yollarla birlikte ¢alisir. Ornegin, bir gocuk futbol oynarken bedensel
zekaya (kosarken, yakalarken ve topa vururken), uzamsal zekaya (sahayi
tanirken), dil ve sosyal zekdya (oyun kurallarini 6grenirken ve takimiyla
tartisirken, paylagirken), 6ze donuk zekaya (kendini degerlendirirken) ihtiyac
duyar.

Bireylerin zekasini hangi yollarla gosterdigine karar verebilmek igin (1)
sahip olunan zekalar, (2) bir alana duyulan ilgi, (3) icinde yasanilan baglam
dikkate alinmalidir (Agikgdz, 2008: 287; Bumen, 2005: 3). Ornegin, insanlar
icinde yasadiklari toplumda ayip sayllmasi nedeniyle bedensel/ kinestetik
zekalarini gdsteremiyor, dansa ilgi duymuyor olabilir (Agikgdz, 2008: 287).
Gardner da (2004: 96) zekalarin kendi dogalar gereg@i kendi sureclerine goére
isledigini belirtmektedir. Zekalar1 butin o6zellikleri agisindan kiyaslamak bu
yuzden hatahdir. Bu duaslnceden hareketle Coklu Zekd Kurami'nin 6zUnu
olusturan zeka tarlerini, kiyaslamanin otesinde, arastirma konusu olan muzik
dersinin zeka turlerinden muzikal zekanin geligimi ile i¢ ice oldugunu, muzigin
de bir zekd alani oldugunu vurgulamak ayrica diger zeka turleri ile etkilesimde
bulunabildigini gormek ac¢isindan nitelik ve nicelik temelinde incelemekte yarar

vardir.
2.5.1. Sozel/Dilbilimsel zeka (Verbal/Linguistic intelligence)

Siir, mizah, hikdye anlatma, sozcuklerin dizilimi kargisindaki duyarllik,
dilbilgisi kurallarina uyma, mecazlar, tegbihler, soyut ve simgesel dusunme,
kavram olusturma ve gibi dilin tum ozelliklerini etkili ve guzel kullanabilme
yeteneklerini icerir. Sozel-dilsel zeka dili kullanirken birey kelimelerin
farkindadir, konugulan kelimeyi segerek kullanir (Gardner,1993: 21; 2004: 107).
Normal konusmay! anlamanin on kosulu olan dilsel mesajlari hizla g¢evirme
becerisi beynin sol sakak lobuna bagliymis gibi gorunmektedir. Bu yuzden de
bu sinirsel bodlgenin zarar gdérmesi ya da anormal gelisimi genelde dilsel
bozukluklara yol agar (Gardner, 2004: 116). Armstrong’a gore (2009: 6) dilin
yapisini, semantigini ve pratigini yonlendirebilme/maniplle edebilme yetenegi
anlamina gelen bu zeka turu; “retorik” -dilin insan eylemlerini yonlendirme
amaciyla kullaniimasi-, “mnemonics” -dilin olgularin ya da islemlerin

hatirlanmasi amaciyla kullaniimasi-, “metadil” -dil kavramiyla ilgili konugsmak
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uzere dilin, gunluk dillerle kargilastirmalar yapilarak kullaniimasi- gibi amaclara
hizmet etmektedir. Gardner (2004: 108) dilin retorik yonunu agiklarken
“bagkalarini ikna etmek icin dili kullanabilmesi” olarak ifade etmistir. Bu duruma
siyasi liderler ve hukukgularin Gst dlzeyde gelistirdigi, ayni zamanda U¢ yasinda
bir dilim pasta isteyen bir gocugun gelistirmeye basladigi bir beceri olarak
orneklendirmistir. Dilin  mnemonics yonunu ise sifre potansiyeli olarak
nitelendirmistir. Dilin bu yonunu ahgveris listesinden, oyun kurallarina, yol
tarifinden yeni bir makinenin kullanimina dek bir bilgiyi hatirlamak igin kullanilan
bir beceri olarak somutlagtirmistir. Dilin son yonunu ise dil Uzerine dusunurken
“dil- UstU” analizlere girisirken dili kullanmak olarak agiklamistir. Bu zeka alani
baskin bireylere, kituphane gorevlisi, evrak memuru, yazar, televizyon ve radyo
sunucusu, sekreter, avukat, ingilizce dgretmeni gibi meslekler hitap eder
(Armstrong, 2009: 179)

2.5.2. Mantiksal/Matematiksel zeka (Logical/mathematical intelligence)

Bellanca, Chapman ve Swartz’a (1997: 105) gbére Yunan filozoflarindan,
Ozellikle de Aristo ve Plato’dan beri bati medeniyetinin gelistirmeye en ¢ok
onem verdigi zekd alanidir. Saban (2002: 9) Mantiksal/ Matematisel zeka
alanini mantik kurallarina ve benzerliklerine, neden-sonug iligkilerine ve bunlara
benzer soyut iglemlere karsi ¢cok hassas ve duyarli olmayi kapsamasi olarak ele
almistir. Bu zeka& alani gugli olan kigilerin nesneleri belli kategorilere veya
siniflara ayirarak, genelleme yaparak, hesaplayarak, mantiksal iligkiler
yuruterek ve soyut iligkiler Uzerinde ¢alisarak iyi sekilde 6grendigini belirtmigtir.
Muhasebeci, bankaci, sigortaci, bilim insani, matematikgi, teknisyen, bilgisayar
muhendisi, matematik, Fen ve Teknoloji 6dretmeni bu zekad alani baskin
bireylerdir (Armstrong, 2009: 179). Lazear’a gore, bu zeka sadece sayilarla ilgili
degildir. icindeki “mantik” bélimi cogunlukla gdzden kagmaktadir, dziindeki
kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000: 26-28; Akt. Bimen 2001: 13-14):

1) Soyut yapilari tanima: Cevredeki o6runtuleri ayirt etme guicidir, 6rnegin
dogal gevrede tekrarlanan oérintileri bulma gibi. (spiral érUntaler, yildiz
oruntuler, Uggenler...)

2) Tumevarim yoluyla akil yuritme: Bu kapasite pargalardan batine gitme

surecinde kullanilan mantiktir.
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3) Tumdengelim yoluyla akil yuratme: Butinden pargalara gitme mantigi ile
hareket edilir.

4) Baglanti ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite gunlik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve siniflama davranislarini icerir.
Bu zekasi gelismis bireyler kendisi igin anlaml ve 6nemli seyleri seger.

5) Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka
temsilcisi olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda
ogrenilen sayi iligkileri ve matematik islemlerini degil; bunlari gunluk
hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

6) Bilimsel yontemi kullanma: Bu surecte gozleme, yargilama, tartma, karar
verme ve uygulama vardir. GuUnlik yasamda bir problemle
karsilasildiginda bu yéntem kullanilir. Once problemle ilgili tim olaylar
gozlenir, sonra probleme en ¢ok hangi olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha

sonra da karar verilip uygulanir.
2.5.3. Gorsel/Uzamsal zeka (Visual/spatial intelligence)

Gorsel/luzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel dunyayi
dogru olarak algilama ve kiginin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma
kapasitesidir. Sekil, renk, bicim ve dokunusu "zihin gézUi" ile gérme ve bunlari
resim olarak somut temsillerine doénustirme yetenegidir (Bumen, 2005: 7).
Resim, grafik ve heykel gibi gorsel sanatlar; denizcilik, harita yapimcihgr ve
mimarlik, satrang gibi oyunlar bu zeka alanina hitap eder (Gardner, 1993: 21).
Demirel, Bagsbay ve Erdem’e (2006: 30) gore ugabildigimizi iddia ettigimiz, sihirli
yasantilar gecirdigimiz ve belki de harika bir macera dykusinde baskahraman
oldugumuz cocukluk duslerimizde gorsel/ uzamsal zeka alani kullaniimaktadir.
Gardner’a (2004: 251) gore birgok bilimsel gergegin gerisinde dinya ¢apinda
“‘imaijlar” bulunmaktadir. Darwin’in “hayat agaci” metaforu, Freud’'un bilingaltini
bir buzdaginin su altindaki kismina benzetmesi, John Dalton’'un atomu kuguk bir
Gunes sistemi metaforu ile agiklamasi kilit bazi bilimsel kavramlarin insanlarin
zihninde resmedilmesine katkida bulunan yaratici hayal glcundn drtnleridir.
Kor olan biri tarafindan da yaratilabilecek bu tir zihinsel modeller ya da zihinsel
imgelerin, gundelik problemlerin ¢ozumunde de bir rol oynadigi gorilimektedir.
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2. 5. 4. Bedensel/Kinestetik zeka (Bodily/kinesthetic intelligence)

Bedeni duyarli ve etkili kullanarak, oOrnegin, oyun oynayarak, spor
yaparak duygularini ifade etme becerisidir. Spor yapma, dans etme, elleri ve
bedeni koordine etme, zihin ve beden baglantisi kurma, pargalayip birlestirme,
yeni seylere dokunma gibi Ozellikleri geligsmis kigiler; aktor, balerin, tiyatro
oyuncusu, mim sanatgisi, beden egitimi 6gretmeni marangoz ve sporcu olanlar,
bedensel-kinestetik zeké& alani baskin insanlardir (Armstrong, 2009: 7, 179).
Bedensel/Kinestetik Zek@’ya sahip olan bireyler, sdylenenden ¢ok yapilani
hatirlarlar. Bulunduklari ¢evreye ve onu kapsayan sistemlere karsi duyarlidirlar.
Ug boyutlu tasarimlar olusturarak dgrenirler (Martin, 2000: 3).

Gardner'a (2004: 334) goére bedensel zekd da diger zeka alanlar ile
koordineli olarak calismaktadir. Ornegin siradan bir aleti anlamak icin bedensel
ve uzamsal zekanin bir arada bulunmasi yeterli iken, yapilacak igin neler
gerektirdigini, istenen nesneyi Uretmek icin gerekli kosullarin neler oldugunu
gérmek icin bireyin ayni zamanda mantiksal-matematiksel zekasini da

kullanmasi gerekmektedir.
2.5.5. Kigilerarasi/Sosyal zeka (Interpersonal intelligence)

Bir grup icinde igbirlikli caligabilme, diger insanlarla s6zel ya da so6zsuz
iletisim kurma yetenegdi kapsar. insanlar arasindaki ruh halleri, huylari,
yonelimleri ve amaclarindaki zithklar gibi ilgi farklarini da bu zeka alani ortaya
koyar (Gardner,1993: 22). S6zlU ya da s6zsuz iletisimi ve duyarlihdi iceren bu
zeka, insanlari farkh bakis agilariyla gérebilmeye ve degerlendirebilmeye olanak
saglar (Campbell, 1994: 214).

Sosyal zeka, diger insanlari anlamadir. TUm insanlarin gereksinim
duydugu bir yetenek olmakla beraber politikaci, 6gretmen ya da klinik uzmani
icin bu yetenegin varligi bir 8dil gibidir. insanlarla yogun olarak etkilesim icinde
olanlarin bu zekad alanlarinin gugli olmasi bir zorunluluktur (Gardner ve
Checkley, 1997: 12). Bu zeka alani guglu bireyler basarili birer 6gretmen,
psikolog, rehber uzman, lider olabilirler (Armstrong, 2009: 179).
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2.5.6. Ozedéniik/Kisisel zeka (Intrapersonal intelligence)

Ozedoniik/kisisel zeka; bireyin duygularini, duygusal tepki derecesini,
disunme surecini (bilis bilgisi) tanima; kendini, 6z benligini ve 6z disiplinini
anlama kapasitesine sahip olmasidir (Armstrong, 2009: 7). Gardner ise (1993:
24) bu zekad alaninin kisinin onsezi gibi kendi i¢ gorinugunu bilmesini de
icerdigini belitmektedir. Bumen (2001: 17) bireylerin “Yalniz kaldigimda beni
hangi etkinlikler dinlendirir? Sinirlendigimde bunu hangi yéntemle yenerim?
Gergekten ben kimim? Kendimi ve hedeflerimi nasil degerlendiriyorum? Kigisel
gelisimim igin neler yapiyorum?” gibi sorulari yanitlamasi bu zeka alani ile
iligkilidir.

Armstrong’a (2009: 11) gdére bu zekd alani bagimsiz olma, kendi
duygularinin ve tepkilerinin derecesini anlama ve bagkalarina ifade etme
becerisidir. Nesne otesi konulara uyum saglama, kendi duygu ve dusunceleriyle
bas etme, sinirhliklarinin ve isteklerinin farkinda olma, 6zglveni yuksek olma,
yalniz galismayi yegleme, kisisel problemlerini ¢ézme, yasamini planlama ve
yonlendirme gibi Ozellikleri gelismis kigiler; din adami, terapi uzmani, filozof

olanlar, 6ze donuk zeka alani baskin insanlardir.
2.5.7. Doga zekasi (Naturalist intelligence)

Dogaya ve gevreye duyarli olabilme, dogadaki ayrintilari ve iliskileri fark
edebilme yetenegidir. Doga zekas! her turli dogal olgu Uzerinde hissetmeyi,
dusunmeyi ve eylem yapmayi igerir. Bitkilere, hayvanlara ve gevreye karsi ilgi,
arastirma istegi bu zekanin en belirgin 6zellikleridir (Saban, 2002: 14). Gardner
ve Checkley’e (1997: 12) gére bu zeké alani guglu olan bireyler gbzlem yapma,
arastirma, kesfetme, tahmin etme, siniflandirma, c¢6zimleme becerilerine
sahiptirler ve seyahat etme, bitki yetistirme, hayvan egitme gibi etkinliklerden
hoslanirlar. Bu bireyler bir uzman gibi gevrelerini, ¢cevredeki canlilari dikkatle
inceler, onlari tanimaya c¢alisir ve siniflandirirlar. izci, zoolog, biyolog, dagci,
jeolog meteorolog, arkeolog gibi mesleklerde basariyla galisan kisiler bu zeka
alani geligsmis kisilerdir (Armstrong, 2009: 179).
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2.5.8. Varolusc¢u zeka (Existential intelligence)

Gardner'in Coklu Zeka Kuramrnda so6zinU ettigi dokuzuncu zeka
alanidir. Varoluscu Zeka, insanin varolusuna odaklanarak bunu cesitli sorularla
irdeler. Yasamin anlami, ni¢cin dogdugumuz, nigin o6ldugumuz, dunyaya nasil
geldigimiz  ve biling gibi insanin  varolusu hakkindaki  sorulari
kavramsallastirmaya ya da ¢ozmeye duyarli olma yetenegdi olarak agiklanabilir
(Armstrong, 2009: 182-183). Varoluscu zekasi baskin  bireyler,
calismalarindaki diger disiplinleri birlestirerek c¢alisma alanlarindaki benzer
konular arasinda ¢ok kolay baglanti kurabilirler (Dogan-Temur, 2011: 179). Bu
zeka alani gugll olan bireylerin sorguladiklari ve Gzerinde dusunduikleri konular
soyle siralanabilir (Nicholson-Nelson, 1998: 10-12):

¢ Yillar 6nce dlnya nasildi, neye benziyordu?
e Insanlar nigin diinyadalar?

e Baska gezegenlerde hayat var mi?

e Canlilar 6ldukten sonra nereye giderler?

e Yasamin baska bir boyutu var mi?

e Hayaletler ve ruhlar var mi?

e Unli filozoflar kimlerdi ve yasama, insana ait distinceleri nelerdir?

2.5.9. Muzikal/Ritmik zeka: (Musical/rhythmic intelligence)

Ses (ezgi), ritim (sure), tempo (hiz), ntans (gurlik), armoni ve muzik
formlari gibi muzigin cesitli 6gelerini kolaylikla ayirt etmek ve bellekte tutmak,
calgl calmada ve sarki sdylemede ustin basari, beste yapabilme, cesitli
olaylarin olusumunu ve igleyisini muziksel bir dille digunmeye, yorumlamaya ve
ifade etmeye calisma gibi davranislar, muzikal zekayi belirleyen unsurlardir
(Cuhadar, 2006: 489). Gardner'a (2004: 146) gore ise muzik: “Melodi, ritim ve
sesin niteligi olmak Uzere u¢ temel 6geyi kullanarak konusulan dildir.” Muzigin
herhangi bir tlrlyle dizenli olarak bir arada olan her normal insanin bu U¢ 6geyi
kullanarak bir kultiran muzikal deneyimlerine katilabilmek i¢cin 6nemli olan Kkilit
becerilere sahip oldugunu belirtmektedir. Ayni zamanda Gardner, (2004: 166)
normal insanlarda beynin sagd bdlgesinde toplanan bu kilit becerilerin en temel

dizeyde, (1) insanlarin muzik dinlemeye iliskin semalari ya da gercgeveleri (2) iyi
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kurulmus bir parcanin nasil olmasi gerektigine dair beklentileri (3) bir parcayi
muizikal anlamda tamamlayabilme baglaminda becerilerinin  oldugunu
vurgulamaktadir (2004: 151). insan beyninde yer alan miizigin ilgili oldugu bélge
zarar gordugunde diger zeka alanlari zarar goérmemektedir ve muzik bu
anlamda sui generis yani kendine 6zgu bir zeka alanidir (Gardner, 2004: 168).
Lazear ise (2000: 33-35) so6zu edilen zeka alaninin 6zindeki kapasiteleri gunlik

yasamdan orneklerle zenginlestirerek dile getirmektedir (Akt. Bumen, 2001: 15):

1) M0zigin ve ritmin yapisina deger verme: Muzigin duyussal davranislarla
iligkisini ifade eder.

2) Muzikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli muzik
ya da ritmin belli olaylarla iligkilendirilmesidir. (Ornegin, sirkler icin ayri,
savas sahnelerinde ayri muzikler isitmeye alismigizdir.)

3) Seslere karsi duyarllik: Bu kapasite gunlik hayatimizda bizi uyaran
seslerin 6grenilme ve duyulma kapasitesidir. Bir kisiyi ayak seslerinden
tanima, trafik yogunlugunu veya hava durumunu seslerden kestirme
ornek olarak verilebilir.

4) Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir
bagkasinin yaptidi tonal ya da ritmik értntuleri tekrarlamaya dayanir.

5) Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve
ritimlerin bir iletisim araci olarak kullaniimasini gelistirir. Sikintil,
heyecanli, korku dolu ya da mutlu bir konugsmadaki ritimleri fark etme,
farkh kultarlerdeki ritimleri, kalabalik bir sehir ile bir mahalleyi ayirt etme

gibi davraniglar 6rnek olarak verilebilir

Muzik yetenegdi, zeké&nin diger degisik bicimleri ile farkli baglantilar
gOsterir. Gardner (2004: 173) muzik ve beden dili arasindaki iligskiye dikkati
cekerek, muzik egitiminde en iyi metodun ses, eller ve bedeni birlegtirmekten
gectigini vurgulamaktadir. Fisher da, (2005: 8) mizigi vicut hareketleriyle (calgi
calarken gosterilen performans ve viucudun melodi ve ritimlere yanit vermesi,
duygularin ifade edilmesi gibi) yakin iliskilendirmistir. Bu durum muzikal zeka ve
bedensel/ devinigsel (kinestetik) zeka arasindaki etkilesimi gdsterir.

Cocuklar mazik notalarini 6grenirken, dil yetenegi ile ilgili becerilerini de
kullanirlar. Muzigin dil gelisimine etkisi ile ilgili olarak yapilan bir arastirmada,

deney ve kontrol gruplarinin ginlik faaliyetleri icerisine yerlestirilen ritmik
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tekrarlama, muzikal hafiza ve ses renklerini tanima, galigmalari uygulanmigtir.
Aragtirma sonucunda; muzik egitiminin dil gelisimi Gzerinde etkili oldugu tespit
edilmistir (Moyeda, 2006; Akt. Avsalak, 2010: 597).

Muzik duygulari yakalamanin bir yoludur. Duygulara dair bilginin muzik
yaraticisindan dikkatli dinleyiciye aktarmanin bir yolu muazik olabilir. Duygularin
kisilerarasi/ sosyal zeké& arasinda 6onemli bir rol oynadigi da agiktir (Gardner,
2004: 174). Boylece muizigin duygusal yonu ile Kigilerarasi/Sosyal zeka
arasindaki etkilesimi gormek mumkuanddr.

Pisagor'dan bu yana muzik ve matematik arasinda oran ve kavramlarin
yakin birliktelikleri dikkati cekmektedir (Tungdemir, 2010: 540). Unlii besteci
Claude Debussy muzigi “seslerin matematigi” olarak tanimlar (Cuhadar, 2006:
491). Gardner da (2004: 176) muzikal ¢alismanin ritimlerini dederlendirebilmek
icin insanin temel sayisal yetkinlie sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.
Ayrica performanslarin bazen son derece karmasik olabilen tekrarlara ve
oranlara duyarlihg gerektirdigini dile getirmektedir. Go6gus de (2008: 86)
ilkdgretim 6. ve 7. siniflarda 6grenim goéren iki grup 6grenci Uzerinde yaptidi
arastirma ile muiziksel ve matematiksel Ogrenme arasindaki iligkiye
odaklanmistir. Arastirmasinda, muzik yetenegine sahip oldugu halde muziksel
ogrenmede zorluk c¢eken cocuklarin matematiksel 6grenmede de zorluklar
yasadidi, dolayisiyla matematiksel ve muziksel kavramlari 6grenme basarilari
arasinda bir iligki oldugu sonucuna ulasmistir. Kigikahmet'e (2007: 39) gore de
carpim tablosunu, ABC’yi hep belli bir ritimle 6grendigimizi hatirlayacak olursak,
muzik ve ritmin insan beyni Uzerindeki etkisinin her ¢esit zekay! bilingli olarak
ayaklandirmada oldukg¢a buyuk oldugu gorulmektedir. Ancak beyinde muzigi
ortaya cikaran Kkilit igleyiglerin baska zekalarin beyindeki Kilit isleyisiyle ¢ok
yakindan bir ilgisi olmadigi ve bu ylzden de muzigin 6zerk bir zeka alani oldugu
gercegi goz ardi edilmemelidir (Gardner, 2004: 176).

Gardner muzikle iliskilendirilen zekalarin varligindan s6z ederek, muzigi
bagimsiz bir zeka alani olarak kabul etse de muzikal zekanin gelisimine daha

az 6nem verildigini su sozleri ile ifade etmektedir (Gardner, 2004: 153):

Sira disi bir mizik becerisi ya da istisnai firsatlari olan cocuklar
disinda, ¢ocuklarda okul yillari bagladiktan sonra pek blayuk bir
muzikal gelisim gozlenmez. Kugskusuz muzikal dagarcik genigler
ve insanlar daha dogru bicimde ve ifadeyle sarkilar sdyleyebilir.
Ancak dil konusunda okul c¢aginda yeni becerilerin
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kazanilmasinda buylk o6nem verilirken, muzikal becerinin
gelisimine bizim kultGrimUzde daha az onem verilmektedir. Bu
yuzden de muzikal cehalet kabul edilebilir bir 6zelliktir.

Coklu Zeka Kurami ve Muzikal Zeka muzik egitimini dogrudan ilgilendiren
onemli noktalar icermektedir. Bu noktalardan en onemlisi muzik egitimini surekli
zeka disi alan olarak goéren yaklasimlara olumlu bir yanit getirmesidir. Ikinci
onemli nokta ise, kisilerde varligina inanilan degisik 6grenme formlarindan her
birinin muzige dogru yonlendiriimesinde ve gelistiriimesinde ogretimin etkin
roludir. Kuskusuz muzik egitimi sirasinda muzikal becerilerin gelisiminde -daha
az onem veriimesine ragmen- muzik ogretmenlerine ¢ok blyuk sorumluluk
dugmektedir. Hatta gecen yuzyillara nazaran gunumuzde muzik 6gretmenlerinin

gorevi daha da artmigtir.

2.6. Postmodernizm ve Egitim

Genel olarak postmodernizm, dunyanin ve insanlarin halen iginde
bulundugu kosullara ve sorunlara, bir elestiri, bir tepki niteliginde ortaya
cikmistir (Sezer 1993: 35). Modernizmin her seyi ¢dzebilecedine olan yanhs
inancin somut olarak yalanlanmasi (nukleer silahlar, kimyasal atiklar, aclik,
yoksulluk, c¢evre kirlenmesi konularindaki ¢6zimsuzlik), modern bilimin
verilerinin Kigisel politik tercihlerde kullaniimasi ve totaliter devletleri ayakta
tutmaya yardim etmekle sucglanmasi, modern bilimde teori ile gercgeklik
arasindaki farklarin artmasi, insanin varolusunun mistik ve metafizik boyutlariyla
ilgilenmemesi hatta gérmezden gelmesi ve modern bilimin fazla somutlagmasi
ve duyguyu unutmasi postmodernizmin ortaya c¢ikmasini ve tutunmasini
kolaylastiran etkenler olarak belirtimektedir (Aslan ve Yilmaz, 2001: 101).

Postmodernizm bilgilerimizin gercege birebir karsilik gelmedigini,
gercegin hep yeniden JUretildigini ve bunun icin de hep yeni modeller
gelistiriimesi gerektigini ileri surmektedir (Aslan ve Yilmaz, 2003: 99).
Postmodernist yaklagim, her sorunun tek bir dogru cevabi oldugu dusuncesini
yadsimakta, aksine, her sorunun birden ¢ok dogru cevabi olabilecegini ya da
hi¢ dogru cevabi olamayacagini vurgulamaktadir (Saylan, 1996: 19).

Sanayi sonrasi toplumunu ifade eden ve ginimuzde yeni bir uygarhgi,
¢agl temsil eden postmodernizm, mimari, sanat, politika, ekonomi gibi ¢gok genig

alani kapsayan bir kavramdir. S6z konusu alanlarin her birinde kendine 6zgu
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Ozellikler tagiyan postmodernizm, egitim alaninda da yenilikleri yeni anlayiglari
da beraberinde getirmektedir (Tezcan, 1993: 39). Postmodern ¢agdaki egitim
ise bir dnceki dénem olan sanayi toplumundan oldukga farklidir. “Ornegin
sanayi toplumunda c¢ocuklar, kendilerine gdsterilen yerlerde oturmus, sert
adimlarla yurumeyi oOgrenmig, ders saatleri zillerle baslayip bitmistir.
Bireysellikten uzak, sert ve kati gruplandirma sistemleri, notlarla degerlendirme,
ogretmenin otoriter tutumu, sanayi dénemi egitiminde en belirgin 6zelliklerdi”
(Tezcan, 1993: 40). Postmodern egitim anlayisi, "kendini ifade etmeyi" arayan
“farkhhidin" onemini vurgular. Boylelikle, egitim kurumlari 6zne yetigtiren yerler
degil, 6znellik yetistiren yerler olmalidirlar. Bu anlayis, 6grencilerin sadece kendi
topluluklarinin dilini degil ayni zamanda devletin ve dinyanin dillerini de bilmek
zorunda olduklari bir egitim anlayisidir. Bilgi boylelikle, 6grencilerin, kulttrel
cesitliligin ve gatismalarin giderek arttigi bir dinyada ilgili ve demokratik bireyler
olarak var olabilecekleri rollerini elegtirel olarak degerlendirmelerine yardim
etme potansiyeli olarak, sorgulamasi gereken bir seyden c¢ok, aktariimasi
gereken bir sey halini alir. Egitim, bu durumda, belirli bir gorusun 6zel igerigini

kendi 6zel kullanimi igin ayirmasina indirgenir (Kurt, 2009: 89).

2.7. Yapilandirmaci Yaklagsim

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baglayan yapilandirmacilik, zamanla ogrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir (Erdem ve Demirel, 2002:
82). Genel olarak Yapilandirmaci yaklasim egitimcilerin dikkatlerini 6gretilenden
alip, yapiy! agiklamak igin kendi modellerini olusturma sirecindeki 6grencilere
vermesini  vurgulamaktadir  (Ozden, 2011: 57). Ogrencilere kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi davraniglarini kontrol etmeyi
ogrenmelerini vurgulayan yapilandirmaci yaklagimin temelinde, baskalarinin
bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine bilginin dogasi geregi insanlarin
kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi gerektigi gorusu bulunmaktadir
(Saban, 2009: 167).

Yapilandirmaci yaklagima gore ogrenme, bireysel biliste olusan
anlamlarin  sosyokultirel baglamda, Ozneler arasi sureglerle yeniden

olusturulmasi olarak agiklanabilmektedir (Yurdakul, 2005: 41). Duffy ve
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Jonassen’e (1992) gore s6z konusu 6grenme sureci, bireyin deneyim temelinde
gelistirdigi aktif bir suregtir. Bu surecte bireyde igsel bir bilgi gosterimi, deneyime
iligkin kisisel bir yorum olusur. Bilgi ve yorum degisime surekli aciktir. Bu bilgi
goérusu, gergcek dunyanin var oldugunu yadsimaz ve gercgekligin, bilinebilen
kavramlari kisitladigini kabul eder. Ancak anlamin, bireyden bagimsiz olarak
dinyada var olmadigini, birey tarafindan diunyaya kazandirildigini belirtir (Akt.
Tufekgi-Aslim, 2011: 337). Bireyin kendi bilgisini kurmasi ve gelistirmesi, etkin
olarak sorgulamasi, problem ¢ozmesi, yaratmasi ve derinlemesine anlamasi
yapilandirmaci anlamdaki bir 6grenmenin sonucu olarak agiklanir (Marlowe ve
Page 1998: 16, 27). Kisaca bilgi, dig dinyadan oldugu gibi alinmayan, bireylerin
eylemleri ve bu eylemlerinde edindigi deneyimleri ile iligkili ve baglama dayal
bir olgu olarak aciklanabilmektedir (Yurdakul, 2005: 41). Dis dinyadan oldugu
gibi alinmayan bilgi, fen bilimleri, sosyal bilimler gibi bilime yonelik olabilecegdi
gibi resim, tiyatro, muzik gibi sanata yonelik de olabilmektedir.

Grene (2007: 125), vyapilandirmaciigin ¢ikarimlarini  kesfetmenin,
Ozellikle sanatsal- estetik alanlarda, hakikatin ve varliklarin nesnelligi anlamina
geldigi fikrine karsi ¢ikmak oldugunu belirtmektedir. BOylece insanin anlami
olusturma surecinin 6znelligini sanata tagimaktadir.

Yazi, resim, dans veya muzik, icra edilmesinden itibaren kamusal bir
varhga burinir ve insanlar tarafindan ulasilabilmesi mimkin hale gelir.
insanlar tarafindan ulagilabilir hale gelen sanat eserleri birey tarafindan
tanimlanabilmektedir. Yapilandirmaciligin perspektifinde birey bir sanat eserini
tanimlayabilmek igin bir sure¢ icerisindedir. Grene (2007: 143) bu durumu
somutlastirmak icin Picasso’nun Guernica’sini 6rnek olarak gdstermistir.
Picasso’nun Guernica’sini kibizme yol acan tarihsel resim yapma gelenedi
icinde degerlendirerek birey kendisini ve algilayisini bir sanat eseriyle
yuzleserek tecrubelerinde meydana gelen degisiklikler baglaminda tanimlar.
Eser boylelikle her zaman yeni bir gerceklik kazanmaktadir. Mudahil Kigi
tarafindan olusturulan gergegin kendisi her zaman yenidir. Yorumlanan parga
ve yorumcunun yasadigl hayat arasinda her zaman gerilim oldugunu belirterek
kisinin  perspektifinin sanat eserini yorumlamada farkhlik gdsterdigini
vurgulamaktadir. Sénmez'e (2011: 148) gdre insan gercege gozlerinin
arkasiyla, kulaklarinin gerisiyle bakmaktadir. Bu durumda insan her kuilturde

bilgileri farkh sekilde elde etmektedir ve gercege o kulturin ozelliklerine gore
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bakip yorumlamaktir. Brooks ve Brooks da (1999: 9) 6grenenin yeni bir bilgi ile
karsilagtiginda, dunyaylr tanimlama ve acgiklama i¢in 6nceden olusturdugu
kurallarini kullanmasi ya da algiladigi bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar

olusturmasiyla bu sureci dogrulamaktadir.

2.7.1. Yapilandirmaci yaklagim ve muzik ogretimi

Yapilandirmaci yaklasim, bilgiyi yapilandirmayla ilgili bir kuram olmasina
ragmen oOgrenme surecindeki yapilanmayr da onemli oranda degistirerek
ogrenci merkezli egitimin okullara yansimasina olanak tanimistir (Aykag, 2009:
112). Son yillarda bireyin gelisimsel o6zellikleri sadece zihinsel degil ayni
zamanda bedensel, duygusal ve sosyal temellere dayandiriimasi s6z konusu
olmustur. Bu nedenle okullarda dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan,
ogrenciyi kendine 6zgu bir varlik olarak kabul eden bir egitim anlayisi
yayginlasmistir (Sungurtekin, 2005: 1).

Yapilandirmaci yaklasimi savunan kuramcilara gore, 6grenme surecinde
bilgi tabanli bireysel deneyimlerinin ve o6grenenlerin etkin katilimlarinin
gerceklesebilmesi icin 6gretimsel uygulamalarin gergeklesmesi beklenmektedir
(Cooper, 1993: 12-19). Okullardaki muzik égretimi sureci igerisinde de benzer
anlayistan yola cikilarak bireyin mizidi i¢csellestirmesinde kendi deneyimleri 6n
plandadir. Ornegin, sinif igerisinde c¢algi calan cocuk sesin 6zelliklerini fark
eder. Sesin kesfinde calgilar kadar ¢ocugun kendi sesi de c¢ok onemlidir.
Hareket yoluyla mekan, cocugun kendi sesi ve c¢algilar araciligiyla ses
kesfedilirken formun kesfedilmesi dogaglama yoluyla olur. Mizik ve dans ayni
zamanda devinimsel, duygusal, zihinsel ve sosyal olarak, insani icine alir.
Muzigin sadece dinleyicisi olmayip, muzigin iginde yaparak- yasayarak yer alan
cocuk kendi gelisim ozelliklerine uygun dusen oyunlar iginde farkinda olmadan
dgrenir (Bilen, Ozevin ve Canakay, 2009: 23-25).

Fosnot ve Perry’e (2007: 37) gore yapilandirmaciliktan turetilmis genel
ogrenme ilkeleri 6gretmenlerin uygulamalarinda yardimci olabilmektedir. Buna
gére: (1) Ogrenme gelisimin sonucu degil, gelisimdir. (2) Dengesizlik 6grenmeyi
kolaylastirir. Hatalar ogrencilerin kavramlagtirma surecinin sonuglari olarak
algilanmali ve bu nedenle kiigimsenmemeli ya da géz ardi edilmemelidir. (3)

Yansitici soyutlama 6drenmenin itici gucudur. Ani yazma ile yansimaya zaman
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vermek, deneyimler ve stratejiler arasindan iligkileri tartismak yansitici
soyutlamay kolaylasgtinir. (4) Topluluk igindeki diyalog daha ileri dizeyde
dusiinceye neden olur. Ogrenciler o6gretmenlerden daha c¢ok kendi
dusuncelerini sinifin é6ninde agiklama, tartisma, savunma sorumlulugundadir.
Buna paralel olarak Ozden (2011: 63) dgrenme ile dilin i¢ ice oldugunu
vurgulayarak kullanilan dilin de 6grenmeyi etkiledigini belirtmistir. Ogrenmenin
sozu edilen ozellikleri nedeniyle 6gretmen, kendi zihnindeki bilgi, kavram ya da
dusunceleri 6grencilerin zihnine aktaramamaktadir. Bunu yapmaya c¢aligsa bile
ogretmenin yaptiklari 6grenciler tarafindan aynen alinmadigindan, anlatilanlar
ogrenci tarafindan yorumlanir ve donistirilir. Ogretmenlerin  6gretmeye
calistiklarinin, égrenciler tarafindan oldugu gibi 6grenilmemesinin nedeni budur.

Dolayisiyla 6gretmenin sinif icindeki roll farklilasmaktadir (Agikgdz, 2008: 64).

2.7.2. Yapilandirmaci yaklagim ve muzik 6gretmeni

Ogretmen, 6grencilerine model olusturarak onlarin yasamlarina bigim
verme gucunu elinde bulunduran kisidir. Bu guclin biraktigi etki, 6grencilerin
yasami boyunca kaliciligini korur. Bu nedenle 6gretmen, 6drenme oOgretme
surecinde en etkili bireydir. Sinif ortami, &gdrencilere kendi aralarinda ve
ogretmenleri ile tartisma olanagi sunuyorsa, ogrenmeyi zenginlestirmek ve
derinlestirmek igin 6grenciler arasinda diyalog olusturuyorsa, sinifta saglkli bir
etkilesimin varligindan s6z edilebilir. Bunun igin 06gretmen, siniftaki her
ogrencinin  kendisini kolaylikla ifade edebilecedi bir ortamin kosullarini
hazirlayabilmelidir (Yavuzer, 2001: 80). Ogretim sisteminin 6Jrenci, malzeme,
program gibi 6gelerinin muzik 6gretiminin etkililiginin belirlenmesinde dnemli
etkisi bulunmaktadir. Ancak bu 06gelerin etkilesimi 6gretmen tarafindan
saglandigi, temel belirleyici olan sinif ortami 6gretmen tarafindan yaratildigi icin
muzik ogretmenin ogretim surecindeki rolu ve gorevi 0zel bir 6nem kazandigi
disunulmektedir (Agikgdz, 2005: 21).

ilkdgretim Mizik dersi 6gretmen kilavuz kitabinda mizik 6gretmeninin
yapilandirmaci yaklasim baglaminda Ustlendigi roller belirtiimistir. Buna gore
muzik ogretmeni, ders sureglerini 0Ogrencilerin deneyimleri Uzerinde
planlamaktadir. Ogrencilere mizik egitimi verilirken kulak egitimi 6n planda

tutulmakta, bu yolla oncelikle isitsel becerilerin gelistiriimesi desteklenerek
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ardindan bilissel 6grenmenin yapilandiriimasi saglanmaktadir. (Yasar, Celik ve
Sendag, 2012: 21). Nota Ogretiminde veya notayla sarki oOgretimine
bagslandiginda &grencileri muizik zevkinden (sarki sdylemekten) mahrum
etmemek igin isitme yoluyla sarki 6gretimine devam etmek gerekir (Ozglil,
2000: 94).

Muzik calismalarinda arastirma, kesfetme ve yaraticilik becerilerinin
gelistiriimesi onemlidir. Bu becerilerin gelisgtirimesi adina 0Ozellikle 6zgur
hareket, dans, sarki sdyleme, beden perkiisyonunu saglama ve drama tirinden
etkinliklere yer verilmesi, 6grencilerin ilgi alanlarina gore kullanabilecekleri
cesitli vurmali enstrimanlardan bu etkinliklerde yararlaniimasi beklenmektedir.
Yeni edinilecek olan bilgi ve becerilerin, 6gretmen rehberliginde ogrenciler
tarafindan kesfederek yapilandirilmasina calisiimasi énemlidir. Bunun igin yeni
bilgileri 6grencilerin kendilerinin kesfedecekleri 6grenme yasantilarina donuk
kurgulamak ve bunlari etkinlik olarak gerceklestirmek gerekir (Yasar, Celik ve
Sendag, 2012: 20). Bu baglamda mevcut program “6grenmeyi 6grenme”, “kendi
kendine 6grenme” esaslari gergevesinde 6gretmeni etkinlikleri yonlendirmede
rehber konumuna getirmigtir (Tagar, 2009: 157).

Etkinlikler, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerini saglayacak nitelikte
muzik o6gretmeni tarafindan yapilandiriimaktadir. Muzigin igindeki ritmin
icsellestirilebilmesi igin  muzikteki hareket birlikteligi saglanarak, Muzik
egitiminde teorik agiklamalarin yani sira, muzikal disunceden hareket edilerek;
sarki séyleme, calgl calma egitimleri 6n planda tutmak gerekir. Ozetle muzik,
kavramlar ve kurallar yoluyla degil, yalniz miziksel olarak 6gretilmesi, hareket
ve muzik birlikteligine dikkat edilmesi belirtiimektedir (Yasar, Celik ve Sendag,
2012: 21). Bu baglamda herhangi bir nitelikte ses c¢ikarabilen oyuncaklardan,
ritmik isitme ve uygulama yetenegi gelistiren calgilara ve oradan da ezgi
calinabilen ve herkes igin ¢alinmasi kolay olan (metalofon, ksilofon) galgilara
kadar birgcok galgi yas ve sinif dlizeyine goére secilerek kullanilabilir (Gunay ve
Ozdemir, 2003: 72).

Yapilandirmaci yaklagima gore oOgretmen o6grencilerin yeterliklerini
kazanmalari i¢in onlari destekleme sorumlulugunu tasir (Savas, 2007: 538-
539). Ogrencileri desteklemede &gretmen igin en iyi yol, 6grencinin konu
hakkinda ne bildiklerini dederlendirmek ve buradan baslamaktir (Kiglikahmet,

2007: 92). Senemoglu’na (2009: 383) gore de 6n 6grenmeler, yeni dgrenilecek
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birime basglamadan Once tamamlanmalidir. Boylece ogretmen, 6grenme ve
ogretim etkinliklerini gerceklestirirken ogrencilerin yeni ve onceki Dbilgileri
arasinda anlamli baglantilar kurmasini saglayarak édrencinin aktif katilmalarina
yardimci olur (Duman, 2008: 69). Ancak Ozgelik (2010:125) buglnki okul
durumlarinda bir Gnite yeterli dizeyde 6grenilmeden bagka bir Uniteye, bir ders
yeterli duzeyde 6grenilmeden bunun devami olan baska bir derse gecilmekte
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla 6n kosul o6grenmelerde oOnemli
eksiklikleri olan ogrencilerin ogrenmeleri gittikge zorlagsmaktadir. Bu durum
llkdgretim  mizik dersi ogretim programinin  da amacina ulasmama
nedenlerinden biri olarak gosterilebilir (Polat, 2005: 117).

Ozet olarak yeni programda vyapilandirmaci yaklasim cercevesinde
etkinliklerin niteligi ve niceligi ile ilgili tespitler buyuk oranda ogretmenlerin
yonlendirmesi egliginde ogrencilerin 6n 6grenmelerine, ilgi ve ihtiyaglarina
birakilmis ve 6gretmenin bu etkinlikleri dikkatlice planlamasi gerektigine vurgu
yapilmistir (TTKB, 2007: 8). Burada yine 6dretmenin 6gdrenci kadar ve hatta
dgrenciden daha fazla yaratici olmasi gerektigi gézlenebilmektedir. Ogretmenin
ogrenci seviyesini dogru tespit edebilmesi, etkinlikler esnasinda sinifi daha
dikkatli yodnetebilmesi, etkinlikleri zaten c¢ok kisith olan ders saati igine
sigdirabilmesi, ders kitabini destekleyecek c¢oklu ortam teknolojilerini etkinlikle
kullanabilmesi, dersini diger disiplinlerle iligkilendirebilecek donanimda olmasi,
genel ve 0Ozel oOgretim yontemlerine hakim olmasi (6zellikle Orff, Kodaly,
Dalcroze yontemleri) ve Ozellikle Anadolu‘da oldukga kisith olan ders disi
etkinlikler icin gerekli sosyal c¢evre sartlarini saglama becerisine sahip
olabilmesi gibi 6nemli konular, programin gerektirdigi 6gretmen niteliklerinin

onemli bir bélimint yansitmaktadir (Aksu, 2010: 174).



37

2.8. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde muzik dersine ve muzik ogretmenlerine iligkin yurutilen
arastirmalar incelenmis ve siniflandinimistir. Bu siniflandirma muzik ile ilgili
¢alismalarin egitim alaninda ne boyutlarda incelendigi konusunda 6nemli bilgiler
vermektedir. Gunumuze degin yapilan arastirmalar incelendiginde, ilkogretim
muizik egitiminde karsilasilan  sorunlarin iglendigi c¢esitli calismalara
rastlanmaktadir. ilkégretimde mizik egitimi ve dgretimi uygulamasinda miizik
ogretmenlerine ve muzik ogretim programina odaklanan baslica ¢aligmalara yer

verilmigtir.
2.8.1. Miizik Ogretmenlerine Odaklanan Arastirmalar

Muzik ogretmenlerinin ilkdogretim muzik dersi isleyisine yonelik goruslerini
konu edinen Umuzdas ve Levent (2012) Antalya ili Kepez ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligr'na bagl ilkdgretim okullarinda 30 muzik 6gretmeni ile serbest mulakat
yontemini  kullanmigtir. Verilerin ¢ézUmlenmesinde igerik analizi yontemi
uygulamistir. Elde edilen bulgulara gore, muzik ogretmenleri; en son
yapilandirilan 2006 muzik 6gretim programini kullanigh bulmakla beraber, var
olan bazi sorunlar nedeniyle uygulama zorluklari yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bu sorunlarin basinda, kalabalik siniflar, mizik ders suresi ve fiziki sartlarin
yetersiz olmasi gelmektedir.

Tanyeli (2007), muzik ogretmenlerinin muzik dersinde karsilastiklari
sorunlari, demografik dzellikleri (cinsiyet, hizmet suresi, mezun olunan okul, ana
dal, bulundugu yerlesim yerinden memnuniyet durumu) dogrultusunda
belirlemeye calismistir. Betimsel nitelik tasiyan calisma, Glneydodu Anadolu
Bolgesi illerindeki (Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Kilis, Mardin,
Sanliurfa ve Siirt) ilkogretim okullarinda gorev yapan 121 muzik 6gretmenine
kisisel bilgiler ve sorunlara yodnelik iki bolimden olusan anket uygulamasi
yoluyla gergeklestigi gorulmektedir. Arastirmanin 6nemli bulgulari arasinda:
Mizik dersinde yaratma etkinligine o6gretmenlerin %90’ninin ders saatini
yetersiz bulmalari gerekgesiyle yeterince yer vermedikleri, yariya yakininin ise

hic yer vermedigine dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin karsilastiklari sorunlarin
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basinda okuldaki arag-gere¢ eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi, muzik dersi
ogretim programindaki kuramsal bilgilerin ¢ok olmasi ve 0&grencilerin bu
bilgilerin gunlik yasamda kullanilabilirligini benimsenememesi yer almaktadir.
Ayrica ders kitaplarinin hedeflere ulagsmada yetersiz olmasi, ayri bir mizik
dersliginin olmamasi gibi pek ¢ok faktorun muazik 6gretmenlerinin karsilastiklari
sorunlar konusunda etkili olmasi gbze carpmaktadir. S6zi edilen sorunlarin
ogretmenlerin  demografik o6zelliklerine gdére degismemesi sorunlarin ortak
oldugu duguncesine taniklik etmistir.

Brahmstedt ve Brahmstedt (1997) Cin’deki Muzik ogretmenlerinin
rollerinin okuldan okula —6zellikle kirsal ve kentsel bolgeler arasinda- degistigini
ancak Cinlilerin mizige cok 6nem verdiklerini belirtmektedir. Cin’de muzik
egitimi erken yaslarda baslamaktadir. 5-12 yas arasi c¢ocuklarin muzik
egitiminde hem muzik uzmanlari hem de muzik dgretmenleri rol almaktadir.
Cogdu sehir okullarinda, muzik grubu programlari ilkokulun son sinifindan
itibaren baslamaktadir. Birgcok sehrin O6zel ve resmi okullarinda secilmis
ogrenciler, okul sonrasi sanat programlarinda sanat bilimleri Uzerine egitim
almaktadir. GUn gegtikge artan sekilde son sinif égrencileri 6zel galgl dersleri
almaya baslamislardir. Cogu o6grenci 6zel telli ¢algilar ve piyano derslerini gok
kUguk yaglarda hatta bazilari okul ¢agindan once almaya baslamiglardir. Telli
calgilar programlari yeni kurulan 6zel okullarda mevcuttur. Bu okullarin bazilari
muzik disinda diger sanat dallarini da okul programlarina eklemislerdir. Muzik
ogretmenleri ilkokulda haftada iki kez sinifa girerler ve sinif 6gretmenlerinin
daha sonra devam ettirecedi etkinlikleri baslatirlar. Okullarda kullanilan Cin
muzik kitaplari geleneksel Cin Halk Muzigi ve Bati muziginin karisimidir. Koy
okullarinda muzik dersine sinif 6gretmenleri girmektedir. Mezun olan muzik
ogretmenlerinin ¢odu sehir merkezinde c¢alismaktadir. Mlazik 6gretmenlerinin
maas! Ulkedeki diger mesleklere gére daha alt seviyededir. Ogretmenler bu
nedenle devlet okullari yerine 6zel okullarda ¢galigmayi tercih etmektedir.

Gdgus (2008) ilkokullardaki miizik egitimiyle ilgili daha somut ve gercekgi
fikirler edinmek amaciyla 6gretmen goruslerine dayali 204 sinif 6gretmeni ve 20
muzik ogretmeni ile bir arastirma yapmistir. Bursa merkez ilgelerindeki 20
ilkogretim kurumunda gorev yapan ve bu arastirma icin goruglerine basvurulan
204 sinif égretmeninin muazik derslerinin verimli bir sekilde yuarutilemedigini

(%46), diger kisminin da (%46) “kismen” verim alinabildigini belirtmiglerdir. 4.
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ve 5. siniflarin mizik derslerini yuruten 20 muzik 6gretmeninin ise yine yarisi
“kismen” verim alinabildigini belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak her iki grup
ogretmen tarafindan da genellikle “sinif 6gretmenlerinin yeterli birikime sahip
olmadiklar’” gosterilmigtir. S6zuU edilen sinif 6gretmeni-mizik 6gretmeni
igbirligiyle, cocugun c¢ok daha etkili ve verimli bir muzik egitimi almasi
saglanarak yaraticiliginin, begenilerinin, giderek kigiliginin gelisimi saglanmasi
beklenmektedir.

Trabzon ili genelindeki ilkogretim okullarinda goérev yapan muzik
ogretmenlerinin, muazik dersinin uygulanmasinda Kkarsilastiklari  sorunlar
konusunda da Yazici (2009), muzik dersinin ilkogretim okullarindaki
uygulanirhginin saptanmasina odaklanmaktadir. Arastirma boyunca nicel
arastirma yontemini kullanirken bir tane ag¢ik uglu olmak uUzere toplam 20
maddeden olusan anket formu 107 muzik O6gretmenine uygulamistir.
Aragtirmanin bulgulari arasinda katilan 6gretmenlerin mesleklerini bir bagkasina
onermemesi (%40,7); muzik dersligine ihtiyag duymasi (%90,7); cok az
kKisminin (%5,8) 6gretim programini tam olarak uygulayabilmesi, mizik 6gretim
programi uygulanma yetersizliginin gérinen kanitlari olarak sunulmustur. Ayrica
muzik ogretmenlerinin aldiklar lisans egitimini, mesleklerinde
uygulayamamalari ya da kullanamamalar (%55,8), lisans egitiminde verilen
muzik egitiminin daha ¢ok meslege yonelik olmasi gerekligi yontinde énemli bir
sonug belirtmektedir. Ogretmenlerden ¢ok az kisminin (%1,2) 6grencilerin
muzik dersini diger dersler gibi 6nemsedigini dusunmesi, velilerin kendileri ile
veli toplantilarinda goértsmediklerini belirtmesi (%51,2) ve toplumun miuzik
ogretmenlerine diger 6gretmenlere nazaran daha az dnem veriyor gorisune
katilmayan 6gretmenin bulunmamasi; muzik 6gretmenlerinin is motivasyonu
yonunden olumsuzlugu ile paralellik gostermigtir.

Jank (2009) Almanya’da muizik egitmeni ve arastirmacilarinin muzik
egitimine yobnelik uygulanan politikalarin farkinda olmadigini ve politika
gerceklestirme surecinde kendilerini  aktif katihmci olarak gdrmediklerini
belirtmektedir. Genglerin muzik kulturt ile mizik egitimi arasindaki uyumsuzluk,
okullardaki muzik egitim seviyesinin giderek dusmesi, 6grencilere gosterilen
muzik icerigi ile ogretim yontem ve tekniklerinin ilgisiz olmasi, muzik egitiminin
yararlarinin etkili bir bicimde benimsenmemesi, Almanya’daki muzik egitiminin

dlsuslinun sebepleri arasinda goOsteriimektedir. Geleneksel olarak aktarilan
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teorik muazik bilgisine 6grencilerin ilgi gostermedikleri, muzik egitiminin islenen
konular ve etkinliklerden dolayr istenen duzeyde gergceklesmedigi
belirtiimektedir. Son zamanlarda c¢algl 6gretiminin giderek yayginlastigi
okullarda ise dgrencilerin bu derslerde kendilerini daha katilimci hissettikleri
vurgulanmaktadir.

Oztiirk (2006) de mizik egitiminde yer alan sorunlari 11 6gretmen ve
330 6grenciye anket uygulamasi yoluyla ele almistir. Arastirma Unye ve Fatsa
ilgelerinde ylritiimUstir. Bu arastirma iki yonli olarak ele alinabilir. Ogretmen
agisindan ele alindiginda imkan, sure, 6gretim programi, arag-gereg, fiziki yapi,
sarki dagarcigi ve birinci kademede alinan muzik egitiminden kaynaklanan
birtakim sorunlarin  bulunmasi muzik egitiminin  butinligune yonelik
aksakliklarinin yasandigini isaret etmektedir. Ogrenciler acisindan ele
alindiginda evde ailesiyle birlikte dinlenen muzik tarandn populer Kkultar
artnlerinin ve kitle iletisim araclarinin etkisiyle muzikal algi ve segcicilikte etkili
oldudu, fltt disinda cgalgi aleti calamadiklari, mizik 6gretmenlerinin sinifta muzik
aleti kullanmadiklari belirtiimektedir.

Kalah (2007), Muzik 6gretmenlerinin yasadigi sorunlar ve karsilagtiklari
guglUkleri inceledigi c¢alismada Erzurum ilinde gbérev yapan 20 muzik
ogretmenin goruglerinden yararlanmistir. Elde edilen bulgulara gore; muzik
dersinin daha verimli islenebilmesi i¢in ayri bir derslige ve piyanoya ihtiyag
oldugu, teknolojiden faydalanilmasi gerektigi, 6grencilerin muzik dersindeki
basarilarinin diger derslerine de olumlu yansidigi sonucuna ulasmistir. Ayrica
okul mudurlerinin muzik etkinlikleri konusunda ders materyallerini saglamada
yetersiz oldugu, muzik dersine iligkin yaklagimlarinin olumsuz oldugu, muzik
ders saatinin yetersiz oldugu sonuglarina ulasiimigtir.

Van ilinde gorev yapan muzik 6gretmenlerinin, sinif ortaminda ve ders
digi etkinliklerde hangi ¢algilardan yararlandiklari arastiran Caglak (2008) anket
sorularinin, 29 muizik o6gretmeni tarafindan yanitlanmasini saglamis ve
calgilardan yararlanma durumlari belirlemeye c¢alismistir. Tarama modeli
cercevesinde yapilan betimsel calismada Van ilinde gobrev yapan muzik
ogretmenlerinin, lisans programlarinda egitimini aldiklari ¢algilari, sinif
ortaminda, arzu edilen seviyede kullanmadiklari sonucuna ulasiimistir. Ayni
zamanda aragtirmaya katilan muzik Ogretmenlerinin  tamaminin  muzik

derslerinde calgi kullandigdi; ders disi etkinliklerde ise buyuk bir kisminin (%75,
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86) calg! kullanmay: tercih ettigi tespit edilmesine ragmen elektronik org, gitar
ve baglama calgisini tercih eden 6gretmenlerin, kendi ana ¢algilarindan c¢ok, bu
calgilara basvurduklari degerlendiriimektedir. Ana calgilari ile olusturduklari
repertuara gercek yasamda siklikla yer vermedikleri bunun nedeninin ise, Van
ilindeki yaygin muzik kalturinan, muzik ogretmenlerinin lisans programlarinda
aldiklari egitimde kullanilan materyallerle 6rtigsmemesi olarak dusunulmektedir.

Bernard (2009) ilkégretim muizik 6gretmenlerinin  6gretim tercihleri
Uzerine vyapilan calismanin amaci, ilkégretim muizik egitmenlerinin  hangi
profesyonel gelisim etkinliklerine ihtiyag duyduklarini ve istediklerini
belirlemektir. Calisma Amerika’da, 479 ilkogretim muzik ogretmeni ile
yuratalmastar. Arastirmanin sonucu, ilkogretim muzik ogretmenlerinin 6gretim
calismalarindaki profesyonel gelisim ile o6grendikleri cesitli strateji ve
yontemlerle isbirligi icerisinde oldugunu gostermektedir. Ayrica ilkogretim muzik
ogretmenlerinin profesyonel gelisim calismalarina Orff, Schulwerk ve Kodaly
yontemleri, teknolojiyle 6gretme, proje temelli 6grenme ve ddeviendirmeyle
devam etmek isteklerini gostermektedir. Sonuclar ilkégretim  muzik
ogretmenlerinin profesyonel gelisimin igerik-6zellik ve performans altyapili
olmasi gerektigine inandiklarini gdstermektedir. ilkogretim mizik dgretmenleri
pek cok profesyonel gelisim etkinliklerinde yer almaktadirlar. Muizik dersi
ogretim programiyla iliskili olmayan profesyonel gelisim genellikle 6gretmenler
tarafindan anlamsiz ve alakasiz goérinmektedir.

Bulut (2008) ilkogretim Il. kademe muzik 6gretmenlerinin, geleneksel
muziklerimizin 6gretiminde ne gibi sorunlar ile karsilastiklarini tespit etmek ve
tespit edilen sorunlarinin gozumune yonelik dneriler sunmak amaciyla Ankara ili
ve ilcelerindeki resmi ve 0Ozel ilkdgretim kurumlarinin Il. kademesinde gorev
yapan 91 muzik 6gretmenine anket uygulamigtir. Betimsel yontem kullanilarak
durum tespiti yapilan galismanin sonuglari U¢ ana baslik altinda toplanmistir.
Birincisi Muzik 6gretmenleri, lisans egitimde almis olduklari Turk Sanat Muzigi
ve Turk Halk Muizigi egitimini, ilkogretim Il. kademe muzik derslerine
yansitmalarindaki sorunlardir. Buna gére muzik ogretmenleri Lisans egitiminde
edinmis olduklari Tark Sanat Muzigi ve Turk Halk Mazigi repertuarini ilkogretim
Il. kademe miizik derslerinde kullanamamaktadir. ikincisi, Mizik ogretmenleri,
ilkdgretim Il. kademe o6grencilerinin, muzik derslerinde, Turk Sanat Mazigi ve

Turk Halk Mizigine iligkin yaklagimlarina yoneliktir. ilkégretim Il. kademe
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ogrencilerinin, muzik derslerinde, Turk Sanat Muzigi ve Turk Halk Muzigi
repertuarindan segilen ornek eserleri 6grenmeye, sdylemeye ve dinlemeye
istekli olmamaktadir. Ogretmenlerin gorusleri 6grencilerin séz konusu eserleri
0grenmede, calmada zorluk yasadigi yonundedir. Son olarak Mduzik
ogretmenleri, Turk Sanat Mduozigi ve Turk Halk Muziginin, programdaki
konularina ve yillik ders planindaki agirliklarina, ders saatine, konularin
ogretiminde kullanilan arag-gere¢ yeterligine ve egitim ortamina yonelik benzer
sorunlar yagamaktadirlar.

Cox (1999) ortaokul muzik 6gretmenlerinin (1) 6gretim programi, (2) bir
kariyer olarak muzik 6gretmenligi, (3) kisisel muzik hayatlari ile kisisel olarak
muzik yasamlari arasindaki kesismeler (4) muzik 6gretmenlerinin kargilastiklari
engelleyici ve destekleyici faktorler ile ilgili goruslerini kligik bir arastirma grubu
cercevesinde gerceklestirmistir. Ogretmenler okullara kisisel olarak katkida
bulunmaktadir. Bunun ¢abanin takdir edilmesinin az oldugu belirtiimektedir. Ana
problemin bu oldugu belirtimektedir. ingiltere’de devlet okullarinda kentsel
bdlgede goérev yapan on muzik dgretmeni ile gérisme yapiimistir. Calismaya
katilan Mduzik ogretmenleri dort kadin alti erkek c¢ogunlugu 10- 25 vyillik
ogretmendir.  Arastirmacinin bireysel olarak yaptigi goérismeler ses kayit
cihazina aktarilmigtir. Yari yapilandirilmigs goérisme formuyla 6gretmen
Ozgurligunu saglayacak sekilde gorusme yapilmistir. Verilerin analizi sirasinda
cesitli kategorilere ulagilmistir. Ogretmenlerin kendi deneyimleri bu ¢alismanin
temelini olusturmaktadir. Ogretim programindan kaynaklanan zorluklari miizik
ogretmenleri deneyimlerinden dolayl asmaktadir. Ancak 6gretmenlerin kariyer
firsatlan kisittanmistir. Ogretmenler cok agir sartlarda ¢alismasina ragmen bu
Ozverinin kargihginda maddi odul almamaktadir. Muzik diger derslere gore hep
ikinci planda tutulmaktadir. Uzun c¢alisma saatleri kalabalik siniflar guarulti
kargilastiklari zorluklar arasindadir. Yetenekli 6grencilerle muzik yapmak
ogretmenleri motive eden tek olumlu faktér olarak gézikmektedir. Bu nedenle
ingiltere’deki miizik 6gretmenlerinin  mesleki doyumlarina ulasmadiklari
belirtiimektedir.

Bu arastirmalardan farkli olarak Gun (2009) ilkdgretim okulu mudurlerinin
muzik dersine iligkin yaklasimlarini muzik o6gretmenlerinin  katilimi ile
incelemigtir. Tarama modeli ile sekillenen arastirmada arastirmaci tarafindan

gelistirilen ogretimsel liderlik tutum Olgedi 36 muzik 6gretmenine uygulanarak
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degerlendirmeye alinmigtir. Muzik 6gretmenlerinin, okul mudurinun, muzik
dersi icin gerekli teknik arag-gerec¢ (bilgisayar, tepegdz, projeksiyon, CD, VCD
vs.) ile muzik aletlerini (org, baglama, ritim calgilari vs.) saglamadigi; buna
karsin etkinlikler icin gerekli teknik arag-gereci (mikrofon, ses sistemi cihazlari
vs.) sagladigi gorusunde birlestikleri tespit edilmistir. Muzik 6gretmenlerinin,
okul muadurunun, eksikliklerin giderilmesinde onceligi baska derslere verdigi
gorusunde olduklari saptanmigtir. Muzik ogretmenlerinin, okul mudurdnun,
muzik dersini gerekli gérmesi konusunda “kararsiz” olduklari tespit edilmistir.
Muzik ogretmenlerinin, okul mudurdnin muazik dersine iligkin tutumunun
ogrencileri ve 6grenci velilerini etkiledigi gorustunde olduklar tespit edilmigtir.
Ayrica muzik 6gretmenlerinin, okul maduaru tarafindan égrenci velilerine muzik

dersinin dneminin vurgulanmadigi gorugunde olduklari gorulmustar.

2.8. 2. Muzik Programina Odaklanan Arastirmalar

IIkdgretim miizik 6gretmenlerinin ders isleme yontemlerini tespit etmeyi,
yeni program ve Kkitaplar hakkindaki olumlu ya da olumsuz dusuncelerini
belirlemeyi amaclayan Nacakci (2010), ic Anadolu, Karadeniz, Akdeniz, Ege,
Marmara ve Dogu Anadolu bdlgelerinde gorev yapan 70 muzik 6gretmenine
“Yapilandiriimis Goérisme Formu ve Anket” uygulamistir. Betimsel arastirma
yontemi ve nitel arastirma tekniklerinden yararlanilan arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin yeni yaklasimlara dayali aktif 6grenme ydntemlerini yeterince
kullanmadiklari, programi 6gretmen merkezli bildik yontemlerle uyguladiklari, bu
tir ders igsleme Dbicimlerini kendilerine ders isleme modeli olarak
benimsediklerini agiklamaktadir. Ogretmenlerin  gogunlugunun 6grencilerin
bireysel farkhliklarini dikkate almadiklari, bireysel farkliliklari gézetenlerin ise;
daha cok yetenekli ¢algl calan ogrencilere zaman ayirdiklari ve ders disinda
birebir ve grup calismalari yaptiklar belirtiimistir. Ogretmenlerin buyiik bir
cogunlugu tarafindan “Muzik Ders Kitabi’nin olmamasi derslerin uygulanmasi
bakimindan buyuk bir eksiklik olarak gorulmesi onemli bulgulardan biridir.
Ayrica ogretmenlerin gogunun kitaplardaki sarki ve turkulerin, seviyeye uygun
daha farkli guncel sarki ve turkiler olmasi gerektigi gérusunde birlestikleri ifade

edilmektedir.
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Mills, (2001) Coklu Zekd Kurami’'na odakl ilkogretim okulunda Muziksel
zekanin gelisimini belirlemek amaciyla durum ¢alismasi modeli kullanmistir. Bu
amacla calismaya, Florida’da yer alan merkezi bir okulda 4 63retmen ve 54 aile
katiimistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gérisme ve gézlem formu ile veri
toplanmisgtir. Egitim Mizik dersi 6gretim programinda Coklu Zeka Kurami’na yer
verilen okulda katilimci 6gretmenler kendilerinin muziksel deneyimler agisindan
eksikliklerinin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Bu eksikliklerin nedeni olarak
ogretmenlerin bazilari bunu dis faktorlere (ilkégretimdeki mizik egitiminin diger
onemli akademik derslerin yaninda yeteri kadar 6nemsenmemesi) baglamistir.
Ancak muziksel etkinliklerin bir siniftaki genel olarak 6grenme ortamini
iyilestirdigini  belirtmiglerdir. Ayrica katihmcilar tarafindan Muziksel zeka
dgrenme stratejileri ilkdgretim miizik egitiminde verimlilik saglanmasi icin, etkili
ogretim stratejileri ve 6grenme etkinlikleri arayisinda olan yetenekli muzik
ogretmenlerine buyuk gorev dustugund, ¢cocuklardaki given eksikligi ve muzikle
ilgili deneyimsizlikler gibi i¢ faktorlerin, ilkdgretim muizik programini olumsuz
etkiledigini vurgulamistir. Cocuklarin sadece pasif deneyimlerle yetismeleri
sonucunda, muziksel yeteneklerinin gelismesini olanaksiz bulduklarini
belirtiimistir. Bu nedenle 6grencilerin surekli muzik yaparak cesitli 6grenme
etkinlikleri icinde tutulmalari gerektigini ve bir deneyimin niteliginin sadece bir
test puaniyla yargilanmamasinin énemine dikkati cekmistir.

Gencgel-Ataman ve Okay (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci,
Balikesir Ili Merkez Iilkdgretim okullarinda gdérev yapmakta olan mizik
ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima dayali ilkogretim muzik dersi ogretim
programina yonelik gorlgslerinin  belirlenmesidir.  Calismanin  verileri
yapilandiriimis gérisme teknigi kullanarak Balikesir ili Merkez ilkégretim
okullarinda gorev yapmakta olan 10 muizik 6gretmeninden elde edilmistir.
Yapilan galismada dort ana bulgu ortaya konulmustur. Bunlardan ilki muzik
ogretmenlerin tumu, geleneksel ogretim programlarina gore yapilandirmaci
programin ogrencilerin yaparak-yasayarak ogrenmeleri agisindan sundugu
olanaklara iligkin olumlu goéris sunmalarina ragmen ogretmenlerin yarisi
yapilandirmaci yaklagimin kuramsal altyapisi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini belitmektedir. ikinci bulgu ise, déJretim programinin édrencilere
muzigi zevk alarak ogrenebilmeleri agisindan genis olanaklar sagladigini ortaya

¢cikarmaktadir. Diger bulgu, degerlendirme surecinin 6gretmen ve 06grenci
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katilimi ile gergeklestigi ve yapilandirmaci yaklasimin ogrencilerin kendilerini
degerlendirmelerine olanak sagladigina dikkat cekmektedir. Son olarak Muzik
dersi 6gretim programinin uygulanma surecini olumsuz olarak etkileyen en
onemli faktorlerin sinif ortamlarinin, mazik ders saatlerinin ve muzik dersi ile
ilgili arag-gereg eksikliklerinin oldugu goze garpmaktadir.

Kirmizibayrak (2009) ilkogretim okullari MUzik ders programini 6gretmen
goruslerine dayali olarak degerlendirmeyi amaglayan ¢alismada Genel Tarama
Modeli kullaniimistir. Calismaya, Kars ili dizeyindeki ilkdgretim okullarinda
gbrev yapan 17 mizik 6gretmeni, 57 mizik 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlere
43 maddelik 5’li likert tru bir dlgek uygulanarak sonuglar, programin: kazanim,
igerik, eq@itim durumlari ve degerlendirme boyutlarinda ele alinmistir. Kazanim
boyutunda ogrenciler ogrendikleri bilgilerle muzik yapma ve arag, gerecleri
kurallarina uygun kullanamadiklari sonucuna ulasiimigtir. Egitim durumlari
boyutunda ise programin mevcut siniflarda amacina ulagilarak islenemedigi
dikkat cekicidir. Verilen konularin haftalik bir ders suresince uygulanamadigi
yoniindedir. Degerlendirme boyutunda ise Ogrenciler sadece bilissel, duyussal
ve devinissel hedeflere ulagsma duzeyleri agisindan degil, yasamdaki basarinin
da temeli olan becerileri (given, motivasyon, ¢aba gosterme, sorumluluk sahibi
olma, takim galismasi v.b.) ile de degerlendiriimekte oldugu belirtilmistir.

Polat (2005) ilkdgretim ikinci kademe muzik dersi 6gretim programinin
amaclarina ulasma duzeyine iligkin 6gretmen gorus ve dusuncelerinin
incelenmesine yonelik olarak 65 muzik 6gretmenine anket uygulamistir. Genel
olarak arastirma sonuglari incelendiginde 0ogretim programinin devlet
okullarinda amagclarina ulasilamadigi, muzik ogretmenlerinin ¢ok az bir
bolumunun ogrencilerin muzigi olusturan temel ogeleri bildigini ve muzik
yaparken bu temel Ogelere 6zen gosterdigini belitmektedir. Bunun nedeni
olarak da ogrencilerdeki alt yapi yetersizligini, muzik dersliginin olmayigini, veli,
ogrenci ve idarenin ilgisiz tutumu olarak gostermistir.

Edele (2011) genel programinda yer alan ilkokul muzik programlarinin
gelisimi isimli ¢alismasinda, Amerika'da ilkokul muizik programinin kalitesini
kontrol etmek ve ogretmenlerin 6gdretim programini kullanip kullanmadigini
arastirmayi amaglayan calismasinda, ogrenci anketleri, 6gretmen gorusmeleri
ve Ogretmen gozlemlerinden yararlanmistir. Ebeveynlerinden izin alinarak ve

ebeveynleri bilgilendirilerek 4. 5. ve 6. siniflarda yer alan Ug¢ farkli okuldaki 84
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dgrenci galismaya katilmistir. Ogrencilere uygulanan 23 soruluk anket
katiimcilarin  miziksel gelisimlerini ortaya cikarmaya yoneliktir. Ogretmen
gorusmeleri ise sozU edilen Ug¢ okulda gorev yapan U¢ muzik o6gretmeni ile 45
dakikallk gérisme yapiimis ve 6gretmenler A, B, C seklinde kodlanmistir.
Gorusmenin  odagini  6gretmenlerin  6gretim  faaliyetleri ile programin
ogretmenlerin  ihtiyacglarini  karsilamasi  olusturmaktadir. Gozlemler de
ogretmenlerin  0gretim surecini nasil sekillendirdigine iliskin gorusmelere
yardimci olmasi amaglanmigtir. Arastirmanin dnemli bulgularina gbére muzik
dersi 6gretim programinin tum okullarda birbirinden farklh uygulandigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin hazirladigi ders planlari ve 6gretim yéntemleri
arasinda benzerlik bulunmadigr vurgulanmigtir. Bazi ogretmenler o6gretim
programini uygulamak yerine kendi yontemlerini kullanmaktadir. Bu durum
okullar arasinda uyumsuzluga neden olmakta, ogrencileri ve kaliteli muzik
egitimini olumsuz olarak etkiledigi dusunulmektedir.

Kircioglu (2011), 2007 yilinda yUrarlige giren Muizik dersi 6gretim
programinin kazanimlar boyutunun deg@erlendiriimesi amaciyla 2009-2010
egitim ogretim yilinda Edirne ilindeki 57 muzik 6gretmenine anket uygulamistir.
Arastirmada, kazanimlarin, dgrencilerin problem ¢ézme ve elestirel diusinme
becerilerini geligtirici, yaparak yasayarak ogrenmelerini saglayacak nitelikte
olmadi§i goOristu bircok Ogretmen tarafindan ortaya konmustur. Ayrica
kazanimlarin o6grencilerde merak ve arastirma istegi yaratma, ekip ruhu
gelistirme konusunda yetersiz oldugu goérulmustir. Daha kapsamli bir bakig
acisityla muziksel becerilerin timuandn gelistiriimesine ydnelik uygulamalara
yeterince yer verilmedigi, kuramsal bilgilere agirlik verilmemis oldugu ve
ogrencilerin, belirlenen kazanimlarin buyuk bir kisminda yeterlilik gosterme
konusunda sorun yasadiklari gibi bircok konuda programin hedeflerine
ulasmadidi sonucuna varmistir.

Aksu (2007) Erzurum ilinde bulunan rastgele secilmis 21 ilkogretim
okulunda doktora galismasini gergeklestirmistir. Mizik programinin hedeflerine
ulasma duzeyini belileme amaciyla caligmada, tarama (survey) modelini
kullanmistir. Calismada, 22.04.1994 tarihinde kabul edilen ilkdgretim 8. sinif
muzik programindaki ogrenme etkinliklerinin organizasyonu ve isletiimesi ile
ilgili sorunlari tespit ederek, programin bilissel alan, devinissel alan ve duyugsal

alan hedeflerinin GglnU bir arada degerlendirmistir. Bu amacla, 426 6grenciye
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2005-2006 Egitim-ogretim yilinda, egitim-ogretim yilinin baslangicinda, donem
icinde ve sonunda, her alan icin ayri ayri hazirlanan test ve formlari
uygulamigtir. Bunun yaninda informal gbzlem tekniginden yararlanmistir.
Calismada ilkdgretim 8. sinif muizik programinin uygulanmasi asamasinda
ogrenme etkinliklerinin organizasyonunda ve isletiimesinde 6nemli sorunlardan
birinin muzik derslerinin, diger sanat ve spor igerikli derslerle beraber, ¢cok yanls
yorumlanan ders onem hiyerarsisinde en altta gorulmesi ve bu durumun
ogretmenlerin ve ogrencilerin bu derslere olan ilgilerini azaltmasi dikkate
degerdir. Ayrica Programin duyussal alan hedeflerine ulasmada basarili
oldugunu ancak ogrencilerin zaten slrece girerken muzik dersine karsl olumlu
bir ilgiye sahip olduklari ve egitim-6gretim surecinde bu ilgiyi koruduklari
belirlenmistir.

Yukaridaki  arastirmalar  genel olarak incelendiginde  muzik
ogretmenlerine  yonelik yapilan arastirmalarin ~ ¢odunlugunun  muzik
ogretmenlerinin  uygulama sirasinda kargilastiklari sorunlara odaklanildigi
gorulmektedir. Muzik programina yonelik yapilan arastirmalarda ise program
hakkinda  6gretmen  goOrusine  basvuruldugu  gorulmektedir.  Muzik
ogretmenlerinin baylik c¢ogunlugunun sorunlara iligkin benzer fikirde olmasi,
programa iligkin c¢alismalarda da programin amacina ulagsmadigr ve
kazanimlarin gergceklesme duzeyinin dusuk olmasi sonuglarinin agirlikta olmasi
muzik egitiminin ¢esitli boyutlarda ele alinip, derinlemesine incelenmesini
gindeme getirmektedir. Bu noktalar goéz 6nunde bulunduruldugunda muzik
dersi Ogretim programinin uygulama surecinin farkli bir yéntemle ele

alinmasinin alan yazina katki saglayacagi dusunulmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bolimde, oOncelikle arastirmanin  modeline iliskin  bilgiler
sunulmaktadir. Daha sonra arastirma baglami ve katilimcilar, verilerin elde
edilmesi, verilerin ¢OzUmlenmesi, arastirmanin gegerligi ve guvenirligi,
arastirmacinin  roll ile ilgili yapilan iglemlerin ayrintih agiklamalari yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Muzik 6gretmenlerinin muzik egitimi ile ilgili gorus ve deneyimlerinden
yola ¢ikarak, muzik dersi 6gretim programinin uygulanisindaki destekleyici ve
engelleyici faktorleri saptamak ve bunlari program gelistirme baglaminda
degerlendirimek amaciyla yapilan bu c¢alismada, nitel arastirma yodntemi
kullaniimistir. Nitel arastirmanin en temel 6zelligi, Uzerinde arastirma yapilan
kisilerin bakis acilariyla arastirilan olay, olgu, norm ve degerleri incelemeye
calismasidir (Ekiz, 2003: 27). S6z konusu arastirmalar, olaylarin anlami ve
katihmcilarin diga vurduklari eylemler Uzerine odaklanmaktadir. Amag zengin
tanimlamalar ve betimlemeler yapmaktir. Uzun anlatimlar sayisal olarak ifade
edilmek yerine, dogal ortamda gergeklestigi sekilde kayit altina alinir
(Buyukozturk, 2010: 256, 257). Bu inceleme sirasinda da, muzik
ogretmenlerinin muzik dersi ile ilgili olusturduklari ve kullandiklarn o6zel dil,
anlamlar, kavramlar tzerinde durulmustur. Anlatimlardaki detay ve zenginlikten

yararlanilarak ortamin, insan davraniglarinin yansitiimasina galisiimigtir.
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Arastirma, nitel temele dayali olarak yuratilen bir durum calismasidir.
Durum calismasi (case study), “nasil” ve “ni¢in” sorularini temele alan,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayi derinlemesine incelemeye
olanak veren bir yontemdir. Bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,
suregler, vb.) butuncul bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri
ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri Uzerine odaklanilir (Simsek ve Yildirim,
2008, 77). Bogdan ve Biklen (1998: 54) durum calismasi desenini en iyi
betimleyen metaforun huni oldugunu dile getirmistir. Bu metafora gore
calismanin baslangici genis ugtur. Baslangi¢ olarak arastirmacilar arastirmanin
Oznesi ve kaynagi olabilecek olasi yerler ile insanlari arastirirlar. Calismak
istedikleri konumu bulurlar, alanin uygulanabilirligi ve veri kaynaklarinin
amaglarina uygunlugu ile ilgili yargida bulunurlar. Nasil ilerlenebilecegi ve neyin
uygulanabilir oldugu konusunda ipucu ararlar. Bu amagla veri toplamaya
baglarlar. Topladiklari verileri gbzden gegirir ve g¢alismayla nereye
ulasacaklarini  belirler. Zamanin kullanimi, kimlerle gorusulecegi ve
derinlemesine neyin caligilacagl konusunda karar verirler. Arastirmaci sureg¢
icinde arastirma desenini sekillendirmeye devam edebilir. Genelde yapilacak
calismalari belirlenen odak yonlendirir. Huninin dar ucu ise galismanin odagi
olarak dugunulebilir.

Gall, Gall ve Borg’a (1999: 289-290) gore durum calismalari farkh sosyal
olgular “betimlemek”, “aciklamak” ve “degerlendirmek” amaciyla yapiimaktadir.
Betimleme amacli durum galismasinda temel amag, guncel bir olgunun agik
olarak kavramsallastiriimasi ve betimlenmesidir. Bu yolla okuyucuya betimlenen
olgunun gergek ortamina iligskin bir gorus olusturma olanagi sunulur. Agiklama
amacgl durum calismasinda temel amag, 0zel bir durumu aciklamaktir.
Arastirmaci, durum ya da durumlarda yer alan olgular arasindaki oruntileri
ortaya c¢lkarmaya calisir. Degerlendirme amagh durum calismasinda temel
amag, olguya karar verme ve Kkesinlestirme kapsaminda degerlendirme
yapmaktir (Akt. Cengelci, 2010: 64). ilkdgretim okullarinda miizik egitiminin
nasil gercgeklestirildigini muzik o6gretmenlerinin goérUslerinden yola g¢ikarak
betimlemeyi amaclayan bu arastirmada betimleme amacgh durum calismasi

yaklagimi benimsenmigtir.
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Durum calismalari kendi iginde birgok arastirma desenine sahiptir. ilgili
arastirma desenleri incelendiginde, bu arastirmada buatincul tek durum
desenine dayali olarak yuruatialmustir. Simsek ve Yildirnm’a (2008: 290) goére
butincul tek durum deseninde bir birey, bir kurum, bir program ya da bir okul
gibi tek bir analiz birimi s6z konusudur. Butuncul tek durum deseni ¢ durumun
varhdinda kullanilabilmektedir. Bunlardan birincisi iyi formule edilmig bir kuramin
dogrulanmasi ya da ciritilmesinin amaclandigi durumdur. ikinci olarak genel
standartlara uymayan, aykiri ya da kendine 6zgu durumlarin ¢alisiimasinda bu
desenden yararlanilmaktadir. Ugiincli ve son olarak daha énce hi¢ kimsenin
calismadigi ya da ulagsmadigi durumlar bu desenle calisilabilmektedir. Alan
yazinda Muzik dersi ile ilgili kuramsal bilgi ve arastirma sonucu bulunmasina
karsin, Muzik 6gretmenlerinin ilkdgretim programinda yer alan muzik dersine
yonelik gorus ve deneyimlerinden yola g¢ikarak derinlemesine durumu inceleyen
bir galismaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmada, Muzik 6gretmenlerinin
muzik egitimi ile ilgili goris ve deneyimlerinden yola c¢ikarak, muizik dersi
Ogretim programinin uygulanisindaki destekleyici ve engelleyici faktorleri
saptamak ve bunlari program gelistirme baglaminda degerlendirmek amaciyla

batincul tek durum deseni kullaniimigtir.

3.2. Arastirma Baglami ve Katilimcilar

Arastirmanin galisma alanini Bati Anadolu’da sehir merkezi ve merkeze
badli kdylerinde bulunan, devlete badl ilkdégretim okullarinda 2011-2012 ders
yiinda gorev yapmakta olan Muizik 6gretmenleri olusturmaktadir. Gorisme
yapilacak Mduzik 6gretmenlerinin  seciminde, zengin bilgiye sahip oldugu
dusundlen durumlarin g¢alisiimasina olanak vermesi acgisindan ve pek ¢ok
durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olan
amacli érnekleme yontemi dikkate alinmistir (Buyukéztirk, 2010: 100). Amagl
ornekleme yontemi nitel arastirmalarda kullaniimaktadir.

Calismada arastirma problemine iligkin zengin bilgi kaynagi olabilecek
bireylerin saptanmasinda 6zellikle etkili oldugu diisiinilen “Kartopu Ornekleme”
teknigine basvurulmustur. Muzik ogretmeni sayisinin galisma alaninda az
olmasi, ulasilan diger muzik égretmenlerinin gérisme icin yeterli zamanlarinin
olmadigini ifade etmesi gibi nedenlerle Kartopu Ornekleme teknigi kullaniimistir.

Patton’a (2002: 141) gére Kartopu Ornekleme tekniginde sireg: “Bu konuyla
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ilgili olarak kim veya kimlerle gérigsmemi Onerirsiniz?” sorusuyla baslar. Sureg
ilerledikce elde edilen isimler bir kartopu gibi bliyuyerek devam eder. Bu amagla
gorusme sonrasinda her Muzik 6gretmenine benzer soru sorulmus, zengin
bilgiye sahip oldugu didsunulen 10 Muazik 6gretmenine ulasiimigtir. Patton’a
(2002: 244) gore, nitel arastirmalarda 6rneklem buyuklugune yonelik olarak bir
kural bulunmamaktadir. Orneklem blyikIGgi arastirmacinin: (1) Neyi bilmek
istedigine, (2) Arastirmanin amacina, (3) Kullanigh ve yararl olma durumuna,
(4) Mevcut zaman ve kaynaklara gore nelerin yapilabilecegine badghdir.
Aragtirmanin  gecerligi, anlamhligi ve sagladigi bakis acilar, secilen
durumlardan zengin igerikli bilgi toplama sayesinde gergeklesir ki, burada
arastirmacinin gézlem ve gorusgsme yapabilme yetenegi, arastirmanin orneklem

buyukligunden daha onemlidir.

3. 2. 1. Baglam

Arastirmanin kapsami Bati Anadolu’da yer alan bir il merkezi ve merkeze
bagli kdylerdir. S6zu edilen galisma alani, go¢ alan bir bolgedir. Farkli illerden
gelen dgrencilerin bir arada olmasi kimi 6gretmenlerce kultirel zenginlik olarak

gOrulmustir. Bu disunceyi destekleyen katilimcinin ifadesi soyledir:

Okulum il merkezinde gb¢ alan bir bélgede oldugu igin her ybreden
6grencim var. O da dersime zenginlik katiyor. Cocuklar dersimde kendi
yorelerinin tiirkilerini séylliyorlar. Dersin son bes on dakikasinda isteyen
ogrenci tirkd séyliiyor. Hep birlikte séyliiyoruz. Giizel oluyor. (Pinar)

Ogretmenlerin bir bolimu ise farkl illerden gelen dgrencilerin bir arada
olmasinin 6grencilerde uyum problemine neden oldugunu belirtmektedir. Bu

konuda diger bir katiimcinin ifadesi belirtiimektedir.

Okulumuza sadece yerlesim bélgesinden 6grenci almiyoruz. Hani ¢ok
uluslu derler ya &grenciler ¢ok farkli bélgelerden geliyorlar. Ekonomik
gelirleri farkl siniflar bulunuyor. Farkli illerden buraya gb¢ etmis ailelerin
gcocuklari da bulunuyor. Bir yerde askeri licretle c¢alisan; diger yerde
hékim, savci, doktor, miihendis ¢ocuklarinin oldugu siniflar yer aliyor.
Gelir durumu c¢ocuklarin derse olan ilgilerini ortaya cikarabiliyor. Gelir
diizeyi ¢ok iyi olan ¢ocuklar ézel ders aliyor, dershaneye gidiyor. Sosyal
aileler ¢ocuklarina calgi dersleri, ylizme dersleri aldiriyor. Cocuk daha
sosyal oluyor. Anne babalar sadece askeri (cretliyse zaten ev giderlerini
zor kargiliyorlar. Ozel olarak gocugu ne dershaneye ne de sosyal
faaliyetlere goénderebiliyorlar. O bile ¢ocugun gelisiminde degisik gelir
dlizeyindeki iki cocuk arasinda ¢ok farklilik gésterebiliyor. Bunun yaninda
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aile ilgisiz gcocuklar ilgisiz olabiliyor. Ailesi bosanmig ¢ocukla ilgilenmiyor, o
ylizden ¢ocuk kendi bagina bliyiimis, kendi basina kararlar almis bu
nedenle ders calismamig, sorumluluklarini yapmamis. O ylizden davranis
problemleri yasiyoruz. (Mine)

Yukaridaki ifade ile katilimci farkli bolgelerden gelen 6grencilerin, aileleri
arasindaki farkliliklara dikkati ¢ekmektedir. Arastirma yapilan okullardaki
velilerin egitim duzeyi genellikle ilkogretim duzeyinde olup, lise ve Universite
mezunu veliler azinliktadir. Velilerin ortak beklentileri 6grencilerin gelisimlerinin
olumlu yénde ilerlemesidir. Bu durumu Gulin 6gretmen: “Batin aileler her ailede
oldugu gibi ¢ocuklarinin iyi okullari kazanmasini, iyi yonlendiriimesini
bekliyorlar.” seklinde ozetlemektedir. Fabrikalarda c¢alisma olanaginin yogun
olmasindan dolayi velilerin buyuk bir boluma is¢i olarak galismaktadir. Velilerin
calisma kosullarinin zorlugu égrencilerle ilgilenmelerini olumsuz etkilemektedir.
Pinar 6gretmen: “Velilerin 6grencilerden beklentileri var ama yaptiklari bir sey
yok. Cocuklara ilgi gostermeden bir gekilde bazi ihtiyaclarini kargilamadan
‘sorulari dogru yap, sinavlari kazan’ demeleri bana pek mantikli gelmiyor.”
diyerek ilginin yetersiz olmasindan kaynaklanan rahatsizligini dile getiriyor.

Calismanin yapildigi bolgede ulasim sorunu yasanmamakla birlikte bazi
okullara ogrenciler servis kullanarak gelmektedirler. Bu durum ders sonrasi
muzik etkinliklerine 6grenci katilimi konusunda muzik 6gretmenlerini olumsuz
yonde etkilemektedir. Gullin 6gretmen: “Servisi olanlar iki bugukta servisiyle
gitmek zorunda kaliyor. Cocuklarla ders disi egzersiz yapmak istedigimizde
servis sorunu yaslyoruz. Servisi olan 6grenci velileri ¢ocuklarinin katilmasini
istemiyor. Muzik etkinligi i¢in ayrica servis imkani olsaydi aileler kabul ederdi.”
diyerek yasadigi olumsuzlugu dile getirmektedir.

Muazik ogretmenleri agirlikli olarak sehir merkezinde ¢alismaktadir.
Calisma alaninda bulunan kdylerde muzik 6gretmeni ihtiyaci bulunmaktadir.
Aragtirmaya dahil olan merkeze baglh koylerde gorev yapan muzik
ogretmenlerinin, bulundugu bdlgede uzun yillar sonunda ¢alisan ilk muzik
O0gretmeni olmasi dikkat c¢ekicidir. Mlzik 6gretmenlerinden Okan: “Su an
galistigim bolgenin ilk mizik 6gretmeniyim. Ogrencilerim benden énce 6Jrenim
hayati boyunca do notasini gérmemis. Ben doérdincu siniftan sekizinci sinifa
kadar butun siniflarda ayni dersi isliyorum.” diyerek muzik 6gretmeni eksikliginin
olumsuz etkisini agiklamaktadir. Muzik 6gretmenine olan ihtiyagtan ve muzik

dersinin haftada bir ders saati olmasindan dolay! sinif sayisi az olan okullarda
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gOrev yapan muzik ogretmenleri ders saatini tamamlamak igin birden fazla

okulda gérev yapma sorumluluguyla kargilagsmaktadir.

3.2.2. Katilimcilar

Aragtirmada yer alan katihmcilarin altist  kadin, dordu erkek
ogretmenlerden olusmaktadir. Sehir merkezi ve koylerde goérev yapan
Ogretmenler arasinda denge olusturuimaya calisilmistir.  Gorasulen
ogretmenlerin kendilerini tanitan ve muzik o6gretmenligini neden sectiklerini
belirten kisisel agiklamalari verilmistir. Katilimcilarin gergek isimleri gizlenmis,
yerine arastirmaci tarafindan bagka isimler verilmistir. Verilen isimlerin, kisilerin
gercek ismine veya Kkisiligine uygun olmasina dikkat edilmistir. Arastirma
kapsamina alinan muzik égretmenlerinin mesleki kidem (yil), cinsiyet, gérev
yaptigi boélge, calistigi okul sayisi, ¢alistiklari okulda Muzik sinifinin durumu ve
dersine girdigi sinif sayisina iligkin bilgileri Tablo 4. 1.’de; katiimcilarin muzik
ogretmenligini neden sectiklerini belirten kisisel agiklamalarini belirten ifadeleri

Ek-1’de verilmigtir.



Tablo 3. 1. Arastirma kapsamina alinan muzik égretmenleri
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) Gorev Calistigi . Dersine
Mesleki o Muzik .
. Cinsiyet Yapilan Okul Girdigi
Ogretmenler Kidem . Sinifi
Bolge Sayisi Sinif
(Y)
Sayisi
Pinar 10 Kadin il Merkezi 1 Yok 24
Hanife 9 Kadin Koy 3 Yok 26
Mine 7 Kadin il merkezi 1 Var 26
. iice
Sinem 7 Kadin ] 4 Yok 27
Merkezi
Eda 4 Kadin il Merkezi 2 Var 26
Giilin 6 Kadin il merkezi 1 Yok 24
Erdem 11 Erkek il Merkezi 1 Yok 19
Serkan 13 Erkek il Merkezi 1 Yok 28
Atilla 16 Erkek il Merkezi 1 Yok 28
Okan 3 Erkek Koy 2 Yok 28
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3.3.  Verilerin Elde Edilmesi

Durum caligmalari kisilerin, olaylarin, kararlarin donemlerin, projelerin,
politikalarin, kurumlar veya diger sistemler analizinin butliincll olarak “bir veya
daha fazla yontemlerle” arastirildigi bir calisma olarak tanimlanmaktadir
(Thomas, 2011: 513). Bu dusunce ile veriler, arastirma kapsamina giren muzik
ogretmenleri ile derinlemesine bireysel (ylz ylze) gérismeler yolu ile elde
edilmistir.

Patton’a (2002: 280) gore, nitel arastirmalar igin tg¢ tir gorusme yaklasimi
vardir. Bunlardan biri, resmi olmayan-yapilanmamis (informal) sohbet tarzi
gorusmedir. Bu tur gorusme sorularin kendiliginden gelistigi bir sureci anlatir.
Karasar'a (2009: 168) gore, yapilanmamig goérismeler daha ¢ok arastirmalarin
baslangic asamalarinda, soruna iligkin dnemli degiskenleri saptarken yararli
olurlar. Diger gorusme turl ise, gorusme dncesinde, arastirmacinin gérusmeye
yonelik ana cizgileri belirledigi yari yapilanmig gorisme turudur. Kaliplagmig
sorular yerine gorugsme kilavuzunda belirtilen ana sekliyle genel bir gérusmenin
yapilmasi esastir (Patton,2002: 280). Ekiz’e (2003: 62) gore bu metod, gérisme
sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin
yeniden duzenlenmesine, tartisiimasina izin verir. Nitel aragtirmalarda kullanilan
haliyle go6rismenin dglncl c¢esidi, kalp haline getirilmig/yapilandiriimis
(standardized) acik uclu sorularla yapilanidir (Patton,2002: 280). Eldeki
arastirmada, dnceden ana gizgileri belirlenmis ve daha sonra 6zellikle gorisme
esnasinda yeni sorularin ve sonda sorularin eklendigi yari yapilandiriimig
goriusme formu ile gergeklestirilen bir gérisme tlrd uygulanmistir. Gorisme
arastirma kapsamina giren muzik ogretmenleri ile yapilmigtir. Arastirma
surecinde izlenen asamalar ve bu asamalardaki islemler ayrintilh bir bigimde

Tablo 3.2’de verilmistir.



Tablo 3. 2 Arastirma Siirecinde izlenen Asamalar

1. Alanyazin Incelenmesi

2. Odaklanilacak Durumun Belirlenmesi
3. Analiz Birimlerinin Belirlenmesi

4. Veri Toplama Aracinin Belirlenmesi

Muzik 6gretmeni ile 6n gérusmeler yapiimasi
Uzman gorusinin alinmasi
Muzik 6gretmenleri ile pilot uygulama yapilmasi

Goértusme formuna son halinin verilmesi

5. Veri Toplama Siireci

Goérusme ortaminin belirlenmesi
Muzik 6gretmenlerine riza formunun verilmesi
Muzik 6gretmenleri ile gérusmeler yapiimasi

Katilimci izniyle ses kaydinin alinmasi

6. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin bilgisayar ortaminda dizenlenmesi

Veri setinin olusturulmasi

Verilerin kodlanmasi

Temalarin bulunmasi

Verilerin kodlara gore duzenlenmesi ve tanimlanmasi

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi




57

3.3.1. Veri toplama araci

Aragtirmanin alt problemlerine yanit bulmak amaciyla veri toplama araci
olarak Miizik Ogretmeni Gériisme Formu kullanilmistir. Gérismeler sirasinda
kullanilacak sorulari hazirlanmadan once, ilkdgretim okullarinda gorev yapan
muzik o6gretmenlerinin bazilariyla ilkogretim programlarinda yer alan muzik
dersinin sagladigi yararlar ve eksiklikleri Uzerine agik uclu sorular yardimiyla 6n
gérismeler yapiimistir. Ogretmenlerle yapilan 6n goériismelerde dgretmenlerin
muzik dersinin ogrenciler Uzerine sagladigi olumlu etkilerinin yaninda, muzik
dersi 6gretim programini uygulamalari strecinde muzik dersine yonelik genel
tutumun derslerinin  dnemsenmemesi yoninde oldugu goértimistir. On
gérusmelerden elde edilen izlenimler 1g1ginda asil gorugsmelerde katilimcilara
sorulacak ana sorular ve derinlemesine sorular tespit edilmigtir.

Yari yapilandiriimig goérisme teknigine bagll kalinarak hazirlanan
gbrisme formunda arastirmanin amaci dogrultusunda muizik 6gretmenlerinin
iIkdgretim programinda yer alan miizik dersinin uygulanisina yonelik gorislerini
ortaya c¢ikarmak ic¢in acgik uglu sorulara yer verilmistir. Goérisme formunun
gelistiriimesinde ilk olarak muzik ogretmenleri icin hazirlanan sorular, nitel
arastirmalarda vazgecilmez olan U¢ boyuta temas edecek bigcimde
olusturulmustur. Bu boyutlar: (1) baglam (context), (2) stire¢ (process) ve (3)
anlam (meaning) seklinde ifade edilmektedir (Seidman, 1998: 11). Uzman
gorusu almak amaciyla her bir soruya iligkin “Uygun-Uygun degil” satirlari
eklenmistir. Sorularin amacina uygunluguna goére degerlendirebilmesi amaciyla
bes uzmanin gorusune bagvurulmustur. Uzman gorusleri alindiktan sonra
sorular i¢inde arastirmaya ve arastirmanin amacina en iyi hizmet edecegi
dusunulen sorular secilmistir. Sorularin acik ve anlasilir olarak ifade edilmesine,
farkh yorumlara neden olmamasina ve yonlendirici olmamasina dikkat edilmistir.
Ayrica gorusme surecini kontrol etmek ve derinlemesine bilgi saglamak
amaciyla “sonda” sorulara da yer verilmigtir. Uzman gorusleri sonucunda bazi
sonda sorularin kapsaminin genis olmasi gerekgesiyle ana soru olmasina karar
verilerek degistirilmigtir. Ornegin, “Calistiginiz bélgenin dikkatinizi geken ve sizin
uygulamalarinizi etkileyen o6zelliklerini nasil agiklardiniz?” sorusu baglama
iliskin hazirlanmis bir soru iken “Muzik dersine iligkin dgrencilerin tutumunu

nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu sure¢ boyutunda yer almaktadir. S6zu
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edilen boyutlarin muizik Ogretmenlerine yansimasini ortaya c¢ikarmayi
amaclayan anlam boyutunda ise “Deneyimlerinizi temele aldiginizda muzik
ogretmeni olmak size ne ifade ediyor?” sorusu yer almaktadir. EK 2’de Muzik
Oogretmenleri ile yapilan goérismelerde kullanilan goérisme formu Ornegi
verilmigtir. Sorularin uygulama surecini test etmek amaciyla gonulliliuk ilkesine
bagh kalinarak iki muzik 6gretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Veri toplama
surecinde dijital ses kayit cihazi kullaniimistir. Katihmcilara ilk olarak formda yer
alan “Cocuklugunuzdan meslege baslayana kadar olan sirecte, sizi muizik
ogretmeni olmaya yoOnlendiren sebepleri paylasabilir misiniz?” sorusu
yoneltilmis, verilen cevaplar dogrultusunda sonda sorulara yer verilmigtir. Pilot
uygulama sirasinda herhangi bir sorunla karsilasiimamistir. Gérisme yaptiktan
sonra da pilot uygulama yapilan katilimcilarin arastirmadan c¢ekilmesi

isteginden dolayi elde edilen veriler galismada kullaniimamisgtir.

3.3.2. Veri toplama siireci

Veriler, 2011-2012 o6gretim yih bahar ve guz donemlerinde muzik
ogretmenleriyle yapilan bireysel gorismeler yoluyla toplanmistir. Veri toplama
surecinde katiimci muzik 6gretmenleri ile guvene dayali bir iletisim kurulmustur.
Gorusmeler katimcinin kendisini rahat hissedecegi, okul ortamindan uzak,
sessiz, katihmcinin kendisinin belirledigi ortamda gerceklesmistir. Surecgte ses
kaydi, katihmcidan izin alinmasi kosulu ile kullaniimigtir. Goérisme oncesi
katiimcilara arastirmaci tarafindan hazirlanan Riza Formu sunulmustur.
Diledikleri takdirde Riza Formu'nu imzalayabilecekleri belirtiimigtir. Riza
Formu’'nda katihmciya, kisiye 6zel bilgileri agiklamada zorlama olmayacadgi,
verilerin sadece arastirmacinin ulasabilecegi guvenli bir ortamda sakli
tutulacagi, katilimcinin iste@i dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazili dokiUman
haline getirildikten sonra duzeltilebilecedi veya paylasmak istemedikleri
kisimlarin silinebilecedi guvencesi verilmigtir. Ayrica arastirmada gergek
isimlerinin yerine takma bir isim kullanilacagi; kendisini desifre edecek her turll
unsur, degisik bir isimle ya da ortik olarak ifade edilecegi bilgisi s6zllU olarak
ifade edilmistir. EK 3’te Muzik 6gretmenleri ile yapilan gérismelerde kullanilan
Riza Formu Ornegi verilmigtir. Muzik 6gretmenlerine, arastirmaya gonullt olarak

katilabilecekleri bildiriimis ve goérisme sorularini yanitlarken gergek dustince ve



59

deneyimlerinden bahsetmelerinin arastirma sonugclarinin gecerligi agisindan
onemli oldugu vurgulanmistir. Gorigme surecinde, gorusme formunda yer alan
sorular katilimcilara yoneltilmigtir. Derinlemesine bilgi edinmek amaciyla
gorusme sirasinda katihmcilarin olabildigince ornekler vererek, ayrintili bir
sekilde distncelerini agiklamalari saglanmaya caligilmigtir. Ogretmenlerin
gorusme sirasinda kullandiklari ifadeler bu arastirmanin temel veri kaynagini
olusturmustur.

Gorusmeler sirasinda katilimcilara adlariyla hitap edilmis, verilerin
¢bzumlenmesi ve raporlastirma surecinde her katilimciya katilimcilarin gergek
isimleri sakli tutularak farkli isimler verilmistir. Gorisme sureleri katilimcidan
katilimciya farkhlik géstermekle birlikte en kisa gorisme suresi 55 dakika, en
uzun goérisme suresi ise 148 dakika surmustur. TUm goérismelerin ise toplamda

15 saat 50 dakika surdugu belirlenmistir.
3.4. Verilerin Goziimlenmesi

Nitel durum c¢alismalari nicel durum calismalarindan farkh o6zellikler
gOsterir. Merriam’a (1998: 28-29) goére nitel durum c¢alismalarinda arastirmaci
bir hipotezi denemekten ¢ok goris gelistirme, kesif ve yorumlama ile ilgilenir.
Arastirmaci tek bir olgu ya da duruma yogunlasarak olguyla ilgili onemli
Ozelliklerin  etkilesimini agiga c¢ikarmayr amaglar. Bu amagla verilerin
¢bzumlenmesi ve yorumlamasinda arastirmacinin ortama, igindeki insanlara ve
ilgilenilen etkinliklere iliskin betimlemelerine yer verilir. Calismanin bulgularini
desteklemek amaciyla veriler icinden katiimcilarin  kendi sozlerine,
dokimanlardan dogrudan alintilara yer verilir. Bu baglamda verilerin
¢bzumlenmesi slrecinde, kayit altina alinan her bir katilimci ile yapilan
gOrisme ayri bir ses dosyasl olarak kaydedilmigtir. Gorismeler Word programi
araciligiyla elektronik ortama aktarilirken goérusme tarihi, saati, katilimci adi ve
ogretmenin galistigi kurumun adi belirtilecek bicimde bir dosyalama duzenine
bagvurulmustur. Goérisme kayitlari yaziya gegiriimeden 6nce genel anlamda
bastan sona dinlenmistir. Daha sonra tekrar surekli geri alma yoluyla tum
konusmalar yaziya gecirilmistir. Diger asamada ise baska bir gun kayit tekrar
acllarak, dnceden yaziya gecirilen metin takip edilmistir. Gerekli eklemeler ve

dizeltmeler yapilmistir. Gérusmeler yaziya gecirilirken, arastirmada herhangi
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bir veri kaybi ya da aragtirmaya herhangi bir katkisi olmayacagindan dolayi agiz
farklihklar dikkate alinmadan yaziya gecirilmigtir. Bunun yaninda sdOylenen
sozler ve cumle yapilari (dizgun — devrik) aynen aktariimistir. Gértismelerin
Word programi araciligiyla elektronik ortama aktarilmasindan sonra aragtirmaci
katilimcilara verileri ileterek katilimcilardan bunlarin  gercedi yansitip
yansitmadigina iliskin dusuncelerini belirtmesini istemigtir. Butin katilimcilar
verilerin dogrulugunu onaylamigtir. Daha sonra arastirma sorularini yanitlamak
amaciyla yari yapilandiriimig gorusmeler yoluyla toplanan veriler nitel veri analiz
tekniklerinden “igerik analizi” yoluyla ¢oziUmlenmistir. Alt amaglar dogrultusunda
toplanan ve ¢ozimlenen veriler alan yazindan da yararlanilarak yorumlanmis
daha sonraki arastirmalara yonelik éneriler getirilmistir.

Yildirm ve Simsek’e (2008: 227) gore igerik analizinin amaci verileri
tanimlamak, verilerin icinde sakli olabilecek gergekleri ortaya ¢ikarmaktir. igerik
analizinde temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
sekilde yorumlamaktir. Arastirmada icerik analizi kapsaminda: Verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara godre dizenlenmesi ve
tanimlanmasi ile bulgularin tanimlamasi ve yorumlanmasi agsamalari izlenmigtir.
Adi gecen asamalar sirasiyla agiklanmisg, yari yapilandiriimig gorusmelerin
analizi sunulmustur.

Verilerin kodlanmasi: Bu asamada arastirmaci, elde ettigi bilgileri incelemeye,

anlamli bolumlere ayirmaya ve daha sonra her bolimun kavramsal olarak ifade
ettigi anlama ulasmaya calisir. Bir sdzclk, cimle, paragraf ya da bir sayfalik
veriden olusabilecek bu bélimler arastirmaci tarafindan kodlanir. Burada dikkat
edilmesi gereken, anlamli bélimlere tanimlayici isimler diger bir deyisle uygun
kodlar bulmaktir. Tum verilerin kodlanmasinin ardindan bir kod listesi
olusturulur ve bu kod listesi verilerin incelenerek diuzenlenmesinde anahtar liste
islevini gorur (Yildinm ve Simsek, 2008: 228).

Arastirma kapsaminda yari yapilandiriimis gorusmelerden elde edilen
verilerin kodlanmasi isleminde “verilerden c¢ikarilan kavramlara gore yapilan
kodlama” bigimi benimsenmigtir. Yildirrm ve Simsek (2008: 232) s6zlu edilen
kodlamada, toplanan verilerin analizine rehberlik edecek bir kavramsal yapisi
olmadigi igin verilerin tumevarimci bir analize tabi tutulmasi sonucu

arastirmacinin ortaya ¢ikardigini belitmektedir. Arastirmaci ortaya c¢ikan
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anlama gore belirli kodlar Uretmekte ya da dogrudan verilerden yola ¢ikarak
kodlari olusturmaktadir. Bu yolla olusturulan kod listesi tim verilerin iglenmesi
icin de kavramsal bir yap! sunmaktadir. Tumevarim analizinde kodlar dogrudan
verilerden Uretilmektedir (Yildirm ve Simsek, 2008: 232).

Bu cercevede arastirmada veri setinin tamami, alan yazin ve 2011-2012
ogretim yili bahar ve guz donemlerinde gergeklestirilen gorisme uygulamalari
sonucunda okunmustur. Kodlama sureci, gorugsme metni satir satir okunarak ve
ilgili cumlelerin altlari ¢gizilerek gergeklesmistir. Birinci okuma, muzik dersinde
muzik ogretmenlerinin programi uygulama surecine iligkin destekleyici ve
engelleyici faktorlerin neler olabilecegine odaklanilarak gergeklestiriimigtir. Veri
setinin ikinci okumasi sirasinda ise muzik ogretmenlerinin derse yonelik
goruslerinin deneyimlerine paralel olarak sekillenmesi agisindan bakilmigtir.
Hem birinci hem de ikinci okuma sirasinda ortaya ¢ikan yeni kodlar, kod
listesine eklenerek olasi kod listesi gelistiriimistir. Kodlama sirasinda muzik
ogretmenlerinin ortak kullandiklari ifadeler kodlanmistir. Cok kiglk ifade
farkhliklari goésteren fakat arastirmanin amagclari agisindan ayni anlama gelen
cimleler tek bicimde kodlanmistir. Ornegin, “Bizi Universitede sanatgi gibi
yetistirmeye caligiyorlardl.” cumlesi ile “Bize sanatgi egditimi veriyorlardi.”
cumlesi esit tutulmustur.

Geligtirilen olasi kod listesi kullanilarak, veri seti Uzerinde kodlamalar iki
asamada gercgeklestiriimistir. ilk olarak miizik dersinde mizik déJretmenlerinin
programi uygulama surecine iligkin destekleyici ve engelleyici faktorleri ortaya
cikaran anlaml veri birimleri belirlenerek kodlanmistir. ikinci asamada ise miizik
ogretmenlerinin  derse yonelik gorUslerinin  deneyimlerine paralel olarak
sekillenmesi acisindan incelenerek kodlanmistir. Kodlamanin  her ki
asamasinda ortaya ¢ikan yeni kodlar olasi kod listesine eklenerek asil kod
listesine ulagiimigtir.

Temalarin _bulunmasi: Toplanan verilerin kodlanmasi ve bu kodlara gore

siniflandinimasindan sonra ortaya cikan kodlardan yola ¢ikarak verileri genel
duzeyde agiklayabilen ve kodlar belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin
olusturulmasi gerekmektedir. Kodlara gére daha genel bir olguyu simgeleyen
temalarin bulunmasi bir anlamda toplanan verinin kodlar araciligiyla kategorize
edilmesi surecidir. Tematik kodlama yaparken i¢ ve dis tutarhilikla ilgili ilkelere

dikkat edilmesi dnem tasimaktadir. i¢ tutarlik konusunda ortaya gikan temanin
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altinda yer alan verinin anlamli bir buttin olugsturmasina, dig tutarlik konusunda
ise temalarin birbirlerinden farkh olmakla birlikte kendi aralarinda anlamli bir
batin olusturmasina 6zen gostermek gerekmektedir. Bu asamada veri
analizinde deneyimli olan baska arastirmacilara danigmak vyararl olabilir
(Yidirrm ve Simsek, 2008: 237). Dolayisiyla bu galismada ulasilan asil kod
listesi dikkate alinarak veri seti tekrar birinci asamada, muzik dersinde muzik
ogretmenlerinin programi uygulama surecine iligkin destekleyici ve engelleyici
faktorleri ortaya gikarmasi agisindan ve ikinci asamada muzik 6gretmenlerinin
derse yonelik goruslerinin deneyimlerine paralel olarak sekillenmesi agisindan
kod listesi Uzerine galisiimigtir. Eldeki ¢alismada kod listesi Uzerinde galisan
arastirmaci, kodlardan hareketle Muzik dersine iligkin gorugler konusunda
temalar belirlemistir. Ortaya c¢ikan temalara gore veri setinin etkili bir bicimde
temsil edilip edilmedigini kontrol etmeye calismigtir. Arastirmaci disinda bir
uzman gorisme dokumlerini incelemis, tema ve alt temalar belirlemistir.
Arastirmaci ve bir uzman tarafindan ayri ayri okunarak olusturulan tema ve alt
temalar icin gerekli dizenlemeler yapiimigtir. Uzlagilan kodlara gore veriler
duzenlenip tanimlanmigtir.

Verilerin nasil kodlandigina iligkin bir 6rnek Tablo 3.3.’te verilmigtir.
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Tablo:3. 3. Mizik 6gretmeni goriigsme kayitlarinin kodlanmasina iligskin 6rnek

Arastirmaci:  Ilkdogretimde tiim dersleri de hesaba
kattiginizda, miizik dersinin yerini nasil gérilyorsunuz?

Katilimer 2: Butln insanlarin hayatinda mduzik vardir. Mizik
insani rahatlatir, i¢ diinyasini yansitir. insan mizige ihtiya¢ duyar.
Mizik dersi benim igin hayat demektir. Eger insan muzikten
yoksunsa, sadece muzik degil sanat dalindan bir ydonu yoksa

‘susuz kalmis agdactir” bence. Belki alanim oldudu igin oyle

dusunuyor olabilirim. Susuz kalan bir aga¢g meyve veremez,

yasayamaz. EJer muzik bir insanin hayatinda yoksa ¢ok mutlu

olabilir ama ¢ok seyden de ruhani olarak mahrumdur. Ama bir

onemsizlik var. Verdigim not benim haberim olmadan idare
tarafindan degistiriliyor. Bu sadece miuzikgilerin degil yetenek
derslerinde resim, beden egitimi derslerinde de bdyle oluyor.
Buna birebir sahit oldum ve ¢ok Gzildim. Gdrevlendirme gittigim
okulda 6gretmenler odasinda bes alti 6gretmen oturuyoruz. Ders
kitaplari gelmis. -Son yillarda 6gdrencilerin kitaplari génderiliyor.
Ogrencilerin kitap alma sanslari yok.-Kitap istekleri yapiliyor,
eksik kitaplar yazilacak. “Hocam, sinifin kitabi yok.” dedim. Madur

Bey bana dedi ki: “Muzikten kitap olsa ne olacak Hoca Hanim?

Ne olacak muzik dersi calin _soyleyin, vur patlasin cal

oynasin.”aynen 0Oyle ifade etti. O an moralim ¢ok bozuldu. Dersim
yetenek dersi olabilir, sinavlara hazirlamiyorum ama gergekten
beyin olarak, ruh olarak ben ¢ok yipraniyorum, yoruluyorum. Ben
Oyle hissediyorum. Herkes derse gidince Mudir Bey'in odasina
gittim. CUnkd bu durum bana c¢ok agir gelmisti. Belki teke tek
soOylese o kadar kétu olmayacaktim. Mudir Bey anlayigh cikti.
Anlayigssiz da olabilirdi. “Hocam ne var bunda?” deyip
gOnderebilirdi. Midir odasinda aglamaya basladim. “Hocam,
muzik dersi sizin aginizdan ¢ok énemsiz olabilir. Benim agimdan
¢ok 6nemli ¢clinkli ben bunu meslek edindim. Bu benim isim. Sizin
nasil isiniz idarecilikse bu isinizse ve bunu en iyi yapmak
istiyorsaniz; ben de bunun en iyisini istiyorum.” dedim. “Buraya
kadar c¢ektigim sikintilari bir tek ben biliyorum.” dedim.
Sikintilarimi anlattim. Midir:"Ozr dilerim, beni yanlis anladiniz.”

dedi. Dedim ya bir 6nemsizlik var ortada.

Miizigin

tanimi

Miizik
dersinin

énemi

Sorun

Okul  ici

duygusal

ortam

Rahatlama
Kendini ifade
etme araci
ihtiyag

Ruhsal gelisim
araci
Onemsememe
Idarenin

beklentisi

Esitsizlik

Moral

bozuklugu

fkna etme

Kiiglimsenme

Asagilanma
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Verilerin_kodlara ve temalara gbre diizenlenmesi ve tanimlanmasi: Ayrintili

kodlama ve tematik kodlama sonunda arastirmaci topladigr verileri
duzenleyebilecegdi bir sistem olusturur. Bu agsamada olugturdugu sisteme gore
elde ettigi verileri duzenleyerek belirli olgulara gore tanimlamaya calisir. Bu
asamada verileri okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlar, agiklar ve sunar
(Yildirnm ve Simsek, 2008: 237).

Bulgularin _yorumlanmasi: Nitel arastirmalarda arastirmacinin gorus ve

yorumlari verilerin agiklanmasinda anlamlandirilmasinda onemli bir rol
oynamaktadir. Arastirmaci son agsamada topladigi verilere anlam kazandirmak,
bulgulardan sonug¢ ¢ikarmak ve sonuglarin 6nemini vurgulamak icin agiklama
yapmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 238).

3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Glvenirligi

Aragtirmalarda, calismanin sonuca ulasmak igin kullanilan yolun
dogrulugu ile elde edilen sonuglarin genellenebilirligine yonelik olarak gecgerlik
ve guvenirlik aranmakla birlikte Ozellikle nitel arastirmalarda yansizligin
saglanmasi ve dogru sonuglara ulasma anlaminda gecerlik ve guvenirlik
terimleri daha da o6nem kazanmaktadir. Krueger'e (1988) gore gecerlik,
arastirmacinin ddsundugunu, arastirma sonuglari ile ulagsmasi ve sonuglarin
diger durumlara uygulanabilirliginin derecesi (Akt. Schensul, Schensul,
LeCompte, 1999: 274) iken guvenirlik, benzer yontemleri kullanan baska
arastirmacilarin, s6z konusu arastirma sonuglarini tekrar elde edip
edemeyecegi ile ilgilidir. Benzer sonuclar farkli arastirmacilar kadar, farkli
bdlgeler ve nufuslar igin de beklenir (Schensul, Schensul, LeCompte, 1999:
275).

Nitel arastirmalarin niteligini artirmak amaciyla arastirmanin gecgerlik ve
guvenirligine iliskin ayrintih aciklamalar yapiimahdir. Gecgerlik ve guvenirligi
saglamak amaciyla kullanilan stratejiler Lincoln ve Guba (1985) tarafindan nitel
arastirmalarin dogasina uygun olarak i¢ gecerlik yerine inandiricilik, dis gegerlik
yerine aktarilabilirlik, i¢ guvenirlik yerine tutarlik, dis guvenirlik yerine ise teyit
edilebilirlik kavramlari ile agiklanmigtir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2008: 264). Bu
baglamda arastirmanin gecerlik ve guvenirligini saglamak amaciyla yapilan

caligmalar agsagida verilmistir.
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3.5.1. inandiricilik/ i¢ gegerlik

ic gecerlik, arastirmanin olcitleri ile arastirma alaninin elverdigi
gercekligin uyumlulugudur (Schensul, Schensul, LeCompte, 1999: 275). Nitel
arastirmalarda i¢ gecerligin saglanmasi icin bulgularin: (1) Ortama bagh olarak
tanimlanip tanimlanmadigi, (2) I¢ tutarhih@i, (3) Anlamh bir bitin olusturup
olusturmadigi, (4) Farkh veri kaynaklari, veri toplama yodntemleri ve farkl analiz
stratejileri kullanilarak teyit edilip edilmedigi, (5) Kavramsal ¢ergceveyle uyumlu
olup olmadigi ve arastirmaya katilanlarca gergekgi bulunup bulunmadigr gibi
sorulara cevap verilmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008: 257).

Bu arastirmada, i¢ gecerligin saglanmasina yonelik c¢aligsmalar
cercevesinde veri toplama surecinde katilimcilarla guvene dayali iletigsim
kurulmustur. Veri toplama sidrecinin hemen sonunda arastirmaci katihmcilara
topladigr  verileri ileterek katihmcilardan  bunlarin  gercegi  yansitip
yansitmadigina iligkin dusuncelerini belirtmesini istemigtir. Butun katilimcilar
verilerin dogrulugunu onaylamigtir. Arastirmaci elde ettigi sonuclari birbiriyle
surekli karsilastirmig, bulgular arasindaki oruntuleri ortaya ¢ikarmaya
calismistir. Veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve
analizi surecinde ilgili alan yazin incelenmis, boylelikle veri toplama araclari ile
kuramsal baglamin tutarlligi, bulgularin alan yazina dayali olarak ortaya

konmasi saglanmaya calisiimistir.
3.5.2. Aktarilabilirlik/ Dig gegerlik

Nitel aragtirmada dis gegerlik, arastirma sonugclarinin genellenebilirligi ile
ilgili bir kavramdir. Dig gecgerlik arastirma sonugclarinin diger gruplari temsil
edebilme durumunu/uygunlugunu isaret eder (Schensul, Schensul, LeCompte,
1999: 275).

Bu arastirma, butincll tek durum deseni kullanilarak gergeklestirilen bir
durum calismasidir. Batlincll tek durum deseni, daha 6nce hi¢ kimsenin
calismadigi veya ulasamadigi durumlarda kullanilan bir durum g¢aligmasi
desenidir. Boyle durumlarin ¢aligilmasi, daha sonraki arastirmacilar icin daha
once bilinmeyen belirli bir konunun su yuzine ¢gikmasi ve daha sonra yapilacak
arastirmalara temel olusturmasi, yol gostermesi acisindan o6nemlidir.

Dolayisiyla bu arastirmanin, bu konu Uzerinde sonraki arastirmacilar igin temel
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olusturacagi, yol gosterecegi dusunulmektedir. Bundan sonraki arastirmalarla
yapilabilecek analitik genellemeler i¢in arastirmanin yontem kisminda
arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araci ve nasil gelistirildigi, veri
toplama ve veri analiz sireci, degerlendirmenin yapildigi ortam ayrintili bir
sekilde acgiklanmig, bagka arastirmalarla karsilastirma yapilabilecek duzeyde
ayrintili olarak tanimlanmigtir. Arastirmacinin, incelenen dersin bir pargasi
olmasi, arastirma o&ncesi konu ile ilgili belirli bir perspektifinin olmasi, bu
arastirma cergevesinde elde ettigi bulgular ve sonuglari, gunlik hayatta teyit
eden gunluk bilgileri igeren yasantilar gegirmesi, arastirma sonuglarina, benzer
kosullarda ve benzer katilimcilarin yer aldigi bagka arastirmalarda

ulasilabilecedi yonundeki kanaatini gug¢lendirmektedir.
3.5.3. Tutarlik/ i¢ Giivenirlik

Yildirnm ve Simsek’e (2008: 260) gore ayni zaman diliminde birden fazla
arastirmacinin bir olgu ya da olayr ayni bicimde Olgcmesi gozleme bagli
guvenirlik anlamina gelir. Bu durum i¢ guvenirlik gostergesidir. Bu baglamda
arastirmanin ic guvenirligini saglamak ac¢isindan uzman goérusunden
yararlaniimigtir. Hem arastirmaci hem de alan uzmani, gérisme veri setinin
kodlanmasinda ayri ayri kodlamalar yapmis ve kodlamalar karsilastiriimigtir.
Ayni zamanda temalar ve igerdigi kodlar aciklanirken farkh, celigkili, olumlu ve
olumsuz alintilar kullanilarak temaya iliskin baglam butuncul olarak

yansitilmistir.
3.5.4. Teyit Edilebilirlik/ Dig guivenirlik

Teyit edilebilirlik benzer yéntemlerin kullanildi§i tekrarli ¢alismalardaki
sonuglarin karsilastirilabilirligini ifade eder (Schensul, Schensul, LeCompte,
1999: 275). Ancak bu kavram da yine nitel arastirmanin temel bir ilkesi ile
celismektedir. Nitel arastirmanin temellendigi paradigmanin ilkelerinden birisi,
gerceklerin bireylere ve icinde bulunulan ortama gore surekli bir degisme icinde
oldugu, dolayisiyla bir aragtirmanin benzer grup ve ortamlarda tekrarlaniimasi
ile ayni sonuglara ulasilamamasidir. Cunkl insan davranis ve dusunceleri
duragan degil, aksine degisen bir yapida ve karmasiktir. Bu nedenle kullanilan

yontem ne olursa olsun insan davranigini konu edinen bir aragtirmanin aynen
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tekrart mumkdn degildir (Yildirm ve Simsek, 2008: 259). Bu nedenle dig
guvenirligin nitel galismalardaki anlami farklilik gostermektedir.

Aragtirmanin  teyit edilebilirligini saglamak amaciyla arastirma
konusundan bagimsiz dusunulemeyecek baglamin ozellikleri, ulagim, gelir
duzeyi, imkan ve olanaklar vb. 6zellikleri ve katilimcilar agik bir bicimde detayli
olarak tanimlanmigtir. Ayrica arastirmacinin Ustlendigi rol ayrintili bir bigimde
aciklanmistir. Bu durum benzer arastirmalar yapacak kisilere ustelenecekleri
rolle ilgili fikir vererek yeni yapilacak arastirma sonugclarinin karsilastiriimasina
olanak saglamasi planlanmaktadir.

Aragtirmada veri kaynaklari ayrintili bir bicimde tanimlamigtir. Bu durum
benzer arastirma yapan kisilerin veri kaynaklarini belirlemelerinde yol gosterici
nitelik tagsimasi dusunulmektedir. Arastirma konusu ile ilgili birinci bolumde
yapillan kavramsal c¢erceveye iliskin ayrinti acgiklamalar ve bulgularin
sunulmasinda alan yazinin destekleyici nitelikte kullaniimasi da teyit edilebilirlik
acisindan onem tasimaktadir. Ayrica arastirmanin ham verileri bagkalari
tarafindan incelenebilecek bigcimde saklanmistir. Bu durum arastirmanin teyit

edilebilirligine de katki getirmektedir.

3.6. Arastirmacinin Rolu

Nitel arastirmada gecerlik ve guvenirlik konusunda, ozellikle de ig
guvenirligin saglanmasi hususunda arastirmacinin temel perspektif ve
arastirmaya yaklasiminin acik bir seklide tanimlanmasinin dnemi buyudktur.
Arastirmaci, heykeltirasin sanatina sekil vermesi gibi incelikle, detaylara dikkat
ederek calismasini sekillendirmeli ve okuyucusuna karsl sorumluluk sahibi
olmalidir. Hoepfla (1997: 55) goére arastirmaci goézlenen durumun ortaya
cikarimasi ve yorumlanmasi ile gozlenen ve raporda vurgulanan sonug
arasinda tespit edilen inandirici baglantilarin kurulmasinda yeterli diuzeyde
destekleyici verinin olup olmadigini belirleme sorumlulugunu tasir. Bu
sorumlulukla birlikte arastirmacinin sadece arastirmanin gesitli agsamalarinda
kullandigi stratejileri ortaya koymasi kadar ayni zamanda bunlari kullanirken
kendi perspektifini ve arastirmaya yaklagsimini netlestirmesi de &nemlidir
(Arseven, 2009: 96). Dolayisiyla aragtirmacinin roli ayrintili bir sekilde ele

alinarak arastirmanin gegerlik ve guvenirligini artirmak amaglanmistir.
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Arastirmaci, s6z konusu c¢alisma alani ile ilgili kapsamh galismalarin az
olmasi gerceginden de hareketle, miuzik 6gretmenlerinin muzik dersi ile ilgili
goruslerini nitel verilerle detayli ve ayrintili bir sekilde incelenmesi yonunde
mesleki ve akademik anlamda bir istek ve gereklilik hissetmistir. Oncelikle temel
kaynaklari ve ilgili arastirmalar inceleyerek muzik dersi 6gretim programi ve
muzik dersi konusunda kuramsal bilgi kazanmistir. ilgili aragtirmalarin ve alan
yazinin incelenmesi sonucunda muzik ogretmelerinin ilkdogretim kurumlarinda
yer alan muzik dersi ile ilgili goruslerinin belirlenmesinde nitel arastirma
yonteminin kullaniimasinin uygun olacagina karar verilmigtir.

Yildirm ve Simsek’e (2008: 43) gore nitel arastirmaci bizzat alanda
zaman harcayan, arastirma kapsamindaki kigilerle dogrudan gorusen ve
gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yagsayan alanda kazandigi bakis agisi ve
deneyimlerini toplanan verilerin ¢gdézimlenmesinde kullanan kisidir. Arastirma
sureci icerisinde arastirmacinin katihmcilarla givene dayali kurdugu etkilesim
nitel calismanin basarisini biylk 6lgide etkiler. Genel konularda guvenin insa
edilmesi, iyi iligkilerin saglanmasi ve korunmasi, karsilikliligin beklenen kurallari
ve ahlaki durumlarin hassasiyetle géz 6nunde tutulmasi siklikla vurgulanir
(Marshall ve Rossman, 1999; Akt. Tuncel, 2008: 73).

Aragtirmaci, veri kaynaklari arasinda yer alan muzik 6gretmenlerine,
arastirma konusuna ve Kkendilerinin suregteki rolune iligkin aciklamalarda
bulunmus; onlarin onayini alarak sorumlusu olduklari ders ile ilgili gorisme
yapmistir. Gorusme yapillan muizik dersinin  sorumlusu ogretmenler ile
arastirmacinin ayni meslekte caligiyor olmasi ve gorugsme yapilan bazi muzik
ogretmenlerinin  arastirmaciyr  onceden tanimalari  karsilikli  guvenin
saglanmasinda onemli olmustur. Ayrica arastirmacinin incelenen programi
uygulayan sinif 6gretmeni olmasi, onun muzik dersi ve program ile ilgili detayh
gundelik bilgilere dnceden sahip olmasini saglamistir. Muzik 6gretmenleri ile
mesleki sebeplerle iletisim ve etkilesim icinde olmasi, bu iletisim ve
etkilesimlerde onlarin ders ile ilgili elestirilerini, intiyag, istek ve onerilerini almasi
arastirmacinin konu ile ilgili zengin bilgi birikimine sahip olmasina katkida
bulunmustur. Bu durum, genigligine ve derinligine elde edilen verileri batuncul
olarak anlamada ve yorumlamada arastirmaciya buyuk avantajlar saglamasinin
yaninda gorugsme surecinde toplanan verilerin dogalligini ve igtenligini de

olumlu yénde etkilemistir.



69

Nitel arastirmada gergek, insan tarafindan olusturulan yorumsal bir
surectir. Bu nedenle gergek onu yorumlayan ve olusturan bireylerden bagimsiz
disundlemez. Olay ve olgularin ancak icerden gelistirilen 6znel bir bakis
agistyla anlagilabilecegini varsayar (Yildirm ve Simsek, 2008: 51). Bu
baglamda arastirmaci, 6gretme-6grenme surecindeki olaylari bireylerin kendi
algilarindan anlamaya caligmistir. Arastirmaci her bulguyu veri kaynagindan
sunulan dogrudan alintilarla destekleyerek okuyucularin yalin haliyle verileri
okumasina ve kendi bakis acilarindan bulgulara ulagsmasina olanak tanimigtir.
Calisma sureci ve arastirma raporunun yazilmasinda arastirmaci, arastirma

etigine uygun davranmaya 6zen gostermistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde arastirmada yer alan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Oncelikle arastirmanin ilk alt problemi olan Mizik 6gretmenlerinin ilkégretim
Muzik dersi 6gretim programinin uygulanmasina iligskin destekleyici deneyimleri
ve engelleyici etkenleri betimleyen bulgular ortaya konulmustur. ikinci alt
problemde Muzik 6gretmenlerinin deneyimlerine paralel olarak derse yonelik
goruslerinin sekillenmesi verilere dayali olarak nedenleriyle birlikte sunulmustur.
Son kisimda ise Muzik ogretmenlerinin deneyim ve goruslerinin Muzik dersi
ogretim programinin uygulanisina yonelik sundugu ¢ikarimlar hakkinda yargiya

varilmistir.

4.1. MUZIK OGRETMENLERININ ILKOGRETIM MUZIK DERSi OGRETIM
PROGRAMINI UYGULAMA SURECINE iLiSKIN DENEYIMLERI

Arastirmanin birinci alt problemi “Miizik 6gretmenlerinin ilkégretim Miizik
dersi 6gretim programinin uygulanmasina iligskin destekleyici ve engelleyici
etkenler nelerdir?” seklinde ifade edilmigtir. Elde edilen verilerin
¢bzumlenmesiyle, sureci agiklamaya donuk olarak bir takim kodlara, kodlardan
temalara ulasiimigtir. Alt  temalar  gruplandiginda, ogretmenlerin
deneyimlerinden surece etki eden iki boyutun oldugu gorulmuastur. Muzik
dgretmenlerinin ilkdgretim muzik dersi 6gretim programinin uygulanmasina
iliskin deneyimlerini belirten ifadelerden elde edilen bulgular, Destekleyici
Etkenler ve Engelleyici Etkenler olarak iki boyutta ele alinmigtir. Bu kisimda,

okuyucunun var olan durumu butin agikligi ile gorebilmesi igin temalari
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olusturan konulara iligkin 6gretmen gorus ve deneyimleri ile ilgili ifadelerine yer

verilerek anlatiimaya calisiimistir.
4.1.1. Destekleyici Etkenler

Miizik 6gretmenlerinin ilkdgretim mizik dersi 6gretim programinin
uygulamasi sirasinda destekleyici etkenlerine iligkin bulgular iki temel tema
altinda toplanmistir. Bu temalar “(1) Mesleki Tecriibe, (2) Ogrenci Niteligi”
seklindedir. Bu iki temanin her birine iliskin konulari Tablo 4.1.1.” de

sunulmustur.

Tablo: 4 1. 1. Destekleyici etkenler

Mesleki tecriibe
Sinif ici etkilesim

Zaman yodnetimi

Ogrenci Niteligi
On égrenmeler
Derse yonelik ilgi

4.1.1.1. Mesleki tecriibe

Birinci tema olan “Mesleki tecribe” ile Muzik 6gretmenlerinin gergek
O0grenme ortamlarinda uygulama ve aktif olarak katilimlariyla edindikleri
yasantilarin Mizik Dersi Ogretim Programini uygulama sirecine iligkin olumlu
yansimalari ele alinmistir. Bu tema altinda iki farkl alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu
alt temalar sirasiyla “(1) Sinif ici etkilesim, (2) Zaman yénetimi” seklinde

siralanmigtir.

Sinif Ici Etkilesim

“Sinif i¢i etkilesim” 6gretmen - dgrenci iligkilerini, sinif igi iletisimi, sinifin
yonetimini, 6gretmen ve ogrencilerin ¢ok boyutlu 6zelliklerini ve davraniglarini

icermesi yonuyle ele alinabilir (Demirel, 2011: 176).

Ogretmenligimin ilk yillarinda ben sinifta  bir etkinlik yapmaya
calisiyordum. Cocuklar sinifta kendi halindeydi. Cocugun biri égrencinin
ayagindaki ayakkabiyi cikarip ¢bpe atmisti. Donakalmistim. Ben ne
ogretecegim diye ugrasiyordum, o ne yapiyordu. O da blitiin égrencilerin
dikkatini dagitiyordu. Bir keresinde: “Ben bunun igin mi okudum?” diye
oturup aglamistim. Simdi égrencilerle iletisimim iyi. Ozellikle aile sorunlari
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olan &grencileri hemen fark edebiliyorum. Onlarin duygularini
anlayabiliyorum. Sorumluluk verdigim zaman hemen geliyorlar. Sabah ilk
beni goriip giinaydin diyorlar. Defter kitap getirmiyorlarsa artik getirmeye
basliyorlar. Bbylece hepimiz igcin saglikli bir 6grenme ortami oluyor.
Ogrenciler bana karsi sinifta saygili oluyorlar. Derste birbirlerini rahatsiz
etmektense derse Katiliyorlar. Bunu zamanla tecriibe kazanarak
6grendim. (Eda)

Okuldan mezun oldugum yillarda &grencilerin  hata yapmasini
istemiyordum. Simdi onlarin seviyesine inip, onlarla daha iyi iletisim
kurabiliyorum. Béylece ¢odu beceriyi verebiliyorum. ilk mezun oldugum
zamanlar ¢ocuklar benden ¢ok korkuyordu. Benim ilk yilimda sekizinci
sinif 6grencisi izin isteyip disari ¢itkamamis, ¢cocugun arabasi gitmis. O
kadar korkmug c¢ocuk. O olaylari duydukga, her gegen yil daha iyi
oluyorum. Su anda daha iyi anlasiyoruz. Sinifta onlari kazanmak igin
yaptiklarini  éne cikariyorum. “Aa ne kadar glizel, nota c¢izimini
begeniyorum.” diyorum. En basiti sekizinci sinif olsa bile “Ne giizel nota
yazmissin. Bak bu ¢ok glizel olmusg, aferin.” diyerek onun yaptigi bir seyi
sinif éniinde dile getiriyorum. (Hanife)

Bazi 6grenciler: “Ogretmenim sevmiyorum bu miizik dersini.” diyor.
“Dinlemeyi de mi sevmiyorsun hig, dinlemeyi sevdigin sanat¢i yok mu?
Gel ikimiz acalim, sen getir birlikte dinleyelim.” dedigimde ¢ocugu yanima
aliyorum. Onunla iletisimimi béylece kuvvetlendirmis oluyorum. O ¢ocuk
diger ders dinlemeyi sevdigi miizigi getiriyor. Bir sonraki ders bir baska
mlizik getiriyor. Onlari kazanmanin yolunu béyle buldum. Bédylece
derslerimde daha rahat iletisim kurabiliyorum. (Gulin)

Muzik 6gretmenlerinin mesleklerinin ilk yillarina gore kendilerini sinif igi
etkilesim becerilerini tecribe kazanarak gelistirdikleri gortilmektedir. Demirel’e
(2011: 191) gore de sinifta 6grenme icin olumlu bir havanin saglanmasinin
onkosullarindan  birinin ~ 6gretmenin  mesleki deneyiminin  olmasiyla
saglanabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica mesleginin ilk yillarindan itibaren
ogrencilerle iletisim kurmada deneyim kazanan ogretmenlerin zamanla edindigi
paylagsimci yaklagiminin guzel bir sinif ikliminin olusumuna katkida bulundugu
sOylenebilir (Demirel, 2011: 179). Mizik 6gretmenlerin 6grencilerin duygularini
ve dusuncelerini kabul etmede gereken iletisimin sosyal becerilerini deneyimle

kazandiklari dugunalebilir.

Zaman Yoénetimi

“Zaman yoénetimi” Muzik 6gretmenlerinin Muzik dersinin etkili ve verimli
bir sekilde surdurulebilmesi igin ihtiyagc duyulan bir beceri alani olarak
tanimlanabilir (Varigoglu, Seref, Yilmaz, 2012: 77). Zaman yonetimi becerisinin
tecribe ile kazanildigini Mazik 6gretmenlerinin goreve ilk bagladiklar yillara

gore karsilastirmalar yaparak anlatmalarindan anlasilmaktadir. S6z konusu
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becerinin 6gretmenlerin  Muzik dersi 0gretim programini uygulamalarini
kolaylastirici bir etken oldugu digtnulmektedir.
Goreve basladigim ilk zamanlarda bir parcayi 6gretmek icin 3-4 hafta
harcadigim zamanlar oluyordu. Bir yerde yanlis yaptigimi, neden uzun
sdrdlgini disindidm. Eserleri yetistiremiyordum. Biraz daha iyiyim
simdi. Bu zaman problemini etkinliklerin hizini daha dikkatli ayarlayarak
¢ozdium. Ders iglerken 6grencilerle birlikte kurallar koyduk. Ogrencilerin
evde calismalarini saglamak icin arti eksi verdim, susli kalemler aldim.

Mesleki  tecrilbbem arttikga karsilastigim sorunlari daha kolay
¢Ozebiliyorum. (Eda)

Meslegimin ilk  yillarinda  bazen anlatacagim konun  slresini

ayarlayamiyordum. llk zamanlarda o siireyi anlatirken ya ¢ok agiri bilgi

verip zaman gegiyordu. Calgilarla veya fliitle uygulama yapacagim

sarkiya zaman kalmiyordu. Bu seferde konu tam pekismiyordu.

Tecriibbem arttigi  6grencilerin  durumuna gére etkinliklerin ~ hizini

ayarlayabiliyorum. (Atilla)

Ogretmen gériismelerinden elde edilen yukaridaki alintilar, meslegin ilk
yilllarinda zaman yodnetimi konusunda guclik yasanildigini gostermektedir.
Ogretmenlerin sinifta zamani etkili yonetmeleri igin yapilmasi gerekenler:
ogretim plani hazirlamak, yonergeler vermek, etkinliklerin hizini ayarlamak,
sinifin igleyisi ile ilgili kurallar koymak, 6grencilere rutin iglerin yapilmasinda
sorumluluk vermek, onlarin ¢aligmasini izlemek, etkinlikler arasindaki gegisleri
iyi yonetmek, uygun olmayan o6grenci davraniglarini duzenlemek, sinifta
dolagsmak olarak 6zetlenebilir (Savage, 1991; Akt. Ozkilic ve Korkmaz, 2004:
283). Muzik o6gretmenlerinin derslerinde s6z konusu oOnerilerin bir kismini

mesleki tecriibe ile edindikleri Eda o6gretmenin “...Bu zaman problemini
etkinliklerin hizini daha dikkatli ayarlayarak ¢6zdum.” ifadesi ile Atilla
dgretmenin “Simdi zaman sorunu yasamiyorum. Ogrencilerin durumuna gore
etkinliklerin  hizini ayarlayabiliyorum. Bunlar tecribe ile oluyor tabi.”

ifadelerinden anlasiimaktadir.

4.1.1.2. Ogrenci Niteligi

gy

ikinci tema olan “Ogrenci Niteligi” ile Miizik 6Jretmenlerinin 6grenme -
dgretme surecinde ogrenci ozelliklerinin Mizik Dersi Ogretim Programini
uygulama surecine iliskin olumlu yansimalari ele alinmistir. Bu tema altinda iki
farkli boyut ortaya ¢ikmistir. Bu boyutlar sirasiyla “(1) On Ogrenmeler, (2) Derse

Yénelik llgi” seklinde siralanmistir.
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On Ogrenmeler

“On Ogrenmeler” boyutu dgrencilerin mizik dersine yonelik 6grenmelerini
kolaylastiracak bilgilere sahip olmasi ile ilgili ifadeleri igermektedir.

Bir sinifim var. Daha 6nceden sinif 6gretmenlerinden miizik temeli

oldugu icin sinifta zevkli ders isleyebiliyorum. O sinifa ilk defa kanon

yaptirdim. Farkli etkinlik yapiyor olmak beni de ¢ocuklari da ¢ok mutlu
etmigti. (Hanife)

Sinif 6gretmeninden temelini iyi alan ¢ocuk derse hazir geliyor. Mesela
fliit galmasini bilen gocuklar hep yeni par¢ca 6grenmek istiyorlar. Bu sefer
onlar bana séyliiyorlar:"Ogretmenim neden Istiklal Margini, Onuncu Yil
Marsini fliitle calmiyoruz?” demeye basliyorlar. Git gide gézleri daha
yliksege cikiyor. Yapabilmek onlari daha ¢ok motive ediyor. O siniflarla
dersim daha eglenceli gegiyor. (Mine)

Bazi siniflarda miizik dersini sinif 6gretmenleri islemis. Notalardan
bildikleri oluyor, bildikleri sarkilar oluyor. Dériteki program temeli olan
sinifa ¢ok basit geliyor. Temeli olan sinifta baska sinifta iki (¢ derste
yaptigimiz etkinligi onlarla bir derste yapiyoruz. (Gulin)

Bizim okulda bir 6gretmen arkadagi takdir ediyorum. Onun sinifini
doérdiincti sinifta aldigimda cocuklar fliit 6grenmisler. Nasil égrendiniz
dedigimde c¢ocuklara: Bizim 6gretmenimiz &gretti.” dediler. O sinifta ¢cok
rahat ders yapiyorum. Clinki c¢ocuklar temeli almiglar. Cocuklar ne
verirsen aliyor. (Serkan)

Yapilandirmaci Yaklagim’a gore ogrenilen her yeni sey bireylerin daha
once ogrendikleri ile ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapisi ile dogrudan alakalidir
(Zoharik, 1995; Akt. Saban, 2009: 173). Ogretmenlerin mizik dersi ile ilgili
yeterli on bilgilere sahip o6grencilerle yeni bilgi ve becerinin kazanilmasinda
kendilerini daha verimli hissettikleri dustnulebilir. Hanife 6gretmenin “...Farkli
bir sey yapiyor olmak beni de ¢ocuklari da ¢ok mutlu etmisti. Daha énceden
miizik temeli oldugu igin sinifta zevkli ders isleyebiliyorum.” , Mine dgretmenin
“O siniflarla dersim daha eglenceli gecgiyor.”, Gulin 6gretmenin “Temeli olan
Sinifta baska sinifta iki lic derste yaptigimiz etkinligi onlarla bir derste yapiyoruz.
Baska etkinliklere gegiyoruz.”,  Serkan o6gretmenin “Ben c¢ok rahat ders
yapiryorum. Clnki cocuklar temeli almiglar. Ben de (zerine bir seyler kattim.”
ifadeleri  6grencilerin  6n  6grenmelerinin  6grenci  katihmini  etkileyerek
ogretmenlerin 6gretim programini uygulama surecinde kendilerini daha rahat ve

mutlu hissettiklerini gostermektedir.



75

Derse Yénelik llqgi

“‘Derse ybnelik ilgi” 6drencilerin muzik dersinde yapilan etkinliklere
yakinlik duymasi ve etkinliklerden hoslanmalarina yoénelik ifadelerini

icermektedir.

Ogrenciler Miizik dersine ilgiliyse gergekten ¢ok zevkli oluyor. Zaten ilgili
olduklarinda merakli da oluyorlar. Istedigini yapiyorlar. Emegimin
karsiligini gérdigimde mutlu oluyorum. (Eda)

Besinci siniflara: “Sarkiya dans figiirleri ekleyecegiz.” dedim. Dans
figirleri yapmalarmda onlardan beklentim dlsikti. Clnkl dans
figdrleriyle ilgili onlara bir iki Oneride bulunmustum. Ama beni ¢ok
sasirttilar. Kusa benzemek igin kanatlar takmiglar. Degigsik antenler
yapmis, yaratmaya calismiglar. Bunlari seyretmek beni mutlu ediyor.
Cocuklar hemen kapiyorlar aliyorlar ve yapmak istiyorlar. Onlarin istekli
oldugunu gérdiigiimde ¢cok mutlu oluyorum. (Sinem)

Dértlerde beglerde hangi sinifa sorarsan sor miizik dersini iple ¢ekerler.
Onlarla ders yapmak daha glizel oluyor. (Serkan)

Besinci sinifta ¢ocuklar en ¢ok sarki sdylemeyi seviyorlar. Mdzigin
kendisi zevkli oldugu icin farkli seyler &grendiklerinde de hoslarina
gidiyor. Mesela en ince kadin sesi nedir diyorum. Soprano dedigimde:”
“Soprano ne kadar degisik bir kelime.” diyorlar. Degisik kelimeler bile
onlara cazip geliyor. (Pinar)

Ogrenciler her yasta her kademede farkli oluyor. Dértler gok seviyorlar.
Ben sinifta bir sey caldigimda igleri sevingle doluyor. Birden canlilik nese
geliyor onlara. “Yagasin!” diyorlar. Sarki séyletiyorum, c¢ok hoslarina
gidiyor. Bir gitar bazen bir keman getiriyorum. O derste yapilan her sey
fazlasiyla ilgisini ¢ekiyor. Ben tek tek c¢agirip onlara org ¢aldiriyorum.
Cocuk tugsuna basiyor sanki korkuyor gibi. Geri gekiliyorlar, glliiyorlar.
Kendi aralarinda egleniyoriar. (Erdem)

Altinci siniflarda Fig Fis Kayikgl’ yi kanon seklinde yapalim dedik. Bunu
sinifi bélerek yaptik. A grubu Oénce baslar, B grubu sonra baslar.
Kovalamaca geklinde... Bunu hem ayri ayri iki grup olarak arkali 6nlii
séyliiyorlar, bir de el hareketleri yapiyorlar.  Inaniimaz derecede
eglenmistik. Verdigim seyi gbriyorsam bu beni mutlu ediyor. (Okan)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde ogrencilerin 4. , 5. ve 6. siniflarda
derse yonelik ilgilerinin yliksek oldugu anlagilmaktadir. Ogretimde belirlenen
hedeflerin gergeklestiriimesinde 6grencilerin ilgi ve istekleri oldukga dnemlidir.
Cunku bu ilgi ve istekler 6grencilerin derse motive olmasini ve bu derste basaril
olmasini saglar (Demirel ve Kaya, 2008: 163). Ogrenci ilgisinin ise
ogretmenlerin  muzik dersine ydnelik motivasyonlarini da arttirdiyi ortaya

ctkmaktadir.
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4.1.2. Engelleyici Etkenler

Engelleyici etkenler muzik ogretmenlerinin muzik dersi 0gretim
programini uygulamalari sirasinda kargilastiklari guclukleri ifade etmektedir.
Muzik 6gretmenleri siniftaki egitimsel etkinlikleri gerceklestiren ve 6gdrencilerle
daha fazla zaman gecgirmeleri nedeniyle o6grencilerin 6grenmeleri Uzerinde
onemli etkiye sahiptirler. Bu anlamda ogretmenlerin ogretim etkinliklerini
gerceklestirmelerini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin olusumuna engel
olunabilmesi ve ortadan kaldiriimasi, 6grencilerin nitelikli sekilde yetistiriimesi
acisindan énem tagimaktadir. Bu diisiince ile Miizik égretmenlerinin ilkdgretim
muzik dersi Ogretim programinin uygulamasi sirasinda engelleyici etkenlere
iliskin bulgular tG¢ temel tema altinda toplanmistir. Bu temalar; (1) Baski, (2)
Olanak, (3) Ogrenci Niteligi seklindedir. Bu ti¢ temanin her birine iliskin konulari

Tablo 4.1.2.’de sunulmustur.

Tablo: 4.1.2. Ogretmenlerin Engelleyici Etkenler
1) Baski

Ogretmenin Konumu (Ogrenci ve veli baglaminda)
Yiiksek Not (Veli ve idare baglaminda)

Gurdlta

Takdir Edilmeme

Mesleki Tukenmislik

Olanak

Ders Saati

Yetersiz

Ogrenci tanima

Birden fazla okulda gérev yapma
iletisim

b. Fiziki Donanim

Muizik sinifi

Arac gerec¢

Ders Kitabi

Ogrenci Niteligi

On Ogrenmeler (Sinif ve Miizik 6gretmeni baglaminda)
Derse Yonelik Ilgi

At Yariginda Olma

Muzik Kaltari

~

plneoo o

~

o0 op|wo

41.2.1 Baski

Birinci tema olan Baski, muzik 6gretmenlerinin karsilasmak istemedikleri
ancak sinif i¢i ve sinif disinda maruz kaldiklari, sikintiya neden olan durumlara

iligkin ifadeleri icermektedir. Bu tema altinda bes farkli boyut ortaya ¢ikmistir.
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Bu boyutlar: “(1) Ogretmenin Konumu, (2) Yiiksek Not, (3) Giiriiltii (4) Takdir
Edilmeme, (5) Mesleki Tiikenmislik™tir.

Odretmenin Konumu

Baski temasinin ilk boyutu olan Ogretmenin Konumu 6gretmen - égrenci
ve oOgretmen-veli arasindaki iletisim slrecinde yasanan problemlerin
ogretmenlerin  kendi meslekleri Uzerinde olusturdugu olumsuz etkiyi ifade
etmektedir. Bu boyut, 6grenci ve veli baglaminda iki farkli konuyu iginde
barindirmaktadir. Ilk olarak miizik 6gretmenleri, 6grencilerin  kendilerine
gosterdikleri sayginin yetersiz oldugunu bu nedenle sinif icinde disiplin problemi

yasadiklarini belitmektedir. Bu alt temaya kaynaklik eden ifadeler soyledir.

Su anda g¢ocuklar 6gretmenin karsisinda ¢ok rahatlar. Ogretmenin
konumu farklilastl. Ozellikle saygi konusunda égrenciler, 6gretmene nasil
davranacadini bilmiyorlar. (Eda)

Miizik &gretmenlerinin  &grencinin karsisinda konumunun ¢ok koti
oldugunu ddgtniyorum. Son sistemle &grencinin géziinde &gretmen
bence bir hi¢ konumuna geldi. Odrenci dersimde bana saygisiz
davraniyor. Konu anlatirken ya da &grenciyle sohbet ederken 6grenci
konusma arasinda saygisiz bir sekilde “Hocam ya!” diyebiliyor. Clnkd
sistem bu hale getirdi. Gergekten hak ediyorsa cocuk ceza almall.
Disiplin acisindan zorlaniyorum. (Atilla)

Yaramaz siniflar genelde c¢ok konusurlar. Genelde baska seylerle
ugrasmak istiyonar. Sinifin yarisiyla ders yapiyorsunuz ama yarisi orada
ilgilenmiyor. Bazen 0&yle oluyor ki “Tamam diyorum siz su tarafa gegin
oyun oynamak istiyorsaniz oynayin biz arkadaslarinizla ders yapacagdiz.
Bize de engel olmayin.” ... Kendimi disiplin agisindan yetersizmisim gibi
gériyorum. “Acaba sorun bende mi, ben mi bu disiplini veremedim?”
diyorum. (Sinem)

Yukaridaki alintilara paralel olarak Pinar 6gretmen sinif icinde yasadigi
olumsuz bir durumu ifade etmektedir. Ogretmenin konumunun degismesinin
sonucu olarak, o6grencilerin sinifta saygisiz bir gekilde davranmasini

gOstermektedir.

Ogretmenin konumu gok degisti. Bazen ¢ocuklar sinifta oldugumu unutup
¢ok ilging bir sekilde ders sirasinda bir anda kavga edebiliyorlar. Erkekler
genellikle kavga ¢ikariyor. Cocuklar kendi aralarinda kiz-erkek arkadag
iligkileri, ¢cikmalarin oldugu bir dénem oldugu icin genelde o konulardan
problem c¢ikiyor. Sonra kendileri sorunlarini ¢éziiyor. Ama dersin akigi
bozuluyor. Cocuklar o sirada: “Ogretmenim &ziir dilerim kusura bakmayin
bir daha yapmayacadim.” diyorlar. Ama benim sinifta oldugumu
unutmalari hogsuma gitmiyor. (Pinar)
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Yukaridaki alintida 6gretmenin, ogrencilerin sinif igindeki istenmeyen
davranisglarin varlidina isaret etmektedir. “... Benim sinifta oldugumu unutmalari
hosuma gitmiyor.” (Pinar) ifadesi de oOgretmenin istenmeyen bir durumla
karsilastigr anlasiimaktadir. Bir diger katilimci ise ogrencilerin bu durumunun
kendisinde stres yarattigini belirterek sorunun degerlendirme sureci ve disiplin

problemlerinden kaynaklandigini vurgulamaktadir.

Ogrenciler 6gretmenlerinin karsisinda ¢ok rahat. Ders zor gegiyor. Cocuk
derste dinlemiyor. Sarki 6gretmeye calisiyorum, arkadasiyla konusuyor.
Derse ¢ekmeye c¢alisiyorum ama olmuyor. Bu durum bende stres
yaratmaya basladi. Ogretmenin sinif karsisinda konumu degisti.
Ogrencilerin tamamen disiplinden uzak oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
editim sisteminde kalma vardi. lIkégretimde bir 6grenci matematikten bir
alsin mezun oluyor. Cocuklar da bunun farkinda nasil olsa kalmiyorum.
Disiplin olaylarinda da ¢ocuk bir su¢ iglese okulda yanlis bir sey yapsa
cok cok adir olmadidi stirece hicbir yaptirimi yok. (Erdem)

Sinem 6gretmen ise ogrencilerin saygisiz davraniginin kendisine sikinti

verdigini ve kendisini mutsuz hissettigini belirtmektedir.

Ders sirasinda sekizinci sinif égrencilerimden bir tanesi “Ogretmenim su
pargayi ¢alabilir misiniz?” diyerek ¢alip ¢alamayacagimi élgmeye c¢alisti.
O sirada égrencilere tahtadaki bir sarkiyi yazdiriyordum. “Calarim ama
su anda sirasi degil.” dedim. “Him, anladim c¢aliyormussunuz.” dedi.
Alayli bir ifade ile. Onu zor gérmiis olmali ki benden c¢almami istiyor.
Dersin ortasinda benden &byle bir sey istedigi zaman ben de c¢alarsam
diger &6grenci de bir baskasi da isteyecek. Ben o ylizden c¢almak
istememistim. Bir égrencinin benim meslegimle ilgili bana bdyle bir sey
séyleyebiliyor olmasi bana ¢ok sikinti vermigti. (Sinem)

Ogretmenin Konumu alt temasinda diger bir konu ise velilerin, miizik
ogretmenine yaklasimiyla ilgilidir. Bu alt temada velilerin, muzik 6gretmenlerine
bir 6gretmen olarak saygi gostermediklerine iligkin veriler elde edilmistir.
Ogretmenin bekledigi saygi ile velinin gosterdigi davranis arasindaki farkhlik
dikkat cekicidir. Bunun ogretmen Uzerinde baski yarattigi ve istenmeyen bir
durum oldugu soéylenebilir. Bu konuda Gulin 6dretmen bu konudaki

rahatsizligini dile getirmistir.

Ogretmenin konumu olarak deger ve saygi gérme seviyesi iyice diistui.
Siniftayken veli okula gelip rahatlikla ¢at kapi, sinifin kapisini agiyor. Veli
kapidan yiiziime bakmadan direkt c¢ocugunun ylziine bakarak:
“Cocugum gel hastaneye gidiyoruz.”diye sesleniyor. Bb6yle oldugunda
“Ogretmenim ben, benim dersim nereye gidiyorsunuz?” diye soruyorum.
Veli ben sorduktan sonra: “Ben ¢ocugumu gétiirecegim.” diyor. Bir bana
sor: “Hocam affedersiniz.” de. Bu tiir seyleri ¢ok yasiyorum. Kapi
kapandiktan sonra ¢ocuklara bunun yanlg oldugunu séyltiyorum. “Veliniz
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sizi gétirmek icin geldiginde énce idareye gidecekler.” diye agiklama
yapiyorum. Cocudgun zaten o siireye kadar dikkatini toplayabildiysem o
an blitiin dikkatleri dagiliyor. Konu bitiyor onunla kaliyor. (Gulin)

Diger katihmcilarin buyuk bir bolumu ise velilerin gozunde o6gretmenin
konumunun duastaguna velilerin kendilerini kolaylikla sikéyet edebilmeleri ile
iliskilendirmektedir.

Ogretmene duyulan eski saygi kalmadi. Ogretmen, égrenciye en ufacik

bir kétii s6z séylediginde sikdyet edilir duruma geldi. Cilinkli ¢cevremde
boyle olaylarin yasandidina tanik oluyorum. (Atilla)

Bizim kiigiikliigiimiizdeki 6gretmenin konumu giderek kayboldu. insanlar
da ogretmenlere karsi eski saygiyr géstermiyorlar. Eskiden bir problem
oldugunda veli égrenciyi sugluyordu. Ogretmen dediyse dogru demistir.
Sen yapmigsindir. Simdi solugu okulda aliyorlar. Ogretmeni idareye
sikayet ediyorlar. Gerekirse Milli Egitim’e sikayet ediyorlar. (Erdem)

Ogretmen goérismelerinden yapilan alintilarda dgretmenlerin  veliler
tarafindan sikayet edilebilir durumda olmasinin 6gretmenlerin veliler tarafindan
kendilerine deger vermemeleri, konumlarinin eskisi gibi olmadigi seklinde
anlasildigini  gostermektedir. Kendi mesleklerinin  konumunun eskisi gibi
olmadigini digunen 6gretmen, kendisini stres ve baski altinda hissetmekte bu

nedenle meslegine yonelik olumsuz duygular yasamasina neden olabilmektedir.

Yiiksek Not

“Yiiksek Not” boyutunda Muzik 6gretmenlerinin veli ve idare tarafindan
ogrencilerin yuksek not almasi gerekliligine yonelik beklentilerinin 6gretmenler
uzerinde olusturdugu olumsuz etkiye iliskin ifadelere yer verilmektedir. Bu alt
tema, idare ve veli baglaminda iki farkli konuyu iginde barindirmaktadir.
Katihimci 6gretmenlerin konuya yonelik olarak yaptiklari agiklamalarda, surecin
olumsuz etkisini yasadiklarini ve durumdan memnuniyetsizliklerini gosteren bir
tavir takindiklari gérilmustir. ik olarak miizik 6gretmenleri, velilerin yiiksek not
beklentisi icinde oldugunu bu nedenle 6grencilerin dusuk not almasi durumunda
velilerin, diger derslerdeki basarisi ile kiyaslama yaparak yanlarina geldiklerini
belirtmektedir. Bu alt temaya kaynaklik eden ifadeler sdyledir:

Mesela cocuk matematik dersinde, fen dersinde basarili ama mliizikte

basarili degil ise veli mizikgiye gelip diyebiliyor ki “Benim g¢ocugumun

normal dersleri ¢ok iyi sizde neden béyle?” Sorgulayabiliyor. “Neden

dlisiik verdiniz?” Bende not olarak bir de vardir bes de vardir. Bir cocuk
sorumluluk sahibi degilse, verdigimi alamiyorsam o ¢ocugun notu birdir
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bende. Ama velilerin yiiksek not vermem konusunda baskisini
hissediyorum. (Mine)

Bir 6grencimin velisiyle problem yasadim. ilk ders igi performansinda
Istiklal Marsi’ni séylemeden bir 6grencime kirk verdim. Ailesi sikdyete
geldi. Annesi ile &gretmenler odasindayim. “Benim kizima miizik
dersinde kirk vermissin. Diger dersleri iyi Miizik neden disik? Benim
kizim ne yapti ki kirk aldi? Mizik degil mi yani bu?” dedi. “Hemen
goésterelim.” dedim. Kizi da kapinin éniindeymis. Kizdan sinif arkadasini
cagirmasini istedim. Igeri geldiler. Kiza: “Annenin yaninda bize Istiklal
Margi’ni séyler misin?” dedim. ... Cocuk okudu daha sonra diger
arkadasindan okumasini istedim. Daha sonra annesine sordum:
“Aralarinda bir fark var mi?” dedim. “Var Hocam.” dedi. Ben de “O fark
doksanla kirk arasindaki fark.” dedim. (Okan)

Velilerin tabiriyle “Benim g¢ocugumun yetenegdi yok. Niye zorluyorsun
benim ¢ocugumu?” diye bana yakinmalar geliyor. Genel olarak velilerin
beklenti diizeyi ¢ocuk hi¢ ¢alamadidi halde c¢ocugunun dért almasini
istiyor. Ben hi¢ c¢alamayana 70 veriyordum. Vicdanen rahatsiz
oluyordum. Iki sene boyunca ben bu uygulamayi yaptim. Andimiz
okunurken Beden Egitimi &gretmeni arkadasimla velinin tartigsmasini
duydum. Velinin ¢ocugu Beden Egitimi dersinden seksen almis. Seksen,
kirk otuz da degil. Seksen almasina ragmen niye yliz degil diye veli
ogretmenle tartigiyordu. Ondan sonra ben de notlarimi diigiirdiim. (Atilla)

Not verirken bile verdigim not veli tarafindan sorgulanir. “Cocugun diger
dersleri hep bes, miizik neden doért?” Doért versen de sorun oluyor.
Birakin bir vermeyi, bir vermiyoruz, iki vermiyoruz. Ug, dért versek de
sorun oluyor. (Hanife)

Gegen glin bir veli geldi. “Benim ¢ocugumun bdtin notlari besti miizik
notu ii¢c gelmis.”dedi. “lyi. Ne olacak?” dedim. Veli de: “Ama bugiine
kadar notlari dért bile olmamisti.” dedi. Sonra baktigimizda goérdiik ki
ogrenci derse c¢ok ilgisiz, ara¢ gereclerde kontrollerde eksi almis.
Sézliilerde kalkip, ¢alip sbylememis. “Bak o yiizden olmus.”dedim. Ben
yine de onun notunu bir not yiikselttim. (Sinem)

Cocuk malzeme getirmiyor ama annesi babasi veli toplantisinda diyor ki:
“Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Matematik dersleri ¢ok iyi miizikte de
artik hocam 95- 100 veriverin.” Bak simdi! (Kizgin ses tonu ile) ... Cocuk
derse katilmiyor ama veli diyor ki: “Fen dersi ¢ok iyi.” Bu durum da beni
rahatsiz ediyor. Bu sefer ne yaptigimi bilmiyorum. (Serkan)

Yukaridaki ifadelerden muzik o6gretmenlerinin yliksek not vermeleri
konusunda velilerin baskisiyla karsilastiklari goérilmektedir. Ogretmenlerin
tamaminin veliler tarafindan her ne sartta olursa olsun ¢ocuklarinin mizik dersi
notlarinin yuksek olmasi gerektigini dusunduklerini belirtmislerdir. Bu gorusten
yola cikarak veliler, muzik derslerinin kazanimlarini ve 6grenciye katkilar ile
ilgilenmekten cok ders notu ile ilgilendikleri yorumuna ulasilabilir. Bu baski ile
karsilasan diger katiimci Gulin 6gretmen ise veli ile gatismak istememesinden
dolayi butuin 6grencilere yuksek not verdigini belirtmektedir.
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Veliyle ¢atismak istemiyorum. Benim kapima gelip de benim ¢ocugumun
dort dg¢ iki... Hep diger &gretmenlerde gérdigim igin ben bunu
istemiyorum. O ylizden Ogrencilere en dlsiik 85 en yiksek 100
veriyorum. Bu karari almadan &nce velilerle sikinti  yasamigtim.
Anadolu’nun dogusunda ilk gbrev yerimde heyecanla, yiiksek bir
beklentiyle goéreve basladim. Onlar daha Tiirkge'yi dogru diizgiin
¢6zememisken programin gerektirdigini istiyordum. O zaman (égretim
programina) daha bagli gidiyordum. Onu alamayinca &grencilere Ug¢ de
dort de verdigim olmustu. Oradaki velilerden, idareden de tepki almistim.
Veliler “Cocugumun diger dersleri hep besti. Miizik (¢, dort diismiis. “gibi
sézleriyle kargilastim. Bu arka arkaya ¢ok oldu. Bunlarla karsilastik¢a
“Ben neden velileri de kendimi de (iziiyorum.” dedim. Dederlendirme
Olglitiim 85 olsun. Ben de diigiik égrenci 85 aliyor, iyi égrenci 100...
Benim 1-2-3-4-5'm o arada [85- 100] olsun dedim. Oyle karar aldim.
(Gulin)

Yukaridaki alintilara gore velilerin, 6grencinin muzik dersi basarisinin
yiiksek olmasina yonelik beklenti igerisinde oldugu diistunulebilir. Ogretmenlerin
ise s0z konusu beklenti nedeniyle, 6grenci basarisini dusuk goren velilerin
memnuniyetsizlikleriyle karsilastiklari sdylenebilir. “Cocugun diger dersleri hep
bes, muzik neden dort?” ifadesinin veliler tarafindan kullanilan ortak bir ifade
oldugu gorulmektedir. S6z konusu ifade ile velilerin muzik dersi basarisi ile
diger derslerdeki basarisinin karsilastirildigi  dusunulmektedir. Muzik ders
notunun 6grencinin diger derslerinden dusuk olmasinin veliler tarafindan kabul
edilmedigi gorulmektedir. Bu duruma paralel olarak idarenin de Muzik ders

basarisinin yuksek olmasi yonunde istekleri oldugu anlagiimaktadir.

Bundan iki 6nceki miidiiriimiiz vardi. ikide bir mesela o dénemde ben ii¢
veriyordum. Vicdanen hi¢ ¢alamayan ¢ocuga 55 verince ben gergekten
rahatsiz oluyordum. Yliksek not vermemin nedeni idare istiyordu benden
yliksek not vermemi. Eski okul ybneticim ile gercekten &zellikle not
konusunda birbirimize girer durumdaydik. O tamam mdddirdiir. O konuda
ben yine de saygimi géstermeme ragmen o beni not hususunda odasina
cagirdiginda resmen azarlardi. “Hocam veremezsin!” derdi. (sert bir ifade
ile) Notla ilgili tartismaya baghyorduk. Once bir konugsmayla bagliyor
sonrasinda baktik géruglerimiz zit. Anlasamiyoruz. O yiksek not ver
diyor. Ben “Hayir veremem.” diyorum. “Vereceksin!” diyor. Ben “Hayir,
veremem.” diyorum. Veremem. Vermedim de sonugta. Ben galip geldim.
Ama ne oldu? O tartismalarla benim ona saygim bitti. (Atilla)

iik gérev yerinde lige Milli Egitim Miidiir(i okul okul dolasti. “Resim, Miizik
Beden derslerinde diisiik not vermeyin, yliksek not verin.” dedi. Bizzat
séyledi yani. Not konusunda merkezden uzak okulda calistigim icin bir
sikdyet yasamadim. Ama yine de lizerimde yliksek not verme konusunda
baski hissediyorum. (Erdem)

Yukaridaki alintilardan veli ve idarenin yuksek not beklentisi bir yandan

muzik ogretmenlerinin kendilerini baski altinda hissetmelerine diger yandan
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basari durumu yeterli dizeyde olmayan oOgrencilere istemeyerek yuksek not
vermelerinin rahatsizhigini yasamalarina neden oldugu sodylenebilir. Yuksek
notun 6grenciler Uzerinde yansimasi ise “Derse gel git, yliksek not al. Bu sefer
yanindaki 6grenci: “Ben her seyimi getirmigim. Ben de yiiz aldim o da yiiz ald.
Nasil oluyor?” diyor. O ylizden kendi kendine: Nasil olsa herkes 90-100 alacak.’
diyor.” (Serkan) ifadesinde 6gretmenlerin 6grenciler tzerinde etkisinin olumsuz
yonde oldugu gorulmektedir. Bu baskinin zamanla mecburiyete dontusmesi ise
dikkat c¢ekicidir. EQitim suUreclerinde degerlendirme 6zel olarak o6grencilerin ne
duzeyde ogrendiklerini ya da ogrenme eksikliklerini belirlemek ve bunlari
diizeltmek amaciyla yapilirken (Ozdemir 2009: 128) mizik 6gretmenlerinin
degerlendirme sirecinin amacina uygun yapilmadigi sdylenebilir. Bu durumun
nedenlerinden birisi olarak o6gretmenlerin Uzerinde hissettikleri ylksek not
baskisi gosterilebilir.

Ogretmenlerin tzerinde veli ve idarenin yiksek not baskisinin olmasinin
yaninda, verdigi notlarin idare tarafindan degistirilebilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu
konu ile ilgili Eda 6gretmen konu ile ilgili rahatsizhdini su soézleri ile ifade
etmektedir:

ilk senemde bir 6grencim vardi. Sekize gidiyordu. Biitiin dersleri besmis
benim dersimden li¢ almis. Miidir Bey beni yanina cagdirdl. “Cocugun
bitiin dersleri bes miizik dersi (i¢ olamaz. Hocam degigtirelim basiniz
agrimasin.” dedi. Ben de dedim ki: “Hocam biz kafamizdan not
vermiyoruz. Belli élgiitler var. Ogretiyoruz ona gére sinav yapiyoruz ve
puan veriyoruz. Niye égrenci li¢ alamasin? Ben bunu bes mi verecegim?
Kafadan mi vereyim?” dedim. Glizel bir sekilde yaklagsmadi bana. “Olmaz
vereceksin.” diye israr etti. “Sen nasil bu égrenciye (g verirsin?” dedi.
Miidiir Bey'le aramizda sorun oldu. Ben notunu degistirmedim. Sonra
Miidlir Bey kendisi sistemden girerek notunun hepsini 100 yapti. Ben de
sézlesmeliyim diye bir sey yapamadim. (Eda)

Idare tarafindan notlarin yiiksek tutulmasi isteniyor. Birkag¢ &drenciye
dlsiik not verdigim oldu ama acikgasi notlarim degistirildi mi diye
bakamadim. Degistirildiginden stiphelendigim igin bakamadim. (Sinem)

Yiiksek not vermem konusundaki baskiyi iizerimde hissediyorum. idare
tarafindan notlarla ilgili baskiyi ilk yihmda yasamistim. Not figleri veriliyor
teslim ediyorum. Orada bakilmis ben c¢adirildim. “Hocam 80 - 85
vermissin.” dedi idare. “Hak etmistir.” dedim. “Biz degigtirelim.” dediler.
Hafif bir zorlamayla bu notlar yiikseltildi. Bunu yagsayan bir tek ben
degilim. Bltiin mizik, resim beden egitimi égretmenleri bunu yasiyor.
(Serkan)

Akademik basari, bireyin batin hayati boyunca ilkokuldan, yuUksek

ogretimin sonuna kadar tum o6gretim kademelerinde gorulen bir olgudur. Hem
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birey hem de aile i¢in buyuk 6nem tasir. Okullarda 6grencilerin ¢alismalari,
genellikle puanlama yoluyla degerlendiriimektedir. Muzik 6gretmenlerinden de
degerlendirme surecinde nesnel olmasi beklenmektedir. Ancak, muzik dersinin
not ile degerlendiriimesi bazi zorluklar igerir. Tekin Kirigsoglu’na (2002: 205) goére
bu zorluklardan biri degerlendirmenin nesnelliginin elde edilmesi sirasinda
yasanabilmektedir. CuUnku de@erlendirmenin nesnel olabilmesi 6nceden
saptanan hedeflerle sonucun uymasi ile olanakhdir. Sanat derslerinde bu
oldukgca zor elde edilen bir durumdur. Velilerin ve idarenin degerlendirme
surecine iligkin 6znel yaklagimlarinin ise ogretmenin nesnelligini zorlagtiran
etkenlere ek oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu durum ogretmenleri rahatsiz
etmekte, kendi mesleklerini yerine getirirken kendilerini mutsuz hissetmelerine

neden olmaktadir.

Gdrdaltu

Uglincli boyut olan “Giiriiltii” mizik dersi sirasinda yapilan etkinliklerin
sinifin disinda rahatsiz edici, dizensiz ses olarak algilanmasindan dolayr muzik
ogretmenlerinin karsilastiklari olumsuz duruma iligkin ifadeleri icermektedir.
idare ve diger alan égretmenlerinin, miizik 6gretmenlerinden sinif disina giriilti
¢clkmamasina yonelik beklentilerinin 6grenme-6gretme surecine olumsuz olarak

yansimasina iligkin bulgular elde edilmigtir.

Bir gtin Midir Bey ders iglerken sinifima geldi. Dérdlinct sinifla ders
isliyordum. Ogrencilerin icinde bana: “Hocam ¢ok giirtiltii geliyor. Bunlara
biraz bagirsaniz, kizsaniz.” dedi. “Benim odam bu sinifin altinda.” dedi.
Oysa biz gariiltii yapmiyorduk, ritim tutuyorduk. “Cok gdrtiltii geliyor.”
dedi. Miidiir gidince ¢ocuklar: “Ogretmenim biz giiriiltii yapmiyorduk ki
ritim tutuyorduk.” dedi. Ne diyecegimi bilemedim. (gilerek) “Demek ki
gdrdltii olarak gidiyor.” dedim. Bizim ¢aldiklarimizi duymadiklarindan
sadece ritimleri duyduklarindan oraya qdiriiltii olarak gidiyor. Cocuklara:
“Ben Miidiir Bey’e anlatirrm.” dedim. Gergekten de ¢ok sinirlendim. Diger
derslerde de Ogretmenler: “Cok gqdriiltii geldi. Ne yaptirdin &yle
cocuklara? O kadar giiriltii ¢cektik ki, ders igleyemedik.” diyorlar. Ben de
béyle durumlarda: “Yapabilecegim bir sey yok. Ben dersimi islemek
istiyorum.” diyorum. Ben de artik glirtiltii gikacak diye énceden ¢ocuklara:
“Biraz daha sessiz olalim, biraz daha az vurallm.” diye telkinlerde
buluyorum. (Sinem)

Z

Yeni sistemde &grencileri aktif olarak dersin igine ¢ekiyorlar. Tamam,
glizel ilgi ¢ekelim de bunun igin ayri bir miizik odasi gerekir. Benim
derste bazen en c¢ok séyledigim sey “Fliit Calma, Bagirma, Sus!”
Cocuklari susturmaya c¢aligiyorum. Digariya gliriiltii olmasin diye. Aslinda
bu bir tezattir. Ogretim programi ¢ocuklari dersin igine ¢cekmeye calisiyor,
onlari daha etken haline getirmeye caligiyor ama bunun sonucunda
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gdrdltii olur. Benim birgok 6grencim derste siralarin (stiinde ritim tutmak
istiyor. Ben bunlari anlayigla karsiliyorum. Bundan daha dogal ne olabilir
ki? Cocuk icindeki enerjiyi atsin, ritim calsin. Yaptiramiyorum ki. Yandaki
sinifta ders igliyorlar, belki alttaki sinifta sinav yapiyorlar. Bazen bana
diyorlar égretmenler odasindayiz, ders bitmis. Ogretmen arkadas: “Su
parcayi ne glizel ¢aldiniz.” Ben: “Simdi ne var bunda?” diye soruyorum
kendime. “ima olarak mi, yoksa gercekten bedendiler mi? Rahatsiz
olmuyorlar mi, saka mi yapiyorlar?” diye diigtintiyorum. Herkese séylerim
ben: “Rahatsiz ediyor muyuz, gqlrilti yapiyor muyuz? Cok gdiriiltii
geliyorsa ben biraz daha asadi ¢ekerim.” diye séyliiyorum. ima yoluyla
mi soyliyorlar bilemiyorum. (Erdem)

Yukaridaki alintilar incelendiginde kendi derslerinde gurultd olduguna dair
sinif disindan aldiklari sézsiiz ya da so6zlU uyarilar nedeniyle dgretmenlerin
sinifin digina ses ¢lkmamasi igin ders esnasinda dikkatli davrandiklari

anlasiimaktadir.

Ders sirasinda bazen glirtiltii geliyor diye sikayet aliyorum. Mdizik sinifim
olsa sikdyet olmaz. Olmamasi i¢cin sinifa yalitim yaparim. Ama su anda
onu yapamadigimiz igin ses geliyor diye sikdyet alabiliyorum. Bazen
benim haberim olmuyor mesela sinav yapiyor 6gretmen arkadag. Yan
tarafta ben de son siirat miizik dersi yapiyorum. Flit ¢aliyoruz, sarki
séyliiyoruz. Ders bitiyor. OJretmen arkadasim: “Ben sinav yapmistim.”
diyor. (Serkan)

Giirtiltii oluyor miizik dersimde, miizik dersi giiriiltii dersi... Ogretmenler
arasinda bazen konusuyoruz espri yapiyoruz. Odretmen arkadaslarim
ogretmenler odasinda: “Mlizik dersi gliriiltii dersi oluyor, sesiniz geldi. Bu
sefer ¢ok kétiydii caldiginiz sey.” diyorlar. “Daha yeni 6greniyoruz, diger
ders dinleyin.” diyorum. (Gulin)

Sinifin digina ses c¢ikiyor. Biz ders islerken Kkarsidaki siniflar durup bizi
dinliyorlarmis. Cocuklarin pargalari ¢almayi denemeleri igin birakma gibi
bir zamanimiz olmuyor. Bazi &grenciler fliitii 6grenirken fliitle ugrasmak
istemediginden gdirtiltii yapiyor. (Eda)

Toplu olarak melodika galdigimda birakin yani, ayni koridorun igindeki
karsi sinif bile ders isleyemiyormus. Kendi siniflarina ses geldiginde
égretmenler, benim sinifima égrenci génderirler. “Ogretmenim biraz daha
yavas calabilir misiniz? Ogretmenimiz bu sekilde rica etti.” diyorlar.
Dersimde diger siniflara gliriiltii gidecek diye melodika c¢aldirirken kaygi
duyuyorum. Esasinda bazi yaramaz ¢ocuklarin gokg¢a bulundugu siniflara
giriyoruz. O siniflarda birakin melodikayi, cocuklarin kendi gdiriiltiileri
melodikanin iki kati ¢ikiyor. (Atilla)

Turnera (1997) gore muzikle ugrasan c¢ocuklarin c¢ikardigi sesler,
erigkinlerin standartlarina gore gurultilu olabilmektedir. Fakat sinifta gun iginde
yapilan diger faaliyetlerde c¢ikan gurultilerde oldugu gibi, muzik merkezli
zamanlardaki seslere de tolerans gdsterilmelidir. ClUnku gurultd, gocuk merkezli

muzik égreniminin dnemli bir bélumudur (Akt. Otacioglu Gurgsen, 2008, 160).
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Ancak fiziksel kosullarin yetersizliginden dolayr muzik o6gretmenleri muzik
dersinin dogasinda olan sesin diger siniflara ulagsmamasi baskisiyla

karsilasmaktadirlar.

Takdir Edilmeme

“Takdir Edilmeme” alt temasinda muzik &gretmenlerinin  okul
mudurlerinden c¢alismalarini begenip belirtmelerine yoénelik beklentilerini ifade
eden alintilara yer verilmektedir. Muzik 6gretmenlerinin takdir edilme beklentisi
icinde oldugu ve bu beklenti dogrultusunda 6gretmenlerde agiga ¢ikan duyussal
tepkiler  belirlenmigtir.  Takdir edilmenin  eksikligini hisseden muzik

ogretmenlerinin ifadeleri sdyledir:

Sinif disi miizik etkinliklere idare ¢ok dliskiin degil. Bu konuda bana ne
olumlu ne olumsuz bir istekleri oluyor. Ben dans grubunu da cikarttigim
zamanlar oldu. Koro oratoryo yaptigim zamanlar da oldu. Sonucunda
olumlu ya da olumsuz bir tepkileri olmadi. Yapildi mi yapildi.
Yapildiginda da: Cok glizel oldu, tesekkiir ederiz.” gibi bir séz
duymuyorum. ... Takdir edilmek igin etkinlik yapmiyorum ama bu insanin
dogasinda vardir. Motive olmami sadlar diye diisiindiyorum. (Pinar)

Cocuklara etkinlik hazirlayip onlara sarki séylettikten sonra bir okul
mlidliriiniin gelip de “Etkinlik ¢cok glizel olmus.” dedigini duymadim. Cok
gtizel etkinlikler de yaptik. Kii¢iik de olsa dért bes sarkilik program,
dinletiler hazirliyorum. Her yil oluyor hazirliyorum. Higbir midiir gelip de
beni takdir etmedi. (Hanife)

Yaptigin bir seyi yarim agizla bile tesekkiir etme olayi yok. Resmi olarak
Odliller zaten yok. Yapiyorsun, ¢abaliyorsun, ugragiyorsun ama idareden
bir tesekkiir gérmiiyorsun. Bu insani tiziiyor. Ik gérev yerim Dogu’'da ¢ok
takdir edildim. Orada ¢ok glizel seyler yaptik. Her programda koromu
¢ikardim. ... Bunun da takdir edilme anlaminda kargihigini aldm. O
ylzden verimli ¢alisma oldu. ... Buraya geldigimde de ayni gsekilde
devam ettim. ... Odiille pekistirme olmayinca biraz kirildim. Odiil igin mi
yapiyorum? Hayir, kendim ve 6grenciler igin yapiyorum. Sunu yapacagim
dedigimde: “Tamam yap, Hoca Hanim.” dendi; ama bu kadar. Kendimi
degerli hissetmiyorum. (Gulin)

Okul gecesi yapildi. Tiyatro da ¢alismis. Cok basarili koro konseri vardi.
... Veliler: “Hocam biz béyle bir etkinlik olacagini hi¢ tahmin etmemistik.”
dediler. Daha ilk kez c¢ocuklari koroya girmig. ... Hatta bir tanesinin
yorumunu hi¢ unutamiyorum. “TRT Yurttan Sesler Korosu gibiydi” dedi.
O gece de okul gecesi sonunda dediler ki: “Okul gecesini diizenleyen
ogretmenlerimize gicek verilecek. Sahnede olunsun.” dediler. Biz hepimiz
dizildik okul mdadiirii bize cicek verdi. ... Velilerin gbzii 6niinde bana
mecburen o c¢icegi takdim etmek zorundaydi. Takdim etti gitti.

Sahnede tiyatroyu calistiran iki 6gretmene cicegi takdim ederken
oplismeler, ¢ok sicak davranmalar... Bana takdim ederken asik ve soguk
bir ifade ile “Hocam buyur.” Hi¢ anlam veremedim. Daha not tartismamiz
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olmamisti, ondan énceydi. Hicbir sey yoktu. .... Sonrasinda herkes
salonu bogalttiktan sonra Muidiir Bey 6zel olarak tesekkiir edecek diye
Mdiddr yardimcisi bizi tekrar salonun ¢ikisina dikti bizi. O ¢ok (izdii beni.
Orada tiyatro ¢alistiran égretmenlere Mlidlir Bey igtenlikle: “Hocam tebrik
ederim tebrik ederim.” dedi. ... Ben de yanlarindayim orada duruyordum.
Esi vardi arkada egine seslenip bana bir sey demeden déniiverdi. Salonu
terk etti. (Atilla)

Bireylerin kendilerine olan guven ve sayginin gelismesinde, bireyin
yaptigi faaliyetler karsiliginda takdir edilme ve begenilme duygusuna baghdir
(Bentley, 1999: 179). Yoneticinin takdir edilme gereksinimine egilmesi galisanin
kendini degerli, yetenekli, faydali ve gerekli hissetmesine yardim eder
(Hicks,1979, 79; Akt. Tok, 1997, 255). Bu duygu, dogrudan insan bilincinde
kabul edilme, onaylanma, saygi ve guveni artirir. Bu etkiler gelecek igin guclu
motivasyon faktorleridir (Bentley, 1999: 179). Ayni zamanda 06gretmen ve
yonetici arasindaki karsilikli givene dayall olarak kurulacak bir iletisim, okul
yoneticisinin daha kolay 6gretmenlik rolini oynamasina yardimci olur (Celik,
1999: 123). Ogretmenlerin “Takdir edilmek icin etkinlik yapmiyorum ama motive
olmami saglar diye dusunuyorum (Pinar).” ifadesinden, takdir edilmemenin
mesleki motivasyonu olumsuz yonde etkiledigi anlagiimaktadir. Bunun yaninda
“Kendimi degderli hissetmiyorum (Gdalin).” ifadesi ile idarenin takdir edilme
gereksinimini karsilamamasi, o6gretmenlerin kendilerini gerekli ve faydali

hissetmelerine engel oldugu yorumuna ulasilabilir.

Mesleki Tikenmislik

Mesleki Tiikenmiglik alt boyutunda, 6gretmenlerde ortaya c¢ikan fiziksel
bitkinlik, uzun suren yorgunluk, caresizlik ve umutsuzluk duygulari ile birlikte
bireyin yaptigi ise ve diger insanlara kargi gosterdigi olumsuz tutumlari
kapsayan ifadelere yer verilmistir (Maslach ve Jackson, 1981; Akt. Avsaraoglu,
Deniz, Kahraman, 2005: 116). Konuya iliskin olarak:

Ben meslekte g¢ok verimliyim, ¢ok aktifim degilim yani kéreldim. ilk
yillarimdan itibaren bu énemsizlik beni soguttu. Sinifima girerim, sarki
soylerim. Cocuklara fliit ¢aldiririm, sarkilari séylettiririm. Genel bilgileri
derste anlatinm. Bana meslegimi siki tutturacak bir seyle karsilasmadim
is hayatimda. (Hanife)

Maalesef karsilastigim seyler yillarca birikiyor. Dersime ybénelik eski
ideallerimi kaybediyorum. Cocuklar miizigi 6nemsiz goérdiikleri igin...
Calisiyorum elimden geldigince yapmaya galigsiyorum ama oldugu kadar.
Clnkii eger kafamdaki idealimdeki yapiyi gerceklestirmek istersem bu
beni ¢ok yoracak, ¢ok lizecek o yiizden oldugu kadar. (Erdem)
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iki 6zgin alinti incelendiginde Mizik 6gretmenlerinin  karsilastigi
gugliklerin  zaman igerisinde birikerek mesleklerine karsi isteklerinin
azalmalarina neden oldugu soylenebilir.

Meslegimin ilk yillarinda ¢ok idealist bir yapim vardi, hala idealist bir
yapim var ama bu not konusunda biraz sevkim kiriliyor. Yaptigim isi tam
yapmayi severim ama siniflarda bu olmuyor. Siniflarda oldugu kadar
oluyor. Yapacak bir sey yok. Uziicii ama gergektir. (Serkan)

Majérii minérii 6gretsem ne olacak ki? Nasil olsa lisede miizik dersi yok.
Glizel Sanatlara gitmeyecekse bu ¢ocuk lisede de bunu gérmeyecek. Bu
cocudga ben ne vereyim? Klasik miizik dinlemeyi 6grensin yeter. Oldugu
kadar. Bu anlamda sevkimiz Kiriliyor. Dokuzda bu g¢ocuk mizik
gbérmeyecek. Miizik dersine ybnelik hedefimiz yok. (Okan)

GUnumuzde Muzik ogretmenleri, her alanda kendini hissettiren
zorlamalarla dolu bir yasamla karsi karsiya olabilmektedirler. Mlzik 6gretiminin
ilkdgretim vyillari ile sinirh olmasi, énceki boyutlarda ifade edilen yiuksek not
baskisi, takdir edilme gereksiniminin karsilanmamasi, ogretmenlerin mesleki
konumunun degismesi gibi nedenlerle kendilerini baski altinda hissetmeleri;
ogretmenlerde zaman iginde bitkinlik ve isteksizlik gibi duygularin olugsmasiyla

iligkili oldugu soylenebilir.

51.2.2 Olanak

ikinci tema olan “Olanak” muizik 6gretmenlerinin etkileri disinda
kendilerine sunulan kosullar ifade etmektedir. Bu tema altinda Gg¢ farkli boyut
ortaya cikmistir. Bu alt temalar: “(1) Ders Saati, (2) Fiziki Kosullar, (3) Ders
Kitabi1” dir.

Ders Saati

‘Ders Saati” boyutu muzik 6gretmenlerinin ders saati suresi ile ilgili
goruglerini  yansitmaktadir. Bu alt tema kendi igcinde farkli konulari
barindirmaktadir. Mlzik 6gretmenleri ders saatini yetersiz gorerek ders saatinin
az olmasi 6grencileri tanimalarina engel olmaktadir. Ayrica Muzik 6gretmenleri
haftalik ders saatinin bir saat olmasindan dolayi birden fazla okulda goérev
yapma sorumluluguyla karsilagsmaktadirlar. Bu durum ise muzik 6gretmenlerinin

veli ve 6grencilerle olan iletigsimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.
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“Yetersizlik”

“Yetersizlik” ders saatinin az olmasina yonelik muzik 6gretmenlerinin

goruslerine dikkat cekmektedir.

Haftada bir saat olmasi bizim igin blyik kayip. Zaman yetmiyor. Kirk
dakikada miizik egitimi ne kadar yapilabilir? Kirk dakikanin zaten bes
dakikasi girdin, sinifi susturdun, yoklamadir, hazirlik, zaten siirekli derse
hékim olamazsin. Toplam yirmi-yirmi bes dakika ders yapilabilir. Tam
cocuklara bir seyler veriyorsun, kavratiyorsun onlar da uygulamada bir
seyler yapmaya basladiklari an zil ¢aliyor zaten. Bir sonraki haftaya
geldiklerinde bazi seyler tamamen gitmis oluyor. (Hanife)

Ders saati az geliyor. Bunun yaninda yoklama alalim, sinif defterini
yazalim derken on dakika geciyor. Cocuklari susturalim, derse giris
yapalim 6yle geciyor. Otuz dakikasinda tekrar ediyorsunuz, anlagiimayan
yerleri ¢aliyorsunuz. Kalan otuz dakika da ¢ok verimli gecmiyor. (Sinem)

Derse girdigimde ¢ok sey yapmak istiyorum ama yetmiyor. Ders saatimiz
az. (Galin)

Ozellikle dersimiz bir saat ¢ok yetersiz geliyor. Yoklama alip derse
i1sindirma dersi anlatma yapana kadar bos zamanim kalmiyor. (Eda)

Kirk dakikalik derste istedigimiz seyi yapamiyoruz. O zaman sadece blok
fliitle sinirl kalmayip baglama, gitar, keman ¢alalim diyebilirdik. (Mine)

Kirk dakikada her hafta yararli olmuyor. Bazen bayrama denk geldigi
zaman haftada bir saat olan ¢ocugun dersi bir hafta daha atiyor. Zaten
kirk dakikada o kadar ¢cabuk geciyor ki zaman. “Hizlandirilmig tur” gibiyiz.
Dershanelerin hizlandiriimiglari biz de onlar gibi hizli bir sekilde ders
islemek zorunda kaliyoruz. (Pinar)

Kirk dakikalik ders g6z agip kapayincaya kadar gegiyor. Cocuga dortte
verdigin konuyu bazen altida yedide tekrar etmek zorunda kaliyorum. ...
O konuya giris yapmak durumundasiniz girisi yapiyorsunuz, konuya
geliyorsunuz, konuyu anlatiyorsunuz. Bu sefer zaman yetmiyor bitmiyor
zaten giris 20 dakika sdriyor. Kalan 20 dakikada konuya
baslayabiliyorsunuz, bitmiyor. Ertesi hafta o konuya devam ediyorsunuz.
Bir haftalik konu oluyor (¢ hafta. (Serkan)

Dérdiinci sinifta bana gelen bir ¢cocuk haftada bir saat nota 6greniyorsa
ogreniyor. Ogrenemezse eh iste... Bir ders saati yeterli olmuyor. (Okan)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde 6gretmenlerin buyuk ¢odunlugunun
etkinlikleri gerceklestirmede muzik dersine ayrilan sirenin yetersiz oldugunu
belirtmektedir. “Ders saati” koduna iligkin olarak gérisme yapilan 6gretmenlerin
tamami (%100), programda verilen yonergelerin uygulanmasi ve muizik dersine
ait kazanimlarin gergeklestirilebilmesi igin haftalik mizik dersi saatini yetersiz

bulmaktadir. “Hizlandirlmis tur” gibi dersin suresinin az olmasindan
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kaynaklanan 6grenme Ogretme surecinin derinlemesine paylagsim icermedigi

yorumuna ulasilabilir.
“Ogrenciyi Tanima”

“Ogrenciyi Tanima” Muzik 6gretmenlerinin ders saatine bagh olarak
ogrencileri yeteri kadar taniyamadiklarina iligkin ifadeleri icermektedir. Muzik
ders saatlerinin az olmasi muzik 6gretmenlerinin 6grenci sayisini arttirmakta bu
nedenle 6gretmenlerin dJrencilerini tanimalarini zorlastirmaktadir. Ogrencilerini
sima olarak tanimanin bile uzun zaman aldigini belirten bir katihmcinin ifadeleri

soyledir:

Siniflar 40 kisilik, 1000°den fazla 6grencim var. Ders saatimiz az olunca
o6grenci sayimiz artiyor. Ders saati az oldugundan c¢ocuklari
taniyamiyorum. Ya ¢ok yaramazlar ya cok yetenekliler ya ¢cok zekiler,
sivrilenleri genelde taniyabiliyorum. Isim olarak hitap edemiyorum.
Herkese isim olarak hitap etmek isterim ama sire az. ... Okulun
acllmasindan lglnci ya da dérdiinci haftasindan sonra Saglik Ocagi’na
gittim. QOrada bir O6grenci yanindaki annesine: ‘Anne bak miizik
ogretmenim.” dedi. Ben o 6grenciyi ilk kez Sadlik Ocaginda goérdim.
Okulda gérmedim. Onun miizik 6gretmeniyim ama o kadar ¢ok sinifa kirk
dakika giriyorum. Cocuk daha sivrilmemis, fark edememisim ya da
arkada oturuyordu. Ya da okul acilali dért hafta oldu. Ben o égrenciyi ilk
kez Saglik Ocaginda gérdiim. “Merhaba.” dedim. Sasirdim. Velisi: “Nasil
benim gocugum?” diye sordu. Ben de: “Kusura bakmayin dérdiinct sinif
égrenciniz. Tam su anda bir sey séyleyemeyecedim. lleride ingsallah bir
iki ay daha gegsin o zaman géruselim.” dedim. Yapacak bir sey yok.
(Gulin)

Diger katihmcilar ise yukaridaki alintiya paralel olarak 6grencilerini ¢ok iyi
taniyamadiklarini belirtmektedir. Ogretmenlerin  dgrencilerin  ¢ogunun ismini

bilmedikleri, aileleri ile ilgili detayl bilgiye sahip olmadiklari géralmektedir.

Ogrencileri isim isim tanimak var, bir de sima olarak tanimak var. Ben
ogrenciyi gérdligtim zaman &grencinin adini  bilmesem de onun
yapisindan, durusundan, konusmasindan taniyabiliyorum. Once sinifta
dikkat ¢eken O&grencileri taniyabiliyorum. Hareketlileri, c¢aliskanlari,
yaramazlari... Ama isim olarak taniyamiyorum. Aile ge¢migleri, ekonomik
durumlarini bilmiyorum. (Sinem)

Ogrencileri ilk girdigim sene isim isim taniyamiyorum. Sivrilenleri iyi
taniyorum. Cok iyileri ve c¢ok kétileri iyi taniyorum. Ortada kalan
ogrencileri iki sene de anca taniyabiliyorum. (Mine)

Otuza yakin sinifim var. Ogrenci sayisi ¢ok fazla oluyor. Dértleri besleri
hemen taniyamiyorsunuz. Cok yaramaz, yetenekli ya da sivrilenleri
taniyabiliyorum. Alti yedi sekizleri yavas yavas tanimaya basladim.
Onlar1  bol bol dinleyerek, miizik etkinliklerine katilmalarini, sarki
séylemelerini, c¢algi c¢almalarini saglayarak miizik anlaminda nerede
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olduklarini  tanimaya c¢alisiyorum. Elimden geldigince tanimaya
caligsiyorum ama bu kadar ¢ok 6grenci oldugu icin o6grencilerin ismini
unutabiliyorum. Ben de rahatsiz oluyorum. (Serkan)

Yukaridaki alintilar incelendiginde Muzik o6gretmenlerinin o6grencileri
tanima ile ilgili “Ya ¢ok yaramazlar ya ¢ok yetenekliler ya ¢ok zekiler, sivrilenleri
genelde taniyabiliyorum.” ifadesinin 6gretmenler tarafindan kullanilan ortak bir
ifade oldugu gorilmektedir. Ogrencilerini yeteri diizeyde tanimayan
ogretmenlerin bu durumdan rahatsizlik duymalari dikkat c¢ekicidir. Bu konuyla
ilgili diger iki katilimcinin ifadeleri de benzerlik géstermektedir. Ogrencileri yeteri
kadar tanlyamamanin ogrenme-0gretme surecine olumsuz yansimasini garpicl

bir sekilde orneklendirmistir.

Ogrencileri tanima agisindan bizim bir dezavantajimiz var. Cok fazla
sinifa girdigim igin 6grencileri ¢ok iyi tanima imkanim yok. 25 tane sinifim
var. ... Belli basli ¢ocuklar yetenekli, haylaz ¢ocuk kendini belli ediyor.
Bununla ilgili bir animi unutamam. Bir ¢ocugum cadirda yasiyormus.
Hayvancilik yapiyorlarmis ve evleri c¢adir. ... Performans &6devini
istemistim. Odev tarihinin teslim edilme tarihinden on giin sonra: “Oglum
nerede &devin?” dedim hala yok. Sinirlendim, tuttum c¢ocudu idareye
gétirdim. “Bu ¢ocuk 6devini getirmedi buyurun hocam.” dedim. Cocuk
aghyor. Mudir yardimcisi beni c¢ekti. Bu g¢ocuk c¢adirda yasiyor. Bu
cocugun bilgisayar sansi yok. Her giin iki km yliriiyerek eve gidiyor. Cok
tzdldiim. Bu ¢ocuk nereden ciktisini alacak da édevini teslim edecek? O
cocugun hayatla ilgili o kadar ¢ok zor sartlari var ki. Ben bu olaya ¢ok
tzilmistim. (Okan)

Diger katilimcilar da d&grencilerini yeteri kadar taniyamadiklarini ifade
etmektedirler.

Ben 1040 tane 6grencinin dersine giriyorum. ... Bir ders kirk dakikada
ogrencinin ismini 6grenmem mimkin degil. Hatta kendi okulumda
cocuklar da hi¢c kizmiyor ben isimleri 6grenene kadar kizlara “Hanife’,
erkeklere “Hiisamettin” diyorum. Isin sakasi tabii... Hem bir ders saati
olmasindan kaynaklaniyor hem de égrenci sayim ¢ok fazla. (Atilla)

Ogrencilerimi iyi tanimiyorum. 26 tane sinifim var. Her sinif 25-30 kigiden
olusuyor. Hepsini ¢ok iyi tanimam miimkdiin degil. (Eda)

“Ogrenciyi tanima agisindan kendimi yetersiz gériiyorum. Oradaki her
gocugun farkli bir diinyasi var; ailesinden gelen kiiltiirti, dogulu olmasi
surall burali gibi oranin getirdigi ayri bir kiiltirii var. Her gocugun diinyasi
farkli oluyor. Ben her c¢ocugun diinyasini anlamak istiyorum ama
anlamakta zorluk ¢ekiyorum. Bundaki etken Miizik dersleri bir saat kirk
dakika maalesef onlari tanimak igin yeterli degil. (Erdem)

Ogretmen siniftaki 6grencileri hakkinda ne kadar ¢ok ve dogru bilgiye
sahip olursa, dgrencileri hakkinda verecedi kararlarda isabetlilik derecesi o

kadar ylksek olur (Aktepe, 2005: 19). Yukaridaki ifadeler incelendiginde
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ogrencilerin bireysel farkhliklarini, muzik alanindaki egilimlerini tespit etmek ve
onlar yonlendirmenin dogrudan ogretmenlerin kigisel ¢abalariyla ilgili oldugu,
ders surecinin bu 6grencileri tespit etmek konusunda yetersiz kaldigi yorumuna
varilabilir. Oysa, egitim-6gretim etkinliginden etkilenecek olan ve davranislarinin
degistiriimesi gereken dgrenci oldugu unutulmamalidir. Ogrencilerin sorunlarini
ve gereksinimlerini bilmeden Ogrenmesi saglanmayabilir. Ancak muzik
ogretmenlerinin 6grenci sayisinin fazla olmasiyla égrencileri tanima olanaginin,

sureci iyi bir sekilde yUratme firsatinin ellerinden alindigi sdylenebilir.

“Birden Fazla Okulda Gérev Yapma”

‘Birden Fazla Okulda Goérev Yapma” konusu Muzik 6gretmenlerinin
Muzik dersinin bir ders saati olmasindan dolayi gorev yaptiklari okulun diginda
cevre okullarda da gorev yapma sorumluluguyla kargilagmalarina iliskin
ifadelerini icermektedir.

Her yil ti¢ okul gezdim. Kiiglik okullarda ¢alisiyorum. Ders saatim de az

olunca birden fazla okula gitmek durumunda kaliyorum. Kendi okuluma
yarim, yarim bir giin diger okullara da birer giin gidiyorum. (Hanife)

Ders saatimiz az oldugundan kendi okulum disinda bir okulda daha
gorev yapiyorum. O okula da bir buguk gtin gidiyorum. (Eda)

Dért tane okulda caligiyorum. Ders saatimiz az oldugu igin kendi okulum
disinda yakindaki diger okullara da gidiyorum. (Sinem)

Ben su an 25 sinifa giriyorum. Iki ayri okuldayim. Ders saatimiz az
oldugu igin diger okula da gérevlendirme olarak gidiyorum. (Okan)

“lletisim”

“lletisim” miizik 6gretmenlerinin mizik ders saatinin az olmasi sonucunda
Oogrenci sayisinin  ¢ok olmasi ve birden fazla okulda gobrev yapma
sorumluluguyla karilagmalarindan dolayi 6grenci ve veli iletisiminin azaldigina
yonelik ifadeleri icermektedir.

Ogrenci velimle birebir diyalog kurdugum ¢ok nadirdir. Her yil tek tiik

ogrenci velisiyle gériisiiyorum. Mesela sinif égretmenleri birebir velilerle

iletisim kuruyorlar. Bunun ¢ok getirisi oluyor. Benim éyle sansim olmuyor.

Kendi égrencilerimle bile ders diginda iletisim kuramiyorum. Baglantim

yok. Bu konuda ¢ok zayifim. Ders sliresinin az olmasi birden fazla okul
gezmemiz velilerle de iletisim kurmami gliglestiriyor. (Hanife)
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Sadece okula gelen oégrenci velileri ile gériisebiliyorum. Velilerin de
cogunlugu okula benimle gérismek icin gelmiyor. Onun disinda
iletisimim yok. (Gulin)

Ug giin bir okulda kaliyorum. Arada bosluk olmadidi igin yogun oluyorum.
O yizden dgrencilerle ders diginda iletisim kuramiyorum. (Eda)

Veliler beni gelip bulmadik¢a ben velileri taniyamiyorum, iletisimim yok.
Veli beni aradi§i zaman diger okulda olabiliyorum. (Sinem)

Haftalik bir saat dersim oldugu icin bu bir ders saatlik stire igerisinde
bitin &grencilerle iletisimim tam olmayabiliyor. Bazen bir dakika bile
diismiyor égrenciye. (Serkan)

Fiziki Donanim

“Fiziki Donanim” boyutu Mizik dersinin verimli gergeklesebilmesi igin uygun
donanimh derslik ve arag¢ gerecin bulunmasina yonelik ifadeleri icermektedir. Fiziki
donanim kendi igerisinde alt konulara ayrilmaktadir. Bunlar: (1) Muzik sinifi, (2)

Arag geregctir.

“Miizik Sinifi”

“‘Muzik sinifi” 6gretmenlerin okulda Miizik derslerinin uygulandigi diger
siniflardan farkli fiziksel donanima sahip derslige iliskin ifadelerine yer

verilmektedir.

Miizik odamiz yok. Her derse uygun derslikler var. Dersliklerde
projeksiyon, bilgisayar var. Cok giizel fen laboratuari yapildi yeni, ¢ok
liiks ama bizim miizik odamiz yok. Miizik odasi igin istekte bulundum
ama yer yok dediler. Midir dedi ki “Cok amagl salonumuz var orada
isterseniz ders yapabilirsiniz.  Ben yerinizde olsam kullanirim.” dedi.
Higbir malzeme olmayan kocaman bir salonda ders yapamam. Sadece
sandalyeler, égrenciler ve ben. Din kiiltiirii, ingilizce, resim égretmeninin
sinifi varsa benim sinifimim olmamasi bana gurur Kirici olarak geliyor.
(Sinem)

Sehir merkezindeyim. Miizik odamiz yok. Higcbir seyimiz yok (Hanife)

Miizik odasi yok. Bazen konu geliyor derste eseri su c¢algiyla calin.
Benim Orff c¢algilarim var. Onlari derste kullanmak icin alti yedi
ogrencinin [yardima] gelmesi lazim. En basitinden gsarkiya eslik etmek
icin orga ihtiyacim var. Org ¢ok agir onu her zaman getir gétiir mesele.
(Serkan)

Okulun miizik agisindan ¢ok eksigi var. Onu ¢ézemiyorum. Sirekli dile
getirmeme ragmen eksilerin tamamlanmasini ben ¢ézemiyorum. Miizik
sinifimiz yok. Onceden miizik sinifimiz vardi. Okul ¢ok kalabaliklasti, ikili
egitime gecgilemeyince Normal egitime devam edildi. Mizik sinifi
anasinifinin - yemekhanesi oldu. O yizden resim sinifini ortak
kullaniyoruz. (Gulin)
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Miizik sinifim yok. Bir ara vardi simdi yok. Ogrenci sayisi arttikga miizik
siniflari kapatiyorlar mecburen. Herkesin sinifi var égretmen siniflara
gidiyor. Bu insani olumsuz ybnde etkiliyor. Enstriimanlarini, miizik
dinleteceksem lap topumu, hoparlériimii tagimak zorunda kaliyorum. Hos
olmuyor. (Pinar)

Okulumuzda 18 derslik, 2 laboratuar bulunuyor ama Muizik sinifim yok.
Ben miizik dersinde her sinifa giriyorum dersim sekizlerde varsa onlarin
sinifina gidiyorum, dértlerde varsa dértlerin sinifina gidiyorum. (Erdem)

Bir miizik odamiz yok. Miizik odamiz olsa bile her miizik odasi bir miizik
béliimlerindeki o ¢alisma odalarindaki gibi ses yalitimi yapilmis bir oda
mi olacak? Kemanin sesi ii¢ yiiz metre, hi¢ cihaza gerek yok. Ug yiiz
metre etrafa yayiliyor. Ben hangi dersimde bunu calabileyim? Diger
siniflar rahatsiz olur. (Atilla)

Programin uygulanmasi sirasinda muzik dersliginin eksikliginden
kaynaklanan zorluklar ~ 6grenme  ortamini olumsuz  ydnde
etkileyebilmektedir. Muzik 6gretmenlerinin - muizik sinifina ihtiyag
duymasina iligkin bulgu birgok arastirmaci tarafindan da dile getirilmigstir
(Kulah, 2007: 33, Umuzdas ve Levent, 2012: 70, Yazici, 2009: 70). Ayni
zamanda s0z konusu eksikligin 6gretmenlerin galgilari 6grenme 6gretme

sureci icerisinde kullanmalarina engel oldugu dusunulmektedir.

‘Arac Gereg”

‘Arac  Gere¢” Muzik ogretmenlerinin 6grenme- 0gretme surecinde
kullanmaya yonelik donanimin vyetersiz oldugunu igeren ifadelere yer
verilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde arag-gereclerden yararlanma,
konularin daha etkili sunulmasini saglamakta ve 6grenme zamanindan ekonomi
saglamaktadir. Ayrica ogretimi daha zevkli ve anlasilir hale getirdigi icin
ogrenme icin ayrilan sure verimli gecmekte ve oOgretim hizmetinin niteligini
artirmaktadir (Demirel, 2005). Goérugmelerden edilen verilerin analizi sonucunda
orenme-6gretme surecinde kullanilan arag-gerecler belirlenmistir.

Sinifta tek kullandigim fliit. Onun disinda miizik sinifimiz yok. O ylizden
fazla materyal kullanamiyorum. Okulumuzun herhangi bir ¢algi aleti yok.
(Hanife)

Kendi ¢algimi getiriyorum. Okulun ¢algisi yok. (Gulin)

Okuldaki imkanlarimiz ¢ok sinirll. Kendi calgilarimi okula gétiiriiyorum.
Orff igin ritim aletlerim var. Arada keman gétiiriip ¢ocuklara galiyorum.
Piyano, org yok. Olmasi gerekiyor aslinda. Bagka bir sey yapamiyoruz.
Fiziki donanim olarak her sinifta projeksiyon bile yok. Ben sinif sinif
dolasmak zorundayim. Diger siniflarda bazi bilgisayarlarin dilini
anlamiyorum. O sinifin égretmeni “Projeksiyonun diigmesi ¢alismaz éteki
calisir séyle yapalim.” diye aciklamalarda bulunuyorlar. Her yerde bir
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sorun c¢ikiyor acgikcasl. Belli bir zamandan sonra onlari kullanmak
istemiyorum. (Sinem)

Bircok siniffa projeksiyon var. Mimkiin oldugunca kullanmaya
caligiyorum. Maalesef teknik sorunlar ¢ikiyor. ... Gegen senelerde ilk
girdigim zamanlarda USB’yi takiyordum. Bilgisayarda virliis varmis,
acmiyor. Ugrasiyorum dersten on- on bes dakika gegiyordu. Cocuklarin
ilgisi dagiliyordu. Su siralarda kendi bilgisayarimi getiriyorum. (Erdem)

Dizekli tahtamiz yok. Dizedi kendim ciziyorum. Projeksiyon belki iki belki
ti¢ sinifta var. O yiizden higbir sekilde yararlanamiyorum. (Okan)

Miizik  sinifimiz  olmadigindan okuldaki org calgisini  siniflarda
kullanamiyorum. Org ¢ok agir ben tek bagsima tasiyamiyorum. Ben sinif
gezdigim igin onu kullanma sansim ¢ok az. (Atilla)

Ogretmenlerin biyuk boélimi sinif igerisinde flit, melodika ve mizik
calisma kitabindan vyararlanmaktadir. Muizik sinifin  eksikligi nedeniyle
ogretmenler muzik dersine uygun donanima sahip olmayan derslikleri
kullanmakta, surekli ders igin farkli siniflari dolasmak durumunda kalmaktadir.
Dersliklerdeki teknik donanimdan kaynaklanan sorunlar nedeniyle Mduzik
dersine yonelik kullaniminda elverigli olmadigi belirtiimektedir. Bu durum dersi
destekleyen muziksel araglara sahip olmadan programi yurutulmeye c¢alisildigi
seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin calistiklarl ortamdan memnun olmalari
onlarin olumlu yonde motive olmalarina ve verimli olmalarina etki ettigi
digunuldugunde (Karakose ve Kocabag, 2006: 13) yetersiz fiziki ortamin
ogretmenlerin motivasyonlarini olumsuz yonde etki ettigi dusunulebilir. Ayni
zamanda fiziki sartlarin yetersizli§i durumunun, ilkdégretimde muzik dersinin
isleyisini olumsuz etkiledigi dusunulmektedir. Cocuklarda farkll tlr zeka
alanlarini geligtirebilmek i¢cin donanimli bir muzik dersligine ihtiya¢ oldugu
soylenebilir.

“Fiziki donanim” boyutu ile ilgili buttin ifadelere bakildiginda, mizik dersi
icin dizenlenmis bir derslige sahip olmayan okullarda diger ders araglarinin da
bayuk bir kisminin bulunmadigi, mevcut muzik dersliklerinin ise ¢ogunlukla
istenilen standartlara sahip olmadigi, fiziki donanim konusunda diger derslere
oncelik verildigi anlagilmaktadir. Muzik dersine yonelik eksikliklerin
giderilmesinde onceligin baska derslere verilmesi bulgusu Gun’dn (2009: 65)
arastirmasiyla desteklenmektedir. Bu durumun, 6gdrenci odakli olarak yeniden
yapilandirilan  muzik ogretim programinda gergeklestiriimesi istenilen

etkinliklerin islevselliginin 6nunde ciddi bir engel olusturdugu gorulmektedir.
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Ders Kitabi
“Ders kitab1” boyutunda Muzik 6gretmenlerinin Mizik dersi 6gretim programini
uygulama sureci igerisinde kullandiklari kitaba iliskin ifadelerine vyer

verilmektedir.

Ders kitabinda c¢cok az sarkiya yer verilmis. Sarkilarin notalari yok.
Kitabimiz sayfa olarak da ¢ok ince, ¢ok basit. Cocugun inceleyebilecedi,
okuyabilecedi bir kitap yok ama onun disinda égretmemiz gereken yogun
bir program vermigler. Kitaptaki sarkilar yeterli degil. Cocuklar fliit
calmayi, sarki 6grenmeyi istiyorlar. Besinci siniflarin kitabinda Bulut
Olsam sarkisi var notalari yok zaten biz yaziyoruz. Iki ii¢ sarki var onlar
disinda yok. Ben iki li¢ sarki 6gretmiyorum. ... O ylizden seviyelerine
uygun sarkilar artyorum onlari ¢aldirryorum. (Gulin)

Géreve basladigimdan beri ayni kitabi kullaniyoruz. Sarkilar ¢ok sikicl,
ezgileri akilda kalici degil. ... Kitapta olmadigi icin kendim de Kkitap
disindan kaynaklardan yararlanarak parcalar seciyorum. Begendigim
pargalardan o6grettigim oluyor. Cocuklarin ¢alisma kitabi bizim kitap gibi
oylesine yapilmis. Daha 6nce miizik derslerinde kullanilan kitaplar daha
glizel onlardan yararlaniyorum. Onunla ilgili bilindik pargalari koymus
onun gibi. Simdiki kitaplarda bilginin olmasini isterim. Nasil égretecegimiz
kitaplarda olsun isterim. Daha ¢ok oyun tarzinda geyler koysalar
cocuklarin katilabilecegi daha giizel olur. (Eda)

Kitapta ¢ok fazla pargca da yok eskisi gibi. Kitabimiz oldukga ince, konu
anlatimi da yok. (Mine)

Miizik ders kitaplarini  égrenciler ilk defa ellerine aldiklarinda:
“Ogretmenim ders kitabimiz yok mu?” diyorlar. Miizik calisma kitabi
olarak veriliyor, hicbir sey yok, konu anlatimi yok. Biitiin konulari etkinlik
halinde hazirlamiglar. Etkinlikleri yaptirtyoruz ama konulari biz kendimiz
ogretiyoruz. Konulari hazirlamiglar yani ¢alisma kitabi olarak verilmis.
(Sinem)

Simdiki kitaplar dergi gibi incecik iginde ¢ok bilgi yok. Cocuklara arastir
diyorsun ama arastiracak konu bile dogru dliriist yok. Biz kendimiz
konular1 zenginlestiriyoruz. Kitabin ¢ok fazla faydasi olmuyor. Temel
olarak veriyorum da sarkilar az hep ayni tarz garkilar var. Ben farkli
sarkilarin olmasini istiyorum. Simdiki kitap azicik dostlar alisverigte
gorstin misali. (Pinar)

Kitapta glizel parcalar yok. Ben bildigim mars, tlrkdleri kitap disindan
cocuklara veriyorum. Kitapta bir pargca var okuyorum, isinamiyorum.
Caliyorum ama sevemiyorum. Sevemedigim pargayl ¢ocuklara
ogretmiyorum. Kiglik bir dagarcik yaparsiniz miizik kitaplarinda hep o
vardir. Ben o garkilari 6gretirim ¢ocuklara. (Erdem)

Miizik kitabimizin ¢ok fazla yeterli oldugunu digiinmiyorum. Mesela
daha énce hig¢ gérmedim ki piyanonun tuslarinin fotografi. Bu bizim igin
aslinda ¢ok énemli. Piyanodaki siyah tuslarin diyez bemolii anlatirken
¢cok faydasi var. Si do -mi fa araliginin yarim oldugunu, digerlerinin tam
oldugunu bunlari anlatirken gérselden faydalanmaniz gerekiyor. (Okan)
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Benim dersimde ders kitabi yok. Ayni konularin nasil diger derslerde
nasil ders kitabi ¢alisma kitabi ayriysa bizde de ayrilsin. (Atilla)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde Muzik o6gretmenlerinin  ders
kitaplarindaki sarkilarla ilgili olumsuz goruglere sahip olduklari gorulmektedir.
Durumun, ders kitaplarinda yer alan sarkilarin nitelik ve segimi ile ilgili oldugu
belirlenmistir. Buna gore ilkogretim muzik 6gretmenleri, ders kitaplarini sarki
sayisi bakimindan vyetersiz gormekte, bu nedenle kitabin iglevini

sorgulamaktadirlar.

4.1.2.3. Ogrenci niteligi

gy

Ucglincti tema olan “Ogrenci niteligi” Mizik égretmenlerinin Muzik dersi
Oogretim programini uygulama surecini zorlagtiran o6grenci 6zelliklerine iligkin
ifadeleri icermektedir. Bu tema altinda doért farkh alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt
temalar: “(1) On Ogrenmeler, (2) Derse Duyulan llgi, (3) At yarisinda Olma ve

(4) Miizik Kdltdrd” dur.

On Ogrenmeler

On Ogrenmeler’ alt temasi o6grencilerin mizik dersine ydnelik
ogrenmelerini kolaylastiracak bilgilere yeterli duzeyde sahip olmadigiyla ile ilgili
ifadeleri icermektedir. Mlzik 6gretmenleri 6drencilerin 6n égrenmelerinin yeterli
dizeyde olmamasini Sinif o6gretmenlerinden ve Muizik o6gretmenlerinin
olmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Dolayisiyla s6z konusu alt
temanin “Sinif Ogretmeni” ve “Miizik Ogretmeni” olarak iki baslk altinda

incelenmesi gerekli gorulmustur.
“Sinif Ogretmeni”

“Sinif Ogretmeni” 6grencilerin  sinif  6gretmeninden kaynaklanan 6n

ogrenmelerindeki eksiklikleri ifade etmektedir.

Ogrencilerin derse yénelik sahip oldugu bilgi nceden miizik egitimi alip
almadigina gére degisiyor. Oyle siniflar oluyor ki sinif égretmeni miizik
dersi islememis. Miizik derslerinde matematik yaptiklarini, &grencileri
disari ¢ikardiklarini, farkli seyler yaptiklarini séyliyorlar. Mizige
yetenekleri olmadigini digtiniyorlar. Kendi okulumda hep ayni seyleri
isliyorum. Konularda stirekli basa dénmek zorunda kaliyorum. Cok fazla
ilerleme kaydedemiyoruz. ... Miizik kiiglik yaslarda baslayan bir egitim.



Sonradan alinmasi zordur. Kemik yapisi olsun, miizigin ilk asamasi ¢ok
sikici. Cok detayi var. Slirekli tekrar isteyen bir seydir. (Hanife)

Sinif égretmenleri icinde muzik dersi yapmayan 6gretmen var. Miizik
dersi yapmayan 6gretmen yapmadigini séyliyor. Temeli olmayan sinifta
¢cok zor oluyor miizik dersleri. Dérdlincii sinifa kadar hicbir sey yapmamig
bir nota gérmemis siniflara 6gretim programi agir geliyor. Yetistirmekte
zorlaniyorum. Hizli geliyor biz yavas kaliyoruz. En bastan 6gretmeye
caligiyorum. Hazirlik agsamasi en bastan neyse fliitli tutmayla basliyoruz.
Agzimiza flitii nasil yerlestirecegimizle baslayip devam ediyorum. Bir
hafta sonra ayni sarkiyi calmada zorlanan siniflar da oluyor. Bir sarkiyi
lic hafta calismamiz gereken siniflar, bir derste iki sarki 6grendigimiz
siniflar da oluyor. O da temelden kaynaklaniyor. (Gulin)

Sinif égretmenleri, kendi yetenekleri dogrultusunda egitim verebiliyor.
Cok koétii bir sinifta parcga bile isleyemedigimiz zamanlar oluyor. Cocuga
ilk 6nce alt yapisini olusturacak nota bilgisi veriyorum. Sonra nota ile fliitii
karsilastiriyorum. La notasi nasildir, nerdedir dizekte, fliit (izerinde
nerdedir? Bunlari yapana kadar zaten yarim dénem geciyor. Cocuklar
ikisini de karsilastirip taniyana kadar. Belki ikinci dénem c¢alistirmaya
basliyorsun. (Mine)

Dérdiincii sinifa gelmis égrenci istiklal Marsini bilmiyor. Burada sinif
égretmenlerinin bir eksikligi var. Ug sinif boyunca 6égrenciye tamam sarki
égretmiyorlar ama en azindan stiklal Marsi’ni  dogru séylemeyi
égretmeleri gerekiyor. Odrenci ne ritim ne miizik olarak higbir sekilde
bilmiyorsa sadece duydugunu yalan yanlis kafasina almissa o aliskanhgi
sonra yok etmek ¢ok zor oluyor. Bir buguk ay boyunca dértlerde Istiklal
Marsi icin ugrastim. Sinif 6gretmenleri hi¢ istiklal Marsi’'ni séyletmemis.
(Sinem)

Cocuklarin sinif 6gretmenlerinden miizigi bir iki licte 6greten pek yok.
“Ne yaptin? Derste ne 6grettin?” diyorum sinif 6gretmenine. “Higbir sey
ogretmedim c¢ocuklar sifir.” diyor. Ben de sifirdan basliyorum. Notalara
giristen, la sol fadan basliyorum, sol anahtari dizek konularini
anlatiyorum. Bazen miizik defteri yerine glizel yazi defteri getiriyorlar.
Dizegin bes ¢izgi oldugunu dahi bilmiyorlar. Yavrum ben size dizek bes
¢izgiden olugur diyorum. Burada kag¢ c¢izgi var? Dért cizgi var. Bu o
zaman miizik defteri mi? Hayir. O kadar asagidan temelden basliyorum.
Burasi sehir merkezi bir de. (Pinar)

Sinif égretmenlerinin miizik dersine olan ilgilerini sahsen kulaklarimla
duydum. Ug sene énce Mayis ayinda iki tane dgiincii sinif égretmeni
arkadasim beni aramis. Buyurun dedim. “Hocam seneye miizik dersine
siz gireceksiniz. Sizce mlizik dersine basladidinizda sinifin - miizik
bilgisinin belli bilgileri almis olarak gelmesi mi, yoksa sifir olmasi mi iyi?”
dediler. Ben de: “Sifir olmasi iyi.” dedim. ‘Biz de hi¢c miizik dersi
yapmadik. Cocuklar sifir.” dediler. Ben de: Cok mutlu oldum hoca hanim
dedim. Dalga ge¢mek amacli séylemedim. Gercekten dérdiinci siniftan
itibaren sifirdan egitim vermek isterim. Bununla ilgili bir sinif égretmeni
arkadagimiz Uglncld siniftayken sinifina fliit 6gretmis. Fliti hala ben o
sinifa dogru g¢almayi 6gretemedim. Arkadasimiz yanhs égretmis. Onun
yanligini hala diizeltemedim. ... Benim sifirdan &grettiklerim daha iyi.
(Atilla)
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Sinif 6gretmenleri ile konustugumda ben mizikten anlamam benim
muzik derslerim zaten koétlydd, hi¢ sevmezdim okul déneminde diyorlar.
Ya da onun yerine fen bilgisinden, matematikten eksigimiz vardi diger
dersleri yaptik diyor. O ylzden yapmiyorlar. Kimi kendisinden
kaynaklanan nedenlerden dolayi kimisi de diger derslerdeki eksiklikleri
gidermek istedikleri icin muzik dersini yapmiyorlar. (Sinem)

Bacanl’'ya (2005: 152) gore o6grenen oOgrenmeyi kolaylastiracak 6n
bilgilere sahip olabilecegi gibi kisinin sahip oldugu bilgileri yeni bilgileri
edinmesini zorlastirabilir. Yukaridaki ifadede 6grencilerin yanhs 6grenmelerinin
daha sonra dogru davranigi ogrenmelerini zorlastirdigi goérulmektedir.
Yukaridaki ifadelerde muzik ogretmenlerinin onceki sinif duzeylerinde yeteri
kadar vyer verilmedigine iliskin “Sinif &gdretmenleri, kendi yetenekleri
dogrultusunda egitim verebiliyor.” (Mine), “Sinif 6gretmenleri (muzik dersi)
yerine fen bilgisinden, matematikten eksigimiz vardi diger dersleri yaptik
diyorlar.” (Sinem), “Sinif 6gretmeni Biz de hi¢ muzik dersi yapmadik. Cocuklar
sifir diyor.” (Atilla), “Hicbir sey 6gretmedim cocuklar sifir.” (Pinar) ifadelerinin
tekrarlanmasi Tenkoglu’nun (2005: 209) sinif 6gretmenlerinin  buydk bir
kisminin (%72,5) muzik dersinde 6grencilere yeterli alt yapiy1 vermede yetersiz
oldugunu dusunmektedir bulgusu ile ortismektedir. Dolayisiyla sinif
ogretmenlerinin  kendilerini  muzik alaninda vyeterli gormemeleri mevcut
programin uygulanmasi agisindan olumsuz bir durum olarak dusunulebilir
(Demirbatir ve Helvaci, 2006; Sahin ve Aksut, 2002: 115; Tenkoglu, 2005: 211).

“Miizik Ogretmeni”

“Mizik Ogretmeni” o6grencilerin daha 6nce miizik 6gretmenlerinin
olmamasindan kaynaklanan 0On &grenmelerinin eksikligine iligkin ifadeleri

icermektedir.

ilk miizik 6gretmenleriyim neredeyse miizik égretmeni bir dsnem gelmis
¢OK kisa sire sonra gitmis. O yiizden dérdiinct sinif ile sekizinci sinifa
ayni seyi 6gretiyorum. (Hanife)

Calistigim okulun birkag sene hi¢ miizik égretmeni olmamus. llk Istiklal
Marsi’ni nasil séylediklerini duysaniz Istiklal Marsi’ni taniyamazsiniz. En
az bir ay Istiklal Marsi’nin iizerinde duruyorum. Her sinifta istiklal Marsi’ni
séylemede sorun yagiyorum. Siir olarak bile iki kitasini okuyamiyor
yedinci sinif égrencisi. Normalde kaldirirsin yedinci sinif &grencisini
dérdiinci sinifa 6rnek gésterirsin ama burada tam tersi dértler daha iyi
okuyor onlardan. Diger okula da bu sene ilk defa giriyorum. Besinci
siniflarin  mizik dersine girdigimde ben notalari ¢ocuklarin bildigini
zannediyordum. Tahtaya sarkiyr yazdim. Ugragsiyorum ugrasiyorum bir
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turlti pargayi ¢alamiyorlar. Anladim ki cocuklar notalari bilmiyormus. Nota
bilmeyince ne kadar yazarsan yaz sarkiyi 6grenemiyorilar. Baslangi¢
olmadan olmuyor hicbir sekilde ydriimiyor. Doértlere nasil basladiysam
onlara da ayni sekilde basladim. Derinlemesine bilgiyi égrenmesi igin
onceden bilgisi olmasi lazim ki (stiine koymaliyim. Yaziyor ama nasil
anlatacaksin. Anlatsam da anlamiyor. Miizik dili ile konusman gerekiyor
onu da anlamiyor ki gocuk seviyelerinin lstiinde oluyor. (Eda)

Ornegin altinci sinifta ilk defa okulumuza gelmis ama kéyden gelmis bir
ogrencinin daha 6nce miizik &gretmeniyle ders islememis olmasi,
cocugun alt yapisinin olup olmamasi. (Mine)

Su an calistigim okulun ilk miizik égretmeniyim. Cocuk émriinde do
gbrmemis ben sekizinci Sinifa nasil nihavent makamini goéstereyim?
Dértten sekize kadar blitiin siniflarda ayni dersi igliyorum. (Okan)

Benim galistigim okulda &grenciler hic muzik dersi gérmemigler. Su an
ben onlarin ilk mizik égretmenleriyim. Altinci sinifta baglyorum diger
gbreviendirme gqittigim okullarda ¢ocuklar dizek nedir, sol anahtari nedir
bilmiyorlar. Dérdiincl sinifta verilmesi gereken konulari bunlar, altinci
sinftalar bu konulari bilmiyorlar. Ben altinci sinif égrencisine dizegi, sol
anahtarini  bilmeden altinci sinif seviyesindeki konulari veremem.
(Sinem)

Muazik ogretmenlerinin gogunlugunun ogrencilerinin 6n 6grenmelerine
yonelik eksikliklerinin oldugunu dusunmeleri dikkat c¢ekicidir. Cunklu ©6n
dgrenmeler 6gretmen ve 6grenciler igin dnemlidir. On bilgilerin harekete
gecirilmesi ogrencilere, yeni deneyim icin yeni bir bilgi yapisinin gerekli olup
olmadigina yardim eder. Ogretmenler ise bu 6n bilgiler sayesinde égrencilerin
halihazirda sahip olduklari bilgilerin Gzerine insa edebilecekleri 6grenme
yasantilarini daha iyi planlayabilirler (Zoharik, 1995; Akt. Saban, 2009: 173).

Derse Yonelik llqgi

“Derse Yoénelik llgi” Ogrencilerin mizik dersinde yapilan etkinliklere
yakinlik duymamasina yoénelik ifadelerini icermektedir. Ogrenciler icin oncelikli
hedef, dersi dgrenmekten daha cok, o dersten yiiksek not almaktir. ilk
asamada, sinif seviyesi yukseldikge sinavlarda sorusu g¢ikan derslerin
ogrenciler igin oldukga c¢ekici oldugu goérUlmektedir. Sinavda sorusu
bulunmayan Muzik dersine yonelik ise 6grenci ilgisinin azaldigi belirlenmistir.

Sekizinci siniflarla 6zellikle ders yapmak istemeyen &grenciyle ders

yapmak gercekten ¢ok zor oluyor. Bazen yaptirdigim seye alay ediyor

gibi algiliyorum. Onun igin ¢ok basit. “Séyle.” diyorum, séylemiyor.

Séylese de pek umursamaz séyler. O ylizden sekizinci siniflarda sinifa

hékim olma konusunda ¢aba harcadigimi, yoruldugumu hissediyorum.
Derse duyulan ilgi de sinif seviyesi yiikseldikge azaliyor. (Hanife)
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Bazi &grenciler hakikaten sadece ders ara¢ gerecini getirmesini
istiyorum. Bagka bir sey istemiyorum. Blyiik bir inatla getirmeyen
ogrencilere cok dziilliyorum. “Yok. Ailem almiyor. Unutuyorum.” diyor.
(Gdlin)

Derse ilgisiz olanlar miizik dersinin hicbir seye yaramadigini
disdndyorlar. Sinif seviyesi arttikga 6grenci ilgisi diigliyor.“Gegen sene
sekizlerde: “Niye not tutmuyorsun?” diye sormustum. “Ogretmenim ne
yapayim Miizigi, isim hazir benim.” dedi. “Ne yapacaksin? dedim. “Araba
yikayacagim, isim hazir benim.” dedi. Kendi hedefini koymus dersi pek
dinlemiyordu. (Eda)

Sinif seviyesi yiikseldikce derse olan bagdliliklari azaliyor. Mesela
sekizinci siniflarda dersler zor gegiyor. Sinav stresi oluyor. Ayni zamanda
ogrenciler ergenligin tam doruk noktasinda oluyorlar. Erkek &grencilerle
bas etmemiz gercekten cok zor oluyor. Sekizinci siniflarda c¢ok ders
isleyemiyoruz. Clinkii onlar test ¢ézmek istiyorlar. (Sinem)

Cocuklar blyiidiikge ilgi azaliyor besgler, altilar ve yedilerle de iyi gidiyor
ama sekizlerde sikicilik baslyor. Ders zor gegiyor. Cocuk dinlemiyor.
Sarki 6gretmeye calisiyorum, arkadasiyla konuguyor. Derse ¢ekmeye
caligsiyorum ama olmuyor. ... Sarki séylerken bazilari sirf kizdirmak icin
garip sesler, yanlis sesler ¢ikariyorlar, bozuyor. Béyle oldugu zaman
tzdldyorum. (Erdem)

Dértten itibaren ilgi yiizde doksan bestir. ilgi boyutunda dértte sinifin ilgisi
yiiksektir. Beste yiizde doksandir. ... llgi boyutu ¢ok yiiksektir. Altida
ylizde seksen beg yedide ve sekizde giderek azaliyor. Kizlarda miizige
ilgi daha fazladir. (Atilla)

Ogrencilerde sekize dogru ilgi azaliyor. Altida kismen, yedide azalmaya
basliyor, sekizde tamamen ders ders olmaktan ¢ikiyor onlarin géziinde.
Sinav sistemi. Stres. Cocuk diyor ki: “Ogretmenim ben dershaneye
gidiyorum. Kafamda bir siirti sey oluyor.” diyor. Sekizinci sinifta Miizik
dersinde ¢ocuk test ¢bzmeye calisiyor. (Serkan)

Otacioglu Gursen’in (2007: 138) ilkogretim 5., 6. ve 7. sinifta 6grenim
gormekte olan ogrencilerin, muzik dersi ile ilgili tutumlarini ortaya koymayi
amagclayan calismasinda da sinif seviyesinin yukseldikge o6grencilerin tutum
puanlarinda azalma oldugu goérilmektedir. Eldeki arastirma bulgusu bu
dugunceyi destekler niteliktedir. Muzik 6gretmenleri 6grencilerin muzik dersine
yonelik ilgilerinin dusuk olmasinin nedenini SBS’ de soru g¢ikmamasi ile
iliskilendirmektedir.

Soru ¢ikmadigi igin bizim dersimiz 6nemsenmiyor. Onceden ingilizce
6gretmenleri de bu durumdan muzdaripti. Onlarin dersi 6nemli hale geldi.
Ciinkii SBS’ de soru c¢ikmaya basladi Ingilizceden. Bizde soru
¢ikmayinca dersimizde c¢ok 6nemli degil artik. Herkes sinav odakli
caligtigi icin Turkiye'de 6grenciler ilgilenmiyor. (Sinem)

Bunun nedeni sistem de olabilir. Sinavda ¢ikmayan bir ders 6nemsizdir.
Beden, Miizik, Resimden soru ¢ikiyor mu ¢ikmiyor ama Matematikten,
Tiirkgeden, Sosyal’den Fen’den az da olsa Din Kiiltiirii'nden soru ¢ikiyor.
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Onlar énemli bizim sorular ¢ikmadigi icin Veliye gére sinavda ¢ocuklarin
sorumlu olmadigi bitiin dersler 6nemsiz olabilir. (Mine)

Cocuklar buytdikge ilgileri séniyor. SBS gibi sinavlar oldugu igin Muzik
bizim isimize yaramayacak gibi disiiniiyorlar. Ogrencilere Miizik dersi
oénemsiz geliyor. (Erdem)

Bu ilgi farkli derslerin sinavlari var ya liseye giris sinaviari var. O ylizden
ilgileri diigtiyor. (Atilla)

Zaten su an diyorlar 6zellikle yediler ve sekizler. Bu espri konusu haline
geldi: “Deneme sinavina girdik. Miizik sorulari tam ¢ikt.” diyorlar. Miizik
dersinden sorular tam ¢ikti. Halbuki ¢ocuklara sinavlarda genel kiltiir adi
altinda sorular sorulsa. Genel kiltlir sorularinda mlizik tarihinden diger
miizik konularindan glincel olaylardan sorular c¢ikacak denilse g¢ocuk
onemli diyecek. (Serkan)

Sinav korkusunun yasandigi bir egitim ortaminda, ogrenciler 6grenmek
icin degil, not almak igin c¢alisacaklarindan, o6grencinin bilgiyi anlayarak
o0grenmesi ve yasamina yansitabilmesine yonelik bir yaklagimin izlenmesi daha
dogru olacaktir (Ekici, 2010: 894). Ancak sinav sisteminin varligi 6grencilerin

Muzik dersine yonelik ilgilerini olumsuz yonde etkiledigi yorumuna ulasilabilir.

At Yarisinda Olma

‘At Yarisinda Olma” metaforu muizik 6gretmenlerinin mevcut sinava

hazirlanan 6grencileri benzetmesi sonucu ortaya ¢ikan ifadeleri igermektedir.

Cocuklarin derse olan ilgisizliginin nedeni sistemdir. Cocuklarin at
yarigslarindaki atlar gibi kosturulmasindan dolayr bu hale geldigini
digtintiyorum. (Mine)

Bazen c¢ocuklara (iziiliiyorum. Ogrenciler siirekli birbirleriyle yaris
icindeler. Bu yiizden at yariglarinda kosan atlara benzerler. Gergekten at
yarisinda gibiler. Cok boguluyorlar. (Gulin)

Ogrenciler at yarisinda gibiler. Onlarin kafasinda sinav var. Baska da bir
sey yok. Aile, 6gretmenler sinav diyor. Okul mdidiri deneme sinavi
yapalim. Hangisi birinci sonuncu gelmis, durumumuz kéti ne yapmaliyiz
diye konuguyor. Idare, égretmenler égrencileri yaristiriyor. Siirekli sinav
herkes 6grencilere galisin diyor. Ogrenciler de hipodromdaki atlar gibi
kosuyorlar. (Sinem)

Ogrencilerin biitiin yiik omuzlarinda oldugunu ddsiiniiyorum. Velisi
bastiriyor bu matematikten niye Ug¢ yanlis niye dért yanlis geldi? Veliler
de cocuklarinin yariglarini kazanmasi igin onlari destekliyor. Stirekli ¢alis
calig calis at yarisinda gibiler. (Okan)

Yukaridaki ifadeler dikkate alindiginda muzik égretmenlerinin égrencileri
at yarisindaki atlara benzetmektedirler. S6z konusu benzetmenin nedeni

ogrencilerin surekli yaris igcinde olmalari ve gevrelerinden de (veli, 6gretmen,
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idare) cgalismalari konusunda baski altinda olmalaridir. Basturk ve Dogan’a
(2010: 55) gore ogretmenlerin bu metaforuna paralel olarak 6grencilerinde de

mevcut sinavi bir “at yarisi’na benzettikleri vurgulanmaktadir.

Miizik Kaltdird

‘Miizik Kdltird” o6grencilerin  benimsedigi muzik big¢imlerinin - muzik

ogretmenlerine yansimasina yonelik ifadeleri igermektedir.

Ogrencilerin hem klasik miizik dinlemelerini hem de kendi kiiltiiriimiizii
ogrenmelerini istiyorum. Dérdlincii siniflara bile bunlardan bahsettigimde
cocuk beni dinlemiyor. “Haydi, c¢ocuklar bir sarki sbyleyin, bakalm.”
diyorum. Ogrenciyi sarki séylemesi igin kaldirdigimda ¢ocuk popiiler
sarkicilardan sarkilar séyliyor. Benim séyledigim ugup gidiyor aninda.
Cocugun soyleyecegi sarkilar yine bunlardan oluyor. Clinkii artik ge¢mis
onlarin o dénemi. Bir de en blylik etken ailelerin bu konudaki durumu.
Glntmuzdeki popller sarkicilar olumsuz ybdnde etkiliyor her geyi.
Toplumuzu, kdiltirimizi bozan béyle insanlarmis gibi geliyor bana.
(Hanife)

Ogrenciler genellikle rock, pop dinliyorlar. ... Odgrencilerin miizik
kiiltirlerini pek bedenmiyorum. Onlari arabesk Kkiiltiir ¢ok etkiliyor.
Televizyonlarda, radyolarda olan kiiltir o. Biz zamaninda hi¢ okula
gitmeyen insanlari bas taci yaptigimiz igin onlarin kdltiirleri muziklerine
geciyor, miziklerindeki kiltiirli benim 6grencilerim dinlediginde kdiltiirleri
benim bgrencilerime gegiyor. Bu Kiiltlir de basinda sirekli 6nde olduklari
icin égrenciler de onlari aliyor. Ben Mozart dedigimde égrencilerim onlari
tanimaz. Benim ona tanitacak materyalim yok. Sadece resmini
gésteririm. Dinletemem de. O ylizden tanimazlar. (Sinem)

Uzerimizde gok biiyiik bir sorumluluk var. Ama ben bu konuda duvarla
karsilagiyorum. Daha 6nce bircok kez d&grencilere arabesk miizigi
dinlemeyin ya da az dinleyin. Daha glizel miizikler var, daha iyi pop
sanatgilari var, glizel sarkilar var noktasinda biraz ugrastim. Orada bir
direncle karsilastim 6grencilerin (izerinde. ... Ogrenciler camin ardinda
(cam dedigim tv, bilgisayar) gérdigi insanlari daha c¢ok go6zlerinde
buydttyorlar. Camin ardinda dinledigi sarkiciyi, karsilarinda kanli canli
gordiikleri miizik 6gretmenlerine tercih ediyorlar. O direng noktasinda
ben yilginliga kapiliyorum. Mizik &gretmeninin asil amaci, asil
degistirmesi gerekenin bu olmasi lazim. Program da ¢ocuklari bunlara
yb6neltmeli. (Erdem)

Her toplumun herkesge benimsenen bir yagsam big¢imi bulunmakla birlikte,
her muzik egitimi organizasyonunun da toplumsal yagsam bi¢imine gore kulturel
Ogelerden olusan bir yapisal bi¢cimi vardir. Bu yapisal bi¢imin olusturdugu, o
topluma 6zgl mizik Kkultiradar (Yayla, 2009: 2). Insan dis gergekligini
anlamlandirirken var olan yasamindan yola cikar; bu gercekligi anlam ve
haklhlik kazandiran ara¢ olarak da kendini Ozdeglestirdigi populer kultlr

ikonlarini (sinema yildizlari, pop sarkicilari, posterle, vb.) kullanir (Aydogan,
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2004: 212-213). Ancak bir muzik kalturanun digerinden daha iyi oldugunun
sdylenmesi manasiz olabilmektedir. Cunku bu tur degerlendirme, tek basina bir
muzik kulturanun tespitlerine dayanir. Bagka bir muzik kulturanu ilkel olarak
adlandirma, birinin kendi standartlarini onlari tanimayan bir gruba zorla kabul
ettirmesi demektir (Slobin & Titon, 2007; Akt. Gudek, 2010: 126). Muzik,
dogumdan Olume dek insanin tum yasantisinda yerini alan énemli bir kultarel
0ge olarak, ister istemez butun yasantilarini etkileyen bu surecin de bir parcasi
olmustur. Ginimuzde muzik egitimi, uluslarin birbirlerinin kltlrlerini tanimasi
ve bu yolla karsilikh bir anlayis ve hosgorunun gelistiriimesinde en 6nemli arag
olarak gorulmektedir (Canbay, 2007: 18). Uzaktan kumandali ve ¢ok kanalli
televizyonlarla, cep telefonlari yoluyla ani yakalayan ogrencilerin ve bu hali
algilamaya c¢alisan egitimcilerin varligi karsimiza ¢cikmaktadir (Besevli-Solmaz,
2009: 4). Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde, gesitli ulusal ve uluslararasi
mugzik tarlerini tanitmak, égrencilerin sanatsal veya nitelikli mazigi ayirt etmesini
saglamak muzik derslerinin amaclarindan biri olmasina ragmen, bu konuda

istenilen kazanimlara ulagilamadigl yorumuna ulasilabilir.
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4.2. MUZIK OGRETMENLERININ DENEYIMLERINE PARALEL
OLARAK DERSE YONELIK GORUSLERI
Arastirmanin ikinci alt problemi “Muzik 6gretmenlerinin derse yonelik gorusleri
deneyimlerine paralel olarak nasil sekillenmektedir?” bigciminde ifade edilmigtir.

Elde edilen verilerin gozimlenmesiyle, slreci agiklamaya donuk olarak bulgular

z

Uc temel tema altinda toplanmistir. Bu temalar “(1) Fayda, (2) Onem, (3) Anlam’
seklindedir. Bu U¢ temanin her birine iliskin alt temalari Tablo 4.2. ’'de

sunulmustur.

Tablo:4.2. Miizik Ogretmenlerinin Derse Ydnelik Gériis ve Deneyimleri

1. Fayda

a. Kendini ifade etme araci

b. Zihinsel gelisim
Sosyal- Kisilerarasi zekéa
Sézel- Dilbilimsel zeka
Mantiksal- Matematiksel zeka
Gérsel- Uzamsal zeka
Bedensel - Kinestetik zeka
Ozedbniik- Kisisel zeka

c. Rahatlama
2. Onem
Gereksizlik
Lay Lay Lom Dersi (Eglence dersi)
Uzmanlik Alani Olmayan Ders
Takviye Dersi
3. Anlam
Esitsizlik
Ozsayg!

4.2.1. Fayda

Birinci tema olan Fayda, muzik dersinin gerekli goruldigune iliskin
ifadeleri igermektedir. Bu tema altinda Ug¢ farkl alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt
temalar sirasiyla “(1) Kendini Ifade Etme Araci, (2) Zihinsel Gelisim, (3)

Rahatlama” seklinde siralanmigtir.

4.2.1.1 Kendini ifade Etme Araci

Alt temalardan ilki olan Kendini ifade etme araci, 6grencilerin iletisim
sureci icerisinde kendi bildiklerini, digtunduklerini ya da hissettiklerini anlatmada
mizigi bir arac olarak kullanmasi seklinde ifade edilebilir. Ogretmenlerin mizik

dersinin dgrencilerin kendilerini ifade etmelerinde énemli bir etkisinin olduguna
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iliskin bulgular elde edilmistir. Konuya iligkin olarak gorus ve deneyimlerini

belirten 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

Miizik dersinde her ¢ocuk sarki séyler, her ¢cocuk bir seyler ¢alabilir. Her
cocuk kligik bir orkestranin iginde kliglik bir gérevie yer alabilir. O
ylizden kendine glivenini getiren, kendini 06zglirce ifade etmesini
saglayan, diger dersleri kétii bile olsa bu dersi iyi olabilecek ¢ok égrenci
vardir. Duygularini, diigiincelerini ifade etmede bir aragtir. (Sinem)

Sesleri ¢cikmayan sinifta “sessiz” diye adlandirilan kendini ifade etmede
zorlanan &grenciler oluyor. Miizik dersi sayesinde 6grenciler kendini ifade
edebiliyor. (Eda)

Okulda olusturdugum korolarda sadece &grencinin sesinin giizelligine
bakmiyorum. Sesi gtizel olmayabilir ama ¢ocuk ¢ekingendir, kendini ifade
edemiyordur. Béyle g¢ocuklari da koroya aliyorum. Clnkii &grencilerin
mlizikle kendilerini daha iyi ifade ettiklerini gérdiim. Gegen sene baglama
grubum vardi. Bunun yaninda ritim grubu da olsun istedim. iki égrencime
konserde darbuka c¢aldirdim. Bunlar kendilerini sinif icinde ifade etmekte
zorlaniyordu. Darbukayi ¢ok sevdiler. Koro ¢alismalarina ara vermeden
katildilar. “Ogretmenim bir daha g¢alacak miyiz? Bir daha etkinlik olacak
mi?” diye istekle yanima geliyorlar. (Erdem)

Benim bazi 6grencilerim yetenekli olmasina ragmen sinif kargisinda
kendisini ifade edemiyor. Onlara bazen c¢alginizi bize ¢alin, sinifta
dinleyelim diyorum. Onceleri ¢ekiniyorlar ¢almaya. Neden c¢ekiniyorlar?
“Arkadaslarim hata yaparsam, yanlis séylersem bana giler.” diye
cekiniyorlar. Ben de cesaret veriyorum. Sinifta c¢algilarini ¢alip
alkislandiklarinda o korkularini yeniyorlar. Ben de sinif iginde onlarin
kendilerini ifade etmelerine deger verdigimi belirtiyorum. (Serkan)

Ogrencilerin katildiklari sinif ici etkinlikler ve koro g¢alismalari Mizik dersi
ogretim programinda butin sinif duzeylerinde yer alan “Muzik ¢alismalarini
sergiler.” kazanimi ile yakindan iligkilidir. Ayni zamanda s6zu edilen kazanima
iliskin 6grenme- dgretme siireci icerisinde etkinliklerde yer alan “Ogrencilerden
yil boyunca yaptiklari muizik c¢alismalarina (koro, drama, halk oyunlari,
calgilariyla yapilan ¢aligmalar vb.) iligkin birikimlerini sergilemeleri istenir.”
yonergesi Ile drtiismektedir (TTKB, 2007: 74). Ogretmen gériisme kayitlarindan
elde edilen yukaridaki alintilar incelendiginde, muzik 6gretmenlerinin kendilerini
ifade etmede zorlanan o6grencileri koro c¢alismalari gibi sosyal etkinliklere
katiimalarina tesvik ettikleri gorulmektedir. Ayrica Mduzik o6gretmenlerinin
ogrencilerin kendilerini sinifta ifade etmelerine firsat vererek pekistirdikleri
belirlenmistir. Dogan-Temur’a (2011: 178) gore de muzik kigisel olarak bireyin

kendini derinden ifade etmesini saglar. Muzik 6gretmenleri de muizigin
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ogrencilerin kendini ifade etmelerini saglayan bir ara¢ oldugu o6gretmenlerin

deneyimleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.1.2. Zihinsel Geligim

Alt temalardan ikincisi olan Zihinsel Gelisim temasi &6grencilerin
cevresindeki dunyayr anlama ve oOgrenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisim olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2005: 32). ilkégretim
¢agindaki bir cocuk, hem nicelik hem de nitelik bakimindan buyumeye ve
gelismeye devam etmekte, yani bir yandan boyu uzayip agirhgi artarken diger
yandan fiziksel ve zihinsel fonksiyonlari da ilerlemektedir (Tarkum, 2005: 118).
Muzik dersinde zihinsel gelisimin ¢ok yonlU oldugu dusuncesiyle “Zihinsel

Gelisim” alt temasi alt konulara ayriimistir.
“Bedensel/ Kinestetik zekd”

Bedensel/Kinestetik zeka, Miazik 6gretmenlerinin, muzik dersinde
ogrencilerin beden hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, beden ve zihin
arasinda bir uyum olugmayi sadlayan etkinliklere yer vermesine iligkin
ifadelerine yer verilmistir. Bu konuda goérUs belirten 6gretmenlerin gorusleri

sOyledir:

Bizim kaynastirma &grencilerimiz de var. Benim dersim disinda mesela
matematik &gretmeni sinifina giriyor, dersini anlatiyor. O sirada
kaynastirma O&grencisi agagida &égretmenler odasinda konularda ¢ok
geride kaldigindan diger &gretmenle ders yapiyor. Ama kaynastirma
ogrencisi benim dersime katiliyor. Yeri geldiginde dersimde &grencilerim
miizige uygun bir sekilde dans ediyorlar. O kaynastirma, higbir sey
yapamaz denen &grenciler o dans grubunda arkadaslariyla uyum iginde
0 kadar glizel seyler c¢ikariyorlar ki. Daha diin dans etkinligini yaptilar.
Cok begendim. “Bir kere daha yapin ¢ocuklar.” dedim. O grubun iginde
kaynastirma &grencim de vardi. Hareketleriyle gayet uygun yapabilmis,
bedeniyle ifade ediyordu kendisini. Diger arkadaslarinin igcinde onun
durumunu ddstindiigiiniiz zaman o gocuk icin o kadar gurur kaynagi ki...
(Sinem)

Dersimde drama etkinliklerinde &grenciler grup seklinde birlikte dans
ediyorlar. Bbylece kendilerini grubun igine déahil hissediyorlar. Miizige
uygun bir sekilde nasil hareket etmeleri gerektigini de 6grenmisg oluyorlar.
(Eda)

Yukaridaki alintilar incelendiginde Muzik o6gretmenlerinin derslerinde

ogrencilerin dans etmesini saglayarak muzik dersini vicut hareketleriyle
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(vicudun melodi ve ritimlere yanit vermesi gibi) yakindan iligkilendirdikleri

gbrulmektedir. Sinem 6gretmenin “...Ogrencilerim miizige uygun bir sekilde
dans ediyorlar.”, Eda 6gretmenin “... Mizige uygun bir sekilde nasil hareket
etmeleri gerektigini de 6grenmis oluyorlar.” bi¢imindeki ifadelerinin 6grencilerin
muzik dersindeki etkinliklere katilmalari ile bedensel zekalarinin olumlu yénde
etkilendigi sOylenebilir. Dans ederken: “...arkadaglariyla uyum iginde olmasi
(Sinem)”, “... kendilerini grubun icine dahil hissetmeleri” (Eda) ise 6gretmenlerin
deneyimlerinden Mduzik dersi ile sosyal zekd arasinda iligkinin oldugu

soylenebilir.
“Sosyal/ Kigilerarasi zeka”

Sosyal/ Kigilerarasi zek&, Muzik ogretmenlerinin Mlzik dersinin
ogrencilerin gevresi ile sbzel ya da sozsuz iletisim kurmalarina olanak
sagladigina yonelik dusuncelerini belirten ifadelerine yer verilmektedir. Buna
iliskin ifadeler asagida sunulmustur.

Okulda olusturdugum korolarda ben daha c¢ok okulun en haylaz

cocuklarindan sec¢iyorum. Korolara katilan ¢ocuk sorumluluk duygusu

kazaniyor. Gruba ait olmayi, grup icinde tek ses gibi sarki sOGylemeyi
ogreniyor. Yanindaki arkadagini dinlemesi bagirmamasi gerektigini
caligirken &grenci kendisini biraz daha arkadaslarina karsi sorumiu

hissediyor. Arkadaslariyla konusurken daha saygili oluyor. Miizigin igine
girdikge sinifla daha uyumlu olmaya basliyor. (Okan)

Her birey sosyallesme sureci araciligiyla diger insanlarla nasil iletigsim
kuracagini 6grenir. Once aile bireyleriyle, daha sonra 6gretmenler okul ve yakin
cevredeki kisilerle yasanan etkilesimin bireylerin baskalariyla etkilesim seklini
onemli Olglide etkilemektedir (Cam, 2005: 26). Muzik o6gretmenlerinin
sosyallesme olarak adlandirdiklar surecin 6grencilerin ileriki yasantilarinda
olumlu etkiye sahip oldugunu dusundukleri sdylenebilir. Boylece muzigin
duygusal yonu ile Kisilerarasi/Sosyal zekd& arasindaki etkilesimi gérmek

mumkuanddar.
“Ozedbniik/ Kisisel zekd”

Ozedonik/Kigisel zeka, bireyin kendini, 6z benligini ve 6z disiplinini
anlama kapasitesine sahip olmasi olarak tanimlanabilir (Armstrong, 2009: 7).
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Muzik dersinin bireylerin kendilerini tanimalarinda onemli bir etkisinin oldugu
vurgulanmaktadir.

Deneme sinavinda testte soruyu dogru ¢bézmesi 6grencinin kendi
icinde yasadigi bir durumdur. Onun 0&zglivenini saglamasinda,
kendisini daha iyi tanimasina faydasinin olmadigini disdndyorum.
Deneme sinavinda 500 tam puan yapmis basarill. Ama bu basari
onda i¢sel bir deger tasimiyor. Sadece madde anlaminda degerli
oluyor. Sadece sayisal veya sbzel zekasinin iyi oldugunu
gésteriyor. Ama mizik dersinde insanlarin karsisinda sarki
séylediginde ya da miizik dinlediginde duygularini, kendini daha iyi
anlayabilir. (Serkan)

“

Serkan d6gretmeninin Muzik dersinde insanlarin karsisinda sarki
soylediginde ya da muzik dinlediginde duygularini, kendini daha iyi anlayabilir.”
bigimindeki ifadesinin 6grencilerin mizik dersindeki etkinliklere katiimalari ile

Ozeddniik/Kisisel zekalarinin olumlu ydnde iligkili oldugu séylenebilir.
“Mantiksal/ Matematiksel zek&”

Mantiksal/Matematiksel zeka, Muizik o6gretmenlerinin  muizik dersinin
ogrencilerin mantiksal/ matematiksel zeka alani ile etkilesimi oldugunu igeren
ifadelerine yer verilmektedir. Bu konuda goéris belirten 6gretmenlerin gorigleri
sOyledir:

Miizik matematiktir. Mlizik matematiksel zekayi geligtiriyor. Ritim de
matematiksel zekanin gelisiminde ¢ok énemlidir (Glilin).

Miizigi yapabilen matematigi de yapabilir. Miizikteki notalarin sdreleri var.
Dersimizde d&grenciler solfej yaparken, sarki sOylerken notalarin
surelerine dikkat ediyorlar (Atilla).

Bizde iki dértliik 6lgiiler var. Olgii sayilari var. Biz kesirli sayilar da
isliyoruz. Bu Matematiktir (Okan)

“Sézel/ Dilbilimsel zeka”

Dilbilimsel zeka, bir dilin temel islemlerini acik¢a kullanabilme yetenegi
olarak tanimlanabilir (Basaran, 2004: 8). Muzik 6gretmenlerinin mizik dersinin
ogrencilerin dilsel zeka alani ile etkilesimi oldugunu iceren ifadesine yer
verilmektedir.

Biz Istiklal Marsi’ni anlatirken Atatiirk ‘ten, savaslardan bahsediyoruz.
Bunun iginde Tarih vardir. Biz garki s6ylemeden 6nce o sarkinin, o
sézlerin diksiyonuna bakiyoruz. Hangi harfi nasil okuyacagimiza
bakiyoruz. A’ lari A gibi degil, biraz daha yuvarlamasi gerektigine
deginiyoruz. Bunda Tiirkge de var, diksiyon da vardir. (Okan)
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Cocuklar muzik dersinde parcgalari ogrenirken, dil yetenegi ile ilgili
becerilerini de kullanirlar. Ogretmen goriisme kayitlarindan elde edilen
yukaridaki alinti incelendiginde de muzik 6gretmenlerinin mizik egitiminin dil

gelisimi Uzerinde etkilesimi oldugu soylenebilir.
“Gérsel/lUzamsal zekéd”

Gérsel/ Uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel dinyayi
dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma
kapasitesi oldugu dusunulebilir. Bu dogrultuda gorus belirten bir 6gretmenin
gorusu soyledir:

... Cizgi film sarkilari hep Fransizcadir. Mizigin insan yasaminda
kiigiikken dinlerse ilerisi i¢in ¢ok bliyiik etkisi var. insanlarin gérsel ile
mduzigi iliskilendirdiklerine inaniyorum. Goérseller insanlarin  miizik
begenisini sekillendirebiliyor. (Erdem)

Erdem o6gretmenin “...Insanlarin gérsel ile mizigi iliskilendirdiklerine

inantyorum.  Gorseller insanlarin  muzik begenisini  gekillendirebiliyor.”
bigimindeki ifadelerinin muzik ile gorsel diinyanin etkilesiminin bireylerin Gorsel/

Uzamsal zekalarinin olumlu yonde etkilendigi sdylenebilir.
4.2.1.3 Rahatlama

‘Rahatlama” muzik ogretmenlerinin, muzik dersinin  6gdrencilerin
uzerindeki yorgunluk, sikinti gibi olumsuz durumlari ortadan kaldirdigi veya

azalttigina yonelik ifadelerine yer verilmektedir.

Miizik c¢ocuklarin kendini rahatlatabilecegi bir derstir. Bdtiin otlarin,
calilarin arasinda agmis bir gicek gibidir Miizik dersi. Ogrencilerin mis gibi
koklayabilecegi, rahatlayacagi derstir. Bir beden, resim, miizik dersi
sanatsal etkinlik olarak var. Sanat insani rahatlatir. Ogrencinin
rahatlayacadi, o haftanin biraz yorgunlugunu atacagi bir derstir. (Gulin)

Miizik dersi benim igin hayat demektir. Eger miizik dersinden yoksun
olursa bir insan “susuz kalmis adactir’ bence. Belki bransim oldudu igin
Oyle ddsiiniyor olabilirim ama. Susuz kalan bir aga¢ meyve veremez,
yasayamaz. Cok mutlu olabilirsin ama ¢ok seyden de mahrumsundur
ruhani olarak. Benim igin de Miizik dersinin anlami budur. (Hanife)

Biz hayatin igindeki c¢irkinliklerden glzellikleri yakalayip ya da o
cirkinlikleri de seslendirip aradaki glizellikleri fark etmelerine calisiyoruz
¢ocuklara. Ama genelde &grenciler nefes almak olarak gériirler,
rahatlarlar. Dersten c¢iktiklari zaman &grendikleri sarkiyr séyleyerek
¢ikarlar. (Sinem)



110

Cocuklarin rahatlama agisindan mlizik dersini gerekli goériyorum.
Ogrenciler hep ders ders, 6gren 6gren baskisi igindeler. Biz sinav
cocugu yetistiriyoruz. Bunlardan biraz ¢ocuklarin kurtulmasi gerektigine
inaniyorum. Bu ybéniyle miizik dersi onlarin rahatlayacagi bir derstir.
(Pinar)

Diger dersleri de disiindigimde diger derslerden bunalan 6grenciler
benim dersimde rahat nefes aliyorlar. Ogrencilerin kendilerine geldikleri,
edlendikleri, sikilganliklarini  lzerinden attiklar1 bir ders oldugunu
dusdndyorum. Mizigi gercekten de bir terapi olarak kullaniyorum.
Cocuklar gok enerjik bu enerjiyi muiizik sayesinde atiyorlar, rahatliyorlar.
(Erdem)

Fliit galmayi seviyorlar. Belli bir dbnemden sonra mutlu oluyorlar. Dersten
cikarken rahatlamis bir sekilde &grencilerin siniftan égrendikleri parcayi
séyleyerek ¢iktigini gériiyorum. (Hanife)

Ogrenciler miizik dersi sayesinde eglenerek biitiin enerjilerini atiyorlar.
Somut olarak MP3 calar gibi distinebilirim. Bazen yalniz kalmak
istersiniz, kulakliginizi takarsiniz, ylrdyls yaparsiniz, mizik dinlersiniz.
Onun gibi 6grencilerim de dersimde rahatliyoriar. (Okan)

(?grenci diger derslerde sikiliyor bir nebze olsun stres atmak igin geliyor.
Ozellikle Roman Havasi gibi hareketli pargalarda stres dagitiyorlar. Ben
de dersimde &grencilerimin rahatlamalarini istiyorum. (Atilla)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde ogrencilerin muzik derslerinde
kendilerini mutlu ve rahat hissettiklerini, diger derslerin yogunlugu ve
ciddiyetinin ardindan mduzik derslerinde rahatlama sansi bulduklarini ifade
etmiglerdir. Noyan da (2012: 35) calismasinda o&grencilerin (%50,1) muzik
dersini diger derslerden ayirt ederek derste eglendiklerini ve dersten rahatlamig
olarak giktiklarini belirtmigtir.

Muzik dersinin 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak veren bir ders
olma oOzelliginin yaninda, zihinsel geligsimlerine olumlu etkisinin bulundugu
digunulmektedir. Bunun yaninda muzik o6gretmenlerinin  buyuk  bir
¢ogunlugunun, muizik dersinin &grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini
saglamalari yoninden onemli olduguna yonelik goruglerinin olmasi dikkat

cekicidir.
4.2.2. Onem

Birinci tema olan Onem, mizik dersinin 6grenci, veli, okul idaresi ve diger
alan ogretmenleri tarafindan degerli olmadigina yonelik muzik 6gretmenlerinin
gorus ve deneyimlerini ifade etmektedir. Bir dersin islevselligini etkileyen

unsurlardan birinin o dersin niteligine ve isleyisine yonelik ¢evrenin bakis agisi
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oldugu dusunulmektedir. Adi gegen temada gevrenin (6grenci, veli, diger alan
ogretmenleri ve idare) mizik dersinin 6nemsiz oldugunu ortlk ya da agik bir
sekilde belirtmesi, 6gretmenlerin kendi derslerine bakislarini olumsuz yonde
etkiledigi dustinilmektedir. Onem temasi altinda dért farkli alt tema ortaya
cikmistir. Bu alt temalar sirasiyla: “(1) Gereksizlik (2) Lay Lay Lom Dersi, (3)
Uzmanlik Alani Olmayan Ders, (4) Diger Derslere Takviye Dersi” seklinde

siralanmistir.

4.2.2.1 Gereksizlik

Alt temalardan ilki olan Gereksizlik, Mizik dersinin yararli olmadigina
iliskin gorusleri icermektedir. MUzik 6gretmeni gorismeleri ile elde edilen veriler,
Mulzik dersine yonelik 6grenci, veli ve idarenin bakis acgisini 6gretmenlerin
deneyimleriyle ortaya koymaktadir. Ogrencilerin, bir dersin gerekliligi ya da
onemi ile ilgili duygu ve dusuncelerinin yakin c¢evresindeki kisilerin muzik
dersine yonelik goruslerinden etkilendigi dusunulmektedir. Dolayisiyla ilk olarak
ogrencilerin muzik dersine yonelik tutumlari mazik 6gretmenlerinin goruglerine
yer verilerek ifade edilmeye calisiimistir. Daha sonra veli ve idarenin dersin
gerekliligine yonelik tutumlari, muzik ogretmenlerinin goris ve deneyimleri
dogrultusunda ele alinmistir. Ogrencilerin Mlzik dersini gerekli gérmemelerine
yonelik katihmcilarin ifadesi soyledir:

Cocuklar ¢ok ilgisiz ne yaparsaniz yapin, énemsemiyorlar. Son siniflara
gelince acikga égrenciler séyliiyor: “Mizik ne olacak, benim ne igsime
yarayacak?’diyorlar. Cilinkii kendileri i¢in mizik dersini gerekli
goérmiiyorlar. Miizik dersi sinavlarda ¢ikmayan bir derstir. Oyle olunca da:
“Bizim hayatimizda miizik dersinin ne yarari var? Sikildim.” diyorlar.
(Hanife)

Bana kalsa ben ¢ocuklar sevsin diye ugragiyorum ama mlizik dersi gocuk
bazinda gereksiz dersler statiistinde. Dersimde bazi égrenciler 40 dakika
boyunca oturuyor. Kitabini, fliitiinii getirmiyor. Ogrencilere sordugumda:
“Sevmiyorum Miizik dersini, ne igsime yarayacak ki!” diyor. Clnkui
sinaviarda Miizik dersine yer verilmiyor. (Mine)

Maalesef Tiirkiye gercegi &grenciler Miizik dersine c¢ok fazla énem
vermiyorlar. Ogrenciler verdigin seyi defterine yaziyor ama ¢ok iizerinde
durmuyor. Onun igcin daha énemli olan: Tiirkce, Matematik, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler gibi dersler. Aileler de ¢ocuguna o sekilde
dayattigi icin égrenciler de Miizik dersini 6nemsemiyor. Ogrenci: “SBS’
ye girecegim. Ne yapayim mizik dersini?” diyor. Otuz kiginin iginde ilgili
olan égrenci var ama bes kisi. Diger yirmi bes kisi:"Benim isime
yaramayacak Muizik dersi.” diyor. Bunu agik¢a ifade ediyorlar.
Malzemesini getirmemelerinden, dersimde test ¢bzmeye
calismalarindan, benden sinav haftalari diger derslerin yazililarina
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calismak istediklerini séylemelerinden ogrencilerin dersimi
onemsemediklerini anliyorum. (Serkan)

Muzik ogretmenleri, 6grencilerin muzik dersini gerekli bulmadiklarini,
onlar i¢in asil dnemli olanin Seviye Belirleme Sinavi oldugunu belirtmektedirler.
Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde Hanife 6gretmenin 6grencilerinin, “Mizik
ne olacak, benim ne isime yarayacak? “Bizim hayatimizda Muizik dersinin ne
yarari var?”, Mine 6gretmenin 6grencilerinin, “Sevmiyorum Muzik dersini, ne
isime yarayacak ki!”, Serkan 6gretmenin 6grencilerinin, “SBS’ye girecegim. Ne
yapayim muzik dersini?” seklindeki ifadeleri ile 6grencilerin malzemelerini
getirmeme, derste test ¢ozme, yazili ¢alisma gibi davraniglarda bulunmalarinin
muzik derslerinin Universite sinavlari kapsamina alinmamasinin kuramsal muzik
bilgilerini 6grenciler gézunde gereksiz bir konuma getirdigi, 6grencilerin muzik
dersini gerekli gérmedikleri seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin bakis agilarina
paralel olarak Mduzik ogretmenlerine gore veliler, muzik dersinin sinavda
¢lkmayan bir ders olmasi nedeniyle Muzik dersini gerekli gérmemektedirler.
Ancak sadece ders notunun sinav basarisini etkilemesinden dolayr Muzik ders
notunu onemsemektedirler.

Meslek hayatimda birebir yasadigim bir olayr unutamam. Bir veli ile
mahkemelik oldum. Cocugun ilk dénem Mlizik dersi besmis, ikinci dénem
doérde dusdrmuisim. Oldukga olaylar yasadik. Ailenin: “Miizik dersi neden
doért, neden bes degil?” sorgulamasindan dolayi aileyi durduramadik.
Baba biraz sinirliydi. Diger ¢ocuguyla da sorunlar yasanmis. Not icin
sinirli bir sekilde karsima gelince: “Ben bu seklide gelinmez.” dedim. O da
konuyu saptirdi: “Ne demek paramla mi geleyim?” dedi. Mlidlir Bey’e de
sert bir sekilde ¢ikiginca polise haber verdik, sikayetci olduk. O zaman da
kamu davasina dénlistli. Bir buguk - iki sene mahkememiz siirdli. Sonra
ben simdi ¢alistigim okula geldim. Mahkememiz sonug¢landi. Sonra veli
gbrev basinda memura hakaretten 12 bin lira gibi bir ceza aldi. Sonra
temyize gitti mi bilmiyorum. Cocuk asosyal. Ailenin kurbani olmus gibi.
Miizik dersinde ¢ocuk matematik ¢aligiyor, fen sorusu ¢éziiyor. Cocugu
sadece ders odakli yetistirmigler. “Sinavda ¢ikmayan dersler gereksiz.
Sen sadece matematik gibi dersleri c¢alismalisin.” diye ¢ocugu
davranigtan ziyade derse odaklamiglar. Cocugun derse ilgisi olmadigi,
derste bagka seylerle ilgilendigi icin dért vermigtim. Velilinin géziiyle
bakinca Sosyal, Fen, Matematik ve Tiirkge dersi 6nemlidir. Diger Miizik,
Resim, Beden Egitimi gibi dersler 6nemsiz derslerdir. Miizik dersi nasil
olsa bes diye problem yasadik. (Mine)

Yukaridaki alintida velinin muzik dersinin gereksiz olmasina yonelik bakis
acisinin, “Cocuk asosyal. Mizik dersinde cocuk matematik calisiyor, fen sorusu
¢Ozuyor.” alintisindan anlagsildigi Uzere 6grencinin sinif igindeki davraniglarina

etkisi oldugu anlasiimaktadir. Sinavin veli ve 6grencinin géztindeki dneminin not
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tartismasina donusmesi ise dikkat cekicidir. Ayrica velilerin 6grencilerden
vakitlerini muzik yerine sinavda sorusu bulunan derslere galismalarina, muzige
yonelmemelerine yonelik istekleri oldugu anlasiimaktadir. Cocugu muzik
dersinden zayif aldidi igin “ortaligi ayaga kaldiran” anne-baba, ayni hassasiyeti
muzik alanindaki gelisiminde gostermedidi igin dogal olarak ogrenci de bu
dersleri yeteri kadar ciddiye almadigi yorumuna ulasilabilir. Benzer bir sekilde
Sinem 6gretmen “Aileler de mizik dersini dnemsemiyor. Ogrenciye: “Yarin ya
da haftaya soézli yapacagim, bunu c¢alisin gelin.” diyorum. Ogrenci:
“Ogretmenim ne zaman Muzikle ilgilensem annem: ‘Miizik galisacagina git
Matematik calig, sinavda Matematik sorulacak.” dedi bana.” diyor.” seklindeki
ifadesinde de mulzik dersinin sinavda sorulmamasindan dolayr gerekli
gorulmedigi anlagiimaktadir. Dikkatten kacmamasi gereken diger bir nokta ise
ogretmenlerin, velilerin, ¢ocuklarinin mdazikle ilgili bir meslek se¢melerini
istemediklerine yonelik gérisleridir. Ogretmenler, siniflarda oldukca yetenekli
ogrencilerle karsilastiklarini; ancak higcbirinin muzik alaninda
profesyonellesmedigini ifade etmiglerdir. Konuyla ilgili 6zgun ifadelerden bazilari
sOyledir:

Velinin tek derdi ¢ocugu doktor olsun, mihendis olsun. Bir kiz 6grencim

vardi. Kiz Glizel Sanatlar Lisesi’ne gitmeyi cok istedi. Cok yetenekliydi.

Glizel Sanatlar Lisesi ikinci sinif diizeyinde klasik gitar g¢almasini

ogrenmisti. Kizin babasi: “Okutmam kizimi Giizel Sanatlar Lisesi'nde.”

demis. Babasi kabul etseydi égrencim sinava girecekti. Olmadi, yazik
oldu ¢ocuga. (Okan)

Cocuk bana ailesinin ddsiincelerini direkt séyliiyor. Ailesi: “Eee sen
Miizikgi mi olacaksin, ne yapacaksin miizikgi olup da? Ola ola miizikgi mi
olacaksin? Doktor ol, avukat ol..."diyormusg. Aileler ¢ocuklarina, ¢ocuklar
da ailenin séyledigini bana séyliiyor: “Ogretmenim annem bana galgici
mi olacaksin? dedi.” Cocuklarinin muizikle ilgili bir alana ydnelmelerini
istemiyorlar. (Hanife)

Ogrenci yetenekliyse yiizde doksan 6grencinin diger dersleri de iyi
oluyor. Aileleri miuzige yénlendirmek istemiyorlar. Onlarin doktor,
miihendis gibi mesleklerde ¢alismalarini istiyorlar. Genel olarak velilerde
de var bu yargr. Mizik notu yliksek olsun miizik dersi énemli degil.
(Gdlin)

Ailelerdeki gelecek kaygisi; ¢cocugun iyi bir okulda olmasi, iyi bir meslek
secmesi velilerde bir beklenti, bir gaba haline dontismustir. Bunun igin farkl
sosyo-kulturel ve farkhh sosyo-ekonomik yapiya sahip ailelerde o6grenciyi

tanimadan biligsel, duyussal, fiziksel, psiko-motor, psikolojik ve kisilik geligimi
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g0z onune almadan o&grenciyi surekli bir hedefe yoneltmeleri, 6grenciler
uzerinde olumsuz etkiye neden olabilmektedir. Basara (2001: 123) gore
ogrencilerin ilgi, istek ve kabiliyetleri goz onune alinmadan kendi istekleri
dogrultusunda; “Sen su olacaksin.” diye baski kurmalari dogal haklari elinden
alinmig ogrenci gruplar olusturdugu gozlenmektedir. Katilimcilarin: Ola ola
muzikgi mi olacaksin? Doktor ol, avukat ol... (Hanife), “Velinin tek derdi gocugu
doktor olsun, muahendis olsun” (Okan), “Aileleri muzige ydnlendirmek
istemiyorlar. Onlarin doktor, mihendis gibi mesleklerde galismalarini istiyorlar.”
(Gulin) ifadelerinin velilerin 6grencilerin ilgilerini goz 6nune almadan baska bir
hedefe dogru yonelttikleri anlagiimaktadir.

Diger bakis acisi ise velilerin MUzik dersini gerekli gormemelerini veli
toplantilarinda  kendileriyle gorismeye gelmemeleri ile iligkilendirildigi
belirlenmistir. Bu durumla ilgili olarak, “Veli gérismesi toplantisinda higbir veli
benim yanima ugramiyor. Notu iyi olunca gelip de: Siz derste ne yapiyorsunuz,
derste nasil vakit gegiriyorsunuz?” diye bir kisi gelip sormuyor.”(Gulin), “Veliler
acisindan Muzik dersi ¢gogu veli i¢cin 6nemsiz. Toplantilarda hi¢ bana gelip de
benim c¢ocugumun durumu nasil diye sormazlar. Diger o6gretmenlerle
konugurlar.”(Erdem), “Velilerin muzik dersinden bir beklentisi yok. Vel
toplantisinda veliler gelip de c¢ocuklarinin durumunu sormuyorlar bile.
Onemsemiyorlar dersi.” (Hanife), “Mizik dersinden 6grenci zayif not almissa
veliler benimle gériismeye gelirler. Ogrencinin notu 100, 90 ise velinin Miizik
dersinin varhdindan haberleri bile yoktur. Bakmaz nasil olsa bestir.”(Okan), “Veli
genel olarak sinava yonelik oldugu ig¢in bizim dersimizle pek ilgilenen yok.
Toplantilarda bile bizim dersimiz pek sorulmaz.” (Serkan), “Bir keresinde veli
toplantisinda higbir veli benimle gorismek igcin benim bulundugum odaya
gelmemisti.”(Atilla) seklinde ifade etmislerdir. Yukaridaki gorusler incelendiginde
velilerin Muzik dersi basarisini dnhemsemedikleri dolayisiyla muzik 6gretmeni ile
gorusmeye gelmedikleri, bunun muzik 6gretmenlerine velilerin muzik dersini
gereksiz bulduklari seklinde vyansidigi goérilmektedir. Ogrenci velisi ile
ogretmenin sik sik gérusmesi, cocuk hakkinda bilgi alis verisinde bulunulmasi,
gocugun taninmasi, ilgi ve isteklerinin bilinmesi, okuldaki durumu hakkinda bilgi
verilmesi, basari ve basarisiziginin nedenlerinin bilinmesi gibi konularin
goérusulerek c¢ocuga yardim noktasinda en uygun yontemin secilmesi
gerekmektedir  (Aktepe, 2005: 23). Ancak muzik ogretmenleri ile
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gorusulmemesinin veliler tarafindan, muzik dersine yonelik 6grenci basarisina
onem verilmedigi yorumuna ulasilabilir. Velilerin yaninda idarenin de Muzik
dersine yonelik basariyi, not olarak onemsemesi ise dikkat ¢ekicidir. Bu konu
ile ilgili Sinem 6gretmen: “Mudurin okula geldigim ilk giin bana sordugu soru
suydu: “Hocam notlariniz nasildir?” dedi. Daha ilk gun goreve baslayacagim
zaman sordu. Ben de “Calisana gore degisir.” dedim.” seklinde ifade etmektedir.
Okul idarecilerinin mizik derslerinin etkili ve verimli olmasi yonutnde bir endise
duymadiklari ve bu yaklasimin égretmenleri, kendilerinin ve derslerinin gereksiz

bulundugu gorusiune yonelttigi dusundlebilir.

4.2.2..2 Lay lay lom

Lay Lay Lom, Muzik 6gretmenlerinin 6grenci, veli ve idare tarafindan
muzik dersinin sadece eglence araci olarak goérulduguna dolayisiyla
onemsenmedigini betimlemek amaciyla kullanilan ifadelere yer verilmektedir.
Lay Lay Lom alt temasina iligkin olarak muzik dersinin eglence dersi gibi

anlasiimasi, adi gecen kelime grubu ile ifade edilmektedir.

”

Ogretmenler, veliler, idare Miizik dersini sarki séyleme “Lay Lay Lom
dersi olarak gériiyor. Eglence araci olarak gériiyorlar. Ogrenciler de diger
derslerin arasinda ders degil de eglendirici bir faaliyet olarak gériyoriar.
Onemsemiyorlar. Lay Lay Lom edleniyoruz diye diisiiniiyorlar. (Sinem)

1y

Diger 6gretmenler: “Ne olacak? Nasilsa Lay Lay Lom, egleniyorsunuz.’
diyorlar. “Sarki sbéyleme eglence dersi” diyorlar. Bazen o ylizden
toplantilara gitmek bile istemiyorum. Bazi &grencilerim de malzeme
getirmez, derse katilmaz. Lay Lay Lom edlence olarak gériiyor. (Serkan)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde o6grenci, veli, idare ve diger alan
ogretmenleri tarafindan eglencelik bir ders olarak algilandigini belirtilmistir.
Cevrenin muzik dersinin sanatsal muzik etkinliklerine yer verilen bir ders olarak
gOérme duzeylerinin duisuk oldugu, Muzik dersinin eglence odakli muziksel
etkinliklere agirlik verilen bir ders olarak algilandigi anlasiimaktadir. idarenin
Mulzik ders igeriginin eglenceye dayali olarak algilanmasina iligkin bir
ogretmenin deneyimi soyledir:

Gérevlendirme gittigim okulda &gretmenler odasinda oturuyoruz. Ders

kitaplari gelmis, eksik kitaplar yazilacak. Ben “Hocam, sinifin kitabi yok.”

dedim. Midiir bana (Ogretmenler odasinda bes alti égretmen arkadag
varken): “Mlizikten kitap olsa ne olacak Hoca Hanim? Lay, Lay, Lom. Ne

olacak mluizik dersi? Calin sbyleyin, vur patlasin ¢al oynasin.”dedi. O an
¢ok moralim bozuldu. Clinkii séyledigi s6z bana ¢ok agir geldi. Belki teke
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tek sbylese o kadar kétli olmayacaktim. Herkes derse gidince Mudlir
Bey’in odasina gittim. Aglamaya basladim. “Hocam, Miizik dersi sizin
acinizdan ¢ok 6énemsiz olabilir. Benim agimdan ¢ok énemli ¢lnkl ben
bunu meslek edindim.” dedim. “Ben buraya kadar cektigim sikintilari bir
tek ben biliyorum.” dedim. Sikintilarimi anlattim. “Buraya geldim ama...
Bunu kaldiramam.” dedim. Miidiir: “Oziir dilerim, beni yanlis anladiniz.”
dedi. (Hanife)

Yukaridaki ifadeden ders igeriginin idare tarafindan da eglence olarak
algilandigi anlagiimaktadir. Bu durum muzik dersinin dnemini aktarmanin

ogretmenlerin kisisel cabalarina bagl oldugu yorumuna varilabilir.

4.2.2.3 Uzmanlik alani olmayan ders

“Uzmanlik Alani Olmayan Ders” Muzik alaninin derin bilgi ve beceri
gerektirmemesine yonelik goris ve deneyimleri icermektedir. Konuya iligkin
olarak: “Bizim meslegimizde herkes o6gretmendir ama herkes ayni zamanda
Muzik 6gretmenidir. Cunki basittir onlara gére. Kolaydir. Nasil ¢ay yapmayi
herkes biliyorsa muzik de onun gibi bir sey kolay. Her yerde muzik var.”
(Sinem), “Muzik dersi kolay olarak algilanir. Clnku hayat: Turkce, Matematik,
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler bu dort ana ders Uzerine kuruludur.” (Hanife),
“Sonucta biz emek veriyoruz ve kag sene okuduk Muzik 6gretmeni olmak igin.
Bizim emek verdigimiz dlsunulmuiyor. Sadece sarki 6grettigimiz dusunuliyor.
Bu da insani 0zuyor.” (Eda) seklinde acgiklamalarda bulunmusglardir.
Ogretmenlerin ifadelerinden de anlasildiyi gibi 6zellikle Fen ve Teknoloji,
Matematik, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi gibi 6gretmenlik alanlarinin daha gok
uzmanlik gerektiren alanlar oldugu dugunulmektedir.

Okuldan &6gretmen arkadaslar d6gretmenler odasinda Eurovision sarki

yarigmasini konusuyorlar. “Sunun sesi iyi, bunun sesi kéti.” diye yorum

yapiyorlar. Ben hep susuyorum. Birisinin sunu séylemesini bekliyorum:

“Erdem 6gretmenim sen miizik égretmenisin. Sen bu konu hakkinda ne

digtintiyorsun?” Kimse de bunu demedi. Matematik konusuldugunda

Matematik égretmenine sorulur: “Hocam bu konuda otorite sensin. Sen

ne ddgtiniyorsun? Asil senin bu konuda bir seyler séylemen lazim.”

denir. Ama miizikte herkes her seyi biliyor. Disaridan bakildigi zaman

miizik “Do, Re, Mi! Ne ki? Vur patlasin, ¢al oynasin.” Herkes herhalde

mlizik 6gretmeninin oradaki durumunu diger égretmenlerden asadi, farkh
géryorlar. Béyle bir seyi seziyorum (Erdem).

Muzik dersinin uzmanlhk alani gerektirmedigine iliskin yaygin distncenin
ogrencileri etkiledigi dusunulmektedir. Bu duruma iliskin bir ifade asagida

verilmigtir.
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Bir giin bir égrencim sunu demisti bana: ‘Ogretmenim sizin maagsiniz
matematik 6gretmeni ile ayni mi?’ dedi. ‘Evet. Fark etmez ki’ dedim.
‘Aaaal’ dedi, sasirdi. Cocuk diigiiniiyor ki matematik 6gretmeni daha zeki,
daha akilli, ¢ok okumus onun daha ¢ok maas almasi lazim. Miizik
ogretmeni ‘Do, Re, Mi'ci’ aldigi maas azdir gibi disdindyor. Mlizik dersini
uzmanlhk gerektirecek ders olarak gérmdiyorfar. (Erdem)

Konuyla ilgili diger dogrudan alintilar ise asagidaki gibi idarecilerin ve
diger alan 6gretmenlerinin muzik 6gretmenlerini yalnizca resmi torenlerde ve
kutlamalarda organizasyon yapan; elini, kolunu sallayan ogretmen olarak
gorduklerini belirtmistir. Muzik dersine yonelik goruslerin kendi mesleklerine de
olumsuz yansidigi gorulmektedir.

Istiklal Marsi yoénetilmesi gerekiyordur. Yénetmelik geredi Miizik
ogretmeni olmadiginda sinif 6gretmenleri de yapabiliyor. Onlarin ifadesi
ile (alayci ifade ile) “Su kolu sallamaktan ne var?” diyorlar. Kol sallamak
iste! Kol sallamak degil mesele oradaki vurus tarzini yapacaksin. Ama
bazi 6gretmen arkadaglar miizik &gretmenlerinin bunu kol salladigini
dlsindyor. (Serkan)

Idareye gére miizik 6gretmeni istiklal Marsi’nda ¢ikip marsi séyleten,
diger o6gretmenlerin deyimiyle elini kolunu sallayan &gretmendir. Miizik
égretmeni ilgedeyse eder ilgedeki programlarda her tiirlii istiklal Marsi’nin
oldugu programlarda o dénemlerde adi gegen, adi gegmesi gereken llge
Milli Egitim Mddirt, Sube Midirli tarafindan elini kolunu sallayan
ogretmendir. Miizik 6gretmenini boyle disiiniince mizik dersi hakkinda
ne dlsindikleri arasinda iliski kurmak zor degil aslinda. (Sinem)

Sabah iki sinif égretmeni arkadas Istiklal Marsi yénetilecedi zaman:
“Bugtin herhalde sen séyletirsin.” diyor biri digerine. Diger bayan da dedi
ki: “Aaa! Hoca Hanim varken.” dedi. Digeri de: “Zaten ne var ki onda? Ne
olacak ki? Bir sey de yapmiyoruz.” (Iki elini gelisigiizel sallayarak) diyor.
Al iste sen Istiklal Marsi’ni séyletirken bu hareketin bir ritim, bir vurus
oldugunu algilayamiyorsan... Ne yapabiliim? Yaptigimiz sey ¢cok basit
onlar igin. Demiyor insanlar o onun alani, bir fikir alalim. (Hanife)

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ogretmenligin yasal konumunu
soyle dizenlemektedir: “Ogretmenlik devletin egitim, égretim ve bununla ilgili
yonetim gorevlerini Uzerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Bu yasa maddesi ile
ogretmenlik mesleginin, “6zel bir uzmanlik alani oldugu” vurgulanmakta;
meslede hazirhgin “genel kiltur, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon” ile
saglandigi belirtiimektedir. Bilindigi Uzere muzik egitiminde Nota 6grenmek, bir
calgl calmak, armoni bilmek, farkli muzik kultdrleri hakkinda birikim edinmek gibi
calismalar, emek, sabir ve sorumluluk gerektiren zorunluluklardir. S6z konusu
calismalari muzik o6gretmenleri siniflarinda yerine getirmektedirler. Ancak
ogrenci, veli, diger alan 6gretmeni ve idarenin muzik alaninin uzmanlik alani

gerektirmeyen bir alan oldugu seklindeki dusunceleri agik ya da ortuk bir sekilde
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belirtmelerinin mazik o6gretmenlerinin kendi derslerine yonelik dusuncelerini

olumsuz yonde etkiledigi dugunulmektedir.

4.2.2.4 Takviye Dersi

“Takviye Dersi” Muzik dersinin diger derslerdeki eksiklikleri gidermede
kullanildigina ya da diger derslere yardimci olmasi dusunudlen etkinliklerle

gegcirildigine yonelik ifadeleri icermektedir.

Idareciler 6zellikle bazen bir sey yapilacaksa Resim, Miizik, Beden
Egitimi dersinden alalim diye disdndrler. “Carsamba giini sizin dersiniz
varmig, sOyle isimiz var. Biz sunu yapacadiz yapabilir miyiz?” Hayir
desen bir tiirlii, evet desen bir tiirlii oluyor. Hayir dedigimde “Aaaa sen
de”, evet dedigimde benden iyisi yok. Bbyle olunca idarenin destegiyle
diyelim Tiirkgce dersi &gretmeni yanima geliyor. Hocam ¢ocuklarin
Tlrkceden eksikleri var sinava ybnelik ¢alisma yapmam lazim diyorlar.
“Hay hay!” diyorsun, hayir diyemiyorsun. (Serkan)

Genelde yazili yapilacagi zaman &gretmen nedense resim, beden
egitimi, mizik dersini almak istiyor. “Hocam dersinizde yazili yapabilir
miyim?” gelip bana haftada bir saat dersim var. Bu soruyu soruyor.
Rehber 6gretmense: “Hocam dersinizde su kadar Odgrencinizi alabilir
miyim bir gériismemiz, biri isimiz var.” diyor. Benim haftalik bir saatlik
dersimde gelip bana bunu sorma hakkini kendinde bulabiliyor. Ben ona
kizmiyorum. O onu 6nemsiz gériiyor kendince. Ona gbre miidiire gitse
mdiddr diyecek Miizik dersinden al. Bu da béyle gelmis béyle gidiyor gibi
bir durum var. Ogretmenler sekizinci sinif 6grencileri dersten aliyor
onlara test c¢o6zdliriiyorlar benim dersimde. Bu beni mutsuz ediyor.
(Sinem)

Yukaridaki alintilar incelendiginde, okul idarecilerinin ve diger alan
ogretmenlerinin muzik derslerinin etkili ve verimli olmasi yonunde ¢ok az endise
duyduklari ve bu yaklasimin 6gretmenleri, kendilerinin ve derslerinin dnemsiz
bulundugu fikrine ittigi dusUnulebilir. Bulgulardan yola cikilarak basta aile
bireyleri olmak Uzere, oOgrencilerin egditim hayatlarinda yakin c¢evrelerinde
bulunan okul idarecileri ve o6gretmenlerinin muzik dersleri ve muziksel
etkinliklere yonelik yaklagimlarinin 6grenciler Uzerinde oldukg¢a etkili oldugu
dusunulebilir. Ayrica ogrencinin yakin g¢evresinin sd6z konusu yaklasimlarinin
ogrencilerin muzik dersi ile ilgili bakis agilarini ve eylemlerini buyuk o6lgtude
etkiledigi sonucuna varilabilir. Yapilan gérusmelere gore veli, 6gretmen, idareci
ve oOgrencilerin muzik derslerini 6nem siralamasinda alt kategorilerde

degerlendirmeleri yorumuna ulasilabilir.
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4.2.3. Anlam

Ikinci tema olan Anlam, mizik 6gretmenlerinin miizik dersine yonelik
gorusglerin sonucu olarak kendi alanlarina yonelik bakis agisini yansitan gorus
ve deneyimlerini ifade etmektedir. Gogus’e (2008: 373) gore Muzik 6gretmeni,
egitim-6gretim surecinde uygulanan programi yonetebilir, muzigi iyi bildigi i¢in
cesitli kaynaklardan haberdardir. Bir uzman olarak dugunur, bunun sonucu
olarak da muzigi daha cabuk ve daha iyi bir sekilde ogretebilir. Enstruman
calmada ve sarki sdylemedeki becerileri nedeniyle ilgi ¢ceker. Ancak bu sureg
icerisinde Muzik ogretmenlerinin alanlarinin kendileri icin ne ifade ettiginin
belirlenmesinin 6nemli oldugu dusunulmektedir. Bu dugsunceyle Anlam temasi
altinda iki farkli alt tema ortaya ¢ikmigtir. Bu alt temalar sirasiyla: “(1) Esitsizlik,

(2) Alana Yonelik Sorgulama ” seklinde siralanmigtir.

4.2.3.1 Esitsizlik

Esitsizlik alt temasinda Muzik dersinin diger alanlar (Sosyal Bilgiler,
Matematik, Fen ve Teknoloji, Tlrkce) arasinda ayni degeri tagsimadigina yonelik
Muzik 6gretmenlerinin gorus ve deneyimlerine yer verilmektedir. Konuya iliskin
olarak esitsizligi ders kitabi ile iligkilendiren bir 6gretmenin ifadesi soyledir:

Muizik dersi olarak Uvey evlat muamelesi goriyoruz. Mesela diger birgok

ogretmen kitaplarda eksik bulsalar da genel anlamda memnunlar. Muzik
konusunda ben bdyle bir sey géremiyorum. (Erdem)

Diger bir bakis acisi ise esitsizligin okullarda saglanan donanim

yetersizligine yoneliktir.

Donanim agisindan alanimiz olarak esit degiliz. Mesela okullarda Fen ve
Teknoloji dersi icin okullarda laboratuvar kurmak zorunlu. Ama bizim
dersimiz i¢in miizik sinifi kurup icine baglamasini, gitarini, ritim ¢algilarini
alip mizik sinifina koyulmuyor. Ben bir tane ritim c¢algisi istemeye
cekiniyorum. Neyin ¢abasina gireyim ki. (Okan)

Okul i¢i atmosferinde de Muzik ogretmenleri kendi alanlarina yonelik
esitsizligi Kurul toplantilari gibi batin ogretmenlerin yer aldigi toplantilarda
kendilerine genel olarak soru sorulmamasinda yasadiklarini belirtmektedirler.

Mdizik dersi de bir alan ama Kurul Toplantilarinda bile esit degiliz. Ben

genel toplantilarda, kurul toplantisi, 6gretmenler toplantisinda olsun dile

getirmem hicbir seyi. Ogrenciler hakkinda pek yorum yapmam. Culinki

sonra hep duyuyorum. En basiti bir Beden Egitimi 6gretmeni bir sey
séylese 6grenciler hakkinda: “ Aa falan sanki ¢ok is yapiyor (bnemsiz
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oldugunu belirten yiiz ifadeleri ile kaglarini kaldirip sag elini sallayarak)
Ne is yapiyor ki, 6grenciye ne veriyor Ki” edalariyla ayni seyin benim igin
de séylenildigini bildigim icin ben konugsmam. (Hanife)

Miizik dersi olarak esit oldugumuzu diisinmiiyorum. Mesela Ogretmenler
Kurulu Toplantisinda bana soru sorma gereksinimi duymazlar.
Ogrencilerle derslerle ilgili sorunlar konusuldugunda bana soru sorulmaz.
Sene basinda yapilan toplantiya katildim. ikinci dénem yapilan toplantiya
beni cadirmadilar bile. Ben bunu dile getirdigimde: “Hocam sizin
dersinizle ilgili pek bir sey konusmadik ki varsa bir sorununuz séyleyin.’
Onlar igin Matematik, Tirkge gibi dersler daha miizige gbre daha (istin.
O derslerde d&gretmenlerin  séyledigi s6zler midirin kulak arkasi
etmeyecegi, can kulagiyla dinleyecegi derslerdir. Bir 06grenciden
bahsediyorlarsa o égrenci ya ¢ok sorunludur ya da ¢ok ¢aliskandir onlara
gére. (Sinem)

3y

Ogretmenler kurulu toplantisinda miizik 6gretmeninin  miizik dersi
anlaminda fikirleri bizim okulda pek sorulmuyor. Sebebi ise bizim
dersimizden yiizde 98 99 basarimiz var. Zaten zayif vermedigimiz icin
basari orani yiiksek ¢ikiyor. Genelde diger derslerdeki 6grenci bagarilari
konugulur. (Atilla)

4.2.3.2 Ozsaygi

Ozsaygr 6gretmenlerin kendini nasil goérdigu ve gordugini begenip,
bedenmedigine iliskin bir yargilamay ifade eden (André ve Lelord, 2001: 13)
gorus ve deneyimleri icermektedir.

Benim en bliyik sokum, hayal kirkhdim c¢alistigim ortamlarda diger
branglar arasinda miizigin ¢cok 6nemsiz olarak dlisiiniilmesi, 6yle bir hava
var. Bu hava beni ¢ok etkiledi. Bazen diyorum gergekten acaba meslek
olarak se¢gmese miydim? Cok seviyorum meslegimi. Bir daha sorsalar
gergekten mliizikle ugragsmak glizel ama bir an geliyor: “Neden mliizik
ogretmeni oldum? Neden Miizik dersi? Bu kadar degersiz bir is mi
yapiyorum?” diye ddgtiniiyorum. Miizik 6gretmeni oldugum igin ¢ok sorun
yasiyorum ama pisman degilim. (Hanife)

Muzik 6gretmenlerinin, dgretmen olarak kendilerini nasil gérdukleri
iki farkh boyutta ifade edilmistir. Kendilerinde gorduklerini begenmeleri:
Ug¢mak, Oyuncu, Orkestra Sefi metaforlar ile ifade edilirken; kendilerinde
gorduklerini begenmemeleri: Sivilce, Adir Calisan lIsgi, Igneyle Kuyu

Kazmak, Sabir Tasi metaforlari ile belirtiimektedir.
“Sivilce”

Sivilce metaforu mizik 6gretmeninin mizik 6gretmenlerinin kargilasmak

istemedikleri ancak sinif ici ve sinif diginda maruz kaldiklari, sikintiya neden
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olan durumlarda mesleklerine iligkin olumlu diguncelerinin degismesine yonelik

ifadelerini icermektedir.

Ozellikle yaramaz siniflardan ¢iktigimda ya da idareden olumsuz olaylar
oldugunda sikintiya diistiigiim zamanlar oluyor. Bazen sorunlar olunca
“Keske burada olmasaydim.” diyorum. insanlarin alanimla ilgili 6Gnemsiz
bakig acgisini gériince “Kegke biraz daha mi lniversite igcin ugragsaydim.”
diyorum. Olumsuz deneyimlerimi dlsindigimde miizik &gretmeni
olmayi sivilce gibi bir seye benzetirim. “Berbat. Niye mliizik &gretmeni
oldum?” diyorum. O kadar ugrasiyorum istediklerimi elde edemiyorum
her sey bozuluyor. Blitiin icimdeki meslegimle ilgili glizel disiincelerimi
bozuyor. Nasil bir sivilce kocaman ¢ikar y(izii bozar ya onun gibi bir sey
belki de. Her seyi bozuyor. (Sinem)

“Agir Calisan Is¢i”
Agir Calisan isci metaforu mizik égretmenlerinin fazla miktarda vicdani

sorumluluk tagsimasina yonelik ifadelerini icermektedir.

Miizik égretmeni olmayr agir ¢alisan bir isgiye benzetiyorum. Bedeni
olarak fiziki olarak yorgunluk degil de ruhsal ybénden yorgunlugum oluyor.
Insani ¢ok yoruyor. Yaptiginiz isi stirekli tartip, vicdani sorumluluk olarak
hissediyorsaniz isin bu tarafi béyle agir bir is¢i gibiyim. (Erdem)

“Igneyle Kuyu Kazmak”

Igneyle Kuyu Kazmak metaforu mizik égretmeninin yetersiz araglarla,
surekli ve sabirli bir bicimde galigip ¢gok gug¢ olan veya ¢ok agir yuriyen bir isi

basarmaya ¢alismasina yonelik ifadelerine yer verilmektedir.

Miizik 6gretmeni olmak hayalimdi. Su anda hayalimi gerceklestiriyorum.
Ama yaramaz ¢ocuklari disinince emek veriyorum olmuyor. O kéti
zamanlarda bog ve anlamsiz bir sey gibi geliyor miizik 6gretmeni olmak.
Acaba baska bir alan se¢sem daha mi iyi olurdu diyorum. Bazi tohumlar
meyve vermez. Miizik 6gretmeni olmak: Meyve vermeyecek bir tohumu
Sulamak gibi disiindyorum. Sdrekli suluyorsun ama o tohumun meyve
verme 6zelligi olmadigi icin meyve vermeyecek, elimdeki sinirli imkanla
ugrasiyorum. Igneyle kuyu kazmak gibi bosa c¢abaliyormusum gibi
hissediyorum. (Eda)

“Sabir Tas!”
Sabir Tagi metaforu sikintiya neden olan durumlarin Ustesinden gelmeyi
sabirli olma ile iligkilendiren ifadeleri icermektedir.

Sabir Tasi gibiyim. Sinifta her tirlii olay oluyor. Anlamiyor bir daha anlat
anlat. Evde anne babasinin tahammiil edemeyecegi seylere tahammdil
etmek durumunda kaliyorsun. Evde veli gocuguna sb6z gegiremiyor ama
sana diyor ki hocam gsuna sbyle béyle yap diyor. Sen de evde yap
diyorsun beni dinlemiyor diyor. Cok 6grenci velisi geliyor ben yapiyorum
yapiyorum evde nasil davranmasi gerektigini istedigi ev davraniglarini
bana soyliyor. (Serkan)
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Miizik 6gretmeni olmayi sabir tasina benzetiyorum. Ogrencilerin ilgileri o
kadar kisa ki. Saniyesinde iki saniyelik defteri yazsan ¢ocuklar aninda
dagiliyorlar. ligileri her seyleri dagiliyor. Onlari toparlayana kadar insanin
sabri enerjisi zorlaniyor. Sabir kesinlikle gerekiyor. O yiizden de ben her
zaman diyorum polislere askerlere yipranma payi veriliyor 6gretmenlere
de yipranma payi sart. (Pinar)

Mesela bir otuz otuz bes dakika susmayan sinif oluyor. Gliniin son dersi
onlar dersi unutmuslar. Artik 6grencilerin mizik dersi onlarin umurunda
degil o an. Bir an evvel bitse de gitsek mantigi. Hep konugtuklari igcin o an
icin &égretmen olduguma pisman oluyorum. o ders igin ¢ikinca
pismanligim bitti. O sikintiyr yasadigim i¢in bu nedenle kendimi sabir
tasina benzetebilirim. (Atilla)

Muazik ogretmenlerinin  kendilerinde gorduklerini  begenmeleri:

Uc¢mak, Oyuncu, Orkestra Sefi metaforlari ile ifade edilmistir.

“UQmak”

Kendi alanina iligkin olumlu dagtncelere sahip 6gretmenlerden Sinem, bu
konuda sunlari ifade etmektedir:

Mizik 6gretmeni olmayi ugmaya benzetiyorum. Her gsey glizel gittigi
zaman, herkes istediklerinizi yerine getirmis, yaraticiklarini ortaya
koymuslar ve degdisik seyler ortaya ¢ikmis bir sarkiyr 6gretmigsiniz ilk
baslarda hi¢ yapamazken ¢ok zor dedikten sonra zamanla calabilir
séyleyebilir duruma geldiklerini gérdigiinliz zaman i¢ rahatliga
ulasityorum. Sevingten ugcmak gibi bir sey oluyor benim igin. Ben ¢ok
seviniyorum. Kus gibi. Gergekten hafifledigimi hissediyorum. Dérdiincii
siniflarda hicbir sey bilmiyorlardl. Simdi pek c¢ok pargca caliyorlar,
séyleyebiliyorlar. Arkadasi c¢aliyor kendisi séyliiyor. O soyliyor kendisi
caliyor. Gergekten ¢ok ileri gittiklerini gbriiyorum. Bence ¢ok glizel oluyor.
(Sinem).

“Oyuncu’
Oyuncu metaforu muazik o6gretmeninin  sinif icinde farkh rolleri

ustlenmesine yonelik ifadelerini icermektedir.

Kendimi  “oyuncu” gibi hissediyorum. Bir oyuncu gibi hayatlarini
etkiledigimi dlsintyorum. Cocuklara kiiltiiriimiizden vb. bahsettigimizde
¢cok etkileniyorlar. Diin mesela sinifta mutluluk hakkinda konugtum.
Cocuk dedi ki: “Simdi mutlu degilim, ileride mutlu olacagim.” ded..
Mutlulugu sanki ileride gelecekmis gibi algiliyor. Herkes béyle diigtindir.
Bir sey alirsan, hedefine ulasirsan artik mutluluktur, cok mutlu olacakmis
gibi algiliyor. “Yok béyle bir sey.” dedim. “O hedefine ulastiginda da
mutsuzluklarin da mutluluklarin da olacak. Sen su an mutlu
musun?’dedim. “Mutsuzum.” dedi. Ben de: “ Su andaki mutluluklarini 6n
plana cikarman gerekir. Asil mutluluk budur. Hayatta her seyin olsa bile
olumsuzluklarin da seninle birlikte geliyor. /§im var, arabam var, ailem
var, zenginim artik ben ¢ok mutluyum yok béyle bir sey dedim. Béyle bir
mutluluk ya da béyle yasayan insan yok dedim. Sen simdi neysen ileride
de osun. O yiizden mutluluklarini 6n plana ¢ikar.”dedim. Cocuklar ¢ok
etkilendi. Béyle seylere deginmek onlari ¢ok etkiliyor. Sonra geliyorlar
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teneffiiste konusmak istiyorlar. Bana kendilerini yakin gértiyorlar.
Cocugun sosyal ybéniinde c¢ok etkiliyoruz. Hayata glizel pencereden
bakmalarini saglhyorum (Hanife).

“Orkestra Sefi”

Orkestra Sefi metaforu muizik 6gretmenlerinin sinif yénetimine iliskin

ifadelerini icermektedir.

Dersimde c¢ok iyi bir orkestrayi yéneten sef gibi oluyorum. Karginda sen
ne kadar iyi yénetirsen orkestrayi, kargindan o kadar iyi verim aliyorsun.
Ama bir vurusta hata yaptigimda karsindaki verim dlsiyor onu
kurtarmak igin biraz daha c¢abaliyorsun. En iyi sekilde ybnetmeye
calisiyorum. (Gulin)

Miizik dersinde biz bir diizen ortaya koyuyoruz. Bir sarki séylerken fliit
calarken mizik yapmaya c¢alisiyoruz. Orkestra sefi olarak da
benzetebilirim. Belli kurallar ¢ercevesinde gliizelligi estetigi yakalamaya
calisiyoruz. Koro caligmalari yaparken ben c¢ocuklara hep sbéylerim
etrafinizi dinleyin, kendi sesinizi 6ne ¢ikarmayin. Burada herkes egittir.
Benim sesim glizel, ben giizel séylerim béyle bir sey s6z konusu dedil.
Oradaki topluluk farkli kisilikler, farkli &grenciler orada giizel bir sey
yapmak icin, bir glizelligi ortaya ¢ikarmak icin sarki séylliyorlar ya da fliit
caliyorlar. Ben de burada orkestra sefi oluyorum. Onlari yénlendiriyorum,
ybnetiyorum ya da diizene sokuyorum. Belli bir ritimde tutmaya
caligtyorum. (Erdem)

Ogretmenler tarafindan muizik 6gretmeni olmaylr orkestra sefine
benzetmelerinin kendilerini sinif yonetimine iliskin degerlendirdikleri yorumuna
ulasilabilir. Sinif yonetimine iligkin olarak edinilen orkestra sefi metaforu sinif igi
liderlik ve kontrolde etkin olarak muzik ogretmeninin kendilerini dusundukleri
anlasiimaktadir. S6z konusu liderligin uyum ve ahenkle idare etmek Uzerine

kurulmus oldugu anlasiimaktadir.
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4.3. MUZiK OGRETMENLERININ DENEYiM VE GORUSLERININ MUZIK
DERSI OGRETIM PROGRAMININ UYGULANISINA YONELIK
SUNDUGU GIKARIMLAR

Arastirmanin Uguncu alt problemi “Muzik 6gretmenlerinin deneyim ve
gorugleri, Muzik dersi o6gretim programinin uygulanisina yonelik ne tar
cikarimlar sunmaktadir?” biciminde ifade edilmistir. Elde edilen verilerin
¢bzumlenmesiyle, slreci acgiklamaya doénik olarak bulgular iki temel tema
altinda toplanmistir. Bu temalar “(1) Ogretim Programi, (2) Beklenti” seklindedir.

Bu iki temanin her birine iligkin alt temalari Tablo 4. 3’te sunulmustur.

Tablo 5. 3. Muzik Dersinin Uygulanigina Yonelik Cikarimlar
1)Ogretim Programi
Uygulanabilirlik

Kazanim

icerik

Olgme ve Degerlendirme
2) Beklenti

Dersin Onemi

Zaman

Fiziki Donanim

Hizmet ici Egitim
Ogretmen Katilimi

4.3.1. Ogretim Programi

Birinci tema olan “Ogretim Programi” Mizik 6gretmenlerinin Mizik dersi
ogretim programinin boyutlarina iligkin deneyim ve goruslerini icermektedir.
Mizik Dersi Ogretim Programi; genel amaglar, temel beceriler, 6grenme
alanlari, kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar, 6grenme-0gretme suregleri ve
Olcme degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir (TTKB, 2007: 9). S6z konusu
boyutlar dikkate alinarak ogretmenlerin muzik dersi ogretim programini

uygulama sureci ile ilgili gikarimda bulunulmaya c¢aligiimigtir.
4.3.1.1. Uygulanabilirlik

“Uygulanabilirlik” Muzik dersi 6gretim programini Mizik 6gretmenlerinin
yeteri dizeyde uygulayamadiklarina iligkin ifadelerine yer verilmektedir. Konuya

iliskin olarak mazik 6gretmenlerinin ifadelerine yer verilmigtir.
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Su an galistigim okulun ilk mizik 6gretmeniyim. Ogrenciler ya higbir sey
bilmiyor ya da ¢ok az sey biliyor. Cocuk daha énce do notasini gérmemis.
Ben dbértten sekize kadar biitiin siniflarda ayni dersi igliyorum. Ogretim
programinda gecgen haftadaki konu sekizinci siniflarda Nihavent Makami’
ydi. Ben nota bilmeyen ¢ocuga nasil Nihavent Makami’ni gésterebilirim ki?
Ogretim programini uygulamiyorum. (Okan)

Sinifin seviyelerine gbre programi uygulamam dedgisiyor. Sekizinci sinif
kazanimi olarak: “Dizileri tanir.” verilmis. O zamana kadar do dizisini bile
gérmemis ¢ocuk. Tanitamam, ne yapiyorum basa ddéniyorum. Onun
miifredattaki kastettigi dizi olmuyor dizi. Konunun en bagindaki diziler
oluyor. Bunun sebebi daha O&nceki yillarda miizik dersini yetersiz
almasidir. (Gulin)

Programi uygulayamiyorum. Ogrencilerin daha énceden miizik 6gretmeni
olmadigindan bir temeli yok. Ben dértlerle de sekizlerle de ayni konuyu
isliyorum. Sire zaten yetmiyor. Programa gére gitmeyi hayatta yapamam.
(Hanife)

S0z konusu alintilar incelendiginde, Muzik dersi 6gretim programinin
amacina uygun bir gekilde uygulanamadigi gorulmektedir. Ancak dikkat
edilmesi gereken onemli bir husus ise programin amacina uygun bir sekilde
uygulanamama nedeninin Muzik dersi 6gretim programinin diginda Mduzik
ogretmeni yetersizliginden, ogrencilerin 6n 6grenmelerindeki eksikliklerden
kaynaklandigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla Muzik dersi o6gretim programinin
uygulama kosullarindaki farklhliklardan dolay! etkili bir sekilde amacina
ulagilamadigr gorulmektedir. Benzer bir sekilde programi uygulayamama
nedenini 6gretim programinin diginda tutan katilimcilarin ifadelerine yer

verilmistir:

Programi uygulayamadigim zamanlar oluyor. Cok kétii bir sinifta parga
bile igsleyemedigim zamanlar oluyor. Cocudga ilk 6nce alt yapisini
olusturacak nota bilgisi veriyorum. Sonra nota ile fliiti karsilagtiriyorum.
Bunlari yapana kadar zaten yarim dénem geciyor. Bir, iki ve Ulgte sinif
ogretmenlerinin verdigi mizik egitimi yeterli olmuyor. Sinif 6gretmenleri,
kendi yetenekleri dogrultusunda egitim verebiliyor. O yiizden bir, iki, ligler
mlizik dersi yapilmayan sadece sarki 6gretilen ders olarak kalabiliyor.
Bence program glizel olabilir ama uygulanmasi igin alt yapisinin
olusturulmasi gerekir. (Mine)

Programi uygulayamiyorum. Bu program yeterlidir belki ama alt yapisinin
da yeterli olmasi gerekiyor. Alti, yedi ve sekizlerde programi
yetistiremedim ¢link(i benim &grencilerim sifirdan geldigi igin béyle oldu.
Uygulayamama nedenlerim: Birincisi Mlizik 6gretmenleri ¢ok az, ikincisi
sinif 6gretmenlerinin miizik dersini énemsememesi, Ulglinctsti Miizik
dersinin egitim programindaki yeri yetersiz bunun tekrar irdelenip
aclklanmasi lazim. Dérdiinciist idarenin miizige yliksek not olarak
bakmasidir. idare, beni ilk tanidigi zaman notumun nasil oldugunu
soruyorsa bu benim dersime bakis acisini anlatir. Miifettis geldigi zaman
igiincii sinif 6grencisine: Haydi bakalim bir Istiklal Marsi'ni okuyun.”
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demeli. Ders saatinden de kaynaklaniyor. Okulun fiziki alani yetersizdir.
Okullardaki miizik dersligi benim calistigim hi¢cbir okulda yoktu. Bunlarin
hepsini programi uygulayamama nedenlerime baglayabilirim. (Sinem)

Muzik dersi 6gretim programinin uygulanma sartlarindaki yetersiz ders
saati, muzik dersi ortami, muzikal arag-gereg, 6grencilerin 6n 6grenmelerindeki
farklihklar, muizik dersine yonelik idare ve diger ogretmenlerin dersin
onemsizligine yonelik bakig acgisi gibi nedenler programi amacina yonelik
uygulanmasini olumsuz yonde etkiledigi gorulmektedir. Konuya iligkin elde
edilen bulgular diger arastirmacilar tarafindan da desteklenmektedir (Tanyeli,
2007: 82; Umuzdas ve Levent, 2012). Muizik ogretmenlerinin programi
uygulama sartlarindan kaynaklanan zorluklardan dolay! programi uygulamada
olumsuz yonde etkilenmektedirler. Bu durumun okullar ve 6grenciler arasinda
farklihk olusturabilecegi dusunulmektedir. Dolayisiyla muzik derslerinin

gerektirdigi altyapilarin eksiksiz olarak tamamlanmasi gerektigi dustnulebilir.

4.3.1.2 Kazanim

‘Kazanim” 0grenme - 0Ogretme sureci igerisinde planlanmis ve
dizenlenmis yasantilar aracihgi ile o6grencilerde gorilmesi beklenen bilgi,
beceri, tutum ve degerler (TTKB, 2007: 7) ile ilgili muzik 6gretmenlerinin
goruglerini ifade etmektedir. Muzik dersi 6gretim programinin uygulama
surecindeki problemlere paralel olarak o6grencilerin kazanimlara ulasma
duzeyinin dusuk oldugu belirtiimektedir. Konuya iligskin bir katilimci kazanimlari
gerceklestirme duzeyinin  O6grencilerin  6n  bilgilerine  bagl  oldugunu
vurgulamaktadir.

Kazanimlari bazen tam anlamiyla 6grencilerde géremiyorum. 33 Kisiden
anca 10 kisi bu kazanimi almig oluyor. Siniftaki cocuklarin durumuna gére
de degisiyor. Bazi siniflarda sinif 6gretmenleri miizik dersini isledigi igin
kazanimlari gergeklestirebiliyorum. (Serkan)

Diger bir katilimci ise ifadesi kazanimlari gerceklestirme dizeyinin dusik

olmasini zamanin yetersiz olmasina baglamaktadir.

Kazanimlari verebildigim éigtide basit olarak veriyorum. Fliit ¢alarken bile.
Yarim kaliyor. Zamanimiz yetmiyor. Calgi (lizerinde ¢ok durursan ses
egitimi yarim kaliyor, ses egitimi lzerinde durursan g¢algi yarim kaliyor.
Ikisi ayni anda ¢ok zor oluyor. (Hanife)

Bir baska ifade ile Muzik dersinin haftada bir ders saati (40 dakika)

olmasinin, gerekli kazanimlarin verilebilmesi acisindan yetersiz oldugu ifade
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edilmigtir. Gurler’ e (2007: 44) gore de oOgrencilerin buyuk bir kisminda
kazanimlara yonelik vyeterliliklerin  gerceklesmesinde problem oldugu
goOrulmektedir. Kazanimlari sinif igcinde gerceklesme dizeyine iligskin diger
katilimcilarin ifadesi soéyledir:

Sadece sinif defterine kazanimi yazmak zorunda oldugum igin uymus
gibi yaziyorum. Kazanimlari sadece yaziyorum deftere. Yazdigim seyle
ben ¢ok uyumlu gidemiyorum. Benim 6grenciye kazandirdigim sey o mu
degil mi geliski igerisinde kaliyorum. Kimi zaman tam oluyor. (Gulin)

Kazanimlarda ytizde elli 6gretim programina bagh kalabiliyorum. (Erdem)

Ogretim programina tam olarak uymadidim igin oradaki kazanimlari da
tam olarak gerceklestirdigimi diistinmiyorum. Dért ve besinci siniflarda
sadece fa, sol, la notasini dogru bir sekilde verilmesi, dogru olarak
calinmasinin saglanmasi isteniyor. Ben do, re ve mi notasini da verdim.
Benim cocuklara verdigim kazanimlarla programin kazanimlari uymamig
oluyor bu durumda. (Sinem)

Kazanimlara c¢ok bagli kalmiyorum. Sinif defterine yazarken ses
degistirici isaretler ile ilgili: “Temel miizik ve yazi O&gelerini 6grenir”
kazanimini yaziyorum. Cocuk bu kazanimi 6grensin iyi hos da ses
degistirici isaretleri 6grenmeden Once kazanmasi gereken oOncelikli
kazanimlar var. Sira agisindan eksik oldugunu diistiniiyorum. Ornegin siz
oénce do re mi fa sol la si do’yu égretmelisiniz ki daha sonra degigtirici
isaretlerin ne oldugunu ne ige yaradigini 6gretebilesiniz. (Okan)

Besinci sinifta re ile mi notasini vermig. Besinci sinifta dostluk sarkisinin
sbézleri var ama bakanhgin bana dedigi bes notada kalsam fliitle onu
ogretemem. Dostluk sarkisinda si ince do kalin do da gegiyor ben dostluk
sarkisini beste égretiyorum. (Atilla)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde muizik dersi 6gretim programinin
kazanimlarina bagh kalinmadigi, bunun diginda doérduncu ve besinci siniflarda
nota ogretimi ile ilgili kazanimlara ek olarak bir Gst sinifa ait kazanimlarin

gerceklestirildigi gorulmektedir.

4.3.1.3. igerik

Icerik miizik 6gretmenlerinin her biri kiltirin belli bir bélimdni inceleyen
konu alanlarindan, egitimsel hedefler dogrultusunda secilen olgu, kavram, ilke
ve genellemelerin, bazi sistematik baglarla birleserek olusturduklari bilgi
bitinleri (Erdem, 1994: 5) ile ilgili ifadelerine yer verilmektedir. icerik alt
temasina iliskin olarak muizik dersinde &grenilen bilginin égrenciler tarafindan
pratige donusturulebilir nitelikte olmadigi belirtiimektedir.

Tirk Sanat Muzigindeki diziler konusu... Dizileri ne yapsin ¢ocuk? Tiirk
Sanat Mdziginde sarki séylerken bile sikiliyorlar. O diziler konusu agir
geliyor. (Eda)
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Ikinci kademede &grenciler bana soruyor: “Odretmenim bu isimize ne
zaman yarayacak?” diyorlar. Béyle olunca teorik bilgiye devam ediyorum
orada onu anlatmak gerekiyorsa birakmiyorum. (Atilla)

Sekizinci sinif konularinda ¢ok fazla bilgi var. Cok bilgi verilmis. Zaten
cocuklar sinava hazirlandiklari igin o kadar bilgiyi cocuk almak istemiyor.
“Ben ne yapacagim bunu?” diyor. Bilgiyi verince de ¢ocuk istemeyerek
dinlemek durumunda kaliyor. O da sikinti yaratiyor. Ben de bazen
stkillyorum. Ogrenci anlattigimla ilgilenmiyor. (Serkan)

Sekizinci siniflarda dizi konusunu bulunuyor. Bir giin dizi konusunu
anlatiyordum. Odrencinin biri ¢ikti: “Hocam bu benim ne isime
yarayacak?” dedi. Cevap veremedim. Hazircevap biri hi¢ degilimdir,
aklima da gelmedi. Miizik egitiminde teoriyi biraz geri ¢ektim. (Erdem)

Yukaridaki gorusler incelendiginde, muzik dersi ogretim programinin
icerdigi kuramsal bilgilerin 6grenciler tarafindan elestirildigi ve buna bagh olarak
muazik o6gretmenlerinin  bu konulara iligkin kazanimlari gergeklestirmekte
zorlandiklari gorulmektedir. Ayni zamanda muzik 6gretmenleri de igerikte yer
alan bazi konularin ogrencilerin gunluk hayatta kullanmalarina yonelik
olmadidini belitmektedir. TTKB’na (2007: 5) gobre &Ogretim programi
hazirlanirken GUzerinde durulan o6nemli bir husus &gretim programinda:
“Ogrenilen her bilgi, mutlaka pratige dénUstirilebilir nitelikte olmalidir.” seklinde
yer almaktadir. Demirel'e (2009: 138) gbére amacin 6grenme ve bilgileri
kullanma oldugunda igerigin ele alinmasindaki olgitliin, 6grenme agisindan en
kolay ve en yararli bilgi olabilecegdini belirtiimektedir.

Katilimcilarin bir kismi ise igerikte yer alan bilgilerin alti, yedi ve sekizinci
sinif dlzeyinde daha yogun verildigini belirtmektedir. Katilimcilar bunu séyle
dile getiriyorlar:

Alti yedi sekizlerde konular ders saatine gbére ¢ok fazla ama dért ve
besinci siniflarda ¢ok az. Dért ve beginci sinifta bir dénemde bitirilecek
konular bir seneye yayilmis. Dérdiinci sinif konulari sol anahtar,
dizekten baglyor. Ug tane nota vermis sadece (i¢ nota ile bir seneyi
gecirecegiz. Bunun yaninda mars ve sarkilar var kulaktan 6gretecegimiz
ama bunlar bir iki derste bitirecegimiz seyler. Alt1 yedi sekizlerde sarkilari
¢ok fazla tutmuglar. Dinlemeye ybnelik sarkilari, ¢alginizla ¢alin ya da
ogretmeniniz c¢alsin siz dinleyin dedikleri sarkilar, marslar fazla yer
verilmis. (Sinem)

Dérdiincti sinifta ¢ nota var. Fa, sol ve la notasi veriliyor. Bunun
yaninda oraya sarki koymusg o sarkida fa sol la'nin diginda notalar var.
Beslerde de ayni sarki sézleri var nota yok. Besinci sinifta ¢ocuk fliit
calmayacak miyiz diyor bu sefer de farkli kaynaklardan sarki vermek
durumunda kaliyorum. Nota egitimi tahtada yaziyoruz ama yetersiz
kaliyor. Alti yedi ve sekizlerde verilmesi gereken seylerin yaninda
verilmemesi gereken, ¢ok yigilan seyler var. (Serkan)
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icerigin diizenlenmesinde temel ilkeler arasinda yakin gevreden uzaga
dogru, bilinenden bilinmeyene dogru siralama igcermektedir (Demirel, 2009:
142). Katimcilar igerigin dizenlenmesini ¢alisma kitabinda yer verilen eserlerin
secimi ile iligkilendirerek galisma kitabinda yer verilen eserlerin yakin gevreden
uzaga ilkesine uygun olmadigini belirtmektedir. Konuya iligkin olarak
katilimcilarin ifadeleri soyledir:

Ben Bati Anadolu'da oturuyorum. Kitapta bir tane Anadolu’nun batisina
ait tirkd yok. Bati Anadolu tlirklisii 6gretebilmem igin plan disina ¢tkmam
gerekiyor. (Okan)

icerik olarak kitaba ¢ok badli kalmiyorum. Mesela muzik kitabinda
bulundugumuz bélge ile ilgili yéresel bir par¢ca bulunmuyor. Oyle olunca
kendi miizik repertuarimdan yararlaniyorum. (Hanife)

Igerigin dizenlenmesi ile ilgili diger dnemli husus ise ele alinan igerigin dnceden
ogrenilen yapinin icinde verilmedigi yonundedir. Bu nedenle oAgretmenler
konularin sirasini degistirdiklerini ifade etmektedirler. TTKB’na (2007: 8) goére
Muzik Dersi Ogretim Programi'nda verilen etkinlikler sadece drnek niteliginde
oldugu; ogretmenin bu etkinlikleri aynen kullanabilmesi veya degisiklikler
yapabilmesi konusunda esneklik tanindigi belirtimektedir. Ancak muzik
ogretmenlerinin 6gdretim programini ve kitabi oldugu gibi uygulamak durumunda
olduklarini disunmektedirler. Konuya iliskin katihmcilarin ifadelerine yer
verilmektedir.

Konu olarak degigtirici igsaretler konusunu daha &énce islemememize
ragmen Onceki konudaki parcada degistirici isaretler oluyor. Daha sonra
degistirici isaretler konusuna gelince konu ile ilgili verilen parcada
degistirici isaretleri dogru diizgiin géremiyorum. Beginci sinif konulari ile
altinci sinif konulari arasinda bayadi bir ugurum var. Besinci sinifta on
altiik notayr vermiyoruz ama altinci sinifta on altilik notalarla hemen
alistirmalar verilmis. Besinci sinifta ikilik nota vermiyoruz ama altinci
sinifta hemen ikilik notalarla ilgili sarkilar verilmis. Altinci sinifin
baslarinda ¢ok zor sarkilar vermis sonra ¢ok basit sarkilar vermis daha
sonra bayagi zorlastirmig basitlik zorluk dengesi yok. (Sinem)

Kitapta degistirici isaretler énce veriliyor bazi notalar sonra veriliyor. Bu
ylizden konularin sirasini degigtiriyorum. (Atilla)

Sekizinci siniflarda diyez bemol konusu var. Ama altinci, yedinci
siniflarda yer alan pargalarda da diyez ve bemole yer verilmis. Boéyle
olunca ben de altinci sinif 6grencisine diyez ve bemol konusunu sekizinci
sinifta islemek zorunda kaliyorum. Mesela diziler konusunda da
degistirici isaretlerden bahsetmeliyim ama degistirici isaretler konusu
sonda veriliyor. Diyez bemol var ama ¢ocuga onu anlatmadiginda ¢cocuk
bakiyor bu ne diye. Sarki vermis baginda diyez, bemol var. Anlatiyorsun
bu sefer g¢ocuga konuyu vermezsen anlatmazsan c¢ocuk devamini
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getiremiyor. Bu degistirici isaretler konusunu sekizinci sinifta vermesini
anlamiyorum. (Serkan)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde oOgretmenlerin 0gretim programi
icerigini calisma kitaplarindaki igerikle yorumladiklari gorulmektedir. Bunun
sonucunda ise muzik dersi i¢in okutulmasi tavsiye edilen galisma kitaplarinin
icerik ve sunulus yonunden bazi agilardan sorunlu oldugu belirtiimektedir.
Bunun nedeni olarak, ders kitaplarinda ele alinan konularin ve konular
kapsamindaki mudzik eserlerinin  6grenci seviyesinin Uzerinde oldugu

gOsterilmigtir.

4.3.1.4. Olgme Degerlendirme

“Olcme Degerlendirme” dgrencide gdzlemeye karar verilen istendik
davraniglarin kazanilip kazanilmadi§i hakkinda yargiya varma isine (Demirel,
2009: 171) iliskin ifadeleri igermektedir. Mizik 6gretmeni gorismeleri ile elde
edilen veriler, 6lgme degerlendirme surecinde Ogretmenlerin, ders saatinin
azhgi, ogrenci sayisinin fazlaligi, o6lgme degerlendirme araclarinin detayli
olmasi, idarenin yuksek not beklentisi gibi nedenlerle Muzik dersi ogretim
programinda yer verilen Olgme degerlendirme araglarini yeteri kadar
kullanamadiklari gérulmektedir. Katilimcilarin dlgme ve degerlendirme slrecine
iliskin katilimcinin ifadesi soyledir:

Olgme Degerlendirme... Isin en komik tarafi da o zaten. Bu yeni program

ilk geldiginde bize 6grencilerin sesini degerlendirmemize yardimci olan

bir gizelge var. Onu inceledigimde Partikiilasyon, diksiyon, nefes gibi

konularda élgiitleri gériince: “Ankara’ daki Konservatuarin San Bélimd’

nin sinavi mi bu? Ben gocuklarm her birini nasil bu kadar detayli

degerlendirebiliim?” dedim. Ogrencileri degerlendirirken &grencinin

dersteki davranislari, derse olan ilgisi malzemeleri getiriyor mu,
getirmiyor mu buna gére not veriyorum. Fliit galamasa da biraz bir seyler
yapmaya caligiyor yarisina kadar yapiyor, biraz da c¢aba gdsteriyorsa

benim igin yeterli. Benim dedigim sartlari kargilayan 6grencilere bes
veriyoruz. Mecburen. (Erdem)

Yukaridaki ifade incelendiginde o6lcme ve degerlendirme araglarinin
detayli olmasindan dolay! kullaniimadigi bunun yerine sinif iginde 6gdrencinin
yapabilirlik guclne gore degerlendirildigi gorilmektedir. Yukaridaki ifadeye
paralellik gostererek diger katilimcinin da 6lgme degerlendirme g¢alismalarinda
ders sirasindaki 6grencinin flit ¢alma, sarki sdyleme davraniglarina goére
degerlendirdigi anlagiimaktadir. Bunun yaninda alternatif igme degerlendirme
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yontemlerinden performans gorevine vyer verildigi ancak sinif iginde
gerceklesmedigi belirtimektedir. Olgme degderlendirme siirecine iliskin olarak

katilimcilari ifadelerine yer ver verilmistir.

Olgcme ve dederlendirme sirasinda égrendigimiz sarkiyi biitin égrenciler
caliyorlar. Calamayanlar solfejini yapiyorlar ya da séziinii séyliiyoriar.
Ders i¢ci performans notu ve performans gérevi veriyorum. Kilavuz kitabin
arkasinda yer alan degerlendirme &lgeklerini hi¢c uygulamiyorum. O
gbzlem éblgeklerini tek tek uygulamaya kalksam, benim zamanim yetmez.
(Gdlin)

Ben égrencileri degerlendirirken 6grencilerin diger derslerine bakiyorum.
Ogrencinin diger derslerini agip bakiyorum. Diger dersleri dért, besse
yiiksek not veriyorum. Bu hafta not verirken ¢ok not degistirdim. ki
ogrenci karsima c¢ikti. Bu iki égrencime verecegim en fazla not (¢
demistim. Kendi kendime: “Kesinlikle yliksek not vermeyecegim.” dedim.
Cocugun diger derslerine bakiyorsun hep bes. Mecburen o c¢ocuklara
dért ve bes verdim. Birine dért, birine bes verdim. Sonra hep not
degistirdim. Haksizlik olmasin diye. Déndim, her sinifi acgip tek tek
bakarak notlari degistirdim. (Hanife)

Olgme  degerlendirmemi uygulamali  olarak yapiyorum. Odretim
programinda her &grenci igin baktigimiz zaman c¢izelge hazirlamamiz
gerekiyor. ... Bir ders saatinde kesinlikle yapamam. Odrencilerin
isimlerini yazarim, cizelgemi hazirlarim. Odgrencinin sarkiyi calip
calmadigina séyleyip séylemedigine bakarim. Ona gbre notumu veririm.
Acikgas! bunun sonunda da idare gelip de “Hocam notlari ¢ok diisiik
vermigsiniz biraz yikseltin.” dedikleri zaman bizim b6lgme degerlendirme
ybntemimiz bitmis oluyor. Artik sekizinci siniflarda idarenin aldidi bir
kararla ikinci dbénemden itibaren test ¢bzmeye gectik. Cocuklar
soruyorlar: “Notlarimizi neye gbére vereceksiniz?” diyorlar. Bdyle bir
ortamda 6l¢me degerlendirme yapmak pek mimkin olmuyor. (Sinem)

Olgme degerlendirme yani sézliiler igin pek kullanmiyorum. Kullaniyorum
da kendi kafamda belirledigim 6lgek var ona gére not veriyorum. Ugli
neye gére verecek? Hi¢ ¢calamayana li¢ 55 mi 60 mi veya 65 mi veriyor
en duslk onu bilemiyorum. Ben en diglik yetmis verdigim dénemimi
hatirllyorum sarki iki portelikse hi¢ c¢alamayana 70 veriyorsam bir
portesini ¢alana 80, ikinci portenin yarsina kadar ¢aliyorsa 85 tamamini
caliyorsa 100. Ben &yle veriyorum. (Atilla)

Cocugun derse katilmina, yaptiklarina, gbzlemlerime gbre not
veriyorum. Cocugun derse katilimi ilgisi olmadigi, derste baska seylerle
ilgilendigi icin dért vermistim. (Mine)

Ben de é&grencileri degerlendirirken miimkiin oldugunca yliksek not
vermeye c¢alisiyorum. Benim en digik notum fliit ¢alamamigtir ama
malzemelerini getiriyorsa, dersi dinliyorsa 70-75 dért veriyorum. Biraz bir
seyler yapiyorsa, biraz fliit calabiliyorsa bes veriyorum. 85 ve (zeri
veriyorum. Hicbir sey yapmiyorsa, derste konuguyorsa, dersi
dinlemiyorsa malzemesini getirmiyorsa en diigiik notum su anda (g.
(Erdem)
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Eskiden 100’liik 6grencilerim gergekten yliz olanlardi. Simdi bu sene
yuzliik o6grencilerim gayret edenler, uyumlu olanlar, derste bir gey
yapmaya calisan her 6grenciye ytiz verdim. (Hanife)

Yukaridaki alintilardan  ogretmenlerin, ogrencileri degerlendirmek
amaciyla kendilerinin degerlendirme olgutd olusturduklari anlasiimaktadir.
Programda Onerilen 6lgme araglarinin kullaniimadigi siniflarda yalnizca birkag
dakikada yapilan, yapabilirlik glictne (flut ¢calma, sarki sdyleme ve muzik
bilgilerini 6lcme) ve diger ders notlarindaki basariya dayali igme ¢alismalarinin
yapildigi gorulmektedir. Bu durum ogretmenlerin kazanimlari gergeklestirmede,
Ogretim programini amacina uygun bir sekilde uygulamada karsilastiklari
gucluklerle paralellik gostermektedir. Bu acgidan bakildiginda o6grencilerin
yeteneklerini ve ilgilerini dlgmeyi ve degerlendirmeyi kapsayacak sekilde ele
alinan, ogrencilere iliskin ¢gok daha kapsaml bilgi edinmeyi ve 6grencileri de
kendilerine iligkin bilgilendirmeyi amaglayan o6lgcme degerlendirme surecinin
eksikligi hissedilmektedir. TTKB’na (2007: 79) gbre muizik 6gretmenlerinin,
Olcme degerlendirme surecinde tamamlayici olarak adlandirilan o6lgme ve
degerlendirme araclari (6drenci urin dosyasi, dereceli puanlama anahtari,
kontrol listesi, s6zlG sunum, performans gorevleri vb.) ile bilgiye agirlik veren
Olcme ve degerlendirme araclarinin (¢oktan secmeli maddeler, acik uclu
sorular, eslestirme maddeleri vb.) birlikte ve birbirlerini tamamlayici sekilde
kullanilmasi ogrenciler hakkinda daha dogru ve butlinsel degerlendirmelerin
yapilmasina imkan saglamaktadir. Ancak muzik 6gretmenlerinin ders sirelerinin
az olmasi ve ogrenci sayilarinin ¢ok olmasi gibi sebeplerle zaman sorunu
yasanmaktadir. Bu durumun oOgretmenlerin tamamlayici  Olgme ve

degerlendirme tekniklerinin kullanimini zorlastirdigi disunulmektedir.

4.3.2. Beklenti

ikinci tema olan Beklenti Mizik 6gretmenlerinin Mizik dersi 6gretim
programini uygulama surecine iliskin gergceklesmesi beklenen durumlara iligkin
ifadeleri icermektedir. Ekici'ye (2006: 87) gore ogretmenler egitim sisteminin
onemli bir 6gesidir. Bu noktada 6gretmenlerin beklentileri kendi davraniglarini
dolayisiyla, 6grencilerin motivasyonlarini, tutumlarini ve basarilarini etkilemekle
birlikte 6gretim programinin uygulanmasi surecindeki verimliligi de etkiler. S6z

konusu 6neminden dolayr 6gretmenlerin beklentilerinin dikkate alinmasi ve



133

bunlarin karsilanmasinin 6nemli oldugu dusunulmektedir. Beklenti temasi
altinda bes farkl alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalar sirasiyla: “(7) Dersin
Onemi (2) Zaman, (3) Fiziki Donanim, (4) Hizmet igi Egitim (5) Ogretmen

Katilimi” seklinde siralanmistir.

4.3.2.1. Dersin Onemi

“Dersin Onemi” muzik dersinin ogrenci, veli ve sinif dgretmenleri
tarafindan degerli olmasi beklentisine ydnelik mizik 6gretmenlerinin goris ve
deneyimlerini ifade etmektedir. Mizik 6gretmenleri Mlzik dersinin éneminin
ogrenci ve sinif 6gretmenleri tarafindan benimsenmesinin Muzik dersi 6gretim
programini  uygulama surecinde kolaylastirici  bir 6nemi olacagini
vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bir kismi sinif dgretmenleri tarafindan Miizik
dersine 6nem vermelerine yonelik beklentilerini ifade etmektedir. Konuya iligkin
ogretmen ifadeleri soyledir:

Benim en blytik beklentim Sinif 6gretmenlerinin Miizik dersinin énemini
anlamalaridir. Sinif 6gretmenlerinden &grencilere miizigin de bir ders
oldugunu belirtmeleri gerektigini disiiniyorum. Sinif 6gretmenleri miizik
dersinin énemini fark edip Ogrencilere iyi ve segici miizik dinlemeyi
ogretebilseler bizim igin daha iyi olacak. Ben sinifa ilk girdigimde énce bu
distinceyi ¢ocuklara vermeye, miizigin mutlu olmada bir ara¢ oldugunu,
o6nemli oldugunu &grencilerime vermeye c¢alisiyorum. Egder bu deger
benden &énce O6grenciler tarafindan benimsenirse benim dersim daha
rahat geger (Hanife).

Sinif égretmenlerinin Miizik dersinde Miizik dersini islemelerini, dersime
6nem vermelerini istiyorum. Sinif 6gretmeni arkadagimla konugurken:
“Dersinizde fliit caldirabilirsiniz hocam. Odrenciler en azindan sesleri
dogru ¢ikarmaya ¢aligsin.” dedim. Clnkd kliglik yastan itibaren fliitii eline
almayan cocuklarin sonradan parmaklariyla delikleri kapatmalari ¢ok gli¢
oluyor, ¢ok zaman aliyor. “Eger siz onu kazandirirsaniz benim igin ¢ok
rahat olur.” dedim. Ciinkli &grencilerin  parmak aligtirmalari igin
harcayacagimiz fazladan bir vakit veriimemis bize. Arkadasim da: “Biz
baslamistik ama o kadar g¢ok qdiriiltli oluyor ki benim kafam gétirmedi
artik. Yapamadim, biraktik.” Hatta cocuklar da: “Biz fliit calmayalim
dediler.” dedi. Birakmiglar, 6gretmemis (Sinem).

Ozata ve Akgil-Barig’a (2009: 28) gore ilkdgretim diizeyinde mizik
egitimi  ile ilgili becerilerin kazandirimasinin daha kolay oldugu
dusundlmektedir. Clnku fiziksel yapi becerilerin kazandirilmasinda etkilidir. Bu
yaslardaki ¢ocuklarin algilama dizeyleri ve bellekleri daha gugludir. Dolayisiyla
Sinif égretmenlerinin Mlzik egitiminin  énemi ve gerekliligini anlamak ve

ogrencilerini  bu tur etkinliklere yonlendirerek desteklemelerinin  olumlu
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sonucunun, muzik ogretmenlerinin 6gretim programini uygulama surecini
kolaylastirici bir etken oldugu dusunulebilir.

Ogretmenlerin bir kismi ise beklentilerini program ya da uygulama
kosullarindan &énce dersin 6neminin benimsenmesi olarak goruglerini ifade
etmektedir. Konuya iliskin katilimcilarin ifadeleri soyledir:

Benim program, ders sliresinin degismesi gibi isteklerim var ama en
biylik beklentim dersin 6nemsenmesiyle ilgili. Velilerin, idarenin,
o6gretmenlerin Miizik dersinin 6grencilerin 6nemli bir ders oldugunu
ve 6nemli oldugunu bilmelerini istiyorum. (Gulin)

Neden bu bize yapiliyor bizim ne kabahatimiz var? Benim en ¢ok
istegim dersin 6énemli oldugunu idarenin, g¢evrenin benimsemesi.
Zaten 6nemli oldugu bilinirse biz miizik 6gretmenlerinin arag- gereg,
yliksek not, zaman gibi sikintilari olmaz. (Serkan)

Ogretmenlerin diger kismi ise 6grencilerden bu derse gereken énemi
vermelerini beklemektedir. “Benim alanima yonelik en buyuk istegim kegke
butin gocuklar muzigi sevse, dnem verse de hi¢ problem yasamadan bir egitim
ogretim yili gecirsek ama olmuyor.” (Pinar) seklinde ifade ederken diger
katilimci: “Ben o6grencilerimin dersimi énemsemelerini istiyorum ve bunun igin
ugrasiyorum.” (Mine) seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde ogretmenlerin buyuk
¢ogunlugunun oOgretim programini  uygulama surecinde beklentilerinin

alanlarinin dnemsenmesine yonelik oldugu gorulmektedir.

4.3.2.2. Zaman

“Zaman” Muizik ogretmenlerinin  kendi alanlarina ayrilan surenin
artmasina yonelik beklentilerini icermektedir. Ogretmenlerin tamami ders
saatinin iki ders saati olmasi yoninde beklentilerini ifade etmislerdir. Konuya

iliskin olarak 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde:

“Muzik dersinin dnemi ¢ok hatta bir saat degil iki saat olmal.” (Gulin) , “Ders
suresinin iki saat olmasini isterdim. Her kazanimi yetistiremiyorum.” (Eda), “
Ders saatlerimiz keske iki saat olsaydi. Etkinlikler yarim kalabiliyor.” (Mine)
seklinde ifade ederlerken Serkan o6gretmen: “Muzik dersi en azindan dortte
beste iki saat olsa... Cocuklar dortte beste daha farkli oluyor. Onlarla daha

yaratici etkinlikler ortaya gikarabiliyorum.” (Serkan) seklinde ifade etmisgtir.
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Yukaridaki ifadeler incelendiginde programda verilen yonergelerin
uygulanmasi ve muzik dersine ait kazanimlarin gergeklestirilebilmesi icin Muzik

ders saati suresinin artmasi yonunde beklentinin oldugu yorumuna ulasilabilir.

4.3.2.3. Fiziki Donanim

“Fiziki Donanim” ogretmenlerin dersin iglenisine yonelik etkilerinden
dolay! okullardaki fiziksel alt yapi ve ara¢ — gerecin saglanmasina yodnelik
beklentilerini iceren ifadelerine yer verilmistir. Konuya iliskin olarak katilimcilarin

ifadelerine yer verilmistir.

Okullarda miizik sinifi olmali, idareden bunu bekliyorum. Ciinki Miizik
sinifi olmayinca &grenci miizik dersinin oldugunu hissetmiyor. Ders
kitabinda fliitiin melodikanin gitarin resminin olmasi égrenciye yetmiyor.
Sinifim olsa cesitli miizik insanlarinin posterlerini koyarim. Sarki sézleri ile
donatirim sinifimi. Dizekli tahta olur. Calgilar icin dolaplar yapar, calgilari
koyarim. Mesela tiirkii mii ¢alinacak o baglamay: alir galarim. (Serkan)

Katihmcinin ifadesi incelendiginde dersini destekleyen muziksel araglara
sahip olmadan ogretim programini uygulamaya calistigi ve s6z konusu
durumdan dolayl beklenti iginde oldugu goérllmektedir. Yukaridaki ifadeye

paralel olarak diger katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir.

Okulda miizik odasi olmasi gerekiyor. Muhakkak org, piyano olmasi
gerekiyor. Cocuklarin dikkatini cekecek calgilardan olmasi gerekiyor. Ben
kendi calgilarimi gétiirdiim ama 6grenciler sinifa girdiklerinde bir bakip
ellerine alip, taniyabilecekleri, onu hissedebilecekleri her ¢algidan birer
ornek olmasi lazim. Ritim aletlerinin olmasi gerekiyor. Ritim duygusunun
¢ok 6énemli oldugunu diiglindiyorum. (Gulin)

Miizik aleti idare tarafindan kargilansa materyallerimiz eksik. Biraz
destekleseler ara¢ gere¢ yobnlinden tahta olarak akilli tahta, bilgisayar
olsa bir seyi yansitarak goOstersek daha eglenceli olur. Gérsel olarak
ogrencilerin daha ¢ok aklinda kaldigi icin gérsel olarak ne kadar materyal
verilebilecekse hepsini isterim. (Eda)

Miizik sinifi diger siniflardan uzak, biraz daha kiy1 kége bir yerde olmali ki
gdrdltii yapabileyim. Ben oraya darbukayi gétlireyim vereyim g¢ocuklara,
cocuklar ritim tutsun, ¢alsinlar enerjilerini atsinlar. (Erdem)

ifadeler incelendiginde, Miizik 6égretmenlerinin biyik béliminin dersi
destekleyen muziksel araclara ve yeterli fiziki donanima sahip olmadan 6gretim
programini uygulamaya c¢alistigi dusunulebilir. Yoneticilerden ise, uygun fiziki

ortami saglamalarini ve kendilerine destek olmalarini beklemektedirler.
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4.3.2.4. Hizmet i¢i Egitim

“Hizmet ici Egitim” dgretmenlerin mesleklerinde daha basarili olmalarini
saglayacaklarini disundukleri planh egitim faaliyetlerine yonelmek istediklerine
yonelik ifadeleri icermektedir. S6z konusu Hizmet ici Egitim calismalarinin
ogretmenlerin  beklentileri  dikkate alinarak sekillendirilmesinin  6gretim
programini uygulama surecindeki o6gretim faaliyetlerinin verimliligini olumlu
yonde etkileyecegdi dusinllmektedir. Ogretmenlerin hizmet ici egitim almak
istediklerine yénelik katilimcilarin ifadesi soyledir:

Mizik &gretmenlerine ybénelik hi¢ seminer duymadim. Bize yoénelik

ogretici etkinlikler olsa kosa kogsa gidecegim. Yapilandirmaci yaklasimda

kullanilacak ybéntem, teknik ve materyal kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
almak isterim. Fakat sadece anlatim degil uygulamali olarak
gosterilmelidir. Somut érnekler mutlaka verilmelidir. Olgme dederlendirme
konusunda eksiklerimin oldugunu ddgtintiyorum. Cok fazla &rnek

bulamiyorum. internette arastirdigimiz zaman da degerlendirmede
zorlaniyorum. Kendi durumuma gére kendim 6lgcek hazirliyorum. (Eda)

Universitede Bati Miizigi egitimi aldim. Bati miiziginde herhangi bir sorun
yok ama Tirk sanat miiziginde bazi eksiklerim var. Kisisel geligim
anlaminda cesitli faaliyetlere katiimaya calisiyorum. Internette neler var
takip etmeye calisiyorum. Okulda her giin biraz daha iyi olayim diye
ugragsiyorum. Sonucta ¢ocuklar da bir seyler istiyorlar siirekli onlar da
aclar. Ogrencilerin (istiinde olmamiz gerekiyor. Bu yiizden Hizmet igi
egitim almak isterim. (Serkan)

Ders iginde kullanabilecegimiz farkli materyallerin kullanimi ile ilgili egitim
almak isterim. Belli tniversitelerdeki uzmanlar tarafindan on bes ginlik
veya bir haftalik bizi egitseler diye diisiiniyorum. (Atilla)

Kendi mesleki uzmanlik alanlar ile ilgili bilgilerin hizla degismesi ve
yenilenmesi ile beraber, sinif ydnetimi, rehberlik, 6grenme ve 6gretme kuramlari
ya da d6lgme ve de@erlendirme gibi 6gretmenlik formasyonu alanlarindaki hizli
gelismeler, 6gretmenlerin hem mesleki hem de egitim bilimleri alanlarindaki
bilgilerini arttirmalari ihtiyacini dogurmaktadir (Yalin,1997: 29). Ogretmenlerin
ifadelerinden hizmet ici egitim kapsaminda materyal hazirlama ve kullanimi,
programin gerektirdigi farkli 6lcme degerlendirme ydntemleri konusunda egitim

almak istedikleri dustunulmektedir.
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4.3.2.5. Ogretmen Katilimi

“Ogretmen Katihmi” Muzik 6gretmenlerinin - mizik dersi 6gretim
programini uygulama surecini degerlendirmelerinin dikkate alinmasina yonelik

ifadeleri icermektedir.

Zimre toplanti tutanaklarimizda da kitaplarin yetersizligini, programdaki
eksikler gibi degerlendirmemizi konusup yaziyoruz. Ancak kitaplarda
fazla degisiklik olmuyor. Miizik 6gretmenlerinin fikirlerinin de programa
yansimasini isterdim. (Gulin)

Doért bes sene 6nce seminer ¢alismalarinda bize 6gretmenlere yénelik bir
etkinlik yaptirdilar. Ogretmenlerin Miizik dersi ile ilgili iyi anlattigi bir
konuda, etkinlik yazip génderiyoruz. Ben de o sene diyapozon etkinligini
hi¢ tsenmeden ayrintilariyla yazdim. “Aaa! Ne kadar glizel.” dedim. Ben
zannettim ki bu etkinlikler yeni kitap hazirlanacak yeni kitapta bunlardan
yararlanilacak. Yeni dénemde programdaki etkinliklere baktigimda bir
degisiklik yoktu. O etkinlikleri bizden neden topladilar? Neden
yazdirdilar? Hala seminer ¢alismalarinda bizden bunlar bekleniyor sonra
bir bakiyorum ayni tas ayni hamam. (Erdem)

Her sene eksiklikleri gbriiyorum ve israrla yaziyorum. “Programdaki su
konuyu inceleyiniz, bu konu hatalhdir.” diyorum. Her sene ayni kitap
1srarla basilip geliyor karsimiza. Bizden her sene sonunda programla ilgili
Sikintilarimizi hosumuza gitmeyen seyleri yazmamizi istiyorlar. Biz
cevapliyoruz. Diyoruz ki: “Tamam artik yazdik gdénderdik herhalde
dizelir.” diyoruz. Ben beg yildir Milli Egitim’ deyim. Beg yildir ayni kitabi
kullaniyoruz. Sadece iginde birkag ufak tefek degisiklik yapiyorlar ama
temel olarak degisiklik yok. (Serkan)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde &ogretmenlerin program gelistirme
calismalari yapilirken 6gretmenlerin ihtiya¢g ve goruslerinin alinmasina 6énem
veriimesi hususunda bir beklenti icerisinde olduklari gortlmektedir. Bulus-
Kirikkaya’'ya (2009: 134) gore programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerin
gorusleri, programin etkili ve verimli bir sekilde yurutulmesinde, programin

amacladigi hedeflere ulasiilmasinda 6énemli bir etken olmaktadir.
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BESINCI BOLUM

SONUG VE ONERILER

Bu boliumde, verilerin ¢ozumlenmesi ile elde edilen bulgular ve yorum

dogrultusunda ulasilan sonuglara ve gelistirilen dnerilere yer verilmistir

5.1. SONUCGLAR

Elde edilen bulgular dogrultusunda Muzik 6gretmenlerinin; Muzik dersi
ogretim programinin uygulanmasi surecine iligkin destekleyici ve engelleyici
etkenleri, deneyimlerine paralel olarak sekillenen derse yonelik gorusleri ile s6z
konusu deneyim ve goruglerin, Muzik dersi 6gretim programinin uygulanigina
yonelik sundugu cikarimlara iliskin sonuglar betimlenmistir. ilk olarak Miizik
dersi Ogretim programinin uygulanmasina iliskin destekleyici etkenlerin
ogretmenlerin mesleki deneyimleri ve 6drenci 6zelliklerini igerdigi belirlenmigtir.
Bu unsurlarin Muzik dersi 6gretim programinin uygulanmasi surecini nasil

etkiledigine iliskin sonuglar asagida sunulmustur.

» Mesleki tecribenin sinif igi etkilesim ve ders surecinin etkili kullaniimasini
olumlu ydénde etkiledigi belirlenmistir. Bulgular, sinif ici etkilesim

surecinde hosgorullu ve sorun ¢ozicu yaklasim ile sinif igcinde olumlu bir
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atmosferin yaratildigi ve 6grenme 6gretme surecinin verimliligini arttirdigi
duguncesini ortaya koymaktadir.

» Muzik dersine iligkin on bilgilerin, yeni bilgi ve becerinin kazanilmasinda
onemli oldugu, s6z konusu durumun ise ilkdégretim birinci siniftan itibaren
muizik dersine ayrilan surenin etkili kullanimina bagl oldugu
vurgulanmaktadir. Bulgular 6n 6grenmelerin 6grenci katimini olumlu
yonde etkiledigi, 6grenci ilgisinin ise ogretmenlerin muzik dersine yonelik

motivasyonlarini da arttirdigini ortaya koymaktadir.

Muzik dersi 6gretim programinin uygulanmasina iligkin karsilagilan
engelleyici etkenleri ise 6gretmen konumu, ylksek not, gurilti ve takdir
edilmeme, mesleki tlikenmislik gibi baski unsurlari ile ders saati, fiziki donanim,
ders kitabi gibi olanaklarin yetersizligi seklinde belirlenmigtir. MUzik dersinin
“Onemsiz” olduguna yonelik alginin s6z konusu unsurlarin temelinde yatan ana
unsur oldugu duastntlmektedir. S6z konusu “Onemsizligin® 6gdrenci niteligi
kapsaminda belirtilen 6grencilerin 6n 6grenmeleri, derse yodnelik ilgileri, at
yarisinda olmalari, muzik kultarleri boyutlarina da yansidigr goértulmektedir.
Muzik 6gretmenlerinin Muzik dersinin “6nemsiz” olmasina yonelik alginin Muzik
dersi ogretim programinin uygulanmasi surecini nasil etkiledigine iligkin

sonuglar asagida sunulmustur.

> Ogretmenlerin muzik ders saatinin yetersiz oldugunu, miizik dersine
ait bir mizik sinifinin bulunmadigini ve mizik dersinin lay lay lom,
takviye  dersi olarak  goruldigund  vurgulamalari,  reform
calismalarinda dikkate alinmasi gereken konulara i1sik tutmaktadir.

> Ogretmenlerin 6grenci ve veli karsisindaki konumunun sinif igi
disiplinin saglanmasi ile iligkilendirildigi 6gretmenlerin konumunun
degismesinin sinifta 6grenme etkinliklerinde dizeni koruma ihtiyacini
artirabilecegi belirlenmistir.

> Ogretmenlerin, velilerin 6grencilerin disik not almasi durumunda
velilerin, diger derslerdeki (Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler, Tirkge, ingilizce) basarisi ile kiyaslama yaparak yanlarina
gelmelerini, veliler tarafindan her ne sartta olursa olsun ¢ocuklarinin

muzik dersi notlarinin yuksek olmasi gerektigini dusunmelerinin
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ogretmenler Uzerinde baski olusturdugu izlenimine ulagiimigtir. Bu
duruma paralel olarak idarenin de Muzik ders basarisinin yuksek
olmasi yonunde isteklerinin olmasi ogretmenlerin degerlendirme
surecine iligkin objektif kararlar almalarini engelledigi belirlenmistir.
Muzik dersi i¢in duzenlenmisg bir derslige sahip olmayan okullarda
muzik ders araglarinin da buyuk kisminin bulunmadigir mevcut muzik
dersliklerinin ise c¢ogunlukla istenilen standartlara sahip olmadigi
belirlenmistir. Katiimci 6gretmenlerin basta olanak boyutunda ifade
ettikleri gorusleri, okul yonetiminin olanaklari bagka yerde
kullandiklari veya konuyu ihmal ettikleri konusunda bir dusunce
sergilediklerini gostermektedir.

Ogrenciler Mizik dersinde dersin dogasi geregi sesi kullanarak ders
islemekte bu durum ise sinif digina gurdltd olarak yansimaktadir.
Okullarda muzik sinifinin olmayigi ve fiziki gartlarin yetersizliginin,
kazanimlara yoOnelik etkinlikleri 6grenci merkezli uygulamalarini
sinirlandirdigi sonucuna ulasiimigtir. Ayni zamanda muzik dersini
destekleyen muziksel araglara sahip olunmadan, 6gretim programinin
uygulanmaya ¢alisildigi belirlenmistir.

Muzik ders saatinin haftada kirk dakika olmasi, Mizik 6gretmenlerinin
dersine qirdigi sube ve okul sayisini dolayisiyla 6grenci sayisini
artirdigi, bu durumun bir nitelik sorunu olusturdugu belirlenmigtir. S6z
konusu olanaklarin,  dgretmenlerin  O6grencileriyle  yakindan
ilgilenebilmelerini, 6grencileri bireysel farkliliklarina gére 6grenme
ortami olusturmalarini zorlastirdigi belirtiimistir. Ogrencilerin bireysel
farkhliklarini, muzik alanindaki egilimlerini tespit etmek ve onlari
yonlendirmenin dogrudan o&gretmenlerin  kisisel c¢abalariyla ilgili
oldugu, ders surecinin bu dgrencileri tespit etmek konusunda yetersiz
kaldigi sonucuna ulasiimistir. Haftallk muzik ders saati, 6gretim
programinin etkili bir sekilde uygulanmasi igin yetersizdir. Bu durum,
muizik dersine yoOnelik amagclarin gergeklestiriimesinin  dnundeki
onemli sorunlardan biri olarak gorilmektedir.

Muzik 6gretmenlerinin idare tarafindan takdir edilme beklentisi iginde
oldugu ve bu beklenti dogrultusunda ogretmenlerde agiga ¢ikan
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duyussal tepkiler belirlenmigtir. Ogretmenlerin takdir edilmemesinin

mesleki motivasyonu olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

> Ogrenci 6zelliklerinin ise programin uygulanmasina ydnelik avantajin
yaninda dezavantaj olusturdugu belirtiimektedir. Sinav sisteminin
varligi ogrencilerin Muzik dersine yonelik ilgilerini olumsuz yonde
etkiledigi, c¢esitli ulusal ve uluslararasi muzik turlerini tanitmak,
ogrencilerin sanatsal veya nitelikli muzigi ayirt etmesini saglamak
muzik derslerinin amagclarindan biri olmasina ragmen, bu konuda

istenilen kazanimlara ulasilamadigi sonucuna ulagiimigtir.

Muzik dersi 6gretim programinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin derse
yonelik goruslerinin Mlzik dersi 6gretim programinin uygulanmasi sirecini nasil

etkiledigine iligskin sonuglar asagida sunulmustur.

> Ogretmenlerin mizik dersinin 6grencilerin zeka gelisimlerinde gesitli zeka
alanlari ile iligkili oldugu belirlenmigtir. Ayrica Muzik dersinin 6grencilerin
kendini ifade eden sosyal bireyler olmalari ve muzige kargi olumlu
tutumlar gelistirerek muzik dinleme aligkanliklari kazanmalari gibi
duyussal ozelliklerinin gelisimine destek oldugunu bununla birlikte muzik
ogretmenleri muzik dersinde oOgrencilerin diger derslerin yorgunluk ve
geriliminden kurtararak rahatladiklarini belirttikleri gdéze g¢arpmaktadir.
S6z konusu faydalarindan dolayr Muzik dersinin 6gretmenler tarafindan
onemli goruldugu izlenimine ulagiimistir.

> Ogretmenlerin dersin fayda boyutuna deginmelerine ragmen cevrenin
dersin  “Onemsiz” olduguna yonelik bakis agisina sahip oldugu
belirlenmistir. S6z konusu bakis agisinin 6gretmenlerin kendi alanlarina
yukledikleri anlami olumsuz yonde etkilemektedir.

» Seviye Belirleme Sinavinda etkisi olmamasi nedeniyle mizik dersi nem
siralamasinda son siralarda yer almaktadir. Sinav basarisini odaklanan
ogrenciler icin 6ncelikli hedefin, dersi 6grenmekten daha ¢ok, o dersten
yuksek not almak oldugu ogretmen goérus ve deneyimleri ile
belirlenmistir. ilk asamada, sinif seviyesi ylikseldikge sinavlarda sorusu

¢ikan derslerin 6grenciler icin olduk¢a c¢ekici oldugu goértulmektedir.
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Sinavda sorusu bulunmayan Muzik dersine yonelik ise 6grenci ilgisinin
azaldigr dikkat cekicidir. Sinav basarisinin 6nemli oldugu 6grenme
ortaminda Muzik oOgretmenleri, Ogrencileri at yarigindaki atlara
benzetmektedirler. S6z konusu benzetmenin nedeni égrencilerin surekli
yaris iginde olmalari ve c¢evrelerinden de (veli, 6gretmen, idare)
calismalari konusunda baski altinda olmalaridir.

Muzik dersleri 6grenci, veli ve idare tarafindan bir “edlence” dersi olarak
algilanmaktadir. Muzik derslerinin etkili ve verimli olmasi yonunde bir
endise duyulmamasi, bu yaklasimin ogretmenleri, kendilerinin ve
derslerinin 6nemsiz bulundugu gorusunu etkiledigi belirlenmistir. Ayni
zamanda muzik alaninin uzmanlik alani gerektirmeyen duslncelerinin
acik ya da ortuk bir sekilde belirtmelerinin muzik 6gretmenlerinin kendi
derslerine yonelik dusuncelerini olumsuz yonde etkiledigi izlenimine
ulasiimistir.

Seviye Belirleme sinavini 6nemseyen 6grenciler tarafindan bu derse ait
konu igerigi gereksiz bulunmaktadir. Ogrenci velilerinin biyik bolimi
yetenekleri olsa bile cocuklarinin muzikle ilgili bir meslek edinmesini
istememektedir. Velilerin muzik dersi ile ilgili olumlu ve olumsuz bakig
acilari ogrencilerin muzik dersi ile ilgili bakig acgilarini ve eylemlerini
dogrudan etkileyebilmektedir.

Sinava verilen oncelik, muzik derslerinin kazanimlarini
degersizlestirmekte ve dgrencilerin bu derste yalnizca iyi vakit gegirmeye
odaklanmasina neden olmaktadir. Ayrica, ogrencilerin ilkdogretimin ilk
yillarinda gerekli muziksel kazanimlara ve muzik dersi ile ilgili olumlu
deneyimlere sahip olmamalari, ilkogretimdeki muzik derslerinin gerektigi
gibi yurutilmesinin énidnde énemli bir engel olusturmaktadir.

Sinav kapsaminda yer almayan Muzik dersi igerigi, derslerde islenen
bilgi diizeyindeki konular égrenciler tarafindan islevsel bulunmamaktadir.
Bu nedenle muzik 6gretmenleri programlarindaki konulari 6zellikle st
siniflarda igsleyememekte ve 6grencilerin dersten uzaklagsmamalari igin
kuramsal icerige yeterince yer verememektedir.

Muzik dersinin diger alanlar (Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji,
Turkge) arasinda ayni deg@eri tasimadigi okul ici atmosferinde Kurul

toplantilari gibi batin 6gretmenlerin yer aldigi toplantilarda kendilerine
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genel olarak soru sorulmamasi veya kendilerinden gorus alinmamasi ile
iligskilendirilmektedir.
» Muzik ogretmenlerinin  muzik dersine yonelik bakig acisinin

ogretmenlerin mesleki 6zsaygilarini etkiledigi izlenimine ulagiimistir.

Muzik dersi oOgretim programinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin
deneyim ve goruslerin Muzik dersi ogretim programinin uygulanmasina iligkin

ne tur ¢ikarimlar sunduguna iligkin sonuglar asagida sunulmustur.

» Mduzik dersi 6gretim programinin uygulanma sartlarindaki yetersiz ders
saati, muzik dersi ortami, muzikal arag-gereg, oOgrencilerin on
ogrenmelerindeki farkliliklar, muzik dersine yonelik idare ve diger
ogretmenlerin dersin 6nemsizligine yonelik bakis acisi gibi nedenler
programi amacina yonelik uygulanmasini olumsuz yonde etkiledigi
belirlenmistir. MUzik dersi 6gretim programinin uygulama kosullarindaki
farkhliklardan dolayi etkili bir sekilde amacina ulasilamadigli sonucuna
ulasiimistir.

> Ogretmenlerin dJretim programi igerigini ¢alisma kitaplarindaki igerikle
yorumladiklari belirlenmistir.

> Ogrencilerin mizik dersine yénelik becerileri kazanip kazanmadiginin
Oogretmenler tarafindan nesnel bir sekilde Olgulmek istendigi
belirlenmistir. Ancak bunu 0&lgecek Olgme araglarini; 6lgme aracinin
detayinin fazla olmasi, ders ylUku, 6grenci sayisi, ders saatinin azligi,
yuksek not baskisi gibi nedenlerle uygulayamadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu
durumun  Ogrencilerin  6grenme  duzeylerinin  belirlenmesini  ve

ogrenmelerin izlenmesini olumsuz yonde etkilemektedir.
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5.2. ONERILER

Sonuglara dayali olarak geligtirilen oneriler; arastirmanin bulgularina ve

yapilabilecek arastirmalara yonelik olarak asagida sunulmustur.

5.2.1.

>

Arastirma Bulgularina Yonelik Oneriler

Mulzik ogretmenleri program kadar, programin uygulanma sartlarindan
kaynaklanan zorluklardan da olumsuz yonde etkilenmektedirler. Dolayisi
ile temel odaklanma alani, muzik derslerinin gerektirdigi altyapilarin
eksiksiz olarak bir an 6nce tamamlanmasi olmalidir. Okul yonetimleri ve
MEB yalitimh muzik siniflari olusturma konusunda cesur adimlar atmak
zorundadir.

Muzik o6gretiminde uygulamalar okulda bu amag¢ icin ayrimis ve
dizenlenmig yahtimli bir mizik sinifinda yapilmahdir. Muzik siniflari da
amaca uygun arag-gerecler ile donatiimasi onerilmektedir.

Nitelikli bir muzik egitimi ve 6gretimini gerceklestirebilmek icin haftalik
ders saati cizelgesinde muzik dersine ayrilan ders saati artinimaldir.
Ogretmenlerin  dersine girdigi  ogrenci sayisi azaltilarak Miizik
ogretmenlerinin  6grencilerini yakindan tanimalarina olanak verilmesi
dusunulmektedir.

Ogretmenlerin miizik egitimi ile ilgili yeni yayinlari takip edebilmeleri igin
yeterli olanak saglanmasi beklenmektedir.

Diger alan ogretmenlerine ve okul yonetimine belli ay periyotlarinda
muzik dersinin 6nemine yonelik hizmet-i¢i egitim kurslarina katilmalarinin
saglanmasi; sosyal, kulturel, ekonomik ve diger bazi disg etkenlerin,
ogrencilerin muzik tutumlarinda, mazik 6gretmeninden ve okuldaki muzik
cevresinden daha fazla etkili olmamasi, 6grencinin okul digi veya aile igi
aliskanlklarinin bazi olumsuz etkilerinden korunmasi igin, okul-aile
igbirligi ekseninde daha fazla rehberlik hizmetinin sunulmasi

gerekmektedir.
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5.2.2. Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Eldeki calismada sadece “gérusme” verilerine dayal olarak veri
toplanmigtir. Muzik ogretmenlerinin muzik dersi ogretim programinin
uygulanigindaki destekleyici ve engelleyici etkenleri saptamak ve bunlari
program gelistirme baglaminda degerlendirimesine yonelik olarak
ogretmen goruglerine ek olarak gozleme de yer verilen aragtirmalar

yapilabilir.
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EKLER
EK 1

KATILIMCILARIN MUZIK OGRETMENLIGINI SEGME NEDENLERINI
BELIRTEN KiSISEL AGIKLAMALARI

Pinar: Ilkokuldan beri mizikle ilgiliyim. Ilkokul 6gretmenim derste bosluk
oldugunda “Haydi kizim sarki soyle.” derdi. ilkokulda | Change My Heart gibi
ingilizce sarkilar sdylerdim. Evde yabanci mizik dinlenirdi. Benim annem
yabanci muzigi ¢ok sever. Babam ise Klasik muzigi daha ¢ok sever. Babamla
odada oturur klasik muzik dinlerdik. Babam gitar ¢alan bir insandir. Kendisi polis
memuruydu. Polis biraz kati bir meslek gibi gorulir ama insanin kigisel bir
yapisi var bunu degistiremez. Bir sekilde bir meslek seciyorlar ama polislige
uygun bir kisi oldugunu disunmedim. Her zaman babamdan disarida ¢ok insan
gekinir ama evde bambaska bir insandir. Igle evi ayirmak vardir ya birgok
insanin yapamadidi bir seydir. Babam onu ¢ok guzel yapmistir. Ortaokul
dgretmenim sayesinde miizik dgretmeni olmaya karar vermistim. Ortaokulu Ig
Anadolu Bdlgesinde bulunan bir ilde okudum. Oradaki mizik 6gretmenim Klasik
muzigi sevmemdeki en onemli faktordur. Klasik muzik pargalarini getirip her
hafta mutlaka bir senfoni dinletirdi. Sesi de ¢ok guzeldi mandolin ¢alardi. Liseyi
Anadolu’nun guneyinde bulunan bir ilde okumustum. Lise 6gretmenim o da ¢ok
etkiliydi. Aktif bir miuzik 6gretmeniydi, okulun orkestrasi vardi. Lisede koro
¢calismalari ve dansa katilirdim. Babam ve 6gretmenlerim muazigi sevmemde

muzik 6gretmeni olmamda ¢ok etkili oldu.

Hanife: Cocukken surekli sarki soyliyordum, sarki sdylemeyi ¢ok seviyordum.
Bana siniflarda, 6zel gunlerde sarki soylettiriyorlardi. Ben muzik ogretmeni
olmayi istemekten ziyade sesim iyiydi. Ailem de bu konuda ¢ok destek verdiler.
Annemin ve babamin sesi guzeldir. Ailecek muzige yatkiniz ama ailede egitim
alan tek ben varim. Konservatuara gitmeyi ¢ok istiyordum. Sanatgi olmak en
blyiik hayalimdi. Benim éniimde miizik 6gretmeni modeli yoktu. ilkokul ve liseyi
kasabada okumustum. Hi¢g muzik 6gretmenim olmadi. Ne olur muzikle ilgili:
sanatgi olmak, konservatuara gitmek. Butin planim, duguncem sanatgi olmakti.

Babam da hep: “Hale Gul'in yanina goéturecegim seni.” derdi. “Sanatgi olacak,
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sesi ¢ok guzel.” Hep Oyle denildi. Babam sarki soylemeyi sever, annem de...
Bana kasaba gibi kiguk bir yerde “Sanat¢i mi olacaksin?”(alayli ses tonuyla)
demediler. Sarkicilarin toplumdaki yeri hos karsilanmaz. Babam bana
guveniyordu. Ben sanat¢li olsam da hata yapmayacagimi biliyordu. Lisede
otobiyografimde sanatgi olacagim diye yazardim. Ogretmenler arasinda bu
yanlig anlagihyormus. Ogretmenler aralarinda konusuyorlarmis: “Aa sanatgi
olacak!” (alayli ses tonuyla). Kultir... Okullarda da bu tarz seylere hos
bakilmiyor. Ogretmen egitimli aydin kimseler ama hig kimse yetenedim (zerinde
durmamisti. Lise son sinifta Tarih 6gretmenim Sinif Rehber 6gretmenimdi.
Rehber 6gretmenim bu durumu 6gretmenler odasinda tartismis. Bir gun beni
teneffiste cagirdi. “Sen ne olmak istiyorsun?” diye sordu, ben de sodyledim.
Bana da diger 6gretmenlerin hakkimda dusunduklerini sdyledi. Sonra babami
okula cagirdi, onunla konustu. Onun sayesinde muzik 6gretmeni olma fikrim
ortaya c¢ikti. Rehber 6gretmenim: “Sen muzik égretmeni ol. Bir bayan igin hem
daha iyi bir meslek.” demisti. Oyle olunca karar verdim. Onun oglu da yedi
yasinda mizik egitimi, piyano kursu aliyordu. Beni de Muizik Ogretmenligi
Bolumund okumada beni yonlendirdi. Lise son sinifta Muzik 6gretmeni olmaya,
sinavlarina girmeye karar verdim ama Muzik 6gretmenligi bolimunt kazanmam
hic kolay olmamisti. ilk girdigimde bélim sinavini kazanamamistim. Clnkii
onceden muzik egitimim yoktu. Muzik, sadece sarki soylemektir diye
dusundyordum. Cevremde ornek yoktu. Ben saniyordum ki yetenek sinavina
geldigimde “Haydi bakalim bir sarki sdyle.” denilecek. Ben sarki sdyleyecegim.
“‘Haydi bakalim sen alindin.” denilecekti. Hayir. Notalar, muzikle ilgili butin
bilgiler vardi. Yetenek sinavina hazirlik kursuna katilmistim. ilk dersten
ciktigimda “Baba, higbir sey anlamiyorum.” dedim. Sonra babam bdélim
bagkaniyla konustu. -Babam c¢ok aciktir, gok sosyal rahat bir insan- Babam:
“Benim kizim higbir sey anlamadigini séyluyor, neden?” diye sordu. Bolum
baskani guldu, beni odaya goturdl. Piyanonun basina gecip kulagimi yokladi.
“Sen kazanirsin ama c¢ok calisman lazim. Bu sene kazanamazsin. Muzik
yetenegin var ama egitimin yok.” dedi. ikinci sinava hazirlanirken yirmi dakikalik
egitim igin kdyden il merkezine gelmek igin sabah altida dolmusa biniyordum.
Bir simit aliyordum sadece. Sabah a¢ susuz yola ¢ikiyordum. Derse geldigimde
belki yirmi dakika ders olmuyordu. Dondugumde aksam oluyordu neredeyse. Bu

zorluklar icinde ikinci sinavda yetenek sinavini kazandim.
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Mine: ilkokulda mizik 6gretmenim sayesinde baglama caldim. Babamin ve
annemin kulagi iyidir. Onlar hep bir mazik aleti calmami istiyordu. Agabeyim de
cok istiyordu. Ailem kendi yapamadiklarini benim yapmami istedi. Ablam bir ara
Ud’a basgladi o da ¢ok hevesliydi. Hepsinin ¢ok destekleri oldu. Sonra ikinci
kademede muzik ogretmenim beni muazige yonlendirdi. Guzel Sanatlara
gitmemi istiyordu. Baglama ¢almaya devam ettim. Halk Egitime gittim. O zaman
imkansizliklardan duz liseye gittim. Cinki yasadigim ilde Guzel Sanatlar Lisesi
yoktu. Ailemin de maddi imkani olmayinca beni digariya gonderemeyecekleri
icin 1996’ da liseye gittim. Lisedeyken ilk sene muzik 6gretmeni dersimize
girmisti. Ikinci sinifta miizik ve resim dersi segmeli oldugu igin okudugum sinif
resim dersini istedi. Bu nedenle dersimize muzik o6gretmeni girmedi. Ama
Oogretmenimiz bizi birakmadi. Okulda koroyla, farkl faaliyetlerle, Ucretsiz
derslerle bize yardimci oldu. Lisedeki muzik 6gretmenim bir sene boyunca beni
Universiteye hazirladi. Ucretsiz kurslar verdi. Onun yardimiyla mizik bélimiine
girdim. Daha sonra Gulzel Sanatlar Lisesinin kurucularindan biri oldu. Bizim
zamanimizda Gulzel Sanatlar Bolimine girmek daha kolaydi. Benim
basvurdugum donemde 40 kisi aliyorlardi. DUz lise mezunlarini da aliyorlardi.
Simdi daha zorlasmis. Ailemin ve lisedeki muzik 6gretmenimin sayesinde Muzik

ogretmeni oldum diyebilirim.

Sinem: Muizige olan ilgim biraz icgudusel olarak aciga c¢iktl. 3-4 yaslarinda
oyun oynarken melodika, klavsen gibi oyuncaklar cok ilgimi c¢ekermis.
Oyuncakgiya gittigimizde melodikayi gostererek: “Bana bunu alin.” dermisim.
Zamanla muzige olan ilgim artti. Surekli sarki sdylermisim. Ailemde annem
muzikle biraz ilgilidir. Babamin ilgisi yoktur. Annem de mandolin ¢alarmis ama
bana calmazdi. Televizyonda Hikmet Simsek’in Pazar konserleri olurdu. Klasik
bati mizigiydi. Ben yedi sekiz yaslarinda oturur onlari uzun uzun izlerdim. O
yaslarda bir g¢ocuk onlari seyretmeyebilirdi. Ben onlar seyrederdim, oyle
basladi. Orta birinci sinifta bana ailem buyUk bir org aldi. Muzik 6gretmenim
bana 6zel ders vermeye basladi. O zaman “Mizik 6gretmeni olacagim.” diyerek
hedefimi belirledim. O hedefle de ilerledim. Ailem de destek oldu, org aldilar.
Universite zamaninda keman aldik, ¢almam gerekiyordu. Piyanoyu sonradan
aldik. Piyano daha pahaliydi, ev degistirecektik evimizde yer yoktu. Universiteye

giriste calgim piyanoydu. Evimizdeki org, piyano gibiydi. Onun Gzerine
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calismistim. Beni galistiran hocamin da muzik evi vardi. O beni galigtirdi, oraya

gittim piyano galmayi 6grendim.

Eda: Muzige cok ilgim vardi. ilkokulda dénemin baginda kitaplar dagitildig
zaman ben ilk muzik kitabini alirdim. Kitabi1 bastan sona inceler, sarkilari merak
eder flitle calmaya calisirdim. ilkdégretim ikinci kademedeki muzik 6égretmenimi
cok begeniyordum. Hala ayni yerde gorev yapiyor. Ogretmenimiz her seyiyle
benim igin ulasilmaz birisiydi. MlUzik derslerinde hi¢ sesim ¢ikmazdi. Sarki
soylerken ¢ok utanirdim. Sarki sdéylemek isterdim ama utanirdim. Ciktigimda da
arkami donerek sarki soOylerdim. Arkadasglarim da sesimin guzel oldugunu
biliyorlardi ama sinifta sesimin guzel oldugunu sdylediklerinde utanirdim. Diger
derslerim de iyiydi. Ogretmenimiz ailemin durumunu bildigi icin bana destek
oldu. Yapabilecegime de inaniyordu. Ailemle gorustl. Babam alkolik oldugu igin
ilgilenemiyordu. Annem iyi bir yerlere gelmemizi istiyordu. Her konuda annem
de 6gretmenim de yardimci oldu. Onlarin sayesinde muzik 6gretmeni oldum.
Yoksa unutulup giderdim. Annem dokuma tekstilinde vardiyali c¢aligiyordu.
Ailede kardes olarak bes kisiydik ve hepimiz okuyorduk. Babam oto boyacisiydi
ama alkolik oldugu icin parayl kendine harciyor, annemin calistiklarini da
aliyordu. Biz ders caligirken ders calismamizi engelliyordu. Kalemimizi alip
firlatiyordu “Ders galismayin.” diyordu. Oyle bir ortamimiz vardi. Annem ve
babam ben meslek sec¢imi donemimde ayriimisti. Meslegimde babamin bir fikri
olmamisti. Annemin sesi ¢ok guzeldi. Dedemden baglayarak butin ailenin sesi
cok guzeldir. Babam bir ara yurt digsinda Arabistan’da calismisti. Gelirken
mikrofon getirmigti. Onu teybe takip sesimizi kasete aliyorduk. Teyzemlerin
sesleri de ¢ok guzeldi, onlar da soylerdi. Teyzemi 6rnek aliyorduk. O donem
benim muizik zevkim ¢ok koétiydi. Okulda da kalktigim zaman hep arabesk
sdylerdim. Tam da sesimi onlarin sesine benzetiyordum. Ogretmenimin ve
annemin destegi ile Glzel Sanatlar Lisesi’ni kazandim. Ardindan Universite giris

sinavini kazanarak muzik 6gretmeni oldum.

Gulin: Annem ev ekonomisi teknisyeniydi. Kdylerde kurslar veriyordu. Benim de
annemle kursa gitmek hosuma gidiyordu. Kendimi bildim bileli 6gretmen olmak
istedim. Muzige de annemler yonlendirdi. Dedem askerde borazanciymis.
Babaannemin, amcalarimin sesi guzeldir. Gegmisten gelen bir seyler var.

Okulda diger derslerim de iyiydi. Muzigi sevdim. Bati Anadolu’da bir ilgcede
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ilkokul bir ve ikiyi okudum. Uglincii sinifta il merkezine tasindigimizda fliitd
elime alinca cgalabiliyordum. Annem hala der: “Sen nasil flit ¢alabiliyordun?
iicede hi¢ flit gérmemistin.” Hic fliit gérmemistim gercekten. il merkezine
geldigimizde agabeyim gitar kursuna baslamisti. “Ben de bir kursa gidecegim.
Gitar, baglama ne olursa ben de gitmek istiyorum.” diyerek israr ettim. Sonra
baglama kursuna gittim. Ik gittigim guin elime aldigimda baglamayi
calabiliyordum. Hatta muzik 6gretmenim ailemi aramisti: “Cocugunuz ¢ok
yetenekli. Daha 6nceden kurs aldi mi?” diye sordu. Kurs almamistim. Allah
vergisi denilen burada ortaya cikiyor. Alti, yedi, sekizinci sinifta baglama
kursuna devam ettim. Sekizinci sinifta liseye yonlendirilen kurslarda 6zel dersler
aldim. Biraz sosyal bir aileden geliyorum. Televizyona, konserlere ¢iktim. Hep
sosyal etkinliklerin icindeydim. Annem ve babam sayesinde Muzik 6gretmeni
oldum. Ortaokuldaki Mduizik ogretmenimle baslangigta ¢ok anlastigim
sdylenemez. O beni ¢ok ¢ézememisti. Sekizinci sinifta resim 6gretmenim
sayesinde yetene@imin farkina vardi. Kalabalik siniflarda okuyorduk. Beni
¢ozmesini ¢ok da beklemiyordum. Ben baglama caliyorum diye muzik
ogretmenime soyluyordum. Gel getir, dinleyeyim demedi. Mizik 6gretmenimi o
yuzden oOrnek aldigim sodylenemez. Resim 06gretmenim gelip annemlerle
gOrismustl. Guzel Sanatlar Lisesinin Resim bolimine hazirlanmami istemisti.
Annemler de miuizige hazirlanacagimi soyledi. O diyalog arasinda muzik
ogretmenimiz durumumu 6grenip beni ciddiye aldi. Sonra muzik 6gretmenimle
calisip Guzel Sanatlar Lisesine hazirlandim. Universiteye hazirlanacagim
donemde de yine muzik ogretmenimle calismaya devam ettim. Ailemle
yasadigim yerde Gulizel Sanatlar Lisesi yoktu. Anadolu’nun guneyinde bulunan
bir ilde Glizel Sanatlar Lisesini kazandim ve oraya gittim. Universiteyi birincilikle
kazanmistim. Daha buydk illeri de kazandim ama memleketimin oldugu

universitede okumayi tercih ettim.

Erdem: ilkokul Ugte flit calmaya basladim. Once okula kurs acildi. Bir fliit
aldim, kursa gittim ama kursta 6grenemedim. Amcamin kizi ablam vardi. Ablam
bana bir gecede evde flit calmasini dgretti. ik caldigim parga “Ankara’nin
Tasina Bak” idi. Kolay bir parca da degdil “Yag Satarim Bal Satarim” gibi de
degildi. O parcayl bir gecede &grenince, gerisi geldi. istedigim parcalari

cikarabiliyordum. Kulaktan, notalari bilmeden flit ¢aliyordum. Dérdincu sinifa
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geldigimde bir akrabamiza gezmeye gitmigtik. Oglu sinif 6gretmeniydi, evlerinde
org vardi. Ben org calgisinin bagina oturdum. ilk defa gérmistim. Hemen tek
parmakla da olsa ¢almaya basladim. Akrabamiz “Bu ¢ocugun muzik kulagi var,
onu destekleyin.”dedi. Onun bana ¢ok faydasi oldu. Babama org aldirdim.
Doérduncu sinifta muzik 6gretmenimiz yoktu. Sinif 6gretmenimiz muzik dersini
isliyordu. Mizik dersini okul sarkilarini, marslar kulaktan 6grenerek igliyorduk.
ikinci kademede miizik 6gretmenimiz yoktu. Resim dgretmenimiz miizik dersine
de giriyordu. Baglama, mandolin, flit ¢aliyordu. Yetenekli bir insandi. Cok kati,
disiplinli, sinifta ¢it gikarmayan bir hocaydi. O nota 6gretmeye baslamisti ama
ben notayl 6grenemedim. Muzik dersinde 6gretmen notalari anlatirken kendi
kendime kiziyordum: “Ne yapacagim ben bu notayi? Bana ne!” diyordum. O
siralar org ¢aliyordum, muzikle ilgiliydim ama: “Eziyet ediyorlar bize okulda, ne
yapayim notayl? Her seyi ogretmek zorundalar mi bizlere?” diyordum.
Ogrenemedim. Hatta hi¢ unutmuyorum, dénem &devinden yiiz (izerinden on
puan almistim. Bize dort dortlik Olglde, kendi kafamizdan parga yazmamizi
istemiglerdi. Ben bilmiyordum. Odevimi komsunun kizina yazdirmistim. Sadece
nota dizegini sayfayi dikey olarak kullandigim, yatay olarak yazmadigim icin on
puan almistim. Halbuki kagit boyutuna goére olmasi gerekiyormus. Orta
ikideyken kuglk orgum vardi. O yetmeyince babama: “Baba org al.” diye israr
ettim. Daha buyuk org aldik. Zamanla nota 6grenmenin gerekli oldugunu
anladim. Kirtasiyeye gittik. Bir tane org metodu aldim. O kitabi inceleyerek
oradaki vuruslari her seyi ¢ikarttim, notalari 6grendim. Simdi disunuyorum da
ogretmen notalari anlatiyordu, ben higbir sey anlamiyordum, o6grenmek
istemiyordum cilinkii. “Bana ne, ne yapacagim égrenip de.” diyordum. istedigim
zaman kendim notalari 6grenmistim. ikinci kademede Belediye Konservatuarina
org kursuna gittim. Okuldaki koro c¢aligmalarina katildim. Ailem utangac
oldugumu, kursta acilacagimi dusundukleri igin beni kursa gonderdiler. Lisede
Endlstri Meslek Lisesine gittim. O siralarda muzik 6gretmeni olma duisincem
yoktu. Ogretmen olmak aklimdan gegmiyordu. Kendimi 6gretmenlige layik
gérmuiyordum. Notlarim da ¢ok iyi degildi. Lisede piyano kursuna basladim. Lise
son sinifta Muzik 6gretmenligi boluma oldugunu 6grendim. Bu bdlimler sinavla
ogrenci aliyormus. Yasadigim ilde ilk defa Muzik Bolimu acgilmis. Ben bunun
haberini aldim. Bir sansimi deneyeyim dedim. Yazin kurslara katildim. ilk sene

kazanamadim. O zaman yirmi kigi aliyorlardi. Cok fazla basvuran olmustu. Ben
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kendimi  sansli  goruyordum  ¢unkli oradaki Ogrencilerle  kendimi
kargilagtirmigtim. Kazanamadim ¢inkii ¢ok heyecanlanmistim. Ogretim
Uyelerinin karsisinda birebir sinava girdim. Benim igin ¢ok zordu. ikinci sene
tekrar katildim, kazandim. ikinci sene hicbir kursa gitmedim. Hayal kirikhgi
icindeydim. Ben yapamam, ben bagsaramam diye disuntyordum. O zaman yine
yazin kursa gittim. Hoca soru soruyordu. Kimler cevap veriyor, kimler cevap
veremiyor belliydi. Sonuglar agiklandiginda listeye bakmaya gidemedim. Hayal
kirikligina ugrayacagimi dusuniyordum. Babam gitmis, bakmis. “Oglum
kazanmigsin.” diye haber verdi. Gittim kendi gozlerimle gordum. En mutlu anim
oydu. Guvenmiyordum kendime. Cunku kursta ogrenciler kendi arasinda “Ben
Marmara Universitesindeki hocadan ders aldim.” diye konusuyordu. Herkes
birilerinden ders almisti. Ben kimseden ders alamadim. Ben org cgalgisinin
tuslarinin Ustune notalari yazdim. Kardesim notaya basiyordu. Ben la diyordum.

Kardesim dogru ya da yanlis diyordu. O sekilde ¢aligtim.

Serkan: Ben ¢ocuklugumda dordincu siniftan itibaren mazigin igindeydim. Bati
Anadolu’ da bir ilde gocuk korosunda yetistim. Buyudukge sesim degisti. TRT
Genglik korosuna gegctim. Katildigim koronun adi degisip Opera Cocuk Korosu
adini aldi. Oyle olunca operadaki temsile katildik. Glizel Sanatlar Lisesine gitme
hayalimiz vardi ama yasadigim ilde okul henuz agilmamistl. Ben lise biri
bitirince Guzel Sanatlar Lisesi acildi. O yuzden lisede Guzel Sanatlar Lisesini
okuyamadim. TRT c¢ocuk ve gencglik korosunun verdigi birikimle Mauzik
dgretmeni olma karari aldim. Universiteye giriste ciddi bir hazirlanma sureci
gecgirmedim. TRT korosunda c¢ok sesli sarkilar, kanon sdyliyorduk. Tam bir
sinava hazirlik ortami gibiydi. Sadece Universiteye giris sinavindan once bir ay
sinav oncesi hazirlik kurslari oluyordu. O kursa katildim. O egitimle sinav igin
hazirlanmis oldum. Mizik bélimine girmek icin OSS’ den 120 puan alma sart
vardi. Puanim 119,68’di. O ylUzden bir yil kaybetmistim. 1994’te Universiteyi
kazandim. 1996’ da Devlet Senfoni orkestrasinin gocuk korosunda sef
yardimcisi olarak goéreve basladim. Universitedeki hocam cocuk korosunda
o0gretmen oldugu icin beni yanina aldi. Orada ¢ocuklara hitap anlaminda, onlara
yaklasim, onlarin seviyesine inme anlaminda ¢ok sey 6grendim. Kendi mesleki

kariyerimi gelistirmis oldum. Piyanom biraz daha gelisti. Cocuklara sarkilara
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eslik konusunda orada galismanin bana oldukg¢a yardimi oldu. 1998’ de mezun

olurken tam anlamiyla ¢cocuklarla nasil iletisim kurabilecegimi 6grenmistim.

Atilla: Bes buguk yasinda ilkokula bagladim. Bati Anadolu’da bir ilcede
yasiyorduk. ikinci siniftayken bayramda biriktirdigim hargliklarimla kendi basima
flit aldim. Ablam o zaman orta birde okuyordu. Ablam muzik dersini flitle
calisirken, ben ondan duydugumu aninda g¢aliyordum. Kendim flit ¢calmaya
basladim. Flut Gzerindeki notalari da kendim 6grendim. Ablam: “Sen bunu nasil
caliyorsun, bu notayl nereden biliyorsun?” diye soruyordu. Deneme yanilma
yontemiyle flit ¢calmayi 6grendim. Altinci sinifa gectigimde muizik égretmenim
cok sasirmistl. Flutteki notalari bilerek orta bire baslamis olmam onun c¢ok
ilgisini cekmisti. O donem ilk kez ilgemizde halk oyunlari ekibi kuruluyordu. Ben
orta birinci siniftayken benim mizik 6gretmenimle halk oyunlari 6gretmenim
arkadasti. Muzik ogretmenim Halk oyunlari ogretmenime yetenegimden
bahsetmis. ilk kurulan halk oyunlari ekibinde kavalciydim. Bana demirden kaval
almiglardi. O yillarda aktif olarak muazik dersi disinda muazik hayatina
baslamistim. ilk zamanlarda ben bayramlarda galarken buyiiklerimin énlerinde
mikrofon varken, benim dnimde mikrofon yoktu. Sonrasinda zamanla benim de
ritim kulagimin oldugunu anlayinca benim 6nime de mikrofon koymuslardi.
Ortaokul Uguncu siniftayken mayis ayinda 6gretmenimizin yanina bir abla
gelmisti. O abla da bizim okudugumuz okuldan mezun olmus, Dokuz Eylul
Universitesi Muzik Boliminde okuyan bir ablamizdi. Mizik 6gretmeni
olacaksiniz, muzik 6gretmeni olmak nasil bir sey diye onunla konustum. Onun
Onerisiyle ortaokul Gguncu sinifta miuzik 6gretmeni olmaya karar verdim. Lisede
diger derslerim de pek i¢ agici degildi. Lise birinci sinifta on bir zayif getirince
halk oyunlari 6gretmenim beni ekipten kovdu. O durum beni ¢cok etkilemigsti. Lise
biri ikinci tekrarimda takdir ile bitirdim. Normal liseye gitmistim. Liseyi bitirdikten
sonra o dénem OSS iki asamaliydi. OSS’de yetenek sinavina girebilmem igin
sadece OSS’yi kazanmam gerekiyordu. O dénemde ¢ok iyi hatirliyorum baraj
105’ ti. O sene 104.149 puan alarak bir yil 6zel yetenek sinavina giremedim.
ikinci yil 121 puan aldim. ikinci yihmda Universiteyi kazandim. Sinava hazirlik
dersi de almadim. Yirmi gun Universitenin muzik bolumdndn hocasindan ders
aldim. Dayim eski opera sanatgisiydl. Simdi rahmetli oldu ama. Onun

ogrencisiydi. Dayimdan dolayi yetenegim vardi. Daha oncesinde sulalemizde



166

muzik yetenegi olan rahmetli Tdrk Sanat Muizigi sanatgisiydi. O da

anneannemin agabeyinin ogludur. Onlardan bana yetenek geliyor.

Okan: Dedem Egitim Enstitlisii mezunudur. Annem Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunu oldugu igin keman c¢almis, mandolin egitimi almis. Dayim muzikle i¢
icedir. Mlzik aletleri satan bir diikkani var. Herhalde ailem bendeki yetenegi fark
etmis. Bati Anadolu’da bulunan bir ilde Guzel Sanatlar Lisesini okudum. Oranin
sinavlarina girmeden 6nce do notasindan ince do notasina kadar bir dizi
sayamiyordum. Sinifimdaki ¢cogu arkadasim TRT cocuk korosundan alt yapili
gelmisti. O zaman kendimi kotl hissettim. Herhalde annemin 6gretmen olusu,
dayimin muzikle ilgili olusu ile yonlendirildim. Dedem cumbus c¢alar. Ablam da
mizik 6gretmenidir. ilkokulda mizik 6gretmenim olmadi. Sinif 6Jretmenimiz
giriyordu. Muzik dersinin iglendigini hi¢ hatirlamiyorum. Annem de ayni okulda
ogretmendi. O zamanlar Bati Anadolu’da bulunan bir ilcede okuyordum.
Genelde muzik dersi gibi derslerde sinif 6gretmenleri matematikten iki soru
fazla ¢ozdureyim de cocuklar basarili olsunlar derlerdi. Devlet Parasiz Yatili,
Anadolu Lisesi sinavlari vardi. Yaris ati gibiydik. Sdrekli soru ¢ozilurdu.
Ortaokulda miizik 6gretmenimi hi¢ unutmam. Omrimde birilerine kiziyorsam en
¢ok ona kiziyorumdur. Bir kere muzik dersi igledigimizi hatirlamiyordum. Muzik
dersinde abur cubur yerdik. Ben simdi kendimle kiyasliyorum. Ben butun
mizikal alt yapilari Glizel Sanatlarda verilebilecek butiin egitimleri ilkdgretim
dizeyinde c¢ocuklara vermeye calisiyorum. O doénemde bana higbir sey
verilmemisti. Glzel Sanatlar Lisesi sinavinda do’dan do’ya kadar gidemememin
nedeni de buydu. Higcbir altyapim yoktu. Sadece bende muzik 15131 kesfedilmis.
Deneyelim denilmigti. Yasadigim ilgenin il merkezinde bulunan g¢ok Unla bir
hocaya goturuldum. “Mumkun degil alamam, ¢cok yogunum.” demesine ragmen
ailem 1srarla: “Bir dinleyin.” demisler. Beni dinledi, kulagimi ¢ok begendi. Beni
birakmadi. “Glzel Sanatlari kazandiracagim.” dedi. Azmetti, ben de azmettim.
Cok yasl birisiydi, daha sonra vefat etti. Yasadigim ildeki pek ¢ok muzisyenin
alt yapisini hazirlayan kisi oldugunu dustntyorum. Ortaokuldaki égretmenim
Muzik 6gretmenligi boluminden mezun olmasina ragmen o sekilde davrandi.
Hala o sekilde ama ben ve benim gibi dusinen égretmenlerin oldugu surece
daha iyiye dogru gidecegini disundyorum. O dénemlerde bu sinav stresi biraz

daha muzik resim gibi alan derslerini ve alan 6gretmenlerini geriye itmis. Onlar
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da “Cocuk zaten matematik gibi derslere daha c¢ok 6zen gosteriyor. Benim
derslerime 6zen goOstermiyorsa ben ne yapayim ki.” demis, iki tirkd okutup
cikmis. Simdi daha degistigini distntyorum. Muzik 6gretmenleri arkadaslarimin
daha altyapili oldugunu gortuyorum. Birgok ildeki arkadaslarimla goragtuyorum.
Arkadaglarimin derste iki tirki 6gretiyorum dedigini duymadim. Oyle bir miizik

ogretmeni arkadasim yok. Neredeyse birbirimizle yarigiyoruz.
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EK 2
MUZiK OGRETMENi GORUSME FORMU

Merhaba ben Mehtap TORAMAN. Denizli'nin Guney ilgesinde, Ataturk
iIkdgretim Okulu’'nda sinif égretmeni olarak gorev yapiyorum. Bu calismada
amacim, muzik oOgretmenlerinin  muozik ogretimi ile ilgili goéris ve
deneyimlerinden yola gikarak, muzik dersi 6gretim programinin uygulanisindaki
destekleyici ve engelleyici faktorleri saptamak ve bunlari program gelistirme
baglaminda degerlendirmektir. Muzik ogretmenleri ile gorisme yapiyorum,
¢cunkl muzik 6gretmenlerini, mizik dersi 6gretim programini uygulayan ve sureg¢
icerisinde gozlem ve deneyimleri ile zengin bilgi sahibi bireyler olarak goruyor
ve onlarin deneyimlerini dnemsiyorum. Bu arastirmada ortaya c¢ikacak
sonuglarin  Muzik derslerinin  uygulanmasinda ortaya ¢lkan sorunlarin

¢6zumunde yararh olacagina inaniyorum.

Gorisme suresince soOyleyeceklerinizin  timu arastirma surecinde gizli
tutulacak, sagladiginiz verileri arastirmacinin disinda herhangi bir kimsenin
gormesine izin verilmeyecektir. Ayrica, arastirma raporu yazilirken, gorugulen
bireylerin isimleri ve kim olduklarini agiga vuran ifadeler kesinlikle rapora

yansitilmayacaktir.

Bagslamadan oOnce soylediklerimle ilgili sormak istediginiz bir soru ya da

belirtmek istediginiz bir dusunce var mi?

Gorusmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var
mi? Bu gorlismenin yaklasik olarak 60 dakika slrecegini tahmin ediyorum. izin

verirseniz gorusme sorularini yoneltmeye baslamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI

1) BAGLAMA (CONTEXT) iLISKIN SORULAR

Soru_1: Cocuklugunuzdan meslege baslayana kadar olan siiregte, sizi
muzik ogretmeni olmaya yonlendiren sebepleri paylasabilir misiniz?

Soru_2: Mesleki gegmisiniz hakkinda neler paylagmak istersiniz?(hizmet
suresi, mezun oldugu okul tirii, egitim sirasindaki ana dali, gérev yaptigi
okullar v.s.)

Soru_3: Bir ogretmen olarak sizce gug¢li oldugunuzu dusiindigunuz
yonleriniz nelerdir? (mesleki alan bilgisi, kisisel ve mesleki gelisim,
ogrenciyi tanima, 6grenme ve ogretme siireci, 6grenmeyi-geligsimi izleme
ve degerlendirme, okul-aile ve toplum iligkileri, program ve icerik bilgisi)

Soru_4: ilkdgretimde tiim dersleri de hesaba kattiginizda, miizik dersinin
yerini nasil gériyorsunuz?

Soru_5: Muzik dersinin diger tim dersler icindeki yerini agiklamaniz
istenseydi, miizik dersini neye benzetirsiniz? Neden?

Soru_6: Calistiginiz bolgenin dikkatinizi ¢ceken ve sizin uygulamalarinizi
etkileyen ozelliklerini nasil acgiklardiniz? (ilge-il merkezi, bolgenin
ekonomik faaliyetleri, egitim diizeyi, ulagim)

Soru_7: Cahlistiginiz okulun genel ozelliklerine iliskin neleri paylagmak
isterdiniz? (ogrenci sayisi, ogrenci profili, okulun fiziksel ozellikleri,
okuldaki g¢aliganlarin birbirine yonelik tutumlari, sosyo-ekonomik diizeyi,
ailenin okula ilgisi, ailelerin 6grencilerden beklenti diizeyi)

2) SUREG (PROCESS) iLE iLGILi SORULAR

Soru _1: Mizik ogretmeni olarak okulda bir gliniiniziin nasil gegtigini
paylasabilir misiniz?

Sonda-1: Muazik dersi igin okulda ne tir olanaklar bulunuyor? Bunlari nasil
kullaniyorsunuz? (materyal, sinif, enstriman, teknik-fiziki donanim)

Sonda-2: Sinif iginde 6gretim etkinliklerinizi dikkate aldiginizda sizi mutlu eden bir
etkinligi anlatir misiniz?

Sonda-3: Sinif icinde Ogretim etkinliklerinizi dikkate aldiginizda sizi Uzen bir olayi
anlatir misiniz?

Soru 2: Bir dersinizin nasil gecgtigini paylasabilir misiniz?

Sonda-1: En sik kullandiginiz yéntem-teknik nedir? Neden bu ydntem teknigi daha ¢ok
tercih ediyorsunuz?

Sonda-2:Ogrencilerin en ¢ok sevdigi etkinlikler neler? Bu etkinligi diizenlerken ne gibi
sorunlarla karsilagiyorsunuz?
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Sonda-3: Mulzik dersi 6gretim programinin kazanimlari hakkinda ne disiniyorsunuz?
(Acik ifade edilisi, uygulanabilirligi, 6grenci seviyesine uygunlugu..)

Sonda-4: Hangi Olgme degerlendirme ydntemlerini kullaniyorsunuz? Programin dlgme
degerlendirme yontemleri hakkinda ne disinlyorsunuz?

Sonda-5:Muzik dersi 6gretim programinin icerigi hakkinda ne dustintyorsunuz?

Soru 3: Mizik dersine iligkin ogrencilerin tutumunu nasil
degerlendiriyorsunuz?

Sonda-1: Ogrencilerin bu tutumunda programin etkisi sizce nedir? Neden?

Sonda-2: Muzik dersine iliskin velilerin goruslerini nasil degerlendiriyorsunuz?(velilerin
derse yonelik 6grencilerden, mizik 6gretmeninden beklentileri, ilgi duzeyi v.s.)

Soru 4: Muzik dersi ogretim programini uyguladiginiz siire igerisinde
hangi sorunlarla karsilagsiyorsunuz? (ara¢ gereg, sinif ortami, ders saati,
okul yodneticileri, muzik ders kitabi, ogretmen kilavuz kitabi, veli
beklentileri vs.)

Sonda-1: Sorunlarin kaynagi sizce nedir?
Sonda-2:Sorunlarla nasil mucadele ediyorsunuz?
Sonda-3: Bu sorunlarla basa ¢cikmada kimlerden ya da nelerden yardim aliyorsunuz?

Sonda-4: Ogretim programi bu sorunlari ¢ézmede nasil bir rol oynuyor? (Yol
gosterici,..)

Soru-5:  Muzik dersi o6gretim programinda dort 6grenme alaninin yer
almasi ile ilgili ne duisliniyorsunuz? (“‘Dinleme - Sodyleme - Calma”,
“Muziksel Algi ve Bilgilenme”, “Mulziksel Yaraticilik” ve “Muzik Kultird™)

3) ANLAMA (MEANING) iLISKiN SORULAR

Soru 1: Deneyimlerinizi temele aldiginizda miizik 6gretmeni olmak size ne
ifade ediyor?

Sonda-1: Yasadidiniz olumlu ve olumsuz deneyimler derse olan bakisinizi nasil
etkilemektedir?

Sonda- 2: Olumlu deneyimlerinizi géz 6nune aldiginizda, mizik 6gretmeni olmayi neye
benzetirdiniz? Neden?

Sonda-3: Olumsuz deneyimlerinizi géz 6nune aldiginizda, muzik 6gretmeni olmayi
neye benzetirdiniz? Neden?
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EK 3
RIZA FORMU

Degerli Katilimcl,

Oncelikle yapacagim bu calismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman
icin tesekklr ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimci olarak
haklarini tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, miuzik 6gretmenlerinin muzik egitimi ile ilgili gorug ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak, muzik dersi 6gretim programinin uygulanisindaki
destekleyici ve engelleyici faktorleri saptamak ve bunlari program geligtirme
baglaminda degerlendirmektir.

Arastirmama gonulli olarak katilmanizin ve dile getireceginiz goruslerinizin, bu
calismaya isik tutacagina inaniyorum. Kisiye Ozel bilgileri agiklamanizda
zorlama olmayacaktir. Aragtirmamin gecerlik ve guvenirligini saglamak, ayrica
gorusme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri dnleyebilmek amaciyla
gorusmenin ses kaydini almak istiyorum. Kayda alinacak bu gorugsme, yalnizca
bilimsel bir veri olarak bu arastirma igin kullanilacak ve bunun diginda higbir
amagla kullanilmayacaktir. Veriler sadece arastirmacinin ulasabilecegi guvenli
bir ortamda sakli tutulacaktir. Arastirmamin gecerligini saglamak ve olasi yanlhs
anlasiimalari 6nlemek amaciyla gorismenin ses kayitlari yazili dokiman haline
getirilecektir. Yazihh dokUmanlar incelemeniz Uzere size iletilecektir. Sizin
isteginiz dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazili dokiman haline getirildikten
sonra duzeltilebilecek veya paylasmak istemediginiz kisimlar silinebilecektir.
Calisma raporunda, gercek isminizin yerine takma bir isim kullanilacak; sizi
desifre edecek her turli unsur, degisik bir isimle ya da ortik olarak ifade
edilecektir.

istediginiz zaman gérismeyi kesebilir ve calismadan ayrilabilirsiniz. Bu
durumda yaptigimiz kayitlari ve vyazilan raporlari size teslim edecegim.
Dilerseniz gorugsme yaptiktan sonra da arastirmadan cekilebilirsiniz. Bu
durumda butin kayitlar size teslim edilecek ve arastirmamda
kullaniimayacaktir.

Bu s6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya gonulll olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim glvenceye iliskin olarak bu formu
imzalamanizi rica ediyorum. Bu so6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin
tesekkur ederim.

Gorusulen Katihmci: Gorusmeci: Mehtap TORAMAN
Pamukkale Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
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_ DENIZLI VALILIGI
1 Milli Eitim Miidiirligi

Say1  :B.08.4MEM.0.20.20.00-044.01.00.00/ 88 (3
Konu : Anket Onay1. 12 Mart 2012

-

VALILIK MAKAMINA
flgi  :Pamukkale Universitesi Rektsrliigiiniin 10/02/2012 tarih ve 753 sayih yazilar.

Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalt Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dah tezli yiiksek lisans programu dgrencisi Mehtap TASDEMIR flgi
yazi ekinde adi gegen Miidiirliigiimiize bagh ilkégretim okullarinda “Miizik Ogretmenlerinin
Ikogretim Programmda Yer Alan Miizik Dersine Yonelik Giriisleri Uzerine Nitel Bir
Aragtirma” konulu aragtirmasina yonelik anketi uygulamak istemektedir.

Yukanda adi gegen miiracaatlar ile ilgili Yiiksek Lisans ve Doktora 6grencileri, Ogretim
Gorevlilerinin {lgi yazilan ekinde belirtmis olduklari okullarda, (Ilkogretim Ortadgretim/
Okuléncesi) konulan ile ilgili anket ¢ahsmalarmin Milli Egitim Bakanlifi Aragtirma Izinleri
Yonergesinin 5.maddesi f bendi geregince 06/02/2012-18/05/2012 tarihleri arasinda uygulamalart
Miidiirliigtimiizce uygun gériilmiistiir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Sebahattin AKG
Milli Egitim Miidiirii

Yali Y: dlm cis1
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