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Bu arastrmada, Atatiirck Ortaokulunda 2019 yilinda mezun olan 8. Smf
ogrencilerinin ortadgretime geg¢is siavinda (LGS) 6grenci basarisini etkileyen etmenler ve
bunun farkli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistur.

Arastirmada “tarama modeli” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2018-2019
egitim-0gretim yilinda Atatiirk Ortaokulu 8. Smif 06grencilerinden LGS katilan
ogrencilerden “Rastgele Ornekleme” yontemiyle segilen 197 Ogrenciden veriler
toplanmistir. Ogrenci Basarismi Etkileyen Faktorler Olgegi Cronbach Alpha degeri 0,70
olarak ve giivenirligi yiiksek bulunmustur.

Merkezi sinav puani (LGS puanin) anne ve baba egitim seviyesine anlamli farklilik
gosterdigi ve anne babalarin egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin de akademik basarilarinin
arttig1 ve sonug olarak anne ve babalarin egitim seviyesinin yiiksek olmasi ¢ocuklarinin
akademik basarilarmi ve LGS puanlarmi etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin LGS puanin
ailenin gelir diizeyine gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarinm 6zel ders almaya gore anlamli farklilik
goriilmemistir. Fakat o6grencilerin LGS puanin dershane veya kurslara gitmeye gore
anlamli farklilik gosterdigi ancak Ogrencilerin akademik basarilar1 ve LGS puaninin
dershane, kurs ya da birden fazla destek almaya gore farklilik gdsterdigi ve dershane ve
kurslarin ¢ocuklarin akademik basarilar1t ve LGS puanlarmin yiliksek olmasinda olumlu
katkilar sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin merkezi smav (LGS) puanlarmin ve yilsonu
basar1 puanlarinin cinsiyet ve kardes sayisma gore farkhilik gdstermedigi tespit edilmistir.
Smif mevcuduna gore anlamli farklilik gdsterdigi smif mevcudu 30 olanlarla 31-33
arasinda ve 30 olanlarla 34 ve iizeri olanlar arasinda anlaml farklilik goriiliirken diger

gruplar arasinda farklilk goriilmemistir. Ogrencilerin merkezi smav puanlarinm
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Ogrencilerin yasadigi yere gore anlamh farklilik gosterdigi koy, kasaba ve ilgede
yagayanlara gore il merkezinde yasayanlarin puanlari daha yiliksek oldugu; 6grencilerin
merkezi smav puanlarinin yasadigir eve gore anlamli farklilik gosterdigi kendi evinde
yasayanlarin LGS puanlarinin kirada yasayanlardan daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Ogrencilerin merkezi sinav puanlarinm anne baba medeni durumuna gére anlamli farklilik
oldugu aile medeni durumu birlikte olan 6grencilerin LGS puanlarinin ayr1 ya da biri
olmiis olan ¢ocuklara gére yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin LGS puanm anne ve
baba meslegine gore anlamli farklilik gosterdigi anne meslegi kamu olanlar ile ev hanimi
olanlar arasinda, kamu olanlar ile is¢i olanlar arasinda, kamu olanlar ile serbest meslek
olanlar arasinda farklik goriilmiistiir. Ayni sekilde baba meslegine gore anlamli farklilik
goriilmiis ve baba meslegi kamu olanlar ile is¢i olanlar arasinda, kamu olanlar ile esnaf
olanlar arasinda, is¢i olanlar ile serbest meslek sahibi olanlar, serbest meslek olanlar ile
esnaf olanlar arasinda ve emekli olanlar ile esnaf olanlar arasinda anlamli farklik
goriilmiistiir. LGS puanlariyla yilsonu basar1 puanlari arasinda dogru orantili, pozitif yonde

ve yiiksek diizeyde kuvvetli iligki oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Merkezi sinav, basari, 6grenci, LGS
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BIiRINCi BOLUM: GIRiS

GIRIS

Egitim; sosyal bir siire¢ olup bireyin gelisimi yapilandirilmis ve kontrollii bir
cevre ile saglanmaktadir. Egitim ayrica “bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal olarak
gelisimin topluma en uygun” olacak sekilde gerceklestirilmesidir (Oztiirk, 2001, 5.98).
Bireyler ile bireylerin olusturdugu toplum ve devletler i¢in egitimin 6nemi siirekli olarak
artmaktadir. Mustafa Kemal’e gore (akt: Koger, 1983, s. 680) “En 6nemli, en esasli nokta
egitim meselesidir. Ciinkii egitim, bir milleti, ya hiir, bagimsiz, sanli yiice bir toplum
halinde yasatir ya da esarete ve sefalete terk eder.”

Tirk Egitim Sistemi siirekli degismekle birlikte, son yillardaki en kapsamli
degisikligin hatta doniistimiin “2023 Egitim Vizyonu Belgesi” (Milli Egitim Bakanlhigi,
2018) ile planlandig1 ve Milli Egitim Bakani Ziya Sel¢uk’un “2023 Egitim Vizyonu
Belgesini” kamuoyuna agiklamasiyla basta egitimciler olmak iizere toplum tarafindan
olumlu ve heyecanla karsilanmistir. Bakan Ziya Selguk tarafindan 2023 Egitim Vizyonu
belgesinin amaci “...Cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik
hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarl, nitelikli, ahlakli bireyler
yetistirmek™ olarak ifade edilmistir (2023 Egitim Vizyonu Belgesi, 2018, s.7).
Ogrencilerin basarili olmasi igin akademik basarilarmin yaninda sosyal, kiiltiirel, sportif
basarilarin1 da arttirma ve milli manevi degerlerle de donanmis olma amaglanmustir.
Temel beceri atdlyeleri bu anlamda 6nemli argiimanlar olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrenci
basarilarin1 arttirma, egitime erisim imkan ve firsatlar1 yaratmaya yonelik bir dizi

calismalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diger sistemlerde oldugu gibi egitim sistemlerinde de dlgme ve degerlendirme
cok onemlidir. Hatta diger sistemlerden daha iyi olmalidir. Smavlar diinyanin hemen her
yerinde ve bircok amag i¢in kullanilmaktadir. Ulkemiz i¢in de bu durum gegerlidir.

Turgut (1993) smav teriminin Ogrencinin davraniglarin1 goézlemlenip nicelendirmek



maksadiyla 6lgme durumlar1 olarak ifade edilmistir. Egitim sisteminin hammaddesi,
isleyeni ve c¢iktis1 insan Ogesidir. Bu nedenle Slgme ve degerlendirme ile se¢gme ve
yerlestirme sisteminin iyi kurulmasi1 gerekmektedir. Egitim sistemi ve siireci bastan sona
iyi kurulmali ve kurgulanmalidir. Ciinkii yapilan hatanin bedeli ¢ok agir hatta telafisi
miimkiin olmayabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir¢ok sinav yapilmaktadir. Bu smavlar bir iist
Ogretime 6grenci segmeye yonelik olabildigi gibi sertifika ve belgelendirmeye yonelik de
olabilmektedir. Hatta KPSS gibi meslege atanmaya yonelik smavlarin bile MEB baglh
OSYM tarafindan yapildigi bilinmektedir. MEB bazi snavlar1 kendi i¢inde “Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii” biinyesinde yapmaktadir. Liselere
Giris Savi (LGS) da bunlardan biridir. Siirekli degisikliklerden etkilenen LGS farkh ad,
farkli puanlama, smav sistemi, igerik ve kazanimlar da dahil olmak iizere en son 2018
yilinda yapilan degisikliklerle hala devam etmektedir.

Olgme ve degerlendirme sistemi, bir toplumun yetistirmek istedigi insan
profiliyle, egitim sisteminin benimsedigi egitim felsefesiyle ve hedefleriyle yakindan
iligkilidir. Yapilacak her tiirli 6lgme ve degerlendirme isleminin odaginda c¢ocugun
mutlulugu ve biitiinciil gelisimi yer alir ve ancak bu degerlendirmeler {izerinden tim
egitim sistemini degerlendirebilecek bir ¢ergeve elde edilebilir (Vizyon 2023, s. 33).

Ulkemizde uygulanan 6lgme ve degerlendirme sistemi, kapsam ve niteligi
acisindan bazi yonlerden elestirilmektedir (Demirtas, 2014):

1. Degerlendirmenin niteliginin 6lgmenin niteligine bagh olmasi: Tiirkge,
Matematik ve Fen ve Teknoloji gibi temel alanlardaki 6grenme diizeylerini
Olcen testlerin, yeterince gecerli ve giivenilir olduguna dair kanitlar elde
edilmeden kullanilmasi.

2. Ulusal diizeyde uygulanan pek ¢ok smavda sadece ¢oktan segmeli soru
formatinin kullanilmasi: Coktan se¢meli sorularla diisiinen 6grenci ve
derslerini bu sekilde isleyen 6gretmenleri yaratmasi; PISA ve TIMSS gibi
uluslararasi testlerde coktan se¢meli sorularla birlikte kullanilan agik ughu
soru formatmin kullanilmamasi; sadece bilgiyi hatirlama giiciinii degil,
daha tiist diizey bilissel becerileri de oOlgebilecek sekilde kapsamli
olmamast.

3. Degerlendirme sisteminin egitim ve dgretim siireci devam ederken siirekli
ve 0grencinin akademik gelisimi izleyecek ve kapsamli doniitler verecek

bi¢cimde uygulanmamast



4. Degerlendirme sisteminin Ogrenciye ve sistemin tiim paydaglaria
kapsamli bir doniit vermemesi ve mutlak Olgiitlerin kullanilmamasi:
uluslararasi testlerde uygulanan ve 6grencinin neyi basarabildigini ifade
eden yeterlik diizeylerine dayali degerlendirme yerine Ogrencinin sinav
basarisinin sadece sayisal bir deger olarak verilmesi dolayistyla 6grencinin
bulundugu diizeye iliskin olarak neleri basarabildigi ya da neleri
gelistirmesi gerektigine yonelik bir doniit alamamasi.

Milli Egitim Bakanligi da ortaokullardan mezun olan 6grencilerin basarisii
Olgmek ve onlar1 elde ettikleri basarilara gore farkli ortadgretim kurumlarmna yerlestirmek
amactyla smavlar yapmaktadir. Son olarak 2018 yilinda Ortadgretime Gegis Sisteminde
degisiklik yapmistir. Bu degisiklikle bazi1 ortadgretim kurumlar1 68rencileri adrese dayal
kayit yaparken bazilar1 ise Merkezi Smav ile kayit yapmaktadir. Yapilan bu merkezi
sinav istege bagl olup ortaokul 8. Smif konularmni kapsamaktadir. Iki oturum halinde
yapilan bu smavin birinci oturumunda sdzel (“Tiirkge, TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”); Ikinci oturumunda ise sayisal (“Matematik ve Fen
Bilimleri1”) derslerinden sorular sorulmaktadir.

Her 6grenci i¢in esit sartlarda uygulanan sinavlara her 6grenci esit sartlarda
hazirlanamamaktadir. ~ Ailelerin  sosyo-ekonomik diizeyleri, anne-babanin egitim
diizeyleri, 0grencilere sunulan firsatlar farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar bazi
ogrenciler i¢in avantaj saglarken bazilarma sunulmasi ya da sunulamamasi dezavantaj
saglamaktadir. Bu ¢alismada Ortadgretime gecis smavinda 6grenci basarisini etkileyen
etmenlerin neler oldugu arastirilmistir. Akademik basarilar1 Tiirkiye ortalamasmin
istiinde olan Denizli il olarak diger alanlarda da basarili bir ildir. Egitimde akademik
basariy1 arttrmanm yaninda manevi degerlerin aktarilmasi amaciyla degerler egitimine
de Oonem verilmektedir. Bu calismada 6grencilerin merkezi smavlardaki basarilarini
etkileyen okul dis1 etkenler incelenerek Onerilerde bulunulmus ve literatiire katki

saglamaya caligilmistir.
1.1.1 Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Calismanin problem cilimlesi; “Ortadgretime gecis smavinda 6grenci basarisimni

etkileyen etmenler nelerdir” seklinde belirlenmistir.

Bu ¢ercevede alt problemler asagidaki gibi olugturulmustur.



1. Ogrencinin ailesinin egitim seviyesi ile merkezi sinav basar1 puani arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

2. Ailesinin ekonomik diizeyiyle merkezi sinav puanlar1 arasinda anlaml bir iligki
var mudir?

3. Ogrencinin 6zel ders alma durumlar1 ile merkezi smav puanlari arasinda anlamh
bir iliski var midir?

4. Ogrencinin dershane veya kurslara devam etme durumu ile merkezi smav puanlari
arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Ogrencinin ailesinin egitim seviyesiyle 6zel ders alma durumu arasinda anlaml
bir iligki var midir?

6. Ogrencinin ailesinin ekonomik durumuyla &zel ders alma durumu arasmnda
anlaml bir iligki var midir?

7. Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmmn (LGS) 6grencilerin;

a. Cinsiyeti,

b. Devam ettigi siniftaki 6grenci sayisi,

C. Yasadig yer,

d. Yasadigiev,

e. Kardes sayisi,

f. Anne ve babasmin medeni durumu,

g. Annesinin meslegi,

h. Babasinin meslegi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

8. Ogrencilerin yilsonu basar1 puanlarmin dgrencilerin

a. Cinsiyeti,

b. Devam ettigi siniftaki 6grenci sayisi,

C. Yasadig yer,

d. Yasadigiev,

e. Kardes sayisi,

f. Anne ve babasinin medeni durumu,

g. Annesinin meslegi,

h. Babasmim meslegi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte

midir?
9. Ogrencilerin merkezi smav puanlar1 (LGS) ile dgrencilerin yilsonu basari puanlar1

arasinda anlamli bir iliski var midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amact; Denizli ili Pamukkale ilgesi Atatiirk Ortaokulundan 2018-
2019 Egitim-Ogretim yilinda mezun olmus dgrencilerin basar1 puanlaryla okul dist
etmenlerin iligkisi arastirilarak okul disi etmenlerin (Ailelerin ekonomik durumlari,
egitim diizeyleri, 6grencilerin devam ettikleri 6zel ders, dershane ve kurslar) 6grenci
basarisi ile iligkisi belirlenmeye calisilacaktir. Boylelikle, okul dis1 faktorlerin egitime

erisim, firsat esitligi ve sinavlardaki basariya etkisi ortaya konacaktir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Egitim  sisteminde  gergeklestirilen  degisikliklerin  istenen  hedeflere
ulagtrmamasindan dolay1r arayis ve degisiklikler siiriip gitmektedir. Degisikliklerin
ihtiyactan dogmasi ve ihtiyaglar1 karsilamasi, egitim ile ilgili i¢ ve dis paydaslara dogru
ve yeterince anlatilmast gerekmektedir. Bu degisikliklerden smav sistemleri de
etkilenmekte ve siire¢ icinde ve son anda yapilan degisiklikler hem Ogrencileri hem
velileri etkilemektedir. Bundan dolay1 veliler elinden gelen biitiin imkanlar1 6grenci
basarisini ve smav puanimi arttirma yolunda seferber etmektedir. Ancak biitiin velilerin
ekonomik ve egitim diizeyi basta olmak {lizere imkanlar1 ve biling diizeyi ayn1 degildir.
Bu durum egitimde firsat esitligi tartismalarini da beraberinde getirmektedir.

Merkezi smav hem 6grenciler hem de velileri adina biiylik 6nem arz etmektedir.
Aileler ¢cocuklarmin yeterli oranda fiziksel imkanlara sahip, daha etkili 6grenim kosullar1
sunan bir ortadgretim kurumunda 6grenim gormesinin -Ki bu liseler merkezi smav
puanmna gore 0grenci alanlardan olugmakta-, kaliteli bir yiiksekogretim boliimiine hak
kazanmanin hazirlayici etkeni oldugunu diisiinmektedirler. Siav basarisia sadece ders
calisma ya da motive olma gibi sadece sinava hazirlik iceren unsurlara odaklanmakla ve
bu unsurlara zaman ayirmak yoluyla ulasilamayacagina inanilmaktadwr. Bu sebeple
Ogrencinin smavlardaki basarisini etkileyen unsurlarin neler oldugunu saptamak bu
arastirmada ele alinmustir.

Alan yazina bakildiginda 6grenci basarisimt etkileyen faktorler ile ilgili
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Ilimiz ve Pamukkale ilgesinde bu konuyla ilgili
herhangi bir caliymaya rastlanilmamistir. Atatiirk Ortaokulu 2018 Ortadgretime gecis

smavinda ilge tglinclisii olmustur. Bu arastirmada Ogrencilerin Ortadgretime gecis



smavinda aldig1 puanlarin okul dis1 faktorlere gore degisip-degismedigi ve bu okul dist
faktorlerin 6grenci basarisina etkisi Ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir. Bulgular 1s1ginda
oneriler verilmeye ¢aligilacaktir. Caligmanin bu yoniiyle 6nemli oldugu, tilkemize, ilimize

ve ilgemize ¢cok dnemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar: sunlardir:
e Katilimec1 Ogrenciler ankete gonilli  katillm  gostermisler ve dogru
yanitlamiglardir.

e Katilimci 6grencilerin ankette yer alan sorulara iliskin bilgileri yeterli seviyededir.

1.5. Smmirhiliklar

e Bu arastirma 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Denizli Ili Pamukkale Ilgesi
Atatiirk Ortaokulu’ndan mezun olan 8. Sinif 6grencilerinin goriisleriyle smirlidir.
e Bu arastirma veri toplama araci olarak kullanilan “Ogrenci Basarisin1 Etkileyen

Faktorler Anketi” ile toplanan verilerle smirhdir.

1.6. Tanimlar

Merkezi Sinav: Ortaokul Ogrencilerinden nitelikli ve smavla 6grenci alan
okullarda 6grenim gérmek amaciyla isteyen 6grencilerin girebildigi ulusal diizeyde MEB
tarafindan yapilan smav (MEB, Merkezi Smav Basvuru ve Uygulama Kilavuzu
(MSBUK)-2019).

Merkezi Sinav Puani: Sinav ile 6grenci alan nitelikli ortaggretim kurumlarina
yerlestirmede kullanilan sinav puan1 (MEB, MSBUK-2019).

Merkezi Yerlestirme: Sinavla puan stiinliigline gore Ogrenci alan okullara
merkezi sistem tarafindan yapilan yerlestirmeyi (MEB, MSBUK-2019).

Okul Basart Puam (OBP): 6, 7 ve 8'inci siiflarda elde edilmis olan yilsonu
basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi ve virgiilden sonraki dort basamakli puani1 (MEB,

MSBUK-2019).



Ortaogretim Kayit Alani: Ortadgretim de kayit ve yerlesme siirecinde devamlilik
ve evine en yakm ortadgretim okuluna kayit yaptirilmasi esasmna dayanir (MEB,
MSBUK-2019).

Yerel Yerlestirme: Smav puaniyla yerlestirmenin digsinda kalan 6grencilerin kayit
alanlarina gore ikametgahlari, okul basar1 puani ile devam ve devamsizlik kriterleriyle
kurumlara yapilan yerlestirme” (MEB, MSBUK-2019).

Yil Sonu Bagari Puani (YBP): “Derslerin agirlikli puan toplamlarinin haftalik
toplam ders saati sayisma boliimiiyle elde edilip virgiiliin ardindan dort basamak
yiiriitiilen puan” (MEB, MSBUK-2019).

Yetenek Sinavi: “Glizel sanatlar liseleri, klasik sanatlar ve musiki, spor liseleri,
gorsel sanatlar ve spor programi/projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerine
yerlestirme i¢in okullarca yapilan se¢gme smavi” (MEB, MSBUK-2019).

Miilakat Sinavi: “Mesleki ve teknik Anadolu Liseleri’nin merkezi yerlestirme ve
miilakatla 6grenci alan yiyecek igecek hizmetleri, konaklama ve seyahat hizmetleriyle
eglence hizmetleri boliimlerine merkezi yerlestirmenin ardindan 68renci segmek adina

uygulanan sinavi” (MEB, MSBUK-2019).



IKiINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Kuramsal Cerceve

Bu kisimda “Basari, Ogrenci Basarisim Etkileyen Etmenler, Merkezi Sinav ve
Ilgili Calismalar” konular1 ile konuyla ilgili yapilmis ulasilabilen bu alanda yapilmis
calismalara yer verilmistir.

2.1. Basan

Basar1 farkli sekillerde tanimlanmakla birlikte en yaln haliyle "istenilen bir
sonucu elde etmektir” seklinde tanimlanabilir. Basari, bireyin gelisme durumuna gore
farkli hedeflere ulasabilmesi (Seker, 2013, s.8), “genel olarak birey icin anlamli olan
amagclarin, yapilmis giinliik programlarla adim adim gergeklesmesi” (Baltas, 1990, s.27),
“Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda, planli ve programh bir sekilde c¢ok
calisarak ve caba gostererek istenilen sonuca ulasma isi” (Elmacioglu, 1998, s.117),
“Istenen sonuca ulasma, giidiilen amaca erisme, isteneni elde etme” (Arici, 2007, s.2)
olarak da tanimlanmuistir.

Basar1 egitim ile ilgili degerlendirildiginde ise Ogrenci tarafindan ders
programinda vurgulanan amag¢ ve kazanimlarin kavranmast ve bu dogrultuda
davraniglarin sergilenmesi, 6grencilerin bulunduklar1 sinif ve ders ekseninde hedeflenen
bilgi, beceri ve davraniglar1 kazanmasi (Demirtas, 2004, s.31), “egitim ve Ogretim
amaclarma yaklagsma derecesi” (Sanay, 1962, s. 6-7) olarak tanimlamistir. Egitim
Ogretim ve Ogretme-Ogrenme siireci iginde olusan ve olusmasi hedeflenen davranigsal
degisiklikleri 6grenciler ne denli fazla sergileyebilirse 0grencilerin o derecede basarili
olduklar1 kabul edilir. Ogrencinin basarilar1 egitime ve okulla alakali siirece temel teskil
etmektedir (Isik, 2003, s.119). Ogrencinin kendisi ve gevresiyle barisik, belirlenen
hedeflere ulasmig, uyumlu ve kendini gergeklestirme amaciyla hedeflerini
gerceklestirmesi bagarili olmasmin gostergesi olarak goriilmektedir.

Tiirk Egitim sisteminde genel olarak basar1 biiyiik oranda yanlhs olmakla birlikte

siav basarist olarak degerlendirilmektedir. Egitim sisteminde ulusal ¢apta sosyal, sportif



ve sanatsal yarigmalarin disinda neredeyse basariyr dlgmeye yonelik baska bir etkinlik
goriilmemektedir. Bu durum yanlis olmakla birlikte arz ve talep sisteminin uyumsuzlugu
ve veli ile 6grenci bilingsizligi birlesince sadece sinav kazanmayla birlikte nitelikli lise ve
iyi bir tiniversite boliimii kazanma basar1 olgiitli olarak degerlendirilmektedir. Oysa reel
yasamda istihdam, istedigi iste calisabilme, calistigi iste doyum saglama, mutlu ve
basarilt olma gibi diger faktorler goz ardi edilmektedir. Basarmin sadece iyi lise ve
iiniversitede okuma olmadigi is bulamayinca, buldugu iste doyum saglayamayinca, mutlu
olmayinca, okudugu alandan ¢ok farkli alanda iste calismaya baslayinca anlasilmaktadir.

Ancak bu kisir dongii devam edip gitmektedir.

2.1.1. Ogrenci Basarisim Etkileyen Etmenler

Ogrencilerin hedeflenen diizeye gore basar1 diizeylerinin diisiik seyretmesi
egitimcileri Ogrencilerin basar1 diizeylerine tesir eden unsurlar1 ortaya ¢ikarmaya
yonlendirmistir. Alan yazin incelendiginde 6grenci basarisini etkileyen etmenlerle ilgili
cok sayida calisma oldugu goriilmiistiir (Memduhoglu ve Tanhan. 2013; Arslanargun,
2007). Calismalarda 6grenci basarisimi etkileyen 6grencinin kendisinden ya da disardan
kaynaklanan, kontrol edilebilen ya da kontrol edilemeyen c¢ok sayida etmen oldugu
goriilmiistiir. Basar1 ya da basarisizlik da bireyin ve bireyin etkilesim igerisinde
bulundugu ¢evrenin nitelikleri, cografi, ruhsal, fiziksel, maddi, manevi, yasanilan ¢evre,
imkanlar vb. birgok unsur ve degisken 6grenci basarini etkilemektedir (Arici, 2007, s. 4)

Bireysel oOzelliklerden kaynaklanan etkenler; zeka, on bilgiler, biligsel stil
farkliliklari, 6§renme yontemi, bireyin genel yetenegi, duyussal 6zellikler, yas, cinsiyet,
motivasyon, kaygi, dikkat gibi etkenlerdir. Cevresel etkenler ise aile, okul ve arkadas
cevresi olarak ifade edilebilir (Seker, 2013, s. 27). Bu bilgilerden yola ¢ikarak
arastirmada 6grenci basarisinin etkileyen faktorler; 6grencilerle ilgili etkenler, 6gretmen
ile ilgili etkenler, 6grenme 6gretme yontemiyle ilgili etkenler, aile ile ilgili etkenler ve dis

etkenler seklinde bes baslikta incelenmistir.
2.1.2. Ogrencilerle ile ilgili Etkenler
Ogrenci basarisin1 etkileyen ogrencilerle ilgili etkenler, &grencinin basarili

ogrenme gergeklestirebilmesi i¢in gerekli olan &zellikleri kapsamaktadir. Ogrenme

siirecinde &grencilerin kisisel 6zellikleri son derece énem tasimaktadir. Ogrenmenin
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kalitesi arttik¢a basar1 diizeyi de artar. Ogrenme istegi ve giicii her birey i¢in 6zneldir ve
Ogrenci basarilarini, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi, olgunlagma diizeyi, arkadas
cevresi, motivasyonu, Ozgiiveni ve dikkati etkilemektedir. Bunlar kisisel 6zellikler olup
kisiden kisiye degistigi gibi aynmi sekilde bu 6zelliklerin etki derecesi de kisiden kisiye
degiskenlik gostermektedir (Seker, 2013, s. 29).

2.1.3. Ogretmen Ile Iigili Etkenler

Egitim 6gretim faaliyetlerinin en 6nemli 6gelerinden biri ve bu igin mimar1 olan
ogretmendir. Ogretmenin bu siirecte en fazla etkilesimde oldugu égrenci olup yapilan is
ise O0gretme-O0grenme isidir. Egitim Ogretim islerinin istenen ve hedeflenen sekilde
gerceklesmesi i¢in alaninda yeterli ve donanimli 6gretmenlerin olmasi1 gerekmektedir
(Eskicumal, 2002, s. 298). Ogrenci basarisinda 6nemli olan etkenlere bakildiginda %50
genetik etkenler, %30 Ogretmen faktori ve % 20 diger etkenlerin etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu etkenlerden degistirilebilecek etkenler i¢cinde en fazla pay
ogretmenlerdir (Karh, 2012). Iyi dgretmenin &zelliklerine bakildiginda; sogukkanli,
sakin, asiriliktan uzak, tarafsiz, 6n yargisiz, tutarli, neseli, dikkatli, giiler yiizli, hos
goriilii, bireysel 6zellikleri ve farkliliklar1 dikkate alan, her 6grenciyi birey olarak goren,
ogrenci ve ailelerini yonlendiren, 6grenci ve velilerle ortak ¢alisan, yumusak davranan,
elestiri yerine ddiillendiren, miifredati dnemseyen ve takip eden (El¢i, 2002, s. 65) olarak
siralanabilir. Olumsuz 6gretmen Ozellikleri ise sinifla ilgilenmeyen, zayif goz iletisimi,
problemleri ¢6zme yerine umursamayan, tehdit-blof eden, beden ve s6z ifadeleri yetersiz,
baskici, iletisimleri zayif, yapmacik, igneleyici, motivasyonu diisiik, taraf tutar, farkli ve
yeni teknikleri kullanmayan, zorlayici, sinif yonetiminde yetersiz gibi birgok olumsuz

ozellikleri bulunmaktadir (Ozcan, 1999, s. 58).

2.1.4. Ogrenme-Ogretme Yontemiyle Ilgili Etkenler

Egitim O6gretim siirecinde Onemli unsurlardan biri de kullanilan uygulanan ve
kullanilan yontem ve tekniklerdir. Konunun zorluk diizeyi, yeniligi, konu islenirken
kullanilan uyaricilarin ¢esitliligi, basar1 i¢in derste ortaya konulan hedefler 6grencinin
basarisina etki etmektedir. Ogrenme-Ogretmen yontemi kapsaminda “6grenme-ogretme
stireci, geri bildirim alma ve diizeltme, planlama, 6grenme stilleri, ceza ve odiiller,

odevler ve projeler, siif yonetimi” seklinde siralanabilir (Seker, 2013, s. 43).
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2.1.5. Aile ile Tlgili Etkenler

Ogrenci basarismi etkileyen okul dis1 etkenlere bakildiginda aile en Snemli
faktorlerden biridir. Aileler ¢ocuklarinin basarili ya da basarisiz olmasinda kilit 6neme
sahiptirler. Aile c¢ocuklariyla kuracaklar1 iletisim ve okulla kuracaklari isbirligi ile
cocuklarmin akademik basarisina ¢ok biiyiik katki sunabilirler. 1970 6ncesinde 6grenci
basaris1 iizerinde okulun daha baskin oldugu diisiiniilirken 1970’li yillardan sonra
ogrenci basarisi iizerinde okulun etkisinden daha fazla aile ve sosyal faktorlerin etkili
oldugu savunulmaya baslanmistir. 1980 sonrasinda 6zellikle gelismis iilkelerde yapilan
aragtirmalarda okul ile aile kiyaslandiginda ailelerin sosyo-ekonomik diizey basta olmak
iizere diger aile Ozeliklerinin basari {izerinde daha baskin oldugu goriilmiistiir (Kose,
1990, s. 57-61). Egitim ve 6grencilerin kisilik 6zellikleri ile temel davranislart biiyiik
Olciide aile tarafindan verilir ve sonradan degistirilmesi de ¢cok zordur (Basar, 1998, s.
21). Ailelerin ¢ocuklarint tanimalari, belli deger ve tutumlar1 benimsetmeleri, yas
ozelliklerine gore gelisimlerini izlemeleri, ilgi ve egilimlerini bilmeleri, olumlu tutum ve
davraniglarii desteklemeleri ve olumsuz tutum ve davranislarmi ortadan kaldirmaya
yonelik ¢aba i¢inde olmalar1 okul 6ncesi ve okul doneminde ¢ok 6nemlidir (Seker, 2013,
S. 62).

Ogrencinin basarisnda anne-babanm sosyo-ekonomik durumu, egitim durumu,
aile igerisinde gerceklesen iliskiler, aile bireyleri arasindan yasanan can kayiplari,
bosanma, ebeveynlerin ¢ocuga karsi sergiledikleri tutumlari, gocuktan basar1 beklentileri,
anne ve babanin okul konusundaki tutumlari, ¢ocugun derslerini ¢alistig1 ortamlar gibi
faktorler gocugun basarisi tizerinde tesir gostermektedir (Dam, 2008, s. 83).

Ozellikle dar gelirli ailelerin egitime gereken harcamay1 ayramadiklari, egitime
yatirim yapmay1 tercih etmedikleri (Acemoglu ve Pischke, 2000) ifade edilmektedir.
Yine ailenin sosyo ekonomik diizeyinin 6grencinin akademik basarisi lizerinde biiyiik ve
onemli bir etkisi oldugu “bir¢ok egitim kaynagma erisimi olan 6grenciler, az kaynaga
sahip ogrencilerden 179 puan daha yiiksek performans gosterme olasiligma sahip” oldugu
belirtilmektedir (Oral, Mcgivney, 2014, s. 40).

Kasatura’nin (1991) yaptig1 arastrma sonucunda basarili Ogrencilerin basari
sebeplerini kendi caligmalar1 olarak ifade ederken yardimci faktorleri aile, okul ve sosyal
etkenler olarak siralamislardir. Ancak, basarisiz 6grencilerin ¢ogu basarisizliklarinin

sebebi olarak ilk sirada aileyi gostermislerdir. Basarisizlik nedenleriyle ilgili bagka bir
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arastirmada G6grencilerin % 42’si basarisizliklarinin sebebini aile kaynakli sebeplerden
oldugunu ileri siirmiislerdir (akt. Elmacioglu, 1998, s. 101).

Cocugun okula hazirlamasi, ders c¢aligmasi, ddev yapmasi, aligkanlik haline
gelmesi, basarilarinin 6viilmesi, degerli olduklar1 hissinin verilmesi ailenin gorevidir.
Ebeveynlerin egitim seviyesi yukart dogru c¢iktikca, okuldaki basar1 diizeyinin
yiikselmesi; egitimsel konularda daha biling sahibi olmalari, ¢ocugun motivasyonunu
artirmalari, ¢ocuga caligmalarinda ihtiyacini hissettigi yardimi sunabilmeleri, 6rnek teskil
etmeleri, elverisli caligma ortamlar1 diizenleyebilmeleri miimkiindiir (Ulular, 1997, s. 40).
Ailenin egitim seviyesi diistiikge cocugunun 6gretmeniyle goriisme orani azaldigi, aile
baskismin cocuklar1 olumsuz etkiledigi, ¢ocugun seviyesinin Tlstiinde beklentilerin
olustugu, oysa anne babanin 6grencilerden gurur duydugunu belirtmesiyle 6grencinin
motivasyonunun arttigi (Basar, 1998, s. 285) belirtilmektedir. “Anne-babadan birinin ya
da her ikisinin 6lmesi, ayrilmalari, aile i¢i sorunlar, tartigmalar, kotli aligkanliklar vb.
sorunlar gibi pek cok faktoriin etkisiyle ortaya ¢ikan aile icerisindeki duygusal
etkilesimin azalmasi, ¢ocuklar1 ihmal ya da reddetme, onlarin psiko-sosyal gelisimlerini

olumsuz yonde etkilemektedir” (Seker, 2013, s. 64).

2.1.6. D1s Etkenler

Ogrencinin basarisina etki eden okul dis1 etkenler denilince ilk akla gelenler 6zel
dershaneler, 6zel kurslar, 6zel dersler, online uzaktan egitimler, dis ¢evre, aile, arkadaslar
gibi etkenlerdir. Aile ve 6grenci Ozeliklerine daha 6nce deginildiginden bu boliimde
digerlerine deginilecektir. Ortadgretime giris smmavi ve iniversiteye giris smavina
hazirlanma siirecinde 6grencilerin eksikliklerini giderme ve smav sistemine daha uygun
calisma ve konu anlatimli ve soru ¢oéziimleri olanaklar1 veren 6zel dershane ve 6zel kurs
merkezleri gidebilme imkanlar1 olan 6grenciler i¢in en c¢ok tercih edilen merkezlerdir.
Ozel dershanelerin egitim ve dgretim siirecinde énemli rolleri vardir (Bastiirk, 2010, s.
138). Ozellikle 8. Smif dgrencileri ortadgretime giris smavi, parasiz yatililik ve bursluluk
smavi1 i¢in dershaneye gitmeyi tercih ederken aynm1 zamanda eksikliklerini tamamlama,
smavlardaki soru sistemini tanima, zararli ve uygunsuz ortamlardan uzak tutma vb.
nedenlerle dershaneye gitmektedirler.

Sosyo ekonomik diizeyi iyi ve cok iyi diizeyde olan ve akademik olarak
cocuklarinin eksikliklerinin farkinda olan aileler, 6zel ders alarak da c¢ocuklarinin

eksikliklerini tamamlayarak smavlara hazirlanmasma firsat vermektedirler. Bu durum
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firsat esitligi acisindan sorun olsa da akademik basariyr desteklemektedir. Yine online
uzaktan egitimler hem ekonomik, hem de c¢alisma ve tekrar bakimindan esneklik
sagladigi icin 6grenciler tarafindan kullanilmaktadir. Arkadas ortamlar1 agisindan sorunlu
yerlerde de bazi veliler bu ortamlardan uzak tutmak icin de c¢ocuklarint farkli
platformlarda dershane, kurs, 0Ozel ders, etiit vb. yerlere yonlendirmekte ve
desteklemektedir. Velilerin ve okulun kontrolii disinda kalan kismi 6grenciler bu
ortamlarda degerlendirdikleri icin bu ve dis etkenler Ogrenci basaris1 ya da

basarisizliginda ¢ok 6nemli yer tutmaktadir.

2.2. Merkezi Sinav

Merkezi smav ulusal 6l¢ekte o kategoride olan ve istekli 6grencilerin basvurarak
girebildikleri smavlardir. Bu g¢alismada merkezi smmav LGS i¢in yapilan smav igin
kullanilmistir. Her yil sadece bir defa ve bahar-yaz doneminde 8. Simiftan mezun
olabilecek oOgrencilerin sinavla ogrenci alan nitelikli ortadgretim okullarma
yerlesebilmeleri i¢in yapilmaktadir.

“Resmi ve oOzel ortaokullar, imam hatip ortaokullar1 ve gegici egitim
merkezlerinin 8’inci smiflarinda 6grenim goren 6grencilerin fen liseleri, sosyal bilimler
liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlari ile mesleki ve teknik Anadolu
liselerinin Anadolu teknik programlarma 6grenci yerlestirilmesi amaciyla Bakanlikga
yapilan merkezi sinava denir” (MEB, Merkezi Sinav Bagvuru ve Uygulama Kilavuzu-
2019, s. 2). Bu sinav her yil bakanligm acikladigi takvime bagl olarak sayisal ve sozel
alan olarak ve alt1 temel dersten yapilmaktadir. S6zel Alan dersler ve soru sayilar:
Tiirkge dersinden (20 soru), T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden (10 soru), Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden (10 soru), Yabanci Dil dersinden (10 soru)’dan
olugsmak {iizere toplamda 50 sorudan olusmaktadir. Sayisal alan Matematik dersinden (20
soru) ve Fen Bilimleri dersinden (20 soru) olmak iizere toplamda 40 sorudan
olusmaktadir. Ilk kez 2018 yilinda uygulanan yeni sistem LGS ile 8. Sinif dgrencilerinin
herhangi bir mecburiyet olamamasi ve sadece % 10’unun smavli okullara
yerlesebileceginin bilinmesine ragmen % 81,46’smin smava girmesi rasyonel diislinceyle
izah edilemeyecek bir durumdur (TEDMEM, 2018, s. 266). Ama reel olarak bu durum
yasanmustir. Tablo 2.1°de ortadgretime giris merkezi smav sayisal verileri (2018)

verilmektedir.



Tablo 2.1. Ortaégretime Giris Merkezi Sinav Sayisal Verileri (2018)

14

f Sinava giren  Basari orani (100 puan iizerinden ~ Dogru  Ortalama giicliik  Ortalama ayirt
ogrenci sayis! dogru sayisina gore) ortalamasi edicilik
Tiirkee 970.847 62,71 12,55 0,62 048
Matematik 970.726 411 495 0,24 035
Din kiiliiri ve ahlak bilgisi 970120 84,05 840 084 0,64
Fen bilimleri 970.726 46,13 92 046 043
T.C. Inklap tarihi
o] 970847 noo 740 04 0f

Atatiirkiilik

Ingilizce 968.479 51,46 514 051 0,65

Almanca 394 97,54 975
Yabanc di

Fransizca 345 91,88 9,18

ltalyanca 23 66,52 6,65

Kaynak: MEB, 2018a.

Tablo 2.1°de verilen 2018 yili merkezi sinav sayisal verilerine bakildiginda;
ortalama ayirt ediciligi en diisiik olan ders sorularinin Matematik ve Fen Bilimleri oldugu
goriilmektedir. Smavla 6grenci alan okullarin genellikle sayisal derslere dayali okullar
(Fen Liseleri, Anadolu Liseleri) oldugu g6z 6niine alindiginda, bu durumun 6nemini
daha iyi anlamak miimkiin olacaktir. Ilk kez uygulamadan kaynakli olabilecegi gibi
O0lcme-degerlendirmenin gilivenirliginin ve gegerliginin de sorgulanmasi gerekliligi
sdylenebilir. Ayirt ediciligi en yiiksek ders sorularinm ise Ingilizce ve takip eden Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile TC. Inkilap tarihi dersleri olup bu derslerin hem katsay1si
diisiikk hem de Fen Liseleri ve Anadolu Liselerinde sayisal dersler kadar agirligi ve kabulii
yoktur. Bu acidan bakildiginda da 6lgme ve degerlendirme sisteminin tezatliklar1 goze
batmaktadir.

2018 merkezi smavinda biitiin sorular1 dogru yanitlayan dgrenci sayist 18 olup
bunun sadece dordii devlet okullarinda egitim goriirken 14’ 6zel okullarda egitim
gordiigi bilgisi paylasilmistir (MEB, 2018 a). Sinava giren 6grencilerin smav puanlarinin

cinsiyete gore dagiliminda matematik dersi digindaki derslerin tamaminda kiz
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ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha yiiksek puan ortalamasma sahip oldugu

goriilmiistiir. Anne egitim diizeyi ile ¢cocugunun sinav puani incelendiginde; annelerin

egitim seviyesi ylikseldik¢e cocuklarin sinav puanlarmin da arttig1 bulgusuna ulagilmistir

(MEB, 2018 a.). Ayrica “Merkezi Smnavla Yerlesen Ogrencilerin Performansi

Raporunda” (MEB, 2018) okul basar1 puani (OBP) ve merkezi sinav puanlar1 arasinda

“gliclii ve pozitif bir iliski” oldugu ve okul basar1 puani yiiksek olan 6grencilerin merkezi

smavdan da yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Tablo 2.2.°de LGS ile 6grencilerin lise

tiirlerine gecis oranlar1 (2018) verilmistir.

Tablo 2.2. LGS ile Ogrencilerin Lise Tiirlerine Gegis Oranlart (2018)

Ortaokul tiiri

Imam hatip
Ortaokul
Ozel okul

Yatil bolge
okulu

Toplam

Toplam

yerlesen

ogrenci
saylsi
18.378
85.908

20187

125900

Toplam
yerleen
ogrenci orani
(%)

1459
68,24
16,03

113

100

Anadolu lisesi
Yerlesen
Yerleen
. Ggrend
dgrendi
orani
sayis1
" m
1571 42
26601 71,09
9098 2431
145 039
51401 100

Fen lisesi
Yerlesen
Yerlesen
dgrenci
Ggrenci
orani
sayisi
o m
1.963 9,95
25678 7265
1148 2022
558 1,58
35347 100

Lise tiirii

Imam hatip lsesi

Yerlesen
dgrenci
sayisl

12767
13,783
1877

382

28.809

Yerlesen
ogrenci
orani
(%)

4431
47,85
6,52

133

100

Mesleki ve teknik
Anadolu lisesi

Yerlesen
ogrendi

sayisl

1551
11910
861

136

14458

100

Sosyal bilimler
lisesi
Yerlesen
Yerlesen ;e.
ogrenci
dgrenci
orani
SayIsi
" m
520 50
193 8045
120 1219
206 209
9,865 100

Tablo 2.2°de 2018 yili LGS puaniyla liselere gecis oranlar1 goriilmektedir. Buna

gbére merkezi smav puaniyla yerlesen tiim 6grenciler icinde en yiiksek oranla anadolu

lisesi ve fen lisesine yerlesenlerin 6zel okul mezunlar1 oldugu ve yine anadolu imam hatip

liselerini tercih edenlerin oran olarak % 44,31 ile en yliksek oranda imam hatip ortaokulu

mezunlaridan olustugu goriilmektedir (MEB, 2018 a.).
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2.3. lgili Aragtirmalar

Altun ve Cakan’m (2008) “Ogrencilerin Smav Basarilarma Etki Eden Faktorler:
LGS/OSS Smavlarmdaki Basarili Iller Ornegi” adhi ¢alismasi, Bal’m (2011) “Seviye
Belirleme Smavi (SBS) Basarisinda Etkili Oldugu Diisiiniilen Faktorlerin Siralama
Yargilar1 Kanunuyla Olgeklenmesi” adli ¢alismasiyla arastrma farkli rneklem ve
degiskenlerle incelenmistir.

Hakbilen (1984). “Ilkokul Cagi Cocuklarmin Okul Basarilarmi Etkileyen
Faktorlerin Incelenmesi”, adli arastrma sonucunda &grencilerin yaklasik %75’inin
basarili olduklari, kizlarin erkeklerden akademik olarak daha yiiksek basar1 gosterdikleri,
davranis bozukluguna sahip olan ¢ocuklarin basar1 seviyelerinin daha diisiik seyrettigi, alt
sosyo-ekonomik diizeyde yer alan O0grencilerin tiim boyutlarda, orta ve yiliksek sosyo-
ekonomik diizey mensubu olan 6grencilerden, daha diisiik not ortalamalarna sahip
olduklarina yonelik bulgulara erisilmistir. Annelerin ve babalarin 6grenim durumlari,
annelerin her hangi bir iste ¢alisip ¢alismamasi durumu ile 6grenci ders basarisi arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olugsmamustir.

Aslan (1994) “Ilkokul Ogrencilerinin Basar1 ve Basarisizliklarinda Aile Faktorii”,
adl arastirma, baba egitim seviyesiyle 6grenci basari seviyesi arasinda anlamli bir iligki
bulunmadigi, annenin egitim seviyesiyle arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmis ancak anne ve babanin meslegiyle 6grenci ders basarisi arasinda da her hangi
bir iligki bulunamamustir. Ailedeki igerisindeki fert sayisiyla basari1 diizeyi arasinda
anlamli bir iliski bulunmus ve ailedeki fert sayisi arttikca, ders basarisinin diisiis
gosterdigi goriilmiistiir.

Ozler (1998) “Temel Egitimde (ilkogretim) Ogretmen Niteliklerinin Ogrenci
Basarilarina Etkileri Uzerine Bir Inceleme” adli arastrmada; dgrencilerin 6gretmenden
mesleki olarak dersleriyle ilgili konularda sorulara gereken 6nemi vermesini ve hosgoriili
olmalarmi bekledikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerden beklentilerin aslinda ¢ok olmadig1
ve goreviyle ilgili siradan beklentileri oldugu saptanmastir.

Ozgmar (2003).  “Ogretmen-Ogrenci-Velilerin Iletisimsel Yeterlilikleri ve
Ogrenci Basaristyla Olan Iligkileri” isimli aragtrmada 6gretmenlerde, dgrenci velilerinde
ve 0grencilerde bulunmasi gereken iletisim yeterlilikleriyle ilgili olarak kiz 6grenciler ve
erkek dgrencilere dair basar1 puanlar1 arasinda, kiz 6grencilerin lehine istatistiksel olarak

puan farki olmakla birlikte anlamli bir farkin olmadigi ve 6gretmen O6grenci-velilerin
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iletisim yeterlilikleriyle Ogrencilerin ders basarisi arasinda da anlamli iligki tespit
edilmemistir.

Akcan(2001). “Ailenin Ilkdgretimde Ogrenci Basarisna Etkisi (Sogiitlii Ornegi)”
isimli ¢aligmasimda da “kardesi olan 6grencilerin kardesi olmayanlara, annesi her hangi
bir iste ¢alismayan Ogrencilerin annesi calisanlara, babasi memuriyet mensubu olan
Ogrencilerin olmayanlara” nazaran okul basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve anne
babanin 6grenim seviyesi yiikseldikge 0grencinin okul basar1 diizeyinin de yiikseldigi
tespit edilmistir.

Giil (2007) “Egitimde Cocuk Basaris1 I¢cin Okul-Aile Isbirligi” adli ¢calismada
okulda verilen egitimi destekleyen ebeveynlerin ¢ocuklarmin daha basarili olduklari,
okulla devamli etkilesim igerisinde olan, “Ogrencilerin problemlerini paylasan,
ogretmenlerle stirekli iletisim icerisinde bulunan, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile
goriis birligi dahilinde g¢alisan velilerin ¢ocuklarmin daha basarili oldugu”, velilerin
egitim seviyelerinin yiikseldik¢e, cocuklarmnin “okul basar1 diizeylerinin ve velilerin
okulla olan irtibat seviyesinin arttigi, ¢ocugun basarisinda temel ihtiyaglar olan degerli
olma duygusu, giiven ve yakinlik ortami ve de en énemlisi sorumluluk duygusunu dogru
asilayan ailelerin ¢ocuklarinin okulda daha basarili olduklar1” tespit edilmistir.

Ulular (1997) “Ortaokul Ogrencilerinin Okul Basarilarin1 Etkileyen Zihinsel
Olmayan Etmenler” adli arastirmada “cinsiyet, anne ve babalarm Ogrenim seviyesi,
ailenin ayhik toplam gelir seviyesi, kardes sayilari, siif diizeyi” gibi unsurlarin
ogrencilerin okul basarilarini etkiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Giiner (1995) “Ogretmenlerin, Ogrencilerin Okuldaki Akademik Basarilarma
Etkileri Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmada dgretmenlerin, “hosgoriilii, arkadas gibi
davranma, sevgiyle yaklasma, gilivenilir olma, kendine giivenme, neseli olma”, gibi
kisisel Ozellikleriyle, akici konusma, dersi yontemleri zenginlestirerek sunma, 6grenci
katilimin1 saglama, gibi mesleki yeteneklerinin 6grenci basarisin1 dogrudan etkiledigi
sonucuna ulagilmustir.

Emin (2019) “PISA 2018 Sonuglar1 Nasil Okunmalidir?” adli ¢aligmasinda sosyo
ekonomik durum ile bagar1 arasinda yiiksek diizeyde iliskinin oldugu, bdlgeler ve okullar
arasinda bariz farkliliklar oldugu, matematik hari¢ diger derslerde kizlarm erkek
ogrencilere oranla daha yliksek puan aldiklar1 ve 2018 PISA smmavinda genel olarak
Tiirkiye’nin her alanda ivme kazandigi ve basarisini arttirdigr bir donem oldugu

goriilmektedir.
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Demirci Celep (2018) “Ogrenci Yénlendirme Sistemleri” adli ¢cakilmada 2018
LGS smavina giren 6grencilerin smav puanlarinin cinsiyete gore matematik dersi
disindaki derslerin tamaminda kiz 6grencilerin erkek O0grencilerden daha yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Anne egitim diizeyi ile ¢ocugunun sinav puani
incelenerek annenin egitim diizeyi arttikga ¢gocugun smav puanimin da arttig1 bulgusuna
ulasilmistir

“Merkezi Smavla Yerlesen Ogrencilerin Performans: Raporu”nda (2018) okul
basar1 puani (OBP) ile merkezi sinav puanlari arasinda “gliclii ve pozitif bir iliski” oldugu
ve “okul basar1 puan yiiksek olan 6grencilerin merkezi simavdan da yiiksek puan aldig1”

gorilmiistiir



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde, “arasgtirma modeline, evren ve Ornekleme, veri toplama aracina,

verilerin toplanmasina ve ¢éziimlenmesine” dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modelleri,
“gecmiste ya da su anda mevcut bulunan bir durumu kendi sartlar icerisinde oldugu gibi
tanimlamay1 hedefleyen arastirma modelleridir”. Genel tarama modelleri, “fazla sayida
eleman ihtiva eden bir evrende, evren konusunda genel bir yargiya varma maksadiyla,
evrenin biitlinli veya evrenden alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem iizerinde yapilan

aragtirma modelidir” (Karasar, 2012, s. 77-79).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Atatiirk Ortaokulu 6grencilerinden 2019 yilinda Ortadgretime
Gegis Smavina girebilecek durumda 326 O6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2019 yilinda Denizli i1i Pamukkale ilgesi Atatiirk Ortaokulu’ndan mezun
olan ve smava giren 201 6grenciden olusturmaktadir.

Atatlirk Ortaokulu 2018 ve 2019 yillarinda yapilan merkezi sinavlarda ortalama
puan agisindan ilge ortalamasinin listiinde yer almasi sebebiyle tercih edilmistir. Ayrica
1970 yilinda kurulan Atatiirk Ortaokulu Denizli ilindeki en eski ortaokullardan biridir.
Denizli’nin koklii okullarindan biri oldugu i¢in de 64 farkli mahalleden &grencisi
bulunmaktadir. Bu 6zelligi de ¢aligma grubunun ¢esitliligi agisindan 6nemlidir.

Aragtirmaya katilarak anket sorularmmin tamamma cevap veren 8. Smf

ogrencilerine ait betimsel bulgular asagidaki Tablo 3.1°de verilmistir.



Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Degisken Kategori N %
o Kiz 113 57,4
Cinsiyet
Erkek 84 42,6
[Ikokul- Ortaokul 105 53,3
Anne Egitim .
Lise 60 30,5
Diizeyi .
Universite ve lizeri 32 16,2
[lkokul- Ortaokul 91 46,2
Baba Egitim .
Lise 70 30,5
Diizeyi .
Universite ve lizeri 36 18,3
Kamu 17 8,6
Ev hanim 93 47,2
Anne Meslek )
Isci 59 29,9
Dagilimi
Serbest Meslek 21 10,7
Emekli 7 3,6
Kamu 18 9,1
Isci 65 33,0
Baba Meslek
Serbest Meslek 71 36,0
Dagilim
Emekli 11 5,6
Esnaf 32 16,2
Anne ve baba Birlikte 167 84,8
medeni durum Ayr1 ya da biri 6lmiis 30 15,2
1-2 137 69,5
Kardes Sayist
3-4 60 30,5
Kendilerinin 120 60,9
Yasadigi ev )
Kira 77 39,1
Koy, kasaba ya da ilge 33 16,8
Yasadig1 Yer ) )
I1 Merkezi 164 83,2
Okul Kursu 46 23,4
Dershane ya da
) Dershane 74 37,6
Kursa gitme )
Gitmeyen 46 23,4
durumu ) )
Birden fazla giden 31 15,7

Ozel ders alma Alan 56 28,4
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Degisken Kategori N %
durumu Almayan 141 71,6
. Matematik ve Fen 25 12,7
Ozel ders alinan/
Farkli dersler 31 15,7
alinmayan dersler |
Ozel ders almadim 141 71,6
2000 TL’den az 59 29,9
2001-3000 TL 37 18,8
Aylik Gelir Diizeyi
3001-4000 TL 52 23,4
4001 ve tlizeri 49 24,9
30 64 32,5
Sinif Mevcudu 31-33 39 19,8
34 ve tizeri 94 47,7
Belge Alamayan 34 17,3
Basart Derecesi Tesekkiir Alan 44 22,3
Takdir Alan 119 60,4

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin verildigi Tablo 3.1°de 6grencilerin % 57,4 {iniin
kiz, % 42,6’sim erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin egitim durumlar:
incelendiginde 6grencilerin annelerinin yaklagik yarisinin (% 53,3) ilk-ortaokul mezunu
oldugu ve sadece cok az kisminmn (% 16,2) iiniversite ve sonrasi egitim kurumlarindan
mezun oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin babalarmin egitim durumlar1 incelendiginde
ise yaklasik olarak benzer bir dagilim oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin annelerinin
mesleki olarak yarisina yakiminin ev hanimi oldugu ¢ok az kismini ise is¢i olarak calistigi
ya da kamuda calistig1 goriilmiistiir.  Ogrencilerin babalarmm mesleki dagilimmin ise
yarisina yakminin serbest meslek sahibi oldugu ve ¢ok az kismmin kamuda ¢alistig1 ya da
emekli oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin  anne babalarmin  medeni durumuna bakildiginda  biiyiik
cogunlugunun birlikte olduklar1 goriiliirken ¢ok az kismini ayr1 ya da biri 6lmiis oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin kardes sayismnin biiyiik cogunlugunun 1 veya 2 kardesi oldugu
bir kismmin da 3 ya da 4 kardesi oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
kendi evlerinde yasadigi bir kismmin da kirada oturdugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun il merkezinde yasadigi ¢ok az kismmin kdy, kasaba ya da ilce

merkezinde yasadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugunun dershane veya kursa



22

gittigi ya da her ikisine birden gittigi goriiliitken ¢ok azmin ise dershane, kurs vb.
gitmedigi goriilmustiir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun (% 71,6) &zel ders almadigi goriiliirken bir
kismmin ( %28,4) 6zel ders aldig1 (17,5) goriilmiistiir. Ogrencilerin evlerine giren aylik
gelirle ilgili olarak biiyliik kismmin (29,9) 2000 TL’den az gelir girdigi goriiliirken bir
kismmin (% 26,4) 3001-4000 TL ve en az katilimin ise (% 24,9) 4001 TL ve tizeri gelir
girdigi goriilmiistiir. Sinif mevcudu dagilimna bakildiginda yarisma yakin ( % 47,7)
kismmin 34 ve iizeri 6grenciden olusurken bir kismmm (% 32,5) 30 6grenci ¢cok az bir
kismmin da (% 19,8) 31-33 6grencinin bulundugu siniflarda 6grenim gordigii tespit
edilmistir. Ogrencilerin basar1 durumlariyla ilgili olarak biiyiik kismmn (% 60,4) Takdir
belgesiyle odiillendirildigi goriiliirken bir kisminin (% 22,3) Tesekkiir belgesi ile
odiillendirildigi ve ¢ok az kismmm (% 17,3) herhangi bir ddiil-taltif belgesi alamadig:
gorilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullamlan “Ogrenci Basarisii Etkileyen
Faktorler Anketi” arastirmaci tarafindan literatiir taranarak gelistirilmistir. Anket 32
sorudan olugmakta ve 6grencilerin akademik basarilarma yonelik siavdaki dogru, yanlis,
bos sayilari, birinci ve ikinci donem ile yilsonu notlari, aldig1 belge tiirii gibi sorulardan
olusmaktadir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci; iki kistmdan meydana gelmistir.
Anketin ilk bdliimiinde dgrencilere ait genel bilgileri igeren (Cinsiyet, Ozel ders durumu,
Dershaneye gitme durumu, Anne Egitim Durumu, Baba egitim durumu, Anne meslek
durumu, Baba meslek durumu, Yasadigi yer ve Aylik gelir diizeyi) 9 soru bulunmaktadir.
Ikinci bolimde ise “Ogrenci Basarismi Etkileyen Okul Disi Etkenler Anketi”
bulunmaktadir.

“Ogrenci Basarisim  Etkileyen Faktorler Anketi” 6grencilerin - akademik
basarilarina yonelik smavdaki dogru, yanlis, bos sayilari, birinci ve ikinci donem ile
yilsonu notlari, aldigr belge tiiri, LGS puan1 ve ylizdelik dilim gibi sorulardan
olusmaktadir. Oncelikle 2019 yilinda mezun olabilecek ogrencilere anket sorular:
dagitilarak caligma hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerden kisisel bilgiler kismini
doldurmalar1 ve smavdan sonra alman LGS puanlarmin arastrmaci tarafindan okul
yonetiminden elde edilerek anketlere islenecegi bildirilmistir. Bu sorulara iliskin olarak

aragtirma izni alindiktan sonra ilgili okul yonetimiyle konu paylasilarak ve arastrma
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izninin bir fotokopisi verilerek ilgili dokiiman okul yonetiminden MEB e-okul veri
tabanindan elde edilerek dijital ortamda PDF ve Excel formatlarinda alinmistir. Elde
edilen bu veriler 6grencilerin doldurmus olduklar1 anket ile birlestirilmistir. Okul
yonetiminden ve Ogrencilerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda filtreleme ve
stizme ile smiflanmig bazi veriler kodlanarak bazilar1 ise dogrudan istatistik programi
SPSS programina aktarilmistir.

“Ogrenci Basarism1 Etkileyen Faktorler Anketi” verilerinin giivenilirlik Cronbach

Alpha degeri olarak .70 degeri elde edilmis ve verilerin giivenilirligi yiiksek bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda Denizli ili Pamukkale Ilgesi Atatiirk
Ortaokulu 8. Smifindan mezun olan 6grencilerin ankete verdikleri yanitlar istatistik paket
programina kodlanmak suretiyle girilmistir.

Veri dagilimlarmin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek maksadi
ile yapilan basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakilmis ve Tablo

3.2°de gosterilen veriler elde edilmistir.

Tablo 3.2. Elde Edilen Verilerin Basikiik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness) Analizi

Olgek ve Alt Boyutlar Basiklik Carpiklik
(Kurtosis) (Skewness)
Degeri Degeri
Ogrenci Basarisini Etkileyen Faktorler Olgegi -.93 -.17
Ders Netleri -.86 -.23
Y1l Sonu Puani -.83 -.67
LGS Puani -91 -.08

Tablo 3.2. incelendiginde anketin ve alt boyutlarin tiimiinde Basiklik (Kurtosis) ve
Carpiklik (Skewness) degerlerinin -.934 ile -.173 araliginda degistigi goriilmektedir.
Hesaplanan bu degerler -1 ile +1 araliginda oldugu i¢in verilerin normal dagilim
gosterdigi (Biiyiikoztiirk, 2006, s. 40) kabul edilmistir. Bu sebeple verilerin analizlerinde
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde ikili karsilastirmalarda t testi,

coklu  karsilastirmalardaysa  varyans analizi  uygulanmistr.  Gruplar  arasi
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karsilastirmalarda anlamli farkin ¢ikmasi durumunda bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu analiz etmek i¢in Post Hoc Scheffe testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular
tablolar halinde gosterilmis ve gerekli yorumlar yapilmistir. Yorumlamalarda anlamlilik

degeri .05 olarak dikkate alinmustir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde “anketin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin istatistiki analizine

iligskin bulgulara ve yorumlara” yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrencinin ailesinin egitim seviyesi ile merkezi
smav basar1 puani arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde belirlenen probleme

yanit bulma maksadiyla gerekli analizler yapilarak bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Merkezi Simav Basarilarimin Ailenin Egitim Seviyesine Gore
Karsilastirilmasi (Varyans Analizi)

Egitim Dizeyi N X s F p Fark
Anne egitim  ilk-ortaokul 105 322,53 74,54
diizeyi Lise 60 349,84 7328

. 9,40 .00* 1-3
Universite ve 32 385,06 72,68

ustu
Baba egitim [1k-ortaokul 91 314,16 71,31
diizeyi Lise 70 338,90 70,23 1-3,
.. 26,90 .00*
Universite ve 36 412,93 56,27 2-3
usti
1. Tlk-ortaokul 2. Lise 3. Universite ve istii

* p< .05

Tablo 4.1.’de varyans analiz sonucu incelendiginde dgrencilerin LGS puanlarinin
ogrencilerin annelerinin (F=9,40; p<.05) ve babalarmin (F=26,90; p<.05) egitim
diizeylerine gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ayrica anne ve babanin
egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarinin da sinav puanimi yiikseldigi goriilmektedir.

Bu farkliligm hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post Hoc

Scheffe testi neticesinde Ilkokul-ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 (¥= 322,53) ile
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liniversite ve Ustii egitim olan annelerin ¢ocuklar1 (X =385,06) arasinda anlamli farkliligin

goriilmiistiir. Ilkokul-ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin ortalamalar1 ile lise
mezunlarinin ¢ocuklar1 arasinda ve lise mezunlarinin ¢ocuklariyla da iiniversite ve iistii
mezunlarinin  ¢ocuklar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla anne egitim seviyesinin ilk-ortaokul ile iiniversite ve lizeri mezun olanlar
arasinda farklilik oldugu, baba egitim seviyesinde ise ilk-ortaokul ile iiniversite ve lizeri
mezunlar1 arasinda ve lise ile liniversite ve iizeri mezunlar arasinda farklilik goriildiigii

soylenebilir.
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “Ailenin ekonomik durumu ile merkezi sinav
puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?” olarak belirlenen probleme yanit bulmak

icin gerekli analizler yapilarak bulgular Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Merkezi Sinav Basarilarmmin Ailenin Gelir Diizeyine Gore
Karsilastirilmasi (varyans analizi)

Ekonomik N X S F p Fark
Diizeyi

Ailenin  Gelir 2000 TL’denaz 59 315,06 82,87

Diizeyi 2001--3000 TL 37 355,43 73,47

3,38 01* 1-4
3001--4000 TL 52 348,13 73,38

4001 TL ve isti. 49 353,78 70,08

1. 2000 TL’denaz 2. 2001-3000 TL 3. 3001-4000 TL 4, 40001
TL ve Uzeri
*p<.05

Tablo 4.2°de 6grencilerin LGS puanin ailenin gelir diizeyine gore anlaml farklilik
gosterdigi (F=3,38; p<.05) tespit edilmistir. Bu farklilikla ilgili gruplar arasindaki
farklilik analizi icin Post Hoc Tukey testi neticesinde gelir diizeyi 2000TL’den az
olanlarla 4001 TL ve iizeri geliri olanlar arasinda farklilik goriilmiis ancak diger gruplar
arasinda herhangi bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgular 6grencilerin akademik
basarilar1 ve LGS puaninim ailenin gelir diizeyine gore farklilik gdsterdigi ve ailenin gelir

diizeyi 2000 TL’den az olanlarla 4004 TL ve iizeri geliri olanlarin farklilik gosterdigi
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geliri yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin LGS puani ortalamalarinin daha yiliksek oldugu

gorilmiistiir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanm {igiincii alt problemi “Ogrencinin 6zel ders alma durumlari ile
merkezi smav puanlarma katkis1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” olarak belirlenen

soruna yanit bulmak i¢in gerekli analizler yapilarak bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Merkezi Sinav Basarilarimin Ozel Ders Alma Durumuna Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Ozel Ders Alma Durumu N b4 S t p
Ozel ders alan 56 354,32 73,50

N 1,53 12
Ozel ders almayan 141 335,71 77,92

*p>0,05

Tablo 4.3’te bagimsiz 6rneklemler Testi analizi neticesinde 6grencilerin merkezi
smav (LGS) puanlarinin 6zel ders almaya gére anlamli farklilik gostermedigi (t= 1,53;
p>.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin dzel ders almalar1 ya da almamalar1 6grencilerin LGS
puanlarinda anlamli farklhilik yaratmadigi ancak 06zel ders alanlarin LGS puanlarinin
anlaml diizeyde olmamakla birlikte 6zel ders almayanlara gore daha yiliksek oldugu

gorilmiistiir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogrencinin dershane veya kurslara devam
etme durumu ile merkezi sinav puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” olarak
belirlenen bu soruna yanit bulma maksadiyla gerekli analiz yapilarak bulgular Tablo

4 .4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Merkezi Sinav Basarilarinin Dershane veya Kurslara Gitmeye
Gore Karsilastirilmast (varyans analizi)

Dershane veya Kurslar Gitme N X S F p Fark
Durumu
Okul Kursuna giden 46 329,67 64,71 L3 1
Dershaneye giden 74 35832 73,45 ’

) 20,96  .00* 4; 2-3;
Gitmeyen 46 284,37 66,57

2-4;3-4

Birden fazla giden 31 400,50 55,96
1. Okul kursuna giden 2. Dershaneye giden 3. Gitmeyen 4. Birden fazla
giden
*p<.05

Tablo 4.4’te varyans analizi sonucunda ogrencilerin LGS puanin dershane veya
kurslara gitmeye gore anlamh farklilhik gosterdigi (F=20,96; p<.05) goriilmiistiir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu analiz etme gayesiyle Post Hoc scheffe islemi
neticesinde; Okul kursuna gidenlerle gitmeyenler arasinda, okul kursuna gidenlerle
birden fazla giden arasinda, dershaneye gidenle gitmeyen arasinda, dershaneye gidenle
birden fazla giden arasinda ve gitmeyen ile birden fazla giden arasinda anlamh farklilik
oldugu goriiliirken baska farklilik goriilmemistir. Bu bulgular 6grencilerin akademik
basarilar1 ve LGS puanmin dershane, kurs ya da birden fazla destek almaya gore farklilik
gosterdigi ve dershane ve kurslarin ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve LGS puanlarmin

yiiksek olmasinda olumlu katkilar sagladigini géstermektedir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanimn besinci alt problemi “Ogrencinin ailesinin egitim diizeyi ile 6zel

ders alma durumu arasinda anlamli bir iliski var mudir?” olarak belirlenen probleme yanit

bulma gayesiyle gerekli analiz yapilarak bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Ogrenci Babalarimin Egitim Seviyesi ile Ozel Derse Olan Ilgi Iliskisi (Ki Kare
Testi)

Baba egitim seviyesi X? sd p

Ozel ders 9,46 29 .00*

*p<.05

Tablo 4.5°de Ki Kare analizi sonucunda o&grencilerin babalarinin egitim
seviyesiyle dzel derse ilgileri arasinda anlamli seviyede iligkinin oldugu (X°=9,46; p<.05)
goriilmiistiir. Bu sonugtan 6grencilerine 6zel ders alip almamasinda babalarin egitim

seviyelerinin belirleyici oldugu séylenebilir.

Tablo 4.6. Ogrenci Annelerinin Egitim Seviyesi ile Ozel Derse Olan Ilgi Iliskisi (Ki Kare
Testi)

Anne egitim seviyesi X? sd p

Ozel ders 10,23 46 .00*

*p<.05

Tablo 4.6’da Ki Kare analizi sonucunda 6grenci annelerinin egitim seviyesiyle
0zel derse ilgileri arasinda anlamli seviyede iliskinin oldugu (X2=1O,23; p<.05)
goriilmiistiir. Dolayisiyla annelerin 6grencilerine 6zel ders alip almamasinda egitim

seviyelerine gore farklilik oldugu séylenebilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin altinct alt problemi “Ogrenci ailesinin ekonomik durumu ile &zel
ders alma durumu arasinda anlamli bir iliski var mudir?” olarak belirlenen probleme yanit

bulma gayesiyle gerekli analiz yapilarak bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrenci Ailelerinin Gelir Diizeyi ile Ozel Ders Alma Iliskisi (Ki Kare Testi)

Gelir Diizeyi X? sd p

Ozel ders 7,62 .38 .05

* p> .05
Tablo 4.7°de Ki Kare analizi sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerini

gelir diizeyi ile 0zel ders alma iligkisi arasinda anlamli seviyede iliskinin olmadig:
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(X?=7,62; p>.05) goriilmiistiir. Dolayisiyla ailelerin 6zel ders alma konusunda ailelerin

gelir diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik géstermedigi sdylenilebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm yedinci alt problemi “Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmin (LGS)
Ogrencilerin; a. Cinsiyet, b. Sinif mevcudu, c. Yasadig1 yer, d. Yasadig1 ev, e. Kardes
sayisi, f. Anne baba medeni durumu, g. Anne meslegi, h. Baba meslegi degiskenlerine
gore farklilik var midir?” olarak belirlenen bu soruna yanit bulma gayesiyle gerekli analiz
yapilarak bulgular Tablolarda verilmistir.

Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmm (LGS) &grencilerin cinsiyetlerine gdre

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Merkezi Sinav Puanlarinin Cinsiyete Géore Karsilastirilmast (t
testi)

Cinsiyet N X S t p
Kiz 113 350,12 74,55

1,941 .05
Erkek 84 328,74 78,89
*p>.05

Tablo 4.8’de “bagimsiz 6rneklemler T Testi” analizi sonucunda G6grencilerin
merkezi smav (LGS) puanlarmmin cinsiyet degiskenine gore anlamli seviyede farklilik
gostermedigi (t= 1,94; p>.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetinin kiz ya da erkek
olmalar1 6grencilerin LGS puanlarinda anlamli farklilik yaratmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmin (LGS) 6grencilerin smif mevcuduna gore

durumu “varyans analizi” ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Merkezi Smmav Puanlarimin  Simf Mevcuduna Gore
Karsilastirilmasi (varyans analizi)

Sinif Mevcudu N X S F p Fark
30 64 404,34 48,54 .
31-33 39 295,56 54,20 49,249 .00* e
34 ve iizeri 94 31632 7405 3
1. 30 2. 31-33 3. 34 ve lizeri

* p< .05
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Tablo 4.9’da varyans analizi neticesinde Ogrencilerin LGS puanin sinif
mevcuduna gore anlamh farklilik gosterdigi (F=49,24; p<.05) goriilmiistiir. Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu analiz etmek icin yapilan Post Hoc Scheffe islemi
sonucu asagidaki bulgular elde edilmistir.

Smif mevcudu 30 6grenci olan smifta olanlar ile 31-33 olanlar arasinda, 30
Ogrenci olanlarla 34 ve {izeri olanlar arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular
ogrencilerin akademik basarilar1 ve LGS puaninin 6grenim gordiikleri smif mevcuduna
gore farkhilik gosterdigi ve siifta 6grenci sayisinin az olmasi akademik basariya katki
sagladigmi soylenebilir. Siif mevcudu 30 olanlar ile sinif mevcudu 31-33 olanlar
arasinda ve sinif mevcudu 30 olanlarla 34 ve ilizeri olanlar arasinda farklilik goriilmiis
digerleri arasinda da herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarinin (LGS) 6grencilerin yasadig1 yere gore

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Merkezi Sinav  Puanlarimn  Yasadigi  Yere Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Yasadig1 yer N X S t p
Koy, kasaba ve ilge 33 299,67 56,29

. -3,47 .00*
I merkezi 164 349,32 78,01

*p<.05

Tablo 4.10°da “bagimsiz O6rneklemler T Testi” analiziyle 6grencilerin merkezi
smav (LGS) puanlarinin 6grencilerin yasadigi yere gore anlaml farklilik gosterdigi (t= -
3,47; p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin yasadig1 yere gore merkezi smav puanlarmin
farklilik gosterdigi ve bu farkin il merkezinde yasayanlarin lehine oldugu ve koy, kasaba
ve ilgede yasayanlara gore il merkezinde yasayanlarm puanlar1 daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla sehir merkezinde yasayanlar sinavlarda daha avantajlidir.

Ogrencilerin merkezi sinav puanlarinin (LGS) 6grencilerin yasadigi eve gore

durumu “t testi” ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogrencilerin Merkezi Sinav Puanlarinin Yasadigi Eve Gore Karsilastirilmasi
(t testi)

Yasadigi ev N X S t p
Kendi evi 120 354,454 74,16

3,130 .00*
Kira 77 320,04 77,03
*p<.05

Tablo 4.11’¢ bakildiginda bagimsiz orneklemler T Testi analizi neticesinde
ogrencilerin merkezi sinav (LGS) puanlarinin yasadigi eve gore anlamli farklilik (t=1,53;
p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin LGS puanlarinda yasadiklar1 eve goére farklilik
gosterdigi ve bu farkin kendi evinde yasayanlarin lehine oldugu ve kendi evi olanlarin da
sosyo-ekonomik durumunun iyi ve ¢ok iyi diizeyde olanlar oldugu goriilmiistiir. Kendi
evinde yasayanlarin LGS puanlarinin kirada yasayanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Ogrencilerin merkezi sinav puanlarinin (LGS) &grencilerin kardes sayisma gdre

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Ogsrencilerin  Merkezi Simav  Puanlarimn Kardes Sayisina  Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Kardes sayis1 N X S t p
1-2 137 343,06 75,55

567 57
3-4 60 336,29 80,55
*p>.05

Tablo 4.12’de T Testi analizi sonucunda O6grencilerin merkezi smav (LGS)
puanlarinin 6grencilerin kardes sayisina gore anlamh seviyede farklilik gostermedigi (t=
567; p>.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin kardes sayismmn LGS puanlarmnda anlaml
farklilik yaratmadigi soylenebilir.

Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmin (LGS) 6grencilerin anne baba medeni
durumuna gore durumu “t testi” ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.13’de

verilmistir.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin Merkezi Sinav Puanlarinin Anne Baba Medeni Durumuna Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Medeni durum N X S t p
Birlikte 167 349,06 75,93

3,56 .00*
Ayr1 ya da biri 6lmiis olan 30 296,15 67,65
*p<.05

Tablo 4.13°de T Testi analizi sonucunda ogrencilerin merkezi smav (LGS)
puanlarinin anne ve babanin medeni hali ve durumuna gore anlamli farklilik oldugu
(t=3,56; p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin LGS puanlarmmn anne babalarinin birlikte
olmalar1 ya da ayri-bosanmis veya biri 6lmiis olma durumuna gore anlamh farklilik
yarattigl, anne ve babasi birlikte yasayan 6grencilerin LGS puanlarinin ayr1 ya da biri
Olmiis olan ¢ocuklara gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sinava giren ¢ocuklar iginde anne
babasi birlikte olanlarm ayri olanlara gore avantaj elde etmekte olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarmm (LGS) dgrencilerin anne meslegine gore

durumu “varyans analizi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Merkezi Sinav  Puanlarimin  Anne Meslegine Gore
Karsilastirilmasi (varyans analizi)

Anne Meslegi N X S F p Fark
Kamu 17 413,22 53,77

Ev hanimi 93 340,29 76,32 1-2;
Isci 59 317,22 73,40 6,404 .00* 1-3;
Serbest meslek 21 337,42 74,41 1-4

Emekli 7 386,23 56,41

1. Kamu 2. Evhanimi 3. Isci 4, Serbest meslek 5. Emekli

* p< .05

Tablo 4.14’te varyans analiziyle 6grencilerin LGS puanin anne meslegine gore
anlamli farklilik gosterdigi (F=6,404; p<.05) tespit edilmistir. Gruplar arasinda
karsilastirmalar icin yapilan Post Hoc Scheffe testi sonucunda &grencilerin akademik
basarilar1 ve LGS puanmnin anne meslegine gore farklilik gosterdigi ve anne meslegi

kamu olanlar ile ev hanimi olanlar arasinda, kamu olanlar ile is¢i olanlar arasinda, kamu
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olanlar ile serbest meslek olanlar arasinda anlaml farklik goriildiigii bunlarin digindaki
gruplar arasinda farklilik gériilmedigi sonucuna ulagilmastir.
Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmin (LGS) dgrencilerin baba meslegine gore

gore durumu “varyans analizi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Merkezi Sinav  Puanlarimin  Baba Meslegine Gore
Karsilastirilmasi (varyans analizi)

Baba Meslegi N X S F p Fark
Kamu 18 415,90 53,43 1-2;
isci 65 310,11 64,16 1-5;
Serbest meslek 71 364,28 69,51 14,524 .00* 2-3;
Emekli 11 373,30 77,07 3-5;
Esnaf 32 298,88 76,56 4-5
1. Kamu 2. Isci 3. Serbest meslek 4. Emekli 5. Esnaf
*p<.05

Tablo 4.15’te varyans analiziyle 6grencilerin LGS puanin baba meslegine gore
anlamh farklilik gosterdigi (F=14,524; p<.05) tespit edilmistir. Gruplar arasi
karsilagtirmalar i¢cin yapilan Post Hoc Scheffe islemi sonucu asagidaki bulgular elde
edilmistir. Baba meslegi kamu olanlar ile is¢i olanlar arasinda, kamu olanlar ile esnaf
olanlar arasinda, is¢i olanlar ile serbest meslek sahibi olanlar, serbest meslek olanlar ile
esnaf olanlar arasmda ve emekli olanlar ile esnaf olanlar arasinda anlamli farklik

goriildiigii bunlarin digindaki gruplar arasinda farklilik goriilmemistir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm  sekizinci alt problemi “Ogrencilerin yilsonu basar1 puanlarinin
ogrencilerin; a. Cinsiyet, b. Stif mevcudu, c. Yasadig1 yer, d. Yasadig1 ev, e. Kardes
sayisi, f. Anne baba medeni durumu, g. Anne meslegi, h. Baba meslegi degiskenlerine
gore farkhilik var midir?” olarak belirlenen probleme yanit bulma gayesiyle gerekli
analiz yapilarak bulgular tablolarda verilmistir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarmin (LGS) 6grencilerin cinsiyetlerine gdre

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16. Ogrencilerin Yil Sonu Basar: Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi (t
testi)

Cinsiyet N X S t p
Kiz 113 87,50 11,38

2,23 .02*
Erkek 84 83,57 13,35
*p<.05

Tablo 4.16°da T Testi analizi neticesinde dgrencilerin yilsonu basari puanlarinin
cinsiyete gore anlamli farklilik oldugu (t= 2,23; p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin sira
ortalamalarina gore “kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yilsonu basar1 puanlarinin
daha yiiksek oldugu”, baska ifadeyle kizlarin erkeklerden daha yiiksek akademik basariya
sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarinm (LGS) dgrencilerin simf mevcuduna gore
farklilasip farklilasmadig1 varyans analiziyle incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo

4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin Yil Sonu Basari Puanlarimin Sinif Mevcuduna Gore
Karsilastirilmasi (varyans analizi)

Sinif Mevcudu N X S F p Fark
30 64 9610 2,48 |
31-33 39 8126 887 4848 00
34 ve iizeri 94 8072 1338 b
1.30 2.31.33  3.34ve izeri

* p< .05

Tablo 4.17°de varyans analiziyle 6grencilerin yilsonu basari puanlarinin smif
mevcuduna gore anlamli farklilik gosterdigi (F=4,48; p<.05) goriilmiistiir. Farklilikla
ilgili olarak grup karsilastirmalara i¢in yapilan Post Hoc Scheffe islemi sonucunda; Smif
mevcudu 30 6grenci olan simifta olanlar ile 31-33 olanlar arasinda, 30 6grenci olanlarla
34 ve lizeri olanlar arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular 6grencilerin
akademik basarilar1 ve yilsonu basar1 puaninin 6grenim gordiikleri smif mevcuduna gore
farklilik gosterdigi ve sinifta 6grenci sayisinin az olmasinin akademik basariya katki
sagladigini soylenebilir. Sinif mevcudu 30 olanlar ile smif mevcudu 31-33 olanlar
arasinda ve siif mevcudu 30 olanlarla 34 ve {izeri olanlar arasinda farklilik goriiliirken

diger gruplar arasinda farklilik goriilmemistir.



36

Ogrencilerin merkezi smav puanlarmin (LGS) 6grencilerin yasadigi yere gére

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Ogrencilerin Yil Sonu Basart Puanlarimn Yasadigi Yere Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Yasadig1 yer N X S t p
Koy, kasaba ve ilge 33 80,95 12,07

, -2,50 01*
11 merkezi 164 86,80 12,25

*p<.05

Tablo 4.18’de “bagimsiz Orneklemler T Testi” analiziyle 6grencilerin yilsonu
basar1 puanlarmin 6grencilerin yasadig1 yere gore anlaml farklilik gosterdigi (t= -2,50;
p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin yasadig1 yere gére merkezi smav puanlarmin farklilik
gosterdigi ve bu farkin il merkezinde yasayanlarin lehine oldugu ve kdy, kasaba ve ilgede
yasayanlara gore il merkezinde yasayanlarin yilsonu bagar1 puanlar1 daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla sehir merkezinde yasayanlarin akademik basar1 ve yilsonu
basar1 puanlar1 olarak daha yiiksektir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarmm (LGS) 6grencilerin yasadig1 eve gore

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Ogrencilerin  Yil Sonu Basart Puanlarimn Yasadigi Eve Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Yasadigi ev N X S t p
Kendi evi 120 88,42 10,92

3,79 .00*
Kira 77 81,78 13,47
*p<.05

Tablo 4.19’da T Testi analiziyle 6grencilerin “yilsonu basar1 puanlarinin” yasadig1
eve gore anlaml farklilik gosterdigi (t= 3,79; p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin yilsonu
basar1 puanlarinda yasadiklar1 eve gore farklilik gosterdigi ve bu farkin kendi evinde
yasayanlarin lehine oldugu ve kendi evi olanlarin da sosyo-ekonomik durumunun iyi ve
cok iyi diizeyde olanlar oldugu goriilmiistiir. Kendi evinde yasayanlarm yilsonu basar1
puanlarinin kirada yasayanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistur.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarinm (LGS) 6grencilerin kardes sayisina gore

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.20°da verilmistir.
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Tablo 4.20. Ogrencilerin Yil Sonu Basart Puanlarmin Kardes Sayisina Gore
Karsilastirilmasi (t testi)

Kardes sayisi N X S t p
1-2 137 86,91 11,78

1,88 .06
3-4 60 83,33 13,42
*p>.05

Tablo 4.20’de T Testi analiziyle 6grencilerin yilsonu basar1 puanlarmin
Ogrencilerin kardes sayisina gore farklilik gostermedigi (t= 1,88; p>.05) goriilmiistiir.
Ogrencilerin kardes sayisinm dgrencilerin yilsonu basar1 puanlarmnda anlamli farklilik
yaratmadig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarmin (LGS) 6grencilerin anne baba medeni

duruma gore durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin Yil Sonu Basart Puanlarinin Anne Baba Medeni Durumuna
Gore Karsilastirilmasi (t testi)

Medeni durum N X S t p
Birlikte 167 87,18 12,06

3,74 .00*
Ayr1 ya da biri 6lmiis olan 30 78,27 11,55
*p<.05

Tablo 4.21°de T Testi analiziyle 6grencilerin “yilsonu basar1 puanlarinin” anne
baba medeni durumuna gore anlamli farklilik (t=3,74; p<.05) goriilmiistiir. Ogrencilerin
yilsonu basar1 puanlarinin anne babalarmin birlikte olmalar1 ya da ayri-bosanmis veya
biri 6lmiis olma durumuna gore anlamli farklilik yarattigi, anne ve babasi bir arada olan
Ogrencilerin yilsonu basar1 puanlarmin ayr1 ya da biri 6lmiis olan ¢ocuklara gore yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Akademik basar1 ve yilsonu basar1 puanlarinda anne babas1 birlikte
olanlarin ayr1 olanlara gére avantajli olduklar1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmin (LGS) dgrencilerin anne meslegine gore
farklilagip farklilasmadigi varyans analiziyle incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo

4.22’de verilmistir.
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Tablo 4.22. Ogrencilerin Yil Sonu Basari Puanlarimin Anne Meslegine Gére
Karsilastirilmast (varyans analizi)

Anne Meslegi N X S F p Fark
Kamu 17 95,66 5,37

Ev hanim 93 85,93 12,08

sci 59 81,93 12,86 490 .00  1-3
Serbest meslek 21 86,37 12,99

Emekli 7 91,71 8,13

1. Kamu 2. Ev hanimi 3. Isci 4. Serbest meslek 5. Emekli

*p<.05

Tablo 4.22°de One Way Anova Testi ile analiziyle 6grencilerin yilsonu basar1
puanin anne meslegine gore anlamlh farklilhik gosterdigi (F=4,90; p<.05) goriilmiistiir.
Gruplar arasi farklilik karsilastirmalar1 i¢in yapilan Post Hoc Scheffe islemi sonucu
asagidaki bulgular elde edilmistir. Anne meslegi kamu olanlar ile is¢i olanlar arasinda
anlamli farklik goriildiigii bunun disindaki gruplar arasinda herhangi bir farklilik
goriilmemistir.

Ogrencilerin merkezi smav puanlarinin (LGS) 6grencilerin cinsiyetlerine gore

durumu “t testi” ile incelenmis ve bulgular Tablo 4.23°de verilmistir.

Tablo 4.23. Ogsrencilerin Yil Sonu Basari Puanlarimin Baba Meslegine Gore
Karsilastirilmasi (varyans analizi)

Baba Meslegi N X S F p Fark
Kamu 18 9551 6,11

Isci 65 80,84 11,18 1_25
Serbest meslek 71 89,78 10,99 11,44  .00* 1-5i
Emekli 11 90,84 12,99 22
Esnaf 32 7997 1331

1. Kamu 2. Isci 3. Serbest meslek 4, Emekli 5. Esnaf
*p<.05

Tablo 4.23’de verilen varyans analiziyle 6grencilerin yilsonu puanin babanin
meslek degisikligine gore anlamli farklilik gosterdigi (F=11,44; p<.05) goriilmiistiir.
Gruplar arasi karsilastirmalar i¢in yapilan Post Hoc Scheffe islemi sonucu asagidaki
bulgular elde edilmistir. Baba meslegi kamu olanlar ile ig¢i olanlar arasinda, kamu olanlar

ile esnaf olanlar arasinda, is¢i olanlar ile serbest meslek sahibi olanlar ve serbest meslek
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olanlar ile esnaf olanlar arasinda anlamli farklik goriildiigii bunlarin disindaki gruplar

arasinda farklilik goriilmemistir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ogrencilerin merkezi sinav puanlar1 (LGS)
ile dgrencilerin yilsonu basari puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?” olarak
belirlenen probleme yanit bulma gayesiyle gerekli analiz yapilarak bulgular Tablo 4.24°te

verilmistir.

Tablo 4.24. Ogrenci Velilerinin Maddi Gelir Diizeyi ile Ozel Derse Olan Ilgi Iliskisinin
Pearson Korelasyon Testi Analizi (n:197)

LGS Puanlar1 Yilsonu Basar1 Puanlari
LGS Puanlari r 1 ,878**
p .00
Yilsonu Basar1 Puanlar1 r .878** 1
p .00

*p< .05

Tablo 4.24 incelendiginde; yapilan Pearson analizi sonucunda arastirmaya katilan
ogrencilerin Liselere Giris Smavi puanlar1 ile Yilsonu Basar1 Puanlar1 arasinda “anlamli
diizeyde pozitif, dogru orantili, ¢ok yiiksek kuvvetli iliskinin oldugu” belirlenmistir (r=
.878; p<.05). Elde edilen bu sonugtan yola ¢ikilarak dgrencilerin yilsonu basar1 puanlar1
ne kadar yiiksekse LGS puanlarmin da o oranda yiiksek olacagi ya da LGS puanlari

yiiksek olan 6grencilerin yilsonu basar1 puanlarinin da yiiksek olacagi sdylenebilir.



BESINCIi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartiyma ve Sonug¢

Ortadgretime Gegis Sinavinda (LGS) Ogrenci Basarismi Etkileyen Etmenlerin ve
diger degiskenlerle iliskisinin arastirildigi bu arastirmada, 6grencilerin merkezi smnav
basarisiin ve akademik okul basarisinin 6zellikle 6grencinin ailesinden kaynaklanan bazi
degiskenlerle iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sozii edilen bu degiskenlerden ilki anne ve babanin egitim diizeyidir. Bu
arastirmada, Ogrencilerin merkezi smav (LGS) puanlarmin, annelerinin ve babalarinin
egitim diizeylerine gore farklilik gdsterdigi; anne babalarin egitim seviyelerinin yiiksek
olmasinin ¢ocuklarinin da akademik basarilarinin artmasmi sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Ulular’in (1997) annenin ve babanin 6grenim diizeyinin dgrencilerin okul
basarilarin1 etkiledigi yoniindeki bulgusu da bu sonucu destekler niteliktedir. Ciinkii
egitim diizeyinin artmasiyla anne ve babalarin duyarliginin, ilgi ve alakasmin ve 6grenci
ile basar1 durumunu takip sisteminin daha yiiksek ve daha iyi olmasindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Boylece basar1 kendiliginden gelisebilmektedir.

Anne ve babanin egitim diizeylerinin yan1 sira 6grencilerin sinav basarisiyla iliski
oldugu bulunan diger bir degiskenin de ailenin gelir diizeyi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin akademik basarilarmin ve LGS puanlarinm ailelerinin gelir diizeyine gore
farklilastig1; ailelerin gelir diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarin akademik basarilar1 ve LGS
puanlarinin da yiikseldigini gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu Hakbilen (1984)
arastirma bulgusu olan “orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizeye mensup Ogrencilerden,
daha diisiik ortalamalara sahip olduklar1” bulguyla celismektedir. Ancak Ulular’in (1997)
ailenin aylik gelir diizeyinin 6grencilerin okul basarilarini etkiledigi bulgusunu destekler
nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin merkezi smav (LGS) puanlarinin 6zel ders almaya gére anlaml
farklilik goriilmemistir. Fakat ailenin gelir diizeyinde oldugu gibi 6grencilerin LGS
puanin dershane veya kurslara gitmeye gore de anlaml farklilik gdsterdigi sonucuna
ulasiimustir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve LGS puanmin dershane, kurs ya da

birden fazla destek almaya gore farklilik gdsterdigi ve dershane ve kurslarin ¢ocuklarin
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akademik basarilar1 ve LGS puanlarinin yiliksek olmasinda olumlu katkilar sagladigini
gostermistir.

Ogrencilerin anne ve babalarinin 6zel derse ilgilerinin egitim seviyesi arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmiis ancak ailenin gelir diizeyiyle 6zel derse olan ilgisi
arasinda farklilik goriilmemistir. Ogrencilerin merkezi siav (LGS) puanlarmin cinsiyet
ve kardes sayisina gore farklilik gostermedigi saptanmistir. LGS puanlarmin sinif
mevcuduna gore anlamli farklilik gosterdigi sinif mevcudu 30 olanlarla 31-33 arasinda ve
30 olanlarla 34 ve lizeri olanlar arasinda anlamli farklilik goriiliirken diger gruplar
arasinda farklhilik gorilmemistir. Elde edilen bulgular Aslan’m (1994) “baba 6grenim
diizeyi arasinda anlamli iligki olmadigi, anne 68renim diizeyi ile arasinda anlamh iliski
oldugu” sonucuna ulagilmis ancak “anne-babanin meslegi ile 68renci basarisi arasinda da
iligki” bulunamamustir. Ailedeki “birey sayisi ile basar1 diizeyi arasinda anlamli iligki
bulunmus” ve ailedeki birey sayisi arttik¢a, basarmin diistiigli bulgusuyla bazi alanlarda
ortiistiigii bazilarinda ise Ortiismedigi goriilmiistiir. Ulular’in (1997) cinsiyetin, annenin
ve babanin Ogrenim diizeyinin, kardes sayismin, smif diizeyinin, 6grencilerin okul
basarilarini etkiledigi bulgusunu destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin merkezi smav (LGS) puanlarinin ve yilsonu basar1 puanlarinin
ogrencilerin yasadigi yere gore anlamli farklilik gosterdigi koy, kasaba ve ilcede
yasayanlara gore il merkezinde yasayanlarm puanlar1 daha yiiksek oldugu; 6grencilerin
merkezi sinav puanlarimm yasadigi eve gore anlamh farklilik gosterdigi kendi evinde
yasayanlarin LGS puanlarmin kirada yasayanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin merkezi sinav puanlarmin anne baba medeni durumuna gore anlaml
farklilik oldugu aile medeni durumu birlikte olan 6grencilerin LGS puanlarmin ayr1 ya da
biri 8lmiis olan g¢ocuklara gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin LGS puanin
anne ve baba meslegine gore anlamh farklilik gosterdigi anne meslegi kamu olanlar ile ev
hanimi1 olanlar arasinda, kamu olanlar ile is¢i olanlar arasinda, kamu olanlar ile serbest
meslek olanlar arasinda farklik goriilmiistiir. Ayn1 sekilde baba meslegine gore anlamli
farklilik goriilmiis ve baba meslegi kamu ile isciler; kamu ile esnaf; is¢i ile serbest meslek
sahibi; serbest meslek ile esnaf ve emekli ile esnaf olanlar arasinda anlamli farklik
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulardan bazilarinin Akcan’m (2001) “kardesi olanlarin
olmayanlara, annesi calismayanlarin c¢alisanlara, babast memur olan Ogrencilerin
olmayanlara gore okul basarisinin daha yiiksek oldugu ve anne babanmn egitim diizeyi
yiikseldik¢e d6grencinin okul basarisinin da yiikseldigi” bulgusuyla ortiistiigli gériilmiistiir.

Yine Ulular’in (1997) “cinsiyetin, annenin ve babanin 6grenim diizeyinin, ailenin aylik
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gelir diizeyinin, kardes sayisiin, sinif diizeyinin, 6grencilerin okul basarilarmi etkiledigi”
bulgusunu destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin LGS puanlartyla yilsonu basar1 puanlari arasinda anlaml diizeyde
pozitif yonlii, dogru orantili, ¢ok yiiksek kuvvetli iliskinin oldugu goriilmiistiir. Buna gore
Ogrencilerin yilsonu basar1 puanlar1 ne kadar yiliksekse LGS puanlarmin da o oranda
yiiksek olacagi ya da LGS puanlar1 yiiksek olan 6grencilerin yilsonu basari puanlarinin da
yiikksek olacagi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug ise okuldaki Olgme-degerlendirme
sisteminin ulusal 6lgme degerlendirme sistemiyle benzerlik gosterdigi belli bir standardin
yakalandig1 ve adaletli, gecerli ve giivenilir sekilde 6lgme-degerlendirmenin yerel olarak
okulda yapilabildigini de gostermektedir. Ayrica okuldaki Ol¢me-degerlendirme
sisteminin ulusal 6lgme degerlendirme sistemiyle benzerlik gosterdigi belli bir standardin
yakalandig1 seklinde de yorumlanabilir. Zira yilsonu basar1 puanlar1 okul 6gretmenlerinin
derslerdeki 6lgme-degerlendirmesi (yazili degerlendirme, ders i¢i performans, ders disi
performans, proje 6devi vb.) sonucunda elde ettigi puanlardan olusurken; LGS puani ise
Tiirkiye geneli yapilan merkezi sistem smav sonucunda elde edilmektedir. Bu sonug
adaletli, gecerli ve giivenilir sekilde o6lgme-degerlendirmenin yerel olarak okulda

yapilabildigini de gostermektedir.

5.2. Oneriler

> Akademik basarilar1 diisiik olan 6grencilerin basarilarini arttirmak i¢in ailelerinin
egitim seviyelerini arttirmaya yonelik calismalar yapilarak o6grencilerin de
akademik bagarilarini arttirmak amaciyla tesvik edici pekistirecler verilebilir.

> Ailenin ekonomik diizeyinin 6grenci basarisi ile iligkili oldugu ve etkiledigi tespit
edildiginden dolay1r dar gelirli ailelerin ¢ocuklarma karsiliksiz burs verilerek
cocuklarm akademik basarilarinin arttirilmasina katki saglanabilir.

> Sadece bir okulda yapilan bu caligma diger okul ve yerlerde yapilarak daha
genellenebilir sonuglara ulasilabilir.

> Ogrenci bagarismi olumsuz etkileyen ailenin egitim diizeyi, ekonomik diizeyi,
yasanillan yer gibi faktorlerin bertaraf edilmesi amaciyla yurt, pansiyon
imkanlardan 6grencilerin licretsiz yararlanmasina imkan verilebilir.

> Ailelerin 0zellikle sosyo ekonomik diizeylerinin diisiik olanlarin ¢ocuklara
devlet sosyal devlet 6zelligi geregini yerine getirerek karsiliksiz burs olanaklari

verilebilir.
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Biitiin 6grencilerin kisisel ve g¢evresel etkenlerin olumsuzluklarindan kaynaklanan
nedenlerle egitime erisimde esit firsatlardan yararlanmasi ig¢in daha fazla
calismalar yapilabilir.

Kisisel, ailevi ve ¢evresel olumsuzluk ve eksikliklerden dolay1 devletin iicretsiz
olarak agtig1 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin katkilarinin = yetersiz
kaldigindan dolay1 bu 6grenciler icin alternatif destek programlar1 ve fazla baska

olanaklar saglanabilir.
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EKLER

Sevgili Ogrenci Arkadaslarim,

Siz degerli Ogrencilerimizin gorlsleri bilimsel g¢alismamizda veri olmasi
nedeniyle biiyiik 6nem arz etmektedir. Veriler bilimsel ¢caligmada kullanilacak olup bagka
kurum ve Kkisilerle paylasilmayacaktir. Asagidaki sorulari size uygun olan sekilde
doldurunuz ya da isaretleyiniz.

Arastrmaya yapmis oldugunuz katkilardan dolayr tesekkiir eder, saygilar

sunarim.
Ali YAVUZ
Yiiksek Lisans Ogrencisi
l. KISISEL BILGILER
A) Ad Soyad: .....cooiii
B) Cinsiyet Kz () Erkek ( )
C) Sinif Mevcudu : 30( ) 31-33() 34 ve tizeri ()
D) Ozel ders aliyor musunuz : Evet () Hayir ()
E) Hangi dersten 6zel ders aliyorsunuz? Matematik ( ) Fen( )
F) Farkli derslerden () Ozel ders almiyorum ( ) Diger ( ) .ooeviiniininn...
G) Anne Egitim Diizeyi: ilk-ortaokul ( ) Lise () Universite ve iizeri ( )
H) Baba Egitim Diizeyi: ilk-ortaokul ( ) Lise () Universite ve iizeri ( )
I) Dershane, Kurs vb. gitme durumu: Dershane ( ) Okul kursu ()

Birden fazla ( ) Hig birine gitmiyorum ( )

I) Kardes Sayist: 1-2 () 3-4() 5 ve daha fazla ( )
J) Yasadiginiz yer: Koy, Kasaba, Ilce () Il merkezi ()
K) Yasadigmiz ev: Kendimizin () Kira ()
L) Gelir Diizeyi: 2000 TL’den az ( ) 2001-3000 TL ()

3001-400 TL( ) 4001 TL’den fazla ( )
M) Anne meslek: Kamu ( ) Ev hanimi ( ) Isci( )

Serbest meslek ( ) Emekli ( )



N) Baba meslek: Kamu ( ) Isci( ) Serbest meslek ( )

Emekli () Esnaf ()
P) Anne baba medeni durum: Birlikte ( ) Ayr1 veya biri 6lmiis ()
R) Aldiginiz belge Tiirti: Takdir ( ) Tesekkiir () Belge Alamadim ( )
II. Olgek
g E %
en c ol =
@] < Q [<})
A > o) z
Tiirkce Dersi
Matematik
Fen ve Teknoloji
TC. Inkilap Tarihi
Ingilizce-Yabanci dil
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

1. Dénem ortalama: ..........................
2. Donem Ortalama: ....................c...
Yil Sonu Ortalama: .................... ...
LGS Toplam Dogru: ..........cccoovviinnnnn.
LGS Toplam Yanlis: ...
LGS Puan: ...
Yiizdelik Dilim: ...l
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