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OZET
Kapsayic1 Egitime Iliskin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriisleri

CENGIZ SAYAN, Emel
Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Egitim Bilimleri ABD,

Egitim Yo6netimi, Denetimi, Planlamas1 ve Ekonomisi

Danisman: Dog. Dr. Fatma COBANOGLU

Bu calismanin amaci; okul Oncesi Ogretmenlerinin, kapsayict egitime iliskin
diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, aragtirma tarama modelinde
yuriitiilmiis olup nitel veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu; Denizli 1li Pamukkale Ilgesinde, 2019/2020 Egitim Ogreti
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na (MEB)’e bagli anaokullarinda gorev yapan 20 okuldncesi
ogretmeni olusturmustur.  Arastirmaci tarafindan olusturulan ve danisman destegiyle
gelistirilen alt1 soruluk goriisme formu, bu ¢alisma grubuna uygulanarak gerekli veriler
toplanmistir. Elde edilen verilerin betimsel analizleri yapilarak, alt tema basliklari

olusturulmus ve yorumlanarak sonuca ulasilmistir.

Arastirmanin sonucunda kapsayici egitim uygulamalarinin d6gretmenler tarafindan
i¢sellestirdigi ve kapsayici egitimin, egitim sistemimizdeki biitiin 6grenciler i¢in gerekli bir

egitim yaklasimi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica kapsayici egitimin;

e Grupla 6grenme, aktif 6grenme ve proje tabanli egitim stratejilerini destekledigi,

e Ders igeriklerinin ve materyallerin, 6grencilerin gelisim diizeyleri ve cevresel
sartlara gore esnetilerek egitim siirecinin zenginlestirilmesine olanak sagladigi,

e Ustiin yetenekli dgrencilere erken tan1 konmasini ve bu ¢ocuklara farklilastiriimis
egitim imkani saglayarak onlarin akademik ve sosyal kisilik gelisimlerini
destekledigi,

e Ozel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin sosyal iletisim, uyum saglama ve dil
gelisimlerini destekledigi,

e Yabanci uyruklu, go¢men ve mevsimlik tarim isgisi olan Ggrencilerin

sosyallesmesini ve kabul gérmelerini sagladig1 anlasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Okul 6ncesi dénem, Bireysel farkliliklar, Kapsayici egitim
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BiRINCi BOLUM: GIRiS

Egitim sistemlerinin amaci; toplumuna fayda saglayabilen, kendini gergeklestiren,
sosyal uyumu basaran, fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler yetistirmektir. Bu
amagclara sahip olan bir egitim sisteminin, biitlin 6grencilerin firsat esitligini saglayarak
kaliteli bir egitim almasimi saglamasi gerekmektedir. Kaliteli bir egitim ise, 6grencilerin
sahip oldugu bireysel 6zelliklerin ve 6zel durumlarin goz oniine alinarak egitim sistemine
dahil edilmesiyle miimkiin olacaktir. Ulkemizde &zel egitim goren 6grencilerin nasil bir
egitim alacagi Milli Egitim Bakanligi’nin mevzuatlariyla ele alinmis ve diizenlemeler
yapilmustir. Ancak dil, din, irk, cinsiyet farkliligi, sosyal ve ekonomik durumlardan olumsuz
etkilenmis 6grenciler i¢in de kapsamli bir diizenleme yapilmasi gerekmektedir. Son yillarda
yasanan savaslar nedeniyle iilkemize go¢ eden, siginmaci konumundaki ailelerin
cocuklarmin da egitimleri gozetilerek, mevzuatta cesitli diizenlemeler yapilmasi bir
zorunluluk haline gelmistir.

Egitim sistemi igerisinde yer alan her 6grenci farkli bireysel 6zelliklere sahiptir.
Ancak bazi 6grenciler vardir ki farkli 6zellikleriyle tamamen digerlerinden ayrilirlar. Bu
farkliliklar da onlar1 dezavantajli bir konuma getirmektedir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisinin benimsendigi egitim sistemimizde, bu 6grencilerin farkli olmas1 bir zenginlik
olarak goriilmektedir. Farkli 6zelliklere sahip olan bu 6grencilerin ayni ortam ve sartlarda
diglanmadan, sistematik bir egitim almasi ise ancak kapsayici egitim ile miimkiin
olabilecektir. Bu durumdan, egitim hakkinin biitiin 6grencileri esit bir sekilde kapsamasi ve
Ogretim programlarmin bireysel farkliliklar1 da dikkate alinarak planlanmasi gerektigi
sonucuna varilabilir. Son yillarda {ilkemizde de uygulanmaya konulan ve 6gretmenlere de
egitimi verilen kapsayici egitim programlari, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini 6ne
cikararak Yyasama becerilerini kazandirmayi, sosyallesmelerini, toplumsal gorev ve
sorumluluklarini yerine getirebilecek yeterlilige sahip olmalarin1 amaglamaktadir.

Kapsayici egitim, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini 6ne ¢ikararak biitiin
ogrencilerin kendisine 6zgii egitim almasini isterken, cinsiyet, diisitk sosyoekonomik sinif,
saglik ve baska nedenlerden dolay: hi¢ kimsenin egitim uygulamalarindan diglanmamasin
savunan bir egitim modeli yaklasimidir. Kapsayici egitim uygulamalarinin giiniimiiz
diinyasinda yayginlasarak devam ettigi goriilmektedir. Bireysel farkliliklara sahip olan
ogrencilerin ve ailelerinin egitimin her kademesinde yonlendirilerek egitim almalari
saglanmaktadir. Ozellikle okul &ncesi egitim yillarinda velilerle 6gretmenlerin daha fazla

goriistiigli ve sorunlart ele aldiklari donem olarak goriilmektedir. Bu donemde 6grencileri



taniyarak haklarinda egitsel taniy1 koyacak olan 6gretmenler ve ebeveynler, en basarili isi
yapmis olacaklardir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin her alanda hizli bir gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Fiziksel, zihinsel, psikomotor gelisimlerinin yaninda, sosyal ve duygusal,
gelisimlerinin de biiyiik 6l¢iide tamamlandigi egitim donemidir. Ayrica kisiligin sekillendigi
ve okula kars1 olumlu veya olumsuz tutumlarin gelistirildigi bir siiregtir. Sosyallesmenin
temellerinin atildig1 ve desteklenmesi gerektigi bir evredir. Sosyal bir varlik olan insanin,
egitim hayati boyunca olumlu insani iliskiler kurmaya ihtiyaci olacaktir. Okul 6ncesi donem,
cocugun hem kendisine hem de bagkalarina kars1 olumlu duygularin gelistii énemli bir
donemdir (Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011).

Okul o6ncesi donemindeki 6grencilerin c¢evre sartlarindan da etkilenerek, kendi
bireysel Ozelliklerinin farkina varmaya basladigi yillardir. Bu doénemdeki 6grencilerin
bireysel egitimine verilen deger, egitimin de kalitesini ortaya koyacaktir. Bireysel 6grenme
ortamlarinin olusmasi igin fiziksel ve sosyal c¢evre sartlarinin uygunlugu saglandiginda,
ogrencilerin hizli ve basaril bir gelisim gosterecegi diisiiniilmektedir.

Kapsayic1 egitimle uygulanacak olan o6gretim programlarinin, okul 6ncesinden
basglanarak yayginlasmasi gerekmektedir. Her ogrencinin farkli oldugunu ve degisik
Ozelliklere sahip oldugunu disiiniirsek, egitim ortamlarmin da bu farkliliklara gore
ayarlanmas1 gerektigi gercegi artitk Onlimiizdedir. Farkli bireysel Ozelliklerin farkli
egitimlere ihtiya¢ duydugunu ve bunun da bir gereklilik oldugunun goriilmesi, kapsayici
egitimin 6nemini daha da artirmaktadir.

Bu c¢alisma ile Denizli ili Pamukkale ilgesinde gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinden bir ¢alisma grubu olusturulmus ve goriismeler yapilarak; kapsayici egitim
uygulamalarinin bu 6gretmenler tarafindan nasil algilandigi arastirilmaya calisilmistir.
Kapsami genis tutulan bu calismada kapsayici egitimin; iistiin yetenekli, 6zel egitim ihtiyaci
olan, yabanci uyruklu ve go¢cmen Ogrencilere getirdigi firsatlara iliskin bulgular analiz
edilmistir. Ayrica kapsayict egitim uygulamalarinda kullanilan 6gretim stratejilerinin, ders
iceriklerinin ve materyal se¢cimlerinin de nasil oldugu arastirilmis ve oneriler getirilmistir.

Aragtirmanin birinci béliimiinde, problem durumlarina, arastirmanin neden énemli
olduguna, amacina, arastirmanin sorularina, arastirmanin sinirliliklarina ve varsayimlarina

yer verilmistir.



1.1.Problem Durumu

Okul oncesi egitimi, temel egitimin ilk basamagini olusturmaktadir. 3-6 yaslar
arasinda okul 6ncesi egitimini alan ¢ocuklar, fiziksel ve kisisel gelisimlerinin en hizli oldugu
bir donemdedirler. Okul oncesi egitiminin amaci ise; ¢ocuklarin bedensel zihinsel ve
duygusal gelisimlerinin desteklenerek, iyi aliskanliklar kazanmalarini saglamaktir (Oktay,
2000). Bu dénemde sunulan zengin egitim yasantilari, 6grencilerin egitim hayati boyunca
etkili olacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki gocuklara verilmesi gereken egitimin her
acidan nitelikli ve kapsayici olmas1 gerekmektedir. Egitimciler, ¢ocuk psikologlari ve ilgili
arastirmalar; ¢ocuklarmn ilk yillarinda almis oldugu kaliteli egitim ve deneyimlerin, hayatlar
boyunca davraniglarinda, tavirlarinda ve tutumlarinda 6nemli bir yere sahip oldugu

goriigiinde birlesmislerdir.

Egitim sistemimizdeki her ¢ocuk, farkli 6zelliklere ve becerilere sahiptir. Her birinin
sevdigi seyler, diisiinceleri, ilgileri ve davraniglar: farkli farklidir. Bu farkliliklar zenginlik
olarak goriilmekte ve sinif ortaminda bir biitlinti olusturmaktadir. Okul dncesi egitim ise bu
farkliliklarin gézlemlendigi ve ortaya ¢iktigi ilk sosyal egitim alanidir. Cocugun ailesinden
sonra katildig1 ve ilk sosyal gevresi olan sinifinda, taninmaya ¢ok fazla ihtiyact olacaktir.
Onu tamyacak olan da &gretmenidir. Ogretmenler bu noktada hosgoriilii, iletisime agik,
yeniliklerin takipgisi olan, 6grencilerini tanimaya calisan ve kiicilik yastaki 6grencileriyle bir
arada olmaktan keyif alan bir bilince sahip olmalidirlar. Bu agidan bakildiginda okul 6ncesi
ogretmenlerine bilyiik bir sorumluluk diismektedir. Ogretmenlerin almis oldugu bu
sorumluluk ise oOgrencilerin bireysel farkliliklarina, ihtiyaglarina ve her alandaki
gelisimlerine cevap veren ve her ¢ocugu kapsayan bir egitim sistemini benimsemelerini

gerektirmektedir.

Sinif ortami ayn1 zamanda toplumsal bir yapiy: igerisinde barindirir. Ayni sinifta
iistiin yetenekli 6grenciler ile zihinsel ve bedensel gelisim agisindan geri kalmis olanlar,
kendini ifade edemeyenler, korku i¢inde olanlar ve 6zel egitim gereksinimi olan 6grenciler
bir arada bulunabilirler. Farkli kisisel 6zelliklerin yaninda, sosyoekonomik yonden de her
diizeydeki ailelerin ¢ocuklar1 ayni sinifta egitim almaktadirlar. Boyle heterojen bir sinifta
verilmesi gereken egitim, her 6grenciye uygun olmali ve esit sekilde yansimalidir. Egitimde
feda edilecek tek bir fert bile yoktur anlayisindan yola ¢ikarak, verilecek olan egitimin

niteligi artirlmalidir (Oztiirk, 2017). Egitim sisteminin igerisinde yer alan her dgrenciye tek



tek cevap verebilecek ve egitim ihtiyaglarimi karsilayacak bir egitim anlayisi, kapsayici

egitim uygulamalarinin ana ilkesini olusturmaktadir.

Egitim, toplumun her kesimindeki bireyleri kosulsuz olarak igine alan sosyal bir
olgudur. Ekonomik nedenlerle mevsimlik tarim is¢isi olan ve gogebe seklindeki konar goger
ailelerin ¢ocuklar1 egitim sistemimizin bir parcasidir. Bunun yani sira son yillarda ¢ogu
Suriye’den olmak iizere, lilkemize kitlesel bir goc ile gelen gdgmenlerin ¢ocuklari da egitim
sistemimize dahil olmustur. Bu Ogrenciler, siniflarindaki diger arkadaslarina gore
dezavantajli durumdadirlar. Farkli dil ve Kkiiltiire sahip olan bu Ogrencilere egitim
verilmesinde zorlanildig1 gozlemlenmektedir. Herhangi bir sebeple baska bir yere go¢ eden
cocuklarin okul ortaminda davranis problemleri yasadigi, okula alisamadiklari, igine

kapandiklar1 ve farkli sorunlar yasadiklari saptanmistir (Uluocak, 2009).

Yaklasik 4 milyon siginmaciya ev sahipligi yapan iilkemizin, egitim sisteminde bazi
degisiklikler yapmasi da zorunlu bir hal almistir. Bu noktada kapsayici egitim
uygulamalarinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Siginmact konumundaki ¢ocuklarin egitim
sistemimize ve kiiltlirlimiize entegre olabilmesi icin egitimin kapsayicilik ilkesinden hizla
yararlanilmasi gerekmektedir. Bu yilizden kapsayici egitim uygulamalari, egitim sisteminin
icine giren her bireyin, nitelikli ve 6zel bir egitim alabilmesi i¢in benimsenmesi gereken
genel bir ilke olmaldir. insan haklarmin ve ¢ocuk haklarinin ayrilmaz bir pargasidir ve
toplumsal kalkinmanin 6nemli bir sartidir (UNESCO, 2009:8-9).

Insanin hayatinda dgretmenlerin yeri ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenlerin, égrencilerinin
hayatina kattig1 degerler ve 6grencilere yaptigi ayr1 ayri dokunuslar, bireyin tim egitim
hayatim etkileyecektir. Ogretmenler ayn1 zamanda egitim sistemlerinin uygulayicilaridir.
Ogretmenlerin, degisen diinya kosullar1 ve yasanan toplumsal gelismeler karsisinda,
uygulamaya koyulan yeni egitim sistemlerine iliskin goriislerinin tespit edilmesi oldukca
onemlidir. Okul Oncesi egitiminde, kapsayicit egitim uygulamalarimin gelismesi ve
niteliginin artirilmas: i¢in uygulayict konumunda bulunan 6gretmenlerin goriislerinin
bilinmesi ise bir gerekliliktir. Alanyazin incelendiginde; okul oncesi egitiminde uygulanan
kapsayict egitime iligkin 6gretmen goriislerine ihtiyag duyuldugunun tespiti yapilmistir.
Kapsayici egitimin uygulamalarinin niteligi, faydas1 ve dgretmenler tarafindan ne derece
sahiplenildiginin 6gretmen goriisleriyle arastirilmasi, gelecek arastirmalara da 1s1k

tutacaktir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesini; “kapsayict egitime iliskin okul Oncesi

ogretmenlerinin gorisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

1.1.2. Alt Problemler

Calismanin amacini gergeklestirme iizere asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.

Kapsayicl egitim uygulamalarinda kullanilacak olan 6gretim stratejilerine
iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Kapsayict  egitim  uygulamalar1  kapsaminda, ders  igeriginin
farklilastirilmasina yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda, 6gretim materyallerinin se¢imi
ve kullanimina iliskin 6gretmenlerin gortisleri nelerdir?

Kapsayici egitim yaklagiminin, istiin yetenekli 6grencilere sundugu firsatlara
iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Kapsayici egitim yaklagiminin, 6zel egitim ihtiyact olan 6grencilere sundugu
firsatlara iligkin 6gretmenlerin gortisleri nelerdir?

Kapsayici egitim yaklagiminin, yabanci uyruklu, gégmen ve mevsimlik tarim
iscisi olan Ogrencilere sundugu firsatlara iliskin 6gretmenlerin gorisleri

nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci; okul oncesi O6gretmenlerinin, kapsayict egitime iliskin

diisiincelerini ortaya koymaktir. Kapsami genis tutulan bu ¢alismada kapsayici egitimin;

iistlin yetenekli Ogrencilere, 6zel egitime ihtiyact olan, yabanci uyruklu ve gé¢men

ogrencilere getirdigi firsatlara iliskin elde edilen veriler analiz edilmistir. Ayrica kapsayici

egitim uygulamalarinda kullanilan 6gretim stratejilerinin, ders iceriklerinin ve materyal

sec¢imlerinin de niteligi arastirilmis ve Oneriler getirilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Kapsayici egitim, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii tarafindan

“Ogrenenlerin farkli gereksinimlerine, onlarin egitime, kiiltiire ve topluma katilimim

artirarak ve egitim sisteminin i¢indeki ayrimcilig1 azaltarak cevap verme siireci ve farkli irk,

inang, etnik yap1 ve sosyal gruplardan gelen dgrenciler i¢in esit egitim firsatlar1 olusturma,



okul ortamin1 yeniden yapilandirma, baskalarina saygi, farkli diisiince ve yasam bigimlerine
duyarli olmayr amaglayan bir egitim yaklasimi” olarak ag¢iklanmaktadir. Bu egitim
sisteminde, 6zel gereksinimleri ile engeli olsun veya olmasin, sosyal, kiiltiirel, egitimsel,
yasamsal aktivite ve firsatlara tiim toplum iiyeleri ile esit diizeyde erisimde sikint1 ¢eken
biitiin ¢ocuklar1 kapsamakta ve bu ¢cocuklarin diger akranlariyla birlikte egitim alma hakkin
vurgulamaktadir (Oztiirk, 2017).

Kapsayici egitimin uygulayicis1 6gretmenler olacaktir. Erken ¢ocukluk egitimi ise
egitimin ilk sosyal basamagini olusturmasi yoniinden bireylerin hayatinda 6nemli bir yere
sahiptir. Bu bakimdan, kapsayici egitim uygulamalarina iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
goriisleri dikkate alinmasi 6nemli goriilmektedir. Okul Oncesi egitiminde uygulanan
kapsayict egitime iliskin ¢cok az sayida arastirma yapildigi goriilmiis ve bu konuda
ogretmenlerin gorislerine ihtiyag duyuldugu tespiti yapilmistir. Yapilan bu arastirmanin
sonucunun ve ortaya konulan dnerilerin, egitimin her kademesinde gorev yapan yoneticilere,
ogretmenlerle ve ilgili midirliklerle paylasiimasiyla, okul oncesi egitime olumlu yonde
katkida bulunulacag: diisiiniilmektedir Arastirma sonuglarinin ve yapilacak Onerilerin,
kapsayici egitim uygulamalarinda tiim 6gretmenlere yol gosterici olacaktir. Ayrica aragtirma
sonuglariin kapsayici egitim ile ilgili yapilacak diger arastirmalara da olumlu yonde katki

saglayabilecek olmasi bu arastirmay1 daha da 6nemli hale getirmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Denizli iline baglh Pamukkale
ilgesinde bulunan anaokullar1 ve burada gorev okul dncesi 6gretmenleri ile sinirlidir
2. Arastirma verileri, okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisme formuna verdikleri

cevaplarla sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin dayanacagi temel varsayimlar sunlar olacaktir;

1. Goriisme yoluyla elde edilecek bilgiler, 6gretmenlerin kendi diisiinceleri olacaktir.
2. Gorismeler goniilliliik esas alinarak yapilmistir, goriisme yapilan 6gretmenler

kendilerine yoneltilen sorulara samimi ve dogru bir sekilde yanitlamigslardir.



1.7. Tanmumlar

Ogretmen: “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini yerine
getirmekle yilikiimlii olan 6zel bir ihtisas meslegine sahip kisilerdir” (Milli Egitim Temel

Kanunu, 1973)

OKkul oncesi donem: Okul 6ncesi donem ve erken ¢ocukluk donemi kavramlarinin bazen
birbirinin yerine kullanildig1 goriilmektedir fakat bu ¢alismada okul dncesi donem olarak

cocugun ilkokula baglamadan 6nceki 3-6 yas egitim donemi kastedilmektedir.

Bireysel farkhiliklar: Her bireyin bilissel, duygusal, sosyal ve fiziksel ozellikleri, ilgi

alanlan ve tercihlerinin birbirinden farkli olmasidir.

Sosyal gelisim: Bireyin bebeklikten baglayarak cevresindeki kisilerle iliskiler kurmasi

sonucu kazandig1 gerekli beceri ve davranislar biitiintidiir (Kircaali, 1998).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, aragtirmanin amaci ile ilgili literatiir incelemesine yer verilmistir.
Sirasiyla Kapsayici egitime, okul Oncesi egitimi ve Onemine, bireysel farkliliklara, 6zel
egitim ve Ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin 6zelliklerine, iistlin yetenekli ¢ocuklarin
ozelliklerine, gb¢ kavramina, Tiirkiye’deki miilteciler ve miilteciler ile ilgili mevcut durum

analizine, son olarak yurtigi ve yurtdisinda yapilan ilgili aragtirmalara deginilmistir.

2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Kapsayic1 Egitim

Degisen toplum yapilar1 ve bireyin egitimine verilen degerin arttig1 giiniimiizde,
bireysel farkliliklara deger verebilen, demokratik bir diisiince yapisina sahip olan, insan
haklarina saygiyr 6ziimseyen, yasadigi topluma katkida bulunan bireylerin yetismesi
egitimin birinci amaci olmustur. Toplumdan bir sekilde farklilagan bireylerin, ayrim
yapilmadan, egitimde firsat esitligi gozetilerek, adaletli bir sekilde normal bireyler gibi
egitim almasi saglamak kapsayici egitimi gerekli hale getirmistir. Ulkemizde de son yillarda,

daha nitelikli bir egitim anlayiginin yerlesmesi i¢in bir¢ok girisimlerde bulunulmaktadir.

MEB, hazirladigi Vizyon 2023 Belgesi ile “cagin ve gelecegin becerileriyle
donanmis ve bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve
duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmek” amaci gerceklestirmek tizere etkili bir
dontisiimii hedeflemektedir (s7). Boylesine gii¢lii bir doniisiimii gerceklestirebilmek adina
oncelikli olarak “gocuklarnin iy1 olma hallerini”, sonrasinda da tiim c¢ocuklarin egitime
erisebilmesini ifade eden “kapsayici egitimi” ve topluma 6zgii degerlerden kopmadan ¢agin
gerektirdigi beceri ve tutumlarda donatilmis bireylerin yetistirilmesini saglayabilecek

“nitelikli bir egitimi” merkeze aldig1 goriilmektedir. (Cobanoglu, 2019, s. 245)

Sekil 2.1. 2023 Vizyon Belgesi’'nin ana temasi

Mutlu
Cocuklar

Kapsayici
Nitelikli Egitim

Kaynak: (Cobanoglu, 2019)



Kapsayici egitim, biitiin bireylerin egitim alma hakkini esit sekilde kullanmay1
amaglayan bir egitim sistematigidir. Bu sistematik igerisinde yer alan biitiin bireylerin,
egitime katilimlarinin saglanarak, ayrimciligi azaltma siirecidir. Bu siireg ise, okul ¢agina
gelen biitiin ¢ocuklarin kapsandigi, ortak bir vizyon ile tiim ¢ocuklarin egitimin i¢ine dahil
edilmesiyle etkililigini gosterecektir (Aktekin, 2017). Egitim devletin mesuliyetindedir ve

herkesi kapsayarak i¢ine almalidir.

Diger bir ifadeyle kapsayici egitim, zengin ve hedeflerine uygun olmak sartiyla
evrensel bir hak olan egitim hakkini tiim bireyler i¢in gergeklestirmeye doniik genis ¢aplt
stratejilere, ¢alismalara ve siireglere isaret eder (Stubbs, 2002, Akt; Kirilmaz, 2019). Biitiin
Ogrencileri igine alan, kaliteli ve bireye Ozgii eitim verilmesini Onemseyen, bireyin
yetenekleri ve ihtiyaglari ne olursa olsun kosulsuz kabul eden ve bunu destekleyen bir egitim
sistemi denilebilir. Bu sekilde planlanip uygulanacak olan bir egitim programinin, basariyi,
genelliligi ve firsat esitligini saglamasit miimkiin olacaktir. Kapsayici egitimin benimsendigi
bir sistemde okullar, smiflar, oyun alanlar1 ve diger ihtiya¢ alanlari biitiin ¢ocuklar igin
uygun tasarlanmistir. UNICEF e gore kapsayici egitim, “tiim ¢ocuklarin ayni okulda birlikte

ogrenmeleri” anlamina gelmektedir. (UNICEF, 2017).

Kapsayici egitim, sadece Ozel egitim gereksinimi olan ogrencilere yonelik bir
uygulama degildir. Ekonomik yonden dezavantajli, farkli irk ve kiiltiirel sahip olan, kirsal
kesimlerde hayatlarini siirdiiren ve kiz ¢ocuklarinin esit ve yeterli egitimi alamamasi gibi
birgok dezavantaja sahip bireyleri de normal egitim siirecine dahil edilmesini amaglayan bir
sistemdir (Oztiirk, 2017).

‘Giintimiizdeki kapsayici egitim anlayisi temelde 6zel egitim ihtiyact olan ya da olmayan
sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel olarak firsatlardan esit ve adaletli bir sekilde
yararlanamayan biitiin ¢ocuklar1 kapsamakta ve egitim hakkindan yararlanmasi gerektigine
vurgu yapana bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir’ (Aktekin, 2017, s. 15).

Kapsayici egitimin amaglar1 genistir ve herkesi kapsamaktadir. Kisiye 6zel egitim
anlayisii benimsemektedir. Ozel yetenegi olan gocuklarin yaninda, birgok nedenlerle
egitim hakkindan mahrum olan miiltecileri, kiz ¢ocuklari, engellileri ve disiik gelirli
ailelerin ¢ocuklarini da siirece dahil ederek, herkesi esit sartlarda egitimden faydalandirmay1

amagclamaktadir (Oztiirk, 2017).
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2.1.2 Okul Oncesi Egitimi

Okul oncesi egitim donemi, ¢ocugun egitim hayatinin ilk basamagidir. Cocuklarin
bilissel, sosyal ve kisilik alanlarindaki gelisimlerinin olduk¢a hizli oldugu bir donemdir.
Topluma uyum saglamaya bagslayan ve bilingli hareketlerle kendisini egitsel agidan tanimaya
baslayan ¢ocuklarin, okul algis1 da bu donemde yerlesmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklara
verilen egitimin kalitesi, sunulan firsatlar ve zengin yasantilar ile her acidan saglikli

bireylerin yetismesi amaglanmaktadir.

Her agidan saglikli bir bireyin yetismesinde, ¢ok fazla gereksinimler bulunmaktadir.
Okul oncesi egitimi ise bu gereksinimlerin ¢ogunu igerdiginden, bu dénemle ilgili degisik
degisik tanimlamalar yapilmistir. Yasamin en dnemli sihirli zamanlar1 diye goriilen ve her
alandaki gelisimin ¢ok hizli oldugu, gelisim alanlarinin birbirleriyle olan iligkisinin zirveye
¢iktig1 yillar olarak da goriilmektedir (Oktay, 2000). Okul 6ncesi egitim doneminde temelleri
atilan kisilik yapisinin ve sosyal gelisimin daha sonraki yillarda ¢ok fazla yon degistirmeden

devam ettigi diisiiniilmektedir.

Dogumdan baglayarak zorunlu ilkokul egitime kadar olan siirece okul 6ncesi donem,
bu siiregte alinan egitime de okul oncesi egitim olarak tanimlanabilir (Oktay, 2006). Okul
Oncesi egitimin zamani 0-6 yas araligindadir. Bu yas araligindaki ¢ocuklarin gelisim alanlari,
toplumsal ve kiiltiirel degerler dogrultusunda yonlendirilmektedir. Bu dénemdeki ¢ocuklarin
duygusal gelisiminin ve algilarinin desteklenmesiyle; akil yliriitmelerinin, beceri
kazanmalarinin, 6z denetimini yaparak kendini ifade etmelerinin 6nii agilarak ilkokula hazir

hale gelmeleri saglanmaktadir (Y1lmaz, 2003)

Okul 6ncesi egitimi, ¢ocugun dogumundan ilkokula baslamasina kadar olan yillari
icine alan, bu yastaki ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin ve gelisim diizeylerinin, zengin
yasantilar ile ¢evreyi tanimalarim1 saglayan, cocuklarin gelisimlerinin toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda en iyi sekilde yonlendirildigi bir egitim siirecidir seklinde
tanimlanmistir (Poyraz ve Dere, 2003). Okul oOncesi egitim Zenbat (1998) tarafindan
cocuklarin dogumundan ilkokula baslamasina kadar gegen siiredeki bireysel farkliligi,
gelisme diizeyleri ve becerileri gozetilerek, gocuklarin diizenli bir sekilde duygusal, fiziksel,
zihinsel ve sosyal yonlerinin ortaya ¢iktig1 ve gocuklarin giiven duymaya basladigi, aile ve

ogretmenlerin etkili oldugu sistematik bir egitim siireci olarak tanimlamistir.
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Okul 6ncesi egitimin 6nemi hakkinda Oktay (2000), “egitim yasaminin temellerini
olusturuldugu bu doénemde, cocuklara verilen ve verilmeyenlerin onun ilerdeki yasami
acisindan ¢ok biiylik 6nem tasidigini, ¢ocukta var olan potansiyelin en lst diizeyde
gelistirilebilmesinin ancak erken yasta ona saglanacak egitim olanaklariyla miimkiin
oldugunu” ifade etmistir. Cocuklara, egitimlerinin ilk yillarinda saglanan tecriibelerle
kazandirilan temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin, ilerideki akademik hayatin yani sira sosyal

ve duygusal yasantisini da sekillendirecek glicte oldugu bir gercektir (Ar1, 2003).

Okul oncesi egitiminde biiyiik 6neme sahip olan bedensel gelisim siirecinin ve
sosyallesmenin, ¢ocugun ilerleyen yillarinda da ayn1 dogrultuda geliseceginin bilinmesi
gerekmektedir. Uzun yillar sliren arastirmalar sonucunda; ¢ocuklu yillarinda kazanilan ve
kazandirilan davraniglarin, yetiskinlikte de bireylerin kisilik yapisini, tavirlarini, inang ve

deger yargilarini sekillendirdigi gozlemlenmistir (Mussen, 1963; Akt. Kilig, 2019).

Okul dncesi egitimin ve bu donemdeki yasantilarin nemli olmasinin bir diger nedeni
de bu donemdeki ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin ¢ok hizli olmasidir. Sabanci, Altun ve
Ugar (2018) “bu egitim donemindeki yasanan tecriibelerin ve zengin yasantilarin, beynin
gelismesinde belirleyici oldugunu” ifade etmislerdir. Bloom’a gore; bireyin 17 yasina kadar
olusan zihinsel gelisiminin %5’si dort yasina kadar, %31 dort yasindan sekiz yasina kadar,

%2’si de sekiz yasindan 17 yagina kadar olustugudur (Akt. Poyraz ve Dere, 2003).

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013), okul &ncesi egitiminin énemi ve
programi; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelismesini saglamak, iyi aliskanliklar
kazanmasini saglamak, onlar1 ilkokula hazirlamak, sartlar1 elverissiz g¢evrelerden ve
ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami saglamak, ¢ocuklarin Tiirkgemizi

dogru ve giizel konusmalarini saglamak olarak siralanmaistir.

Okul 6ncesi egitimi, 6grencileri ilkokula hazirlayan da bir programdir. Cocugun okul
hakkindaki duygusal gelisimi ve ilkokula hazir olusunun saglanmasi, zihinsel olgunluga
erismesi de okul Oncesi egitiminin ne kadar Onemli oldugunu biz egitimcilere
gostermektedir. Cocugun kendisini ifade etmesini saglamak, duygu ve diisiincelerini
anlatmasinin saglanmasina firsat verilmelidir. Bu sekilde hem c¢ocugun dil becerileri

gelisecektir hem de ¢ocugun giliven temelleri atilmis olacaktir.

Arr’nin, (2003) “Tirkiye’de erken g¢ocukluk egitimi ve kalitenin 6nemi” adli

calismasi incelendiginde, erken cocukluktaki egitimin olduk¢a 6nemli oldugu sonucu
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goriilmiistiir. Arastirmalarin biiyiik boliimii, okul 6ncesi egitimini saglikli bir sekilde alan
cocugun, ilkokuldan baglayarak sonraki egitim hayatinda da yiiksek basarilar kazandirdigi
sonucuna ulasmistir. Kaliteli bir okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin, derslerinde basarili

olmasi ve topluma katkida bulunmasinin ihtimal olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Buraya kadar anlatilandan okul 6ncesi egitimin bireyin gelismesinde ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir. Bu gostergenin bas aktorii ve uygulayicist da dgretmenlerdir.
Ozellikle okul dncesi dgretmenlerinin meslegini ve c¢ocuklart sevmesi, onlar1 bireysel
ozellikleri dogrultusunda yonlendirmesi gerekmektedir. Sisman (2007) 6gretmenlerin 6nemi
hakkinda “egitimin niteligi ve kalitesi de bliyiik 6lgiide 6gretmenlerin niteligiyle dogru
orantilidir” seklinde ifade etmistir. Okul 6ncesi egitim doneminin gelisimsel 6zelliginden
dolayi, okuloncesi 6gretmenlerinin her zaman ¢ocuklari seven, dikkatli olan, meslegini ve

kendini siirekli gelistiren bir yapida olmasi gerekmektedir (Ural ve Ramazan, 2007).
2.1.3. Okul Oncesi Dénemindeki Cocuklarin Bireysel Farklihklar

Gelisim bir biitiin olarak ele alinirsa; bu biitiiniin pargalarin1 da fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisim alanlari olusturacaktir. Cocuklarin, bu sayilan alanlardaki
gelisimleri birbirleriyle iligkili oldugu gibi her cocukta da ayr1 ayr1 gelisim diizeyleri
goriildiigli gézlemlenmektedir. Ancak biitiin ¢ocuklarin ayni gelisimsel yollardan gectigi
bilinmektedir. Bazi ¢ocuklarda bu gelisim alanlar1 yavas seyrederken, bazilarinda da ileri
seviyededir. Her gelisim alaninin farkli seviyelerde olmasi da bireysel farkliliklar

olusturmaktadir.

Gelisimsel acgidan bireysel farkliliklar oldugu gibi ayni zamanda, farkli 6grenme
gegmisine sahip, dili, dini, kiltiird, irki, ihtiyaglart farkli olan gocuklar da ayni siniflarda
egitim almaktadirlar. Aslinda siniflar toplumun kii¢iik birer penceresidir denilebilir. Bireysel
farkliliklarin bu sekilde goriildiigli siniflarda, demokratik bir egitim ortami olusturulursa;
cocuklarmn arasindaki sevgi, saygi, hosgori, is birligi, sorumluluk, dayanisma ve paylagsma
gibi duygular olumlu yonde gelisecektir. Bu da ancak ve ancak egitimciler tarafindan,

bireysel 6grenci farkliliklarina saygi duyulmasiyla miimkiin olacaktir.

Kisacasi bireysel farkliliklar1 6zetleyecek olursak; her bireyin bilissel, duygusal,
sosyal ve fiziksel 6zelliklerinin ve ilgi alanlarinin birbirinden farkli olmasi diyebiliriz. Okul
oncesi donemindeki ¢cocuklar, birbirinden farkli 6zellikleri géstermekle birlikte her cocugun
da giiclii ve zayif yonleri bulundugu gdzlemlenmektedir. Ogretmenler ise her ¢ocugu ayri

ayr1 ele alarak bireysel 6zelliklerine uygun egitim vermeye ¢alismalidir. Ogrencilere, kendi
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bireysel farkliliklarinin farkina varacak zengin yasantilar sunmali ve smifinda

uygulamalidir.
2.1.4. Ozel Egitim ve Ozel Egitime Gereksinim Duyan Cocuklarin Ozellikleri

Ozel egitim ile ilgili literatiir incelemesi yapildiginda, 6zel egitim kavraminin farkli
farkli tanimlar1 oldugu goriilmektedir. Ozel egitim, bedensel ve zihinsel 6ziir durumlar:
nedeniyle, normal egitim faaliyetlerinden yararlanamayan veya kismen yararlanan
cocuklarin, bu alandaki 6gretmenler tarafindan 6zel program, ara¢ ve gere¢ kullanilarak,

onlara verilen egitimdir (Baykog¢ ve Donmez, 1992).

Ozel egitim, siniflarinda digerlerinden farkli olan ve dzel gereksinim gerektiren
cocuklara verilen, istiin yetenekli olanlara da var olan becerilerinin ist seviyelere
cikmalarini saglayan, yetersiz davranislarin engel olmasini engelleyen, engelli ¢ocuklarin
ise kendisine yetebilecek sekilde topluma ayak uydurmasini ve bireysel olarak, tireten birer

birey olmalarini destekleyecek becerilerle donatilan egitimin adidir (MEB, 2008)

Okul 6ncesi donemde verilen egitimin amaci, her ¢ocugun tiim gelisim alanlarindaki
gelisim diizeylerini, en etkili egitim siire¢lerini kullanarak en yiiksek diizeye ¢ikarmaktir. Bu
yas grubuna verilen egitim programlar1 planlanip uygulanirken, bireysel farkliliklarin gz
oniinde bulundurulmasi ve bu farkliliklara 6zel uygulamalar yapilmasi gerekmektedir.
Ayrica, okuldncesi donemde egitim almak, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin hem
akademik becerilerde ilerlemelerini hizlandiracak hem de uyumsal davranig sorunlarinin

ortaya ¢ikmasini engelleyecektir (Odluyurt, 2007).

Daha once deginildigi iizere, her cocuk farkli gelisim diizeylerine sahiptir ve
digerlerinden farklilik gosterirler. Bu farkliliklar genellenirse; bedensel, zihinsel ve duyussal
olarak {i¢ ana temada gruplandirilabilir. Her ¢ocuk, kendisine 6zgili olarak bedensel bir
yapiya, farkli 6grenme hizina ve degisik duygusal Ozelliklere sahiptir. Bu farkliliklar
gelisimsel agidan belli bir sinir igerisinde olursa, 6grenciler genel olan egitim hizmetlerinden
faydalanabilmektedirler. Ancak, gelisimsel farkliliklarin biiylik boyutlarda gorildiigi
cocuklarda, genel egitim hizmetlerinin yetersiz kaldig1 ve 6zel egitim hizmetlerinin gerekli

oldugu gercegi karsimizdadir (Kircaali, 1998).

Okul 6ncesi donemde gelisim ¢ok hizlidir ve bireyin sonraki donemlerine yonelik
sonuglarini etkileyen kritik bir zaman araligina sahiptir. Dogru (2004) ya gore, 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin erken tanilanmasi ve bu g¢ocuklarin topluma kazandirilmasi,

onlarin egitimi a¢isindan olduk¢a dnemlidir. Erken ¢ocukluk donemi, gocuklarin tanilanmasi
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ve egitim faaliyetlerinden yararlanabilmesi igin kritik bir donemdir. Gelismis olan tilkelerin
bu konuya olan yaklasimi incelendiginde, erken teshis edilen ve destekleyici egitim alan
cocuklarin gelisimleri agisindan olumlu yonde biiytik farkliliklar gosterdikleri goriilmiistiir
(Odluyurt, 2007). Bu gocuklarin ilerdeki donemlerde ailelerine ve topluma asir1 yiik

olmaktan kurtulduklari soylenebilir.
2.1.5. Okul Oncesi Donemindeki Ustiin Yetenekli Cocuklarmm Ozellikleri

Literatiir taramas1 yapildiginda, listiin yetenekli ¢ocuklarin normal bir sekilde gelisim
gosteren ¢ocuklara gore daha farkli ve iistiin baz1 6zelliklere sahip olduklar1 gériilmiistiir.
Ustiin yetenekli cocuklarm viicut yapisinin, boy, Kilo ve sag rengi gibi 6zelliklerinin degil,
biligsel algilarinin, dil becerilerinin, ilgilerinin, 6grenme tarzlarinin, motivasyonlarinin ve
enerji diizeylerinin st seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda kisiliklerinin, akil
sagliklarinin, benlik algilarinin, aligkanliklarinin, davranislarinin ve sosyal gevrelerinin de

farkli 6zelliklere sahip oldugu s6ylenebilir (Davis ve Rimn, 2003, Akt; Kildan, 2011).

Okul oncesi egitim donemdeki istiin yetenekli ¢ocuklar, siniflarinda kendilerini
hemen belli ederler. Baz1 6zellikleriyle diger arkadaslarindan hemen ayrilirlar (Seyhan,
2014). Bu ¢ocuklar, asir1 merakli ve iyi birer gézlemcidir. Konusma, algilama, el ve kas
gelisimleri cok hizlidir. Yasitlarina gére daha hizli 6grenirlerken, bunu zevk alarak yaparlar.
Dil gelisimleri iist seviyededir. Kendilerini acgik ve net bir sekilde ifade etme yeteneklerine
sahiptirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklarda miithis bir hafiza vardir. Aym yas grubundaki
arkadaslarma gore ileri seviyede sozel yeteneklere ve 6grenme yetenegine de sahiptirler.
Sayilarla, gesitli tiirdeki bulmacalarla ve yap-bozlarla ilgilenmeyi severler. Kitaplari ¢ok
severler ve kitaplara karst asiri ilgileri vardir. Ilgi alanlarinm c¢ok genis oldugu
goriilmektedir. Arkadaslariyla oyun oynarken ve bir aradayken liderlik davraniglari
gosterirler. Kendilerinden biiyiik olan ¢ocuklarla arkadaslik kurmak isterler. Enerjileri ¢ok
yiiksektir ve otorite kurmaya ¢alisanlara meydan okurlar (Kurtulmus, 2010, ve Metin, 1999).

Ustiin yetenekli cocuklarin gelisim dzelliklerinin, {istiin yetenek gelisim alanlarinda
farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte genel olarak iistiin yetenekli
cocuklarin, normal gelisim gosteren yasitlarina gore daha ileri seviyede gelisimsel 6zellikleri
sergiledikleri goriilmistiir (Kurtulmus, 2010). Yapilan aragtirmalarda iistiin yetenekli
¢ocuklarin, hayatlarimin ilk yillarindan itibaren bedensel ve zihinsel gelisim asamalarina,
normal bir sekilde gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha hizli ulastiklar1 goriilmistiir. Ancak

gelisim alanlarindaki bu hizli ilerlemeler istiin yetenek alanlarma gore de degiskenlik
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gosterebilir. Bagka bir ifadeyle, 6zel bir alanda iistiin yetenegi olan ¢ocugun tiim gelisim

alanlarinda da hizli olmas1 beklenmemelidir (Metin, 1999).

Ogretmenler smiflarinda bulunan {istiin yetenekli ¢ocuklar1 ¢ok severler. Ustiin
yetenekli ¢ocuklara egitim vermek heyecanli ve zevkli bir istir. Ancak sinifinda bu tarzda
ogrencisi bulunan 6gretmenlerin saglam bir mesleki donanima sahip olmalar1 ve bazi kisilik
ozelliklerine de sahip olmalari gerekmektedir. Siiflarinda Gistiin yetenekli 6grencisi bulunan
Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim siireglerini, Ogrenme ozelliklerini iyi bilmeleri
gerckmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢ocuklarin egitiminde kullanilan egitim modellerini,
stratejileri ve teknikler hakkinda derinlemesine bir bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir.
(Metin, 1999)

Ustiin yetenekli g¢ocuklarin dgretmenlerinin  6grenci merkezli egitim ortam
saglamalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin, bagimsiz bir sekilde hareket eden 6grenciler
olmas: konusunda tesvik edicidirler. Ogrencilerini {ist diizeyde zihinsel egitimlere
yonlendirirler. Ogrencilerdeki yeteneklerin hangi seviyede oldugunun tanisin1 koyabilirler.
Cocuklarin kendilerini degerlendirmesini ogretirler. Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonden
farkli toplumsal g¢evrelerden gelen 6grencilerle ¢alisabilirler. Her acidan kapsayici bir
anlayisa sahip olan bu 6gretmenlerin, 6grencilerine rehberlik etmeleri de beklenmektedir

(Sak, 2014).
2.1.6. Gocmen Cocuklarin Egitimi

Gog, Tirk Dil Kurumu (2019) sozligine gore; “ekonomik, toplumsal, siyasi
sebeplerden dolayi insanlarin bireysel veya topluluklar halinde bir iilkeden baska bir iilkeye,
bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret” seklinde ifade
edilmistir. Marshall’a (1999) gére gog; bireyin ya da grubun yasam alanlarindaki sinirlariimn
daha otesine, bagka iilkeye veya yerlesim yerlerine dogru kalic1 bir sekilde hareketlerini
iceren bir olgudur. Gog, bireyin ya da topluluklarin yasadiklari yerden ve sosyokiiltiirel
ortamdan ayrilarak, baska bir cografi bolgeye veya sosyokiiltiirel alana girmesi olarak da
tanimlanabilir (Kurt, 2006).

Insanlar, hayatlarm siirdiirdiikleri cografi bolgelerden bazi nedenlerden dolay:
ayrilmistir veya ayrilmaya zorlanmistir. Tarihteki go¢ hareketleri incelendiginde
insanoglunun, yasadigi bolgelerde karsilastigi giiclikklerle miicadele verdigi ancak bas
edemedigi zaman da bulunduklar1 yerlerden ayrilmay1 yani gocii segtigi goriilmiistiir. Gogiin

meydana gelmesinde bir¢cok neden vardir. Ekonomik nedenler, olumsuz cografi kosullar,
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egitimin yetersizligi, politik sebepler, silahli ¢atismalar ve savas gibi sebeplerle gog ortaya
¢ikabilmektedir (Stidas ve Mutluer, 2008).

Kiiclik yaslarda yasanan sorunlar ¢ocuklarda travmalar yaratir. Go¢ de ¢ocuklari
direkt etkileyen bir olaydir. O kiiciiciik bedenler bu olaydan olumsuz bir sekilde etkilenirler.
Gog siirecinin igerisinde ¢cocuklarin da olmasi barinma, egitim ve saglik hizmetleri gibi temel
imkanlardan yararlanamamak anlamma gelmektedir (Ozservet ve Sirkeci, 2016). Gég
stirecinden en ¢ok etkilenenler ¢ocuklardir. Gog, cocuklari psikolojik olarak etkilemekte ve
diizelmesi zor goriinen olumsuz sonuglara neden olmaktadir. Yasanan bu olumsuz
gelismeler, cocuklarin egitimini de aksattigi gibi ilkelerin de egitim politikalarinda

degisikliklere gitmesine neden olmaktadir.

Gogii yasayan cocuklarda cesitli problemler ortaya g¢ikmaktadir. Yasanan bu
problemler, ¢ocuklarin egitimini de olumsuz yonde etkilemektedir. Nar (2008), goc

travmasini yasayan ¢ocuklarin karsilastiklar: egitim sorunlarini su sekilde siralamistir:

1. Uyum sorunlar1

2. Sosyal tabaka ve dil Sorunu

3. Calisan ¢ocuklar sorunu

4. Ogrenci velilerinin sehirlesme siireglerini tamamlayamamis olmalar: ve egitime
kars1 ilgisizligi

5. Ailedeki babanin siirekli ¢aligmasi dolayisi ile veli toplantilarina genelde
annelerin katilmasi

6. Ailelerdeki g¢ocuk sayisinin yiiksek Olmasinin ¢ocuk basmna diisen egitim

harcamalarini azaltmasi

Son yillarda iilkemize Suriye’den gelen go¢menlerle, egitim altyapimizda yetersizlik
sorunlart olusmaya baslamistir. Bu sorunlar fiziki altyapida yetersizlik, sinif ve donatim
yetersizligi, Ogretmen ihtiyaci seklinde kendini gostermistir. G6¢ nedeniyle, egitim
konusunda yapilan yatirnmlar da yetersiz kalmaktadir. Fiziki altyapidaki yetersizlik,
kalabalik smiflarin olusmasi, 6zellikle sinir bolgesindeki illerin egitim ihtiyacina cevap
verememesi de ¢Oziilmesi gereken sorunlar arasindadir (Nar, 2008). Olusan kalabalik
smiflardaki 6grenciler, kendilerini yansitamamakta, 6gretmenlerdeki tikenmislik seviyesi
artmakta, is doyumu azalmakta, ogrenci merkezli egitim de arka planda kalmaktadir
(Karakus, 2006).
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Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii’niin 2017 yilinda yayimladig: rapora gére 2016/2017
Egitim Ogretim Yilinda, {ilkemizdeki okullarda 459.521 yabanci uyruklu &grenci egitim
almaktadir. MEB’in (2018) yayimladig:1 faaliyet raporuna gore ise bu say1r 518.105°¢
cikmistir. Ulkemizdeki egitim altyapisinin var olan niifusa gore planlandigini diisiiniiliirse,
biitiin egitim planlarmin alt iist oldugu kaginilmaz ac1 bir gergektir. Ulkelerindeki savas
nedeniyle, iilkemize gb¢ eden bu insanlar, basta sinir illeri olmak tizere Tiirkiye’nin biitiin
illerine dagilmis durumdadir. Goge hazirliksiz yakalanan iilkemizde, bu insanlar1 biitiin
sistemlere entegre etmenin yollar1 aranmaktadir. Ancak alinan biitiin tedbirlere ragmen,
biitiin kurumlar 6zellikle de egitim sistemi bu durumdan olumsuz etkilenmis ve etkilenmeye
de devam etmektedir. Iste bu noktada kapsayici egitim uygulamalar1 devreye sokulmus ve

ogretmenler de seminerler yoluyla bazi egitimlere alinmistir.
2.1.7. Tiirkiye’deki Go¢menler ve Egitimleri ile lgili Mevcut Durum

Tiirkiye, jeopolitik konumu nedeniyle diizenli ve diizensiz olarak siirekli go¢ alan bir
tilke konumundadir. Tirkiye yaklasik 4 milyon miilteciye ev sahipligi etmektedir.
Ulkelerindeki savas, i¢ karigiklik ve terdr gibi nedenlerden dolay: iilkemize siginan
siginmacilarin tilkelere gore dagilim sayilar1 yaklasik olarak; Suriyeli Siginmaci 3,5 milyon,
Afganistanli Sigmmaci 170 bin, Irakli Siginmaci 142 bin, iranl Sigmmaci 39 bin, Somalili
Sigimmaci 5 bin 700, diger sigimmacilar ise 11 bin 700 kisi dir (Birlesmis Milletler Miilteciler
Yiiksek Komiserligi, 2019).

Grafik 2.1. Yillara Gore Ulkemizdeki Suriyeli Miilteci Sayilart

YILLARA GORE GECICI KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER

2018 | :.506.532°
2017 I G 24.237
2016 |, (53¢ 441
2015 |, 503549

2014 | 151986

2013 N 2245655

2012 W 14237

2011 o ) B |

Toplam say1: 3.506.532 (devamu arkadadir)
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Gegici Barinma Merkezleri iginde ve Disinda
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93%
(3.278.310)

Kaynak: GIGM (2018)

Grafik 2.1.’e bakildiginda 2011 yilindan 2018’e kadar gegen zamanda iilkemizdeki
Suriyeli sigmmmaci sayisinin 3,5 milyondan fazla oldugunu goérmekteyiz. Tiirkiye, diinya
tilkeleri arasinda son bes yildir en ¢ok siginmaciyr barmdiran iilkedir. Tiirkiye’yi Pakistan,

Uganda, Sudan ve Almanya takip etmektedir. (UNCHR, 2019).

Genellikle smirlarimizdaki iilkelerden yasadiklari topraklari terk etmek zorunda
kalan ve iilkemize go¢ eden siginmaci sayisi giin gegtikge artmaktadir. Cobanoglu (2019)
caligmasinda “Tiirkiye, 2014’ten bu yana en fazla miilteciye ev sahipligi yapan iilke
konumundadir” demektedir (S. 254). Gogmenlerin topluma daha kolay uyum
saglayabilmeleri icin geldikleri tilkenin dilini 6grenmeleri, toplumsal yasamin her alaninda
baskalarma ihtiya¢ duymadan bagimsiz yasamalar1 i¢in bilgi ve beceri kazanmalari,
cocuklarin okullagmalari, erken yaslardan itibaren toplumun diger bireyleri ile karsilikli ve
olumlu bir etkilesim i¢inde olmalar1 kisacasi egitime erisimleri olduk¢a Onemlidir.
Egitimden mahrum kalmalari, uyum saglayamama oranlarin1 ve beraberinde de riskleri

arttirmaktadir” (TBMM, 2018, s.254, Akt; Cobanoglu, 2019, s.254).

Grafik 2.2. Kademelere Gore Orgiin Egitime Erigimi Saglanan Ogrenci Oranlart (2018)

orgun egitime erigimi saglanan 6grenci sayisi
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Kaynak: MEB (2018a)
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Grafik 2.2. de goriildiigii lizere son yillarda yasanan ve siirekli artan gogiin, lilkemiz
ekonomisini etkilemesinin yaninda egitim uygulamalarini da etkilemis ve devleti tedbir
almaya zorlamistir. Milli Egitim Bakanligi, farkli egitim ihtiyaglar1 olan ¢ok sayidaki
miilteci ¢gocuga iliskin sistematik degisiklikler yapmistir. Bakanliga bagli resmi kurumlarda
(Gegici Egitim Merkezleri disinda) gogle iilkemize gelen gegici koruma altindaki biiytlik
cogunlugunu Suriyeli ¢ocuklarin olusturdugu toplam 518.105 6grenci Tiirk¢e programla
egitim gormektedir. 19 ilimizdeki 224 gecici egitim merkezlerinde ise tamami Suriyeli
olmak iizere 106.845 Ogrenci yogun Tirkce Ogretimi temel olmak kaydiyla egitim
gormektedir. Ayrica agik okullara kayith 16.680 6grenci bulunmaktadir. Kitlesel gocle
tilkemize gelen toplamda 641.630 (%49,26’s1 kiz, %50,74’1 erkek) 6grencinin egitime
erisimi saglanmistir” (MEB, 2018a, Akt; Cobanoglu, 2019, 5.255).

Travmatik deneyimler yasayarak iilkemize siginmak zorunda kalan ve yarisim1 18
yasin altinda olan Suriyelileri Tiirk egitim sisteminin kapsayabilmesi i¢in ¢ok basarili
calismalar yiritilmustir. Bu c¢alismalar Milli Egitim Bakanlig1, Yiiksekogretim Kurumu
Baskanlig1 ve Igisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii isbirligi ile yiiriitiilmektedir.
Egitim faaliyetlerinin bir boliimiiniin Suriyeliler ic¢in olusturulan Gegici Egitim
Merkezlerinde (GEM) verilmekle birlikte bu merkezlerin asamali olarak kapatilmasi ve tiim
gocmenlerin egitimlerinin Tiirk okullarinda saglanmasina yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir

(TBMM 2018, s. 254-255, Akt; Cobanoglu, 2019, s,254).
2.2. Tlgili Aragtirmalar

Literatiir incelendiginde okul 6ncesi egitimde kapsayici egitim ile ilgili az sayida

arastirmaya rastlanmastir.

Acar ve Pehlivan (2009), ¢ocuklar ve egitimde dislanma isimli arastirmalarinda,
ogrencilerin egitimden dislanma problemlerini ve kapsayici egitimin bu diglanmanin 6niine
nasil gectigini agiklamislardir. Ayrica, kapsayici egitimin egiticiler tarafindan benimsenmesi
gerektiginin ve niteliginin artirilmast gerektiginin 6nemini vurgulamislardir. Biitlin
bireylerin firsat esitligi noktasinda egitim almasi gerektiginden hareketle, 6grenci merkezli
bir egitime ve bireysel farkliliklar1 ele alan kapsamli bir egitim sistematigine ihtiyag

duyuldugunun sonucuna ulagmislardir.

Kaya (2019) temel egitimde uygulanan kapsayici egitimin niteligini incelemistir. Bu
kapsamda Milli Egitim Bakanligi’na ait ist politika belgelerinde hangi hedef ve

diizenlemelere yer verildiginin arastirmasini yapmis ve bu hedeflerin gergeklesme
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durumunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda 6zel gereksinimli dgrencilerin egitime
erisim siirecinde 0zel egitim, kaynastirma egitimi ve biitiinlestirme egitimi olmak {izere ii¢
farkli yaklasimin benimsendigi, 10. kalkinma planinda ve 5378 sayili engelliler hakkinda
kanunda 6zel gereksinimli 6grencilerin biitiinlestirme egitimi dogrultusunda egitim almasi
ongoriilmesine ragmen uygulamada 6zel egitim yaklagiminin agirlikta oldugu, 6zel politika
gerektiren dezavantajli gruplarin kapsayici ortamlarda egitim alabilmesi igin mevcut politika
ve uygulamalarin yeterli olmadig1 ve egitimin niteliginin hala sorun olmaya devam ettigi

sonuclarina ulasilmaistir.

Sahan ve Unsal (2015) ise okul dncesi dénemindeki ¢cocuklarinin engelli kavramina
iliskin goriislerini analiz etmislerdir. Bu kapsamda 5 yasinda, normal gelisimine erisen 9 kiz
ve 9 erkek olmak tizere 18 6grenciyle goriismeler yapmislardir. Bu dénemdeki ¢ocuklarin
fikirlerini almak i¢in resim yoluyla anlatmalar1 saglanmistir. Bu 6grencilerden engelli
temalar1 resim yapmalari istenmis ve bu resimler 6grencilere yorumlatilmistir. Arastirma
yontemlerinden nitel arastirma yontemi kullanilmis ve veriler betimsel analiz yapilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin engelli bireylerle karsilastiklari, garip karsiladiklari,
engellileri fiziksel olarak algiladiklarini ve engellilik hakkinda olumsuz bir yargiya sahip

olduklarma ulasilmistir.

Emin (2016) arastirmasinda, Tirkiye’deki Suriyeli Ogrencilere verilen egitimin
ithtiyaclarimi ve bu 0Ogrencilerin aldiklar1 egitimin niteligini arastirmistir.  Go¢men
konumundaki Suriyeli 6grencilerin, egitim sistemimizden yararlanma diizeylerini ve
okullarda karsilastiklar1 problemlerin iizerinde durmustur. Gegici egitim merkezlerinde
egitim goren O6grencilerin okullasma sorununun olduguna isaret etmistir. Temel egitim
kademesinde egitim goren Suriyeli cocuklarin, egitime erisme durumlart ve aldiklar
egitimin niteligi arastirlmigtir. Egitim sistemimizin bu 6grencilere sundugu egitimlerin

olumlu ve olumsuz sonuglar1 da analiz edilerek onerilerde bulunulmustur.

Anasinifi  6gretmenlerinin Kaynastirma (Entegrasyon) egitimi Uygulamalarinda
yeterlilik diizeylerinin degerlendirilmesi isimli aragtirmada; ilkokullarda ve anasmiflarinda
gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkindaki yeterlilik seviyelerinin ne
oldugunu nitel arastirma yontemiyle bulmaya c¢alisan Kaya (2019), okuldncesi
Ogretmenlerinin ¢ogunun 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda
kendilerini yetersiz bulduklari sonucuna ulasmistir. Okuloncesi 6gretmenlerinin; &zel
gereksinimi olan 6grencilerin 6z bakim becerilerinden ziyade olarak akademik, sosyal,

duygusal, bilissel alanlarinin desteklenmesi gerektigini savunmuslardir. Okuldncesi
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ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi ile ilgili mevzuata hakim olmadiklar ve bu konudaki
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yetersiz oldugu ve siniflarinin kaynastirma egitimine uygun

olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriyeli Ogrencilerin Okula Uyumlar1 isimli
aragtirmasinda Yiice (2018), ogrencilerin okula uyum saglamada yasadiklari sorunlari
incelemis ve uyum sorununun nasil ortadan kalkacagina dair ¢6ziim Onerilerini sunmayi
amaclamistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin uyumunu etkileyen faktorlerin bazilar;
dilimizi konusamamak, kiiltiirel farkliliklar, Ogretmenlerin  olumsuz tutumlari,

arkadaslarinin tavirlar1 ve gogiin yarattigi travma seklinde ortaya ¢ikmastir.

Kildan (2011) calismasinda, anasinifi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklar
hakkindaki goriisleri analiz edilmistir. Arastirma, Kastamonu’da 2009-2010 egitim yilinda
calisan 60 anasmifi 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmada betimsel analiz yapilmustir.
Arastirmada veriler, gériisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonug kisminda; anasinifi
Ogretmenlerinin stiin yetenekli cocuklarin egitimi hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip
olmadiklar1 saptanmuistir. Anasinifi 6gretmenlerinin, istiin yetenekli gocuklarin egitimine
kars1 bilgi seviyelerinin daha da iist diizeyde olmas1 gerektigine vurgu yapilmustir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda hizmet i¢i egitim programlarina ihtiya¢ duyuldugu

sonuglarina da ulagilmistir.

Altun ve Giilben (2009), okul 6ncesinde 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin
egitimindeki uygulamalarini ve bu uygulamalar esnasinda karsilasilan sorunlarin 6gretmen
gorlsleri agisindan tespiti ve degerlendirilmesini belirlemeyi amaglamislardir. Aragtirmada
yar1t yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanarak 10 okul Oncesi Ogretmeni ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun 6zel egitim alaninda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve bu nedenle 6zel egitime muhtag cocuklarin egitimlerinde yetersizlik
gosterdikleri yoniinde bulgular elde edilmistir. Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara
yeterince ilgi gosterilip, gosterilmedigi konusunda 6gretmenler kararsiz bir diisiinceye sahip

oldugu belirlenmistir.

Odom (2000), okul 6ncesi egitim kurumlarma yerlestirilen ve sayilar1 giderek artan
0zel egitime ihtiyact olan ve yetersizlik gosteren ¢ocuklarin verilen egitimden
yararlanabilmeleri i¢cin okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin ilgili programlari uygulayabilme

konusunda egitime gereksinimleri oldugunu belirtmistir.
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Odom, McConnell ve Chandler (1994), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin yetersizligi olan ¢ocuklarla uygulama yapabilme konusundaki algilarinin,
uygulama icin gerekli olan siireg, fiziksel mekan, bilgi diizeyleri, kaynaklara ulasim ve
normal gelisim gosteren akranlarin yetersizligi olan ¢ocugu kabul diizeyleri gibi pek ¢ok

farkli degiskenden etkilenebildigini belirtmislerdir.

Literatiir incelendiginde, kapsayici egitim ile ilgili genel gergevede, 6zel egitim ve
Suriyeli dgrencilere iliskin arastirmalar yapildig goriilmiistiir. Ustiin yetenekli 6grencilere
iliskin yapilan arastirmalara da rastlamak miimkiindiir. Ozellikle okuldncesi dénem ile ilgili
az sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Son yillarda ise kapsayict egitim ile ilgili calismalarin
hizlandig1 goriilmektedir. Kapsayici egitim ile ilgili okuloncesi egitim alaninda az ¢alismaya
rastlanilmas1 ve kapsayici egitimin 6gretmen goriisleriyle gériigme incelenmemis olmasi bu
calismanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Arastirma sonucu ve getirilen oneriler, bundan

sonraki yapilacak ¢aligmalara 151k tutacaktir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama aracina, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu calismanin amaci; okul Oncesi Ogretmenlerinin, kapsayici egitime iliskin
Ogretmen gorislerini ortaya koymaktir. Kapsami genis tutulan bu calismada kapsayici
egitimin; iistiin yetenekli 6grencilere, 6zel egitime ihtiyaci olan, yabanci uyruklu ve gé¢men
ogrencilere getirdigi firsatlara iliskin elde edilen veriler analiz edilmistir. Ayrica kapsayici
egitim uygulamalarinda kullanilan 6gretim stratejilerinin, ders igeriklerinin ve materyal
secimlerinin de niteligi aragtirilmig ve 6neriler getirilmistir. Bu nedenle, bu arastirma tarama
modelinde nitel bir arastirmadir ve nitel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi ile

yiirlitilmustiir.

Nitel arastirma, gozlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir
(Ergiin, 2005). Bagka bir deyisle nitel arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla
sosyal olgulari bagli bulunduklari ¢evre igerisinde aragtirmayi ve anlamay1 6n plana alan bir

yaklasimdir. (Yildirim ve Simsek, 2008, s.19).
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu; Denizli ili Pamukkale bdlgesinde, 2019/2020 Egitim
Ogretim yilinda MEB’e bagli anaokullarinda gérev yapan, kapsayici egitim ile ilgili hizmet
i¢i egitim seminerine katilmis olan ve bu konuda bilgisi oldugu diisiiniilen 20 okuloncesi

ogretmeninden olugsmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Degisken f
Cinsiyet Kadm 16
Erkek 4
Kidem 0-5 yil 3
6-10 y1l 7
11-15 y1l 6
16-20 y1l 4
Ogrenim Durumu On Lisans 1
Lisans 13
Yiiksek Lisans 6
Mezuniyet Cocuk Gelisimi 2
Okul Oncesi Ogretmenligi 18
Diger -

Calisma grubunu olusturan dgretmenlerin 16’1 kadin dérdii  erkektir. Ug
goriismecinin hizmet siiresi 0-5 y1l arast, yedi goriismecinin 6-10 yil arasi, alt1 gériismecinin
11-15 yil arasi, dort goriismecinin hizmet siiresi ise 16-20 yil arasindadir. Goériismecilerin
biri Onlisans, 13’1 lisans, altis1 ise yiiksek lisans mezunudur. Goriismecilerden ikisi ¢ocuk

gelisimi mezunuyken, 18’1 okul 6ncesi 6gretmenligi mezunudur.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, arastirmaci ve danigmani tarafindan gelistirilmis olan “kapsayici
egitime iligkin okuldncesi 6gretmenlerinin goriisleri’” baglikli yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Veri toplama aracini olusturmak i¢in nitel yontemle yapilan alanyazin
incelenmis ve daha onceden gelistirilen ol¢eklere bakilmistir. Uzman goriisii de alinarak
yiiksek lisans egitimi yapan ii¢ 6gretmen ile sorular ve verilebilecek yanitlar tizerine beyin
firtinas1 yapilarak alti soru olusturulmus ve goriisme sorularma son sekli verilmistir.
Sorularn anlagilabilir olmasina ve belirgin ifadeler igermesine 6zen gosterilmistir. Gériisme

formunun birinci boliimiinde arastirmanin amacina iliskin agiklamalar yer almistir. Formun
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ikinci boliimiinde ise arastirmaci tarafindan goriismecilere yoneltilen asagidaki sorulara yer

verilmistir:

1. Kapsayici egitim uygulamalarinda kullanilacak olan 6gretim stratejilerine iliskin

gorisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

2. Kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda ders igeriginin farklilagtirilmasi ve

ogretim siirecine iliskin gortisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

3. Kapsayict egitim uygulamalar1 kapsaminda 6gretim materyallerinin se¢imi ve

kullanimina iliskin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

4. Kapsayict egitim yaklagiminin, istiin yetenekli 6grencilere sundugu firsatlara

iligkin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

5. Kapsayict egitim yaklasiminin, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilere sundugu

firsatlara iliskin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

6. Kapsayici egitim yaklasiminin yabanci uyruklu, gé¢men ve mevsimlik tarim
is¢isi olan Ogrencilere sundugu firsatlara iligkin goriisleriniz nelerdir?

Degerlendiriniz.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirmaci tarafindan, 6gretmenlerle goriisme yapmak lizere gerekli resmi izinler
alinmistir. Kapsayici egitime iligkin okuloncesi 6gretmenlerinin goriisleri baslikli gelistirilen
goriisme formu kullanilarak, 2020 yili Subat-Mayis aylar1 arasinda Denizli ili Pamukkale
bolgesinde gorev yapan 20 6gretmen ile gériismeler gergeklestirilmistir. Calisma grubundaki
15 goriismeciyle, ortalama 20’ser dakika yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ug 6gretmenle
telefonla gorlisme, iki Ogretmenle de yazisma yapilarak mail ortaminda goriisme

saglanmistir. Gorligmeciler ses kaydi yapilmasina izin vermemistir.

Gorligme, arastirmaya katilan bireylerin belli bir konuda duygu ve diisiincelerini
anlatma etkinligi olarak tanimlanmaktadir (Karatas, 2015). Steward ve Cash (1985) goriisme
teknigini, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama

tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletigim siireci” seklinde tanimlamistir.

Gorligmede asil hedef; bireyin i¢ diinyasina girerek, konuya iliskin bakis acisin
anlamaya calismaktir (Karatas, 2015). Gorlisme teknigi ile arastirilan konu hakkindaki

bireyin deneyimleri, tutumlari, diislinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkileri
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gibi gézlenemeyen bilgilere ulagilmasi amag edinilir. Bu amaglara ulagsmada yapilandirilmis,
yar1 yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve odak grup gortismesi seklinde dort farkli gériisme
teknigi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.120). Bu ¢alismada yapilandirilmis gériisme
teknigi kullanilmistir. Yapilandirilmis goriismelerde sorular 6nceden belirlenir ve biitiin

goriismecilere ayni sorular sorulur (Tiirntiklii, 2000).

Calisma grubundaki 6gretmenlere, isimlerinin ve arastirmada toplanan verilerin, bu
arastirmanin diginda bagka bir yerde kullanilmayacagi belirtilerek giivenleri saglanmistir.
Goriismecilere, goriismeye baslanmadan once arastirma hakkinda ve kapsayici egitim
kavrami hakkinda gerekli 6n bilgiler verilmistir. Goriismeler samimi, sicak bir diyalog
seklinde ve karsilikli konusma halinde yapilmistir. Sorular aragtirmaci tarafindan hep ayni
sira ile sorulmustur. Aragtirmaci tarafindan goriismecilerin goriisleri kisa kisa alintilarla
desteklenmistir. Gorligme sorularina verilen cevaplar, arastirmaci tarafindan not edilip yazili
kayda alimmistir. Sorulara verilen uzun cevaplar, anlam bozulmadan kisaltilarak not
edilmistir. Alinan notlar goriismecilere tekrar teyit ettirilmistir. Baz1 goriismeciler bazi

sorulara hakkinda diisiincem yok diyerek cevaplamak istememistir.
3.5. Verilerin Analizi

Yildirim ve Simsek (2013) gegerlik ve giivenirlik hakkinda; “dogru bilgiye ulasma
konusunda gereken 6nlemlerin alinmasi (gegerlik) ve arastirma siirecini ve verileri ayrintili
bir bicimde, yani bir bagka arastirmacinin degerlendirmesine olanak verecek bicimde
tanimlanmasi (giivenirlik), nitel arastirmacinin karsilamasi gereken onemli beklentidir”
demistir (s. 306). Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Bu arastirmada, goriismecilerden elde edilen verilere arastirmacinin gortisleri
karismamigtir.  Gorlismeciler  yonlendirilmemistir. Elde edilen veriler, tamamiyla
goriismecilerin sorulara verdigi cevaplardan olugmustur. Gorlisme sirasinda arastirmaci
tarafindan alinan kisa notlar, goriismecilere teyit ettirilerek cevaplarin giivenilir hale
getirilmesi saglanmistir.

Bu aragtirma, nitel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi ile verilerin betimsel
analizi yapilarak yiritilmustir. “Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeden,
verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu verileri acgiklayan kavram ve temalara
ulagilmasin1 gerektirir” (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 89). Betimsel analizle, goriisme

sonucunda elde edilen veriler degerlendirilir, birbirine benzeyen ve birbiri ile iliskisi oldugu
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tespit edilen veriler, ana tema altinda alt temalar cercevesinde bir araya getirilerek
yorumlanir (Altunisik ve Digerleri, 2010).

Bu arastirmada, goriismecilerin sorulara verdikleri uzun cevaplar, cevabin ana fikrini
bozmadan orijinalligi korunarak kisaltilmis ve alinan notlar goriismecilere teyit ettirilmistir.
Yapilan goriismeler sonunda ortaya ¢ikan veriler, arastirmaci tarafindan arastirmanin amact
disina ¢ikilmadan korunmustur. Bu goriisler toplanarak 20 goriismeciye ait veri seti
olusturulmustur. Sorular ile arastirmanin alt problemleri sirasiyla iliskilendirilmistir.
Birbiriyle iligkisi olan ve birbirine benzeyen verilerin degerlendirilmesi yapilarak, kapsayici
egitim ana temasi olarak her alt probleme ait alt temalar olusturulmus ve olusan alt temalar
ile goriismeci bilgileri tablo haline getirilerek arastirmaci tarafindan betimsel analiz
yapilmistir. Goriismecilerden elde edilen birbirine benzeyen ve iliskisi oldugu diisiiniilen
veriler kavramlastirilarak, alt temalarda toplanmustir. Can alict noktalara temas eden
goriismecilerin verdigi cevaplar arastirmada 6rnek olarak yazilmistir.

Verilerin analizi yapilirken, goriismecilerin gorev yaptigi okulunun ve kimliginin
ortaya cikmamasma dikkat edilmistir. Katihimcilar O1-O20 (6gretmenl-égretmen20)

seklinde kisaltilarak numaralandirilmis, Katilimei sayisi da (f) sembolii ile gosterilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgulara ve alt

temalara iliskin yapilan yorumlara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemini “Kapsayici egitim uygulamalarinda kullanilacak
olan o0gretim stratejilerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”” sorusu olusturmaktadir. Bu
alt probleme ait bulgular1 belirlemek amaciyla goriismecilere “Kapsayici egitim
uygulamalarinda kullanilacak olan Ogretim stratejilerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Degerlendiriniz.” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1 Kapsayict Egitim Uygulamalarinda Kullanilacak Olan Ogretim Stratejilerine
1liskin ogretmen goriisleri

Tema Kod f Goriismeciler (0)
Grupla Calisma 8 03, 05, 06, 09, 010,011, 016,020
Aktif Ogrenim 6 01, 04, 07, 08,017,019

Ogretim

Stratejisi Proje Tabanli Ogrenim 3 02,012,014
Calisma Sayfalar 3 013,015 018

Tablo 4.1 incelendiginde; kapsayici egitim uygulamalarinda kullanilacak olan
Ogretim stratejilerine iligkin 6gretmenlerin gorisleri; grupla ¢alisma (f=8), aktif 6grenim
(f=6), proje tabanl 6grenim (f=3), ¢alisma sayfalar1 (f=3) kod basliklarinda toplanmustir.
Ortaya ¢ikan kodlar incelendiginde, goriismecilerin kapsayici egitim sirasinda kullanilacak
Ogretim stratejilerine yoOnelik gortsleri farklilik gostermistir. Bu  farklilik, 6gretim
stratejilerinin derste uygulanirken veya plan yaparken, o dersin amaglarina ve 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina gore farkli etkinlikler ile farkli yontem ve teknikler kullanilmasindan

kaynaklanabilir.

Grupla ¢alisma etkinlikleri 6grenciler igin faydali olabilir. Ogretmenler de bunun
farkindadir. Kapsayici egitime gore uygulanacak 6gretim stratejilerinde, biitiin 6grenciler
siirece dahil edilebilirse basar1 saglanabilecegi diisliniilmektedir. Bu yiizden gruplar
olusturulurken farkli beceri seviyesine sahip Ogrenciler ile farkli etnik kdkene sahip
ogrenciler, ilgi alanlarina gore heterojen gruplar seklinde olusturulabilirse kapsayici egitimin

amacina ulagacag diisiiniilmektedir. Kapsayici egitimde kullanilacak 6gretim
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stratejilerinden, grupla ¢alisma (f=8) kodunda gériis bildiren O 10 konu hakkinda

sunlar1 sdylemistir:

Grup etkinlikleri ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Okuldncesi egitimin de dogasina
uygundur. Grup etkinliklerinde ogrenciler birbirini daha yakindan tanmimakta ve
kaynagmaktadr. Cinsiyet farkliligi, farkll etnik kékene sahip égrenciler, ekonomik
diizeyleri fakli ogrenciler Vb. farkliliklar, grup ¢alismalarinda ortadan kalkmaktadir.
Ogrenciler birbirlerini bu tarz etkinliklerde sevmekte ve birbirine yakinlasarak
kaynasmaktadir. Grup c¢alismalarinda dgrencilerimin  daha iyi  performans
gosterdigini, dinleme, sabir, elestirme, elestirilme ve deger kazanma gibi
gelisimlerinin daha iyi olustugunu gézlemliyorum. Kapsayici egitim seminerinde biz
ogretmenler bile grup halinde c¢alismalar yaptik ve ¢ok giizel ogrenmeler

gerceklestirmistik. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 10).

Tablo 4.1 incelendiginde, kapsayici egitim uygulamalarinda kullanilacak olan
Ogretim stratejilerine iligkin aktif 6grenim (f=6) kodunun o6ne c¢iktigi goriilmektedir.
Kapsayici egitim sisteminde aktif 6grenime ¢ok 6nem verilmesi ve 6gretmenlerin aktif
O0grenimi benimsemesi, bu kodun olusmasina neden olmus olabilir. Aktif 6grenim kodunda

goriis bildiren O 19 sunlar1 sdylemistir:

Ogrenciler egitim siirecinin merkezinde olmaldr. Kapsayici egitim, égrenci
merkezli bir dgrenme stratejisine sahiptir. Aymi zamanda kapsayict egitim,
ogrencilerin bireysel ozelliklerine gore de bireysel anlamda egitim verilmesi
gerektigini esas tutmaktadir. Bu yiizden biz 6gretmenler, ogrencilerimizi aktif
ogrenmeye tegvik edecek tekniklerle derslerimizi islemeliyiz (Goriisme Kaydu:

Ogretmen 19)

Tablo 4.1 incelendiginde, kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda proje tabanl
dgrenme stratejisinin dgretmenler tarafindan benimsendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
sekilde diisiinmesinde, egitimde siirekli yapilan projelerin etkisi olabilir. Proje tabanli

ogrenim (f=3) kodu hakkinda gériis bildiren O 2 sunlar1 sdylemistir:

Bence kapsayict egitimden sonra kullanacagimiz en giizel Ogretim stratejisi
uygulayacagimiz projelerdir. Derslerde, proje tabanli 6grenim ile dgrenciler
yaparak yasayarak bizzat siirecin icerisinde gorev almaktadir. Ogrenmenin farkina

varmaktadir. Ayrica okullarda yiiriittiigiimiiz sosyal sorumluluk projeleri de velilerce
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sahiplenilmekte ve basarrya ulasmaktadir. Bu strateji ile geri kalmis 6grenciler,

diger arkadagslarinin seviyesine ulasmaktadir. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 2)

Tablo 4.1 incelendiginde katilimcilardan O13, O15 ve O18, kapsayici egitim
uygulamalarinda kullanilacak olan 6gretim stratejilerine iliskin ¢alisma sayfalarindan
faydalanilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Calisma sayfalariyla 6gretimin kolaylagmasi ve
her 6grenciye ayr1 ayr1 hitap edebilmesi bu sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir. Caligma sayfalari

kodu ile ilgili goriis bildiren O 18, sunlari sdylemistir:

Okuloncesi egitimde ¢calisma sayfalarmmin biiyiik onemi oldugunu diistintiyorum.
Kapsayici egitimle, her dgrenciye dzel egitim verilmesi ilkesinin geregi olarak
ogrencilere ozel ¢alisma sayfalart diizenlenebilir. Bir sayfayr ¢ikarp biitiin sinifa
aynist Uygulamak uygun degildir. Ciinkii her 6grenci farkl gelisim seviyesindedir
(Goriisme Formu: O 18)

4.2. Tkinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemini “kapsayici egitim uygulamalari kapsaminda ders
iceriginin farklilastirilmasina yonelik goriisler nelerdir?’’ ciimlesi olusturmaktadir. Bu alt
probleme ait bulgular1 belirlemek amaciyla goriismecilerin “kapsayici egitim uygulamalari
kapsaminda ders iceriginin farklilastirilmasi ve Ogretim siirecine iligkin goriisleriniz
nelerdir? Degerlendiriniz.” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de

verilmektedir.

Tablo 4.2. Kapsayict Egitim Uygulamalar: Kapsaminda Ders I¢eriginin Farklilastiriimast
Ve Ogretim Stirecine Iligkin Ogretmen Goriisleri

Tema Kod f Gériismeciler (0)
Bireysel Farkliliklara ve 13 01,02,04,05,06,07,08,09,010,
Ilgi Alanlarina Gére Igerik 014,015,017,019

Ogretim Diizenlenmesi

Siireci
Ogretim Siirecinin 7 03,011,012,013, 016, 018,
Zenginlestirilmesi 020

Tablo 4.2 incelendiginde, kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda ders igeriginin
farklilastirilmasina yonelik goriisler, bireysel farkliliklara ve ilgi alanlarina gore icerik
diizenlenmesi (f=13) ve O6gretim Siirecinin zenginlestirilmesi (f=7) olmak tizere iki kod
basliginda toplanmistir. Olusan kod basliklari, 6gretmenlerin etkili bir 6gretim siireci

olusturmak ve uygulamak istemelerinden kaynaklanabilir.
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Tablo 4.2. incelendiginde; &gretmenler, ders iceriklerinin Ogrencilerin bireysel

farkliliklarina, hazirbulunusluklarina ve becerilerine gore esnetilerek diizenlenmesi

gerektigini diisinmektedir. Ogretmenlere gére igerikleri degistirmek, o&gretmenlerin

elindedir. Smifin degiskenleri gozetilerek igerikler degistirilebilir. Bireysel farkliliklara ve

ilgi alanlarma gére igerik diizenlenmesi kodunda gbriis bildiren O 8 sunlar1 sdylemistir:

Hazirlanmig olan icerikler genele hitap etmektedir. Ancak bizler bu icerikleri
ogrencilerimizin  durumlarina gore degistirmeliyiz. Bunu yaparken de
ogrencilerimizin ilgi alanlarini, farkliliklarimi, becerilerini ve 6grenme diizeylerini

g6z oniine almaliyiz. Bunu yapmak bizim elimizdedir. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 8)

Tablo 4.2. incelendiginde; 6gretmenler dgretim siirecinin farkli etkinlikler yoluyla

zenginlestirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler tarafindan, 6grencilerin daha iyi

ogrenmesinin amag edinilmesi, bu goriisiin ortaya ¢ikmasmna neden olabilir. Ogretim

siirecinin zenginlestirilmesi koduna yénelik O 20 sunlar1 séylemistir:

Ben sinifimda farkly farkh etkinlikler diizenliyorum. Kapsayici egitim seminerine
katildiktan sonra bunu daha iyi anladim. Giiniimiizde 6grenciler artik derslerden
hemen sikilyyor. Tatmin olmuyorlar. Bunu 6nlemenin yolu olarak ozellikle okuloncesi
egitimini zevkli hale getirmeliyiz. Bunun igin igbirligine dayali 6grenme ve zengin
materyal kullamimu ile derslerimizi zenginlestirmeliyiz. (Goriisme Kaydi: Ogretmen

20).
4.3. Ugiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemini “Kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda

Ogretim materyallerinin se¢cimine iligkin goriisler nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu alt

probleme ait bulgular1 belirlemek amaciyla goriismecilere “Kapsayici egitim uygulamalari

kapsaminda 6gretim materyallerinin se¢imi ve kullanimina iliskin goriigleriniz nelerdir?

Degerlendiriniz.” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’de verilmektedir.

Tablo 4.3 Kapsayict Egitim Uygulamalar: Kapsaminda Ogretim Materyallerinin Secimi ve
Kullanimina lligkin Ogretmen Goriisleri

Kod f Gériismeciler (O)
Gelisim Alanlarima Uygun 15 01,03,04,05,06,07,08,09,010,
Ogretim Secilmesi 011,013,016,017,018,020

Materyalleri

Oyun Temelli Kullanimi 5 02, 012, 014, 015, 019
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Tablo 4.3° e bakildiginda, kapsayici egitim uygulamalari kapsaminda 6gretim
materyallerinin se¢imine iliskin; gelisim alanlarina uygun olarak gorsel ve isitsel materyal
se¢iminin yapilmasi (f=15) gerektigi kodu ortaya ¢ikmistir. Materyallerin kullanima ile ilgili

olarak da arag gereglerin oyun temelli kullanilmasi (f=5) gerektigi kodu elde edilmistir.

Tablo 4.3 incelendiginde; ¢alisma grubundaki 15 6gretmen, 6gretim materyallerinin
ogrencilerin gelisim alanlarina uygun olarak segilmesi kodunda goriis bildirmistir. Kapsayici
egitim uygulamalar ile 6grencilerin bireysel gelisimlerine daha ¢ok Gnem verilmesi ve
kapsayict egitimin egitim siireglerine farkli bir bakis agis1 kazandirmasi bu goriisiin nedeni

olabilir. Bu kodda gbriis bildiren O 1 ve O 17 sunlar1 sdylemistir:

Dersi anlatirken isimizi kolaylastiran en énemli olgu materyal secimidir. Ozellikle
oku! éncesi egitiminde bu ¢ok énemlidir. Siniflarimiz heterojen yapida. Farkl farkl
ogrencilerimiz var. Bu yiizden materyal secerken o6grencilerimize uygun olanlari

secip kullanmaliyiz. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 1)

Osrencilere bir kazanim verecegim zaman materyal seciminde ¢ocuklarin geligim
diizeylerini baz aliyorum. Ciinkii hepsinin diizeyleri fakli. Ozellikle kapsayici egitim
seminerlerinde yaptigimiz grup etkinliklerinde bize uygun olarak materyaller vardi.
Biz ogretmenlerde bu kadar dikkat ediliyorsa bizim 6grenciler i¢in daha ¢ok dikkat
etmemiz gerekiyor. Bu sekilde yaptigimda égrenciler de sikilmiyor ve rahat ders

isliyorum. (Goriisme Kaydi: Ogretmen I17)

Ogretim materyallerinin oyun temelli kullanim1 kodunda ise bes 6gretmen goriis
bildirmistir. Cocuklarin oyun ¢aginda olmasi ve dgretim materyallerinin bu yas grubuna
uygun olmas1 gerektiginin diigiiniilmesi bu kodun olusmasina neden olmus olabilir. Bu

kodda gériis bildiren O 12 su sekilde goriis bildirmistir.:

Okul éncesi doneminin ogrencileri daha oyun ¢agindadir. El kas hareketleri yavas
yvavas gelismektedir. Be geligimin daha iyi olmasi icin dersleri oyunlastirmamiz
gerekiyor. Tabi ki oynanacak oyunun ve oyun oynarken kullanilacak materyallerin
secimi bu noktada ¢ok 6nemli. Materyalleri hem dersin igerigine hem de 6grencilere
ogretirken kullanacagimiz teknige uygun olarak se¢meliyiz. (Goriisme Kaydi:

Ogretmen 12)
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemini “kapsayici egitim yaklagiminin, istiin
yetenekli Ogrencilere sundugu firsatlara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” climlesi
olusturmaktadir. Bu alt probleme ait bulgular1 belirlemek amaciyla goriismecilere “kapsayici
egitim yaklagiminin, {iistiin yetenekli 6grencilere sundugu firsatlara iliskin goriisleriniz
nelerdir? Degerlendiriniz.” Sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4.4°de

verilmektedir.

Tablo 4.4 Kapsayici Egitim Yaklasiminin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Sundugu Firsatlara
liskin Ogretmen Goriisleri

Temalar Kod f Goriismeciler (0)
Farklilastirilmis Egitim 9 01,02,03,05,07,08,011,017,019

UStﬁn . . . . . ..

Yetenekli  Akademik ve Sosyal Kisilik 6 06,09, 010, 014, 016, 020

Ogrenciler  Gelisim

Erken Teshis ve Yonlendirme 5 04, 012, 013, 015,018

Tablo 4.4 incelendiginde, kapsayict egitimin {istiin yetenekli Ogrencilere;
farklilastirilmis egitim (f=9), olumlu akademik ve sosyal Kisilik gelisimi (f=6), erken teshis
ve yonlendirme (f=5) gibi kod baslklarinda firsatlar sundugu goriilmektedir. Ustiin
yetenekli 6grencilere iligkin 6gretmen goriisleri, kapsayict egitimin olumlu yonde etki

ettigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, kapsayict egitimin {istiin yetenekli O6grencilere
farklilastirilmis egitim firsat1 sundugunu diisiinmektedir. Bu konu hakkimda O 7 ve O 11

sunlar1 soylemistir:

Kapsayict egitim, sinifimizda bulunan ve diger arkadaslarindan her alanda ileri
gelisim gosteren ogrencilere c¢ok firsatlar sunmaktadr. Bu firsatlar, bu
ogrencilerimizi motive etmektedir ve onlart da lider konumuna sokmaktadir. Bu
ogrenciler kendilerini hemen belli ediyorlar. Biz de onlarin bu hizli geligimine uygun
etkinlik veriyoruz. Aileleriyle siirekli iletisim icinde oluyoruz. Kapsayici egitim ile
farklilastirilmis egitim Ve icerik secimi de bence yasal hale gelmistir. Onceden bu
tarz 6grencilere deger verildiginde, diger velilerle sikintt yasayabiliyorduk. Simdi ise

bu nokta rahatiz” (Goriisme Kaydi: Ogretmen 7).
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Ustiin yetenegi oldugu diisiindiigiim bir 6grencimle biraz daha yogun bir egitim
stireci gegiriyorum. Diger arkadagslariyla da bu sekilde iletisim kurabiliyor. Yoksa
stirekli stkilma hareketlerinde bulunuyor. Bu ogrenciye bireysel egitim plani

hazirliyorum ve siirekli destekliyorum” (Goriisme Kaydi: Ogretmen 11).

Tablo 4.4° e gore alt1 goriismeci kapsayict egitimin lstiin yetenekli 6grencilere,
akademik ve sosyal kisiligin gelismesi anlaminda faydasi oldugunun diisiinmektedir. Ustiin
yetenekli 0grencilere yapilan ayri etkinlikler akademik gelisime katki saglamasi ve bu
Ogrencilerin diger 6grencilerle kaynasmasinin saglanmasi bu sekilde bir kodun olusmasina

neden olmus olabilir. Konu hakkinda gériis bildiren O 10 sunlar1 sdylemistir:

Swmifimda resim yetenegi ¢ok iyi olan iki 6grencim var. Ben bu ogrencilere farkl
etkinlikler veriyorum. Normal boyama etkinligi yaptigimizda onlara resim ¢izdirme
etkinligi yaptirtyorum. Daha sonra yapilan resimleri arkadaglarina anlattiriyorum
ve aralarindaki sosyal iletisimin de olusmasini sagliyorum. Bir diger 6grencim ise
cok giizel miizik kulagi var. Ben bunu fark ettikten sonra ailesiyle iletisime gecerek
gocugun enstriiman ¢almasini sagladik. Yani bazi ozellikleriyle digerlerinden ayrilan
¢ocuklart mutlaka ayrt degerlendirmeliyiz diye diisiiniiyorum. (Goriisme Kaydi:

Osretmen 10).

Katilimeilar, kapsayici egitimin {istiin yetenekli 6grencilere sundugu bir diger firsatin
da erken teshis ve yonlendirme oldugunu belirtmiglerdir. Kapsayici egitimin her bireye ayri
ayr1 avantajlar getirmesi d6gretmenleri bu yonde diisiindiirmiis olabilir. Bu konu hakkinda

goriismeci O15 sunlar1 sdylemistir:

Dort sene dnce smifimda bir 6grencim vardi. Cocuk kipwr kipirdi ve yerinde
duramuiyordu. Onu durdurup idare etmekte zorlantyordum. Okumay: da 6grendigini
gordiim. Renk, say1 ve fiziki sekiller onun igin ¢ok basit kalryordu. Ailesiyle goriistiim
ve idarenin de yardimiyla ogrencimizi birinci swifta Bilim Sanat Merkezine
yonlendirdim. Bu ogrencimin gelisimi, uzman desteginden sonra giin gegtik¢e daha
da fuzli ilerledi. Bu égrencimin ilkokulda da suif atlayarak simdi ortaokulda ¢ok
basarl bir 6grenci oldugunu takip ediyorum. Kapsay:ic: egitim uygulamasinin bu
tarz ogrencilerin egitiminde onemli role sahip oldugunu bizzat gérdiim” (Gériisme

Kaydi: Ogretmen 15).
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4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemini “kapsayict egitim yaklasiminin, 6zel egitim
ihtiyact olan oOgrencilere sundugu firsatlara iliskin goriisler nelerdir?” ciimlesi
olusturmaktadir. Bu alt probleme ait bulgulari belirlemek amaciyla goériismecilere,
“kapsayict egitim yaklagiminin, 6zel egitim ihtiyaci olan &grencilere sundugu firsatlara
iliskin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.” sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular
Tablo 4.5” de verilmektedir.

Tablo 4.5 Kapsayici Egitim Yaklasiminin, Ozel Egitim Ihtiyaci Olan Ogrencilere Sundugu

Fursatlara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kod i Goriismeciler (0)
Sosyal Iletisim 7 01, 02, 06, 07, 08, 09, 016

Ozel Egitim  Biitiinlestirme ve Uyum 5 03, 010, 011, 014, 018

Ihtiyac1 Olan

Ogrenciler Dil Gelisimi 5 04, 05, 012, 017, 019

w

Diger Cocuklarda Hosgorii 013, 015, 020

Tablo 4.5 gore; kapsayici egitim, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere sosyal
iletisim, biitlinlestirme ve uyum saglama, dil gelisimi alanlarinda firsatlar saglarken, diger
ogrencilere de hosgorii kazandirdign goriilmektedir. Kapsayict egitimin 6zel egitim ile
kaynastirma egitimi alan O6grencilere ve smiftaki diger ogrencilere yonelik katkilarinin

olumlu yonde oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma ogrencilerinin ve 6zel egitim gereksinimi olan Ggrencilerin diger
cocuklarla ayn1 sinifta egitim gérmesi onlari sosyal agidan gelistirebilir ve diger 68rencilerle
olan iletigimi artirabilir. Sinifinda kaynastirma egitimi verdigi bir 6grencisi olan goriismeci

O 2, sosyal iletisim kodu ile ilgili sunlar1 sdylemistir:

Kapsayici egitimin engeli olan ogrencilere yonelik ¢ok avantajlarimin oldugunu
diistintiyorum. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan bir 6grencim vardi. Bu
ogrencimize yonelik bireysellestirilmis egitim planlari hazirlayarak egitim
veriyorum. Ailenin de destegini aliyordum ve dgrencilerinin gelisiminden ¢ok
mutluydular. ik zamanlarda égrencim cok ¢ekingen duruyordu. Ama zamanla bu

ogrencimin dil gelisimi hizlandl ve diger arkadaslariyla oyunlar oynamaya baslad.
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Ayni zamanda arkadaglariyla kaynagsti ve kendisini de daha iyi ifade etmeye basladi.
Uyumsuz tavirlart zamanla yerini sinifla biitiinlesmeye birakti. Diger arkadaslart da

onu kabullendi ve uyum sorunlar: ortadan kalkti. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 2).

Tablo 4.5’e gore beg goriismeci biitiinlestirme ve uyum kodunda goriis bildirmistir.
Kapsayici egitim ile biitiin gocuklarin ayni ortamda farkli egitimler alabilmesi yaklasimi, bu

diisiincenin olusmasina neden olmus olabilir. Bu kodda O 18 sunlar1 sdylemistir.

Okulumuzdaki ozel egitim alt simiflarinda egitim géren ogrenciler haftanin belli
saatlerinde siniflarimizda egitim gériiyor. Ayni zamanda kaynastirma 6grencileri de
zaman zaman ayni sinifta egitim alyyorlar. Bu ogrencilerin bir arada egitim almasi
kaynastirma 6grencilerinin diger ogrencilerle uyum saglamasini ve biitiinlesmelerini
saglyor. Bu durumu ¢ok onemsiyorum. Ciinkii bu ¢ocuklar: da kazanmamiz lazim

diye diistiniiyorum. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 18).

Tablo 4.5’¢ gore 6gretmenler kapsayici egitimin, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
dil gelisimini destekledigi ve diger 6grencilere de hosgorii kazandirdigi yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Ogretmenlerin smiflarindaki 6zel gereksimi olan &grencilerdeki dil
gelisiminin olumlu yonde gelistigini gérmeleri ve diger ¢ocuklarin bu arkadaslarini
sahiplenmeli bu kodun olugsmasina neden olmus olabilir. Dil gelisimi kodunda goriis bildiren

O 4 ve hosgorii kodunda gbriis bildiren O 15 sunlar1 sdylemislerdir:

Ozel egitim gereksinimi olan ogrenciler konusma yoniinden sikinti yasayabiliyorlar.
Ancak swmiflarda diger ogrencilerle kaynasmalart ve kendilerini ifade etmeye
calismalart onlarin dil gelisimini olumlu yonde etkiliyor. Kendini ifade etmeye
baslayan bu ¢ocuklar da gergekten ¢ok mutlu oluyorlar. Ciinkii bu ¢ocuklar diger
cocuklara normal gelen davranislar: yapabildiklerinde olaganiistii mutlu oluyorlar.
Bu yiizden bu ogrenciler kesinlikle diger ¢ocuklarla ayni sinif ortaminda egitim

almallar. (Goriisme Kaydi: Ogretmen 4).

Ozellikle kiiciik yastaki 6grencilerimizde art niyet yok. Ozel egitim gereksinimi olan
ogrencileri kabulleniyorlar. Onlara yardim ediyorlar. Onlari seviyorlar. Bazen de
sasirryorlar tabiki. Bu durumlar hem o6zel egitim oncecisi hem de diger 6grenciler
icin olumlu bir durum. Cocuklarin birbirlerini kabullenmesi giizel bir sinif

atmosferinin olusmasina da neden oluyor. (Gériisme Kaydi: Ogretmen 15).
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altinci alt problemini “kapsayici egitim yaklagiminin yabanct uyruklu,
gocmen ve mevsimlik tarim isg¢isi olan O6grencilere sundugu firsatlara iligkin goriisler
nelerdir?” ciimlesi olusturmaktadir. Bu alt probleme ait bulgulari belirlemek amaciyla
goriismecilere, “kapsayici egitim yaklasiminin yabanci uyruklu, gégmen ve mevsimlik tarim
iscisi olan dgrencilere sundugu firsatlara iliskin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.”

sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’da verilmektedir.

Tablo 4.6 Kapsayici Egitim Yaklasiminin Yabanci Uyrukiu, Gogmen Ve Mevsimlik Tarim
Iscisi Olan Ogrencilere Sundugu Firsatlara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kod f Goriismeciler (0)
Karsiliklt Sevgi, Saygi ve 9 02,03,04,05,06,09,014,017,019
Yardimlasma

Yabanci

Uyruklu Sosyal Etkilesim ve 7 01, 07, 08, 010, 011, 018, 020

Ogrenciler Kabul Gérme

Ders Isleyememe ve S
Iletisim Sikintisi 4 012, 013, 015, O16

Tablo 4.6’ ya gore kapsayici egitimin yabanct uyruklu, gogmen ve mevsimlik tarim
iscilerinin ¢ocuklarini da kapsadigi, ancak olumsuz etkilerinin de oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerle diger 6grencilerin karsilikli sevgi, saygi ve yardimlagsma (f=9) 6rnegi gosterdigi
ve siniftaki bu 6grencilerin diger 6grenciler tarafindan kabul gordiigii ve sosyal etkilesimde
(f=7) bulunuldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda bu 6grenciler yiiziinden dersi tam
anlamiyla isleyememe sikintisi ve dil farkindan dolay1 bu 6grencilerle iletisim sikintis1 (f=4)
yasandigi da bulgular arasindadir. Diger Ogrencilerin bu Ogrencileri kabul ettigi ve

ogretmenlerin de bu durumun farkinda oldugu goriilmektedir.

Karsilikli Sevgi, Saygi ve Yardimlasma kodunun olugmasi, kapsayici egitimin bir
insan hakki oldu gergeginin, 6gretmenler tarafindan sahiplenilmesinden kaynaklanabilir
Simifinda Suriyeli ii¢ grencisi oldugunu belirten 6gretmen O 9 ve dgretmen O 17 karsilikli
sevgi, saygl ve yardimlasma konusunda sunlar1 sdylemistir:

Osrencilerin ve simif ortaminin birer toplumsal sosyal alan oldugunu bir kez daha
cocuklarin birbirine olan yakinligi ve kaynasmasindan gordiim. Ogrencilerim

tarafindan Suriyeli ¢cocuklara yardim etme, onlari sevme, saygi gosterme Ve
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oyunlarina katma gibi giizel davramgslar sergilediklerini gordiim. Bu hemen

olusmadi tabiki” (Goriisme Kaydi: Ogretmen 9).

Ogrencilerimin zamanla bu é&grencileri kabul ettiklerini ve kendi aralarindaki
iletisim stkintilarini astiklarint gérdiim. Mesela kalemi olmayana kalem verdiklerini,
elinden tutup lavaboyu gésterdiklerini, yemek yerken onlara da ikram ettiklerini
gordiim. Kapsayic egitimle bu 6grencilerin bizim dgrencilerimizle ayni sinifta egitim
gormesinin bence giizel bir uygulama oldugunu diisiintiyorum” (Gériisme Kaydi:

Ogretmen 17).

Sosyal etkilesim ve kabul gérme kodu, 6gretmenlerin bu davraniglar1 gézlemleyerek
vardig1 olumlu sonuglardan dolay1 olusmus olabilir. Bu kod ile ilgili O 11 ve O 20 sunlar1

sOylemistir:

Cocuklarimiz karsilikly etkilesimin nasil yapildigini ve nasil olmasi gerektigini bana
gostermistir. Swnifimizda dogudan gelen bir o6grencimiz vardi. Cocuk Tiirkge
bilmiyordu. Yeni Denizli’ye tasinmislar. Benim dgrencilerim bu égrenciyi éyle bir
kabul etti ki onunla iletisime ge¢mek i¢in isaret dilini bile kullandilar. Ona yardim
ettiler. Her seyi anlattilar. Sanki sinifimda sosyal bir tiyatro oynaniyordu” (Gériisme

Kaydi: Ogretmen 11).

Ben dgretmen arkadaglarimin ve dgrencilerimizin bu ¢ocuklari ¢ok ¢abuk kabul
ettiklerini gordiim. Bu ¢ocuklarin topluma kazandirilmasinda bunun sart oldugunu

diistiniiyorum. Onlart dislamamaliyiz.” (Goriisme Kaydi: Ogretmen 20).

Tablo 4.6” ya gore iletisim ve ders isleyememe kodunun olusmasinda bu 6grencilerin
aileleriyle yasanan iletisim sikintilar1 ve 6gretmenlerin bu 6grencilerle ugrasmamak istemesi
neden olmus olabilir. Ders islenirken yasanan zorluklar da bu goriisiin ortaya ¢ikmasina
neden olabilir. Ders isleyememe ve iletisim sikintis1 kodunda O 15 ve O 16 sunlan

sOylemistir:

Swimifimdaki Suriyeli ogrencilere ayri vakit ayirmam gerekiyor. Dil olmadigi i¢in
onlardan doniit de alamiyorum. Zaten ilk aylarda hep ¢ekingen durup benden uzak
kaldilar. Dillerini de bilmedigim icin ilk baslarda bir sey yapamadim. Ders islemekte
cok zorlandim” (Gériisme Kaydi: Ogretmen 15).
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goé¢men oOgrencileri diglamiyorum ama bu dogrenciler i¢in ayrt okullar agilmast
gerektigini diistintiyorum. Biz bu ogrencilere hem Tiirkge egitimi hem de diger
ogrencilerle normal dersi isleyemeyiz ki. Bu ogrencilere ekstra vakit ayirmaniz
gerekir. Bu da diger 6grencilerin hakkina girmek demektir. Zaten dil olmadig icin
iletisim sikintist da yasaniyor. Bu yiizden ayri okul veya dersliklerde bu 6grencilerin

egitim gormesi gerektigini diisiiniiyorum” (Goriisme Kaydi: Ogretmen 16).



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; aragtirmanin alt problemlerine ait toplanan verilerin yapilan analizleri

sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak tartisma, sonug ve onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismanin amaci; okul Oncesi Ogretmenlerinin, kapsayici egitime iliskin
ogretmen gorislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, kapsayict egitimin; {istiin
yetenekli 6grencilere, 6zel egitime ihtiyaci olan, yabanci uyruklu ve gé¢men Ggrencilere
getirdigi firsatlara iliskin elde edilen veriler analiz edilmistir. Ayrica kapsayict egitim
uygulamalarinda kullanilan Ogretim stratejilerinin, ders igeriklerinin ve materyal
secimlerinin de niteligi aragtirllmigtir. Bu kapsamda 20 okuldncesi 6gretmeni ile goriismeler

yapilmistir.

Bu arastirma; kapsayict egitim uygulamalarinin  6gretmenler tarafindan
i¢sellestirdigini ve kapsayici egitimin, egitim sistemimizdeki biitiin 6grenciler i¢in gerekli

bir egitim yaklasimi oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica kapsayici egitimin;

1. Grupla 6grenme, aktif 6grenme ve proje tabanli egitim stratejilerini destekledigi,

2. Ders igeriklerinin ve materyallerin, 6grencilerin gelisim diizeylerine ve gevresel
sartlara gore esnetilerek 6gretim siirecinin zenginlestirilmesine olanak sagladigi,

3. Ustiin yetenekli dgrencilere erken tan1 konmasini ve bu cocuklara farklilastirilmis
egitim imkani saglayarak onlarin akademik ve sosyal kisilik gelisimlerini
destekledigi,

4. Ozel egitim ihtiyact olan dgrencilerin sosyal iletisim, uyum saglama ve dil
gelisimlerini destekledigi,

5. Yabanci uyruklu, goé¢men ve mevsimlik tarim isgisi olan G&grencilerin

sosyallesmesini ve kabul gérmelerini sagladigi anlagilmistir.

Aragtirma sonuclarma gore; kapsayict egitim uygulamalarinin  6gretmenler
tarafindan igsellestirdigini ve kapsayici egitimin, egitim sistemimizdeki biitiin 6grenciler
i¢in gerekli bir egitim yaklasimi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitimi
benimsemesi, egitimin niteligi a¢isindan 6nemlidir. Kapsayici egitimin, 6gretmenlere ders
islerken zorlanma ve iletisim sikintis1 ¢ekme gibi bazi yiikler getirmesine ragmen

ogretmenler tarafindan igsellestirilmesi, kapsayici egitimin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
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Bu durum kapsayici egitim ile ilgili diizenlenen seminerlerin, 6gretmenler lizerinde

etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore; kapsayict egitim grupla 6grenme, aktif
dgrenme ve proje tabanli egitim stratejilerini desteklemektedir. Ogretmenler, 6grencilerin
yaparak ve yasayarak birlikte 6grenim gdrmelerinin gerekliliginin farkindadir. Ogretmenler,
ogrencilerinin bilgiye ulasmasinda yonlendirici konumunda olmak isteyebilir. Kapsayict
egitim bu noktada dgretmenlere yonlendiricilik misyonu yiikleyerek, 6gretim siireglerinde
grup ¢alismalarin1 ve aktif 6grenmeyi destekleyen bir nitelige sahip oldugu gériilmektedir.
Bunun yaninda proje tabanli 6grenme stratejisi, yabanci uyruklu ogrenciler ile diger
dgrencilerin de etkilesmesini ve 6grenmenin daha hizli olusmasini saglayabilir. Ogrencilerin
sorun ¢ozmesinde ve sorumluluk kazanmasinda proje tabanli Ggrenme Sstratejisinden

faydalanilabilir.

Aragtirmanin sonuglarindan; kapsayici egitimin ders igeriklerinin ve materyallerinin,
Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve cevresel sartlara gore esnetilerek egitim siirecinin
zenginlestirilmesine olanak saglamasit dersleri sikict olmaktan ve monotonluktan
kurtarabilir. Ancak ders igeriklerinin ve miifredatin, merkezi olarak belirlenmesi egitim
stirecini zorlastirabilir. Bunun farkinda olan 6gretmenler, kapsayici egitim uygulamalari
kapsaminda ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak, ders igeriklerini diizenleyerek
zengin gorsel ve isitsel materyallerin segimine yonelmis olabilirler. Gliniimiizdeki teknolojik
bagimlilik ve ¢ocuklar1 uyaran gorsel ve isitsel araglarin ¢ok olmasi, ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun materyal se¢ilmesinin 6nemini géstermektedir. Bu durum 6gretmenlerin
hazir materyaller kullanmasinin da oniine gegebilir. Kapsayici egitim siireciyle birlikte
Ogretmenler tarafindan Ogretim siire¢lerinin de zenginlestirildigi goriilmektedir. 2023
Vizyon Belgesi’'nde (2018) kapsayici egitimde oldugu gibi ¢ocuklarin oyun temelli
zenginlestirilmis 6gretim stlireglerine 6nem verildigi ve bunun da okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan uygulandig1 goriilmektedir. Oyun temelli 6gretim siiregleri, 6zellikle okuloncesi
cocuklarinin fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel agidan gelisimine yardimci olabilir.
Cocuklarin gelisimine uygun olarak secilen dgretim materyalleri, oyun temelli 6gretimle

uyumlu olarak kullanilabilirse ¢ocuklarin gelisimine olumlu yonde katki saglayacaktir.

Arastirma sonuglarina gore; kapsayici egitim, iistiin yetenekli 6grencilere erken tani
konmasinm1 saglamakta ve bu ¢ocuklara farklilastirilmis egitim imkam saglayarak onlarin

akademik ve sosyal kisilik gelisimlerini desteklemektedir. Ustiin yetenekli ve iistiin zekali
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olan 6grencilere, bu 6zelliklerinden dolayr normal egitim programlarindan daha kapsaml
olan iceriklerle egitim verilmesi bu 6grencilere fayda saglayabilir. Kapsayici egitimin, iistiin
yetenekli 6grencileri akademik yonden ve kisilik gelisimi yoniinden de gelismelerine olanak
saglayabilir. Ogretmenlerin iistiin yeteneklere ve zekaya sahip olan 6grencilerini dinlemesi,
desteklemesi, onlarin fikirlerini kabul etmesi, cesaretlendirmesi, onlara o6zel igerik ve
programlarla vakit gecirmesi bu 6grencilerin akademik ve sosyal kisilik gelisimini olumlu
yonde etkileyebilir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilerin egitiminde, gerekli bilince
sahip olmas1 ve kendilerini gelistirmeleri gerekecektir. Bu 6grencilere, 6zel olarak farkli
egitim uygulamalar1 yapilmaz ise bu Ogrencilerde yalnizlik hissi ve cesaretsizlik gibi

sorunlar yaganabilir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore; kapsayici egitim, 6zel egitim ihtiyaci olan
ogrencilerin sosyal iletisimini, uyum saglamalarin1 ve dil gelisimlerini destekledigi ortaya
cikmigtir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ Kapsayict egitimi benimseyen Ggretmenlerin, bireysel
farkliliklara daha da 6nem verdigini gostermektedir. Herkes i¢in egitim sloganiyla ortaya
cikan kapsayici egitim, Oncelikle akranlarina gore yetersizligi olan 6grencilere faydasi
dokunabilir. Ozel gereksinimi olan dgrencilerin akranlarryla ayni smifta egitim almasi,
onlarin toplumla biitiinlesmesini  kolaylastirabilir. Akranlarinin  davranislari, 6zel
gereksinimi olan 6grencilere model olabilir. Ayrica sinmiftaki diger 6grenciler de bireysel
farkliliklara karsi hosgoriilii olmay1 ve yardimlagma becerilerini daha iyi 6grenebilirler.
Ozetle; kapsayici egitimin, engeli olan cocuklara, ailesine ve smiftaki diger cocuklara

faydasinin oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore; kapsayici egitim, yabanct uyruklu, gé¢men ve
mevsimlik tarim is¢isi olan 6grencilerin sosyallesmesini ve kabul gérmelerini saglamaktadir.
Bu durum olumlu bir gelisme olarak goriilebilir. Ancak dgretmenler bu 6grencilere egitim
vermede zorlanabilirler. Dogu ve Giineydogu bolgesinden gelen mevsimlik tarim isgileri ile
genelde Suriye’den gelen yabanci uyruklu ogrencilerle dil farkindan dolayr iletisim
sikintilar1 yasanabilir. Iletisim sikintis1 ve cocuklarin ¢ekingenligi yiiziinden smif ortaminda
bu 6grencilerle tam anlamiyla ders islenemeyebilir. Bu yiizden dilleri ve kiiltiirleri farkli olan
bu ogrencileri diger Ogrencilerle kaynastirmak ve ders isleyebilmek kolay olmayabilir.
Yabanci uyruklu 6grencilerle uyumlu olabilmenin siniflardan baslamasi, ailelerin tanigmasi

ve bu anlayisin topluma yayilmasi, toplumsal uyum igin de gerekli olabilir.
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Kapsayic1 egitim anlayisinin egitim sistemimize yerlesmesi ve tam olarak
benimsenmesi zaman i¢inde olacaktir. Bu noktada oOgretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Ancak son yillarda 6gretmenlik mesleginin onurunun zedelenmesi ve veli
egolart Ogretmenlerin morallerini bozmakta ve mesleki verimin azalmasmna neden
olusturmaktadir. Buna ragmen; ogretmenlerin bu olumsuz algilardan siyrilip, kapsayici

egitimi benimsemesi ve uygulamasi, egitimin niteligi ve kalitesi her gecen giin artiracaktir.

Arastirmanin bulgularini ve sonuglarini, literatiir de desteklemektedir. Aykiri’nin,
(2017) Suriyeli 6grencilerin okulda yasadiklar1 sorunlarin, dil sorunundan kaynaklandig:
sonucu, arastirmanin yabanct uyruklu ogrencilerle dilden kaynakli iletisim sikintis
yasandig1 bulgusunu desteklemektedir. Yine Ozdemir’in (2016) yéneticilerin, sigmmaci
ogrencilerin gegmiste yasadiklari olumsuz yasantidan dolayr onlar1 anladiklarini, bu
Ogrencilere olumsuz davranislarda bulunmadiklarini ve her Ogrenciye esit mesafede
durduklar1 sonucu ile Eroglu ve Giilcan’in (2016) gogle iilkemize gelen 6grenciler igin
ogretmenler ve okul yoneticileri tarafindan herhangi bir ayrimcilik ve dislama yapilmadig

sonucu, arastirmanin yabanci uyruklu 6grencilerin kabul gordiigii sonucuyla 6rtiismektedir.

Radivojevic ve digerlerinin (2009) arastirmasinda “kapsayict egitim yaklasimi ile
okullardaki bireysellestirilmis yaklagimda her ¢ocugun ihtiyaglarina saygi duyulmakta, esit
firsatlar saglanmakta ve farkliliklar desteklenerek isbirligi tesvik edilmektedir” ifadesi,
aragtirmanin bireysel farkliliklara ve gelisim diizeylerine gore farklilagtirilmis egitim
uygulamas1 yapilmas: gerektigi bulgusunu desteklemektedir. Ozger ve Akansel’in (2019)
okuloncesi egitiminde Ogretmenlerin - simiflarindaki  yabanci uyruklu &grencilerin,
Tiirkgelerinin ilerlemesinin drama, miizik, tekerleme ve parmak oyunu calismalart ile
miimkiin olacagi sonucu, arastirmanin 6gretim siirecinin zenginlestirilmesi, uyum saglama

ve dil gelisiminin desteklenmesi gerektigi sonucu ile ortiigmektedir.

MEB destekli ve Aktekin (2017) editorliigiinde yazilan, “sinifinda yabanct uyruklu
ogrenci bulunan 6gretmenler i¢in el kitab1” nin igeriginde, kapsayici egitimde kullanilmasi
gereken 6gretim stratejilerine iliskin tiimevarimsal, aktif, isbirlikli, etkilesimli ve katilimci
egitim stratejilerinin uygulanmasina iliskin bilgiler, arastirmanin grupla 6grenme, aktif
O0grenme ve proje tabanli egitim stratejilerinin kullanilmasi gerektigi sonucunu
dogrulamaktadir. Yine aymi kitapta ders iceriklerinin zenginlestirilmesi ve Ogretim
materyallerinin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine goére kullanilmasi gerektigi yoniindeki

bilgiler bu arastirma sonuglarini desteklemektedir.
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Seyhan’in, (2015) “iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in normal miifredattan harig, onlara
6zgii uyarlama yapma ihtiyaci vardir. Ustiin yetenekliligin okul éncesi yillarda belirlenmesi
gerekir. Ustiin yetenekli cocuklar normal ¢cocuklarla bir arada yer aldig1 gruplarda isbirligi
yoluyla Ogrenmesi istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in akademik yararlar saglar” ifadeleri,
aragtirmanin kapsayici egitimin {istiin yetenekli 6grencilere erken tan1 konmasini ve bu
cocuklara farklilagtirilmis egitim imkani saglayarak onlarin akademik ve sosyal kisilik

gelisimlerini destekledigi sonucunu desteklemektedir.

Bayram’in, (2019) 6gretmenlerin genel olarak kapsayici egitim kavraminin amacina
yonelik pozitif bir algiya sahip olduklari sonucu bu arastirmanin kapsayict egitim
uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan igsellestirdigi sonucunu dogrularken; yine Bayram’
n; dgretmenler, kapsayict egitimle ilgili yeterli bilgi ve sinif ici pratige sahip degillerdir

sonucu, bu aragtirmanin sonuglariyla ortiismemektedir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde arastirmanin sonuglarina dayanarak, uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik onerilerde bulunulmustur.
5.2.1.Uygulayicilar icin Oneriler

1. Ogretmenler, kapsayici egitim uygulamalarini benimsemeli ve smiflardaki
biitiin 6grencileri bu egitim anlayisiyla egitmelidir.

2. Yoneticiler, okullarini kapsayici okul haline getirmelidir.

3. Milli egitim Bakanligi, yerel yoneticiler ve okul miidiirleri, dgretmenlerin
ogretim stratejilerini  desteklemeli ve uygulama igin uygun ortamlar
hazirlamalidir.

4. Okullardaki gorsel ve isitsel ders arag¢ geregleri zenginlestirilmeli ve 6gretim
materyalleri 6grencilerin durumlarina gore yapilandirilmalidir.

5. Ogretmenler, iistiin yetenekleri olan gocuklar icin bireysel egitim programlar
hazirlamali ve uzmanlardan destek almalidir.

6. Ogretmenler, 6zel egitime ihtiyaci dgrencilere uygun etkinlikler diizenlemeli, bu
ogrencilerin aileleri ile sik sik goriismeli ve onlara gerekli bilgilendirmeleri
yapmalidir.

7. Yabanci uyruklu ve gé¢men durumundaki Ogrencilerin, sosyallesmesi ve
Tiirkceyi Ogrenmeleri i¢in okul iginde ve disinda ek sosyal etkinlikler

diizenlenmelidir.
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Ogretmenler, kapsayici egitimin amaci, faydalar1 ve nasil uygulanmas: gerektigi
konusunda kendilerini gelistirmeli ve daha fazla bilgiye sahip olmalidir.
Ogretmenler, siiflarinin sosyal durumuna ve dgrencilerinin gelisim diizeylerine
uygun 6gretim stratejileri, yontem ve teknikler kullanmalidir.

Ogretmenler, siiflarmin durumuna gore ders igeriklerini esneterek, &gretim
slirecini zenginlestirici etkinlikler uygulamalidir.

Egitim siirecinde yabanci uyruklu oOgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
dikkate alinmali ve bu o&grencilerin kendilerini ifade edecegi ortamlar
olusturulmalidir.

IYEP kurslarinin niteligi artirilmalidar.

Okul miidiirleri, kapsayici egitim uygulamalar1 konusunda Ogretmenleri
desteklemeli, degisik igerik ve 6grenme stilleri uygulamalarinda ise 6gretmenleri
cesaretlendirmelidir.

Okul miidiirleri ve 6gretmenler, kapsayict egitim ile ilgili uzmanlardan destek
almali ve hizmetici egitimlere katilmalidir.

Kapsayict egitim, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde ayri bir ders olarak

okutulmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma Denizli Pamukkale bolgesinde 20 okuldncesi &gretmeniyle
yapilmistir. Calisma grubu genisletilerek yeni arastirmalar yapilabilir.

Bu calisma o6gretmenlerle yapilmistir. Benzer c¢alismalar yoneticilerle de
yapilabilir.

Bu arastirma nitel yontemle yapilmis bir aragtirmadir. Kapsayici egitim hakkinda
nicel yontemler kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.

Kapsayici egitim ile ilgili daha 6zele indirgenen konular segilerek aragtirma
yapilabilir.

Yabanct uyruklu O6grencilere verilen egitimin niteligini O6lgmeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Formu

Degerli Egitimci,
Bu gorlisme araci, kapsayici egitim ile ilgili diisiincelerinizi sizlerin goriisleriyle
ortaya koymak ve yiiksek lisans proje ¢alismasinda gerekli verilerin toplanmasi amaciyla

hazirlanmustir.

Veri toplama araci, iki boliimden olusmaktadir: Birinci boliimde, Kisisel Bilgi
Formu; ikinci boliimde, goriislerinizi belirlemeye yonelik Goriisme Formu yer almaktadir.

Vereceginiz cevaplar, sadece arastirma kapsaminda bilimsel amaglar igin
kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir. Verilerin ¢oziimlenmesi toplu halde yapilacagi
icin, isim belirtmenize gerek yoktur. Cevaplarinizi igtenlikle belirtmeniz, aragtirmanin

amacina ulagmasina katkida bulunacaktir. Ayiracaginiz zaman ve katkilariniz i¢in simdiden
tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Emel CENGIZ SAYAN
Pamukkale Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Denetimi Ekonomisi ve
Planlamas1 Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM 1 - KISISEL BiLGI FORMU
Asagidaki formu liitfen size uygun sekilde carpi(X) isareti koyarak isaretleyiniz.
1.Cinsiyetiniz :
1.( )Kadin 2.( )Erkek
2.Mesleki kideminiz:
1.()1-5yil 2.()6-10yil  3.()11-20 yul 4.() 21 ve tizeri
3. Mezun Oldugunuz Okul:
1. () Onlisans 2.()Lisans  3.()Yiiksek Lisans

4. Mezun Oldugunuz Béliim:

1.() Cocuk Gelisimi 2.() Okul Oncesi Egitim Ogretmenligi ~ 3.() Diger
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BOLUM 2 - GORUSME FORMU SORULARI:

1. Kapsayici egitim uygulamalarinda kullanilacak olan 6gretim stratejilerine iliskin

goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

2. Kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda ders igeriginin farklilagtirilmasi ve
Ogretim siirecine iliskin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

3. Kapsayict egitim uygulamalar1 kapsaminda 6gretim materyallerinin se¢imi ve
kullanimina iligkin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

4. Kapsayict egitim yaklagiminin, iistiin yetenekli 6grencilere sundugu firsatlara
iligkin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

5. Kapsayici egitim yaklagiminin, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilere sundugu

firsatlara iliskin goriisleriniz nelerdir? Degerlendiriniz.

6. Kapsayici egitim yaklasiminin yabanci uyruklu, gé¢men ve mevsimlik tarim
is¢isi olan Ogrencilere sundugu firsatlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

Degerlendiriniz.



Ek 2. izin Belgesi

P re
P P Ly Y, . s s s m
I,J A E .\,z DENIZLI VALILIGI

{ ‘. j i ..‘:- \ E : ;, 11 Milli Egitim Midirligi

l'- '«"’ g '7 F ." 7

\ Tww. 2 Vi
X %
Say1  : 16605029/44-E 4813972 05/03/2020
Konu : Anket Uygulama [zni
VALILIK MAKAMINA

flgi  : Pamukkale Universitesi Rektdrligii'niin 20/02/2020 tarih ve 3614 sayilt yazilari.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisit Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim
Yonetimi (1.0.) Tezsiz Yiksek Lisans oFrencisi Emel Cengiz SAYAN, danigmam Dog¢. Dr. Fatma
COBANOGLU sorumlulugunda "Kapsayier Egitime fligkin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriigleri" baghkh
proje ¢aligmasina yonelik hazirlamig oldugu anket/Slgek formlarmi flgi yaz geregi Miudirligiimiize bagh
Denizli ili Pamukkale ilgesinde yer alan resmi ve bagimsiz anaokullar ile resmi anasiniflarinda gérev yapan 20
okul 6ncesi 6gretmenine uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miracaat ile ilgili (Lisans/LisansistiyDoktora) ogrencileri ve Ogretim
Gorevlilerinin ilgi yazilari ekinde belirtmis olduklar1 okullarda, (Ortadgretim/Ilkogretim/Okuloncesi) konulart
ile ilgili anket ¢alismalarmm “Arastirma Uygulama Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar geregince; Okul ve
kurumlarm egitim-6gretim  faaliyetlerini  aksatmayacak sekilde 2019/2020 egitim-6gretim yili igerisinde
uygulamalari, sonug¢ raporunun calis bitiminden itibaren 30 giin icerisinde kurumunuz aracihg ile
gonderilmesi Mudurlugimiizee uygun gorilmistiir.

Olurlariniza arz ederim.

Mahmut OGUZ
Milli Egitim Mdiirii

OLUR
05/03/2020
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimeist

T.C
DENIZLI VALILIGI
il Milli Egitim Midurliga

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca Mudurligimiizden talep edilen arastirma isteklerine ait Makam Onayr ve
Miudirlagiimiizce Onay verilen anket formlar1 ekte génderilmistir.

Geregini rica ederim.

Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1-Anket Formlari

M.Akif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No: 174/1 Merkezefendi/DENIZ LI- Bilgi Igin :H. ERKOC-V.H.K.1.-Sefa GELMIS-Sef
Elektronik Ag : http://denizli.meb.gov.tr - Telefon (0 258) 2342095
E-posta: ab20@meb.gov.tr -Strateji Subesi Belgegeger :(0 258) 2342099

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmustir. hitps:/evraksorgu.meb. gov.ir adresinden 694€-342a-3f94-ad76-5fa7 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3. OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adr: Emel
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