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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Duygular: Tutumlar
Ve Kaygilar ile Kaynastirma Uygulamalarindaki Ogretmen Yeterlilikleri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
(Cankiri ili Ornegi)

OZCAN, Ismail

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi izzet Baki KARAOGLU
Ocak 2020, 112 sayfa

Bu caligmanin amaci, okul Oncesi O6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
duygulari, tutumlar ve kaygilari ile kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri
arasindaki iliskileri incelemektir. Iliskisel tarama modeli ve nicel yontemlerin kullanildig1
aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim &gretim yilinda Cankirt il genelinde bulunan
Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapmakta olan
109 okul 6ncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise belirli bir
ornekleme yontemi kullanilmadan evrenin tamamina ulagilmistir. Arastirmanin verileri
okul Oncesi 0gretmenlerinin demografik bilgilerinin yer aldigi Kisisel Bilgi Formu,
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olgegi ve Kaynastirma Egitimi Ile
Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi araciligiyla toplanmustir. Arastirmanin alt
problemlerinin ¢dziimlenmesinde Iliskisiz Grup T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), LSD Testleri, Pearson Korelasyon Testi ve Basit Dogrusal Regresyon
analizlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, okul Oncesi
ogretmenlerinin yaslart ilerledik¢e kaynastirma egitimi ile ilgili kaygi diizeylerinin de
arttigi  belirlenmistir. Bununla birlikte 0gretmenlerin yaslar1 ile kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda ters yonde anlamli farklilik
bulunmaktadir. Bunun disinda okul oncesi Ogretmenlerinin simifinda kaynastirma

ogrencisi olmasi ile kaynagtirma egitimine
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yonelik tutumlar1 arasinda ters yonde anlamli farklilik bulunurken kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark bulunmamistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin 6zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilere egitim verme tecriibesi ile
kaynagtirma egitimine yoOnelik tutumlari arasinda ters yonde anlamli farklilik
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6zel egitime ihtiya¢ duyan &grencilere egitim verme
tecriibesi olmayan Ogretmenlerin kaygi diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ayrica
Ogretmenlerin bu 6grencilere yonelik egitim verme tecriibesi arttikca kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri de pozitif yonde anlamli farklilik
gostermektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bir yakininin olmas ile
kaynastirma egitimine yonelik duygular1 arasinda pozitif yonde anlamli farklilik
bulunmakta iken kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda anlamli
farklilik bulunmamaktadir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyim siireleri
ile kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda pozitif yonde anlaml
farklilik bulunmasina karsin kaynastirma egitimine yonelik duygu tutum ve kaygilari
arasinda fark bulunamamistir. Bunlarin disinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda
bulunan toplam Ggrenci sayist ve 6zel egitim hakkinda egitim alma degiskenlerinin
kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri ile kaynastirma egitimine yonelik
duygu tutum ve kaygilar1 arasinda fark bulunamamistir. Diger sonuglar incelendiginde,
kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri ile kaynastirma egitimine yonelik
duygular arasinda pozitif yonde, tutum ve kaygilar arasinda ise negatif yonde anlamli
farklilik bulunmaktadir. Bu sonugla birlikte kaynastirma egitimi ile ilgili duygu tutum ve
kaygilarin, kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerini yordama giiciine

sahip oldugu sonucu saptanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenti, 6zel gereksinimli birey, 6zel egitim, kaynastirma

egitimi
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ABSTRACT

Examining Of The Relationship The Between Teacher Qualification In Integration
Practices With The Emotions, Attitudes and Concerns About Integration Education
(Cankar1 Province Example)

OZCAN, Ismail

Master’s Thesis in Educational Sciences,
Preschool Education Program
Supervisor: Dr. Izzet Baki KARAOGLU
January 2020, 112 pages

The aim of this study is to examining of the relationship between teacher qualification
in integration practices with the emotions, attitudes and anxieties of preschool teachers.
The universe of the research, which uses the relational screening model and quantitative
methods, is composed of 109 pre-school teachers working in public schools and private
schools affiliated to the Ministry of National Education in Cankir1 province in 2018-
2019 academic year. In the sample of the research, the entire universe was reached
without using a specific sampling method. The data of the study was collected which
includes the demographic information of preschool teachers through the Personal
Information Form, the Teacher Competence Scale in Inclusive Practices and the
Emotions, Attitudes and Concerns Scale about Inclusive Education. In the analysis of
the sub-problems of the study, unrelated Group T-Test, One Way Analysis of Variance
(ANOVA), LSD tests, Pearson correlation test and Simple Linear Regression analysis
were used. When the results of the study are examined, as the age of preschool teachers
progressed, it was determined that anxiety levels related to mainstreaming education
increased. In addition, there is an inversely significant difference between teachers' ages
and teacher competences in mainstreaming practices. In addition, there was a significant
negative difference between preschool teachers' mainstreaming students and their
attitudes towards mainstreaming education, while
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there was no difference between mainstream teacher competencies in mainstreaming
practices. There is a negative significant difference between preschool teachers'
experience of providing education to students in need of special education and their
attitudes towards inclusive education. However, the anxiety levels of the teachers who
do not have the experience of providing special education to the students who need
special education were found to be high. In addition, as teachers' experience of providing
education to these students increases, teacher competencies in inclusion practices show
a significant positive difference. While there is a positive significant difference between
preschool teachers' having special needs relatives and their feelings about mainstreaming
education, there is no significant difference between mainstream teacher competencies
in mainstreaming practices. In addition, although there was a positive significant
difference between preschool teachers' professional experience duration and teacher
competencies in inclusion practices, there was no difference between emotion, attitudes
and concerns about inclusion education. Apart from these, there were no differences
between the total number of students in the classroom of preschool teachers, the variables
of getting education related to special education, and the teachers' competencies in
mainstreaming practices and emotion, attitudes and concerns about mainstreaming
education. When the other results are examined, there is a positive significant difference
between teachers' competences in mainstreaming practices and emotions towards
mainstreaming education. But, there is a negative significant difference between teacher
competencies in mainstreaming practices and attitudes and concerns about
mainstreaming education. With this result, it was found that emotions, attitudes and
concerns about inclusion education have the power to explain teacher competencies in

inclusion practices.

Keywords: Preschool teacher, individual with special needs, special education, inclusive

education
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS
Arastirmanin bu boliimiinde “problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

arastirmanin amaci, aragtirmanin onemi, aragtirmanin sinirliliklari, sayiltilar, tanimlar ve

arastirma igerisindeki simge ve kisaltmalar” bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cocuklar gelisme ve 6grenmelerine imkan taniyan, sosyal etkilesimde bulunabilen
biligsel, dil, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim 6zellikleri ile diinyaya gelirler. Bu gelisim
ozellikleri yeterince desteklenmezse zamanla telafisi zor olan problemler ile
karsilasilabilmektedir (Karoglu ve Uniivar, 2017).

Cocuklarm biitiin gelisimsel 6zelliklerini ve gelisim alanlarini destekleyen en 6nemli ve
temel basamak olarak okul Oncesi egitimi yer almaktadir. 2013 yilinda olusturulan Okul
Oncesi Egitim Programi’nda (OOEP), insanlarin beyin gelisiminin ve néronlardaki
baglantilarinin en fazla oldugu donem erken cocukluk donemi olarak agiklanmaktadir.
Cocuklarin hayatindaki ilk 6 yili kapsayan bu donemde, gelisim alanlarinin olaganiistii hizla
ilerleme kaydettigi ifade edilmistir. Ayrica bu dénem iginde okul dncesi egitiminin de yer
almasi, basta beyin gelisimi olmak tizere biitiin gelisim alanlarinin desteklemesi bakimindan
onemli bir siireci igermektedir. Bu siiregte gocukta var olan potansiyelin ortaya ¢ikarilmasi
ve ¢ocugun topluma katki veren birey olabilmesi imkani saglayacagi anlatilmistir (Milli
Egitim BakanligifMEB], 2013).

Ozel gereksinime sahip bireylerde bulunan gelisimsel yetersizlik durumunda erken
yaslarda destek hizmetlerinden yararlanilmalidir. Bunun i¢in okul dncesi déonemde 6zel
gereksinimli bireylerin egitim hayatina baslangi¢c yapabilmeleri 6nemlidir. Okul 6ncesi
egitim doneminin o6zel gereksinimi olan ¢ocugun gelisim alanlarin1 desteklemesi
bakimindan olumlu y6nde anlamli farkliliklar olusturdugu agiklanmistir (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2007).

Erken cocukluk zamanlarinda gerceklestirilen kaynastirma egitimi birgok kisiye yarar
saglamaktadir. Ozel gereksinimi bulunan ¢ocuga yarar sagladigi gibi kaynastirma egitiminde
yer alan 6gretmenlere, gelisimi normal olan ¢ocuklara ve onlarin ailelerine, 6zel egitime
gereksinimi bulunan ¢ocuklarin ailelerine de olumlu katkilari bulunmaktadir (Batu ve
Kircaali-Iftar, 2007) .

Okul o6ncesi egitimi 6gretmeninin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum

sergilemekle birlikte ayni zamanda oOgretimsel programi ve yontemleri ¢ocuklarin



gereksinimlerine gore uyarlama yapabilme, siifin fiziksel ¢evresini diizenleyebilme ve
dogru smif yonetimi becerilerini kazanabilmeleri bakimindan gereken bilgilere sahip
olmalar1 gerektigi vurgusunu yapilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel gereksinimli bireylerin normal egitim verilen smiflarda egitim alabilmeleri i¢gin
Ogretmenlerin bu alanda mesleki yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica
kaynastirma Ogrencisine sahip olan Ogretmenlerin, gelisimsel agidan farklilik gosteren
cocugun ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi bakimindan simifinda ve egitim programlarinda
diizenleme yapabilmeleri 6nemlidir. Boylece ogretmenler, sinif iginde bulunan tiim
Ogrencilerin bu kaynastirma egitiminin igleyisine adaptasyonu konusunda gerekli hazirliklart
yapabilmelidir. Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinda yeterli mesleki bilgiye sahip olmadiklart goriilmiistiir (Artan ve Uyanik-
Balat, 2003; Cerezci, 2015; Gezer, 2017; Gok ve Erbas, 2011; Karaca, 2018; Nacaroglu,
2014; Varlier, 2004). Fakat Ozellikle kritik donemler iceren okul Oncesi donemde
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik yeterlilikleri ile ilgili arastirmanin olmadigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimini nasil gergeklestirecegi ve nasil bir
program uygulayacagi konusunda yeterli bilgisi olmamakla birlikte alanyazindaki bazi
calismalarda da 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin olumsuz oldugu
goriilmektedir (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Orhan, 2010). Bu ¢alismada, yukarida
belirtilen nedenlerle okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygulari,
tutumlari, kaygilari ile kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasindaki iliski
incelenecektir. Bununla birlikte elde edilen sonuglar incelenip karsilastirilarak kaynastirma
egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilarin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen
yeterliligini agiklama giiciine sahip olup olmadig1 belirlenecektir. Elde edilen sonuglar
cercevesinde Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterlilikleri
belirlenerek, bu yeterlilikleri hangi durumlarin etkiledigi tespit edilebilecektir. Boylece okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerini arttirmaya

yonelik caligmalar planlanabilecektir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Okul o6ncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlari,
kaygilari ile kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri betimsel degiskenlere gore

farklilik gostermekte midir? Aralarinda iliski var midir?



1.1.2. Alt Problemler
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;
1. 1. yas,

mesleki deneyim siiresi,

R N =

L

. 2.

. 3. smifinda bulunan toplam 6grenci sayisi,
. 4. dzel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi,
. 5.

—

siifinda kaynastirma 6grencisi olmasi,

1. 6. 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi,

[a—y

. 7. dzel gereksinimli bir yakini olmasi

degiskenlerine gore, kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlart ve kaygilari
arasinda fark var midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

1. yas,

2. mesleki deneyim siiresi,

3. sinifinda bulunan toplam 6grenci sayisi,

4. ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi,
5

. sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasi,

NN NN

6. 0zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi,

2. 7. 6zel gereksinimli bir yakini olmast
degiskenlerine gore kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var
midir?
3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlar: ve
kaygilari ile kaynagtirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda iligki var midir?
4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

4. 1. kaynastirma egitimine yonelik duygulari,

4. 2. kaynastirma egitimine yonelik tutumlari,

4. 3. kaynastirma egitimine yonelik kaygilari,

kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliliklerini ne kadar agiklama giicline sahiptir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin duygulari,
tutumlart ve kaygilar1 ile kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasindaki

iliskinin incelenmesini amag¢lamaktadir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin gelisimlerinde erken c¢ocukluk zamanlart i¢inde kritik donemler yer
almaktadir. Ozel gereksinimli cocuklar i¢in de bu kritik dénemler 6nem arz etmektedir. Bu
donemler i¢inde gelisimi normalden farkli seyreden ¢ocuklarin kaynastirma egitiminin
verimli ve etkin gergeklesebilmesi, Ogrencilerin var olan potansiyellerinin ortaya
cikarilabilmesi ve yetersizligi olan bireylere gerekli ve dogru bilgi, beceri kazandirilarak
Ogretmenlerin yetkinlik kazandirilmasi i¢in kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen
yeterlilikleri énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken bu
yeterlilikleri etkileyebilecek degiskenler belirlenerek kaynastirma uygulamasindaki
ogretmen yeterlilikleri gelistirilebilecektir. Smith (2001)’e gore 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi alan 6grencisine yonelik kaygi, tutum ve duygularinin kaynastirma uygulamasinin
basarili olmasinda Onemli bir etken oldugu belirtilmistir. Kaynastirma egitimi
uygulamalarinin basariya ulagsmasi igin, smif i¢inde bulunan 6gretmenlerin kendilerinde
bulunmasi istenen Ozellikler; tutumlarinin ve beklentilerinin olumlu olmasi ile mesleki
anlamda kazanacag yeterlilikler olarak ifade edilmistir (akt. Bayar ve Ustiin, 2017).

Tiirkiye’de ve yurt disinda kaynastirma egitimine yonelik epeyce c¢alisma ve
arastirma  bulunmaktadir. Ozellikle yurt icinde kaynastirma egitimine yonelik
gergeklestirilen ¢alismalarin biiylik bir kismi egitimin iist kademelerinde gerceklesmistir
(Kilig, 2011). Varlier (2004) okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarindaki
yeterlilikleri {izerine c¢alisma yapilmadigini, bununla birlikte yapilan arastirmalarin
cogunlukla kaynastirma egitimi ile ilgili goriisler, oneriler ve tutumlar ile ilgili oldugunu
ifade etmistir.

Yiiksek Ogretim Kurumu ulusal tez merkezinde “kaynastirma” anahtar kelimesiyle
yapilan tezleri inceledigimizde 1990 ile 2018 yillar1 arasinda toplam 263 adet yiiksek lisans
ve doktora tezi tespit edilmistir. Bunlar i¢inde okul dncesi egitim ile ilgili tez sayis1 30 adet
ile sinirli kalmigtir. Yine okul Oncesi egitim igeriginde yer alan bu tezlerin 9 tanesinin
Ogretmen goriisii ve tutumlari; 7 tanesinin kaynastirmadaki uygulamalar ve degerlendirmeler
oldugu belirlenmistir. Diger ¢caligmalar ise 6gretmenlerin tiikenmislik diizeyleri, rol algilari,
kaynastirma tiirleri ve yetersizlik tiirleri ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Genel olarak tezler
incelendiginde, 6gretmen yeterlilikleri, kaynastirmaya iliskin goriisler ve tutumlar basliklar
altinda yer almakta olup kisa igerikler halinde bulunmaktadir. Ayrica inceledigimiz bu
tezlerde dgretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili duygularina ve kaygilarina yonelik
spesifik bir ¢aligmanin bulunmadig1 da tespit edilmistir. Kaynastirma egitimi ile ilgili

duygular ve kaygilar icin ortaya ¢ikan sonuglar, yine kaynastirmaya iliskin goriisler ve



tutumlar bashiginda yer alan tez calismalar1 olmustur. Ozellikle okul dncesi egitimi alaninda
kaynastirma uygulamasindaki 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili tez calismasinin bulunmamasi
ve alanyazinda arastirma ¢alismalarinin yetersiz kalmasi bu arastirmanin 6nemini daha da
etkili kilmaktadir.

Yaptigimiz bu ¢alismanin diger arastirmalardan farki okul oncesi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin duygulari, tutumlari, kaygilar1 ile kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmen yeterliliklerinin hangi diizeyde oldugunun ve aralarinda iligki durumunun
belirlenmesi  olmustur. Bodylece elde edilen sonuglar c¢ercevesinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerinin  ¢esitli
degiskenlere gore diizeyleri belirlenebilecek ve 6gretmen yeterliliklerini arttirmaya yonelik
calismalar planlanabilecektir. Bu sayede kaynastirma egitimi 6gretmen ve dgrenci agisindan

daha kaliteli, etkili ve verimli bir siire¢ olarak devam edebilmesi saglanabilecektir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar
1. Bu ¢alisma, 2018-2019 egitim-6gretim donemi i¢inde Cankiri il genelinde ¢alismakta olan

okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.

2. Bu calisma, arastirmacinin gelistirdigi “Kisisel Bilgi Formu”, Bayar’in (2015) Tiirkce
uyarlamasini gergeklestirdigi “Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi Olcegi”
ile Bayar, Ozaskin ve Bardak’in (2015) Tiirkge uyarlamasini yaptig1 “Kaynastirma Egitimi

~ 19

Ile Tlgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi” nin dlgme giiciiyle siirlandiriimistir.

1.5. Sayiltilar
1. Arastirmada yer alan kisilerin objektif ve tarafsiz olarak goriislerini bildirdigi

varsayilmistir.

2. Arasgtirma ic¢inde kullanilan veri toplama araclarinin ve verilerin ¢éziimlenmesi igin

istatistiki yontemin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6. Tanimlar
Erken Cocukluk Egitimi/ Okul oncesi Egitim: “Cocugun dogdugu giinden temel
egitime bagladig1 giline kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin sonraki yagamlarinda
onemli rol oynayan bedensel, psikomotor, sosyal ve duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiyiikk oOlgiide sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci” olarak

tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligif MEB], 2011).



Ozel Egitim: “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
kargilamak igin Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiirilen egitim” olarak
aciklanmaktadir (Milli Egitim BakanligifMEB], 2006, s.2).

Ozel Egitime Ihtiyact Olan Birey: “Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri
ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik
gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligif MEB], 2018, s.2).

Kaynastirma Egitimi: “Ozel gereksinimli bireylerin yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte, destek egitim hizmetlerinden de faydalanarak resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkdgretim,
orta Ogretim ve yaygmn egitim kurumlarinda aldiklarn egitimdir” (Milli Egitim

Bakanligif MEB], 2006, s.9).



II. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Insanin yasam boyu gelisim hikayesi incelendiginde dogum 6ncesi siirecten baslayip
yasamin sona ermesine kadar siiren, bu siirecte ¢esitli faktorlerin etkiledigi, birikimsel
donanima sahip ve genellikle biitiin insanlarda benzer hiyerarsi ile devam etmekle birlikte,
insanlarin her birinde farkli olarak gdzlemlenebilen dogal bir siiregtir (Altay, ira, Bozcan ve
Yenal, 2011).

MEB tarafindan 2013 yilinda olusturulan Okul Oncesi Egitim Programinda, okul
¢agma gelmeden once, cocuklarin diinyaya goézlerini ilk agtiklar1 zamandan itibaren
ogrenmeye basladiklar1 ve ¢evrelerinde olup biteni kesfetmeye ¢ok biiyiik ilgi duyduklart
ifade edilmistir. Boylece ¢ocuklar aktif olarak ¢evrelerinde olup biteni kesfederek etkilesim
kurabilmeyi 6grenirler ve etkilesimleri sonucunda fikirler olusturmaya baslarlar (MEB,
2013).

Cocuklara tiim gelisim alanlarini destekleyecek tecriibe imkanlarinin verilmesi hem
cocuklar i¢in hem de toplum icin kritik énem arz etmektedir (Karoglu ve Uniivar, 2017).
Insanoglunun bulundugu yas ve gelisim dénemlerinin bazi zamanlarinda 6grenmenin belli
alanlarina yonelik hassasiyetin fazla oldugunu gosteren donemler oldugu ve bu dénemlerin
de kritik donem olarak ifade edildigi belirtilmistir (Senemoglu, 2012).

Okul o6ncesi egitimi siiresince insan beyninin hizla gelismekte oldugu bilinmekte
olup bu donem boyunca beynin ¢evresel etkenlerden en yiiksek seviyede etkilendigi kabul
edilmistir. Bu baglamda ¢evre, cocugun 6grenmeye giidiilenmesini ve gelisimini ¢ok fazla
etkiler. Cevre, uyaranlar bakimindan ne kadar genis olursa ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesi
de o kadar hizli olmaktadir (MEB, 2013).

Cocuklarin bu yillarda g¢evrelerinde gelisen olaylara ve olgulara karsi merak
gosterdikleri, kesfettikleri birgok zamanda bu meraklarini gidermeye yonelik gevrelerinde
bulunan kisilerle iletisimde bulunma ve sosyal olarak iletisim baslatmaya iliskin birgok
davrans oriintiilerini gosterdikleri gdzlenir (Karoglu ve Uniivar, 2017).

Fiziksel olanaklar1 ve egitim programi bakimindan iyi planlanmis ve organize
edilmis okul Oncesi egitim kurumunda bulunan ¢ocuk, arkadaslari ile olumlu iligkiler
kurmayi, beraberce etkinlikler yapabilmeyi, toplum igcerinde sorumluluk almayi, isbirligi
yapabilmeyi, aldigi sorumluluklarini yerine getirmeyi Ogrenir ve kendinde olan bu
yeteneklerini gelistirir. Insandaki var olan potansiyelin en iist diizeye ¢ikarilmasi, imkanlarin

en erken donemde saglanmasiyla miimkiindiir (Altay ve dig., 2011).



Erken cocukluk donemi bireyin gelisim alanlar1 agisindan ¢ok hizli gelistigi ve
O0grenme siiregleri icerisinde gereken yasantilarin kazanilarak ilerleyen donemlere de katki
sagladigi goz Oniline alinmalidir. Bu bakimdan bireyin erken cocukluk donemindeki
gelisimlerinin takip edilerek degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Béylece gelisimi takip
edilen cocugun gerekli destek hizmetlerinin saglanmasi, olasi gelisimsel farkliliklarin erken
tespit edilebilmesi ve buna yonelik alinacak tedbirlerin belirlenebilmesi bakimindan biiyiik
Oonem tagimaktadir (Tungeli ve Zembat, 2017).

Okul 6ncesi egitimin amaci; ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesini ve
olumlu aligkanliklar kazanmasini, onlarin ilkdgretime hazirlanmasini saglamaktir (Baran,
Yilmaz ve Yildirim, 2007).

Ogretmenin rolii, cocuktan beklenilen davranislarin kazanilmasini kolaylastirma ya
da imkanl hale getirmektir. Bu donem i¢inde 68retmen egitim programini uygularken
sadece Ogrenme ortaminin cocuklarin gelisimlerine uygun olarak diizenlenmesi ile
kalmamalidir. Ayn1 zamanda her ¢ocuk agisindan, uygun 6grenme yasantilarinin kazanilip
kazanilmadiginin belirlenmesine yonelik 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini de yerine
getirebilmelidir (Senemoglu, 1994).

Ogretmenler, ailelere ¢ocuklarmi gozlemlemeye tesvik ederek, ayni zamanda
kendileri de bu 6grenme siireci iginde aktif bir gorev iistlenerek ¢ocuklarin daha verimli ve
etkili bir egitim alabilmelerine firsat saglamis olacaklardir (Mindivanli-Akdogan, Kogak ve
Subasi, 2017).

MEB tarafindan olusturulan “Okul Oncesi Egitim Programinda” (1994), iilkemizde
uygulanan programlarin tiim bireylerin 6zelliklerine uygun olarak kullanilabilmekte oldugu
aciklanmaktadir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar da bu programdan faydalanabilmektedir.
Boylece tilkemizdeki uygulanmakta olan bu programlarin gelisimsel farklilig1 olsun ya da
olmasin tiim c¢ocuklarin egitim ihtiyaglarin1 dikkate alarak ve bu ihtiyaglarini rahatlikla

karsilayabilecek sekilde hazirlandigi belirtilmektedir (Artan ve Uyanik-Balat, 2003).

2.2. Ozel Egitim
MEB tarafindan olusturulan “Ozel Egitim Hizmetleri Y®&netmeliginin (2006)”
iceriginde yer alan 6zel egitim tanimi; “6zel gereksinime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve
sosyal ihtiyaglarini karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik
disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim”

olarak yer almistir (MEB, 2006, s.2).



Ozel gereksinimli bireyin tanimi “573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de”,
“Ozel egitim gerektiren birey” bagligi altinda farkli sebeplerle, bireye 6zgii yetileri ve egitsel
hazirbulunusluklar1 bakimindan yasitlarindan gelisimsel olarak beklenen diizeyden anlamli

derecede farkliligi bulunan birey olarak agiklanmistir (MEB, 1997).

2.2.1. Ozel Egitimin Onemi ve Amaci

Normal gelisim gosteren bireyler gibi, gelisimsel yetersizligi bulunan bireylerin de
topluma katilmalar1 ve toplum tarafindan kabul gormeleri, glinliik yasam i¢inde bulunan
bir¢ok beceriyi gerceklestirebilmelerine baglidir (Odluyurt, 2007).

Milli Egitim Bakanligmin 1997 yilindaki 573 sayili KHK kapsaminda Ozel egitimin
verildigi alanlarda normal gelisim gdsteren ¢cocuklarin okullarinda uygulanan programlarin
uygulandigi belirtilmistir. Ancak ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri ve 6grenme durumlarina
dikkat edilerek, uygulanan programlarda aradaki dengeyi koruyacak sekilde diizenlemeler
yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ozel egitim verilen yerlerde programlar, 6grencilerin
egitimlerini normal gelisen ¢ocuklarin okullarinda, yasitlariyla birlikte devam
ettirebilecekleri yeterliligi kazandirmay1 hedefleyen bir yaklagimla hazirlanir (Milli Egitim
BakanligifMEB], 1997).

Egitsel olarak degerlendirme ve tanilama siirecinde, bireyin 6zel egitim hizmetlerine
dahil edilmesi veya en az kisitlayici egitim ortaminda bulunmasi karari verilirken egitsel
amagla bireyin biitlin gelisim alanlarinin 6zellikleri goz 6niinde bulundurulur. Ayrica bireyin
akademik anlamdaki yeterlilikleri ile egitimsel ihtiyaglar1 tespit edilerek yerlestirme

hakkinda karar verilir (MEB, 2006).

2.2.2. Erken Cocuklukta Ozel Egitim

Bu donem iginde verilen 6zel egitim 0-6 yas donemindeki ¢ocuklara farkli gelisim
alanlarinda hizmet veren bir¢ok meslek grubunun birlikte ¢alistig1 6zel bir alandir. Erken
cocukluk 6zel egitiminde, risk altinda bulunan ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli olan bebeklerin
ya da okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ve ailelerinin ihtiyaclarinin Kargilanmasi temeldir.
Bu baglamda gergeklestirilecek caligmalar ya risk altinda bulunan ve 6zel gereksinimli
cocuk odakli, ya aile odakli ya da bebek/cocuk ve aile birlikte olacak sekilde yiiriitiilebilir.
Bu calismalarin 6zellikle bir ekip ¢alismasina gerek olmasindan dolay1 kapsamli bir sekilde
yapilacagi unutulmamalidir (Batu ve Yiikselen, 2017).

Gelisimsel yetersizlik gosteren bireylerin  6grenimleri siiresince farkli yas

donemlerinde farkli egitim ortamlarina yerlestirilmesi yapilmaktadir (Odluyurt, 2007).
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Kartal (2008) ile Keating ve Hertzman (2000) ¢alismalarinda yetersizligi onleme ve 6zel
gereksinime yonelik erken miidahale programlarinin, 6grencinin evini ziyaret etmeye dayali
olarak gergeklestirilen erken ¢ocukluk donemi egitimi igerisinde yer alan ailelerin anne-
babalik becerilerini arttirilmasini ve cocugun gelisimine yonelik bilgilendirilmesini igeren,
birden fazla amac1 bulunan programlar oldugu saptanmistir (akt. Onciil, 2014).

2006 yilinda yiiriirlige konan yonetmelikte 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢inde O-
36 ay donemindeki gocuklara yonelik verilen egitim, “Erken Cocukluk Déneminde Ozel
Egitim Hizmetleri” seklinde isimlendirilmektedir. Ailelerin 6zel egitim konusunda bilgi
sahibi olmalariyla birlikte gerekli destek egitim hizmetlerinden yararlanabilecegi ifade
edilmektedir. Yine 6zel gereksinimi olan ve 37-72 ay arasinda bulunan c¢ocuklara verilen
egitimin de “Okul Oncesi Doénemde Ozel Egitim Hizmetleri” olarak adlandirildig
belirtilmektedir (Bakkaloglu, 2013).

Erken cocuklukta 6zel egitim, kavram olarak ¢erceve ozelliginde olup 0-36 ay
donemindeki bireyleri kapsayan erken 6zel egitim ve 36-72 ay arasi donem igerisinde yer
alan bireylere iligkin okul Oncesi 6zel egitim donemlerini igermektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda erken c¢ocuklukta 06zel egitim tanimi yapilirken, gelisimsel olarak
gerilik/yetersizlik riski tasiyan ¢ocuklar ya da erken ¢ocukluk doneminde gelisimsel olarak
farklilig1 olan bireylere ve ailelerine yonelik verilen ¢esitli destek (egitsel bakimdan, sosyal
ve gelisimsel yonden, beslenme ve saglik alanlarinda gibi) hizmetleri igeren siire¢ olarak yer
almaktadir (Gtil ve Diken, 2009).

Sucuoglu’na (2001) gore verilen destek egitim hizmetleri, gelisimsel olarak risk
grubunda bulunan ya da gelisim farkliligi bulunan bireylerin; var olan gelisimlerini
desteklemek, yasitlar1 arasindaki gelisim farkini aza indirgemek ve gelisimlerinin
hizlanmasimi saglamak amaciyla verilmektedir (akt. Onciil, 2014).

Bebeklik doneminden itibaren ¢cocuk ile ilgili en giivenilir ve en iyi bilgi
edinecegimiz kisiler anne babalardir. Cocuklarini yakindan taniyan, aliskanliklarini bilen,
onlarla en cok zaman gecirenler yine aileleridir. Egitimciler, cocuk hakkinda diizenli
araliklarla gerceklestirecekleri gozlemler ¢ergevesinde elde ettikleri bulgular1 anne babayla
paylasarak ¢ocuklarin davranislarinin normlara uyup uymadigint veya mevcut siipheli

durumlarin belirlenmesini saglayabileceklerdir (Batu ve Yiikselen, 2017).

2.2.3. Ozel Egitimde Ogretmenin Rolii
Kargin’in (2004) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli birey

olabilecegini diisiindiikleri gocuklari fark edemedikleri ve bu gocuklari fark ettiklerinde ise
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gormezden gelerek tanilanma siirecine girilmesi konusunda gerekli 6zeni gosterememekte
oldugundan bahsedilmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda yeterince bilgi
birikimine sahip olmadiklar1 ve 6zel gereksinimi olan bu bireylere verilecek egitsel
becerilere sahip olamadiklarindan kaynaklanabilecegi ihtimali iizerinde durulmustur.
Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde Ogretmen yetistiren programlarda yer alan derslere
bakildiginda 6zel egitim derslerinin yetersiz oldugu ve 6zel egitim konusunda 6gretmen
adaylarinin yetersiz bir donanimla mezun olduklar1 belirlenmistir (Kargin, 2004).

Ogretmenlerin ¢ocuklarin dgrenme yasantilarmi yapilandirirken 6ncelikle farkli
yontemlerle gergeklestirilen gézlemlerden yararlanmalar: gerekmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenler gerek rehabilitasyon merkezlerinden gerekse saglik kuruluslarindan gocuk
hakkinda edinecekleri bilgilerle de &grenme yasantilarmi diizenleyebilirler. Ogretmen
siifinda gelisimsel farkliliga sahip olan ¢ocuklar1 diger cocuklardan ayirabilmeli ve 6zel
gereksinimli gocuklarin ihtiyaglari olan egitimi verebilmelidir (Yarali, 2016)

Ulusoy ve digerlerine (2014) gore ogretmenlerin sinifindaki 6grencilere yonelik
yaptig1 gozlemler ve bu gozlemlerin sonucundaki diisiincelerini ¢ocuklarin ebeveynleriyle
ve ¢ocuklarin gelisimleriyle ilgilenen diger kurumlarla paylasmalar1 sonucunda gocugun
tanilama agamasindaki ilk basamak gerceklestirilmis olacaktir. Boylece okul dncesi egitim
slireciyle birlikte bireylerin egitiminden sorumlu 6gretmenlerin yapacagi gozlemlerin ve bu
gozlemler sonucunda bireye yonelik bir gorlisiin olusmasinin egitim siirecine katki
saglayacagi bilinmektedir. Bu okul Oncesi siirecin olabildigince erken donemde
gerceklesebilmesi etkili ve verimli sonuglarin ortaya ¢ikmasina imkan taniyacaktir. Ciinkii
cocugun egitime dahil oldugu bu siirecte kendisinde var olan potansiyelin dogru belirlenip
gelisimleri cercevesinde desteklenmesi ve gelistirilmesi Onemli olacaktir. Bdylece
cocuklarin gelisimlerindeki farkliliklarin zamaninda miidahale edilebilmesi bakimindan
zaman kaybi1 onlenerek egitim siirecine erken donemde dahil olabilmesi saglanacaktir (akt.
Mindivanli-Akdogan ve dig., 2017).

Ogretmenlere gelisimsel farklilig1 bulunan bu bireyler ile ilgili izlenecek yol haritas:
onerisinde sunlar yer alabilir; sinif i¢inde 0grencisinin 6zel gereksinime sahip oldugunu
diistinen 6gretmen ilk olarak bu 6grencinin daha 6nce herhangi bir yetersizlik tanilamasinin
bulunup bulunmadigina dair bilgi sahibi olmasi1 gerekecektir. Bu konuyla ilgili olarak ilk
bilgi sahibi olacag: yer ise ¢cocugun ailesidir. Ogrencinin ailesinden ¢ocukla ilgili gerekli
bilgiler alindiktan sonra okul igindeki rehberlik servislerinden, okul yonetimlerinden ve en
yakin rehberlik arastirma merkezlerinden bu durum hakkinda detayli bilgi alinabilir

(Yakutiye Rehberlik ve Arastirma, 2016).
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Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 yilinda cikarttigi okul Oncesi egitim programi
iceriginde bulunan bilgiye gore, 6zel egitim hizmetleri kurulunun yerlestirmeye iliskin
calismasinda 6zel gereksinimi olan bireyin 6zel egitim degerlendirme kurulundan almig
oldugu rapor dogrultusunda gelisimine uygun egitim kurumuna yerlestirilecegi

belirtilmektedir.

2. 3. Kaynastirma

2.3.1. Kaynastirma Egitimi

MEB’in (2006) programinda da kaynastirma egitiminin tanimi yer almaktadir. Bu
egitim, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin egitimleri olarak agiklanmaktadir. Bununla
birlikte destek hizmetlerin verilmesini de igeren bir egitim tiiriidiir. Boylece kaynastirmaya
dahil olan bireylerin akranlariyla birlikte ayni ortamlarda egitimlerinin siirdiiriilmesinin
temel esasa dayandigi ifade edilmektedir (MEB, 2006).

Ozel egitim hakkinda cikarilan 573 sayili kararname icinde 6zel gereksinimi olan
bireylerle normal gelisen bireylerin birlikte etkilesim iginde olmalarin1 ve hedeflenen
egitimin en yiiksek diizeyde uygulanabilmesi i¢in uygun egitsel ortamin gergeklestirilmesini
saglamak kaynastirma tanimini agiklamaktadir (MEB, 1997).

Avramidis ve digerleri (2000) ¢alismalarinda Son yirmi yilda bazi iilkelerin, 6zel
ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin kaynastirilmasini tesvik eden politikalarin uygulanmasi i¢in ¢aba
harcadiklarin1 ve "kaynastirma" nin 6zel egitimde kilit bir konu haline geldigini ifade
etmislerdir.

Aral (2011) ile Pijl, Meijer ve Hegarty’e (1997) gore 6zel gereksinimi olan bireylerin
egitimsel gereksinimleri giderilirken bu bireyler icin 6zel olarak gelistirilmis materyal ve
saglanacak destek hizmetlerin 6zel egitim ortamlarindaki 6zel gereksinimi olan bireylerde
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yaninda 6zel gereksinimli bireylerin normal
gelisim gosteren cocuklarla birlikte egitim gorebilecekleri genel egitim veren okul
ortamlarindan da yararlanilmasinin 6nem arz ettigi goriisii yer almaktadir (akt. Kogyigit,
2015).

Cocuklarin yasitlariyla birlikte bir arada yasayarak en 1yi 6grenmelerini saglayacagi,
gerek gelisimsel olarak normal olan ¢ocuklar gerekse 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar igin
bircok 6grenme deneyimi saglayan kaynastirma egitimlerinin basariyla devam ettirilmesi

birgok degiskenin bir araya gelebilmesiyle miimkiindiir (Metin, 2013).



13

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin 6zel gereksinimi olan 6grenciler ve gelisimsel
olarak normal olan Ogrencilerin sosyal, duygusal ve davranigsal gelisimlerine Oncelik
vermeye devam etmesi ve herkese yararli olabilmesi igin 6nemlidir (Evins, 2015).

Kaynastirma uygulamasi yalnizca 6zel gereksinimi bulunan 6grencinin normal
egitim goriilen sinifa dahil olmasi1 anlami1 tasimamaktadir. Ayni1 zamanda gelisimsel dlgiitler
acisindan gerekli bazi etkinlik uyarlamalarinin yapilmasi, genel kaynastirma uygulamasi
ilkelerinin yerine getirilmesi ve kaynastirmanin temel 6lgiitlerinin karsilanmasi ifadesini de
tasimaktadir (Kargin, 2004).

Gelisimsel olarak 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitiminde Oncelikli olarak
olmasi gereken egitim sekli, cocuklarin tani programlar ile desteklenerek, normal egitim
icinde yasitlariyla birlikte olabilmelerini saglayan birlikte egitim/kaynastirma egitimidir
(Baykog, 2015).

Ozel gereksinimli bireylerin artis1 sz konusu olduk¢a kaynastirma egitiminin 6nemi
de artacaktir. Her bir 6grencinin genel egitim hizmetlerinden faydalanmasi igin bu
ogrencilere de oncelik verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ozel gereksinimi olmayan ve
olan 6grenciler bir arada bulunarak birbirlerinin deneyimlerinden yararlanacaktir (Evins,
2015).

Sart, Ala, Yazlik ve Kantas-Yilmaz (2004) calismalarinda 6gretmenin, siif icindeki
isbirligi ortamini saglayarak olumlu atmosferin olusturucusu ve 6zel gereksinimli bireylere
en uygun egitim ortamini olusturacak kisi olarak tanimlamislardir. Béylece 6zel gereksinimi
bulunan bu 6grencilerin 6ncelikli olarak smifta, buradan devam ederek okulda ve toplumda
yasamini aktif, kabullenilmis ve mutlu olarak devam ettirmelerine imkan taniyacak olan
Ogretmenin, kaynastirma uygulamasi i¢indeki roliiniin ¢ok dnemli bir yerde oldugunu ifade
etmislerdir.

Sinifin toplumun kiigiik bir temsili oldugu varsayilirsa, sinifta i¢inde olusan olumlu
atmosferin neticesinde bireyin diger sosyallesme alanlarini da etkileyecegi, bundan dolay1
smif i¢inde olusacak olumlu atmosferin gerceklestirilmesinde O6gretmenin Onemli bir

roliiniin oldugu ve tutumunun ¢ok 6nem arz edecegi ifade edilebilir (Sart ve dig., 2004).

2.3.2. Kaynastirma Egitiminin Tarihi

Baykog¢-Donmez ve Sahin (2015) ilk kaynastirma uygulamasi ¢calismalarinin, bilingli
bir dahil etme anlayis1 gozetilerek yapilmadigini; bunun aksine devlet okullar1 igerisinde
olusturulan 6zel siflar seklinde oldugunu belirtmislerdir. Ornek olarak ise;

= 1869 yilinda ABD’de bir okulda isitemeyenlere yonelik 6zel sinif agildigin,
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= 1889 <“Istanbul’da Ticaret Mektebi” altinda yer alan “sagirlar okulu” ve
goremeyenlere yonelik sinif agildigini,
= 1896 ABD’de bir okulda egitim goren ve zihinsel yetersizligi bulananlara yonelik

Ozel simif acildigini,

* 1899 ABD’de bir okulda géremeyenlere yonelik sinif agildigini belirtmislerdir.

Kaynastirma ¢aligmalarinda 1960’lardan sonra 6zel egitime gereksinim duyanlarin
bir ¢at1 altinda toplanarak egitim verilebilecegi goriisii agirlik kazanmistir. Kaynastirma
egitimini yayginlagtirmak, iyilestirmek ve hizlandirmak amaciyla 1993-1994 egitim 6gretim
yilinda, 6zel egitim okullarinin normal gelisim gosteren bireylerin bulundugu ilk ve
ortaggretimde ‘Kardes Okul’ uygulamasi baslatilmistir. Bu okullardaki ¢ocuklarla 6zel
gereksinimli bireylerin belirli zamanlarda bir arada bulunmasini saglamak amaciyla pilot
uygulamalar gergeklestirilmistir (Baykog-Donmez ve Sahin, 2015).

Ozel gereksinimi bulunan bireylerin birgok farkli nedenlerden dolay1 6zel egitim
smiflarina dahil edilebilmeleri tartisitlmistir. Bu bireylerin topluma dahil edilebilme ve
egitimlerinin saglanabilmesi noktasinda alan uzmanlari, 6zel gereksinimi bulunan bu
cocuklarin normal gelisen ¢ocuklarin egitim gordiikleri siniflarda olabilecegi Onerisinde
bulunmuslar. Bu konu ile ilgili ilk ¢aligmalar 20. yy. da baslamis ve 1970 yillarinda da bu
egitime olan ilgi diizeyi artis gostermistir.

1975 yilinda ilk olarak ABD'de yiiriirliige konan “PL 94-142 Tiim Engelliler I¢in
Egitim Yasasi'nda” bulunan “en az kisitlayici egitim ortam1” ifadesi, 1977-1978 doneminde
ilk kez uygulamaya baslatildiginda, adina “kaynastirma” denilmistir. Bu ortam en az
kisitlayic1 6zellige sahiptir. Bireysel olarak oOzellikleri dikkate alinan 6zel gereksinimi
bulunan 6grencinin yakin ¢evresi ile imkanlar cergevesinde yiiksek diizeyde bir arada
bulunabilecegi ortam olarak agiklanmaktadir. Ayrica bireysel ozellikleri dikkate alinarak,
egitsel gereksinimlerinin karsilanabilme durumunun en yiiksek oldugu egitim ortami olarak
ifade edilmektedir (Allan ve Sproul, 1985; Turnbull, Turnbull, Shank, Smith ve Leal, 2002’
den aktaran Batu, 2015).

Geligmis tilkelerin bir kisminda ise okula gidebilecek hareket kapasitesine sahip tiim
cocuklar 6zel gereksinimi ne olursa olsun normal devlet okullarindan gelisimi normal
seyreden cocuklar gibi yararlanma hakkina sahiptirler (Metin, 2015).

1980’lerden once bir kisim iilkelerin 6zel egitim sistemlerinde kaynastirma egitimi
kaynak olarak tanimlanmistir. Giiniimiizde ise Almanya, Finlandiya, Yunanistan, Portekiz,
Hollanda ve Cek Cumhuriyeti gibi bir¢ok iilke bu yaklasimi takip etmektedir (Baykog-
Donmez ve Duman, 2015).
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Baykog¢-Dénmez ve Duman (2015) Ispanya, Belgika, Hollanda, Yunanistan, Birlesik
Krallik’da 6zel egitim okullarinin, kaynastirma egitimi uygulayan okullar ile igbirligi
yapmak zorunda olduklarin1 veya 6zel egitim okullarinin kaynastirma okullarma gezici
hizmetler veya diger destek hizmetlerini saglamak zorunda olduklarini ifade etmislerdir.
Ozel egitim okullarmin kaynastirma egitimi konusundaki roliiniin iilkenin genel egitim
sistemiyle yakindan iliskili oldugunu ve 6zel egitim okullar1 bulunmayan Norveg ve Italya
gibi iilkelerde sistemin kolay uygulanabilir 6zellikte oldugunu agiklamiglardir.

Ulkemizde kaynastirma programlari olarak ilk alian karar 1983 yilinda 2916 sayili
kanunla yiiriirliige konan “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasas1” olmustur. Yasada gelisim
farkliligi bulunan c¢ocuklarin, normal gelisen ¢ocuklarla ayni egitim ortaminda
bulunmalarinin kendi gelisimleri agisindan olumlu etkilerinin olabilecegi belirtilmistir.
Bunun disginda 1991 yilinda yapilan “1. Ozel Egitim Konseyi” toplantisinda &zel
gereksinimli ¢cocuklara yonelik kaynastirma uygulamalariin yayginlastirilmasi ve giindiiz
agirlikli egitim verilmesi kararina varilmistir. Bu sayede 6zel gereksinimli bireylere egitim
veren kurumlarda artis gozlenmistir. Ayrica egitimin her kademesinde normal gelisen
cocuklarin egitim gordiikleri smiflardaki 6zel gereksinimli bireylerin arttigi  da
belirlenmistir. 1997 yilinda yiiriirliige konan 573 sayili kararnamede 6zel gereksinimli
bireylere yonelik ¢ok genis icerikli diizenlemeler yer almistir. Ayrica 2006 yilinda “Ozel
Egitim Hizmetleri YOnetmeligi” yiiriirliige girmis ve 6zel gereksinime sahip ¢ocuklarin
normal gelisen akranlariyla birlikte egitim almalar1 gerektigi, bu uygulamalarin sadece tam

zamanli ve yar1 zamanli uygulamalar seklinde olabilecegi ifade edilmistir (Metin, 2015).

2.3.3. Kaynastirma Egitiminin Tiirleri

2.3.3.1. Tam zamanh kaynastirma. Geligim farkliligi bulunan ¢ocuk bu uygulama
i¢inde egitim siiresinin tamaminda normal gelisen yasitlariyla beraber olur. Genel olarak bu
uygulamada 6zel gereksinimi hafif seviyede olan ¢ocuklar yer almaktadir (Metin, 2015).

Ozel egitim danigmam Ogretmene Ofrenme siirecinde uyarlama, davranissal
problemlere yonelik strateji gelistirme ve dgrencinin kabullenigini saglama konularinda
danigsmanlik yapar. Bununla birlikte 6zel egitim danigsmani siif igerisindeki materyalleri
ogrencinin ihtiyaclari dikkate alarak sinif'i¢i diizenleme, 6gretimsel uyarlamalar gibi konular
cercevesinde destek olur. Kaynastirma uygulamasindaki basarinin artmasi igin 6zel egitim

danismani sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 6gretmene destek egitim hizmeti
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saglamaktadir. Bu sekilde 6gretmen kaynastirma uygulamasia yonelik gerekli bilgi ve

becerileri kazanir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2014).

2.3.3.2. Yar1 zamanh kaynastirma. Gelisimsel farkliligi bulunan ¢ocugun egitim
stiresinin bir boliimiinde normal gelisen akranlartyla birlikte egitim almasi saglanirken diger
boliimiinde ayri siifta 6zel olarak egitim alma imkani bulabildigi bir uygulamadir. Bireyin
ogrencilik kaydi ozel egitim kurumlar igerisinde bulunmaktadir Bu durum sadece giin
olarak olmayip bireyin ihtiyaglar1 dogrultusunda haftanin i¢indeki belirli zamanlar olarak da
uygulanabilmektedir (Metin, 2015).

Ozel gereksinimi olan dgrenci uyum gosterebilecegi ve akademik anlamda basarili
olabilecegi derslerde kaynastirma uygulamasina dahil edilir. Akademik acidan basaris1 daha
diisiik olan kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik tercih edilen kaynastirma tiirtidiir.
Burada 6zel gereksinimli ¢ocugun sosyal gelisimleri yoniinden ve iletisim kazanimlari

acisindan desteklenmesi amaglanmaktadir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2014).

2.3.3.3. Tersine kaynastirma. Bu uygulamanin digerlerinden farki normal gelisim
gosteren cocuklarin 6zel egitim siniflarina dahil edilmesidir. Boylece normal gelisen
cocuklar akran modelligi seklinde ©6zel gereksinimi olan c¢ocuklara uygun modellik
yapabilecektir. Bu sayede sinifin 6gretmenine de yardim diizeyinde katki saglayacaktir. Bu
programa dahil edilecek normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ne kadar zaman ve ne sekilde
dahil olacaklar1 noktasinda da esneklik bulunmaktadir. Bununla birlikte hangi etkinlikte ya
da hangi derslerde bu 6grencilerin dahil edilebilecegi degiskenlik gostermektedir (Metin,
2015).

2.3.4. Kaynastirma Egitimi Destek Hizmetleri

Kaynastirma egitimine yonelik verilen destek hizmetler kapsami siif i¢i ve sinif dist
destek hizmetler baglaminda farkli iki boliimde ele alinmistir. Sinif i¢inde saglanan destek
egitim hizmetlerinin temel amaci, 6grenciyi sinif i¢inden ayirmadan bu destek hizmetleri
saglamaktir. Lewis ve Doorlag (1999) tarafindan aktarilan bu hizmetler asagida maddeler
halinde verilmistir (akt. Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.3.4.1. Damsman yardimh genel egitim sinifi. Ogretmene 6grenme siirecinde ve
programda yer alan uyarlama g¢aligmalar1 ve 6gretmene yardimeci olacak konularda 6zel

egitim danigmani danigmanlik yapar (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
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2.3.4.2. Ozel egitim 6gretmeni yardinu ile genel egitim sinifi. Gelisimsel farklilig
olan ¢ocuk bu diizenleme i¢inde, orgiin egitim sinifinda egitimini devam ettirir. Bununla
birlikte dzel egitim dgretmeni tarafindan egitim ihtiyac karsilanir. Ozel egitim 6gretment,
sinifin 0gretmenine bu Ogrenci ile calismada yardimeci1 olmak, 6zel gereksinimi olan
ogrencinin siif igindeki uyum siirecini kolaylastirmak, 6gretimi dogrudan sinifta yapmak,
gelisimsel olarak normal olan Ogrencilerle farkli etkinlikleri gerceklestirmek ve olumlu

etkilesimi gerceklestirmek gibi konularda yardimci olur (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.3.4.3. Yardimc1 6@retmenle genel egitim sinifi. Bu sinif icinde 6zel egitim
Ogretmeni ile sinifin 6gretmeni birlikte ¢alisirlar. Bu destek hizmetleri sistemi genel egitim
verilen simifta iki Ogretmenin devamli olarak birlikte calismasi bakimindan avantajl
goriilmektedir ve ozel egitim Ogretmeninin destegi ile devam ettirilen devamlilik ve
sorumlulugu paylasma agisindan farklilik olabilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
Bunlarin disinda destek hizmet tiirlerinden biri de kaynak odadir. Ayrica gezici 6zel

egitim 6gretmeni de yer almaktadir. Bunlar sinif disinda verilen destek hizmet tiiriidiir.

2.3.4.4. Kaynak oda. Peterson ve Hittie’e (2003) gore 6zel gereksinimi bulunan
cocuk, dzel egitim dgretmeni tarafindan farkli iki yontem ile destek saglayabilmektedir. Ik
yontem bire bir egitim yoluyla yapilirken, diger yontem ise kiiclik grup egitimi seklinde
egitim almasi ile gergeklesir ve bircok zaman 6grencinin sinifinda gérmiis oldugu egitimle

ayni1 seviyede bir egitim siirdiiriilmeye c¢alisilir (akt. Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.3.4.5. Gezici ozel egitim 6gretmeni. Lewis ve Doorlag’a (1999) gore bir okuldan
baska okullara giderek 6grencilere destek olarak 6zel egitim hizmeti verilen destek egitim
hizmetidir. Ozel gereksinimi olan dgrenci okuldaki bir giiniin ¢ogunluk zamanini kendi
sinifinda gecirir ancak giiniin kalan ve belirli diger zamanlarinda gezici 6gretmen tarafindan

destek olarak 6zel egitim almak suretiyle siniftan ayrilir (akt. Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.3.5. Kaynastirma Egitiminin Yararlar

2.3.5.1. Ozel gereksinimli cocuga sagladigi yararlar. Gelisimsel farklilig1 olan
cocuklara, kendilerinde 6nceden kazandig gelisimsel 6zelliklere ve 6grenme yasantilarina
uygun sekilde verilen egitimde, var olan performans diizeylerini en iist seviyeye ¢ikartir.

Kendi gelisimlerine katki saglamak icin normal gelisen ¢cocuklarin davraniglarini da model
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alabilirler. Bu bireylerin toplum i¢indeki adaptasyonunun saglanabilmesi ile kendilerine olan
benlik algilarmin da yiikselmesini saglayacaktir. Bu bireylerin toplumsal uyumunun
gerceklesmesi ve toplum igindeki kabul diizeyinin artmasi, beraber ayn1 ortamda calisma,
ortak yasanti saglama ve glinliik yasam becerilerini gelistirmeyle olagan duruma gelecektir
(Metin, 2015).

Kaynastirma uygulamasinda bulunan 6zel gereksinimli c¢ocuklarin toplumsal
normlar1 kazanmasi daha kolay olabilmektedir. Ciinkii bu c¢ocuklar normal gelisen
cocuklarla etkilesim i¢inde olduklarindan model alma yoluyla bir¢ok konuda yasam becerisi
kazanabilmektedir. Yasamin erken doneminde kazanilan bu beceriler sayesinde toplumsal

kabul artacak ve bu bireylerin Gtekilestirilmesinin 6niine gegilebilecektir (Metin, 2015).

2.3.5.2. Normal gelisim gosteren cocuklara sagladig1 yararlar. Normal gelisen
cocuklarin, farkli olanlara ve farkliliklara karsi saygili olabilme ozellikleri gelisecektir.
Gelisimsel olarak yetersizligi olan bireylere yonelik normal gelisim gosteren cocuklar,
yardimsever, anlayisli ve onlarin ihtiyaglarini gérmezden gelmeyen duyarli birey 6zellikleri
gosterebilirler. Ayrica empati duygularini gelistirebilir ve kendinde var olan 6zelliklerin
farkina varabilirler. Onlara egitimsel olarak destek saglarken kendileri de aldiklar1 egitimleri
pekistirme firsat1 bulabilirler (Metin, 2015).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, 6zel gereksinimli bireylerle bir arada bulmalarina
firsat verilerek ilerleyen zamanda 6zel gereksinimi olan bireylere kargt olumsuz tutum
gostermelerinin oniine gegilebilecektir. Onlara karsi olumlu duygu igerisinde bulunarak
davranigsal olarak olusabilecek olumsuz tutumlarin da 6niine gegilebilecektir. Boylece bu

bireylerin toplum i¢indeki kabul diizeyleri de yiikselecektir (Metin, 2015).

2.3.5.3. Ogretmene sagladigi yararlar. Smifinda 6zel gereksinimi bulunan
ogretmenin bu bireylere karsi farkli yonlerde duyarliliklar artacaktir. Ogretmenler bu
cocuklarin normal akranlariyla egitim gorebilmeleri icin gerekli egitsel uyarlamalar
yapabilmeyi, uygun egitim ortamini diizenleyebilmeyi, sinif i¢indeki ¢ocuklar arasindaki
uyumu gerceklestirebilmeyi ve bu cocuklara verdikleri egitimle mesleki kazanimlarini
arttirabilmeyi saglayarak bu cocuklara yonelik olumlu tutumu, hosgoriyii ve

kabullenmelerini gelistirebileceklerdir (Metin, 2015).

2.3.5.4. Ozel gereksinimli cocugun ailesine sagladig: yararlar. Ozel gereksinimi

bulunan ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklariyla ilgili dogru bilgiyi edinebilmeleri bakimindan bu
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bireylerin kaynastirma uygulamalarina dahil edilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu egitim
sayesinde ailelerin ¢ocuklarinin var olan performans diizeylerini bilmelerine, onlar hakkinda
daha dogru fikir sahibi olabilmelerine, ¢ocuklarina yonelik beklentilerinin daha gergekei
olabilmesine ve ¢ocuklariyla olan iletisimlerinin giiglenmesine imkan taniyacaktir. Bununla
birlikte aile ¢ocugunun gelisimine katki saglayarak ve gelisimine sahit olarak onun
hakkindaki endise ve kaygilarin1 giderme firsat1 bulabilecektir. Bu egitimle birlikte aileler
de bu konuda bilgi sahibi olabilecek ve olumsuz durumlarin iistesinden gelebilme becerisi

saglayarak giiven duygularinin artmasina katki saglayacaktir (Metin, 2015).

2.3.5.5. Normal gelisim gosteren cocuklarin ailelerine sagladig: yararlar. Normal
gelisen bireylerin ailelerine kaynastirma uygulamalarin1 anlatirken 6zel gereksinimli
cocugun, 6grenmekte zorlanan ya da ek kurallar belirlememiz gereken normal gelisim
gosteren c¢ocuklar gibi diisiiniilebileceginden bahsedilebilir. Ailelere kaynastirma
uygulamasi bu sekilde anlatilarak onlarin da 6gretmenlerine destek olmalarinin beklendigi
aciklanabilir. Kaynastirma uygulamasinin bir tercih olarak goriilmemesi, 6zel gereksinimli
cocuklarin da egitim haklarinin oldugu belirtilmeli ve bu konuda saglayacaklar1 desteklerin
kendi ¢ocuklarinin da faydalarina olacagi kendilerine ifade edilmelidir. Basta belirtildigi
gibi, farkliliklara hosgoriilii, farkliliklarla birlikte yasayabilecek bir toplumun
olusturulmasinda kaynastirma uygulamasiyla egitim-0gretim hayatlarimin  daha ilk
donemlerinde karsilagmalarinin, cocuklar agisindan bir avantaj olacagi konusunda ailelere

bilgilendirilme yapilmalidir (Batu ve Yiikselen, 2017).

2.3.6. Kaynastirma Egitiminin Temel Ilkeleri

Ocak 2000 yilinda olusturulan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” igeriginde
kaynastirma ve uygulamasi hakkinda agik ifadeler ve hitkkiimler yer almigtir (Batu, 2015).
Kaynastirma egitimi sadece 6zel gereksinimi bulunan 6grencinin genel egitim verilen sinifta
yerlestirilmesi ile olmayip bazi cevresel, egitimsel uyarlamalarin yapilmasi ile genel
kaynastirmaya iligkin ilkelerin yerine getirilmesi ve yine kaynastirma ic¢indeki temel
Olciitlerin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan basarili bir kaynastirma igin;

1. 1lk basta okul miidiiriinden baslamak iizere okul i¢indeki tiim personeller, 6zel
gereksinimi olan &grencilere yonelik kabul davramisi gosteren ve destekleyen
tutumlar sergilemelidirler.

2. Kaynastirmanin basartya ulagmasindaki ikinci énemli etmen ise smif igerisinde

bulunan 6gretmenlerin tutumlari ve davraniglaridir.
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3. Genel egitim verilen smiflar, G6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtiracak ve
tamaminin gereksinimlerine cevap verecek sekilde planlanmalidir.

4. Genel egitim verilen smiflardaki biitiin ¢ocuklara, birlikte 6grenme ve oynama ile
etkinliklere dahil olma imkanlar1 saglanmalidir.

5. Kaynastirma sinifinda yer alan normal gelisen 6grencilere 6zel gereksinimi olan
ogrenciye yonelik bilgilendirilmesi yapilmalidir.

6. Kaynastirma uygulamasinin basarili bir seklide uygulanabilmesi i¢in genel egitim
verilen siiftaki 6zel gereksinimi olan &grencinin ve smnifin  §gretmeninin,
ihtiyaglarina iligskin destek saglayan 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilmasi
gerekmektedir.

7. Smifta yer alan Ogrencilerin tamaminin velileriyle ortak isbirligi saglanmalidir

(Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.3.7. Kaynastirma Egitimini Basariya Ulastiran Etmenler

2.3.7.1. Ogretmen. Bu egitimin Ogretmen acisindan basarili olabilmesi igin
gerceklestirilmesi gereken ilk calisma, dgretmenlerin bilgilendirilmesidir. Ogretmenlerin
gelisim farkliligi gosteren cocuklarin yetersizlikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanmalidir. Bu bilgilendirmeler i¢inde &grenme siirecinde Ogretmenin igini
kolaylastiracak olan bilgiler bulunmalidir. Ornegin, yetersizlik tiirlerine gére uygulanacak
egitim yontemi ve teknigi, kullanilacak materyaller, 6grenciye durumuna uygun ne zaman,
ne kadar ve ne sekilde ipuclari, pekistire¢ verilecegi gibi konular yer almalidir. Ayrica bu
bilgilendirme c¢aligmalari, alaninda uzman kisiler tarafindan okullara davet edilerek
gerceklestirilebilecegi gibi, genel seminerler seklinde de gergeklestirilebilir. Okuldaki 6zel
gereksinimli 6grencinin yetersizligi dikkate alinarak, yasanilan yerdeki alan uzmanlarinin
bulundugu o6zel egitim okullariyla isbirligi yapilabilir. Bilgilendirme c¢alismalarinin
icerisinde bulunmas: gereken konulardan biri de, giincellenmis Okul Oncesi Programi’nin
(2013) icerisinde yer alan ve “Kaynagtirma” karariyla siniflara yerlestirilen 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in doldurulmasi zorunlu olan “Uyarlamalar” kutucuklarinin nasil doldurulacag:
ve en Odnemlisi bu uyarlamalarin sadece yazili olarak kalmayip, sinifta nasil uygulanacag:
konusudur (Batu ve Yiikselen, 2017).

Ogretmen 6zel gereksinimi olan bireyi heniiz egitim baslamadan 6nce hakkindaki
bilgileri toplayarak tanimalidir. Cocugun gelisimsel 6zellikleri hakkinda bilgi edinmelidir.

Sadece 6zel gereksinimi olan ¢ocukla degil ayni zamanda ailesi ile tanismalidir ve gocuklari
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hakkinda aileden bilgiler almalidir. Ogretmen en verimli ve dogru bilgiyi aileden
alabilecegini unutmamalidir (Metin, 2015).

Ozel gereksinimi olan ¢ocugu taniyan 6gretmen onunla ilgili egitsel faaliyetleri
diizenlemede gerekli uyarlama ¢alismalarini yapacaktir. Ogretmen ¢ocugun etkinlikler
icerisindeki davranis ve gelisimlerini gézlemleyerek, ¢ocugun var olan performans diizeyini
en ust diizeye ¢ikarabilmek adina gerekli ¢aligmalar1 yapacak uygun yontem ve teknikleri

belirleyebilecektir (Metin, 2015).

2.3.7.2. Aileler. Ailelerin o6ncelikle bu durumdan dolay: yasadiklari endisenin
giderilebilmesi i¢in sinif ve okuldaki fiziki imkanlar tanitilarak yapilan diizenlemeler
gosterilebilir. Bunun disinda kaynastirma uygulamalarinda ¢ocuklar i¢in alinan 6nlemler
aciklanabilir. Kaynastirma uygulamalar1 siiresince ailelere c¢ocuklarinin gelisimleri ve
davraniglar1 hakkinda siirekli olarak bilgilendirme yapilmalidir. Ailelerin bu egitime kars1
endiseleri bu sekilde giderilebilir. Ayrica aileler bazi zamanlarda smif i¢i etkinliklere
katilarak siirece aktif olarak dahil edilebilir. Bunun disinda 6zel gereksinimi bulunan
cocugun aileleri diger ¢ocuklarin aileleriyle ortak yasanti saglayabilecegi etkinlere ve
toplantilara  katilmalidir  (Metin, 2015). Yapilacak bu toplantilar kaynastirma
uygulamalarindan 6nce baslanarak yil i¢inde sistematik olarak devam ettirilmelidir (Dikici-
Sigirtmac ve Deretarla-Giil, 2014).

Aileler de kaynastirma egitimi kapsaminda Ogretmen tarafindan tipki ozel
gereksinimi olan cocuklarin hazirlandigr gibi hazirlik siirecine katilmalidir. Ailelerin
¢ocuklarinin egitimleri, egitim gordiikleri ortamlar, yapilacak egitsel faaliyetler ve bu
kapsamda alinan tedbirler aileler ile paylasilmali ve bu konuda bilgilendirilmelidir. Sinif
Ogretmeni Ozel gereksinimli ¢ocuk ve normal gelisen ¢ocuklarin ailelerini smmf
toplantilarinin yan1 sira gesitli sosyal faaliyetlerde bir araya getirmeli ve normal gelisen
cocuklarin ailelerinin de 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin yasadiklar1 hakkinda
hassasiyet gelistirmeleri i¢in ortam olusturmalidir (Metin, 2015).

Ozel gereksinimli bireylerin ailelerinin de kaynastirma uygulamasini desteklemesi
kaynastirmanin basariya ulasmasini kolaylastirmaktadir. Ciinkii 6gretmen aile ile birlikte
calisarak, ¢ocugun gelisimini ve smifa uyum saglamasimi kolay hale getirebilmektedir.
Ogretmen cocuk hakkinda aileden ayrmtili bilgi edinebilir. Kaynastirma 6ncesinde aileler
mutlaka egitimi konusunda bilgilendirilmeli, kaygilar1 azaltilmali, destekleri saglanmalidir.
Kaynastirma egitimi bagladiktan sonra da diizenli toplantilar devam ettirilerek g¢ocuk

hakkinda bilgiler verilmeli, ailelerin egitime katilimi saglanmalidir. Diizenli gerceklestirilen
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bilgilendirme c¢alismalar1 ailenin ¢ocugundaki gelismeleri gormesini ve daha fazla
desteklemesini saglayacaktir. Fakat ayn1 zamanda ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocugu
hakkinda biiylik beklentiler i¢ine girerek cocuk {iizerinde baski kurmalarina da engel

olunmalidir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2014).

2.3.7.3. Okul yonetimi. Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasabilmesi i¢in
okul yonetiminin verdigi destek ¢ok 6nem tagimaktadir. Gerekli destegi saglayabilmesi igin
okul yonetiminin de kaynastirma uygulamasmin gerekliligi hakkindaki 6énemin farkinda
olmast gerekmektedir. Oysa birgok okul yoneticisi 6zel gereksinimi bulunan c¢ocuklara
yonelik bilgi sahibi olmadiklarini, bu ¢ocuklarla nasil ¢alismalar yapilabilecegini bilme-
diklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla okul yoneticilerinde de ilk yapilmasi gereken ¢alisma
6zel gereksinimli bireyler ve kaynastirma uygulamasi hakkinda bilgilendirme ¢alismalaridir.
Bu ¢alismalar, gerek okula davet edilecek uzman kisiler tarafindan verilecek seminerler
gerekse il genelinde yapilacak seminerler araciligiyla gerceklesebilir. Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri’nden de destek hizmet saglanabilir (Batu ve Yiikselen, 2017).

Okul ydnetiminin pozitif destegi; 0gretmenlerin bilgilendirilmesi ¢aligmalarinda,
smiflara verilecek normal gelisen ve 6zel gereksinimli 6grenci sayilarinda, fiziksel ortamin
diizenlenmesinde, ihtiya¢ olan arag-gereclerin temininde ve 6zel egitim Ogretmeninin
gorevlendirilmesi konusunda destek saglayacaktir. Bununla birlikte okullarda mutlak suretle
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme birimleri olusturulmalidir. Bu birimde bulunan
ogretmenler, okul igerisindeki Ogretmenlerin birlikte ¢alismalarmi destekleyerek,
motivasyonu ve dolayisiyla bu uygulamanin basarisin1 daha da artiracaktir (Dikici-Sigirtmag

ve Deretarla-Giil, 2014).

2.3.7.4. Normal gelisim gosteren cocuklar. Gelisimsel olarak normal olan
cocuklarin okul oncesi donemde olmalari ve sahip olduklar1 gelisimsel o6zelliklerin
kaynastirmaya uygun olmasi, bu donemdeki ¢cocuklarin gelisimsel olarak, sosyal iliskileri,
arkadas seciminde ve arkadasligi devam ettirmede esneklikleri agisindan en Onemli
faktordir. Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarin arkadas se¢iminde net Kriterleri
bulunmamaktadir ve arkadaslik iliskileri tutarli degildir. Yaslar ilerledik¢e arkadas segmede
ve kurduklari arkadaslik iliskilerinde tutarlilik gosterme artmaktadir, bunda sosyal gelisimde
olgunlagma ile birlikte zihinlerinde “benzerlik semasin1” gelistirmeleri etkili olmaktadir.
Cocuklar 4-5 yastan itibaren arkadaslarini “bana benziyor/bana benzemiyor” karsilastirmasi

yaparak se¢im yapmaktadirlar. Yas, cinsiyet ve fiziksel davranis 6zellikleri bakimindan
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kendisiyle benzerlik gosteren kisileri secmekte ve daha uzun siireli arkadashik iligkileri
kurmaktadirlar. Dolayisiyla heniiz bu karsilastirmay1 yapmayan kiiciik yastaki cocuklarla
kaynastirilan 6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabul goérmeleri ve normal gelisen
cocuklarla iletisim kurmalari kolaylasmaktadir (Metin, 2015).

Okulda calisan personelin, sinif §gretmeninin ve ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocugu
kaynastirma egitimine kabullenmesi ve olumlu olarak tutum sergilemeleri dogrudan normal
gelisim gosteren ¢ocuklart etkilemektedir. Boylelikle normal gelisim gosteren ¢ocuklar
kaynastirma egitimine dahil olan ¢ocuga yonelik olumlu tutumlar sergileyecek, sosyal
ortamlarda aralarina alacak, gerekli durumlarda yardimei olma egiliminde olacaklardir.
Cocuklarin kendi aralarinda sosyal ya da akademik etkilesimleri kaynastirma egitiminde

oldukga 6nemlidir (Dikici-Sigirtmag ve Deretarla-Giil, 2014).

2.3.7.5. Bireysellestirilmis egitim programi (BEP). Cocugun gelisimine yonelik
bir¢ok katki BEP ile saglanmaktadir. Bu katkilar iginde ¢ocugun, yapabildiklerini agiklamast
yer almaktadir. Ayrica cocugun ihtiyacina yonelik egitim hizmeti almasimi saglar.
Gereksiniminden kaynakli ihtiyaglarmi belirler. Sorumluluk almasina katki saglar. Ogrenme
stirecinin takip edilmesini ve kayda alinmasini saglar. Ailesi ile egitimcisi arasinda ortak
hedeflere dayali etkilesim kurmasmi gelistirir. Ihtiyaclarinin giderilmesine yonelik
calismalar sirasinda olasi problem yasanmasi durumlarinda birlikte esit s6z hakkinin
diismesini saglar. Hazirlanmis programda materyal, uygulama teknigi bakimindan
degerlendirilmesini saglar. Gelisimsel agidan diizenli periyotlarla izlenmesini saglar (Sahin,
Yaban ve Acar, 2015).

BEP’in anne-babaya saglayacag: katkilar icerisinde; ailenin ¢ocugu ile ilgili bilgi
edinmesini saglar. Cocugunun kazanimlarini 6nceden bilmesine yardimeci olur. Anne-baba
ve okul igbirligindeki goriis birlikteliginin olusmasina yardimci olur (Sahin ve dig., 2015).

BEP’in 6gretmene saglayacagi katkilar igerisinde ise; 6gretmene kilavuz olmasi
bakimindan yardimci olur. Ayrica 6gretmene 0grenme siirecine iliskin rehberlik yapar.
Olgme-degerlendirme bakimindan kolaylik saglar. Cocugun hedeflenen amaglar
cercevesinde degerlendirilmesini net olarak ortaya koyar. Egitim programi bakimindan

ogretmene alternatifler gelistirmesini saglar (Sahin ve dig., 2015).

2.3.7.6. Degerlendirme. Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimi bulunan
cocuklarin egitsel tanilanmasinin yapilmasindan sonra yerlestirme yapilirken dogru karar

verilebilmesi 6nemlidir. Bu yerlestirmeden sonra cocukla ilgili bilgilerin alinmasi,
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etkinliklerde gozlemlerin yapilmasi ve dogru degerlendirmenin yapilmasi 6nem arz
etmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm degerlendirme siireclerinin diizenli olarak

yapilmasinin da 6nemi biiytiktiir (Metin, 2015).

2.3.8. Kaynastirma Egitiminin Engelleri

Gilinlimiiz ig¢inde 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin, genel egitim verilen siniflarda
akranlartyla birlikte egitim gormeleri ¢ok benimsenmekle birlikte uygulama iginde farkli
engeller karsilarima ¢ikabilmekte ve bu engeller sebebiyle arzu edilen basari
saglanamamaktadir. Bu konudaki alanyazin incelendiginde karsilagilan engeller; olumsuz
O0gretmen tutumlari, bu bireylerin gelisimlerini desteklenmesi baglamindaki uygun
personellerin bulunmamasi ve destek hizmet servislerin olmamasi, genel egitim kavrami ve
6zel egitim konularinin farkli algilanma diizeyi, fiziksel ¢evrenin bu egitime yonelik yetersiz
kalmasi gibi bagsliklarda incelenebilir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Kaynastirma uygulamasina yonelik olumsuz Ogretmen tutumlariyla bu
uygulamalarda genellikle karsilagilabilmektedir. Bu olumsuz tutumlarin olumluya
cevrilebilmesi igin 6gretmenin gerek duydugu zamanin, uygun alan egitiminin, destekleyici
personel ve materyal hizmetlerinin karsilanmasina 6zen gosterilmelidir. Bununla birlikte
siifin toplam sayisinin uygun seviyede tutulmasina gayret edilmelidir. Bunun yaninda
onemli olan asil konu ise, dgretmenin oncelikli olarak kendisinin bu konudaki 6grenmelere
acik olmasi ve destek almaya istekli olmasi beklenmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Kaynastirma uygulamalarina dahil olmada 6zel gereksinimli ¢ocuklarda bulunan
yetersizligin tiirli, diizeyi ve gelisim Ozellikleri 6nemli bir etmen olarak goriilmektedir.
Ayrica genel simifin mevcudu, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yas diizeyleri de bu
katilim1 etkileyen etmenler arasinda bulunmaktadir. Ogretmenlerin  kaynastirma
uygulamalarina olan ilgi diizeyleri, bu egitime yonelik bilgi ve becerileri, destek
hizmetlerden sagladig1 katkilar kaynastirma wuygulamalarindaki katilim diizeylerini
etkileyebilmektedir. Ayrica kaynastirma uygulamasinin yapilacagi egitim ortaminin fiziksel
kosullar1 ile 6zel gereksinimli bireylere yonelik diger ailelerin tutumlar: ile ¢evredeki

kisilerin goriisleri katilim diizeyinin artigsinda etkili olabilmektedir (Metin, 2015).

2.4. Okul Oncesi Déonemde Kaynastirma Egitimi
Gelisimin ¢ok hizli oldugu ve kritik donemleri igerisinde bulunduran donemler

olarak bilinen okul 6ncesi egitim, biitiin ¢ocuklar i¢in dnemlidir. Bu dénemdeki egitim
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hizmetlerinin kalitesinin gelisim farkliligi bulunan ¢ocugun gelisiminde etkisi biiyiik
olacaktir (Metin, 2013).

Batu ve Uysal (2009) her egitim kademelerinin bir 6nceki egitim kademesine gore
akademik beceri diizeyi yiiksek olmaktadir. Ozel gereksinimli bireyin akademik beceri
seviyelerinin arttig1 egitim kademelerine gegmesi durumunda akranlartyla birlikte egitim
alabilmesi de giic duruma gelecektir. Bu sebeple erken ¢ocukluk déneminde bulunan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, bulundugu donemin gelisimsel agidan kritik zamanlar igermesi ve
bu sebeple donemin avantajin1 dogru kullanabilmeleri gerektigi goriisiinii bildirmislerdir.
(akt. Tufan ve Yildirim, 2013).

Egitim siirecinde bulunan okul dncesi zamani i¢inde planlama olarak iyi organize
edilmis bir kaynastirma egitimi programina dahil edilen 6zel gereksinimi bulunan
Ogrenciler, normal gelisen 6grencilerin davranislarin1 gozleyecek, onlar1 model alacak ve
gelisimsel olarak normal olan ¢ocuklarla birlikte sosyal iletisim i¢ine girebilecektir (Kilig,
2011).

Kaynastirma egitimleri normal gelisen ¢ocuk i¢in de 6zel gereksinimi bulunan
cocuklar bakimindan da pek ¢ok yarar1 beraberinde saglamaktadir. Okul oncesi donem
icinde uygulanan kaynastirma egitimi uygulamalar1 da 6zel gereksinimi olan bireyler ile
gelisimi diger yasitlarina gore normal olan cocuklarin tutumlarmi olumlu olarak
gelistirmelerine, sosyal etkilesim bakimindan katki saglamakta ve 6grenmeleri acisindan
bireylere pek ¢ok katkis1 bulunmaktadir (Artan ve Uyanik-Bayat, 2003).

Cocugun egitimini siirdiirdiigli okul 6ncesi egitim doneminde de yetersizligi bulunan
ogrencilerin basarili, sosyal ve kabul edilebilmelerini saglayan 6nemli faktorlerden biri de
simif icindeki dgretmenlerin yetersizligi bulunan grencilere yonelik uyguladigi 6grenme
stirecindeki uyarlamalardir. Sinif ortaminin sadece gelisimi normal seyreden ¢ocuklar i¢in
degil, 6zel gereksinimi bulunan Ogrenciler ig¢in de Ogrenme yasantilart kazandirarak
ogrencilerin aktif katilimlarin1 arttiracak sekilde diizenlenmesi yapilmalidir (Sucuoglu ve
Kargin, 2006)

Ozel gereksinimi bulunan dgrencilere okul dncesi donemde saglanacak kaynastirma
egitimi, hicbir destek hizmeti olmadan yasitlariyla sadece ayni sinifta birlikte egitim
gormeleri anlami tagimamaktadir. Bunun aksine genel egitim verilen siniflarda bulunan 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin egitimlerinin, destek 6zel egitim hizmetleriyle beraber devam
ettirilmesi anlamina gelmektedir (Kargin, 2004).

Okul Oncesi donem siirecinde kaynastirma uygulamalarmin bagarili olarak

stirdiiriilebilmesinde egitim programinin bireysellestirilmesi, fiziki sartlar, normal gelisen ve
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0zel gereksinimi olan dgrencilerin, anne-babalarin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
goriigleri kaynastirma uygulamasinin bagarili olmasini etkileyen en Onemli etmenleri

arasinda bulunmakta oldugu ifade edilmistir (Kilig, 2011).

2.5. Kaynastirmada Ogretmen Rolleri

Ozel gereksinimi olan bireylerin akranlari tarafindan kabullenilmesi siirecinde biitiin
Ogretmenlerin ve okul iginde bulunan personelin olumlu tutumlar icinde bulunmalari
gerektigi belirtilmektedir. Bu personellerin olumlu tutumlar kazanmalarinda sinif
Ogretmeninin iistlendigi rol onemli olmakta ancak egitimcilerin sorumlulugu altinda bulunan
tek konunun olumlu tutumlarin gelistirilmesi olmadigi da belirtilmektedir (Kaya, 2013).

Ogretmenlerin ailelere yonelik sorumluluklar1 yasalar i¢inde agiklanmistir. Aile
egitim hizmetlerinin planlanmasinin yapilmasi ve koordine edilme siireci 6zel egitim
hizmetleri kurulunun sorumlulugu altinda yer almaktadir. Aile egitim hizmetlerinin
gerceklestirilmesinde ise aile ihtiyaglarina gore program gelistirme ve programi uygulamada
stif ogretmenlerinin disinda okul idarecileri ve rehberlik arastirma merkezlerinin de
sorumlulugu bulunmaktadir (MEB, 2006).

Kaynastirma uygulamasinin yiiriitiilmesinde Okul Oncesi Egitim Programi (2006)
icinde de Ogretmenlerin g¢alismalari planlarken sinifinda bulunan ve normal gelisen
Ogrencileri ve bu 6grencilerin ailelerini de bu siirecteki calismalara dahil etmesi gerektigi

belirtilmistir (MEB, 2006).

2.5.1. Kaynastirmada Okul Oncesi Ogretmeninin Rolleri

Ogretmenlerin gelisim farkliligi bulunan bireye yonelik tutumlart olumlu olmal,
bireyin ihtiyaclar1 yoniinden BEP hazirlamali ve bu bireylere yonelik 0Ogretimsel
faaliyetlerdeki uyarlamalarini1 gergeklestirmelidirler (Kaya, 2013) .

Diken’den (2007) aktarilan bilgiye gore kaynastirma uygulamasinda 6gretmenlere
atfedilen roller “Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’ne” dayandirilmistir. Buna gore sinif
icinde bulunan 6gretmenlerin rolleri; gelisimsel farkliligi bulunan 6grencileri tanilama ve
egitsel degerlendirme yapabilmeleri icin bireysel olarak egitim plani hazirlama, bireysel
farkliliklar1 agisindan gelisim raporu yazma, 6zel gereksinimi olan 6grenciyi fark edebilme
ve yoOnlendirme calismasinda bulunma, gerekli gordiigii hallerde hem o6zel egitim
degerlendirme kuruluna katilabilme hem de kaynastirma egitimi i¢inde bulunan bireyin

egitim performansina, yetersizlik tiiriine gore ihtiya¢ duydugu materyal ve dgretim yontem
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teknikleri bakimindan uyarlamalar yapma yine bu bireyler i¢in degerlendirilme
calismalarinda gereken tedbirleri alma olarak aciklanmistir (akt. Gezer, 2017).

IIk olarak smif o6gretmenleri kaynastirma smiflarinda 6grenim gdrmekte olan
bireylere yonelik olumlu tutum sergilemelidirler. Ancak yalniz 6gretmenin olumlu tutum
icerisinde bulunmas: yeterli olmamaktadir. Ogretmenlerden okul igindeki biitiin personelin,
smiftaki normal gelisen 6grencilerin ve ayni zamanda ailelerinin de olumlu tutum iginde
davranig gostermelerinin saglamasi beklenmektedir (Kaya, 2013).

Sinif 6gretmeni i¢in tanimli olan rollerden birisi de 6zel gereksinimi bulunan birey
ile sinifta icinde gelisimsel olarak normal olan 6grenciler arasinda saglikli bir etkilesimin
kurulmasinin saglanmasi yer almaktadir (Kaya, 2013).

Kaynastirma egitimi uygulamalarina yo6nelik olumlu goriisleri  bulunan
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik benimsedikleri bazi diisiinceler alanyazinda yer
almaktadir (Cerezci, 2015; Demir, 2016; Gok ve Erbas, 2011; Kilig, 2011; Tufan ve
Yildirim, 2013). Temel (2000) genel itibariyle kaynastirma uygulamalarina olumlu goriis
bildiren 6gretmenlerin baz1 diisiinceleri kabul ettigini ifade etmistir. Ornegin, insanlarmn
benzeyen Ozellikleri farkliliklar1 agisindan daha 6nemli oldugu ifade edilmistir. Ayrica
bireylerin farkli Ozellikleri 6grenmeyi ve toplumsal kaliteyi de olumlu etkiledigi
sOylenmistir. Her bireyin degerli oldugu vurgusu yapilmistir. Bununla birlikte farkli yasam
bigimlerinin bireylerin 6grenmesine katki sagladigi goriisii yansitilmaktadir. Birlikte alinan

egitimlerin insanlarin yasantilarina ve tecriibelerine olumlu katki yapacag: da aktarilmigtir.

2.6. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi

“Ozel Egitim Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii” 2008 yilinda olusturulan
genelgede kaynastirma yontemiyle verilen egitim uygulamalarinda kaynastirma uygulanan
smifta gorevli olan 6gretmenin gérevleri ve sorumluluklart yer almaktadir. Ogretmenlerin
0zel gereksinimi bulunan o6grencilerin ilgilerinin, yeteneklerinin, yeterliliklerinin ve
yetersizliklerinin  farkindaligina sahip olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler
ogrencilerin bireysel olarak farkliliklarinin ve egitimsel olarak ihtiyaglarinin farkindaligina
sahip olmalidirlar. Ogrenme siireci i¢inde bu durumlar 6gretmenler tarafindan dikkate
alimmalidir (Karaca, 2018).

Vaughn, Schumm, Jallad, Slusher ve Saumell'in (1996) yaptigi bir ¢alismadan
aktaran Avramidis ve digerleri, su anda kapsayict programlara katilmayan 6gretmenlerin
cogunlugu kaynastirma konusuna kars1 giiclii ve olumsuz duygular tasidigindan ve bu alanda

kendilerinin deneyimlerinin olmadigindan bahsetmisler. Ogretmenler, sinif bilyiikliigii,
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yetersiz kaynaklar, tiim 6grencilerin kaynastirma olanaklarindan ne derece yararlanacaklari
ve yeterli 0gretmen hazirligindan yoksun olmalarin1 da igeren konular olmak {iizere
kaynagtirma basarisini etkileyecek gesitli faktorler tespit ettiklerinden bahsetmislerdir (akt.
Avramidis ve dig., 2000).

Kaynastirma uygulamalarinda c¢alismak, Ogretmenlerin rollerinde farklilik
olusturabilmekte ve farkli ozellige sahip olan bireylerin ihtiyaglarin1 ayni ortam iginde
giderebilmeleri arzulanmaktadir. Ogretmenler kaynastirma diisiincesini ve 6zel gereksinimli
cocuklarin yasitlariyla birlikte ayn1 ortamda bulunmalarini kabullenseler de (Gal, Schreur ve
Engel-Yeger, 2010), bu g¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak hususunda egitimlerinin ve
tecriibelerinin  yetersiz oldugunu agiklamaktadirlar (Demir, 2016). Kaynastirma
uygulamalarinda yer alan 6gretmenin farkli gelisim gosteren Ogrencilerle ayni1 6grenme
siirecinde bulunarak mesleki tecriibelerini arttirdifi incelenen arastirmalarla da
belirlenmistir. Fakat yine bu ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin bu programi uygulama
konusunda bilgi olarak ve beceri yoniinden eksik kaldiklari da agiklanmustir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi yoniinden yetersiz bilgi ve yetersiz tecriibeye
sahip olduklarini diisiinmelerinden dolay1 destek hizmet tiirlerine gereksinim duyduklarini
belirttikleri tahmin edilmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinda
sorunlarla karsilagsmasinin sebebinin destek hizmetler yoniinden yardim alamamalarina bagh
oldugu da diisiiniilmiistiir (Gok ve Erbas, 2011).

Aral ve Giirsoy (2007) 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma uygulamasina iligkin
hazirlik ¢alismalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu calismalarin siirecin istenen basariya
ulagsmas1 bakimindan 6nemli oldugu goriisiine yer verilmistir. Kaynastirma uygulamasinin
basarili olmasi normal gelisen 6grencilerin, kaynastirma egitimi 6grencisinin, sinif igindeki
bulunan tiim 6grencilerin ebeveynleri ve okul personelinin yeterli seviyede olmasi ve
personellerin etkili bir sekilde egitime hazirlanmasiin etkili oldugu diisiiniilmiistiir (akt.
Kogyigit, 2015).

Ogretmenin 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 tanimasi gerekmekte olup ayni zamanda
siifi ve okulu genel yonleriyle de iyi tanimas1 gerekmektedir. Bu tanima durumu sadece
fiziki anlam1 tagimamakta ayn1 zamanda egitimsel yonden, ¢alisan personeller bakimindan,
sosyal ve kiiltiirel yonden de olmalidir. Okulu yeterince ve dogru yonleriyle tanimak
Ogretmene, hangi tiir olanaklara sahip oldugunu bilmesi ve bu olanaklardan imkanlar
cercevesinde faydalanabilmesi igin katki saglamaktadir. Gerekli materyaller, yardim
alinabilecek ilgili uzmanlar gibi bir¢ok seye ulasmanin yolunu bilmek 6gretmenin isini

kolaylastirmaktadir (Tanriverdi-Kis, 2011).
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Ogretmenler i¢in 6zel gereksinimli 6grencilerle sinif i¢inde ¢alismalar1 ve basarinin
elde edilmesi, diger 6zel egitim ortamlarindan daha fazla ¢alisma gerektirir (Evins, 2015).
Egitimcinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olumlu kabullenme tutumu sergilemesinin
kendisi i¢in, normal gelisen ¢ocuklar ve 6zel ihtiyact bulunan c¢ocuklar i¢in de 6nemi
biiyiiktiir (Temel, 2000).

Kaynastirma uygulamalarinin basariyla devam ettirilebilmesi i¢in bransg ve sinif
Ogretmenlerinin birlikte bu egitimle ilgili baz1 yeterlilikleri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu
yeterlilikler i¢inde; kaynastirma egitimi hakkindaki ilkeleri bilme ve simf iginde
uygulayabilme yer almaktadir. Ayrica gelisim farklilig1 gosteren bireyleri tanilayabilmeleri
ve egitimlerinde kullanilacak yontem ve teknikleri bilmeleri gerekmektedir. Bununla birlikte
kaynastirma egitimi uygulamalarinda 6zel gereksinimi bulunan 6grenciler igin dlgme ve
degerlendirme calismalarinin gelisimlerine uygun sekilde yapilabilmesi yer almaktadir

(Battal, 2007).

2.7. Tlgili Arastirmalar

2.7.1.Yurtici Arastirmalar

Temel (2000) okul oncesi Ogretmenleri ile calismistir. Calismasinda 6zel
gereksinimlilerin kaynastirmaya dahil edilmesi hakkindaki goriislerinin belirlenmesini
amaglamistir. Calismasinda betimsel yontem kullanmistir. Bu arastirmaya 118 6gretmen
katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore, yasi, deneyim siiresi, ders alip almama
durumu, 6zel gereksinimli yakininin olmasi ve daha once bu 6zellikteki ¢ocukla ¢alisma
durumunun 6gretmenlerin goriislerini etkiledigi belirlenmistir.

Artan ve Balat-Uyanik (2003) okul oncesi egitimcileri ile ¢alismiglardir. Amaglar
kaynastirma hakkindaki bilgi ve diisiincelerinin incelenmesidir. Betimsel yontem
kullanmislardir. Bu arastirmaya Istanbul ve Ankara’da calisan 87 dgretmen katilmustir.
Aragtirma bulgular1 sonucunda, “okul 6ncesi egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylerle ilgili yeterince bilgiye sahip olmadiklar1” sonucuna varilmstir.

Kargin (2004) caligmasinda kaynastirma kavrami lizerinde arastirma yapmuistir.
Diinya’da ve Tiirkiye’de bu kavramin ortaya ¢ikis sebeplerini agiklamaya ¢alismistir. Ayrica

basarili kaynastirma uygulamasindaki destek hizmetlerin 6nemi belirtilmistir.
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Varlier (2004) calismasini okul Oncesi dgretmenleriyle gerceklestirmistir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma aracilifiyla egitim almalarina yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirmadaki veriler yari yapilandirilmis goriismelerle
toplanmistir.  Arastirma 2002-2003 déneminde I¢ Anadolu Bélgesi'nde bir sehirde
gerceklestirilmistir. Calismaya sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 30 6gretmen katilmistir.
Arastirma sonucunda biitiin 6gretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesi egitime
katilmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Boylece bu egitimin kaynastirma uygulamasi
seklinde yarar saglayacagini belirtmislerdir. Bunun disinda, kaynastirma uygulamasinda
yeterliliklerinin olmadigini ve egitim olanaklarini yeterli gérmediklerini ifade etmislerdir.

Gul ve Diken (2009) c¢aligmalarinda erken cocukluk donemindeki 6zel egitim
hakkindaki lisansiistii tez c¢alismalarinin incelenmesini amaglamislardir. Bu calismalara
sadece yurticindeki yapilan calismalar dahil edilmistir. Bu kapsamda belirli OSlgiitler
belirlemislerdir. Bu doénemde gelisimsel yetersizlik bulunan g¢ocuklari, ailelerini ve
uygulamalari igeren 24 adet tez ¢alismasi bulunmustur. Bu ¢alismalar, konular diizeyinde
gruplara ayrilmis ve analiz edilerek incelenmistir.

Orhan (2010) ¢alismasin1 7 okul Oncesi 6gretmeni ile gerceklestirmistir. Ayrica
calismaya 320 normal gelisen dgrenci ve 64 kaynastirma &grencisi katilmstir. Iliskisel
tarama modelinde gergeklesen betimsel bir calismadir. Arastirmada gelisim farklilig
gosteren bireylerin sosyal beceri ve problem davranislari belirlenmistir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin, kaynastirmaya yonelik gorligleri belirlenerek aralarindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
gorlslerinin olumsuz oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi ise c¢ocuklarin disa vurulan
problem davraniglarinin etkili oldugu olarak ifade edilmistir.

Ozdemir (2010) okul 6ncesi Ogretmenleri ile calisma gerceklestirmistir. Bu
calismada kaynastirmaya yonelik goriislerin incelenmesi amaglanmistir. Edirne il genelinde
gerceklestirilen bu ¢alismada 62 okul 6ncesi 6gretmeni yer almistir. Arastirma sonucunda
ozel egitimle ilgili egitim alan, tecriibesi olan 6gretmenlerin tutumlarinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olmayan ve kaynastirma egitimi hakkinda
bilgilenmek isteyen 6gretmenlerin tutumlart daha ¢ok olumlu olmustur. Ayrica 6zel egitim
ithtiyact olan bireyi kaynastirmaya katmak isteyen 6gretmenlerin daha ¢ok olumlu tutumlar
oldugu saptanmistir. Bunun disinda 6gretmenlerin yasi ve deneyimi arttik¢ca tutumlarinin
olumsuz olarak arttig1 belirlenmistir.

Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak (2011) c¢alismalarini  Adana ilinde

gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismaya 15 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Calismada yari-
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yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Erken ¢ocukluk dénemindeki kaynastirma
hakkinda ogretmenlerin tutum ve goriislerinin belirlenmesi bu ¢alismanin amacini
olusturmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin yasadiklar1 problemlerin belirlenmesi ve bu
problemlere ¢oziim Onerilerinin bulunmasi amaci da tasimaktadir. Bulgular sonucunda,
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik bilgi ve fiziksel donanim eksiklikleriyle ilgili sorunlar
bulunmustur. Kaynastirma uygulamasinda ise 6gretmenlerin BEP hakkindaki bilgilerinin
yetersiz oldugunu aktarmiglardir. Bu yilizden BEP ’1 uygulamadiklarini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte simiftaki 6grenci sayilarinin yiiksek olmasi O6nemli sorun olarak
saptanmistir.

Gok ve Erbas (2011) gergeklestirdikleri ¢aligmalarina, kaynastirma 6grencisi olan 10
anasmnifi 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki goriislerinin ve
Onerilerinin belirlenmesi ¢caligmanin amacini olusturmaktadir. Calisma yari-yapilandirilmis
goriismeler yoluyla gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda, &gretmenlerin bu egitimin
gerekliligi hakkinda olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir. Fakat kaynastirma
uygulamalarinda genel anlamda sorunlar yasadiklarini aktarmiglardir. Bunun yaninda bu
uygulama hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi, bu yiizden smiflarindaki kaynastirma
uygulamalarinda yetersiz kalarak sorunlarla karsilagabildiklerini belirtmislerdir.

Kilig (2011) Isparta il genelinde gorev yapan 60 okul 6ncesi 6gretmeni ile deneysel
bir calisma gerceklestirmistir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin kaynastirma konusunda
bilgi edinmelerinin kaynastirmaya yonelik goriislerini nasil etkiledigini belirlemek olmustur.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriislerinin olumlu yonde
degistigi tespit edilmistir.

Bozkurt (2013) aragtirmasin1 2013-2014 doneminde gergeklestirmistir. Calisma
Kocaeli ilinde ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilmistir. Nicel bir ¢alisma yontemi
kullamlmistir.  Kaynastirmaya  yonelik  Ogretmenlerin  tutumlarmin  incelenmesi
amaglanmigtir. Elde edilen sonuca gore hizmet ici egitim alanlarin, erkek 6gretmenlerin
olumlu tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Mezun olduklar1 alanlarin
tutumlarini etkiledigi saptanmistir. Bunun diginda 21 yil ve iizeri deneyimi olanlarin en fazla
olumsuz tutuma sahip oldugu bulunmustur.

Dolapci (2013) g¢alismasint 2012-2013 doneminde O&gretmen adaylart ile
gerceklestirmistir. Calismaya katilanlarin 6z-yeterlilik algilar1 ile kaynastirmaya doniik
goriigleri arasindaki iligkinin incelemesi amaglamistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin yas, cinsiyet, bu alanda egitim almalar1 ve boliimlerinin mesleki yeterlilikleri

arasinda anlamli farklilik bulunmus.
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Metin (2013) yaptigi caligmada tarama modelini kullanmistir. Tiirkiye’de 1992-2013
yillar1 arasinda erken ¢cocukluk doneminde kaynastirmayla ilgili gergeklestirilen ¢caligmalarin
dagilimlar incelenmistir. Toplam 54 calisma belirlenmis ve analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda, ilk yapilan ¢alismalarin ¢ogu kaynastirmaya yonelik genel bilgilerin yer aldigi
derleme c¢aligmalar1 olmustur. Diger zamanlardaki ¢aligsmalar ise bu donemde kaynastirma
hakkindaki goriis, bilgi ve tutumlarin degigskenlere gore incelenmesi seklinde
gerceklesmistir.

Tufan ve Yildirim’in (2013) ¢alismalarina 7 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Bu
Ogretmenlerin yas1 24-36 arasinda degismektedir. En az 2 yil deneyime sahip 6gretmenlerle
yapilan bu calisma yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile gergeklestirilmistir. Bu
caligmada Ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki bilgi seviyelerinin ve siniflarinda
gerceklestirilen 6gretimsel uyarlamalarin goriislerine etkilerinin incelenmesi amaglanmustir.
Calisma sonucunda, arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugu kaynastirma egitimlerinin normal
gelisen ¢ocuklarla bir arada yapilmasi gerektigini ve etkilesimde bulunmalar1 gerektigini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte erken miidahale kavramini, 6gretmenlerin sadece gelisim
farklilig1 gosteren cocugu tanilama olarak ifade ettikleri belirlenmistir.

Nacaroglu (2014) calismasint 2013-2014 doneminde Gaziantep ilinde gorev yapan
109 okul 6ncesi 6gretmeniyle gergeklestirmistir. Betimsel yontemle yapilan bu ¢calismadaki
Ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma Ogrencisi de bulunmaktadir. Bu caligmada
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi amacglanmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogretmenlerin genel ¢ercevede tutumlarinin olumlu oldugunu, bu uygulanan
egitimlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara olumlu etki biraktigini belirtmislerdir. Bunun
disinda bu konularda egitim alan, imkanlar1 daha iyi olan ve erkek 6gretmenlerin mesleki
anlamda kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica okulun bulundugu
yerlesim alani biiylik olan 6gretmenlerin de kendi yeterliliklerinin daha fazla oldugunu
aktarmiglardir.

Onciil (2014) g¢alismasinda nitel arastirma ile betimsel arastirma ydntemlerini
kullanmistir. Bu arastirmada erken ¢ocukluk 6zel egitimi konularindaki makaleleri taramak
ve incelemek amaglanmistir. Bu sebeple Tiirkiye’de son 22 yil iginde yapilan toplam 55
makale incelenmistir. Ulasilan makaleler 4 gruba ayrilarak analiz edilmistir. Beceri 6gretimi,
karsilastirma, kaynastirma uygulamalar1 ve ailelere  yonelik olmak {izere
kategorilendirilmistir.

Cerezci (2015) calismasint 55 6zel gereksinimli cocukla gergeklestirmistir. Bu

arastirmada okul Oncesi kurumlarinda uygulanan kaynastirma faaliyetlerinin kriterler
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acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Caligmada bu bireylerin aileleri, 6gretmenleri ve
kurum midiirleri de yer almistir. Arastirma sonucunda, okul oOncesi kurumlarinda
kaynastirma faaliyetleri baslamadan bu egitimde bulunacak kisilere yeterli bilgi verilmedigi
belirlenmis. Ayrica Ogretmenlerin bu egitimle ilgili yeterli egitim almadiklari, bu
uygulamalarda bir¢ok problem yasadiklari saptanmistir. Bunun yaninda 6gretmenler bu
egitim kapsaminda desteklenmediklerini diisiinerek karsilastiklari sorunlarin kendileri
iistesinden gelmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Degerlendirme hakkinda da mesleki
anlamda yetersiz kaldiklar1 belirlenmis. Calismadaki 6gretmenlerin birgogu BEP hazirlamis
fakat uygulamada yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Kurum midiirlerinin kaynastirma
uygulamalariyla ilgili egitim almadigi belirlenmistir. Bu uygulamalarda biiyiik boliimiiniin
etkinlikleri uyarlama yapmadiklari belirlenmistir.

Kiligkaya ve Zelyurt (2015) ¢alismalarinda belge/dokiiman incelemesi yoluyla nitel
arastirma yontemini kullanmislardir. Calismada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin giiniimiize dek
olusturulan programlarin iceriginde yer alma durumlarin1 degerlendirmek amaglanmistir.
Tiirkiye’de 1989-2013 yillar1 arasinda toplam 5 adet okul Oncesi egitim programi
gelistirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, bu yillar arasinda olusturulan programlara genel
anlamda bakildiginda, 0©zel gereksinimli bireylerin yeteri kadar Onemsenmedigi
goriilmistiir. Ancak 2013 yilinda olusturulan son programda 6zel gereksinimli ¢ocuklar
hakkinda igerikli olarak egitim uyarlamalarina yer verilmistir. Bununla birlikte bireyler
yetersizliklerine goére gruplandirilmistir. Boylece 2013 programinda 6zel gereksinimli
cocuklara gereken degerin verildigi goriisii yer almistir.

Kogyigit’in (2015) ¢alismasina anasinifi(11) ve rehber 6gretmenleri(11) ile birlikte
hem normal gelisen ¢cocuklarin aileleri(11) hem de gelisimsel farkliligi bulunan ¢ocuklarin
aileleri(11) katilmistir. Gorlismeler yar1 yapilandirilmis olarak gerceklestirilmistir. Bu
calismanin analizi ise ‘igerik analizi’ yontemiyle yapilmistir. Bu arastirmada kaynastirma
uygulamalari, olusan sorunlar ve ¢oziimleri ile katilimcilarin goriislerinin incelenmesi
amaclanmigstir. Aragtirma sonucunda kurum rehber 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin bu
egitimlere yonelik farkli hazirlik caligmalari yaptiklari, bu sebeple birgok farkli yontem veya
uygulamadan faydalandiklar1 saptanmistir.

Aydogdu, Akalin, Polat, Irice ve Akpmar (2016) calismalarmma Erzincan il
merkezinde ¢alisan 60 okul oncesi Ogretmenini dahil etmiglerdir. Bu calisma yari
yapilandirilmis bir anket ile gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, siniflarinda heniiz
tanilanmamis gelisimsel farkliligi oldugu tahmin edilen bireylerin tanilanabilmesi

hakkindaki 6gretmen goriislerini degerlendirmek amaglanmistir. Calismanin sonucunda
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ogretmenlerin biiylik boliimiinlin sinifinda gelisimsel farlilig1 olan ¢ocuk olmadig: tespit
edilmistir. Bununla birlikte bircogunun, ¢ocuklarin davranislarini gézlemleyerek gelisimsel
farkliliga sahip oldugunu diislinenler belirlenmistir. Fakat bu 6gretmenlerin ¢ocuklarin
tanilanmalar1 i¢in bir girisimde bulunmadigini sadece farkli yontemlerle girisimler
sergiledigi belirlenmistir.

Demir (2016) yaptigi ¢alismasinda siniflarinda gelisimsel farkliligi olan 17 okul
Oncesi 0gretmeni yer almistir. Calisma Ankara’da bir anaokulunda yaklasik yarim saat siiren
ve Onceden planlanan etkinlik kapsaminda kamera kayitlarina alinarak yapilmistir.
Arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada smifinda gelisim
farklilig1 olan ya da oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin sinif i¢i davraniglarinin
incelenmesi amaclanmigtir. Elde edilen sonuclarda, 6gretmenlerin planladiklar etkinliklerde
gelisim farklilig1 olan ya da risk altindaki ¢ocukla etkilesim kurmalarinin benzedigi, her iki
etkinlikte de cocuga yonelik benzer oranda olumlu davramis sergiledikleri, olumsuz
davraniglarinin ¢ok az oldugu saptanmustir.

Bayar ve Ustiin’iin (2017) ¢alismalarina 2015-2016 déneminde Amasya ilinde 502
Ogretmen katilm saglamistir. Bu arastirmada ilkokul o6gretmenlerinin kaynastirmaya
yonelik duygu, tutum, kaygilarmin g¢esitli degiskenlerle incelenmesi amacglanmistir.
Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin cinsiyet durumlarinin bu egitime yonelik kaygilariyla
anlamli bir iligki gosterdigi saptanmigtir. Bunun yaninda 6gretmenlerin yaglart ile bu
egitimle ilgili duygu, tutum, kaygilar arasinda anlaml fark bulunmanmustir. Ogretmenlerin
mezuniyeti, egitim almalar1 ve tecriibe degiskenleriyle duygu ve kaygilari arasinda anlaml
farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Gezer (2017) ¢alismasini1 2016-2017 doneminde Eskisehir ilinde gergeklestirmistir.
Bu calismaya anaokullarinda ¢alisan ve siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olan 19 okul
Oncesi Ogretmeni katilmistir. Bu c¢alisma nitel bir arastirma olarak desenlenmistir.
Arastirmada sinifinda 6zel gereksinimli ¢cocuk olan 6gretmenlerin bu uygulamalara yonelik
rol algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin bazi
durumlar1 kendi sorumluluklari ¢er¢evesinde gordiikleri belirlenmistir. Bunlar arasinda BEP
hazirlama ve uygulama, bu 6grencilerin sosyal gelisimlerini destekleme yer almaktadir.
Ayrica 0zel gereksinimli ¢ocuklar hakkindaki gerekli bilgileri akranlariyla ve onlarin
aileleriyle paylagmalarin1 kendi sorumluluklar: arasinda gordiikleri tespit edilmistir.

Mindivanli-Akdogan, Kocak ve Subasi (2017) calismalarim1i Dogu Anadolu
Bolgesi’nde bir ilde gerceklestirmiglerdir. Calismalarina toplam 10 okul dncesi 6gretmeni

katilmistir. Veriler ‘yar1 yapilandirilmig goriismeler’ yoluyla toplanmistir. Bu arastirmada
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erken ¢ocukluk yillarinda istiin yetenekli bireylerin fark edilebilmesine yonelik
Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir.  Arastirma bulgulart sonucunda
O0gretmenlerin ¢cogunlugu bireylerin bilimsel tutumlar kazanmasina destek verdiklerini ifade
etmislerdir.

Karaca (2018) vyaptig1 calismada kaynastirmanin Ogretmenlerin - mesleki
yeterliliklerine etkisinin incelenmesini amaglamistir. Bu ¢alismada karma yontem yolu ile
iki asamali olarak okul 6ncesi O6gretmenleriyle ¢ahisilmistir. Ilk asamada kaynastirma
Ogrencisi olan 35 6gretmenle ¢alisilmistir. Bu 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Calismanin verileri “betimsel analiz teknigiyle” analiz edilmistir.
Calismanin ikinci asamasinda da 126 dgretmenin katildigi “On test-Son Test Kontrol
Gruplu” deneysel desen kullanilmistir. Bu calismanin sonucunda uygulanan egitim
programinin kaynastirma egitimi agisindan 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini arttirdigi

saptanmistir.

2.7.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Jobe, Rust ve Brissie (1996) arastirmalarinda kaynastirma hakkinda tecriibesi olma
ve hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine gore 6gretmenlerin tutumlarini incelemisglerdir. Bu
arastirmada Ogretmenlerin 0zel gereksinimli c¢ocuklarin kaynastirilmasindaki roliinii
degerlendirmislerdir. Aragtirmaya 146 Ogretmen dahil edilmistir. Jeffrey Bailey’in
olusturdugu veri toplama aracit kullanilmistir. Bu 0Olgekte cocuklarin birlikte egitim
almalarina yonelik 6gretmen tutumlari Olgiilmiistiir. Sonuglara bakildiginda 6gretmenin
cinsiyeti, tutumlarini etkilememistir. Ayrica kaynastirmaya iligkin verilen egitim
ogretmenlerin tutumlarini olumlu olarak etkilemistir. Bundan sebeple 6gretmenlere yonelik
egitim diizenlemelerinin yapilmasi gerektigi belirlenmistir.

Scruggs ve Mastropieri (1996) arastirmalarinda 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
kaynastirmaya dahil edilebilme ¢alismalarini taramiglardir. Bu ¢alismalar 1958-1995 yillar
arasini kapsamaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siiflarina
dahil edilme diisiincelerine iliskin 28 c¢alisma tespit edilmistir. Kaynastirma tutumlar
hakkinda yapilan bu arastirmada, 6gretmenlerin ¢ogunun kaynastirmayi kabullenmekte
fakat sinifinda bu g¢ocuklarin olmasini istemeyen tutum i¢inde olduklar1 belirlenmistir.
Arastirma i¢inde genel olarak Ogretmenlerin c¢ogunlugu, 6zel gereksinimli gocugun
akranlarini davranigsal olarak rahatsiz edebilecegi ve daha ¢ok ilgi gérme gereksinimlerinin

olabilecegi ifade edilmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerden bir boliimii ise yeterli



36

zamanin saglanmasi, egitimsel gelisimlerin olmasi, materyal ve personel destegi
saglanmastyla kaynastirmanin basarili olacagini ifade etmislerdir.

Avramidis ve digerleri (2000) yaptiklari ¢alismalarinda kapsayict bir politikanin
basarili bir sekilde uygulanmasinin egitimcilerin olumlu olarak bakmasina biiyiik dlgiide
bagli oldugu disiiniilmiistiir. Ayrica normal okulda 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin
okula dahil edilmesine yonelik Ogretmen adaylarinin tutumlart tiizerine yaptiklar
caligmalarinda bir anket gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 135 6gretmen aday1
olusturmustur. Calismanin sonucunda katilimcilarin kaynastirma 6grencilerinin normal
okullarda olmasi gerektigine yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri saptanmustir.

Olson (2003) c¢alismasinda Midwest’de kirsal bolge okullarinda ¢alisan
Ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki tutumlarinin incelenmesini amaglamistir. Yaptigi bu
calismada 6gretmenlerin kaynastirma hakkindaki olumlu ve olumsuz tutumlarinin bir¢ok
sebebe dayandigini ortaya cikarmistir. Veriler likert tipi anket ve 1 tane yoruma dayali
soruyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ¢er¢evesinde 6zel egitim ile genel
egitim Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin tutumlar ortaya c¢ikarilmistir. Bu sonuglar
icerisinde 0zel egitim dgretmenlerin kaynastirma tutumlar1 daha olumlu oldugu goériilmiistiir.
Ogrencilerin yetersizliklerine bagli 6gretmenlerin tutumlarinda da farklihk oldugu
gozlendigi belirlenmistir.

Chopra (2008) yapmis oldugu ¢alismada kaynastirma hakkinda ilkdgretim okulunda
calisan Ogretmenlerin tutumlarini nelerin etkiledigini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica bu
calismada giliniimiizde kaynastirma uygulamasinin ¢ok oOnemli ve gerekli oldugu
vurgulanmistir. Ogretmenlerin ve egitim politikasin1 ydnetenlerin kaynastirmaya ¢ocuklarin
dahil edilebilme c¢aligmalarinin arttirilmalart gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerin, cesitli degiskenlere gore (yerlesim yeri, cinsiyet ve deneyim siiresi)
kaynastirma tutumlar1 arasindaki farklar incelenmistir. Ayrica bu ¢alismada 6gretmenlerin
egitim alma degiskeni ile tutumlari arasindaki anlamli farklar durumu belirlenmeye
calistimistir. Elde edilen bulgular neticesinde erkek 6gretmenlerin, 10 yildan daha az
tecriibeli olanlarin, egitim alanlarin ve kent merkezindeki Ogretmenlerin farkindalik
diizeylerinin artmis oldugu ve kaynastirma egitime yonelik olumlu tutum sergiledikleri
belirlenmistir.

Gal ve digerleri (2010) yaptiklar1 calismada kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli
bireyin ¢evreye uyumlari ile 6gretmen tutumlari arasindaki iliskinin belirlenmesini ve
kaynastirma egitiminin oniindeki gevresel engellerin tespit edilmesini amaglamaktadirlar.

Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilmis olup kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
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ve kaygilarinin 6nemine deginmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin
0zel gereksinimli ¢ocuklarin  katilimina yonelik tutumlarmi  nasil  etkiledigi
degerlendirilmistir. Bu ¢alismaya 53 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 kaynastirmaya dahil
etmelerinin, yas, deneyim, gereksinimleri, egitim ve bu ¢ocuklarla etkilesimleri gibi cesitli
ogretmen oOzellikleriyle bagintili oldugu saptanmugtir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma uygulamalarina dahil edebilmeleri ig¢in gereksinimlerine
uygunlugunu ve ¢evre ¢alisma kosullarin1 (6rnegin ¢alisma saatleri, ¢ocuk sayis1) dikkate
almalar1 gerektigi Snem arz etmektedir. Ogretmenlerin daha ¢cok davranig problemi gdsteren
cocuklarin bu egitimlere dahil edilebilmesi konusunda endiseli oldugu belirlenmistir.

Emam ve Mohamed (2011) caligmalarin1 Misir’da gergeklestirmislerdir. Calismaya
anasinift ve smif Ogretmenleri katilmistir. Bu calismasinda 6gretmenlerin  mesleki
yeterlilikleriyle kaynagtirmaya yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi saptamak amaclanmistir.
Calismaya 95 ilkokul 6gretmeni ve 71 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Calismanin baska
bir amaci da Ogretmenlerin deneyimlerinin tutumlarina etkisini belirlemek olmustur.
Ogretmenlere “6I1 likert tipinde 25 soruluk bir dlgek uygulanmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda mesleki yeterliligi arttikga 6gretmenlerin kaynastirma tutumlarinin daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Deneyimli olan 6gretmenlerin kaynastirma tutumlarinin daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Bunun disinda kaynastirma tutumlar1 agisindan okul Oncesi
ogretmenleri ile ilkokul Ogretmenleri arasinda fark olmadigi belirlenmistir.  Ayrica
deneyimin, mesleki yeterlilige dogrudan etkili olmadigi saptanmustir.

Evins (2015) 6gretmenlerin genel durumlarint anlatmak ve 6gretmenlerin kapsayici
siniflarda (kaynastirma uygulamasi yapilan) gordiikleri gelisimi tanimlamak amaciyla bir
calisma gerceklestirmistir. Dort 6gretmenle yapilan gorligmelerde, iki O6grenci grubu
arasindaki karsilikli 6grenme, katilimin etkili bir bi¢imde yapilmasina iliskin zorluklar1 ve
kapsayicilik ele alinmistir. Anasinifi igindeki tiim Ogrenciler igin gerceklesen sosyal,

duygusal ve davranigsal gelisim tlizerine bilgiler verilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliim i¢inde ‘“‘arastirma deseni, evren ve Orneklem, veri toplama arag ve
teknikleri, veri toplama yontemi ve siireci, verilerin analizi ve elde edilen verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel teknikler” yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirma, betimsel yontemle desenlenerek bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iliskiyi incelemek i¢in iliskisel tarama yapilmistir. Betimsel ¢alismanin amaci
“Tarama modellerinin, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olmasi1” olarak tanimlanmaktadir. Genel
tarama icinde de “iligkisel tarama modelleri” kullanilmis olup, “iki veya daha ¢ok
degisken arasinda birlikte degisim durumunu ve derecesini belirlemeyi hedefleyen
arastirma modelleri” olarak ifade edilmistir. Bu tarama modeli ¢ift yonli olarak
gerceklestirilir. Bunlar korelasyon tiirii ve karsilastirma yontemiyle elde edilen iligkilerdir

(Karasar, 2006).

3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Cankir1 il genelinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan
109 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise belirli bir

ornekleme yontemi kullanilmadan evrenin tamamina ulasilmistir.

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve Teknikleri
Bu béliimde okul dncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerinin yer aldig1 “Kisisel
Bilgi Formu”, Bayar (2015) tarafindan Tirk¢eye uyarlamasi yapilan “Kaynastirma
Uygulamalarmnda Ogretmen Yeterligi” Olcegi ile Bayar, Ozaskin ve Bardak (2015)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi gerceklestirilen “Kaynastirma Egitimi Ile ilgili Duygular,

Tutumlar ve Kaygilar” 6l¢eginin bilgileri bulunmaktadir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu:
Aragtirma verilerine etkisi olabilecegi diisliniilen sorularin yer aldigir ve kisisel
bilgileri elde etmek i¢in hazirlanmistir. Formda “yas, mesleki deneyim siiresi, sinifinda

bulunan toplam 6grenci sayisi, sinifinda kaynastirma ogrencisi olma, sinifinda yer alan
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kaynastirma 6grencisinin engel tiirli, 6zel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi, 6zel egitime
ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi ve 6zel gereksinimli bir yakini olma” gibi

alt maddeler mevcuttur.

3.3.2. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olcegi:

Umesh Sharma, Tim Loreman ve Chris Forlin (2011) tarafindan gelistirilen
“Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgegi (KUOYO)” 18 maddeden
olusmaktadir. Derecelendirme olarak 6’11 likert tipi seklinde gelistirilmistir. Bunlar,
“Kesinlikle Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2), “Kismen Katilmiyorum™ (3), “Kismen
Katiliyorum” (4), “Katiltyorum” (5), “Kesinlikle Katiliyorum™ (6) olarak yer almigtir. Bayar
(2015) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi gergeklestirilmistir. Bunun amaci ise dgretmenlerin
kaynastirma uygulamalarindaki yeterliliklerini belirlemek olmustur. Ag¢imlayic1 faktor
analizi sonucunda 6lgek 3 boyutlu olarak tespit edilmistir. Olgegin kaynastirma egitimindeki
birinci boyutu; Ogretim Yeterligi, ikinci boyutu; Isbirligi Yeterligi, ii¢iincii boyutu; Sinif
Yonetimi Yeterligi olarak belirlenmistir. Bu 6lgegin Tiirkce uyarlamasinin giivenirlik
calismas1 Cronbach Alpha testiyle gergeklestirilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi .89
olarak bulunmustur. Yaptigimiz bu ¢alismanin glivenilirlik ¢alismasinda da Cronbach Alpha

testi yapilarak 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi .89 olarak bulunmustur.

3.3.3. Kaynastirma Egitimi fle ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olcegi
(KEIDTKO):

Bu 6lgek ilk olarak 2011 yilinda Chris Forlin, Chris Earle, Tim Loreman ve Umesh
Sharma tarafindan olusturulmustur. 2015 yilinda Bayar, Ozaskin ve Bardak Tiirk¢eye
uyarlamasini gergeklestirmislerdir. “Kaynastirma Egitimi ile Tlgili Duygular, Tutumlar ve
Kaygilar Olgegi (KEIDTKO)” bu ¢alismada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu
Olgek 15 maddeden olugsmaktadir. Likert tipi olarak 4’lii bir derecelendirmeye sahiptir.
Olgekteki toplam puanlar 15 ile 60 arasinda bir degere sahiptir. Alinan puanlarin yiiksek
olmas1 bireyin kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilarinin yiiksek
oldugunu agiklamaktadir. Bu 6l¢ek; duygu, tutum ve kaygi olarak 3 alt boyuttan
olugsmaktadir. Alt boyutlarin her birinde bes madde yer almaktadir. Alinabilecek toplam
puanlar ise 5-20 araliginda degiskenlik gostermektedir. Duygu alt boyutundaki maddeler
olumsuz ifadeler icerdigi igin istatistik hesaplamalarinda maddeler ters kodlanarak isleme
alinmistir. Bu kodlama islemi sonucunda duygu alt boyutundaki toplam degerlerin negatif

¢ikmasi durumunda kaynastirmaya iliskin duygularin olumlu anlam ifade ettigi belirtilmistir.
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Bayar ve digerlerinin (2015) Tiirkge uyarlamasini gerceklestirdigi dlgege ait gilivenirlik
Cranbach Alpha degeri .88 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise giivenirlik ¢aligmasi

sonucunda Cranbach Alpha degeri 6l¢egin tiimii i¢in .71 bulunmustur.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin uygulanmasina yonelik 2018-2019
egitim-6gretim yilinda, Cankir1 i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler Cankiri
Karatekin Universitesi aracilifiyla yazismalar yapilarak alimmistir. Calisma icin zamani
daha etkili ve verimli kullanabilmek amaciyla veri toplama siireci elektronik ortam
araciligiyla ylriitilmiistiir. Bu asamada arastirmaci tarafindan elektronik ortama veri
toplama araglar1 aktarilmistir. Veri toplama aracglarinin kullanimi ve arastirma konusu
hakkindaki bilgiler 6gretmenlere elektronik ortamdan ulastirilmistir. Ayrica Cankirr il
merkezindeki okullara gidilerek okul 6ncesi 6gretmenler ile goriigiilmiis ve ¢alisma yiiz yiize
de anlatilmistir. flge merkezleri ve koylerde bulunan okul 6ncesi dgretmenlerine ulasmak
icin okul miidiirliikleri ile telefonla goriisiilmiis ve arastirmanin veri toplama araglar
elektronik ortamdan gonderilerek ¢alismaya katilimlar1 saglanmistir.  Arastirmada
Ogretmenlere ait demografik bilgileri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”,
kaynastirmaya iliskin 6gretmen yeterliklerini 6lgmek i¢in “Kaynastirma Uygulamalarinda
Ogretmen Yeterligi Olgegi” ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum
ve kaygilarini belirlemek amaciyla “Kaynastirma Egitimine Y6nelik Duygular, Tutumlar ve
Kaygilar Olgegi” kullanilmistir. 11 genelinde bulunan 109 okul &ncesi dgretmeninin

tamamina ulasilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Calisma grubundaki verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS 22.0 bilgisayar
paket programi kullanilmistir. Tanimlayici istatistikler “ortalama + standart sapma, say1 ve
yiizde” olarak ifade edilmistir. Verilerin skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak normal
dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore arastirma degiskenleri
normal dagilim gdstermistir. Bu sebeple hipotez testleri olarak “Iliskisiz Grup T-Testi, Tek
Yonlii Varyans Analizi ile LSD Post Hoc Testleri” uygulanmustir. Istatistiksel anlamlilik
sinir1 olarak “P<0.05” degeri kabul edilmistir. Ayrica dlgekler arasi iliskinin incelenmesi
icin “Pearson Korelasyon Analizi” ile degiskenlerin birbirini agiklama giiciiniin tespit etmek
icin tek bagimsiz ve bagimli degiskenin oldugu “Basit Dogrusal Regresyon Analizi”

kullanilmistir.
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3.5.1.Verilerin Analizi i¢in Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Ogretmen yeterliligi ile duygu, tutum ve kaygilari dlgecek farklarm analizinde
parametrik testler olan “t-Testi” ve “ANOVA” kullanilmistir. Farkliliga neden olan grubun
belirlenmesine yonelik ise “LSD Post Hoc Testi” kullanilmistir. Istatiksel anlam diizeyi
p<0.05 olarak kabul edilmis olup elde edilen bulgular buna gore yorumlanmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinda Ogretmen yeterliligi ile kaynastirma
egitimine yonelik duygular, tutumlar ve kaygilar alt boyutlarindaki iligkinin incelenmesi igin
“Pearson Korelasyon Analizi” kullanilmistir. Ayrica kaynastirma egitimine yonelik
duygular, tutumlar ve kaygilar alt boyutlarinin 6gretmen yeterliligini agiklama giiclinii tespit
etmek icin “Basit Dogrusal Regresyon Analizi” yapilmigtir. Bu analizlerde ise istatiksel

anlam diizeyi “p<0.05 ve p<0.001” olarak kabul edilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM
Bu boliim iginde betimsel degiskenlere ait bulgular, birinci, ikinci, tglincli ve

dordiincii alt problemlere ait bulgular yer almaktadir.

4.1. Betimsel Degiskenlere Gore Bulgular

Bu bolim icinde arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin kisisel bilgi
formunda bulunan demografik bilgilerin “yas, mesleki deneyim siiresi, sinifinda bulunan
toplam Ogrenci sayisi, Ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi, sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olmasi, siifinda bulunan kaynagtirma 6grencisinin engel tiirii, 6zel egitime ihtiyag
duyan Ogrencilere egitim verme tecriibesi, 6zel gereksinimli bir yakini olma” bulgularindan
elde edilen yiizde ve frekans sonuglari yer almistir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin yas araliklart ve elde edilen
bulgularin sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 4.1’de gosterilmektedir.
Tablo 4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yas Degiskenine Gére Dagilimi

Yas f %

20-25 23 21.1
26-30 25 22.9
31-35 29 26.6
36 ve usti 32 29.4
Total 109 100.0

Tablo 4.1 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin %21.1°inin 20-25 (N=23) yas
aralig1 grubunda yer aldiklar1 goériilmektedir. Bunun yaninda okul dncesi 6gretmenlerinin
%22.9’unun 26-30 (N=25) yas araliginda yer aldig1 belirlenmigken, %26.6’sinin ise 31-35
(N=29) yas araliginda bulunduklar1 goriilmiistiir. Son olarak okul oncesi 6gretmenlerinin
%29.4’{iniin 36 ve istii (N=32) yas araliginda yer aldiklar tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyim siireleri aralig1 ve
elde edilen bulgularin sayilar ve ytizdeleri Tablo 4.2°de gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gére
Dagilimi

Deneyim Siiresi f %

0-2 yil 17 15.6
3-9 yil 45 41.3
10-15 y1l 31 28.4
16 yil ve tistii 16 14.7
Total 109 100.0

Tablo 4.2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin en fazla %41.3 ile (N=45) 3-9
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y1l deneyim stiresine sahip 6gretmenler olusturmaktadir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin
%28.4’tintin (N=31) 10-15 yil, %15.6’sinin (N=17) 0-2 y1l ve %14.7’sinin (N= 16) 16 ve
istii y1l mesleki deneyim stirelerine sahip olduklar tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin sinifinda bulunan toplam 6grenci
say1 araligindaki sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 4.3’de gosterilmektedir.

Tablo 4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simifinda Bulunan Toplam Ogrenci Sayist
Degiskenine Gore Dagilimi

Toplam Ogrenci Sayisi f %

10- 15 48 44.0
16- 20 39 35.8
21- 25 22 20.2
Total 109 100.0

Tablo 4.3.’e bakildiginda. okul dncesi 0gretmenlerinin sinifinda bulunan toplam
ogrenci sayisi en fazla %44 ile (N=48) 10-15 araliginda sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin
oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda okul 6ncesi 6gretmenlerinden %35.8’inin (N=39)
16-20 ve %20.2’sinin (N=22) 21-25 araliginda sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin oldugu
belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim ile ilgili egitim alma
diizeyleri saat olarak verilmis olup elde edilen bulgularin sayilar1 ve yiizdeleri Tablo 4.4.’de
gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Egitim Ile Ilgili Egitim Alma Diizeyi
Degiskenine Gore Dagilimi

Egitim Alma Siiresi f %

Hig 18 16.5
Biraz(0-20 Saat) 33 30.3
Orta (21-40 saat) 40 36.7
Ust (40 saat listii) 18 16.5
Total 109 100.0

Tablo 4.4’e bakildiginda. okul dncesi 6gretmenlerinin en fazla %36.7 ile (N=40) Orta
(21-40 saat) diizeyde ozel egitim ile ilgili egitim aldigi tespit edilmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin %30.3’{iniin (N=33) Biraz (0-20 Saat) ve %16.5’inin (N=18) Ust (40 saat
istil) diizeyde 6zel egitim ile ilgili egitim aldig1 belirlenmistir. Bunlarin disinda arastirmaya
katilan okul dncesi 6gretmenlerinde %16.5’inin (N=18) ise bu konuda hi¢ egitim almadig:

saptanmuistir.
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Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin sinifinda kaynastirma 6grencisi
olmasi degiskeninden elde edilen bulgularin say1 ve yiizdeleri Tablo 4.5.’de yer almaktadir.

Tablo 4.5 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olmast
Degiskenine Gore Dagilimi

Kaynastirma o) grencisi Olma f %

Evet 28 25.7
Hayir 81 74.3
Total 109 100.0

Tablo 4.5’¢ bakildiginda. okul dncesi 6gretmenlerinin %74.3 tinlin (N=81) sinifinda
kaynastirma Ogrencisi olmadigi saptanmistir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin %25.7’sinin
(N=28) sinifinda ise kaynastirma 6grencisi oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin sinifinda bulunan kaynastirma
Ogrencisinin engel tiirleri belirlenmis ve elde edilen bulgular say1 ve yiizde olarak Tablo 4.
6’da gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simifinda Bulunan Kaynastirma Ogrencisinin
Engel Tiirii Degiskenine Gore Dagilimi

Engel Tiiri f %
Yok 81 74.3
Fiziksel Yetersizlik 2 1.8
Zihinsel Yetersizlik 7 6.4
Otizm Spektrum Bozuklugu 10 9.2
[sitme Yetersizligi 3 2.8
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 2 1.8
Ogrenme Giigliigii 1 9
Diger: dil ve konusma bozuklugu 3 2.8
Total 109 100.0

Tablo 4.6 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda bulunan kaynastirma
ogrencilerinin engel tiiri olarak en fazla %9.2 ile (N=10) Otizm Spektrum Bozuklugu
grubunda bulunmaktadir. Okul oncesi Ogretmenlerinin siifinda bulunan kaynastirma
ogrencilerinin %6.4’inlin (N=7) Zihinsel Yetersizlik grubunda yer aldig1 goriilmekte iken,
%2.8’inin (N=3) Isitme Yetersizligi ile yine %2.8’inin (N=3) Diger: Dil ve Konusma
Bozuklugu grubunda yer aldigi tespit edilmistir. Okul Oncesi O0gretmenlerinin sinifinda
bulunan kaynastirma &grencilerinden %1.8”inin (N=2) Fiziksel Yetersizlik ve %0.9’unun
(N=1) ise Ogrenme Giigliigii grubunda bulunduklar1 saptanmustir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel egitime ihtiyag duyan
Ogrencilere egitim verme tecriibeleri giin aralig1 olarak belirtilmis olup elde edilen bulgular

say1 ve ylizde olarak Tablo 4.7°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Egitime Ihtiya¢ Duyan Ogrencilere Egitim
Verme Tecriibesi Degiskenine Gore Dagilimi

Egitim Verme Tecriibesi f %
Hic 20 36.7
Biraz(0-30 giin) 43 39.4
Ust (en az 30 tam giin {istii) 26 23.9
Total 109 100.0

Tablo 4.7 incelendiginde, okul 6ncesi dgretmenlerinin 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilere egitim verme tecriibesi olarak en fazla %39.4 (N=43) ile “Biraz (0-30 giin)”
diizeyde egitim verme tecriibesine sahip 6gretmenler olusturmaktadir. Ayrica okul dncesi
ogretmenlerinin  %36.7’sinin  (N=40) “Hi¢” egitim verme tecriibesine sahip oldugu
goriilmekte iken, %23.9’unun (N=26) “Ust (en az 30 tam giin iistii)” diizeyde egitim verme
tecriibesine sahip dgretmenlerin olusturdugu saptanmastir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bir yakini olma
durumlar ve elde edilen bulgular say1 ve yiizde olarak Tablo 4.8’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Gereksinimli Bir Yakini Olma Degiskenine
Gore Dagilimi

Ozel Gereksinimli Yakini Olma f %

Evet 21 19.3
Hayir 88 80.7
Total 109 100.0

Tablo 4.8’¢ bakildiginda, okul oncesi dgretmenlerinin % 80.7’sinin (N=88) 6zel
gereksinimli bir yakini olmadig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %21 inin

(N=21) ise ozel gereksinimli bir yakini oldugu goriilmektedir.

4.2. Arastirmanin Alt Problemlerine fliskin Bulgular
Bu boliim altinda aragtirmada yer alan dort alt probleme iligkin bulgular ve yorumlari

yer almaktadir.

4.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problemde arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Duygu, Tutum ve Kaygilari” 6l¢eginin betimsel degiskenlere gore
farklarin1 incelemek amaciyla istatistiki ¢aligmalar yapilmistir. Verilerin normal dagilim

gosterdigi tespit edilmis olup bu alt probleme iliskin grup istatistikleri “tek yonlii varyans
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analizi (ANOVA)”, “LSD Post Hoc” testi ve “t- testi” caligmalari ile gergeklestirilmistir.
Elde edilen bulgular ve yorumlari bu boliimde yer almaktadir.

Bayar ve digerleri (2015) 6lgekte yer alan alt boyutlardan kaynastirmaya yonelik
duygulari yansitan ifadeleri su sekilde belirtmislerdir.

“Ozel egitime ihtiya¢ duyan insanlarla iletisimimi olabildigince kisa tutarim. Ciddi fiziksel engeli olan
insanlarla karsilagtigimda yasadigim ilk soku atlatmakta zorlanmirim. Engelli bir birey ile
karsilagtigimda ona bakmaya korkarim. Eger herhangi bir engelim olsaydi kendimi ko6t hissederdim.

Sonunda bir engelli olacagimi diisiinmek beni korkutur.”

Bayar ve digerleri (2015) 6l¢ekte yer alan alt boyutlardan kaynastirmaya yonelik

tutumlar1 yansitan ifadeleri su sekilde belirtmislerdir.
“Bireysellestirilmis egitim programina ihtiya¢ duyan dgrenciler normal sinif ortaminda bulunmalidir.
Dikkat eksikligi olan 6grenciler normal sinif ortaminda bulunmalidir. Sinavlarda sik¢a basarisiz olan
dgrenciler normal simf ortaminda bulunmalidir. Iletisim teknolojilerine (Braille Alfabesi/ Isaret Dili
gibi) ihtiya¢ duyan Ogrenciler normal siniflarda bulunmalidir. Disiincelerini sézel olarak ifade
etmekte zorlanan 6grenciler normal sinif ortaminda yer almalidir.”
Bayar ve digerleri (2015) olgekte yer alan alt boyutlardan kaynastirmaya yonelik
kaygilar yansitan ifadeleri su sekilde belirtmislerdir.
“Sinifimda kaynastirma O6grencisi olmasi durumunda daha fazla stresli olacagimi dislintiriim.
Kaynastirma 6grencilerinin sinif arkadaslar: tarafindan kabul edilmeyecegine dair endigelerim var.
Sinifimda kaynastirma 6grencisi olmast durumunda is yiikiimiin artacagini diistiniirim. Kaynastirma
Ogrencisinin bulundugu bir siniftaki tiim 6grencilere gerekli 6zeni gosterme konusunda endiselerim
var. Kaynastirma 6grencilerine egitim verme konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadigim
i¢in endiseliyim.”
Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri 6lgekte yer alan duygu, tutum ve kaygi

alt boyutlarinda yukarida belirtilen ifadelere gore cevap vermislerdir (Bayar ve dig., 2015).

4.2.1.1. Yas degiskenine gore. Bu degiskene gore alt problem “Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin yas degiskenine gore kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlari ve
kaygilar1 arasinda fark var midir?” seklindedir.

Bu alt probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.9’da, “tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1” Tablo 4.10°da ve LSD Post Hoc testi 4.11°de yer almaktadir.
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Tablo 4.9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilar: Olgeginin Yas Degiskenine Gore Alt Boyut Puanlart

Olgek Alt

Boyutlari N Min. Max. Ortalama sS
Duygu  20-25 23 7.00 15.00 9.7391 2.43492
26-30 25 6.00 13.00 9.3600 1.80000
31-35 29 7.00 13.00 10.0345 2.04385
36 veistii 32 5.00 15.00 9.6875 2.00704
Total 109 5.00 15.00 9.7156 2.05522
Tutum  20-25 23 5.00 16.00 10.3043 3.25346
26-30 25 5.00 19.00 10.9600 3.58794
31-35 29 6.00 19.00 11.7241 2.71104
36 veisti 32 6.00 18.00 11.2188 2.51106
Total 109 5.00 19.00 11.1009 2.99674
Kaygi  20-25 23 7.00 18.00 12.2174 2.69607
26-30 25 6.00 18.00 11.0800 3.16122
31-35 29 5.00 19.00 12.7586 3.19212
36 veisti 32 5.00 16.00 12.0938 2.60718
Total 109 5.00 19.00 12.0642 2.94164

Tablo 4.9’a bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Duygular1” alt boyutunda en yiiksek ortalamayi1 (X=10.0345) 31-35 yas, “Okul
Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yénelik Tutumlar1” alt boyutunda en yiiksek
ortalamay1 (X=11.7241) 31-35 yas ve “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Kaygilar1” alt boyutunda en yiiksek ortalamay1 (X=12.7586) 31-35 yas grubundaki
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve
kaygilarinin yas degiskenine gore ANOVA sonuglar1 Tablo 4.10°da gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilarimin Yas Degiskenine Gére ANOVA Sonuglar

Olcek Alt

Boyutlar: Yas Kareler Top. df  Kareler Ort. F p
Duygu  Gruplar Arast 6.148 3 2.049
Gruplar Igi 450.035 105 4.286 478 .698
Toplam 456.183 108
Tutum  Gruplar Arasi 26.798 3 8.933
Gruplar Ici 943.091 105 8.982 995 .398
Toplam 969.890 108
Kaygi Gruplar Arasi 38.768 3 12.923
Gruplar ¢i 895.782 105 8.531 1.515 215
Toplam 934.550 108

*p < .05
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Tablo 4.10’a bakildiginda farkin anlamli olup olmadiginin saptanmasi igin yapilan
ANOVA sonucunda; arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin Kaynagtirma
Egitimine Yonelik Duygular (F=0.478, p>.05), Kaynastirma Egitimine Y&nelik Tutumlar
(F=0.995, p>.05) ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Kaygilar (F=1.515, p>.05) alt
boyutunda yas degiskenine gore . 05 anlamlilik diizeyinde farklilagsma bulunmadigi
belirlenmistir.

Yas degiskenine gore “okul dncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
duygu, tutum ve kaygilar1” arasinda anlamli farklilik ¢ikmamasina karsin yapilan LSD Post
Hoc testi sonucunda Kaynastirma egitimine yonelik kaygi alt boyutunda fark tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.11°de gdsterilmektedir.

Tablo 4.11. Yas Degiskenine Gére Fark Olusturan Gruplara Ait “LSD Post Hoc Testi”
Sonuglar

Alt Boyutlar Yas (I) Yas (J) Ora 5;“* sh P
20-25 26-30 113739  .84390  .181

31-35 -54123 81554 508

36 ve istii 12364 79845 877

26-30 20-25 113739 84390  .181

31-35 167862 79714  .038

Kaye: 36 ve iistii -1.01375 77965  .196
31-35 20-25 54123 81554 508
26-30 1.67862*  .79714  .038*

36 ve iistil 66487 74885 377

36 ve iistil 20-25 -12364 79845 877

26-30 1.01375  .77965  .196

31-35 -66487 74885 377

*p < .05

Tablo 4.11 ‘e bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik kaygilar1 alt boyutunun yas degiskenine iliskin yapilan LSD Post Hoc testi
sonuglaria gore anlamli bir sekilde farklilagti§i goriilmiistiir. Yas1 31-35 olan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygilar1 yas1 26-30 olan okul oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
Yas1 31-35 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygilar1 yasi
26-30 olan okul Oncesi O0gretmenlerinin kaygi diizeylerinden daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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4.2.1.2. Mesleki deneyim siiresi degiskenine gore. Bu degiskene gore alt problem “Okul
oncesi Ogretmenlerinin mesleki deneyim siiresi degiskenine gore kaynastirma egitimine
yonelik duygulari, tutumlar1 ve kaygilar1 arasinda fark var midir?” seklindedir.

Bu alt probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.12°de ve ANOVA sonuglar1 Tablo
4.13’de yer almaktadir.

Tablo 4.12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
ve Kaygilar: Olgeginin Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gore Alt Boyut Puanlari

Olgek Alt Deneyim

N Min. Max. Ortalama

Boyutlar1 ~ Siiresi SS
Duygu  0-2 yil 17 7.00 15.00 9.0412 2.43504
3-9 yil 45 6.00 14.00 9.5778 1.88883
10-15y1 31 6.00 15.00 100000  2.30940
l.ligtgﬂ Ve 16 5.00 12.00 9.3125 1.57982
Toplam 109 5.00 15.00 9.7156 2.05522
Tutum  0-2 yil 17 5.00 16.00 105882  3.26073
3-9 yil 45 5.00 19.00 11.0889  3.33501
10-15y1 31 6.00 19.00 114516 274273
l.ligtgﬂ Ve 16 6.00 15.00 11,0000  2.25093
Toplam 109 5.00 19.00 111009  2.99674
Kaygt  0-2 yil 17 7.00 15.00 12,0588 251174
3-9 yil 45 6.00 19.00 118222  3.20006
10-15y11 31 5.00 19.00 127419 2.79246
il.lgtgﬂ Ve 16 5.00 15.00 114375  2.89756
Toplam 109 5.00 19.00 120642  2.94164

Tablo 4.12’ye bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Duygulart” alt boyutunda en yiiksek ortalamayir (X=10.0000) 10-15 yil, “Okul
Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yénelik Tutumlar1” alt boyutunda en yiiksek
ortalamay1 (X=11.4516) 10-15 yil ve “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Kaygilar1” alt boyutunda en yiiksek ortalamay1 (X=12.7419) 10-15 y1l grubundaki
ogretmenlerin olusturdugu saptanmustir.

Okul oOncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya egitimine yonelik duygu, tutum ve
kaygilarinin mesleki deneyim siiresi degiskenine gore ANOVA sonuglart Tablo 4.13’de yer

almaktadir.
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Tablo 4.13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilarinin Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gre ANOVA Sonuglart

Olgek Alt Boyutlar1 Deneyim Siiresi ~ Kareler Top.  df  Kareler Ort. F p

Duygu Gruplar Arast 6.827 3 2.276
Gruplar Igi 449.356 105 4.280 532 .661
Toplam 456.183 108

Tutum Gruplar Arasi 8.450 3 2.817
Gruplar Igi 961.440 105 9.157 308 .820
Toplam 969.890 108

Kaygi Gruplar Arasi 23.159 3 7.720
Gruplar Igi 911.392 105 8.680 889 449
Toplam 934.550 108

*p<.05

Tablo 4.13’¢ bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin
belirlenebilmesine yonelik yapilan ANOVA sonucunda; arastirmada yer alan okul dncesi
ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yo6nelik Duygular (F=0.532, p>.05), Kaynastirma
Egitimine Yonelik Tutumlar (F=0.308, p>.05) ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Kaygilar
(F=0.889, p>.05) alt boyutunda mesleki deneyim siiresi degiskenine gére. 05 anlamlilik

diizeyinde farklilasma bulunmadigi belirlenmistir.

4.2.1.3. Sinifinda bulunan toplam 6grenci sayisi degiskenine gore. Bu degiskene
gore alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siifinda bulunan toplam 6grenci sayisi
degiskenine gore kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlar1 ve kaygilari arasinda
fark var midir?” seklindedir.

Bu alt probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.14’de ve ANOVA sonuglar1 Tablo
4.15°de yer almaktadir.

Tablo 4.14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
ve Kaygilari Olgeginin Sinifinda Bulunan Toplam Ogrenci Sayisi Degiskenine Gore Alt
Boyut Puanlart

Olgek Alt Boyutlart Toplam Ogrenci Sayist N Min. Max. Ortalama sS
Duygu 10- 15 48 7.00 1500  9.5417 2.05207
16- 20 39 500 15.00 9.6410 2.13353
21- 25 22 6.00 14.00 10.2273  1.92556
Toplam 109 5.00 15.00 9.7156 2.05522
Tutum 10- 15 48 6.00 18.00 11.5000 2.78293
16- 20 39 500 19.00 10.6667  3.38210
21- 25 22 500 15.00 11.0000 2.72554
Toplam 109 5.00 19.00 11.1009 2.99674
Kaygi 10- 15 48 5.00 18.00 119792  2.56399
16- 20 39 6.00 19.00 12.3846  3.15908
21- 25 22 500 19.00 11.6818 3.37196

Toplam 109 5.00 19.00 12.0642  2.94164
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Tablo 4.14°e bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Duygular1” alt boyutunda en yiiksek ortalamayi (X=10.2273) 21-25 6grenci, “Okul
Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar1” alt boyutunda en yiiksek
ortalamay1 (X=11.5000) 10-15 6grenci ve “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Kaygilar1” alt boyutunda en yiiksek ortalamay1 (X=12.3846) 16-20
Ogrenci grubundaki 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya egitimine yonelik duygu, tutum ve
kaygilarinin sinifinda bulunan toplam 6grenci sayis1 degiskenine gore ANOVA sonuclari
Tablo 4.15 “de yer almaktadir.

Tablo 4.15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilarimin Sinifinda Bulunan Toplam Ogrenci Sayisi Degiskenine Gore ANOVA
Sonuglar

gf;llfﬂ‘: rllt Toplam Ogrenci Sayis1 ~ Kareler Top. df  Kareler Ort. F p
Duygu  Gruplar Arasi 7.429 2 3.714
Gruplar Ici 448.755 106 4.234 877 419
Toplam 456.183 108
Tutum  Gruplar Arasi 15.223 2 7.612
Gruplar ¢i 954.667 106 9.006 845 432
Toplam 969.890 108
Kaygi  Gruplar Arasi 7.568 2 3.784
Gruplar I¢i 926.983 106 8.745 433 .650
Toplam 934.550 108
*p<.05

Tablo 4.15’¢ bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin saptanmasi
icin yapilan ANOVA sonucunda; arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine Yonelik Duygular (F=0.877, p>.05), Kaynastirma Egitimine
Yonelik Tutumlar (F=0.845, p>.05) ve Kaynastirma Egitimine Y 6nelik Kaygilar (F=0.433,
p>.05) alt boyutunda simifinda bulunan toplam Ogrenci sayist degiskenine gore .05

anlamlilik diizeyinde farklilasma bulunmadigi belirlenmistir.

4.2.1.4. Ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi degiskenine gore. Bu degiskene
gore alt problem “Okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi
degiskenine gore kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlar1 ve kaygilar arasinda
fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.16’da ve
ANOVA sonuglari1 Tablo 4.17°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilart Olceginin Ozel Egitim lle Ilgili Egitim Alma Diizeyi Degiskenine Gére Alt
Boyut Puanlari

Olgek Alt

Boyutlar Egitim Alma Diizeyi N Min. Max. Ortalama sS
Duygu Hig 18 7.00 15.00 9.7778 2.28950
Biraz
(0-20 Saat) 33 6.00 13.00 9.5758 1.83763
Orta
(21-40 saat) 40 5.00 15.00 9.6500 1.99422
Ust
(40 saat {istii) 18 6.00 15.00 10.0556 2.43678
Toplam 109 5.00 15.00 9.7156 2.05522
Tutum  Hig 18 6.00 19.00 11.6667  3.36067
Biraz
(0-20 Saat) 33 6.00 19.00 11.2727  2.52825
Orta
(21-40 saat) 40 600 1800  10.7750 3.21445
Ust

(40 saat {istii) 18 5.00 16.00 10.9444  3.05772

Toplam 109 5.00 19.00 11.1009 2.99674
Kaygi  Hig 18 5.00 18.00 12.6667  3.42997

Biraz

(0-20 Saat) 33 5.00 19.00 12.4848  3.09355

Orta

(21 40 saat) 40 7.00 19.00 11.7500 2.50896

Ust

(40 saat fistil) 18 6.00 15.00 11.3889  3.05130
Toplam 109 5.00 19.00 12.0642  2.94164

Tablo 4.16°ya bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Duygular1” alt boyutunda en yiiksek ortalamay1 (X=10.0556) iist (40 saat iistii),
“Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar1” alt boyutunda en
yiiksek ortalamay1 (X=11.6667) hi¢ ve “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Kaygilar1” alt boyutunda en yiiksek ortalamayr (X=12.6667) hi¢ grubundaki
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin “kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve
kaygilarinin 6zel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi” degiskenine géore ANOVA sonuglari

Tablo 4.17°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.17. Okul @ncesi Ogretmenl_erinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilarimin Ozel Egitim Ile 1lgili Egitim Alma Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA
Sonuclari

gf;lfﬂ‘z rllt Egitim Alma Kareler Top.  df Kareler Ort. F p
Duygu  Gruplar Arasi 2.967 3 .989
Gruplar Igi 453.216 105 4.316 229 876
Toplam 456.183 108
Tutum  Gruplar Arasi 11.425 3 3.808
Gruplar Igi 958.465 105 9.128 417 741
Toplam 969.890 108
Kaygi Gruplar Arasi 24.530 3 8.177
Gruplar Igi 910.020 105 8.667 943 422
Toplam 934.550 108
*p<.05

Tablo 4.17°ye bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin
saptanmast i¢in yapilan ANOVA sonucunda; aragtirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yo6nelik Duygular (F=0.229, p>.05), Kaynastirma
Egitimine Yo6nelik Tutumlar (F=0.417, p>.05) ve Kaynastirma Egitimine Y 6nelik Kaygilar
(F=0.943, p>.05) alt boyutunda “6zel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi” degiskenine gore

.05 anlamlilik diizeyinde farklilagsma bulunmadigi belirlenmistir.

4.2.1.5. Sinifinda kaynastirma o6grencisi olmasi degiskenine gore. Bu degiskene
gore alt problem “Okul Oncesi 6gretmenlerinin sinifinda kaynastirma ogrencisi olmasi
degiskenine gore kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlar1 ve kaygilari arasinda
fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme farkin anlamli olup olmadigimni tespit etmek
amactyla yapilan “bagimsiz 6rneklem t-testi” sonuglar1 Tablo 4.18de gosterilmektedir.

Tablo 4.18. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum

Ve Kaygilarimn Simfinda Kaynastirma Ogrencisi Olmasi Degiskenine Gore “T-Testi”

Sonuclart
Olgek

Alt Boyutlari Cevaplar N X SS t P
Powe— B & omm T o
I L PR
e m o wew ae
*p<.05

Tablo 4.18’¢ bakildiginda, yapilan “bagimsiz gruplar t testi” sonucuna gore,

aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar
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(t=-1,012, p<.05) alt boyutunda smifinda kaynastirma 6grencisi olmasi degiskenine gore,
.05 anlamlilik diizeyinde negatif yonde farklilagma bulunurken; Kaynastirma Egitimine
Yonelik Duygular (t=2,053, p>.05) ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Kaygilar (t=0,759,
p>.05) alt boyutlarinda smifinda kaynastirma Ogrencisi olmasi degiskenine gore .05

anlamlilik diizeyinde farklilagma bulunmadig1 belirlenmistir.

4.2.1.6. Ozel egitime ihtiyac duyan ogrencilere egitim verme tecriibesi
degiskenine gore. Bu degiskene gore alt problem “Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel
egitime ihtiyag duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi degiskenine gore kaynastirma
egitimine yonelik duygulari, tutumlari ve kaygilari arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu
alt probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.19°da, ANOVA sonuglar1 Tablo 4.20°de ve
“LSD Post Hoc” testi 4.21°de yer almaktadir.

Tablo 4.19. Okul Oncesi égretmenleri{ain Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilar: Olgeginin Ozel Egitime Ihtiya¢c Duyan Ogrencilere Egitim Verme Tecriibesi
Degiskenine Gore Alt Boyut Puanlart

Olgek Alt Boyutlar Egitim Verme N Min. Max. Ortalama sS
Duygu Hig 40 6.00 15.00 9.9750 2.05673
Biraz (0-30 giin) 43 6.00 15.00 9.6279 2.03567
Ust (en az 30 tam giin {istii) 26 5.00 13.00 9.4615 2.12096
Toplam 109 5.00 15.00 9.7156 2.05522
Tutum Hig 40 6.00 19.00 11.3250 3.17351
Biraz (0-30 giin) 43 7.00 18.00 11.5581 2.48138
Ust (en az 30 tam giin iistii) 26 5.00 19.00 10.0000 3.32265
Toplam 109 5.00 19.00 11.1009 2.99674
Kaygi Hig 40 5.00 19.00 12.7750 2.88664
Biraz (0-30 giin) 43 5.00 15.00 11.8605 2.42587
Ust (en az 30 tam giin iisti)) 26 6.00 19.00 11.3077 3.60854
Toplam 109 5.00 19.00 12.0642 2.94164

Tablo 4.19’a bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yénelik Duygulari” alt boyutunda en yiiksek ortalamayr (X=9.9750) hi¢, “Okul Oncesi
Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlari” alt boyutunda en yiiksek
ortalamay1 (X=11.5581) Biraz (0-30 giin) ve “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Kaygilar” alt boyutunda en yiiksek ortalamayr (X=12.7750) Hig
grubundaki 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya egitimine yonelik duygu, tutum ve
kaygilarinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi degiskenine gore

ANOVA sonuglar1 Tablo 4.20°de yer almaktadr.
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Tablo 4.20. Okul Opcesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
Ve Kaygilarimin Ozel Egitime Ihtiya¢ Duyan Ogrencilere Egitim Verme Tecriibesi
Degiskenine Gore ANOVA Sonucglart

Olgek Alt Boyutlart Egitim Verme ~ Kareler Top.  df  KarelerOrt. F P

Duygu Gruplar Arasi 4.700 2 2.350
Gruplar Ici 451.483 106 4.259 552 578
Toplam 456.183 108

Tutum Gruplar Arasi 42.510 2 21.255
Gruplar Igi 927.380 106 8.749 2.429 .093
Toplam 969.890 108

Kaygi Gruplar Arast 36.874 2 18.437
Gruplar Igi 897.676 106 8.469 2177 118
Toplam 934.550 108

*p<.05

Tablo 4.20’ye, gore arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Duygular (F=0.552, p>.05), Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar
(F=2.429, p>.05) ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Kaygilar (F=2.177, p>.05) alt
boyutunda “6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi” degiskenine gore
.05 anlamlilik diizeyinde farklilasma bulunmadig1 belirlenmistir.

“Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere egitim verme tecriibesi” degiskenine gore
“okul oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilar1”
arasinda anlamli farklilik ¢ikmamasina karsin yapilan LSD Post Hoc testi sonucunda
Kaynastirma egitimine yonelik tutum ve Kaynastirma egitimine yonelik kaygi alt
boyutlarinda fark tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.21°de gosterilmektedir.

Tablo 4.21. Egitim Verme Tecriibesi Degiskenine Gére Fark Olusturan Gruplara Ait “LSD
Post Hoc Testi” Sonuclar:

Alt Boyutlar Egitim Verme (I) Egitim Verme (J) Ort. Fark (1-J) Sh p
Tutum Hig Biraz(0-30 giin) -.23314 64976 .720
Ust (en az 30 tam giin iistii) 1.32500 74513 .078
Biraz(0-30 giin) Hig 23314 64976 .720
Ust (en az 30 tam giin iistii) 1.55814* .73482 .036*
Ust (en az 30 tamHig -1.32500 .714513 .078
giin lstd) Biraz(0-30 giin) -1.55814* 73482 .036*
Kaygi Hig Biraz(0-30 giin) 91453 .63927 .155
Ust (en az 30 tam giin iistii) 1.46731* 73310 .048*
Biraz(0-30 giin) Hig -.91453 .63927 .155
Ust (en az 30 tam giin iistii) .55277 12295 446
Ust (en az 30 tamHig -1.46731* 73310 .048*
giin listtl) Biraz(0-30 giin) 55277 72295 446

*p<.05
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Tablo 4. 21‘e bakildiginda, okul 6ncesi dgretmenlerinin “kaynastirma egitimine
yonelik tutumlar” ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin “kaynastirma egitimine yonelik kaygilar”
alt boyutlarinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi degiskenine
iliskin yapilan LSD Post Hoc testi sonuglarmma goére anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmiistiir. Egitim verme tecriibesi “Biraz (0-30 giin)” olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin tutumlar1 egitim verme tecriibesi “Ust (en az 30 tam giin {istii)”
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
bir fark vardir. Egitim verme tecriibesi “Biraz (0-30 giin)” olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin tutumlar1 egitim verme tecriibesi “Ust (en az 30 tam giin {istii)”
olan okul 6ncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin tutum diizeylerinden daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Egitim verme tecriibesi “Hi¢” olan okul
oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine ydnelik kaygilari egitim verme tecriibesi “Ust
(en az 30 tam giin iistii)” olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
kaygilar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Egitim verme tecriibesi hi¢ olan okul dncesi
dgretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygilari egitim verme tecriibesi Ust (en az
30 tam giin istil) olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygi

diizeylerinden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

4.2.1.7. Ozel gereksinimli bir yakim1 olma degiskenine gore. Bu degiskene gore
alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bir yakini olmasi degiskenine
gore kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlar1 ve kaygilar1 arasinda fark var
midir?” seklindedir. Bu alt probleme gore farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan “bagimsiz érneklem t-testi sonuclart” Tablo 4.22°de gosterilmektedir.

Tablo 4.22. Okul ‘éncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Egitimine Yonelik Duygu, Tutum
ve Kaygilarinin Ozel Gereksinimli Bir Yakini Olma Degiskenine Gore “T-Testi”” Sonuglar

Alt (P))l)g}il;tlarl Cevaplar N X sS t p
v e B LRE TR e o
TRR N B T
Kove gl e oame  ossas 09 S
*p<.05

Tablo 4.22° ye bakildiginda, yapilan “bagimsiz gruplar t testi” sonucuna gore,

arastirmadaki okul Oncesi 6gretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yo6nelik Duygular (t =
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-1.428, p<.05) alt boyutunda 6zel gereksinimli bir yakini olmasi degiskenine gore .05
anlamlilik diizeyinde maddelerin ters kodlanmasindan dolay1 pozitif yonde farklilasma
bulunurken; Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar (t=-0.575, p>.05) ve Kaynastirma
Egitimine Yonelik Kaygilar (t=-0.853, p>.05) alt boyutlarinda 6zel gereksinimli bir yakini

olmasi degiskenine gore .05 anlamlilik diizeyinde farklilasma bulunmadig belirlenmistir.

4.2.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Bu alt problemde arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarida Ogretmen Yeterlilikleri” dlgeginin betimsel degiskenlere gore farklarini
incelemek amaciyla istatistiki ¢aligmalar yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmis olup bu alt probleme iligkin grup istatistikleri “tek yonlii varyans analizi” ve
“t- testi” caligmalar1 ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular ve yorumlar1 bu boliimde

yer almaktadir.

4.2.2.1. Yas degiskenine gore. Bu degiskene gore alt problem “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin yas degiskenine gore kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri
arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme gére grup istatistikleri Tablo 4.23’de,
ANOVA sonuglar1” Tablo 4.24’de ve “LSD Post Hoc testi” 4.25°de yer almaktadir.

Tablo 4.23. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Ol¢eginin Yas Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Puanlart

Olcek Yas N Min. Max. Ortalama SS
20-25 23 80.00 105.00 91.8261 6.42192
Ogretmen 26-30 25 72.00 108.00 90.0400 10.79151
veterlilikleri 31-35 29 61.00 108.00 84.8621 10.30508
36 ve usti 32 54.00 108.00 88.4375 11.34485
Toplam 109 54.00 108.00 88.5688 10.25722

Tablo 4.23°e bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” 6lceginde en yiiksek ortalamayi (X=91.8261) 20-
25 yas grubundaki 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Kaynastirma Uygulamalarinda  Ogretmen

Yeterliliklerinin Yas Degiskenine Gore Tablo 4.24°de yer almaktadir.
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Tablo 4.24. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastrma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliliklerinin Yas Degiskenine Gore ANOVA Sonuclar

Olgek Yas Kareler Top. df  Kareler Ort. F D
Gruplar 697,146 3 232382
Ogretmen Arasi
Yeterlilikleri Gr}‘g'ar 10665588 105 101577 2298 083
Toplam 11362,734 108
*p<.05

Tablo 4.24’¢ bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin saptanmasi
icin yapilan ANOVA sonucunda; arastirmadaki okul dncesi 6gretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri (F=2,288, p>.05) 6lgeginde yas degiskenine gore
.05 anlamlilik diizeyinde farklilagsma bulunmadig: belirlenmistir.

Yas degiskenine gore okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda
ogretmen yeterlilikleri arasinda anlamli farklilik ¢itkmamasina karsin yapilan “LSD Post Hoc
testi” sonucunda kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.25’de yer almaktadir.

Tablo 4.25. Yas Degiskenine Gore Fark Olusturan Gruplara Ait “LSD Post Hoc Testi”
Sonuclart

Olgek Yas () Yas(J) Ort. Fark (1-J) Sh P
2005 26-30 1.78609 2.91195 541
31-35 6.96402* 2.81408 015*

36 veisti  3.38859 2.75512 221

sg39 2025 -1.78609 2.91195 541

31-35 5.17793 2.75059 063

Ogretmen 36veisti  1.60250 2.69023 553
Yeterlilikleri aas 2025 -6.96402* 2.81408 015*
26-30 -5.17793 2.75059 063

36 veisti  -3.57543 258398 169

36 veisq 2025 -3.38859 2.75512 221

26-30 -1.60250 2.69023 553

31-35 3.57543 258398 169

*p<.05

Tablo 4.25‘%¢ bakildiginda, okul oOncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri 6l¢eginin yas degiskenine iliskin yapilan LSD Post
Hoc testi sonuglarina gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmistiir. Yas1 20-25 olan okul
oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi ile yas1 31-35 olan
okul Oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi arasinda

anlamli bir fark vardir. Yasi 20-25 olan okul Oncesi O8retmenlerinin kaynastirma
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uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi yasi 31-35 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen

yeterliligi ortalama farkindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.2.2.2. Mesleki deneyim siiresi degiskenine gore. Bu degiskene gore alt problem
“Okul oOncesi Ogretmenlerinin mesleki deneyim siiresi degiskenine gore kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu alt
probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.26°da, ANOVA sonuglar1 Tablo 4.27°de ve “LSD
Post Hoc testi” 4.28’de yer almaktadir.

Tablo 4.26. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastrma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Olgeginin Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gore Betimsel Istatistik
Puanlar

Olgek Deneyim Siiresi N Min. Max. Ortalama SS
0-2 yil 17 80.00 105.00 91.5294  6.26616
Ogretmen 3-9yil 45 67.00 108.00 88.2667  10.18778
Yeterliligi 10-15 y1l 31 54.00 108.00 85.4194  11.69551
16 yil ve Ustii 16 68.00 108.00 92.3750  9.56295
Toplam 109 54.00 108.00 88.5688  10.25722

Tablo 4.26’ya bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” 6lgeginde en yiiksek ortalamay1 (X=92,3750) 16
yil ve iistii grubundaki 6gretmenlerin olusturdugu saptanmastir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Kaynastirma Uygulamalarinda ~ Ogretmen
Yeterliliklerinin Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart Tablo
4.27°de yer almaktadir.

Tablo 4.27. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliliklerinin Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Olgek Deneyim Siiresi Kareler Top.  df  Kareler Ort. F p
Oretmen Gruplar Arast 692.400 3 230.800
Yegteeﬂﬂie“i Gruplar Igi 10670.334 105 101.622 2271 .085
g Toplam 11362.734 108
*p<.05

Tablo 4.27°ye bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin
saptanmast i¢in yapilan ANOVA sonucunda; arastirmada yer alan okul Oncesi
dgretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri (F=2,271, p>.05)
6l¢eginde mesleki deneyim siiresi degiskenine gore .05 anlamlilik diizeyinde farklilasma
bulunmadigi belirlenmistir.

Mesleki deneyim siiresi degiskenine gore okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma

uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda anlamli farklilik ¢cikmamasina kargin “LSD
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Post Hoc testi” sonucunda kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda
fark tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.28’de yer almaktadir.

Tablo 4.28. Mesleki Deneyim Siiresi Degiskenine Gore Fark Olusturan Gruplara Ait “LSD
Post Hoc Testi” Sonuclart

Olgek  Deneyim Siiresi (I)  Deneyim Siiresi (J)  Ort. Fark (1-) Sh p
3-9 yil 326275 2.86985 258
02yl 10-15 yil 6.11006 3.04235 047+
16 yal ve fistii _84559 351129 810
0-2 yil 326275 286985 258
3-9yil 10-15 yil 284731 235296 .229
Ogretmen 16yil ve listi -4.10833 293422 164
Yeterlilikleri 0-2 yil 611006 3.04235  .047*
10-15 3.9 yil 284731 235206 229
16yil veiisti  -6.95565 3.10315 027
o 0-2 yil 84550 351129 810
16 yil ve usti 3.9 yil 410833 293422  .164
10-15 yil 6.95565 3.10315 027+

*p<.05

Tablo 4.28°¢ bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri 6lgeginin mesleki deneyim siiresi degiskenine
iligkin yapilan LSD Post Hoc testi sonuglarina gore anlamli bir sekilde farklilagtig
goriilmiistiir. Deneyim siiresi 0-2 yil olan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda o6gretmen yeterliligi ile deneyim siiresi 10-15 yil olan okul oncesi
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi arasinda ve deneyim
stiresi 16 yil ve ustii olan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmen yeterliligi ile deneyim siiresi 10-15 yil olan okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi arasinda anlamli bir fark vardir. Deneyim
stiresi 0-2 y1l olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen
yeterliligi; deneyim siiresi 10-15 yil olan okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterliliginden; deneyim siiresi 16 yil ve iistii olan okul dncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi deneyim siiresi 10-15 yil
olan okul Oncesi 0gretmenlerinin 6gretmen yeterliligi ortalama farkindan daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

4.2.2.3. Sinifinda bulunan toplam 6grenci sayisi degiskenine gore. Bu degiskene
gore alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siifinda bulunan toplam 6grenci sayisi

degiskenine gore kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var
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midir?” seklindedir. Bu alt probleme goére grup istatistikleri Tablo 4.29°da ve ANOVA
sonuglart Tablo 4.30°da yer almaktadir.

Tablo 4.29. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Olgeginin Sinifinda Bulunan Toplam Ogrenci Sayist Degiskenine Gore
Betimsel Istatistik Puanlart

Toplam
Olgek  Ogrenci N Min. Max. Ortalama SS
Sayisi
10- 15 48 54.00 105.00 87.6458 10.73172
Ogretmen 16- 20 39 61.00 108.00 90.3077 10.55351
Yeterlilikleri  21- 25 22 72.00 106.00 87.5000 8.54540
Toplam 109 54.00 108.00 88.5688 10.25722

Tablo 4.29’a bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” 6lceginde en yiiksek ortalamay1 (X= 90,3077)
16-20 6grenci grubundaki dgretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Kaynastirma Uygulamalarinda ~ Ogretmen
Yeterliliklerinin Smifinda Bulunan Toplam Ogrenci Sayisi Degiskenine Gére ANOVA
Sonuglar1 Tablo 4.30’da yer almaktadir.

Tablo 4.30. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliliklerinin Sinifinda Bulunan Toplam Ogrenci Sayisi Degiskenine Gore ANOVA
Sonuglar

Toplam

Olgek Ogrenci Sayisi Kareler Top. df Kareler Ort. F p
Ogretmen Gruplar Aras 183.947 2 91.974
veterlilikleri Gruplar I¢i 11178.787 106 105.460 .872 421
Toplam 11362.734 108
*p<.05

Tablo 4.30’a bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin saptanmasi
icin yapilan ANOVA sonucunda; arastirmadaki okul oncesi 6gretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri (F=0,872, p>.05) 6l¢eginde sinifinda bulunan
toplam 6grenci sayist degiskenine gore .05 anlamlilik diizeyinde farklilagsma bulunmadigi

belirlenmistir.

4.2.2.4. Ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi degiskenine gore. Bu degiskene
gore alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi
degiskenine gore kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var
midir?” seklindedir. Bu alt probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.31’de ve ANOVA
sonuglar1 Tablo 4.32°de yer almaktadir.
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Tablo 4.31. Okul angsi Og“retmen{erinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Ol¢eginin Ozel Egitim Ile 1lgili Egitim Alma Diizeyi Degiskenine Gore Betimsel
Istatistik Puanlar

Egitim
Olgek Alma N Min. Max. Ortalama SS

Diizeyi

Hig 18 6700 10800  86.3889 1222408

Biraz

0205aay 33 6100 10800 868485  9.91565
Ogretmen (21-(Z(r)tiaat) 40 7500 10800 904000  8.85727
Yeterlilikleri -

Ust

(40saat 18 5400 10500  89.8333  11.55677

iistii)

Toplam 109 5400 10800 885688  10.25722

Tablo 4.31’e bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarida Ogretmen Yeterlilikleri” 6lgeginde en yiiksek ortalamayr (X=90,4000)
Orta (21-40 saat) grubundaki 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ~ Kaynastirma Uygulamalarinda ~ Ogretmen
Yeterliliklerinin “Ozel Egitim Ile Ilgili Egitim Alma Diizeyi” degiskenine gére ANOVA
Sonuglari Tablo 4.32°de yer almaktadir.

Tablo 4.32. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliliklerinin Ozel Egitim lle 1lgili Egitim Alma Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA
Sonuglar

Egitim

Olgek Alma Kareler Top. df Kareler Ort. F p
. Gruplar 346114 3 115.371
Ogre_tr_nen _ Arast 1.100 353
Yeterlilikleri Gruplar I¢i  11016.620 105 104.920 ' '
Toplam  11362.734 108
*p<.05

Tablo 4.32’ye bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin
saptanmast icin yapilan ANOVA sonucunda; arastirmaya katilan okul Oncesi
dgretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri (F=1,100, p>.05)
Olceginde “Ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi” degiskenine gore .05 anlamlilik

diizeyinde farklilasma bulunmadigi belirlenmistir.

4.2.2.5. Siifinda kaynastirma 6grencisi olmasi degiskenine gore. Bu degiskene
gore alt problem “Okul 6ncesi dgretmenlerinin simifinda kaynagtirma dgrencisi olmast

degiskenine gore kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var



63

midir?” seklindedir. Bu alt probleme gore farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amactyla yapilan “bagimsiz 6rneklem t-testi” sonuglar1 Tablo 4.33’de gosterilmektedir.

Tablo 4.33. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastrma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Olgeginin Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olmast Degiskenine Gore
“T-Testi” Sonuclar

Olgek Cevaplar N X SS t p
Ogretmen Evet 28 86.7143 9.55629 1111 300
Yeterlilikleri Hayir 81 89.2099 10.46866 ' '
*p<.05

Tablo 4.33’e¢ bakildiginda, yapilan “bagimsiz gruplar t testi” sonucuna gore,
aragtirmaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri (t=-1,111, p>.05) olceginde sinifinda kaynastirma Ogrencisi olmasi

degiskenine gore .05 anlamlilik diizeyinde anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmektedir.

4.2.1.6. Ozel egitime ihtiyac duyan ogrencilere egitim verme tecriibesi
degiskenine gore. Bu degiskene gore alt problem “Okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6zel
egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere egitim verme tecriibesi degiskenine gore kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu alt
probleme gore grup istatistikleri Tablo 4.34’de, ANOVA sonuglar1 Tablo 4.35’de ve “LSD
Post Hoc testi” 4.36’da yer almaktadir.

Tablo 4.34. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Olgeginin Ozel Egitime Ihtiya¢ Duyan Ogrencilere Egitim Verme Tecriibesi
Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Puanlari

Egitim

Olgek N Min. Max. Ortalama sS
Verme
Hic 20 6100  108.00 86.1250 10.22864
. Biraz(0-30 43 5400  105.00 88.0698 10.13808
Ogretmen giin)

veterlilikleri Ust(enaz30 .o 2900 10800  93.1538 9.31533
tam giin Usti)

Toplam 109 54.00 108.00 88.5688 10.25722

Tablo 4.34’e¢ bakildiginda, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” dlgeginde en yiiksek ortalamayr (X=93,1538)
“Ust (en az 30 tam giin iistii)” grubundaki égretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Kaynastirma Uygulamalarinda ~ Ogretmen
Yeterliliklerinin “Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Ogrencilere Egitim Verme Tecriibesi”

degiskenine gére ANOVA Sonuglar1 Tablo 4.35’de yer almaktadir.
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Tablo 4.35. Okul Oncesi Og“re;menlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterliliklerinin Ozel Egitime Ihtivag Duyan Ogrencilere Egitim Verme Tecriibesi
Degiskenine Gore ANOVA Sonucglart

Olgek ]\E/%lrt;]n; Kareler Top. df Kareler Ort. F p
. Gruplar 796 184 2 398.092
Ogre_tr_nen _ Ara51. 3.994 021*
Yeterlilikleri Gruplar I¢i  10566.550 106 99.684 ' '
Toplam  11362.734 108
*p<.05

Tablo 4.35’¢ bakildiginda, ortalamalar farkinin anlamli olup olmadiginin saptanmasi
icin yapilan ANOVA sonucunda; arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Uygulamalarida Ogretmen Yeterlilikleri (F=3,994, p<.05) 6lgeginde “ozel
egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi” degiskenine gore .05 anlamlilik
diizeyinde pozitif yonde farklilastigi belirlenmistir.

“Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere egitim verme” degiskenine gore okul dncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliliklerine yonelik ¢ikan farkin
belirlenmesi amaciyla yapilan “LSD Post Hoc testi” sonucunda kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmen yeterlilikleri arasinda fark tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.36’da yer
almaktadir.

Tablo 4.36. Egitim Verme Tecriibesi Degiskenine Gore Fark olusturan Gruplara Ait “LSD
Post Hoc Testi” Sonuclar:

- Egitim Verme Egitim Verme
Olgek s (I) s ) Ort. Fark (1-J) Sh p
. Biraz(0-30 giin)  -1.94477  2.19325  .377
Hig Ust (en az 30 tam
SLien -7.02885  2.51518  .006*
giin iisti)
Ogretmen  Biraz(0-30 giin) Eui o 1.94477 219325 377
Yeterlilikleri st(enaz30tam  g5agi08 248037 .043*
giin iistii)
Ust (en az 30 tamHig 7.02885 251518  .006*
glin listi) Biraz(0-30 giin) 508408  2.48037  .043*
*p<.05

Tablo 4.36‘ya bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri 6lgeginin 6zel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere
egitim verme degiskenine iligskin yapilan LSD Post Hoc testi sonuglarina gore anlamli bir
sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Egitim verme siiresi Ust (en az 30 tam giin iistii) olan okul
oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi ile egitim verme
siiresi Biraz(0-30 giin) ve Hi¢ olan okul oOncesi 06gretmenlerinin kaynastirma

uygulamalarinda 6gretmen yeterliligi arasinda anlamli bir fark vardir. Egitim verme siiresi
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Ust (en az 30 tam giin iistii) olan okul &ncesi dgretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmen yeterliligi, egitim verme siiresi Biraz (0-30 giin) ve Hi¢ olan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  0gretmen yeterliligi ortalama farkindan daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

4.2.2.7. Ozel gereksinimli bir yakim olma degiskenine gore. Bu degiskene gore
alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bir yakini olma degiskenine gore
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark var midir?” seklindedir.
Bu alt probleme gore farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
“bagimsiz 6rneklem t-testi” sonuclart Tablo 4.37°de gosterilmektedir.

Tablo 4.37. Okul Once:s*i Osretmenlerinin  Kaynastrma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri Olgeginin Ozel Gereksinimli Bir Yakimi Olma Degiskenine Gore “T-Testi”
Sonuclart

Olgek Cevaplar N X S t p
Ogretmen Evet 21 87.1429 11.93434 - 707 707
Yeterlilikleri Hayir 88 88.9091 9.86185 ' '
*p<.05

Tablo 4.37° ye bakildiginda, yapilan “bagimsiz gruplar t testi” sonucuna gore,
aragtirmadaki okul &ncesi ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterlilikleri (t=-0,707, p>.05) 6lg¢eginde 6zel gereksinimli bir yakini olma degiskenine gore

.05 anlamlilik diizeyinde anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir.

4.2.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problemde arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Duygu, Tutum ve Kaygilar1” dlgeginin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” 6lgegi ile arasindaki pearson
korelasyon katsayilar1 ve anlamlilik diizeylerini lgen istatistiki ¢alisma yapilmistir. Elde
edilen bulgular ve yorumu Tablo 4.38’de yer almaktadir.

Tablo 4.38. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Duygu Tutum ve
Kaygilar: lle Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri Arasindaki Korelasyon
Katsayilart (N=109)

1 2 3 4
1.0gretmen Yeterlilikleri 1
2.Duygu -.352** 1
3. Tutum -.280** 178 1
4.Kaygi -.360** 317 * .286** 1

**p<.01
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Tablo 4.38’e bakildiginda, arastirmada kullanilan Kaynastirma Uygulamalarinda
Ogretmen Yeterliligi olgegi ile Kaynastirma Egitimine Y®énelik Duygular arasinda
maddelerin ters kodlanmasi sebebiyle pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir
(r =-.352, p<.01).

Tablo 4.38’e bakildiginda, Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi ile
Kaynastirma Egitimine Yo6nelik Tutum arasinda negatif yonde ve anlamli bir iliski oldugu

saptanmustir (r = -.280, p<.01).

Tablo 4.38’e bakildiginda, Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliligi ile
Kaynastirma Egitimine Y6nelik Kaygilar arasinda negatif yonde ve anlamli bir iliski oldugu

saptanmistir (r = -.360, p<.01)

4.2.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problemde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Y 6nelik
Duygu, Tutum ve Kaygilar1” &lgeginin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynagtirma
Egitimine Yonelik Duygular, Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar ve Kaynastirma
Egitimine Yonelik Kaygilar alt boyutlarinin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” 6lgegini ne kadarmi agiklayabildigini tespit
edebilmek amaciyla regresyon analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgular ve yorumlar1 bu
boliimde yer almaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Kaynastirma Egitimine Yonelik Duygulart” ile Okul
Oncesi  Ogretmenlerinin  “Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen  Yeterlilikleri”
arasindaki iligki gosteren “regresyon analizi” bulgular1 Tablo 4.39°da gosterilmektedir.

Tablo 4.39. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Duygulart Ile
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliliklerine Iliskin “Regresyon Analizi”
Sonuglar

Bagimlh Bagimsiz

2
Degisken  Degisken R R P t F Y
Ogretmen
yeterlilikleri Duygu 352 124 -352  -3.895 15.174 .000
*p<.001

Tablo 4.39’a bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin “kaynastirma egitimine
yonelik duygular1”, okul oncesi 6gretmenlerinin “kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen
yeterlilikleri” arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi ic¢in yapilan “regresyon analizi”

sonucunda anlamli farklilik bulunmustur (F=15.174; p=0.000<0.001).
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Tablo 4.39’a bakildiginda, Kaynastirma Uygulamasindaki 6gretmen yeterlilikleri
diizeyinin belirleyicisi olarak kaynastirma egitimine yonelik duygular ile iliskisini %12
diizeyinde agikladig1 goriilmiistiir (R?=0.124). Kaynastirma egitimine yonelik duygular ile
Kaynastirma Uygulamasindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda maddeler ters kodlandigi
icin pozitif yonde dogrusal iliski bulunmustur ($=-.352).

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlarr” ile “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” arasindaki
iliski gosteren “regresyon analizi” bulgular1 Tablo 4.40°da gosterilmektedir.

Tablo 4.40. Okul Oncesi Ogretmgnlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar: Ile
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliliklerine lliskin “Regresyon Analizi”
Sonuglar

Bagimh Bagimsiz 5

Degisken Degisken R R P t F P
Ogretmen Tutum 280 078 -280 -3.013 9.076  .003
Yeterlilikleri
*p < .05

Tablo 4.40’a bakildiginda, “okul 6ncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlar1”, “okul dncesi dgretmenlerinin kaynagtirma uygulamalarinda 6gretmen
yeterlilikleri” arasindaki iliskinin ortaya c¢ikarilmasi i¢in yapilan “regresyon analizi”
sonucunda anlamli farklilik bulunmustur (F=9.076; p=0.003<0.05).

Tablo 4.40’a bakildiginda, Kaynastirma Uygulamasinda 6gretmen Yyeterlilikleri
diizeyinin belirleyicisi olarak Kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile iliskisini %07
diizeyinde agikladig1 goriilmistiir (R°=0.078). Kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile
Kaynastirma Uygulamasinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda negatif yonde dogrusal iliski
bulunmustur (5=-.280).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Kaynastirma Egitimine Yonelik Kaygilar1” ile
“Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” arasindaki iliski gdsteren
“regresyon analizi” bulgulart Tablo 4.41°de gosterilmektedir.

Tablo 4.41. Okul Oncesi Ogvretmgnlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Kaygilari Ile
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterliliklerine lIligkin “Regresyon Analizi”
Sonuclart

Bagimh Bagimsiz

2
Degisken Degisken R R p t F P
Ogretmen
veterlilikleri Kaygi .360 129 -.360 -3.987 15.896  .000
*p<.001

Tablo 4.41°e bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin “kaynastirma egitimine

yonelik kaygilari, kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri” arasindaki iliskinin
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ortaya cikarilmasi i¢in yapilan “regresyon analizi” sonucunda anlamli farklilik bulunmustur
(F=15.896; p=0.000<0.001).

Tablo 4.41’e¢ bakildiginda, Kaynastirma Uygulamasinda 6gretmen yeterlilikleri
diizeyinin belirleyicisi olarak Kaynastirma egitimine yonelik kaygilar ile iligkisini % 13
diizeyinde agikladig1 goriilmistiir (R?=0.129). Kaynastirma egitimine yonelik kaygilar ile
Kaynastirma Uygulamasinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda negatif yonde dogrusal iliski

bulunmustur ($=-.360).



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum
ve kaygilar ile kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasindaki iliski
incelenmis ve bu calismanin sonuglari ile sonuglara ait tartisma ve Oneriler ele alinmistir.
Bununla birlikte elde edilen sonuglarla benzerlik gésteren aragtirma sonuglarina da bu béliim

icinde yer verilmistir.

5.1. Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisilmasi ve Yorumu

Alanyazindaki bazi arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin duygu, tutum ve kaygi durumlarini genel anlamda kaynastirma egitimine iligkin
gortsler seklinde galistiklar1 goriilmiistiir. Alanyazindaki bu aragtirma bulgularina gére okul
Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorlislerinin olumlu oldugu sonucuna
varilmigtir (Cerezci, 2015; Demir, 2016; Gok ve Erbas, 2011; Kilig, 2011; Tufan ve
Yildirim, 2013).

Alanyazindaki bu arastirma bulgularimin tersine okul oncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik olumsuz goriige sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikaran arastirma
sonuglari da yer almaktadir (Avramidis ve dig., 2000; Orhan, 2010).

Bu arastirmanin bulgular1 ile alanyazindan elde edilen bulgular arasinda bazi
degiskenlerde benzer sonuglar yer alirken, bazi degiskenlerin sonuglarinda da farkliliklar
gozlenmektedir. Bunun sebebinin arastirmaya katilan veri grubunun farkli olmasi, veri
toplama tekniklerindeki farkliliklar ornek gosterilebilir. Bunun yaninda o6gretmenlerin
“kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilarmin yasi, mesleki deneyim siiresi,
siifinda bulunan 6grenci sayisi, sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasi, 6zel egitim ile ilgili
egitim almasi, 06zel gereksinimli bireye egitim verme siiresi, 6zel gereksinimli bir yakini
olmas1 vb.” gibi degiskenlere gore verilen cevaplarin farklilik gostermesiyle de agiklanabilir.

Bu alt problemde arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimine Yonelik Duygu, Tutum ve Kaygilar1” 6lgeginin betimsel degiskenlere gore
farklarim1 incelemek amaciyla istatistiki c¢aligmalar yapilmigtir. Elde edilen bulgular
sonucunda;

Yas degiskenine gore; bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskeni ve

“kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygi” diizeyleri arasinda bir fark
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bulunamamisken, sadece 31-35 yas araligindaki Ogretmenlerin 26-30 yas araligindaki
Ogretmen gruplarma gore kaynastirma egitimine yonelik daha yiiksek kaygilarinin oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu neticesinde Ogretmenlerin yaglar1 ilerledikge
kaynagtirma egitimi ile ilgili kaygi diizeylerinin de artacagi sonucuna varilabilmektedir.

Ogretmenin yas1 ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini inceleyen bazi
aragtirmalarda, okul oOncesi Ogretmenlerinin yaslari ilerledik¢e kaynastirmaya iliskin
tutumlarinin olumsuz oldugu sonucuna ulasiimistir (Gal ve dig., 2010; Ozdemir, 2010)

Bu ¢alismanin sonucunun tersine ¢ikan arastirma sonuglart da yer almaktadir.
Omegin, Nacaroglu’nun (2014) c¢alismasinda “Ogretmenlerin  Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmna Iligkin Durumlar, Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve
Etkiler ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar”
alt boyutunda yas degiskeninin anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Bayar ve Ustiin’iin (2017) calismasinda “dgretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik duygu, kaygi ve tutum” alt boyutlar1 ile yaslar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.

Bu calismada asagidaki basliklarda yer alan; mesleki deneyim siireleri, sinifinda
bulunan toplam Ogrenci sayilari ve 0Ozel egitime iliskin egitim alma diizeyleri
degiskenleriyle, “kaynastirma egitimi ile ilgili duygu, tutum ve kaygilar1” arasinda elde
edilen bulgular sonucunda bir fark bulunmamaktadir. Fakat elde edilen bulgular
karsilastirilirken 6l¢ekten alinan ortalama puanlara bakilarak duygular, tutumlar ve kaygilara
yonelik yorum yapilabilmektedir. Olcegin alt boyutlarindan alman ortalama puanlarin
yiiksek olmasi, kaynastirmaya iliskin duygularinin, tutumlarinin ve kaygilarinin da ytiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Duygu alt boyutundaki maddeler ters kodlandigi i¢in
negatif ¢ikmasi durumunda duygularinin olumlu oldugu belirtilmistir (Bayar, Ozaskin ve
Bardak, 2015).

Mesleki deneyim siiresi degiskenine gore; bu c¢alismada okul Oncesi
ogretmenlerinin mesleki deneyim siireleri degiskeni ile kaynastirmaya yonelik duygu,
tutum, kaygilar1 arasinda bir fark bulunamamistir. Nacaroglu'nun (2014) caligma
bulgusunda da benzer sonuglar ¢iktig1 goriilmiistiir.

Bu ¢alismadaki bulgular sonucunda alt boyutlarin ortalama puanlarina bakildiginda,
mesleki deneyim siiresi 10-15 yil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin
duygu, tutum, kaygilarmin en yiiksek oldugu; mesleki deneyim siiresi 16 ve iistii olan okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik duygu ve kaygilarimin, 0-2 yil mesleki

deneyimi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin en diisiik
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oldugu tespit edilmistir. Calisma bulgulart sonucunda mesleki deneyim siiresi arttikca
ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili duygularinin ve kaygilarinin azaldig,
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig1 belirlenmistir.

Alanyazindaki bazi ¢alismalar incelendiginde elde edilen arastirma bulgulariyla
paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, Temel’in (2000) calismasinda mesleki
deneyim siiresi ile kaynastirma goriisleri arasinda farklilik bulunmamustir.

Nacaroglu‘nun (2014) caligmasinda Kaynastirma Uygulamalarina Y 6nelik Durumlar
alt boyutunda anlamli farklilasma oldugu goriilmistiir. Kaynastirma Uygulamalarina
Yénelik Tutum, Etkiler ve bu uygulamalarin dgretmenler icin {lave Durumlari alt boyutlar:
ile deneyim siiresi arasinda anlamli farklilasma olmadigi belirlenmistir.

Okul o6ncesi dgretmenlerinin deneyim siirelerine bakildiginda mesleki deneyim
stireleri arttikca kaynastirmaya iliskin tutumlarinin da olumsuz yonde arttig1 sonucuna
ulasilmistir (Gal ve dig., 2010; Ozdemir, 2010). Benzer bulgular Bozkurt'un (2013)
calismasinda da yer almaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyim siireleri dikkate
alindiginda, en olumsuz tutum gorislerinin 21 yil ve tiizeri mesleki deneyim grubu
ogretmenlerinin olusturdugu saptanmistir.

Bu bulgularin tersine sonug ¢ikan arastirmalar da bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda ise
mesleki deneyim siiresi arttikca 0gretmenlerin kaynastirma egitimine 6zel gereksinimli
bireyi dahil etme tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir (Artan ve Uyanik-
Balat, 2003; Chopra, 2008; Emam ve Mohamed, 2011).

Sinifinda bulunan toplam 6grenci sayis1 degiskenine gore; Bu c¢aligmada okul
oncesi 0gretmenlerinin sinifinda bulunan toplam 6grenci sayist degiskeni ile kaynastirmaya
yonelik duygu, tutum ve kaygilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Nacaroglu nun
(2014) calisma bulgusunda da benzer sonuglar ¢cikmistir.

Bu calisma bulgulari sonucunda alt boyutlarin ortalama puanlarina bakildiginda, okul
oncesi 6gretmenlerinin sinifinda 21-25 araliginda 6grenci bulunmasinin kaynastirma egitimi
ile ilgili olumsuz duygularinin; 10-15 araliginda 6grenci bulunmasinin kaynastirma egitimi
ile ilgili tutumlarmin ve 16-20 araliginda 6grenci bulunan siniflardaki Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik kaygilarinin en yiiksek oldugu; 21-25 araliginda 6grenci
bulunan siniflardaki 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik kaygilarinin ise en diisiik
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alisma bulgular1 sonucunda, 6gretmenlerin sinifindaki 6grenci
sayilariin yiiksek olmas1 durumunda kaynastirma egitimine yonelik duygularinin olumsuz
olacagi, kaygilarinin da diisiik olacagi sonucunu vermektedir. Sinif mevcudunun az olmast

kaynastirma egitimine yonelik Ogretmen tutumlarinin da yiiksek olacagi sonucuna
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varilabilmektedir. Bununla birlikte dgretmenlerinin smifindaki 6grenci sayisinin 16-20
araliginda olmasi 6gretmenlerin kaygi diizeylerini de arttirdigi sonucuna ulasilabilmektedir.

Bu aragtirma bulgusuna benzerlik gosteren Gezer’in (2017) ¢alismasinda
Ogretmenlerin sinif mevcudunun fazla olmasinin kaynastirma uygulamasinin yiiriitiilmesine
engel olarak goriildiigii ifade edilmistir. Bir 6gretmenin kaynastirma egitimine dahil edilen
¢ocuga bire bir ilgi gostermesi gerektigini diisiinmekte olduklar1 ve bu sebeple kalabalik bir
sinif icinde bu ¢alismay1 yapamayacaklarini ifade ettikleri belirlenmistir.

Ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi degiskenine gore; Bu calismada okul
oncesi Ogretmenlerinin egitim alma diizeyi degiskeni ile kaynastirmaya yonelik duygu,
tutum ve kaygilar1 arasinda bir fark bulunamamistir. Nacaroglu'nun (2014) calisma
bulgusunda da benzer sonuclar ¢ikmistir.

Bu c¢aligsma bulgular1 sonucunda alt boyutlarin ortalama puanlarina bakildiginda, okul
oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik hi¢ egitim almamasi sonucunda okul
oncesi 0gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin duygu, tutum ve kayg diizeylerinin en yiiksek
oldugu saptanmistir. Elde edilen bulgu neticesinde 6zel egitim almayan Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik olumlu goriislerinin yiiksek olmasina karsin daha cok
kaygilandiklar1 ve kaynastirmaya iliskin olumsuz duygularinin da daha yiiksek olacagi
sonucuna varilabilmektedir.

Bayar ve Ustiin’iin (2017) ¢alismasinda dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin kaygi,
tutum alt boyutlar1 ile 6zel egitim hakkinda ders alma degiskeni arasinda anlamli bir fark
saptanmustir. Ozel egitim hakkinda ders 6gretmenlerin kaygilarinin azaldigi ve olumlu
tutumlarinin arttig1 sonucuna varilmistir.

Ozel egitime yonelik egitim alan dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleri
olumlu iken 6zel egitim almayan Ogretmenlerin goriislerinin olumsuz oldugu bulgusuna
rastlanmistir. Alanyazindaki bazi ¢alismalarda da benzer sonuglar yer almakta olup, 6zel
egitim almayan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriislerinin de olumsuz oldugu
belirlenmistir (Chopra, 2008; Temel, 2000).

Jobe, Rust ve Brissie’nin (1996) yapmis oldugu calismada kaynastirma egitimine
yonelik alinan egitimin 6gretmen tutumlarini olumlu olarak etkiledigi saptanmustir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu 6zel egitim ile
ilgili egitim almalar1 gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan
caligmalarda da 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili egitim almalar1 gerektigi ifadesi de yer
almaktadir (Cerezci, 2015; Dikici-Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011; Gok ve Erbas, 2011;
Ozdemir, 2010; Varlier, 2004).
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Ayrica d6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik yeterli mesleki bilgiye
sahip olmadiklar1 belirtilmistir (Artan ve Uyanik Balat, 2003; Cerezci, 2015; Gezer, 2017;
GOk ve Erbas, 2011; Karaca, 2018; Nacaroglu, 2014; Varlier, 2004). Yeterli bilgisi olan
ogretmenlerin olumlu duygu ve tutumlarinin daha yiiksek olabilecegi sonucuna varilmstir.

Varlier (2004) ¢alismasinda 6gretmenlerle goriismeler yaparak dgretmenlerin okul
oncesi donemde kaynastirmaya iliskin olumlu goriis bildirdikleri belirtilmistir. Fakat
arastirmasindaki bulgularin 6gretmenlerin belirttikleri goriislerinin tersine sonuglarin ortaya
ciktig1 ifade edilmistir.

Bozkurt’un (2013) calismasinda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi ile ilgili goriislerinin daha olumlu oldugu saptanmustir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasi degiskenine gore; bu arastirmaya katilan
109 okul oncesi 6gretmenden 28’inin sinifinda kaynastirma oOgrencisi bulunmaktadir.
Ogretmenlerin smifinda kaynastirma dgrencisi olmasi kaynastirma egitimine yonelik duygu
ve kaygilarinda fark olusturmazken, tutumlarinda olumsuz olarak fark olusturmaktadir. Yani
siifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
siifta egitim almalarina yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu saptanmistir. Bu durumun
ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencinin yetersizlik tiirlinden veya
yetersizlik diizeyinin yiiksek olmasindan kaynaklanabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Benzer ¢alismalardan olan Ozdemir’in (2010) arastirmasinda sinifinda kaynastirma
Ogrencisi bulunmayan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gezer’in (2017) calismasinda 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan 6grencilerin tam
zamanl kaynastirma egitime katilmasinin uygun olmadig: goriisii ifade edilmistir. Sinifinda
kaynastirma ogrencisi olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutuma
sahip olduklar1 saptanmustir.

Scruggs ve Mastropieri (1996) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin cogunlugunun
kaynastirma uygulamalarin1 kabullenmekte, fakat 6zel gereksinimi bulunan bir 6grencinin
siiflarinda bulunmasina karsi isteksiz olduklar1 saptanmistir.

Ozel egitime ihtiyac duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi degiskenine gore;
bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel anlamda, egitim verme tecriibesi ile
kaynastirmaya iliskin duygu, tutum ve kaygilar1 arasinda bir fark bulunamamistir. Bunun
yaninda sadece 0-30 giin arasinda egitim verme tecriibesi olan 6gretmenlerin 30 giin ve {lizeri
egitim verenlere gore kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin daha yiliksek oldugu

saptanmistir. EZitim verme tecriibesi hi¢ olmayan 6gretmenlerin ise 30 giin ve daha ¢ok
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egitim verme tecriibesi olanlara gore kaygilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu neticesinde 0gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile birlikte ¢alisma siireleri
arttikca kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutumlarinin azalmakta oldugu sonucu
cikarilabilir. Ayn1 zamanda daha O6nce 6zel gereksinimi olan birey ile hi¢ calismayan
Ogretmenlerin ise kaynastirma egitimine yoOnelik kaygilar1 da yiiksek oldugu sonucuna
varilabilir.

Gergeklestirilen bazi caligmalarda 6gretmenlerin  egitim verme durumu ile
kaynastirma egitimi ile ilgili gériisleri arasinda fark bulunamamistir (Ozdemir, 2010; Temel,
2000).

Bayar ve Ustiin’iin (2017) ¢alismas1 6gretmenlere yonelik olmustur. Kaynastirmaya
iliskin duygu, tutum ve kaygi alt boyutlar1 ile egitim verme deneyimi degiskeni arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Egitim verme deneyimi olan 6gretmenlerin tutumu, hi¢ 6zel
egitim vermeyen 6gretmenlere gore daha olumlu bulunmustur.

Gal ve digerleri (2010) yaptiklari ¢aligmada ise 6nceden 6zel gereksinimli bireylere
egitim veren 6gretmenlerin tutumlarinin da olumsuz oldugu saptanmastir.

Ozel gereksinimli bir yakim1 olma degiskenine gore; bu calismada arastirmaya
katilan 109 okul 6ncesi 6gretmeninden 21’inin 6zel gereksinimli bir yakini bulunmaktadir.
Okul 6ncesi d6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bir yakininin olmasi, kaynastirma egitimine
yonelik duygularin1 olumlu olarak etkilemekte oldugu belirlenmistir. Bu bulgu neticesinde
0zel gereksinimli bireyler ile bir arada yasama imkani1 bulan 6gretmenlerin bu bireylere karsi
olumlu duygularinin oldugu sonucuna varilabilmektedir.

Bu c¢alisma bulgularinin aksine sonu¢ veren arastirmalar da bulunmaktadir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bir yakini olmasi ile kaynastirmaya iliskin goriisleri

arasinda fark bulunmamistir (Ozdemir, 2010; Temel, 2000).

5.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisilmasi ve Yorumu

Bu alt problemde arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri” dlgeginin betimsel degiskenlere gore farklarmi
incelemek amaciyla istatistiki ¢aligsmalar yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda;

Yas degiskenine gore; bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskeni ile
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen yeterlilikleri arasinda bir fark bulunamamisken
sadece 20-25 yas araligindaki grupta bulunan 6gretmenlerin 31-35 yas araligindaki 6gretmen
gruplarina gore Ogretmen yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu

neticesinde yaslar1 itibariyle 6gretmenlerin yeni mezun olduklari goz Oniine alindiginda
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teorik bilgilere daha hakim olabildigi varsayimi yapilarak bu alanda 6gretmen yeterlilikleri
bakimindan kendilerini daha yeterli gordiikleri ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Dolapci (2013) aragtirmasini 6gretmen adaylari ile gerceklestirmistir. Kaynastirma
hakkindaki yeterliliklerini Ol¢cen ¢alisma bulgularinda 23 ve iizerinde yasa sahip olan
Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireyleri taniyabilme yeterliligi, 20, 21 ve 22 yas
Ogretmen adaylarina gore yiiksek oldugu bulunmustur.

Mesleki deneyim siiresi degiskenine gore bu calismada 0-2 yil ile 16 yil ve iistii
mesleki deneyimi olan okul oncesi 6gretmenlerinin 10-15 y1l deneyim siiresine sahip okul
Oncesi 6gretmenlere oranla 6gretmen yeterlilik diizeyinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Bu bulgu neticesinde yeni mezun olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili teorik
bilgilerinin daha gilincel olmasi1 bu alanda 6gretmen yeterlilikleri agisindan kendilerini daha
yeterli gordiikleri sonucuna varilabilir. Bununla birlikte mesleki deneyimi yiiksek olan
Ogretmenlerin de uygulama becerileri olarak kendilerini deneyimli gérmeleri ve olumsuz
durumlarimin istesinden gelebileceklerini diigiindiikleri varsayimi yapilarak bu alanda
ogretmen yeterlilikleri bakimindan kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna varilabilir.
Emam ve Mohamed’in (2011) g¢alismasinda ise mesleki deneyim siiresinin mesleki
yeterlilige dogrudan etkisi tespit edilemedigi saptanmaistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda smifinda bulunan toplam &6grenci
sayilari, 6zel egitim ile ilgili egitim alma diizeyleri, sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasi
ve Ozel gereksinimli bir yakini olmasi degiskenleri asagidaki basliklarda yer almaktadir. Bu
degiskenler ile kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda bir fark
bulunmamasina ragmen elde edilen bulgularin karsilastirilmasi sonucunda dlgekten alinan
ortalama puanlarin yiiksek olmasi, 6gretmen yeterliliklerinin de yiiksek diizeyde olacagi
ifadesiyle belirtilmistir (Bayar ve dig., 2015).

Sinifinda bulunan toplam 6grenci sayis1 degiskenine gore; bu arastirmaya katilan
okul Oncesi Ogretmenlerinin smifinda bulunan toplam Ogrenci sayilart degiskeni ile
kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark bulunamamustir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda ortalama puanlara bakildiginda,
smifinda 16-20 araliginda 6grencisi olan okul dncesi 6gretmenlerinin ortalama puanlari en
yiiksek diizeyde bulundugu i¢in kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerinin
de en yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulguya goére simiftaki toplam 6grenci
sayllarinin az ya da ¢ok olmasi kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliligini
diisiirdiigii sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgu neticesinde kaynastirma egitiminde 06zel

gereksinimli bireylere yonelik destek hizmetlerin daha kaliteli verilebilmesi ve kaynastirma
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Ogrencilerinin akranlariyla beraber ayni ortamda egitim alabilmelerinin énemli oldugundan,
okul oncesi 0gretmenlerinin siifindaki 6grenci sayisinin ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiik
olmamasi Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerini de
arttirabilecegi yorumu yapilabilir.

Ozel egitim ile ilgili egitim alma diizeyi degiskenine gore; bu arastirmaya katilan
okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinifinda bulunan egitim alma diizeyi degiskeni ile kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark bulunamamustir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda ortalama puanlaria bakildiginda,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin “6zel egitim ile ilgili egitim alma” degiskenine gore 21-40 saat
egitim alanlar en yliksek diizeyde kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerine
sahipken, hi¢ egitim almayanlarin en diisiik diizeyde 6gretmen yeterliligine sahip oldugu
saptanmigtir. Bu bulgular sonucunda 6zel egitim ile ilgili egitim alan 6gretmenler egitim
almayanlara gore 0gretmen yeterliliginin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore
ozel egitim ile ilgili egitim alan okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda
Ogretmen yeterliliklerinin de daha ¢ok artacagi ve bu alanda basarili olabilecegi sonucuna
varilabilmektedir.

Bu calisma bulgularma paralellik gosteren bulgular da yer almaktadir. Ornegin
Dolapci (2013) calismasin1 kaynastirma egitimi alan ve almayan Ogretmen adaylar ile
gerceklestirmigtir. Egitim alan adaylar uygun yontem, teknikleri bilmekte ve
kullanabilmektedir. Ogretmen adaylarmin &lgme degerlendirme ve yeterlilikleri egitim
almayanlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Temel’in (2000) calismasinda 6gretmenlerin 6zel egitim alma degiskeni ile mesleki
yeterliliklerini ifade eden kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Elde edilen bulguda 6zel egitim ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin kendilerini
yeterli bulabildikleri sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasi degiskenine gore; bu arastirmaya katilan
okul Oncesi Ogretmenlerinin sinifinda kaynastirma Ogrencisi olmasi degiskeni ile
kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark bulunamamuistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda ortalama puanlara bakildiginda,
okul oncesi 6gretmenlerinin 28’inin siifinda kaynastirma 6grencisi bulunurken 81 kisinin
sinifinda  kaynastirma ogrencisi bulunmamaktadir. Smifinda kaynastirma 6grencisi
bulunmayanlarin ortalama puant yiiksek oldugundan, simifinda kaynastirma Ogrencisi
bulunmayan Ogretmenlerin smifinda kaynastirma Ogrencisi olanlara goére Ogretmen

yeterlilikleri daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu neticesinde 06zel
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gereksinimli birey ile caligmayan Ogretmenlerin kaynastirma egitimini daha basarili
gecirebilecegini diisiindiigii, ancak 6zel gereksinimli birey ile g¢alisan G6gretmenlerin
kendilerini yeterli gormedikleri ve mesleki yeterlilikleri konusunda kendilerini
gelistirebilmesi ile kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerini arttiracagi
varsayimi yapilabilmektedir.

Ozel gereksinimli bir yakin1 olma degiskenine gore; bu arastirmaya katilan okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bir yakini olma degiskeni ile kaynastirma
uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri arasinda fark bulunamamustir. Dolapci’nin (2013)
calisma bulgusunda da benzer sonuglar ¢ikmistir.

Bu c¢alisgma bulgulart sonucunda ortalama puanlara bakildiginda, okul &ncesi
Ogretmenlerinin 21’inin 6zel gereksinimli bir yakini varken, 88’inin 6zel gereksinimli bir
yakini bulunmamaktadir. Ortalama puanlar incelendiginde &zel gereksinimli yakin
bulunmayan 6gretmenlerin puani daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan elde
edilen sonugla 6zel gereksinimli yakini olmayan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli yakini
olanlara gore Ogretmen yeterlilikleri daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
bakildiginda 6zel gereksinimli yakini olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu bireylerle ortak
yasantilar1 bulundugu ve onlar1 yakindan tanidiklar1 diisiiniildiiglinde, egitimlerine yonelik
daha cok bilgi ve becerilerinin olabilmesi gerektigini bildikleri varsayimi yapilarak
kendilerini bu egitime yonelik mesleki anlamda yeterli gormedikleri yorumu yapilabilir.

Bu arastirma bulgularina paralellik gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir. Temel’in
(2000) calismasinda 6zel gereksinimli bir yakini olmasi ile 6gretmen yeterliligi arasinda
anlamli fark olmadig1 saptanmistir.

Ozel egitime ihtiyac duyan 6grencilere egitim verme tecriibesi degiskenine gore;
bu c¢aligmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel anlamda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara
egitim verme tecriibesi arttikga kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri
diizeyinin de artt1ig1 belirlenmistir. Egitim verme tecriibesi 30 giin ve iizeri olan 6gretmelerin,
0-30 giin arasinda egitim verme tecriibesine ve hig¢ tecriibesi olmayan 6gretmenlere gore
kaynastirma uygulamalarindaki Ogretmen yeterliligi diizeyinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Yani egitim verme siiresi arttikca kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen
yeterliligi de artmaktadir. Bu bulgu neticesinde 6zel gereksinimli bireylere egitim veren okul
oncesi 0gretmenlerinin bu alanda deneyim kazandiklar1 ve kaynastirma egitimine yonelik

mesleki yeterliliklerinin de arttig1 yorumu yapilabilir.
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Bazi ¢aligmalarin sonucu arastirmamizin bulgulan ile paralellik gdstermektedir.
Ornegin, Temel (2000) kaynastirma dgrencilerine egitim vermenin 6gretmen yeterliligini

arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgularin Tartisilmasi ve Yorumu

Bu alt problemde arastirmada kullanilan ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlilikleri® dlgegi ile ‘Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygu
Tutum ve Kaygilar’ 6lgegi arasindaki iligki incelenmistir. Buna Goére;

Okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin duygular ile 6gretmen
yeterliligi arasinda anlamli bir iliski olup, kaynastirma egitimi ile ilgili duygular1 olumlu
olarak arttikca 6gretmen yeterliliklerinin de arttig1 belirlenmistir. Bu bulgu neticesinde 6zel
gereksinimli bireylere yonelik olumlu duygular i¢inde olan okul dncesi 6gretmenlerinin bu
bireylerin egitimlerinde de basarili olabilecegi sonucuna varilabilir.

Bununla birlikte kaynastirma egitimine iliskin tutumlar ile 6gretmen yeterlilikleri
arasinda ters iliski saptanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerin
Ozel smiflarda egitim gormelerini destekledigi tutum, 6gretmen yeterliliklerini olumsuz
etkilemedigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore 6zel gereksinimi bulunan bireylerin normal
gelisen bireylerin bulundugu simiftan ayri bir yerde egitim gérmelerini diisiinen okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin de yiliksek olabilecegi yorumu yapilabilir.

Bazi calismalarda paralellik gosteren sonuglar yer almaktadir. Ornegin, Varlier’in
(2004) calismasinda kaynastirma egitimine istekli olan Ogretmenlerin de bilgi eksikleri
oldugu sonucuna varilmistir. Yani kaynastirma egitimi ile ilgili olumlu tutum gdsteren
Ogretmenlerin de 6gretmen yeterliliginin olumsuz olabilecegi sonucuna varilabilmektedir.

Emam ve Mohamed’in (2011) ¢alismas1 sonucunda mesleki yeterliligi yiiksek olan
ogretmenlerin kaynastirma egitimi 6grencilerine iligkin olumlu tutumlarin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Ayni sekilde okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygilart ile
ogretmen yeterlilikleri arasinda da ters yonde iliskinin oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu, fakat ogretmen
yeterliliklerinin de yliksek olmadig tespit edilmistir. Bu bulgu neticesinde 6zel gereksinimli
bireylere yonelik kaygisi yiiksek olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi siniflarinda 6zel
gereksinimli bireylerin olmas1 durumunda basarisiz olabilecegi ve sorun yasayabilecegini
diistindiigii varsayimi yapilarak bu alandaki mesleki yeterliliklerinin diisiik olabilecegi

yorumu yapilabilir.
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5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartisiimasi ve Yorumu

Bu alt problemde “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik
Duygular, Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar ve Kaynastirma Egitimine YoOnelik
Kaygilar” alt boyutlarmin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda
Ogretmen Yeterlilikleri” 6lceginin ne kadarmi agiklayabildigini tespit edebilmek amaciyla
yapilan regresyon analizleri sonucunu gore;

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygularinin kaynastirma
uygulamasindaki 6gretmen yeterliliklerini pozitif yonde agiklama giicline sahip oldugu
belirlenmistir. Kaynastirma Uygulamasindaki 6gretmen yeterlilikleri diizeyinin belirleyicisi
olarak kaynastirma egitimine yonelik duygular ile iliskisini %12 diizeyinde acikladig: tespit
edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu duygular
icerisinde olmasi1 kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerini de olumlu olarak
etkileyebildigi sonucuna varilabilir. Yani 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki
mesleki yeterliliklerini ¢ok fazla olmasa da kaynastirma egitimine yonelik duygulari
etkileyebilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
kaynastirma uygulamasindaki 6gretmen yeterliliklerini negatif yonde aciklama giicline sahip
oldugu belirlenmistir. Kaynastirma Uygulamasindaki 6gretmen yeterlilikleri diizeyinin
belirleyicisi olarak kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile iliskisini %07 diizeyinde
acikladig tespit edilmistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki
mesleki yeterlilikleri ¢ok az da olsa kaynastirma egitimine yonelik tutumlar tarafindan
etkilenebilmektedir. Bu durumda da beklenilenden farkl: olarak okul ncesi 6gretmenlerinin
Ozel gereksinimli bireylere yonelik olumsuz tutumlarmm olmasi kaynastirma
uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerini olumlu olarak etkileyebilecegi sonucuna
varilabilir. Bu sonucun ortaya ¢ikma sebepleri olarak, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik yeterli mesleki bilgilere sahip olmamalari, bu bireylerle ortak
yasantilarinin olmamasi veya bu bireylerin yetersizlik diizeylerinin yiiksek olmasindan
dolayi egitsel anlamda beklenilen etkinin gergeklesemedigi gibi durumlar gosterilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik kaygilarinin kaynastirma
uygulamasindaki 6gretmen yeterliliklerini negatif yonde agiklama giiciine sahip oldugu
belirlenmistir. Kaynastirma Uygulamasindaki 6gretmen yeterlilikleri diizeyinin belirleyicisi
olarak kaynastirma egitimine yonelik kaygilar ile iliskisini %13 diizeyinde agikladig: tespit

edilmistir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki mesleki
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yeterliliklerini kaynastirma egitimine yonelik kaygilari etkileyebilmektedir. Bu durumda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik kaygilarinin yiiksek olmasi
kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerini olumsuz olarak etkileyebilecegi
sonucuna varilabilir. Yani okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
fazla kaygilanmalarinin, kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerinden gerek
smif  yoOnetimlerinde gerekse Ogretimsel ¢aligmalardaki  planlarinda  problem

yasayabilecekleri seklinde yorumlanabilir.

5.2. Oneriler
Bu boliim i¢inde arastirma bulgularindaki sonuglar ¢ercevesinde uygulamaya yonelik
Oneriler ve bu ¢alisma 15181nda yapilabilecek baska arastirmalar i¢in arastirmacilara yonelik

oneriler bulunmaktadir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Okul oncesi 6gretmenlerinin yaslarinin ilerledik¢e kaynastirma egitimine yonelik
kaygi diizeylerinin artmasi ve kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerinin
azaldig1 sonucu elde edilmesinden dolay1 her yastaki 6gretmenlerin kaynastirma egitimleri
ile ilgili bilgi ve becerilerinin arttirilmasina yonelik mesleki ¢alismalar planlanmalidir. Bu
calismalar da stirekli olarak gelistirilerek devam etmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin kaynastirma hakkindaki duygu,
tutum ve kaygilart ile O&gretmen yeterliliklerini etkileyecegi disiiniilerek bilgi
paylasimlarinda bulunulabilecegi ortak platformlar olusturulabilir ve bu platformlarda
Ogretmenlerin deneyimlerini paylasabilecegi, kaynastirma egitimi ile ilgili goris
aligverisinde bulunabilecegi imkanlar saglanabilir. Ozellikle dgretmenlerin okul dénemi
baslarindaki seminer donemlerinde o6zel egitim alani Ogretmenlerinin de okul Oncesi
Ogretmenlerle birlikte bir arada bulunabilmesi, beraber ¢alismalar yapilabilmesine ve
uygulamali etkinlikler planlayabilmelerine firsat saglayabilecektir. Boylece kaynastirma
egitimi ile ilgili isbirligi caligmalar1 da arttirilmis olacaktir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda bulunan toplam 6grenci sayisi her ne kadar bu
calismada etken olmasa bile bazi calismalarda kaynastirma uygulamalarini etkiledigi
saptanmistir. Bu yiizden okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinde kritik donemler
icermesinden ve ¢ocuklarla ilgilenme diizeylerinin daha yiiksek olmasindan dolay1 sinifinda

kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarin toplam 6grenci sayilarmin ¢ok yiiksek olmamasi
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onem arz etmektedir. Okul oncesi 6gretmenleri bu sayede sinif i¢i etkinlik uyarlamalarini
daha verimli bir sekilde gergeklestirebilecektir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik olumlu duygu,
tutumlarmni arttirabilmek ve bu egitime yonelik kaygilarini azaltabilmek igin lisans
donemlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi alanlarindaki ders sayilarinin arttirilmasi
onem arz etmektedir. Bu dersler i¢cinde de uygulamali faaliyetlerin ve etkinliklerin yapilmasi
ogretmenlerin deneyim kazanmalarim saglayacaktir. Ozel gereksinimli bireyler ile lisans
doneminde ortak yasanti kazanan Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu
duygu ve tutumlarini arttirabilecegi gibi kaygilarin1 da azaltabilecektir. Ayrica lisans
doneminde hem teorik hem de uygulamali olarak kaynastirma egitimi ve 6zel egitim ile ilgili
egitim alan 6gretmenler sinif yonetimi, 6gretim ve isbirligi gibi becerileri kazanarak bu
alanda mesleki yeterliliklerini gelistireceklerdir.

Sinifinda 6zel gereksinimli bir 6grencisi olan veya 6zel gereksinimli bireylere egitim
veren okul Oncesi Ogretmenlerinin “kaynastirma egitimine yonelik duygu tutum ve
kaygilar1” ile “kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerinin™ etkilenebilecegi
bu arastirma i¢inde de bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenleri bu bireylerle ortak yasanti
sagladikca ve birlikte ¢alisma imkanlar1 olduk¢a onlari daha yakindan taniyabilecek ve
gereksinimlerini de daha iyi fark edebilecektir. Boylece 6gretmenler kaynastirma egitimi ile
ilgili olumsuz duygu, tutum ve kaygilarinin azalmasina firsat vererek 6zel gereksinimli
bireylere yonelik deneyim kazanacaklar ve siif yonetimi, 6gretim gibi alanlarda da mesleki
yeterliliklerini arttirabileceklerdir. Bu sebeple 6gretmenler egitimin dogal siireci igerisinde
bulunan 6zel gereksinimli bireylere yonelik 6n yargi icerisinde olmamali ve bu bireylerle
ortak yasant1 saglamalidirlar.

Ayrica kaynastirma egitimi bir ekip i¢inde gergeklestirilmesi gerektiginden
kaynastirma egitimi ile ilgili okul Oncesi Ogretmenlerinin uzmanlarla, ailelerle, okul
yoneticileriyle ve bu bireylerin egitimi ile ilgili olabilecek kurum ve kuruluslarla igbirligi
icinde olabilmeleri gerekmektedir. Bu igbirligi Ogretmenlere kaynastirma egitimi ve
siifinda bulunan 6zel gereksinimli birey ile ilgili daha iyi bilgi sahibi olabilmelerine firsat
vererek egitim siirecinde karsilasabilecek olumsuzluklara birlikte ¢oziim {iretebilme firsati
sunacaktir. Bu sayede Ogretmenlerin kaygilar1 azaltilabilecek, olumlu tutum
gelistirebilmeleri ve mesleki yeterliliklerini arttirabilmelerine imkan taninacaktir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde gerekli
Ogretimsel uyarlamalar1 yapabilmesi, smif yOnetimi becerilerini arttirabilmesi,

yasanabilecek olumsuzluklara yonelik gerekli Onlemleri alabilmesi ve bu bireylerin
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gereksinimlerinin ~ farkinda  olup  gereksinimlerine uygun egitim  ortamlarim
diizenleyebilmesi gibi c¢aligmalar1 yapabilecek bilgi donanimina sahip olabilmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda kaynastirma egitimi ile ilgili mesleki anlamda yeterliliklerini
gelistirebilmek i¢in 6zel egitim hakkinda gérevleri basindayken hizmet igi egitimler, kurslar,
calistaylar vb. gibi egitimlere dahil edilebilmeleri énem arz etmektedir. Ogretmenler
kaynastirma egitimleri ile ilgili bilgilerini siirekli olarak giincel tutabilmeleri bakimindan

gerekli egitim faaliyetlerine katilmalilar ve mesleki yeterliliklerini arttirmalidirlar.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma Cankirt ili ile sinirli kalmis olup daha genis orneklemler ile de
gerceklestirilebilir. Bu ¢alisma icin uygulanan 6lcekler ile ¢alismada yer almayan cinsiyet,
mezun olduklar1 boliim, ¢alistig1 okul tiirii vb. gibi farkli betimsel degiskenlerinde dahil
edildigi bir arastirma yapilabilir.

Bu c¢alismada veriler anket yoluyla gergeklestirilmis olup bundan sonraki
calismalarda goriisme formlar1 vb. gibi farkli veri toplama yontemlerinin de kullanilmast
arastirma sonuglarin1 zenginlestirebilir. Nicel olarak yapilan bu calisma ek olarak
goriismeler yoluyla nitel ¢aligmalar seklinde de desteklenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik yapilan bu ¢alisma diger 6gretim kademelerinde
bulunan 6gretmenler ile de uygulanarak “kaynastirma egitimine yonelik duygu tutum ve
kaygilar” ile “kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri” arasindaki fark
incelenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenler bu anket ¢caligsmasi yapildiktan sonra kaynastirma egitimine
yonelik destek egitim programlari uygulanabilir ve sonrasinda tekrar bu egitime yonelik
duygu tutum ve kaygilarindaki degisiklik ile 6gretmen yeterlilikleri arasindaki degisiklikler
incelebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi i¢in diger uzmanlarla isbirligini
gelistirebilmek ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik
gerekli destek hizmetleri alabilmeleri i¢in Rehberlik Arastirma Merkezleri, tiniversitelerin
ozel egitim bolumleri, Milli Egitim Miidiirliikleri gibi kurumlarla ortak ¢alismalar

planlanabilir. Bu ¢alismalara da 6gretmenlerin yonlendirilmesi saglanabilir.
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EK- 2. Kisisel Bilgi Formu
Degerli Egitimci,

Bu arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili duygulari, tutumlar1 ve
kaygilar1 ile kaynagtirma uygulamalarindaki Ogretmen yeterlilikleri arasindaki iliskinin
incelenmesini amacglamaktadir. Bu calisma ii¢ boliimden olusmaktadir. Ik boliimde kisisel bilgi
formu bulunmaktadir. ikinci boliimde kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilar
dlcegi yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise kaynastirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterlilikleri
Olcegi bulunmaktadir. Yapilan bu c¢alismanin 6lgek sorulari yiiksek lisans tezimin verilerini
olusturacaktir. Vereceginiz cevaplarin ictenlikle ve gercekleri daha iyi yansitacak sekilde olmasi bu
bilimsel ¢aligmanin saglikli bir bicimde sonuglandiriimasina biiyiik katki saglayacaktir. Ilginiz ve
katkilarimiz igin tesekkiir ederim.

Kisisel Bilgi Formu

1. Yasmz?

2. Mesleki Deneyim Siireniz?

3. Smifimzda Bulunan Toplam Ogrenci Sayis1?

&>

Ozel Egitim ile lgili Egitim Alma Diizeyiniz Nedir?
A.Hi¢c  B.Biraz(0-20 Saat) ___ C. Orta (20-40 saat) D. Ust (40 saat ve iistii)

5. Simifimzda Kaynastirma Ogrencisi Bulunmakta Midir?
A. Evet B. Hayir

6. Sinifimzdaki Kaynastirma Ogrencinizin Engel Tiirii Nedir?
Yok

Fiziksel Yetersizlik __

Zihinsel Yetersizlik

Otistik Spektrum Bozuklugu

Isitme Yetersizligi

Gorme Yetersizligi

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
Ogrenme Giigliigii

Diger (Belirtiniz)

TIOTMmMmOOw>

7. Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Ogrencilere Egitim Verme Tecriibeniz Nedir?
A.Hi¢ B. Biraz(0-30 giin) C. Ust (en az 30 tam giin)

8. Ozel Gereksinimli Bir Yakininiz Var M1?
A. Evet B. Hayrr
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Asagidaki ifadeler normal okullarda akranlariyla birlikte egitim alan, farkh gecmislere ve

yeteneklere sahip 6grencileri iceren kaynastirma egitimine iliskindir.

Liitfen size en uygun olan cevabi daire icine aliniz.

Kesinlikle Katilmiyorum Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
1 2 3 4

1 Kaynastirma 6grencilerinin sinif arkadaslari tarafindan kabul 12 3 4
edilmeyecegine dair endiselerim var.

2 Sonunda bir engelli olacagimi diisiinmek beni korkutur. 1 2 3 4
Diisiincelerini sdzel olarak ifade etmekte zorlanan 6grenciler

3 1 2 3 4
normal sinif ortaminda yer almalidir.

4 Kaynastirma 6grencisinin bulundugu bir siniftaki tiim 6grencilere 12 3 4
gerekli 6zeni gosterme konusunda endigelerim var.

5 Ozel egitime ihtiya¢ duyan insanlarla iletisimimi olabildigince kisa 12 3 4
tutarim.
Dikkat eksikligi olan dgrenciler normal sinif ortaminda

6 1 2 3 4
bulunmalidir.

7 Sinifimda kaynastirma dgrencisi olmasi durumunda is yiikiimiin 12 3 4
artacagini digiiniirim.
Iletisim teknolojilerine (Braille Alfabesi/ Isaret Dili gibi) ihtiyag

8 . . 1 2 3 4
duyan 6grenciler normal siniflarda bulunmalidir.

9 Eger herhangi bir engelim olsaydi kendimi kotii hissederdim. 1 2 3 4

10 Sinifimda kaynastirma dgrencisi olmasi durumunda daha fazla 12 3 4
stresli olacagimi diisiiniiriim.

11 Engelli bir birey ile karsilagtigimda ona bakmaya korkarim. 1 2 3 4
Sinavlarda sikca basarisiz olan 6grenciler normal sinif ortaminda

12 1 2 3 4
bulunmalidir.
Ciddi fiziksel engeli olan insanlarla karsilagtigimda yasadigim ilk

13 1 2 3 4
soku atlatmakta zorlanirim.

14 Kaynastirma 6grencilerine egitim verme konusunda gerekli bilgi 1 2 3 4
ve becerilere sahip olmadigim i¢in endigeliyim.

15 Bireysellestirilmis egitim programina ihtiya¢ duyan 6grenciler 1 2 3 4

normal siif ortaminda bulunmalidir.
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Bu anket, kaynastirma simif ortam yaratmada rutin simf aktivitelerinin basarisini etkileyen
faktorlerin dogasin1 anlamaya yardimeci olmak icin tasarlanmistir.
Liitfen her bir ifade hakkindaki fikrinizi en iyi temsil eden numaray: daire icine aliniz.

1 2 3 4 5 6
Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Kismen Katillyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum | Katihyorum Katiliyorum

| Ogrencilere, davranislari hakkindaki beklentilerimi acikca ifade 1 2 3 4 6
ederim.
Rahatsiz edici ya da giiriiltii yapan bir 6grenciye karst

2 < . o 1 2 3 4 6
sogukkanli/sakin davranabilirim.

3 Velilerin, okula gelmeleri konusunda rahat hissetmelerini 1 2 3 4 6
saglarim.
Ailelere, gocuklarmin okul basarilarina yardim etmeleri

4 o 1 2 3 4 6
konusunda destek veririm.

5  Ogrettigim konu hakkinda dgrenci yeterliliklerini dlgebilirim. 1 2 3 4 6

6 Yetenekli 6grencilere uygun kosullar saglayabilirim. 1 2 3 4 6
Simif ortaminda olusabilecek istenmeyen davranislar1 engelleme

7 . R 1 2 3 4 6
konusunda kendime giivenirim.

8  Sinmiftaki istenmeyen davraniglar kontrol ederim. 1 2 3 4 6
Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin ebeveynlerinin okul

9 - : - . . 1 2 3 4 6
aktivitelerine katilimlarini saglamada kendime giiveniyorum.
Ozel egitime ihtiyac1 olan 8grencilerin bireysel ihtiyaglarina

10 T . Lo 1 2 3 4 6
uygun etkinlikleri tasarlamada kendime giiveniyorum.

11 Cocuklarin sinif kurallarina uymasini saglarim. 1 2 3 4 6
Ozel egitime ihtiyac1 olan 6grenciler icin egitsel planlar

12 diizenlemede diger kisilerle (konugma terapisti, diger 6gretmenler 1 2 3 4 6
vb.) isbirligi yapabilirim.
Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin egitimi igin diger

13 profesyonellerle ve ilgili personellerle (sosyal hizmet calisan, 1 2 3 4 6
diger 6gretmenler vb.) ortaklasa caligabilirim.
Ogrencilerin ikiserli veya gruplar halinde ¢alismalarini saglama

14 . N 1 2 3 4 6
konusunda kendime giivenirim.
Cesitli degerlendirme stratejilerini (portfolyo degerlendirmesi,

15 9 . 1 2 3 4 6
performansa dayali degerlendirme vb.) kullanirim.
Kaynastirma egitimi ile ilgili yasa ve politikalar hakkinda insanlari

16 .77 . . o 1 2 3 4 6
bilgilendirmede kendime gliveniyorum.

17  Saldirgan 6grencilerle basa ¢gikma konusunda kendime giivenirim. 1 2 3 4 6

18 Ogrencilerin kafasi karistiginda alternatif agiklamalar sunar ve 1 2 3 4 6

ornekler veririm.
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