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ORTAOKUL TURKGE DERS KITAPLARINDA TOPLUMSAL CINSIYET
Kitis Cinar, Emine
Yuksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitisa, Turkge Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Derya YAYLI
Temmuz 2013, 87 Sayfa

Bu calismanin amaci ortaokullarda Milli Egitim Bakanhg: (MEB)
Talim Terbiye Kurulunun izniyle okutulan Tiirkge ders kitaplarinin, Turkge
ogrenci ¢caligma kitaplarinin gorsellerinin ve igeriginin toplumsal cinsiyet
acisindan incelenmesidir. MEB tarafindan okullarda ders kitabi olarak
kullaniimasina izin verilen biitiin Turkge ders kitaplar ve 6grenci ¢alisma
kitaplan arastirmanin evrenini olusturmaktadir. 2012-2013 egitim o6gretim
ders yili basinda MEB tarafindan ulke genelinde dagitilan ve bakanligin
internet sitesinde listesi yayimlanan biitiin (20 adet) ortaokul Tiirkge ders
kitaplann ve Turkge ogrenci g¢aligma kitaplari arastirmanin o6rneklemini
olusturmaktadir.

Aragstirmanin veri analizi “igerik ¢oOziimlemesi” yontemi ile
gerceklestiriimis, bu amagla ¢ocuk ve yetigkin figurlerin “kimlerle, hangi
eylemler icinde, hangi mekanlarda ve hangi tiir nesnelerle” birlikte
gosterildigine, metinlerdeyse yas ve cinsiyet bakimindan “ana
karakter/yan karakter” dagilimina bakilmistir. Bu kategoriler diginda
metinlerin igeriginde toplumsal cinsiyet agisindan dikkat ceken hususlar
da ayrica belirtilmisgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1si1ginda incelenen
kitaplarin gorsellerinde ve metinlerinde daha ¢ok erkeklerin ve oglanlarin
gorunur kilindigi, cinsiyete gore karakterlerin toplumsal cinsiyet
kalipyargilariyla uyum iginde resmedildigi gorulmektedir. Metinlerdeki ana
karakter dagilima bakildiginda da en ¢ok yetiskin erkek ve oglanlarin ana
karakter oldugu goriulmektedir. Kadinlarin daha ¢ok “anne, 6gretmen,
hemsire” gibi rollerde gosterilmesi de dikkat cekmektedir. Bu sonuglara
gore Tiirkce ders kitaplarinda ogrencilere geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerinin sunuldugu ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin yeniden uretildigi
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, cinsiyet, toplumsal cinsiyet, feminizm,
cinsiyet rolleri



ABSTRACT

GENDER IN MIDDLE SCHOOL TURKISH COURSEBOOKS
Kitis Cinar, Emine

Master Thesis, The Institute of Education Sciences, Department of Turkish
Language Education

Supervisor: Associate Prof. Dr. Derya YAYLI
July 2013, 87 Pages

The purpose of this study is to examine the visuals and contents of
the Turkish course and student exercise books which are studies in the
schools by the allowance of the Turkish Head Council of Education and
Morality at middle schools (5" to 8" class). The sample of the study
consists of 20 books which were distributed by the Ministry of National
Education in the academic years of 2012-2013.

Content analysis was used for the study. The frequency of main and
secondary characters was examined on the texts according to age and
gender. The figures of men and boys were examined also that they are
shown “with whom, in what actions, in which places and with what
objects”. Apart from these categories, the remarkable points on the
contents of the texts according to gender were presented.

According to the findings men and boys are more apparent in the
books examined and they are visualized in harmony with the gender
stereotypes. There are more men and boys as a main character than
women and girls. Women are mostly represented by the roles of “mother,
teacher, and nurse”. These findings show that traditional gender roles are
presented to the students in the Turkish course books and gender
inequality is reproduced as a consequence.

Key words: Student book, sex, gender, feminism, sex roles
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BiRINCi BOLUM

GIRiS
1.1. PROBLEM

“Cinsiyetci ideolojiye gore kadin olmak; yasamin her alaninda
erkege gore tanimlanmak, erkede 06zgu sayillan davraniglarda
bulunmamak, duygu ve dusuncelerini erkege goére belirlemek vb.
anlamlar tasir. Yani edilgen, akilci davranmasina engel olacak boyutta
duygusal, cesaretsiz ve varolusu ailesinin sinirlari iginde mesru gorulen
bir varlik” (GuUmusoglu 2005: 33).

Kutlu (2010), cinsiyetin kadin ve erkekligin biyolojik yonunu ifade ettigini,
toplumsal cinsiyetin (gender) ise kadin ve erkeklik tanimlarina toplumun ve
kultdran yukledigi anlamlari ifade ettigini sdyler. Asan (2010), bunun sadece

cinsiyet farkliligini belirtmedigini, esitsiz gug iliskilerini icerdigini de vurgular.

Toplumsal cinsiyet kalipyargilari hayatin her alaninda hissedilebilir.
Vassaf (2003), insanlarin yasamlarindaki ilk rollerini bir Gniformaya benzetir,
ona gore bu uniforma cinsel kimlik Gniformasidir. Kizlarin pembe, oglanlarin
maviyle tanindigini belirten Vassaf, dogar dogmaz giyilen bu Uniformanin
hayatin sonuna kadar hi¢bir zaman c¢ikarilamadigini vurgular. Bireyin dogdugu
andan itibaren girdigi sosyallesme surecinde toplumun, c¢ocuktan cinsiyetine
gore davraniglar beklemesinin, ¢ocuklarin cinsel kimliklerini etkiledigini ve
bunun da belirli davranig, tutum ve roller 6rglisu insa ettigini savunan Topal
(2012), bu surecte kadinlara ‘duygusal, glvenilir, yumusak, sevecen’ gibi
sifatlarin, erkeklere ‘buyuk, guglt, uyanik, akilli, cesur’ gibi 6zelliklerin
yuklendigini belirtmekte; kadinlardan ‘evcimen ve duygusal’ davranislar,
erkeklerdense ‘basari, rekabet gucl ve badimsiz hareket etme yetisi’nin
beklendigini ifade eder.

Birey, bir toplum igine dogar ve o toplum i¢inde buyudr. Bu bayume slreci
icinde cevresinden gordukleri ve ogrendikleri ile o topluma goére sekillenir,
toplumsallasir.



Bir insanin tim yasami boyunca, ortaminin soyso-kultirel &gelerini
ogrenmesi ig¢sellestirmesi, deneyimlerin ve anlamli toplumsal ajanlarin
(aile, okul gibi) etkisi altinda kisilik yapisiyla bunlari butlnlestirmesi ve bu
yolla da yasamak zorunda oldugu toplumsal c¢evresine uymasina
toplumsallasma sureci adi verilir (Sayin, 1994:161).

“‘Aile Ozellikle ilk c¢ocukluk doéneminde bireyin toplumsallagsmasini
saglayan en 6nemli kurumdur” (Fidan ve Elden, 1996: 85). Fakat aileden hemen
sonra karsilasilan kurum olan okul da bu sureg¢ icinde reddedilemez bir neme
sahip bulunmaktadir. Guavenli ve Ugur Tanridver (2009), gunumuzde
toplumsallagsma edimcileri artmis olsa da g¢ocuklar ve gengler s6z konusu
oldugunda haléd basta aile, sonra da egitim kurumlarina en temel nitelik
atfedildigini ifade eder. Birey, toplumsallagsma sureci igerisinde cinsiyet rolleri ile

ilgili bilgileri de edinir. Bu da toplumsallasmanin kaginilmaz bir sonucudur.

Cocuklarin cinsiyet kimliklerini ve bu kimliklerin icerdigi anlamlari
ogrenmeleri, toplumsallagsma slrecinde gerceklesir. Baska turlu
sOylersek, cinsiyet rolu toplumsallagsmasi, genel toplumsallasma
surecinden ayri disunulemez (Elkin&Handel, 1978; akt. Esen Severge,
1998:7).

Toplumsallagmanin toplumsal kurumlarin gogunda gelisiglzel yapilirken
egitim kurumlarindaysa kulttrel mirastan secilen ve toplumun buyidk ¢ogunlugu
tarafindan kabul edilen 6zelliklerin bilingli ve amacli bir sekilde kazandirildigini
belirten Fidan ve Elden (1996), bu nedenle bireyin toplumsallastirimasinda,
egitim kurumlarinin ayri bir yeri ve édnemi oldugunu savunur. Toplumsallasma
surecinin igerigini ve bireye aktarimini belirleyen faktorlerden birinin ‘cinsiyet’
faktord oldugunu belirten Yorganci (2008), toplumda ‘cinsiyet’ kaynakli degerler

ve algilayislarin yansimasinin en yogun olarak okulda géruldigunu ifade eder.

Ozkan (2013), okulda 6grencinin dogrudan iliski kurabildigi bilgi ve kaltlr
kaynaginin en temel araclarindan biri olarak ders kitabini gosterir. Eger ders
kitabi 6grenci icin bu kadar énemliyse, igerigi de o derecede 6nemli olmalidir.
Bu nedenle, ders kitaplari hazirlanirken cinsiyetc¢i unsurlar dikkate alinmali,
sonrasinda 6zenle inceleme c¢alismalari yapilmali ve varsa cinsiyetci temelli

yaklasimlarin ortadan kaldiriimasina ¢aligiimalidir.



1.2. AMAG

Bu ¢alismada 2012-2013 egitim 6gretim ders yilinda Turkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanhgd:r (MEB) tarafindan ders kitabi olarak kabul edilmis ve
dagitimi yapilmig olan ortaokul Tlrkge ders kitaplarinda ve 6grenci galisma

kitaplarinda yer alan toplumsal cinsiyet tanimlari ile ilgili 6geler incelenecektir.

Aragtirma sonunda ortaya konan verilerle MEB’in onayladigi kitaplarin
cinsiyetci icermelerinin olup olmadidi ortaya konacak, varsa bunun sonuglarinin

ne yonde olabilecegdi ve neler yapilmasi gerektigi tartisilacaktir.

1.3. ONEM

Sayilan (2012), kiz ve oglanlarin okullagma sayilarinda halen bir esitlige
varilamadigini belirtmekte, ayrica egitim olanagina ulasanlarin da bu egitimden
nasil ve ne sekilde yararlandiklarinin cinsiyet¢i pratiklerle ilgili oldugunu
savunmaktadir. Ders kitaplarinin, toplumsal anlamlarin, kimliklerin ve
Ozneliklerin insasinda onemli bir rol oynadigina vurgu yapan Sayilan, ders
kitaplarinin ataerkil guc iligkilerinin yeniden Uretimine dogrudan ve dolayli
katkida bulunabilecegine ya da aksine egitlikgi anlamlarin olugsmasini
kolaylastirabilecegine dikkat geker. Ders kitaplarinin bu gticl, 6grencilere kadin-
erkek esitligi fikrinin benimsetilmesinde kullanilabilir. MEB tarafindan okutulmasi
kabul edilmis kitaplarda toplumsal cinsiyete yaklagsimin nasil oldugunun ortaya

konulmasi bu anlamda 6nem tagimaktadir.

“Toplumsal cinsiyetin olusumunu etkileyen faktorler arasinda aile, okul,
kitle iletisim araclari, siyasal sistem ve sokak (yasayan din ve kdltar) gibi
faktorler yer almaktadir” (Topal, 2012: 19). Okul dénemindeki ¢ocugun
ogrendigi ve benimsedigi degerler ve yargilar onun geleceginin sekillenmesine
ve davraniglarina yon verebilir. Bu nedenle ders kitaplarinin igerigi oldukga

blyuUk bir 6nem tasimaktadir.

Okul, bu kurumlarin en onde gelenlerinden biridir ve yapilan
arastirmalarda (Esen Severge 1998, Gumusoglu,2005; Yogev 2006; Yorganci
2008 vb.) hem ders kitaplarinda hem de 6gretmenlerin tutumlarinda cinsiyetgi

yargilara rastlanmistir. Tarkiye Cumhuriyeti, anayasasinda belirttigi gibi tim



vatandaslarina esit mesafededir ve halkin timinin yasalar kargisinda esit
oldugunu ifade eder. Yasayla guvence altina alinan bu esitlik uygulamada da

gegerli olmasi beklenmektedir.

MEB Talim Terbiye Kurulunun yayimladigi ilkdgretim Tirkge Dersi
Ogretim Programina (2006) gore dil o6grenme alanlarina (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma) ve dilbilgisine yonelik olarak hazirlanan
Tlrkge ders kitaplari ve dgrenci galisma kitaplarinin igeriginde pek ¢ok metin
bulunmaktadir. Bu metinlerin, ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programinda
belirtilen kazanimlardan biri olan “okuma aliskanligi kazanma” konusunda etkili
olabilecegi dusunulebilir. Bu durumda metinlerin igerigi hayli 6Gnem tagimaktadir.
Metinlerin icerebilecegi toplumsal cinsiyet kalipyargilari édrencilerin disunce
bicimini ve davraniglarini etkileyebilir. Bu nedenle, metinlerde toplumsal cinsiyet

kalipyargilarinin bulunup bulunmadiginin ortaya konmasi gerekmektedir.

Bu c¢alismanin sonucunda ortaya c¢ikacak olan bulgular program
gelistirme uzmanlarinin, ders kitaplarini hazirlayanlarin, yayinevlerinin ve
ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitsizliginin ortadan kaldiriimasina yonelik
farkindalik kazanmasina yardimci olmasi agisindan 6nemli goérulmektedir.
Arastirmanin, alan ile ilgili kuramcilar ve uygulayicilar igin yol gdsterici olmasi

beklenmektedir.
1.4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, MEB tarafindan kullanilan ve dagitimi yapilan, farkli
yayinevlerinin hazirlamig oldugu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda kullanilan 5.,

6., 7. ve 8. sinif Turkge ders kitaplari ve bunlarin ¢alisma kitaplari ile sinirhdir.

1.5. TANIMLAR

Feminizm:

Feminizm, cinslerin (kadin ve erkegin) esitligi kuramina dayanan,
kadinlara egit haklar isteyen temelde kadin ile erkek arasindaki iktidar
iligkisini degistirmeyi amaclayan bir siyasal akimdir. Bu akim, insanhgin
yarisini olusturan bir demografik grubun ve uygarlik tarihi boyunca hep
ikincil konumda yasamak zorunda kalan bir cinsin (kadinlarin) bu
durumdan kurtulus hareketinin 6gretisidir (Arat, 2010: 29).



Toplumsal cinsiyet:

Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetten farkli olarak, kadinla
erkegin sosyal ve kultirel agidan tanimlanmasini, toplumlarin bu iki cinsi
birbirinden ayirt etme bigimini, onlara verdigi toplumsal rolleri anlatmak
icin kullanilan bir kavramdir (Ecevit, 2012:4).

Toplumsal cinsiyet kalipyargilari:
Kadin ve erkekler arasindaki farkliliklara iliskin yaygin inanclara
(cogunlugun inanclarina) toplumsal cinsiyet kalipyargilari (gender
stereotypes) denir (Unger & Crawford, 1992; Esen Severge, 1998: 20).

Esitlik:

(toplumbilimi) Bedensel, ruhsal baskaliklari ne olursa olsun,
insanlar arasinda toplumsal ve siyasi haklar ydnunden ayrim
bulunmamasi durumu (TDK Guncel Turkge S6zIUKk).

Genel olarak "Firsat Esitligi" kavrami, kaynaklara ulasabilme ya da
onlardan yararlanma egitligidir. "Egitimde Firsat Esitligi' kavrami ise,
egitimsel kaynaklara ulasabilme ya da onlardan yararlanma esitligini
ifade eder. Bagka bir deyimle, 6zellikle demokratik toplumlarda, higbir
ayrim yapilmaksizin herkesin gizilgu¢ ve yeteneklerini en uygun bicimde
gelistirmede egitim hizmetlerinden esit dlgide yararlanma sansina sahip
olmalaridir (Tezcan, 1996: 107).



iIKiNCi BOLUM
KURAMSAL GERGEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1. TOPLUMSAL CIiNSIYET

Ecevit (2012), toplumsal cinsiyet galismalarinin sosyal bilimlere 6nce
‘feminist calismalar’ olarak girdigini, sonra ‘kadin ¢alismalar’’ olarak anilmaya
baslandigini, son olarak da ‘toplumsal cinsiyet galismalar’ adini aldigini ifade
eder ve ‘toplumsal cinsiyet sosyolojisi’ yerine ‘feminist sosyoloji’ ifadesinin
kullanilabileceg@ini sdyler. Bu nedenle toplumsal cinsiyet konusuna girmeden

once feminist teorinin tarihsel gelisimine kisaca bir gbz atmak yerinde olacaktir.

“Feminizm, cinslerin (kadin ve erkegin) esitligi kuramina dayanan
kadinlara esit haklar isteyen temelde kadin ile erkek arasindaki iktidar
iligkisini degistirmeyi amaclayan bir siyasal akimdir. Bu akim, insanhgin
yarisini olusturan bir demografik grubun ve uygarlik tarihi boyunca hep
ikincil konumda yasamak zorunda kalan bir cinsin (kadinlarin) bu
durumdan kurtulus hareketinin ogretisidir” (Arat, 2010: 29).

Marshall (2003) ise “feminizm”i su sekilde tanimlar: “On sekizinci
ylizyllda Ingiltere’de dogan, cinsler arasindaki esitligi kadin haklarinin
genigletiimesiyle saglamaya c¢alisan bir toplumsal hareket” (s. 240).

Liberal dusuncenin etkisi altinda ortaya ¢ikmis olan feminist distnce,
ilerleyen donemlerde farkli feminizmler Uretmistir. Bunlar liberal feminizm,
kultdrel feminizm, radikal feminizm, Marksist feminizm, sosyalist feminizm,
postmodern feminizm olarak siralanabilir.

Liberal feminizmin dnculeri arasinda Mary Wollstonecraft, Sarah Grimké,
Elisabeth Cady Stanton, Frances Wright, Susan B. Anthony, Harriet Taylor ve
John Stuart Mill sayilabilir. Kadin-erkek esitligi, oy hakki, firsat egitligi konulari
en 6nem verdikleri konular arasindadir (Donovan, 2010).

GUnumuz demokrasilerinde yaygin olan olumlu eylem politikalari
(affirmative action), kota vb. telafi edici politikalar ve uygulamalar liberal
feministlerin kazanimlari arasinda sayilabilir (Berktay, 2011).

Kultdrel feminizmin &nculeri arasinda Fuller, Gilman, Stanton, Gage
sayllabilir (Donovan, 2010; Ozs6z, 2008).



Kalturel feministlerin 6zellikleri kisaca su sekilde 6zetlenebilir: anaerkil
bakistan beslenirler, kadin ve erkekler arasindaki farklara odaklanirlar ve
kadinlarin farkli yanlarini yuceltirler, bilginin sezgisel yonu Uzerinde dururlar,
din, evlilik ve yuva gibi kurumlara alternatifler dusunurler, cinsel 6zgurluk,
dogum kontrolli ve kurtaj hakkini savunurlar (Donovan, 2010; Ecevit, 2012;
Kayhan, 1999).

“‘Marksist feminizm, ‘Acaba, Marksist kuram, ‘kadin bakig’’ ile
gelistirilebilirse, kapitalist toplumlarda kadinlarin alta siralanmisgligi ve ezilmigligi
aciklanabilir mi?’ sorusuna cevap arayan bir yaklagimdir” (Ecevit, 2012: 15).

Sosyalist feministler kadin sorununa iki yonden yaklagirlar. Bunlardan biri

sinif sorunu digeri ise ataerkilliktir. Isik bu konuda sunlari sdyler:

“Ataerkilligin cinsel politikanin adi oldugunu belirten sosyalist feministler,
Marksist feministlerin  “Neden ataerkillik?” sorusunu baslangigta
sormadiklarini disunmektedirler. Sosyalist feministlere gore, Marksist
feminizm cinsiyetin 6nemini anlayamamigtir” (Isik, 1998: 44).

1960l yillarda ifadesini bulan radikal feminist kuram, ABD’de ortaya
¢ikar. Kurami olugsturan “eski eylemci” kadinlar, beraber mucadele verdikleri
“Yeni Sol’daki erkekler tarafindan asagilayici davraniglarla karsilasir ve ikinci
sinif muamelesi gorurler. Bu da radikal feminizmin genel olarak erkek “Yeni Sol”

kuramlarina yonelik direnis iginde sekillenmesine neden olur (Kayhan, 1999).

Yoruk (2009), radikal feministlerin 6rgatlenisi ile ilgili olarak ‘“Yeni Sol’
hareketin anti demokratik, hiyerarsik ve dikey iligkisel yapisini terk ettiklerini ve
demokratik, bagimsiz, anti hiyerarsik ve yatay iligkisel bir yapi gelistirdiklerini
klguk ama etkili ‘biling yukseltme gruplari’ olusturduklarini, sloganlarinin ‘Kisisel
olan siyasaldir’ oldugunu ve bu gruplarin evrensel ‘kiz kardeslik’ kavramini
geligtirdiklerini ifade eder.

Radikal feminizmin, kamusal alan ile bireysel alani birlestirmeye
calistigini belirten Kara (2006), bu calismalarda dil ve ataerki arasinda iligki
kuruldugunu ve radikal feministlerin kadin kaltirG icinde kadinlarin kendi dil
formlarini ve anlamlandirmalarini kurmalari geregini savundugunu soyler.

Dunbar, Densmor, Millet, Firestone onculeri arasinda yer alir (Donovan,
2010).

“Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetten farkli olarak, kadinla erkegin

sosyal ve kultirel agidan tanimlanmasini, toplumlarin bu iki cinsi birbirinden



ayirt etme bigimini, onlara verdigi toplumsal rolleri anlatmak igin kullanilan bir
kavramdir” (Ecevit, 2012:4).

Uzerinde 6zellikle son kirk yilda pek ¢ok ¢alisma (Oakley, 1972; Connell,
1998; Donovan, 1997; Sayilan, 2012 vb.) yapilmis olan “toplumsal cinsiyet”,
toplumsal yapiya farkli bir gézle yaklasmis ve bu yapiyl daha iyi anlamak igin
onemli yere sahip bir kavramdir. Asan (2010) da toplumsal cinsiyeti su sekilde
tanimlar:

Toplumsal cinsiyet (gender), biyolojik cinsiyetten (sex) farkli bir
anlam igerir. Toplumsal cinsiyet, toplumsal ve kultirel olarak belirlenir. Bu
nedenle de igerigi toplumdan topluma, kilturden kultare farklihk arz eder.
(65)

Toplumsal beklentilerin kadin ve erkek Uzerindeki bicimlendirici yapisina
iliskin bir bagka toplumsal cinsiyet tanimi ise su sekildedir:

Toplumbilimciler, “cinsiyet rolU” (sex role) terimini, genital
farkhliklardan dolayi kaynaklanan ozellikleri icerecek sekilde sinirlandirip,
kisinin cinsiyeti dolayisiyla ona yuklenen bitin davranis ve beklentileri
(genital ozellikler disinda) “toplumsal cinsiyet” terimiyle agiklamayi
onermislerdir (Acker, 1989; akt. Esen Severge 1998: 18).

Tanimlara goére kisinin doddugu cinsiyete “biyolojik cinsiyet ya da
cinsiyet” (sex), ondan biyolojik cinsiyeti nedeni ile toplumun bekledigi davranis
bicimlerine ise “toplumsal cinsiyet” (gender) denilebilir. Oakley (1989), “Sex,
Gender and Society” adli eserinde cinsiyet ve toplumsal cinsiyet arasindaki
farka dikkat ¢eker:

‘Cinsiyet’ biyolojik bir terimken ‘toplumsal cinsiyet’ psikolojik ve
kultdrel bir terimdir. Ortak gorUs, bu farka sadece iki sekilde
yaklagsilabilecegini ve ikisinden birine ait olan kisi 6rnegin digil cinsiyette
olan birinin otomatik olarak uygun olan (feminen) toplumsal cinsiyete ait
olacagini 6ne surer. Gergekte boyle dedildir. Erkek ya da kadin olmak,
oglan ya da kiz olmak kendine 6zgu cinsel organlara sahip olmak kadar
giyim, davranig, meslek, sosyal baglar ve kigiligin de gorevidir (s. 158)

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlari arasindaki temel farkhliklar su
sekildedir:



Tablo 2.1.1. Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyet Toplumsal Cinsiyet

Dogaldir. Sosyo-kiiltireldir, insan icadidir.

Biyolojiktir. Eril ve disil niteliklere, davranig
modellerine, rollere ve
sorumluluklara isaret eder.

Degismez, her yerde aynidir. Degigkendir. Zamana, kulture
hatta aileye gore degisir.

Kaynak: Bhasin, 2003; akt. Celik,2008: 12

Toplumsal cinsiyet bir insanin dogdugu andan itibaren cinsiyeti
dogrultusunda kendisinden beklenen rollerin toplumsallasma ile o kisiye
dayatilmasi ile olusur. Kagar (2007), kadin ve erkeg@in varolus bigimini bireyin
yasaminin gekillendirdigini ve bebedin dogdugu andan itibaren iginde
bulundugu toplumun ona kadin ve erkek rolleri bigtigini vurgular. ki cinse dair
imgeler, beslenme tarzindan giyime, oyuncaklardan kitaplara, ¢izgi filmlere,
bilgisayar oyunlarina kadar, okulda ilk anda karsilastigi ders kitaplari dahil
olmak Uzere her seyde yukludur.

KagUuk ¢ocuklarin goérdigl oyuncaklar, resimli kitaplar ve
televizyon programlari hep erkek ve kadin ozellikleri arasindaki
farkliliklari vurgulama egilimindedir. Oyuncakgi dukkanlari ve mektupla
siparis kataloglari drlnlerini genellikle toplumsal cinsiyete goére
siniflandinr. Hatta toplumsal cinsiyet bakimindan yansiz gibi gérinen
kimi oyuncaklar bile pratikte bdyle degildirler. Ornegin, oyuncak yavru
kedi ve tavsanlar kizlara onerilirken, aslan ve kaplanlarin erkekler igin
daha uygun oldugu dusunulir (Giddens, 2000; akt. Kdseler, 2009: 11).

Topal (2012) da gocugun cinsiyetine gore ailesi tarafindan dogdugu
andan itibaren yonlendirildigini ifade eder. Kizlar daha sUslu yetistirilirken
pembe basta olmak Uzere renkli kiyafetler giydirilir. Oyuncak seciminde de
durum degismez, kizlara daha ¢ok bebek ve tabak, tencere gibi ev islerinde
kullanilan esyalarin oyuncaklari alinirken oglanlara araba, oyuncak silah ve

toplar alinmaktadir.

Batln toplumlar, bazi goérevleri erkeklerin, bazilarini da kadinlarin isi
olarak etiketler. Cinsiyetlere yuklenen gorevler tarihsel stregte toplumdan
topluma cesitlilik ve farkllik gosterse de, ataerkil bir toplumsal yapilanma
icinde degismez bir bicimde ‘kadin isi’ olarak tanimlananlar (ev isleri ve
gocuk bakimi) genellikle daha az 6nemli ve daha az istendik goralir. Bu
durum giderek kadinlarin kendilerini de, varliklarini da degersizlegtirir.
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Bdylece toplumsal cinsiyet, guce ve kaynaklara ulasmayi
(olumlu/olumsuz) etkileyen toplumsal bir siniflandirma dizgesi gibi
gorulebilir (Gabriel ve Smithson, 1990; akt. Esen Severge,1998: 21).

Toplumsal cinsiyet ilk 6nce ailede olusmaya baslar, sonrasinda ise
devreye okul, kitle iletisim araclari gibi kurumlar girer (Kagar, 2007; Yorganci,
2008).

2.1.1. Aile

Aile, cocugun dis dunyayla olan ilk bagidir. Dinyaya yonelik algilari ve
edindigi bilgiler bu kurumdan koklerini alir. Rol model olan annenin ve babanin
aile icindeki rolleri, tutumlari, davraniglari ¢ocuklar icin referans teskil eder ve
bundan sonra ¢ocuklarin tutum ve davranislarinda belirleyici olur.

Toplumsal cinsiyet rolleri ve toplumsal cinsiyet kimlikleri g¢ocuklar
tarafindan ebeveynlerinden mekanik bir sekilde kazanilmaz, fakat cesitli
yollarla ¢ocuk bunlari ebeveynleri ile tanimlar. Temel olarak ¢ocuk
ebeveyni gibi olmak ister ve buradan hareketle onun (kadin ya da erkek)
gibi davranmaya motive olur; kendisini ayni cinsiyette olan ebeveyni ile
ayni toplumsal cinsiyet grubunda siniflandirir ve bu nedenle basta
bilingsizce, sonra bilingli olarak onun cesitli davranislarini taklit eder.
(Oakley, 1989: 179)

Oakley’in de sodyledigi gibi cocuklar kendi cinsiyetlerindeki ebeveynini
referans kabul eder ve gundelik yasamdaki davranislarini onda goérdugu
davranislari ile paralel olarak olusturur. Cocuklar aile iginde ‘kadin isi’ ve ‘erkek
isi’ kalipyargilarina da sahip olurlar. Ornegin evde yemek, temizlik, camasir gibi
islerle ilgilenen annesini gézlemleyen bir kiz oynadidi1 oyunlarda kuguk bir ‘anne’
gibi davranir. Minik tencerelerde yemek yapar, sonra onlari ailesine sunar. Buna
paralel olarak evdeki tamirat igleri, cop dokmek, ekmek almak gibi isleri yapan
bir babay! izleyen oglan da oynadigi oyunlarda ‘baba’ rolini benimseyecektir.
Fakat bu sadece oyunlarda kalacak kadar ‘masum’ disunceler olmayacak,
onlarin ileride yasayacaklari hayatlara yonelik dustince ve planlarinda gugla bir
yere sahip olacaktir. Metin (2011), bu konuda oglanlara gu¢ ve mevki semboli
olan araba, silah gibi oyuncaklar alan ailenin kizlari icin ise annelik rollne
ithafen oyuncak bebek sectigini sdyler ve sdyle devam eder: “Yine g¢ocukluk
doéneminde oglan ¢ocuklar doktor, vali gibi meslek hayalleriyle buyatalurken, kiz
cocuklar icin ogretmenlik, hemsirelik gibi meslekler uygun goérulmektedir. Yani

daha cocukken ileriye dair toplumsal konumlar belirlenmektedir” (s. 86).
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Toplumsal cinsiyetin icermeleri baglaminda, insanlarin kadin ve erkek
olarak toplumsal belirlenmigliginin ailede basladigini vurgulayan ve bu
sureci buylteg altina alan ¢ok sayida gorgul arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalar, anne babalarin davraniglarinin, tutumlarinin  ve
beklentilerinin, gocugun cinsiyetine gore degiskenlik gosterdigini ve bu
degiskenligin toplumsal cinsiyete iliskin kalipyargilardan kaynaklandigini
goOstermektedir.(Esen Severge, 1998: 22).

Aileye toplumun yeniden uretildigi ve devaminin saglandigi mikro bir
kurum denilebilir. Zira aile, dahil oldugu toplumun aynasi olur ve ona dair pek
¢ok seyi yansitir. Aile, gecerli kllttrel kodlari, patriyarkal sistemi, dinsel ve
sosyal 6zellikleri toplumdan g¢ekip alir ve kendi bunyesinde eritir. Toplumlarin
organizmaya benzetilirse ailenin hucreleri, kultirin de fizyolojik faaliyetleri
temsil edecegdini, buna gore varlik alanin beseri kisminin aile-toplum-kaltar
Ucgeninden ibaret oldugunu sdyleyen Celkan (1991), ailenin kaltiran tasiyicilik
gorevini yaptigini, bahsedilen kudltirin manevi kultir oldugunu bunun da
inanclar, degerler, normlar ve Kkultir kaziyelerinden olustugunu savunur.
Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin da bunlarin iginde yer aldigi, ailenin bu
kalipyargilarin yeniden uretiminde rol sahibi oldugu ve c¢ocuklarin bunlari
6zumsemesine neden olabilecedi sdylenebilir. .

“Ataerkil toplumsal yapi icerisinde kadinin, ailenin duygusal destekgisi
olma rold, aile igerisindeki bireyler tarafindan da igsellestirilir. Toplum
kultdrandn i¢sellesmesi, kisilik yapisinin olusmasi ataerkil aile yapisinin
kurallari cercevesinde gerceklesir’ (Karkiner, 2012: 132).

Cocuklar sadece anne-babalarini gbézlemleyerek toplumsal cinsiyet
rollerini kazanmazlar, ayni zamanda anne-babalarin, akrabalarin, komsularin ve
¢evrenin kullandidi dil de gocuga bunu alttan alta verir ve 6zimsemesine yol
acar.

Erkek c¢ocuklar agladikgca “erkekler aglamaz” denilerek ¢ocuk
susturulmaktadir. Sévme, her iki cinste de ayiplanmakla birlikte, erkek
gocukta daha hosgort ile karsilanmaktadir. Misafirlerin yaninda kiz
cocuklarinin misafirlere seker tutmalari ve “hos geldiniz” demeleri
beklenir. Bu durum erkek c¢ocuklardan beklenmez. Kibarlik ve goérgu
kurallari kiz gocuklari i¢in daha siki uygulanmaktadir (Topal, 2012: 10).

2.1.2. Kitle iletigsim Araglarn
Toplumsal cinsiyetin tasinmasinda en blyuk rollerden biri de kitle iletisim

araclari tarafindan yuruttlmektedir. Haber dilinden dizilere, program segiminden
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reklamlara kadar her alanda toplumsal cinsiyet kalipyargilari bu araglar araciligi
ile dnce evlere girmekte, ardindan da toplumun zihnine kazinmaktadir.

Kadin ve erkegin roline ve kimligine iligkin yayinlar, toplumsal cinsiyetin
olugsmasinda etkendir. Cizgi filmler, yarisma programlari ve 0&zellikle
pembe diziler ile filmler kadina ve erkede nasil davranmasi gerektigini
ogretmekte, toplumsal gergekligin disina c¢ikanlar kiglimsenerek, bu
kimligin iticiligi saglanmaktadir. (Metin, 2011: 88)

Kitle iletisim araglarinin ilk 6nce yazili basinla gelistigine deginen
Kocadas (2004), daha sonra radyo ve televizyonun etkili olmaya basladigini
belitmekte, teknolojinin gelismesi ile bilgisayar aglari ve internetin de bu
aracglara katildigini ifade etmektedir. Mora (2005), kitle iletisim araclarinin var
olan feodal deg@erleri oldugu gibi kabul ederek, sorgulamadan yeniden ureterek,
erkek egemen ideolojinin toplumsal yasamda surmesine katkida bulundugunu
belitmekte, bu araglarda dayatilan kadin imajinin, kadina yuklenen rollerle
0zdes oldugunun altini gizmektedir.

Gorsel 6gelerin daha akilda kalici ve etkileyici oldugu dustnuldagunde,
televizyonun kitle iletisim araglari iginde buyUk bir etkisinin oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda, televizyonda yayinlanan kadin ve erkek
rollerini vurgulayan programlar ve reklamlar toplumsal cinsiyetin
sekillenmesinde etkili olmaktadir. Ornegin, kadinlar igin el becerileri
gerektiren, dantel, 6rgu agirlikli, moda, makyaj ve de yemek programlari,
erkekler iginse spor, politika ve ekonomi programlari televizyonda yer
almaktadir. (Topal, 2012: 36)

Kutlu (2010), yapilan arastirmalarda kadinlarin medyada eg, anne ya da
kiz kardes gibi geleneksel rollerde, hemsgirelik, sekreterlik gibi ‘kadin meslekleri’
yaparken ya da cinsellik nesnesi olarak gosterildiklerine dikkat ¢ceker.

Televizyonda kadinin sorunlu temsili sadece ulkemize has bir sorun
olmamakla birlikte, evrensel bir durumdur. Ancak ozellikle yerli dizilerde
yansitilan kadin imaji, ‘fedakadr anne’, ‘namuslu kadin’ ya da ‘evinin
kadin’ mesajlarini agik ya da ortili bir sekilde vererek kadinin
geleneksel rolinud surdlrmesi gerektigi hatirlatiimaktadir (Kutlu, 2010:
76).

Reklamlarda olusturulan kadin ve erkek imajlari da topluma uygun ve

sistem icin ideal tip olarak ortaya konur. Ozellikle kentli kadin imaji reklamlarda
sikga kargimiza gikar.

Kitle iletisim araclari ile olusturulan kadin imaji, sehirli kadinda bir de
rekldam kadinlari ile rekabet etme duygusunu asilamaktadir. Reklam
kadinlari, 30 yasin altinda, guzel, bakimli, becerikli, mutlu, fedakar,
caliskan cinsel objeler olarak sunulmaktadir. Kadinlarin gesitli yayin

” “*

organlarinda “fedakar anne”, “sadik es” kaliplarinin diginda yaygin bir
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bicimde ancak cinsellikleriyle, ama erkek egemen sdylemlerce

tanimlanmig cinsel kimlikleriyle var olabilmeleri bunun en iyi gostergesidir

(Saktenber, 2000; akt. Kagar, 2007: 81).

Bu kadinlar iyi egitimli, bakimli, enerji dolu, istedigini elde eden,
becerikli, hem anneligi hem isi hem de “kadin olmay!” sonuna kadar basaran ve
bir arada surduren tiplerdir.

Reklam ve kadin denilince kirpiklerini kirpistirdiginda ya da sagini
sOyle bir savurdugunda yulrekler yakan; askin yolunu midede yakalayan
bir kadin imgesi akla gelir. Suphesiz bu c¢agrisimlarin olusmasinda
kultirel etkenler kadar medyanin da roli vardir. Kadinin konumunu,
icinde bulundugu Ulkenin gelisme duzeyi, toplumun kultlrel degerleri
belirlemektedir. Bunda da medyanin, olumlu veya olumsuz ydnde,
oldukgca buyuk bir etkisi vardir. Bazi yazarlara gore kadin, esinin
yanindaki hos ve ayrilmaz bir dekora, bir sus objesine donusturulmustar
ve yeni davranis ve tiketim kaliplari, bir mutluluk nesnesi olarak goérulen
kadin araciligiyla topluma iletiimektedir (Oskay, 1987; akt. Kagar, 2007:
79).

Tarkiye basininda kadinin yer alig bicimini inceleyen Koése (2011),
arastirmasinda kadinlarin gazetelerde genel olarak dramatik ya da trajik tg¢lncu
sayfa haberlerinde siddet eyleminin nesnesi ya da 6znesi ve bas sayfalari
renklendiren, dolayisiyla okunurlugunu artiran magazin malzemesi olarak temsil
edildigini belirtmektedir. Kadinlarin yaygin bir sekilde hayatin icinde dogal ve
esit varlik, fedakar anne ve es ya da herhangi bir haberi gorsellestirmede arag
olarak kullaniimasi bi¢iminde gosterildigini vurgulayan Kose, kadinin temsilinin
genel olarak Uglncu sayfa haberi ve magazin malzemesi seklinde oldugunu
ifade etmektedir. Butin bunlarin da gazetelerin kullandigi cinsiyet ayrimciligini
pekistiren ifadelerin, yorumlarin, goérUntilerin ve alintilarin kadin bedeni
Uzerinde cinsiyetgci bir sdylem insa ettigini savunmaktadir.

Kadinlarin temsili tim kitle iletisim araglarinda benzer nitelikler
gOstermektedir. Kuruoglu (2000), kitle iletisim araglarinda kadinlarin yer ahg
bicimlerini her tur program, yazi, ara¢ ve goruntide su ana basliklar altinda
toplanabildigini belirtmektedir: 1. Siddete maruz kalan kadin, 2. Zavall,
korunmaya muhtag kadin, 3. Cinsel obje olarak kadin, 4. lyi es, 5. lyi anne, 6.
Kotl es, 7. Kotu anne, 8. Yuva yikan ahlaksiz kadin, 9. Tuketen kadin 10.
Tukettiren kadin (Kuruoglu, 2000).
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2.1.3. Okul

Okul toplumdaki bireylerin egitilmesi islevini Ustlenen kurumlarin ortak
adidir. Okullar formal egitim veren kurumlardir. Okullarda bir grup
ogrenciye toplun ve bireyin ihtiyaglarina goére oOnceden hazirlanan
programlar dogrultusunda o6gretim faaliyetleri sunularak, 6grencilerde
istendik  davranis  degisikligi meydana  getiriimeye  c¢aligilir.
Okul kontrollt bir ortamdir. Okulda 6grenciye kazandirilacak bilgi beceri
ve tutumlar 6nceden belirlenmistir ve bunlar bu konularin uzmani olan
ogretmenler tarafindan planli bir bicimde duzenlenen ogretim faaliyetleri
ile kazandirilir (Fidan ve Elden, 1996: 57).

Tezcan (1996), bu konuda sunlari sdyler: “Baska bir deyisle amaclar, her
Ulkenin yurttaglarinin  hangi durum Kkarsisinda nasil davranacadini daha
onceden saptadidi ilkelerdir. Okullar da bu amaglara ulasacak bigimde
ogrencilerini egitirler” (s. 51).

Toplumlar kendilerine uygun insani kendilerine 6zgu egitim sureci iginde
yetigtirirler. Bu nedenle, onu tesaduflere ve kulturlemenin gelisiglzel
etkilerine agik birakmamislardir. Toplumlar insanlara birlikte yagsamanin
gerektirdigi toplum bilincini vermek igin egitim surecinin amaglarini ve
icerigini belirlemigler ve onu kontrol altina almiglardir. Bu suretle egitim
bir kamu hizmeti olarak kurumlagmigtir (Fidan ve Elden, 1996: 14).

Tezcan (1996) egitimin temel iglevlerinden birinin, toplumun kultarel
mirasinin birikimi ve surekliligini saglamak oldugunu bu yolla her kugsagin, kultur
birikimi sirecini onceki kusagin biraktigi yerden devralarak surdurebilecedini
savunur. Elbette bu mirasin icinde toplumsal cinsiyet kalipyargilari da vardir.
Ailede baglayan toplumsal cinsiyet algisi okulda da devam eder. Ogrenci
‘kadin” ve “erkek” rollerini 6grenmeyi ve kendine uygun olani benimsemeyi
surdurdr. Ayni calismada Tezcan (1996), 6gretmenlerin tutumlarinin ve ders
kitaplarindaki kadin ve erkek rolleri konusundaki orneklerin cinsiyet rollerini

pekistirdigini ve tim 6grencilerin bunlari benimsedigini belirtir.

Ozellikle okullarda cinsiyet rollerine iligkin kalip yargilar agik ya da 6rtill
iletilerle cocugda aktarilir. Bu iletiler yoluyla gocuklar geleneksel cinsiyet
rollerine uygun davranislara yoneltilirken, kadina ve erkege uygun basari
Olcutlerini ve sinirlarini da tanimlamaktadir. Ayrica, okullarda okutulan
ders kitaplar1 yoluyla da kadinlara iligkin toplumsal kalip yargilari gelecek
kusaklara aktariimaktadir (Kuzgun ve Sevim, 2004: 16).

Yogev'e (2007) goére, ogretmenler ogrencilere esit davrandiklarini
dugunseler de fark etmeden kiz ve oglanlara farkli davranmaktadir. Kizlar

basarili oldugunda bu onlarin ¢ok c¢alismasina baglanirken erkeklerin basarisi
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zeki ve yetenekli olmalarina baglanmakta, kizlarin kétu notlari yetersiz zeka
kapasitesine yorulmaktayken erkeklerin kotu sonuclari ise tembellige
yorulmaktadir. Bu durum, égretmenlerin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina gore
davrandiklarini disundurebilir.

Cakir (2013), ders kitaplarinin, gocuga egitim-6gretimde yon veren,
¢ocukta farkindalik yaratan en énemli materyallerden biri oldugunu belirtmekte,
hizla degisen ve gelisen bir dinyada nitelikli ve ¢agdas bir egitimin verilebilmesi
icin ders kitaplarinin ¢ok énemli oldugunu savunmaktadir. Ogretmen, ders
kitabi, akran grubu gibi degiskenler 6grencinin toplumsal cinsiyet algisini farkli
yonlerde etkileyebilir.

Asan (2010), cinsiyetci kultirin yansimalari ve egemen ideolojinin kendi
varhgini koruyup kendini yeniden Urettigi bir alan olma o6zelligi tasidigini
savundugu egitim kurumlarinin bireylere verdigi her cinsiyet¢i degerin
cinsiyetciligin mesru ve dogru kabul edilip yeniden Uretiimesine hizmet
edecedini vurgulamaktadir.

Gorulduga gibi ailede baslayan toplumsal cinsiyetin insasi gerek
mufredatla, ders kitaplariyla gerekse o&gretmenlerin davranislariyla
devam ettirilir ya da pekigtirilir. Ayrica okul devletin ideolojik araclarindan
biridir. Devletin resmi ideolojisinin bireye verilmesi yaninda toplumda var
olan toplumsal cinsiyetin ve devletin kadin ve erkekten isteyecegi rollerin
ogretildigi ya da yeniden uretildigi yerlerdir. Ozellikle ilkogretim kademesi
ogrenciye bagimsiz davranabilme ve cinsiyetgi degerleri 6drenebilme
surecini de tagimaktadir. Okullar bu yonleriyle toplumsal cinsiyetin
yeniden dUretildigi ve surekliliginin saglandigi  6nemli  kurumlardir
(Yorganci, 2008: 16-17).

2.2. TOPLUMSAL CIiNSIYET ROLLERININ EDINILMESINE IiLiSKIiN
KURAMSAL YAKLASIMLAR

Toplumsa cinsiyet rollerinin tatbikinin hentz kuglUk yaslarda basladigi
gorulmektedir. Kadin ve erkege bigilen roller ¢ocuklar tarafindan 6zimsenir ve
tercih edilir. “Cinsiyete uygun tercihlerin, becerilerin, kisisel 6zelliklerin,
davranislarin ve kendilik kavraminin kazanilmasi psikolojide cinsiyetleri ayirma
sureci olarak belirtilir’ (Altan Arslan, 2000: 23).

Psikoseksliel Gelisim Kurami, Sosyal Ogrenme Kurami ve Bilissel

Gelisim Kurami bu slregler Gzerine egilmistir.
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2.2.1. Psikoseksuel Geligsim Kurami

Freud, Kkisilik gelisiminin  kuguklUkteki yasantilarla belirlendigini
savunmustur. Gelisim ddnemlerini bes baglikta saymis 06zellikle dogumdan
sonraki ilk alti yili olusturan G¢ doénemin bu konuda daha belirleyici oldugunu
vurgulamigtir. Freud’'un belirledigi donemler sirasiyla oral, anal, fallik, gizil ve
genital olmak Uzere bes psikoseksiel donemden olusur. Freud’a goére bu
donemlerde c¢ocugun ihtiyaci tam olarak gideriimez ve karmasalar
cbzumlenmezse insan kisiliginde kimi gelisim kusurlari olabilir, bu ihtiyaglarin
doyurulmasinda asiriya gidilirse de yine kigilik olumsuz etkilenir.

Freud ¢ocukta psiko-seksuel gelisimin dogumdan sonra basladigini ifade
etmekle birlikte, cinsiyet rolinin benimsenmesinin dort ile alti yaslar
arasinda, hatta yedinci yaslarda yasanan psikolojik krizlere bagli olarak
gerceklestigi gorusundedir (Can, 2002:116)

Freud, “fallik donem” olarak adlandirdidi bu donemde c¢ocuklarin kendi
cinsel organlarini kesfettiklerini sdyler. Kizlar “klitoris”i, oglanlar ise “penis’leri ile
oynamaya baslarlar. Yeni haz araclari bu bdlgelerdir. Oglanlar, tim insanlarin
penisi oldugunu sanirken bir kizin organini gérdugunde bunu “penis yitimi” ile
aciklar ve kendisi de cinsel organini kaybetmekten korkar. Bu korkuya
“kastrasyon korkusu” adi verilir. Freud’a gore kizlar ise bu yoklugu bastan kabul
ederek kendini eksik olarak temellendirir. Klitorisini penis sanir ve buyuyecegini
dagunur. Yine bu dénemde oglanlarda anneye, kizlarinda ise babaya yonelik
asiri bir sevgi beslenir. Buna oglanda “oedipus karmasas!”, kizda ise “elektra
karmasas!” denir. Oglan, annesine besledidi ve uygunsuz olan cinsel yakinlk
hissi nedeniyle babayi rakip olarak gdrmesinin yaninda onun tarafindan
cezalandiriimaktan korkar ve sucluluk duyar. Kiz da ayni sekilde babasina

yakinlik duyarken anneden ¢ekinir.

Cocuk bu sugluluk duygusundan, ancak anneye sahip olma isteginden
vazgecip, babaya benzemeye c¢alisarak kurtulabilir. Bdylece, erkek
gocuklarin babalariyla, kiz g¢ocuklarin da anneleriyle 6zdeglesmesi
onlarin kendi cinsiyetleriyle ilgili toplum tarafindan belirlenmis rolleri ve
kurallari da 6grenmeleri demektir (inceoglu, 2000: 88).

Freud, kuramini biyolojik cinsiyet farkhligi Gzerinde temellendirmistir.
Burada erk, erkegin cinsel organidir ve hem oglan hem kiz igin iktidarin

simgesidir.
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Freud’a gore cinsel kimligin toplumsal boyuta ulasmasinda etkili olan sey
penisin varhgidir. Erkek ¢ocuk, babanin otoritesinin penis varligina bagh
oldugunu dustnerek toplumdaki yerini almaktadir. Kiz gocuk ise baba ile
O0zdeslesemeyecegini anladigi zaman annesi ile 06zdeslesmektedir
(Topal, 2012: 9).

Bu donem kizlari kadinsi davraniglar gostermeye iterken oglanlarda ise
penisleri olmadigi igin igdis edilmis olarak algiladiklari kadinlari kiigik gérme ve

asagilama duygulari geligir.

Oedipus Kompleksinin yetiskinlik donemindeki dogurgulari farkli
yonelimler gdsterir. Kiz gocuk, igdis edilmis oldugu gercegiyle birlikte,
‘erkeg@in Ustunligunu ve kendi asagiligini kabul eder’. Bu tutum Gg farkl
gelisim cizgisi yaratir. Bunlardan ilki cinsellige karsi genel bir tiksinti
duygusudur. ikinci ¢izgi, escinsel bir nesne secimine yol agan ‘erkeklik
kompleksi'dir. Uglincii yol ise, nesne olarak babayi secmesini ve Oedipus
kompleksinden ‘normal’ kadinhda giden yolu bulmasini olanakl kilan
tutumdur (Esen Severge, 1998: 10).

Fallik donemden sonraki donemlerde de cinsiyet rolleriyle ilgili olarak kimi
yasantilar gerceklesir. Ergenlige kadar olan “gizil dénem’de ¢ocugun
cinsiyetiyle ilgili toplumsal rolinu giderek guglendirmektedir. Bu dénemde anne-
baba disinda okul ve c¢evredeki yetigkinleri de gobzleyen cocuk entelektlel

becerilerini gelistirmeye odaklanir.

Freud’un belirledigi donemlerden sonuncusu olan ve ergenlik yillarinin
baslangici ile ortaya ¢ikan ve geng yetiskinlik yillarinin sonuna degin devam
eden “genital ddnem” ise cinsel ilginin artik bireyin kendisinden ya da ailesinden
farkli bir kisiye yonlendirildigi donemdir. Bu donemde cocukluk déneminde
yasanan c¢atismalar yeniden gun yuzine c¢ikabilir ve bu, sorunlarin
cbzumlenmesi icin bir firsattir. CUnkd bireyin ileride bagimsiz bir yetigkin

olmasinin yolu buradan geger.

Goruldigu gibi Freud, bu kuramla kiz ve odglanlarin cinsiyet rol
kazanimlarini tamamen biyolojik faktorlere indirger ve bunun degdismeyecegini
savunur. Yani cocuklukta olusan bu roller tamamen anatomik farkliliklara
baglanmis ve kader haline getirilmistir. Bu dustinceye gore bu durum tim hayat
boyunca kadin ve erkek davranislarinda belirleyici olacaktir. Freud’'un kurami
pek cok kisi tarafindan takip edildigi gibi ¢ok ciddi elestirileri de Uzerine

cekmistir. Ozellikle feminist kuramcilar, bu konuda ¢ok tepki géstermislerdir.
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Cunku erkeklerin dogustan UstunlGgund kabul etmek beraberinde
erkek/kadin davraniglar, eril/digil faaliyetler, kadin/erkek rolleri gibi
sOylemleri kabul etmeyi getirecektir. Kadin eksikligi nedeniyle kendini
asagl goreceginden edilgen bir cins olacaktir ve kendine verilen rolleri
kabul edecektir. Freud’un eril 6nyargilarla yorumlar yaptidi 6éne surulerek
Freud’u biyolojik indirgemecilikle suglamislardir (Guden, 2006: 5).

Feministler, biyolojik indirgemecilik konusunda buytk bir tepki vermekle
beraber erkek egemen toplumun, bir kadin yetisirken onun Uzerinde uyguladigi
baski ve kurallar sonucunda kadinin kendini ikincil olarak konumlandirdigini

vurgulamis ve Freud’'un bunu gérmezden geldigini ifade etmistir.

2.2.2. Sosyal Ogrenme Kurami

insanlarin diger insanlari gozleyerek 6grenebilecegine iligkin ilk
aciklamalar Plato ve Aristo’'ya kadar gitmektedir. Onlara gore egitim,
ogrencilerin gdézlemesini ve model almasini saglamak icin en iyi modelleri
secgerek 6grencilere sunmakti (Senemoglu, 2005: 216)

Sosyal 6grenme kavraminin ilk kez kullaniimasi ise 1947’de Julian Rotter
tarafindan olmustur. Rotter, insanin hayatina etki eden yasam deneyimlerini
etkileyebilen bir varlik oldugunu fakat yine de dis uyarici ve pekistireglerden

etkilendigini savunmustur. (Korkmaz, 2002)

“Sosyal 6grenmede yeni davranis oruntuleri dogrudan deneyimle ya da
bagkalarini gdzlemleyerek edinilir’ (Bandura, 1971). “Bandura’ya gore
gOzleyerek 6grenme, sadece bir kisinin diger kisilerin etkinliklerini basit olarak
taklit etmesi degil, gevredeki olaylari bilissel olarak islemesiyle kazanilan
bilgidir (Senemoglu, 2005).

Sosyal 6grenme kurami biligsel 6grenme kurami ile analitik davranisgl
kuraminin birlestirilerek ortaya konulan bir ¢esit orta yol kuramudir.
Uyarici ile tepki arasinda araci bir mekanizma vardir ve bu mekanizma
kisinin bilissel suregleridir. Dislinme sureglerinin (inanglar, beklentiler ve
yorumlar) disa ait pekistirme tarifeleri Gzerinde etkili oldugu dusunalir...
bireyler, cinsel kimlik rollerini sosyal 6grenme kuramina gore, 6ncelikle
anne-babasini gozleyip taklit ederek ogrenir. Ancak giderek kendi
degerleri, inanglari, beklentileri dogrultusunda bu rol modellerini
degerlendirir ve kendini bu dusinme surecine goére bigimlendirir
(Korkmaz, 2002: 200).

Bu kurama gore birey bagkalarinin davranislarini goézlemler ve bu

kisilerin yasantilari dogrultusunda bu davraniglari benimser ya da benimsemez.
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Senemoglu (2005), Bandura’nin kuramindaki 6grenmeyi etkileyen ve modelden

edinilen dolayli yasantilari sGyle aktarir:

1. Dolayh pekistirme (Vicarious reinforcement): Arastirma
sonuglari, davranisi pekistirilen modeli izleyen bireylerin modelin
davranigini daha siklikla ve kisa surede taklit ettiklerini gostermektedir.

2. Dolayli ceza (Vicarious punishment): Modelin olumsuz
davraniglarinin cezalandiriimasi, goézleyenlerin benzer davraniglarda
bulunmalarini engellemektedir.(...)

3. Dolayli gudilenme (Vicarious motivation): Gozlenen Urlnler
bireyi sadece bilgilendirmez, ayni zamanda onu elde etmeye de guduler.
Ancak, goOzlenen davranig, deger verilen bir Urlnle sonuglanirsa,
gOzleyen kisi o davranisi yapmak igin istek duyar. Ayrica, goézlemci o
davranisi yapabilecegine inanmalidir. Baskalarinin basarilarini ya da
basarisizliklarini gézlemek, belli bir davranisi yapmak igin, bireyin kendi
yetenegini degerlendirmesine yardim eder. (-..)

4. Dolayh Duygu (Vicarious emotion): Bircok duygu gozlem yoluyla
kazanilir. Birgok insan dogrudan kendileri bir zarar gérmedikleri halde
fareden, kediden, yilandan hatta sinavdan korkarlar. Bu korkularin
nedeni ise, s6z konusu korkulara sahip modellerin gdzlenmesidir.(....)

5. Model o6zellikleri: Sadece modelin davraniglarinin sonugclari
degil, ayni zamanda modelin dzellikleri de model almayi etkilemektedir.
Modelin 6zellikleri ne kadar gdzlemcinin 6zelliklerine benzerse, gézlemci,
modelin davranigina o kadar benzer davranig gostermektedir(...)
g6zlemci yuksek statllt ve glgllu kisinin davranigini daha ¢ok taklit etme
ediliminde olmaktadir. (....) (s.220-221)

Sosyal 6grenme kuramina goére bir davranigin modelden &grenilip
gerceklestirimesi dikkat etme, hatirlama, davranisa donustirme ve gudileme

gibi bazi sureglerden geger.

1. Dikkat etme sureci: Gozlem yaparak 6grenmenin kosulu dikkat
etmektir. Gozlem yoluyla 6grenmenin gergeklesebilmesi igin; bireyin
modelin yaptiklarini dogru olarak izleyip algilamasi gerekmektedir....

2. Hatirlama sureci: Gegmiste baskalarindan goérdigumiz
davraniglardan yararlanabilmek igin hatirlamak zorundayiz.
Baskalarindan go6zlemledigimiz davranislari beynimize kodlariz. Bu
kodlama isleminde semboller, resimler, hayali ve soyut nesnelerden
yararlaniriz....

3. Davranisa donustirme sureci: Goézlemlenen davraniglarin
bellekte kodlandiktan sonra birey tarafindan davranisa doénusturdlmesi.
Kisi istenilen davranigi gérdukten sonra kendisi yaparsa 6grenme olur...

4. Guduleme: insanlar digaridan her goérdugu davranisi
gozlemleyerek 6grenmezler. Gézlemlenen davranigin sonunda modelin
gevreden almis oldugu tepki o davranisin gézlemleyen tarafindan taklit
edilip edilmeyecegi kararini vermede etkilidir. Eger go6zlemlenen
davranigin sonunda model o&dullendirildi ise go6zlemleyende ayni
davranista bulunma istedi olusur. Modelin cezalandirildigi durumlarda
ise, gOzlemleyen ayni davranigl tekrarlamamaya 6zen gosterecektir.
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Genel olarak insanlar odullendirilen davranisi yapma egilimindedirler

(Korkmaz, 2002: 213).

Bu kurama gore toplumsal cinsiyet rolleri de ayni sekilde kazanilir.
Cocuklar kendi cinsiyetlerinden olan ebeveynini ya da g¢evredeki buyuklerini rol
model olarak alirlar ve onlarin onaylanan davranislarini taklide g¢abalarken
onaylanmayan davraniglarindan ya da rol model aldiklari kisilerin
onaylamadiklari davraniglardan kacinma egilimindedirler. Cinsiyet ile ilgili
bilgilerin blyuk bir gogunlugu kisinin yakin cevresini (ebeveynler, akranlar ve
sosyal, egitim ve is hayatindaki énemli kisiler gibi) model almasiyla elde edilir
(Bussey&Bandura, 1999). “Bu kuram, eril ve disil cinsiyet tipini agiklarken, temel
olarak odul ve cezayi saglayan en guglu figirin baba oldugunu 6ne surer”
(Hargreaves, 1986; akt. Esen Severge, 1998: 11).

2.2.3. Biligsel Gelisim Kurami

Bu kuram, Jean Piaget tarafindan gelistirilmis olup ¢ocugun dinyayi
algilamasi ve 6grenmesi Uzerine kuruludur. Piaget, ¢ocuklari birer kiguk bilim
insani olarak gorur, cunku c¢ocuklar dogduklari andan itibaren dunyayi
anlamaya c¢abalamakta ve deneyler yapmaktadir. Yasantilari ve deneyimleri
sonucunda cocuklarin kendilerine gore kuramlar gelistirdigini sdyleyen Piaget,
bunlara ‘sema’ adini verir. Piaget, cocugun her seyi 6grenmek igin bir sema
olusturdugunu, daha sonra yeni bir seyle karsilastiginda 6nceden olusturdugu
semalarla bunu anlamaya c¢alistigini séyler. Bu duruma ‘6zimleme’ adini veren
Piaget, eger eski sema ¢ocugun yeni durumu anlamasinda yetersiz kalirsa bu
semay! yeni duruma gore degistirdigini, buna da ‘uyum saglama (uyma)’
denebilecegdini ifade eder. Yeni seylerle karsilagsinca dengesi bozulan ¢ocugun
‘0zumleme’ ve ‘uyum saglama’ suregcleriyle yeniden dengesi saglanir ve bdylece
davranislari yeniden ‘organize edilmis’ olur (Klgukkaragoz, 2002).

Kohlberg, Piagetin bu kuramini cinsiyet rollerinin 6grenilmesini
aciklamak Gzere kullanmistir. Ona gore, ¢cocugun cinsiyet rollerini kazanmadan
once kendisini ‘kiz’ ya da ‘oglan’ olarak tanimlamasi yani cinsiyet degismezIigini
ogrenmesi gerekir. Bdylece, kendi cinsiyetine ve kargi cinse iliskin olusturdugu
semalar davranislarinda etkili olacaktir. Piaget'nin kuramina goére cinsiyetin

degismeyeceginin kavranmasi U¢ yasina tekabil eder fakat fiziksel degismezligi
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tam olarak anlamalari 4-7 yas arasinda gergeklestiginden bes yasindan dnce

saglam bir cinsiyet kimligi olusturamazlar. (Ecevit Unlii, 2003).

Bu kurama gore, ¢ocuklar ilk olarak kendilerini erkek ya da disi olarak
etiketlemeyi 6grenirler ve sonra kendi cinsiyet kategorilerine uygun digen
davraniglari kazanmaya yonelirler. Bu sure¢ ‘kendi  kendini
toplumsallastirma’ olarak anilir. Kohlberg’e gore ¢ocuklar kaliplastiriimis
bir erkeklik ve disilik anlayigi olustururlar. Daha sonra bu kalip imgeyi
kendi cevrelerini orgutlemede kullanirlar. Kendi cinsiyet kavramlariyla
uyusan davraniglari secer ve gelistirirler ( Ecevit Unl(i, 2003: 21).

Kohlberg’e gore, cinsiyetlerine goére davraniglarini belirleyen ¢ocuklar,

cinsiyete dayali isboluminu de fark ederler ve ig¢sellestirirler. Anne ve babanin

rolleri farkhdir ve baba ‘gucli’ olandir. Bu ylzden daha degerli gorulir.

Kohlberg’e (1966) gore, ¢ocuklar U¢ yas civarinda, kendilerini kiz ya da
erkek olarak tanimlayabilirler ve ayrica cinsiyete dayall isbolumundn de
farkina varirlar. Bes ya da alti yas arasindaki ¢ocuklar, kadin ve erkek
rolleri arasindaki farki ve erkek rollerinin daha ‘degerli’ oldugunu iyice
6grenmis olurlar babaya daha fazla toplumsal gug yuUklerler ve babayi
anneden daha ‘gucld’, daha ‘akill’ olarak degerlendirirler ve ailenin
‘reisi’nin baba oldugunu kabul ederler (Esen Severge, 1998: 13).

Esen Severge (1998) Toplumsal Ogrenme ve Bilissel Gelisim

kuramlarina iligskin de cgesitli elestiriler oldugunu belirtmis ve Fisek'in (1990) ve

Carlson’un (1975) elestirilerini érnek olarak vermistir:
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Fisek (1990), Toplumsal Ogrenme kuraminin, farkli bireylerin neden farkli
davrandiklarini agiklamakta yetersiz oldugunu soyler...Gelisimi tek yonlu
bir slre¢ olarak ele alan Bilissel kuram ise, tUm insanlik igin ortak bir
‘gelisme’ normu One surerken, bireyler arasindaki farkhliklari gézden
kacirir. Cinsiyet farklarini bir 6z-doga farki olarak ele alir, ancak temel
kavramlarini da toplumsal olarak yalnizca erkek cinsine yuklenen
dzelliklerden olusturur....Ozetle sdylemek gerekirse, her iki kuram da,
genel ve evrenselci agiklamalara yonelirken, eril ve digil farkliliklarin
nedenini birtakim evrensel ilkelerde temellendirir; bdylece hem
tarihsel/kulturel farklari, hem de bireyler arasindaki farklari géormezden
gelir (Esen Severge, 1998: 16-17).

Cinsiyet Sema Kurami

Bilissel kuramin 6nemli kavramlarindan biri, cinsiyet siniflamalarinin,
cocuklar ve ergenlerin, kilturlerinde cinsiyete uygun olan ve olmayan
davraniglara iligkin cinsiyet semalari gelistirmeleriyle olustugunu
sOyleyen cinsiyet sema kuramidir (Martin ve Ruble, 2010; akt. Santrock,
2012).
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Hem biligsel gelisim hem de sosyal 6grenme kuraminin &zelliklerini
barindiran ve kultirel etkenlerin 6nemine de vurgu yapan bir kuram olan
cinsiyet sema kurami, Bem tarafindan gelistirilmistir.

Kurama goére, cinsiyetleri ayirma toplumun kadinsi ve erkeksi ozellikleri
tanimlamasina dayanmaktadir. Bu c¢ercevede c¢ocuklar, kalturel
etkinliklerle erkeksi ve kadinsi Ozelliklere iliskin bilgileri kodlamaya ve
dizenlemeye hazirdirlar. Bu dogrultuda cinsiyetleri ayirmak, bunlara
iliskin semalarin devreye girmesiyle gerceklestirilir (Altan Arslan, 2000:
28).

Cocugun semalar olusturmasi ve buna hazir olusu bilissel gelisim
kuraminin Ozelliklerinden gelirken, bu bilgiyi toplumsal yapinin kabullerinden
yola cikarak isledigini savunmasi sosyal 6grenme kuramiyla ortaklik tasir.
“Ozellikle cinsiyetleri ayrigtirmanin (sex-typing) ¢ocugun kendilik bilgisi de danhil
tum bilgiyi kaltdran kadinlik ve erkeklik tanimlarina gére kodlamaya ve organize
etmeye hazir olusundan kaynaklandigini kabul eder” (Yurtsever, 2011: 13) .

Cinsiyet sema teorisine goére cocuklar erken yaslarda cevrelerindeki
kisilerden davraniglari 6grenerek cinsiyetlerine uygun tercihleri ve
davraniglari  benimsemektedirler. Bu teoride semalar Onem
kazanmaktadir. Nesne ve olaylarin zihinde temsil edilebilmesi "Sema"
olarak adlandiriimaktadir. Semalar gunluk tim davranislarimizi organize
etmek icin var olmak durumundadir. Cinsiyet rollerine dayanan semalar
ise, gocuklarin bilgiyi siniflandirmasina neden olmaktadir. Bu siniflama
surecini yagayan ¢ocuk, kiz ve erkek olarak rollerinin ayirimina ait bilgiyi
kazanmaktadir (Tugrul, 1994; akt. Ozkan,2009: 78).

Cinsiyet tanimlarina yoénelik yapilan ayrimlarin toplumsal yapi iginde
gelismesi ve cinsiyetlere bigilen rollerin bu yapi tarafindan belirlenmesi
sonucunda bu bilgileri 6grenen ve isleyen gocuk, sonugta bunlari igsellestirir ve
bu rolleri edinir.

Cogu toplumda bu tanimlar sadece anatomik farkliliklar ve is bolimune
degil, dile ve yapilan benzetmelere de yansimis zengin bir ¢gagrisimi da
icermektedir. Cocuk cinsiyetle ilgili bu &zel bilgileri 6grenmekle
kalmamakta, ayni zamanda her gelen bilgiyi cinsiyetle ilgili bu zengin
icerige bagl olarak degerlendirmekte ve ig¢sellestirmektedir. Cinsiyetleri
ayristirma sdrecinde g¢ocuk hem kendilik kavramini olusturur hem de
dunyay! algilarken igsellestirdigi bu cinsiyet semasini kullanir. Gelen
bilgileri cinsiyet semasina goére algilar, kodlar ve &6rgutler. Buna gore
gocuk, kiz cocugunu zayif algilarken, erkek ¢cocugunu kuvvetli algilar ve
zayif erkek cocuklarla, kuvvetli kiz ¢ocuklari fark etmemeyi 6grenir
(Sayin, 2007: 23).
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Bem, calismalarinin sonucunda bireyleri sahip olduklari kadinsi ve
erkeksi 6zellikleri bakimindan dort gruba ayirir.

Kadinsi 6zellikleri daha ¢ok erkeksi 6zellikleri daha az tasiyanlar kadinsi;
erkeksi 6zellikleri daha ¢ok tagiyan kadinsi 6zellikleri daha az tasiyanlar
erkeksi; hem kadinsi hem de erkeksi Ozellikleri tasiyanlar androjen; ne
kadinsi ne de erkeksi ozellikleri tasiyanlar ise farklilasmamis cinsiyet
tiplemeli olarak siniflandiriimigtir (Damarli, 2006: 35).

Kuram “...cocuklardaki cinsiyetle ilgili davraniglarla cinsiyet gsemasi
baglantisinin gorgul olarak tam gosterilemedigi” (Ddokmen, 1994; akt. Yogev,
2006: 25) icin elestirilmistir.

2.2.5 Sosyal Rol Kurami

Bazi sosyal bilimciler toplumsal cinsiyet rolleri edinimini biyolojik farklara degil
sosyal gerceklere baglamistir. Sosyal yapidan kaynaklanan cinsiyet ayrimlari,
birey tarafindan da psikolojik olarak dogru olarak algilanir ve bu yoénde kabuller
yaratir.

“‘Alice Eagly, cinsiyet farkliliklarinin erkekler ve kadinlarin celisen
rollerinin sonucu oldugunu ifade eden sosyal rol kuramini ortaya
koymustur.... Erkeklerle karsilastirildiginda, kadinlar daha ¢ok ev
islerinde ¢aligirlar, Ucretli islerde daha az bulunurlar, daha dusuk Ucretler
alirlar ve kuruluslarin en st dizeylerinde daha az temsil edilirler. Eagly’e
gore, kadinlar toplumdaki daha az glg¢ ve statlye uyum saglarken,
erkeklere gore daha igbirlikgi ve daha az baskin goérunumler sergilerler.
Bdylece, sosyal hiyerarsi ve is dagihmi, gug, girigkenlik ve gelisimde
cinsiyet farkliliklarinin énemli nedenleri olarak gbéze carpar (Santrock,
2012: 165).

Kuram, erkek ve kadin arasindaki biyolojik farklari belirleyici olarak
gormese de etkilerini yok saymaz. Cunku bu farklar, toplumsal is bélimande
etkili olmus ve sistemlesmesine neden olmustur.

Sosyal rol kurami, cinsiyet farkliliklarina yol agan genetik 6zelliklerin
onemini gérmezden gelmez. Erkedin fiziksel olarak daha iri ve gugclu
olmasi, kadinin gocuk dogurmasi ve emzirmesi dnemlidir; ¢ciinkl bunlar
kultdrel inanglar, sosyal kurumlar ve ekonominin talepleri ile etkileserek
toplum iginde isbdlimine yol ag¢mig; bu da psikolojik cinsiyet
farkliliklarina neden olmugtur (D6kmen, 2006, akt. Yurtsever 2011: 14)
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2.3. ERGENLIK VE TOPLUMSAL CiNSIYET

Ergenlik donemi genel olarak 10-11 yaslarinda baslayip onlu yaslarin
sonuna kadar suren bir donem olarak adlandirilmaktadir. Santrock (2012)
konuyla ilgili olarak “... ergenligi, biyolojik, bilissel ve sosyoduygusal degisimleri
iceren ve c¢ocukluk ve yetigkinlik arasindaki gegis doénemi olarak
tanimlamaktayiz. Ergenligin 6nemli bir gorevi, yetigkinlik icin hazirhktir” der
(s.16). “Hollingshead ergenligi, bireyin iginde bulundugu toplumun onu artik bir
gocuk gibi gormeyi biraktigi; fakat ona henuz yetigkin statistunu, rolinld ve
islevini timuyle vermedigi yasam donemi olarak tanimlamaktadir” (Camlibel
irkin, 2012: 17).

Ergenin aile ortamindaki toplumsallasma surecine iliskin pek ¢ok ¢alisma
yapilmistir. Bu arastirmalara goére anne babasi agiklayici — otoriter olan
ergenler anne babalari izin verici ya da ilgisiz - otoriter olan ergenlere
gore daha vyuksek seviyelerde vyeterlik ve sosyal olgunluk
gOstermektedirler (Damarli, 2006: 11).

Santrock (2012), ergenlerin gocuklara gore kendilerini diger kisilerle daha
fazla karsilastirdigini, digerlerinin  de kendileriyle ilgili karsilagtirmalar
yaptiklarini disindigunu belirtir. Bireyin digerleri tarafindan nasil gérindigune
iliskin inancina ‘ayna benlik’ dendigini belirten Santrock, bu karsilastirmanin

ergen icin kafa karistirici oldugunu vurgular.

Ergenler benlik algilarini olustururken o6zellikle akran gruplarindan,
ailelerinden, okul ve c¢evreden etkilenmektedir. Yogev (2006), yapilan
arastirmalarda ergenlik doneminde, ergenlerin aileleri disinda kurdugu
iliskilerde yakin arkadaslarinin olduk¢a énemli bir etkiye sahip oldugunun ortaya

kondugunu belirtmektedir.

Bireyin Ozellikle ergenlik yillarinda yogun bir sekilde zihnini mesgul eden
Ben Kimim? Nasil davranmaliyim?,... gibi sorulara cevap aramasi, yakin
cevresindeki diger kisilerden etkilenmesine yol agar. Cevresindeki
insanlarin deger vyargillart ve dunya goérist ile hentz olusum
asamasindaki kendi deger yargilarini ve dunya gorisunu gézden gegirir.
Tam bunlari yaparken, icinde yasadigi iliskiler aginda, cinsiyetine uygun
bir kisilik gelistirir (Topal, 2012: 70).

iste bu dénemde ergen kendi cinsiyetinin gerektirdigi gibi davranmak
konusunda daha fazla mesai harcar. Steinberg (2007), bu dénemde ergenlerin,

cinsiyet rollerine iligkin olarak daha esnek olabilmesine ragmen toplumsal
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baskilarin onlari, toplumsal cinsiyete iliskin olarak daha kalipyargisal

davranmaya itebilecegini belirtmektedir.

Pek ¢ok acidan, toplumsal cinsiyet roli kimligi -cocuklukta kisinin benlik
kavraminin zaten 6nemli bir bolumd olan- ergenlikte kimligin cok daha
onemli bir yonU olabilmektedir.... ergenlikte toplumsal cinsiyet rolu
farklilagmasinin yogunlagsmasi bir dizi farkli konuda cinsiyet farkliliklarini
anlamada 6nemli dogurgular tasimaktadir. Ornegin, lisede kizlarin
basarisi erkeklerinkinden dusuk olabilir, ¢ciinkl okulda iyi olmak uygun bir
bicimde kadinsi olarak algilanmamaktadir ve bdylece ylksek notlar alan
kizlar populerlikte bir bedel 6deyebilirler (Steinberg, 2007: 328)

Bu donemde Ozellikle UnlG isimlerle 6zdesim kuran ergenler, onlarin
dusuncelerine ve davranislarina fazlasiyla 6nem vermekte ve o olmak
istemektedir. Bu nedenle de bu isimlerin kadinsi-erkeksi o6zelliklerini ve

davranislarini taklit etmekte ve onlarla 6zdesim kurmaktadir.

Cocukluk doneminde daha ¢ok oyun ve taklitle, ergenlik doneminde ise
genellikle 6zdesim yoluyla rol model alan ¢ocuklarin sosyal gelisim
doéneminde aile, okul ve arkadas cevresinden oldugu gibi, kitle iletisim
aracglarindan ve 6zellikle televizyondan etkilenmesi, iste tam da burada,
“taklit ve 6zdesim” noktalarinda kendini belirgin olarak gostermektedir
(Camlibel irkin, 2012: 97).

Steinberg (2007), bu donemle ilgili olarak 6zellikle kizlarin Gzerinde
toplumsal cinsiyet baskisinin arttigina dair dusinceler oldugunu belirtir ve
bunun ‘toplumsal cinsiyet yogunlagsmasi hipotezi’ olarak adlandirildigini ifade
eder. “...bu gorus, ergen kizlar ve oglanlar arasinda gozlenen pek ¢ok cinsiyet
farkinin  kalipyargilara dayali olarak erkeksi ve kadinsi davranacak
toplumsallasmalarinin hizlanmasindan sonuglandigini ifade etmektedir” (s.
327).

2.4. DERS KITAPLARI VE TOPLUMSAL CINSIYET

Ders kitabi, bir derste kullanilan ve dersin gelistiriimesine esas olugturan
aracglardan birisidir. Bagka bir deyisle ders kitabi, belli bir dersin (Sosyal
Bilgiler, Matematik vb.) dgretimi icin ve belli bir dizeydeki (ilkokul 1,
ortaokul 7 gibi) ogrencilere yonelik olarak yazilan; igerigi 6gretim
programina uygun olan, incelemesi yapiimis ve onaylanmis temel
kaynaktir. (Gulersoy, 2013: 8)

Demirel ve Kiroglu'nun (2006) tanimina gore ise ders kitabi, bir egitim

programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme 0Ogrenme slreci ile Olgme
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degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 06grenme amagli
kullanilan basili bir 6gretim materyalidir.

Unsal ve Glines (2002) de ders kitaplarinin, 6gretim programlarinda yer
alan konulara ait bilgileri planli ve duzenli bir bigimde inceleyip agiklayan, bilgi
kaynag! olarak ogrenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten
temel bir ortam olarak tanimlamakta ve 6gretim surecinin vazgecilmez araclari

olan tamamlayici 6gretim materyalleri olduklarini vurgulamaktadir.

12.09.2012 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanan ve 14/6/1973 tarihli ve
1739 sayil Milli Egitim Temel Kanununun 52, 53, 54 ve 55’inci maddeleri ile
25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanhgdinin Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun HUkminde Kararnameye dayanilarak hazirlanan Milli Egitim
Bakanhgi Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligine gore ders kitaplarinda

bulunmasi gereken bazi nitelikler vardir. Yonetmelige gore ders kitaplart;

a) Anayasa ve kanunlara aykiri hususlari icermez.

b) Bilimsel hata icermez.

c) Temel insan hak ve oOzgurlUklerini destekleyen ve her turll
ayrimciligi reddeden bir yaklagsim sunar.

¢) Reklam niteliginde dgeler icermez.

d) Egitim ve dgretim programinin amagladigi kazanimlari kapsar.
e) Gorsel tasarim ve icerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte ve dgrencilerin gelisim dzelliklerini dikkate alarak yapilir.

Ders kitaplari pek ¢ok teknolojik yeniligin egitim sistemine girmis oldugu
gunumuzde dahi en 6nemli ders materyali olma 6zelligini korumaktadir. Ders
kitaplarinin diger teknolojik aygitlara gore daha fazla kullanilir olmasinin baslica
nedenini Kilic ve Seven (2007), bu teknolojilerin Ulkemizdeki tum okullarda
bulundurulamamasi oldugunu belirtirken, kitabin ise egitim acgisindan hem
kullanim kolayligi oldugunu hem de her 6grencinin ulasabildigi kaynaklar
oldugunu vurgulamiglardir. Kiligc ve Seven (2007) ders kitaplarinin égretimdeki

rolind su sekilde 6zetler:

1. Ogretimin biyik ballimi kitaplarin igerigi ile belirlenmektedir.

2. Sinif i¢i uygulamalarinda, materyal olarak en ¢cok ders kitaplari
kullaniimaktadir.

3. Okullardaki arag-gere¢ yoksunlugu, ders kitaplarinin dgretim
araci olarak secilmesinde etkilidir (s.27).
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Ders kitaplarinin bu kadar yaygin olarak kullaniimasi onlarin sahip
oldugu niteliklerin 6nemini arttirmaktadir. Cakira (2013) goére “hizla degisen ve
gelisen dunyada nitelikli ve c¢agdas bir egitimin verilmesinde ders kitaplari
onemli bir yere sahiptir. Clnkul ders kitaplari ¢ocuga egitim ve 6gretimde yon

veren, cocukta farkindalik yaratan en 6nemli materyallerdendir” (s.1172).

Ozkan (2013), ozellikle kitabin pek girmedigi ve gazete okuma
aligkanhginin da olmadigi geleneksel toplumlarda ders kitaplari hazirlanirken
daha fazla 6zen gostermek gerektigini belirtir ve ilkdgretim ¢agindaki bireylerin
bu kitaplardan baska kitaplarla karsilasmamasinin, onlarin konulari
kavramasinda ve algilayiginda ders kitabinin dnemini daha da acik bir sekilde

gOsterdigini savunur.

Guvenli ve Ugur Tanridver'e (2009) gore, ders kitaplari toplumun ortak
degerlerini, davranig ve dusunce kaliplarini aktararak toplumsallagsma surecinde
onemli bir rol oynar. Bunu ders kitaplarinin halen en temel pedagojik arag
olmasina baglayan Guvenli ve Ugur Tanridver, ¢ocugun ¢ok erken yaslarda
tanistigl ders kitaplarinin devlet kurumlarinca onaylanmasi ve uzmanlarca
hazirlanmasi nedeni ile gocuklarin, velilerin ve 6gretmenlerin gézinde simgesel
bir dogruluga ve mesruluga sahip oldugunun altini gizer. Batin bu nedenlere
bagli olarak ders kitaplarinin butin egditim politikalarinin ve projelerinin
merkezinde yer aldigini belirten Gulvenli ve Ugur Tanrndver, yine ayni
nedenlerle egitimde cinsiyete dayali ayrimcilikla micadele alanlari iginde

onemli bir yer tuttugunu savunurlar.

GUmusoglu (2005), dzellikle devletin resmi politikalari baglaminda egitim
kurumlarinin, dolayisiyla ders kitaplarinin  cinsiyet rolleri agisindan
incelenmesinin bliyuk énem tasidigini ¢cunku devletin kabul ettigi ideal vatandasg

Ozelliklerinin ders kitaplarinda aktarildigini savunur.

Esen Severge (1998), ders kitaplarinin sundugu bilgi ve deg@erlerin belirli
bir bakis acgisina gobre kurulan bir ‘toplumsal gerceklik’ imgesi yarattigini,
bunlarin  ‘dogru’lugunu ve ‘gecerliligini’ ortuk olarak verirken, disarida
biraktiklarini da gecersiz kildigini savunur. Ornek olarak ders kitaplarinda

yapilan ‘iyi vatandas’ olma tanimina vurgu yapar.
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Ayni sekilde ‘aile’ kavramina iligkin tanimlarda, ‘anne, baba ve
gocuklardan olusan’ ¢ekirdek aile modeli, neredeyse degismez bir
kaliptir. Toplumsal yasam gercekligi iginde sik rastlanan bir olgu olan,
anne babadan herhangi birinin (6lum, boganma, vb. nedenlerle) olmadigi
aileler ya da ¢ocuksuz aileler, bu kalibin digina itilerek yok sayilir (Esen
Severge, 1998: 31).

Ozkan’a (2013) gdére en kolay ulasilabilen, en islevsel ve en sik
basvurulan egitim arag-gereclerinden biri olan ders kitaplarinda yer alan resim
ve fotograflarda kadin ve erkegin konunun 6zelligine gore yer alis bicimleri
ogrencilerin cinsiyet rollerinin olusmasinda etkili olmaktadir. Ozkan, kitaplardaki
kadin figurlerinin konu igerikleriyle tutarli olup olmamasina dikkat edilmedigini
vurgularken, gorsel figurlerin rastgele segcildigi izlenimi edindigini ve sporla ilgili
konularda ayrimciligin daha fazla dikkat g¢ektigini savunur.

Yurtsever (2011), ders kitaplarindaki kadin rollerine iliskin olarak
kadinlarin genellikle geleneksel roller igerisinde ve evde gosterildigini belirtir.
Erkeklerin ise daha dnemli ve baskin rollerde oldugunu vurgulayan Yurtsever,
bu 6grenimlerini bu ders kitaplariyla strdiren ¢ocuklarin bu yolla kadinlarin ev
isleri ile ugrasmalarini ve erkeklerin de gug¢li olmalarini ve disarida
caligmalarini normal bir sey olarak 6grendigini savunur.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeliginde
belirlenmis olan ders kitaplarinin niteligine gore ders kitaplari temel insan hak
ve Ozgurliklerini destekleyen ve her turli ayrimcihdr reddeden bir yaklasim
sunmalidir. Ayrica Turkiye’nin imzacisi oldugu kimi uluslararasi belgelerde de
konuyla ilgili bazi maddeler bulunmaktadir. Ornegin 1980 yilinda imzaya agcilan
ve Turkiye tarafindan da 1985’te imzalanmis olan Birlesmis Milletler Kadinlara
Karsi Her Turlii Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesine (CEDAW) gére taraf
devletler kadinlara yonelik her turli ayrimi kinar, tum uygun vyollardan
yararlanarak ve gecikmeksizin kadinlara karsi ayrimi ortadan kaldirici bir
politika izlemeyi kabul eder. Bu sdzlesmenin 10. maddesi egitimde firsat
esitliginin saglanmasina yodneliktir. Buna gore sozlesmeye taraf devletler,
egitimle ilgili konularda tim ayrimlari ortadan kaldirmak ve firsat esitligini
saglamak icin her turli onlemi alacaklardir. S6z konusu maddedeki onemli
noktalardan biri ise ders materyalleri ile ilgilidir. Bu madde sdzlesmede su

sekilde yer almistir:
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Kadin ve erkegin rolleriyle ilgili kaliplasmis kavramlarin egditimin her
seklinden ve kademesinden kaldiriimasi ve bu amaca ulagiimasi igin
karma egitimin ve diger egitim sekillerinin tegvik edilmesi, 6zellikle ders
kitaplarinin ve okul programlarinin yeniden gézden geciriimesi ve egitim
metotlarinin bu amaca gére duzenlenmesi (CEDAW, 1980).

CEDAW'’! bir inhtiyari Protokol izlemistir. Bu protokol sézlesmenin ihlali
durumunda bireylere ve kadin gruplarina Kadina Karsi Ayrimciligin Onlenmesi
Komitesine, yazili olarak bagvuruda bulunma hakki tanimistir. Bu prosedire
‘iletisim prosedur(” denirken ihtiyari Protokole taraf Ulkelerdeki ciddi ve
sistematik kadina yodnelik insan haklar ihlallerine iliskin sorusturmalar
yurutdlmesine izin veren ‘sorusturma prosedurl’ de yer almaktadir. Turkiye bu
belgeyi 2000 yilinda imzalamig, protokol 29 Ocak 2003’te yururlige girmigtir.
Kadin erkek esitligini saglamaylr amaclayan bir diger uluslararasi belge ise
Avrupa Sosyal Sartrdir. Avrupa Sosyal Sart’nin 4. maddesinin 3. fikrasi, 16.
maddesi ve 8. maddesi ulkemiz tarafindan onaylanmistir. Turkiye tarafindan
onaylanan bazi ILO sodzlesmelerinde ise c¢alisma yasaminda kadin-erkek
esitligini saglamaya yonelik maddeler vardir. (Basbakanlik Kadinin Statusui
Genel Mudurlugu, 2009).

Goruldaga gibi egitimde toplumsal cinsiyet esitsizliginin énlenmesi tim
dlinyada 6nem verilen bir konudur. Turkiye de bu konuda son yillarda énemli
adimlar atmaktadir. Ornegin “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Ulusal Eylem Plani
2008-2013"te egitimde toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik olarak
olusturulan hedeflerden doérdincusunde, “Egitimciler, egitim programlari ve
materyalleri ‘Toplumsal Cinsiyet Esitligi'ne duyarli hale getirilecektir”
denmektedir. Bu hedefe yonelik olarak belirlenen stratejilerden biri ise su
sekilde ifade edilmektedir: “Egitim ve ogretim programlari, yontemleri, ders
kitaplari ve diger tUm egitim ara¢ ve gereglerinin iceriklerinin ‘“Toplumsal
Cinsiyet Esitligi’ duyarhhid! ile dizenlenmesi” (Bagbakanlik Kadinin Statusu
Genel Mudurlugu, 2009).

Guvenli ve Ugur Tanrndver (2009) bes yil arayla yaptiklar iki ¢alismada
ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet temelli ayrimciligi incelemislerdir. ki
calismay! karsilastirdiklarinda radikal bir degisim goéremediklerini belirten
Guvenli ve Ugur Tanridver, bazi olumlu gelismelerin varhigina da isaret

etmektedirler:
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Buna karsilik, sayilari ¢cok az da olsa, bazi kitaplarda bu toplumsal
cinsiyet modeline karsi olabilecek girisimlerin varligi gorilmektedir. Ote
yandan, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgdrna
bagh olarak galisan uzmanlar arasinda, ders kitaplari ve egitim-6gretim
gereglerinde cinsiyetgilikle micadele konusunda duyarli ve Kkararli
kisilerin bulunmasi da sevindiricidir.
Dogru ornekleri 6zendirmek, benzer alanlarda galisan tum yetkili, uzman
ve gondullUlerle isbirligi icinde ¢alismak ve gegen galismamizda da altini
cizdigimiz Uzere, kolektif eylem, ¢ok boyutlu editim ve ¢ok yonlu iletisim
kanallarini guglendirmek hedefimiz olmayi surdirmektedir (s. 113).
Ders kitaplarinin égrenciler Gzerinde bu kadar etkili oldugu diasunullrse,
onlarin toplumsal cinsiyet esitligini saglamakta ya da esitsizligini yeniden

uretmekteki etkisi hakkinda bir fikre varilabilir.

2.5. iLGILIi ARASTIRMALAR

Toplumsal cinsiyet ilgili bugline kadar pek ¢ok arastirmalar yapilmistir.
Toplumsal cinsiyetle ilgili yasamin her alaninda yapilan g¢alismalara egitim
alanindaki galismalar da eklenmigtir. Bu arastirmalarla konuya farkli yaklagimlar

getirilmigtir.

Helvacioglu’nun (1994) “1928'den 1994’e Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik”
baslikl yUksek lisans tezi, giris ve sonug¢ haricinde alti bélumden olugsmaktadir.
Bu bélimler su basliklari tasimaktadir: I. Aile ici isbélimi; Il. Ders Kitaplarinda
Kadinlarin Yonlendirildikleri Meslekler ve Toplumdaki Yerleri; Ill. Bilginin
Sahipleri, Anne Sevgisi, Kullanilan Alet ve Makinalar, Deneyler; IV. Ders
Kitaplarinda Resimlerle Verilen Kadin, Erkek ve Cocuk imajlari, Aile Bilgisi
Dersleri ve Evkadini Tiplemeleri; V. Kadin Sorununun Coézumlenmesi Genel
Demokratik Gelisme ile Baglantili VI. Geng Cumhuriyet Nasil Bir Kadin Tipi
Hedefledi. Calismada harf devriminin yapildigi 1928’den 1994’e kadar ilkokul ve
ortaokullarda okutulan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Aile Bilgisi, Ev Ekonomisi
ve Uygulamasi, Yurt Bilgisi, Yurttaslik Bilgisi, Vatandaslik Bilgisi kitaplari
incelenmig ve bu kitaplardaki cinsiyet rollerinin ortaya konmasi amaclanmistir.
Tezin bulgulari 1siginda 1945 yilindan itibaren ders kitaplarinda kadinin

aleyhine olarak toplumsal cinsiyet esitsizliginin Uretildigi ortaya konmustur.

YogeV'in (2006) “Ergenlerde Toplumsal Cinsiyetin Kazanilmasi Aile, Okul

ve Arkadas Etkisi” baslikl yiksek lisans tezi toplumsal cinsiyet rolleri
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konusunda ergenlerin degerlerinin iginde bulunulan sosyo-demografik kosullar
da c¢ozumlemeye dahil edilerek ne kadar farklilagtigini ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bu amacla farkli sosyo-demografik 6zelliklerdeki iki okulda
toplam yuz sekizinci sinif 6grencisine uygulanan anketlerde elde edilen bulgular
IsIginda kizlara iligskin toplumsal cinsiyet kalipyargilarinda, sosyo-demografik
Ozelliklerin etkili oldugu, erkeklere iligkin degerlerin ise farkli sosyal ve kulturel
cevrelerde benzer oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin tutumlari ile bitin
sosyal ajanlar arasinda farkli diizeylerde iligski saptanmis ve cinsiyetgi tutumlarin

devam ettigi ortaya konmustur.

Damarl’'nin (2006) “Ergenlerde Toplumsal Cinsiyet Rolleri, Baglanma
Stilleri ve Benlik-Kavrami Arasindaki iligkiler” adli yiiksek lisans tezinde
ergenlerde baglanma stilleri, toplumsal cinsiyet rolleri ve benlik kavrami
arasindaki iligkileri incelemek amaclanmigtir. Damarli, bu iligkileri saptamak
amaci ile Ankara'da cesitli liselerde okuyan 572 ergen uzerinde Offer Benlik
imgesi Olgegi, lliski Olgekleri Anketi ve Bem Cinsiyet Envanterini uygulamistir.
Calismanin sonucunda baglanma stilleri, toplumsal cinsiyet rolleri ve benlik

kavrami arasinda anlamli iligkiler saptanmistir.

Sayin'in (2007), “Zihinsel Engelli Cocuga Sahip Ebeveynler ile Normal
Gelisim Gosteren Cocuga Sahip Ebeveynlerin 7-15 Yas Arasi Cocuklarinin
Toplumsal Cinsiyet Rollerine Yaklasim ve Gérlslerinin incelenmesi” baslikli
yuksek lisans tezi, 7-15 yas arasi normal gelisim gdsteren ¢ocuga sahip
ebeveynle ayni yas grubunda zihinsel engelli gocuga sahip ebeveynlerin
cocuklarin cinsiyet rol kazanimina yonelik yaklasim ve goruslerinin incelenmesi
amacini tasimaktadir. Arastirmaya 151 ¢ift katilmis, demografik bilgi formu ve
Bem Cinsiyet Envanterini doldurmalari istenmigtir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda
anne ve babalarin bazi degigkenler agisindan, toplumsal cinsiyet rollerini uygun
gorme noktasinda farklilastigi ortaya konmustur. Sayin, bu arastirmanin
kapsaminin, grup degiskenlerinin ve drneklem sayisinin arttirilarak ve galisma
alani genigletilerek tekrarlanabilecegini, ¢ikan sonuglara gore ebeveyn ve ¢cocuk

egitim programlari olusturulabilecegini dnermektedir.

Yorgancrnin (2008) “ilkégretim Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet

Rollerinin insas!” baglikl yliksek lisans tezinin amacini ilkdgretim birinci kademe
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ders kitaplarindaki cinsiyet rollerinin olusumunu inceleyerek egitimin bireylerin
toplumsal cinsiyet kimliklerinin olusumunda etkisinin olup olmadigini gérmek
olusturmaktadir. Elde edilen bulgulardan bazilari sdyledir; kizlara daha g¢ok
ogretmenlik, doktorluk, hemsirelik gibi meslekler 6nerilmekteyken erkeklere
Onerilen mesleklerin icinde mekanik igler de vardir. Bebekler sadece annelerin
kucaginda gosterilirken erkekler hala ev reisi olarak sunulmaktadir. Kizlar
anneleriyle, oglanlar babalariyla diyalog halindedir. Bu ¢alismanin sonucuna
gore 1-5. sinif ders kitaplarinda yer alan resim ve metinler cinsiyetciligi

barindirmaktadir.

Guvenli ve Ugur Tanridverin  (2009), “Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet” bashgini tasiyan ve 190 ders kitabinin insan haklari agisindan
incelendigi  “Ders Kitaplarinda insan Haklari 1l Projesi” kapsaminda
gerceklestirdikleri arastirma sonucunda kitaplarin %55’inde toplumsal cinsiyet
temelli ayrimcilik saptanmistir. Guvenli ve Ugur Tanridver, ilkogretim
kitaplarinda en c¢ok Kkarsilasilan Olgutin ‘esitsiz, cinsiyet¢i bir sosyal rol
dagihiminin sorgulanmadan kabul edilmesi’ oldugunu, bunu ‘cinsiyetci dil
kullanim’nin ve ‘ataerkil aile kavrayisli, erkek egemen aile tasviri'nin izledigini,
ortadgretimde ise birinci sirada ‘dilde cinsiyetgilik'le karsilagildigini ifade
etmektedirler. Glvenli ve Ugur Tanridver, cinsiyetci kalipyargilarin dogrudan
degdil ortuk bir sdylemle aktarildigini, simgesel yokluk/gérinmezlik yani
kadinlarin simgesel olarak yok sayilmasi ile karsilasildigini ve dilde eril bir
hakimiyetin goruldigunu belirtmektedirler.  Ayrica kitaplarda yer alan aile
bicimlerinde anne, baba ve gocuklardan olusan ¢ekirdek aile disindaki ailelerin
yok sayildigini ifade eden Guvenli ve Ugur Tanridver, tek ebeveynli aile,
yeniden olusmus aile ya da escinsel aile modellerinin Turkiye’de 6grenciler
acisindan tamamen yok sayildigini vurgulamaktadirlar. Guavenli ve Ugur
Tanridver, bazi kitaplarda toplumsal cinsiyet modeline kargi olabilecek
girisimlerin varligi ve Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi
uzmanlari arasinda, ders kitaplari ve egitim 6gretim gereclerinde cinsiyetgilikle
mucadele konusunda duyarli ve kararli kisilerin bulunmasini ise olumlu sonuglar

olarak degerlendirmektedirler.

Ozkan’in (2009) “Okul Oncesi Dénem 5-6 Yas Cocuklarinin Cinsiyet

Ozeliklerine lligkin Kalipyargilarinin Bazi Degiskenler Agisindan incelenmesi”
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baslikh yuksek lisans tezi okuldncesi donemdeki 5-6 cocuklarinin cinsiyet
Ozelliklerine iligkin kalipyargilarinin anne babalarinin cinsiyet rolu algisi,
yasadigl il, anne babanin egitim duzeyi gibi bazi degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamaktadir. Cocuklar (izerinde ‘Cinsiyet Kalipyargi Olgegdi’,
anne babalar lzerinde ‘BEM Cinsiyet Envanteri’ uygulayan Ozkan, gocuklarin
annelerinin cinsiyet roli ve yasadidi ile gore cinsiyet ozelliklerine iligkin
kalipyargilarinda anlamli farklar oldugu, c¢ocuklarin yasinin, cinsiyetinin, aile
yapisinin, kardes sayisinin, anne ¢alisma durumunun ve baba cinsiyet rolindn

cinsiyet 6zelliklerine iligkin kalipyargilarini etkilemedigi sonuglarina ulasmistir.

Koseler'in (2009), “Okul Oncesi Oykii ve Masal Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet Olgusu” baslikl ylksek lisans tezi, okuldncesi Oyki ve masal
kitaplarinda toplumsal cinsiyet olgusunun nasil ele alindigi sorusunu
cevaplamaylr amaglamistir. Gaziantep il merkezindeki okuldncesi egitim
kurumlarinda kullanilan, seckisiz eleman ornekleme yontemiyle secilmis 200
oyku kitabr ve 50 masal kitabi érneklem olarak belirleyen Kdseler, dokimanlari
betimsel ¢dzimleme ydntemiyle incelemistir. Sonuglara gore, bu kitaplarda
kadinlarin ¢alisma hayatinin ¢ok kisith tutuldugu, genellikle ev iginde ve
¢ocuklar ilgilenen anne rolinde gosterildigi, kizlarin annelerine mutfakta ya da
ev temizliginde yardim ettigi, oglanlarin ise aligverise yardim ettigi, kadin ve
erkek figurlerin geleneksel cinsiyet olgusuna uygun rollerde resmedildigi ortaya

konmustur.

Kirbasoglu Kiligc ve Eylp’'iin (2011) “ilkdgretim Turkce Ders Kitaplarinda
Ortaya Cikan Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerine Bir inceleme” konulu
makalelerinde ilkogretim Turkce ders kitaplarinda yer alan toplumsal cinsiyet
rollerinin incelenmesi amaclanmigtir. Calismanin 6rneklemini MEB ve Koza
yayinlari tarafindan hazirlanan 6. sinif Turkge ders kitaplari olusturmustur.
inceleme sonunda her iki kitapta da kadin ve erkeklerin geleneksel cinsiyet
rolleri igerinde sunuldugu, erkeklerin kadinlardan daha fazla yer aldigi, meslek
rollerinde erkeklerin kadinlara oranla daha farkli ve gesitli meslek gruplarinda
yer aldigi, aile ici rollerde kadinlarin daha fazla temsil edildigi, ev isleriyle ilgili
olarak kadinin evin icinde erkeginse evin disinda ge¢im saglamaya yonelik
rollerde sunuldugu, kisilikle ilgili cinsiyet rollerinde ise kadinlarin zayif ve pasif

erkeklerin gugll ve zeki bireyler olarak sunuldugu ortaya ¢ikmistir.
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Yurtsever'in (2011) “ilkégretim Il. Kademe Ogretmenlerinin Ogrencilere
Yoénelik Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezinde ilkdgretim ikinci kademe 6gretmenlerin algilari ve beklentileri ile
sinif ortamindaki tutum ve davraniglarinin 6grencilerin cinsiyetine gore degisip
degismediginin saptanmasi amaglanmistir. istanbul ilinde yer alan Yunus Emre
IIkdégretim Okulu’nda gdrev yapan 5 kadin ve 5 erkek dgretmenin érneklemini
olusturdugu calismada katilimli gozlem teknigi ve yapilandiriimis gorisme
formu kullanilmistir. Yurtsever, sonuglarda 6gretmenlerin 6grencilere yonelik
olarak toplumsal cinsiyet kalipyargilarina sahip oldugunu ve bu dogrultuda
ogrencilerine cinsiyetlerine goére farkli tutum ve davraniglar gelistirdiklerini

ortaya koymustur.

Topal'in (2012) “Toplumsal Cinsiyetin insasi: 7-12 Yas Grubu Ornegi”
baslikh ylksek lisans tezi, toplumsal cinsiyetin ingsasinin ilkogretim
seviyesindeki cocuklarin ders kitaplari, yardimci kitaplar ve hikaye kitaplarina
yansiyan taraflarini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin érneklemini 1-5.
siniflarda okutulan ders kitaplari, yardimci kitaplar ve hikaye kitaplari
olusturmaktadir. Elde edilen bulgulari yorumlayan Topal, incelenen kitaplarda
toplumsal cinsiyetin getirdigi ayrimciligin devam ettirildigini, yine de bazi
degisikliklerin gozlendigini fakat Turkiye'de erkedin basat unsur olmaya devam
ettigini ve yasamin merkezinde yer aldigini, kadinlarin ise baglica rolinin es ve
anne olmak oldugunu ortaya koyar. incelenen kitaplarda ev igi isbdlimi erkegin
maddiyattan kadinin ise ev isleri ve ¢ocuklardan sorumlu oldugunu fakat son
donem kitaplarin bazilarinda erkegin de ev islerine yardim ettiginin
resmedildigini ifade eden Topal, meslek konusunda gelindiginde kadinlarin
cogunlukla 6gretmen olarak gdsterildigini, glic¢ gerektiren islerde erkeklerin yer

aldigini vurgulamaktadir.

Ozkan'in (2013) “llkégretim Ders Kitaplarinda Kadin Figurli” baglikli
makalesinde ilkdgretim ders kitaplarinda yer alan resimlerde kadin figurlerin yer
alma sayisi, konularin igerigine gore kadin-erkek figurlerin nasil bir konumda ve
rolde yer aldiginin belirlenmesi amacglanmaktadir. Arastirma Nigde ili ilkogretim
okullarinda birinci kademede okutulan ders kitaplariyla sinirlandiriimis ve 22
kitap incelenmistir. Ozkan, (¢ kitap hari¢ kalan tiim kitaplarda erkek figlrlerin

kadin figurlere fazla oldugunu, gorsellerde cinsiyet ayrimciliginin gézlendigini,
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mesleklerin sunumunda da ayrimciliga gidildigini, kitaplarda yer alan kadin
figUrlerin konu igerikleriyle tutarli olup olmamasina dikkat edilmedigi izleminin
olustugunu ve sporla ilgili konularda daha fazla ayrimciligin dikkati cektigini

ortaya koymaktadir.

Kuzgun ve Sevim’in (2004) “Kadinlarin Caligsmasina Karsi Tutum ve Dini
Yénelim Arasindaki iligki” baglkli calismasi kadinin calismasina karsi tutumlarla
dini yonelim arasindaki iligskiyi ortaya koymayi amaclamaktadir. Aragtirma
grubunu 67’si kadin, 37’si erkek olmak Uzere 104 vyetigkinin olusturdugu
calismada katihimcilara ‘Kadinin Calismasina Karsi Tutum Olgegi’ ve ‘Dini
Yonelim Envanteri’ uygulanmistir. Bu galismanin sonucunda Kuzgun ve Sevim,
kadinin galismasina yonelik tutumlarla dini yonelim arasinda bulunan iliskinin
yuksek olmadigini, bu tutumlarin dini inanglardan etkilendigini fakat timunin
dinden kaynaklanmadigini ifade ederler. Kuzgun ve Sevim, bulgularin
kadinlarin ¢calismasi uzerinde dini yonelimden ¢ok geleneksel cinsiyet rollerinin
etkili oldugunu fakat dini egilimi yuksek bireylerin geleneksel cinsiyet rolleriyle

ilgili maddelere daha ¢ok katildigini ortaya koydugunu belirtmektedir.

Vatandag’in (2007) “Toplumsal Cinsiyet ve Cinsiyet Rollerinin Algilanisi”
baslikli makalesi Turkiye insanin toplumsal cinsiyet baglaminda sahip oldugu
disunce ve tutumlarin neler oldugunu, bu duslince ve tutumlarin cinsiyet
rollerinin sekillenmesine ve bireylerin cinsiyet temelinde ayrigsmasina nasil
yansidigini tespit etmeyi amaclamaktadir. Anket tekniginin kullanildidi
arastirmada 197 yerlesim biriminde 15 yas Uzerindeki 3454 kisi katilimci olarak
yer almistir. Vatandas sonu¢ boélimidnde arastirmanin toplumsal cinsiyetin
getirdigi ayrimin devam ettigini ortaya koydugunu fakat yine de son ylzyilda
kadini edilgen, erkegi etken kilan ve iki cinsin de igsellestirdigi bu ayrimciligin
devam ettigi sUrecgte yine de bazi o6nemli degisikliklere tanik olundugunu
belirtmektedir. Alinacak c¢ok yol oldugunu fakat bunun yolunun da egitim
sisteminin degistiriimesinden gectigini belirten Vatandas, yine de bunun tek

basina yeterli olmayacagini da eklemektedir.

Uluyagci ve Yilmaz'in (2007) “Televizyon Reklamlarinda Cocuga iliskin
Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Sunumu” baglikli makalesinde toplumsal cinsiyet

rollerinin televizyon reklamlarinda yer alan c¢ocuklara nasil sunduruldugunu
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ortaya koymak amaclanmaktadir. Uluyagci ve Yilmaz’'in 2004 ve 2005 yilinda
yayimlanan televizyon reklamlarindan amagh ornekleme ydntemiyle sectigi
reklamlarda yer alan gocuklarin déykindugu/éykanduraldigu toplumsal cinsiyet
kaliplarinin incelendigi c¢alismada cinsiyet rollerinin temsilinde daha ¢ok
oglanlarin yer aldigi ortaya konmaktadir. Oglanlarin kizlara gére daha baskin
rollerde (mafya babasi, kovboy, doktor, isadami gibi) yer aldigini ifade eden
Uluyagci ve Yilmaz, incelenen reklamlarda toplumsal cinsiyet rollerinin topluda
var oldugu sekilde sunuldugu, pekigtirildigini ve yeniden retildigini

vurgulamaktadir.

Celik (2008), “Ataerkil Sistem Baglaminda Toplumsal Cinsiyet ve Cinsiyet
Rollerinin Belirlenmesi” baslikli yUksek lisans tezinde cinsiyet ve toplumsal
cinsiyet rollerinin nasil kazanildiindan baslayarak toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin  Uretilmesini, cinsiyet¢ci onyargi ve ayrimciligi, bu konuda
televizyonlarin, gazete, dergi ve ¢ocuk kitaplarinin etkilerini incelmis, toplumsal
cinsiyet anlayisinin ve feminist hareketin tarihi ile feminist akimlar hakkinda bilgi
vermig, ardindan ataerkil sistem baglaminda toplumsal cinsiyeti agiklamistir.
Celik, toplumsal cinsiyet kavraminin anaerkil doénemden ataerkillige ve
glnumuize uzanan suregte varligini sirdardigind ve meydana gelen toplumsal
degisimlerle onun da degistigini ifade ederken buna 6rnek olarak anaerkil
donemde kutsallastirilarak bereketin semboll olan kadinin ataerkil donemde
ikincil statiye sokuldugunu, mirasin erkek soyundan devami igin bekaretin en
onemli ahlak yasasi haline getirilerek kadinlarin cinsel baski altina alindigini, bu
sistem icinde ailede yerinin dogurdugu oglundan bile sonra geldigini, sanayi
devrimi ile birlikte kadinin sokaga ciktigini ve ikincil statiden kurtulmak igin
mucadele vermeye bagladigini gostermigtir. Celik, tezin vardigi sonuglardan
birinin kadin ve erkegin toplumsal cinsiyet rollerini benimsedikleri ve
pekistirdikleri oldugunu ifade ederken bir diger sonucun da kadinlar gibi
erkeklerin de birtakim sinirlandirmalarla karsi karsiya geldigini soyler.
Erkeklerden beklenen gulgli olma, erkeksi olma, ailenin sorumluluklarini
yuklenme gibi rollerin bir sire sonra yipratici hale geldigini belirten Celik, son

olarak ¢ok dnemli bir sonucunun esitsizlik oldugunu ifade etmistir.

Metin'in  (2011) “Kimligin Toplumsal insasi ve Geleneksel Kadin

Kimliginin Aktarimi” bagslikli makalesinde toplumsal slreg icinde gergekligin
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nasil insa edildigini, genelde kimligin, 6zelde ise kadin kimliginin nasil
aktarildigini Peter Berger ve Thomas Luckmann’in kuramindan hareketle
incelemeyi amacladigini ifade etmektedir. Calismanin sonucunda Metin,
toplumsal cinsiyet kalipyargilarina goére yetisen kadinin kendi gocuklarini da
ayni yargilarla yetistirirken toplumun 6znesi rolindeyken bir yanan da toplumun
nesnesi olmaktadir. Gundelik yasam igine surtlen kadinlarin rollerini
icsellestirdigini, daha sonra bunu davranisa dokerek digsallastirdigini tim bu
toplumsal duzenin nesneleri haline geldiklerini belirten Metin, bu dénglnin
sureklilik arz ettigini ve kadin kimliginin nesnelegsmesinin ayni zamanda onun
seylesmesi demek oldugunu, sorgulanmayan ve degistirilebilir oldugu unutulan
bir noktaya gelinmesine, bunun da yabancilasmaya neden oldugunu
vurgulamakta ve kadinin kendine yabancilagsmasi ile sonuglandigini ifade

etmektedir.
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UGUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calisma betimsel nitel bir arastirma desenine sahiptir. Dokiman
incelemesi yoluyla veri toplanmig ve toplanan verinin analizi igerik ¢ozimlemesi
yoluyla yapilmistir.

3.1.1. igerik Coziimlemesi

icerik ¢bézumlemesini ilk defa sistemlestiren Berelson, 1952'de
yayimladidi kitabinda icerik ¢ozimlemesini “iletisimin belirgin igeriginin objektif,
sistematik ve niceliksel tanimlarini yapan bir arastirma teknigi” diye
tanimlamigtir (Yuksel, 2009).

icerik cdziimlemesi, temel bir iletisim-bilimsel tekniktir. Bu teknik, medya
araclarinin (gazeteler ve radyo) etkisini ¢ozumlemek ig¢in bu yuzyilin
baglarinda ABD’de gelistirilmistir. Bu kitle iletisim araglari, yarattiklari
toplumsal etkileri goérebilmek Uzere igerik ¢ozimlemesiyle sistematik —
¢ogu kez nicel- olarak degerlendirilebilmektedir. Materyalin belirli
motiflerinin ne siklikta oldugu (metindeki satirlar, degerler, benzer
konular vb.) ¢ézumlemenin esasini olusturur (Mayring, 2011: 116).

Daha farkli tanimlara da bakacak olursak; Holsti’ ye gére ise “icerik
analizi, mesajlarin belirgin niteliklerinin nesnel ve sistematik bir bicimde
tanimlanmasi yoluyla c¢ikarimlar yapilmasina imkan veren bir arastirma
teknigidir”’ (Olgun, 2008: 66).

Bilgin’e (1995) gore ise igerik ¢ozimlemesi, ¢esitli sdylemlere uygulanan
bir takim metodolojik ara¢ ve teknikler butinududr. Birbirinden az ya da ¢ok
farklilasan bu arag ve teknikler, kontrolli bir yorum ¢abasi ve gikarsamaya

dayali ‘okuma’ yontemidir.

Yildinnm ve Simsek (2004), icerik ¢dzUmlemesinde temel amaci “toplanan

verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak” olarak belirler ve sdyle
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devam ederler, “Kavramlar bizi temalara goturur ve temalar sayesinde olgulari

daha iyi organize edebilir ve daha anlagilir hale getirebiliriz” (s. 174-175).

icerik analizi teknikleri, okuyucunun bilgisine, sezgisine, tutumlarina ve
degerlerine bagli, kolayca ve otomatik bir sekilde yapilan yorumuna karsi
objektif okuma ilkeleri saglama amacindadir. iletisimin igeriginin objektif,
nicel ve sistematik yollardan betimlenmesine caligirlar. Sdylemin
gorunen, ilk bakigta algilanan sergilenmis igerigi yerine, gizil icerigini
ortaya ¢ikarmayi hedeflerler. Bu anlamda, sOylem ve mesajlarda, bireyi
gorinmeden etkileyen ogelerin belirlenmesine yonelik ‘ikinci okuma’
olarak nitelendirilebilirler (Bilgin, 1995: 95).

Mayring (2011), icerik ¢ozimlemesinin dilsel materyal ve metinleri sistematik

olarak ¢dzUimledigini belirtir ve iki maddeyle ozetler:

e Bunun igin materyali boler ve asamali olarak inceler.
e (COzUmleme boyutlarini, materyalin kuramsal olarak
kategorilestiriimesi yoluyla dnceden belirler (s. 117).

icerik gozitimlemesinin belli asamalari vardir. Ogilmiis (1991) arastirmanin
problemi ve amaci saptandiktan sonra c¢ozimlemenin doért asamada
gergeklestirildigini belirtir. Bunlar, “(1) Orneklemin Belirlenmesi, (2) Kategorilerin

Belirlenmesi, (3) GCozimleme ya da Kayit Biriminin Belirlenmesi (4) Sayim

Sisteminin Belirlenmesi” seklindedir (s. 219).

Hansen ise icerik ¢dzumlemesinin asamalarini altt maddede toplamistir:

e Arastirma problemini tanimlama;

¢ Arastirma evrenini belirleme ve érneklem secimi;

¢ Arastirma kategorilerini olusturma ve tanimlama;

e Kodlama cetvelini olusturma;

e Kodlama cetvelini sinama ve guvenilirligi 6lgcme;

e Veri girisi, analizi ve yorumlama (akt. Olgun, 2008: 67).

icerik goztimlemesi pek ¢ok calismada kullaniimistir ve hala tercih edilen
bir tekniktir. Bu teknigin de diger tum teknikler gibi zayif yanlari oldugu gibi

gUglu yanlar da s6z konusudur.

Bergere gore igerik ¢ozumlemesinin ¢gesitli guclikleri sdylece
siralanabilir: Uzerinde caligilan 6rnegin temsil yeteneginden emin
olunamayigi, Uzerinde cgaligilan bashigin iyi bir calisma tanimini elde
etmenin ve O&lgllebilen birimin  bulunmasinin  gu¢ olusu, igerik
cbzumlemesine dayanan c¢ikarimlarin dogru oldugunu kanitlamanin
olanaksizligi. Butun bu elegtirilen yonlerin yaninda, ekonomik olarak ucuz
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olmasi, gere¢ saglamanin kolayligi ve sayilabilir bilgilere yonelik olusu,
icerik ¢dzUmlemesinin avantajlari arasindadir (Esen Severge, 1998: 44).

Ozellikle kitle iletisim araclarinin ¢éziimlemesinde tercih edilmis olan bu
yontem ders kitaplarinin incelenmesinde de basvurulabilecek en uygun

yontemlerden biridir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini MEB ve Talim Terbiye Kurulunun ortaokullarda
okutulmasina izin verdigi tUm Turk¢e ders kitaplari olustururken, 6érneklem
olarak 2012-2013 egitim ogretim ders yili icin MEB tarafindan ulke genelinde
dagitilmis ortaokul Turkge ders kitaplari ve Turkge 6grenci g¢alisma kitaplari
secilmistir. Bu kitaplar MEB Internet sitesinde duyurulan listede yer alan

kitaplardir. Listede yer alan kitaplar, tablo halinde sunulmaktadir (Tablo 3.2.1.).



Tablo 3.2.1. Arastirmada incelenen kitaplar
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YAYINEVI KITAP HAZIRLAYAN
MEB Devlet ilkégretim 5. Sinif Turkge Ders Sema Bagar-Seda Zeybek
Kitaplan Kitabi Kdken
MEB Devlet ilkdgretim 5. Sinif Turkge Ogrenci Sema Basar-Seda Zeybek
Kitaplan Calisma Kitabi Kdken
MEB Devlet ilkégretim 6. Sinif Turkge Ders Komisvon
Kitaplar Kitabl y
MEB Devlet ilkdgretim 6. Sinif Turkge Ogrenci Komisvon
Kitaplan Calisma Kitabi y
MEB Devlet ilkégretim 7. Sinif Tirkge Ders Komisvon
Kitaplari Kitabi y
MEB Devlet ilkdgretim 7. Sinif Turkge Ogrenci Komisvon
Kitaplan Calisma Kitabi y

: Abdulkadir Altan-Serdar
MEB Devlet lIkdgretim 8. Sinif Turkge Ders Arhan-Sema Basar-
Kitaplan Kitabi Gulderen Ozturker-Derya

Yilmaz

_ ) Abdilkadir Altan-Serdar
MEB Devlet [lkégretim 8. Sinif TUrkge Ogrenci Arhan-Sema Bagar-
Kitaplarn Calisma Kitabi Gulderen Ozturker-Derya

Yilmaz

Ada Yayincilik III'<ogret|m 2 SO i e Osman Alacali

Kitabi
Ada Yayincilik [lkégretim 5. Sinif TUrkge Ogrenci Osman Alacali

Doku Yayincilik

Doku Yayincilik

Koza Yayin
Dagitim

Koza Yayin
Dagitim

Gizem Yayincihk

Gizem Yayincilik

Enderun
Matbaacilik

Enderun
Matbaacilik

Bisiklet Yayincilik

Bisiklet Yayincilik

Calisma Kitabi

ilkégretim 6. Sinif Turkge Ogrenci
Calisma Kitabi

ilkdgretim 6. Sinif Turkge Ders
Kitabi

ilkégretim 7. Sinif Turkge Ders
Kitabi

ilkdgretim 7. Sinif Turkge Ogrenci
Calisma Kitabi

ilkégretim 7. Sinif Turkge Ders
Kitabi

ilkdgretim 7. Sinif Turkge Ogrenci
Calisma Kitabi

ilkégretim 8. Sinif Turkge Ders
Kitabi

ilkdgretim 8. Sinif Turkge Ogrenci
Calisma Kitabi

ilkégretim 8. Sinif Tiirkge Ders
Kitabi

ilkdgretim 8. Sinif Turkge Ogrenci
Calisma Kitabi

Hatice Biyikli - Yasar Oztas

Hatice Biyikli - Yagar Oztag
Ahmet Kapulu — Aliyar
Karaca

Ahmet Kapulu — Aliyar
Karaca

Sukran Kaplan — Gllay
Yildirrm Sen

Sukran Kaplan — Gllay
Yildirm Sen

Dr. Mustafa Kurt-Julide Atlay
— Dr. Mehmet Kara

Dr. Mustafa Kurt- Julide
Atlay — Dr. Mehmet Kara

Derya Sahin

Derya Sahin
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Daha oOnce yapilan arastirmalar incelendiginde, ozellikle gorseller
bakimindan Esen Severge’nin (1998) calismasindaki veri toplama
kategorilerinin daha genis kapsamli oldugu dusunulmektedir. Bu nedenle
calismada gdrsellerin ve metinlerin incelenmesinde kullanilan kategoriler' icin
daha 6nce Esen Severge’nin (1998) “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik ilkégretim
Ders Kitaplari Uzerinde Yapilmis Bir icerik Céziimlemesi” baslikli calismasinda
kullandig1 kategoriler secilmigtir. Esen Severge’nin izni ile alinmig olan
kategoriler ve tanimlar, bazi eklemeler ve degisiklikler yapilarak kullaniimistir.
S6z konusu calismada Ataturk resimleri ve temalari ¢alisma disinda tutuldugu
icin bu ayrima burada da uyulmustur. Metinlerin incelenmesinde kullanilan
kategorilerde Esen Severge’nin, siir, tekerleme, alistirma kisimlarini inceleme
birimi olarak almamis oldugu gorulmustir. Metinlerin ana ve yan karakterlerinin
cinsiyetine yonelik olan bu kategorilerde bu ¢alismada siir ve tekerlemeler yine
calisma disinda tutulmus fakat 6grenci calisma kitaplarindaki alistirmalarda
verilmis olan metinler incelme kapsamina alinmigtir. Bu kategoriler disinda siir,
tekerleme gibi metinlerin icerdigi cinsiyetci 6gelere “Metinlere lliskin Diger

Tespitler” bashgi altinda yer verilmistir.

Ders kitaplarinin gorsellerinin incelenmesinde bir program gelistirme

uzmani da degerlendirmelere katiimistir.
3.3.1. Gorsellerin incelenmesinde Kullanilan Kategoriler ve Tanimlari

Kitaplarin gorsellerindeki yetiskin ve c¢ocuk figurleri, cinsiyetlerine gore,
dort ana kategoride degerlendirilmistir. Figurler, asagida tanimlari verilecek olan
bu dort ana kategorinin hangi alt boyutunda yer aldiklarina goére sayilmis,
bdylece frekans dagilimlari belirlenmistir. Calismada kullanilan kategorilerin alt
boyutlari kapsayici niteliktedir; higbir figiri disarida birakmayacak sekilde

dizenlenmigtir.

3.3.1.1. Cocuk ve yetiskin figurler kiminle birlikte gosterilmektedir?

a. Tek Basina: Figur, yalniz basina gosterilmektedir; yaninda kimse yoktur.

! Bu ¢alismada resimlerin ve metinlerin incelemesinde kullanilan kategoriler bazi degisiklik ve eklemeler
disinda Yasemin Esen Severge’nin “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik ilkdgretim Ders Kitaplari Uzerine
Yapilmis Bir igerik Céziimlemesi” bashkl tezinde kullanilan kategorilerdir.
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b. Cocuk/Cocuklar: Figlr, ya bir cocukla ya da birden fazla ¢ocukla birlikte
gOsterilmektedir. Figlran yaninda ve gevresinde “gocuk’an baska kimse
yoktur.

c. Yetigkin/Yetigkinler: Figur, ya tek bir yetiskinle ya da birden fazla
yetiskinle birlikte gosterilmektedir. Figlrin yaninda ve g¢evresinde
“yetiskin’den baska kimse yoktur.

d. Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler): Figur, hem gocuk (ya da gocuklar) hem de
yetigkin (ya da yetiskinler) ile birlikte gosterilmektedir.

e. Aile: Figur, esi ve gocuguyla (cocuklariyla), ya da annesi, babasi ve
kardesiyle birlikte gosterilmektedir. Yalniz ¢ocugu (¢ocuklarn) ile ve/veya
yalniz egleriyle gosterilen yetigkin figurler ve anne babadan yalniz biriyle
gOsterilen gocuk figurler bu kategoride yer almamaktadir. Anne, baba ve
gocuklarin yani sira buyukanne ve buyukbabalarin oldugu genis ailenin
gosterildigi gorseller de aile kategorisinde degerlendirilmigtir.

f. Kalabalik: Figur, belirsiz ve ¢ok sayida baska figurle, yani belirli bir

6zelligi olmayan bir insan topluluguyla birlikte gdsterilmektedir.
3.3.1.2. Figurler hangi eylemler icerisinde gosterilmektedir?
3.3.1.2.1. Yetiskin figtirler

a. Cocuga Yonelik/Cocukla ilgili Eylem: Figiir, cocugun yararina,
gocugun yararlandigi ya da c¢ocukla iletisim kurdugu eylemler igerisinde
goOsterilmektedir  (6rnedin, c¢ocuga onlugund giydirirken, ¢ocugda
sarilirken, gocukla konusurken vb.).

b. Yetigskine Yonelik/Yetiskinle ilgili Eylem: Figir, yetiskin figirleriyle
iletisimsel bir iligki icerisinde gosteriimektedir (6rnegin, konusurken,
herhangi bir nesneyi alip verirken vb.). Resmi kurumlar igerisindeki bu tar
eylemler bu kategoriye alinmamig, “kamusal eylem” kategorisinde
degerlendirilmigtir.

c. Evle llgili is/Eylem: Figiir, ev isi kapsamina giren temizlik yapmak,
¢amasir ve bulasik yikamak ya da sofrada servis yapmak, soba kurmak,
sobaya odun atmak, eve komir tasimak, bahge islerini yapmak gibi

eylemleri gerceklestirirken gosterilmektedir.
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d. Kamusal Eylem: Figlur, kamu ve is yasamiyla ilgili eylemler icerisinde
gOsterilmektedir (6rnegin, hasta muayene ederken, postanede mektup
postalarken, aligveris yaparken, galisirken).

e. Kendisine Yonelik Eylem: Figur, gunluk yasamdaki zorunlu, rutin
eylemler ve Ozbakim eylemleri icerisinde goOsterilmektedir (6rnegin,
yemek yerken, sacgini tararken, disini firgcalarken, giyinirken vb).

f. Kendi ilgilerine Yonelik Eylem: Figir, zorunluluk igermeyen, serbest
zaman etkinlikleri igerisinde gosteriimektedir (6rnegin, televizyon
izlerken, piknik yaparken, balik tutarken, gazete okurken, 6rgu orerken,
kitap okurken vb).

g. Eylemsiz: Figur, belirli bir amaci olan bir eylem igerisinde
gosteriimemekte, hareketsiz bir bicimde durmakta ya da oturmaktadir.

h. Diger: Figur, tanimlanan kategorilere girmeyen eylemler igerisinde

gOsterilmektedir (6rnegin, yururken, uyurken, uyanirken).
3.3.1.2.2. Gocuk figlrler

a. Yakin Toplumsal iligki iceren Eylem: Figir, duygusal ve fiziksel
yakinlik iceren bir eylem icerisinde gosterilmektedir (6rnegin, sarilirken,
gicek verirken, 6perken vb.).

b. Uzak Toplumsal iligki iceren Eylem: Figiir, herhangi biriyle (fiziksel
yakinlik icermeyen) iletisimsel bir eylem igerisinde gdsteriimektedir
(6rnegin, yuz yuze ya da telefonla konusurken, el sallarken vb.).

c. Ogrenime Yonelik Eylem: Figir, sinifta ya da evde, 6grenim etkinligine
yonelik eylemler icerisinde gosteriimektedir (6rnegin, sinifta tahtaya bir
sey yazarken, sinifta kitap okurken, defterine bir sey yazarken, okulda
bilgisayar kullanirken, okulda resim yaparken ya da muzik aleti ¢alarken
vb.)

d. ise Yénelik Eylem: Figir, sinifta ya da evde, dogrudan égrenime yénelik
olmayan, ancak belli bir ama¢ ve Urlin iceren eylemler igerisinde
gOsterilmektedir (6rnedin, bayram tdéreni icin sinifi suslerken, sinifi
temizlerken, bayrak tasirken, trampet calarken, cgicek sularken, fidan

dikerken, koroda sarki sdylerken, servis yaparken, ¢cop dokerken vb.).
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e. Kendisine Yonelik Eylem: Figur, gunlik yasamindaki zorunlu, rutin
eylemler ve Ozbakim eylemleri icerisinde gdsterilmektedir (6rnegin,
yemek yerken, sacgini tararken, digini firgalarken, giyinirken vb.).

f. Kendi ilgilerine ve Oyuna Yénelik Eylem: Figiir, zorunluluk igermeyen,
serbest zaman eylemleri icerisinde gosterilmektedir (6rnegin, tv izlerken,
piknik yaparken, balik tutarken, gazete okurken, evde ya da disarida ders
kitabi diginda kitap okurken, halay ¢ekerken, bisiklete binerken, ugurtma
ugururken, ip atlarken, okul disinda bilgisayar kullanirken, okul disinda
resim yaparken ya da mizik aleti galarken vb.).

g. Eylemsiz: Figur, belirli bir amaci olan bir eylem igerisinde
goOsterilmemekte, hareketsiz bir bicimde durmakta ya da oturmaktadir.

h. Diger: Figlur, tanimlanan kategoriler igerisine girmeyen eylemler

icerisinde gosterilmektedir (6rnegin, yururken, uyurken, uyanirken).

3.3.1.3. Figurler hangi mekanlar igerisinde gosterilmektedir?

a. Ev ve Ev Cevresi: Figur, ev icinde ya da evin bahgesinde, balkonunda
ya da ev kapisinin énindedir.

b. Okul ve Okul Gevresi: Figur, okulun i¢inde, sinifta, okulun koridorlarinda
ya da okul bahgesindedir.

c. Dis Mekédn ve Sosyal Hayat: Figur, sokak, cadde, park, hayvanat
bahgesi, kafeterya, lokanta, tiyatro, sinema, orman ve tarla gibi dis
mekanlarda gosterilmektedir.

d. Kurum ve Kurulus: Figlr, hastane, postane, banka gibi kurumlarda,
devlet dairelerinde ya da makam odasinda gdsteriimektedir. (Okul,
‘kurum ve kurulug” kategorisine alinmamig, 3-b kategorisinde ayrica
degerlendirilmigtir. CUnkU incelenen kitaplarda okul “kurumsalligi” ile
degil ders kitaplarinin hedef kitlesi olan ¢ocuklarin en fazla zaman
gegcirdigi mekanlardan biri olmasi baglaminda ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica,
kadinlarin  okuldaki gorunarliguni, diger kurum/kuruluslardakinden
ayirmak ve bir kadin meslegi olarak algilanan 6gretmenligin, kitaplarda
hangi boyutta ortaya ¢iktigi belilemek amaciyla da iki ayri kategori
olusturulmustur.)

e. Is Ortami: Figlrler, esnaflik ya da ustalik gerektiren (cini, comlek, insaat

isleri, hali dokuma vb.) igleri yaptiklari ortamlarda go&steriimektedir.
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Kurum ve kurulus kategorisi resmi kurumlari igerdigi igin is ortamina
yonelik farkh bir kategori ihtiyaci dogmustur.
f. Belirsiz: Figurun sergilendigi mekénin 6zellikleri belirsizdir; a, b, c, d

kategorilerinden higbirine sokulamamistir.

3.3.1.4. Figurler hangi nesnelerle gosterilmektedir?

3.3.1.4.1. Yetiskin figtirler

a. Kamusal Nesneler: Figur, meslek ve kamuyla ilgili nesnelerle fiziksel bir
baglanti igerisinde gosterilmektedir (6rnegin, bekgi dudugu, tebesir, resmi
evrak, enjektor, tufek, d6gretim etkinligi icin kullanilan kitap vb.)

b. Ozel Nesneler: Figir, kisisel ilgi, amag ve gereksinimler igin kullanilan
nesnelerle fiziksel bir baglanti icerisinde gosterilmektedir (6rnegin,
bardak, dis firgasi, olta, piknik sepeti, gazete, yun-sis, fotograf makinesi,

Ozel ilgi igin okunan kitap vb).
3.3.1.4.2. Cocuk figlrler

a. Ogrenimle ilgili Nesneler: Figiir, 6grenim etkinlikleri ile ilgili nesnelerle
fiziksel bir baglanti icerisinde g0sterilmektedir (6rnegin, ders kitabi,
defter, kalem, tebesir, ¢ganta, onluk, okulda bilgisayar vb.).

b. Oyun Nesneleri: Figur, serbest zaman ve oyun etkinlikleri ile ilgili
nesnelerle fiziksel bir baglanti icerisinde gosterilmektedir (6rnegin,
ugurtma, top, ip, balon, bebek vb.).

c. Kamusal ve iletisimsel Nesneler: Figiir, toplumsal yasam igerisinde
gerekli olan ya da baskalariyla iliski kurmaya yarayan nesnelerle fiziksel
bir baglanti igerisinde gosterilmektedir (6rnegin, para, mikrofon, telefon,
jeton, bayrak, mektup, gazete vb.).

d. Ozbakim Nesneleri: Figir, kisisel amag ve gereksinmeler igin kullanilan
nesnelerle fiziksel bir baglanti icerisinde gosterilmektedir (6rnegin, havlu,
dis firgasi, tarak vb.).

e. Dogayla ilgili Nesneler: Figiir, herhangi bir amacla, herhangi bir
eylemde bulunurken cicek, fidan, agag¢ gibi nesnelerle ve hayvanlarla

fiziksel bir baglanti icerisinde gosterilmektedir.
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f. Is Nesneleri: Figiir, ise yonelik, herhangi bir eylemde bulurken kullandig
nesnelerle fiziksel bir baglanti icerisinde gosterilmektedir (6rnegin,
kazma, kirek, kova, temizlik bezi, ¢ekic, ¢op torbasi vb.).

g. ilgi Alanlarina Yénelik Nesneler: Figir, ilgi alanlariyla ilgili nesnelerle
bir arada gosterilmektedir (6rnedin, okul disinda kullanilan bilgisayar,
ders digi amagla okunan kitap, piyano, resim materyalleri, olta, gazete,
fotograf makinesi, okul diginda teleskop vb.).

h. Diger: Figlr, tanimlanan kategorilerin disindaki nesnelerle fiziksel bir

baglanti igerisinde gdsterilmektedir (6rnegin, tas, mum, sepet, paket vb.).

3.4. METINLERIN INCELENMESINDE KULLANILAN KATEGORILER VE
TANIMLARI

incelenen kitaplarin metinleri, dort kategoride degerlendirilmistir. Daha
once de belirtildigi Uzere Atatirk temali ya da ana karakteri Atatlrk olan
metinler inceleme kapsamina alinmamistir. Bu metinlerde karakterler
cinsiyetine ve yetiskin ya da gocuk olmasina gore ayrilmistir. Metinler kategorisi
sadece bu basliklarla sinirlidir. Fakat bunlarin digsinda metinlerde nasil bir dil
kullanildigina yonelik dikkat c¢eken hususlara “Metinler Hakkinda Diger

Gozlemler” bashgr altinda yer verilecektir.
3.4.1. Ana Karakter

Metnin batinsel yapisi ve baglami icinde, herhangi bir olayi/durumu
dogrudan yasayan, bir olayin/durumun sonuglarindan (olumlu/olumsuz)
dogrudan etkilenen ve/veya yasadigi olayi//durumu kendi agzindan
anlatan/aktaran kisi, cinsiyetine ve yetigkin ya da gocuk olmasina gore ayrilarak,

“ana karakter” olarak degerlendirilmistir.
3.4.2. Yan Karakter

Metnin batlnsel yapisi ve baglami iginde, herhangi bir olayi/durumu
dolayli olarak yasayan, bir olayin/durumun sonuglarindan dogrudan
etkilenmeyen ancak taniklik eden ve/veya aktarilan bir olayin/durumun
dinleyicisi durumunda olan kisi/kisiler, cinsiyetine ve yetiskin ya da g¢ocuk

olmasina gore ayrilarak, “yan karakter” olarak degerlendirilmistir.
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3.4.3. Belirsiz Ana Karakter

Metnin buatunsel yapisi ve baglami icinde, herhangi bir olayi/durumu
dogrudan yasayan, bir olayin/durumun sonuglarindan (olumlu/olumsuz)
dogrudan etkilenen ve/veya yasadigi olayi//durumu kendi agzindan
anlatan/aktaran cinsiyeti anlasilmayan c¢ocuk ya da vyetiskin, “belirsiz ana

karakter” olarak degerlendirilmigtir.
3.4.4. Belirsiz Yan Karakter

Metnin buatunsel yapisi ve baglami icinde, herhangi bir olayi/durumu
dolayli olarak vyasayan, bir olayin/durumun sonuglarindan dogrudan
etkilenmeyen ancak taniklik eden ve/veya aktarilan bir olayin/durumun
dinleyicisi durumunda olan cinsiyeti anlasilmayan ¢ocuk ya da yetiskin, “belirsiz

yan karakter” olarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

4.1. GORSELLERDEN ELDE EDILEN BULGULAR
4.1.1. Figurler Kiminle Birlikte Gosterilmektedir?

Arastirmanin drnekleminde belirtilen 20 kitapta toplam 1151 goérsel
incelenmigtir. Mevcut gorsellerde yer alan c¢ocuk figurlerin kiminle birlikte
gosterildigine bakildiginda (Tablo 4.1.1.1.), kiz figurlerin en ¢oktan en aza dogru
siraslyla, gocuk/cocuklar (%38), ¢ocuk(lar) ve yetiskinler (%20), tek basina
(%16), yetiskin/yetiskinler (%13), kalabalik (%7) ve aile (%6) ile gosterildikleri
gorulmustar. Oglan figlrleri ise yine sirasiyla gocuk/cocuklar (%43), cocuk(lar)
ve yetigkinler (%19), tek basina (%15), yetiskin/yetiskinler (%9), kalabalik (%9)

ve aile (%5) ile gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.1. Kiz ve Oglan Figiirlerin Birlikte Gosterildikleri Kigilere Gére Frekans
ve Yiizde Dagilimlar

Kiz Oglan

f % f %
Tek Basina 104 16 136 15
Cocuk(lar) 243 38 375 43
Yetigkin(ler) 81 13 78 9
Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler) 127 20 163 19
Aile 35 6 45 5
Kalabalik 44 7 82 9
TOPLAM 634 100 879 100

incelenen gorsellerdeki toplam gocuk figirleri iginde, kiz ve oglanlarin
birlikte gosterildikleri kigilerin yuzdelik dagihimlari su sekilde (Tablo 4.1.1.2.)
olugsmustur: Kiz figlrleri sirasiyla, c¢ocuk/cocuklar (%16), ¢ocuk(lar) ve
yetiskin(ler) (%8), tek basina (%7), yetiskin(ler) (%6), kalabalik (%3) ve aile
(%2); oglan figlrleri ise sirasiyla c¢ocuk/gocuklar (%25), cocuk(lar) ve
yetigkin(ler) (%11), tek basina (%9), yetiskin(ler) (%5), kalabalik (%5) ve aile

(%3) ile sergilenmiglerdir.
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Tablo 4.1.1.2. Toplam Gocuk Figiirleri Iginde Kiz ve Oglan Figiirlerin Birlikte
Gosterildikleri Kisilerin Cinsiyete Goére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Kiz Oglan TOPLAM

f % f % f %
Tek Basina 104 7 136 9 240 16
Cocuk(lar) 243 16 375 25 618 41
Yetigkin(ler) 81 6 78 5 159 11
Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler) 127 8 163 11 290 19
Aile 35 2 45 3 80 5
Kalabalik 44 3 82 5 126 8
TOPLAM 634 42 879 58 1513 100

Arastirmanin bulgularina gore, incelenen gorsellerde c¢ocuk figurlerin
kiminle birlikte gOsterildigine bakildiginda hem kiz hem oglanlar en cok
“cocuk/gocuklarla” bir arada gosterilmislerdir. Gindelik yasam i¢inde, okulda ve
sokakta arkadaslariyla, evde kardesleri ile vakit gegiren c¢ocugun ders
kitaplarinda temsili bu sekilde olmus olabilir. Fakat bu kitaplarda toplam kiz ve
oglan sayisi iginde oglan ve kizlarin géranarligine bakildiginda oglanlar toplam
gocuk sayisinin %58’ini olusturmakta ve bdylelikle kizlardan %16’lik bir oranla
daha fazla gosterilmektedir. Kitaplarda oglanlarin daha fazla gértunur olmasi
onlarin 6zne olarak daha fazla kabul edildigini, kizlarin ise daha geri planda

tutulduklari izlenimini vermektedir.

Oglanlarin sayica ustin konumda olmalarina ragmen g¢ocuklarin kendi
cinsiyetlerinde kimlerle gosterildigi incelendiginde tek basina gosteriime
kategorisi dikkate degerdir. Oranlarin hemen hemen ayni oldugu bu kategoriler
bagimsiz ve kendi bagina var olabilme konusunda kiz ve oglanlar arasinda bir
ayrima gidilmedigini ortaya koymaktadir. Bu oran toplam ¢ocuk sayisi iginde de

¢ok buyuk bir fark gdéstermemektedir.

En ¢ok gbze garpan noktalardan biri toplam ¢ocuk sayisi i¢inde kizlarin
sadece “yetiskin(ler)” kategorisinde oranca fazla gorunar olmalaridir. Cocuklarin
kendi cinsiyetleri icindeki oranlara bakildiginda da bu kategoride kizlarin
oglanlara oranla yetigkinlerle daha fazla gdsterildigi ve bu oranlar arasindaki
farkin diger kategorilere gore daha fazla oldugu dikkat ¢cekmistir. Her ne kadar

tek basina gorinme kategorisindeki egsdegerlik ayrimcihdgin olmadigini
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gOsteriyor diye yorumlanabilirse de kizlarin yetiskinin koruyuculugu altinda daha
fazla gosteriliyor olmasi korunmaya, kollanmaya daha fazla ihtiyaci oldugu

yonunde bir izlenim yaratmaktadir.

Kizlarin ve odglanlarin birlikte gosterildigi yetiskinlerin cinsiyetlerinin
oranlari da ilgi ¢ekicidir. Kizlarin %55’i kadinlarla birlikte gdsterilirken erkeklerle
gosterilme oranlari %45'tir. Oglanlar ise %60 oraninda erkeklerle gdsterilirken
%40 oraninda kadinlarla gosterilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin daha ¢ok kendi
cinsiyetlerindeki ebeveynleriyle birlikte gosterildiklerini ortaya koymaktadir.
Kitaplardaki bu gruplama oglanlarin yetigkin bir erkekle vakit gecirirken “erkek”
olmay1 6grenmesi, kizlarin ise yetiskin bir kadinla vakit gegirirken “kadin” olmayi
6grenmesi durumunu ortaya koymaktadir. Daha da énemlisi, bu gorselleri her

ders goren ¢ocuklarin da bunun dogruluguna inanmasina yol agabilmektedir.

incelenen gorsellerdeki yetiskin kadin ve erkek figlrlerin kiminle birlikte
gosterildigine gelindiginde (Tablo 4.1.1.3.), kadin figlrlerin sirasiyla
yetiskin/yetiskinler (%41), kalabalik (%15), ¢ocuk/gocuklar (%13), cocuk(lar) ve
yetiskin(ler) (%12), tek basina (%11) ve aile (%8) ile gosterildikleri ortaya
citkmistir. Yetigkin erkek figurler ise sirasiyla yetigkin/yetiskinler (%54), tek
basina (%17), kalabalik (%10), c¢ocuk/cocuklar (%6) ve aile (%3) ile
gOsterilmektedirler.

Tablo 4.1.1.3. Yetigkin Kadin ve Erkek Figiirlerin Birlikte Gosterildikleri Kisilere Gére
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Yetigkin Kadin Yetigkin Erkek

f % f %
Tek Basina 65 11 258 17
Cocuk(lar) 82 13 82 6
Yetigkin(ler) 252 41 807 54
Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler) 73 12 144 10
Aile 50 8 50 3
Kalabalik 90 15 155 10
TOPLAM 612 100 1496 100

Yetigkinlerin birlikte olduklar kisilerle ilgili olarak toplam yetiskin figurler
icinde, kadin ve erkek figurlerin birlikte gosterildikleri kisilerin dagilimina
bakildiginda (Tablo 4.1.1.4.) yetiskin kadin figurler sirasiyla, yetigkin/yetigkinler
(%12), gocuk/cocuklar (%4), kalabalik (%4), tek basina (%3), ¢ocuk(lar) ve



52

yetigkin(ler) (%3) ve aile (%3); yetigkin erkek figurler ise yetiskin/yetigkinler
(%38), tek basina (%12), kalabalik (%8), cocuk(lar) ve vyetigkin(ler) (%7),

cocuk/cocuklar (%4) ve aile (%2) ile gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.4. Toplam Yetigkin Figiirleri Iginde Kadin ve Erkek Figiirlerin Birlikte
Gosterildikleri Kisilerin Cinsiyete Goére Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Yetigkin  Yetigkin TOPLAM
Kadin Erkek

f % f % f %
Tek Basina 65 3 258 12 323 15
Cocuk(lar) 82 4 82 4 164 8
Yetiskin(ler) 252 12 807 38 1059 50
Cocuk(lar) ve Yetiskin(ler) 73 3 144 7 217 10
Aile 50 3 50 2 100 5
Kalabalik 90 4 155 8 245 12
TOPLAM 612 29 1496 71 2108 100

incelenen kitaplardaki gorsellerde, yetiskin kadin ve erkeklerin kiminle
gosterildigiyle ilgili bulgulara bakildiginda iki grubun da en ¢ok yetiskinlerle
gosterildigi fakat oranlara bakildiginda erkeklerin yetiskinlerle gosterilmesinin
oldukga ylUksek bir orana sahip oldugu goériimektedir. Erkeklerin tek basina ve
yetiskinlerle gosterilme kategorileri toplamda %70’i bulmakta, bundan sonraki
kategorilere bakildiginda ise g¢ocuk ve yetiskin kategorisi ile kalabalik
kategorisinin geldigi, cocuk ve aile kategorilerinin ise son siralarda yer aldigi
gorulmektedir. Bu durum, 6grencilerde erkeklerin toplumsal yapi i¢cinde daha
bagimsiz hareket edebildikleri imajini yaratabilir. Erkeklerin aksine kadinlar
yetiskinlerle gorulme kategorisinden sonra kalabalik ve gocuklar kategorisinde
daha fazla gosterilmekte, bunu ¢ocuklar ve yetiskinler takip etmekte, tek basina
gosteriime sikligi ise sondan ikinci sirada yer almaktadir. Kadinlarin aileyle
birlikte gosteriimesi son sirada yer aliyor olsa da bu kategorinin oraninin
kadinlarda %8, erkeklerde ise %3 olmasi, dolayisiyla kadinin aile ve ¢ocuklarla
daha ¢ok birlikte gortlmesi, dikkate deger bir bulgudur. Yine cinsiyetlere gore
bakildigi zaman kadinlarin kiz ve oglanlarla gorulmesi arasinda ¢ok buyuk bir
fark olmamasina ragmen erkeklerin %60 oraninda oglanlarla gdsteriimesi
erkeklerin daha ¢ok oglanlarin yanlarinda bulundugunun ve onlara o6rnek
oldugunun gdstergesidir. Kadinlarin ise hem oglanlarla hem kizlarla

gOsterilmesiyse aile ve c¢ocuklarin bakimindan sorumlu goésteriimesinin bir
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sonucu olabilir. Gegtan (1998), geleneksel evlilikler kadin ve erkek rollerinin ve
anne-baba rollerinin birbirine karismadigini belirtirken bu tarz ailelerde, kiz ya
da erkek, cocuklarin sorumlulugunun anne tarafindan Ustlenildigine vurgu
yapar.

4.1.2. Figiirler Hangi Eylemler icerisinde Gosterilmektedir?

4.1.2.1. Cocuk figtirler

incelenen kitaplarin gérsellerinde kiz ve oglan figlrlerin gerceklestirdikleri
eylemlere bakildiginda (Tablo 4.1.2.1.1.) kiz figurler sirasiyla, kendi ilgilerine ve
oyuna yonelik eylem (%27), 6grenime yonelik eylem (%17), eylemsiz (%17),
yakin toplumsal iligki iceren eylem (%14), uzak toplumsal iligki iceren eylem
(%11), diger (%10), ise yonelik eylem (%4) ve kendisine yonelik eylem (2)
icinde gosteriimekteyken oglan figurler ise sirasiyla kendi ilgilerine ve oyuna
yonelik eylem (%32), 6grenime yonelik eylem (%15), yakin toplumsal iligki
iceren eylem (%13), eylemsiz (%13), uzak toplumsal iligki iceren eylem (%11),
diger (%9), ise yonelik eylem (%5) ve kendisine yonelik eylem (%2) icinde
gOsterilmektedir.

Tablo 4.1.2.1.1. Kiz ve Oglan Figiirlerin Eylemlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Kiz Oglan

f % f %
Yakin Toplumsal iligki igeren Eylem 87 14 112 13
Uzak Toplumsal iligki igeren Eylem 67 11 102 11
Ogrenime Yonelik Eylem 110 17 130 15
ise Yonelik Eylem 26 4 43
Kendisine Yoénelik Eylem 15 2 15
Kendi ilgilerine ve Oyuna Yénelik Eylem 174 27 282 32
Eylemsiz 93 15 112 13
Diger 62 10 83 S
TOPLAM 634 100 879 100

incelenen kitaplardaki gorsellerde kiz ve oglan figirlerin eylemlerine
genel toplam icinde bakildiginda (Tablo 4.1.2.1.2.) kiz figurler sirasiyla, kendi
ilgilerine ve oyuna yonelik eylem (%12), 6grenime yonelik eylem (%7), yakin

toplumsal iligki igceren eylem (%6), eylemsiz (%6), uzak toplumsal iliski iceren



54

eylem (%4), diger (%4), ise yonelik eylem (%2) ve kendisine yonelik eylem (%1)
icerisinde gosterilmektedir. Oglan figurler ise kendi ilgilerine ve oyuna yonelik
eylem (%19), 6grenime yonelik eylem (%9), yakin toplumsal iligki iceren eylem
(%7), uzak toplumsal iligki iceren eylem (%7), eylemsiz (%7), diger (%5), ise

yonelik eylem (%3) ve kendisine yonelik eylem (%1) icerisinde gdsterilmektedir.

Tablo 4.1.2.1.2. Toplam Gocuk Figiirleri Iginde Kiz ve Oglan Figiirlerin Eylemlerinin
Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Kiz Oglan TOPLAM

f % f % f %
Yakin Toplumsal iligki igeren Eylem 87 6 112 7 199 13
Uzak Toplumsal iligki igeren Eylem 67 4 102 7 169 11
Ogrenime Yonelik Eylem 110 7 130 9 240 16
ise Yénelik Eylem 26 2 43 3 69
Kendisine Yoénelik Eylem 15 1 15 1 30
Kendi ilgilerine ve Oyuna Yénelik Eylem 174 12 282 19 456 31
Eylemsiz 93 6 112 7 205 13
Diger 62 4 83 5 145 S
TOPLAM 634 42 879 58 1513 100

Eylemler kategorisine gelindiginde kiz ve oglan figurleri arasinda ¢ok
blayuk farklar olmadigi gorulmektedir. Her iki cinsiyetteki cocuklar en ¢ok kendi
ilgilerine-oyuna ydnelik eylem iginde gdsterilmis, bunu 6grenime yonelik eylem
izlemigtir. “Kendi ilgilerine ve oyuna yonelik eylem” kategorisinde oranlar
bakimindan oglanlarin daha fazla yer aldigi gérulmekte, kizlarin ise “6grenime
yonelik” ve “eylemsiz” kategorilerinde oglanlara oranla daha fazla yer aldidi
gorulmektedir. Bunun nedeni 6zelikle oyun bakimindan oglanlarin daha c¢ok
sokakta gorinmesi, kizlarin ise daha ¢ok evde ya da okulda gorinmesi olabilir.
Bu durumun yine kiz ve oglanlari kategorilere soktugu ve kizlari pasif bir
gorunumde biraktigr dusunulebilir. Disarida daha fazla gorunur olan oglanlar

bagimsiz, guclu ve aktiftir.

Yakin toplumsal iliski kategorisinde kizlarin orani ¢ok az da olsa
oglanlara oranla fazla olmakla birlikte incelenen gorsellerde dikkat ¢eken bir
husus bulunmaktadir. Kizlar bu kategoride anne, baba ve buyukleri ile daha
yakin iligki iginde bulunmakta, onlara sarilmakta ya da onlar tarafindan

sevilmektedir. Oglanlar ise bu kategoride anne baba ve buylkleri diginda
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arkadaslari ile de oldukga sik yer almakta, aile disindaki sosyal iligkileri ortaya
konmaktadir. Bu durum yine oglan ve kizlarin sosyal hayat icindeki yerlerine

goénderme yapmaktadir.

Uzak toplumsal iligki, ise yonelik eylem, kendisine yonelik eylem ve diger
kategorilerinde ise kiz ve oglanlarin oranlarinin ayni ya da ¢ok yakin oldugu

g6zlemlenmektedir.

ise ybnelik eylem kategorisinde kiz ve oglanlarin iginde bulunduklari
eylemler birbirinden farkli 6zellikler tagimaktadir. Kizlar daha ¢ok i¢ mekanda
olan iglerde gosterilirken oglanlar bahge isleri ya da ciraklik gibi iglerde
gosterilmigtir. Bu durumun, kizlarin ve oglanlarin ileride kadin ve erkek olarak

sorumlu olacaklari iglerin bir staji olma 6zelligi tasidigi dusunulebilir.

Kizlarin daha c¢ok anneye, oglanlarinsa babalarina yardim ettikleri
gorunmektedir. Yaptidi arastirmada benzer bulgulara ulasan Metin (2011)

sunlari dile getirmektedir:

Bu oOrnekte dikkat edilmesi gereken iki nokta vardir: Birincisi ders
kitaplarinda oglan ¢ocugunun babaya yardim ederken, kiz gocugunun da
anneye yardim ederken resmedilmesi ve anlatiimasi, bdylece oglan
gocugunun babayla, kiz g¢ocugunun da anneyle O6zdeslestiriimesidir.
ikincisi ise kiz cocuguna verilen su mesajdir: Ev isi senin gérevindir, sen
¢alisma hayatina girsen dahi, bu senin asli gorevini yapmana engel teskil
etmez (s. 87).

4.1.2.2. Yetigkin figurler

incelenen kitaplardaki gérsellerde yetigkin kadin ve erkek figlrlerin hangi
eylemler igerisinde olduklarina bakildigi zaman (Tablo 4.1.2.2.1.) kadin figurler
siraslyla, kamusal eylem (%24), yetiskine yonelik/yetiskinle ilgili eylem (%16),
kendi ilgilerine yonelik eylem (%15), cocuga yonelik/cocukla ilgili eylem (%14),
eylemsiz (%13), diger (%10), evle ilgili is/eylem (%7) ve kendisine yonelik eylem
(%1) icerisinde goOsteriimektedir. Yetiskin erkek figurler ise sirasiyla, kamusal
eylem (%32), yetiskine yonelik/yetiskinle ilgili eylem (%23), eylemsiz (%15),
kendi ilgilerine yonelik eylem (%11), diger (%9), ¢ocuga yonelik/gocukla ilgili
eylem (%7), evle ilgili is/leylem (%2) ve kendisine yonelik eylem (%1) igerisinde

gOsterilmektedir.



Tablo 4.1.2.2.1. Yetigkin Kadin ve Erkek Figiirlerin Eylemlerine Gére Frekans ve

Yiizde Dagilimlari

Yetiskin

Kadin

f °/o
Gocuga Yonelik/Gocukla ilgili Eylem 87 14
Yetigkine Yonelik/Yetiskinle ilgili Eylem 9% 16
Evle ilgili is/Eylem 40 7
Kamusal Eylem 150 24
Kendisine Yoénelik Eylem 9 1
Kendi ilgilerine Yénelik Eylem 89 15
Eylemsiz 81 13
Diger 60 10
TOPLAM 612 100

Yetiskin
Erkek

f °/o
101 7
349 23
29 2
481 32
18 1
164 11
226 15
128 9
1496 100
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incelenen kitaplardaki gorsellerde yetiskin kadin ve erkek figirlerin

eylemlerine genel toplam icinde bakildiginda (Tablo 4.1.2.2.2.) kadin figurler

siraslyla kamusal eylem (%7), ¢ocuga yonelik/cocukla ilgili eylem (%4),

yetiskine yonelik/yetiskinle ilgili eylem (%4), kendi ilgilerine ydnelik eylem (%4),

eylemsiz (%4), diger (%3), evle ilgili is/eylem (%2) ve kendisine yonelik eylem

(%1) icerisinde gosteriimekteyken erkek figurler ise sirasiyla kamusal eylem

(%23), yetiskine yonelik/yetiskinle ilgili eylem (%16), eylemsiz (%11), kendi

ilgilerine yonelik eylem (%8), diger (%6), cocuga yonelik/cocukla ilgili eylem

(%5), evle ilgili is/leylem (%1) ve kendisine yoénelik eylem (%1) igerisinde

gOsterilmektedir.

Tablo 4.1.2.2.2. Toplam Yetiskin Figiirleri Iginde Kadin ve Erkek Figiirlerin

Eylemlerinin Cinsiyete Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Yetigkin  Yetigkin
Kadin Erkek

f % f %
Gocuga Yonelik/Gocukla ilgili Eylem 87 4 101 5
Yetigkine Yonelik/Yetiskinle ilgili Eylem 96 4 349 16
Evle ilgili is/Eylem 40 2 29 1
Kamusal Eylem 150 7 481 23
Kendisine Yoénelik Eylem 9 1 18 1
Kendi ilgilerine Yénelik Eylem 89 4 164 8
Eylemsiz 81 4 226 11
Diger 60 3 128 6
TOPLAM 612 29 1496 71

TOPLAM

f %
188 9
445 20
69 3
631 30
27 2
253 12
307 15
188 9

2108 100
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incelenen kitaplardaki gorsellerde yetiskinlerin iginde bulunduklari
eylemler incelendiginde iki grubun da ilk iki sirada kamusal eylem ve yetigkine
yonelik eylem igerisinde olduklari gézlenmekle birlikte bu eylemlerin oranlar
arasinda ciddi farklar vardir. S6z konusu oranlara gore erkekler daha ¢ok
kamusal eylem ve yetiskine yonelik eylem iginde gosteriimekte, bu da erkegdin
sosyal hayat igcerisinde daha fazla yer aldigini ve yetigkinlerle daha yogun bir
iletisim icinde oldugunu godstermektedir. Calisma yasami ve sosyal hayatta
daha fazla gorunur olan erkek disariyl sahiplenirken, kadinin bu alanlardaki

orani erkege nazaran oldukga duguktar.

Kamusal eylemle ilgili olarak dikkat ¢geken bir bagka husus da bu kategori
icerisinde erkeklerin buyUk c¢ogunlugunun c¢alisma hayati igerisinde
gosterilmesine ragmen kadinlarin daha ¢ok disarida evin ihtiyaglarini gidermeye
yonelik eylemlerde, aligveris yaparken gosterilmesidir ve bu durum bir hayli
disunduricudir. Oyle ki, kadinlar ¢ok az sayida gérselde bir is yaparken
gosterilmektedir. Bu igler arasinda en sik gosterilenler 6gretmenlik, hemsgirelik
ve doktorluk olmakla birlikte, birer kere olmak kaydiyla astronot, veteriner,
yazar, banka memuru, kitapgi olarak gosterilmis, zanaat gerektiren kollarda da
hali dokuma, terzilik ve ¢inicilik icerisinde gdosterilmislerdir. Buna kargsin erkekler
doktor, bilim insani, astronot, 6gretim elemani, heykeltiras, gazeteci, muzisyen,
sarkicl, oyuncu, 6gretmen, muhtar, banka memuru, postaci olarak gosterilmis,
zanaat, ustalik, gl¢ gerektiren mesleklerden ve esnaf kollarindan demircilik,
hamallik, odunculuk, balik¢ilik, iscilik, ¢dmlekgcilik, marangozluk, terzilik,
matbaacilik, ¢iftcilik, kuaforlik vb. isler icinde de gdsterilmislerdir. Bu drneklerin
ortaya koydugu uzere ders kitaplari kadinlara yonelik ¢cok az sayida is kolu
onermekteyken erkeklere yonelik olarak bu yelpazeyi oldukga genis tutmaktadir.
Bu durumun o6grencilerin meslek secgimlerinde cinsiyetlerinden kaynakli olarak

Ozyeterlik algilarini etkileyebilecedi dusunulmektedir.

Eylemler kategorisinde ¢ocuga yonelik/gocukla ilgili eylemlerde ise yine
kadinlarin 6n planda oldugunu goérmekteyiz. Kadinlarin kendi cinsiyetleri
icerisinde erkeklere oranla yari yariya daha fazla oranda c¢ocuklarla ilgili
eylemler iginde olmasi, kadinlarin “anne” rolinun fazlasiyla vurgulandigini
ortaya koymaktadir. Yorganci (2008) yaptigi c¢alismasinda ilkdgretim ders

kitaplarinin timande var olan bebeklerin ya anne kucaginda gosterildigini ya da
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annenin onlarin bakimini yaparken resmedildigini belirtmistir. Cocuga yonelik
eylemlerle ilgili olarak bu c¢alismada edinilen izlenimlere gére kadinlar bu
kategoride c¢ocuklarin doyurulmasi, giydiriimesi, hazirlanmasi gibi eylemler
icerisinde gosterilirken erkekler daha ¢ok ya cocuklarla konusurken ya da
onlarla oyun oynarken gosteriimektedir. Bu da 6zellikle “baba” roliindeki erkegin
cocuklarin bakimi konusundaki sorumluluklardan 6zgurlestirildiginin, “anne”nin
ise gocuklarin saglikl bir sekilde bakilip buyutilmesinden sorumlu tutuldugunun

gOstergesi olarak kabul edilebilir.

Kendi ilgilerine yonelik eylemlerde kendi cinsiyetleri icinde kadinlarin
daha yuUksek bir orana sahip olduklari gorilmektedir. Bu eylemlerin ¢esitlerine
bakildiginda ise erkeklerin daha c¢ok balik tutarken ya da avlanirken, gazete
okurken, bahge isleriyle ilgilenirken ve piknik yaparken resmedildikleri,
kadinlarin ise 6rgu orerken, televizyon seyrederken, nakis islerken ve piknik
yaparken gosterildikleri saptanmistir. Bu eylemlerin kadin ve erkege gore
dagihmlar da geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine uygun dismektedir. Bu
durum &grencilerin zihinlerine bu kadin ve erkek imgelerinin yerlesmesine
neden olabilir. Bu anlayisin toplumsal cinsiyet ayrimciligina yol actigi, bunu

besledigi ve yeniden Urettigi dustnulebilir.

Evle ilgili islerde de kadinlarin yuzdesinin erkeklere oranla oldukca fazla
oldugu gorulmektedir. Bu durum diger eylem kategorilerinde oldugu gibi
geleneksel toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin ders kitaplarindaki eylemlere de
yansidigini gostermektedir. Evle ilgili islerde kadinlar temizlik yapma, bulagik
yikama, yemek yapma ve sofrada servis yapma gibi eylemler iginde
gosterilirken, erkeklerin sadece bahge iglerinde ya da eve ekmek getirirken
resmedilmesi oldukga dikkat ¢ekicidir. Tum kitaplar iginde erkegin sadece bir
resimde mutfaktan masaya yemek getirirken resmedildigi gortlmektedir. Bu
durumun evdeki kadin-erkek rollerini keskin bir sekilde c¢izdigi, erkegi evin
gecimini saglamakla sorumlu tutarken kadini evin iglerinin yolunda gitmesiyle

sorumlu kildig1 disundlebilir.

Eylemler kategorisinde c¢ocuklarda cinsiyete gore c¢ok bulyuk farklar
olmamasina ragmen yetiskinlerde ¢ok ciddi ayrimlar géze carpmaktadir. Bu

farkhligin gocuklarin cinsiyet algilarini etkileyecegi ve gelecege donuk olarak
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toplumsal cinsiyet kalipyargilarini ve rollerini benimsemelerine neden

olabilecegi dusundlebilir.
4.1.3. Figiirler Hangi Mekanlar igerisinde Gésterilmektedir?

incelenen kitaplardaki goérsellerde kiz ve oglan figirlerin hangi
mekanlarda gosterildiklerine bakildigi zaman (Tablo 4.1.3.1.), kiz figurler
siraslyla dis mekan ve sosyal hayat (%32), okul ve okul ¢evresi (%21), ev ve ev
cevresi (%19), belirsiz (%19), kurum ve kurulus (%5) ve is ortaminda (%1)
gosterilmektedir. Bu kategoride oglan figlrler ise sirasiyla dis mekén ve sosyal
hayat (%45), okul ve okul ¢evresi (%19), belirsiz (%18) ev ve ev gevresi (%15),
kurum ve Kkurulus (%3) mekanlarinda gosterilmis, is ortaminda ise hig

gOsterilmemistir.

Tablo 4.1.3.1. Kiz ve Oglan Figiirlerinin Gosterildigi Mekanlara Goére Frekans ve
Yiizde Dagilimlari

Kiz Oglan

f % f %
Ev ve Ev Cevresi 122 19 129 15
Okul ve Okul Cevresi 133 21 170 19
Dis Mekéan ve Sosyal Hayat 207 32 391 45
Kurum ve Kurulus 49 8 30
Is Ortami 2 1 0
Belirsiz 121 19 159 18
TOPLAM 634 100 879 100

incelenen kitaplardaki gorsellerde kiz ve oglan figirlerin genel toplam
icinde hangi mekanlarda gosterildiklerine bakildigi zaman (Tablo 4.1.3.2.) ise
sOyle bir sonug ortaya ¢ikmaktadir: Kiz figurler sirasiyla, dis mekan ve sosyal
hayat (%14), okul ve okul gevresi (%9), ev ve ev cgevresi (%8), belirsiz (%8),
kurum ve kurulusta (%3) gosterilmis, is ortaminda gosterildikleri sayi ise
yuzdelik dilimi etkilemedigi icin yok sayilmistir. Oglan figlrlere bakildiginda
siraslyla dis mekan ve sosyal hayat (%45), okul ve okul ¢evresi (%19), belirsiz
(%18) ev ve ev gevresi (%15), kurum ve kurulus (%3) mekanlarinda gosterilmis,

is ortaminda ise hi¢ gdsterilmemistir.
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Tablo 4.1.3.2. Toplam Gocuk Figiirleri iginde Kiz ve Oglan Figiirlerinin Gésterildigi
Mekanlarin Cinsiyete Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Kiz Oglan TOPLAM

f % f % f %
Ev ve Ev Cevresi 122 8 129 9 251 17
Okul ve Okul Cevresi 133 9 170 11 303 20
Dis Mekéan ve Sosyal Hayat 207 14 391 26 598 40
Kurum ve Kurulus 49 3 30 2 79
Is Ortami 2 0 0 0 2 0
Belirsiz 121 8 159 10 280 18
TOPLAM 634 42 879 58 1513 100

incelenen kitaplarda kiz ve oglanlarin en cok dis mekan ve sosyal hayat
icinde gosterildikleri saptanmistir. Fakat kizlar ve oglanlarin gosterilme oranlari
birbirinden oldukga farklidir. Kendi cinsiyetleri icinde aralarinda %13’lUk bir fark
varken toplam cocuklar icerisindeki oranlarinda da durum farklilik
gOstermemekte ve oglanlar kizlara gére %12 oraninda daha fazla
gorunmektedir. Bu da oglanlarin dis mekan ve sosyal hayatta daha fazla yer
bulduklari, daha bagimsiz ve aktif olduklari imajini yaratmaktadir. Kiz ve
oglanlarin dis mekan ve sosyal hayatta gosterildikleri yerler ise birbirinden ¢gok
blyuk farklar gostermemektedir. Hem kizlar hem de oglanlar daha ¢ok sokakta,
ormanlik alanlarda, parklarda, kafeterya ve lokantalarda, oyun alanlarinda

gOsterilmislerdir.

Kizlarin kendi cinsiyetleri icerisinde bakildiginda oglanlara oranla okul ve
okul ¢evresinde daha ¢ok resmedildigi gorulmekte fakat aradaki farkin ¢ok fazla

olmadigi gézlemlenmektedir.

Ev ve ev cevresinde bulunma bakimindan da yine kizlarin oglanlara
oranla kendi cinsiyetleri icindeki dagilimlarda daha yuksek bir yuzdeye sahip
olduklari gértulmektedir. Bu durum oglanlarin daha bagimsiz ve 6zerk bir yapida
sunulmalarina karsilik kizlarin evde guvenli bir ortamda daha ¢ok yer aldiklarini

ortaya koymaktadir.

incelenen kitaplardaki gérsellerde yetigkin kadin ve erkek figlrlerin hangi
mekanlarda gosterildiklerine bakildiginda (Tablo 4.1.3.3.) kadin figurler sirasiyla

dis mekan ve sosyal hayat (%47), ev ve ev gevresi (%25), belirsiz (%13), kurum
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ve kurulus (%8), is ortami (%5), okul ve okul cevresinde (%2) gosterilirken

yetiskin erkek figurler sirasiyla dis mekan ve sosyal hayat (%57), belirsiz (%19),

ev ve ev gevresi (%11), kurum ve kurulus (%9), is ortami (%3), okul ve okul

cevresinde (%1) gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.3. Yetigkin Kadin ve Erkek Figiirlerinin Gosterildigi Mekanlara Gére

Frekans ve Yizde Dagilimlari

Ev ve Ev Cevresi

Okul ve Okul Cevresi

Dis Mekéan ve Sosyal Hayat
Kurum ve Kurulus

Is Ortami

Belirsiz

TOPLAM

Yetigkin
Kadin

f %
151 25
10 2
286 47
52 8
34 5
79 13
612 100

Yetigkin
Erkek

f %
171 11
20 1
849 57
137 9
42 3
277 19
1496 100

incelenen kitaplardaki gorsellerde kadin ve erkek figiirlerin genel toplam

icinde hangi mekéanlarda gosterildiklerine bakildiginda (Tablo 4.1.3.4.), kadin

figlrler sirasiyla dis mekan ve sosyal hayat (%13), ev ve ev cgevresi (%7),

belirsiz (%4), kurum ve kurulus (%2), is ortami (%2), okul ve okul gevresinde

(%1) gosterilirken, yetiskin erkek figurler sirasiyla dis mekan ve sosyal hayat

(%40), belirsiz (%13), ev ve ev gevresi (%8), kurum ve kurulus (%7), is ortami

(%2) son olarak okul ve okul ¢cevresinde (%1) gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.4. Toplam Yetiskin Figiirler Iginde Kadin ve Erkek Figiirlerinin Gésterildigi

Mekanlara Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Yetiskin

Kadin

F %
Ev ve Ev Cevresi 151 7
Okul ve Okul Cevresi 10 1
Dis Mekéan ve Sosyal Hayat 286 13
Kurum ve Kurulus 52
Is Ortami 34
Belirsiz 79
TOPLAM 612 29

Yetigkin
Erkek
f

171
20
849
137
42
277
1496

TOPLAM

f
322
30
1135
189
76
356
2108

%
15

53

17
100
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Yetigkin kadin ve erkeklerin hangi mekénlar icinde gdsterildikleri
incelendiginde iki grubun da daha ¢ok dis mekan ve sosyal hayat igerisinde yer
bulduklari goérulmustur. Kendi cinsiyetleri icerisindeki dagilimlara bakildiginda
erkeklerin yine oldukga farkl bir sekilde kadinlardan daha fazla dis mekan ve
sosyal hayat iginde gosterildikleri saptanmistir. Bu duruma karsilik ev ve ev
cevresinde bulunma ylzdelerine bakildiginda kadinlarin bu mekanlarda %14’lUk
bir oranla daha fazla gosterildigi gérulmustar. Bu durum erkeklerin daha ¢ok dig
hayatla baglanti icerisindeyken kadinlarin ev ve ev gevresinde yer aldiklarini
acikga gostermektedir. Dis mekan gorsellerinde kadin ve erkeklerin
resmedilislerine  bakildiginda kadinlarin  sokakta  yurUrken, aligveris
mekanlarinda, tiyatro, kafeterya ve lokanta gibi mekénlarda daha c¢ok
gosterildigi saptanmistir. Buna karsilik erkekler sokakta yudrirken, bankta
otururken, sinema, tiyatro ve kafeterya gibi mekanlarda gosterilmigtir. Fakat
burada kuguk bir detay dikkat cekmektedir; 6zellikle sokakta kadinlar daha ¢ok
ya aligverise gitmis ya aligveristen donmus ya da bir gocugun elinden tutarken
resmedilirken, erkekler daha ¢ok resmi kiyafetlerle ve ellerinde is ¢antalar ile
resmedilmislerdir. Bu da yine kamusal alanda dahi erkek ve kadin rollerinin

paylastirildigini géstermektedir.

is ortami, okul cevresi ve kurum kurulus kategorilerinde oranlarin
birbirine yakin oldugu gbézlemlenmektedir. Fakat “belirsiz” kategorisinde
erkeklerin oldukca fazla resmedildigi goruimustir. “Belirsiz” kategorisinde daha
cok figurler tek basina eylemsiz olarak ya da bir is yaparken gdsterilmekte fakat
nerede olduklar belilenememektedir. Bu kategoride portre halinde gosterilmis
resimler de yer almistir. Bu nedenle erkeklerin tum gorseller iginde sayica fazla
gosterilmis olmasinin bir sonucu olarak bu kategoride daha fazla yer aldiklari

dusunulebilir.
4.1.4. Figurler Hangi Nesnelerle Gosterilmektedir?
4.1.4.1. Cocuk figlirler

incelenen kitaplardaki gorsellerde kiz ve oglan figirlerin hangi nesnelerle
birlikte gosterildigine bakildiginda (Tablo 4.1.4.1.1) kiz figlrleri sirasiyla

ogrenimle ilgili nesnelerle (%35), ilgi alanlarina yonelik nesnelerle (%33), oyun
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nesneleriyle (%15), is nesneleriyle (%6), 6z-bakim nesneleriyle (%4), dogayla
ilgili nesnelerle (%3), diger nesnelerle (3) ve kamusal ve iletisimsel nesnelerle
(%1) birlikte goralmastar. Oglan figurler ise sirasiyla 6grenimle ilgili nesnelerle
(%33), ilgi alanlarina yonelik nesnelerle (%25), oyun nesneleriyle (24), 6z-bakim
nesneleriyle (%5), is nesneleriyle (%5), dogayla ilgili nesnelerle (%4), kamusal

ve iletisimsel nesnelerle (%3) ve diger nesnelerle (%1) birlikte gdsterilmigtir.

Tablo 4.1.4.1.1. Kiz ve Oglan Figiirlerin Fiziksel Baglanti icerisinde Gésterildikleri
Nesnelere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Kiz Oglan

f % f %
Ogrenimle ilgili Nesne 125 35 158 33
Oyun Nesnesi 53 15 114 24
Kamusal ve iletisimsel Nesne 3 1 13 3
Oz-Bakim Nesnesi 14 4 26
Dogayla ilgili Nesne 12 3 18
is Nesnesi 21 6 27
ligi Alanlarina Yoénelik Nesne 116 33 120 25
Diger 12 3 5 1
TOPLAM 356 100 481 100

incelenen kitaplardaki gorsellerde bir nesneyle goriilen cocuk figlrlerin
toplami icinde kiz ve oglan figurlerin hangi nesnelerle birlikte gosterildigine
bakildiginda (Tablo 4.1.4.1.2.) kiz figurleri sirasiyla 6grenimle ilgili nesnelerle
(%15), ilgi alanlarina yonelik nesnelerle (%14), oyun nesneleriyle (%6), is
nesneleriyle (%3), 6z-bakim nesneleriyle (%2), dogdayla ilgili nesnelerle (%1),
diger nesnelerle (1) ve kamusal ve iletisimsel nesnelerle (%1) birlikte
gosterilmigtir. Oglan figurler ise sirasiyla 6grenimle ilgili nesnelerle (%19), ilgi
alanlarina yodnelik nesnelerle (%14), oyun nesneleriyle (14), 6z-bakim
nesneleriyle (%3), is nesneleriyle (%3), dogayla ilgili nesnelerle (%2), kamusal

ve iletisimsel nesnelerle (%2) ve diger nesnelerle (%2) birlikte gosterilmigtir.
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Tablo 4.1.4.1.2. Toplam Cocuk Figurleri icinde Kiz ve Oglan Figiirlerin Fiziksel Baglanti
Igerisinde Gosterildikleri Nesnelere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Kiz Oglan TOPLAM

f % f % f %
Ogrenimle ilgili Nesne 125 15 158 19 283 34
Oyun Nesnesi 53 6 114 14 167 20
Kamusal ve iletisimsel Nesne 3 1 13 1 16 2
Oz-Bakim Nesnesi 14 2 26 3 40 5
Dogayla ilgili Nesne 12 1 18 2 30 3
is Nesnesi 21 3 27 3 48 6
ligi Alanlarina Yoénelik Nesne 116 14 120 14 236 28
Diger 12 1 5 1 17 2
TOPLAM 356 43 481 57 837 100

incelenen kitaplardaki gorsellerde gocuklarin herhangi bir nesneyle
baglanti icinde olma durumlari incelendiginde kendi cinsiyetleri iginde kiz ve
oglan gruplarinin her ikisinde de ilk sirayr 6grenimle ilgili nesneler almistir.
Cocuklarin gindelik hayatlarinin blyidk boliminin okulda gectigi, sonrasinda
da evde okulla ilgili 6dev ve ¢aligsmalardan sorumlu oldugu digunuldigunde bu
durum oldukga anlagilir hale gelmektedir. Bu kategoriye toplam gocuk sayisi
icinde bakildiginda oglanlarin biraz daha yuksek bir oranda gorundr olduklari
saptanmakta, butun gorsellerdeki oglan sayisinin kiz sayisindan bir hayli

yuksek olmasi buna sebep olmaktadir.

igi alanlarina yonelik nesnelerle gosteriime oranina bakildiginda kizlarin
ve oglanlarin kendi cinsiyetleri icindeki oranlarda bu kategorinin ikinci sirada
oldugu fakat kizlarin bu alanda erkeklere nazaran %8’lik bir oranda daha fazla
yer aldigi gorulmektedir. Kizlarin kitap okurken, muzik aleti calarken ya da
televizyon izlerken daha fazla gdOsteriimesi bunun sebebi olabilir. Yine de
sayisal bakimdan ayni kategoriye bakilirsa erkeklerin sayica daha fazla yer

aldigi bilgisini de burada paylagsmak yerinde olacaktir.
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Cocuklarin oyun nesneleri ile gosterilmeleri de oldukga ylksek bir orana
sahiptir. Burada hem kendi cinsiyetleri igcinde hem de toplam sayi iginde
oglanlarin  kizlara oranla olduk¢ga yuksek bir yuzdeye sahip oldugu
gorulmektedir. Bu durum oglanlarin oyunla daha fazla vakit gegcirebildiklerine
gonderme yaptigi gibi, daha dnce eylemler kategorisinde de kendi ilgilerine ve
oyuna yonelik eylemlerde daha ¢ok goérulmeleriyle tutarliik tasimaktadir.
Gorsellerin iceriklerine bakildiginda oglanlarin “yedi kiremit, cember cevirme,
halat ¢cekme, istop” gibi oyunlar igcinde ve bu oyunlarin nesneleriyle, oyuncak
kihg ve ugurtmayla goruldigu, bunlarin ise sokaga 6zgl oyunlar olmasinin
oglanlara verilen 6zgurligun kitaplara yansimasi oldugu dasundlebilir. Bunun
yani sira oglanlarin kilig gibi oyuncaklarla resmedilmesinin, erkeklere yuklenen
Ozelliklerden “savasgl, saldirgan, gUgli” olmayla ortistugu dusunulebilir.
Kizlarinsa disarida ip atlama, istop daha ¢ok ev icinde bebekleriyle evcilik
oynarken resmedilmesinin, onlarin “anne” roline daha kiguk yastan

yonlendiriimesine neden olabilecegdi disunulmektedir.

Diger kategorilerde kiz ve oglanlar arasinda c¢ok buayuk farkhliklar
g6zlenmemekte, sadece “diger’ kategorisinde kizlarin sayisal olarak daha fazla

gOsterilmesi dikkati gekmektedir.

4.1.4.2. Yetigkin figurler

incelenen kitaplardaki gérsellerde yetigkin kadin ve erkek figlrlerin hangi
nesnelerle baglanti icinde olduguna bakildiginda (tablo 4.1.4.2.1.) kadin figirler
siraslyla kamusal nesnelerle (%51) ve 6zel nesnelerle (%49) gosterilmiglerdir.
Yetiskin erkek figlrler ise sirasiyla kamusal nesnelerle (%74) ve 6zel nesnelerle

(%26) gosterilmislerdir.

Tablo 4.1.4.2.1. Yetigkin Kadin ve Erkek Figiirlerin Fiziksel Baglanti Igerisinde
Gosterildikleri Nesnelere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Kadin Erkek

f % f %
Kamusal Nesne 148 51 446 74
Ozel Nesne 141 49 160 26

TOPLAM 289 100 606 100
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incelenen kitaplardaki gorsellerde bir nesneyle birlikte gérilen yetiskin
kadin ve erkek figlurlerin toplami iginde kadin ve erkek figurlerin hangi
nesnelerle baglanti icinde olduguna bakildiginda (tablo 4.1.4.2.2.) kadin figirler
sirasiyla kamusal nesnelerle (%16) ve 06zel nesnelerle (%16) gOsterilirken
yetiskin erkek figurler ise sirasiyla kamusal nesnelerle (%50) ve 6zel nesnelerle

(%18) gosterilmislerdir.

Tablo 4.1.4.2.2. Toplam Yetiskin Figurleri icinde Kadin ve Erkek Figiirlerin Fiziksel
Baglanti Igerisinde Gosterildikleri Nesnelerin Cinsiyete Goére Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Kadin Erkek TOPLAM
f % f % f %
Kamusal Nesne 148 16 446 50 594 66
Ozel Nesne 141 16 160 18 301 34
TOPLAM 289 32 606 68 895 100

Toplam sayi i¢inde erkeklerin nesnelerle gosterilme orani %68’e %32 ile
kadinlarin iki katindan fazla bir yuzdeye sahiptir. Bu durum erkeklerin yasanti
icerisinde “etkileyen ve degistiren” 6zne olma o6zellikleriyle baglantili olarak
yorumlanabilir zira erkekler kadinlara oranla daha fazla nesne kullanmakta ve
“fark” yaratmaktadir. Kadinlarin kamusal ve 6zel nesne kullanimlari neredeyse
yari yariya bir oranla esit durumdayken erkeklerin kamusal nesnelerle 6zel
nesnelerin U¢ katl kadar daha fazla baglanti iginde gosterilmeleri “eylemler ve
mekanlar” kategorileriyle tutarli bir sonug¢ olarak goéze carpmaktadir. Kamusal
alanda c¢ok daha fazla resmedilmis olan erkekler, bu nedenle kamusal

nesnelerle de daha fazla baglanti i¢cinde bulunmaktadirlar.

Kadinlarin ve erkeklerin baglanti icinde olduklari kamusal nesnelere
bakildiginda, kadinlarin gogunlukla aligveris ortamindaki nesnelerle, daha az
saylda olmakla birlikte de meslek dallarina iligskin nesnelerle (tebesir, steteskop,
kitap vb.) gosterildikleri, erkeklerinse yaptiklari isle baglanti nesnelerle
(comlek, yangin sondurme tupu, fayans, hizar, balta, steteskop vb.)

resmedildikleri gorulmektedir.

Ozel nesneler incelendiginde de kadinlar ev ortaminda yaptigi islerde
kullandigi nesnelerle (temizlik bezi, bulasik teli, igne, iplik, ocak vb) daha ¢ok

gosterilirken bazi gorsellerde de televizyon, bilgisayar ve kitap gibi ilgi alanlarina
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yonelik nesnelerle bir arada yer almaktadir. Erkeklerin baglanti iginde oldugu
nesnelerse daha ¢ok gazete, dergi, kitap, televizyon, bilgisayar gibi ilgi
alanlarina yoénelik nesnelerken, evin isleriyle ilgili olarak bahge bakiminda
kullandiklari hortum, kazma gibi nesneler de az sayida da olsa yer almistir.
Erkekler sadece bir gorselde mutfaktan salona getirdigi servis malzemeleriyle

gOsterilmektedir.

4.2. METINLERDEN ELDE EDILEN BULGULAR VE YORUM
4.2.1. Metinlerde Ana Karakter

incelenen kitaplardaki metinlerde karsilasilan ana karakterler icinde
(Tablo 4.2.1.1) kiz figurler %9, oglan figurler %21, cinsiyeti belirlenemeyen
cocuk figurler %5, yetiskin kadin figirler %9, yetiskin erkek figtrler %51 ve

cinsiyeti belirlenemeyen yetigkin figirler %5’lik oranla yer almiglardir.

Tablo 4.2.1.1. Metinlerdeki Ana Karakterlerin Gocuk ve Yetigkin Olmaya Goére Frekans ve
Yiizde Dagilimlari

f

%

Kiz 11 9
Oglan 25 21
Belirsiz 6 5
Yetiskin Kadin 10 9
Yetiskin Erkek 59 51
Belirsiz 6 5
TOPLAM 117 100

incelenen kitaplarin metinlerindeki cocuk ana karakterlerin cinsiyetlerinin
toplam ¢ocuk ana karakter sayisi icindeki oranina bakildiginda (Tablo 4.2.1.2.),
kiz figurler %26, oglan figurler %60’lik, cinsiyeti belilenemeyen ¢ocuklar ise %

13’lUk bir orana sahiptir.

Tablo 4.2.1.2. Metinlerdeki Cocuk Ana Karakterlerin Cinsiyete Gére Frekans ve Yuzde

Dagilimlan

f

%

Kiz 11 26
Oglan 25 60
Belirsiz 6 14
TOPLAM 42 100
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incelenen kitaplardaki metinlerde yetigskin ana karakterlerin cinsiyetlerinin
toplam vyetiskin ana karakter sayisi igindeki oranina bakildiginda (Tablo
4.2.1.3.), yetigkin kadin figirlerin orani %13, yetiskin erkek figurlerin orani %79,

cinsiyeti belirlenemeyen yetigkinlerin orani ise %8’dir.

Tablo 4.2.1.3. Metinlerdeki Yetigkin Ana Karakterlerin Cinsiyete Goére Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

f %
Kadin 10 13
Erkek 59 79
Belirsiz 6 8
TOPLAM 75 100

incelenen kitaplarda toplam 275 metin bulunmaktadir. Fakat bu
metinlerin bazilari siir, tekerleme ya da bilgi verme amach turlerde yazilmis

oldugundan burada toplam 117 ana karakter mevcuttur.

Metinlerde ana karakterlerin buylk ¢ogunlugunun yetiskin erkek figur
oldugu goriulmekte, bunu oglan figur izlemekte, devaminda da kiz figurler, kadin
figlrler ve cinsiyeti belirlenemeyen cocuk ve yetigkin figlrler gelmektedir.
Buradan ana karakter olmanin yetiskin ya da ¢ocuk olmaktan gok erkek-kadin

ya da oglan-kiz olmakla iligkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Ana karakter olmanin cinsiyete bagli olarak sekillendidi, yas gruplari
icerisindeki degerlendirmede ¢ok daha net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk
ana karakterler iginde oglanlarin %60’lik bir oranla basi ¢cekmesi, kizlarinsa bu
oranin yarisindan bile daha duslk bir oranda ana karakter olmasi kitaplarda
gocuklar arasinda “6zne” olarak oglanlarin secildigini, kizlarin ise ¢ok kisitli
olarak kendilerine yer bulabildiklerini dustindurmektedir. Ana karakter, kategori
tanimlarinda belirtildigi gibi bir olayin baskisisi, anlaticisi, olayi/durumu
dogrudan etkileyen ya da bunlardan dogrudan etkilenen kisi olarak var olmakta,
batin bu ozellikler igcinse daha ¢ok oglanlarin segilmesi kizlarin bir anlamda

‘Otekilestirildikleri’ni gostermektedir.

Yetigkinlerin ana karakter olmalariyla ilgili olarak cinsiyet farklarina

bakildigindaysa erkeklerin kadinlardan alti kat daha fazla olarak ana karakter
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oldugu gorulmektedir. Bu durumun erkegi, tamamen etkin, bagimsiz kilarken
kadini gérunmez bir konuma getirdigi ve yok saydigi dusunulebilir. Ana karakter
olma bakimindan kadin ve erkek arasinda var olan bu ugurumun, égrencilerin
ileriye donuk algilayislarinda erkeklerin bu dunyanin 6zneleri olduklarini
dusunmelerine, kadinlarinsa arka planda kalmalarini dodal bulmalarina neden
olabilecegi dusundlebilir. Bu bilgiyle blUyldyecek olan c¢ocuklar geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerini benimseyebilecekleri gibi bunlarin devamina yol

acacak davranislarda da bulunabileceklerdir.
4.2.2. Metinlerde Yan Karakter

incelenen kitaplardaki metinlerde karsilasilan yan karakterler icinde
(Tablo 4.2.2.1.) kiz figurler %5, oglan figurler %18, cinsiyeti belirlenemeyen
cocuk figlrler %1, yetigkin kadin figurler %28, yetigkin erkek figurler %45 ve

cinsiyeti belirlenemeyen yetigkin figurler ise %3’lUk oranda yer almiglardir.

Tablo 4.2.2.1 Metinlerdeki Yan Karakterlerin Cocuk ve Yetigkin Olmaya Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimlari

f %
Kiz 9 5
Oglan 30 18
Belirsiz 2 1
Yetigkin Kadin 48 28
Yetiskin Erkek 77 45
Belirsiz 5 3
TOPLAM 171 100

incelenen metinlerdeki gocuk yan karakterlerin cinsiyetlerinin toplam
cocuk yan karakter sayisi icindeki oranina bakildigi zaman (Tablo 4.2.2.2.), kiz
figlrlerin orani %22, oglan figurlerin orani %73 ve cinsiyeti belirlenemeyen
cocuk figurlerin orani %5’lik bir orana sahiptir.

Tablo 4.2.2.2. Metinlerdeki Cocuk Yan Karakterlerin Cinsiyete Goére Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

f %
Kiz 9 22
Oglan 30 73
Belirsiz 2 5

TOPLAM 41 100
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incelenen metinlerdeki gocuk yan karakterlerin cinsiyetlerinin toplam
cocuk yan karakter sayisi icindeki oranina bakildigi zaman (Tablo 4.2.2.3.),
yetiskin kadin figurler %37, yetigkin erkek figurler %59 ve cinsiyeti

belirlenemeyen yetiskin figurler %4’lUk bir orana sahiptir.

Tablo 4.2.2.3. Metinlerdeki Yetigkin Yan Karakterlerin Cinsiyete Gore Frekans ve Yuzde

Dagilimlan
f %
Kadin 48 37
Erkek 77 59
Belirsiz 5 4
TOPLAM 130 100

Yan karakterlerin yaglarina ve cinsiyetlerine go6re dagilimlarina
bakildiginda, bu kategoride yas dediskeninin daha etkili oldugu goértlmektedir
¢UnklU yan karakterlerin buylk ¢cogunlugu yetiskin kadin ve erkekler tarafindan
olusturulmaktadir. Bununla birlikte bu grup icinde erkeklerin yine sayica daha
fazla olduklari gbze carpmaktadir. Fakat kadinlarin bu kategorideki yuzdelerinin
ana karakter olma kategorisine gore oldukg¢a yuksek oldugu gortlmekte, bu da

kadinlarin kendilerine ancak yan rollerde yer bulabildiklerini ortaya koymaktadir.

Toplam ¢ocuk sayisi iginde kiz ve oglanlarin yan karakterlerde bulunma
yuzdelerine bakildiginda da oglanlarin burada da kizlardan U¢ kat daha fazla
gorunur oldugu ve kizlarin oldukg¢a az yer bulabildigi gézlemlenmektedir. Hem
ana karakterlerde hem de yan karakterlerde kadinlarin erkeklerden, kizlarinsa
oglanlardan ¢ok daha az var olmalari kitaplardaki toplumsal cinsiyet

egitsizliginin varligini ortaya koymaktadir.
4.2.3. Metinlere iliskin Diger Tespitler

incelenen kitaplardaki metinlerin karakterlerinin cinsiyetleri disinda
iceriklerinde de kimi toplumsal cinsiyet kalipyargilariyla ve cinsiyetgi sdylemlerle
karsilagilmaktadir. Bu yargilar daha ¢ok dogrudan degil dolayli olarak ortaya

konmakta, ortuk bir sdylemle yer almaktadir.
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Ada Yayincilik tarafindan hazirlanan 5. sinif Turkge ders kitabinda
(Alacali, 2012) yer alan “Para Clzdani” (s.10) hikayesinde, Murat isimli gocugun
basindan gecenler anlatiimaktadir. Bu karakterin gundelik yasantisi iginde her
gun yaptigi seylerden birinin ¢gogunlukla bir “erkek sporu” kabul edilen futbol
oynamak oldugu gorulmektedir. Murat'in édevini yaparken ¢6zdudu matematik
probleminin secimi de dikkat ¢ekicidir. “Naciye’nin babasinin maasi 700 TL'dir.
O her ay bu paranin 75 TL’sini elektrik ve suya, 250 TL’sini taksitlere, 50 TL’sini
yol parasina ayiriyor. 200 TL de ev kirasina 6deyince geriye kalan para ile neler
satin alabilir?” seklindeki bu sorudaki “baba” evin tUm giderlerini karsilayan ve
gecgimden sorumlu Kisi olarak gosterilmektedir. Problemin devaminda kalan
parayla ne alinabilecegini hesaplamaya c¢alisan Murat'in anne ve babasi
¢alismasina ragmen su sekilde disundugu gorulmektedir: “Babasi ogretim yili
baslarken kendisini yeni ayakkabi almisti...”. Burada da satin alma eylemini
gerceklestiren ve cocugun ihtiyacinin gideriimesini saglayanin yine “baba”

karakteri olmasi distnduracudar.

Ayni kitapta yer alan “Aile Fotografi” (s.17) baslikh siirde gecen “Annemi
ninnileriyle tanirim/ince, kivrak, sabirli.../Resminden de belli o bir anacan,/
Saclarini supurge yapmis yuvasi igin, Bir gin bile of dememis yillar yili”
dizelerinde anneye atfedilen 06zelliklere bakildiginda “ince, kivrak, sabirli,
anacan” sifatlarinin segcildigi gortlmekte, ayrica geleneksel toplumsal cinsiyet
rolleri icinde kadina sik¢a yuklenen “yuvasi igin sagini supurge etmesi” ile de
ovguye deger bulunmaktadir. Ayni siirin devaminda baba ile ilgili olarak yazilan
dizelerse su sekildedir: “Cok okumus babam, ic¢li bir sair.../kitap icinde dogmus,
kitaplarla yasamis.” Bu dizelerde annenin tersine babanin sadece isiyle ilgili
Ozelliklerinden bahsedilmesi ve sair oldugu igin “i¢li” olarak anilmasi, erkegi yine
baba sorumluluklarinin disinda tutmakta ve tamamen babanin mesleki yonu

one cikariilmaktadir.

S6z konusu kitapta toplumsal cinsiyet esitsizligini pekistiren pek c¢ok
ornek olmakla birlikte burada bir tane daha verilmesi ile yetinilecektir. “Masalcr”
(s. 67) baslikli metinde, masallardaki koétulUklerin en basta akilli davranilarak
nasil degisebilecedini anlatan yazar, bu degisikliklerin sonuglarini soyle
anlatiyor: “Gozlerimi  kapadim, kafamda bunlari canlandiriyorum. Pamuk

Prenses’i goruyor gibiyim. Sarayda, sevgili Uvey annesinin yaninda uslu uslu
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oturuyor. Batln gun nakis isliyor. Ormani, cuceleri tanimiyor. Yedi sevgili dostu
yok, onlarin yemeklerini pigirmiyor, sokuklerini dikmiyor. Yasaminda hi¢ is
yapmiyor. is yapmadidi igin dostlarinin yanindayken séyledigi giizel sarkilarla
geng prensi buyllemiyor.” Bu cumlelerde Uvey annesiyle iyi geginen Pamuk
Prenses’in butlin gin nakis islemesi bir kadin rolG olarak sunulmaktadir. Bunun
disinda ormana hig¢ gitmeyen prensesin hig is yapmamasinin sonucunda keyifle
sarkilar sdylemedigi, bunun igin de geng prensle tanisamadigi vurgulanmakta;
is yapmak hem bir kadin rolu olarak sunulmakta hem de bunun kadinlar i¢in ne

kadar eglenceli oldugu ortulu bir sekilde sezdiriimektedir.

Doku Yayincilik tarafindan hazirlanan 6. sinif Tldrkce ders kitabinda
(Biyikli ve Oztas, 2012) yer alan “Akkiz Karakiz” baslikli masalda henliz on
sekiz yasinda olan durust ve guzel “Aysegul” karakterinin Uvey annesi ve Uvey
kiz kardesi tarafindan eziyet goérmesi ve evden kovulmasinin ardindan cektigi
tim kotulUklerin sonucunda yasadiklari sdyle Ozetlenir: “Aysegul, evden
kovulduktan sonra bir prensle karsilasir. Prens onu Ulkesine goéturur. Kirk gun,
kirk gece dugun yapilir’ (s. 92). Burada pek cok farkli noktaya dedginilebilir.
Ornegin, 6zellikle masallarda ve hikayelerde hemen her zaman aktarildi§
bicimiyle “Gvey anne” koétudur. Kadinlarin kendisinin olmayan c¢ocuklara iyi
davranmayacagina yonelik bir icermesi olan bu kabulin ders kitaplarina
secilmis metinler icinde yer almasinin baska bir agidan etkisi de, Gvey anne ya
da Uvey baba sahibi 6grenciler Uzerinde psikolojik olarak kotu yonde olabilir.
Bunun disinda henlz on sekiz yasinda bir geng kadinin, tek kurtulusunun bir
prens yani bir erkek tarafindan begdenilmek ve onunla evlenmek olarak
sunulmasi cinsiyetgi bir tutum olarak degerlendirilebilir. Burada evlenecegi kigsiyi

segenin kadin degil erkek olduguna dair bir mesaj verildigi disunulebilir.

Metinlerden verilebilecek bir baska 6rnekse Bisiklet Yayincilik tarafindan
hazirlanan 8. sinif Turkge ders kitabinda (Sahin, 2012) yer almaktadir.
“Hayalinizdeki Oda” baslikll metinde genclerin odalarini kendi istedikleri hale
nasil getirebilecekleri anlatiimakta, yatak ortusU, yastik ve perdeler igin istenilen
renklerde kumas segcilebilecegi ve bunlarin diktirilerek kullanilabilecegi
belirtiimekte ve sdyle denmektedir: “Bu noktada aile dikis makinasi olan birine,
tum sirinliginizle yaklasin ve perdelerinizi, yastik kiliflarini, drtileri dikmesini rica

edin. Kizlarimizin eli yatkinsa butin bulari kendileri yapabilirler” (s. 126).
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Cumlede “eli yatkin kizlarin” dikislerini kendilerinin dikebilecegi belirtimekte,

bdylelikle gocuklara bu isin bir “kadin isi” oldugu sezdiriimektedir.

incelenen biitiin kitaplarda pek ¢ok cinsiyetci icermelerle karsilasiimis
olmakla birlikte buraya alinan érneklerin yeterli dizeyde bir fikir olusturdugu
dusundlmektedir. Genel olarak metinlerde karsilasilan farkli birkag noktaya
daha deginmek gerekirse, kitaplarda kadin ve erkekler igin kullanilan sifatlar da
bir hayli farklilik gosterdigi gérilmektedir. Ornegin kadinlar igin, “ince, kivrak,
sabirli, anacan, sessiz, dost bakigl, guler yuzlu, dasunceli, mizmiz, utangag,
kapali, kendi halinde, dedikoducu, merakli” gibi sifatlar kullanilirken erkekler
icin, “sert, sinirli, ciddi, yakisikli, boylu poslu, iri, levent, gugll, kuvvetli, yigit,
yardimsever, kahraman” gibi sifatlar tercih edilmektedir. Bu sifatlar geleneksel

toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin bir yansimasi olarak gorulebilir.

Kitaplarda dikkat geken bir diger husus da metinlerde adi gegen ve 6rnek
gosterilen tarihi kisilik, bilim insani, sanatgi, sporcu, filozof, yazar, mucit vb.
bilinen isimlerin cinsiyetlere dagihmidir. Batin kitaplar icinde o6rnek verilen
sahislardan 51'i erkekken sadece 2’si kadindir. Bu iki kadindan biri iki yasinda
gegcirdigi rahatsizlik nedeniyle gérme ve isitme engelli olan ve konusamadigi
halde aldigi egitimle ve goOsterdigi azimle hem konusmaylr hem yazmayi
o6grenen, universite egitimini tamamlamis olan pedagog, yazar ve aktivist Hellen
Kellerdir. Ornek gbsterilen diger kadin figir ise 1877-78 Osmanli-Rus
savasinda verdigi hizmetlerle tarihe ge¢gmis olan Nene Hatun’dur. Fakat bu iki
sahsiyet disinda ilgili alanlardan higbir kadin &rnek verilmemis olmasi,
kadinlarin bu alanlarda yok sayilmasi, onlarin herhangi bir basarisinin olmadigi
izlenimini yaratmaktadir. Bu yaklagimin daha bastan kiz égrencilerin 6zyeterlik
algilarini olumsuz yénde etkileyecegdi dugunulebilir. Kendi ¢alismalarinda da bu
bulguyla ortusen sonuglar elde eden Guvenli ve Ugur Tanriéver (2009), konuyla

ilgili olarak sunlar1 sdylemektedir:

Her ne kadar ‘ortik sOylem’in bir pargasi olsa da, genelde medya
¢ozimlemeleri alaninda geligtirilen ve Tuchman tarafindan ‘kadinlarin
simgesel olarak yok sayillmasr’ bi¢ciminde kavramlastirilan olguya ders
kitaplarinda sik¢a rastlanmaktadir (Tuchman vd., 1978). Bunu belli bir
toplumsal grubun incelenen metinlerdeki goérundrlik derecesi ya da
tersine, bizim drneklerimizde gézlendigi bigimiyle ‘gérinmezligi’ olarak da
adlandirmak mamkuanddar (s. 107).
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incelenen ders kitaplarinda dikkat ¢eken hususlardan biri de yazar
seciminde karsimiza c¢ikmaktadir. Ders kitaplarindaki toplam 275 metnin
213’Unun yazar erkekken, 51’inin yazari kadin olarak gorulmekte, geriye kalan
11 metninse ya anonim oldugu ya da kitabi hazirlayan komisyon tarafindan
yazilmig oldugu gozlemlenmektedir. Gulseven ve Tanridver’in (2009) bahsettigi
‘simgesel gorinmezlik’ burada da karsimiza ¢ikmakta ve kadinlar yazar olarak
erkeklere oranla 4 kat daha az var olabilmektedirler. Bu durumun 6grencilerin

bilingaltinda yer edebilecegi distunulmektedir.

Ders kitaplarindaki duruma paralel olarak incelenen galisma kitaplarinda
da etkinliklerde kullanilan kisa metinlerin ya da alintilanan cumlelerin 106’sinin
erkek yazarlardan, 13’UnUnse kadin yazarlardan segildigi gorulmektedir. Bu
rakamlar ogrencilere kadinlarin yazin alanindaki yerinin 6nemsiz oldugunu

dusundurtebilir.

Metinler icinde kullanilan sdzclklerin bazilari da cinsiyetgi bir tutum
g6stermektedir. Ornedin, bazi metinlerde ‘bilim insan’’ yerine ‘bilim adamr’,
‘insan ya da insanlik’ yerine ‘insanoglu’ gibi sdzcuklerinin tercihinin dildeki
erillesmenin isareti oldugu dusunulebilir. Bu soézcukler istem disi boyle
kullanilmig olabilir. Ancak kitap hazirlayanlarin bu kavramlari kullanirken daha

dikkatli ve bilin¢li kullanmasi bu sorunu ¢dzebilir.

Tipki gorsellerde oldugu gibi metinlerde de kadinlar meslek hayatinda
¢ok fazla yer almamakta, yer alsa da ¢ok az sayidaki meslek kollari i¢cinde yer
bulmaktadir. Kadinin birincil gbrevi her zaman ‘anne’ olmaktir, metinlerde
annenin calistigindan s6z edilse bile ne is yaptigi konusu pek s6z konusu
edilememekte, daha ¢ok nasil bir anne oldugu Uzerinde durulmaktadir. Oysa
metinlerde erkeklerden daha g¢ok bulunduklari meslek dallari igerisinde
bahsedilmekte, metinde ‘baba’ figiri olarak yer alsa da mesleginden s6z
edilmektedir. Bu cinsiyet¢i icermeler sadece kadinin aleyhinde degil aslinda
tersten bir okuma yapildiginda erkegin aleyhine de sonuglanmaktadir. Bu
tanimlamalar erkeklerin toplum icinde her zaman “gugll, kuvvetli, calisan”
olarak yer almalari gerektigi izlenimini yaratmakta ve oglan Uzerinde “olmasi
gerektigi gibi bir erkek” olma baskisini olusturmaktadir. Erkeklerin

duygularindan bahsetmesi (eger sair degilse), aglamasi, ¢alismamasi hos
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gorilmemekte ve bu davranigi gosteren erkekler otekilestiriimektedir. Bu bilgi,
ogrenciler Uzerinde toplumsal cinsiyet rollerinin benimsenmesi bakimindan

oldukca ciddi bir etki yaratabilir.

4.3. BULGULARIN TOPLUMSAL CINSIYET EDINILMESINE IiLISKIN
KURAMSAL YAKLASIMLAR BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI

Bulgular 1siginda o6zellikle ¢ocuklarin kiminle gosterildiginin incelendigi
kategoride kizlarin yetiskin kadinlarla, oglanlarinsa yetiskin erkeklerle bir arada
daha c¢ok gosterildikleri ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum kizlarin ve oglanlarin
kendi cinsiyetinden yetigkinlerle daha ¢ok iletisimde olduklarini, onlari
gOzlemlediklerini ortaya koyar. Sosyal 6grenme kuraminda oldugu gibi, bu
yetiskinleri model alan gocuk, onlarin davraniglarini taklit ederek dégrenecektir.
Sosyal 06grenme kurami bu baglamda bulgularla o6rtisen bir yapi

gOstermektedir.

Yukarida da 6rnek verilmig olan ‘Aile Fotograf’ adli metinde ise kadin ve
erkek rolleri belirtilmis, kadin ailesi i¢in sagini stpurge etmis bir varlik olarak
cgizilirken erkek de ‘cok okumus, kitaplarla i¢ ige’ bir profil ¢izmistir. Sosyal rol
kuraminda gegen sosyal yapidan kaynakli ayrimlarin birey tarafindan psikolojik
olarak dogru kabul edildigine yonelik durum bu metinde karsimiza ¢ikmakta ve
cinsiyetci yargilar dogruymus gibi olumlanmaktadir. Bu durum &grencilerin

algilarina de etki edebilir.

Kadin ve erkegin kendi ilgilerine yonelik yaptiklari eylemlere bakildiginda
erkekler, avlanirken, balik tutarken, bahge igleriyle ilgilenirken; kadinlar ise
nakig islerken, érgu orerken gosteriimektedir. Bem'in cinsiyet sema kuramina
gore degerlendirildiginde bu gorsellerde kadinlarin kadinsi, erkeklerin erkeksi
kisilik yapilari iginde resmedildikleri, androjen kisilik yapisinin ortaya konmadigi
sOylenebilir. Bu durum metinlerdeki meslek secgimleri i¢in de gegerlidir. Sonug
itibar1 ile 6grencilerin gelecekte yapacaklar isler ya da hobileri konusunda

yonlendirici etkileri olabilir.
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4.4. BULGULARIN KONUYLA iLGiLIi DIGER GALISMALARLA
KARSILASTIRILMASI

Daha 6nce yapilan arastirmalar incelendiginde Esen Severge, 1998
inceledigi kitaplarda oglanlarin kizlardan %28 oraninda, erkeklerinse
kadinlardan %40 oraninda daha fazla gosterildigini, kadinlarin ¢ocuklarla
erkeklerinse yetigkinlerle daha fazla gdsterildigini, yapilan eylemlerde de ayni
yonde bir oranin ¢iktigini belirtmekte; kadinlarin ev g¢evresinde gosterilirken
erkeklerin dis mekanda temsil edildiklerini, nesne kullaniminda da kadinlarin
daha cok Ozel nesnelerle, erkeklerin kamusal nesnelerle gdsterildidini ve son
olarak metinlerde ana karakter segiminde oglanlarin basi ¢ektigini

vurgulamaktadir.

Yorganci (2008), calismasinda yine kiz figlrlerin oglanlardan, sayica
oldukca az gosterildigini belirtmig, kizlarin daha ziyade evde, oglanlarin ise
kamu alaninda resmedildiklerini ortaya koymustur. Oglanlarin kizlardan daha
fazla tek basina gosterildiklerini ve bu sekilde tek basina yeterlikte kizlardan
daha yetkin olduklarini vurgulamistir. Kizlara ev hanimhigi, doktorluk, hemsirelik,
ogretmenlik gibi mesleklerin dnerildigini ifade eden Yorganci, oglanlara dnerilen
mesleklerde mekanik mesleklerin de olduguna ve gorsellerdeki tim mudurlerin

erkek olduguna dikkat gekmistir.

Ozkan’in (2013) yaptigi calisma da benzer sonuclara ulasmis, bitiin
kitaplarda erkek figurlerin kadin figtrlere oraninin daha yuksek oldugunu,
doktorlarin erkek olarak resmedilirken kadinlarin hemsire olarak yer bulduguna

vurgu yapmistir.

Bu calismada elde edilen bulgular genel olarak onceki c¢alismalarla
ortusmektedir. Diger caligmalarda oldugu gibi kizlarin sayisi oglanlardan,
kadinlarin sayisi ise erkeklerden bir hayli dusuktir. Fakat yine de bazi farklar
g6zlemlenmektedir, drnegin calismada ayni kategorilerin kullaniimis oldugu
Severge’nin galismasina gore kiz ve oglanlarin tek basina gdsteriimeleri
arasindaki farkin bu calismada azaldidi, gorsellerde bulunan kiz figurlerin
oraninin ilk c¢alismada %37’yken, bu c¢alismada %42 oldugu sonucuna

ulasilmistir. Bu c¢alismada, tek basina gosteriime orani kadinlarda daha
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fazlayken, cocuklarla gosteriime orani ise daha dusuktir. Yine bu galismada
Esen Severge’nin galismasina oranla yetiskinlerle gosteriime oranin kadinlarda
iki kat artarken erkeklerde de yuUkseldigi dikkat cekmektedir. Fakat oranlardaki
bu degisime ragmen kadin sayisinin toplam yetigskin arasindaki orani
degismemis ve %29’da kalmistir. Eylemler kategorisinde her iki ¢galismada da
cocuklar kategorisinde benzer sonuglar elde edilirken, bu ¢alismada kadinlarin
kamusal eylem icinde goOsteriime oraninda ciddi bir yukseklik s6z konusudur.
Dikkat ¢ceken diger bir fark da kadinlarin okul ve ¢evresinde gdsterilme oranidir,
Esen Severge’nin galismasinda %15 olan oranin, bu calismada %2 oldugu,
kadinlarin dis mekanda gdsterilmelerinin oraninin ise ilk galismada %31’ken bu
calismada %47 oldugu gorulmektedir. Nesneler kategorisine gelindiginde bu
calismada her iki cinsiyetin 6grenimle ilgili nesnelerle gosteriime orani daha
dusuktdr. Bununla birlikte sadece bu galismada ele alinmis olan ilgi alanina
yonelik nesneler, kizlarda %33, oglanlarda ise %Z25’lik bir orana sahiptir.
Kamusal/iletisimsel nesnelere gelindiginde bu c¢alismada Esen Severge’nin
calismasina gore her iki grupta da %10 civarinda daha dusuk bir oran s6z
konusudur. Yetiskinlerin her ikisinde de kamusal nesne oraninin bu ¢alismada
daha yuksek oldugu gozlemlenmekte, bu oranin erkeklerde ¢ok yiuksek olmasi
dikkat cekmektedir.
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BESINCI BOLUM

SONUGLAR VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Bu calismada ortaokul Turkge ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet
acisindan incelenmesi amacglanmis, yapilan incelemeler sonucunda s6z konusu
kitaplarda toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin yeniden dretildigi, pekistirildigi ve

devaminin saglandigi gozlemlenmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar kisa maddeler halinde 6zetlenecek

olursa;

e Kitaplarda yer alan gorsellerde erkekler kadinlara oranla, oglanlar
da kizlara oranla ¢ok daha yuksek sayida yer almaktadir.

e Gorsellerde kizlar, oglanlara oranla yetiskinlerle daha c¢ok bir
arada yer almaktadir.

o Erkekler kadinlara oranla yetiskinlerle daha fazla bir arada
gosterilirken kadinlarin da erkeklere oranla gocuklarla daha ¢ok bir
arada resmedildigi gérulmektedir. Erkekler yetigkin dinyasinda yer
alirken kadinlar ¢ocuklarla daha fazla birlikte vakit gecirmektedir.

o Kizlar yetigkin kadinlarla, oglanlar yetigkin erkeklerle daha fazla
resmedilmektedir.

e Ogdlanlar daha c¢ok top, kilig, tas gibi oyuncaklarla birlikte
gosterilirken kizlar daha ¢ok ip, boncuk, bebek gibi oyuncaklarla
gOsterilmektedir.

e Erkekler kadinlara oranla meslek hayatinda daha fazla
gOsterilmekte, calistiklari meslek kollari daha genis bir yelpaze
olusturmaktadir.

e Kadinlar en ¢ok “anne” ve “6gretmen” olarak resmedilmektedir.

e Erkekler kamusal alanda ¢ok daha fazla gérinir durumdadir.
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e Metinlerde ana karakter olarak en fazla yetigkin erkekler, en az
yetigkin kadinlar gosterilmektedir. Oglanlarin orani da kizlara gore
oldukga yuksektir.

e Metinlerin iceriklerinde oldukga yogun cinsiyetci sdylemler s6z
konusudur.

e Metinlerin gok buyuk bir kismi erkek yazarlardan segcilmistir.

Batin bu sonuglar 1s1dinda, toplumsal cinsiyet algisinin ders kitaplarinda
da kendisini yogun sekilde hissettirdigini sOylemek yanlis olmayacaktir.
Gundelik yasam dinamikleri iginde toplumsal cinsiyet kalipyargilari iginde
yasamaya mecbur edilen kadin ve erkekler yeterince 6zgur davranamamakta,
ilgilerini ¢geken konularda bile cinsiyetgi tabular s6z konusuysa kendilerini
durdurmaktadirlar. Bu konuda baleye ilgi duyan bir oglani ya da futbola merakli

bir kizi 6rnek vermek konunun daha anlasilir olmasini saglayabilir.

Okulun amaglarindan biri g¢ocuklari yasama hazirlamaktir. Bu amag
dogrultusunda cocuklarin 6zgur dusltnceli bireyler olarak yetismesi, kendilerini
toplum hayatinda ¢ok daha kolay var edebilmelerini saglayacaktir. Toplumsal
cinsiyet kalipyargilari ile verilen bir egitim ise bu 6zglr dudslncenin 6ninde

engel olusturan etmenler icinde dnemli bir yere sahiptir.

5.2. ONERILER

Ders kitaplari halen 6grencilerin ve 6gretmenlerin en ¢ok kullandigi ders
materyali olma 6zelligini korumaktadir. Bu 6zelligin, ders kitaplarinin ne kadar
onemli oldugunun ve etkisinin daha iyi anlasilmasina yardimci olacagi
dugunulmektedir. Ders kitaplarindan edindikleri bilgileri tek dodruymus gibi
kabul eden c¢ocuklar, hayat boyu, erken yasta edindikleri bu duslncelerin
etkisinde kalmaktadirlar. Toplumsal cinsiyet rolleri de bunlardan biridir. Bu
nedenle ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda ¢cok daha titiz davraniimasi
ve cinsiyetci 6geler barindiran metinlerin kitaplara dahil edilmemesi ve program
gelistirme uzmanlarinin bu konuyu daha titiz bir sekilde ele almalari
gerekmektedir. CEDAW soézlesmesi taraflarindan biri olan Turkiye’'nin egitim

materyallerinde cinsiyet¢i 6gelerin bulunmamasi yasayla karara baglanmistir.
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Once programlar yoluyla sonra bu programlar isiginda hazirlanan ders

kitaplariyla bu cinsiyetci yargilar egitim materyallerinden c¢ikariimalidir.

Kitaplarin gorselleri daha &zenle secilmelidir. Bu konuda &zellikle
yayinevieri ve ders kitaplarini  hazirlayanlarin  dikkatli davranmasi
gerekmektedir. Kitaplarda kadin-erkek sayisi ve kiz-oglan sayilari esit bir
konuma getirilmeli, bu figurlerin temsil ettikleri roller de cinsiyet¢i tutumlar
icerisinde gosteriimemelidir. Kadin ve erkeklerin mesleki anlamda da daha esgit

bir konuma gosterilmesi saglanmalidir.

Gelecegin yetigkinlerini yetistiren, onlari sekillendiren o6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet esitsizligine yaklasimi oldukga 6nemlidir. Sadece ders
kitaplarinda yapilacak iyilestirmeler tek basina yeterli olmayacak bu kitaplari
egitim ogretim etkinliginde kullanacak olan 6gretmenlerin yaklagsimlari oldukga
belirleyici olacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet konusunda
bilinglendiriimesine yonelik hizmet igi egitimler verilmeli, egitim fakulltesi
ogrencilerinin mezun olmadan 6nce bu konuda ders almalari ya da seminerlere

katilmalari saglanmalidir.

Tlrkge dersi 6gretim programlarindaki ara disiplin alan kazanimlarinda
yer alan “insan haklari ve vatandaslik kazanimi” bolimuande, toplumsal cinsiyet
kalipyargilarina yonelik farkindalik olusturmaya ve cinsiyetgi tutumlar

gelistirmemeye yodnelik maddeler eklenebilir.

Ders kitaplarinda 6grencilere sunulacak olan tarihi kisilik, bilim insani,
yazar, filozof, sanatci, sporcu gibi 6rnekler birbirine yakin sayida olmak kaydiyla

hem kadinlardan hem erkeklerden segilmelidir.

Toplumsal cinsiyet ve egitim konusunda daha kapsamli arastirmalar
sayica artmalidir. Arastirmacilarin bu konu Uzerine daha yogun olarak
egilmeleri ve vyapilan arastirma sonuglarinin paylasiimasi, hem program
uzmanlarinin hem yayinevlerinin hem de Milli Egitim Bakanliginin daha hassas

davranmasina, dogru yonlendirilmesine yardimcl olacaktir.
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