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CAL BOLGESINDEKI OKULLARDA iNGILiZCE OGRETIMININ
SORUNLARI VE COZUM ONERILERI

Turan PAKER"
Ozet

Bu calismanin amaci Cal bolgesindeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki Ingilizce 6gretimine
yonelik sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri olusturmaktir. Bu amagla bu
bolgede calisan Ingilizce Ogretmenlerine Ingilizce &gretiminde karsilastiklart sorunlara yénelik bir
sormaca verilerek veriler toplanmistir. Sonra veriler tiirlerine gore siniflandirilmis ve en frekanslarina
gore siralanmigstir. Belirlenen sorunlara alan yazinda yapilan uygulamalara ve deneyimlere dayanilarak
¢Oziim Onerileri sunulmustur.

Giris

Glnilimiizde yabanci dil 6grenmek iilkemiz i¢in gerek egitim, gerekse egitim sonrasi istihdam agisindan
en 6nemli unsur haline gelmistir. Toplumda herkes bir yabanci dili, 6zellikle Ingilizceyi 6grenmek
istemektedir. Bunun icin ilkdgretimden baslamak iizere ingilizce dgretimi egitim programlarinda haftada
iki saat ile baslayip, sonra dort saate ve hatta yabanci dil agirlikli ortaggretim okullarinda ise 10 saate
kadar ¢ikmaktadir. Ayrica 6zel ilkogretim ve hatta okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar ilk yildan
itibaren Ingilizce ile kars1 karsiya kalmaktadir. Universitelerimizin bazilari, ODTU, Bogazici, Hacettepe,
Bilkent, vb., &gretim dilini Ingilizce olarak belirlemislerdir. Yine bircok iiniversitemizin bazi
boliimlerinde egitim dili % 30-40 oraninda Ingilizcedir. Bu baglamda Ingilizce 6grenmek ve 6gretmek
oldukca 6nemli bir konuma gelmistir. Ayrica iilkemizin turistik cografya ve tarihsel yapisi iilkeye bircok
turist cekmekte ve bu turistlerin agirlanmasi yabanci dil bilen eleman ihtiyacini dogurmaktadir.

Yabanci dil (ingilizce) 6grenmeye yonelik ihtiyaglarimizi ¢ok iyi bilmemize ragmen, bunu gerek
ilkdgretim, gerek ortadgretim ve hatta yiiksekogretim diizeyinde basarili bir sekilde gerceklestiremiyoruz.
Bunun altinda yatan bir¢ok neden vardir. Bu nedenlerden en 6nemlileri kisaca, yeterli diizeyde ve sayida
Ogretmen, materyal ve donanim eksikligi ile 6grenci motivasyonu olarak ii¢ grupta toplayabiliriz.

Yukarida belirtilen nedenlerden en onemlisi etkin sekilde dil 6gretmeyi bilen nitelikli 6gretmen
kadrolarmin yeterli diizeyde ve sayida olmayisidir. Ulkemizde Egitim Fakiiltesi ingilizce 6gretmenligi
boliimiinden mezun olanlarin yam sira ihtiyag nedeniyle Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin, ingiliz Dili
Edebiyati, Amerikan Dili ve Edebiyati, Dilbilim, Miitercim Terciimanlik gibi egitim programinda dil
ogretmeye yonelik hicbir amac1 ve dersi olmayan bu boliimlerinden mezun olan dgrenciler ingilizce
dgretmeni olarak atannslardir. Bu da yetmiyormus gibi yine ihtiyag nedeniyle dgretim dili ingilizce olan
{iniversitelerin herhangi bir béliimiinden mezun olanlar sertifika programindan gegirilerek Ingilizce
Ogretmeni olarak atanmuglardir. Egitim Fakiiltesi disinda yetisen bu kisiler “biz babamizdan bdyle
gordiik” yontemiyle ders islemektedir. Ozellikle 6gretmenlik meslek bilgisi olmayan ve su anda binlerce
okulda gorev yapan bu Ogretmenler Ogretmenligi okullarda deneme yanilmayla Ogrenmeye
caligmaktadirlar. Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi hizmet i¢i egitim kurslariyla durumu kurtarmaya
calissa da bu Ogretmenlerin yetistirdigi iriinler ortadadir. Denileni anlayamayan, iki lafi bir araya
getiremeyen, duygu ve diisiincelerini ifade edemeyen tiriinler! Enginarlar’in (2003:68-69) iilkemizde ¢ok
cesitli okullarda calisan yabanci dil 6gretmenleri ile ilgili tespiti ¢ok onemlidir. Ona goére yabanci dil
Ogretmenlerinin ¢ogu ilk ve orta 6gretim yasamlari boyunca;

- anadili 6gretilen yabanci dil olan 6gretmenlerden hi¢ ders almamuslar,
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- yabanci dilin ana dil olarak konusuldugu iilkeye hi¢ gitmemisler,

- iletisim gereksinimleri veya firsatlari olmadigi igin sinif diginda yabanci dili kullanmamuglar,
- alt yazisi olmaksizin yabanci dilde film seyretmemisler,

- yabanci dilde yayimlanan bir dergi veya gazeteyi siirekli okuma aligkanligi edinmemisler.

- derslerinde anadili (Tiirkceyi) sik¢a bir 6gretim araci olarak kullanilmaktadirlar.

Ogretmenlerin dgretim siireci, siif ici uygulamalari, 8lgme ve degerlendirmeleri incelendiginde sorunun
nedeni daha iyi anlasilmaktadir. Ogretmenler modern dil dgretim yontem ve tekniklerini ya hig
bilmemekte ya da bilse bile sinif ortaminda kullanmamaktadir. Bu da onlarin defolu iiriin yetigtirmelerine
sebep olmaktadir. Demirel (1990:23-26) yabanci dil 6gretiminde temel alinan ilkeleri 10 madde halinde
belirlemistir:

1. Dort temel beceriyi gelistirmek,

2. Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama,

3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,

4. Gorsel ve isitsel araglar1 kullanma,

5. Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma,

6. Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,

7. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,
8. Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,

9. Bireysel farkhilig dikkate alma

10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Bu ilkeler 6grencilerin yas ve diizeylerine gore adapte edilmeli ve 6grenciler hedef dil ile hem sdzlii ve
hem de yazili olarak kars1 karsiya kalmalidir. Halbuki gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari ve dgrencileri
verdikleri 6dev ve smavlar incelendiginde yapilan uygulamalar g¢ogunlukla %90 oraninda dilbilgisi
agirlikli olmaktadir. Derslerde, 6dev ve smavlarda dilbilgisine agirlik veren O6gretmen bu tiir
uygulamalarla Ogrencilere su mesaji vermektedir. “Dilbilgisini bilen dili 6grenir.” Bu da gerek
ogretmenler ve gerekse dgrencilerin kafasinda ingilizce 6grenme denktir dilbilgisi 6grenme denklemini
olusturmustur. Bu ¢ok yanlis ve eksik bir bilgidir ¢iinkii dil tiim becerileriyle birlikte 6grenilir. Ayrica bir
dili konusuyor olmak onun dilbilgisi kurallarini ¢ok iyi bilmeyi gerektirmez. Ozellikle ¢ocuklarm dil
ogrenim siirecinde dilbilgisi kurallarin1 bilmenin higbir rolii yoktur (Ellis, 1990). Bu kurallar1 bilme
sadece baz1 yetiskinlerin 6grenme siirecine katkisi olabilir.

Ikinci neden olarak okullarda kullanilan ders kitaplari, materyal, donanim ve fiziksel altyap: eksikligidir.
Milli Egitim Bakanligi egitim programlarinda dort beceri 6gretimine esit agirlik verilmesini 6ngorse de
ders kitaplar1 ve yardimci kitaplart ¢ogunlukla dilbilgisini Ogretmeye yonelik etkinliklere agirlik
vermektedir. Eger 6gretmen de dilbilgisi 6gretimini yabanci dil dgretimi olarak algiliyorsa karsimiza
dilbilgisini bilen ama dili konusamayan, denileni anlamayan, duygu ve disiincelerini ifade edemeyen
triinler ¢ikmaktadir. Nunan’a (1998:104) gore yabanci dil 6gretimi bir baglam iginde sunulmali ve
Ogretilmelidir. Bu baglamda:

1. ogrencilere dil 6grenimi segenekler demeti olarak sunulmali

2. ogrencilere dilbilgisi-baglam iligkisini gercek ortamlarda kesfedecegi olanaklar sunulmali
3. yapr-islev iliskisinin net olarak anlasilabilecegi dil 6gretim yontemleri gosterilmeli

4. odgrencileri dilin aktif kullanicilart ve yorumlayicilar olmaya tesvik etmeli.

Halbuki bir¢ok okulda Ingilizcenin modern bir sekilde dgretiminde kullanilan bilgisayar, projektdr, ses
donanim olan derslik, VCD veya DVD galar, 6grencilerin diizeylerine uygun kitap, gorsel ve isitsel
programlara yonelik kaset bulunmamaktadir. Bu durumda 6grenciler sadece bir 6gretmen, bir kitap ve
kara tahta ile Ingilizce 6grenmeye calismaktadirlar. Oysa dgrencilerin gorsel ve isitsel olarak yabanci
dilin konusuldugu ortamlarla kars1 karsiya kalmasi son derece dnemlidir. Ayrica Ingilizce dgretiminin
aktif ve interaktif bir sekilde uygulamasina olanak verecek oturma diizeni bile olmayan birgok okul
vardir. Ogrenciler sadece iki ve {ic dgrencinin yan yana oturdugu ve bazen yere sabitlenmis siralarda

685



CAL SEMPOZYUMU 1-3 EYLUL 2006 DENIZLI
oturmaktadirlar. Bu durum etkili iletisim i¢in Ogrencilerin dortlii veya daha fazla 6grenciyle grup
caligmalar1 yapmalarina olanak vermemektedir.

Smif i¢i uygulamalar genelde ders kitabina dayali bosluk doldurma, ciimle tamamlama, soru cevap,
yerine koyma, fiili uygun zamana gore yerlestirme gibi giinliik dilin kullanimindan uzak mekanik
aligtirmalar olarak uygulanmakta, ayrica 6dev ve sinavlarda da aym teknikle sorular sorulmaktadir. Bu
durumda bu alistirmalarin mekanigini ¢6ziimleyen bir 6grenci dili bilmemesine ragmen belirli bir ritme
ve kurala bagli olarak uygulamalar1 yapabilmekte ve basarili olarak not almaktadir. Halbuki karne notu en
yiikksek not olan 5 olmasina ragmen bir &grenci giinlik hayatta Ingilizceyi kullanarak iletisim
kuramamaktadir. Bu da hem 6grenci, hem de program agisindan bir tezat olusturmaktadir.

En oOnemli bir diger sorun da bir¢ok okulda 6grenci motivasyonu sorunudur. Bireysel olarak
soruldugunda hemen hemen her &grenci Ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu belirtmesine ragmen
okulda 6grenme ortaminda onun igin gerekli zaman1 ve ilgiyi ayirmamaktadir. ingilizce onlar igin siradan
bir derstir. Hatta hem ilkdgretim ikinci kademe ve hem de lise dgrencileri icin Ingilizce olmasa da olur
ciinkii OKS ve 0Ogrenci secme smavinda Ingilizceden soru ¢ikmamaktadir. Bu durumda &grenci
motivasyonu Ozellikle ilkogretim ve lise son sinif diizeyinde ¢ok diisiiktiir. Sadece dil bolimiindeki
ogrenciler Ingilizce dgrenmeyi ciddiye almakta, bu amacla emek ve zaman harcamaktadirlar. Fen,
matematik, sosyal ve Tiirkge boliimiindeki Ogrenciler igin ise Ingilizce dersleri bir yiik gibi
algilanmaktadir. Béyle bir motivasyona sahip Ogrencilerle ders yapmak bir Ingilizce 6gretmeni igin
neredeyse olanaksizdir.

Yontem

Aragtirma verileri Cal ilgesinde ilk ve orta dereceli okullarda calisan ingilizce 6gretmenlerine Ingilizce
Ogretiminde karsilastiklart sorunlara yonelik bir sormaca verilerek toplanmustir. Sonra veriler tiirlerine
gore siniflandirilmis ve en frekanslarina gore siralanmistir.

Katilhmcilar

Cal bolgesinde (Cal, Bekilli ve Baklan) ilkogretim okulu sayis1 25°tir. Ancak Ingilizce 6gretmeni sayisi
7°dir. 8 adet lise ve dengi okul olmasina karsin sadece 8 Ingilizce 6gretmeni gérev yapmaktadir (bakiniz
Tablo 1). En ¢ok 6gretmen yogunlugu Cal ilgesinde oldugu i¢in bu arastirma sadece Cal ilge merkezine
odaklanmustir.

Bu calismaya sadece Cal ilgesinde ¢esitli okullarda ¢alisan 3 bayan ve 5 bay olmak iizere toplam 8
Ingilizce dgretmeni katilmustir. Ilgedeki toplam Ingilizce 6gretmeni sayis1 10°dur. Katilimeilarin yas
ortalamasi 30.12°dir. Katilimeilardan ikisi ilkdgretimde 6°s1 ise lise diizeyinde 6gretmenlik yapmaktadir.
Ogretmenlerden 6’s1 Egitim Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi Béliimii mezunu iken biri Fen Edebiyat
Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati, biri de Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Béliimii mezunudur.

Tablo 1: Okullar ve okullardaki Ingilizce 63retmeni sayisi

Tlkogretim Lise
Cal 13 6 Anadolu (1)
Genel 2
METEP (2)
Imam Hatip(1)
Ingilizce Ogretmeni 3 7
Bekilli 6 1 Cok Programl
Ingilizce Ogretmeni 2 1
Baklan 6 1 Cok Programl
Ingilizce Ogretmeni 2 0
Toplam okul sayis1 25 8
Toplam Ing. Ogr. 7 8
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Veri Analizi ve Tartisma

Calismaya katilan 6gretmen profili analiz edildiginde su sonuglara ulasiimistir. Egitim Fakiiltesi mezunu
olan 6 6gretmen ¢ocuklara yonelik yabanct dil 6gretimi dersi almisken Fen Edebiyat Fakiiltesi Mezunu
iki 6gretmen boyle bir ders almamustir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde ¢aligan Ingilizce 6gretmenlerinin
cocuklara yabanci dil 6gretimi dersi almasi ¢ocuklarin 6grenme siireclerini ve ihtiyacglari bilme ve
farkinda olma, ¢ocuklarla dogru iletisim kurma, ayrica ¢ocuklara yonelik 6lgme ve degerlendirmeyi bilme
ac¢isindan son derece onemlidir.

Ogretmenler mesleki deneyimi bakimindan 4’ii 0-5 yil, 3’ 6-10 yil, biri ise 11 yilin iizerinde gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerden 5°i bu meslegi ideali oldugu icin, 2’si bir meslek sahibi olmak icin, biri de
istemeyerek sectigini belirtmistir. 6 6gretmen halihazirda mesleginden memnuniyetini belirtirken, ikisi
memnun olmadigini ifade etmistir. Bu veriler 6gretmenlerin verimlilikleri bakimindan oldukga 6nemlidir.

Ogretmenlerden 5’i mesleki alanda diizenlenmis bir hizmet ici egitime katilmus, 3’ii katilmamustir.
Ogretmenlerden biri bilimsel/mesleki toplantilarin ilgisini ¢ekmedigini, 5’i ise haberlerinin olmadigini
belirtmis, ikisi ise kendi kisisel gayretleriyle takip ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlik mesleginde
hizmet dncesi egitim kadar hizmet ici egitim de olduk¢a 6nemlidir. Ogretmen hizmet ici egitim sayesinde
meslegini uygularken kendine yonelik tespit ettigi olumlu ve olumsuz yonlerini belirleyerek eksikliklerini
giderecek bir ortam bulabilir.

Ogretmenlerin ¢alistiklar: okullara yénelik goriisleri

Ogretmenler okul miidiirii ve yonetimin kendilerini asagidaki konularda ya kismen desteklediklerini veya
hi¢ destek gormediklerini belirtmislerdir. Haftalik ders programi olusturmada; 6gretmenlerden 5°i okul
yonetiminin kismen katkis1 oldugunu belirtirken, biri bu konuda hi¢ ihtiya¢g duymadigini, 2’si ise bu
konuda hig destek alamadiklarini belirtmislerdir. Haftalik ders programinda ingilizce derslerinin yeri
miimkiin oldugunca aralikli olarak haftanin g¢esitli giinlerine dagitilmas1 dnemlidir. Bu sayede 6grenciler
bu dersle haftada birkag defa kars1 karsiya gelme olanagi bulurlar.

Ek ders kitab1 alma konusunda 4 dgretmen kismen destek aldigini, 3 6gretmen hi¢ destek almadigini, biri
ise ek materyal aldirmanin yasak oldugunu belirtmistir. Ingilizce dersligi olusturmada 2 dgretmen kismen,
2 dgretmen tamamen destek aldigini, 4 6gretmen ise hi¢ destek alamadigini belirtmistir. Teyp, kaset,
bilgisayar, CD veya DVD aliminda ve kullaniminda, 3 6gretmen kismen destek aldigini belirtirken, 4
ogretmen hi¢ destek alamadigini, 1 dgretmen ise hi¢ kaynagin olmadigini belirtmistir. Okula Ingilizce
okuma kitab1 aliminda ve kitaplik olusturmada 3 6gretmen tamamen, 3 6gretmen kismen, 2 dgretmen ise
hi¢ destek alamadiklarini belirtmistir.

Her ne kadar ders kitaplarint MEB sagliyorsa da, 6gretmenler ek ders kitabi, CD veya kaset, okuma kitab1
almada yetkin olmalidir. Ingilizce dgretiminde bir tek ders kitabi disinda ¢ok cesitli materyallerden
yararlanmak son derece onemlidir. Ozelikle gorsel ve isitsel materyaller 6grencilerin konusulan dille
kars1 karsiya kalmasi, gordiiklerini veya duyduklarimi model almasi ve edinmesi bakimimdan son derece
onemlidir. Bu nedenle okul y&neticisi gerek donamm gerekse fiziki altyap:r olusturmada Ingilizce
ogretmenlerine yardimer olmalidir. Ozellikle her okulda internet baglantili, VCD ve DVD calar1 olan bir
bilgisayar, projektor ve ses donanimi olan bir Ingilizce dersligi olusturulmasi basarili bir dil 6gretimi igin
vazgegilmez bir unsurdur. Ayrica 6grencilerin ders disinda kendi kendilerine okuyup Ingilizcelerini ve
Ingilizce yoluyla 6grenmeyi gelistirebilecekleri her sinif igin diizey kitapliklar1 olusturulmalidir.

Ogretmenlerin materyal ve teknik donanima iliskin goriisleri
Biitiin 6gretmenler siniflarinda ortalama 20-25 &grenci oldugunu belirtmislerdir. Bu Ingilizce 6gretimi

icin ideal bir sayidir. Okullarda yabanci dil 6gretimine yonelik var olan teknik donanim ve altyapi
konusunda, 6 ogretmen okullarinda teyp, 4 6gretmen video ve televizyon, 7 &gretmen bilgisayar, 4
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Ogretmen tepegdz, 5 6gretmen VCD/DVD calar, bir 6gretmen de projektér oldugunu belirtmistir. Bu
veriler gosteriyor ki okullarimiz belli diizeyde de olsa Ingilizce dgretimi igin teknik donanima sahiptir.

Bu teknik donanimlarin kullanim sikligi soruldugunda 4 ogretmen hemen hemen her ders teyp
kullanirken, 1 6gretmen bazen, 3 6gretmen ise hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir. 4 &gretmen bazen
bilgisayar kullandigini1 belirtirken, diger 4’ii hi¢ kullanmamaktadir. 5 d6gretmen bazen VCD/DVD c¢alar
kullandigini, 2 6gretmen hemen hemen her ders VCD/DVD ¢alar kullandigini biri ise hi¢ kullanmadigini
belirtmistir. 4 O6gretmen bazen, diger 4’ ise hi¢ tepegdz kullanmadigini belirtmistir. Buna gore bazi
ogretmenler derslerinde rahatlikla teknik donanimdan yararlanirken bazilari ise onlart kullanmaktan
kacinmaktadir. Bu durumda 6gretmenlere var olan donanimin dogru ve etkin kullanimi i¢in hizmet igi
egitim saglanmalidir.

Ders kitaplarin1 segme konusunda tiim 6gretmenler MEB’in hazirlatip &grencilere parasiz dagittigi
kitaplar1 kullandiklarmi belirtmislerdir. Bununla birlikte 3 6gretmen MEB’in Ingilizce &gretim
programina siki sikiya bagl kaldigim belirtirken, 5 6gretmen bagli kalmadiklarini belirtmistir. Programa
bagli kalmadiklarin1 belirten 6gretmenlere programa neler ekledikleri soruldugunda, genelde iiretime
dayal1 aktiviteler, sarki ve hikayeler, dinleme ve okuma etkinlikleri, oyun ve cesitli aktiviteler, oyun,
sarki, aligirma, resim, proje caligmalari ve ¢alisma yapraklari eklediklerini belirtmislerdir. Ek
materyallerden hangilerini kullandiklar1 soruldugunda ise 3’ii dilbilgisi kitaplarini, 2’si Ingilizce hikaye
kitaplarini, 2’si film ve sarki CD’lerini, 2’si poster ve resimleri, 1’1 test kitaplarini ve 1’1 de calisma
yapraklarini kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin Ingilizce dgretirken 6grencileri dili algilama, edinme ve iiretme siireglerinde cok cesitli
materyal ve etkinliklerle kars1 karstya getirmeleri ¢ok olumlu bir davrams. Ogrenciler sadece dilbilgisi
agirlikli ve diiz anlatim yoluyla yapilan derslerde ¢ok sikilmaktadir. Oysa rol oynama, problem ¢6zme,
oyun oynama, sarki sdyleme, film izleme, ¢esitli pasajlari okuma, dinleme ve yorumlama gibi iletisim
agirlikl etkinliklerin yapildig: derslerde dgrenciler derse zevkle katilmakta, Ingilizceyi bir iletisim araci
olarak gérmektedir.

Ogretmenlerin Ingilizce 6gretimine iliskin goriisleri

Ogretmenlere dil ogretiminde doért beceri ve dilbilgisi Ogretimine ne kadar zaman ayirdiklari
soruldugunda, ortalama % 50 oraninda dilbilgisine, % 10 oraninda dinleme becerisine %16.8 oraninda
okuma becerisine, % 11.8 oraninda yazma becerisine, % 11.25 oraninda konusma becerisine zaman
ayirdiklarimi  belirtmislerdir. Bu arada 2 Ogretmen dinleme ve konugma becerisine hi¢ zaman
ayrramadigim belirtmistir. 5 dgretmen Ingilizceyi iletisim amagh 6grettigini diisiiniirken, 3 dgretmen ise
ogretmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin 7’si &grenci merkezli ders isledigini biri ise dgretmen
merkezli ders isledigini belirtmistir. Bu tablodan anlagilacagi gibi 6gretmenin ve 6grencinin en dnemli
giindem maddesi dilbilgisi olusturmaktadir. Béyle bir programdan gegen 6grenci giinliik hayatta kimsenin
sormayacagi ciimlelerle karsi karsiya gelmekte, onlar1 ezberlemekte ve sinavlarda da benzer tiirde sorular
soruldugu icin higbir ise yaramayan kurallari 6grenip mezun olmaktadir. Ogrenciler genel olarak
Ingilizceyle nasil iletisim kurulacagim &grenmek yerine cesitli dilbilgisi kurallarinin ayrintilarma
bogulmakta ve sonunda Ingilizceden nefret etmektedirler. Sunu iyi bilmek gerekir ki, dilbilgisi
kurallarini iyi bilmenin akic1 ve baglam diizeyinde iletisim kurmaya pek fazla katkis1 yoktur. Hatta zaman
zaman engel bile olabilir. (Krashen, 1981). Ornegin dilbilgisi-geviri yontemiyle diisiinmeye alismis bir
Ogrenci iletisim kurarken bu siiregte beyninde 6nce duyduklarii veya sdyleyeceklerini ¢evirmekte sonra
dilbilgisi kuralina gdre uygun cilimleler kurmaya calismaktadir. Bu siire¢ onu iletisim sirasinda
geciktirmekte ve iletisim bozukluguna ve hatta iletisim kopukluguna neden olmaktadir.

En ¢ok hangi yontemlerden yararlandiklar1 soruldugunda sadece iki 6gretmen iletisimsel yontemden, bir
ogretmen de eklektik olarak farkli yontemlerden yararlandigini belirtmis, diger dgretmenler ise grup
calismasi, rol oynama, soru cevap, diz anlatim, Ornekleme, tekrar ettirme gibi tekniklerden
bahsetmislerdir. Ders kitabi1 disinda en ¢ok yararlanilan materyal olarak ogretmenler teyp ve resim
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kullandiklarini belirtmislerdir. Ikinci sirada bilgisayar ve ¢esitli ingilizce filmler gelmektedir. En az
kullandiklar1 veya hi¢ kullanmadiklar1 materyaller ise ¢esitli oyuncak, maket ve kuklalardir.

Ingilizce 6gretim siirecinde en sik kullanilan etkinlikler arasinda dilbilgisi dgretimi birinci sirada yer
almaktadir. Ikinci sirada okuma ve yazma ile okuma ve metin {izerinde sorulari cevaplama etkinligi,
ficiincii sirada ise dinleme-konusma ile grup ¢alisma etkinlikleri gelmektedir. Dérdiincii sirada Ingilizce
sarki 0grenme ve sOyleme etkinligi, Son olarak da rol oynama ve drama etkinlikleri gelmektedir.
Ogretmenler derslerinde ne kadar Tiirkge konustuklar1 sorusuna 4’{i ¢ok, 2’si orta ve diger ikisi de az
diizeyde oldugunu belirtmistir. Ayrica tiim katilimcilar dilbilgisini kural olarak O6grettiklerini ifade
etmislerdir. Bu verilere gore dgretmenlerin Ingilizce 6gretiminin ydntem ve materyallerini uygulamali
olarak kullanimi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 vardir. Dilbilgisi 6gretimi agirlikli bir yontemle
kars1 karstya kalan 6grencilerin Ingilizceyi iletisimsel olarak kullanmalari beklenmemelidir.

Ogretmenlerin biri hari¢ 7’si Ogrencilere ¢alisma yapraklar1 hazirlaylp 6dev olarak verdiklerini
belirtmislerdir. 2 dgretmen dilbilgisi konularina agirlik verirken, 4 6gretmen her konuda, biri de eksiklik
duydugu konularda ¢alisma yapraklar1 hazirladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme konusundaki motivasyonu konusunda ise 5 6gretmen “dgrencilerin hemen
hemen %10’u Ingilizce dgrenmeye istekli, digerleri gereksiz goriiyor.” seklinde goriis belirtmislerdir.
Ayrica bir 6gretmen motivasyonu ¢ok yiiksek bulurken, 2 6gretmen de dil siniflari disinda 6grenci
motivasyonunun diigik oldugunu belirtmistir. Her tiirli 6grenmede oldugu gibi dil 6grenmede de
motivasyonun &nemi biiyiiktiir. Ogrencilere dil 6grenmeyi ihtiya¢ olarak hissettirmek ve onlar1 farkli
teknik, yontem ve etkinliklerle 6grenmeye motive etmek Ogretmenin becerisidir. Bu konuda neler
yapabilecekleri 6gretmenlerle uygulamali anlatim yoluyla karsilikli tartisiimalidir.

Smavlarda hangi becerilerin Sl¢iildiigii konusunda Ogretmenlerin tamami en ¢ok dilbilgisi ve yazma
becerisi konusunda soru sorduklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerin 5’i okuma becerisini dlctiigiinii
belirtmis, biri konusma becerisini 6l¢tiigiinii ifade etmistir. Ogretmenlerin tamanu dinleme becerisi
konusunda sinav yapmadiklarini belirtmiglerdir. Siavlarda en ¢ok sorulan soru tipleri ¢oktan se¢meli,
bosluk doldurma, ciimle tamamlamadir. Bunlara ilaveten agik uglu sorular, yeniden ifadelendirme,
doniistiirme ve eslestirme tipinde sorular da sorulmaktadir. Bu verilerden anlasildigi gibi bu tip sinav
uygulamalarinin higbiri iletisimsel amaclh degildir. Bu tip sinav sorular1 6grenciyi sadece MEB’in veya
OSYM’nin hazirladigi bazi sinavlara hazirlamaktan bagka bir ise yaramamaktadirlar. Oysa dgrenciyi
basariya ve Ogrenmeye gotiiren faktorlerin basinda sinavlar gelmektedir. Her bir sinav sorusunun
ogrenmeye ve Ogretmeye direk veya dolayli olarak etkisi vardir (Hughes, 1990). Bu nedenle 6gretmenler
sinav hazirlarken bu gergegi goz 6niinde bulundurmali ve 6grenci basarisini belirlerken en ¢ok bilinmesi
gerekenleri sinav etkinligi olarak hazirlamalidir.

Ogretmenlerin 6’s1 dgrencilerinin Ingilizceyi bir iletisim araci olarak kullanamadiklarm, 2’si ise
kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Ozelikle bir katilimcmin su ifadesi dil dgrenimine geleneksel
bakigin tipik 6rnegidir. “Bir dil énce dgrenilir, sonra iiretime dokiiliir.” Ulkemizde bu tiir diisiinen
ogretmenler maalesef simdilik ¢cogunluktadir. Bu nedenler 6grencilerin zamanlarinin ¢ogunu dilbilgisi
ogretimi ile doldurmakta ve bagarilarini da dilbilgisi bilgilerini dlgerek belirlemektedirler. Bu durumda
dilin bir iletisim arac1 oldugu g6z ard1 edildigi i¢in 6grenilen dilbilgisi kurallar1 higbir ise yaramayan bilgi
kiimesi olarak 6grencilerin dimaglarinda yer isgal etmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu calisma kiigiik bir grupla yapilmasma ragmen ingilizce &gretimine yonelik sorunlarin ortaya
konulmasinda bize énemli ipuglar1 vermistir. Bu elde edilen verilere gére Ingilizce 6gretiminde belli bash
sorunlar, ¢cagdas dil 6gretim yontemlerini iyi bilen nitelikli 6gretmen sayisinin yetersizligi, okullarin fiziki
donanim ve materyallerinin eksik olusu, ogrencilerin cogunlugunun Ingilizce o6grenmeye karsi
motivasyon eksikligi olarak belirlenmistir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in Cal bdlgesinde calisan
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ogretmenler yabanci dil 6gretiminde yaklasim, yontem ve teknikleri konularinda, 6grenci motivasyonu
saglama, materyal, donanim kullanimi ve yabanci dilde dlgme ve degerlendirme konularinda sunu,
seminer ve uygulamali anlatim (workshop) yoluyla ivedilikle bilgilendirilmelidir. Ayrica ziimrelerde bu
konular 6gretmenler arasinda tartisiimali ve goriis alisverisinde bulunulmalidir. Ingilizce dgretmenleri
Ingiltere, ABD, Avustralya gibi Ingilizce konusulan iilkelerde ve diinyanin diger iilkelerinde Ingilizce
ogretmenlerinin hazirladiklar1 ve iicretsiz olarak herkese agik olan Ingilizce &gretimi ve &gretmen
yetistirmeye yonelik sitelerinden yararlanmalidirlar.
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