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OZET
flkokul 4. Simf Ogrencilerinin Sosyal Girisimcilik Niyetlerinin incelenmesi
ARMAGAN ERBIL, Burcu

Doktora Tezi, ilkdgretim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Selguk SIMSEK
Ocak, 2021, 247 sayfa

Bu aragtirma, Sosyal Bilgiler dersinde sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin
ilkokul 4. siif 6grencilerinin sosyal girisimcilik niyetleri ile kaliciligina olan etkisini
belirlemek ve 6grencilerin sosyal girisimcilik etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimlerini
ortaya ¢ikarma amacini tasimaktadir. I¢ ige karma yontem durum c¢alismasina gore
yiriitilen bu arastirmanin nicel boyutunda esitlenmemis On test son test kalicilik testi
kontrol gruplu yar1 deneysel desenden, nitel boyutunda ise durum calismasindan
yararlanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunun ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim
yilinin ikinci doneminde Denizli ili Pamukkale ilgesine bagli bir ilkokulda 4. sinifta
Ogrenim goren 71 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin nitel boyutunun ¢alisma grubunu
deney grubunda yer alan 6grencilerden amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yoluyla belirlenen 12 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda verilerin elde
edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi
kullanilmistir. Olgek 6n test, son test ve son test uygulamasindan {i¢ hafta sonra kalicilik
testi i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda verilerin
elde edilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
gelistirilmistir. Ayrica gorlisme formlarindan elde edilen verilerin desteklenmesi adina
o0grenci gozlem formu, uygulama giivenirli§i goézlem formu ve alan notlarindan
yararlamlmustir. I¢ ice desene uygun olarak vyiiriitiilen arastirmada, dgrencilerin uygulama
stireci ile ilgili goriis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ve nicel sonuglarin agiklanmasini
kolaylastirmak amaci uygulama esnasinda ve uygulama sonrasinda nitel verilerden
yararlanilmigtir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde, deney ve kontrol gruplarina
iligkin gruplar aras1 ve grup i¢i karsilastirmalarda; bagimsiz 6rneklemler t-testi, Mann-
Whitney U testi, bagimli o&rneklem t-testi, Wilcoxon [saretli Siralar testinden
yararlanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizinden yararlanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen sonuclara gore sosyal girisimcilik etkinlikleri

uygulamasinin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinin sosyal girisimci niyeti, sosyal
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girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlari
tizerinde olumlu yonde ve istatistiksel olarak da anlamli etkisinin oldugu ve bu olumlu
etkinin kalic1 oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol gruplar karsilastirildiginda ise; sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati ve ahlaki zorunluluk
boyutlarinda deney grubu lehine olumlu yonde anlamli farklilik olustugu ancak algilanan
sosyal destek boyutunda iki grup arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin sosyal girisimcilik etkinliklerine
yonelik goriis ve deneyimleri; sosyal girisimci 6zellikleri, sosyal girisimcilikte engeller ve
sosyal girisimci olma istegi olmak {izere {i¢ tema altinda toplanmistir. Nitel boyuttan elde
edilen sonuglar nicel bulgular1 desteklemekle birlikte; sosyal girisimcilikte rol model
etkilesimi, motivasyonlar ve Kkarsilasilabilecek sorunlar gibi konularda arastirma

bulgularinin genisletilmesine olanak saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal girisimcilik egitimi, sosyal girisimcilik niyetleri, ilkokulda

sosyal girisimcilik, sosyal bilgiler
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ABSTRACT

The Investigation of Social Entrepreneurial Intentions of 4th Grade
Primary School Students

ARMAGAN ERBIL, Burcu

Ph.D. Dissertation in Department of Primary Teaching,
Classroom Education
Supervisor Asst. Prof. Dr. Selcuk SIMSEK
January, 2021, 247 page

The aim of this research is to determine the effectiveness of social entrepreneurship
activities in social studies course on fourth grade elementary students’ social
entrepreneurial intentions, their retention levels and to reveal students’ views and
experiences intended for social entrepreneurship activities. Embedded mixed method case
study design, which is a kind of mixed methods research designs, was employed in this
study. In the quantitative part, quasi experimental pre-test post-test design with an
unequaled control group model was used while in the qualitative part, the case study
design was employed. In the quantitative part, 71 fourth grade students from an elementary
school in Denizli city of Turkey participated in the study. This study took place in the
second semester of 2018-2019 education year. In the qualitive part, 12 students were
selected from the experimental group according to criterion sampling a type of purposeful
sampling strategies. In the quantitative part of the study, Social Entrepreneurial Intentions
Scale was used which had been developed by the researcher. The scale was conducted in
pre-test, post-test and three weeks after the post-test as a retention phase. The semi-
structured interview form was developed by the researcher for the qualitive part of this
study. Additionally, in order to support the data which obtained from the interviews,
observation forms for the students, their teacher and field notes were used. In order to
reveal the students’ views and experiences intended for social entrepreneurship activities
and to facilitate the explanations of the quantitative results, qualitative data was utilized.
Independent samples for t test, Mann Whitney U test, paired samples t test, Wilcoxon
Signed Rank test were used in the quantitative data analysis of this study. On the other
hand, content analysis was used in the qualitative part of this study. According to the
results gathered in quantitative part of this study, there were positive and significant effects
of the social entrepreneurship activities on social entrepreneurial intention, social

entrepreneurial self-efficacy, empathy, moral obligation and perceived social support
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dimensions of the experimental group. When the experimental and control group was
compared, there were significant differences in the favor of the experimental group on
social entrepreneurial intentions, social entrepreneurial self-efficacy, empathy, moral
obligation dimensions. There were no significant differences on perceived social support
dimensions. In the qualitative part of the study, students’ views and experiences about
social entrepreneurship activities were categorized in three themes which were named as
barriers on social entrepreneurship, characteristics of the social entrepreneur, willingness to
become a social entrepreneur. As well as the results gathered from the qualitative data
supported the quantitative data, it has enabled the extension of research findings on issues
such as role model interaction, motivations and problems that may be encountered in social

entrepreneurship.

Keywords: Social entrepreneurship education, social entrepreneurial intention, social

entrepreneurship in the elementary school, social studies.
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_ BiRINCi BOLUM: GIRi$

Insanoglunun dogumdan itibaren toplumsal yasamin etkin bir iiyesi olarak varligimi
ve gelisimini saghikli olarak siirdiirebilmesi gerekmektedir. Toplumun etkin {iyesi
olabilmesinin temeli egitimle olacaktir. Bireylerin okul Oncesinden baslayarak
yiiksekdgretime kadar gecen siire¢ igerisinde toplumsal yasama etkin katilmalarini
saglayacak egitim uygulamalarina ihtiya¢ vardir. Diinyada var olan biitiin {ilkeler
vatandaslarini etkin bireyler olarak yetistirmek i¢in ¢esitli egitim programlar1 gelistirmekte
ve uygulamaktadir. Egitim programlarinda amag; sosyal katilimi saglayabilen, karar alma
becerilerine sahip, girisimci bireyler yetistirmektir. Girisimciler, algilanan firsatlarin
etrafinda deger kazandiran bir sey olusturmak i¢in yenilik yaratan kisilerdir (Bolton ve
Thompson, 2000). Girisimciler yenilik yaratarak sosyal ve kurumsal engelleri ortadan
kaldirir, bdylece sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gelismeye katki saglar (Karadal, 2016).
Girisimci bireyler toplumsal yasamin igerisinde her tiirli durum ve olayda aktif rol
alabilmektedir. Bu noktada girisimcilik kavraminin agiklanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Girisimcilik, “yeni bir organizasyon kurarak veya faaliyet halindeki bir organizasyon
icerisinde risk alarak pazar firsatlarin1 avantaja ¢evirmek icin yenilik diistincesinin yeni bir
tirline, hizmete veya igse doniistiiriilme siireci” (Agca ve Yumusakipek, 2015), “yenilik
yapabilme ve firsatlari degerlendirme becerisi” (Karadal, 2016, s.4) olarak
tanimlanmaktadir.

Girisimcilik 20. ylizyila kadar daha ¢ok para ve sermaye sahibi olma ve kendi isini
kurma, iiretim faaliyetleri ile kar elde etme olarak algilanirken; 20. yiizyilda Shumpeter
tarafindan ilk kez giindeme getirilen yenilik¢ilik, risk alma, firsatlar1 degerlendirme,
dinamiklik ve toplumsal degisim ile ekonomik ve kiiltiirel gelisim katki gibi olgu ve
kavramlarla birlikte aciklanmaya calisilmistir (Besler, 2010). Girisimcilik kavram1 zamanla
degismeye ve gelismeye baslamistir. Girisimcilerin i¢inde yasanilan toplumun degerlerini
dikkate alarak sosyal sorumluluk faaliyetleri igine girmeleri gerektigi goriisiiniin
yayginlagsmas1 ve zamanla girisimciligin sosyal sorumlulugu amagclar1 arasina katmasi ile
sosyal girisimcilik kavrami ortaya c¢ikmistir. Ernst’e (2011) gore sosyal girisimciligin
girisimcilik alanina entegrasyonu, oncelikle yenilik¢i is faaliyetleri yoluyla deger yaratma
fikrine dayanmaktadir.

Girisimcilik temel bir kavram olarak ele alindiginda ticari ve sosyal girisimcilik
tiirleri karsimiza ¢ikmaktadir. Ticari ya da geleneksel girisimciligin odak noktasi ekonomik
misyon ve etkidir, ayn1 zamanda finansal performansa dayanmaktadir (Aslan, Araza ve

Bulut, 2012). Iki girisimcilik tiiriinde de yeni organizasyonlar kurma, yenilik¢i programlar



gelistirme, uygulama, yeni hizmetler organize etme ve dagitma s6z konusudur (Sharir ve
Lerner, 2006). Ancak ideoloji, misyon ve ama¢ bakimindan birbirlerinden ayrilmaktadir.
Sosyal girisimcilige gelince temel amaci kamu yarari igin sosyal deger yaratmak iken ticari
girisimcilik 6zel kazang ile sonuglanan karli operasyonlar yaratmayir amaclamaktadir
(Austin, Stevenson ve Wei-Skillern, 2006). Ticari girisimciler is ya da isletme yaratmaya
calisirken, sosyal girisimciler degisim yaratmaya odaklanir. Ticari girisimciler pay
sahipleri ya da kendileri adina risk alirken, sosyal girisimciler paydaslar adina risk
almaktadir (Ozdevecioglu ve Cingdz, 2009). Ticari girisimcilikte performans ol¢iimii
finansal gostergeler, pazar payi, miisteri memnuniyeti ve kalite gibi nispeten somut
Ol¢iimlerle gerceklestirilirken sosyal girisimcilikte sosyal etki Ol¢limi yapilmaktadir
(Austin ve dig., 2006). Goriildigii gibi sosyal girisimciligi ticari girisimcilikten ayiran en
temel fark ekonomik deger yaratmaktan ¢ok sosyal deger yaratmaya odaklanmasidir.

Sosyal girisimcilik sosyal sorunlara yenilik¢i ve strdiiriilebilir ¢oziimler bularak
sosyal deger yaratma siirecidir. Odak noktasi toplumun tamamini ya da belirli bir kesimini
ilgilendiren sorunlardir. Bu sorunlarin girisimei bir yaklasimla ele alinip yenilikgi fikirlerle
¢Oziime ulastirilmasi ile toplumsal bir faydaya ulasma s6z konusudur. Toplumsal sorunun
fark edilmesi, ¢c6ziim yollarinin arastirilmasi, bu soruna yonelik bir girisimin planlanmasi,
yonetilmesi, uygulanmasi ve sonuglariin degerlendirilmesi gibi asamalari1 igermektedir.
Bu agidan baktigimizda sosyal girisimcilik birtakim bilgi, beceri ve deger donanimina
sahip olmay1 gerektirmektedir. Bu donanima sahip olan bireylerin sosyal sorunlarin
¢Oziimiine de katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bunun i¢in sosyal girisimcilik egitimi
almis kisilerin yetistirilmesine gereksinim vardir.

Sosyal girisimcilik egitiminin bu konudaki bilgi, beceri, algi, inang, tutum
gelisimine neden olabilecegi, bireylerin toplumsal degisim yaratma arzusunu ortaya
cikaracag diisiiniilmektedir (Pache ve Chowdhury, 2012; Rehak ve Perez, 2017; Studdard
ve dig., 2017). Ancak burada sosyal bir misyonla degisim yaratma arzunun nasil
olustugunu anlamak gerekmektedir. Kimler toplumsal sorunlara yonelik siirdiiriilebilir
cozlimler iiretecek ve sosyal degisime yol agacak? Sosyal degisim yaratma arzusu ve
davranig1 bireylerde nasil olusuyor? Bu sorular bizi sosyal girisimcilik niyetlerine
gotiirmektedir. Son yillarda, niyet kavrami ve Onciilleri, hem girisimcilik davranisini
tahmin etmedeki elverisliligi hem de niyetlerin nasil olustugunun anlasilmasina yardim
etmesi ile girisimcilik aragtirmalarinda giderek daha fazla ilgi gérmektedir. Niyet kavrama,

niyet teorileri ve onciillerine aragtirmanin kuramsal ¢ergevesinde deginilecektir.



1.1. Problem

Gilinimiizde 6zellikle yoksulluk, issizlik, aglik, engellilik, gog, teror olaylari, niifus
artisi, ¢evre, saglik, egitim ve aile kurumlarina iliskin sosyal sorunlar yogun olarak
gozlenmektedir. Yasadigimiz bu durumlar toplumun yasam Kkalitesini olumsuz yo6nde
etkilemektedir. Yasanilan sosyal sorunlarin yaratici ve yenilik¢i bir yaklagimla ele alinip
uzun vadeli ¢ézliim Onerilerinin hayata gecirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu noktada sosyal
degisimin yaratilmasina destek olan sosyal girisimcilik olgusu karsimiza c¢ikmaktadir.
Sosyal girisimcilik, genel olarak toplumun ihtiya¢ duydugu sosyal iiriin ve hizmetleri
sunmanin alternatif bir siireci olarak goriilmektedir.

Sosyal girisimcilik faaliyetleri; devletin istihdam, saglik, egitim icin kaynak ve
hizmetleri saglayamadigi durumlarda son derece 6nemli olmaktadir (Peredo ve McLean,
2006). Sosyal girisim etkinlikleri ile artan istihdam olanaklari, iiriin ve hizmet inovasyonu
yoluyla sosyal ihtiyaclarin karsilanmasi ve sosyal sermaye yolu ile sosyal ve ekonomik
degerlerin yaratilmasi; sosyal ve ekonomik kalkinma politikalarina katkisini ortaya
koymaktadir. Ko¢ (2010) ve Budak (2015) ozellikle yoksulluk ve benzeri sorunlarla
miicadelede sosyal inovasyon yoluyla sadece yerel degil kiiresel ¢ercevede etkili bir yol
olarak sosyal girisimciligi Onermektedirler. Tas ve Semsek (2017) sosyal girisimcilik
faaliyetlerinin igsizligin azalmasi yoniinde pasif ve aktif istthdam politikalarina 6nemli
katkida bulundugunu belirtmektedir. Bigerli (2010) sosyal girisimcilik faaliyetlerinin
yiriitiilmesi i¢in isgiicline ihtiya¢ duyulmasi ile bu tiir faaliyetlerin istihdam miktar1 ve
kalitesini dogrudan artirdigin1 belirtmektedir. Ayrica dezavantajli gruplarin istihdam
edilebilirliklerini artirmaya yonelik egitim programlari ile katilimcilarin daha kolay is
bulabilmelerini  saglayarak istihdam miktari1  dolayli yoldan etkilemektedir.
Gergeklestirilen mesleki egitim programlart ile de istthdam kalitesinin artmasini
saglamaktadir. Ozdemir (2010) sosyal girisimlerin siirdiiriilebilir kalkinmanin somut
gostergesi olan Binyil Kalkinma Hedefleri'ne dogrudan ve dolayli olarak destek
verdiklerini vurgulamistir.

Gortldiigii gibi sosyal girisimcilik sosyal sorunlarin ortadan kaldirilmasinda ve
sosyal refahin saglanmasinda siirdiiriilebilir ¢oziimlerin uygulanmasina destek vermektedir.
Sosyal girisim faaliyetlerinin artmasinin hem bireye hem de topluma katkisi olacaktir.
Sosyal girisimcilerin ve basarili sosyal girisimlerin artmasinda egitimin kritik bir faktor
oldugu sdylenebilir. Bu amagla sosyal girisimcilik egitimine gereksinim bulunmaktadir.
Sosyal girisimcilik egitimi; kisilerin sosyal sorunlar1 tespit ederek, yeni bir girisim yaratma

ve yonetme konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasini saglamaktadir.



Sosyal girisimcilik egitimi, Harvard Universitesi'nde 90’11 yillarin ortalarinda
Ogrencilerin istek ve ihtiyaglart ile Dees’in ilk sosyal girisimcilik dersini sunmasi ile
baslamistir. Diger saygin ABD {iniversiteleri — 6érnegin Stanford, Columbia ve Berkley —
de hizli bir sekilde Harvard Universitesi’ni takip etmistir. Ik belgelenen Avrupa kursu,
Isvigre’de Cenevre Universitesi’nden Maximilian Martin ve 2003’te Schwab vakfindan
Pamela Hartigan tarafindan ortak olarak verilmistir (Brock ve Steiner, 2009). Denizalp
(2009) her gegen yil farkli {ilkelerde tniversitelerin programlarina sosyal girisimcilik
egitimini dahil ettigini belirtmekle birlikte; Isve¢, Fransa, Hindistan, Polonya, Almanya,
Slovenya, Filipinler gibi pek ¢ok iilkede {iniversitelerde bu egitimlerin yer aldig: lizerinde
durmaktadir.

Universite 6grencilerinin, mezunlarmin sosyal girisim baglatma ve yd&netmede
basarili olmalarmi saglayacak egitimlerin son yillarda iilkemizde de desteklenmeye
baslandig1 sdylenebilir. Ilk olarak 2010 yilinda Kadir Has Universitesi’nde baslayan sosyal
girisimcilik egitimleri, bircok 0Ozel {iniversiteye Ornek olmus ve sertifikali egitim
programlar1 diizenlenmeye baglanmistir. Sirayla Kog Universitesi Sosyal Etki Forumu
tarafindan sertifikali topluma katki ve liderlik, Bahcesehir Universitesi Siirekli Egitim
Merkezi tarafindan sertifikali sosyal girisimcilik egitimleri diizenlenmistir. Ankara Sosyal
Bilimler Universitesi Sosyal inovasyon Merkezi sosyal girisimcilik ve liderlik programlari
kapsaminda egitimler diizenlemektedir. Ozyegin Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi,
Altinbas Universitesi Isletme ve Girisimcilik lisans programlarinda sosyal girisimcilik
dersi segmeli ders olarak okutulmaya baglanmstir.

Ulkemizde son yillarda girisimciligin gelismesi ve girisimcilik egitiminin
yayginlagtirilmasi adina eylem planlarinin yapildigi goriilmektedir. KOSGEB (Kiigiik ve
Orta Olgekli Isletmeleri Gelistirme ve Destekleme Idaresi Baskanlig1) tarafindan
hazirlanan Tirkiye Girisimcilik Stratejileri ve Eylem Plan1 2015-2018 raporunda AB 2020
stratejisinin genglerde girisimci bakis agisinin olusmasi adina, yaraticilik, inovasyon gibi
konularin egitimin i¢inde yer almasi, genglerin girisimcilik temel yetkinligini kazanmasi
lizerinde durmaktadir (GISEP, 2015-2018). Bu baglamda girisimcilerin toplumdaki ve
ekonomideki roliiniin artmasi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda ilk, orta, lise ve
yiiksekdgrenim diizeyindeki girisimcilik egitimlerinin bir¢ok tilkede egitim programlarinin
igerisinde yer aldigi belirtilmektedir. Ayrica eylem planinda sosyal girisimcilige de
deginilmekte ve {iniversitelerde sosyal girisimcilik proje yarigmalarinin diizenlenmesi gibi
sosyal girisimciligi yayginlastirma caligmalarindan bahsedilmektedir. Bununla beraber

Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 (2014-2018) ve Milli Egitim



Bakanlig1 Stratejik Plani’nda (2010-2014) girisim ve girisimcilik duygusunu ele alarak
girisimcilik kiiltiiriiniin ve temel yeterliklerin 6nemi vurgulanmaktadir. ilk ve orta gretim
okullarinda girisimcilik odakli AB projeleri yiiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayinlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde de 6zel olarak sosyal girisimcilige
deginilmektedir (MEB, 2018a). Temel egitim ve ortadgretimde Ogrencilerin sosyal
girisimcilikle tanigarak toplumsal problemlere ¢éziim arama motivasyonu kazanmasinin
desteklenmesi yenilik¢i uygulama hedefleri arasinda yer almaktadir.

1-8. sif Ogretim programlarinda, Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde yer alan
sekiz anahtar yetkinlikten biri inisiyatif alma ve girisimciliktir (MEB, 2018b). inisiyatif
alma ve girisimcilik; 6grencilerin kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 becerilerden biridir. Bu yetkinlik; yaraticilik, risk alma, yenilik, hedefe
ulagsmak i¢in plan yapma, proje yonetme yeteneklerini icermektedir.

Mesleki ve teknik egitim okullarinin 11 ve 12. smiflarinda Girisimcilik ve Isletme
Yonetimi dersi; genel ortaggretim okullarinda Girisimcilik dersi se¢gmeli ders olarak
verilmektedir (GISEP, 2015-2018). Universite diizeyine baktigimizda girisimcilik egitimi,
ders programi ¢ercevesinde kredili, kredisiz ders olarak ya da girisimcilik merkezlerinde
kurslar seklinde verilebilmektedir. Girisimcilik derslerinin 6n lisans, lisans, yiiksek lisans
ve doktora seviyesinde girisimcilik, is projesi hazirlama ve gelistirme, inovasyon gibi ders
basliklarr altinda verildigi gériilmektedir (Ozdemir, 2016).

2012 yilinda MEB; Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanligi ve TUBITAK arasinda
imzalanan protokol cercevesinde Tirkiye genelinde 120 Ogretmene girisimcilik ve
yenilik¢ilik egitimi verilmis ve bu Ogretmenler kendi illerindeki diger 6gretmenlerin
egitilmesine yardimci olmus ve toplam 2000 o6gretmen egitilmistir. 2013 yilindan
baslayarak TUBITAK TUSSIDE koordinasyonunda 15000 &gretmene girisimcilik ve
yenilik¢ilik dersi verilmesi planlanmistir (MEB, 2013). KOSGEB’in girisimcilik
kiiltiriiniin yayginlagtirtlmasi i¢in 2010 yilinda en az 32 saat siiren, genel katilima agik ve
ticretsiz olarak vermeye basladigi Uygulamali Girisimcilik Egitimleri 2019 yil itibariyle
1,5 milyon kisiye ulasmistir (KOSGEB, 2019).

Sosyal girisimcilik egitimi 6zelinde atilan en onemli ve somut adimlardan biri;
Vehbi Ko¢ Vakfi liderliginde Kog¢ Universitesi Sosyal Etki Forumu (KUSIF), Ashoka
Tiirkiye, Sosyal Inovasyon Inisiyatifi Dernegi (SIID), Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin
Yenilik¢i Céziimler Dernegi (SKYCD), TED Universitesi, Mozaik Foundation (Bosna
Hersek) ve Social Enterprise UK (Ingiltere) ortakliginda yiiriitiilen Tiirkiye Sosyal
Girisimcilik Ag1 projesidir (Yanik, 2020). Proje ile Tirkiye’de 2019 yilinda ilk sosyal



girisimcilik egitmen egitimleri ger¢eklestirilmistir. Projede amag katilimcilarin edindikleri
bilgileri kendi bolgelerinde yayginlastirarak yeni sosyal girisimcilerin yetismesine olanak
saglamaktir. Egitimini tamamlayan katilimcilarin kendi sehirlerinde en az iki kez sosyal
girisimcilik yayginlastirma egitimi diizenlemesi ve 1lilke genelinde 396 yeni sosyal
girisimci adaymin yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Ulkemizde girisimcilik egitimi alaninda yasanan gelismelerle birlikte iilkelerin
girisimcilik karnelerini ortaya koymak igin her yil hazirlanan Kiiresel inovasyon Endeksi
(Global Innovation Index) ve Kiiresel Girisimcilik Monitorii (Global Entrepreneurship
Monitor) raporlarinda Tiirkiye’nin o6zellikle egitim konusuna daha ¢ok agirlik vermesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Kiiresel Girisimcilik Monitori 2019 (GEM, 2019)
raporuna gore Tirkiye’de yeni girisimcilik politikalar1 destegine ragmen girisimci
faaliyetler oran1 2015°ten bu yana yavag ve istikrarlt bir diisiis gostermistir. Ayrica okul
caginda girisimcilik egitimi bileseninde {ilke ortalamalarinin altinda bir puana sahiptir
(Turkiye:2.76, GEM ortalamas1:3.14). Bununla birlikte okul sonrasi girisimcilik egitimi
bileseninde 1ilke ortalamalarinin istiinde bir puana sahiptir (Tirkiye:5.05, GEM
ortalamasi:4.79). Raporlar incelendiginde Tiirkiye’nin okul ¢agindaki girisimcilik
egitimlerinde yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Tiirkiye’de girisimcilik ve sosyal girisimcilik egitimi alaninda atilan adimlar
incelendiginde; gercgeklestirilen egitimlerin daha ¢ok yetiskinlere yonelik oldugu
goriilmektedir. Ancak sosyal sorunlarin giderek arttig1 glintimiizde, bu tiir egitimlerin daha
kiiglik yaslardan itibaren 6grencilere verilmesi ve sonraki 6grenmelerine temel olusturmasi
gerektigi de arastirmacilar tarafindan desteklenen bir diisiincedir (Bisanz, Hueber, Lindner
ve Jambor, 2019; Bornstein ve Davis, 2010; Coskun, 2015; Dobele, 2016; Fields, 2016,
Fish ve Kim, 2014; Gibb, 2008; Studdard ve dig., 2017). Arastirmalarda daha ¢ok
tniversite temelli girisimcilik egitim programlart iizerine yogunlasilmasiyla birlikte;
ilkokulda bu tiir egitimlerin neden gerekli oldugu ile ilgili Filion (1994) girisimcilige kars1
olumlu tutum gelistirmek ve bu konuda temel bilgi edinmek i¢in ¢ocukluk ve ergenligin
tercih edilen donemler oldugunu 6ne siirmiistiir. Studdard ve digerleri (2017) cocuklarin
yaraticilik ve meraklarinin yiiksek olmasi sebebiyle girisimciligin ilkokul ve ortaokul
diizeyinde en iyi sekilde ogrenebileceklerini belirtmektedir. Bornstein ve Davis (2010)
sosyal girisimciligin kalbinde baskalarina yardimer olabilecek fikirleri denemeye isteklilik
oldugu belirtmektedir. Bu istegin, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin kendi fikirlerinin degerli
olduguna inanmalari ile olusabilecegini savunmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar kendi fikirlerine

inanirlarsa ilgi, yetenek ve Ozgiiven gelistirerek, fikirlerini denemek igin istekli



olacaklardir. Coskun (2015) okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen sosyal girisimcilik
egitimi ile ¢evresine duyarl, girisimcilik ruhu kazanmis, yaratici, yetenekli, aktif ve
yenilik¢i bir nesil yetistirilebilecegini savunmaktadir. Fields (2016) ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde 6grencilere tanitilarak egitimi verilecek sosyal girisimciligin, lisans diizeyi
icin saglam temellerin olusmasina katki saglayacagini belirtmektedir. Fish ve Kim (2014)
sosyal girisimcilik egitimi ile problem ¢dzme, yaraticilik, yansitici diisiinme, elestirel
distinme, etkili iletisim gibi girisimcilik  becerilerinin  kazandirilabileceginden
bahsetmektedir. Jimenez, Palmero-Camara, Gonzalez-Santos, Gonzales-Bernal, Jimenez-
Equizabal (2015) sosyal girisimcilik egitiminin dgrencilerin 6z yeterligini, yaraticiligini,
empatisini, rasyonel dilisiinmesini ve girisimcilik becerilerini destekledigini dile
getirmektedir. Ilkokul diizeyinde gerceklestirilecek sosyal girisimcilik egitimi ile
Ogrencilerin yasadiklar1 toplumda meydana gelen olaylari, insan ve toplum iligkilerini
anlamalar1 ve yorumlamalarinin yani sira etkin vatandas olarak katilim gostermelerine
katki getirecegi beklenmektedir. Sosyal girisimcilik egitiminin bu ozellikleri dikkate
alindiginda; ilkokulda var olan derslerin arasinda Sosyal Bilgiler dersi sosyal girisimcilik
yetkinliklerini gelistirebilecek derslerin basinda gelmektedir.

Temelinde insan ve toplum bulunan ve toplumsal yasama uyum saglama ile etkin
vatandas yetistirmeye odaklanan Sosyal Bilgiler dersinin bu noktada sosyal girisimcilik ile
ilgili beceri ve degerlerin kazandirilmasinda en etkili ders olabilecegi arastirmalarla
desteklenmektedir (Amos ve Comfort, 2014; Deveci, 2015; Ogunyemi, 2008). Mair ve
Marti (2006) Sosyal Bilgiler egitimi ile sosyal girisimciligin ortak noktasinin birey, toplum
ve gevre etkilesimlerinden kaynaklanan bir siireci i¢ermeleri oldugunu belirtmektedir.
Sosyal Bilgiler dersi Ogunyemi’ye (2008) gore tipki sosyal girisimciler gibi yaratici ve
problem ¢ozebilen bireylerin yetistirilmesi potansiyeline sahiptir. Sosyal Bilgiler, sosyal
girisimcilik paradigmasi igindeki “problem ¢ézme”nin uygulanabilecegi c¢evre kirliligi,
erozyon, atik yonetimi, insan haklar1 gibi konularda temel ¢alismalar yapmak icin firsatlar
sunmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel felsefesi, genel amaclari, beceri ve degerleri ile
sosyal girisimcilik ve sosyal girisimcilik egitiminin bir¢cok noktada birlestigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin genel amagclari icerisinde bahsedilen “{ilkesini ve
diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosterme, sosyal katilim ile toplumsal sorunlarin
¢Oziimii i¢in Ozgiin fikirler iiretme, karsilasilan sorunlari ¢ézmek igin temel iletigim
becerilerini kullanma” (MEB, 2018b) sosyal girisimcilik olgusunun da temelini

olusturmaktadir. Sosyal girisimcilik etkinlikleri ile desteklenen Sosyal Bilgiler dersinin



sosyal sorunlar1 fark edip ¢oziimiine yonelik girisim baslatmaya istek duyan bireylerin
yetismesine katki saglayacagi sdylenebilir.

Bornstein ve Davis (2010) giiniimiiz kosullar1 dikkate alindiginda iilkelerin,
baskalariyla empati kurabilen, sorunlara ¢6ziim olusturmada igbirligi yapabilen,
gerektiginde degisim hareketlerinin basinda yer alabilecek vatandaglara ihtiya¢ duydugunu
belirtmektedir. Bu hedeflerin ilkokuldan itibaren hayata gecirilmesi gerektigine inandiklari
tizerinde durmaktadir. Sosyal degisimin yasanmasi, yeni neslin sosyal sorumluluk
bilinciyle ¢evrelerinde gordiikleri sorunlar1 ¢ézebilme inancina sahip olmasi ile miimkiin
olabilecektir. Bu inang bizi sosyal girisimcilik niyetlerine gotiirmektedir. Arastirmacilara
gore davranisin en onemli belirleyicisi niyettir (Ajzen, 1991). Sosyal girisimci davranisin
gosterilmesi i¢in Oncelikle buna yonelik niyete sahip olmak gerekmektedir. Sosyal
girisimcilik niyetleri yeni bir sosyal girisim baslatmak i¢in bir kisinin inanci, istegi ve
kararliligin1 ifade etmektedir. Caligsmalar, girisimcilik egitim programlarinin girisimei
egilim ve girisimci niyetlerin gelistirilmesine katkida bulundugunu gostermistir (Kiittim,
Kallaste, Venesaar ve Kiis, 2014; Patir ve Karahan, 2010; Pazarcik ve Aydin, 2015; Puni,
Anlesinya ve Korsorku, 2018; Sanchez, 2011, 2013; Zhang, Duysters ve Cloodt, 2014).
Ayrica sosyal girisimcilik egitimi ile sosyal girisimcilik niyetleri arasinda olumlu yonde
iliski oldugunu belirten aragtirmalar bulunmakla birlikte (Chengalvala ve Rentala, 2017
Chinchilla ve Garcia, 2017), egitimin niyete etkisinin deneysel olarak c¢alisildig
aragtirmalar ulasilabilen kaynaklara gore ne yazik ki sosyal girisimcilik literatiiriinde
oldukca smirlidir (Hockerts, 2018). Yapilan c¢alismalarda iiniversite diizeyindeki
ogrencilerin  6rneklem olarak alindigi goriilmektedir. Ozetleyecek olursak; sosyal
girisimcilik egitiminin 6grencilere ilkokul diizeyinden itibaren verilmesi ile gesitli bilgi,
beceri ve degerlerin gelisimine katkida bulunabilecegi arastirmalarda belirtilmektedir.
Ancak bu konuda ilkokul 6grencileri ile gerceklestirilen bir egitimin etkisinin incelendigi
bir arastirmaya ulasilan kaynaklarda erisilememistir. Literatiirde bu tiir bir egitimin nasil
gergeklestirilebilecegi ve ilkokul Ogrencilerinin sosyal girisimcilik niyet ve 6nciillerine
nasil etki edebilecegi ile ilgili yeterli arastirma bulunmamaktadir. Ayrica daha oOnce
yapilmis benzer bir ¢alismaya rastlanmadigindan; ilkokul 6grencilerinin gergeklestirilecek
sosyal girisimcilik egitimine yonelik goriis ve deneyimlerinin agiga cikarilmasinin da

onemli oldugu diistiniilmektedir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin 6grencilerin Sosyal girisimcilik niyetleri, dnciilleri
ve kaliciligina etkisi ile uygulamaya yonelik 6grenci goriis ve deneyimleri nasildir?” olarak

belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler

Arastirmanin problemine bagli olarak alt problemler su sekilde ifade edilmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasi yapilan deney
grubunun On test Ve son test puanlar1 arasinda
a) sosyal girigimcilik niyeti
b) empati
C) 6z yeterlik
d) ahlaki zorunluluk
e) algilanan sosyal destek agisindan anlamli bir fark midir?

2. Sosyal Bilgiler dersinde sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasi yapilan deney
grubunun son test ve kalicilik puanlar1 arasinda
a) sosyal girisimcilik niyeti
b) empati
C) 6z yeterlik
d) ahlaki zorunluluk
e) algilanan sosyal destek agisindan anlamli bir fark midir?

3. Sosyal Bilgiler dersinde 2018 Sosyal Bilgiler dgretim programindaki etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu o6n test ve son test puanlar1 arasinda
a) sosyal girisimcilik niyeti
b) empati
C) 6z yeterlik
d) ahlaki zorunluluk
e) algilanan sosyal destek agisindan anlamli bir fark midir?

4. Sosyal Bilgiler dersinde 2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu son test ve kalicilik puanlar1 arasinda
a) sosyal girigsimcilik niyeti
b) empati

C) 6z yeterlik
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d) ahlaki zorunluluk
e) algilanan sosyal destek agisindan anlamli bir fark midir?

5. Sosyal Bilgiler dersinde sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasi yapilan deney
grubu ile Sosyal Bilgiler dersinde 2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu son test puanlari arasinda
a) sosyal girigimcilik niyeti
b) empati
C) Oz yeterlik
d) ahlaki zorunluluk
e) algilanan sosyal destek agisindan anlamli bir farklilik var midir?

6. Sosyal Bilgiler dersinde sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasi yapilan deney
grubu ile Sosyal Bilgiler dersinde 2018 Sosyal Bilgiler dgretim programindaki
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu kalicilik testi puanlar1 arasinda
f) sosyal girisimcilik niyeti
g) empati
h) o6z yeterlik
1) ahlaki zorunluluk
J) algilanan sosyal destek agisindan anlamli bir farklilik var midir?

7. Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulama siirecine yonelik Ogrenci goriis ve
deneyimleri nasildir?

8. Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimcilik niyet ve
onciillerine etkisi, uygulama siirecine yonelik 6§renci goriis ve deneyimleri ile nasil

aciklanmakta ve gelistirilmektedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Sosyal girisimcilik egitiminin kiiclik yaslardan itibaren verilmeye baslanmasi
ogrencilerin yasadiklar1 c¢evreye ve sorunlara karsi daha duyarli hale gelmeleri ve bu
sorunlar1 ¢dzmek icin ¢abalamalarini saglayabilir. Tlkokul diizeyinde grencilerin sosyal
girisimcilikle ilgili beceri ve degerleri edinmesi daha sonraki diizeyler i¢in de temel
olusturacaktir (Fields, 2016; Studdard ve dig., 2017). Sosyal girisimcilik egitiminin
Ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, karar verme,
girisimcilik, sosyal katilm ve empati becerilerinin gelismesine olanak sundugu
aragtirmalarda belirtilmektedir (Fish ve Kim, 2014; Jimenez ve dig., 2015). Buradan

hareketle sosyal girisimcilik egitiminin etkin vatandaslar yetistirmede dnemli bir baslangic
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noktast oldugu soylenebilir. Sosyal sorunlara duyarli, problem ¢ézme ve karar verme
becerileri gelismis, sorumluluklarini yerine getiren, sosyal becerileri gelismis etkin
vatandaslar yetistirme Sosyal Bilgiler dersinin de en 6nemli amaclarindandir. Bu nedenle
sosyal girisimcilik etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesinin uygun
olacagi diisiiniilmektedir. Boyle bir egitimin dgrencilerin gelecekte sosyal girisim baglatma
konusunda kendilerine olan inanglar1 ve isteklerini nasil etkileyecegi de merak konusudur.
Bu ¢alismanin amaci ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin 6grencilerin sosyal girisimcilik niyet ve dnciillerine

etkisini aragtirmak ve uygulamaya yonelik 6grenci goriis ve deneyimlerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal girisimcilik toplumsal sorunlara yenilik¢i ve yaratict ¢oziimler iireterek
toplumsal kalkinmay1 da desteklediginden 6zellikle gelismekte olan iilkeler i¢in 6nem arz
eden bir konudur. Sosyal girisimcilik alaninda yapilan caligmalar son yillarda hiz
kazanmaktadir. Ancak bu alanda yapilan ¢aligmalarin ¢ogu temel yapilar tanimlamay1 ve
bu yapilarin neden ve nasil iliskili oldugunu kesfetmeyi amaglayan kavramsal bir
kurulumdan olugmaktadir. Yapilan arastirmalarda kavramsal calismalarin sosyal
girisimcilik alanina hakim oldugu ve deneysel makalelerin sayisinin az oldugu, sosyal
girisimcilik alaninin hala emekleme déneminde oldugu belirtilmektedir (Abu-Saifan, 2012;
Hoogendoorn, Pennings ve Thurik, 2010; Short, Moss ve Lumpkin, 2009). Deneysel
calismalarin, sosyal girisimciligin bilimsel bir arasgtirma alanmi olarak ortaya ¢ikmasinda
onem tasidig1 goriilmektedir. Yapilan karma yontem g¢aligmasinin deneysel boyutunun bu
arastirma alaninin gelisiminde 6nemli bir adim olacagi sdylenebilir. Bir diger 6nemli nokta
da ilkokulda sosyal girisimcilik egitimi ile ilgili ¢aligmalarin sinirli olmasidir (Bisanz ve
dig., 2019; Studdard ve dig., 2017). Toplumsal degisimde lider olabilecek bireylerin
yetistirilmesi i¢in ilkokulun temel olusturacak bir basamak oldugu arastirmalarda
belirtilmekle birlikte; bdyle bir egitimin, ilkokulda sosyal girisimci niyetlerini nasil
etkilediginin incelendigi arastirmalar literatiirde yeterince bulunmamaktadir. Ayrica alanda
ilkokul 6grencilerine yonelik sosyal girisimcilik igerik ve etkinlik 6rnekleri de oldukca
siirhdir. Bu konuda hazirlanacak igerik ve etkinlik Orneklerinin sinifta 6gretmenler
tarafindan kullanilmasi ile 6grencilerin sosyal girisimcilik ile ilgili bilgi, beceri ve deger
edinimini kolaylastirabilecegi sdylenebilir. Son olarak nitel ve nicel yontemlerin giiclii
yanlarinin birbirini destekleyecek sekilde birlikte kullanildig1 karma yontem arastirmasinin

sosyal girisimcilik niyetlerinin incelendigi arastirmalarda kullanilmadigi dikkat ¢ekmistir.
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Karma yoOntem arastirmasinin nicel boyutu probleme yodnelik genel bir anlayis ortaya
koyarken, nitel boyutu probleme yonelik ayrintili bir anlayis (Creswell ve Plano Clark,
2015) saglayabilir. Sosyal girisimcilik niyetlerinin incelenmesinde karma ydntemin
kullanilmast ile hem silireg hem de sonuglarla ilgili daha biitiinciil bir anlayis
olusturulabilir. Sunulan bu gerekgelerin, yapilan c¢alismanin Onemini artirdig
disiiniilmektedir. Sosyal sorunlara karsi duyarli ve bu sorunlara yaratict ¢oziimler
bulabilen etkin vatandaslar yetistirmeyi destekleyecek, ilkokul 6grencilerine yonelik sosyal
girisimcilik  etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimde bulunma niyetlerini nasil
etkiledigini agiklamaya c¢alisan bu karma yontem calismasinin bu alanda yapilacak diger

calismalara 151k tutmas1 beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi
ve goriisme sorularina ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.
2. Arastirmada kontrol altina alinmayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini

ayni Olctide etkiledigi varsayilmstir.

1.5. Simirhliklar
1. Arastirma ¢alisma grubunu olusturan ilkokul 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.
2. Arastirma uygulama siirecinde hazirlanan ve uygulanan etkinlikler, 6grencilere
uygulanan 6lcek, dgrencilerle yapilan goriismeler ve gozlemlerle sinirlidir.

3. Arastirma uygulamanin gergeklestirildigi 15 hafta ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Sosyal Girisimcilik: Sosyal sorunlara yenilik¢i ve siirdiiriilebilir ¢oziimler bularak
sosyal deger yaratma siirecidir.

Girisimcilik Niyeti: Bireyin c¢evresindeki firsatlar1 degerlendirmesini ve girisim
baslatma diisiincesini gostermekte, kisaca girisim faaliyetinde bulunmay: saglamaktadir
(Karabey, 2013, 5.147).

Sosyal Girisimcilik Niyeti: Sosyal girisimcilik niyeti yeni bir sosyal girisim
kurmak ig¢in bir kisinin inanci, istegi ve kararliligi olarak ifade edilebilir (Tran ve
Korflesch, 2016, s.20)



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

2.1.1. Sosyal Girisimcilik

Sosyal girisimcilik son yillarda farkli disiplinler tarafindan ¢esitli boyutlar1 ve
dinamikleri ile agiklanmaya calisilan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kavram olarak
sosyal girisimcilik ilk kez 1953’te Bowen tarafindan yayinlanan Girisimcilerin Sosyal
Sorumluluklar adli kitabinda yer almustir (Icerli ve Karadal, 2016, s5.294). Literatiirde
uzlagsmaya varilmig bir tanimi olmamakla birlikte arastirmacilarin tanimlarindaki
farkliliklarin ~ sosyal girisimcilige iliskin  farkli  yaklasgimlardan  kaynaklandig:
goriilmektedir. Sosyal girisimcilige yaklasimin yillar i¢inde degisimi sosyal girisimcilik
tanimlarinda da kendini belli etmistir.

King ve Roberts (1987) calismalarinda sosyal girisimciligi yenilik¢ilik ve liderlik
ozellikleri bakimindan agiklamaya c¢alismis ve kamu sektorli girisimcilerinin hiikiimet
politikas1 iizerindeki etkisine vurgu yapmustir. Bu agidan sosyal girisimciligin kamu
politikas1 olgusu olarak goriildiigli sdylenebilir. 2000°’li yillara gelindiginde sosyal
girisimcilik kar amaci giitmeyen kuruluslara 6zgii bir kavram olarak gelismeye baslamistir.
Thompson (2002) sosyal girisimciligin tipik olarak, kar amaci giitmeyen kuruluslarin gelir
elde etmek i¢in yenilik¢i yaklagimlar gelistirmeleri gibi kar amaci giitmeyen sektorde is
uzmanlig1 ve piyasa temelli becerilerin uygulanmasi olgusunu ifade ettigini belirtmistir.
Weerawardena ve Mort’a (2006) gore kar amaci giitmeyen orgiitler baglaminda algilanan
firsatlar1 kullanarak sosyal deger yaratma olgusudur. Bununla birlikte bazi arastirmacilar
sosyal girisimciligi kamu, Ozel sektor ve sivil toplum kuruluslarinin hepsinde
gerceklesebilecek bir etkinlik olarak ele aldig1 goriilmiistiir. Ornegin; Austin, Stevenson ve
Wei-Skillern (2006) sosyal girisimciligi, kar amaci gilitmeyen kurulus, is diinyasi veya
devlet sektorleri iginde veya arasinda meydana gelebilecek yenilik¢i, sosyal deger yaratan
bir faaliyet olarak tanimlamistir. Bacq ve Janssen’e (2011) gore sosyal girisimcilik, ticari
faaliyetler ve ¢ok cesitli kaynaklarin kullanilmasi yoluyla sosyal deger yaratmaya yonelik
firsatlar1 belirleme, degerlendirme ve kullanma siirecidir. Mair ve Marti’ye (2006) gore
sosyal ihtiyacglarin giderilmesi i¢in farkli kaynaklar1 bir araya getirme, firsatlar1 yenilik¢i
bir sekilde degerlendirip sosyal degisim yaratmadir. Kannampuzha’ya (2017) gére bir¢ok
organizasyonda gerceklesebilecek ve bir sosyal misyonun pesinde olunmasini gerektiren

bir davranistir.
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Tanimlardan da anlagilabilecegi gibi sosyal girisimcilik Oncelikle kamu politikasi
olgusu olarak ortaya ¢ikip sonrasinda kar amaci giitmeyen sektordeki ¢aligmalari,
geleneksel kar amaci giitmeyen kuruluglar ve tiim kar amaci giiden veya giitmeyen
organizasyonlardaki caligmalar1 ifade etmek i¢in kullanilmaya baslanmistir. Verma ve
Vohra (2014) popiiler sdylemde ve akademik literatiirde sosyal girisimciligin c¢ogu
taniminin Oncelikle kar amaci giitmeyen kuruluslar ve is sektorleri i¢inde ve arasinda
sosyal girisimcilige odaklandigim1 ancak tiim sektorlerde gerceklesebilecek sosyal
girisimcilik faaliyeti icin daha genis bir kavramsallastirmanin uygun oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde Icerli ve Karadal (2016) sektdr sinirlarmin bulanik hale
geldigi glinlimiizde sosyal girisimciligin tiim sektorlerde var olabilecegi bu nedenle tiim
sektorleri i¢ine alarak kavramsallagtirilmasimin dogru olacagini dile getirmektedir.

Sosyal girisimcilige iliskin yaklagimlarin bugiin geldigi nokta ve arastirmacilarin
vurguladigi ortak noktalar goz oOniinde bulunduruldugunda sosyal girisimciligi sosyal
sorunlara yenilik¢i ve siirdiirtilebilir ¢oziimler bularak sosyal deger yaratma siireci olarak
tanimlayabiliriz.

Ersen, Kaya ve Meydanoglu (2010) sosyal girisimlerin goniilliilige dayali,
bagislarla gelir elde eden ve sosyal hizmet saglayan sivil toplum kuruluslar ile genel
amaci1 kar elde etmek olan ticari girisimlerin ortasinda yer aldigini ifade etmektedir. Sosyal
girisimlerin kavramsal konumlandirilmast Ridley-Duff ve Southcombe’nin (2011)
calismasindan diizenlenerek Sekil 2.1°de gosterilmistir. Dees (1996) kar amaci giitmeyen
kuruluglarin beklentileri karsilayamamasi ile mevcut kurumsal bosluklari basarili bir
sekilde doldurmak i¢in siirdiiriilebilir ¢dziimlere ihtiyag duyuldugunu bu noktada da sosyal

girisimciligin devreye girdigini belirtmektedir.

Ticari Faalette
Bulunan Sivil
Toplum Kurulusu

Geleneksel Sivil
Toplum Kurulusu

Sosyal

Geleneksel Sirket Sosyal Girisim

Sorumlu/Etik Sirket

Sekil 2.1. Sosyal girisimlerin kavramsal konumlandirilmasi

Sosyal girisimcilik hayirseverlik ya da yardimseverlikle karistirilmakla birlikte bu
iki anlayistan oldukga farklidir. Temel amaci sosyal deger yaratma olan sosyal girisimciler
sorunlara stirdiiriilebilir ¢oziimler iiretmeye ¢alisirlar. Dees (2001) bu sebeple sosyal
girisimcileri sosyal de§isim ajani olarak nitelendirmistir. Denizalp’e (2009) gore sosyal

girisim yaklagiminin diger yaklagimlardan farki Sekil 2.2°de gosterilmistir.
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Sosyal Girisim Yaklasimi:

Balikgilik sektoriinde koklu
degisim yaratmak

~

Gliglendirme Yaklasimi:

Balik tutmayi 6gretmek

Hayirseverlik Yaklasimi:

Balik vermek

Sekil 2.2. Sosyal girisim yaklagimi

Sosyal girisimcilik yeni bir kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir ancak sosyal
girisimciligin liderleri olabilecek isimler kavramdan énce de var olmuslardir. Ornek olarak,
on dokuzuncu ylizyilda Kirim Savasi sirasinda hastane kosullarini iyilestirmek i¢in savasan
ve 6liim oranint %40’tan %?2’ye disiiren Florence Nightingale veya binlerce mikro-kredi
kurumu agarak Pakistan’daki kadinlarin ekonomik durumu icin ¢alisan Kashf Vakfi’nin
kurucusu Roshaneh Zafar verilebilir (Bacq ve Janssen, 2011).

Sosyal girisimciligin ilerlemesinde kilometre tas1 olarak goriilebilecek en dnemli
adimlar; Muhammed Yunus’un Grameen Bank’i kurmasi ve Bill Drayton’un Ashoka’y1
kurmasidir. Delventhal (2020) gelmis gecmis en basarili on sosyal girisimci arasinda bu iki
isme yer vermektedir. Muhammed Yunus 1974’te Banglades’te mikro kredi kavramini
gelistirerek yoksulluk inancini degistirmis ve Nobel Baris Odiilii kazanmistir. Bill Drayton
ise 1980 yilinda kiiresel olarak sosyal girisimcileri bulma ve destekleme konusunda ¢ok
yonlii bir yaklagim benimseyen “Ashoka”y1 kurmustur. Ashoka’nin kurulus amaci sosyal
degisim ajanlarini finanse etmektir.

Sonmez, Ariker ve Toksoy (2016) Tirkiye’nin sosyal girisimcilik alaninda
Diinya’daki gelismeleri oldukca geriden takip ettigini ancak son yillarda bu alanda ciddi
adimlar atildigin1 belirtmektedir. Ayrica tanimsizlik ve konumlandirma sorunuyla karsi
karstya olan sosyal girisimlerin, bu sorunlarin ¢éztime ulastirilmas ile farkl kuruluslarin
isbirligini saglayan Onemli projelere imza atacagini da eklemektedir. Ersen, Kaya ve
Meydanoglu (2010) Tirkiye’deki sosyal girisimlerin SWOT analizini yaptiklar
caligmalarinda; sosyal girisim konusundaki kavram karmasasinin, yetersiz kurumsal
yapinin, kisitlayicit mali diizenlemelerin ve kamuda muhatap eksikligi ile asir1 biirokrasinin

zaylf yonler oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte destekleyici altyapi, iyi Orneklerin
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varlig1, potansiyel teknolojik, mali ve insan kaynaklar1 ve ozel sektor iliskilerini giiglii
yonler olarak belirlemislerdir.

Istanbul Bilgi Universitesi ve Birlesmis Milletler Kalkinma Programi’nin
igbirligiyle 2012 yilinda hazirlanan Tiirkiye’de sosyal girisimcilik vakalarinin incelendigi
yayinda AYDER (Alternatif Yasam Dernegi) ve Cop(m)adam gibi basarilt sosyal
girisimler iizerinde durmustur. Alternatif Yasam Dernegi, engellilere ve biitiin dezavantajli
gruplara yonelik, yenilik¢i ve siirdiiriilebilir projeler liretme ve toplumsal farkindalik
yaratma amaci ile Ercan Tutal tarafindan 2002 yilinda kurulmustur ve halen faaliyet
gdstermektedir. Cop(m)adam ise 2008°de Tara Hopkins ve Melih Ozsoz tarafindan kurulan
ve atik malzemelerden yaratici trlinler olusturup satmayi hedeflemektedir. Cop(m)adam
hem kadinlara istthdam yaratmasi hem de geri doniisiime verdigi destek ile karakteristik bir
sosyal girisimdir.

Yeni adimlarin atildig1 sosyal girisimcilik alaninda iilkemizde Ashoka tiyesi sosyal
girisimciler de bulunmaktadir. Arama Kurtarma Dernegi (AKUT) kurucularindan Nasuh
Mahruki, Alternatif Yasam Dernegi (AYDER) kurucusu Ercan Tutal, Toplum Goniilliileri
Vakfi (TOG) kurucusu Ibrahim Betil ve Ugan Siipiirge Vakfi kurucularindan Halime
Giiner Ashoka iiyesi sosyal girisimciler arasindadir (UNDP, Istanbul Uluslararas1 Ozel
Sektor ve Kalkinma Merkezi, 2012). Kayalar ve Arslan (2009) Ashoka {liyesi sosyal
girisimcilerin ekonomik kalkinma, insan haklari, vatandas katilimi, saglik ve cevre
alanlarinda etkinlik gosterdigini belirtmektedir. Bu noktada sosyal girisimcinin de
aciklanmasina ihtiyag vardir.

Sosyal girisimci Abu-Saifan (2012, s.25) tarafindan finansal olarak bagimsiz, kendi
kendine yeterli veya siirdiiriilebilir girisim odakli bir kurum araciliiyla sosyal degeri daha
az ayricalikli olana sunmak i¢in bir dizi girisimci davranis kullanan misyon odakl1 bir birey
olarak tanimlanmaktadir. Oncelikli amaglar1 sosyal degisimdir. Yenilik yaratma ve
yonetme davranis1 gosterirler. Bu noktada sosyal girisimcilerin 6zelliklerine deginmekte
fayda vardir. Sosyal girisimciler toplumun 6nemli sorunlarina yenilik¢i ¢éziimler bulmada
azimli ve kararlidir, ayrica vizyoner ve gergekg¢idirler, toplumsal diizende degisim yaratma
en temel hedefleri arasindadir. Sosyal girisimcilikle ilgili yapilan bazi caligmalarda da
sosyal girisimcilerin  girisimci  davranisina  katkida  bulunabilecek  6zellikler
smiflandirilmaya ¢alisilmistir. Bunlar sosyal girisimci davranisi etkileyen 6zellikler olarak
da adlandirilabilir. Caligmalarla ortaya konan sosyal girisimci davranisi etkileyen ozellikler

Sekil 2.3’te verilmistir.
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Sekil 2.3. Sosyal girisimci davranisi etkileyen 6zellikler
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Alanyazina baktigimizda sosyal girisimci davranist  etkileyen oOzellikler
aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde kategorize edilmesine ragmen; yenilikgilik,
sosyal misyon, risk alma, siirdiiriilebilirlik ve proaktiflik boyutlarinin ¢alismalarda ortak
ozellikler olarak ele alindig1 gériilmektedir. Bu boyutlardan biri olan sosyal misyon Dees’e
gore (1998) sosyal girisimcileri ticari girisimcilerden ayiran seyin Oziidiir. Bir sosyal
girisimci i¢in sosyal misyon esastir. Bu, mali getiriler yaratmaya indirgenemeyecek bir
sosyal gelisim misyonudur. Kar etmek ya da miisterilerin isteklerine hizmet etmek modelin
bir pargasi olabilir, ancak bunlar kendi basina bir amag¢ degil, sosyal bir amag i¢in
aragtirlar. Sosyal girisimciler hizli bir yiikselisten fazlasini ister; kalici iyilestirmeler
yaratmak isterler. Iste sosyal misyon arzu edilen siirdiiriilebilir toplumsal faydanin
saglanmasidir. Arastirmalarda tizerinde durulan bir diger 6nemli boyut yenilikg¢iliktir.
Sosyal girisimcilik temel olarak toplumun en zorlu sorunlarina yenilik¢i ¢6ziimlerin
gelistirilmesi ile ilgilidir (Peredo ve McLean, 2006). Sosyal girisimciler Dees’e gore
(1998) yeni modeller gelistirir ve yeni yaklasimlara onciiliik eder. Yenilik, tamamen yeni
bir sey icat etmeyi gerektirmez; mevcut bir fikrin yeni bir sekilde veya yeni bir duruma
uygulanmasini igerebilir. Yenilikleri, ¢ekirdek programlarimi nasil yapilandirdiklarinda
veya kaynaklar1 nasil bir araya getirdikleri ve calismalarini finanse ettikleri konusunda
ortaya cikabilir. Bu inovasyon istegi, girisimcilerin ¢alisma tarzlarinin bir pargasidir.
Sosyal girisimci davranisi kolaylastiran bir diger 6zellik olan risk alma 6zelligi, bireyin ise
girerken risk alma egilimini ve istekliligini belirleyen bir davranisi ifade eder. Risk alma
egilimi, isletmenin basarili olacaginin garantisi olmadiginda 6nemlidir (Saat, Bahador ve
Rusly, 2019). Sosyal girisimciler sahip olduklar1 sinirli kaynaga ragmen daha fazla ¢aba
gosterme ve cesurca davranma egilimindedir (Dees, 1998). Risk almaya istekliligin,
bireylerin sosyal girisimci  davranig  olusumunu olumlu yodnde etkileyecegi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte risk alma egiliminin tersi olarak goriilen belirsizlikten
kacinma, Kiimbiil Giiler’in (2008) ¢calismasinda sosyal girisimci davranisi artiran bir faktor
olarak bulunmustur. Bu durum sosyal girisimcilerin alacaklar1 riskin bireysel degil
toplumsal olmasina ve topluma kars1 sorumluluk hissedilmesine baglanarak ag¢iklanmistir.
Sosyal girisimciligin baska bir boyutu olan sirdiiriilebilirlik; Nga ve Shamuganathan’a
gore (2010) yasam kalitesini ve ekolojik dengeyi uzun vadede destekleyerek sosyal degeri
artiran ¢ozlimler sunmakla alakalhidir. Siirdiiriilebilirligi benimseyerek sosyal girisimciler
daha fazla sayida insanin ihtiyag¢larina hizmet ederek; toplumun ve ¢evrenin uzun vadede
haklarim1 korumak ve varligimi siirdirmeleri i¢in sorumluluk alma cabasi igine girer.

Benzer sekilde Besler (2010) sosyal girisimcilerin hem sosyal misyonlarini gergeklestirme
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hem de mevcut kaynaklarla sinirlanmadan yeni kaynaklar yaratarak varliklarini devam
ettirmek yani siirdiiriilebilir olmak adina g¢alistiklarin1 belirtmektedir. Son olarak sosyal
girisimci davranisi kolaylastiran bir diger 6zellik olan proaktiflik, gelecekte olabilecek
sorunlari, ihtiyaclari ve degisimleri Onceden tahmin ederek hareket etme olarak
tammlanmaktadir. Inisiyatif alma girisimci faaliyetlerde kritik bir role sahiptir. Ciinkii ileri
goriislii bir bakis acisiyla yenilik yaratmay1 saglamaktadir (Lumpkin ve Dees, 1996, s.146).
Besler’e gore (2010) inisiyatif alma, potansiyel tehdit ve firsatlarin etkin bir sekilde
izlenmesi ile beklenmedik durumlara karsi stratejilerin gelistirilmesini saglar. Bu yaklagim
ani degisikliklerle etkili bir sekilde miicadele edilmesine imkan vermektedir.

Sosyal girisimei davranigin olugsmasina katki saglayan 6zelliklerin bilinmesi; sosyal
girisimci davranisin bireylerde nasil gelistirilebilecegine yonelik planlarin yapilmasini da
kolaylastiracagindan oldukca 6nemlidir. Bu 6zellikleri bireylerde gelistirebilecek sekilde
tasarlanan egitim programlar1 ve etkinlikler ile, toplumda karsilagtigi sorunlar1 etkili bir

yolla ¢ozebilecegine inanan sosyal girigsimcilerin yetismesine olumlu katkida bulunulabilir.

2.1.2. Sosyal Girisimcilik Egitimi

Toplumsal sorunlara duyarli ve bu sorunlari ¢ézmek i¢in sorumluluk alip yeni
fikirler {lireten bireylere olan ihtiyacin giiniimiizde giderek arttig1 diisiiniildiigiinde sosyal
girisimcilik egitiminin 6nemi goéz ardi edilemez. Sosyal girisimcilik egitiminin, sosyal
girisimcilik faaliyetlerinin artmasinda kritik bir faktér oldugu sdéylenebilir. Sosyal
doniisiimiin konusu olan problemlerle basa ¢ikabilen, genis bir vizyona sahip, ¢ok yonlii
bireylerin nasil yetistirilecegi de gilinlimiizde Onemli bir tartisma konusu haline
gelmektedir. Sosyal girisimcilik egitimi; kisilerin sosyal sorunlari tespit ederek, yeni bir
girisim yaratma ve yonetme konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasini

saglamaktadir.
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-Toplumdaki sosyal -Sosyal refah
sorunlara uygun -Kapsamli bityiime
coziimler

-Yiiksek verimlilik -Sosyal farkindalik
-Girisimeilik becerileri -Sosyal yetenekler
-Kaynaklarm etkili -Cevredeki sorunlara
kullanimi duyarlilik

-Yenilikei ¢éziimler -Ozyeterlik

-Yaraticilik ve empati

Ekonomik faydalar Sosyal faydalar
Sekil 2.4. Sosyal girisimcilik egitiminin yararlar

Sekil 2.4’te de goriildigi gibi Dobele (2016) sosyal girisimcilik egitiminin hem
birey hem de toplum icin sosyal ve ekonomik faydalarmin yaninda stirdiiriilebilir
ekonominin saglanmasi adina da katkilarinin oldugunu belirtmektedir. Dobele (2016)
rekabetci bir toplumda, kendileri yerine baskalarini diisiinen bir nesil yetistirmek icin
sosyal girisimcilik egitimi verilmesi gerektigini dile getirmektedir. Baskalarinin haklarina
ve sorumluluklarina saygi duymak, toplumun ihtiyaglart ilizerine diisiinmek giiclii bir
toplum i¢in Onemlidir. Sadece bireysel ¢ikarlar g6z Oniine alindiginda ve bu yolda
calisildiginda sosyal refah, kapsamli biiyiime ve siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi
oldukca gii¢ hale gelmektedir. Sosyal girisimcilik egitimi ile, toplumu olusturan bireyler
elde ettikleri kazanimlarla toplumu degistirme ve gelistirme giiclinii ve yaratici fikirlerini
kendilerinde bulabilirler. Bu yiizden sosyal girisimcilik egitiminin hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde onemli faydalar sagladigin1 ve sosyal dokunun gelismesine katkida
bulundugunu soyleyebiliriz.

Sosyal girisimcilik egitimini inceleyecek olursak ilk olarak bu tiir bir egitimle neyin
ya da nelerin amaglandigindan bahsetmemiz gerekmektedir. Sosyal girisimcilik egitimi ile
kisilerin sosyal girisimcilik yetkinliklerine sahip olmasini saglamak en onemli amagtir.
Lackéus (2015) girisimcilik egitiminin temel amacin girisimei  yetkinliginin
(competencies) edinilmesi olduguna inanmaktadir. Bu yetkinliklerin girisimcilikle ilgili
bilgi, beceri ve tutumu kapsadigini ifade etmektedir. Bird’e (1995) gore girisimci
yeterlilikler ya da yetkinlikler, genel ve 6zel bilgi, giidiiler, karakteristikler, 6z algilamalar,

sosyal roller, beceriler, tutumlar, degerler, inanglar, yetenekler, kisilik, biligsel ve
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davranigsal egilimler gibi birtakim o6zellikleri icermektedir. Amini, Arasti ve Baghari
(2018) sosyal girisim organizasyonlarinin ydneticileri ile yaptiklar1 goriismeler sonrasi
sosyal girisimcilik yetkinlik boyutlarini; iletisim (sosyal ag, etkili iletisim), kisisel (kisilik
Ozellikleri, biligsel), yonetim (yonetim gorevleri, yonetim becerileri), sosyal (igsel,
sonradan kazanilan) seklinde belirlemistir. Yetkinlikler ve boyutlar1 Tablo 2.1°de
gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Sosyal Girisimcilik Yetkinlikleri ve Boyutlart

Yetkinlik Boyutlar Aciklama
Sosyal Ag En son iletisim teknolojilerinin etkin kullanimi1
fletisim Uluslararasi iletisim kurabilme yetenegi
Yetkinlikleri Akran organizasyonlari ile etkilesim kurabilme
Etkili Iletisim Kisiler arast iletisim kurabilme

Diger kurum ve kuruluslarla miizakerede bulunabilme

Kisilik Ozellikleri  Azim
Kendini gelistirme

Kisisel Degistirilebilirlik
Yetkinlikler Kolektivizm
I¢sel kontrol odag:

Kendini tanima
Algisal-Biligsel Stratejik diistinme
Sorun ¢dozme

Yaraticilik
Yonetimsel Planlama
Gorevler Diizenleme

[zleme ve kontrol etme
Insan kaynaklar1 yonetimi
Y o6netimsel Y 6netimsel Liderlik
Yetkinlikler Beceriler Takim ¢alismasi
Giiglendirme (bagkalarini gelistirme)
Stratejik planlama
Proje yonetimi
Bilgi yonetimi
Finansal Yonetim

Icsel Dezavantajlilara yardim etme taahhiidii
Giiven
Sosyal Empati ve sempati
Yetkinlikler Sosyal endiseler
Sonradan Sosyal kiiltiir
Edinilen Sosyal katilim1 geligtirme

Sosyal problemleri taniyabilme

Wongphuka, Chai-Aroon, Phainoi ve Boon-Long (2017) c¢alismalarinda sosyal
girisimcilik yetkinliklerini iki ayr1 boyutta incelemistir. Boyutlardan biri duygusal zeka,
erdem-etik ve sosyal becerileri igeren niteliklerdir. Diger boyut olan bilgi ve beceriler ise
yoOnetim, takim caligmasi, 6grenme, sosyal ag olusturma, iletisim, pazarlama, para toplama,
raporlama ve degerlendirmeden olusmaktadir. Miller, Wesley ve Williams (2012) sosyal

girisimcilerin sosyal girisimcilik egitimi i¢in en 6nemli gordiikleri bes yetkinligin; problem
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¢ozme, ekip kurma, liderlik, finans yonetimi ve etkili iletisim kurma yetenegi oldugunu
belirtmistir. Orhei, Nandram ve Vinke (2015) calismalarinda sosyal girisimcilik
yetkinligini dort boyutta incelemistir (Sekil 2.5). Bunlar; fonksiyonel yetkinlik, sosyal
yetkinlik, biligsel yetkinlik ve {ist yetkinliktir. Fonksiyonel yetkinlik bir kisinin ne bildigini
ve nasil gosterebilecegini ifade eden yeterliliktir. Kisinin bir dereceye kadar fiziksel ve
motor kapasiteleri kullanmasini gerektirebilir. Sosyal yetkinlik nasil davranacagini bilmek
olarak tanimlanabilir. Biligsel yetkinlik, 6grenilen teori ve kavramlari ve deneyim yoluyla
kazanilan bilgiyi ifade etmektedir. Ust yetkinlik ise ¢ok boyutlu yetkinlik ingasmin

kapsamli bir konsepti olarak diger yeterliliklerin kazanilmasini kolaylastiran unsuru ifade

eder.
KOrganizasyon becerileri *Ozgiiven \
e Digerleri ile galisabilme e Yenilige agiklik
¢ Kendi kendini yonetme *Azim
*Yonetim e Sosyal sorunlari g6zme
*Proje y6netimi eUyum
* Analiz ¢ Gelecek odaklilik
*Caba gbsterme e Kararhhk

*Degerlendirme ¢ Degisime agiklik

 Proaktiflik ¢ Girigsime agiklk
e Risk alma F I | S |

*Sosyal ihtiyaglar on S|'yo.ne os.ya'

« Pazarlama Yetkinlik Yetkinlik

N
—

Bilissel )
Yetkinlik

e Diger yetkinliklerin *Yonetim

kazanilmasini ol fikirleri
kolaylastiran unsur * Mevzuat bilgisi
*Ornegin motivasyon ePazarlama

*Sosyal ihtiyaglar

y

N

Sekil 2.5. Sosyal girisimcilik yetkinligi boyutlari

Arastirmacilarin sosyal girisimcilik yetkinligi ve boyutlarina yonelik ¢aligsmalari
incelendiginde belirledikleri boyutlar birbirinden farkli goriinse de igerik olarak benzer
yetkinlikleri ifade etmeye c¢alistiklar1 goriilmektedir. Sosyal girisimcilik egitimi acisindan
degerlendirildiginde; bu tiir bir egitimin hedefinin, 6grencilerde sosyal girisimcilige iliskin
bilgi; sorun ¢ézme, birlikte ¢alisabilme, digerleri ile empati kurabilme, liderlik, etkili
iletisim kurabilme, sosyal katilim gibi beceri; 6zgiiven, degisime ve yenilige aciklik, azim,

kararlilk gibi tutum ve degerlerin kazandirilmasi olarak agiklanabilir. Ozetle sosyal
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girisimcilik egitiminde hedef sosyal sorunlara siirdiiriilebilir ¢oziimler bulmada gerekli
olan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasidir.

Sosyal girisimcilik egitiminde igerik boyutunda nelerin yer almas1 gerektigi ile ilgili
de aragtirmacilarin gesitli ¢calismalar1 bulunmaktadir. Wanjohi (2016) sosyal girisimcilik
egitiminin iceriginde yeni konular, basar1 Oykiileri, firsat belirleme ve sosyal boyuttaki
uzmanliklarin ana akim girisimcilik egitimine entegre edilmesi gerektigini belirtmektedir.
Yeni konular, egitimin igerigine dahil edilmesi gereken girisimcilikte ortaya ¢ikan yeni
bilgi alanlarmi ifade etmektedir. Gergek basari hikayeleri girisimcilik bilgisinin
gelistirilmesi ve algilanan 6z yeterligin gelistirilmesi agisindan da Onemlidir. Firsat
tanimlama, girisimcilik egitimindeki bir diger 6nemli igerik alanidir ve bir isletme olarak
gerceklestirilebilecek piyasa ihtiyaclarini veya bosluklarin1 arama ve dogrulama siirecidir.
Uzmanlik alanlar1, farkli girisimcilik alanlarmma 6zgii igerik alanlar1 veya konulardir.
Amundam (2019) sosyal girisimcilik egitimi ile ilgili icerik ve yontem Onerisinde
bulundugu calismada egitimin igeriginde; sosyal girisimcilik kavraminin gelisimi, sosyal
girisimcilerin biyografileri, teoriler, is modelleri, temel degerler, ¢iktilar1 6lgme, etik sosyal
girisim konularinin yer almasimin uygun olacagini belirtmektedir. Brock ve Steiner (2009)
tiniversitelerdeki sosyal girigsimcilik derslerinin igerigini inceledigi arastirmada derslerde
yedi temel konunun ele alindigini ifade etmistir. Bunlar; toplumun sosyal ihtiya¢larinin ya
da sorunlarmin ele alinmasi, inovasyon, sosyal bir girisimin Olgeklendirilmesi,
organizasyonun gorevini yerine getirmek i¢in kaynak edinimi, firsat tanima, siirdiiriilebilir
bir i3 modeli olusturmak ve sonuglar1 6lgmektir. Arastirmacilarin sosyal girisimciligin
icerigi ile ilgili calismalart incelendiginde icerikte sosyal girisimcilik kavrami, sosyal
girisim Oykiileri, firsat belirleme, sosyal girisim i¢in kaynaklar1 tanimlama ve olusturma,
sosyal girisim modeli olugturma ve sosyal girisimin sonuglarini degerlendirmenin yer
almasi gerektigi anlagilmaktadir.

Sosyal  girisimcilik  egitiminde  Ogrenme-Ogretme  siireclerinin  nasil
gerceklestirilecegi de onemli bir konudur. Arastirmacilar bu tiir bir egitimde
kullanilabilecek strateji, yontem ve tekniklerle ilgili de onerilerde bulunmuslardir. Waghid
ve Oliver (2017) sosyal girisimcilik egitiminde film ve cevrimigi tartigma gruplardan
yararlanmanin Ogrencilerin farkindaliklarinin artmasma olumlu etkisinin bulundugunu
belirtilmistir. Aure (2018) calismasinda tniversitelerde verilen sosyal girisimcilik
egitimlerinde grup calismasinin tesvik edilmesi; liselerde ise sosyal problemlere ¢oziim
bulup uygulama, sivil toplum orgiitleri ile birlikte ¢alisma gibi aktivitelerle empatinin

artirilmasi onerilerinde bulunmustur. Rehak ve Perez (2017) sosyal girisimcilik derslerinde
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proje temelli 6grenme, mentorluk oturumlari ve uzman kisilerin sinifa getirilmesinden
yararlanmanin egitim siirecine katki sagladigi ve Ogrencilerin sosyal girisimci olmay1
deneyimlemelerine olanak sagladigini belirtmektedir. Ayrica Ogrencilerde duyarliligin
gelismesi i¢in kendi ortamlarindan ¢ikip problemlerin yasandigi ortamlara girmeleri
gerekmektedir. Ornegin gdcmenlerin yasadiklar1 sorunlara ¢dziim bulmak istiyorsak
onlarin hayatlarin1 siirdiirdiikleri ortamlarda bulunmak ve go¢menlerle yiliz yiize
goriismeler yapmak  Ogrencilerin  bu soruna yenilikgi ¢bziimler bulmasini
kolaylastirmaktadir. Wanjohi (2016) sosyal girisimcilik derslerinde kullanilabilecek
yontem Ve teknikleri; vaka caligmalart ve simiilasyonlar, 6grenci katilimi ve grup
tartigmalari, Ogretmen destekli 6gretim ve konferanslar, deneyimsel 6grenme olarak
belirtmistir. Gibb (2008) derslerde beyin firtinasi, anektodlar, drama, konuk konusmaci,
videolar, roOportajlar, c¢izimler, projeler, simiilasyonlar, oyunlar ve gezilerden
yararlanilabilecegini belirtmektedir. Mengel ve Tantawy (2018) sosyal girisimcilik
egitiminde Ogrencilere daha ¢esitli ve daha canli rol modelleri sunmak icin videolardan
(belgeseller, roportajlar vb.) yararlanmanin 6nemi iizerinde durmaktadirlar. Bununla
birlikte tersine ¢evrilmis sinif yontemini kullanarak 6grencilerin sinif disinda konu ile ilgili
okumalarin1 yaptiktan sonra smifta durum calismalarin1 derinlemesine tartigsmalari,
materyallerle ¢aligmalart sosyal girisimcilik derslerinde kullanilmalidir.  Davetli
konusmacilardan yararlanma (sosyal girisimciler) ve 6grenci portfolyolarinin kullanimi da
sosyal girisimcilik derslerinin tasariminda arastirmacilar tarafindan Onerilmektedir.
Alparslan, Tas ve Yastioglu (2017) tiniversitelerde verilen girisimcilik egitimlerinin teorik
bilginin Otesine gecerek uygulamali ¢alismalarla desteklenmesinin girisimcilik niyetleri
tizerinde olumlu etkisi olacagi diisiincesini dile getirmektedir. Douglas (2015) etkili bir
sosyal girisimcilik 6gretiminde Kolb’un deneyimsel 6grenme dongiisiinii uygun bir
pedagoji olarak Onermektedir. Sosyal girisimcilik teorik altyapisindan ziyade bir
uygulamadir. Bu nedenle, 6grencilerin toplumu ilgilendiren bir problemi ele alarak 6zel bir
miidahale tasarlamalari, planlarin1 hayata gegirmeleri ve sonuglarin hedef kitlelere
faydalar ile ilgili degerlendirmesini yapmalar1 6nemlidir. Boylesi bir egitim Ogrencilere
uygulama becerisi kazandiracak ve toplum yarart i¢in degisim yaratacaklari i¢in sivil
toplum siireglerini daha iyi anlamalarmi saglayacaktir. Chell, Karatas-Ozkan ve
Nicolopoulou (2007) girisimcilik egitim programlarina; vaka ¢alismalar, sezgisel
yontemler, bir isletme ortaminin simiilasyonu, O&grencinin bilgi ve anlayigini
uygulayabilecegi projeler gibi yontem ve tekniklerin dahil edilmesi gerektigi iizerinde

durmaktadir. Ayrica proje tabanli O6grenme ve deneyimsel Ogrenme yontemlerinin
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kullanilmas: ile 6grencilerin farkli ihtiyaglarinin karsilanabilecegi diisiincesindedirler.
Bunlara ek olarak 6grenci projelerinin uygulayicilar (sosyal girisimciler) tarafindan
yonlendirilmesinin  edinilen bilgilerin  6ziimsenmesini ve deneyimlerden anlam
cikarilmasini artiracagindan bahsetmektedirler. Kickul, Gundry, Mitra ve Bergot (2018)
diistince tasarimi yaklasiminin sosyal girisimcilik egitimine entegre edilebilecek bir
yaklasim oldugunu belirtmektedirler. Diisiince tasarimi 6grencilerin bir problemi beyin
firtinas1 ve bilgi paylasiminin tekrarlayan bir siireci ile ¢ozdiigii takim tabanli bir
metodolojidir. Diistince tasariminin bes adimi vardir: Empati, gergek problemi tanimlama,
alternatif ¢oziimler gelistirme, bir veya daha fazla ¢oziimii ger¢eklestirme ve bu ¢oziimleri
tasarlandiklar1 ve topluluklarda test etme. Diisiince tasarimi prensiplerinin bir¢ogunun,
Ogrencilerin ozellikle yeni girisim olusturma siirecinin temel becerilerini ve bilgisini
ogrenmelerini kolaylagtiracagi igin yararli oldugunu vurgulanmistir. Deveci (2015)
caligmasinda sosyal bilgiler dersinde girisimcilik kazandirmada; igbirligine dayali 6gretim,
probleme dayali 6grenme, giincel olaylar, yerel toplum c¢aligmalar1 (tarih sergisi
diizenleme, alan gezileri, kaynak kisiler, giinliikler, medya kullanimi, s6zlii tarih), cocuktan
cocuga Ogretim ve yasam Oykiilerinden yararlanilabilecegi iizerinde durmustur.
Arastirmacilarin sosyal girisimcilik egitiminde yararlanilabilecek strateji, yontem ve teknik
onerileri incelendiginde; 6grencilerin ilk elden deneyim kazanmalarina, yaparak yasayarak
ogrenmenin  gerceklesmesine olanak saglayacak uygulamalarin altini  ¢izdikleri
sOylenebilir. Sosyal girisimcilik egitiminde sosyal sorunlarin fark edilmesi ve
tanimlanmasi, sosyal girisimle 1ilgili gerekli bilgilerin edinilmesi amaci ile vaka
calismalarindan yararlanilabilir. Ogrencilerin rol model olarak alabilecegi dolayisi ile 6z
yeterlik inancini artirabilecek basarili sosyal girisimcilerin oykiilerinden yararlanilabilir.
Cok sayida yenilikgi fikrin ortaya konulmasi igin beyin firtinasindan yararlanilabilir. Bir
sosyal soruna yonelik aragtirma yapip bu konuda neler yapilabilecegini ortaya koymasi,
yeni fikirler iretip hayata gecirmesi adma proje calismalarindan yararlanilabilir.
Ogrencilerin sosyal etkilesimde bulunmasi ve takim calismasina yonelik becerilerini ise
kosmak i¢in grup calismalarindan yararlanilabilir.

Sosyal girisimcilik  egitiminde dlgme  degerlendirme  boyutuna iliskin
arastirmacilarin  ¢alismalar1 incelendiginde Oncelikle hem siire¢ hem de sonug
degerlendirmeye vurgu yapildigi sdylenebilir. Wanjohi (2016) teorik bilginin dlgiilecegi
simavlarin yani sira, grup caligmasi raporlari, vaka c¢aligmalari, proje ¢aligmalarinin da
degerlendirilmesi gerektigini dile getirmektedir. Kickul ve digerleri (2012) degerlendirme

slirecinin bigimlendirici, 6zetleyici ve yansitici olmast gerektigini vurgulamakta; ders
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oncesi ve sonrasi degerlendirmeler, Ogrenci {irlinlerinin degerlendirilmesi; projelerin
degerlendirilmesi,  Ogrencilerle  odak  grup  goriismelerinin  degerlendirmede
kullanilabilecegini belirtmektedir. Aragtirmacilarin Onerileri incelendiginde; alternatif
6l¢me degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmasina dikkat ¢ektikleri sdylenebilir. Sosyal
girisimcilik egitimine yonelik bir programin olusturulmasinda hedef, igerik, egitim
durumlart ve degerlendirme Ogelerine iliskin arastirmacilarin Onerileri ortaya konmaya
calisilmistir. Konuya iliskin somut 6rneklerin daha dogru bir anlayis olusturacagindan
hareketle; ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ulasilabilen sosyal girisimcilik egitim

programi ornekleri incelenecektir.

2.1.2.1. Sosyal girisimcilik egitimi 6rnekleri. Sosyal girisimciligin son yillarda nem
kazanmasi ile birlikte sosyal girisimcilik egitimi ile ilgili calismalar hiz kazanmistir.
Ogrencilerin sosyal sorunlara duyarliligini artirip, bu sorunlara yénelik yaratic1 ¢oziimler
bulmalarini tegvik eden egitim programlar1 olusturulmaktadir. Bu 6rneklerden biri; British
Council, Gergek Fikirler Organizasyonu (RIO) ve Sosyal Girisim Akademisi’nin (SEA)
hazirladig1, 6gretmenlere sosyal girisim konusunda etkinlikler ve dersler sunmalarina
yardimci olacak Okullarda Sosyal Girisim kaynak paketidir. 7-14 yas arast 0grencilere
yonelik hazirlanan paket daha once sosyal girisimcilik deneyimi olmamis herhangi bir
egitimci tarafindan da uygulanabilmektedir. Temel egitim hedeflerine ulasmaya, gerekli
becerileri desteklemeye ve egitim kalitesini zenginlestirmeye yardimci olacak sekilde
tasarlanmistir. Sosyal girisimcilige girisim niteliginde olan bu kaynak paketinin genclerin
sorunlara yenilik¢i ¢oziimler bulabilmeleri icin onlar1 motive ettigi ve nerede olurlarsa
olsunlar degisim ajani olabileceklerini onlara gosterdigi belirtilmektedir (British Council,
2016).

Bir diger sosyal girisimcilik egitimi programi Social Entrepreneurs Ireland ve
Educate Together isbirliginde hazirlanan Sinifta Sosyal Girisimcilik programidir. Social
Entrepreneurs Ireland Irlanda’da sosyal, gevresel sorunlara yenilik¢i ¢oziimler gelistiren
insanlar1 desteklemeye caligan ilk organizasyondur. Educate Together ise Irlanda’da
cocuklara sosyal, kiiltirel ya da dini ge¢misinden bagimsiz olarak esitlik ve saygi
temelinde kurulan okular1 ydneten bagimsiz bir sivil toplum kurulusudur. Ulke ¢apinda 84
ilkokulu yonetmektedir. isbirligi i¢inde hazirladiklar1 Sinifta Sosyal Girisimcilik programi
5. Ve 6. Smiflara yonelik hazirlanmigtir (Educate Together, 2010).

Son olarak sosyal bilgiler, iletisim sanatlari, giincel olaylar ve is egitimi dersleri

icin tasarlanan Sosyal Girisimci Olmak egitim programindan bahsedilebilir. Program
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ortaokul ve lise Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Okuma ve Teknoloji derslerinde on iki yildir

bagimsiz egitim danismanlig1 yapan Lisa Prososki tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan

program 9-12. Siniflara yoneliktir (Prososki, 2018).

Ulasilan sosyal girisimcilik egitimleri; egitimin uygulandigi sinif diizeyi, egitimin

stiresi, amaglari, kullanilan yontem ve teknikleri, konu basliklar1 ve degerlendirmeleri

acisindan karsilagtirmali olarak Tablo 2.2.”de gdsterilmektedir.

Tablo 2.2. Sosyal Girisimcilik Egitimi Ornekleri

Sinifta Sosyal Sosyal Girisimcilik Sosyal Girisimeci Olmak
Girisimcilik Egitimi
Egitimin Uygulandig1 5.ve 6. Sinif 7-14 yas aras1 6grenciler  9-12. siif
Sinif Diizeyi (ilkokul ve ortaokul
diizeyinde)
Egitimin Siiresi -Sinif i¢i 8 ders saati ve  Belirtilmemis. Ug 90 dakikalik simif
ek calismalar periyotlar1 veya bes 50
-Okul dis1 alan gezisi 2 dakikalik sinif
giin periyotlar1. (Secilen
eylem planini
uygulamak i¢in gerekli
zaman harig)
Amaglar -Sosyal girisimcilik Genel amag; -Tartisma ve okuma

alani ile ilgili iyi
ornekleri kavrama
-Alanda yapilmis
projeleri elestirel bir
sekilde degerlendirme
-Bir projenin planlama,
organizasyon ve lojistik
igeriklerini anlama.
-Etkili ve olumlu bir
sekilde grupla birlikte
caligabilme

-Onerilen gesitli
girigimleri
degerlendirme
-Toplumun iginden bir
konuyu elestirel bir
sekilde
degerlendirebilme

- Toplum temelli bir
projenin igerdigi lojistik
ve siiregleri
anlayabilme.

ogrencilerin sosyal
problemleri ve kendi
sosyal girisimlerini
planlama ve kurma
konusunda bir
farkindalik ve anlayis
gelistirmeye tesvik
etmektir. Dersin
amaglar su sekildedir:
- Yerel isletmeler
hakkinda bir anket
yapmak ve sosyal
girigim kavramini
O0grenme

- Farkli sosyal girigim
orneklerini — {iriin ve
amagclarini aragtirmak.
- Bagaril1 bir girisimci
olmasi icin gereken
becerileri ve nitelikleri
tanimlamak

- Bir okul sosyal
kurulusu i¢in bir fikri
tanimlamak.

- okul tabanl1 basarili
sosyal isletmeyi belirli
bir siire inceleme ve
ilerlemesini gozden
gegirme

etkinlikleri yoluyla
sosyal girisimciligin
tanimini 6grenir.
-Sosyal girisimcilere
iliskin bilgileri analiz
edebilmek i¢in kritik
dinleme, okuma ve
diisiinme becerilerini
kullanabilecektir.
-Yaratici diigiince ve
kaynaklar1 paylasarak
sorunlari ¢6zmek i¢in
baskalariyla birlikte
¢alismanin 6nemini
gostermek igin
tasarlanmig sinif
etkinliklerine katilirlar.
-Okulla ilgili
problemleri ele alan
eylem planlarini
olusturmak igin kii¢iik
gruplar halinde
caligirlar.

-Planin uygulanmasi ve
eylemlerinin Ol¢iilebilir
sonuglartyla ilgili bir
dizi soruya yanit vererek
eylem planinin
basarisint
degerlendirirler.

(devami arkadadir)
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Sinifta Sosyal
Girigimcilik

Sosyal Girisimcilik
Egitimi

Sosyal Girigsimei Olmak

Yontem ve Teknikler

Konu Bagliklar1

Degerlendirme

Beyin firtinasi,
arglimantasyon, soru
cevap, kiiciik grup
caligmasi, tartisma, alan
gezisi.

Ders 1: Sosyal
Girigimcilik

Ders 2. Sosyal
Girigimcilik

Ders 3: Projeyi
Tanimlama

Ders 4: Alan Gezisi
Ders 5: Projeyi
Geligtirme

Ders 6: Degerlendirme

Gruplardan su sorulari
cevaplamalart istenir:
Bu projeden ne
ogrendik?

Neyi farkli yapabiliriz?
Gruplar raporlarini
sinifa sunarlar.

Grup raporlari ve 6z
degerlendirme yapilir.

Soru cevap, beyin
firtinasi, vaka
incelemesi, alan gezisi,

grup ¢alismasi, tartisma.

Ders 1: Toplumumuz,
Gelecegimiz ve
Sorumlulugumuz

Ders 2: Sosyal
isletmeler ne ise yarar?
Ders 3: Basarili bir
girisimei ne yapar?
Ders 4: Biiyiik fikri
olusturun

Ders 5: Gergeklestir
Ders 6: Neyi Ogrendik?

Kiigiik gruplar halinde
tartisma:

* Ne iyi gitti?

* Ne 6grendiler?

* Hangi becerileri
gelistirdiler?

* Sosyal girisimlerini
daha da iyi hale
getirebilecek neler
yapilabilir?

Tartisma, beyin firtinasi,
vaka incelemesi,
arastirma, kiiclik grup
caligmasi.

Bolim 1: Sosyal
Girigimcilik Nedir?
Boliim 2: Konulara
Odaklanmak
Bo6liim 3: Bir Eylem
Plan1 Olusturmak
Boliim 4: Sonuglari
Degerlendirme

-Sinif tartigmasi ve
beyin firtinasi
faaliyetlerine katilim
notlar1

-Eylem planlarinin
olusturulmasi ve bu
planin sinif
arkadaglarina
gosterilmesi icin bitirme
notlart

-Her bir 6grencinin
eylem planinin
uygulanmasina iligkin
bireysel ¢aligmalari i¢in
puanlama

-Her 6grencinin dersin
“Sonuglarini
Degerlendirme”
boliimiinde sunulan
sorulara verilen yazili
yanitlar1 puanlama veya
harf notuna doniigtiirme

Tablodan da anlasilacagi gibi farkli sinif seviyelerine uygun olarak hazirlanan
sosyal girisimcilik egitimlerinin pek ¢ok ortak noktasi bulunmaktadir. Oncelikle belirtilen
tic egitimin de amagclan igerisinde sosyal girisimciligin ne oldugunu kavrama, sosyal
girisimcilik 6rneklerini degerlendirme, bir sosyal girisim planini olusturabilme ve bu plam
uygulayip degerlendirme bulunmaktadir. Egitimlerin icerikleri gézden geg¢irildiginde;
sosyal girisimcilik, sosyal girisimcilik 6rnekleri, sosyal girisimcilerin 6zellikleri, sosyal
girisim olusturma siireci, sosyal girisimi planlama, uygulama ve degerlendirme seklindeki

konularin {i¢ egitim Orneginde de yer aldig1 goriilmektedir. Belirlenen amaglar
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gerceklestirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine bakildiginda; soru cevap,

tartisma, beyin firtinasi, kiigiik grup calismasi ve vaka incelemesinin siklikla ii¢ egitim

orneginde de siklikla kullanildig1r goriilmektedir. Degerlendirme 6gesi incelendiginde de

grup raporlari, 6z degerlendirme, siire¢ degerlendirme, 6gretmenin gozlem ve notlarinin

kullanildig1 goriilmektedir.

Douglas (2015, s.6,7) sosyal girisimcilik uygulamasinin karmasikligi ve celiskili

dogas1 goz Oniinde bulunduruldugunda, bu alandaki egitimin sosyal girisimciligi

tanimlayan su 6zellikleri dikkate almas1 gerektigini belirtmektedir:

1.

Sosyal girisimcilik bir uygulamadir. Sosyal girisimcilik uygulanir gerceklestirilir,
sahada caligsanlar tarafindan tartisilmaz. Belirli bir amaca ulagmak igin tasarlanan
bir dizi eylemdir Uygulamalar bilgi kadar becerilerin de edinimini gerektirir.
Becerileri gelistirmek i¢in, 68rencilerin uygulayicilarla etkilesime girmesi gerekir.
Planlarim1 hayata gecirmeleri ve neyin gerceklestigini neyin gerceklesmedigini
degerlendirmeleri gerekir.

Sosyal girisimcilik bagkalar1 i¢in kaygilanma ve olabileceklere karsi onceden
hazirlikli olma niyetine gomiilmiis, kisisel yarar gozetmeksizin baskalarinin
yararina caligilan bir eylemdir. Uygulayici i¢in avantaj saglamaktan ziyade kamu
yarar1 icin tasarlanan kaygiyla hareket etmenin etik temelli bir siirecidir. Bu
nedenle sosyal girisimciligin uygulayicilar1 hedefledikleri igerige uygun bir etik
anlayisa ihtiyag¢ duyarlar.

Sosyal girisimcilik ticari faaliyetlerle birlikte sosyal bir niyetin ¢eliskili mantigiyla
calisir. Ogrencilerin is uygulamalarini anlamalar1 gerekir, ancak bunlar etkili sosyal
girisimcilik uygulamalari igin yeterli degildir. Ogrenciler, toplumun nasil isledigini,
kisiler i¢in dezavantajin neden ve nasil gerceklestigini anladiklarinda, istenen
sonuca ulagmak i¢in uygun sekilde ¢alismanin yolunu bulacaklardir.

Sosyal girisimcilik toplum i¢in fayda saglayan bir degisim aktivitesidir. Sosyal
girisimcilik, belirli bir niifusun durumunu degistirmeyi, bir ¢cevreyi doniistiirmeyi,
kurumlart degistirmeyi, yeni yollar yaratmay1 amaglamaktadir. Bu degisim niyeti,
sosyal girisimciligi Uglinci veya goniilli sektorlerdeki hayir kurumlarindan
ayrrmaktadir. Ogrenciler farkli degisim teorilerine ve degisim yaratmanim farkli
yollar1 ile bunun potansiyel faydalar1 ve risklerini anlamaya ihtiya¢ duyacaklardir.
Sosyal girisimcilik yenilik¢idir. Ozgiin, daha énce var olmayan bir sey yaratir.
Sosyal girisimcilik yeni fikirleri, yeni stirecleri, yeni {irlinleri ya da bir konuya yeni

yaklasim bi¢imlerini benimser. Yenilikgilik belirli bir amaca ulasmak i¢in basariyla
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uygulanabilecek gerceke¢i yaraticiliktir. Sosyal girisimciligi basarili bir sekilde
uygulamak i¢in 6grencilerin yaraticiliklarini agiga ¢ikarmasi gerekmektedir.

6. Sosyal girisimcilik diger insanlar1 da isin i¢ine katar. Bireysel bir uygulama degil,
bir sosyal amaca yonelik hareket eden bireyleri ¢eken bir kamu siirecidir.
Ogrencilerin miisterileri ve destekgileri kendilerine ¢cekmek igin iyi bir pazarlama
bilgisine ihtiyaclar1 vardir. Ayrica degisimi baglatmak ve ilerletmek istiyorlarsa
bagkalarina ilham verme, ikna etme ve miizakere ic¢in Kkisisel becerilerini
gelistirmeleri gerekir.

7. Sosyal girisimcilik pragmatiktir. Sosyal girisimcilik kaynaklari ne olursa olsun
kullanir ve uygulayicilar bu eylemlerin etik olmasi kosuluyla neyin ise yaradigini
gosterir.  Bu nedenle, sosyal girisimcilik 6grencilerinin uyum ve zorluklarin
istesinden gelme kapasitelerini gelistirmeleri gerekmektedir.

8. Sosyal girisimcilik nadiren basit goriinen c¢ok yonli ve karmagsik eylemler
kiimesidir. Bir baglamda uygulamaya konan ¢alismalar her yeni alanla ilgili olabilir
ya da olmayabilir. Bu yiizden ilgili alanlarin her biri i¢in uygun eylemler, siirecler
ve sistemler olusturulmalidir. Bu alanda ihtiya¢ duyulan esnekligi anlayabilmek
icin, Ogrenciler calisma alanlarinda uygulayicilart gozlemlemekten yararlanirlar.
Ayrica, 0grenciler uygulamalarda aktif olarak yer aldiklarinda daha iyi bir anlayis
kazanirlar.

9. Sosyal girisimcilik bir destek sistemi gerektirir. Bir takim kisisel ve profesyonel
destek sistemlerine sahip olmak, girisim hedeflerine ulasmanin gerekli bir
parcasidir. Bu alandaki egitim, uygulayicilarin kendilerine giiven duymalarinin
gerekliligini kabul etmelidir; bunun yaninda, ne zaman 6neri, profesyonel rehberlik
ve kisisel destek almanin faydali olacagini bilmek gerektiginin alt1 ¢izilmelidir.
Sosyal girisimcilik egitiminin nasil uygulanacagi gibi bu egitimlerin nasil

yayginlastirilacagl da 6nemli bir tartisma konusudur. Bununla ilgili olarak Kargin, Aktas
ve Gokbunar (2018, s.169) su onerilerde bulunmuslardir: Universitelerde 6grenci
topluluklarmin desteklenmesi, topluma hizmet merkezleri kurulmasi, her diizeyde sosyal
girisimcilik ve sorumluluk ile ilgili derslerin yayginlastirilmasi; okul ¢aginda sosyal
girisimcilik egitimlerinin artmasi1 ve bu egitimlerin uygulamali olarak yapilmasi; sosyal
girisimcilikte 1yi 6rneklerin 6n plana ¢ikarilmasi; okul sonrasi girisimcilik egitimlerinin
icerigi zenginlestirilerek yayginlastirilmasi; iiniversitelerde sosyal girisimcilik yiiksek
lisans programlarimin agilmasi. Ayrica calismada iiniversitelerin de sosyal girisimcilik

kimligini ortaya ¢ikarak, bulunduklar1 bolgenin ekonomik, sosyal, gevresel sorunlarina
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¢Oziim {lretebilen yapiya doniismesi gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bikse, Rivza ve
Riemere (2015) sosyal girisimciligi tesvik etmek igin, egitim sistemi gergevesinde sosyal
girisimcilik egitimlerinin verilmesinin yani sira hiikiimetlerin kavramsal eylem plani
gelistirmesi ve uygulamasi noktasina daha fazla 6nem vermesi gerektigini sdylemektedir.
Aure (2018) genel olarak akademik kurumlarin; sosyal girisim baglatma ve yonetme,
sosyal girisimlerde rehberlik etme, grup calismalari ve yaparak yasayarak 6grenme

mekanizmalarini igse kosarak gelisim programlari tasarlamasi gerektigini belirtmektedir.

2.1.2.2. Tlkokulda sosyal girisimcilik egitimi. Girisimcilik egitimi ile ilgili literatiir
incelendiginde 6gretime yonelik dort farkli yaklagimin yer aldigi goriilmektedir. Pittaway
ve Edwards (2012) 6gretim yaklagimlarimi “girisimcilik hakkinda”, “girisimcilik i¢in” ve
“girigimcilik yoluyla” ve “gomiilii yaklagim” (about, for, through, embedded) olarak ele
almaktadir. Makimurto-Koivumaa ve Belt (2016) girisimcilik hakkinda egitimin
Ogrencileri girisimciligin 6nemi hakkinda bilgilendirmek ve girisimcilik hakkinda bilgi
tabani olusturmak i¢in gerekli oldugunu ifade etmektedir. Lackeus (2015) girisimcilik
hakkinda egitimin, fenomeni genel olarak anlamayi amaglayan igerik yiiklii ve teorik bir
yaklasim anlamma geldigini ve yliksekdgretim kurumlarinda kullanilan en yaygin
yaklagim oldugunu belirtmektedir. Pittaway ve Edwards (2012) bu yaklasimi 6grencilerin
ilgisini ¢ekmeyen faaliyetler ve projelerle daha geleneksel bir pedagojiye sahip bir
yaklasim olarak ele almistir. Girisimcilik i¢in egitim Ogrencileri serbest meslek sahibi
olmaya, girisimci olarak hareket etmeye veya yeni i§ girisimleri yaratmaya hazirlar
(Mékimurto-Koivumaa ve Belt, 2016). Girisimcilik i¢in egitim biligsel girisimcilik
becerilerini gelistirmeye odaklanir (Moberg, 2014). Girisimcilere gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmay1 amaglayan mesleki odakli bir yaklasimdir (Lackeus, 2015). Bu tiirdeki
yaklagimlar deneysel, sorgulamaya dayali ve proje tabanli olmak iizere bir¢ok bicimde
olabilir (Pittaway ve Edwards, 2012). Girisimcilik yoluyla egitim biligsel olmayan
becerileri gelistirmeye odaklanir ve 6grencilerin okul katilimini ve serbest meslek sahibi
olarak kariyer yapma niyetini etkiler (Moberg, 2014). Ogrencilerin gercek bir girisimci
O0grenme siirecinden gectikleri siirece dayali ve cogunlukla deneyimsel bir yaklasim
anlamma gelir. Bu yaklasim genellikle girisimciligin daha genis tanimina dayanir ve
girisimci Ozellikleri, siiregleri ve deneyimleri temel konuya baglayarak genel egitimdeki
diger konulara entegre edilebilir (Lackeus, 2015). Son olarak tanimlanan son yaklagim olan
gomiilii ya da yerlesik yaklasimda; girisimcilik egitimi diger disiplinlere veya konulara

odaklanan derslerin icine yerlestirilir (6rnegin bir kimya programindaki polimerler {izerine
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bir dersin fikri miilkiyetin unsurlarin1 géz 6niinde bulunduran bir yapiya doniistiiriilmest).
Ogrencilere farkli disiplinlerin icinde girisimcilik konusunda farkindalik ve deneyim
kazandirilir. Daha oOnce bahsedilen diger li¢ yaklasim bu tiiriin i¢inde kullanilabilir
(Pittaway ve Edwards, 2012).

Lackeus (2015) girisimcilik hakkinda ve girisimcilik i¢in yaklasimlarinin dncelikle
ortaggretim ve yiiksekogretim 6grencilerinden olusan bir kitleye hitap ettigini, girisimcilik
yoluyla ya da gomiilii egitimin ise tiim Ogrenciler ve egitim dilizeyleri i¢in gegerli
olabilecegini ifade etmistir. Lackeus’un (2015) farkli seviyelerdeki girisimcilik egitimi
yaklasimlart Sekil 2.6°da gosterilmistir. Benzer sekilde Gibb (2008) girisimcilik igin
Ogretimin; ortadgretim, mesleki ve yiiksek 6grenim seviyeleri i¢in daha uygun oldugunun
altin1 ¢izmistir. Ayrica girisimcilik egitiminin iiniversitede disiplin merkezli, ortadgretimde
konu merkezli, ilkdgretimde ise 6grenci merkezli bir anlayisla programlara yerlestirilmesi

gerektigini belirtmistir.
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Sekil 2.6. Farkli seviyelerdeki girisimcilik egitimine genel bir bakis
Girisimcilik egitimine yonelik yaklagimlar ve Sekil 2.6 incelendiginde; ilkokulda

gerceklestirilecek bir egitimin dgrenci merkezli bir anlayis temel alinarak, beceri ve tutum
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gelisimini saglayacak, ogrencileri siiregte aktif kilacak Ogretim yoOntem ve teknikleri
kullanilarak deneyim elde etmelerine olanak taniyan bir yapida olmasi gerekmektedir.
Ayrica girisimcilik egitimi ilkokulda farkli derslerin veya konularin igine yerlestirilerek
girisimcilik konusunda farkindalik kazandirilabilir.

Arastirmalar genellikle ilkogretim ve ortadgretim disinda uygulanan girisimcilik
programlarini incelemektedir. Bununla birlikte Studdard ve digerleri (2017) girisimcilik
egitiminin Ozellikle ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde gergeklesmesi gerektigini
belirtmektedir. Boyle bir egitimin ¢ocuklarin ve genglerin girisimci 6z yeterliklerinin
gelismesine ve onlari yeni bilgiye dayali ekonomiye hazirlamaya yardimer olacagina vurgu
yapilmaktadir. Benzer sekilde ilkdgretim kademesinde sunulan sosyal girisimcilik egitimi,
sosyal girisimde basarili olmak i¢in gerekli temel becerileri saglanmasinda faydali olabilir.
Bu ilerlemeyle, sonraki egitim seviyelerinde Ogrenilen beceriler basarili bir sekilde
gelistirilebilir. Neck ve Greene (2011) ilkokulda sosyal girisimcilik egitimi ile yaraticilik,
karar verme, liderlik, basarisizligin iistesinden gelme, finansal okuryazarlik gibi becerilerin
gelismesine katkida bulunabilecegini dile getirmektedir.

Ilkokul diizeyinde gergeklesecek bir sosyal girisimcilik egitiminde; iiniversite
diizeyinde uygulanmasi oOnerilen vaka c¢alismalari, projeler, simiilasyonlar, konuk
konusmaci davet etme, grup caligmalar1 Studdard ve digerlerine gore (2017) smif diizeyine
ve sosyal girisimcilige uygun hale getirilip kullanilabilir. Universite diizeyinde mevcut
olan cergeveyi daha kiiglik yas grubuna titizlikle uyarlayarak sosyal girisimcilik
programlar1 gelistirilebilir. Burada konuk konusmacilarin kullanimi 6zellikle 6ne ¢ikacak
bir nokta olacaktir. Ciinkii arastirmalarda da bahsedildigi gibi ilkokulda girisimeilik
egitiminde amaglardan biri 6grencilerde girisimci davranista bulunabilecegine dair inang
gelistirmektir. Konuk konusmacilarla yiiz yiize etkilesimde bulunan ve onlarin deneyimleri
ve bilgilerinden yararlanan, kendi fikirleri i¢in tavsiye alan, onlarin basarilarina yakindan
bakan Ogrenciler, onlar1 kendilerine rol model olarak alabilir. Konuk konusmacilar sosyal
girisimcilik egitiminin 6nemli bir bilesenidir. Ciinkii basarili bir sosyal girisimciyi
gozlemleyen 6grencinin 6z yeterlik gelistirmesine de katkida bulunabilir.

Ilkokulda uygulanacak sosyal girisimcilik egitiminde proje ¢aligmalarindan da
yararlanilabilir. Proje ¢aligmalariin grup ile yapilmasi takim c¢aligmasi, etkili iletisim gibi
becerileri ogrencilerde gelistirebilir. Bir sosyal girisim baslatma siirecinde yapilmasi
gerekenleri; 0rnegin ¢evredeki sorunlarin farkina varma, tanimlama, sebeplerini arastirma,
¢Oziimii i¢in yaratic1 fikirler sunma, arkadaslarindan yardim alma, ilgili kisilerle iletisim

kurma ve destek alma, projeyi gergeklestirmek i¢in fon saglama, satis yapma gibi adimlari
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ogrenciler sosyal girisim projelerini hayata gecirirken deneyimleyebilirler. Bu sayede
ileride girisimcilik siirecine gercekten katilmalari i¢in 6grenciler tesvik edilebilir.

Sosyal girisimcilik egitiminin ilkokulda uygulanmasi ile 6grenciler ¢evrelerindeki
sorunlara kars1 farkindalik ve duyarlilik gelistirebilir. Bu tiir bir egitim diinyay1 farkli bir
perspektiften algilamalarini; dezavantajli gruplarla empati kurmalarint saglayabilir.
Toplumun sorumluluk sahibi, etkin vatandaglar olarak sosyal sorunlara ¢oziim bulmaya
calisan bireylerden olusmasi isteniyorsa ilkokul diizeyinde sosyal girisimcilik egitimine

agirlik verilmelidir.

2.1.2.3. Sosyal bilgiler dersi ve sosyal girisimcilik egitimi. Sosyal bilgiler degisen
gliniimiiz kosullarinda bilgiye dayali kararlar alarak sorunlar1 ¢6zebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amaci1 ile sosyal ve beseri bilimlerden alinan bilgi ve yontemlerin
biitiinlestirilerek kullanildig1 bir 6gretim programdir (Oztiirk ve Deveci, 2016, s.2). Sosyal
bilgiler dersi insani, toplumu ve insan-toplum-gevre iliskisini konu almaktadir (Kabapinar,
2012). Bireylerin iginde yasadiklari topluma ve diinyaya yonelik bilgi ve deneyim
edinmelerine, hak ve sorumluluklarint o6grenip etkili bir sekilde kullanmalarina,
cevrelerinde gerceklesen olaylara karsi duyarli olmalarina, sonugta etkili bir vatandas
olarak yetismelerine imkan vermektedir (Deveci, 2015).

Sosyal bilgiler dersinin insan1 konu aldigi, insanin hem kendisini hem iginde
yasadigr toplumu hem de g¢evresini tanimasmna ve etkili iliskiler kurarak
toplumsallagmasina olanak tantyan bir ders oldugu sdylenebilir. Kabapinar (2012) sosyal
bilgiler dersi ile ortaya ¢ikacak toplumsallasmanin mevcut toplumsal diizeni sorgulamadan,
elestirmeden benimseyen bir vatandas anlayisindan ¢ok, toplumsal degerleri elestirip yeni
degerler liretebilen yaratici bir vatandas anlayisina yonelik oldugunu vurgulamaktadir.

Bu noktada sosyal bilgiler dersinin tanimlarinin ve amaglarinin iginde yer alan
“cevresine duyarli, hak ve sorumluluklarini bilip etkili bir sekilde kullanabilen, toplumsal
deger yaratabilen etkin vatandaslar yetistirme” sosyal girisimcilik olgusunun da temelini
olusturmaktadir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’min temel felsefesinde (MEB, 2018b, s.3)
empati, grup etkinliklerinde yer alma, comertlik, yardimseverlik, iletisim, miizakere ve
sorun ¢ozme gibi sosyal becerilere sahip bireyler yetistirme tizerinde durulmustur. Ayrica
inovatif diislinme becerisinin gelisimi ile farkli fikirlerin ortaya atilmasi, fikir iiretimi ve

hayal giiciiniin gelisimine dayali bir egitimin alt1 ¢izilmistir. Programin temel felsefesinde
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odaklanilan bu beceri ve degerlerin; sosyal girisimcilik egitiminde de gelistirilmeye
calisilan beceri ve degerlerden oldugu soylenebilir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Avrupa Yeterlikler Cergevesi ile
uyumlu olacak sekilde olusturulan Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi kapsaminda belirlenen
yasam boyu 6grenme i¢in her bireyde bulunmasi gereken anahtar yetkinliklere de ilk defa
yer verilmistir. Belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biri de girisimcilik ve inisiyatif
almadir. Girisimcilik ve inisiyatif alma yetkinligi; (MEB, 2018b, s.7) “Bireyin
diistincelerini eyleme doniistiirme becerisini ifade etmektedir. Amag¢lara ulagmak icin proje
planlama ve yiiriitmenin yanminda yaraticilik, yenilik ve risk almayr da icermektedir. Bu
vetkinlik, etik degerlerin farkinda olmayr ve iyi yonetim becerilerine sahip olmayt
gerektirmektedir.” seklinde tanimlanmaktadir. Programda girisimciligin yasam boyu
ogrenme icin gerekli olan bir yetkinlik alani olarak kendine yer bulmasi, 6grencilerde bu
yetkinligin gelisiminin saglanmasina doniik ilkokuldan itibaren g¢esitli uygulamalarin
gergeklestirilmesine vurgu yapilmasi agisindan dnemlidir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin genel amaglarina baktigimizda bazi
amagclar dogrudan veya dolayli olarak sosyal girisimcilik ile ilgili bilgi, beceri ve degerlere
isaret etmekle aslinda sosyal girisimcilerin tasidigi 6zelliklere vurgu yapmaktadir (MEB,

2018b, 5.5).

“6. Dogal cevrenin ve kaynaklarim sinwrliligimin farkina varp ¢evre duyarliligi icerisinde dogal
kaynaklart korumaya ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine
sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde milli
ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalari,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigr sorunlari ¢ézmek icin temel iletisim becerileri ile
sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin onemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii igin kendine 0zgii
goriisler ileri stirmeleri

17. Insanhgin bir parcast oldugu bilincini tasiyarak iilkesini ve diinyayr ilgilendiren konulara
duyarlilik gostermeleri.”

Sosyal bilgiler dersinin genel amaclarinda yer alan ¢evre duyarliligi ve kaynaklar
koruma, toplumsal iligkileri diizenleme ve karsilastigi sorunlari ¢dzmek igin ¢aba
gosterme, sosyal katilim ile toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ig¢in 6zgiin fikirler liretme ve
ilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gésterme dogrudan sosyal girisimcilik
olgusu ile iliskilendirilebilirken; elestirel diisiinme becerisine sahip olma, ekonominin
temel kavramlarini anlama, ¢alismanin toplumsal yasamdaki onemine inanma dolayl

olarak sosyal girisimcilik olgusu ile iliskilendirilebilir.
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2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki becerilere baktigimizda arastirma,
elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, isbirligi, karar verme,
problem ¢ozme, sosyal katilim ve yenilik¢i diisiinme becerilerinin (MEB, 2018b, s.9)
sosyal girisimcilik egitimi ile Ogrencilerde gelistirilebilecek becerilerden oldugu
goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki degerlere baktigimizda dayanisma,
duyarhilik, saygi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik, caliskanlik ve esitlik (MEB,
2018b, s.10) degerlerinin sosyal girisim baslatmak igin gerekli olan degerlerden oldugu
sOylenebilir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel felsefesi, genel amaglari, beceri ve degerleri ile
sosyal girisimcilik ve sosyal girisimcilik egitiminin bir¢cok noktada bagdastig
goriilmektedir. Ancak Sosyal Bilgiler dersi ve sosyal girisimcilik arasindaki baglantilara
odaklanan ¢ok az sayida aragtirma bulunmaktadir (Amos ve Comfort, 2014; Ogunyemi,
2008). Whitlock (2019) da hem literatirde hem de ilkdgretim sosyal bilgiler
programlarinda Ozellikle ekonomi konularinda sosyal isletme ve sosyal girisimcilige
odaklanmada biiylik bir bosluk oldugunu belirtmektedir. Bu konuda besinci smif
ogrencilerine yonelik kendi sosyal girisimlerini tasarladiklar1 ve yiiriittiikleri, proje tabanl
o6grenmenin kullanildigi; ekonomik kavramlarin sosyal girisimcilik yoluyla 6grenildigi bir
program tasarlamistir. Sosyal bilgiler ve matematigi birlestiren temel bir ekonomi birimi
olarak tamimladigi programinda Ogrencilerle 16 hafta boyunca ¢aligmis ve egitim
sonrasinda 6grencilerin etkin vatandaslik duygularini gelistirdiklerini ve ekonomi igerigini
deneyimleri ile anlamli bir sekilde 6grendiklerini dile getirmistir.

Amos ve Comfort (2014) sosyal girisimciligi Sosyal Bilgiler 6gretim programina
dahil etmenin, sosyal bilgiler dersini 6grenciler i¢in dogada daha uygulanabilir ve yenilik¢i
hale getirecegi diisiincesindedir. Ogunyemi (2008) Sosyal Bilgiler dersinde sosyal
girisimcilik paradigmast tamitilirsa egitimin hedeflerine daha kolay ulasilabilecegini
belirtmektedir. Sosyal Bilgiler egitimi gibi, sosyal girisimcilik de bireyler arasindaki
stirekli etkilesimden kaynaklanan bir siireci igerir. Sosyal girisimcilik Sosyal Bilgiler dersi
icin zengin bir arastirma, program gelistirme ve yenilik¢i pedagoji kaynagidir. Bir nehrin
Kirlenmesi, erozyon, atik yonetimi, insan haklar1 kotiiye kullanimi, aile igi siddet gibi
konularda sosyal girisimcilik paradigmasi igindeki problem ¢dzme anlayiglart Sosyal
Bilgiler egitimcileri tarafindan kullanilabilir.

Sosyal Bilgiler egitimi ve sosyal girisimciligin birlikte ele alindigi ¢alismalarin

artmasi ile hem sosyal bilgiler hem de sosyal girisimcilik alaninin gelismesine katkida
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bulunabilir. Bununla birlikte sosyal sorunlara duyarli, sorunlar1 ¢6zmek igin ¢aba gdsteren
etkin vatandaglarin yetismesi igin sosyal girisimciligin Sosyal Bilgiler 6gretim

programlarina dahil edilmesi onerilebilir.

2.1.3. Girisimcilik Niyeti ve Sosyal Girisimcilik Niyeti

Niyetlerin girisimcilik literatliriinde 6nemli bir alan olarak karsimiza ¢ikmasi niyet
ile davranis arasindaki giiglii iligski sebebiyledir. Niyetler, davranist etkileyen motivasyon
faktorlerini yansitir ve bir kisinin bir davramisi gerceklestirmek i¢in ne kadar c¢aba
harcadigina dair gilivenilir bir gostergedir. Davranisi gergeklestirmeye yonelik niyet
arttikga davranisin gosterilme durumu da artar (Ajzen, 1991). Davranisin 6zellikle amaca
yonelik ve planli olmasi ile davranig ve niyet arasindaki bag giiclenir. Girisimcilik de planl
bir davranis olarak ele alindiginda niyetlerle arasinda iliski kurulmasi dogaldir. Bird’e
(1988) gore, girisimcilik niyeti girisimcinin yeni is konseptlerini gelistirilmesi ve
uygulamasina yonelik eylemlerini yonlendiren zihin halidir. Ona gore girisimcilik fikirleri
ilging ve ilham verici olsa da, fikirlerin ortaya g¢ikmasi i¢in net niyetlerin bulunmasi
gerekir. Thompson (2009, s.676), girisimcilik niyetini, yeni bir is girisimi kurma niyetinde
olan ve gelecekte bir noktada bunu yapmay1 bilingli bir sekilde planlayan kisi tarafindan
kabul edilmis bir inan¢ olarak adlandirmaktadir. Chipeta (2015, s.25) sosyal girisimeilik
niyetini kisilerin sosyal problemleri ¢6zmek icin bir toplulukla hareket etme istegi olarak
tanimlamaktadir. Tran ve Korflesch’e (2016, s.20) gore sosyal girisimcilik niyeti yeni bir
sosyal girisim kurmak i¢in bir kisinin inanc, istegi ve kararlilig1 olarak ifade edilmektedir.

Krueger’e (2009) gore insan davranis1 ya etkiye bagl tepki olarak karsimiza ¢ikar
veya planlanir. Bilingli ve goniillii olarak gergeklesen girisim davranisi da planli olarak
kabul edilir. Krueger, Reilly ve Carsrud (2000, s.411), psikolojik literatiirde, niyet
caligmasinin  girisimcilik gibi planli bir davramigin en iyi gostergesi oldugunu
belirtmektedir. Yine benzer sekilde Bird’e (1988, s.442) gore niyet modelini incelemek
daha 6nceden bilinen durumsal ve bireysel faktorlere odaklanmaktansa daha giivenilir bir

girisimci davranis Ol¢iitii saglamaktadir.

2.1.4. Girisimcilik Niyet Modelleri

Shapero ve Sokol (1982) tarafindan gelistirilen Girisimeci Olay Modeli girisimcilik
niyeti alanindaki ilk modeldir. Bu modelde, girisimcilik niyeti; arzu edilebilirlik algilari,
girisimci olma fizibilitesi ve firsatlara gore hareket etme egiliminden kaynaklanmaktadir.

Bu model yenilik yaratmayi; yetenek, yonetim, goreceli ozerklik ve risk arasindaki
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etkilesim tarafindan agiklanabilecek bir olay olarak gérmektedir. Model, fizibilite ve arzu
edilebilirlik algilarinin kiiltiirel ve toplumsal baglamdan etkilendigini gostermektedir
(Zhang, Duysters ve Cloodt, 2014).

Literatiire baktigimizda Ajzen’in (1991) Planli Davranis Teorisi (PDT) bu alandaki
kilit bir niyet modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. PDT bireysel 6zelliklerin ve baglamsal
degiskenlerin niyetin olusum siireci lizerinde Onemli bir etkisinin bulundugunu ve
davranisin lizerinde diisiinlilmiis ve planli olabilecegini teorik olarak ortaya koymaktadir.
Teori, bir bireyin niyetinin davranigini en iyi sekilde acgikladigini su sekilde tahmin eder:
Insanlar sistematik ve rasyonel bir sekilde davramir; eylemler bilingli nedenlerle
yonlendirilir ve bireyler, harekete gegmeye karar vermeden Once muhtemel eylem
tepkilerini diislintirler (Aure, 2018). PDT modeli, belirli davraniglarda bulunma
niyetlerinin, bir bireyin davranisi gerceklestirme ihtiyact ve bunu basarma kabiliyetine
giivenmesi ihtiyaci ile olustugu fikrine dayanmaktadir (Zaremohzzabieh, Ahrari, Krauss,

Samah, Meng ve Ariffin, 2019). PDT Sekil 2.7°de gosterilmistir.

Davraniga yonelik
tutum

Kisisel Norm
(Algilanan Sosyal
Baski)

Algilanan Davranig
Kontrolii

Sekil 2.7. Planl davranis teorisi

PDT’ye gore davranisin olugmasi i¢in Onkosul olan niyetler {i¢ unsurdan
etkilenmektedir. Bunlar davranisa yonelik tutum, kisisel norm (algilanan sosyal baski) ve
algilanan davranig kontroliidiir (Ajzen, 1991). Davranisa yonelik tutum kisinin kendi
davranigina yonelik olumlu veya olumsuz kisisel degerlendirmesini ifade etmektedir.
Kisisel norm (algilanan sosyal bask1) hedef davranisi gerceklestirmek icin sosyal ¢cevreden
algilanan baski olarak agiklanabilir. Algilanan davramis kontrolii ise davranisin

gerceklestirilmesinde kolaylik veya =zorluk olarak algilanmakla birlikte, gecmis
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deneyimleri ve beklenen engelleri yansitmaktadir (Kiittim, Kallaste, Venesaar ve Kiis,

2014).
2.1.5. Sosyal Girisimcilik Niyet Modelleri

Planlanmis davranis teorisini ve girisimci olay teorisini temele alarak, Mair ve
Noboa (2006) sosyal girisimcilik i¢in ilk niyet temelli modeli gelistirmiglerdir. Mair ve
Noboa (2006) sosyal girisimcilik niyetleri modelinde; empati, ahlaki yargilama, 6z
yeterlilik ve sosyal destegin sosyal girisimcilik niyetlerinin dort onciisii oldugunu &ne

stirmislerdir. Gelistirdikleri niyet modeli Sekil 2.8’de gosterilmistir.

Empati

Ahlaki Yargi
Sosyal

— et — é:’rsl;'ﬂ:]
Davrams

Oz yeterlik

Algillanan

Sosyal Destek

Sekil 2.8. Mair ve Noboa'nin sosyal girisimcilik niyet modeli

Mair ve Noboa’nin modelinde planli davranis teorisindeki davranisa karsi tutumun
yerini empati, kisisel normun yerini ahlaki yargilama ve algilanan davranigsal kontroliin
yerini sosyal destek almistir. Bu modele gore sosyal girisimcilik niyetleri algilanan arzu
edilebilirlik ve algilanan fizibilite tarafindan sekillendirilmektedir. Algilanan arzu
edilebilirlik, kisinin belirli bir davranisa (6rnegin girisimci olma gibi) yonelik algilama
derecesini Olger. Bu algi, kisinin i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin (aile gibi), egitim
ge¢misinin ve yasadigi toplumun bir sonucu olarak; kisisel egilimler, degerler ve duygular
tarafindan etkilenir (Shapero ve Sokol, 1982). Algilanan fizibilite ise belirli bir davranisi
gerceklestirmek igin kisisel kapasite ile ilgili algi olarak tanimlanir (D’Orazio, Tonelli ve
Monaco, 2013, s.3).

Klasik modelleri sosyal girisimci alana uyarlamanin yani sira, Mair ve Noboa;
algilanan sosyal destek ve 6z yeterligin sosyal girisim baslatmanin fizibilitesini; duygusal
diizeyde empati, biligsel diizeyde empati ve ahlaki yarginin da algilanan arzu edilebilirligi

olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir.
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Bu modeli geleneksel girisimci modellerden ayiran Onciiller, empati ve ahlaki
yargidir. Bununla birlikte, aragtirmacilar, empati ve ahlaki yargi ile davranis sergileyen
herkesin bir sosyal girisimci haline gelmedigi gergegini inkar edemez. Ancak, empati ve
ahlaki yargmin belli bir seviyesinin, sosyal girisimeci niyet siirecini tetiklemesi
gerekmektedir (Tiwari, Bhat ve Tikoria, 2017).

Hockerts (2017), Mair ve Noboa’nin (2006) sosyal girisimcilik niyetleri modelinde
degisiklige giderek eklemelerde bulunmustur. Modelden araci degiskenleri (algilanan arzu
edilebilirlik ve algilanan fizibilite) kaldirarak ahlaki zorunluluk, girisimeci 6z yeterligi,
empati ve algilanan sosyal destegin sosyal girisimcilik niyetine dogrudan etkisini test

etmistir. Hockerts’in sosyal girisimcilik niyetleri modeli Sekil 2.9’da gosterilmistir.

Empati

Ahlaki Zorunluluk

Sosyal girisimcilik

deneyimi Niyet

Oz yeterlik

Algilanan Sosyal

Destek

Sekil 2.9. Hockerts'in (2017) sosyal girisimci niyet modeli

Hockerts modele “girisimcilik deneyimi’ni eklemis ve Mair ve Noboa tarafindan
onerilen Onciillerin; girisimcilik deneyimi ve niyetler arasindaki etkiye aracilik ettigini 6ne
stirmistiir. Ayrica Mair ve Noboa (2006) tarafindan ahlaki yargi olarak adlandirilan 6nciilii
ahlaki zorunluluk olarak ifade etmistir. Ciinkii bireylerin dezavantajli gruplara yardim etme
konusunda neden ahlaki bir zorunluluk hissettiginin ahlaki yargilari ile daha ¢ok iligkili

oldugu iizerinde durmustur.

2.1.6. Sosyal Girisimcilik Niyetinin Onciilleri
Empati: Mair ve Noboa (2006) empatinin ¢ok yonlii bir kavrami temsil ettiginin

yaygin olarak kabul edilmesine ragmen tek bir tanim tizerinde herhangi bir fikir birliginin
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bulunmadigin1 ve caligmalarinda empatiyi ¢ok boyutlu bir kavram olarak taniyip, onu
yalnizca bir bagkasinin duygularimin farkina varilmasinin &tesinde bir sey olarak
algiladiklarin1 belirtmektedirler. Calismalarinda empatiyi, “digerlerinin duygu ve hislerini
entelektiiel olarak tanima ve duygusal olarak paylasma yetenegi” olarak tanimlamislardir.
Baska bir kisinin duygu ve hislerini entelektiiel olarak tanima ve duygusal olarak paylasma
kabiliyetine sahip bir kisinin, baskasinin aci ¢ekmesini dnlemek i¢in gerekli olan yardimi
yapma istegi gelistirecegini dile getirmektedirler. Hockerts (2017) ise sosyal girisimcilik
niyetleri baglaminda, biligsel empati (baska bir kisinin duygusal durumunu
degerlendirebilme yetenegi) ve duygusal empati (baska bir kiginin duygusal durumuna
tepki verme egilimi) ile ilgilenilmesi gerektigi lizerinde durmaktadir. Empatik kaygi ise,
gercekten baskalarinin ihtiyacina dayanan bir sefkat ve kaygi kaynagi olan alt 6gesidir
(Niezink, Siero, Dijkstra, Buunk ve Barelds, 2012). Kraus, Filser, O’Dwyer ve Shaw
(2014) erdemli davraniglardan biri olan empatinin, bir sosyal girisimcinin kurum adina
sosyal deger yaratmasi i¢in esas oldugunu belirtmektedir.

Sosyal girisimcilik ile 1ilgili spesifik arastirmalar, bagskalarinin duygularina
duyarliligin sosyal girisimcilere sosyal girisimler yaratma motivasyonunu sagladigin
ortaya koymaktadir (Prabhu, 1999). Bununla birlikte, empati yapabilen herkesin bir sosyal
girisimci olabilecegini sdylemek dogru degildir. Empati, sosyal girisimcilik siirecinde
gerekli ancak yetersiz bir kosul olarak goriilmektedir (Hockerts, 2017; Mair ve Noboa,
2006). Belirli bir empati seviyesine, sosyal girisimin arzu edilen algilanabilirligini
tetiklemek icin ihtiya¢ duyulmakta ve bu bir sosyal girisim yaratma niyetine yol
agmaktadir.

Ahlaki Zorunluluk: Ahlaki yargi daha gesitli ve karmasik olmasina ragmen
insanlarin davraniglart siniflandirmalarinin en temel yolu olarak iyi ve kotiiyili birbirinden
ayirma konusundaki temel siniflandirmanin bir uzantisidir (Guglielmo, 2015, s.1-2). Etik
zorluklarla kars1 karsiya kalindiginda bir kisinin sosyal normlara uygun hareket etmesi
sorumluluk duygusudur (Beck ve Ajzen, 1991). Beugre’ye (2016) gore ahlaki zorunluluk,
sosyal girisimcilerin kendi fikirlerine ne derece bagl kaldiklar1 ve bu fikirleri siirdiirmek
icin hangi 6l¢iide ahlaki bir zorunluluk hissettikleri ile ilgilidir. Yiu, Wan, Ng, Chen ve Su
(2014) de kisisel ahlaki degerleri, sosyal girisimcilerin temel nitelikleri olarak
tanimlamaktadirlar. Plaskoff (2012) sosyal girisimcilerin basarili olmak icin yliksek
diizeyde bir ahlaki yargiya sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir. Nga ve
Shamuganathan (2010) da ¢alismasinda sosyal girisimcilerin temel 6zellikleri olarak ahlaki

standartlara baglilig1 kabul etmistir. Tiwari, Bhat ve Tikoria (2017) onciil olarak ahlaki
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zorunlulugun sosyal girisimci i¢in, belirli bir sosyal sorunu ele almanin yerinde bir
davranig olacagi niyetini tasidigi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu dile getirmistir.

Mair ve Noboa (2006, s.11) ahlaki normlarin bireylerin eylemlerini diizenledigi
varsayimiyla ahlaki yargiyi, bir bireyi baskalarina yardim etmeye motive eden bilissel
stire¢ olarak tanimlamislardir. Kohlberg’in ahlaki yargi modelinden yola ¢ikan Mair ve
Noboa (2006) sosyal girisimcilerin yiiksek derecede ahlaki yargiya sahip bireyler oldugunu
savunmuslardir. Mair ve Noboa (2006) ahlaki yargiya sahip herkesin sosyal girisimci
olamayacagini, empatide oldugu gibi ahlaki yargiy1 sosyal girisimcilik siirecinde gerekli
fakat yetersiz bir kosul olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ahlaki yargiy1, sosyal
girisimcilik siirecinde davranigsal niyetlerin olusumunu algilanan arzu edilebilirligi
etkileyen ikinci bir tutum unsuru olarak sunmaktadirlar.

Hockerts (2017), Mair ve Noboa’nin ahlaki yargi kavraminin agiklanmasinda
Kohlberg’in modelini kullanmasini, kendi sectigi ahlaki ilkeleri, ahlaki yarginin en yiiksek
sekli olarak gostermesi yoOniinden elestirmektedir. Calismasinda toplumsal normlarin,
Kohlberg’in ahlaki yargi asamalarindan ziyade marjinalize olmus insanlara yardim etmek
icin ahlaki bir ylkiimliiliigii ima ettigini belirtmistir. Hockerts (2017) ahlaki yarginin bir
bireyin beklenen ve kabul edilen davranis hakkindaki inang¢larmi temsil ettigi ve ahlaki
inanglarin da davranisin 6nemli belirleyicileri oldugu iizerinde durmaktadir. Bu nedenle,
ahlaki standartlara uymanin sosyal girisimcilik literatiiriiniin 6nemli bir 6gesi oldugunu
belirtmektedir.

Oz Yeterlik: Oz yeterlik, sosyal bilissel kuramin kilit bir yoniidiir ve kisisel
basarilara, belirli basarilarin iiretilmesi i¢in gerekli eylemleri organize etme ve yiiriitme
inancini ifade eder (Bandura, 1977a). Girisimcilik baglaminda 6z yeterlik, Cavazos Arroyo
ve digerleri (2017) tarafindan kisinin girisimci olmak i¢in almasi gereken rol ve gorevleri
yerine getirme kabiliyetlerine olan inancinin giicli olarak tanimlanmaktadir. Tran ve
Korflesch (2016) tarafindan sosyal girisimcilik 6z yeterligi yeni bir sosyal girisim baslatma
ve bunu gerceklestirme basaris1 hakkindaki dinamik inang kiimesi olarak ifade edilmistir.
Deneysel aragtirmalardan elde edilen sonuclar, kendine giivenin girisimci niyetin bir
oncilisli oldugunu gostermektedir. (Barbosa, Gerhardt ve Kickul, 2007; Pihie, 2009).

Mair ve Noboa (2006) davranigsal anlamda 6z yeterligin belirli bir goérevi
gerceklestirmek icin algilanan yetenegi ifade ettigini; sosyal girisimcilik baglaminda ise
yiiksek seviyede bir 6z yeterligin, kisinin uygun bir davranigsal niyetin olusumunu olumlu
sekilde etkileyen sosyal bir girisim yaratmay1 algilamasimi sagladigini belirtmektedir.

Hockerts (2017) birgok sosyal sorunun oldukga yildirici oldugu goz Oniine alindiginda,
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kisinin kendi yeteneklerine saglikli bir sekilde giiveninin saglanmasinin sosyal girigsimci
niyetlerin bir dnciilii oldugunu belirtmistir. Calismasinda sosyal girisimcilik 6z yeterliginin
kisilerin toplumsal sorunlar1 ¢6zmede katkida bulunabilecegi inanciyla degerlendirildigi
tizerinde durmaktadir.

Algilanan Sosyal Destek: Sosyal destek Kayhan Yardimci (2007) tarafindan
bireyin yakin ¢evresinden gordiigii sevgi, ilgi, takdir ve giiven; edindigi bilgi, aldig1 maddi
yardim gibi psikolojik, sosyal ve ekonomik nitelige sahip destek olarak tanimlanmustir.
Kayhan Yardimci (2007) ayrica birey i¢inden ¢ikilmasi giic durumlarla kars1 karsiya
kaldiginda sosyal destegin giiclii bir kaynak oldugu iizerinde durmaktadir. Yardimci ve
Basbakkal (2009) da arastirmalarinda algilanan sosyal destek ile 6z yeterlik arasinda
pozitif yonde bir iligki bulundugunu dile getirmektedirler. Sosyal girisimcilik baglaminda
algilanan sosyal destek bireyin yakin c¢evresinin sosyal girisimci olmasi i¢in beklenen
tesvik ve yardim olarak anlasilmaktadir. Yakin cevrenin destegi, insanlarin girisimeci
kariyeri icin daha yeterli ve uygun yeteneklere sahip olduklarina inanmalarma yol
agmaktadir (Linan, 2008).

Mair ve Noboa (2006) girisimcilerin tek basina basarili olamayacaklarini, destege
ihtiya¢ duyduklarini belirtmekte, ihtiya¢ duyduklari sosyal destegin genellikle dayanigma,
giiven, isbirligi, vatandaslik ruhu ile baglantili sosyal sermayeye dayandigini dile
getirmektedir. Siiregte farkli paydaglarin bulunmasi, fizibilite algisini arttirmakla kalmayip
bir sosyal girisimin dogumunu kolaylagtirmaktadir. Bir sosyal girisim baglatmak ve
siirdiirmekte davranigsal niyetlerin olusmasini tetikleyen fizibilite algilarin1 etkilemek igin
asgari miktarda sosyal destege ihtiyag duyulmaktadir. Asma ve digerlerine (2019) gore
algilanan sosyal destek bireyin g¢evresinden beklentileri ile ilgilidir. Sosyal girisimci
beklentisi ¢evresinden fon saglanmasi ya da diger konularda destek olunmas ile ilgilidir.

Hockerts (2017), Mair ve Noboa’nin (2006) kisinin bir girisim baslatmada
cevresinden alacagi destegin 6nemi konusundaki diisiincelerine katilmakta ve bir kisinin
digsal denetim algisinin niyetlerinin bir Onciisii oldugunu belirtmektedir. Ashoka ve
Schwab Vakfi gibi destek sistemleri ve aglarmin bu konuda onemli bir rol
oynayabilecegini de dile getirmektedir.

Onceki Deneyimler: Hockerts (2017) Mair ve Noboa’nin (2006) sosyal girisimcilik
niyetleri modeline sosyal girisimcilik niyetinin bir onciilii olarak sosyal problemlerle ilgili
onceki deneyimlerin dahil edilmesi yoluyla genisletmistir. Onceki deneyimler Basu ve
Virick (2008) tarafindan maruziyet olarak adlandirilmakla birlikte; bu konudaki egitime,

aileye ve dogrudan deneyime maruz kalmay1 siiflandirmaktadir. Baska bir deyisle kisinin
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sosyal girisimcilikle ilgili aldig1 egitim, ailelerinin girisimcilikle ilgili basar1 veya
basarisizlik hikayeleri ve sosyal sorunlarla ilgili dogrudan deneyime maruz kalma sosyal
girisimcilik niyetlerinin 6nemli belirleyicileridir. Khuong ve An (2016), girisimcilik
egitimi ve Ogretiminin Ogrencilerin gelecekteki mesleklerini nasil sekillendirdigini
gostererek, Onceki girisimcilik deneyimleri ve girisimcilik niyetleri arasindaki pozitif
iliskiye vurgu yapmistir. Patir ve Karahan (2010) girisimcilik egitimi alanlarin kendi is
yerini kurmaya daha yatkin oldugu sonucuna ulasmistir. Miralles, Giones ve Riverola
(2016) sosyal sorunlara asina olmanin niyet olusumunu tetikledigini belirtmektedir. Tran
ve Korflesch (2016) kisilerin ilgili bilgi ve becerilere sahip olduklarini diisiindiiklerinde bir
seyler yapmak icin daha fazla motive olup, bunu bir kariyer olarak gorebileceklerini ifade
etmektedir. Wang ve Wong (2004) ailede girisimcilikle ilgilenen biri varsa kisinin

gelecekte kendi isletmesini kurma olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir.

2.2. Tigili Aragtirmalar

Chang ve Wannamakok (2019) ¢alismalarinda planli davranis teorisinin 1s1ginda
davraniga karst tutum, Oznel norm ve algilanan davranig kontrolii ile {iniversite
Ogrencilerinin sosyal girisimcilik niyetleri arasindaki iliskileri belirleyen girisimcilik
egitiminin ve akademik anadalin roliinii ortaya koyan bir modeli test etmeyi
amaglamiglardir. Coklu dogrusal regresyon analizi ile 832 iiniversite 6grencisi orneklem
olarak alinmistir. Calismanin sonuglarina gore planli davranig teorisinin tiim 6nciillerinin
sosyal girisimcilik niyetleri iizerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin {iniversitede girisimcilik programina katildiklarinda ve isletme
dis1 bir bolimde okuduklarinda; davranisa yonelik tutum ve algillanan davranigsal
kontroliin sosyal girisimcilik niyeti iizerindeki olumlu etkisinin giiglendigi sonucuna
ulasilmistir.

Liu, Ma ve Li (2019) arastirmalarinda girisimcilik hikayelerinin girisimci niyetleri
nasil etkiledigini incelemeyi amaclamistir. Girigimcilik egitim programlarinda 150 lisans
Ogrencisi lizerinde deneysel calisma gerceklestirilmistir. Calismada basarili ve basarisiz
girisimcilik hikayelerinin girisimci niyet lizerindeki etkisini aragtirmak ic¢in girisimcilik
niyetlerine yonelik 6n test ve son test yolu ile veri toplanmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, hem basarili dykiilerin hem de basarisizlik dykiilerinin, egitimcilerin varsaydigi gibi
girisimci niyetleri olumlu yonde etkiledigi, ancak basarili rol modeli Oykiilerinin
basarisizlik dykiilerinden daha biiyiik bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Idol hikayeleri,

akran hikayelerine gore, bireylerin girisimci niyetlerini artirmaya daha elverislidir. Ayrica,
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diisiik girisimci 6z yeterlige sahip bireylerin hikaye anlatimi siirecinden daha az etkilendigi
bulunmustur.

Whitlock (2019) ilkokul besinci sinifta sosyal girisimcilik ve girisimcilik temel
alimarak proje tabanli bir ekonomi {initesinin tasarlanmasinin ve uygulanmasinin
ogrencilerin deneyimlerine nasil yansidigini arastirmistir.  Bir ilkokulda 29 besinci sinif
ogrencisinden olusan bir sinifin 16 hafta boyunca gelistirilen iinite ile olan deneyimleri
nitel bir durum c¢alismasi ile agiklanmaya galisilmistir. Tasarlanan program, ogrencilere
kendi sosyal islerini tasarladiklar1 ve yiiriittiikleri bir projeye katilarak kendi sivil
etkinliklerini gelistirirken ekonomik kavramlari 6grenmenin bir yolu olarak 6grencilere
sosyal girisimciligi O0gretme amacini tasimaktadir. Besinci siif Ogrencilerinin kredi
anlayisindaki gelisim 6grenci goriislerine dayanarak ortaya konmaya ¢alisilmistir. Ayrica
On test son test ile ekonomik bilgi ve becerileri 6l¢iilmiistiir. Aragtirmanin bulgularina gore
proje tabanli 6grenmenin 6zgiin deneyimleri sayesinde, besinci sinif 6grencilerinin sivil
katilim duygularini gelistirdikleri ve ekonomi igerigini deneyimleri sayesinde anlamli bir
sekilde dgrendikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin sosyal isletme yaratmada kredi
anlayisini gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Aure (2018) calismasinda lise ve tiniversite Ogrencilerinin sosyal girisimcilik
niyetlerini kismi en kiigiik kareler yapisal esitlik modellemesi ile aragtirmistir. Hockerts
(2017) ve Mair ve Noboa’nin (2006) ¢alismalarina dayandirilan bu arastirmada model
genisletilmistir. Sosyal girisimcilik niyetleri kavramsal modeline cesaret, uyumluluk ve
sosyal girisimcilige maruz kalma eklenmistir. Arastirma sonuglarina gore tim katilimcilar
i¢cin sosyal girisimcilik niyetleri ve uyumluluk arasindaki iliskiye empati, 6z yeterlik ve
algilanan sosyal destek aracilik etmektedir. Onceki deneyimler ve 6z yeterlik sosyal
girisimci niyetlerin en 6nemli yordayicilaridir. Lise ve iiniversite Ogrencileri arasinda
sosyal girisimcilik niyetleri onciilleri agisindan farki belirlemek i¢in ¢oklu grup analizleri
yapilmistir. Arastirmaci lise ve TUniversite Ogrenci gruplarina farkli miidahalelerde
bulunulmas: gerektigini belirtmektedir. Sosyal girisimci niyetlerin artmasinda tiniversite
ogrencileri i¢in grup calismalari, lise 6grencileri igin sivil toplum orgiitleri ile birlikte
calisma onerilmektedir.

Nabi, Walmsley, Lifian, Akhtar ve Neame (2018) calismalarinda yiiksekdgretimin
ilk yilinda 6grencilerin girisimcilik niyetlerinin gelisiminde 6grenmenin roliinii incelemeyi
amagclamustir. Ingiltere’de bir {iniversitenin isletme boliimii dgrencilerine ilk yillarinda
girisimcilik egitimi almadan dnce girisimcei niyetlerini 6lgen bir 6l¢ek uygulanmistir. Aym

Olcek girisimcilik egitimi aldiktan bir yil sonra egitimin niyetler iizerindeki etkisini
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aragtirmak i¢in tekrar uygulanmistir. Bulgular girisimcilik egitiminin etkisinin degisken
oldugunu, hatta bazi1 durumlarda egitimin girisimci niyetlerin azalmasina neden oldugunu
gostermektedir.

Hockerts (2018) c¢alismasinda isletme yiiksek lisans ogrencileri ile deneyimsel
ogrenme temel alinarak gergeklestirilen sosyal girisimcilik egitiminin, 6grencilerin sosyal
girisimci niyet ve Onciillerine etkisini arastirmistir. Arastirmada on test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yiiksek lisans se¢meli derslerine katilan 175
katilimecinin 101’1 kontrol, 74’ii deney grubunu olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore, sosyal girisimcilik kurslarina katilmin 6z yeterliligi, algilanan sosyal destegi ve
sosyal girisimcilik niyetlerini artirdig1 tespit edilmistir. Empati veya ahlaki ytiktimliliik
i¢in istatistiksel olarak anlamli bir etki bulunamamustir.

Alparslan, Tas ve Yastioglu (2017) meslek yiiksekokulu 6grencilerinin kiiltiirel
degerlerinin ve aldiklar1 girisimcilik egitiminin, girisimcilik niyetleri iizerindeki etkisini
ortaya koymaya c¢alistiklart boylamsal calismalarinda 722 06grenci caligma grubunu
olusturmaktadir. Ogrencilere dénem basinda ve sonunda girisimcilik niyetleri anketi
uygulanmistir. Bununla birlikte kiiltiirel deger verilerini toplamak amaci ile “Portre
Degerler Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore girisimcilik egitiminin
girisimcilik niyetleri {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Ancak 6grencilerin
sahip oldugu kiiltiirel degerlerden degisime agiklik ve kendini giiclendirme degerlerinin
girisimcilik niyeti iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Arastirmacilar
girisimcilik egitiminin girisimeilik niyetleri iizerinde etkisi olmadigr sonucuna yonelik
tiniversitede girisimcilik egitiminin teorik bilgiden oteye gecemedigini savunmuslardir.
Niyetin davranis asamasina gecebilmesi i¢in silirecin uygulamalarla desteklenmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

Cavazos-Arroyo, Puente-Diaz ve Agarwal (2017) calismalarinda siirdiiriilebilirlik
ve sosyal degerlerin sosyal inovasyon onciileri olarak roliinii degerlendirmislerdir. Sosyal
inovasyon yoneliminin sosyal girisimcilik tutumunun bir Onciisii olarak roliinii
incelemislerdir. Ayrica sosyal girisimciligin baslatilmasinda niyetler, tutum, 6znel normlar
ve girisimcilik 6z yeterligini incelemislerdir. Sosyal girisim baslatmaya ilgi duyan diisiik
gelirli 745 Meksika vatandasina anket uygulanmistir. Arastirma yontemi olarak yapisal
esitlik modellemesi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sosyal inovasyon yonelimi, sosyal
girisimcilige yonelik tutum, 6z yeterlik ve 6znel normlarin, sosyal girisimeci niyetlerin

onemli yordayicilart oldugu bulunmustur.
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Chengalvala ve Rentala (2017) arastirmalarinda sosyal girisimciligin yerel ve
kiiresel diizeyde cevresel, sosyal, ekonomik ve politik konularda degisimin bir aract
olabildigini, genclerin sosyal girisimcilik teorilerine ve yiiksek Ogretim kurumlarindaki
uygulamalarina maruz kalmasimnin bu degisimi etkileyebilecegini belirtmektedirler.
Universitelerde ~ &grencilerin ~ girisimcilik ~ kiiltiiriindi, gerekli bilgi ve becerileri
kazandiklarinda orgilin egitimin ardindan sosyal girisimciligi bir kariyer tercihi olarak
segebilecekleri lizerinde durmuslardir. Buradan hareketle {iniversite 6grencileri arasindaki
girisimcilik ve sosyal girisimcilik diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. 150 {liniversite
ogrencisinin Orneklem alindig1 arastirmada sosyal girisimcilik niyetlerini etkileyen
faktorleri tanimlamak igin faktor analizi kullanilmistir. Calismada sosyal girisimcilik
niyetlerini etkileyen bes faktor sosyal girisimcilik ilgisi, girisimei tutum, proaktif kisilik,
girisimcilik egitimi ve algilanan davranigsal kontrol olarak belirlenmistir. Faktorler arasi
iligkinin de pozitif yonde ve dogrusal oldugu bulunmustur.

Chinchilla ve Garcia (2017) calismalarinda sosyal girisimciligin son zamanlarda
bilim adamlarinin dikkatini ¢eken bir olgu oldugu ve sosyal girisimcilerin hem sosyal hem
de is ortamlarindaki mevcut zorluklarla basarili bir sekilde basa ¢ikmalarini saglayacak
becerileri gelistirdiklerini belirtmislerdir. Arastirmalarinda farkindalik, girisimcilik egitimi
ve gonilliliik deneyiminin sosyal girisimcilik niyetlerinin belirleyici oldugunu &ne
stirmiislerdir. 184 iiniversite Ogrencilerine uyguladiklar1 c¢evrimi¢i anket yoluyla
hipotezlerini test etmiglerdir. Arastirma sonucunda farkindalik ve girisimcilik egitimi ile
sosyal girisimcilik niyetleri arasinda olumlu iligki tespit edilmistir.

Ip, Wu, Liu ve Liang (2017) ¢aligmalarinda sosyal girisimciligin Onciillerinden
empati, ahlaki zorunluluk, sosyal girisimci 0z yeterlik, algilanan sosyal destek ve sosyal
sorunlarla ilgili dnceki deneyimlerin sosyal girisimei niyetlerle nasil iligkili oldugunu
incelemislerdir. 252 iiniversite Ogrencisine sosyal girisimcilik niyetleri anketi
uygulanmistir. Faktor analizleri, sosyal girisimcilik Onciillerinin  empati, ahlaki
yukiimliiliik, sosyal girisimci 6z yeterlik, algilanan sosyal destek ve sosyal problemlerle
ilgili onceki deneyimler boyutlarina ayrilabilecegini desteklemistir. Coklu regresyon
analizi sonuglarina gore algilanan sosyal destegin sosyal girisimcilik niyetlerinin en 6nemli
onciisii oldugu; ardindan ahlaki yiikiimliiliik, empati ve sosyal problemlerle daha 6nceki
deneyimlerin geldigi bulunmustur. Calismanin 6nemli sonuglarindan biri, ahlaki
yiikiimliiliiglin sosyal girisimci niyetlerle negatif iligkili oldugunun ortaya ¢ikmasidir.

Tiwari, Bhat ve Tikoria (2017) arastirmalarinda planl davranis teorisi ¢ergevesinde

lisans Ogrencilerinin  sosyal girisimcilik niyetlerini incelemeyi amaclamislardir.
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Arastirmada 72 maddelik bir anket rastgele Ornekleme yontemi ile belirlenen 390
tiniversite ogrencisine uygulanmistir. Anket ile katilimecilarin duygusal zeka, yaraticilik,
ahlaki zorunluluk, sosyal girisimci olma konusundaki tutum, 6znel normlar ve algilanan
davranig kontrolii 6l¢iilmiistiir. Calisma sonucunda onerilen modelin varyansin %47’sini
acikladig1 gortilmistiir. Yaraticilifin duygusal zeka ile giiclii pozitif bir iliski gosterdigi
belirlenmistir. Bu ¢aligma sosyal girisimcilik literatlirline sosyal girisimcilik niyet
olusumunu agiklayan yeni onciiller olarak duygusal zeka ve yaraticiligi getirerek katkida
bulunmustur.

Waghid ve Oliver (2017) arastirmalarinda Sosyal girisimcilik egitiminde film ve
cevrimigi tartisma gruplarindan yararlanmanin sosyal girisimciligi artirmadaki roliinii
kavramay1 amaglamiglardir. Bu arastirmada katilimci 6gretmen adaylarmin bilgi ve
deneyimlerinin eksiksiz bir sekilde tanimlanmasini saglayan derin ve zengin bir veri dizisi
elde etmek amaciyla nitel bir yaklagim izlemistir. Cevrimi¢i odak grup goriismeleri ve
ogrencilerin blogdaki yorumlarmin incelenmesi yoluyla dgrencilerin sosyal girisimcilik
kavrammma ve onun egitimsel baglamda wuygulamasina olan tepkilerini acikliga
kavusturmak amaglanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore aday
ogretmenlerin sosyal girisimcilik kavrami hakkindaki bilgileri yetersizdir. Bununla birlikte
ogrencilere izletilen “Who Cares” filmi ve film hakkinda ¢evrimigi tartisma gruplar
yoluyla verilen sosyal girisimcilik egitimi, 6grencilerin sosyal girisimcilik kavramini1 daha
iyi anlamalarina ve sosyal esitsizliklere karsi farkindaliklarinin artmasina neden olmustur.

Colakoglu ve Colakoglu (2016) arastirmalarinda girisimcilik potansiyelinin ortaya
cikarilmasinda en Onemli faktorlerden birinin egitim oldugu {izerinde durmuslardir.
Caligmalarmin amaci girisimcilik egitimi alan ve almayan {niversite 6grencilerinin 6z
yeterlik algist ve girisimcilik potansiyelleri arasindaki farkliliklar incelemektir. Bu amagla
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Isletme bdliimiinde egitim alan 252 &grenciye anket
uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gore girisimcilik egitimi ile girisimcilik potansiyeli
arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Oz yeterlik algisi ile girisimcilik
potansiyeli arasinda da pozitif yonde anlaml1 bir iliski tespit edilmistir.

Hassi (2016) ¢alismasinda ilkokul 6grencileri i¢in erken girisimcilik egitiminin
etkililigini degerlendirmeyi amacglamistir. 11-12 yasindaki 42 6grencinin katildiklar
girisimcilik programi dncesi ve sonrasinda anket uygulanmustir. Ogrencilerin gelisimleri
bilissel girisimcilik becerileri, biligsel olmayan girisimcilik becerileri ve girisimcilik
niyetleri olmak iizere {i¢ boyutta incelenmistir. Bagimli degiskendeki degisim eslestirilmis

orneklem t testi kullanilarak Ol¢lilmiistiir. Cinsiyet ve ebeveyn meslekleri kontrol
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degiskenleri olarak belirlenmistir. Aragtirma sonuglarina gore bilissel olmayan
becerilerden 6z yeterligin bu yas grubunda gelisebildigi, bununla birlikte bilissel
girisimcilik becerileri ve girisimcilik niyetlerinin egitim programindan sonra degismedigi
gorilmistiir.

Prabhu, McGuire, Kwong, Zhang ve Ilyinsky (2016) c¢aligmalarinda Y kusaginin
tiyelerinin onceki nesillerin {liyelerinden farkli oldugunu ve Y kusaginin sosyal konulara
daha cok ilgi duyduklar1 ve daha girisimci olduklar1 {izerinde durmustur. Arastirmalarinin
amaci Cin, Rusya ve ABD’den gelen 1114 6grenciden elde edilen verilerle Y kusaginin
sosyal girisimciligi benimseme boyutunu incelemektir. Arastirma sonuglarina gore azmin
her ¢ tilkede, proaktif kisiligin de Cin ve ABD’de sosyal girisimcilik niyetinin onciilleri
oldugu belirtilmistir. Ayrica sosyal girisimcilik 6z yeterliginin sosyal girisimcilik niyeti,
azim (her ii¢ iilkede) ve proaktif kisilik (Cin ve ABD) arasindaki iliskiye aracilik ettigi
bulunmustur. Ayrica determinizm ve yasam doyumunun sosyal girisimcilik niyeti ve
onciilleri arasindaki iligskide belirleyici bir roliiniin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte Y kusaginda sosyal girisimci 6z yeterligi gelistirmenin sosyal girisimei niyeti
artirmak i¢in anahtar rol iistlendigi agciklamasinda bulunulmustur.

Sutha ve Sankar (2016) caligmalarinda sosyal girisimciligin yerel ve kiiresel
diizeyde ekonomiyi, ¢evreyi, sosyal, politikay1 ve egitimi giigclendirmek i¢in araci olma
yetenegine sahip oldugu iizerinde durmustur. Son zamanlarda ekonomideki istikrarsizligin
Hindistan’in durumunu olumsuz etkiledigi, hiikiimetin vatandaslarinin sosyoekonomik
diizeyini dengelemek ic¢in en iyi yaklasimi bulmasi gerektiginden bahsedilmistir. Sosyal
girisimcilik egitiminin aracilig1 ile o6zellikle yiiksek O6grenim kurumlarindaki genglere
girisimcilik kiiltiiri ve gerekli bilgi ve becerilerin verilmesi ile 6grencilerin mezun
olduklarinda sosyal girisimcilige bir kariyer segenegi olarak daha fazla egilecekleri
sOylenmektedir. Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci Chennai’deki {iiniversite
ogrencileri arasindaki sosyal girisimcilik diizeyinin belirlenmesidir. Tabakali rastgele
ornekleme ile bes tiniversiteden 218 lisans 6grencisine anket uygulanarak veri toplanmustir.
Caligmanin sonucunda {iniversite Ogrencilerinin sosyal girisimci niyetlerinin yiiksek
seviyede oldugu, gelecekte sosyal girisimciligi bir kariyer segenegi olarak gordiikleri,
yuksek bir girigsimcilik intibasina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Wanjohi (2016) calismasinda sosyal girisimcilik egitiminin lisansiistii 6grencilerin
girisimci niyetine olan etkisini incelemeyi amacglamistir. Girisimcilik egitiminin iceriginin,
egitimde kullanilan ydntem ve tekniklerin ve degerlendirme yontemlerinin sosyal

girisimcilik niyetlerine etkisi incelenmistir. 136 6grenci ve 5 Ogretim gorevlisi calisma
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grubunu olusturmustur. Arastirmaci tarafindan belirlenen amaclar dogrultusunda anket
gelistirilmistir. Arastirma sonuclarma gore sosyal girisimcilik egitiminin igerigi (yeni
basliklar, basar1 Oykiileri, firsat tanimlama ve uzmanliklar) girisimcilik niyetiyle iliski
icerisinde olmasmna ragmen bu iligki istatistiksel olarak anlamli degildir. Sosyal
girisimcilik egitim sunum yontemlerinin (vaka caligmalar1 ve simiilasyonlar, 6grenci
katilmi ve grup tartigmalari, Ogretmen destekli Ogretim, deneyimsel Ogrenme ve is
inovasyonu) girisimci niyet ile bir iligkisi istatistiksel olarak anlamli degildir. Sosyal
girisimcilik egitimi degerlendirme yoOntemlerinin (vaka c¢alismalari, staj raporlar1 ve
danigmanlik, is planlari, girisimcilik baglatma) girisimcilik niyeti ile istatistiksel olarak
anlamli bir iligki igerisindedir.

Wilton (2016) calismasinda Giiney Afrika’da iniversite Ogrencilerinin girigim
baslatma konusundaki niyetlerinin incelenmesi ve potansiyel girisimcilerin tanimlanmasini
amaclamistir. Calismada Mair ve Noboa’nin (2006) sosyal girisimcilikte niyet temelli
modelinden yararlanilmigtir. Calismada empati, girisimcilige maruziyet, 6z yeterlik,
algilanan fizibilite ve algilanan arzu edilirlik ile bunlarin sosyal girisimei niyetleri
tizerindeki etkileri arastinlmistir. Bu amacla 171 iiniversite Ogrencisine arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket uygulanmistir. Arastirma yontemi yapisal esitlik modellemesi
olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore algilanan fizibilitenin Onciilleri olarak
yalnizca empati ve girisimcilige maruziyet arasinda pozitif ve anlaml bir iliski tespit
edilmistir. Empati, girisimcilige maruziyet ve algilanan arzu edilirlik arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Sasirtic1 bir sekilde bu ¢aligmada 6z yeterlik ve algilanan fizibilite
arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.

Pazarcik ve Aydin (2015) caligmalarinda {iniversite Ogrencilerinin girisimci
davraniglarini tetiklemek amaci ile olusturulan egitim programinin onlarin girisimcilik
egilimleri ve girisimci davranislarina etkisini incelemeyi amaglamislardir. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi’nde Iktisat boliimiinde 6grenim gdéren birinci siif dgrencileri
calisma grubunu olusturmustur. 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar dénemi boyunca
Isletme Bilimine Giris II dersi girisimcilik temelinde yeniden diizenlenip &grencilerin
takimlar halinde yiiriittiikleri projeler ile islenen bir ders haline getirilmistir. Calismanin
deneysel tasarimina uygun olarak 133 oOgrenci ile diizenli araliklarla goriismeler
gerceklestirilmis ve egitim Oncesi ve sonrasinda oOgrencilere anket uygulanmistir.
Arastirma sonucunda girisimcilik temelli ders tasarimlarmin 6grencilerin girigimcilik

egilim ve davraniglar tizerinde dogrudan etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Celik, ince ve Bozyigit (2014) galismalarinda girisimcilik faaliyetlerinde bulunan
kisilerin oncelikle girisimci niyetlere sahip olmasi gerektigini belirterek girisimcilik
niyetinin kisisel, demografik ve c¢evresel faktorlerden etkilendigini belirtmislerdir.
Aragtirmacilara gore aile de bu cevresel faktorlerin iginde yer almaktadir. Arastirmanin
amac1 iiniversite 6grencilerinin girisimcilik niyetleri ile ailesel faktorler arasinda iliskinin
incelenmesidir. Bu amagla Mersin Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde
okuyan 249 O6grenciye anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda girisimcilik niyeti ile
girisimci kisilige sahip olma, ailede girisimci olmasi1 ve ailede verilen kararlara katilma
derecesi arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Cetinkaya Bozkurt (2014) calismalarinda planlanmig davranis teorisi ¢ergevesinde
yer alan davranisa yonelik tutum, kisisel normlar ve algilanan davranis kontroliiniin
Ogrencilerin girisimci olma niyetleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Bu
amacgla Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde girisimcilik egitimi alan 202 dgrenciye anket
uygulanmistir. Verilerin analizinde korelasyon, regresyon ve faktdr analizi yapilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina davranisa yonelik tutumlarin ve algilanan davranis kontroliiniin
girisimcilik niyetlerini pozitif yonde etkiledigi, kisisel normlarin girisimeilik niyetlerini
etkileme diizeyinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Tsakiridou ve Stergiou (2014) ¢alismalarinda ilkokul 6grencilerinin girigsimcilik
yeterliklerini  6lgmeyi ve gelecekte girisimci olma potansiyellerini  incelemeyi
amagclamislardir. 358 ilkokul 6grencisinden veri toplanmistir. Analiz, bilissel girisimcilik
becerilerini (bilgi) ve biligsel olmayan girisimcilik becerilerini (tutumlar1 ve becerileri)
Olcerek girisimcilik yeterliklerinin Glgiilmesine ve girisimci olma istekliliklerinin
incelenmesine odaklanmistir. Arastirmanin sonuclarma gore 6grencilerin %51,6’sinin
gelecekte bir girisim baglatma konusunda olumlu yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Ayrica
ogrenciler girisimcilik alaninda biligsel sorularin yarisindan fazlasina (%54,75) dogru yanit
vererek 1yi bir bilgi diizeyi gelistirmislerdir. Becerilerle ilgili olarak proaktiflik, kalicilik,
basar1 ihtiyaci, sosyal yonelim, motivasyon, 6z yeterlik, ve analiz becerileri %60’ 1n
tizerinde en gelismis becerilerdir. Yaraticilik (%57.03) ve risk alma (%16.93) becerilerinin
ilkokul 6grencilerinde zayif oldugu sonucuna ulagilmistir.

Zhang, Duysters ve Cloodt (2014) ¢alismalarinda Ajzen’in planli davranis teorisi ve
Shapero’nun girisimcilik modelini kullanarak; girisimcilik egitimi, girisimcilige maruz
kalma, algilanan fizibilite, algilanan arzu edilirlik ve girisimcilik niyeti arasindaki iligkiyi
ortaya koymayir amaglamislardir. Bu amagla on iniversiteden 494 O&grenciye anket

uygulamiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore algilanan arzu edilirligin girisimcilik niyeti
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tizerinde anlamli etkisi varken, algilanan fizibilitenin ile girisimcilik niyeti {izerinde
anlamli bir etkisi bulunamamistir. Sasirtict bir sekilde girisimcilige maruz kalmanin
olumsuz bir etkisi varken, girisimcilik egitiminin olumlu etkisi bulunmustur. Erkeklerin ve
teknolojik tiniversite gegmisi olanlarin girisimcilik niyetleri, kadinlarin ve diger liniversite
gecmisi olanlarin girisimcilik niyetlerinden daha ytiksektir.

Huber, Sloof, Praag (2012) arastirmalarinda erken girisimcilik egitiminin
etkililigini incelemeyi amaglamiglardir. Bu amagla ilkokulun son sinifindaki &grencilere
girisimcilik egitim programi uygulanmustir. Ogrencilerin hem bilissel hem de bilissel
olmayan girisimcilik becerilerini gelistirmeye odaklanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore biligsel girisimcilik becerileri girisimcilik egitimi programindan etkilenmemistir.
Bununla birlikte girisimcilik egitimi programinin bilissel olmayan girisimcilik becerileri
tizerinde giiclii bir olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Yapilan onceki calismalarda
cogunlukla daha iist yas gruplar ele alindigindan, bu g¢alismanin sonuglarinda bilissel
olmayan girigsimcilik becerilerinin erken yaslarda en iyi sekilde gelistirildigi {izerinde
durulmustur.

Literatiir 6zeti Tablo 2.3’te gosterilmektedir.

Tablo 2.4. Sosyal Girigimcilik Niyetleri ve Sosyal Girisimcilik Egitimi Alaminda Yapilan

Arastirmalar
Aragtirmanin Yazarlar Aragtirmanin Amaci Arastirmanin Calisma Grubu
Yapildig: Yil Yontemi
2019 Chang ve Davranisa kars1 tutum, Coklu regresyon  Universite
Wannamakok oznel norm ve algilanan  analizi ogrencileri

davranig kontrolii ile
sosyal girisimeilik
niyetleri arasindaki
iligkileri belirleyen
girisimcilik egitiminin
ve akademik anadalin
roliinii ortaya koyan bir
modeli test etmek

2019 Liu, Ma ve Li Girisimcilik On test sontest  Universite
hikayelerinin girisimci tek gruplu ogrencileri
niyetler tizerindeki deneysel desen
etkisini aragtirmak

2019 Whitlock Sosyal girisimcilik ve Nitel durum flkokul
girisimciligi iceren bir calismasi ogrencileri
egitim programinin
ogrencilerin

deneyimlerine
yansimalarini arastirmak

(devami arkadadir)
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Tablo 2.5. Sosyal Girigimcilik Niyetleri ve Sosyal Girisimcilik Egitimi Alaminda Yapilan

Arastirmalar (devami)

Aragtirmanin Yazarlar Arastirmanin Amaci Aragtirmanin Calisma Grubu
Yapildig: Yil Yontemi
2018 Aure Lise ve iiniversite Kismi en kii¢iik Lise ve
6grencilerinin sosyal kareler yapisal iiniversite
girisimcilik niyetlerini esitlik ogrencileri
incelemek modellemesi
2018 Nabi, Walmsley,  Girisimcilik egitiminin On test son test Universite
Lifian, Akhtar ve  girisimci niyetlere kontrol gruplu ogrencileri
Neame etkisini incelemek yar1 deneysel
desen
2018 Hockerts Sosyal girisimcilik On test son test Yiksek lisans
egitiminin niyet ve kontrol gruplu ogrencileri
onciillerine etkisini yar1 deneysel
aragtirmak desen
2017 Alparslan, Tag ve  Kiiltiirel degerlerin ve Boylamsal Meslek
Yastioglu girigimcilik egitiminin, calisma yiiksekokulu
girisimcilik niyetleri ogrencileri
iizerindeki etkisini
ortaya koymak
2017 Cavazos-Arroyo, Sosyal girisimcilik Yapisal esitlik Sosyal girigim
Puente-Diaz ve niyetleri yordayicilarimi ~ modellemesi baglatmaya ilgi
Agarwal belirlemek duyan Meksika
vatandaslari
2017 Chengalvala ve Sosyal girisimcilik Tarama ¢aligmasi  Universite
Rentala niyetlerini etkileyen Ogrencileri
faktorleri belirlemek
2017 Chinchilla ve Farkindalik, girisimcilik ~ Yapisal esitlik Universite
Garcia egitimi ve girisimcilik modellemesi ogrencileri
deneyiminin sosyal
girisimcilik niyetlerine
etkisini belirlemek
2017 Ip, Wu, Liu ve Empati, ahlaki Tarama calismas1  Universite
Liang zorunluluk, sosyal ogrencileri
girisimci oz-yeterlilik,
algilanan sosyal destek
ve sosyal sorunlarla
ilgili 6nceki
deneyimlerin sosyal
girisimci niyetlerle
iligkisini belirlemek
2017 Tiwari, Bhat ve Planl davranig teorisi Yapasal esitlik Universite
Tikoria cercevesinde lisans modellemesi Ogrencileri

ogrencilerinin sosyal
girisimcilik niyetlerini
incelemek

(devami arkadadir)
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Tablo 2.6. Sosyal Girigimcilik Niyetleri ve Sosyal Girisimcilik Egitimi Alaminda Yapilan
Arastirmalar (devami)

Aragtirmanin
Yapildig: Yil

Yazarlar

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin
Yontemi

Calisma Grubu

2017

2016

2016

2016

2016

2016

2016

2015

Waghid ve
Oliver

Colakoglu ve
Colakoglu

Hassi

Prabhu,
McGuire,
Kwong, Zhang
ve llyinsky

Sutha ve Sankar

Wanijohi

Wilton

Pazarcik ve
Aydm

Sosyal girisimcilik
egitiminde film ve
¢evrimigi tartigmalarin
kullaniminin sosyal
girisimciligi artirmadaki
roliinii kavramak

Girisimcilik egitimi alan
ve almayan {liniversite
ogrencilerinin 6z
yeterlik algisi ve
girisimcilik
potansiyelleri arasindaki
farkliliklar1 incelemek

[lkokul 6grencileri igin
erken girisimcilik
egitiminin etkililigini
degerlendirmek

Cin, Rusya ve ABD’den
gelen 1114 6grenciden
elde edilen verilerle Y
kusaginin sosyal
girisimciligi benimseme
boyutunu incelemek

Universite 6grencileri
arasindaki sosyal
girisimcilik diizeyinin
belirlenmesi

Sosyal girigsimcilik
egitiminin lisansiistii
Ogrencilerin girisimci
niyetine olan etkisini
incelemek

Empeati, girisimcilige
maruziyet, 6z yeterlik,
algilanan fizibilite ve
algilanan arzu edilirlik
ile bunlarin sosyal
girisimci niyetleri
iizerindeki etkilesini
incelemek

Girisimcilik egitim
programinin,
girisimcilik egilimleri ve
girisimci davraniglara
etkisini incelemek

Nitel aragtirma

Coklu regresyon
analizi

Tek gruplu 6n
test son test
modeli

Coklu grup
yapisal esitlik
modeli

Tarama caligmast

Betimsel ¢alisma

Yapisal esitlik
modellemesi

Nitel aragtirma

Ogretmen
adaylar

Universite
Ogrencileri

Tlkokul
ogrencileri (11-
12 yas)

Universite
Ogrencileri

Universite
Ogrencileri

Lisanstistii
egitim alan
Ogrenciler

Universite
Ogrencileri

Universite
Ogrencileri

(devami arkadadir)
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Tablo 2.7. Sosyal Girigimcilik Niyetleri ve Sosyal Girisimcilik Egitimi Alaminda Yapilan
Arastirmalar (devami)

Aragtirmanin
Yapildig: Yil

Yazarlar

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin
Yontemi

Calisma Grubu

2014

2014

2014

2014

2012

Celik, Ince ve
Bozyigit

Cetinkaya
Bozkurt

Tsakiridou ve
Stergiou

Zhang, Duysters
ve Cloodt

Huber, Sloof,
Praag

Girisimcilik niyetleri ile
ailesel faktorler arasinda
iliskiyi incelemek

Planlanmig davranis
teorisi ¢ergevesinde yer
alan davraniga yonelik
tutum, kisisel normlar
ve algilanan davranig
kontroliiniin 6grencilerin
girisimci olma niyetleri
iizerindeki etkisini
belirlemek

[lkokul 6grencilerinin
girisimcilik
yeterliklerini 6lgmek ve
gelecekte girisimei olma
potansiyellerini
incelemek

Girisimcilik egitimi,
girisimcilige maruz
kalma, algilanan
fizibilite, algilanan arzu
edilirlik ve girisimcilik
niyeti arasindaki iliskiyi
ortaya koymak

Erken girisimcilik
egitiminin etkililigini
incelemek

Tarama galigmasi

Yapisal esitlik
modellemesi

Tarama calismasi

Yapisal esitlik
modellemesi

On test son test
kontrol gruplu
desen

Universite
ogrencileri

Universite
ogrencileri

Ilkokul
Ogrencileri

Universite
ogrencileri

flkokul
ogrencileri (11-
12 yas)

Sosyal girisimcilik niyetleri ve sosyal girisimcilik egitimi ile ilgili ¢aligmalar

incelendiginde su sonuclar ortaya ¢ikmaktadir:

1. Alana yonelik yapilan arastirmalarin ¢ogu

yordayicilarinin test edilmesine dontiktiir.

sosyal

girisimcilik  niyetlerinin

2. Alana yonelik yapilan aragtirmalarin ¢ogunda, teoriye dayali olarak degiskenler arasi
nedensel iligkilerin ve korelasyon iligkilerinin bir arada bulundugu modellerin test edilmesi
amaciyla yapilan yapisal esitlik modellemesi kullanilmastir.

3. Alana yonelik yapilan arastirmalarin ¢ogu tniversite Ogrencileri 6rneklem alinarak
yapilirken, ¢cok az ¢aligmada ilkokul ve ortaokul 6grencileri 6rneklem olarak alinmigtir.

4. Alana yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirma yontemi olarak nitel ve
nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem ile calisiilmadigt

goriilmektedir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde ¢alismanin yontemi, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin ilkokul 4. Sif
Ogrencilerinin sosyal girisimci niyet ve onciillerine olan etkisini belirlemek ve 6grencilerin
uygulamaya yonelik goriis ve deneyimlerini ortaya c¢ikarma amacini tasimaktadir.
Aragtirma problemine bagli olarak nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma
yontemden yararlanilmistir. Karma yoOntem, bir arastirmada hem nicel hem de nitel
verilerin toplanmasina, analiz edilmesine ve harmanlanmasina olanak sunmaktadir.
Creswell (2017, s.2) karma yontem arastirmalarini arastirma problemlerini anlamak igin
hem nicel veriler hem de nitel verilerin toplanip iki veri setinin birbiriyle biitlinlestirildigi
ve bu biitiinlestirmenin avantajlarindan yararlanarak sonuclarin g¢ikarildig1 bir yaklasim
olarak tanimlamaktadir. Arastirma probleminin tek basina kullanilan bir yontemden ¢ok
daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s.6). Yin’e (2014)
gore karma yOntem arastirmalari, arastirmacilarin daha karmasik arastirma sorularina yanit
vermelerine ve tek basina herhangi bir yontemle gerceklestirilebileceklerinden daha zengin
ve daha gii¢lii bir kanit dizisi elde etmelerine izin vermektedir.

Arastirmada karma yontem kullanilmasinin gerekgesi tamamlayicilik ve gelistirme
olarak belirlenmistir. Tamamlayicilik olgunun farkli yoénleri igin tamamlayict sonuglar
elde etmeye doniik nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasidir. Calisilan konunun
anlasilmasi adina kullanilan nicel ve nitel yontemlerin konunun kapsamini zenginlestirmesi
ve birbirini agikliga kavusturmasi ve bu sayede daha anlamli ve kapsamli sonuglarin ortaya
cikmasi beklenir (Plano Clark ve Ivankova, 2018). Gelistirme; tek bir yontemden elde
edilen sonuglari, diger yontemin kullanimina katki saglamak veya onu sekillendirmek icin
kullanmak vasitasiyla daha etkili ve incelikli sonuglar elde etmeye yonelik karma
yontemlerin kullanimi1 goriisiidiir (Plano Clark ve Ivankova, 2018). Gergeklestirilen
calismada, uygulama siireci igerisinde nitel verilerin toplanmasi ile siire¢ hakkinda daha
kapsamli1 veriler elde edilmeye calisilarak tamamlayicilik saglanmaya c¢alisilmistir.
Deneysel siirecin sonunda ortaya cikan nicel verilerin neden ve nasil ortaya c¢iktigini
aciklamak i¢in nitel verilerden yararlanarak da gelistirme saglanmaya calisilmistir.

Bu aragtirmada karma yontemler durum calismasi tasarimindan yararlanilmistir.

Guetterman ve Fetters’e (2018) goére durum calismalari, nitel ve nicel arastirmalarin
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entegrasyonu yoluyla daha eksiksiz bir anlayis arayan karma yontemlerle iyi bir sekilde
biitiinlesebilmektedir. Plano Clark ve Ivankova (2018) karma yontemler durum ¢alismasi
tasarimlarinin; makro baglamlarin daha 1yi acgiklanmasi, kuramsal olarak iliskili yapilari
durum c¢alismasi katilimcilar1 agisindan degerlendirmek ve arastirmacilarin - durum
hakkindaki yorumlarin1 dogrulamak i¢in kullanilabilecegi {izerinde durmaktadir.
Guetterman ve Fetters (2018) aragtirmacilarin, durum c¢alismast ve karma yodntem
tasarimlarin1 entegre ederken en az iki genel tasarim segenegine sahip oldugunu

belirtmektedir. Arastirmacilarin belirttigi entegrasyon tiirleri Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

-

Durum
Calismasi-Karma i
\_| YOntem Tasanm Karma Yéntemler-
\ J Durum Caligmasi

| Tasarimi

-
-

=
A A
| Karma Yéntemler
Karma | |
Yontemler b b
L 4 ) f A
h A
I 1 Nicel bilesen Durum galismasi
’ ) L 3 (Nitel bilesen)
Nicel bilesen Nitel bilesen

Sekil 3.1. Karma yontemler ve durum ¢aligmasinin entegrasyon tiirleri

Guetterman ve Fetters (2018) karma yoOntemler-durum ¢alismasi tasariminda
arastirmacilarin, nitel bilesen i¢in durum caligmasini igeren bir “ana” karma yontemler
calismast kullandigini belirtmistir. Durum caligmasi-karma yontemler deseninde ise
arastirmacilar i¢ ice gecmis karma yontem tasarimini igeren bir “ana” durum caligmasi
kullanmaktadirlar. Guetterman ve Fetters (2018) karma yontem c¢alismalarinda nitel
boliime daha az dikkat ¢ekildigi gozlemine dayanarak karma yontem durum c¢alismasinin
Onemine vurgu yapmistir.

Arastirmada karma yontem durum calismasi, i¢ ice desene uygun olarak

yuriitiilmiistiir. Creswell ve Plano Clark (2015) i¢ ige karma yontem arastirma desenlerinin
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bir veri kiimesinin c¢alisma igerisinde destekleyici ikincil bir islev sagladigim
belirtmektedir. Ornek olarak deneysel bir deseni desteklemek igin nitel bir ¢alisma nicel bir
miidahalenin igine gémiilebilir. I¢ ice deneysel karma ydntem deseninde baskin olan nicel
arastirma icine ikincil arastirma sorusunu cevaplamak i¢in nitel veri gomiiliir. Bu gémme
islemi miidahale siirecini test etmek, katilimeilarin tepkilerini agiklamak i¢in uygulanabilir.
Yapilan arastirmada sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin, sosyal girisimcilik niyet
ve Onciillerine olan etkisinin belirlenmesinde nicel yontemlerden yararlanilmistir.
Aragtirmanin nitel kisminda ise katilimcilarin hem gerceklestirilen egitime yonelik goriis
ve deneyimleri elde edilmeye ¢alisilmis; hem de arastirmanin nicel kisminda odaklanilan
egitimin niyet ve Onciillere etkisi agikliga kavusturulmaya calisilmistir. Bu sebeple
uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda nitel veri toplanmistir. Nicel ve nitel
verilerin bir arada kullanilmasi ile uygulama siireci ve sonuglar1 hakkinda derinlemesine

bilgi edinmek amaclanmistir. Arastirma modelinin diyagrami Sekil 3.2°de belirtilmistir.



Nicel Veri
Toplama

+ Deney ve kontrol
gruplarma SGNO
(Sosyal Girisimeilik
Niyetleri Olgegi) 6n
test olarak uygulanmasi

Nitel Veri
Toplama

* Nicel boyuttaki
sasirtic1 bulgularin
aciklanmasi i¢in deney
grubundaki 12 6grenci
ile yar1 yapilandirilmig
goriismelerin yapilmasi

Nicel Veri

Toplama

+Deney ve kontrol
gruplarma SGNO

kalicilik testi i¢in
uygulanmasi

Uygulama
Siireci

* Deney grubunda

Sosyal Bilgiler
dersinde sosyal
girisimeilik
etkinliklerinin 15 hafta
stire ile
gerceklestirilmesi

« Kontrol grubunda

Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programindaki
etkinliklerin
uygulanmast

Nicel Veri
Analizi

* Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve
son test sonuglarinin
hem grup i¢i hem
gruplar arasi
karsilastirilmasinin
yapilmasi

Nicel Veri
Analizi

*Deney ve kontrol
gruplarinin SGNO
kalicilik testi
sonuglarinin
karsilastirilmasinin
yapilmasi

Nicel ve Nitel Verilerin
Birlestirilip
Yorumlanma31

Sekil 3.2. Arastirma modelinin diyagrami

Nitel Veri
Toplama

* Deney grubundaki
6grenciler igin 6grenci
gozlem formunun
doldurulmasi

* Uygulayici 6gretmen igin
uygulayici giivenirligi
gozlem formunun
doldurulmast

+ Unite sonlarinda 12 égrenci
ile yar1 yapilandirilmig
goriismelerin yapilmasi

* Aragtirmaci tarafindan 15
hafta siiresince alan
notlarinin tutulmasi

Nicel Veri
Toplama

+ Deney ve kontrol
gruplarma SGNO son
test olarak uygulanmasi

Nitel \eri
Analizi

+Ogrencilerle yapilan
yar1 yapilandirilmig
gorlismelerin,
gbzlem formlarinin
ve alan notlarinin
analiz edilmesi
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3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin
ilkokul 4. smif o6grencilerinin sosyal girisimci niyetleri ve Onciillerine olan etkisini
belirlemek amaciyla yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis 6n test son test kalicilik testi
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu model 6n test son test kontrol gruplu modele
benzemekle birlikte tek farklilik gruplarin gelisigiizel olusturulmasidir. Modelde yansiz
atama yoluyla esitlenme icin 6zel bir ¢aba harcanmasa da katilanlarin benzer nitelikli
olmasia olabildigince 6zen gosterilmektedir. Deney ve kontrol gruplari da yansiz bir
secimle kararlagtirllmaktadir (Karasar, 2013). Bu model 6zellikle gruplarin yansiz atama

ile olusturulmasinin zor oldugu egitim arastirmalarinda tercih edilmektedir (Creswell,

2012).
Tablo 3.1. Arastirma Deseni _
Gruplar On test Deneysel Islem Son test Kalicilik
Deney (D) 01 X 03 05
Kontrol (K) 02 04 06

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi O1 ve O2 deneysel islem dncesi uygulanan 6n testleri,
03 ve O4 deneysel islem sonrasi uygulanan son testleri, O5 ve O6 ise son test
uygulamasindan 21 giin sonra uygulanan kalicilik testini, X deney grubuna uygulanan

deneysel islemi ifade etmektedir. Desene uygun olarak tasarlanan siire¢ Tablo 3.2°de

gosterilmektedir.
Tablo 3.2. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen
Gruplar On test Uygulama Son test Kalicilik
Deney Grubu SGNO Sosyal Bilgiler SGNO SGNO
dersinde sosyal
girisimcilik
etkinliklerinin
uygulanmasi
Kontrol Grubu SGNO 2018 Sosyal Bilgiler SGNO SGNO

Ogretim programinda
yer alan etkinliklerin
uygulanmasi

Tabloda gériilen SGNO Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi’ni ifade etmektedir.
Tablodan da anlasilacagi gibi 6l¢cek deney ve kontrol gruplarina uygulama oOncesi ve
sonrasinda uygulanmistir. Kalicilik testi son testlerin uygulanmasindan 21 giin sonra
uygulanmistir. Deney grubunda sosyal girisimcilik etkinlikleri ile desteklenmis Sosyal
Bilgiler dersi yiiriitiiliirken, kontrol grubunda MEB tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler

ders kitaplar1 takip edilmistir.
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Arastirmanin nicel boyutunun i¢ ve dis gecerliinin saglanmasi adina bazi
calismalar yapilmustir. I¢ gecerlik arastirmada ulasilan bir nedensel iliskide sonucun deney
degiskenleri ile aciklanabilirligidir (Karasar, 2013:105). Biiyiikoztiirk (2011:5) ise i¢
gecerligi bagimli degiskende gozlenen degisimlerin bagimsiz degiskenle agiklanmasi
olarak tanimlamaktadir. Yapilan arastirmada i¢c gegerligi etkileyebilecek etmenler
konusunda gergeklestirilen ¢aligmalar Tablo 3.3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.3. Arastirmanmn Nicel Boyutunun I¢ Gegerligini Saglamak icin Yapilanlar

I¢ Gegerligi Gergeklestirilen Caligmalar

Etkileyebilecek

Etmenler

Deneklerin se¢imi Deneklerin gruplara yansiz atanmamasi ya da eslestirilmemeleri durumunda

deneklerin baslangictaki farkliliklarinin bagimli degiskene ait puanlardaki
varyansa olan katkisinin artmasma neden olacagi bilinmektedir. Yapilan
aragtirmada uygulamanin gergeklestirilecegi grubun kura ile belirlenmesine
karsilik gruplarda yer alan katilimcilar gruplara yansiz olarak atanmamustir.
Ancak gruplarin 6n test puanlarindaki benzerliklerine dikkat edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin demografik 6zellikleri incelenmis ve demografik 6zellik agisindan
benzer olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Deneklerin Aragtirmaya katilanlarin zaman iginde fizyolojik ve psikolojik yonlerden

Olgunlagmasi degismesi bagimli degiskenin deney Oncesi ve sonrasi degisimini
aciklayabilecek bir neden olabilir. Yapilan arastirma 4. Smf dgrencileri ile 15
hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Bu siirenin bagimli degiskendeki degisimi
aciklayabilecek kadar uzun olmadigi diisiiniilmektedir.

Veri Toplama Aract Olgme araclarinin deneysel kosullarda farklilasmasi, deneklere uygulanan
testlerin birbirinden farkli olmasi, farkli kisilerin 6lgme araglarini uygulamast
durumunda bu tehdit ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan aragtirmada deney ve kontrol
gruplarina birebir ayn1 6lgme araci uygulanmistir. Ayrica veri toplama araglari
deney oncesi, sonrast ve kalicilik i¢in, deney ve kontrol gruplarinda arastirmact
tarafindan uygulanmistir.

Deneklerin Gegmisi Deneysel uygulama siirecinde deneklerin gegmisi olarak tanimlanan degisken
denekleri etkileyebilir. Deneklerin ge¢misi etkisini azaltmak igin benzer
deneyimlere sahip denek gruplarinin se¢imi dnerilmektedir. Yapilan arastirmada
bu etkinin azaltilmasi i¢in denek gruplarinin benzer sosyo-ekonomik gruplara ait
bireylerden olusmasina dikkat edilmistir. Aragtirmaya katilan deneklerin Denizli
ilinde orta sosyo-ekonomik gruba dahil olduklar1 séylenebilir.

Denek Kaybi Etkisi Deneysel uygulama basladiktan sonra bazi nedenlerle denekler ayrilabilir. Bu da
sonuglar iizerinde etkili olabilir. Yapilan arastirmada denek kayb1 olmadigindan
denek kaybi etkisi de yaganmamustir.

Istatistiksel Regresyon  Birinci 6lgmede ¢ok iyi ya da ¢ok kétii (uglarda) puan almis olan denekler diger
Olcmelerde tiim grubun ortalamasina gore kayabilir. Bu ug¢larda bulunmada sans
faktorii etkili olmaktadir. Denek gruplarimin u¢ degerler alan elemanlardan
olugmasi sonuglarin agiklanmasini zorlastirabilir. Yapilan arastirmada bu etkiyi
en aza indirmek i¢in ug deger tespitleri yapilmis ve ortalamadan yiiksek diizeyde
sapma gosteren deneklerin olmadigi gozlenmistir.

(devami arkadadir)
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Tablo 3.4. Arastirmamn Nicel Boyutunun I¢c Gegerligini Saglamak icin Yapilanlar

(devami)

Ic Gegerligi  Gergeklestirilen Calismalar

Etkileyebilecek

Etmenler

Etkilesme Etkisi Bagimli degisken tizerinde etkisi incelenmeyen iki ya da daha fazla degisken bir

Beklentilerin Etkisi

biitiin olarak bagimsiz degiskende etkiye sebep olabilir. Bu etkinin en aza
indirilmesi i¢in deneklerin gruplara yansiz atamasi Onerilmektedir. Yapilan
aragtirmada deneysel uygulamanm gergeklestirilecegi grup yansiz olarak
secilerek bu etkinin en aza indirilmesi amaglanmistir.

Deneysel uygulama siirecinde arastirmacinin ya da deneklerin beklentileri
aragtirmanin sonuclarmi etkileyebilir. Bu etkinin en aza indirilmesi i¢in
aragtirmact deneysel siire¢ ve uygulanacak olgekler hakkinda deneklere bilgi
vermemistir. Ayrica derslerin sinif Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi
saglanarak beklenti etkisinin en aza indirilmesi amaglanmistir.

Arastirmada dis gegerligin saglanmasi adina da bazi Onlemler alinmistir. Dig

gecerlik Biiytikoztlirk (2011) tarafindan sonuglarin deneklerin se¢ildigi biiyiik gruplara,

evrene genellenebilirlik derecesi olarak tanimlanmistir. Karasar’a (2013) gore ise dis

gecerlik icin Ornek bir grup ilizerinde ve arastirma kosullart iginde varilan bir sonucun

gercek yasama genellenebilirligidir. Yapilan arastirmada dis gegerligin saglanmasi adina

alinan 6nlemler Tablo 3.4’te belirtilmistir.

Tablo 3.5. Arastirmanin Nicel Boyutunun Dis Gegerligini Saglamak i¢in Yapilanlar

Di1s Gegerligi Gergeklestirilen Uygulamalar

Etkileyebilecek

Etmenler

Ornekleme Etkisi Smirlt bir alandan segilen denekler basgka alanlardaki bireyleri temsil

Tepkisellik Etkisi

On test — Deneysel
Degisken Etkilesimi

etmeyebilir. Bu durumda dis gegerligi artirmak i¢in aragtirmaya dahil edilecek
kisi sayisimmin artirilmasi Onerilmektedir. Yapilan arastirmada dis gegerligi
artirmak adma 71 kisilik bir 6rneklemle ¢aligiimistir.

Bir deneye katildiklarindan haberdar olan, 6l¢me araglarint ve deneysel islemi
bilen deneklerin davranislari farklilagabilir. Bunun igin deneklerin deneyden
habersiz olmalar1 Onerilmektedir. Ya pilan arastirmada bu etkiyi en aza
indirmek igin deneklere deney siireci ile ilgili bilgi verilmemistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinda uygulamalar arastirmaci tarafindan degil sinif
Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilmistir. Bu sayede deneklerin farkli bir
Ogretmenle karsilagmalarindan dogacak davramig farkliliklart engellenmeye
calisilmugtir.

Deneysel uygulamanin o6ncesinde yapilan 6lgme ile deneysel degiskenden
olusan birlesim yalnizca deneysel degiskene bagli bir degisimden farkli bir etki
yaratabilir. On testin uygulandigi ve uygulanmadigi durumlarda deneysel
degisken farklilagabilir. Yapilan arastirmada oOn test deney ve kontrol
gruplarinin ikisine de uygulanmistir. Sonrasinda son test ve kalicilik testi yine
deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Bunun diginda her iki gruba da
birbirinden farkli bir 6lgme arac1 uygulanmayarak bu etkinin en aza indirilmesi
saglanmistir.
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3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin nitel boyutunda Ogrencilerin gerceklestirilen sosyal girisimcilik
etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimlerini agikliga kavusturmak; uygulamanin sosyal
girisimci niyet ve Onciilleri iizerindeki yansimalarini ortaya koymak amaclanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda durum c¢alismasindan yararlanilmistir. Durum caligsmasi arastirmasi,
arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirlt bir sistem ya da belli bir zaman igerisindeki
coklu sinirlandirilmis sistemler hakkinda coklu bilgi kaynaklar1 aracilifiyla detayli ve
derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu
bir yaklagimdir (Creswell, 2018, s.97). Merriam’a (2018, 5.40) durum ¢aligsmasi sinirl bir
sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir. Yin’e (2008, s.18) gére durum
calismasi giincel bir olguyu gercek hayattaki baglami ile -6zellikle olgu ile baglam
arasindaki siirlar tam olarak belirgin degilse- inceleyen ampirik bir arastirmadir. Yildirim
ve Simsek (2013, s.313) durum c¢alismasinin “nasil” ve “nigin” sorularina odaklanarak,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya olayin derinlemesine incelenmesine imkan
tantyan bir arastirma yontemi oldugunu belirtmistir. Merriam’a (2018) gore durum, bir
olgunun 6rnegi olan tek bir kisi, bir program, bir grup, bir kurum, bir toplum ya da 6zel bir
politika olabilir. Yin (2003) arastirmada betimleyici ve agimlayici sorular kullanildiginda,
olaylar ve bireyler hakkinda birincil kaynaklarla bilgi iiretilmeye calisildiginda durum
caligmasinin kullantminin uygun olacagini ifade etmistir.

Yin’e gore (2008) durum ¢alismalarinin tasariminda O6zel desenlerin dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Dort tip durum calismasi deseninden bahsedilebilir. Bu desenler
biitlinciil tek durum tasarimi, gdmiilii tek durum tasarimi, biitiinciil ¢goklu durum tasarimi
ve gomili ¢coklu durum tasarimidir. Biitiinciil tek durum tasariminda tek bir analiz birimi
bulunurken, goémiilii tek durum tasariminda bir durum birden fazla analiz birimi
incelenerek arastirilir. Biitiinciil ¢oklu durum tasariminda kendi basina biitiinciil olarak
algilanabilecek durumlar 6nce kendi i¢inde ele alinip sonrasinda birbirleriyle
karsilastirilirken, gomiilii ¢oklu durum tasariminda birden fazla durum ve birden fazla
analiz birimi 6nce kendi i¢inde ele alinip sonrasinda birbiriyle karsilastirilir. Sonug olarak
desen belirlenirken ¢alisilacak durumun ve analiz biriminin 1iyi saptanmis olmasi
gerekmektedir.

Calismaya alman durumu Yin (2014) analiz birimi olarak ifade etmektedir.
Merriam’a (2018) gore durum ¢alismasinin 6zelliklerini, arastirmanin konusu degil analiz
birimi belirler. Ornegin yashlarin bilgisayar kullanmay1 6grenmeleri bir durum galismasi

olarak distliniilemez. Burada durum c¢alismasi agisindan analiz birimi Ogrenenlerin
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tecriibeleri olacaktir. Yildirim ve Simsek (2013) iyi belirlenmis bir arastirma probleminin
analiz edilecek birim ya da birimler hakkinda fikir verebilecegini belirtmektedir. Bir diger
ifadeyle analize konu olacak birimin arastirma problemi ile iliskisine bakilmalidir.

Yapilan arastirmada 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Denizli
ilindeki bir ilkokulda 4. sinifta okuyan 6grencilerle Sosyal Bilgiler dersinde 15 hafta
stiresince gergeklestirilen sosyal girisimcilik etkinlikleri durum olarak belirlenmistir.
Duruma bagli olarak analiz birimi uygulamalarin gerceklestirildigi simifin 6grencileridir.
Tek durum ve analiz biriminin bulundugu arastirmada biitiinciil tek durum deseni
kullanilmistir. Gergeklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin, siirecte aktif rol alan
ogrenciler lizerindeki yansimalari agikliga kavusturulmaya calisilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda agiklanamayan sosyal girisimci niyet ve onciillerinin gergeklestirilen egitim ile
nasil degisim ve gelisim gosterdigi, dgrencilerin siirece yoOnelik deneyimlerinin neler
oldugu, nitel boyutta farkli veri kaynaklarindan elde edilen bilgilerle (yar1 yapilandirilmig
goriismeler, 6grenci gozlem formlari, alan notlari) ortaya konmaya c¢aligilmistir. Bu sayede
iki yontemden elde edilen verilerin birbirini tamamlamasina ve arastirma problemine
yonelik daha biitiinciil bir bakis acist elde edilmeye calisilmistir. Arastirmada hem
uygulama siirecinde hem de uygulamanin sonrasinda nitel verilerden yararlanilmistir.
Uygulama siirecinin 0grenciler {izerindeki yansimalarini anlamak, uygulama siirecinde
etkinliklerin niyet ve onciillerin gelisimindeki roliinii dgrenci agisindan gorebilmek igin
slireg icerisinde nitel veriler toplanmigtir. Uygulamanin 6grencilere katkilarint anlamak ve
nicel bulgularin agiklanmasina yardimci olmak i¢in uygulama tamamlandiktan sonra nitel
veriler toplanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunun gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi adina bazi
stratejilerden yararlanilmistir. Nitel arastirmalarda i¢ ve dis gilivenirlik nicel
arastirmalardaki gibi ele alinmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Merriam (2018) nitel
arastirmalarda gecerlik ve glivenirligin paradigmanin temelini olusturan felsefi diisiincelere
uygun bir sekilde ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Merriam’in (2018) aktardigina
gore Lincoln ve Guba (1985) bu diisiinceden yola c¢ikarak gegerlik ve giivenirlik
kavramlarini nitel arastirmalarin dogasina uygun bir sekilde adlandirmaya calismislardir.
Buna gore i¢ gegerlik yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik
yerine tutarlik ve dis gilivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarimi kullanmiglardir.
Yapilan arastirmada inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirligi saglamak

adina uygulanan stratejiler Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.6. Arastirmanin Nitel Boyutunun Gegerlik ve Giivenirligini Saglamak igin

Yapiulanlar

Olgiitler

Gergeklestirilen Uygulamalar

Inandiricilik

Aktarilabilirlik

Tutarlik

Teyit
Edilebilirlik

Uzun siireli etkilesim

Aragtirmaci veri kaynaklari ile uzun siireli etkilesim icinde olmalidir. Yapilan
arastirmada arastirmaci 15 hafta siire ile uygulamayi yiiriitmiistiir. Bu sayede gozlem
ortamindaki bireylerin iizerinde baslangi¢ etkisinin azaldigt diisiiniilmektedir. Ayrica
ayni bireylerle birden fazla gériigme yapildigindan toplanan verilerin gercegi yansitma
bakimindan gii¢lii oldugu sdylenebilir.

Ucgenleme

Veri kaynaklari, yontem ve arastirmact ¢esitlemeleri ile nitel arastirmalarin
inandiriciligini artirmak amaglanmaktadir. Yapilan aragtirmada veri toplamada ¢oklu
yontem kullanilmig ve tiggenleme yapilmigtir. Goriigme, gozlem formlar1 ve alan
notlarindan elde edilen verilerin birbirlerini desteklemeleri ve zenginlestirmeleri
amaclanmistir.

Uzman Incelemesi

Nitel arastirma konusunda uzman kisilerin yapilan aragtirmay:r farkli boyutlar: ile
inceleyip degerlendirmesi inandiriciligi artiran bir strateji olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yapilan arastirmada nitel arastirma uzmanlarmin gergeklestirilen
¢alismanin veri toplama, analiz ve sonuglar1 yorumlama gibi basamaklarini elestirel bir
gozle degerlendirmesi istenerek inandiriciligt artirmak amaglanmistir.

Katilimei Teyidi

Nitel arastirmada elde edilen verilerin ve yapilan ¢ikarimlarin katilimcilara aktarilip
dogrulanmasi inandiriciligt artiran bagka bir stratejidir. Yapilan calismada veri
toplamanin hemen sonunda arastirmaci topladigi verileri katilimcilara aktarmig ve
ulasilanlarmn  dogrulugu adma fikirlerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilen veriler i¢in katilimer
teyidine bagvurulmustur.

Zengin ve Yogun Tammlama

Calismanin gerceklestirildigi durum ve ortamin ayrintilt bir sekilde tanimlanmasi nitel
aragtirmalarin  aktarilabilirligini artirmaktadir. Yapilan arastirmada katilimeilarin
tanimlanmasmna Onem verilmistir. Ayrica katilimer goriigmelerinden ve alan
notlarindan  alintilarla  bulgularin  ayrintili  tanimlanmast  gergeklestirilerek
aktarilabilirlik saglanmaya calisiimistir.

Orneklem Segimi

Nitel arastirmalarda aktarilabilirligin saglanmasi adina olay ve olgulari uygun bir
sekilde ortaya koymay: temele alan amagli 6rnekleme ydntemlerinin kullanilmasi
Onerilmektedir. Yapilan arastirmada da sosyal girisimcilik etkinliklerinin uygulandigi
smiftan gorlisme yapilacak Ogrencilerin seciminde amacli Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak aragtirmanin genellenebilirlik
olasiligmin artirmak amaglanmistir.

Tutarlik Incelemesi

Nitel aragtirmalarda giivenirlik yerine olay ve olgularin degiskenligini arastirmaya
tutarli bir sekilde yansitmayr amaglayan tutarlik 6n plana g¢ikmaktadir. Tutarligin
saglanmast adma tutarlik inceleme stratejisi kullanilmaktadir. Tutarlik incelemesi
aragtirmaya biitiinciil bir sekilde bakip gerceklesen etkinliklerin tutarliginit kontrol
etmeyi amaclamaktadir. Yapilan aragtirmada veri toplama araglarinin olusturulmast,
verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda
tutarlik incelemesinden yararlanilmigtir.

Teyit Incelemesi

Teyit incelemesi arastirmacinin vardigi sonuclar1 topladigt verilerle dogrulamasin
icermektedir. Yapilan arastirmada toplanan veriler (goriisme kayitlari, dgrencilerin
ortaya koydugu iiriinler, alan notlari, gozlem formlar1) saklanarak gerektiginde
sonugclarla karsilastirtlmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, ulasilabilen evrendir. Aragtirmacimnin dogrudan gozleyerek ya da
ondan secilmis bir 6rnek kiime iizerinde yapilan gozlemlerden yararlanarak, hakkinda
goriis bildirebilecegi evrendir. Arastirmalar calisma evreni iizerinde yapildiginda
sonuclarin da bu evrene genellenmesi kacinilmazdir. Evreni tanimlama ve sinirlama
aslinda caligma grubunu belirlemek i¢in yapilmaktadir (Smith, 1975 akt. Karasar, 2013,
s.110). Bu arastirma igin se¢ilen okulun ya da okullarin 6zelliklerinin arastirma
sonuglarmin genellenebilirligini yiikseltmesi umulmaktadir.

On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende gruplar yansiz atama yoluyla
belirlenir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu arastirmada iki grubun 6n test puanlarinda anlamli
farklilik olup olmadigina bakilarak kura yontemi ile deney ve kontrol grubu belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuclarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.6’da
gosterilmistir.

Tablo 3.7. Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olcegi On Test Sonuclarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Gruplar n X ss  Carpiklik Carpiklik Std. Basiklik Basiklik
Hata Std. Hata

Sosyal Girisimeilik

Niyeti

D 35 1454 2.03  -0.599 0.398 0.254 0.778

K 36 1411 289 -1.280 0.393 1.184 0.768

Sosyal Girisimcilik Oz

yeterligi

D 35 2589 339  -1.002 0.398 1.794 0.778

K 36 2475 3.77 -0.544 0.393 -0.505 0.768

Empati

D 35 1749 182 -0.534 0.398 0.214 0.778

K 36 1742 242  -0.598 0.393 -0.581 0.768

Ahlaki Zorunluluk

D 35 1740 238 -1.133 0.398 1.703 0.778

K 36 1744 274  -0.461 0.393 -0.859 0.768

Algilanan Sosyal

Destek

D 35 2583 333  -0.977 0.398 0.313 0.778

K 36  25.36 330 -1.195 0.393 1.112 0.768

Toplam

D 35 101.14 790 -1.001 0.398 1.022 0.778

K 36  99.08 10.19  -0.932 0.393 1.548 0.768

Gruplarin 6n test sonuglart normallik agisindan incelenirken; carpiklik ve basiklik
degerlerinin +-1 aralifinda olmasi, carpiklik-basiklik degerlerinin standart hatalarina
boliim sonuglarinin +-1.96 araliginda kalmasi (Can, 2016), Shapiro-wilks testinin sonuglari
dikkate alinmistir. Yapilan incelemelerde D (deney) grubunun 6n test sonuglarina gore
sosyal girisimcilik niyeti, empati ve algilanan sosyal destek boyutlarinda normal dagilim

gosterdigi; sosyal girisimcilik 6z yeterligi ve ahlaki zorunluluk boyutlarinda ise normallik
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varsayimlar1 karsilanmadigi i¢in normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. K
(kontrol) grubunda sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati ve ahlaki zorunluluk
boyutlarinda normal dagilim gdosterirken; sosyal girisimcilik niyeti ve algilanan sosyal
destek boyutlarinda normallik varsayimlar1 karsilanmadigindan normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Gruplarin sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, ahlaki
zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlarinin 6n test agisindan denk olup olmadigin
karsilastirmak amaciyla Mann-Whitney U testi gerceklestirilmis olup sonuglari Tablo
3.7°de verilmistir.

Tablo 3.8. Gruplarin Sosyal Girisimcilik Niyeti, Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi, Ahlaki
Zorunluluk ve Algilanan Sosyal Destek Boyutlart i¢in On Test Sonuglarinin

Karsilastirtimasi

Grup n Sira Sira Toplam1 U p
Ortalamasi

Sosyal Girigimcilik Niyeti

Deney 35 36.24 1268.50 621.500 0.921

Kontrol 36 35.76 1287.50

Sosyal Girisimcilik Oz yeterligi

Deney 35 39.13 1369.50 520.500 0.206

Kontrol 36 32.96 1186.50

Ahlaki Zorunluluk

Deney 35 35.39 1238.50 608.500 0.803

Kontrol 36 36.60 1317.50

Algilanan Sosyal Destek

Deney 35 37.64 1317.50 572.500 0.504

Kontrol 36 34.40 1238.50

Tablo 3.7 incelendiginde deney ve kontrol gruplari, 6n test sonuglari1 agisindan
sosyal girisimcilik niyeti (U=621.500, p>0.05), sosyal girisimcilik 06z yeterligi
(U=520.500, p>0.05), ahlaki zorunluluk (U=608.500, p>0.05) ve algilanan sosyal destek
(U=572.500, p>0.05) boyutlarinda anlamli bir farklilik go6zlenmemistir. Buna gore
gruplarin deneysel silirecin basinda s6z edilen boyutlarda denk olduklar1 sdylenebilir.
Empati boyutu agisindan gruplarin deneysel siirecin basinda denk olup olmadigini
belirlemek amactyla iliskisiz 6rneklemler igin t testi yapilmistir (Tablo 3.8).

Tablo 3.9. Empati Boyutu icin Gruplarin On Test Sonuglarimin Karsilastiriimast

Grup n x ss sd t p
Deney 35 17.49 1.82 69 0.136 0.893*
Kontrol 36 17.42 242

Tablo 3.8 incelendiginde deney ve kontrol grubunun empati boyutu diizeylerinin

deneysel siirecin basinda denk oldugu goriilmektedir (t(69)=0.136,p>0.05).
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Iki grubun SGNO &n test sonuglaria gore denk oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
caligma grubunu Denizli ilinde bir ilkokulda iki sinifta 6grenim gérmekte olan 4. sinif
Ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin deney grubunda 16’s1 kiz, 19°u erkek olmak iizere
35 o6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 21’1 kiz, 15’1 erkek olmak {izere 36
ogrenci bulunmaktadir.

Tablo 3.10. Arastirmanin Nicel Boyutunun Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Deney Kontrol
f f

Cinsiyet Kiz 16 21
Erkek 19 15

Anne Egitim Durumu Tlkokul 7 3
Ortaokul 7 5
Lise 7 13
Universite 12 13
Lisanstisti 1 -

Baba Egitim Durumu Ilkokul 4 2
Ortaokul 2 4
Lise 14 14
Universite 13 14
Lisansiistii 1

Anne Meslegi Isci 3 2
Memur 5 6
Esnaf 1 2
Calismiyor 21 18
Diger 4 3

Baba Meslegi Isci 11 9
Memur 6 8
Esnaf 7 7
Calismiyor 1 2
Diger 9 8

Tablo 3.9 incelendiginde deney grubunda erkek, kontrol grubunda da kiz
ogrencilerin sayilarinin fazla oldugu goriilmektedir. Sinif mevcudu agisindan ise gruplar
dengeli goriinmektedir. Anne egitim durumu agisindan incelendiginde hem deney hem de
kontrol grubunda iiniversite mezunu annelerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Baba
egitim durumlarina bakildiginda hem deney hem de kontrol grubunda lise ve {iniversite
mezunu babalarin ¢ogunlukta oldugu bu egitim durumlarmin da her iki grupta dengeli
dagildig: dikkat ¢ekmektedir. Anne mesleklerine bakildiginda her iki grupta da ev hanimi
annelerin oldukc¢a fazla oldugu goriilmektedir. Baba meslekleri incelendiginde deney ve
kontrol gruplarinda en ¢ok is¢i babalarin bulundugu, diger meslek gruplarinda da dengeli
bir dagilim gerceklestigi sOylenebilir. Genel olarak demografik o6zelliklerin deney ve

kontrol gruplarinda benzer oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin nitel boyutunda daha once de belirtildigi gibi yar1 yapilandirilmis
gorlismeler ve goriismeleri destekleyici veri elde etme amaciyla hazirlanan goézlem
formlar1 ve alan notlar1 ile veri toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler deney
grubunda yer alan Ogrencilerden amaglhi Ornekleme yontemlerinden oOlgiit Srnekleme
yoluyla belirlenen 5’1 kiz 7’si erkek olmak iizere 12 6grenci ile yapilmistir. Goriisme
yapilacak Ogrencilerin seciminde smif &gretmeninden destek alinmustir. Olgiit olarak
akademik basar1 seviyeleri agisindan heterojen bir yapi olusmasi, 6grencilerin goriisme
yapmaya goniillii olmasi alinmistir. Goriisme yapilan 6grencilerle ilgili bilgiler Tablo
3.10°da verilmistir.

Tablo 3.11. Arastirmanin Nitel Boyutunda Goriisme Yapilan Ogrencilerin Profilleri

Ogrenci  Cinsiyet Ozellikler

01 Erkek Sinifin akademik basarisi en yiiksek Ogrencisidir. Okul bagkani olarak gorev
yapmaktadir. Ozgiiveni yiiksek bir 6grencidir. Derse odaklanmakta sorunlar
yasamaktadir. Kendini ifade etmekte oldukea iyidir. Sosyal yoniiniin pek kuvvetli
oldugu soylenemez. Sinif iginde pek yakin arkadasi bulunmamaktadir. Anne ve
babasi 6gretmen olarak gérev yapmaktadir.

02 Kiz Derslerdeki akademik basarisi yiiksektir. Sinif arkadaslar1 tarafindan sevilen bir
ogrencidir. Gorev yonelimli ve giivenilir oldugu soylenebilir. Arkadaglari ile
iletisim kurmada zorluk ¢ekmemektedir. Kendini ifade etmede sorun
yasamamaktadir.

03 Kiz Derslerdeki akademik basarisi orta seviyede olan bir 6grencidir. Anne ve babasi
bosanmistir ve annesi ile birlikte yasamaktadir. En yakin arkadaglari kendi gibi
anne babasi ayri olan 3 kiz Ogrencidir. Sosyal etkinliklere katilmaktan keyif
almaktadir. Hayal giicii kuvvetlidir.

04 Erkek Derslerdeki akademik basarisi orta seviyede olan bir 6grencidir. Sinif arkadaslari
ile futbol oynamaktan keyif almaktadir. Siniftaki grup caligmalarinda genellikle
lider dzelligi sergilemektedir. Verilen gorevi yerine getirmek i¢in elinden gelen
cabay1 gostermektedir. Derslere etkin katilimda bulunmaktadir.

05 Kiz Derslerdeki akademik basarisi yiiksek olan bir 6grencidir. Yeni fikirler iiretmeyi
sevdigi soOylenebilir. Hayal giicii kuvvetli bir ogrencidir. Resim yapmay1
sevmektedir. Arkadaslar1 ile olumlu iligskiler kurdugu sdylenebilir. Okulda
gerceklestirilen sosyal etkinliklerde gorevler almaktadir.

06 Erkek Derslerdeki akademik basaris1 diisiik bir 6grencidir. Ders aralarinda smif
arkadaglar ile futbol oynamayi sevmektedir. Derse katiliminin yiiksek oldugu
sdylenemez. ikiz kardesi ile ayni smifta 6grenim gérmektedir. Bu durumun
sosyallesmesini kisitladig: sdylenebilir.

07 Kiz Derslerdeki akademik basarisi orta seviyede olan bir 6grencidir. Anne ve babasi
bosanmistir ve annesi ve {ivey babasi ile birlikte yasamaktadir. Arkadaglan ile
iligkilerinde sorunlart1 ¢ézmede problemler yasadigi sdylenebilir. Grup
calismalarinda lider Ozellikler sergilese de genellikle kendi fikirlerini 6n plana
cikarip diger arkadaslariin fikirlerine 6nem vermedigi sdylenebilir.

(devami arkadadir)
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Tablo 3.12. Arastirmanin Nitel Boyutunda Goriisme Yapilan Ogrencilerin Profilleri
(devami)

Ogrenci  Cinsiyet  Ozellikler

08 Erkek Derslerdeki akademik basarisi diigitk bir 6grencidir. Derslere katilmada istekli
olmadig1 sdylenebilir. Konusma bozuklugu (kekemelik) problemi yasamakta;
sOylemek istediklerini sdylemekte zorluk ¢ekmektedir. Okulun futbol takiminda
yer almaktadir. Arkadaglari ile iyi iligkiler kurmaya ¢alistig1 sdylenebilir.

09 Erkek Derslerdeki akademik basarisi orta seviyede olan bir 6grencidir. Derslere
katilmada isteklidir. Kendini ifade etmede sorun yasamamaktadir. Arkadaglarina
kars1 oldukg¢a anlayislt oldugu sdylenebilir. Sorunlarin ¢éziimiinde gorev almada
isteklidir.

010 Kiz Derslerdeki akademik basarisi orta seviyede olan bir 6grencidir. Sinifta diizeni
bozabilecek davranislarda bulunmaktadir. Ofke sorunu oldugu sdylenebilir.
Oldukga duygusal bir 6grencidir. Hirsli oldugu soylenebilir. Arkadaslari ile olumlu
iligkiler kuramamaktadir.

0O11 Erkek Derslerdeki akademik basarisi yiiksek bir 6grencidir. Uyumlu ve sakin bir 6grenci
oldugu sdylenebilir. Arkadaslarina karsi olduk¢a anlayislidir. Olumlu iligkiler
kurmaya 6zen gosterir. Grup ¢alismalarinda kendine verilen gorevi yerine getirir.
Kendini 6n plana ¢ikarmaya ¢aligmaz. Hirsli olmadigi sdylenebilir.

012 Erkek Derslerdeki akademik basarisi diigiik bir 6grencidir. Davranis problemleri oldugu
sOylenebilir. Arkadaslar1 ile iyi iliskiler kurmada giiglik c¢ekmektedir. Grup
calismalarinda diger arkadaglari ile uyumlu bir sekilde calismada sorunlar
yasamaktadir.

Yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplarinda dersler smif O6gretmenleri
tarafindan ylriitilmiistiir. Arastirmanin dis gegerligini olumsuz olarak etkileyebilecek
tepkisellik etkisi de bu sekilde en aza indirilmeye ¢alisilmistir. Dersler sinif 6gretmenleri
tarafindan yiritildiigiinden simmif 6gretmenlerinin de tanitilmasina gerek duyulmustur.
Kontrol grubunun sinif 6gretmeni 49 yasindadir. 26 yildir sinif 6gretmenligi yapmaktadir.
Calisma hayat1 boyunca 4. smiflarla bes kez calismistir. Deney grubunun sinif 6gretmeni
ise 54 yasindadir. 33 yildir simif 6gretmenligi yapmaktadir. Calisma hayati boyunca 4.
siniflarla sekiz kez calismistir. Deneysel miidahalenin gerceklesecegi sinifin 6gretmenine
2018-2019 egitim Ogretim yili giiz doneminin son haftasinda giinde 3 ders saati olmak
tizere bir hafta boyunca toplam 15 ders saati sosyal girisimcilik egitimi verilmistir.
Hazirlanan ders planlar1 ve materyaller (animasyonlar, videolar, 6rnek olaylar) 6gretmen
ile paylasilmistir. Ayrica uygulamalarin giivenirligini belirlemek amaci ile arastirmaci
tarafindan Uygulama Giivenirligi Goézlem Formu hazirlanmis ve uygulama siirecinde

gbzlem formu doldurulmustur.

3.3. Arastirmacinin Rolii
Arastirmact 2016 yilindan beri sosyal girisimcilik konusu tizerinde ¢aligmaktadir.

Daha ¢ok isletme, iktisat, ekonomi gibi alanlarda ¢alisilan sosyal girisimcilik olgusunun
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sosyal sorunlarin ¢oziimii ve toplumsal degisim agisindan Onemi sebebiyle birey ve
toplumun gelisimi adina egitim alaninda da c¢alisilmast gerektigine inanmistir. Bu
motivasyonla aragtirma problemini olusturmustur. Sosyal girisimcilik egitimi ve sosyal
girisimcilik niyet ve Onciilleri alanlarma odaklanan aragtirmaci ilkokul 4. smif
Ogrencilerine yonelik Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilecek sosyal girisimcilik
etkinlikleri tasarlamistir. Yine ilkokul 4. simif 6grencilerinin sosyal girisimci niyet ve
onciillerini dlgecek bir 6lgek hazirlamistir. Olgegin ve ders planlarmin pilot uygulamasini
Denizli ilindeki sosyoekonomik agidan farklilik gosteren ilkokullarda yapmistir. Aragtirma
stirecinde kullanilan diger veri toplama araglar1 (gézlem formu, gériisme formu, uygulama
giivenirligi goézlem formu) arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve alan uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda diizeltilmistir.

Arastirmact deney ve kontrol gruplarmin siniflarina uygulama baslamadan 6nce
katilimc1 olmayan gozlemci rolii ile 3 hafta boyunca Sosyal Bilgiler, Matematik, Tiirk¢e ve
Fen Bilimleri derslerinde gézlemde bulunmustur. Arastirmaci sinif iklimini ve 6grencileri
tanima adina gozlemlerini gergeklestirmistir. Ayrica Ogrencilerin smiflarindaki bu
“yabanci”ya aligmalari ve tepkisellikten wuzaklagsmalar1 saglanmaya c¢alisiimistir.
Arastirmaci uygulama siirecinin baslamasi ile birlikte deney grubu olarak belirlenen sinifta
15 hafta boyunca Sosyal Bilgiler derslerine katilmistir. Bu noktada arastirmacinin
gdzlemci rolii 6grencilerle paylagiimistir. Arastirmacinin katilimei olmayan gézlemci rolii,
katilime1 gozlemci roliine donmistiir. Genellikle en arka sirada oturarak ders siiresince
alan notlar1 tutmus ve gozlem formlarim1 doldurmustur. Arastirmact simif 6gretmeninin
roliinii alarak dersi yiiriitme ya da etkinlikleri yénetme roliine biiriinmemistir. Ogrencilerle
etkinlik sirasinda dersi bélmeyecek sekilde aragtirma adina 6nemli durumlarda iletisime
gecmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériismeler de
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler ders saatleri disinda, okulun destek egitim odasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci uygulama oncesi, sirast ve sonrasinda arastirma etigine

uygun hareket etmeye calismistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasinda hem nicel hem de nitel arastirma tekniklerinden
yararlanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda verilerin elde edilmesinde arastirmact
tarafindan gelistirilen Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi (Armagan Erbil ve Simsek,
2018) kullanilmustir. Ogrencilerle ilgili daha kapsamli bilgilerin edinilmesi i¢in Ogrenci

Tanima Formu kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda verilerin elde edilmesi i¢in



72

arastirmact tarafindan yari yapilandirilmig goriisme formlart gelistirilmistir. Goriisme
formlarindan elde edilen verileri destekleyici veri toplama araglar1 olarak 6grenci gozlem
formu ve alan notlarindan yararlanilmistir. Ayrica arastirmada uygulama siireci sinif
Ogretmeni tarafindan yiirttiildiigiinden, uygulama siirecinin giivenirligini belirleme amacli
uygulama giivenirligi gozlem formundan yararlanilmistir.

Ogrenci Tamma Formu: Deney ve kontrol gruplarindaki grenciler hakkinda
daha kapsamli bilgi edinebilmek, arastirma sonuglarina kaynaklik edebilecek verileri
toplamak amaciyla 6grenci tanima formu gelistirilmistir. Gelistirilen formda 6grencilerden
kimlik bilgileri istenmemistir. Formda; cinsiyet, anne meslegi, baba meslegi, anne egitim
durumu, baba egitim durumu ile ilgili sorular yer almaktadir. Elde edilecek verilerin
arastirma kapsami disinda kullanilmayacagi ve gizli tutulacagi hakkinda O6gretmen ve
velilere bilgi verilmistir.

Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olcegi: Oncelikle sosyal girisimcilik niyet ve
onctlleri ile ilgili alanyazin detayli bir sekilde incelenmistir. Bu konuda gelistirilen
Olceklerin genellikle ortadgretim ve lisans diizeyindeki ogrencilere yonelik oldugu
goriilmustir (Ashour, 2016; Cavazos-Arroyo, Puente-Diaz ve Agarwal, 2017; Chipeta,
2015; Ernst, 2011; Hockerts, 2015; Mair ve Noboa, 2006; Prabhu ve dig., 2016; Simon,
2015; Sutha ve Sankar, 2016; Valliere, 2015; Wilton, 2016). Incelenen &lgeklerin sosyal
girisimci niyet modellerinin yapisina (Ajzen’in Planli Davranis Teorisi, Mair ve Noboa’nin
Sosyal Girisimcilik Niyetleri Modeli) uygun olarak hazirlandig1 gériilmiistiir. Ilkokul
ogrencilerine yonelik sosyal girisimci niyet ve Onciillerini 6lgen bir 6lgme aracina
rastlanmamugtir. Olgek gelistirilirken Mair ve Noboa’nin sosyal girisimcilik niyetleri
modelinde degisiklik ve eklemelerde bulunan Hockerts’in (2015) sosyal girisimci niyet ve
onciilleri modelinin boyutlar1 temele alinmistir. Buna gore gelistirilecek 6l¢egin boyutlar
“Sosyal Girisimci Niyet”, “Sosyal Girisimcilik Oz yeterligi”>, “Empati”, “Ahlaki
Zorunluluk” ve “Algilanan Sosyal Destek” olarak belirlenmistir. Boyutlara uygun madde
yazimma gidilmistir. Ilkokul &grencileri igin dlgek gelistirilirken Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kazanim ve konular da dikkate alinmistir. 42 madde ve bes
boyuttan olusan dlgek hazirlanmistir. Olgek maddeleri yazildiktan sonra 39 ilkokul 4. Sinif
Ogretmeni tarafindan yas grubuna uygunluk, anlagilabilirlik, ac¢iklik acisindan
incelenmistir. Ogretmenlerin maddeler {izerindeki goriis ve dnerilerine dayanarak dlgekteki
lic maddenin ifadesinde degisiklige gidilmis ve iki madde de Olgekten c¢ikarilmistir.
Ardindan 6lgek 12 alan uzmani tarafindan yas grubuna uygunluk, anlasilabilirlik, agiklik

acisindan incelenmistir. Uzmanlarin maddeler iizerindeki goriis ve Onerilerine dayanarak



73

dlcege 10 madde eklenmis ve sekiz maddenin ifadesinde degisiklige gidilmistir. Olgegin
son hali 50 maddeden olugmaktadir. Son halini alan 6l¢ek 230 ilkokul 4. sinif 6grencisine
uygulanmustir.

Olgegin giivenirliginin belirlenmesi i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi, madde
ayirt edicilikleri madde toplam puan korelasyonlarina bakilmistir. Biiyilikoztlirk
(2013:171)’e gore diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayis1 0.3 {izeri ise iyi olarak
degerlendirmekte, 0.2 alt1 ise ¢ikarilmasi gerekmekte, 0.2 iizerinde ise zorunlu oldugunda
almabilmektedir. Olgegin giivenirlik analizi yapilirken diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayis1 0.2 altinda olan maddeler Olgekten c¢ikarilmis, 0.2 iizerindeki
maddeler zorunlu ise tutulmustur. Olgegin birinci boyutu olan “Sosyal Girisimcilik Niyeti”
maddeleri i¢in yapilan giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.13. Birinci Boyut i¢in Giivenirlik Analizi Sonug¢lart

Madde Numarasi Diizeltilmis Madde Toplam Madde Silinirse Cronbach’s Alpha
Korelasyonu Degeri
1 227 ,652
2 ,351 ,622
3 467 ,589
4 ,338 ,623
5 441 ,594
6 ,339 ,626
7 ,399 ,607
8 ,209 ,650

Olgegin birinci boyutunda giivenirlik analizi sonucu diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayis1 0.2 altinda madde olmadig1 goriilmektedir. Diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayist 0.3 altinda olan 1. ve 8. Maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Maddeler
cikarildiktan sonra Olgegin birinci boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri .655 olarak
bulunmustur.

Olgegin ikinci boyutu olan Sosyal Girisimcilik Oz yeterligi igin yapilan giivenirlik
analizi sonuglar1 Tablo 3.12°de gosterilmistir.

Tablo 3.14. Ikinci Boyut icin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Madde Numarasi Diizeltilmis Madde Toplam Madde Silinirse Cronbach’s Alpha
Korelasyonu Degeri
9 ,313 ,643
10 ,147 ,660
11 ,333 ,638
12 ,157 ,659
13 ,346 ,636
14 ,309 ,640
15 ,369 ,634
16 ,098 ,674

(devami arkadadir)
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Tablo 3.15. Tkinci Boyut icin Giivenirlik Analizi Sonuglar: (devami)

Madde Numarasi Diizeltilmis Madde Toplam Madde Silinirse Cronbach’s Alpha
Korelasyonu Degeri
17 ,284 ,644
18 ,285 ,645
19 434 ,626
20 417 ,623
21 ,049 ,676
22 ,279 ,645
23 ,182 ,660
24 ,347 ,635

Olgegin ikinci boyutunda diizeltilmis madde toplam korelasyonu 0.2 altinda olan
10, 12, 16, 21 ve 23. Maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra 6l¢egin
ikinci boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri .698 bulunmustur.

Olgegin iigiincii boyutu olan Empati maddeleri igin yapilan giivenirlik analizi
sonuglari Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.16. Uciincii Boyut icin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Madde Numarasi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonu Madde Silinirse Cronbach’s
Alpha Degeri
25 ,376 ,555
26 ,249 ,594
27 ,361 ,561
28 ,324 ,574
29 ,263 ,595
30 ,278 ,593
31 441 ,528

Olgegin {iglincii boyutunda diizeltilmis madde toplam korelasyonu 0.2’nin altinda
bulunan madde olmadiginda bu boyutta madde atilmamustir. Olgegin iigiincii boyutuna ait
Cronbach’s Alpha degeri .609 bulunmustur.

Olgegin doérdiincii boyutu olan Ahlaki Zorunluluk maddeleri igin yapilan giivenirlik
analizi sonuglar1 Tablo 3.14’te verilmistir.

Tablo 3.17. Dérdiincii Boyut icin Giivenirlik Analizi Sonuglart

Madde Numarasi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonu Madde Silinirse Cronbach’s
Alpha Degeri
32 ,306 ,588
33 434 ,544
34 ,388 ,571
35 ,407 ,555
36 ,255 ,609
37 214 ,609
38 ,307 ,589
39 ,254 ,601

Olgegin dérdiincii boyutunda diizeltilmis madde toplam korelasyonu 0.2’nin altinda

madde bulunmadig1 goriilmektedir. Diizeltilmis madde toplam korelasyonu 0.3’{in altinda
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olan 37. Madde dlgekten cikarilmustir. Olgegin dérdiindii boyutuna ait Cronbach’s Alpha
degeri .609 bulunmustur.

Olgegin besinci boyutu olan Algilanan Sosyal Destek maddeleri igin yapilan
giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.15’te verilmistir.

Tablo 3.18. Begsinci Boyut i¢in Giivenirlik Analizi Sonug¢lart

Madde Numarasi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonu Madde Silinirse Cronbach’s
Alpha Degeri
40 ,409 ,668
41 ,295 ,685
42 416 ,666
43 ,326 ,680
44 ,308 ,683
45 ,340 ,678
46 ,542 ,644
a7 ,230 ,696
48 416 ,665
49 ,400 ,668
50 ,151 711

Olgegin besinci boyutunda diizeltilmis madde toplam korelasyonu 0.2’nin altinda
olan 50. Madde dlgekten gikarilmustir. Olgegin bu boyutuna ait Cronbach’s Alpha degeri
.711 bulunmustur.

Olgegin son halinde 41 madde bulunmaktadir. Olgegin tamamina ait Cronbach’s
Alpha degeri ise .880 olarak hesaplanmustir.

Olgegin boyutlar1 dnceden belli oldugu ve bu boyutlara uygun maddeler yazildig
icin acimlayic1 faktdér analizi yapilmadan olusturulan bes faktorlii yapmin dogrulanip
dogrulanmadigin1 ortaya ¢ikarmak icin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Dogrulayici
faktor analizinde, agimlayici faktdr analizinin tersine faktorlerin miktar1 ve dogasi
hakkinda temel bir hipotez bulunmakta ve bu hipotez bir teoriye dayanmaktadir (Ellis,
2017; Hurley ve dig., 1997). Temeldeki gizil degisken yap1 hakkinda teori veya ampirik
aragtirmaya dayanan bilgiye sahip olundugunda bu yapiyr test etmek icin dogrulayici
faktor analizi kullanilir (Byrne, 2005; Harrington, 2008). Dogrulayici faktor analizi ile elde

edilen model Sekil 3.3’te verilmistir.
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Bu model test edildiginde hesaplanan uyum indeksleri Tablo 3.16°da verilmistir.
Tablo 3.19. Dogrulayici Faktor Analizi Sonucunda Uyum Indeksleri

Uyum Indeksleri Uyum
x%/df 1.544
RMSEA 0.049
SRMR 0.065

GFlI 0.80

AGFI 0.77

CFlI 0.92

NNFI 0.91

Dogrulayict faktor analizi sonuglarina bakildiginda, ki-kare/serbestlik derecesi
oraninin 1.544 oldugu goriilmektedir. Bu oranin 3’lin altinda olmas1 miilkemmel uyuma
karsilik gelmektedir (Stimer, 2000 akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).
RMSEA degerinin 0.05’ten kii¢lik olarak 0.049 cikmasi yine miikemmel uyuma isaret
etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993 akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).
GFI ve AGFI indekslerinin 0.90’mn iizerinde olmasi istenirken degerlerin 0.80 ve 0.77
olmasi zayif uyumu isaret etmektedir. CFI ve NNFI uyum indekslerinin 0.95 iizerinde
olmast miikemmel uyuma, 0.90’1n {izerinde olmasi ise iyi uyuma karsilik geldiginden
yapilan analiz sonucu almman degerler iyi uyuma karsilik gelmektedir. Son olarak
Standardize edilmis RMR’nin 0.5 altinda olmas1 miikkemmel uyuma, 0.80’in altinda olmasi
ise 1yl uyuma (Brown, 2006 akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2012) karsilik
geldiginden yapilan analiz icin SRMR’nin 1yi uyuma karsilik geldigi gortilmiistiir. Yapilan
analizler sonucunda 41 maddeden olusan sosyal girisimcilik niyetleri 6l¢eginin bes faktorlii
yapisinin bir model olarak dogrulandigi sdylenebilir.

Yar1 Yapilandirlmis Ogrenci Goriisme Formu: Deney grubundan amagh
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme ile belirlenen 12 6grencinin sosyal girisimcilik
etkinlikleri siirecine yonelik goriis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ve arastirmanin nicel
bulgularmi agikliga kavusturmak amaciyla yart yapilandirilmig goériisme  formu
uygulanmigtir. Arastirmanin amaglarina yonelik ti¢ adet yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formlari incelenmek {izere {i¢ alan uzmanina
gonderilmistir. Uzmanlarin goriis ve onerilerine gore diizenlenen goriisme formunun pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda yapilan diizeltmelerden sonra forma son

hali verilmistir. Ik gériismeler uygulamanim baslamasindan bir ay sonra (ilk 6grenme alani
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tamamlandiktan sonra) yapilmistir. Ogrencilerin bu siirede deneyim ve algilarmin
sekillenmesi beklenmistir. Bu goriismede amag 6grencilerin sosyal girisimcilige yonelik
alg1 ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ve sosyal girisimcilik egitimine yonelik goriislerini
belirlemektir. Ikinci goriismeler uygulamanin baslamasindan iki ay sonra (ikinci 6grenme
alan1 tamamlandiktan sonra) yapilmistir. Bu gorlismede amag¢ Ogrencilerin sosyal
girisimcilige yonelik algi ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ve sosyal girisimci niyet ve
onciillerinin gelisimi hakkinda bilgi toplamaktir. Ugiincii ve son goriismeler deneysel
miidahale bittikten sonra gerceklestirilmistir. Bu goriismede amag Ogrencilerin sosyal
girisimcilik egitimine yonelik goriislerini belirlemek ve nicel verilerin agiklanmasini
kolaylastirmaktir. Goriismeler okulun destek egitim odasinda gergeklestirilmis ve ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir.

Ogrenci Gozlem Formu: Arastirmada nicel arastirma bulgularimi  ve
gerceklestirilen goriisme verilerini  desteklemek amaci ile Ogrenci gozlem formu
olusturulmustur. Olusturulan gézlem formu iki alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlarin
goriis ve Onerilerine gore forma son hali verilmistir. Gozlem formu hazirlanirken sosyal
girisimciligin gerektirdigi beceri ve degerler goz oniinde bulundurularak; isbirligi, empati,
sorun ¢Ozme, yeni fikirler iiretme, sorumluluk, etkili iletisim alanlarina yonelik ifadeler
olusturulmustur. Gézlem formunda 15 6l¢iit bulunmaktadir. Ogrencilere dlgiitii gdsterme
diizeylerine gore (yeterli=3, orta=2, yetersiz=1) puan verilmistir. Ayrica dikkat c¢eken
ogrenci davranislart ile ilgili gézlemler not almip yorumlanmustir. Ogrenci gdzlem formu
her 6grenme alaninda bir kere olmak {izere ii¢ kez uygulanmistir. Gozlem arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

Alan Notlari: Yapilan arastirmada uygulama smif 6gretmeni tarafindan
ylriitiilmiis, arastirmaci derslere gozlemci olarak katilmistir. Arastirmaci tarafindan
ortamdaki katilimcilar hakkinda her derste notlar tutulmustur. Sosyal girisimcilik
etkinliklerinin 6grencilerin sosyal girisimci niyet ve Onciillerine etkisinin arastirildigr bu
aragtirmada katilimcilarin derslerdeki onemli goriilen agiklamalari, sosyal sorunlara
yonelik bakis acilari, problemleri ¢ozmedeki istekliliklerine odaklanilmistir. Alan
notlarindan goriigme sorularinin hazirlanmasinda da faydalanilmistir. Ayrica alan notlar
ile deneysel miidahale ve goriismelerden elde edilen verilerin desteklenmesi amaglanmaistir.

Uygulama Giivenirligi Gozlem Formu: Yapilan arastirmada uygulama sinif
Ogretmeni tarafindan  yuritiilmistiir. Smif Ogretmeni tarafindan gerceklestirilen
uygulamanin gilivenirligini belirlemek i¢in uygulama giivenirligi goézlem formu

olusturulmustur. Hazirlanan gozlem formu iki alan uzmani ile paylasilmistir. Uzmanlarin
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goriis ve Onerilerine gore diizenleme yapilan forma son hali verilmistir. Sinif §gretmeninin
ogrencileri konu ile ilgili bilgilendirmesi, sosyal girisimcilik ile konunun baglantisini
kurmasi, hazirlanan materyallerden (video, animasyon, &rnek olaylar, hikayeler)
yararlanmasi, 6grencileri yeni fikirler olusturmasi adina tesvik etmesi gibi konular1 ne
kadar uygulamaya gecirdigini belirlemek amaci ile 12 ifadeden olusan bir gozlem formu
olusturulmus ve arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Alanyazinda uygulamalarin en az
%20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplamak gerektigi ifade edilmektedir (Tekin Iftar
ve Kircaali Iftar, 2012). Arastirmada 15 haftalik uygulama siirecinde 6 kez gdzlem verisi
kaydedildiginden uygulamanin %40’inda uygulama giivenirligi verisi toplanmaistir.
Uygulama giivenirligi, uygulama giivenirlik katsayisi ile hesaplanmaktadir. Uygulama
giivenirlik katsayist gerceklesen uygulamanin planlanan uygulamaya ne kadar uygun
oldugunu belirlemek i¢in “gergeklesen uygulama / planlanan uygulama X 100” formiilii ile
hesaplanir. Yapilan hesaplamalar sonucu tiim uygulamanin uygulama giivenirlik katsayisi

90,7 olarak bulunmustur.

3.5. islem Basamaklar1

e Oncelikle 2017-2018 egitim o6gretim yilinda literatiir taramas1 ve &lgek
gelistirme ¢aligsmasi yapilmistir.

e 2018-2019 egitim Ogretim yilinda sosyal girisimcilik etkinlikleri ile
desteklenen ders planlar1 gelistirilmeye baslanmistir. Sosyal Bilgiler dersinde
sosyal girisimciligin i¢inde yer alan beceri ve degerlerle ortiisen lic 6grenme
alam1 (Bilim Teknoloji ve Toplum, Uretim Dagitim ve Tiiketim, Etkin
Vatandaslik) segilerek bu 6grenme alanlarinin kazanimlarina yonelik sosyal
girigimcilik etkinlikleri ile desteklenen ders planlari hazirlanmigtir. Ayrica
ogrencilerin sosyal girisimcilik ile ilgili bilgileri kazanmalarin1 saglayacak
dikkat c¢ekici animasyon ve videolar hazirlanmistir. Bunlara ek olarak biitilinciil
bir yapiyla 6grenme alanlarini kavramalar1 adina her 6grenme alani i¢in béliim
ozetleri hazirlanmistir.

e Hazirlanan ders plani 6rneklerinin pilot uygulamasi, 2018-2019 egitim 6gretim
yilmin ilk doneminde Denizli ilinde farkli sosyo-ekonomik diizeyde
ogrencilerin bulundugu iki ilkokulda yapilmistir. Pilot uygulamadan sonra
gerekli diizeltmeler yapilmis ve ders planlarina son hali verilmistir.

e Arastirma siif Ogretmeni tarafindan yiiriitiileceginden giivenirligi saglamak

amact ile smif Ogretmeni i¢in Uygulama Giivenirligi Gozlem Formu
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hazirlanmis ve pilot uygulamasi yapilmistir.

Ogrencilerin sosyal girisimcilik ile ilgili becerilerini sinif ortaminda ne kadar
sergilediklerini kaydedebilmek amaci ile Ogrenci Gézlem Formu hazirlanmis
ve pilot uygulamasi yapilmistir.

Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimlerini
aciga ¢ikarmak amaci ile yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 hazirlanip pilot
uygulamasi yapilmistir.

Uygulamalarin gergeklestirilecegi okul ve siniflar belirlenmis ancak hangi
grubun deney, hangi grubun kontrol grubunda olacagi belirlenmemistir.

Sosyal girisimcilik niyetleri 6l¢egi belirlenen smiflarda 6n test olarak
uygulanmistir.

Sosyal girisimcilik niyetleri 6lgeginin On test olarak uygulanmasi sonucunda
iki grup arasinda anlamli fark bulunmadigindan siniflardan biri kura ile deney
grubu olarak belirlenmistir.

Deneysel miidahalenin gerceklesecegi smifin 6gretmenine 2018-2019 egitim
ogretim yili giiz doneminin son haftasinda giinde 3 ders saati olmak iizere bir
hafta boyunca toplam 15 ders saati sosyal girisimcilik egitimi verilmistir.
Hazirlanan ders planlar1 ve materyaller (animasyonlar, videolar, 6rnek olaylar)
ogretmen ile paylagilmistir. Kontrol grubunun smif Ogretmeni de
uygulamalarin gergeklestirilecegi lic 6grenme alaninda 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’na gore egitim dgretimini siirdiirmesi ve Ilkokul 4.
Smif  Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’'ndan yararlanmast  konusunda
bilgilendirilmistir.

2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar doneminin ilk haftasinda deney grubunda
uygulamalara baglanmistir. Biri 6n hazirhik dersi olmak iizere toplam 14
kazanim i¢in 15 haftalik bir uygulama yiiriitiilmiistiir. Her kazanim i¢in haftada
3 ders saati ayrilmigtir. Uygulama toplam 45 ders saati siirmiistiir.

[k 6grenme alani ile ilgili etkinlikler sona erdiginde secilen 12 dgrenci ile yar
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayni islem ikinci 6grenme
alani ile ilgili etkinlikler sonlandiktan sonra da yapilmstir.

Uygulamalarin bittigi hafta Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir.

Son testlerin uygulanmasindan bir hafta sonra Ogrencilerle son goriismeler
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gerceklestirilmistir.
e Son testlerin uygulanmasindan 21 giin sonra Sosyal Girisimcilik Niyetleri

Olgegi kalicilik testi icin deney ve kontrol gruplaria uygulanmustir.

3.6. Ders Planlarimin Hazirlanmasi

Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde Bilim Teknoloji ve Toplum, Uretim Tiiketim
ve Dagitim, Etkin Vatandaglik 6grenme alanlarinin segilerek ders ve etkinlik planlarmin
hazirlanmasinin sebebi; bu 6grenme alanlarinda 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve
degerlerin sosyal girisimcilikle yakindan ilgili olmasidir. Ornegin 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’na gore Bilim Teknoloji ve Toplum 8grenme alaninda bilimsellik
ve dogal cevreye duyarlilik gibi degerlerle degisim ve yenilikgilik gibi becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2018b). Bununla birlikte &grenme
alaninda Ornek girisimciler ve basar1 hikayeleri iizerinde durulmasi gerektiginden
bahsedilmektedir. Bu 6grenme alaninda Ogrencilerin g¢evrelerindeki ihtiyaglardan yola
cikarak Ozgilin irlinler tasarlamasi beklenmektedir. Sosyal girisimciligin 6ziinde de
cevredeki ihtiyaclarin farkina varma, sorunlari tespit etme ve ¢oziim yollar1 {iretme
bulunmaktadir. Bu nedenle bu 6grenme alaninda basarili sosyal girisimcilik ornekleri
tizerinden sosyal girisimcilige giris yapilmustir. Sosyal girisimci 6zelliklerinin  ve
gerceklestirdikleri faaliyetlerin anlasilmasi adina smifa konuk konusmaci davet etme
etkinlikleri tasarlanmistir. Ogrencilerin cevrelerindeki ihtiya¢ ve sorunlardan hareketle;
Ozgin fikirlerle ¢6ziim Onerilerini sunmalarma imkan taniyan proje calismasindan
yararlanilmagtir.

Bir diger 6grenme alan1 olan Uretim Tiiketim ve Dagitim’da Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’'nda da belirtildigi iizere 6grencilerin girisimci ve bilingli tiiketici
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018b:15). Kaynaklarin sinirliligi,
mevcut kaynaklarin korunmasi konular iizerinde durulmaktadir. Bu 6grenme alaninda
sorumluluk ve tasarruf gibi degerlerle 6z denetim, karar verme ve finansal okuryazarlik
becerilerinin dgretiminin gerceklestirilmesi gerektiginden bahsedilmektedir. Bu 6grenme
alaninda temel ihtiyaclarin karsilanamamasi1 durumunda ortaya ¢ikabilecek sosyal sorunlar
ve bu sosyal sorunlar1 ¢6zmek icin yapilabilecekler konusunda etkinlikler tasarlanmistir.
Biitce olusturma konusundan hareketle finansal okuryazarlik kavramina giris yapilmis ve
bir sosyal girisim bagslatma siirecinde biit¢ce olusturmanin 6nemine deginilmistir.

Uygulamalarin yapildig1 son 6grenme alani olan Etkin Vatandaslik’ta 2018 Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na gére sorumluluk ve bagimsizlik gibi degerlerle is
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birligi, sosyal katilim ve karar verme gibi becerilerin kazandirilmasina odaklanilmistir
(MEB, 2018b). Bu 6grenme alaninda belirtilen beceri ve degerlerin kazandirilmasi ve
sosyal girisimcilik ile baglant1 kurulmasi adina ¢cocuk haklar1 konusundan hareketle Diinya
cocuklariin en biiylik sorunlar1 ve ¢6zliim yollar1 konusunda etkinlikler tasarlanmistir.
Ayrica okulda gerceklestirilebilecek  faaliyetlere  yonelik  fikirler sunma ve
sorumluluklarimiz ile ilgili etkinliklerden yararlanilmigtir.

Ders planlar1 hazirlanirken 6ncelikle 6grenciyi konu ile tanistirma, konu ile ilgili
bilgilendirme, bilgilerini kullanmalarin1 saglama ve bilgiyi transfer etmelerini saglama
adimlar dikkate alimmistir. Ornegin Bilim Teknoloji ve Toplum &grenme alaninda
ogrencileri konu ile tanmistirma etkinlikleri olarak; gorseller, videolar, soru cevap, beyin
firtinasindan yararlanilmistir. Ogrencileri konu ile ilgili bilgilendirme etkinlikleri olarak;
anlam ¢oziimleme tablolari, zihin haritalari, 6rnek olaylar, grup calismalar1 ve isbirlikli
ogrenmeden yararlanilmistir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri kullanmalarim saglayacak
etkinlikler olarak; “Gelecekte teknolojik iiriinler nasil degisime ugrayabilir?”, “Kullanim
kilavuzu olusturuyoruz”, “Slogan Olusturuyoruz” etkinliklerinden yararlanilmigtir.
Ogrencilerin bilgiyi transfer etmelerini saglamak amaciyla da “Proje Uretiyoruz” adli proje
calismasindan yararlanilmistir. Gergeklestirilen etkinlikler hafta hafta Tablo 3.17’de
gosterilmistir.

Tablo 3.20. Deney Grubunda Gergeklestirilen Etkinlikler ve Amaglar

Haftalar Kazanimlar Etkinlikler Agiklamalar

1. Hafta On Hazirhik Fotograflari On hazirlik dersinde 6grencilerin sosyal
Yorumluyoruz sorunlarin farkina varmasi ve sosyal
Rol Oynuyoruz sorunlar1 yasayan kisilerle empati

yapmalar1 amaglanmigtir.

2. Hafta Cevresindeki Hangi Amagla Ogrencilerin teknolojik iiriinlerin
teknolojik tirtinleri Kullantyoruz? insanlarin ihtiyaglarini kargilamak veya
kullanim alanlarina Zihin Haritas1 sorunlara ¢dziim bulmak amaciyla
gore siniflandirir. Olusturuyoruz gelistirildigini fark etmelerini saglamak,

Anlam Coziimleme sosyal girisimcilik drnekleri vasitastyla
Tablosu sosyal girisim kavramina girig yapmak

Biiyiiyebilen Ayakkabi1 amaglanmustir.
Biz Yiiriiyoruz

Degerlendirme: Farkli

Olan1 Bulalim

3. Hafta Teknolojik tiriinlerin ~ Gelecekte Teknoloji Ogrencilerin sosyal sorunlara yonelik
geemisteki ve Uciincii Goz gelistirilen teknolojik tiriinlerin
bugiinkii Degerlendirme: Balik insanlarin hayatlarini kolaylastirdig:
kullanimlarini Kilgig1 ornek olaylarla kavramalari
karsilastirir. saglanmistir.

(devami arkadadir)
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Tablo 3.21. Deney Grubunda Gergeklestirilen Etkinlikler ve Amaglar (devami)

Haftalar Kazanimlar Etkinlikler Agiklamalar

4. Hafta Kullandig1 teknolojik ~ Teknolojik Uriinler Nasil ~ Teknolojik iiriinlerin ugradig
iriinlerin mucitlerini  Degisime Ugrad1? degisimler ve mucitlerin 6zellikleri
ve bu {irtinlerin Degerlendirme: Grup iizerinde durulmustur. Mucitlerin ayni
zaman igindeki Calismasi Degerlendirme  zamanda girisimci olduklarindan
gelisimini arastirir. Formu hareketle sosyal girisimcilerin

Bireysel Degerlendirme  6zelliklerinin tespit edilmesi
Formu amaclanmistir.

5. Hafta Cevresindeki Dedesinden Esinlenip Ogrencilerin icatlarin sorunlardan ya da
ihtiyaglardan yola Cok Amagl Baston ihtiyaglardan yola g¢ikarak yapildigim
cikarak kendine 6zgli  Tasarlad1 fark etmelerini saglamak, sosyal
iirinler tasarlamaya  Konusan Ilag Kutusu girisimciligin iyi 6rneklerinden yola
yonelik fikirler Proje Uretiyoruz ¢ikarak ogrencilerin toplum yararina
gelistirir. Degerlendirme: Proje proje dnerisinde bulunmasini tegvik

Degerlendirme Formu etmek amacglanmustir.

6. Hafta Teknolojik iiriinleri Kullanim Kilavuzu Ogrencilerin teknolojik iiriinlerin
kendisine, Olusturuyoruz zararlarini 6nlemek i¢in yapilabilecekler
bagkalarina ve Slogan Olusturuyoruz konusunda fikir iiretmelerini saglamak
dogaya zarar Degerlendirme: amaglanmistir.
vermeden kullanir. Dogru Yanlis Testi

7. Hafta Istek ve ihtiyaglarm1  Ayse Kampa Gidiyor Ogrencilerin temel ihtiyaglardan
ayirt ederek ikisi Istek Mi Thtiyag M1? hareketle ihtiyaglart karsilanmayan
arasinda bilingli Selin ve Ailesi bireylerin yasadiklar1 sosyal sorunlari,
secimler yapar. Aligveriste ihtiyaglar karsilanirken fayda-maliyet

Hangi Okul Cantasi1? dengesinin gozetilmesi gerektigini
Degerlendirme: kavramalarini saglamak, karar verme
Tanilayici Dallanmis becerilerini gelistirmek amaglanmistir.
Agac

8. Hafta Ailesi ve yakin Cevremizdeki Ekonomik  Ogrencilerin yakin gevrelerinde
cevresindeki baglica  Faaliyetler gerceklesen ekonomik faaliyetleri
ekonomik faaliyetleri ~ Selin’in Zeytinyagl tanimalarini ve trlinlerin tiretim dagitim
tanir. Domatesi ve titkketim agamalarini kavramalarini

Degerlendirme: Dogru saglamak amaglanmustir.
Yanlig Testi ve
Eslestirme

9. Hafta Sorumluluk sahibi Bilingli Tiiketim Ogrencilerin bilingli tiiketicilikle ilgili
bir birey olarak Istasyonu resim, siir, slogan olusturarak yaratici
bilingli tiiketici Degerlendirme: Agik iiriinler ortaya koymalarini saglamak
davranislari sergiler.  Uglu Sorular amaglanmustir.

10. Hafta Kendine ait 6rnek bir  Burcu’nun Haftalik Ogrencilerin gelir gider dengesini

biitge olusturur.

Biitcesi

Aile Biitcemiz
Degerlendirme: Oz
Degerlendirme Formu

kavramalarini ve aile biitgesi 6rnegi
iizerinden biitge hazirlanirken nelere
dikkat edilmesi gerektigini anlamalarini
saglamak amaglanmistir. Sosyal
girisimlerini hayata gecirirken nasil
biitce hazirlanabilecegi, gelir ve
giderlerini nelerin olusturabilecegi
iizerinde durulmustur.

(devami arkadadir)
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Haftalar Kazanimlar Etkinlikler Agiklamalar

11. Hafta Cevresindeki Israfi Onleyecegiz Israfin 6nlenmesi ve kadin istihdami
kaynaklari israf Cop(M)adam konusunda yapilan bir sosyal girisim
etmeden kullanir. Degerlendirme: Grup orneginden hareketle 6grencilerin

Calismasi Degerlendirme  kaynaklarm tasarruflu kullanilmasinda

Formu gorev almalari, israfin 6nlenmesi igin
yeni fikirler gelistirmeleri saglanmaya
caligilmugtr.

12. Hafta Cocuk olarak Hak Denince Aklima Ogrencilerin ¢cocuk haklarmin farkina
haklarinin farkina Gelenler varmalarini saglamak ve Diinya’da
varir. Cocuk Haklarin ¢ocuk haklarindan yararlanamayan

Canlandirtyoruz ¢ocuklarin problemlerinin nasil ¢6ziime
Diinya Cocuklarmin ulastirilabilecegi hakkinda

Sorunlart diisiinmelerini saglamak amaglanmastir.
Degerlendirme: Dogru

Yanlig Testi

13. Hafta  Aile ve okul Aydan’m Sorumlulugu Ogrencilerin aile ve okulda cesitli
yasamindaki s6z ve Evde ve Okulda sorumluluklarinin oldugunu farkina
eylemlerinin Sorumluluklarim varmalarini saglamak ve
sorumlulugunu alir. Degerlendirme: Bosluk sorumluluklarini yerine

Doldurma getirmediklerinde olusabilecek
sorunlardan haberdar olmalarini
saglamak amaclanmustir.

14. Hafta  Okul yasaminda Sosyal Etkinliklere Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
gerekli gordiigii Katiliyorum okullarinda veya smiflarinda egitsel ve
egitsel sosyal Etkinlik Oneriyorum sosyal etkinlik 6nermelerini, egitsel
etkinlikleri 6nerir. Gelecekte Kuracagim sosyal etkinlikler konusu ile sosyal

Vakif girigimcilik baglantisini kurmalarini ve

Degerlendirme: Bosluk yaratici diigiinme ile toplum yararina

Doldurma yeni fikirler ortaya koymalarini
saglamak amaglanmustir.

15. Hafta Ulkesinin Ne Biliyorum? Ogrencilerin savas sosyal sorunundan
bagimsizligi ile Bewar Yasadiklarini hareketle tilkenin bagimsizligi ve
bireysel 6zgiirligii Anlatiyor bireysel 6zgiirliikleri arasindaki iliskiyi
arasindaki iliskiyi Degerlendirme: Dogru kavramalarini saglamak amaglanmustir.
agiklar. Yanlis Testi Coktan

Se¢meli Sorular ve
Bosluk Doldurma
3.7. Deneysel Islemin Uygulama Siireci
Deneysel islemin gerceklestirildigi siifta uygulamalara oOncelikle sosyal

girisimcilik etkinliklerine Tablo 3.17°de belirtildigi gibi giris niteliginde bir 6n hazirlik

dersi ile baslanmistir. Bu derste Ogrencilerin dezavantajli gruplar1 fark etmesi ve

yasadiklar1 sorunlar hakkinda fikir yiiriitmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerin ilk

basta fotograflardaki sorunlar1 fark etmede sorun yasadiklar1 baglamdan uzaklastiklari

gozlenmistir. Ogretmenin ipuclar1 ve farkli bakis agilarmi cesaretlendirmesi ile sosyal

sorunlara odaklanma gerceklestirilmistir. Ogrenciler fotograflardaki sorunlarin nedenleri
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hakkinda goriislerini ortaya koymaya ¢aligmislardir. Ardindan rol oynama ile dezavantajh
gruplarin giinliik yasamda karsilastiklar sorunlar1 gruplar halinde canlandirmalar1 bu yolla
da onlarla empati yapmaya caligmalar1 saglanmistir. Rol oynama etkinli§inden sonra
dezavantajli gruplarin sorunlarinin ¢oziimiine yonelik yapilabilecekler hakkinda fikirlerini
one siirmeleri istenmistir. Ogrencilerin fikirlerinin genellikle ihtiyaclarin kisa siireli olarak
karsilanmasina yonelik bagis yapma ya da kampanyalar diizenleme seklinde oldugu
goriilmiistiir. Bu noktada siirdiiriilebilirligi olan bir girisim fikri ortaya ¢ikmamustir. Ders
sonrasit smif Ogretmeni ile arastirmaci giiniin degerlendirmesini yapmistir. Simif
Ogretmeninin farkli fikirleri cesaretlendirmeye devam etmesi yoniinde Onerilerde
bulunulmustur. Sonraki derslerde 6grencilerin yardimseverlik ile sosyal girisimciligi
karistirmamast adina sosyal girisim Ornekleri {izerinden siirdiiriilebilirlik kavramini
aciklamaya karar verilmistir.

Uygulamanin ikinci haftasinda 6grencilerin teknolojik {iriinlerin ihtiyaglara ya da
sorunlara yonelik gelistirildigini fark etmeleri ve sosyal sorunlara yonelik farkindalik
gelistirmeleri icin Ornek olay yonteminden yararlanmilmistir. Gorme engellilik sorununa
yonelik gelistirilen teknolojik {iriiniin bir sosyal girisimci tarafindan bulunan yaratici bir
¢oziim oldugu {iizerinde durulmustur. Sosyal girisimlerin de teknolojik iiriinlerin
geligtirilmesi gibi bir ihtiyac ya da sorundan hareketle ortaya ¢iktigi noktasi
vurgulanmigtir.  Ogrencilerden 6rnek olay metinlerinde gegen sorunlara metindeki
¢ozlimden farkli olarak yeni fikirler ortaya koymalar1 istenmistir. Bu noktada yaratict fikir
bulmada zorlandiklari ve metindeki fikirlere oldukc¢a benzer c¢oziimler sunduklari
goriilmiistiir. Bu sebeple ders sonrasi simif 6gretmeni ile yapilan degerlendirmede daha
farkl1 sosyal sorunlara yonelik bagsarili sosyal girisim Ornekleri ile 6grencilerin
karsilagmasi, sadece ¢oziime degil sorunun ¢ikis noktalarina da odaklanilmasi, ¢ok boyutlu
ve ayrimntili diisiinmenin saglanmasi konularinda fikir birligine varilmistir.

Uygulamanin ii¢iincii haftasinda 6grencilerin sosyal sorunlara yonelik gelistirilen
teknolojik trlinlerin insanlarin hayatlarin1 kolaylastirdigini 6rnek olayla kavramalari
saglanmigtir. Bu konunun anlagilmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan basarili sosyal
girisim Ornegi videolar1 ve animasyonlar kullanilmistir. Ayrica tartisma, beyin firtinas: ve
grup calismasindan yararlanilmigtir. Teknolojinin olumsuz etkilerinin 6nlenebilmesi icin
neler yapilabilecegi konusunda &grencilerin fikirleri alinmistir. Ogrencilerin ilk iki haftaya
gore kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve derse katilim gosterdikleri goriilmiistiir.
Uygulamanin dordiincii haftasinda teknolojik iirlinlerin mucitlerini ve {iriinlerin zaman

icindeki gelisimini arastirmada isbirlikli 6grenmeden yararlanilmistir. Mucitlerin ayni
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zamanda birer girisimci olmalarindan hareketle bu kisilerin ortak 6zelliklerini gruplari ile
birlikte disiiniip listelemeleri istenmistir. Bazi &grencilerin olusturulan gruplardan
memnun olmadigi goézlenmistir. Sevdigi arkadaslar1 ile ayni grupta olamayan bazi
Ogrencilerin ¢alismaya istekle katilmadigi fark edilmistir. Ders sonrasi sinif 6gretmeni ile
aragtirmact arasindaki goriismede Ogrencilerin  grup caligmasinin  derslerde  sik
kullanilmamasindan kaynakli bir sorun yasandigi fark edilmistir. Grup ¢alismasina yatkin
olmayan oOgrencilerin birlikte calisma becerilerinin gelismesi adina derslerde daha sik
kullanilmasina karar verilmistir.

Uygulamanin besinci haftasinda ihtiyaglar ve sorunlarin yeni bir {irlin tasarlamada
Oonemini daha iyi kavramalari ve ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendilerine 6zgii iriinler
tasarlamaya yonelik fikirler gelistirmeleri 6rnek olaylar ve proje calismasindan
yararlanilmistir. Ornek olaylarda daha rahat 6zdesim kurabilmeleri ve kendilerine olan
inanglarinin gelismesi adina yasitlarinin tasarladigi tirlinler {izerinde durulmustur. Proje
caligmasinda ise kendi sectikleri bir sosyal soruna yonelik grupla proje gelistirmeleri
istenmistir. Ogrencilerin bu noktada bir sosyal girisim projesinin asamalarini daha iyi
kavrayabilmeleri adina sinifa sosyal girisimci konuk (Kaan Patlar) davet edilmistir. Konuk
konusmacinin 6ncelikle baslattiklar1 sosyal girisimlerle ilgili bir sunum yapmasi ardindan
ogrencilerin merak ettikleri noktalari konusmaciya sormasi saglanmustir. Ogrencilerin
konuk konusmacinin smifa gelmesi ile oldukga heyecanlandiklar1 gézlenmistir. Ogrenciler
Ozellikle neden sosyal girisimci olmaya karar verdigi, neden bu sosyal soruna yonelik
calistigl, strdiriilebilirligi nasil sagladigi konusunda sorular sormuslardir. Kendi
gerceklestirmek istedikleri projelerle ilgili fikir almaya ¢alismiglardir. Ornegin bir 6grenci
gelecekte gorme engellilere yonelik bir ayakkabi gelistirmek istedigini ancak bunu nasil
stirdiiriilebilir hale getirecegi konusunda yardima ihtiyaci oldugunu belirtmistir. Konuk
konusmac1 bir sosyal girisimin fonlanmasi noktasinda da énemli agiklamalarda bulunmus
ve Ogrencileri piyasa arastirmasi, finansman ve bagis konularinda da bilgilendirmislerdir.
Tim 6grenciler derse etkin katilim saglamis hatta sosyal girisimcilerle daha uzun zaman
gecirmek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden konuk konusmaci ile ilgili olumlu
doniitler alinmas1 ve Ogrencilerin sosyal girisimcilige yonelik tutumlarini etkilediginin
diisiiniilmesi ile sonraki hafta bir sosyal girisimci daha sinifa konuk olarak katilmistir.
Smifa konuk olarak gelen Ece Ciftci kurucusu oldugu SosyalBen Vakfi’nda
gerceklestirdikleri caligmalarla ilgili sunum yapmis ardindan O6grencilerin sorularini
cevaplamistir. Ece Ciftci’nin ¢cok gencg yasta ¢evresindeki sorunlar1 gozlemleyerek fikirler

iretmeye baslamasi ve projeler yapmasi Ogrencilerin oldukca dikkatini ¢ekmistir. Bu
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noktada sosyal girisimci 0z yeterliklerinin gelismesinde o6nemli bir adim oldugu
distiniilmektedir.

Uygulamanin altinca haftasinda teknolojik {irtinlerin zararlar1 konusunda oncelikle
Pamukkale Universitesi’nde Ogretim Gorevlisi Aykut Giinlii’niin konuk konusmaci olarak
sunum yapmasi saglanmistir. Ogrencilerin teknolojik iiriinlerinin dogru kullanimu ile ilgili
sorular1 konuk konusmaci tarafindan cevaplanmistir. Sonrasinda &grencilerin teknolojik
tirtinlerin dogru kullanima ile ilgili kullanim kilavuzlari hazirlamalari istenmistir. Ardindan
bir internet haberinden yola ¢ikarak 6grenciler teknolojik iirlinlerin ¢evreye zarari ile ilgili
slogan olusturmuslardir. Ogrencilerin yaratici sloganlar olusturduklar1 gdzlenmistir.
Uygulamanin yedinci haftasinda istek ve ihtiyag arasindaki farklardan hareketle karar
verme becerilerini gelistirmeye calisilmistir. Temel ihtiyaclarin 6nemi {izerinde durularak,
ihtiyaglar1 karsilanmayan bireylerin yasadiklari sosyal sorunlar tartisilmis ve konunun
sosyal girigsimcilikle baglantis1 kurulmustur. Uygulamanin sekizinci haftasinda ¢evredeki
ekonomik faaliyetler konusundan hareketle biitge, gelir, gider, tiretim, tiiketim ve dagitim
kavramlar1 {lizerinde durulmustur. Ekonomik faaliyetlerle meslekler arasindaki baglanti
kurulmaya c¢alisilmistir. Derste ekonomik faaliyetlerle ilgili gorseller ve videolardan
yararlanilmistir.

Uygulamanin dokuzuncu haftasinda bilingli tiiketicilik konusunda 6ncelikle bilingli
tiiketim ile ilgili videolardan yararlanilmis ardindan simif 6grenme merkezlerine uygun hale
getirilip istasyon caligmasi gergeklestirilmistir. Ogrenciler alt1 kisilik gruplara ayrilmis ve
bilingli tiiketicilikle ilgili resim, siir, slogan, bilingli tiiketici Ozellikleri, triinlerdeki
logolarm anlamlar1 olmak iizere alt1 istasyonda c¢alismislardir. Ogrencilerin ilk kez
karsilastiklar teknikte calismalar gerceklestirirken ilk basta zorlandiklar1 ve siire ile ilgili
sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir, sonrasinda daha hizli hareket edip fikirlerini diizenleme
noktasinda deneyim kazanarak nitelikli iirlinler ortaya koymuslardir. Uygulamanin onuncu
haftasinda biitce planlamasi konusunda finansal okuryazarlik becerilerinin gelisimine
odaklanilmistir. Oncelikle biitce planlamas1 konusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan
slayt izlenmis ardindan 6grencilerin gelir ve giderlerini tablolastirarak haftalik biitgelerini
hazirlamalar1 istenmistir. Gelir ve gider dengesi ile gelirlerin en c¢ok fayda getirecek
sekilde degerlendirmesi iizerinde durulmustur. Sosyal bir girisim planlanirken de gelir ve
giderlerin tablolastirilmas1 ve biitce hazirlanmast gerekliligi ile konunun sosyal
girisimcilikle baglantis1 kurulmustur. Ogrencilerin kendi projelerini gerceklestirmek igin
nasil gelir saglayabilecekleri ve giderlerinin ne kadar olacagi ile ilgili piyasa arastirmasi

sonrasi biitge hazirlamalar1 istenmistir.
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Uygulamanin on birinci haftasinda kaynaklari israf etmeden kullanma konusunda
oncelikle “tasarruf yap, israf etme” ¢izgi filmi izlenmis ardindan ¢izgi filmdeki kaynaklarin
yanlis kullaniminda hareketle; ekmek, su, elektrik, kagit, giysi ve zaman israfi ile ilgili afis
olusturmalar1 istenmistir. Afis ¢alismasinda 6grenciler alt1 gruba ayrilmis ve her grup farkl
bir kaynagin israfi konusunda afis hazirlamistir. Birbiriyle uyum i¢inde ¢alisan gruplarin
daha nitelikli triinler ortaya koydugu goriiliirken; demokratik bir c¢alisma ortaminin
saglanamadig1 gruplarda siirenin etkili kullanilamadig1 dikkat ¢ekmistir. Calismalarin
sunulmasinin ardindan kaynaklar1 israf etmeden kullanma ve sosyal girisimciligin
baglantisint kurmak adina ¢dpmadam calismasindan yararlanilmistir. Atik ambalajlarin
degerlendirilmesi ile ev kadinlarinin cantalar {rettigi; bu sayede hem kadinlarin
istthdaminin saglandigi hem de geri doniisime katki saglayan proje Ogrencilerle
paylasilmis ve bu konuda daha farkli olarak neler yapilabilecegine yonelik fikirleri
alinmistir.

Uygulamanin on ikinci haftasinda ¢ocuk haklar1 konusunda oncelikle cocuk haklari
ile ilgili videolardan yararlanilmistir. Ardindan 6grenciler beser kisilik gruplara ayrilmis ve
kendilerine verilen kagittaki ¢cocuk haklarin1 gruplar ile canlandirmalari istenmistir. Bazi
gruplar verilen siirede hazirliklarini  yapamadiklart i¢in  sergileme esnasinda
canlandirmalar1  hakkinda konusmaya ¢alismis ve basarili  bir canlandirma
gerceklestirememislerdir.  Sonrasinda ogrencilere c¢ocuk haklart ile ilgili gorseller
gosterilerek fotograflardaki c¢ocuklarin hangi haklarin1  kullanamadiklari, mahrum
birakildiklar1 dgrencilere sorulmustur. Ogrencilerin fotograflardaki ¢ocuklarin haklarini
kullanabilmeleri i¢in neler yapilabilecegi hakkinda diisiinmeleri istenmistir. Son olarak
ogrencilerin Diinya’da ¢ocuk haklarindan yararlanamayan ¢ocuklarin problemlerinin nasil
¢ozlime ulastirilabilecegi hakkinda diisiinmelerini saglamak adina bir metin yazmalari
istenmistir. Ogrenciler ¢ocuklarin egitim alamama, siddete maruz kalma, savaslardan uzak
tutulmama, kiiciik yasta calistirilmalar1 gibi konularda diisiincelerini yaziya dokmiislerdir.
Uygulamanin on ii¢iincii haftasinda sorumluluk tistlenme konusunda aile iginde ve okulda
cesitli sorumluluklarmin oldugunu farkina varmalarint ve sorumluluklarint yerine
getirmediklerinde olugabilecek sorunlar1 anlamalarini saglamak amaciyla 6rnek olaydan
yararlanilmistir. Ardindan 6grencilerin evde ve okuldaki sorumluluklarint listelemeleri ve
bu sorumlulugu yerine getirmezlerse neler olabilecegini diistinmeleri istenmistir.
Ogrencilerden birgogu evdeki sorumluluklarni listelemede giicliik cekmistir. Bu sebeple
smif Ogretmeninin ailelerle Ogrencilerin evde sorumluluk almaya tesvik edilmesi

noktasinda konusmasina karar verilmistir.
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Uygulamanin on dordiincii haftasinda egitsel sosyal etkinlikler konusunda 6ncelikle
egitsel sosyal etkinliklerin ne gibi faydalarin oldugu ile ilgili video izlenmis ardindan
ogrencilerin okulda gerceklestirilebilecek egitsel sosyal etkinliklerle ilgili Onerilerde
bulunmalar1 istenmistir. Sonrasinda konunun sosyal girisimcilik ile baglantisin1 kurmak,
ogrencilerin gelecekte gergeklestirebilecekleri egitsel sosyal etkinlikler konusunda
yenilik¢i diisiinme ile toplum yararina yeni fikirler ortaya koymalarini saglamak amaciyla
gelecekte kuracagim vakif etkinligi yapilmistir. Ogrencilerin smifa konuk konusmaci
olarak gelen dernek ve vakif kurucularimi hatirlamalar1 istenmistir. Fark ettikleri
problemler ve bu problemi c¢ozmek i¢in gergeklestirdikleri calismalar iizerinde
durulmustur. Ogrencilerin de gelecekte bu ¢alismalarda yer alabileceginden hareketle
gelecekte nasil bir vakif kurmak istediklerini; ele alacaklar1 problemi, ¢6ziim 6nerilerini,
gerceklestirecekleri caligmalari tanitan bir brosiir hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin ilk
haftalara gore oldukca yaratici fikirler ortaya koyduklar1 gézlenmistir. Uygulamanin son
haftasinda bagimsizlik ile bireysel Ozgiirliigli arasindaki iliski konusunda Oncelikle
ozgirlik ve bagimsizlik ile ilgili videodan yararlanilmistir. Ardindan bu iki kavram
arasindaki iliskiyi anlamalarin1 ve sosyal sorunlarla baglantisin1 kurmalarmi saglamak
adma Ornek olaydan yararlanilmistir. Sonrasinda dgrencilerden 6zgiirlik ve bagimsizligin
Oonemini ve degerini, bagimsizligi korumak ve devam ettirmek igin bireysel olarak
yapabileceklerini anlattiklar: bir metin yazmalar istenmistir.

Deney grubunda 15 hafta boyunca gerceklestirilen etkinliklerde dikkat g¢eken
noktalart su sekilde ozetleyebiliriz: Ik iki hafta Ogrencilerin sosyal girisimcilikle
yardimseverligi birbirinden ayirt etmekte zorlandigr goriilmiistiir. Bu sorun sosyal
girisimcilikle ilgili hazirlanan videolar, animasyonlar ve Ornek olaylarla giderilmeye
calisilmistir. Yine ilk haftalarda Ogrencilerin grup c¢alismalarinda grup arkadaslari ile
sorunlar yasay1p nitelikli grup iiriinleri ortaya koyamadiklar1 goriilmiistiir. Takim ¢aligmasi
sosyal girisimcilikte 6nemli bir beceri oldugundan birlikte ¢alisma becerilerini gelistirmek
adina her defasinda farkli Ggrencilerin bir araya gelmesini saglayacak sekilde grup
calismalarma agirlik verilmistir. Ogrencilerin sosyal girisim baslatmanin 6nemini ve
degerini fark etmelerini saglayan belki de en Onemli doniim noktast konuk sosyal
girisimciler olmustur. Ogrenciler sosyal girisimcilerle tamstiktan sonra simif icinde kendi
gerceklestirmek istedikleri projelerle ilgili daha c¢ok konusmaya baslamiglardir.
Cevrelerinde gozlemledikleri sorunlara yonelik gereken adimlar1 atabilecekleri
diisiincesinin sosyal girisimcilerle fikir aligverisinde bulunduktan sonra belirginlesmeye

basladig1 diisiintilmektedir.
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Kontrol grubunda belirlenen kazanimlara yonelik dersler deney grubu ile ayn1 anda
baslamis ve ayn1 anda bitirilmistir. Kontrol grubunda dersler daha once belirtildigi gibi
sinif dgretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda ve 4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 kullanilarak dersler yuriitiilmiistiir.
Kontrol grubunda yapilan gézlemler sonucunda sinif 6gretmeninin ders kitabinda yer alan
etkinlikleri diizenli olarak uyguladig1 ve ¢ogunlukla kitabin disina ¢ikmadigr goriilmistiir.
Smifta genellikle soru cevap, tartisma, beyin firtinasi gibi yontem ve tekniklerin
kullanildig1, ayrica 6gretmenin ders bitiminde 6grencilere ddevler verdigi goriilmiistiir.
Sinif 6gretmeninin her defasinda farkli 6grencilere islenen konuya ydnelik PowerPoint
sunum hazirlama gorevi verip derse dgrencilerin sunumlari ile baglamasi dikkat cekmistir.
Kontrol grubunda yiiriitillen derslerde deney grubunda uygulanan sosyal girisimcilik
etkinliklerinden farkli olarak mevcut program ve ders kitabina uygun bir sekilde egitim

Ogretimin gergeklestigi sdylenebilir.

3.8. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutundan elde edilen veriler SPSS 22.0 programindan
yararlanilarak analiz edilmistir. Calisma grubunda Ogrencilerin demografik bilgilerinin
betimlenmesinde yilizde analizi ve frekanslardan yararlanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 oncelikle ortalama, standart sapma,
carpiklik ve basiklik degerleri belirlenirken betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin O6n test, son test ve kaliciik puanlarmmin farklilasip
farklilagmadiginin test edilmesinden 6nce; ¢arpiklik basiklik degerleri +-1 araliginda olup
olmadigi, Shapiro-wilks testinin anlamli sonug¢ verip vermedigi ve ¢arpiklik-basiklik
degerlerinin standart hatalarina boliim sonuglarinin +-1.96 araliginda yer alip almadigi
kontrol edilmistir. Sartlarin saglandigi boyutlarda bagimsiz 6rneklemler t-testinden
yararlanilmigtir. Normal dagilimm saglanamadigi boyutlarda gruplarin birbirleri ile
karsilastirilmasinda ~ Mann-Whitney U testinden  yararlanilmistir.  Grup  ici
karsilastirmalarda normal dagilimin saglandig1 boyutlarda bagimli 6érneklem t-testi, normal
dagilimin saglanamadig1 boyutlarda ise Wilcoxon Isaretli Siralar testinden yararlanilmustir.
Ayrica c¢alismada etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda Cohen d formiilii (1988) ve
Rosenthal’in (1994) formiiliinden yararlamilmustir (r = Z/N).

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerle yapilan goriismelerde verdikleri yanitlar
formlara kaydedilmistir. Veriler arasinda yer alan anlamli bdlimlere isimler verilerek

kodlamalar gerceklestirilmistir. Yapilan kodlama sonrasinda ortaya ¢ikan kavramlarin
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birbirleriyle olan iligkileri ortaya ¢ikarilip ortak noktalarinin bulunmasi yoluyla bu iligkiler
daha iist diizey temalar ile agiklanmistir. Bdylece alanyazinda da igerik analizi olarak ifade
edilen veri analizi yontemi kullamlmustir. Icerik analizi, elde edilen nitel veriler icinde
tekrarlayan konu, sorun ve kavramlarin belirlenmesi, sayilmasi ve yorumlanmasi seklinde
ifade edilmektedir (Denzin ve Lincoln, 1998; Miles ve Huberman, 1994; Silverman, 2000).
Gortisme verileri tizerinden yapilan kodlamalardan temalara ulasilmaya c¢aligilirken
goriisme verileri defalarca okunmus, kodlardan ulasilan temalar belirlendik¢e temalara
gore veriler tekrar gozden gecirilmistir. Siiregte lic alan uzmanindan destek alinmistir.
Belirlenen kod ve temalar uzmanlarla paylasilmis, uzmanlarin daha kapsamli temalara
ulasilmasi yoOniindeki goriisleri dikkate alinarak verilere geri doniiliip kodlar yeniden
gozden gecirilmistir. Son olarak ulasilan temalar tekrar uzmanlarla paylasilmistir.
Arastirmada kodlama giivenirligini belirlemek amaci ile Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen formiile (Giivenirlik = Goris Birligi / (Goris Birligi + Goriis
Ayrilig)) giivenirlik hesaplamasindan yararlanilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
hesaplama sonucunun %70’in iizerindeki degerler giivenilir kabul edilmektedir. Bu
kapsamda belirlenen kodlara iliskin iki arastirmaci arasindaki tutarlik katsayist 0,82 olarak
belirlenmistir. Ogrenci gdzlem formu verilerinin analizinde olgiitlerin gdsterilme
diizeylerine yonelik frekans ve ortalamalardan yararlanilmistir. Ayrica Olgiitlerin

gosterilme  diizeyindeki  gelisimi  gostermede  grafiklerden  yararlanilmigtir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR ve YORUM
Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin 6grencilerin

sosyal girisimci niyet ve Onciillerine etkisini incelemek ve 6grencilerin sosyal girisimcilik
egitimine yonelik goriis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan aragtirmanin

bu boliimiinde nicel ve nitel veri analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Nicel Kismma Iliskin Bulgular

4.1.1. Son Test ve Kalicihk Testi Sonuclarna Iliskin Genel Bulgular
Bu bolimde oncelikle deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Girisimcilik Niyetleri
Olgegi’nden (SGNO) aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Deney

ve kontrol gruplarinin son test sonuglarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 4.1°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. SGNO Son Test Sonuclarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Gruplar n X ss  Carpiklik Carpiklik Std. Basiklik Basiklik
Hata Std. Hata

Sosyal Girigimcilik

Niyeti

D 35 15.91 2.17 -0.885 0.398 0.135 0.778

K 36 14.25 245  -0.773 0.393 -0.013 0.768

Sosyal Girisimeilik Oz

yeterligi

D 35 28.89 3.22 -0.851 0.398 0.550 0.778

K 36 25.86 2.73  -0.553 0.393 0.544 0.768

Empati

D 35 19.06 2.22 -1.321 0.398 1.856 0.778

K 36 18.00 1.66 -0.559 0.393 1.269 0.768

Ahlaki Zorunluluk

D 35 19.11 2.37 -1.250 0.398 0.964 0.778

K 36 18.22 2.17 -0.750 0.393 0.301 0.768

Algilanan Sosyal

Destek

D 35  26.97 313 -1.175 0.398 0.886 0.778

K 36 26.25 2.42 -0.464 0.393 -0.457 0.768

Toplam

D 35 109.94 9.62 -1.095 0.398 1.826 0.778

K 36 102.58 6.69 0.106 0.393 -0.696 0.768

Tablo 4.1°de gruplarin son test sonuglarina iligkin betimsel istatistikler verilmistir.
Tablo gruplarin belirlenen boyutlarda normallik varsayimlarini karsilayip karsilamamasi
acisindan incelenmistir. Buna gore D (deney) grubunun son test sonuglarina goére sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi boyutlarinda normal dagilim gosterdigi;
empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlarinda normallik varsayimlari
karsilanmadigindan normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. K (kontrol)

grubunun son test sonuglarina gore sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z
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yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek olmak {izere tiim boyutlarda
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.2. SGNO Kalicilik Testi Sonuclarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Gruplar n X ss  Carpiklik Carpiklik Std. Basiklik Basiklik
Hata Std. Hata

Sosyal Girisimeilik

Niyeti

D 35 15.69 231 -1.018 0.398 0.914 0.778

K 36 14.19 216  -1.002 0.393 1.219 0.768

Sosyal Girisimcilik Oz

yeterligi

D 35  29.37 297 -0.820 0.398 0.158 0.778

K 36  26.72 321 -1431 0.393 1.865 0.768

Empati

D 35 18.57 228 -1.316 0.398 2.128 0.778

K 36  18.28 1.78 -0.766 0.393 0.049 0.768

Ahlaki Zorunluluk

D 35 18.57 216 -0.744 0.398 -0.288 0.778

K 36  18.08 249  -0.748 0.393 0.300 0.768

Algilanan Sosyal

Destek

D 35  26.57 335 -1.542 0.398 2.415 0.778

K 36  26.00 333  -1.298 0.393 1.588 0.768

Toplam

D 35 108.77 940 -0.728 0.398 -0.222 0.778

K 36 103.28 9.01 -0.392 0.393 -0.884 0.768

Tablo 4.2°de gruplarin kalicilik testi puanlarina iliskin betimsel istatistikler
verilmistir. Tablo gruplarin belirlenen boyutlarda normallik varsayimlarini karsilayip
karsilamamasi agisindan incelenmistir. Buna gore D grubunun kalicilik testi sonuglaria
gore sosyal girisimcilik 6z yeterligi ve ahlaki zorunluluk boyutlarinda normal dagilim
gosterdigi; sosyal girisimcilik niyeti, empati ve algilanan sosyal destek boyutlarinda
normallik varsayimlart karsilanmadigindan normal dagilim gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. K grubunun kalicilik testi sonuglarina gore empati ve ahlaki zorunluluk
boyutlarinda normal dagilim gosterdigi; sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z
yeterligi ve algilanan sosyal destek boyutlarinda 1ise normallik varsayimlar
karsilanmadigindan normal dagilim gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol

gruplarinda boyutlara iligkin normal dagilim incelemesi Tablo 4.3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Boyutlara Iliskin Normal Dagilim Incelemesi

Sosyal Sosyal Empati Ahlaki Algilanan
Girisimeilik Girisimcilik Zorunluluk Sosyal Destek
Niyeti Oz Yeterligi
On test
Deney + - + - +
Kontrol - + + +
Son test
Deney + + - - -
Kontrol + + + + +
Kalicilik
Deney - + - + -
Kontrol - - + + -

4.1.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde belirtilen deney grubunun sosyal girisimcilik
niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek
boyutlarinda 6n testten son teste anlaml bir farklilik olup olmadig: test edilmistir. Sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimcilik niyetleri tizerindeki etkisi iligkili
orneklemler i¢in t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.4. Sosyal Girisimcilik Niyeti Boyutu icin Deney Grubunun On Test ve Son Test
Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Olgiim n X ss sd t p d
On Test 35 1454 2.03 34 -2.612 0.013** 0.442
Son Test 35 1591 2.17

**n<0.05

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubu O6grencilerinin sosyal girisimcilik niyeti
diizeyleri deney Oncesinden deney sonrasina olumlu yonde ve anlamli diizeyde farklilik
(tea)=-2.612, p<0.05) gostermektedir. Bu sonu¢ sosyal girisimcilik etkinlikleri
uygulamasinin deney grubu Ogrencilerinin sosyal girisimcilik niyeti diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda sosyal girisimcilik
niyeti boyutu i¢in etki biiyiikliigli (Cohen’s d) 0.442 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki
degerleri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki biiytikliigli siniflandirmasia gore
orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasiin sosyal girisimcilik 6z yeterligi
tizerindeki grup igerisindeki etkisi, 6n test uygulamasi normal dagilim gostermedigi igin,

Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.5).
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Tablo 4.5. Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi Boyutu icin Deney Grubunun On Test ve Son
Test Sonuclarmmin Karsilastirilmasi

Son Test — On Test n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 5 13.00 65 -3.860 0.000* 0.652
Pozitif Siralar 28 17.71 496
Fark Olmayan 2
*p<0.001

Tablo 4.5 incelendiginde deneysel siirecin sonunda deney grubunun sosyal
girisimcilik 6z yeterligi diizeylerinin olumlu yonde artis egiliminde oldugu goériilmektedir.
Bu degisim istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-3.860, p<0.01). Bu sonug sosyal girisimcilik
etkinlikleri uygulamasinin deney grubu o6grencilerinin sosyal girisimcilik 6z yeterligi
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda
etki biytikligi (Cohen’s d), sosyal girisimcilik 6z yeterligi igin 0.652 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerleri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki
biiylikliigii siniflandirmasina gore orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin empati {izerindeki gruplar
igerisindeki etkisi, son test uygulamasi normal dagilim gostermedigi i¢in, Wilcoxon Isaretli
Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6. Empati Boyutu icin Deney Grubunun On Test ve Son Test Sonuclarinin

Karsilastirtlmasi
Son Test — On Test n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami1
Negatif Siralar 6 10.92 65.50 -3.760 0.000* 0.636
Pozitif Siralar 26 17.79 462.50
Fark Olmayan 3
*p<0.01

Tablo 4.6 incelendiginde deneysel siirecin sonunda deney grubunun empati
diizeylerinin olumlu yonde artis egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel
olarak anlamhlidir (Z=-3.760, p<0.01). Fark puanlarinin pozitif siralar (son test) lehine
olmasi, sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasimin deney grubu Ggrencilerinin empati
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda
empati boyutu i¢in etki biiyiikligii (Cohen’s d) 0.636 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
etki degerleri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki biiytikliigii siniflandirmasina
gore orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin ahlaki zorunluluk {izerindeki grup
icerisindeki etkisi, Oon test ve son test uygulamasi normal dagilim gostermedigi igin,

Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.7).
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Tablo 4.7. Ahlaki Zorunluluk Boyutu icin Deney Grubunun On Test ve Son Test
Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Son Test — On Test n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami

Negatif Siralar 7 12.21 85.50 -3.361 0.001* 0.568

Pozitif Siralar 25 17.70 442.50

Fark Olmayan 3

*p<0.01

Tablo 4.7 incelendiginde deneysel siirecin sonunda deney grubunun ahlaki
zorunluluk diizeylerinin olumlu yonde artis egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu degisim
istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-3.361, p<0.01). Fark puanlarinin pozitif siralar (son test)
lehine olmasi, sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin
ahlaki zorunluluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Yapilan
analizler sonucunda ahlaki zorunluluk boyutu i¢in etki biiyiikliigii (Cohen’s d) 0.568 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerleri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki
biiylikliigii siniflandirmasina gore orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasimin 6grencilerin algilanan sosyal destek
diizeyleri tlizerindeki etkisi, son test uygulamasi normal dagilim gostermedigi i¢in,
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.8).

Tablo 4.8. Algilanan Sosyal Destek Boyutu icin Deney Grubunun On Test ve Son Test
Sonuglarimin Karsilastiriimasi

Son Test — On Test n Sira Sira Z p d
Ort. Toplami1

Negatif Siralar 11 11.09 122.00 -2.285 0.022** 0.386

Pozitif Siralar 19 18.05 343.00

Fark Olmayan 5

**p<0.05

Tablo 4.8 incelendiginde deneysel siirecin sonunda deney grubunun algilanan
sosyal destek diizeylerinin olumlu yonde artis egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu
degisim istatistiksel olarak anlamlidir (Z=-2.285, p<0.05). Fark puanlarinin pozitif siralar
(son test) lehine olmasi, sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin deney grubu
ogrencilerinin algilanan sosyal destek diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda algilanan sosyal destek boyutu igin etki
biiylikliigii (Cohen’s d) 0.386 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerleri; Cohen,
Manion ve Morrison’un (2007) etki biiyiikliigi siniflandirmasina gore zayif diizeyde bir

etkiye igaret etmektedir.
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4.1.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin iKinci alt probleminde belirtilen deney grubunun sosyal girisimcilik
niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek
boyutlarinda son testten kaliciliga anlamli bir farklilik olup olmadigi test edilmistir. Sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimcilik niyetleri tizerindeki deney grubu
icerisindeki son testten kaliciliga olan etkisi, kalicilik uygulamasi normal dagilim
gostermedigi igin, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9. Sosyal Girisimcilik Niyeti Boyutu i¢cin Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik
Testi Sonuc¢larimin Karsilagtirilmasi

Son Test — Kalicilik n Sira Sira z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 12 12.92 155.00 -0.523 0.601 0.088
Pozitif Siralar 11 11.00 121.00
Fark Olmayan 12

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina sosyal girisimcilik niyeti diizeylerinin azalma egiliminde oldugu
goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-0.523, p>0.05). Bu
sonug, sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin sosyal
girisimcilik niyetleri lizerinde On testten son teste yarattigt olumlu etkinin kalicilik
gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimcilik 6z yeterligi
tizerindeki deney grubu igerisindeki son testten kaliciliga olan etkisi iligkili 6rneklemler
icin t testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10. Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi Boyutu i¢cin Deney Grubunun Son Test ve
Kalicilik Testi Sonuclarmin Karsilagtiriimasi

Olgiim n X ss sd t p d
Son Test 35 28.89 3.22 34 -1.046 0.303 0.177
Kalicilik 35 29.37 2.97

Tablo 4.10 incelendiginde; deney grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina sosyal girisimcilik 6z yeterligi diizeylerinin anlamli bir farklilik (tgs)=-
1.046, p>0.05) gostermedigi goriilmektedir. Bu sonug, sosyal girisimcilik etkinlikleri
uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin sosyal girisimcilik 6z yeterligi tizerinde 6n
testten son teste yarattig1 olumlu etkinin kalicilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin empati diizeyleri iizerindeki deney
grubu icerisindeki son testten kaliciliga olan etkisi, son test ve kalicilik uygulamasi normal

dagilim gostermedigi igin, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.11).
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Tablo 4.11. Empati Boyutu i¢in Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Sonug¢larinin

Karsilastiriimast
Son Test — Kalicilik n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 15 13.63 204.50 -1.146 0.252 0.194
Pozitif Siralar 10 12.05 120.50
Fark Olmayan 10

Tablo 4.11 incelendiginde deney grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina empati diizeylerinin azalma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu degisim
istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-1.146, p>0.05). Bu sonug, sosyal girisimcilik
etkinlikleri uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin empati diizeyleri iizerinde 6n testten
son teste yarattig1 olumlu etkinin kalicilik gdsterdigi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin ahlaki zorunluluk diizeyleri
tizerindeki deney grubu igerisindeki son testten kaliciliga olan etkisi, son test uygulamasi
normal dagilim gostermedigi i¢in, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo
4.12).

Tablo 4.12. Ahlaki Zorunluluk Boyutu i¢in Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi
Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Son Test — Kalicilik n Sira Sira z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 19 13.13 249.50 -1.471 0.141 0.249
Pozitif Siralar 8 16.06 128.50
Fark Olmayan 8

Tablo 4.12 incelendiginde deney grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina ahlaki zorunluluk diizeylerinin azalma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu
degisim istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-1.471, p>0.05). Bu sonug, sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin deney grubu Ogrencilerinin ahlaki zorunluluk
diizeyleri iizerinde On testten son teste yarattig1 olumlu etkinin kalicilik gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin algilanan sosyal destek diizeyleri
tizerindeki deney grubu igerisindeki son testten kaliciliga olan etkisi, son test ve kalicilik
uygulamasi normal dagilim gdstermedigi icin, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz

edilmistir (Tablo 4.13).
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Tablo 4.13. Algilanan Sosyal Destek Boyutu i¢in Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik
Testi Sonuc¢larimin Karsilagtirilmasi

Son Test — Kalicilik n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 15 13.00 195.00 -0.503 0.615 0,085
Pozitif Siralar 11 14.18 156.00
Fark Olmayan 9

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina algilanan sosyal destek diizeylerinin azalma egiliminde oldugu
goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-0.503, p>0.05). Bu
sonug, sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin algilanan
sosyal destek diizeyleri iizerinde On testten son teste yarattigi olumlu etkinin kalicilik
gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin tigiincii alt probleminde belirtilen kontrol grubunun sosyal girisimcilik
niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek
boyutlarinda 6n testten son teste anlamli bir farklilik olup olmadig: test edilmistir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin sosyal girisimcilik niyetlerinin 6n test son test sonuglari
karsilastirmasi, 6n test uygulamasi normal dagilim gostermedigi icin, Wilcoxon Isaretli
Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. Sosyal Girisimcilik Niyeti Boyutu icin Kontrol Grubunun On Test ve Son Test
Sonuglarimin Karsilastiriimasi

Son Test — On Test n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami1
Negatif Siralar 13 16.04 208.50 -0.198 0.843 0.033
Pozitif Siralar 16 14.16 226.50
Fark Olmayan 7

Tablo 4.14 incelendiginde kontrol grubunun sosyal girisimcilik niyeti diizeylerinin
olumlu yonde artis egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel olarak
anlamli degildir (Z=-0.198, p>0.05). Bu sonug¢ kontrol grubunda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin sosyal girisimcilik niyetleri lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1
seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunun sosyal girisimcilik 6z yeterligi boyutunda 6n testten son teste

grup ici karsilagtirmalart i¢in iligkili 6rneklemler t testinden yararlanilmistir.
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Tablo 4.15. Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi Boyutu icin Kontrol Grubunun On Test ve Son
Test Sonuclarmmin Karsilastirilmasi

Olgiim n x ss sd t p d
On Test 36 24.74 3.77 35 -1,616 0.115 0.340
Son Test 36 25.86 2.73

Tablo 4.15 incelendiginde; kontrol grubunun 6n test uygulamasindan son test
uygulamasina sosyal girisimcilik 6z yeterligi diizeylerinin anlamli bir farklilik (t@gs)=-
1.616, p>0.05) gostermedigi goriilmektedir. Bu sonug¢ kontrol grubunda gerceklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin sosyal girisimcilik 6z yeterligi iizerinde anlamli bir etkisi
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunun empati boyutunda 6n testten son teste grup ici karsilagtirmalari
icin iliskili 6rneklemler t testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.16. Empati Boyutu icin Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Sonuglarinin

Karsilastirtimasi

Olgiim n X ss sd t p d

On Test 36 1742 2.42 35 -1,665 0.105 0.280
Son Test 36  18.00 1.66

Tablo 4.16 incelendiginde; kontrol grubunun 6n test uygulamasindan son test
uygulamasina empati diizeylerinin anlaml bir farklilik (t@s)=-1.665, p>0.05) gostermedigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
empati diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunun ahlaki zorunluluk boyutunda on testten son teste grup ici
karsilastirmalari icin iligkili 6rneklemler t testinden yararlanilmastir.

Tablo 4.17. Ahlaki Zorunluluk Boyutu icin Kontrol Grubunun On Test ve Son Test
Sonuglarimin Karsilastiriimasi

Olgiim n x ss sd t p d
On Test 36 17.44 2.74 35 -1,725 0.093 0.316
Son Test 36 18.22 2.17

Tablo 4.17 incelendiginde; kontrol grubunun 6n test uygulamasindan son test
uygulamasina ahlaki zorunluluk diizeylerinin anlamli bir farklilik (t@5=-1.725, p>0.05)
gostermedigi goriilmektedir. Bu sonug¢ kontrol grubunda gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin ahlaki zorunluluk diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 seklinde
yorumlanabilir.

Kontrol grubunun 6n testten son teste algilanan sosyal destek boyutunda grup ici
karsilagtirmalar1 6n test uygulamasi normal dagilim géstermedigi igin, Wilcoxon Isaretli

Siralar testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 4.18. Algilanan Sosyal Destek Boyutu icin Kontrol Grubunun On Test ve Son Test
Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Son Test — On Test n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 15 12.67 190.00 -1.853 0.064 0.308
Pozitif Siralar 19 2132 405.00
Fark Olmayan 2

Tablo 4.18 incelendiginde kontrol grubunun algilanan sosyal destek diizeylerinin
olumlu yonde artig egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel olarak
anlamli degildir (Z=-1.853, p>0.05). Bu sonu¢ kontrol grubunda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri ilizerinde anlamli bir etkisi

olmadig: seklinde yorumlanabilir.

4.1.5. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiinci  alt probleminde belirtilen kontrol grubunun sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan
sosyal destek boyutlarinda son testten kaliciliga anlamli bir farklilik olup olmadig: test
edilmistir. Sosyal girisimcilik niyeti boyutu i¢in kontrol grubunun son test ve kalicilik testi
sonuglarinin karsilagtirilmasi, kalicilik testi uygulamasi normal dagilim gostermedigi igin,
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir (Tablo 4.19).

Tablo 4.19. Sosyal Girisimcilik Niyeti Boyutu i¢in Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicilik
Testi Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Son Test — Kalicilik n Sira Sira z p r
Ort. Toplami1

Negatif Siralar 15 15.70 235.50 -0.062 0.950 0.01

Pozitif Siralar 15 15.30 229.50

Fark Olmayan 6

Tablo 4.19 incelendiginde kontrol grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina sosyal girisimcilik niyeti diizeylerinin azalma egiliminde oldugu
goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-0.062, p>0.05). Bu
sonug, kontrol grubu o6grencilerinin sosyal girisimcilik niyetleri {izerinde, son testte
olugsmayan etkinin kalicilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunun son testten kalicilik testine sosyal girisimcilik 6z yeterligi
boyutunda grup i¢i karsilastirmalari kalicilik testi uygulamasi normal dagilim gostermedigi

icin, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 4.20. Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi Boyutu icin Kontrol Grubunun Son Test ve
Kalicilik Testi Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Son Test — Kalicilik n Sira Sira Z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 7 10.57 74.00 -1.954 0.051 0.325
Pozitif Siralar 16 12.63 202.00
Fark Olmayan 13

Tablo 4.20 incelendiginde kontrol grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina sosyal girisimcilik niyeti diizeylerinin artig egiliminde oldugu
goriilmektedir. Bu degisim istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-1.954, p>0.05). Bu
sonug, kontrol grubu o6grencilerinin sosyal girisimcilik 6z yeterligi lizerinde son testte
olugmayan etkinin kalicilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunun son testten kalicilik testine empati boyutunda grup igi
karsilastirmalar iligkili 6rneklemler igin t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.21. Empati Boyutu i¢in Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Sonuglarinin

Karsilastirtimasi

Olgiim n X ss sd t p d

Son Test 36 18.00 1.66 35 -0.807 0.425 0.163
Kalicilik Testi 36 18.28 1.78

Tablo 4.21 incelendiginde; kontrol grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina empati diizeylerinin anlamli bir farklilik (t35=-0.807, p>0.05) gostermedigi
goriilmektedir. Bu sonug, kontrol grubu 6grencilerinin empati diizeyleri lizerinde son testte
olugmayan etkinin kalicilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubunun son testten kalicilik testine ahlaki zorunluluk boyutunda grup igi
karsilastirmalari iliskili 6rneklemler igin t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.22. Ahlaki Zorunluluk Boyutu i¢in Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi
Sonuglarimin Karsilastiriimasi

Olgiim n x ss sd t p d
Son Test 36 18.22 2.17 35 0.371 0.713 0.06
Kalicilik Testi 36 18.08 2.49

Tablo 4.22 incelendiginde; kontrol grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina ahlaki zorunluluk diizeylerinin anlamli bir farklilik (ts5=0.371, p>0.05)
gostermedigi goriilmektedir. Bu sonug, kontrol grubu o6grencilerinin ahlaki zorunluluk
diizeyleri tlizerinde son testte olugmayan etkinin kalicihik gosterdigi seklinde

yorumlanabilir.
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Kontrol grubunun son testten kalicilik testine algilanan sosyal destek boyutunda
grup ici karsilastirmalar1 kalicilik testi uygulamasi normal dagilim gostermedigi igin,
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.23. Algilanan Sosyal Destek Boyutu i¢in Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicilik
Testi Sonuc¢larinmin Karsilagtirilmasi

Son Test — Kalicilik n Sira Sira z p r
Ort. Toplami
Negatif Siralar 13 1438 187.00 -0.049 0.961 0.008
Pozitif Siralar 14 13.64 191.00
Fark Olmayan 9

Tablo 4.23 incelendiginde kontrol grubunun son test uygulamasindan kalicilik
uygulamasina algilanan sosyal destek diizeylerinin artis egiliminde oldugu goriilmektedir.
Bu degisim istatistiksel olarak anlamli degildir (Z=-0.049, p>0.05). Bu sonug, kontrol
grubu Ogrencilerinin algilanan sosyal destek diizeyleri ilizerinde son testte olusmayan

etkinin kalicilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.6. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt probleminde belirtilen deney ve kontrol gruplarinin sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan
sosyal destek boyutlarinda son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: test
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin sosyal girisimcilik niyeti boyutunda son test
sonuclarinin karsilastirilmasi i¢in iliskisiz 6rneklemler t testinden yararlanilmastir.

Tablo 4.24. Sosyal Girigimcilik Niyeti Boyutu i¢in Gruplarin Son Test Sonuglarinin

Karsilastirilmast

Grup n X SS sd t p d
Deney 35 15091 2.17 69 3.022 0.004* 0.717
Kontrol 36 14.25 2.45

*p<0.01

Tablo 4.24 incelendiginde, deneysel siirecin sonunda Ogrencilerin  sosyal
girisimcilik niyeti diizeyleri gruplar acisindan karsilastirildiginda deney grubu lehine
olumlu yonde ve anlamli diizeyde (ts9=3.022, p<0.01) farklilasmaktadir. Bu sonug sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimcilik niyet diizeylerini etkiledigi
seklinde yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda etki biiylikliigii (Cohen’s d) 0.717
olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki degeri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki

blyiikliigli siniflandirmasina gore orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir.
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Tablo 4.25. Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi Boyutu icin Gruplarin Son Test Sonuglarinin

Karsilastiriimast

Grup n X SS sd t p d
Deney 35 28.89 3.22 69 4.272 0.000* 1.015
Kontrol 36 25.86 2.73

*p<0.01

Tablo 4.25 incelendiginde, deneysel siirecin sonunda Ogrencilerin sosyal
girisimcilik 6z yeterligi diizeyleri gruplar acisindan karsilastirildiginda deney grubu lehine
olumlu yonde ve anlamli diizeyde (tg9=4.272, p<0.01) farklilagsmaktadir. Bu sonug sosyal
girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin 6grencilerin  sosyal girisimcilik 6z yeterligi
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda
etki biiyiikligli (Cohen’s d) 1.015 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki degeri; Cohen,
Manion ve Morrison’un (2007) etki biiytikligii siniflandirmasina gére kuvvetli diizeyde bir
etkiye isaret etmektedir.

Tablo 4.26. Empati, Ahlaki Zorunluluk ve Algilanan Sosyal Destek Boyutlari igin
Gruplarin Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Grup n Sira Sira Toplam1 U p r
Ortalamasi

Empati

Deney 35 4277 1497 393.000 0.006* 0.684

Kontrol 36 2942 1059

Ahlaki Zorunluluk

Deney 35 4119 1441.50 448.500 0.033** 0.511

Kontrol 36  30.96 1114.50

Algilanan Sosyal

Destek

Deney 35  40.17 1406 484.000 0.090 0.407

Kontrol 36 3194 1150

*p<0.01, **p<0.05

Tablo 4.26 incelendiginde deneysel siirecin sonunda empati (U=393.000,p<0.01) ve
ahlaki zorunluluk (U=448.500,p<0.05) boyutlarinda gruplar arasinda deney grubu lehine
olumlu yonde anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu sonug sosyal girisimcilik etkinlikleri
uygulamasinin, empati ve ahlaki zorunluluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Yapilan analizler sonucunda empati boyutu icin etki biyiikliigii (Cohen’s
d) 0.684, ahlaki zorunluluk boyutu i¢in 0.511 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki
degerleri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki biiyiikliigii siniflandirmasina gore
orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir. Algilanan sosyal destek boyutunda deney grubu
puan ortalamalar1 kontrol grubu ortalamasindan yiiksek olsa da gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamigtir. Bu sonu¢ sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin

ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeylerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
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4.1.7. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine fliskin Bulgular

Aragtirmanin altinct alt probleminde belirtilen deney ve kontrol gruplarinin sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan
sosyal destek boyutlarinda kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig: test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin sosyal girisimcilik niyeti, sosyal
girisimcilik 6z  yeterligi, empati ve algilanan sosyal destek boyutlarinda
karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.27. Sosyal Girisimcilik Niyeti, Sosyal Girisimcilik Oz Yeterligi, Empati ve
Algilanan Sosyal Destek Boyutlari i¢in Gruplarin Kalicilik Testi Sonuglarinin

Karsilastiriimast

Grup n Sira Sira Toplam1 U p r
Ortalamasi

Sosyal Girisimeilik

Niyeti

Deney 35 43.11 1509 381.000 0.004* 0.723

Kontrol 36 29.08 1047

Sosyal Girisimeilik Oz

yeterligi

Deney 35 44.86 1570 320.000 0.000* 0.934

Kontrol 36 27.39 986

Empati

Deney 35 38.70 1354.50 535.500 0.268 0.260

Kontrol 36 33.38 1201.50

Algilanan Sosyal

Destek

Deney 35 38.46 1346 544.000 0.318 0.236

Kontrol 36 33.61 1210

*p<0.01

Tablo 4.27 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi
puanlart karsilastirildiginda sosyal girisimcilik niyeti (U=381.000, p<0.01) ve sosyal
girisimcilik 6z yeterligi (U=320.000, p<0.01) boyutlarinda deney grubu lehine olumlu
yonde ve anlamhi diizeyde farkliliklar bulunmustur. Bu sonuglar deney grubu
ogrencilerinin sosyal girisimcilik niyeti ve sosyal girisimcilik 6z yeterligi boyutlarinda son
test puanlarinda meydana gelen farkliligin kalict oldugu seklinde yorumlanabilir. Yapilan
analizler sonucunda sosyal girisimcilik niyeti boyutu i¢in etki biyiikligii (Cohen’s d)
0.723, sosyal girisimcilik 6z yeterligi i¢in 0.934 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki
degerleri; Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) etki biiyiikliigli siniflandirmasina gore
kuvvetli diizeyde bir etkiye isaret etmektedir. Empati boyutu i¢in deney ve kontrol
gruplarinin  kalicilik testi sonuglar1 karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olusmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug¢ deney grubundaki d6grencilerin son teste gore

empati puanlarinin diismesi (X=19.05, 18.57) ve kontrol grubundaki 6grencilerin son teste
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gore empati puanlarmin yiikselmesi (X=18.00, 18.28) ile aciklanabilir. Son testte empati
boyutu i¢in deney grubu lehine olusan anlamli farkliligin kalicilik testinde korunamadigi
sOylenebilir. Algilanan sosyal destek boyutunda deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi
sonuglart karsilagtirlldiginda gruplar arasinda anlamhi  bir farkliligin  olusmadigi
goriilmiistiir. Bu sonug¢ son testte olugmayan etkinin kalicilik gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 4.28. Ahlaki Zorunluluk Boyutu icin Gruplarin Kalicilik Testi Sonuglarinin

Karsilagtirilmasi

Grup n x SS sd t p d
Deney 35 18.57 2.16 69 0.882 0.381 0.210
Kontrol 36 18.08 2.49

Tablo 4.28 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi
puanlar1 arasinda ahlaki zorunluluk boyutunda anlamli bir farkliik olmadigi
goriilmektedir. Bir diger ifadeyle son testte deney ve kontrol gruplarinin ahlaki zorunluluk
boyutu i¢in karsilastirildiginda deney grubu lehine olusan anlamli farkliligin kalicilik

testinde korunamadigi sdylenebilir.

4.2. Arastirmanin Nitel Kismna fliskin Bulgular

Aragtirmanin nitel boyutunda birincil veri kaynagimi deney grubunda yer alan 12
ogrenci ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler olusturmaktadir. Ogrencilerin
sosyal girisimcilik etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimleri goriismeler yoluyla ortaya
cikarilmigtir. Bununla birlikte goriismelerden elde edilen verileri desteklemek amaciyla
ogrenci gozlem formu ve alan notlarmdan yararlanilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden nitel bulgularin elde edilmesinde igerik analizden yararlanilmistir. Ogrenci
goriislerinin kodlanmasindan sonra ortaya ¢ikan kavramlar birbirleri ile iliskilendirilmis,
ortak noktalar belirlenmis ve daha iist diizey temalar ile agiklanmaya ¢alisilmistir. Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgular, gozlem ve alan notlar1 ile iligkilendirilerek
sunulmustur. Yapilan analizler sonucu Ogrenci goriisleri ii¢ tema altinda toplanmistir.

Olusturulan tema ve alt temalar sekilde gosterilmektedir.
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Sosyal Girisimcilik Etkinliklerine Y onelik
Ogrenci Gortisleri

Sosyal Girisimci Sosyal Girisimeilikte Sosyal G.1r1§1~r_1101 Olma
Ozellikleri Engeller Istegi
Sosyal Girisimcilik Birlikte Caligmada Gelecege Yonelik
Bilgisi Zorluklar Planlar
Sosyal Beceriler Sozy{fslﬂgiegsitek Motivasyon

Sosyal Sorumluluk

Oz Yeterlik Algist

Sekil 4.1. Ogrenci goriislerine gore olusturulan tema ve alt temalar

Sekil 4.1°de goriildiigii gibi 6grencilerin goriisleri “sosyal girisimei 6zellikleri”,
“sosyal girisimcilikte engeller” ve “sosyal girisimci olma istegi” seklinde ii¢ ana tema
altinda toplanmistir. Calismanin bu boliimiinde elde edilen temalarin ve alt temalarin

aciklanmas1 yoluna gidilecektir.

4.2.1. Sosyal Girisimci Ozellikleri

Ogrencilerin gergeklestirilen sosyal girisimcilik etkinlikleri ile edindiklerini ya da
gelistirdiklerini diisiindiikleri bilgi, beceri, deger algilamalar ve 6z yeterlik algilar1 sosyal
girisimci  Ozellikleri temasi altinda aciklanmustir. Ogrencilerin {izerinde durduklar
ozellikler sosyal girisimcilerin basarili olabilmeleri i¢in gereken bireye 0zgii
ozelliklerdendir. Ogrenci goriislerine gore olusturulan alt temalarm her biri detayli bir

sekilde incelenmis ve 6grenci goriislerinden birebir alintilar ile desteklenmistir.

4.2.1.1. Sosyal girisimcilik bilgisi. Ogrenciler gerceklestirilen goriismelerde sosyal
girisimcilik kavraminin onlara ne ifade ettigi ve sosyal girisim yaratma siirecinin hangi

adimlardan olustugu ile ilgili goriis bildirmislerdir.
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Ogrenciler daha 6nce hi¢ duymadiklarini belirttikleri sosyal girisimcilik kavramimi
anlatirken sorunlar1 fark edip ¢oziim iiretmeye g¢alisma, yeni fikirler iiretme ve projeler
ortaya koyma noktalari {izerinde durmuslardir. Ogrencilerin sosyal girisimcilik kavrami ile

ilgili goriisleri asagida verilmistir.

Sosyal girigimcilik denince aklima ¢evremdeki sorunlari fark edip onlara bir ¢oziim arayip ve o
¢coziimii bulup yardim etmek geliyor aklima kendimde o giiveni hissetmek. Sosyal girigimcilik
sorunlari fark edip ¢oziimleri uygulamaya koymak ve ¢aresini bulmaktir bence. Ciinkii benim
ogrendiklerim yaptigimiz etkinliklerden ¢cikardiklarim bunlar. O2

Sosyal girisimcilik dedigimde aklima insanlara yardim etmek geliyor. Bir de ¢evreye yardim etmek.
Insanlarin sorunlarina ¢oziim bulmaya ¢alismak. Sorunlari fark etmek ve ¢ozmektir. Ciinkii
genellikle yaptiklar: bunlardir sosyal girisimcilerin. Ben yolda giderken servisle goriiyorum
insanlar kopeklerinin hayvanlarmmin pisliklerini ¢cimenlik alanlarda birakiyorlar ya da bir sey yiyip
iciyorlar orada birakiyorlar cevre kirleniyor. Ama sosyal girigimciler bu sorunlari fark edip ige
koyuluyorlar. O3

Sosyal girisimcilik denince aklima sorunlari arastirip o sorunlara yonelik ¢alismalar yapmak
geliyor. Bagkalarimin sorunlarina yonelik projeler yapmak geliyor. Ciinkii sosyal girisimciler bu
sekilde ¢calismalar yapiyor. Sorunlara arastirmalar yapip ¢oziim icin projeler yapiyor. O4

Sosyal girisimcilik denince aklima bir sorunu tespit etmek ve ¢oziim bulmak geliyor. Sosyal girisimci
oncelikle sorunu tespit eder ihtiyaci olan seyleri bulur arastirma yaparak, insanlara ¢éziimiin yarart
olacak m1 olmayacak mi onu belirler sonra da uygulamaya koyar. O6

Sosyal girisimcilik denince aklima ortada bir sorun varsa o sorunu ¢ozmeye c¢alismak geliyor.
Sosyal girisimcilik sorunlara ¢éziim yollart iiretmektir. Ciinkii sosyal girisimcilik denince aklima
sorunlar geliyor. 09

Sosyal girisimcilik benim icin bizden eksik olan ornegin engelliler gibi onlara yardim etmek, yardim
edip mutlu etmektir. Eksik gruplara yardim eden onlarin eksiklerinin farkinda olup onlara yardim
etmeye ¢alisan insanlar sosyal girisimci olurlar. Sosyal sorunlara odaklanir ve ¢ézerler. Ol

Sosyal girisimcilik denince aklima insanlarin hayatlarini kolaylastiracak seyler yapmak mesela Ece
Cifici gibi onlara yardim etmek geliyor. Sosyal girisimciler icatlar yapan insanlara yardim eden
kisilerdir. Ilk énce sorunlart fark ediyorlar onlara yonelik calismalar yapiyorlar mesela vakif
kuruyorlar. Insanlarin sorunu oldugunda bu sorunu ortaya koyarak onlara kalici bir ¢oziim
bulmaktir sosyal girisimcilik. O5

Sosyal girisimcilik denince aklima insanlara yardim etmek, insanlarin ihtiya¢ duyduklar: seyleri
yapmaya ¢alismak geliyor. Sosyal girisimcilik budur bence. Ciinkii su ana kadar tiim derslerde
sosyal girisimcilerin insanlara hayvanlara ¢evreye yardim ettigini gérdiim o yiizden boyle soylerim.
07

Ogrenci gorlislerine bakildiginda sosyal girisimciligin ilk adimi olan sorunu fark
etmeye vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Farkli olarak O4 sosyal girisimciligin sorunu fark
etmeden sonra yapilmasi gereken ikinci adimi olan arastirma siirecine de deginmistir.
Genel olarak sosyal girisimcilik denince ogrencilerin sosyal girisimcilik siirecinin
adimlarim1  agiklamaya c¢alistiklar1  sOylenebilir. Yardim etme baglaminda sosyal
girisimcilige deginen O1, O5 ve O7, goriismelerinde dezavantajli gruplara ve onlarin
ihtiyaclarma vurgu yapmislardir. O5 diger 6grencilerden farkli olarak hem insanlarin
hayatin1 kolaylastiracak sekilde yardimda bulunma hem de sorunlara ¢6ziim bulma
olgularina odaklanmistir. Ayrica yaptig1 tanimda siirdiiriilebilirlik kavramina da deginen

tek 0grencidir.
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Ogrenciler yapilan goriismelerde sosyal girisim yaratma siireci ile ilgili
diistincelerini de dile getirmislerdir. Bir sosyal girisimin planlanmas1 ve uygulanmasi
noktalarina vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin sosyal girisim yaratma siireci ile ilgili

goriislerinden alintilar asagida verilmistir.

Sosyal girisimciler 6nce sorunu tespit ediyorlar fark ediyorlar ve farkindalik yaratiyorlar. Sonra
proje tasarlayip, destekleyebilecek bir sponsor bulup dezavantajlilara yardimct olmaya ¢alistyo rlar.
0Ol

Sosyal girisimci insanlara yardim eder sorunlari fark eder fark ettikten sonra bana yardim etmek
isteyen var mi diye sorar. Yardim etmek isteyen varsa birlikte ¢alisirlar. Proje icin gerekli
malzemeleri almak icin satis yaparlar para biriktirirler. Esyalari aldiktan sonra projelerini
uygulamaya koyuyorlar. Fark ettikleri sorunlar ¢ozmeye ¢alisirlar. O3

Sosyal girisimciler sorunlar: arastirip onlara siirdiiriilebilir ¢oziimler bulmaya calisir. Etrafindaki
sorunlari tespit eder onlarla ilgili ¢oziimler iiretmeye calisir. Zorluklar karsisinda asla pes etmez
tekrar tekrar dener. Sosyal girisimciler sorunlara karsi duyarlidir. Merakhdirlar. Arastirmayt
severler. 06

Sosyal girisimci olmak ortadaki sorunlart bulmaya calisir. Ilk énce ¢evreye bakar en biiyiik sorun ne
olabilir diye arastirir bakar gozlemler. Bu sorunlari ¢ozmek icin ¢ok diistiniiyorlar. Bu ¢éziimlerin
stirdiiriilebilir olmasina da dikkat ediyorlar. Eger basariya ulasirlarsa daha azimli oluyorlar. Giizel
¢oziimler bulurlarsa édiiller de veriliyor onlara. Sorunlar iizerinde arastirma yapiyor internetten
veya ¢evreden. Ne yapabilirim diye kuruyor kafasinda. Sonra o soruna yénelik hangi ekipmanlar
gerekiyor onlart aliyor. Cekinmeden korkmadan yapmalart lazim projeleri. Ozgiivenli olmalar:
lazim. Arastirmact olmalari lazim. Merakli olmast lazim. Sonra bilin¢li olmast lazim. Sonra
insanlart dinleyip onlardan da katk alabilmesi lazim iyi iletisim kurmasi lazim. O9

Sosyal girisimci olmak insanlara yardim etmek, insanlart mutlu etmek, insanlara mutlu edecek
icatlar ortaya koymaktir. Hi¢ vazge¢miyorlar. Zorluklar karsisinda yimiyorlar. Planhdirlar. Etkili
iletisim kurarlar. Digerlerinden yardim alirlar. Arastrmalar yaparlar. Insanlarin sorunlarina
yonelik yaparlar bunu. Once fark ederler sorunlar. Sonra ¢oziim bulmak icin kampanyalar
diizenlerler. Kampanyalari icin satis yaparlar para toplayabilmek icin. O8

Sosyal girisimciler planli ve diizenli ¢alisirlar, arkadaslarina sorarlar. Ne yapacaklarint onceden
belirlerler, arkadagslariyla oylamalar yapabilirler yapilacaklar i¢in. Sosyal girisimciler giivenilir,
sevgili, saygil, diizenli olmali. Caliskan, disiplinli olmali. Ne olabilir baska. Mesela sosyal girisimci
ozgiivenli olursa baskalariyla arkadas olursa daha iyi fikirler bulabilir. Bu durumda birden ¢ok
proje yapabilir. O10

Ogrencilerin sosyal girisim yaratma siirecinde daha ¢ok sorunu fark etme, sorunla
ilgili aragtirma yapma, ¢6ziim yollar1 liretme, ilgili kisilerden yardim alma basamaklarina
degindikleri goriilmektedir. Sinifta gerceklestirilen proje calismalarinda 6grenciler 6nce
sosyal sorunlarla ilgili arastirmalar yapmis ardindan sorunlarin ¢oziimii i¢in planlarini
olusturmuslardir. Ogrencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak bu basamaklar iizerinde
durduklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica siire¢ iginde sosyal girisimcilerde bulunmasi gereken
ozelliklerden de bahsetmislerdir. Ogrenci goriislerinde dikkat geken bir ortak nokta sosyal
girisimcilik siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilasilabileceginden sosyal girisimcinin
zorluklar karsisinda pes etmeyen, yilmayan bir yapida olmasi gerektiginin dile
getirilmesidir. Ogrencilerin bu noktaya vurgu yapmalarmin sebebi sosyal girisimcilik

egitimi slirecinde proje tasarlayip uygulamalarinin istenmesi ve bir sosyal girisimcinin
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karsilasabilecegi sorunlarla karsi karsiya kalmalari olabilir. Ornegin proje ¢alismalarinda
bir grup 6grenci kantinlerinde maddi durumu yetersiz 6grencilerin {icretsiz bir sekilde
aligveris yapabilmeleri i¢in distii kalsin isimli bir proje tasarlamistir. Projenin gerceklesmesi
adina kantindeki gorevlilerden yardim istemisler ancak olumsuz yanit almislardir (Alan
notlar1, 21 Mart). Yine benzer sekilde O4 gdrme engelliler icin sensérlii ayakkabi projesi
icin prototip hazirlamak istemis ve nasil yapilacag: ile ilgili ¢evresinden yardim almak
istemis ancak basarili olamamistir (Alan notlari, 4 Nisan). Bu tir olumsuzluklarla
karsilasan 6grenciler sosyal girisimcilik siirecinde ne gibi zorluklarla karsilagilabilecegini

deneyimlemislerdir.

4.2.1.2. Sosyal beceriler. Goriigme yapilan 6grenciler sosyal girigsimcilik siirecinde
gerekli olan ve egitim sonrasinda gelistirdiklerini diistindiikleri sosyal becerilerle ilgili
aciklamalarda bulunmuslardir.

Ogrenciler goriismelerde sosyal girisimcilik egitimi siiresince gergeklestirilen
etkinliklerde kendilerini dezavantajli gruplarin yerine koymaya c¢alistiklarini dile

getirmislerdir. Ogrenci gériislerinden alintilar su sekildedir.

Empati yapmaya basladim derslerden sonra. Engelliler, yashlar, fakirler, ¢evre sorunlari. Bunlar
diigtintince iiziildiim. Mesela ben engellilerin ¢ok sorunu varmis gibi gormiiyordum ama simdi
sorunlarinit anladim onlara yardim etmemiz gerektigini anladim. Yasadigimiz ¢evreyi kirletmememiz
gerektigini anladim hayvanlara iiziildiim. Ciinkii bizim yasadigimiz hayat giizel. Giizel bir hayat
yastyoruz ama onlarin hayatlart oyle degil daha fazla sorun yagiyorlar. Mesela bir gérme engelli
bizim gordiigiimiiz seyleri géremiyor, duyma engelliler séylediklerimizi duyamiyor, sokak
hayvanlar iyi beslenemiyor éliiyor. Sokakta yasayan insanlar alkole para veriyor bir evde yasamak
ya da ¢alismak yerine. Bunlar: gériince onlara yardim etmek istedigimi diisiindiim. O4

En ¢ok aklimda kalan etkinlikler yazili empati ¢alismalari. Yazili empati ¢alismasindan empati
kuruyoruz ben bu durumda kalsaydim nasil yasardim yani bu sekilde sorunlarla miicadele eden
insanlar ¢ok. Cevremdeki sorunlar: daha kolay anladim empati yaparak. O2

Yazili empati ¢calismast yapmistik. Orada herkes diisiincesini yaziyor benim o yiizden hosuma gitti.
Herkes kendini sorun yasayan insamin yerine koydu. Sorunlarla basa ¢ikmak icin insanlarin
yaptiklari seyler beni etkiledi. O3

Kendimizi bir sosyal sorunu olan bireyin yerine koyduk. Onun hayatinin nasil oldugunu gordiim
neler yasadigini diiiindiim ne gibi zorluklar yasadigini yazmaya ¢alistim onlari yazmasaydim belki
hi¢ fark etmeyecektim neler yasadiklarini ve ona uygun ¢oziimler bulamayacaktim. O11

Kendimi onlarin (dezavantajli gruplar) yerine koydum, ilk énce ¢ok kotii bir duyguydu onlarin
yerinde olmak. Kotii oldugunu anladim bazi kisiler okula bile gidemiyor onlar: diisiindiim nerdeyse
aglayacaktim derste o kadar kétii oldum. Ciinkii Tiirkiye'de bir¢ok kisi boyle diinyada da boyle o
yiizden. Eskiden anlamiyordum bana ne diyordum artik iiziiliiyorum onlar i¢in acaba bir seyler
yapabilir miyim diye diistiniiyorum hatta biiyiiyiince evsizlere yardim etmek istiyorum yani.
Diistintiyorum  annemden  ve  babamdan  biiyiiklerimden — yardim  alirsam  fikirlerimi
gerceklestirebilirim. Durumu olmayanlara yemek gotiirmek istiyorum artik. Ozellikle ¢ocugu olan
insanlara. Mesela kedilere kopekiere kisin iisiirlerse diye kuliibe yapmayt diisiiniiyorum. Daha dnce
béyle seyler aklima gelmezdi. Simdi arastirtyorum ne yapabilirim diye. O7

Empati yaparak sosyal sorunlar: anlamaya ¢calistik. Ozellikle yazili empati ¢alismalar: ilgimi cekti
glinkii insanlarin sorunlarini daha iyi anlamami sagladi. Sosyal girisimciligin nasil bir sey
oldugunu anladim. O8
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Yaptigimiz etkinliklerde ¢ok fazla sorunlari yasayan insanlart gérdiim onlarin yerine kendimi
koymak etkileyiciydi. Ben bir sey oldugunda ¢ok aglayan bir insamim. Boyle seyler beni ¢abuk
etkiler. Kendimi sorunu olan insanlarin yerine koyarken ¢ok duygulandim. O9

Ogrenciler siif iginde yapilan etkinlikler yoluyla kendilerini sorunu olan bireylerin
yerine koymay1 6grendiklerini belirtmislerdir. Empati etkinliklerinin dezavantajli gruplarin
sorunlarini daha iyi anlamalarina yardimer oldugu iizerinde durmuslardir. 07, 04, O11
sosyal sorunlara etkili ¢Oziim bulmada empatinin Onemini vurgulamislardir. Ayrica
Ogrencilerin cogu derslerde en ¢ok yazili empati ¢alismalarin etkili oldugu goriisiindedir.
02, 04, 06, 010 sosyal girisimcilik egitiminin kendilerine bir kazanimi olarak empati
yapmay1 O&grendiklerini dile getirmislerdir. Gorlisme yapilan Ogrencilerin  sosyal
girisimcilik niyetleri baglaminda hem bilissel empati (baska bir kisinin duygusal durumunu
degerlendirebilme yetenegi) hem de duygusal empatiden (baska bir kisinin duygusal
durumuna tepki verme egilimi) bahsettikleri sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin dezavantajli
gruplarin yerine kendilerini koyduktan sonra onlarin sorunlarina ¢éziim bulma istegine
kapildiklarint sdylemeleri, empatiyi sosyal girisimcilik niyetinin bir onciilii durumuna
getirmeleri dikkat ¢ekici bir noktadir.

Ogrenciler empati becerisi disinda arkadaslik baslatma ve siirdiirme, konusmay1
baglatma ve siirdiirme, paylasma, kavgadan uzak durma, dinleme gibi sosyal beceriler ile
ilgili goriis bildirmiglerdir. Ogrenci goriislerinden almtilar agagida verilmistir.

Mesela bazi kéopekler kediler sogukta kalryorlar. Beni servis altyor. Bir tane ¢ocuk biniyor servise.
Onun oniinde boyanmuis bir kuliibe var oraya kediler ve kopekler girebiliyor. Diinden dnceki giin
vardir bugiin baktik yoktu. Sonra onlart birileri bozup ¢ope atmis ¢ok iiziildiik ve diigiindiik serviste
arkadaslarimizla. Oraya bir sey yapabilir miyiz diye. Dursun da bizim serviste hep. Sonra dedik ki
kuliibeyi diizeltsek olabilir mi yem falan koysak dedik digerleri de bu fikre uydular. Sosyal
girisimciler de bunlari fark edip bizim gibi yapiyorlardir. O3

Okuldan eve giderken annemi bekliyordum. Annem daha gelmemisti. Kiibra ile bekliyorduk. Bir
adamin yaya gegidine park ettigini gérdiim. Burasi yaya gegidi buraya park etmezseniz olur mu
dedik Kiibra ile. Adam da kizimi alp ¢ikacagim dedi. Biz adamin plakasini yazdik Kiibra ile. Polise
verebiliriz diye diisiindiik. Bu sorunu ¢ozmemiz istense oralara afisler tabelalar koyabiliriz. O10

Swnif arkadaglarimin davramglarinda derslerden sonra degisiklik oldu. Bizim sinifta bazi ¢ocuklar
vardl. Sadece birkag kisiyle oynuyorlardi. Digerleriyle pek muhatap olmuyorlardi. Onlar da artik
bizlerle oynamaya biraz daha konusmaya basladr. O2

Mesela simif arkadaslarimdan bazilar dinlemiyordu dersi. Dalga gec¢iyorlardr derste. Ama simdi
onlar da dinliyorlar onlar da bir proje yapmislar ¢ok giizel olmus. Derse katilmayan arkadaslarim
bile katilmaya basladr artik. Kavga ediyorlardi arkadaslarim hala bazilart devam ediyor ama
onceki gibi degil azaltular. Biraz da olsa iyi ge¢inmeye basladilar. O12

Metin ¢ok kotii bir ¢ocuktu herkese satasiyordu kiifiir ediyordu Mutlu onunla arkadagti. Mutlu
onunla arkadag olmamaya bagladi artik. Eskiden hi¢ futbol oynamazdi simdi bazen katiliyor bize,
arkadas olmaya ¢aliswyor. Artik Halit Harun’la arkadas oldu. Halit de degisti hi¢ derslere
katilmiyordu. Artik o da proje yapiyor. Katiliyor. Ben onun degistigini gordiim daha ¢ok yardim
ediyor derslerde arkadaslarina. O4

Arkadaglarmmun davramglar: degisti. Mesela Zehra ben ne soylersem tersini yapar. Ama empatiyle
ilgili etkinliklerden sonra daha yumusak davranmaya basladi. Arda ve Sila ile sorunlarimiz vardi.
Simdi onlart ¢ozebiliyoruz. Dilan herkese her seyini vermezdi. Simdi daha paylagimci oldu. O5
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Bir arkadagimin sorunu olunca sikiliyordum dinlerken zevkle dinliyorum artik o soruna bir ¢oziim
bulurum belki diye. Eskiden ¢ok ¢ekingendim rahat konusamazdim utaniyordum artik tanimadigim
insanlarla da ¢ekinmeden konusuyorum. O7

Ogrenciler sosyal girisimcilik etkinliklerinin hem kendilerine hem de smf
arkadaslarina cesitli sosyal becerileri gelistirmelerine katkis1 oldugundan bahsetmislerdir.
Akkok’iin (1996) sosyal beceri siniflandirmasina gore 6grenci goriisleri incelendiginde;
ogrencilerden O2 ve O4 arkadaslik iliskileri kurma; O3 ve O10 atilganlik ve probleme
¢dziim bulmak igin plan yapma; O12 ve O7 dinleme; 012 ve OS5 kizgmlig1 kontrol etme ve
kavgadan uzak durma, O3 grupla is yiiriitme becerileri kazandiklarindan bahsettikleri
goriilmektedir. Bununla ilgili olarak sinif i¢i etkinliklerde grup caligmalarinin yogun
olarak ise kosulmasinin 6grenciler arasi etkilesimi artirdigi, rastgele olusturulan gruplarla
birbirleri ile sik iletisim kurmayan 6grencilerin de bir araya gelip paylasimda bulunmasina
sebep oldugu disiiniilmektedir. Ayrica sinifta uygun sosyal davranislari igeren O6rnek
olaylarin kullanilmas1 ve uygun sosyal davranis Ornekleri gdsteren kisilerle bir araya
gelmelerinin sosyal beceri edinimini kolaylastirdigi sylenebilir. Benzer sekilde Karatas
(2019) uygun rol modellerle etkilesimin, sosyal etkilesimi destekleyen grup ¢alismalarinin
ve sosyal hikayelerin egitim ortamlarinda kullanilmasi ile sosyal beceri gelisiminin

desteklenebilecegini ifade etmektedir.

4.2.1.3. Sosyal sorumluluk. Goriisme yapilan ogrenciler sosyal girisimeilik
etkinliklerinde gerekli oldugunu ve etkinlikler sayesinde gelistirdiklerini diistindiikleri
sosyal sorumluluk degeri konusunda goriis bildirmislerdir. Ogrenciler sosyal girisimcilik
etkinliklerinden sonra sosyal sorunlar1 fark etmeye basladiklarmi, duyarlilik
gelistirdiklerini ve dezavantajli gruplarin sorunlarina ydnelik neler yapabileceklerini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Sosyal sorumluluk konusundaki 6grenci goriisleri asagida

verilmistir.

Mesela kopekleri, kuslart hi¢ diisiinmiiyordum. Su buluyorlar saniyordum. Insanlar zaten veriyorlar
diye bos veriyordum. Engelliler igin zaten her seyi yapmislar gerek yok bir seye diye diisiiniiyordum.
Benim katkida bulunmama gerek yok dive diisiiniiyordum. Insanlar ashnda o kadar ¢ok sey
yapmiyormus. Eskiden ¢ok cahildim bu konularda bilgim yoktu simdi bilgim arttr. 010

Bu dersler bana ¢ok sey katti. Sosyal girisimcilerin nasil davrandigini sorunlar: nasil tespit edip ona
¢oztim bulduklarini, insanlarin ne gibi sorunlar yasadigint 6grendim. Sosyal girisimciligin énemini
anladim. Neler yaptiklarini anladim. Hangi sorunlara karst biiyiik seyler yaptiklarini bilmiyordum.
Cogu kisinin haberinin olmadigi seyler yapryorlarmis onu anladim. Mesela birkag¢ giindiir parka
gidiyorum, hayvanlar igin kaplar konulmus bu dikkatimi ¢ekti acaba bu sosyal girigsimcilikle mi ilgili
diye diisiindiim. Acaba ben bu sorunla ilgili bir seyler yapabilir miyim diye diisiindiim. O6

Bu derslerle bir sosyal girisimci olmamin dnemini anladim. Sosyal sorunlart ogrendim. Engellileri
daha iyi anladim. Mesela ben sosyal girisimci olmanmin ne oldugunu bilmiyordum daha once
duymamistim ama gimdi sosyal girisimci olmak istiyorum. Sosyal girisimcinin neler yaptigini nasil
calismalart oldugunu anladim. Sosyal girisimcilerin yaptigina benzer calismalar yaptik ciinkii. O4
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Bu derste 6rnegin sosyal girisimciligi daha 6nce duymamistim. Artik ne demek oldugunu biliyorum.
Onceden aklima degisik fikirler gelmiyordu. Simdi fikirlerim var. Bu kadar kafa yormuyordum
ornegin ¢evreyle ilgili artik daha ¢ok diistiniiyorum. Mesela insanlar kagitlart atiyor ama onlar igin
ka¢ agacin kesildigini ben anlayabiliyorum. Daha duyarli davranabiliyorum. Tiim insanlar béyle
olsa mesela yolda bir tas var digeri diigsecek diye diisiinmiiyor baska biri geliyor onu kaldryyor
kimse diigmiiyor. Bazi insanlar bunu gérebilse daha iyi olacak. Daha iyi bir diinya olur. Dost¢a bir
diinya olur. Cevre kirlenmez. Insanlar birbirine kétii davranmaz kétii bir sey soylemez konusarak
anlasabilirler. O3

Yaptigimiz etkinliklerden sonra sorunlara ¢oziim bulmayr sorumluluk olarak gérdiim. Sen mesela
burada gonliince yiyip icerken disarida senin buldugun firsatlari bulamayanlar bu beni ¢ok rahatsiz
ediyor ondan dolayr sorumluluk olarak hissediyorum. Daha oncesinde hissetmiyordum. Tiim
insanlar bunu bence sorumluluk olarak gormeli ama yardim edemese bile ona gore esya ve yiyecek
kullanimi yapabilir savurganhgi énleyebiliriz. Bu yiizden herkesin bilin¢lendirilmesi gerekiyor.
Ciinkii su an da insanlar diigtinmekten ¢ok kendilerini diigiinmeyi tercih ediyorlar. Bir dezavantaji
yoksa bununla ilgilenmiyorlar. Onlar kendi hayatlarimi  kusursuzlastirmaya  ¢alisirken
dezavantajhilarin hayatlarim diisiinmiiyorlar. O1

Ders yaptik¢a sorunlari ¢ozmek bana daha kolay gelmeye basladi. Daha dnce bilmedigim sosyal
sorunlari gérdiim. Cevremde olanlara karst daha duyarli olmami sagladi. O5

Daha duyarl oldum ¢evreme karsi. Soyle diyeyim eskiden etrafimdaki bir seyi umursamiyordum
artik her tarafa bakiyorum birinin sorunu var mi diye. Mesela 6gretmenim géyle dedi. Pazar oldugu
giinler aksamlar: yerden bir seyler toplayan birilerini gorebilirsiniz diye ben anneme de séyledim
onlar1 gérmek istiyorum ama annem izin vermiyor o insanlara yardim etmek istiyorum. O7

Sosyal sorunlar ilgimi ¢ekmiyordu derslerden once. Simdi oOyle degil. Mesela evimizin oniinde
képeklerle kimse ilgilenmiyordu. Ben onlara mama aldim ve kabin igine koyup kapinin oniine
biraktim. Bagskalari da koymaya basladi benim sayemde oldu herhalde ben éyle diisiiniiyorum.
Cevreme daha ¢ok dikkat ediyorum artik. Birilerini gordiigiimde yardimct olmak istiyorum. Mesela
yaslilara yardim etmeyi sorumluluk olarak goriiyorum ¢iinkii onlar bizim biiyiiklerimiz. Digerleri de
bunu sorumluluk olarak gérmeli. Ama bazilari evet bazilart haywr diyebilir ama bana gére gérmeli.
Clinkii herkesin eksiklikleri olabilir. Ama tiim insanlarin tam olmasun isterim ben. Herkes eksiksiz
olsun isterim o yiizden herkes bir seyler yapmali. 09

Bana ¢ok sey katti yaptigimiz etkinlikler. Duygularim hislerim degisti. Ben disaridaki insanlar
gormiiyordum umursamiyordum. Sosyal bilgiler dersinde bunlari gériince duygusallastim birazcik.
Mesela her Cuma babamin forum ¢amlikta ¢alismast oluyor. Her hafta oraya yash bir amca gelip
sakiz satiyor. Biz de aliyoruz o amcadan sakiz. Artik diisiiniiyorum onlari. O11

Ogrenciler sosyal girisimcilik etkinlikleri ile daha dnce farkinda olmadiklar1 sosyal
sorunlar hakkinda bilgi sahibi olduklarmi dile getirmislerdir. Ogrenci goriislerinden
alintilara bakildiginda 6grenciler, 6nceden ¢evrelerinde gordiikleri sosyal sorunlara karsi
“umursamama, Onemsememe, ilgilenmeme, kafa yormama” olarak ifade ettikleri
kayitsizligin yerini duyarhiligin aldigin1 belirtmislerdir. Ayrica hangi konularda daha
duyarli hale geldikleri iizerinde de durmuslardir. Ornegin O3 kaynaklar bilingli kullanma,
O7 yoksulluk, O9 hayvanlarm yiyecek bulamamasi, O11 ise yashlik gibi dezavantajli
gruplarin sorunlarina duyarli hale gelip ¢evrelerinde olan bitenlere karsi daha dikkatli
olmaya basladiklarinin altin1 ¢izmislerdir. Ogrenciler toplumsal sorunlar1 fark edip
bunlarin ¢éziimii i¢in ¢aba sarf etmek gerektigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
01, 03 ve 09 diger insanlarin da gevrelerindeki sorunlara duyarli olmasi ve sorunlarin

¢ozlimilinde gorev almasi gerektigini vurgulamiglardir. Tiim insanlarin sosyal sorumluluk
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sahibi olmasi1 gerektigi diisiincesi, O0grencilerin bu konudaki ahlaki yargilarini agiga

¢ikarmasit acisindan énemli goriilmektedir.

4.2.1.4. Oz yeterlik algis1. Ogrenciler sosyal girisimcilik etkinlikleri ile smifta,
okulda veya yakin ¢evrelerinde karsilastiklar: sorunlar1 ¢ozebileceklerine olan inang, sorun
¢ozme konusunda 6z yeterlik algis1 olusturduklarindan bahsetmislerdir. Goriisme yapilan
tim Ogrenciler Kkarsilastiklart sorunlart ¢ozmeye c¢alisirken izleyecekleri yolu da

belirtmislerdir. Ogrenci goriislerinden alintilar asagida verilmistir.

Derslerden sonra c¢evremde karsilagtigim bir sorunu ¢ézebilecegimi diistiniiyorum. Sorunlar
¢ozerken ilk once sorunun kaynagmi belirlerim. Sonra tek basima bunu ¢ézebilir miyim yoksa
yardima ihtiyacim olur mu diye diisiiniiriim. Muhtemelen yardima ihtiyacim olacagi igin giivendigim
arkadaglarimla fikirler iiretiriz. Sonra fikirleri karsilastirip en kalici siirdiiriilebilir ve yaratici olan
segerek bu sorunu ¢ézerim. Cozemezsem de ¢ozene kadar ¢alisirim pes etmem. Boyle bir yol izlerim.
Ciinkii sorunun ¢éziimiiniin béyle siirdiiriilebilir oldugunu diigiiniiyorum. Yaptigimiz etkinliklerden
aklimda kalan sonu¢ bu ciinkii. 02

Swnifta okulda karsilastigim bir sorunu ¢ézebilecegimi diisiiniiyorum. Bu sorunu ¢ozerken once
sorunu tespit ederim kafamda birkag¢ ¢oziim yolu bulurum. En dogrusunu segerim. Biiyiiklerimden
yardim alirim. Arastirma yaparim sonra projemi gerceklestiririm. Boyle bir yol izlerim ¢iinkii direkt
cozmeye kalkissam bir seyi yanhs yapabilirim. Ornegin arastirmadan yapmaya kalkarsam daha
once bu ¢oziimii uygulamis biri olabilir. Ya da ¢alismis olan birinin hatasini goriip arastirirken ben
de onun hatasim yapmamaya ¢alisabilirim ondan 6rnek alip. O4

Sorunlari ¢ozebilecegime inantyorum artik. O sorunu ¢ozerken ilk énce o sorunun neden oldugunu
bulmaya ¢alisirdim. Sonra o soruna yonelik nasil bir ¢éziim bulabilirim diye diisiiniirdiim. Sonra
yaptigim kigiler o ¢oziimii begenecekler mi onu diisiiniiriim. Sorunla ilgili arastirma da yaparim. Bu
yolu izlerim ¢iinkii her sosyal girisimcinin yaptigi bu degil midir? Ben de bu yolu izlerim. O6

Cevremde gordiigiim bir sorunu ¢ozebilecegimi diisiiniiyorum. Aragtirma yapardim sabirl olurdum.
Merakli olurdum. Isteyerek yapardim. Bilgi alirdim digerlerinden tecriibeli insanlardan. Bu yolu
izlerdim ¢iinkii o zaman sorunlari ¢ozmek daha kolay olur. O8

Sosyal girisimcilerin yaptiklarini gérdiikten sonra ben de yapabilirim sorunlara ¢oziim bulabilirim
dedim. Sorunlari ¢ozerken ilk dnce sorunun ne oldugunu bulmaya ¢alisirdim. Mesela engellilerin ne
sorunu var, hayvanlarin ne sorunu var arastirirdim. Arkadaslarima fikirlerini sorarim. Onlardan
yardim alirim. Bana giivenmelerini isterim. Anne babam ve 6gretmenlerimden destek isterim. Bana
yardim edecek ¢ok kisi olmali ¢iinkii sosyal girisimci olmak dyle kolay degil. O10

Karsiastigim sorunlart kismen ¢ézebilecegimi diisiiniiyorum. Sorunu ¢ozmek icin ilk once sorunun
ne oldugunu nedenini bulurum. Sonra o soruna yénelik neler yapilabilecegini arastirrim. Coziim
yolunu bulup ise koyulurum. Ogretmenlerimden arkadaslarimdan yardim isterim. O11

Ogrenci goriislerinden alintilar incelendiginde 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlari
cozmede kendilerine olan gilivenlerini ifade etmeye calistiklar1 sdylenebilir. Ayrica
cevrelerinde gordiikleri sorunlarla ilgili olarak sorun ¢6zme adimlarini uygulamaktan
bahsetmislerdir. Cogu Ogrenci sorunlar1 ¢ozerken ilk adimlarinin sorunun kaynagin
belirleme, nedenini bulma olacagini ifade etmistir. Bununla birlikte arastirma yapma,
fikirleri listeleme, digerleri ile paylasma ve onlardan fikir alma ve en uygun ¢oziimii bulup
uygulama admmlar1 iizerinde durmuslardir. Ogrencilerden O2 ¢dziimiin siirdiiriilebilir

olmasi i¢in bu adimlari izleyeceginden bahsetmesi kavrami dogru sekilde kullanmasi
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acisindan dikkat c¢ekicidir. Ayrica sinifta gerceklestirilen etkinlikler sayesinde bu sonuca
ulastigimi belirtmistir. O6 sosyal girisimcilerin de sosyal sorunlar1 ¢dzmede bu adimlari
izlediklerini o sebeple bu yolu izleyecegini belirtmistir. Bu agidan sosyal girisimcileri
kendisine 6rnek aldig1 ya da kendisini bir sosyal girisimci olarak diisiindiigli soylenebilir.
010 karsilastigi sorunlari ¢dzmede anne baba, arkadaslar ve Ogretmenlerden yardim
almasinin ve onlarin gilivenini kazanmasinin ¢ok 6nemli oldugunun altini ¢izerek sosyal
destek algisina vurgu yapmustir. O2 arkadaslarmin sorun ¢dzmede fikirlerini almasi
gerekeceginden bahsederken, O4 biiyiiklerinden yardim almasi gerektigini O8 ise tecriibeli
insanlardan destek alabilecegini dile getirmistir.

Ogrenciler yapilan goriismelerde sosyal sorunlarin  ¢dziimiine katkida
bulunabilecekleri inanglarina (sosyal girisimcilik 6z yeterligi) iliskin de aciklamalarda

bulunmuslardir. Ogrenci gériislerinden alintilar asagida verilmistir.

Soyle diyeyim eskiden etrafimdaki bir seyi umursamiyordum artik her tarafa bakiyorum birinin
sorunu var mi diye. Disarida da bir siirti sorun goriyorum. Mesela annemle ben disariya
¢tkiyorduk. Pazara gitmistik orada artiklart topluyordu bazi insanlar. Biz de utanmaswinlar diye
gittik. Mesela bu sorunu ¢ézmek i¢in evde giizel yiyecekler hazirlasam ve bir tezgah kurup ihtiyaci
olanlara dagitsam diye diisiindiim ama bu siirdiiriilebilir bir ¢oziim olmaz o yiizden vazgegtim. Her
zaman yapamam bunu. Bir de kagit toplayan insanlari gériiyorum annemle disarida. Onlar
goriince ¢ok iiziiliiyvorum. Hayvanlarla ilgili de bir sorun oldu. Bunu gériince de ¢ok iiziildiim.
Aghyordum neredeyse. Yolda okula gelirken bir hayvan gordiim insanlar ezmigler olmiis iistiinden
gecmisler arabayla anlatmayayim ¢ok kotii oldum. Hayvanlara barmmak yapmak istiyorum basina
boyle seyler gelmesin onlarin. Ya da hayvanlarin fotograflarint ¢ekip internete koyup insanlarin
onlart sahiplenmesini saglayabilirim. Béylece onlara daha fazla zarar gelmez. O7

Empati ¢alismast gibi diisiiniirsem kendimi onlarin yerine koyunca ¢ok iiziildiim. Korku
yasadiklarini diisiindiim. Mesela savastan kacanlar. Iclerinde hep bir korku var. Merak ettim
onlarin sorunlarini. Arastirmak istedim ben merakl bir insanim. Once ¢ok acidim bunlarin béyle
olmamast lazim dedim. Bir sosyal girisimcinin bunlara bir ¢oziim bulmast lazim dedim. O sosyal
girisimci ben de olabilirim. Bu gsekilde sorunlarla yasanmaya devam edilmemeli. Bir de sunu
gordiim. Ben ekmek almaya giderken bir adamin gézliik taktigini ve elinde baston oldugunu gérdiim.
Zaten Sosyal Bilgiler dersinde islemistik ya kesin gorme kaybr var diye diistindiim. Abi dedim
karsidan karsiya gecireyim mi dedim. Yaptim. O giin kendimi ¢ok mutlu hissettim. Yani bir anda
empati yaparken ¢ok iiziilmiistiim onun i¢in. Gérme engellilerin bu sorunlarini ¢ozmek igin...
onlarm kullandigi bastonun ucuna baslarina gelebilecek tehlikeleri algilayan uyaran bir mekanizma
eklemek isterdim. Cok vaktimi alir ama yapabilirim. 09

Bir sorunla karsilagtim. Aksam eve gidiyordum okuldan. Yolda ¢opleri karistiran bir adam gérdiim.
Hosuma gitmedi ¢ok. Bir fikir ortaya koydum onu gériince. Gergeklestirmeyi diistiniiyorum ama
biraz zor. Fikrim su stant kuracagim muhtarligin yakinlarinda. Ihtivact olanlar stanttan is bulana
kadar ihtivaclarini alsinlar. Is bulana kadar buradan geginsinler. Hatta ISKUR gibi bir sey kurup
onlara is vereyim kendileri geginsinler diye diisiinmiistiim. Bir kere en basinda bu sorunlarla ilgili
bilinglendigimi diisiiniiyorum. Bu sorunlarla ilgili bilinglendigime gére ¢oziim de bulabilecegimi
diisiiniiyorum. Ol

Cevremde insanlarin yerlerin ¢op atmasindan ¢ok rahatsiz oluyorum. Hele o sigara izmaritlerini
atyorlar iistiine de basmiyorlar ben bunu goriiyorum. Adami gercekten uyarasim ceza kesesim
geliyor. Insanlarin bilingsizliklerine ¢ok iiziiliiyorum. Orman yanginlart da hep insanlar yiiziinden
oluyor. Hayvanlara siddetten de nefret ediyorum. Bunu ¢ozmek i¢in insanlart uyarmalyiz. Birkag
arkadasima danisip fikirlerini alacagim. Orman yanginlart igin de Orman Genel Miidiirliigii 'nden
bir sey isteyip siirekli ormanin denetlenmesini istiyorum. Bir ¢ip yapmay: diistindiim aslinda orman
Yanginlarint é6nlemek icin. Bu konuda destek alabilirvsem yapabilirim. Agac¢lara kiigiik kiigiik
fotokapanlar takip tespit etmeye ¢alisirdim. Fotokapanlar fotograf cekiyor ya dagcilar kullaniyor
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hani kimin yaptigini goriintiileyebilir. Bir de alarm koyacagim. Dumani hissettiginde direkt Orman
Genel Miidiirligiine haber gidecek bu sayede biiyiimeden onlenecek. Mangal duman ise zaten
fotograftan da goriilecek. O2

Yani énceden yapmadigim seyleri dersi dinledikce yapmaya bagladim. Sorumluluk almay: 6grendim.
Sosyal sorunlar hakkinda bilgim yoktu bu derslerde onlari 6grendim. Kendime giivenim artti. Bir
sey yapamayacagim diye diigtintiyordum onceden ényargim vardi. Simdi yapamasam da bir daha
deniyorum. Onceden aklima degisik fikirler gelmiyordu. Simdi fikirlerim var. Bu kadar kafa
yormuyordum érnegin ¢evreyle ilgili artik daha ¢ok diisiiniiyorum. O3

Empati yapmanin onemini fark ettim bu derslerle. Benim de sorumluluklarim oldugunu ogrendim.
Bir sorunla karsilastigimda direkt ben bunu yapamam deyip pes etmemem gerektigini anladim.
Sosyal girisimciligi, sosyal sorunlari ogrendim. Bir sosyal girisimcinin ne yaptigini ve nasil sosyal
girisimci olabilecegimi ogrendim. Ozgiivenimi artirdi bu konuda. Kendi sorunlarima ya da
baskalarinin sorunlarina karsi pes etmemeyi égretti. O4

Birkag¢ giindiir parka gidiyorum, hayvanlar igin kaplar konulmus bu dikkatimi ¢ekti acaba bu sosyal
girisimcilikle mi ilgili diye diisiindiim. Acaba ben bu sorunla ilgili bir seyler yapabilir miyim diye
diigiindiim. Ozgiivenim artti. Yani artik daha cok sey yapabilirim gibi hissediyorum. Sorumluluk
tistlenmeye basladim. Sosyal girisimciligin dnemini anladim. Neler yaptiklarini anladim. Hangi
sorunlara karst biiyiik seyler yaptiklarint bilmiyordum. Cogu kiginin haberinin olmadigi seyler
yapiyorlarmis onu anladim. O6

Ogrenciler ¢evrelerinde énceden dikkat etmedikleri gesitli sosyal sorunlarin farkina
varmaya basladiklarini ve bu sorunlara c¢oziim olarak bulduklar1 fikirleri hayata
gecirebileceklerine dair inanca sahip olduklarini dile getirmislerdir. O3 ve O4 sorunlara
¢ozlim bulabileceklerine dair 6zgiiven hissettikleri ve engeller karsisinda yilmadiklarini
tizerinde durmuslardir. Zorluklar karsisinda pes etmeme ve 6zgiiven sosyal girisimci kisilik
ozellikleri i¢inde kendine yer bulmaktadir. Sosyal sorunun oldukca yildirabilen bir yapida
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin kendi yeteneklerine saglikli bir giiven
olusturmas1 ¢ok Onemlidir. Bu acgidan sosyal girisimcilik kisilik 6zelliklerinin sosyal
girisimci 0z yeterliklerinin olugsmasinda Onemli bir yerinin oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerden 07, 09, O1 ve O2 gevrelerinde gozlemledikleri sorunlar1 nasil ¢dziime
ulastirabilecekleri ile ilgili aciklamalarda bulunmuslardir. O7 yoksulluk, hayvanlarin
barinmasi; O9 gérme engellilik; Ol issizlik ve yoksulluk; O2 ¢evre sorunlarina ydnelik
fikirlerinden bahsetmislerdir. Ogrenciler bu tiir sorunlarin kisa siirede ¢dziime
ulastirilmasinin miimkiin olmadiginin, uzun siireli calisma ve takim calismasi1 ve fikir
aligverisinde bulunmanin, ilgili kisilerden destek alinmasi gerektigini de bildirmislerdir.
01, 07, 02, 04, 09, O6 sosyal sorunlar1 fark etmenin ve dezavantajli gruplarla empati
yapmanin sosyal girisimcilik siireci i¢in baglangic noktasi oldugunu ifade etmeye
calismuslardir. Ogrencilerin yeni bir sosyal girisim baslatma ve bunu gergeklestirme
basaris1 hakkindaki diislince ve inanglarini dile getirmeleri, sosyal girisimcilik niyetlerinin
en etkili onciilii olarak ifade edilen sosyal girisimcilik 6z yeterligine vurgu yapmalari

acisindan bu calisma i¢in 6nemli bir bulgudur.
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4.2.2. Sosyal Girisimcilikte Engeller

Ogrenciler sosyal girisimcilik etkinlikleri siirecinde yasadiklar1 sorunlarla ilgili
aciklamalarda bulunmuslardir. Ogrencilerin  {izerinde durduklar1 sorunlar sosyal
girisimcilik literatiiriinde sosyal girisimcilik niyetlerinin olusmasinin 6niindeki engellere

isaret ettiginden bu sorunlar sosyal girisimcilikte engeller temasi altinda toplanmustir.

Birlikte Sosyal Sosyal

¢alismada girisimcilikte destek
zorluklar engeller eksikligi

Sekil 4.2. Sosyal girisimcilikte engeller

4.2.2.1. Birlikte ¢alismada zorluklar. Ogrenciler gergeklestirilen goriismelerde
grup calismalarinda yasadiklar1 sorunlarla ilgili gériis bildirmislerdir. O3, O7, 09 ve 012
smifta gergeklestirilen grup c¢alismalarinda sorunlar yasadiklarini bu sebeple grup
calismasimi iceren etkinlikleri begenmediklerini vurgulamislardir. Ornegin O7 grup
caligmalarinda arkadaslarmin kendi fikirlerine saygi duymadigindan yakinmis, O9 grup
calismalarinda verilen siirede calismalarini yetistiremediklerinden bahsetmis, O12 de
arkadaslarindan birkaginin grup ¢alismalarinda ¢aba gostermediklerini anlatmistir. Bunun
tizerine Ogrencilerin grup ¢aligmalart ile ilgili diisiinceleri daha detayl bir sekilde agiga

cikarilmaya ¢alisilmistir. Ogrenci gériislerinden alintilari asagida verilmistir.

Grup ¢alismalarinda aragtirmact roliinii daha iyi yapabilirim. Cilinkii yazim iyi degil. Ben
internetten arkadaglarimdan kitaplardan arastirmayr severim. Arkadaslarimi da bilgilendirmeye
calisirim. Yaptigimiz ¢alismalarda yazict ve sozcii rollerini aldim. Bu rolleri herkes ne olacagini
soyliiyor. Ben arastirmaci olmak istemistim ama baska arkadasim da arastirmact olmak istedi ben
de onu kirmak istemedim. Kimse yazici roliinii de almaymca ben o rolii aldim. Grup ¢alismalarinda
rolii bir yonetici se¢meli. Yonetici bizi taniyor gozlemlemesi lazim. Benim arastirmact oldugumu
arkadasimin yazici oldugunu bilmesi lazim. O karar vermeli hangi rolii alacagimiza. Ciinkii
gruplarda iki kisi arastirmact olmak isterse olmaz. Bu sorunlar ¢ikmasin diye biri yonlendirmeli. Ilk
basta ilk grup calismasinda bir arkadasim hi¢ gayret gostermedi ben de Irem sunlari ¢iz ve boya
dedim. Haywr bana bir sey yaptirmiyorsunuz ben daha onemli isler yapacagim dedi. Ilk calismada
¢ok tiziilmiistiim o konuya. Her grupta bir arkadas gorev almiyordu. O yiizden grubun bir baskani
yoneticisi olsun diyorum ya. Bu sorunu ¢ozmek i¢in nasil bir sey yapayim. Ben ydnetici olayim ya da
bir baskast olsun diyorum. Siz bizi kii¢iik goriiyorsunuz diyorlar. Sorunu ¢ozmem lazim diyordum.
Arkadaglarimin bazilari baskan olmamizi istemediler. O9

Grup c¢alismalarinda arastirmact voliinii daha iyi yapabilirim. Ben her zaman bir seyleri
arastirryorum  ¢iinkii. Yaptigimiz grup ¢alismalarinda arastirmact roliinii aldim. Roliimii ben
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se¢medim grup arkadaglarim secti. Bence roliimii ben se¢meliydim ama onlar bl}j'akmadl tabii.
Onlar gidip teneffiiste top oynuyorlar ge¢ geliyorlar tek ben yapryordum ¢alismalari. O12

Swmifta bir sorun yasadigim oldu. Grup ¢alismasinda sitkintim oldu. Mesela Ege herkesin fikrini
almiyordu. Metin, Helin, Ozgiir bir fikir soyliiyordu. Ama hicbirimizin fikvini diigiinceli goérmedi.
Hep kendi fikirlerini dogru buluyordu. Iste orada bir sorun ¢ikti. Bu sorunu ¢ozmeye calistim
konustum onunla hatta. Tek senin fikirlerini gerceklestiremeyiz dedim. Digerlerinin isteklerini uygun
gormiiyorsun dedim. Ileride sen de arkadasinin fikvi gerceklesirse hayal kirtkhgina ugrarsin dedim.
Ciinkii hep senin isteklerin olmaz dedim. Bence grup roliine hepimiz karar vermeliyiz. Yani
arkadaglarimin fikrini de almalyyim ama benim fikrim de onemli. Tek ben o grupta yokum.
Arkadagslarim da var onun igin tek ben karar veremem. Benim istedigim rolii baska arkadasim da
isteyebilir. Birlikte karar vermek en iyisi. O3

Bence grup calismalarinda roliinii herkes kendi se¢meli ve gruba da sormali. Ciinkii sen bu
olacaksin diye emir verir gibi olmamasi lazim gruptaki kisilerin. Herkes gorevini yapmali. Samimi
olmali herkes. O7

Ogrencilerin grup calismalar1 ile ilgili diisiinceleri incelendiginde yasadiklari
sorunlarin gruplarda rol paylagimi sonrasi istedigi gorevi alamamak ve grup arkadaslarinin
aldiklar1 gorevleri yerine getirmemesi sonucu verilen siirede gorevi tamamlayamamaktan
kaynaklandig1 ortaya ¢ikmistir. Kendi ilgi ve yeteneklerine gore grupta roller alinmasi
gerektigini sdyleyen O9 gruplarda segilen bir baskanin herkesin yeteneklerini bilip ona
gdre rol paylasimi yapmasinin daha dogru olacagini sdylerken, O12 roliinii kendi segmesi
gerektigi iizerinde durmustur. O7 ve O3 grup calismalarinda alacaklar1 rolii kendileri
sectikten sonra grubun da fikrinin alinmasi ve birlikte karar verilmesinden yana olduklarini
dile getirmiglerdir. Literatiire baktigimizda takim calismas1 sosyal girisimcilik yetkinlikleri
igcerisinde onemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkili ve basarili performans igin
esik yetkinligi olarak goriilmektedir. Takim ¢alismas1 yetkinligi, ekip olusturma ve takim
arkadaglar1 arama, destekleyici iligkiler kurma, ekip tiyeleri arasinda olumlu bir atmosfer
olusturma ile ilgilidir. Ogrencilerin grup iginde olumlu iliskiler ve etkili iletisim
kuramadiklarim1 ifade etmesi takim c¢alismasi yetkinliginde eksiklikler oldugunu
niyetlerini etkileyen engellerden biri olarak diisiinebiliriz. Ciinkii sosyal girisimlerin
basariya ulasmasi icin ekiple birlikte uyum icinde ¢alisabilme yetenegi gerekmektedir.
Sosyal bir soruna ¢oziim iiretebilmek i¢in olusturulan bir takimda yardimlasma ve
dayanismanin saglanmasi, anlagsmazliklarin giderilmesi, gliven ortaminin olusturulmasi,
tim fikirlerin ortaya kondugundan emin olunmasi ve birlik beraberligin saglanmasi

Onemlidir.

4.2.2.2. Sosyal destek eksikligi. Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilen sosyal girisimcilik etkinlikleri siiresince g¢evrelerindeki sosyal sorunlari

anlamaya calisip bu sosyal sorunlarin ¢6ziimii i¢in dersler boyunca yeni fikirler iiretmeye
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calismiglardir.  Urettikleri fikirleri kimlerle paylastiklar;, nasil karsilandiklar1  ve
cevredekilerin dnerileri bu bashk ile agiklanmaya calisilmistir. Ogrencilerin olumlu sosyal
destekten cok destek yetersizliginden bahsetmeleri sorun olarak algilanmis ve sosyal
girisimcilik niyetleri olusumunda bir engel olarak diistiniiliip sosyal girisimcilikte engeller
bashig altinda incelenmistir. Ogrencilerin sosyal destek algilari ile ilgili olusturulan alt

basliklar sekilde gosterilmistir.

Sosyal
destek
algis

Ogretmenler

Arkadaglar

Sekil 4.3. Sosyal destek algisi

Ogrencilerin sosyal destek algilarina yénelik diisiinceleri agiklanmaya calisilirken
aile, arkadas ve o0gretmenlerinin sosyal girisimcilik etkinlikleri siirecinde tirettikleri fikirler
ve proje Onerileri konusundaki diisiinceleri dikkate almmistir. Ogrencilerin bu konudaki

goriisleri asagida verilmistir.

Fikirlerim i¢in arkadaslarim bazilart biraz zor dedi, olmayabilir dedi. Onlara biraz daha kolay
yoldan anlattim. Bazilari yine olmaz dedi ama ¢ogunluk bana giivendi. Fikirlerimi begendiklerini
diisiiniiyorum. Giizel fikirmis iyi olabilir dediler. Oneride bulundular gibi ama ¢ok da degil. Kiibra
sunu suraya taksak dive sorular sordu. Fikirlerimi énemsedi arkadaslarim. Onemsemeseler
gecistirirlerdi beni, biiyiik bir dikkatle dinlediler gozlerinden okunuyordu. Ailem tabii ki sonuna
kadar arkamda ne yapmak istersem benim yamimdalar. Mesela babam marangoz taniyor kuliibe
Yapmak istiyordum ama marangoz orada degildi alamadik. Fikirlerimi begendiler. Kitap satacaktim
ailem belki kitaplar: almayabilirler dedi. Onerilerde bulundular. Babam annen eve bir seyler yapsin
taze seyleri okulda sat demisti. Kardesim de ben de yardim edeyim dedi. Onemsediler fikirlerimi.
Ogretmenlerim begenirdi ama ¢ok fazla anlatmadim gretmenlerime o yiizden bilmiyorum. Ama
arkamda olurlardr eminim. O2

Arkadaslarimla fikirlerimi paylasinca onlar da bana fikir verdi. Giizel olmug dediler. Ben de onlarin
projelerine baktim. Beni dinledikten sonra baska bir konuya gegiyorlar pek ozen gdstermiyorlar
bunu fark ettim. Onemsemiyorlar sanirim. Onerilerde de bulunmad: arkadaslarim. Ailem fikirlerimi
begendi, giizel buldular. Cimenlere basmayin tabelalarini hazirlama konusunda babamla konustum.
O da bana bizim insanlarimiz pek de duyarli olmadigi icin saygili olmadig icin o kurallara
uymazlar ama sen yine de istedigini yapabilirsin dedi. Ailem oneride bulunmadi. Bosuna yapmug
olabiliriz eger bozarlarsa bu seni iizebilir dediler. Yine de senin fikrin dediler. Bence benim
fikirlerimi énemsediler yoksa beni dinlemezlerdi. Ogretmenlerimle fikirlerimi paylasmadim, neden
hi¢ bilemiyorum. O3
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Arkadaslarimla ¢ok paylasmadim ashinda  fikivlerimi  bir tek Mutlu’ya anlattim. Onunla
paylastigimda olabilir yapabiliriz dedi. Fikirlerimi begendi. Ama bazilar: giildii yapamazsin dediler.
Mutlu ve Ozgiir 6neride bulundu. Bence bazi arkadaglarim fikirlerimi énemsedi projeme yardim
etmek istediler boyle para kazanabiliriz proje icin falan dediler. Ogretmenlerimle paylasmadim
Sfikirlerimi. O4

Arkadaglarimla ¢ok fikirlerimi paylasmadim. Annemle paylastim. Ozellikle soylemedim onlar da
benim fikirlerimi kendileri yapmis gibi sinifta soylemesinler diye. Annem fikirlerimi begendi hatta
gelistirmem igin tiiyolar verdi. Bence fikirlerimi onemsediler. Her giin ESra bugiin neler yaptin diye
soruyor okuldaki fikirlerimi dinlemeyi ¢ok seviyorlar. Ogretmenlerimle fikirlerimi paylasmadim. Hi¢
aklima gelmedi onlarla paylasmak. O7

Once anneme anlathm fikirlerimi olabilir ashnda hos bir ¢alisma dedi. Ailem begendi. Oneride
bulunmadilar. Kendi fikrini kendin yapacaksin dediler. Onemsediler fikirlerimi, géziinde 6yle
gordiim. Benimle ilgilendiler. Arkadaslarima pek anlatamadim fikirlerimi. Metin en yakin
arkadasim ona anlattim. Bos ver, onu yapamazsin dedi. Pek dénemsemedi. Ogretmenlerimle
paylasmadim fikirlerimi. Daha zaman olmadi. Unutuyorum dersler de yogun oluyor. 09

Arkadaglarim mesela ben kidpek yuvast mi kug yuvast mi yapayim dedim arkadaslarima sordum
fikirlerimi begendiler. Baska yuvalar da yapabilirsin dediler. Sevdiler fikirlerimi. Oneride
bulundular da ¢ok da énemsemediler bence fikirlerimi. Yardim eder misiniz diyorum tamam ederiz
diyorlar gidiyorlar oyun oynuyorlar. Ailem fikirlerimi begendi. Yardim ettiler bana. Kus yuvasi
yapmak istiyorsan yap dediler. Fikirlerimi énemsediler. Ilgi duydular. Bir fikir soylerken yiizleri cok
giiliiyordu oradan anladim. Babam 6dev oldugunu bildigi icin fotokopi falan ¢ektirdik. Evin éniinde
satiy yaptik kazandigimiz paralarla kus yuvasi siparis ettik. Yardimci oldular bunlarda.
Ogretmenlerimle fikirlerimi paylasmadim ne derlerdi bilemiyorum. O10

Goriisme  yapilan  Ogrenciler  genellikle ailelerinin  sosyal desteginden
bahsetmislerdir. Yalmzca O8 aile ile yeni fikirlerini ve proje onerilerini paylasmadigin
dile getirmistir. OS5 ise ailesinin yeni fikirleri ile yeteri kadar ilgilenmediginden
bahsetmistir. Diger 6grenciler ailelerinin yeni fikirlerini 6nemseyip ilgilendiklerini hatta
02 ve 010 fikirlerini hayata gecirmede aile iiyelerinin yardime1 olduklarii sdylemislerdir.
Ogrencilerin arkadaglar1 ile ilgili sosyal destek algilarinin birbirinden farkli oldugu
sdylenebilir. Ornegin O1 ve O4 sadece bir arkadasinin fikirlerini énemseyip Onerilerde
bulundugundan bahsetmistir. Dikkat cekici bir nokta O7’nin 6zellikle arkadaslari ile
fikirlerini paylasmadigini c¢iinkii bu fikirleri sinifta kendi fikirleri gibi sunmalarindan
cekindigini dile getirmesidir. Bu konuda arkadaslarma giivenmedigi ¢ikarimi yapilabilir.
Bunun disinda O3, 05, 06, 09, 010, O11 ve OI12 arkadaslarinin fikirlerini
onemsemediklerini, yardimec1 olmadiklarini, fikirlerini hayata geciremeyeceklerini
soylediklerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin arkadaslar ile ilgili olumlu bir sosyal
destek algisina sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Dikkat ¢ekici bir diger nokta goriisme
yapilan 06 ve O11 digindaki dgrencilerin 6gretmenleri ile yeni fikirlerini paylasmamasidir.
Neden paylasmadiklari ile ilgili olarak O7 hig aklina gelmedigini, O9 dersler yogun oldugu
icin unuttugunu dile getirmis ancak diger 6grenciler herhangi bir agiklama yapamamaistir.
Sosyal girisimcilik literatiiriinde kisilerin aile, arkadas veya o6zel bir insanla ilgili

algiladiklar1  sosyal destegin sosyal girisimciliklerini etkiledigi belirtilmektedir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde aile, arkadas ve dgretmenlerinden olumlu bir sosyal
destek algisina sahip olmadiklarini ifade etmeleri sosyal girisimcilik niyetlerini olumsuz

yonde etkileyebilecek olmas1 agisindan 6nemlidir.

4.2.3. Sosyal Girisimci Olma istegi

Goriisme yapilan 6grencilerin ¢ogu gelecekte sosyal sorunlarin ¢éziimiinde gorev
almak, sosyal girisimci olmak istediklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin gelecekte
cesitli sorunlara yonelik gerceklestirmek istedikleri ¢calismalar ve sosyal girisim baglatma

isteklerinin nedenleri bu tema altinda incelenmistir.

4.2.3.1. Gelecege yonelik planlar. Ogrenciler gerceklestirilen sosyal girisimcilik
etkinliklerinden elde ettikleri deneyimler sonrasinda ileride ¢6ziim bulmak i¢in ¢aba
gostermek istedikleri sosyal sorunlar hakkinda fikirlerini dile getirmislerdir. Ogrenci

goriislerinden alintilar agagida verilmistir.

Ben insanlari ¢ok umursamiyordum, bana ne diyordum. Artik ¢ok dikkatimi ¢ekiyor etrafimda
gordiiklerim. Herkese yardim etmek istiyorum. Sorunlarmmi ¢ozmek istivorum. Béylece insanlara
yardim etmig olurum. Kadinlara siddet, ¢cocuklara siddet, egitim ve yoksulluk sorunlarina ¢oziim
bulmak isterim. Cocuklara siddet beni ¢ok iiziiyor. Kendimi onlarin yerine koydugumda ¢ok kotii
hissediyorum ¢tinkii. Bazi anne babalar kii¢iiciik bebeklere bile zarar veriyorlar. Ben bir kere sahit
oldum bir tane kii¢iik ¢cocuk vardi. Ben onlarin evine gidiyordum 4, 5 yaslarindaydim o ¢ocuk da 2,
3 yaslarindaydi. Yanlshkla ¢corbayi yere doktiigiinde annesi onu terlikle dovmeye baslamisti. Bu
aklimdan ¢ikmadi. O yiizden bu soruna yoneldim. Biitiin ¢ocuklarin cani yanmasin istiyorum.
Cocuklara siddetle ilgili bir vakif kurmay: diigiiniiyorum ileride. O7

Ben ileride ozellikle gorme engellilik konusunda ¢alismak isterim. Derslerde bununla ilgili 6rnekler
vardi projelerde gormiistiik. Onlardan ornek aldim. Mesela konugan bastondan yola ¢iktim ben.
Teknolojik araglardan isitme cihazi falan oradan aklima geldi. Gorme engelli ya da isitme engelli
olmanin ne kadar kétii bir sey oldugunu diisiindiim. Insanlari duyamiyorsun, géremiyorsun daha
kotiisti ne olabilir? Bunlari diisiindiim ve daha biiyiik sorunlari gibi geldi o yiizden bu konuda
calismak isterim. O4

Sosyal girisimci olmak isterim de ¢ok zor bir sey bunu yapmasi. Ben anaswinifi ogretmeni olmak
istiyordum da artik sosyal girisimci olmak istiyorum. Hayvanlarin sorunlarina ¢éziim bulmak
isterim. Hayvanlarin yemek bulamama, barinma sorununa, su bulamama sorununa ¢oziim bulmak
isterim. Hayvanlari ¢ok seviyorum o yiizden. Onlarin iyi ve mutlu olmasini istiyorum. Insanlar
hayvanlara ¢ok énem vermiyorlar. Ben biiyiiyiince buna dikkat ¢cekmek istiyorum. Tiim diinyaya
bunu anlatmak duyurmak istiyorum. O10

Gelecekte sosyal sorunlari ¢ozmek istiyorum. Yashlik ve yoksullukla ilgilenmek isterim. Engellilik
yoksulluga da yol acgiyor. Ciinkii ben yoksullugun ¢cok zor bir sey oldugunu diisiiniiyorum. Bagis
vapulabilir bu insanlar i¢in ama bags siirdiiriilebilir bir sey degil. Coziim bulmak ¢ok zor. Ona
¢oziim bulunca kendimi gelistirebilecegimi diisiiniiyorum. Ol

Ileride sorunlart ¢ézmek icin gorev almak isterim. Cok biiyiik zevkle yaparim ben bu isi. Mesela ben
bir meslek se¢ecegim ya maddi manevi durumuma da bagh. En ¢ok cevreyle ilgili sorunlari ¢6zmek
isterim. Bitkiler... Havadan oksijen ihtiyacimizi karsiliyoruz ama agaclar da ¢ok onemli kaynaklar.
Bir giin bunlarin hi¢biri kalmazsa etrafimiz toz toprak olur. O yiizden bitkiler iizerinde ¢alismak
isterim. Onlart yasatmak isterim. Oksijen kaynagimiz ya bir¢ok canliya da yuva oluyorlar.
Hayvanlarin da sorununu ¢ozmiis olurum. Bir tasla iki kug yani. O2

Bu dersler bende ¢evremdeki sorunlari ¢ozmeye yonelik heves uyandirdr. Bir mucit olup engelliler
hayvanlar gibi dezavantajli gruplara yardim etmek sorunlarima ¢oziim bulmak isterim. Ciinkii
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icimde hquanlam kars1 degisik bir sevgi var. Yashlarin engellilerin durumlarina da iiziiliiyorum o
yiizden. O5

Ogrenciler sosyal girisimcilik etkinliklerinin kendilerinde sosyal sorunlari ¢dzme
istegi uyandirdigini dile getirmislerdir. Sosyal sorunlar konusunda farkindalik gelistiren
ogrenciler gevrelerinde gordiikleri farkli sosyal sorunlart ¢6zmek i¢in gelecekte sosyal
girisimci olarak gdrev almak istediklerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin ¢dziim bulmak
istedikleri sorunlar arasinda engellilik, yashilik, yoksulluk, egitim sorunlari, siddet,
hayvanlarin sorunlari ve gevre sorunlari yer almaktadir. Ogrencilerin bir kismi sosyal
girisimciligi meslek olarak tercih etmek isterken, bir kismi segecekleri bir meslegin
yaninda sosyal girisimcilik projeleri de yiiriitmek istediklerini belirtmislerdir. Ornegin 010
gelecekte anasiifi 6gretmeni olma hayali oldugunu ancak bu derslerden sonra anasinifi
dgretmeni olma hayalinin yerini sosyal girisimci olma hayaline biraktigini sdylemistir. O2
ve 09 gelecekte meslek sahibi olduktan sonra imkin buldukca dezavantajli gruplara
yardim icin calisacaklarini  belirtmislerdir. O4 dersler sirasinda  &gretmenine
gerceklestirmek istedigi gorme engelliler i¢in sensorlii ayakkabi projesini hayata gecirmek
icin hangi meslegi secebilecegini sormustur. Bilgisayar miihendisi cevabini alinca “Tamam
0 zaman ben bilgisayar miihendisi olacagim.” diyerek karsilik vermistir (Alan notlari, 11
Nisan).  Girisimcilik planli ve hedefe doniikk bir davranis oldugundan Ogrencilerin
baslatmak istedikleri sosyal girisimlerle ilgili planlama yapmalar1 hangi sosyal soruna
yonelik nasil ¢alismalarda bulunmak istediklerine deginmeleri bu hedeflerini
gerceklestirmeleri icin biiyilk bir adim olarak goriilmektedir. Planli bir davranisin
gerceklesmesinin temel aciklayicisi olan niyetler, davranis i¢in gosterilen ¢cabanin ve giiglii
istegin de temelindedir. Ogrencilerin sosyal girisimci olma konusunda giiglii istekleri ve bu
konuda gelecege dair planlar yapmalari sosyal girisimcilik niyetlerinin olusmaya basladigi

seklinde yorumlanabilir.

4.2.3.2. Motivasyon. Ogrenciler yapilan goriismelerde sosyal girisim baslatmaya
yonelik motivasyonlar konusunda goriis bildirmislerdir. Bu goriisler Sekil 4.4’teki gibi

siniflandirilmstir.
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Rol model
etkilesimi

Sosyal
girisimcilikte
motivasyonlar

Sorunlarin

¢Oziilmesi ile Firsat
mutlu bir esitligi
yasam silirme ihtiyaci

istegi

Sekil 4.4. Sosyal girisimcilikte motivasyonlar

Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinliklerinde smif iginde konuk konusmaci
davetleri kapsaminda sosyal girisimcilerle bir araya gelmeleri ve etkilesimde bulunmalari
saglanmigtir.  Ogrenciler bu etkilesimin motivasyonlarin1 artirmas1 yoniinde —goriis

bildirmislerdir. Ogrenci gériislerinden alintilar asagida verilmistir.

Dezavantajlilara yardim etmek i¢in insanlar sosyal girisimci olmali. Sosyal girisimci sayisi artarsa
devlete de faydast olur. Bizim i¢in bayagi biiyiik bir ilerleme olabilir. Sosyal girisimci ¢ok olursa bu
diinyada herkes iyi olabilir. Daha iyi yasayabilir. Kiiciik ¢ocuklar da biiyiiytince sosyal girisimci
olmayr diisiinebilirler 6rnek alabilirler. Mesela Ece Cift¢i gelmisti sumifimiza. Ondan ¢ok sey
ogrendik. Insan onlart goriince sosyal girisimci olmak istiyor. Ben anasinifi 6gretmeni olmak
istiyordum ama artik yavas yavas sosyal girisimciligi diisiiniiyorum. Birazcik oraya gectim. O10

Sosyal girigimciler tiim iilkeyi geziyorlar Ece Cifti mesela. Yardim ediyorlar. Yoksullara, engellilere,
ag¢ insanlara, ¢ocuklara... Yardimsever olmali ve sorunlara ¢éziim bulmali herkes Ece Ciftci gibi.
Cogu insan yardimsever degil mesela bir képege aci ¢ektiriyorlar bacagimi kirwyorlar. Bunu
yapmamayr 6grenmeli. Duyarli olmalilar. Yardimseverligi ogrenebilmek i¢in insanlar sosyal
girisimci olmali. Digerlerine de sosyal girisimciligi anlatabilmek, ogretebilmek icin sosyal girisimci
olmali insanlar. O12

Bu ders sayesinde Atesbocesi Dernegi’ni, Kaan Ogretmeni, Ece Cifici’yi ve SosyalBen Vakfi'mi
tamdim. Sosyal girisimcilerin nasil isler yaptiklarini gérdiim. Onlarin anlattiklarim duyunca
cevremdeki sorunlari ¢ozmeye hevesim arttr. O5

Dyilikler yapmak yerine daha kalici ¢oziimler bulabilmek icin sosyal girisimci olmali insanlar. Bir
insana yardim etmek yerine bir¢ok insanin sorunlarina ¢oziim bulabilirler. Bu yiizden. Ne kadar ¢ok
sosyal girisimci olursa diger insanlar da 6zenir ve sosyal girisimci olmak isteyebilirler. Mesela
sinifa gelen Kaan Ogretmen ve Ece Cifigi beni 6zendirdi. Ben de yapabilirim akhmdan gegenleri
diye diigiindiim. Onlar gibi olmak istedim. Ben de ileride bir vakif kurabilirim ¢ocuklarin gelismesi
igin. Onlara sosyal girigimci olmayt yaratict olmayt anlatabilivim. Hem bu sayede herkes duyarl

olur. 09

Swmifa konuk sosyal girisimci davet etme beni etkiledi. Ciinkii sosyal girisimciler yardimsever
insanlar genellikle. O insandan ornek alabilmek benim hosuma giden bir sey. Sorularimi cevapladi
ve ilham verdi. Ol

En ¢ok sosyal girisimcilerle konusma beni etkiledi c¢iinkii bilmedigim sorulari sorabildim. Oi?.larl
gormek, bizim yaslarimizdayken neler yaptigini anlatmast bizim igin ¢ok iyi bir deneyim bence. O7

Konuk sosyal girisimciler davet ettik sinifa. Biz de onlardan fikir alabilelim onun gibi olabilelim
diye. Aklima takilan sorularimi sordum. Projemle ilgilendi, nasil gerceklestirebilecegimi dgrendim
ondan. Sanslyiz bence bizim simifa geldigi i¢in. O11
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Ogrencilerin goriislerinden alintilar incelendiginde sosyal girisimcilerle etkilesimde
bulunmanin onlar1 ¢evrelerindeki sorunlara ¢6ziim bulmaya yonelttiginden bahsetmislerdir.
Bir sosyal girisimci rol modeliyle ¢alismanin motive olmanin yaninda sosyal girisim siireci
ile ilgili bilgi edinmelerine katki sagladigin1 vurgulamislardir. Ayrica sinifa konuk sosyal
girisimeci davet etme etkinliginden diger etkinliklerden daha ¢ok etkilendigini sdyleyen
ogrenciler, bu sayede sosyal girisimcilikle ilgili akillarinda olusan sorular1 sorup cevaplar
alabildiklerini ve kendilerine 6rnek alabilecek kisilerle tanismanin onlara ilham verdigini
dile getirmislerdir. Ogrencilerin rol model olarak aldiklar1 kisilerin deneyimlerinden
etkilendikleri sOylenebilir. Burada rol model etkilesimde bulunduklar1 basarili sosyal
girisimcilerdir. Literatiirde modellerden, 6zellikle aile iiyelerinden etkilenmenin ve onlarla
calismanin sosyal faaliyetlere dahil olmalar1 i¢in ilham verdigi iizerinde durulmaktadir.
Ciinkii bireyler bir sosyal girisimci olarak ileride elde edebilecekleri basarilar diisiinerek,
hayal ederek motive olmaktadirlar. Rol modelleri sosyal girisimcilik niyeti iizerinde de
olumlu bir sosyal etki yaratabilmektedir. Burada 6nemli olan bir nokta drnek alinacak rol
modelinin basarilarinin ve yeteneklerinin ulasilabilir olmasidir. Sinifa davet edilen sosyal
girisimcinin sosyal sorunlari fark ettigi ve ¢6ziim liretmeye calistig1 yas 6grencilerin yasina
¢ok yakindir. Bu sayede 6zdeslesmenin arttigi ve rol modelin motivasyon 6gesi haline
geldigi diistiniilmektedir.

Ogrenciler yapilan goriismelerde dezavantajli gruplarin sorunlarma ¢dziim bulmada
motivasyonlarinin firsat esitligini saglama oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu

konudaki 6grenci goriislerinden alintilar asagida verilmistir.

Swiftaki etkinliklerle dezavantajli gruplarin sorunlarini daha iyi gérmeye basladim. Onlarla empati
yaptim. Hepsine yardim edebilmek ¢ok giic ister. O yiizden kendime bir sosyal sorun se¢tim. Mesela
yvaslhlara yardim etmeyi sorumluluk olarak gériiyorum ¢iinkii onlar bizim biiyiiklerimiz. Herkes
boyle diigiinse giizel olur. Ama bazilari evet bazilar: hayw diyebilir ama bence herkes evet demeli.
Herkesin eksiklikleri olabilir. Ama tiim insanlarm tam olmasini isterim ben. Herkes eksiksiz olsun
isterim o yiizden herkes bir seyler yapmali. 09

Sosyal sorunlar denince isitme engellilik, gorme engellilik, ¢evre kirliligi, hayvanlarla ilgili sorunlar
geliyor aklima. Derslerimizde orman yanginlari, hayvanlarin sorunlari, gorme ve isitme engellilerle
ilgili etkinlikler yapmustik. Bunlari gériince ben de onlar igin bir seyler yapmak istedim. Ciinkii
onlarin da bizim gibi sansli olmasini isterim. Digerleri de bunu istemeli ve yapmali. Ciinkii herkesin
esit olmasini isterim. Herkesin esit olmast icin. O8

Biz derslerde yoksulluga yénelik, engellilere yonelik, egitim sorununa yonelik etkinlikler yaptik.
Bunlar goriince etkilendim ve sorunlarina ¢oziim bulmak istedim. Baskalari da bunu sorumiluluk
olarak gormeli. Ciinkii bu hayati bizim gibi yasayamayanlar da var. Biz onlara bunu yasatmaliyiz.
Onlarin da yuvasi, yiyecegi, icecegi olsun, egitim gorsiin. Bizim gibi normal bir hayati olsun
herkesin. Mesela ¢ocuklarmn bazilart ¢alistriliyor ben bunu istemiyorum. Daha ¢ok ¢ocuklarin
sorunlarina yoneldim ¢iinkii bizim okullarda gordiiklerimizi géremeyen ¢ocuklar var. Her ¢ocuk
benim gibi egitim alsin okuma yazma égrensin istiyorum. O6

Engellilik, yoksulluk, yashiik (¢ok biiyiik bir sorun insanlar yaslaminca dikkat ¢ekemeyebiliyor)
cevre kirliligi gibi bir¢ok sorun var. Derslerimizde yoksullukla engellilikle ilgili etkinlikler yaptik
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mesela benim projem yoksulluk ve engellilikle ilgiliydi. Bu etkinliklerden sonra sorunlarla daha
ilgili oldum. Sen mesela burada génliince yiyip icerken disarida senin buldugun firsatlari
bulamayanlar var. Bu beni ¢ok rahatsiz ediyor ondan dolayr sorumluluk olarak hissediyorum. Daha
oncesinde hissetmiyordum. Tiim insanlar bunu bence sorumluluk olarak gormeli ama yardim
edemese bile ona gore esya ve yiyecek kullanimi yapabilir savurganhigi énleyebiliriz. Bu yiizden
herkesin bilinglendirilmesi gerekiyor. Ciinkii su an da insanlari diisiinmekten ¢ok kendilerini
diigtinmeyi tercih ediyorlar. Bir dezavantaji yoksa bununla ilgilenmiyorlar. Onlar kendi hayatlarini
kusursuzlagtirmaya ¢calisirken dezavantajlilarin hayatlarini diisiinmiiyorlar. O1

Ogrenci goriislerinden alintilar incelendiginde; toplumu olusturan bireylerin her
birinin esit yasam kosullarina ve toplumsal kaynaklara ulagsmada aymi firsatlara sahip
olmasmin  sosyal girisimcilik  yoluyla gerceklesebilecegi iizerinde duruldugu
goriilmektedir. Dezavantajli gruplarin firsat esitligine ulasmasi yoniindeki diisiincelerini
09 “tam ve eksiksiz olma”, O8 “benim gibi, sansli”, O6 “benim gibi, normal bir hayat1
olmas1” gibi ifadelerle agiklamaya calismistir. Ogrenciler sosyal girisim baslatmaya
yonelik motive edici bir gli¢ olarak herkesin -6zellikle dezavantajli gruplarin- firsatlara
kendileri gibi ulasabilmeleri igin giiglii bir istek duymaktadir. Ogrencilerin tiim insanlarin
esitligi motivasyonundan hareketle sosyal girisimciligin yayginlagsmasi, sosyal girisimci
sayisinin artmasi gerektigini diislindiikleri sdylenebilir. Toplumsal refahin saglanmasinda
onemli bir adim olan firsat esitligi iizerinde durmalar1 sosyal girisimcilik literatiirii
acisindan onemli goriilmektedir.

Ogrenciler yapilan goriismelerde dezavantajli gruplarin sorunlarma ¢dziim bulmada
motivasyonlarinin sorunlarin ¢6ziilmesi ile mutlu bir yasam siirme istegi oldugunu dile

getirmislerdir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden alintilar agagida verilmistir.

Sosyal sorunlar ¢evre kirliligi, sonra insanlara kotii davranilmasi, engelliler, yashlar, yoksulluk gibi
sorunlardi. Derslerimizde de bunlarla ilgili etkinlikler yapmistik. Derslerden sonra dezavantajl
gruplara yardim etmeliyim dive diisiindiim. Oncesinde diigiinmiiyordum bunlari. Bence digerleri de
diistinmeli. Kendini iyi gériiyorsa bu isi yapmali. Kendisinde bunu yapacak giicii gérmiiyorsa ona
bir sey diyemem. Herkes diisiinse bunlari, mesela yolda bir tas var digeri diisecek diye diisiinmiiyor
baska biri geliyor onu kaldiriyor ve kimse diigmiiyor. Bazi insanlar bunu gérebilse daha iyi olacak.
Daha iyi bir diinya olur. Dostca bir diinya olur. Insanlar birbirine kétii davranmaz, kétii bir sey
soylemez, konusarak anlasabilirler. O3

Temel ihtiyaglarimiz var ya onlarin karsilanmamasi sorun oluyor iste. Biz derslerimizde hayvanlar,
engelliler, cevre ile ilgili sorunlar, egitim sorunlar, siddet, bakimsizlik gibi sorunlarla ilgili
etkinlikler yapmistik. Eskiden bilmiyordum dezavantajli ne demek. Bunlar: 6grenince bir bilince
vardim yani. Bunlari artik bir sorun olarak gériiyorum. Benim imkdnim olsa biitiin sorunlara ¢oziim
bulmak isterim. Diger insanlar da bunu sorumluluk olarak gérmeli tabii ki. Insan bir seyin varken
degerini bilmez ya. Insanlar varken degerini bilmiyor. Bazi insanlar da gergekten sahip olduklarinin
degerini biliyor. Ama bu insanlarin sayisi ¢ok az. Maalesef az sayida olunca da bir sey
yapamiyoruz. Bu sayi artmali yoksa sorunlar daha ¢ok ¢ikmaya bagslar. Bozulduk¢a bozulur.
Sorunlar daha ¢ok artacak eminim. Cupinmaya c¢alisacaklar ama ¢ok ge¢ olacak. Simdiden
sorumluluklarini fark etsinler ki boyle bir olay yasanmasin. Ben ¢alismalarda ¢evreyle ilgili
sorunlara odaklandim ciinkii sebebi de ¢evreden baslarsan ¢evrendekiler seni goriir ornek alir ve
kiiciik seyler diizelebilir. Mesela ben ¢evremde bir giizellik yaptim biri gordii ben de engellilerle
ilgili bir sey yapabilirim der béyle ¢ok giizel bir ortam olur. O2

Dezavantajlilar: goriince ben ¢ok iiziiliiyordum. Onlar igin bir seyler yapmak istedim. Hayata katk
saglardim en azindan bir kisiye, bir canliya bile yardim etmis olsam o bile biiyiik bir sey, mutlu
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olurum. Eger herkes boyle olursa hayata katki saglamis oluruz, hayat giizellesir ve sevgiyle dolar.
Herkes bir soruna ¢oziim bulursa bir sey iiretirlerse yasamak daha kolay olur. Dezavantajlilarin
hayati kolaylasir. Mesela engelliler icin yiiriimeleri icin bir alet tasarlayacak biri belki de yiiriimesi
kolaylasacak. Sadece engelli degil. Belki bir kus icin yuva olusturacaksin. Mesela kusun kanad:
kirilmustir onun icin ilag yapabilirsin tiim kanad kirik kuslar iyilestirebilirsin. O10

Ogrenciler sosyal sorunlarin fark edilmesi ve ¢dziimii i¢in ¢aba sarf edilirse daha
olumlu bir yasam ortami olusacagi yoniinde goriis bildirmislerdir. Sosyal girisimcilikle
birlikte birgok sorunun kalict olarak ¢oziilmesinin gergeklesecegi ortak goriisiinde bulusan
ogrencilerden O3 insanlar arasi olumlu iliskiler kurulmasima katki saglanacagi noktasina
odaklanirken O10 dezavantajli gruplarin hayatini kolaylastirma ve yasam giizellestirmeye
odaklanmustir. Ogrencilerin sosyal girisim faaliyetlerinin gerceklesmesinde itici gii¢ olarak
sorunsuz ve mutlu bir yasam isteginde olduklar1 sdylenebilir. Farkli dezavantaj gruplarinin
sorunlarinin ¢6ziime ulastirilmasi ile toplumda olumlu yonde degisimler yasanacagini
diisiinen 6grenciler bireysel faydadan c¢ok toplumsal faydaya dikkat edilmesi gerektigini
dile getirmektedirler.

Arastirmanin nitel kisminda goriisme verilerini desteklemek amact ile &grenci
gbzlem formundan da yararlanilmigtir. G6zlem formu hazirlanirken sosyal girisimciligin
gerektirdigi beceri ve degerler gz oniinde bulundurularak; isbirligi, empati, sorun ¢dzme,
yeni fikirler liretme, sorumluluk, etkili iletisim alanlarina yonelik Slgiitler olusturulmustur.
Ogrencilerin dl¢iitii gdsterme diizeyleri (yeterli=3, orta=2, yetersiz=1) puanlanarak goézlem
formuna kaydedilmistir. Ogrenci gdzlem formu her 6grenme alaninda bir kere olmak iizere
ti¢ kez uygulanmustir. Bu sayede 6lgiitlerin gosterilmesindeki degisim ve gelisim de ortaya
konulmaya ¢aligilmistir. Ogrencilerin dlgiitii gdsterme diizeylerinin frekanslari ve puan
ortalamalar1 Tablo 4.29°da, 6l¢iitlerin 6grencilerin tarafindan gosterilmesindeki degisim ise
Sekil 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.29. Ogrencilerin Gozlemlerde Olgiitleri Gosterme Diizeylerinin Sikliklar: ve Puan
Ortalamalar

Olgiitler Yetersiz (f) Orta (f) Yeterli (f)  Ortalama
Etkinliklere katilmada isteklilik

1. Gozlem 4 10 21 2.49
2. Gozlem 2 15 18 2.46
3. G6zlem - 8 27 2.77
Sorumluluk almada isteklilik

1. Gozlem 2 17 16 2.40
2. Gozlem - 15 20 2.57
3. Gozlem - 12 23 2.66
Liderlik roli tistlenme

1. Gozlem 3 17 15 2.34
2. Gozlem 4 17 14 2.28
3. Gozlem - 21 14 2.40

(devami arkadadir)
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Tablo 4.30. Ogrencilerin Gozlemlerde Olgiitleri Gosterme Diizeylerinin Sikliklar: ve Puan
Ortalamalar: (devami)

Olgiitler Yetersiz (f) Orta (f) Yeterli (f)  Ortalama
Digerlerinin fikirlerine saygili olma

1. Gozlem - 12 23 2.66
2. Gozlem - 7 28 2.80
3. Gozlem - 4 31 2.89
Sorun ¢6zmede isteklilik

1. Gozlem 5 18 12 2.46
2. Gozlem - 16 19 2.54
3. Gozlem - 10 25 2.71
Dezavantajlilarla empati kurma

1. Gozlem 3 18 14 231
2. Gozlem - 17 18 251
3. Gozlem - 3 32 291
Arkadaglarla isbirligi iginde ¢alisma

1. Gozlem 4 15 16 243
2. Gozlem - 11 24 2.69
3. Gozlem - 5 30 2.86
Yaratici fikirler sunma

1. Gozlem 10 20 5 1.86
2. Gozlem 2 22 11 2.26
3. Gozlem - 17 18 251
Gerektiginde arkadaslarina soru sorma

1. Gozlem 11 23 1 1.71
2. Gozlem 3 12 20 2.49
3. Gozlem - 9 26 2.74
Gerektiginde 6gretmenlerine soru sorma

1. Gozlem 2 15 18 2.54
2. Gozlem 3 5 27 2.69
3. Gozlem - 7 28 2.80
Cevresindekilerin ihtiyaglarini anlayabilme

1. Gozlem 6 14 15 2.26
2. Gozlem 1 19 15 2.40
3. Gozlem - 9 26 2.74
Ogrendiklerini arkadaslari ile paylasma

1. Gézlem 5 18 12 2.20
2. Gozlem 3 14 18 243
3. Gozlem - 16 19 2.54
Etkinlikler i¢in 6n hazirlik ve plan yapma

1. Gozlem 5 22 8 2.09
2. Gozlem 1 17 17 2.46
3. Gozlem - 16 19 2.54
Ilgili kisilerle iletisim kurma

1. Gozlem 13 18 4 1.74
2. Gozlem 3 21 11 2.23
3. Gozlem - 20 15 243
Smiftaki sorunlarin ¢dziimiinde rol alma

1. Gozlem 14 18 3 1.69
2. Gozlem 5 23 7 2.06

3. Gozlem - 19 16 2.46
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Goézlem Sonuglarina Gére Olgiitlerdeki Degisim

7
Gozlem 1 Gozlem 2 Gozlem 3
=@==Etkinliklere katilmada isteklilik ==@==Sorumluluk almada isteklilik
==@==iderlik roli Gistlenme Digerlerinin fikirlerine saygili olma
=@=Sorunlari cozmede isteklilik =@=Dezavantajlilarla empati kurabilme
=—@==Arkadaslari ile isbirligi icinde ¢alisma ==@==Yaratici fikirler sunma

=@==CGerektiginde arkadaslarina soru sorma  ==@==Gerektiginde 6gretmenlerine soru sorma
==@=Cevresindekilerin ihtiyaglarini anlayabilme ==@==(grendiklerini arkadaslariyla paylasma
==@==Etkinlikler igin 6n hazirlik plan yapma =@=lgili kisilerle iletisime gecme

==@==Siniftaki sorunlarin ¢ézimiinde rol alma

Sekil 4.5. Gozlem sonuclarina gore Olgiitlerin 6grenciler tarafindan gosterilmesindeki

degisim
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Gozlem formlarindan elde edilen verilere gore olusturulan Tablo 4.29 ve Sekil 4.5
incelendiginde Ggrencilerin genel olarak belirlenen Olgiitleri gosterme diizeylerinin ilk
gozlemden son gozleme artis gdsterdigi soylenebilir. Ozellikle “siniftaki sorunlarmn
¢oziimiinde rol alma”, “gerektiginde arkadaglarina soru sorma”, “fikirlerini
gerceklestirmek icin ilgili kisilerle iletisim kurma” ve “yaratici fikirler sunma” dlglitlerinin
ilk gozlemde yeterli diizeyde gosterilme sikliklar1 oldukga diisiiktiir. Ilk gdzlem ve son
gbzlem arasinda gosterilme diizeyleri bakimmndan en g¢ok artisi olan Olgiitler “siniftaki
sorunlarin ¢oziimiinde rol alma”, “fikirlerini gerceklestirmek icin ilgili kisilerle iletisim
kurma”, “yaratict fikirler sunma”, ‘“gerektiginde arkadaslarina soru sorma” ve
“dezavantajlilarla empati kurma”dir. Ozellikle yaratic1 fikirler sunmada 6grencilerin ilk
haftalarda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ornek olay ¢aligmalarinda dgrencilerden biri sinif
ogretmenine “Ogretmenim siz bizi zorlayacak etkinlikler yaptiriyorsunuz. Ama bu giizel.
Yaraticiligimizi kullanmamizi istiyorsunuz.” demistir (Alan Notlari, 7 Subat). Bir bagka
ogrenci “Yeni, daha once yapilmamus seyler bulmak kolay degil, internetten bakiyyorum eve
gidince acaba bu sorunu ¢ozmek igin diisiindiigiim seyi daha once biri yapmis mi diye.”
diyerek yaratict fikirler bulmanin zorlugundan yakinmistir (Alan Notlari, 14 Subat).
Dezavantajlilarla empati kurma olgiitii de 6grencilerin gosterilme diizeyi agisindan en ¢ok
artis gosteren Olciitlerdendir. Ilk derslerde kendilerini sorunlar1 olan bireylerin yerine
koyup, neler yasadiklari ya da neye ihtiyaglar1 oldugunu anlamakta zorlanan 6grenciler
zamanla hem derslerdeki empati etkinlikleri hem de ders disinda yaptiklar1 gozlemlerle
kendilerini gelistirmislerdir. Bir derste dgrencilerden biri “Ogretmenim ben eve giderken
¢opten yiyecek toplayan insanlar goriiyorum. (opiin yamna o insanlar igin yiyecekler
hazirlayp koysak onlar da artiklar: yemek zorunda kalmasalar” diyerek empati kurmaya
basladigint gostermistir (Alan Notlari, 28 Subat). Bir baska O6grenci teneffiiste sinif
Ogretmenine “Ben gegen hafta babamla markete gittigimde market posetlerini tasiyamayan
vaslh bir teyze gordiim, ¢ok yorgundum ama ona yardim etmek istedim ve ettim. Teyze
mutlu oldu, sonra ben de mutlu oldum.” diyerek dezavantajli bireylerle empatinin
davraniglarina yansidigini ifade etmistir (Alan Notlari, 4 Mart). Simftaki sorunlarin
¢oziimiinde rol alma oOlgiitinde de Ogrencilerin olumlu ydnde gelisim gosterdigi
goriilmiistiir. Sosyal sorunlarin ¢oziimiinde yaratici fikirler {iretilmesi ve uygulanmasi ile
gerceklestirilen sosyal girisimcilik siirecinde 6grencilerin oncelikle okul, sinif gibi yakin
cevrelerinde gerceklesen sorunlari tespit etmeleri ve ¢dzmek igin c¢aba sarf etmelerinin
onemli oldugu diistliniildiigiinden bu olgiitteki gelisimleri izlenmistir. Siniftaki sorunlarin

¢Oziimiinde rol alma ile ilgili alan notlarindan bir 6rnek su sekildedir (Alan Notlari, 19
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Mart): Berrin ve Ozgiir arasinda simifta siralarina oturmaya calisirken birbirlerine yer
vermemeleri yiiziinden ¢ikan tartismada Metin, Zeren ve Kiibra 6nce sorunu anlamak igin
yanlarina gelerek sorular sormaya baslamistir. Sorunun neden olustugunu anlayinca Metin
ve Kiibra taraf tutan bir yaklagim sergilerken, Zeren 1limli bir sekilde ikisinin davranisinin
da dogru olmadigini ve birbirlerinden 6ziir dilemelerini 6nermistir. Metin ve Kiibra da
Zeren’in bu yaklasimini dogru bulup desteklemistir. Arkadaslarinin 6nerilerini dikkate alan
Berrin ve Ozgiir birbirlerinden 6ziir dilemistir. Benzer sekilde sorun ¢dzmede isteklilik
Olclitinde de gozlem sonuglarma gore Ogrencilerin  olumlu gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Derslerde hem videolar ve fotograflar hem de haberlerden alintilarla ortaya
konan sosyal sorunlarin o6grenciler tarafindan fark edilmesinin duyarlilik ve sosyal
sorumluluklarmin gelisiminde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Grup ¢alismalarinda liderlik
rolii iistlenme, arkadaslarinin fikirlerine saygili olma ve arkadaslan ile isbirligi i¢inde
calisma Olgitlerindeki degisime baktigimizda diger oOlgiitlere gore gelisimin daha az
gergeklestigi  soylenebilir. Ogrencilerin grup calismalarinda liderlik roliinii iistlenme
konusunda aralarinda ¢ikan tartismalar ve bunun grup iriinlerine de olumsuz ydnde
yansimasinin bu durumun ortaya ¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bu konudaki
alan notlarindan Ornekler su sekildedir (Alan Notlar, 4 Nisan): “Grup g¢aligmasinin
gerceklestirildigi derste grup tirlinleri olusturulmaya caligildi. Gruplarinda liderlik rolii
istlenmeye calisan Ogrencilerin siirecte tartismalara sebep oldugu goriilldi. Zehra ve
Dilan’m iki lider karakterin ayn1 grupta olmasi ve fikir ¢atigmalart nitelikli bir {iriin ortaya
konulamamasina sebep oldu.” Ogrencilerle yapilan goriismelerde de grup calismasinda
arkadaslarinin fikirlerine saygi gostermediklerini, belirli kisilerin liderlik rolii iistlenip
dogru bir rol paylasimi gergeklestiremediklerini bu nedenle grup calismalarindan keyif
almadiklarmi sdyleyen 6grenciler olmustur. Ogrencilerin gézlem formlarindan elde edilen
bu sonuglarla goriismelerin bulgularinin ortiistiigli soylenebilir. Fikirlerini gerceklestirmek
icin ilgili kisilerle iletisim kurma oOlciitii de 6grencilerde gelisimin goézlendigi bir 6lgiit
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Sosyal girisimcilik silirecinde bir fikrin tek bagina
gelistirilmesi ve uygulanmasi olduk¢a zordur. Fikirlerin hayata gecebilmesi i¢in ilgili
kisilerle iletisim kurulmasi ve destek alinmasi sosyal sermaye acisindan Onemlidir.
Derslerde 0Ogrenciler sosyal sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olusturduklart fikirleri
gergeklestirebilmek icin ilgili kisilerle iletisim kurmaya calismislardir. Ornegin sokak
hayvanlarina barmak ve mama alarak onlara katkida bulunmak isteyen bir grup 6grenci
gerekli olan maddi kaynagi saglamak icin okulda kermes diizenlemek istemistir. Bunu

once smif Ogretmenleri sonra da okul miidiri ile konusmuslar ve gerekli izinleri
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almiglardir (Alan Notlari, 11 Nisan). Evinin bulundugu mahallede maddi durumu yetersiz
olan insanlara yardim etmek i¢in bir stand kurarak yiyecek ve giyecek yardiminda
bulunmak isteyen baska bir 6grenci mahalle muhtar ile iletisime gegmistir (Alan Notlari,
15 Nisan). Bulunduklar1 ilkokuldaki birinci, ikinci ve ti¢lincii simif 6grencileri igin kitap
okuma kampanyasi diizenlemek isteyen bir grup 6grenci hazirladiklart brosiirleri her sinifa
dagitmak ve 6grencileri bilgilendirmek i¢in hem okul miidiirii hem de her sinifin 6gretmeni
ile iletisime geg¢mistir (Alan Notlari, 25 Nisan). Gerektiginde arkadaslara soru sorma,
gerektiginde 6gretmenlere soru sorma ve 6grendiklerini arkadaslari ile paylagsma gibi sinif
ici etkilesime vurgu yapan Olciitlerde de 6zellikle arkadaglara soru sorma 6l¢iitiinde gelisim
gozlenmigtir. Uygulama Oncesi sinifta arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerde
ogrenciler arasinda gruplasmanin yogun oldugu goriilmiistiir. Genellikle iki veya ii¢ kisilik
gruplar halinde teneffiislerde vakit gecirip diger smif arkadaglar1 ile daha az iletisim
kurduklar1 hatta bazi 6grencilerin ¢atigma halinde olup ayni1 sirada yan yana gelmekten bile
kagindiklart gozlenmistir. Ancak sinif 6gretmeni ile iletisim kurmada Ogrencilerin bir
sorun yasamadiklar goriilmustiir. Uygulama siirecinde Ogrencilerin rastgele gruplar
olusturarak gerceklestirdikleri dramatizasyon ve isbirlikli 6grenme c¢alismalarinda ilk
haftalarda uygulama Oncesindekine benzer sorunlar yasanmakla birlikte zamanla
ogrencilerin  siif ici etkilesiminin arttigi  gdzlenmistir. Ozellikle proje ¢alismalari
gerceklestirilirken farkli gruplarin birbirlerinden 6neri almaya ¢aligtiklar1 goriilmiistiir. Bir
amag icin bir araya gelen Ggrencilerin zaman igerisinde ders disinda da birlikte vakit
gecirmeye basladiklar1 gozlenmistir. Benzer sekilde goriismelerde de 6grenciler ¢cekimser
duran arkadaslarinin etkinlikler sayesinde sosyallestigi ve arkadaslari ile olumlu iliskiler
kurma gayretini gosterdigini belirtmiglerdir. Gozlem sonuglar1 ile goriismelerden elde
edilen bulgularin bu noktada oOrtiistiigii soylenebilir. Etkili iletisim, yaraticilik, problem
¢ozme ve empati becerilerini igeren olgiitlerin diger dlciitlere gore daha olumlu bir gelisim
gosterdigi goriilmiistiir. Bu gelisimin sinif i¢inde tartigilan sosyal sorunlarla ilgili 6rnek
olay calismalari, sosyal sorunlara ¢oziim bulma adina yapilan grup calismalari, proje
calismalar1 ve yazili empati ¢aligmalar1 sebebiyle gergeklestigi diisiiniilmektedir. Yapilan
goriismelerde 6grenciler sosyal girisimcilik etkinliklerinin gevrelerindeki sorunlari ¢6zmek
icin ¢aba goOstermek istemelerine neden oldugunu ve bunu yapabileceklerine dair inang
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte empati ve sosyal becerilerinin siireg
icerisinde  gelistigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin gbézlem formu sonuglari

gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgularla da paraleldir.



132

4.3. Nicel ve Nitel Bulgularin Birlestirilmesi

Karma yontem caligmalarinda nicel ve nitel veri setlerinden elde edilen bulgularin
birlestirilmesi ve yorumlanmasi 6nem arz eden bir konudur. Nitel ve nicel bulgular 6nemli
Olctide iliskili midir? Nitel siirecin bulgular1 deneysel ¢iktilarin anlayisini gelistirmeyi ne
Olciide saglamaktadir? Nicel bulgular nitel bulgularla nasil agiklanmaktadir? Bu tiir
sorularin cevabi karma yontemde verilerin birlestirilip yorumlanmasi ile agiga ¢ikmaktadir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Arastirmanin bu boliimiinde bulgularin birlestirilip
yorumlanmasina deginilecektir. Nicel ve nitel bulgularin birlikte yorumlanmasinda siklikla
kullanilan yaklagim bulgular veya tartigma bdliimiinde 6nce nicel, sonra nitel (ya da tam
tersi), daha sonra da nitel bulgularin nicel bulgular1 nasil dogruladig1 ya da ¢lirtittiigiini
belirleyen yorumlar: ele almaktir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 235). Bu baglamda
gerceklestirilen aragtirmanin deneysel ¢iktilarinin nitel bulgularla ne derece ortiistigi ve
bu ciktilarin nasil ve neden olustuguna dair nitel bulgularla ilgili yorumlamalar yapilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girigsimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarina gore sosyal girisimcilik etkinliklerinin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin sosyal girisimeilik niyeti kontrol grubu
ogrencilerine gore olumlu yénde anlamli bir farklilik gdstermistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde de bu sonuca paralel bir sekilde gelecekte hangi sorunlarin ¢oziimiinde gorev
almak istedikleri ve bu soruna ydnelik yapmay1 planladiklari eylemler hakkinda goriis
bildirmislerdir. Gorligmelerden elde edilen bulgular yorumlandiginda; 6grencilerin sosyal
girisim baslatma konusundaki isteklerinin gerceklestirilen etkinlikler yoluyla ¢evrelerinde
daha once fark etmedikleri bircok soruna karsi duyarli hale gelerek sosyal sorumluluk
gelistirmelerinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Buna gore ilkokul 6grencilerinin sosyal
girisimci  niyetlerinin  olugmasinda Oncelikle sosyal sorunlarin farkina varmanin,
cevrelerinde gergeklesen sorunlari gozlemlemelerinin ve duyarlilik ile sosyal sorumluluk
gelistirmenin 6nemli bir adim oldugu soylenebilir. Ayrica 6grenciler sosyal girisim
baslatma konusundaki motivasyonlarinin rol model etkilesimi, firsat esitligi ihtiyaci ve
sorunlarin ¢dziilmesi ile mutlu bir yasam siirme istegine dayandigini belirtmislerdir. Bu
durum sosyal girisimcilik niyetlerinin gelismesinde basarili sosyal girisimcilerle bir araya
gelmenin ve toplumsal refahin saglanmasi isteginin 6nemli unsurlar oldugu seklinde
agiklanabilir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarina gore sosyal girisimcilik etkinliklerinin

gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin sosyal girisimcilik 6z yeterligi kontrol grubu
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Ogrencilerine gore olumlu yonde anlamli bir farklilik gostermistir. Arastirmanin nitel
boyutundan elde edilen bulgular da bu sonugla paralellik gostermektedir. Ogrenciler
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme konusunda kendilerine olan inanglarmin gelistigi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Yine Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda rol model
etkilesiminde bulunmanin sosyal girisim baglatmada kendilerine olan inanglarinin
gelisimine destek oldugu ortaya ¢ikmistir. Sinifa konuk konusmact olarak davet edilen
sosyal girisimcilerin basar1 ve yeteneklerinin ulasilabilir olmasinin 6zdeslesmeyi artirdigi
ve deneyimlerinden etkilenmeyi kolaylastirdig1 diisiiniilmektedir. Buna gore ilkokul
Ogrencilerinin sosyal girisimci 6z yeterliklerinin gelistirilmesinde sosyal girisimci rol
modellerle etkilesimde bulunmanin olduk¢a 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girigsimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarina gore sosyal girisimcilik etkinliklerinin
gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin empati diizeyi kontrol grubu Ogrencilerine
gore olumlu yonde anlamli bir farklilik gostermistir. Arastirmanin nitel boyutundan elde
edilen bulgular da bu sonucla paralellik gdstermektedir. Ogrenciler sinif igerisinde
gerceklestirilen etkinliklerde dezavantajli gruplarla empati yapmaya calismalarinin
dezavantajli gruplarin giinlik yasamda karsi karsiya kaldiklar1 sorunlari daha iyi
anlamalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler en ¢ok yazili empati
caligmalarindan etkilendiklerini dile getirmislerdir. Nitel ve nicel bulgular1 birlikte
yorumladigimizda; o6grencilerin Ozellikle yazili empati etkinlikleri yoluyla empati
becerilerini ise kosmalar1 sonucunda bu beceriyi giinliik yasamlarinda da kullanarak
cevrelerinde yasanan sorunlara karsi farkindaliklarinin olustugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarina gore sosyal girisimcilik etkinliklerinin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin ahlaki zorunluluk diizeyi kontrol grubu
ogrencilerine gore olumlu yonde anlamli bir farklilik gostermistir. Arastirmanin nitel
boyutundan elde edilen bulgulara gore 6grenciler gerceklestirilen etkinliklerden sonra
dezavantajli gruplarin sorunlarina ¢6ziim bulmay1 sorumluluk olarak gordiiklerini ve tiim
insanlarin da bu sorumlulugu hissetmesi gerektigini iizerinde durmuslardir. Literatiirde de
digerlerinin sorunlari, ihtiyaglar1 ve degerleri ile ilgilenilmesini saglayan sosyal
deneyimlerin ahlaki yargi diizeylerini etkileyebilecegi vurgulanmaktadir. Buna gore
ogrencilerle farkli dezavantajli gruplarin sorunlart ve ¢6ziimii i¢in neler yapilabilecegi
konusunda ¢aligmalar gerceklestirilmesinin sosyal sorumluluklarini gelistirdigi, bu yolla da

ahlaki zorunluluk diizeylerini artirdig: diisiiniilebilir.
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Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuclarina gore sosyal girisimcilik etkinliklerinin
gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinin algilanan sosyal destek diizeyi kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu sonug¢ arastirmanin nitel
bulgular ile paralellik gostermektedir. Ogrenciler gériismelerde dzellikle arkadaslarindan
fikirlerini destekleme ve Onerilerde bulunma konusunda yeterli destegi goremedikleri
iizerinde durmuslardir. Ogrenciler tasarladiklar1 projeler ile ilgili arkadaslarinin olumsuz
dontitlerinden ve ilgisizliklerinden bahsetmislerdir. Ailelerinden yeni fikirlerine olumlu
doniitler alan Ogrenciler, Ogretmenleri ile fikirlerini siklikla paylasmadiklarini dile
getirmislerdir. Arastirmanin nicel ve nitel bulgular1 birlikte incelendiginde; ilkokul
Ogrencilerinin ailelerinden yeterli destegi aldiklarini diisiinmelerine ragmen algilanan
sosyal destek diizeylerinde anlamli bir artis olmamasi, arkadaglarmin fikir ve Onerilerini
daha ¢ok dnemsediklerini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin, arkadaslarinin yeni fikirleri ile
ilgilenmesi, 6nemsemesi ve Oneride bulunmasina ihtiyag duydugu sdylenebilir.

Arastirmanin nitel bulgular1 nicel bulgular1 desteklemek ve agiklamak disinda
bulgular1 genisletmeye de olanak saglamistir. Nicel boyuttan elde edilemeyen uygulama
stirecine yonelik bulgular nitel boyutta ortaya konmustur. Arastirmanin nitel boyutunda
goriisme, gozlem ve alan notlarindan elde edilen verilerle sosyal girisimei davranigin
onilindeki engeller ve sosyal girisim baglatmada motivasyonlar ile ilgili bulgulara
ulagilmustir. Literatiirde sosyal girisimcilikte engeller ve motivasyonlar konusunda sinirli
sayida calisma yer almakla birlikte bu calismalar genellikle aktif sosyal girisimciler
orneklem alinarak gerceklestirilmistir. Bu sebeple arastirmanin bu bulgularinin literatiire

katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin
ogrencilerin sosyal girisimcilik niyet ve Onciillerine etkisinin ve Ogrencilerin sosyal
girisimcilik etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimlerinin incelendigi ¢alismanin bu
boliimiinde, arastirmanin problem ve alt problemlerine yonelik elde edilen sonuglar ilgili
alanyazin dogrultusunda tartisitlmistir. Hem uygulayici hem de arastirmacilara doniik

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma
Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi sonuglarma gére sosyal girisimcilik niyeti boyutunda sosyal
girisimcilik etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ aragtirmanin nitel boyutunda &grencilerle yapilan

goriismelerle de desteklenmistir. Ogrenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

Ben ileride ozellikle gérme engellilik konusunda ¢alismak isterim. Derslerde bununla ilgili
ornekler vardi projelerde gormiistiik. Onlardan ornek aldim. Mesela konusan bastondan yola ¢iktim
ben. Teknolojik araglardan isitme cihazi falan oradan aklima geldi. Gorme engelli ya da isitme
engelli olmamin ne kadar kétii bir sey oldugunu diisiindiim. Insanlart duyamiyorsun, géremiyorsun
daha kotiisti ne olabilir? Bunlar: diisiindiim ve daha biiyiik sorunlar: gibi geldi o yiizden bu konuda
calismak isterim. O4

Bu dersler bende ¢evremdeki sorunlart ¢ozmeye yonelik heves uyandirdi. Bir mucit olup
engelliler hayvanlar gibi dezavantajli gruplara yardim etmek sorunlarina ¢oziim bulmak isterim.
Clinkii i¢imde hayvanlara karsi degisik bir sevgi var. Yashlarin engellilerin durumlarima da
iiziiliiyorum o yiizden. O5

Gergeklestirilen goriigmeler sonucunda 6grencilerin sosyal girisimeilik etkinlikleri
ile sosyal sorunlara yonelik farkindalik ve duyarlilik gelistirdiklerini, dezavantajli gruplarla
empati kurmaya bagladiklarini belirtmislerdir. Gelecekte dezavantajli gruplarin sorunlarina
¢ozlim bulmak icin calisma isteklerinin (niyet) olustugunu dile getirmislerdir. Sosyal
girisimcilik etkinliklerinde gergeklestirilen empati ¢alismalarinin, sosyal sorunlara yonelik
ornek olaylarin, basar1 hikayelerinin ve sinifa sosyal girisimciler davet etmenin sosyal bir
girisim baslatma isteklerinin (niyet) olusmasina katki sagladigi sdylenebilir. Alanyazinda
girisimcilik egitimi ile girisimcilik niyetleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu destekleyen
(Chincilla ve Garcia, 2017; Dogan, 2015) ve girisimcilik egitiminin girisimei niyetler
tizerindeki olumlu etkisine isaret eden arastirmalar bulunmaktadir (Asghar, Gul,
Hakkarainen ve Tasdemir, 2019; Kiittim, Kallaste, Venesaar ve Kiis, 2014; Patir ve
Karahan, 2010; Sanchez, 2011, 2013; Zhang, Duyster ve Cloodt, 2014). Belirtilen
arastirmalarda Sanchez (2013) ortadgretim 6grencileri ile calisirken, diger aragtirmacilar

tiniversite 6grencilerini ¢alisma grubu olarak belirlemistir. Girisimcilik egitiminin girisimci
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niyetlere etkisinin incelendigi arastirmalarda ilkokul dgrencilerinin ¢aligma grubu olarak
belirlendigi arastirmalar oldukg¢a sinirhidir (Hassi, 2016; Huber, Sloof ve van Praag, 2012).
Bu calismalarda da Hassi (2016) 11-12 yas grubundaki ilkokul 6grencilerine yonelik
uygulanan girisimcilik egitim programindan sonra Ogrencilerin girisimcilik niyetlerinde
anlamli bir farklilik olugsmadigini bulmustur. Benzer sekilde Huber, Sloof ve van Praag
(2012) 11-12 yas grubundaki Ogrencilerle gergeklestirdikleri c¢alismanin sonuglari
girisimcilik egitim programinin ¢ocuklarin kendi iglerini kurma niyeti {izerinde olumsuz bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonugla ilgili olarak arastirmacilar bu yas
grubundaki 6grencilerin girisimcilik niyetlerini 6lgmenin zor oldugunu ve bir meslek
secme durumunun onlar i¢in ¢ok uzak oldugunu bu sebeple programa katilimlarini
gelecekteki kariyerleri ile dogrudan iliskilendiremeyeceklerini ifade etmislerdir. Belirtilen
arastirmalarin  sonuglarinda oldugu gibi, literatlirde girisimcilik egitiminin girisimci
niyetlere etkisinin olmadigin1 (Fayolle ve Gailly, 2015; Nabi, Walmsley, Lifian, Akhtar ve
Neame, 2018; Lorz, 2011) ya da girisimcilik egitiminin girisimci niyetlere olumsuz etki
ettigini (Oosterbeek, van Praag ve Ijsselstein, 2010) gdsteren aragtirmalar bulunmaktadir.
Arastirmacilar pozitif etki eksikligini daha once girisimcilige maruz kalma durumlari,
egitim siirelerinin kisalig1 ve grubun heterojenligi ile agiklamaya ¢alismistir.

Gorildiigii gibi girisimeilik egitimi ve girisimci niyetlere etkisi ile ilgili aragtirmalar
bulunmakla birlikte sosyal girisimcilik egitimi ve sosyal girisimci niyetlere etkisi ile ilgili
Hockerts’in (2018) da calismasinda bahsettigi gibi biiyiikk bir bosluk bulunmaktadir.
Deneysel bir ¢aligma ile tasarlanan bir egitim programinin niyetlere ve onciillerine etkisini
inceleyen literatiirde sadece Hockerts’in (2018) calismasi1 bulunmaktadir. Hockerts (2018)
yiiksek lisans 0grencileri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda deneyimsel sosyal girisimcilik
egitiminin 6grencilerin sosyal girisimci niyetlerini artirdigi sonucuna ulagmistir. Belirtilen
arastirmanin sonuglari ile gergeklestirilen arastirmanin sonuglart bu noktada rtiismektedir.
Ancak Hockert’m (2018) {iist yas grubundan ogrencilerle calistigi goriilmektedir.
Literatiirde sosyal girisimcilik egitiminin erken yaslardan itibaren verilmeye baslanmasi ile
ileriki seviyeler igin hazirlik olusturacagi vurgulanmaktadir. ilkokul diizeyinden itibaren
sosyal girisimcilik beceri ve tutumlarimin kazandirilacagi programlar gelistirilmeye
calisilmaktadir. Fakat bu alanda ilkokul ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin ¢alisma
grubunu olusturdugu, gelistirilen egitimin etkisinin incelendigi deneysel calismalara
ihtiyac oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal

Girisimcilik Niyetleri Olgcegi son test sonuglarina gore sosyal girisimcilik 6z yeterligi
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boyutunda sosyal girisimcilik etkinliklerinin ger¢eklestirildigi deney grubu lehine anlamli
bir farklilik oldugu sonucuna ulasgilmistir. Bu sonu¢ aragtirmanin nitel boyutunda

ogrencilerle yapilan goriismelerle de desteklenmistir. Ogrenci gériislerinden 6rnekler su

sekildedir:

Bir sorunla karsilastim. Aksam eve gidiyordum okuldan. Yolda ¢opleri karistiran bir adam
gordiim. Hosuma gitmedi ¢ok. Bir fikir ortaya koydum onu gériince. Gergeklestirmeyi diigiiniiyorum
ama biraz zor. Fikrim su stant kuracagim muhtarhgin yakinlarinda. Ihtivact olanlar stanttan is
bulana kadar ihtivaclarint alsinlar. Is bulana kadar buradan gecinsinler. Hatta ISKUR gibi bir sey
kurup onlara ig vereyim kendileri gecinsinler diye diisiinmiistiim. Bir kere en basinda bu sorunlarla
ilgili  bilinglendigimi  diisiiniiyorum. Bu sorunlarla ilgili bilin¢lendigime gére ¢oziim de
bulabilecegimi diigiiniiyorum. Ol

Yani énceden yapmadigim seyleri dersi dinledikce yapmaya basladim. Sorumluluk almay
ogrendim. Sosyal sorunlar hakkinda bilgim yoktu bu derslerde onlar: ogrendim. Kendime giivenim
artti. Bir sey yapamayacagim diye diistiniiyordum onceden onyargim vardi. Simdi yapamasam da
bir daha deniyorum. Onceden akhma degisik fikirler gelmiyordu. Simdi fikirlerim var. Bu kadar
kafa yormuyordum érnegin ¢evreyle ilgili artik daha ¢ok diisiiniiyorum. O3

Gergeklestirilen gorlismeler sonucunda 6grencilerin sosyal girisimcilik etkinlikleri
ile smifta, okulda veya yakin cevrelerinde karsilastiklari sorunlari ¢ozebileceklerini
diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenciler ¢evrelerinde onceden dikkat etmedikleri
cesitli sosyal sorunlarin farkina varmaya bagladiklarini ve bu sorunlara ¢éziim olarak
bulduklan fikirleri hayata gegirebileceklerine dair inanca (sosyal girisimcilik 6z yeterligi)
sahip olduklarina iligkin agiklamalarda bulunmuslardir. Linan’a (2008) gore girisimci
beceri algilar1 bireylerin girisim yaratma konusunda kendilerini daha yetenekli
hissetmelerini saglayabilir. Literatiire baktigimizda sosyal girisimci 6z yeterligin sosyal
girisimci olma niyeti iizerinde en dikkate deger ve olumlu etkiye sahip Onciil oldugu
belirtilmektedir (Forster ve Grichnik, 2013; Hockerts, 2017; Prabhu ve dig., 2016; Yu ve
Wang, 2019). Arastirmanin sonucuna benzer sekilde Hockerts (2018) sosyal girisimcilik
egitiminin sosyal girisimci 6z yeterligi artirdifi sonucuna ulagmustir. Girigimcilik
literatiiriine baktigimizda ilkokul ve ortadgretim oOgrencilerinin orneklem alinarak
girisimcilik egitiminin girisimci 6z yeterligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasan
aragtirmalar bulunmaktadir (Hassi, 2016; Huber ve dig., 2012; Sanchez, 2013; Tsakiridou
ve Stergiou, 2014). Bununla birlikte {niversite 6grencileri ile yapilan caligmalarda da
girisimcilik egitiminin girisimei 0z yeterligi lizerindeki olumlu etkisine isaret eden
arastirmalar bulunmaktadir (Asghar ve dig., 2019; Sanchez, 2011). Bu arastirmada
ogrencilerin sosyal girisim baglatma konusunda yeteneklerine giiven duymalarinin bir
sebebi sinifa konuk konusmaci olarak sosyal girisimcilerin davet edilmesi ve dgrencilerin
sosyal girisimcilerle etkilesimde bulunmasi olabilir. Bandura (1982) 6z yeterlik algisinin

rol modeller, sozel ikna, dogrudan deneyimler ve psikolojik durumdan etkilenebilecegini
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belirtmektedir. Ogrencilerin smifa konuk olarak gelen sosyal girisimcileri rol model olarak
aldiklar1, onlar gibi olmak istedikleri hem alan notlar1 hem de goriismelerle desteklenen bir
diisiincedir. Tracey ve Phillips (2007) de caligmalarinda bireylerin sosyal girisimeci olma
yetenegine yonelik glivenlerini insa etmede konuk konusmacilar olarak sosyal girisimcileri
davet etme, proje c¢alismalart ve deneyimsel Ogrenmeden yararlanilabilecegini
belirtmektedir. Cooper ve Park (2008) rol modellerin 6z yeterlikle birlikte niyetleri de
artiracagini, ¢linkii bagkalarinin gérevi yerine getirmesini izlemenin, 6zellikle gézlemci ve
gozlemlenen kisi arasinda benzerlikler varsa, davranisa kars1 olumlu ve kendinden emin bir
tutum gelistirmeye yardimci olabilecegini belirtmektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarina gore empati boyutunda sosyal
girisimcilik etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug¢ arastirmanin nitel boyutunda Ogrencilerle yapilan

goriismelerle de desteklenmistir. Ogrenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

Kendimizi bir sosyal sorunu olan bireyin yerine koyduk. Onun hayatinin nasu oldugunu
gordiim neler yasadigini diisiindiim ne gibi zorluklar yasadigini yazmaya ¢alistim onlari
yazmasaydim belki hi¢ fark etmeyecektim neler yasadiklarini ve ona uygun ¢oziimler
bulamayacaktim. O11

Empati yaparak sosyal sorunlart anlamaya ¢alstik. Ozellikle yazili empati ¢alismalart
ilgimi cekti ¢iinkii insanlarin sorunlarimi daha iyi anlamami sagladi. Sosyal girisimciligin nasil bir
sey oldugunu anladim. O8

Ogrenciler gergeklestirilen etkinlikler yoluyla kendilerini sorunu olan bireylerin
yerine koymaya calistiklarin1 ve bu sekilde onlarin ne gibi zorluklarla basa c¢iktiklarini
anladiklari belirtmislerdir. Ozellikle yazili empati etkinliklerinin dezavantajli gruplarimn
sorunlarin1 daha iyi anlamalarina yardimci oldugu iizerinde durmuslardir. Sorunlari
anlama, farkina varma sosyal bir girisim baslatmada ilk adim olarak diisiiniilebilir. Empati
yapmadan sorunlar1 tam anlamiyla anlamanin ve etkili bir ¢6ziim {iretmenin de oldukga zor
oldugu soylenebilir. Bu noktada dezavantajli gruplarla empatinin sosyal girisimcilik
niyetlerinin gelismesindeki 6nemi g6z ardi edilemez. Wood (2012) empatinin sosyal
girisimleri desteklemek ve sosyal inovasyonu vurgulamak i¢in kilit bir itici gii¢ oldugunu
belirtmektedir. Bacq ve Alt (2018) farkli bakis acilarini kullanabilen ve yiiksek empatik
kayg1 dilizeyine sahip bireylerin bagkalarinin ihtiyag¢larini anlamanin 6nemi ile ilgili norm
ve degerleri igsellestirmelerinin daha kolay olacagini belirtmektedir. Duygusal bir
perspektiften bakildiginda, baskalarinin sorunlarma ve yasadiklari sikintilara duygusal
olarak tepki verebilmek de sosyal girisimcilik yoluyla yardim etme niyetini artirmak i¢in

onemlidir. Mair ve Noboa (2006) baska bir kisinin duygularini1 taniyabilen ve duygusal
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olarak paylasabilen bir kisinin, digerlerinin yasadig1 acty1 6nlemek icin gerekli olan her
seyl yapma ve yardim etme arzusu gelistirecegini savunmustur. Empatinin sosyal
girisimcilik niyetlerini artirmadaki 6nemli etkisi arastirmalarda belirtilmistir (Asma ve dig.
2019; Hockerts, 2017; Ip ve dig. 2017). Ilkokul dgrencilerinin 6rneklem alindig1 sosyal
girisimcilik  egitiminin empati  diizeylerine etkisini inceleyen bir arastirmaya
ulagilamamakla birlikte literatiirde iiniversite diizeyindeki 6grencilerle yapilan arastirmalar
bulunmaktadir. Hockert (2018) sosyal girisimcilik egitiminin niyet ve onciillerine etkisini
inceledigi arastirmasinda egitimin empati iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Bu sonuca yonelik se¢imlik bir ders yerine temel bir derste bu egitimin
gerceklestirilmesi Onerilerinde bulunmustur. Se¢imlik derste dgrenciler zaten belirli bir
empati seviyesine sahip olarak bu derse geldigi ve seviyeyi daha da yiikseltmenin zor
oldugundan bahsetmistir. Ayrica empatiyi artiracak Ogretim yontem ve tekniklerinin
derslerde kullanilmasini da 6neri olarak sunmustur. Benzer sekilde Ip, Liang, Wu, Law ve
Liu (2018) 6grencilerin empatisini artirmay1 amaclayan rol oynama, ekip ¢aligsmasi gibi
Ogretim yontem ve tekniklerinin sosyal girisimcilik egitim faaliyetlerine dahil edilmesinin
niyetleri insa etmede faydali olacagini belirtmistir. Yapilan arastirmada da rol oynama,
grup calismalart ve yazili empati ¢aligmalarini etkinliklerde kullanmanin 6grencilerin
empati diizeylerinin artmasina katkis1 oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarma gore ahlaki zorunluluk boyutunda sosyal
girisimcilik etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerle yapilan goriismelerle de desteklenmistir.

Ogrenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

Yaptigimiz etkinliklerden sonra sorunlara ¢oziim bulmayr sorumluluk olarak gérdiim. Sen
mesela burada gonliince yiyip icerken disarida senin buldugun firsatlart bulamayanlar bu beni ¢ok
rahatsiz ediyor ondan dolayr sorumluluk olarak hissediyorum. Daha dncesinde hissetmiyordum.
Tiim insanlar bunu bence sorumluluk olarak gérmeli ama yardim edemese bile ona gére esya ve
yivecek kullanimi yapabilir savurganhigi onleyebiliriz. Bu yiizden herkesin bilinglendirilmesi
gerekiyor. Ciinkii su an da insanlar diisiinmekten ¢ok kendilerini diigiinmeyi tercih ediyorlar. Bir
dezavantaji yoksa bununla ilgilenmiyorlar. Onlar kendi hayatlarinmi kusursuzlastirmaya calisirken
dezavantajhilarin hayatlarim diisiinmiiyorlar. Ol

Biz derslerde yoksulluga yénelik, engellilere yonelik, egitim sorununa yonelik etkinlikler
yaptik. Bunlari goriince etkilendim ve sorunlarina ¢oziim bulmak istedim. Baskalari da bunu
sorumluluk olarak gormeli. Ciinkii bu hayati bizim gibi yasayamayanlar da var. Biz onlara bunu
yasatmalyiz. Onlarin da yuvasi, yiyecegi, icecegi olsun, egitim gorsiin. Bizim gibi normal bir hayati
olsun herkesin. Mesela ¢ocuklarn bazilart ¢alistiriliyor ben bunu istemiyorum. Daha ¢ok ¢ocuklarin
sorunlarina yoneldim ¢iinkii bizim okullarda gordiiklerimizi goremeyen ¢ocuklar var. Her ¢ocuk
benim gibi egitim alsin okuma yazma égrensin istiyorum. O6

Ogrenciler yapilan goriismelerde sosyal girisimcilik etkinliklerinden sonra

dezavantajli gruplara yardim etmeyi bir sorumluluk olarak goérdiiklerinden bahsetmislerdir.
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Bununla birlikte tiim insanlarin bunu sorumluluk olarak gormesi gerektigi tizerinde
durmuslardir. Bu gerekliligin sebebini sorunlarin ¢oziilmesi ile daha mutlu bir yasam
siirme istegi, herkesin esit yasam kosullaria sahip olmasi, toplumsal kaynaklara ulasmada
aym firsatlara sahip olmasi arzular1 ile agiklamaya calismiglardir. Bireyin baskalarinin
ihtiyaclari, degerleri ve bakis agilartyla ilgilenmesini saglayan sosyal deneyimlere maruz
kalmanin ahlaki yargi diizeylerini etkileyebilecegi bilinmektedir (Comunian ve Gielen,
1995). Ilkokul 6grencilerinin &rneklem alindig1 sosyal girisimcilik egitiminin ahlaki
zorunluluk diizeylerine etkisini inceleyen bir arastirmaya ulasilamamakla birlikte
literatiirde yetiskinler ile yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin ¢alismanin sonucuna
benzer sekilde Prabhu (1999), sosyal girisimcilerin sosyal sorumluluk sahibi olma ihtiyact
ile motive olduklarin1 bulmustur. Johnson (2000) sosyal girisimcilerin sosyal adalet icin
sosyal girisimde bulunduklarini  aciklamistir.  Ayrica, ahlaki yikiimliiliiklerin
giiclendirilmesi ile farkli sosyal niyet ve davranislar, sosyal farkindalik ve sorumlulugun
artinldig ifade edilmektedir (De Groot ve Steg, 2009). Literatiirde ahlaki zorunlulugun
sosyal girisimcilik niyetleri tizerindeki etkisi de tartigmali bir konudur. Bazi arastirmacilar
ahlaki zorunlulugun sosyal girisimcilik niyetlerini dnemli 6l¢iide etkiledigini bulurken
(Asma ve dig., 2019; Forster ve Grichnik, 2013; Mair ve Noboa, 2006; Tiwari ve dig.,
2017), baz1 aragtirmalarda negatif yonde bir etkinin oldugu (Ip ve dig., 2017; Ip ve dig.
2018), bazilarinda ise herhangi bir etkisinin olmadigimi1 (Ernst, 2011; Hockerts, 2017)
belirtilmistir. Negatif etkinin ya da etkisizligin agiklanmasinda dnemli bir argliman, sosyal
girisimcilige katilma giidiisiiniin ahlaki olarak zorunlu olmasi gerekmemesidir. Statii,
taninma, saygi ve dostluk arzusu, kisisel tatmin gibi daha az 6zgeci nedenlerle de sosyal
girisim baglatma niyetinde olunabilir. Bagka bir deyisle, sosyal girisimcilik niyeti ahlaki bir
niyet olarak algilanmayabilir. Bu nedenle Ip ve digerleri (2018) ahlaki zorunluluk ya da
ahlaki yargi onciiliinlin sosyal sorumluluk ile degistirilmesini Onermistir. Arastirmanin
sonucuna ters diisen bir sekilde Hockerts (2018) calismasinda sosyal girisimcilik
egitiminin Ogrencilerin ahlaki zorunluluklarina herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulagsmistir. Hockerts’in (2018) elde ettigi sonucun Ortiikk program ve dersin dgretmeninin
sOzIlii olmayan mesajlari ile ilgili oldugunu ifade etmektedir. Yapilan arastirmada sinif i¢i
tartismalarin siklikla kullanilmasi, sosyal etkilesime 6nem verilmesi, sosyal sorunlarin
tartisilmas1 ve birlikte ¢6ziim iiretilmeye calisilmasi ile 6grencilerin sorumluluk almaya
tesvik edilmesi, dezavantajli gruplarla empatiyi giiclendirecek rol oynama etkinliklerinin
gerceklestirilmesinin ilkokul 6grencilerinin ahlaki yargilarindaki degisime yardimer oldugu

diisiiniilmektedir. Kohlberg ve Lind’in (2000) ahlaki yargi yeteneginin gelisiminde
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perspektif alma, tartisma, rol alma, sorumluluk {stlenme deneyimlerinin Gnemini
vurguladigi arastirmalart bu diisiinceye neden olmustur (akt. Ciftci Aridag ve Yiiksel,
2010). Benzer sekilde Cift¢i Aridag (2011) 6grencilerin sadece sinifta yasanan problemler
yerine yasanilan toplumda ve dilinyada yasanan sorunlar ve c¢oOziimleri konusunda
diistinmek, tartismak ve sorumluluk almaya tesvik edilmesi ile ahlaki yargi gelisiminin
saglanabilecegini belirtmektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Sosyal
Girisimcilik Niyetleri Olgegi son test sonuglarina gore algilanan sosyal destek boyutunda
sosyal girisimcilik etkinliklerinin gergeklestirildigi deney grubu lehine anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sasirtict sonug arastirmanin nitel kismi ile agiklanmaya

calistlmustir. Ogrenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

Arkadagslarimla fikirlerimi paylasinca onlar da bana fikir verdi. Giizel olmus dediler. Ben
de onlarin projelerine baktim. Beni dinledikten sonra baska bir konuya gegiyorlar pek ozen
gostermiyorlar bunu fark ettim. Onemsemiyorlar sanirim. Onerilerde de bulunmadi arkadaslarim.
Ailem fikirlerimi begendi, giizel buldular. Cimenlere basmaywin tabelalarni hazirlama konusunda
babamla konustum. O da bana bizim insanlarimiz pek de duyarl olmadig icin saygiuli olmadigi icin
o kurallara uymazilar ama sen yine de istedigini yapabilirsin dedi. Ailem éneride bulunmadi. Bosuna
yapmis olabiliriz eger bozarlarsa bu seni iizebilir dediler. Yine de senin fikrin dediler. Bence benim
fikirlerimi énemsediler yoksa beni dinlemezlerdi. Ogretmenlerimle fikirlerimi paylasmadim, neden
hi¢ bilemiyorum. O3

Once anneme anlattim fikirlerimi olabilir ashinda hos bir calisma dedi. Ailem begendi.
Oneride bulunmadilar. Kendi fikrini kendin yapacaksin dediler. Onemsediler fikirlerimi, goziinde
oyle gordiim. Benimle ilgilendiler. Arkadaglarima pek anlatamadim fikirlerimi. Metin en yakin
arkadasim ona anlattim. Bos ver, onu yapamazsin dedi. Pek oOnemsemedi. Ogretmenlerimle
paylasmadim fikirlerimi. Daha zaman olmadi. Unutuyorum dersler de yogun oluyor. 09

Ogrenciler yapilan goriismelerde 6zellikle arkadas ve dgretmenlerinden fikirlerini
destekleme, onemseme, Onerilerde bulunma noktasinda yeterli destegi alamadiklarini ifade
etmislerdir. Arkadaslarinin sosyal sorunlara yonelik proje fikirlerini hayata gecirmede
basarili olamayacaklar1 konusundaki diisiincelerinden ya da fikirlerine yonelik
ilgisizliklerinden rahatsiz olduklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu ailelerinin yeni
fikirlerini Onemsediklerini hatta Onerilerde bulunup yardimci olmaya calistiklarim
belirtirken; biiylik bir kismi Ogretmenleri ile irettikleri fikirleri paylasmadigindan
bahsetmistir. Ilkokul &grencilerinin &rneklem alindigi sosyal girisimcilik egitiminin
algilanan sosyal destek diizeylerine etkisini inceleyen bir aragtirmaya ulagilamamakla
birlikte literatiirde {iniversite dgrencileri ile yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin
Hockerts (2018) sosyal girisimcilik egitiminin 6grencilerin sosyal destek algilarini artirdig:
sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde algilanan sosyal destek diizeylerinin sosyal girisimci
niyetleri olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasan aragtirmalar bulunmaktadir (Cavus ve

Pekkan, 2017; Ip ve dig., 2017, 2018; Tran ve Korflesch; 2018). Sosyal destek eksikligi
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literatiirde sosyal girisim baglatma isteginin gelismesinin Oniindeki engellerden biri olarak
yer aldigindan Ogrenci goriigleri sosyal girisimcilikte bariyerler temas: altinda
degerlendirilmistir. Sosyal girisimcilikte bariyerler Shinnar, Giacomin ve Jannsen (2012)
tarafindan destek eksikligi, bilgi ve yetkinlik eksikligi, ozgiiven eksikligi ve kaynak
eksikligi olarak belirlenmistir. Shahverdi, Ismail ve Qureshi (2018) sosyal girisimciligin
ontindeki engellerden yetkinlik, ozgiiven ve kaynak eksikliginin sosyal girisimcilik
niyetlerini olumsuz yonde etkiledigini bulmustur. Gortildiigii gibi sosyal destek eksikligi
sosyal girisim baslatma istegini engelleyebilecek hatta olumsuz yonde etkileyebilecek bir
unsurdur. Yapilan arastirmanin sonuglarina paralel olarak Tran ve Korflesch (2018)
bireylerin 6zellikle bir girisimin baglangicinda belirsizligi azaltmak i¢in fikir ve tavsiye
aligverisinde bulunmak, yeni fikirler tiretmek, farkli bakis acgilarim1 gérmek igin aglar
kullandigin1 ve sosyal girisimei agimin iyimserligi veya kotiimserligi cogu zaman fikir
gelisimini ve ¢oziim tartigmalarini etkiledigini belirtmistir. Bu aglar sosyal girisimcilik
literatiiriinde sosyal sermaye olarak da adlandirilmaktadir. Lifidn ve Santos (2007) sosyal
sermayenin girisimcilerin kendi islerini kurma isteklerini gliglendirebilecegini 6ne
stirmiistiir. Yakin ¢evrenin destegi, insanlar1 bir girisimcilik kariyeri i¢in yeterli ve daha
uygun yeteneklere sahip olduklarina inanmaya itmektedir. Arastirmanin sonucuna
dayanarak 6grencilerin ailelerinin verdigi destege ragmen siireg icerisinde arkadaglarindan
aldiklar1 olumsuz doniitlerin sosyal destek algilarinda anlamli bir artis olugsmamasina neden
oldugu soylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutunda Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi kalicilik test
sonuglaria gore deney grubunun sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi,
empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlarinda son testten kalicilik
testine anlamli bir farklilik olugsmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Buna gore bu boyutlarda son
testte meydana gelen olumlu degisimin kaliciligmmi korudugu sdylenebilir. Literatiire
baktigimizda sosyal girisimcilik egitiminin niyet ve Onciillerine etkisinin kaliciliginin
incelendigi bir arastirmaya ulasilamamasi ile birlikte, girisimcilik egitiminin niyet ve
onciillerine etkisinin incelendigi sinirli sayida aragtirma bulunmaktadir (Alaref, Brodmann
ve Premand, 2019; Fayolle ve Gailly, 2015; Lorz, 2011). Ancak bu arastirmalarda da
tiniversite diizeyindeki dgrencilerin 6rneklem olarak alindigi goriilmektedir. Fayolle ve
Gailly (2015) ii¢ giin ve 24 saatlik yiiksek lisans 6grencilerine verilen girisimeilik
egitiminin egitimden hemen sonra ve alt1 ay sonra niyet ve Onciillerine etkisini inceledigi

aragtirmalarinda hem kisa vadeli hem de orta vadeli etkiyi dogrulayamadiklarini

.....
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kisaligi ve grubun heterojenligi ile aciklanmaya calisilmistir. Lorz (2011) iiniversite
ogrencileri ile gerceklestirdigi calismasinda farkli stirelerde verilen girisimcilik
egitimlerinin (4 yanyil, 4 ay), programdan hemen sonra, {i¢ ay sonra ve alti ay sonra
girisimci niyetlere etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore girisimcilik niyetleri
ve egitim siireleri arasinda bir iliski bulunmamistir. Ayrica Ogrencilerin girisimcilik
niyetlerinin programdan altt ay sonra girisimcilik niyetlerinin 6nemli 6l¢iide azaldig:
bulunmustur. Bu sonuglarla ilgili olarak gegen zamanla birlikte niyetlerin davranisi tahmin
etme olasiligimin azaldigi, ¢iinkii niyetin degisme olasiliginin artti§i seklinde bir
aciklamaya dayanarak, girisimcilik egitim programindan uzun bir siire sonra degil, kisa bir
stire sonra girisimci niyetlerin istikrarini incelemenin dnemine deginmistir. Alaref ve dig.
(2019) tiniversite ogrencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin mezuniyetinden
dort y1l sonra girisimcilik egitiminin orta vadeli etkilerini incelemistir. Girisimcilik egitimi
20-21 giin siireli ve gilinde ortalama 6 saat egitimin gerceklestirildigi bir siire ile
smirlandirilmistir. Ogrencilerin mezuniyetinden dért y1l sonra serbest meslek sahibi olma
tizerinde kalici bir etkisinin olmadigi belirtilmistir. Orta vadeli sonuglar girisimcilik
egitiminin etkilerinin kisa Omiirli oldugunu gostermistir. Yapilan arastirmada sosyal
girisimcilik egitiminin ilkokul &grencilerinin sosyal girisimcilik niyetleri {izerindeki
olumlu etkisinin kalici oldugunun bulunmasinin, egitim siiresinin uzunlugu ve kalicilik
testinin son testten {i¢ hafta sonra yapilmasi yani kisa dénemli kaliciligin aragtirllmasindan
kaynaklandig: diistintilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen 6nemli bir sonu¢ Ogrencilerin sosyal
girisimcilik etkinlikleri ile bir takim bilgi, beceri ve deger edindikleri iizerinde
durmalaridir. Ogrencilerin iizerinde durduklar1 &zellikler literatiirde sosyal girisimci
davranisi olusturan bireye 6zgii 6zelliklerden (Kiimbiil Giiler, 2008) bazilaridir. Literatiirde
sosyal girisimcilik ile ilgili bilgi, beceri, deger, tutum, algi ve motivasyonlarin sosyal
girisimcilik yetkinlikleri (competencies) ¢atis1 altinda incelendigi goriilmektedir (Arts,
2012; Bonesso, Gerli, Pizzi ve Cortellazzo, 2018; Draksler ve Sirec, 2018; Miller, Wesley
ve Williams; 2012; Orhei, Nandram ve Vinke, 2015; Sanchez, 2011, 2013; Wonhgphuka
ve dig., 2017; Wronka-Pospiech, 2016). Caligmalarda egitim programlarinin yetkinliklerin
gelistirilmesinde kilit rol oynadig1 lizerinde durulmaktadir. Beseri sermaye olarak da
adlandirilan (Ernst, 2011; Estrin, Mickiewicz ve Stephan, 2016; Harris ve Kor; 2013;
Shultz, 1980) girisimci davranis i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin 6nceki deneyimlerden
veya egitimden kaynaklandig1 varsayilmaktadir (Cooper ve Park, 2008). Arastirmalar bu

varsayimi dogrulayacak sekilde ogrencilerin girisimcilik egitimine katilmas1 ile
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girisimcilik bilgisi (Carcamo-Solis ve dig., 2017); girisimcilik organizasyonu ve siiregleri
bilgisi (Tsakiridou ve Stergiou, 2014); bilissel olmayan girisimcilik becerilerinden
proaktiflik, sebat, basar1 ihtiyaci, sosyal yonelim, motivasyon, analiz (Huber, Sloof ve van
Praag, 2012; Tsakiridou ve Stergiou, 2014), risk alma ve yaraticilik (Huber, Sloof ve van
Praag, 2012), 6z yeterlik (Hassi, 2016; Huber, Sloof ve van Praag, 2012; Tsakiridou ve
Stergiou, 2014) gelistirdikleri sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte sosyal girisimecilik
egitiminin Ogrencilerin bilgi ve becerilerine katkilarmin incelendigi arastirma sayisi
oldukca smirlidir. Whitlock (2019) ilkokul 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasinda
sosyal girisimcilik egitimi ile &grencilerin kredilerin anlasilmasi ve sosyal isletme
yaratmada mikrofinansin rolii konusunda anlayis gelistirdiklerini; ekonomiyi kullanarak
toplum sorunlarim1 ¢dézmeye calistiklart icin Ogrencilerin diinyadaki sorunlara karsi
farkindalik gelistirip, sivil katilimlarini arttirma sans1 elde ettiklerini ifade etmistir. Bisanz
ve digerleri (2019) ilkokul 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢calismada sosyal girisimcilik
egitiminin ogrencilerde kendine giliven ve inisiyatif alma, yenilik¢ilik, yaraticilik,
farkindalik, empati, kendini motive etme ve topluma katilim becerileri ve yeteneklerini
giiclendirdigi sonucuna ulasmistir. Calismalarin sonuclarina paralel sekilde yapilan
aragtirmada sosyal girisimcilik etkinlikleri yolu ile sosyal girisimcilik bilgisi, sosyal
beceriler ve sosyal sorumluluklarinda gelisme meydana geldigi; bu gelismelerin de sosyal
girisim baglatma isteklerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu diistinceyle
ortiisen bir sekilde yetkinliklerin girisimci niyetlerle iligkisinin dogrulandig1 (Arts, 2012;
Sanchez, 2011, 2013), sosyal becerilerin girisimcilik ile arasindaki iligskinin ortaya
konuldugu (Nejad ve Davoudi, 2016), sosyal sorumlulugun sosyal girisimci niyetler
tizerinde Onemli bir etkisinin oldugunu belirten (Ernst, 2011; Yu ve Wang, 2019)
aragtirmalar literatiirde yer almaktadir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen bir diger onemli bulgu &grencilerin
gelecekte sosyal bir girisim baslatma isteklerinin altinda yatan nedenlerle ilgili
aciklamalaridir. Ogrencilerin bu goriisleri motivasyon baslig: altinda degerlendirilmistir.

Ogrenci goriislerinden drnekler su sekildedir:

Dezavantajlilara yardim etmek i¢in insanlar sosyal givisimci olmali. Sosyal girisimci sayisi
artarsa devlete de faydasi olur. Bizim i¢in bayag: biiyiik bir ilerleme olabilir. Sosyal girisimci ¢ok
olursa bu diinyada herkes iyi olabilir. Daha iyi yasayabilir. Kiiciik ¢cocuklar da biiyiiyiince sosyal
girisimci olmayr diisiinebilirler ornek alabilirler. Mesela Ece Cift¢i gelmisti sinifimiza. Ondan ¢ok
sey ogrendik. Insan onlari gériince sosyal girisimci olmak istivor. Ben anasinifi 6gretmeni olmak
istiyordum ama artik yavas yavas sosyal girisimciligi diisiiniiyorum. Birazcik oraya gegtim. 010

Derslerden sonra dezavantajli gruplara yardim etmelivim diye diisiindiim. Oncesinde
diigiinmiiyordum bunlari. Bence digerleri de diisiinmeli. Kendini iyi gériiyorsa bu isi yapmal.
Kendisinde bunu yapacak giicii gormiiyorsa ona bir sey diyemem. Herkes diisiinse bunlari, mesela
yolda bir tas var digeri diisecek diye diistinmiiyor baska biri geliyor onu kaldiriyor ve kimse
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diismiiyor. Bazi insanlar bunu gorebilse daha iyi olacak. Daha iyi bir diinya olur. Dost¢a bir diinya
olur. Insanlar birbirine kétii davranmaz, kétii bir sey séylemez, konusarak anlagabilirler. O3

Girisimcilik motivasyonu, kisileri nihai bir amag olarak girisimcilige ¢eken igsel
giicii temsil etmektedir (Dej, 2008, s.82). Motivasyonlarin girisimci davranisi; bireyin
se¢imi, projenin girigsimci i¢in dnemine bagli olarak projenin yogunlugu ve eylemin
stirekliligi olmak iizere ii¢ tamamlayici sekilde etkiledigi tizerinde durulmaktadir (Locke,
2000). Literatiirde ilkokul 6grencilerinin sosyal girisim baslatma motivasyonlarina yonelik
bir arastirma bulunmamakla birlikte sosyal bir girisim baglatmada motivasyonlarin
genellikle sosyal girisimcilerle yapilan goriismelerle ortaya cikarildigi goriilmektedir.
Sosyal girisimcilikte motivasyonlar1 sosyal girisimcilerle yaptiklar1 goriismelerden elde
edilen bulgularla; Wongphuka ve digerleri (2017) motivasyonlar1 insan onuru ve haklarina
olan inanglar, rol modeliyle deneyimler, kendi deneyimleri ve ulusa minnettarlik (goniil
borcu); Germak ve Robinson (2014) kisisel tatmin, topluma yardim, parasal olmayan
odaklanma, basar1 yonelimi ve sosyal soruna yakinlik; Sharir ve Lerner (2006) kisisel
rehabilitasyon, bireysel diizeyde asir1 durumlara ¢oziim bulma ve yerel ihtiyag ve
sorunlarin ¢oziime kavusturularak topluma kars1 yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesi; Boluk
ve Mottiar (2014) yasam tarzi, sosyal kabul ve bir aga girme, kar ve finansal
uygulanabilirlik; Pangriya (2019) kendini agsma (self-transcendence), sorunlari ¢6zmek igin
benzersiz fikirler ve yenilikler, rol modelden ilham ve kisisel deneyim olarak ele almistir.
Bu arasgtirmada oOgrencilerin gelecekte sosyal bir girisim baslatmaya yOnelik
motivasyonlar1 rol model etkilesimi, firsat esitligi ihtiyact ve sorunlarin ¢oziilmesi ile
mutlu bir yasam siirme istegi olarak belirlenmistir. Sasirtict bir sekilde 6grencilerin sosyal
girisimcilerle benzer nedenlerle sosyal bir girisim baslatma isteginde olduklar1 sdylenebilir.
Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinlikleri ile herkesin toplumsal kaynaklara ulasmada
esit firsata sahip olmadigini fark etmesi, bunun sosyal sorunlara neden oldugunu anlamasi
firsat esitligi ihtiyaci igin sosyal girisim baslatma gerekliligini diisiinmelerine sebep olmus
olabilir. Yine etkinliklerde dezavantajli gruplarla empati ¢alismalar1 yapmalarinin sosyal
sorunlardan etkilenen bireylerin sorunlarina ¢éziim bulunmasi ile daha mutlu bir yasam
stirdiirebilecekleri ve toplumu olusturan bireylerin mutlulugu ile daha olumlu bir atmosfer
olusacag1 inancina sahip olmalarmi saglamis olabilir. Ogrencilerin motivasyonlarindan bir
digeri rol model etkilesimidir. Bir sosyal girisimci rol modeliyle calisma ile 6grencilerin
bir sosyal girisimin fikir asamasindan pratige dokiilmesi ve uygulanmasina kadar hangi
stireclerden gectigini ve sorunlarin nasil ¢oziime ulastirilacagini gormelerinin  kendi

yapabilecekleri hakkinda fikir edinmelerini sagladig1 diisiiniilmektedir. Arastirmanin
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sonuglarina paralel sekilde rol modellerinin bireylerin girisimci olma niyeti {izerinde etki
yaratabilecegi calismalarda belirtilmektedir (Linan ve Fayolle, 2015; Liu, Ma ve Li, 2019;
Nowinski ve Haddoud, 2019; Studdard ve dig., 2017; Tran ve Korflesch, 2018;
Wongphuka ve dig. 2017). Arastirmalarin bir kismi rol modellerin niyet {izerindeki olumlu
etkisini dogrulamistir (Liu, Ma ve Li, 2019; Nowinski ve Haddoud, 2019; Tran ve
Korflesch, 2018). Ancak yapilan ¢alismalarda {tniversite diizeyindeki oOgrencilerin
orneklem olarak alindig1 goriilmektedir. Ilkokul &grencileri orneklem alinarak rol
modellerin niyet tizerindeki etkisini ortaya koyan bir arastirmaya ulasilamamistir. Rol
modellerinin niyetler {izerindeki etkisi 6grenmenin sosyal bir baglamda gerceklestigini ve
dolayisiyla  dogrudan  deneyimle Ogrenmenin yanm1 sira  gozlemleyerek de
gerceklesebilecegini savunan sosyal Ogrenme teorisinin (Bandura, 1977b) objektifiyle
aciklanabilir. Bandura (1977b) Ogrenmede diisiinmenin Onemini vurgulayarak
gozlemleyerek 6grenmenin ¢ocuklarin 6grenmesindeki dnemine isaret eder. Modelleme ile
baskalarinin tecriibelerinden yararlanilarak da 6grenilebilir. Bu noktada modelin 6zellikleri
model almay1 etkileyen bir faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Modelin ozelliklerinin
gbzlemcinin 6zelliklerine benzemesi, yliksek statiilii giiclii veya basarili olmas1 gdzlemciler
tizerindeki etkiyi artirir. Yapilan ¢alismada 6grenciler hem kendi akranlari hem de basaril
ve yiksek statiilii kadin ve erkek olmak {izere farkli sosyal girisimci Ornekleri ile

karsilagmiglardir. Bu durumun model almalarini kolaylastirdig: diisiiniilmektedir.

5.2. Sonuclar

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen sonuglar su sekildedir:

= Deney grubu icin 6n testten son teste grup ici karsilastirmalari incelendiginde
sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk
ve algilanan sosyal destek boyutlarinda on testten son teste olumlu yonde ve
anlamli diizeyde farklihik oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle
gerceklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati ve ahlaki zorunluluk ve
algilanan sosyal destek diizeyleri iizerinde olumlu ydnde bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

= Deney grubu i¢in son testten kalicilik testine grup ic¢i karsilagtirmalar
incelendiginde sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati,
ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlarinda son testten kalicilik

testine anlamli bir farklilik olusmadigi sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle 6n
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testten son teste sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati,
ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlarinda meydana gelen olumlu
yondeki degisimin kaliciligi korunmustur. Sosyal girisimcilik etkinliklerinin
belirtilen boyutlarda kalic1 bir etki olusturdugu soylenebilir.

Kontrol grubu icin 6n testten son teste grup i¢i karsilastirmalari incelendiginde
sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk
ve algilanan sosyal destek boyutlarinda 6n testten son teste anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubu i¢in son testten kalicilik testine grup i¢i karsilastirmalar
incelendiginde sosyal girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati,
ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlarinda son testten kalicilik
testine anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle son
testte belirtilen boyutlar {izerinde gerceklesmeyen etkinin kalicilik testinde de
korundugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari son test sonuclar1 karsilastirildiginda; sosyal girisimcilik
etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu O&grencilerinin Glgegin sosyal
girisimcilik niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati ve ahlaki zorunluluk
boyutlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek bir diizeye ulastigi
goriilmiistiir. Yapilan istatistiksel analizlerde deney ve kontrol grubu arasindaki bu
farkin istatistiksel olarak da anlamli oldugu sonucuna ulasgilmistir. Olcegin
algilanan sosyal destek boyutunda ise deney ve kontrol gruplari arasinda 6n testten
son testte anlamli bir farklilik olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle
gerceklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin dgrencilerin sosyal girisimcilik
niyeti, sosyal girisimcilik 6z yeterligi, empati ve ahlaki zorunluluk tizerinde olumlu
yonde bir etkisinin oldugu ancak o&grencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi sonuglari karsilastirildiginda, sosyal
girisimcilik niyeti ve sosyal girisimcilik 6z yeterligi boyutlarinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunurken; empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan
sosyal destek boyutlarinda iki grup arasinda bir farklilik bulunmadigi gortilmiistiir.
Empati ve ahlaki zorunluluk boyutlarinda son testte deney grubu lehine olusan
anlamh farkliligin kalicilik testinde korunamadig1 sonucuna ulagilmistir. Algilanan

sosyal destek boyutunda ise hem son testte hem de kalicilik testinde iki grup
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arasinda anlamli bir fark bulunmamasi ile olusmayan etkinin korundugu sonucuna
ulastimistir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen sonuglar su sekildedir:

Ogrencilerin sosyal girisimcilik ve sosyal girisimcilik egitimine yonelik goriis ve
deneyimleri sosyal girisimci Ozellikleri, sosyal girisimcilikte engeller ve sosyal
girisimci olma istegi olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmaistir.

Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinlikleri ile kazandiklarini ifade ettikleri bilgi,
beceri ve degerler sosyal girisimci Ozellikleri temasi altinda agiklanmaya
calistlmistir. Ogrenci goriis ve deneyimlerine gére sosyal girisimcilik etkinlikleri,
Ogrencilerde sosyal girisimcilik bilgisi; empati, etkili iletisim ve sosyallesme
becerisi; sosyal sorumluluk degeri ve 6z yeterlik algisinin gelismesini saglamistir.
Ogrencilerin uygulama siirecinde deneyimledikleri ve sosyal girisim baslatmaya
engel olusturabilecek sorunlar sosyal girisimcilikte engeller temasi altinda
aciklanmaya calisiimistir. Ogrenci goriis ve deneyimlerine gore birlikte galismada
yasanan zorluklar ve sosyal destek eksikligi siirecte karsilasilan sorunlardandir.
Ogrenciler grup ¢aligmalarinda rol paylasimi, gérevleri zamaninda ve iyi bir sekilde
yerine  getirememe  gibi  sorunlar yasadiklari igin  bu etkinliklerden
hoslanmadiklarin1 dile getirmislerdir. Bu durum sosyal girisimcilikte oldukca
onemli bir yere sahip olan takim c¢aligmasi yetkinligini gelistiremedikleri seklinde
yorumlanmigtir. Bu yetkinligin eksikligi sosyal girisim baslatmada ve niyet
gelisiminde engel olusturabileceginden sosyal girisimcilikte engeller temas1 altinda
aciklanmistir. Ogrencilerin uygulama siirecinde deneyimledikleri bir diger sorun
sosyal destek eksikligi olmustur. Ogrenciler yapilan goriismelerde dzellikle arkadas
ve Ogretmenlerinden fikirlerini destekleme, Onemseme, Onerilerde bulunma
noktasinda yeterli destegi alamadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmanin nicel
boyutunda da deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test sonuglarina gore algilanan
sosyal destek boyutunda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Bu durum
arastirmanin nicel sonuglari ile desteklenmektedir.

Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinlikleri sayesinde gelistirdikleri farkindalik ve
duyarlilik ile gelecekte sosyal sorunlara yonelik gerceklestirmek istedikleri
faaliyetler sosyal girisimci olma istegi temasi altinda agiklanmaya c¢alisiimustir.
Ogrenciler gelecekte hangi sorunlara yonelik ne gibi ¢alismalar gerceklestirmek
istedikleri ve bu konudaki motivasyonlar1 hakkinda goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin goriis ve deneyimlerine gore sosyal girisim gergeklestirmede
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motivasyonlari; rol model etkilesimi, firsat esitligi ihtiyaci ve sorunlarin ¢oziilmesi
ile mutlu bir yasam siirme istegi olarak belirlenmistir.

Gozlem formundan elde edilen bulgulara gore ogrencilerin etkili iletisim,
yaraticilik, problem ¢6zme ve empati becerilerini igeren Olciitlerde isbirligi ve
liderlik becerilerini iceren Olciitlere gore daha olumlu bir gelisim gosterdigi
sonucuna ulasgilmistir. Ogrenci gozlem formundan elde edilen bulgularin

goriismelerden elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

5.3. Oneriler

Bu boéliimde arastirmanin sonuglart ve sinirliliklarina dayali olarak arastirmacilara

ve uygulamaya yonelik dnerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

flkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler dersinde Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim
Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandaglik 6grenme alanlarina yonelik kazanimlarla
iligkilendirilerek tasarlanan sosyal girisimcilik etkinliklerinin 6grencilerin sosyal
girisimci niyetleri ve dnciillerine olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sebeple belirtilen 6grenme alanlarinda Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinin
uygulanmasinda smif ogretmenleri tarafindan sosyal girisimcilik etkinliklerinden
yararlanabilirler.

Arastirmanin nitel boyutunda; Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler incelendiginde, Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinlikleri siirecinde
ozellikle arkadaslar1 ve Ogretmenlerinden yeterli diizeyde sosyal destek
alamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak sosyal destek eksikligi hem 6grencilerin
bu konuda kendi yeteneklerine olan inang¢larint hem de sosyal girisim baslatma
niyetlerini olumsuz yonde etkileyebilecegi i¢in dikkate alinmasi gereken bir
konudur. Bu sebeple ilkokulda sosyal girisimcilik etkinliklerinin uygulanmasinda
ogretmenlerin  Ogrencilerinin yeni fikir ve proje Onerilerine yeterli destegi
saglamalar1 Onerilebilir.

Arastirmanin nitel boyutunda; 6grencilerle yapilan goriisme ve gozlemlerden elde
edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin sosyal girisimcilik etkinlikleri siirecinde
birlikte calismada zorluklar yasadiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler grup
caligmasini igeren etkinlerde grup ici rol paylasimi, fikir ayriliklari, verilen gorevi

zamaninda yetistirememe gibi sorunlar yasadiklarindan bu etkinliklerden
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hoslanmadiklarini dile getirmislerdir. Birlikte calisma becerisi etkili ve basarili bir
sosyal girisim yaratmada olduk¢a 6nemlidir. Bu becerinin gelisimi i¢in ilkokulda
sosyal girisimcilik etkinliklerinin uygulanmasinda 6gretmenlerin 6grencilerin bir
araya gelerek calismalarimi kolaylastiracak, farkli fikirlere saygi duyulan
demokratik bir sinif ortam1 gelistirmeye daha ¢ok 6nem vermesi dnerilebilir.

Arastirmanin nitel verileri incelendiginde; sinifa konuk konusmaci olarak davet
edilen sosyal girisimcilerle etkilesimde bulunmanin 6grenciler i¢in sosyal girigim
baslatma konusunda O©nemli bir motivasyon unsuru olabilecegi sonucuna
ulagilmigtir. Konuk sosyal girisimcilerle etkilesimin hem 6grencilerin sosyal
girisimcilige yonelik tutumlarina hem de sosyal girisim baslatma isteklerine katkist
oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal girisimci rol modellerin 6grencilerin 6z yeterlik
algilar1 ve sosyal girisimcilik niyetleri tizerindeki olumlu etkisi arastirmalarla da
desteklenmektedir. Bu sebeple ilkokulda sosyal girisimcilik etkinliklerinin

uygulanmasinda konuk sosyal girisimcilerden yararlanilmasi 6nerilebilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin nitel boyutunda; 6grencilerle yapilan goériismeler, gozlemler ve alan
notlarina gore gerceklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin sosyal girisimcilige
iligkin bilgi, beceri ve deger gelisimine katkida bulunabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Sosyal girisimcilik etkinliklerinin, sosyal girisimcilik yetkinlikleri
catis1 altinda incelenen bu bilgi, beceri ve degerler iizerindeki etkisini belirlemek
amaci ile deneysel aragtirmalardan yararlanilabilir.

Arastirmanin nicel boyutunda; gercgeklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin
Ogrencilerin sosyal girisimci niyetlerine olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna
ulagiimistir. Niyetler davranisin 6nemli yordayicisi olmakla birlikte, dgrencilerin
gelecekte sosyal bir girisim baslatma davranisimi gosterip gostermeyecegi de
onemli bir arastirma konusudur. Ogrencilerin sosyal girisimci niyetlerinin
davraniglarina nasil yansidigin1 inceleyebilmek adma boylamsal aragtirmalar
gergeklestirilebilir.

Arastirmanin nicel boyutunda; gerceklestirilen sosyal girisimcilik etkinliklerinin
Ogrencilerin sosyal girisimcilik niyetlerindeki kaliciliga etkisi incelenmistir. Son
testlerin uygulanmasindan {i¢ hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gore
son testte meydana gelen olumlu etkinin korundugu sonucuna ulasilmistir.

Literatiirde sosyal girisimcilik niyetlerinin kaliciliginin incelendigi bir arastirmaya
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rastlanmamistir. Girigimcilik niyetlerinin kaliciliginin incelendigi arastirmalarda ise
kaliciligin korunamadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak bu arastirmalarda son test
uygulamasi ile kalicilik testi uygulamasi arasindaki siirenin yapilan arastirmaya
gore daha uzun oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dikkate alindiginda sosyal
girisimcilik niyetlerindeki uzun vadeli kaliciligin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin sosyal girisimci niyet ve
onciillerine etkisini aragtirmak, uygulamaya yonelik 6grenci goriis ve deneyimlerini
belirlemek amaciyla karma yontemden yararlamilmistir. Yapilacak olan
arastirmalarda sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin planlanmis sistematik
gozlemi ile uygulamanin iyilestirilmesi ve gelistirilmesini saglayabilecek,
uygulamanin etkilerini silirecin igerisinde kesfetme olanagi sunan eylem

aragtirmasindan yararlanilabilir.
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Mahmut OGUZ
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Asagida sizlerin bazi konularda diisiincelerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmis climleler
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isaretleyiniz.

Asagida  bir Ornek  verilmigtir. Uygulamaya baslamadan Once  dikkatlice

okuyunuz.
Katilmiyorum Kismen Katilhyorum
® © ©

Gelecekte insanlarin yagamlarini X

kolaylastiracak yeni trtinler

tasarlamak isterim.
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Burcu ARMAGAN ERBIL
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Katilmiyorum

@

Kismen

Katihlyorum

©

1.Gelecekte insan haklarini savunan biri
olmay1 istemem.

2.Gelecekte kaynaklarin bilingli
kullanilmasinda gérev almak isterim.

3.Gelecekte kaynaklarin tasarruflu
kullanilmasinda goérev almak isterim.

4.Gelecekte insanlara yardim eden
kurulusglarda ¢alismay1 diistiinmem.

5.Gelecekte segecegim meslekle
etrafimdakilere faydali olmak isterim.

6.Gelecekte ¢evremdekilerin sorunlarina
yonelik yaratici ¢ozlimler iiretmekle
ilgilenmem.
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®

Kismen

e

Katihyorum

©

1.Temel ihtiyaglarimi belirleyebilirim.

2.Istek ve ihtiyaglarimi birbirinden ayirmakta
zorlanirim.

3.Cevremdekilerin ihtiyaglarin1 karsilayacak
¢Oztiimler Uretebilirim.

4.0kuluma faydali olabilecek ¢alismalar
yapabilirim.

5.Arkadaslarimla calisirken sorumluluk almak
istemem.

6.Cevremdekilerin ihtiyaclarini
belirleyebilmek i¢in onlarin fikirlerini almaya
¢ekinirim.

7.Yapacagim islerle ilgili O6nce planlama
yapmay1 tercih ederim.

8.Grup calismalarinda karar alinirken katki
saglayabilirim.

9.Smiftaki sorunlarin ¢6ziimiinde rol almak
istemem.

10.Karsilagtigim giigliikler beni yaptigim
isten vazgecirebilir.

11.Cevremde gordiigiim sorunu ¢ézmek icin
ilgili kisilerle iletisime gegcmekten kacinmam.
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®

Kismen

Katiliyorum

©

1.Arkadaslarimin  sorunlarimi  dinlemekten
sikilirim.

2.Smifimdaki ya da okulumdaki esyalari,
baskalarmin da faydalanacagini diisiinerek
6zenli kullanirim.

3.Cevremdekilerin  duygularin1  anlamaya
caligirim.

4.Arkadaglarimin  fikirleri  benim  igin
Oonemlidir.

5.Cevremde yasanan bir sorun gordiigiimde
bu beni rahatsiz etmez.

6.Arkadaglarimin  ihtiyaclart beni kendi
ihtiyaglarim kadar ilgilendirmez.

7.Etrafimdakilerin sorunlarim1 ¢6zmek i¢in
ugrasmam.
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Katilmiyorum

®

Kismen

Katihyorum

©

1.Arkadasimiz derste anlayamadigr bir
konuda yardim istediginde ona destek
olmamiz gerekmez.

2.Sahip oldugumuz esyalar1 ihtiyact olan
insanlarla paylasmamiz gerektigini
diisiinmiiyorum.

3.0kulda kalem, silgi, defter gibi ihtiyaci
olan ve bunlar alamayacak durumda olan
arkadaglarimiza yardim etmemiz gerekir.

4.Cevremizde sorunu olan birine, sorunlarini
cozmesinde yardim etmemiz gerektigini
diisiinmiiyorum.

5.0kulumuzda diizenlenen yardim
kampanyalarina  katilmamiz ~ gerektigini
diisiinmiiyorum.

6.Yolda herhangi bir esyay1r tagimakta
zorlananlara yardim etmemiz gerekir.

7.Caddede karsidan karsiya gegmekte
zorlananlara yardim etmemiz gerekir.
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Algilanan Sosyal Destek

Katilmiyorum | Kismen Katihyorum

® O ©

1.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
Ogretmenlerim) goriislerime deger verir.

2.Cevremdekiler  (ailem, arkadaglarim,
Ogretmenlerim) bir konuda haksizliga
ugradigimda ilgisiz davranir.

3.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
Ogretmenlerim) ne yapacagimi
bilmedigimde bana fikir verir.

4.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
Ogretmenlerim)  bana  bilgi  vererek,
sorunlarimi ¢6zmemde yardimci olmaz.

5.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
Ogretmenlerim)  konusmaya  ihtiyacim
oldugunda beni dinlemez.

6.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
ogretmenlerim) bir seyi 1y1 yaptigimda bana
aferin der.

7.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
ogretmenlerim) yardima thtiyacim
oldugunda bana zaman ayirmaz.

8.Cevremdekiler (ailem, arkadaslarim,
ogretmenlerim) bir¢ok fikrimi begenir.

9.Cevremdekiler  (ailem, arkadaslarim,
Ogretmenlerim) hata yaptigimda bunu uygun
bir dille bana anlatmaz.

10.Cevremdekiler (ailem, arkadaslarim,
Ogretmenlerim) yaratici fikirlerimi ilgiyle
dinleyip destekler.
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Ek 3. Ogrenci Tamima Formu

Sayin Veli;

Bildiginiz gibi 6grencilerimizle birlikte bilimsel bir aragtirma yiiriitmekteyiz. Bu arastirma
kapsaminda, Ogrencilerimizi daha yakindan tanimak i¢in bilgi edinmek istiyoruz.
Verdiginiz bilgiler arastirma amaci disinda higbir kisi ya da kurumla paylasilmayacak ve
her sartta tamamen gizli kalacaktir. Liitfen asagidaki sorular1 cevaplayiniz. Vereceginiz her
cevap egitim aragtirmamiza biiyiik katki saglayacaktir. Yardimlariniz igin tesekkiir ederim.
Burcu ARMAGAN ERBIL

Pamukkale Universitesi
Egitimi Bilimleri Enstitlisti
[Ikdgretim Doktora Anabilim Dali

1- Ogrencinin Cinsiyeti: 1. ( ) Kiz 2. () Erkek
2- Anne Egitim Diizeyi:

1. () Ilkokul mezunu

2. () Ortaokul mezunu
3. () Lise mezunu

4. () Universite mezunu
5. () Lisansiistii mezunu
3- Baba Egitim Diizeyi:
1. () Tlkokul mezunu

2. () Ortaokul mezunu

3. () Lise mezunu

4. () Universite mezunu

5. () Lisansiistii mezunu

4- Anne Meslegi: ............................

5- Baba Meslegi: ...........................

6- Anne ya da babanin girisimcilik deneyimi var m1? 1. ( ) Evet 2. ( ) Hayir

7- Anne ya da babanin girisimcilik deneyimi nasil sonu¢land1?

1.( )Olumlu 2.( ) Olumsuz
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Ek 4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 1

Ben Burcu ARMAGAN ERBIL. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii lkdgretim Doktora programi dgrencisiyim. Doktora tezimde sosyal girisimcilik
konusu {izerine ¢alisiyorum. Yaptigim arastirma i¢in senin goriislerine ihtiyacim var.
Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklariizla ilgili sorular sormak istiyorum. Ancak oncelikle
bunun bir smmav olmadigin1 ve not olarak karnene yansimayacagini bilmeni istiyorum.
Yazacagim arastirma raporunda da ismin gizli tutulacaktir. Bu sebeple iginden gegenleri
Ozglr bir sekilde anlatmani rica ediyorum. Anlattiklarini sonrasinda unutmamam igin izin
verirsen ses kaydi yapmak istiyorum. Sormak istedigin herhangi bir sey var mi1? Yoksa
goriismeye baglamak istiyorum.

1- Sosyal Bilgiler dersinde bir siiredir etkinlikler yapiyorsunuz. Yaptiginiz

etkinlikleri hatirlamani istiyorum. Sosyal girisimcilik denilince aklina ne geliyor?

Sonda Sorular: Sence sosyal girisimcilik nedir? Sosyal girisimciligi nasil
tanimlarsin? Neden bu sekilde tanimlamay tercih ettin?

Sosyal girisimcilikle ilgili bir resim ¢izmistin hatirliyor musun? Bu resimde ne
anlattin? Bu sekilde anlatmanin sebebi nedir?

2- Bu derste yaptigiiz etkinlikler hakkinda neler soyleyebilirsin?

Alternatif Soru: Bu derste yaptiklarimizi 6zetlemek istesen neler sdylersin?

Sonda Sorular: Sosyal Bilgiler dersinde yaptiginiz etkinlikleri begendin mi?
Neyi/neleri begendin 6rnek verebilir misin? Neden bunlar daha ¢ok begendin?

Seni en ¢ok hangi etkinlik etkiledi? Neden?

Etkinlikler sirasinda anlamadigin ya da sorun yasadigm anlar oldu mu? Ornek
verebilir misin?

3- Sosyal Bilgiler dersinde yaptigimiz etkinliklerin sana neler kazandirdigini
diisiiniiyorsun? Ornek verebilir misin?

Sonda Sorular: Daha 6nce sosyal girisimciligi duymus muydun?

Yaptiginiz etkinliklerden sonra kendinde bir seylerin degistigini diisiiniiyor musun?

4- Derslerinizdeki etkinliklerde hayatta sansli olmayan insanlarin durumlarini
incelemistiniz. Bu insanlarin yasadiklar1 durumlar1 diisiiniince neler hissettigini anlatir
misin?

Sonda Sorular: Sende ne gibi duygular uyandirdi? Onlar1 gordiigiinde aklindan

neler gecti? Neden boyle hissediyorsun? Boyle hissetmeden sebep olan durum nedir?
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Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu 2

Hos geldin .......... ,

Ben Burcu ARMAGAN ERBIL. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii ilkdgretim Doktora programi dgrencisiyim. Doktora tezimde sosyal girisimcilik
konusu iizerine ¢alistyorum. Yaptigim arastirma igin senin goriislerine ihtiyacim var.
Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklariizla ilgili sorular sormak istiyorum. Ancak oncelikle
bunun bir sinav olmadigin1 ve not olarak karnene yansimayacagini bilmeni istiyorum.
Yazacagim arastirma raporunda da ismin gizli tutulacaktir. Bu sebeple iginden gecenleri
Ozglr bir sekilde anlatmani rica ediyorum. Anlattiklarini sonrasinda unutmamam igin izin
verirsen ses kaydi yapmak istiyorum. Sormak istedigin herhangi bir sey var m1? Yoksa

goriismeye baglamak istiyorum.

1- Sosyal girisimci olmak nasil bir sey bana anlatir misin?

Sonda Sorular: Sosyal girisimciler ne yapar? Neden bunu yaparlar? Sosyal
girisimciler hangi 6zelliklere sahiptir?

2- Sence insanlar sosyal girisimci olmalt m1? Neden?

3- Insanlarin sosyal girisimci olmasimin ne gibi yararlari olabilir? Ornek vererek
agiklar misin?

4- Grup calismalarinda hangi rolleri en iyi yapabilecegini diisiiniiyorsun? Neden?

Sonda Sorular: Yaptiginiz calismalarda hangi rolleri iistlendin?

Grup ¢alismalarinda roliinii sen mi segtin, yoksa grup arkadaslarin m1?

Sence hangisi olmali? Neden?

5- Birlikte etkinlikler yapmaya basladiginizdan beri siifta ya da okulda bir sorun
yasadigin oldu mu? Bu sorunu ¢dzmeye calistin mi1?

Sonda Sorular: Bu sorunu nasil ¢zdiigiinii anlatir misin?

(Sorun yasamadiysa) Neden sorun yasamamis olabilirsin?

6- Birlikte etkinlikler yapmaya basladiginizdan beri etrafinda (okulda, siifta ya da
yakin ¢evrende) bir sorunu gozlemledin mi?

Sonda Sorular: Bu sorunu ¢6zmen istense nasil ¢ozerdin?
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 3

Hos geldin .......... ,

Ben Burcu ARMAGAN ERBIL. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii ilkdgretim Doktora programi dgrencisiyim. Doktora tezimde sosyal girisimcilik
konusu iizerine ¢alistyorum. Yaptigim arastirma igin senin goriislerine ihtiyacim var.
Sosyal Bilgiler dersinde yaptiklarizla ilgili sorular sormak istiyorum. Ancak oncelikle
bunun bir sinav olmadigini ve not olarak karnene yansimayacagini bilmeni istiyorum.
Yazacagim arastirma raporunda da ismin gizli tutulacaktir. Bu sebeple iginden gecenleri
Ozgiir bir sekilde anlatmani rica ediyorum. Anlattiklarini sonrasinda unutmamam igin izin
verirsen ses kaydi yapmak istiyorum. Sormak istedigin herhangi bir sey var m1? Yoksa

goriismeye baglamak istiyorum.

1- Sence sosyal sorunlar nelerdir?

Sonda Sorular: Dersler hangi sosyal sorunlara yonelik etkinlikler yapmistiniz?

Yaptiginiz etkinlikler sonrasinda hayatta sansli olmayan bireylere yardim etmeyi
sorumluluk olarak gordiin mii?

Sence insanlar bunu sorumluluk olarak gérmeli mi? Neden?

2- Gelecekte sosyal sorunlarin ¢dziimiinde gérev almak ister misin?

Sonda Sorular: (Evet ise) Hangi sosyal sorunun ¢oziimiinde gorev almak istersin?

(Hayi1r ise) Neden bir sosyal sorunun ¢oziimiinde gorev almak istemezsin?

3- Smifta, okulda ya da yakin ¢evrende karsilastigin bir sorunu ¢ozebilecegini
diisiiniiyor musun?

Sonda Sorular: (Evet ise) Bu sorunu ¢ozerken nasil bir yol izlerdin? Neden bdyle
bir yol izlerdin?

(Hay1r ise) Neden cevrende karsilastigin bir sorunu ¢ozemeyecegini diisiiniiyorsun?

4- Sosyal Bilgiler dersinde yaptiginiz etkinliklerin sana neler kazandirdigini
diisiiniiyorsun? Ornekler verebilir misin?

5- Sence yaptiginiz etkinliklerden sonra sinif arkadaslarinin davranislarinda bir
degisiklik oldu mu? Bana bir 6rnekle agiklar misin?

6- Dersler boyunca ¢esitli sorunlara ¢oziim bulmak i¢in yeni fikirler iirettin. Bu
fikirlerini arkadaslarin, ailen ve 6gretmenlerinle paylastiginda nasil karsiladilar?

Sonda Sorular: Arkadaslarin fikirlerini begendiler mi? Onerilerde bulundular mi?

Sence fikirlerini 6nemsediler mi? Bunu nasil anladin?
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Ailen fikirlerini begendiler mi? Onerilerde bulundular mi? Sence fikirlerini
onemsediler mi? Bunu nasil anladin?

Ogretmenlerin fikirlerini begendiler mi? Onerilerde bulundular m1? Sence
fikirlerini 6nemsediler mi? Bunu nasil anladin?

7- Her ogrenciye ayr1 ayri bireysel sorular hazirlanmistir. Bireysel sorular
hazirlanirken arastirmaci tarafindan tutulan alan notlar1 ve gozlem formlarindan

yararlanilmstir.



Ek 5. Ogrenci Gozlem Formlarindan Ornekler

OGRENCi GOZLEM FORMU
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Ogrencilerin dilzeylerine uygun olan puan secilip isaretlenecektir. Ofrenci 6lgiitil yeterli dilzeyde gisteriyorsa 3, orta dilzeyde giisteriyorsa 2,

vetersiz diizeyde gbsteriyorsa 1 puan verilecektir,
Tarih: Y Risen Zowa
Saat: 5850 -1.20
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Ek 6. Uygulama Giivenirligi G6zlem Formlarindan Ornekler

Uygulama Gavenirligl Gizlem Forma (Uvgulama Ofretmeni Glizlem Forma)
Tarih: § § Misan
saat:[E 5O - .20
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o _ | Evet | Kismen | Hayir | Yeromlar
1. Ogretmen Ggrencilerin an bilgileing y g@nﬁ o .:.‘;‘-l'”? ”
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Uygulases Giivenielipi Gizlem Formu (Uygulamss Ofretmenl Gidem Ferma)
Tarih: 3§ pderd 2213
Saan: OF.5o - H.20
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Ek 7. Alan Notlarindan Ornekler

Tarih: 19 Mart
Saat: 08.50-11.20
Yer: Simif

.... Berrin ve Ozgiir arasinda dersin basinda kendi sirasma gecerken yer verme sorunu
teneffiise tasindi. Teneffiiste Ozgiir yer vermeme sebebinin Berrin’in sert bir sekilde
vurmasi oldugunu sorunun ¢oziilmesi i¢in ugrasan Zeren, Metin ve Kiibra’ya anlatmaya
calistyor. Berrin’in sirasia gectikten sonra Ozgiir’e kiifiir etmesi onu ¢ok kizdirmis sinirli
oldugunu anlatiyor. Kiibra ve Metin, Ozgiir ve Berrin’i sorguluyor. Sorunu sogukkanli bir
sekilde ¢ozmeye calistiklar1 belli oluyor ancak ikisi de Ozgiir’ii yakin arkadas olarak
gordiiklerinden tarafsiz yaklasamiyor ve Berrin’e biraz kiziyorlar. Zeren’in sorunu
cozmeye calisirken ¢ok 1limli yaklastigi ve dogru bir yaklasim sergilemesi dikkat

cekiyor...

Tarih: 21 Mart
Saat: 08.50-11.20
Yer: Smif

...... Derste istasyon etkinligi yapiliyor. Ogrenciler ilk kez bu etkinligi yaptiklari igin basta
zorluk ¢ekiyorlar. Ilk turdan sonra yapacaklari seyleri daha iyi anlayip istekle katiliyorlar.
Gruplar bir 6nceki grubun iirliniinii nasil devam ettireceklerini grup i¢i tartismalarla
belirlemeye ¢alistyor. Mehmet diger grup caligmalarinda oldugu gibi oldukga isteksiz ve
grubundan ayr1 bir durumda olmasi goze carpiyor. Mehmet sosyal iliskiler kurmakta
basarili degil. Ozellikle matematik dersinde ¢ok basarili oldugu sdyleniyor. Yalmzliktan
mutlu oldugunu diistiniiyorum.

...Dogan teneffiiste de ¢alismaya devam ettigi i¢in derse girdiginde Ogretmene sikayet
edildi. Dogan’in hirsli bir 6grenci oldugu hissediliyor. En iyi ¢calismay1 ortaya koymak i¢in

teneffiiste de kimseye belli etmeden {iriinii devam ettirmeye ¢alismasi dikkat cekici. ..
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Tarih: 4 Nisan 2019

Saat: 08.50-11.20

Yer: Smif

.... Dilan smif 6gretmenine projesini gerceklestirmek ic¢in biitce calismasi yaptigindan
bahsediyor. Pet Shop’larda kedi ve kopek mamasi fiyatlarini aragtirmis mama 50 TL imis.
Onu alabilmek i¢in de evdeki kitaplarindan bazilarin1 satacagini soyliiyor. Satacagi
kitaplar1 da fiyatlandirmis. 74 TL gelir elde edecegini sOyliiyor. Geri kalan paray1 ne
yapabilirim diye 6gretmenine sordu. Vakiflara bagista bulunabilirsin cevabini aldi. Cok
heyecanli goriiniiyordu.

..... Metin gergeklestirmek istedigi gorme engelliler i¢in sensorlii ayakkabi projesini hayata
gecirebilmek icin nasil bir prototip hazirlanacagini bilmedigini simif 6gretmeni ile
paylasiyor. Oldukea istekli fakat projeyi yapamayacagin fark ettigi i¢in iizgiin goriiniiyor.
Bu projeyi gergeklestirmek i¢in ne yapabilirim diye dgretmene soruyor. Ileride miihendis
olursa rahatlikla hayata gegirebilecegi cevabini 6gretmenden alinca “Bilgisayar miithendisi
olsam aklimdakini yapabilir miyim?” diye soruyor. Olabilir cevabini duyunca hi¢ tereddiit
etmeden ve kendinden emin bir sekilde “Tamam ben bilgisayar miihendisi olacagim.”
diyerek teneffiise ¢ikiyor.

.... Mert teneffiiste 6gretmenin yanina gelip “Cop kutularina plastik pet sise gibi seylerin
atilmasini onlemek i¢in ¢op kutularmin yakinlarina ‘bana degil kardesim geri doniisiim
kutusuna atin’ diye yazilar yazip geri donilisim saglayabilir miyiz?” diye sordu.
Yapilabilecegi ile ilgili cevap alinca da “Okulun karsisinda ¢op kutular1 var ya oradan

baslasak, Dogan da bana yardim eder.” dedi.

Tarih: 11 Nisan
Saat: 8.50-11.20
Yer: Smif

... Cocuk Haklar1 konusu isleniyor. Giriste dikkat ¢ekme amagli yapilan “kizlarla oyun”
etkinliginde haklarin1 arayanlar Mehmet, Metin, Savas ve Yilmaz oldu. Mehmet “Bu
yaptiginiz adaletsizlik!” diyerek karsi ¢ikti. Metin ve Savas “Biz neden oynayamiyoruz?”’
seklinde tepki gosterdi.

... Yazilh olarak kendilerine verilen haklari grup olarak canlandirma etkinliginde Ege,
Arda, Dogan ve Yilmaz’m oldugu grup giizel bir canlandirma gergeklestirdi. Ozgiir,

Mehmet ve Hiiseyin Emre’nin bulundugu grup da etkili bir canlandirma i¢in 1yi ¢alistilar.
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Fatos, Ozge, Berrin ve Selin’in bulundugu grup kendilerine verilen siirede gerekli hazirlig
yapmadiklarindan sergileme esnasinda plan yapmaya calistilar. Basarilt bir canlandirma
gerceklestiremediler. Fatos’un ilk haftalardaki ilgi ve dikkatinin dagildig1 fark ediliyor.
Metin, Emre ve Mehmet Ali’nin bulundugu grup en iyi ¢alismay1 gergeklestirmek igin
oldukca ¢abaladilar. Metin hangi gérev verilirse verilsin en iyisini yapmaya calisiyor. ilk

haftalara gore ilgi, dikkat ve isteginde biiyiik artis var.
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EK 8. Ders Plan1 Ornekleri

TEZ UYGULAMASI DERS PLANI 1. HAFTA

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4

Unite: Bilim Teknoloji ve Toplum

Kazanim: Cevresindeki teknolojik iriinleri kullanim alanlarina gore siniflandirir.

Konu: Teknolojik Uriinler

Siire: 3 Ders Saati

Yontem ve Teknikler: Tartisma, zihin haritast olusturma, Ornek olay, grup
calismasi

Yararlanilacak Arac¢ Gerecler: Renkli fon kartonlari, gorseller (bulasik makinesi,

stetoskop, akilli tahta, cep telefonu), renkli kalemler, Biiyiiyebilen Ayakkabi metni,

Biz Yiirliyoruz metni.
GIRIS BOLUMU: Ogretmen “Giinliik hayatimzda hangi teknolojik iiriinlerden
yararlaniyorsunuz?” dedikten sonra bulasik makinesi gorselini tahtaya asar ve 6grencilerin
dikkatini ¢eker. Ardindan 6grencilerin teknolojik {iriinlerin farkli amaglarla kullanildigini
fark etmeleri i¢in Etkinlik 1 uygulanir.
GELISTIRME BOLUMU: ilk olarak &grencilerin 3-4 kisilik gruplar olusturmalar
saglanir. Ogrencilerin teknolojik {iriinlerin hangi alanlarda kullanildig1 ile ilgili zihin
haritalart olusturduklart Etkinlik 2 uygulanir. Sonrasinda 6grencilerin teknolojik tiriinlerin
hangi alanlarda kullanildiklarin1 isaretledikleri anlam ¢6ziimleme tablosu etkinligi olan
Etkinlik 3 uygulanir.
Ardindan Ogrencilerin teknolojik {drlinlerin ihtiyaclara ya da sorunlara yonelik
gelistirildigini fark etmeleri ve sosyal sorunlara yonelik farkindalik gelistirmeleri igin
ornek olay yonteminden yararlanarak Etkinlik 4 ve Etkinlik 5 uygulanir. Etkinlik
sonrasinda Ogretmen bu caligmalarin sosyal sorunlara (6rneklerde yoksulluk ve gérme
engellilik) yonelik yaratici ¢ozliimler bulmak isteyen sosyal girisimciler tarafindan
yapildigin1 ve bir sosyal girisimcilik 6rnegi oldugunu sdyler. Sosyal girisimciligin sosyal
sorunlara yaratici ¢oziimler bulunmasi siireci oldugu tizerinde durulur.
DEGERLENDIRME BOLUMU: Ogrencilere etkinliklerle ilgili duygu ve diisiincelerini
ifade etmeleri icin firsat verilir. Ardindan teknolojik triinlerin siiflandirilmasi ile ilgili
Farkli Olan1 Bulalim degerlendirme calismasi dgrencilere dagitilir. Ogrenciler bireysel

olarak sorulara cevaplarmi verirler. Ogretmenin dogru cevaplart  dgrencilerle
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paylasmasinin ardindan ders sonlandirilir.
Sonraki derse hazirlik: Ogrencilerin bir sonraki derse aile biiyiikleri ile (6zellikle
bliyiikanne ve biiyiikbaba) eskiden birbirleri ile hangi yollarla iletisim kurduklari, hangi

araclardan yararlandiklar ile ilgili roportaj yapmalari istenir.
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ETKINLIK 1

Etkinligin Adi: Hangi Amagla Kullaniyoruz?

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin teknolojik iiriinlerin belirli amagclarla kullanildigin1 fark
etmelerini saglayarak teknolojik tirlinlerin kullanim amaglarina goére siniflandirilmasina
girig yapmak.

Etkinlik Yonergesi:

1) Cesitli teknolojik iiriin gorsellerinin 6grencilere gosterilmesi

2) Teknolojik iirinlerin kullanim alanlar ile ilgili sorular ile biiyiik grup tartismasi
baslatilmasi

3) Ogrencilerden gelen cevaplara gore tartismanin yonlendirilmesi

4) Yorumlar ve gerekli agiklamalar ile etkinligin sonlandirilmasi

Etkinligin Uygulamsi: Bulasik makinesi, stetoskop, akilli tahta, telefon gorselleri tahtaya

asilir.
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Ardindan “Sizce bu teknolojik {irlinleri hangi amaglarla kullantyoruz?” sorusu 6grencilere
yoneltilir. Ogrencilerin bu teknolojik {iriinleri giinliik yasamimizda farkli amaclarla
kullandigimizi fark etmeleri saglanir. Sira ile her bir gorseldeki teknolojik {irtintin kullanim
amaglari ile ilgili biiyiik grup tartismasi yapilir. Ogrencilerden gelen cevaplar elestirmeden

tahtaya yazilir. Ogrencilerden teknolojik iiriinlerin kullanim amaglarin1 géz ©Oniinde
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bulundurarak bu iiriinlerin kullanim alanlarini kisaca ifade etmeleri istenir. Ornegin;
bulasik makinesi temizlik ya da ev isleri alaninda, stetoskop saglik alaninda gibi. Daha
sonra “Bunlarin disinda hangi alanlarda teknolojik fiiriinlerden yararlaniyoruz?” sorusu
sorulur. Ogrencilerden gelen yorumlara gore tartisma yonlendirilir. Cevap alinamazsa
“Evden okula nasil geliyorsunuz?” diye sorularak ulagim alaninda teknolojik {riinlerden
yararlandigimiz hissettirilebilir. Etkinligin sonunda 6gretmen teknolojik tirtinlerin kullanim
alanlarina gore (iletisim, ulasim, saglik, eglence, temizlik, gida vb.) simiflandirildig
tizerinde durur.

Ogrencilere sorulabilecek sorular:

1) Bu teknolojik tiriinlerin isimleri nelerdir?

2) Resimlerdeki teknolojik tiriinler nerelerde kullanilir?

3) Bu teknolojik iiriinleri hangi amaglarla kullaniyoruz?

4) Bunlarin disinda hangi alanlarda teknolojik iirlinlerden yararlaniyoruz?
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ETKINLIK 2

Etkinligin Adi: Zihin Haritas1 Yapiyoruz

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin teknolojik iiriinlerin kullanim alanlarmi ifade etmelerini
saglamak

Etkinligin Yonergesi:

1) Ogrencilerin 3-4 kisilik gruplar olusturmasi

2) Gruplarin teknolojik {iriinlerin kullanim alanlari ile ilgili zihin haritalar1 olugturmasi

3) Gruplarin {iriinlerini tiim sinifla paylagsmasi

Etkinligin Uygulamsi: Oncelikle 6grencilere zihin haritalari ile ilgili 6rnekler iizerinden
nasil zihin haritas1 olusturulacag: ile ilgili bilgi verilir. Zihin haritalarmi olustururken
odaklanacaklar1 kavrami yani teknolojik iiriinleri sayfanin ortasina alip, bu kavramdan
cikaracaklari dallar ile kullanmim alanlarmm ifade etmeleri gerektigi {izerinde durulur. Ornek
olarak teknolojik tirlin resimleri ¢izebilecekleri soOylenir. Renkli kalemlerden ve
gorsellerden yararlanmalari tegvik edilir.

Ogrencilerin 3-4 kisilik gruplar olusturmalar1 saglanir. Cevrelerinde gordiikleri, evde veya
okulda kullandiklar1 teknolojik iirlinleri kullanim alanlarini ifade eden zihin haritalar
olusturmalart istenir. Teknolojik iriinlerin kullanim alanlar1 ile ilgili 6grenciler
yonlendirilmez (saglik, egitim, iletisim gibi), farkli, 6zgiin isimlendirmeler yapmalari
tesvik edilir. Fon kartonlar1 ve renkli kalemler 6grencilere dagitilir. Teknolojik iiriinlerin
resimlerini de ¢izmeleri istenir. Etkinligi tamamlamalar1 i¢in 6grencilere 20 dakika verilir.
Siirenin sonunda gruplar tirtinlerini sinifla paylasirlar. Gruplarin yaptiklart siniflamalar tiim

sinifca degerlendirilir.
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ETKINLIiK 3 ANLAM COZUMLEME TABLOSU

Asagidaki tabloda verilen teknolojik iriinlerin
kullanim alanlarini isaretleyelim

Tletisim | Egitim Saghk Ev Ulasim | Eglence | Tarim
Isleri

Stetoskop

Otomobil

Bilgisayar
Utii

Projeksiyon

Akalli tahta

Ucan balon

Isitme cihaz

Tramvay

Radyo

Siipiirge

MR cihazi

Klima

Traktor

Firin

Metro

Mikroskop

Telefon

Tepegoz
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ETKINLIK 4

Etkinligin Adi: Biiyliyebilen Ayakkabi

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin teknolojik iiriinlerin insanlarm ihtiyaglarini karsilamak
veya sorunlara ¢oziim bulmak amaciyla gelistirildigini fark etmelerini saglamak, sosyal
girisimcilik 6rnekleri vasitasiyla sosyal girisim kavramina girig yapmak.

Etkinligin Yonergesi:

1) Ogrencilerin ikili gruplar olugturmast

2) Ornek olay metinlerinin gruplar tarafindan okunmasi

3) Metin sorularinin gruplar tarafindan tartigilarak cevaplanmasi

4) Gruplarin cevaplarini tiim sinifla paylasmasi

Etkinligin Uygulamsi: Oncelikle dgrencilerin ikili gruplar olusturmasi saglamir. Gruplar
olusturulduktan sonra Biiyiliyebilen Ayakkabi metni 6grencilere dagitilir. Bireysel olarak
okumalar1 ve ardindan arkadaglari ile tartisarak metin sorularini cevaplamalari igin
ogrencilere 20 dakika wverilir. Siire sonunda istekli gruplarin cevaplarini smifla

paylasmalar1 saglanir.

BUYUYEBILEN AYAKKABI

Kenton Lee, Kenya’da ayakkabisiz veya kendisine kiicilk gelen ayakkabilar1 giyen
cocuklar1 gordiikten sonra bu konuda bir seyler yapmaya karar veriyor. Biiyiiyebilen
ayakkabi projesine bu sekilde baglaniyor. Bu ayakkabinin kiigiik boyu 5-10 yas arasi bir
cocugun 5 sene boyunca kullanabilmesi i¢inken, biiylik boyu ise 10-15 yas arasi bir
cocugun 5 sene boyunca kullanabilmesi i¢in tasarlaniyor. Diinyanin her yerinden gelen
bagislarla proje biyiitiiliiyor ve 80 farkli iilkede 70 bin ayakkabi ¢ocuklara ulastiriliyor.
Sizler de internet sitesi iizerinden isterseniz ayakkabi bagisi yapabilir veya isterseniz

ayakkabi dagitimina destek olabilirsiniz (Internet Haberi).



1) Sizce neden boyle bir teknolojik iirlin gelistirilmigtir?
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ETKINLIK 5

Etkinligin Adi: Biz Yiirliyoruz

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin teknolojik iiriinlerin insanlarin ihtiyaclarini karsilamak
veya sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla gelistirildigini fark etmelerini saglamak, sosyal
girisimcilik 6rnekleri vasitasiyla sosyal girisim kavramina giris yapmak.

Etkinligin Yonergesi:

1) Ogrencilerin ikili gruplar olusturmasi

2) Ornek olay metinlerinin gruplar tarafindan okunmasi

3) Metin sorularinin gruplar tarafindan tartigilarak cevaplanmasi

4) Gruplarin cevaplarini tiim sinifla paylasmasi

Etkinligin Uygulamsi: Oncelikle dgrencilerin ikili gruplar olusturmasi saglamir. Gruplar
olusturulduktan sonra Biz Yiiriliyoruz metni 6grencilere dagitilir. Bireysel olarak okumalari

ve ardindan arkadaglan ile tartisarak metin sorularini cevaplamalari i¢in 6grencilere 20

dakika verilir. Stire sonunda istekli gruplarin cevaplarini sinifla paylagsmalari saglanir.

BiZ YORUYORUZ

Biz Yiriyoruz (Wewalk) adli bu akilli baston ile gérme engelli insanlarin hayatini
kolaylagtirma amaglanmaktadir. Projeye baslanirken gorme engellilerin bastonlari
sayesinde ayak hizasindaki engelleri kolaylikla algilayabildigi ancak bas ve gdvde
hizasindaki engellere kars1 ciddi sekilde savunmasiz olduklar1 g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu baston igerisindeki sensorler sayesinde bas ve govde hizasindaki
normalde algilanmas1 gii¢ engelleri algilayarak kullanicisini uyarmakta ve meydana

gelebilecek olumsuz sonuglar1 6nlemekte.

1) Sizce neden bdyle bir teknolojik iirtin gelistirilmistir?

2) Bu ¢alisma hangi soruna yonelik yapilmistir?
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FARKLI OLANI BULALIM

Asagida verilen teknolojik iirtinlerden farkli kullanim alanina ait olanini bulunuz. Nedenini

noktal1 yerlere yaziniz.

1234567894 127

e [
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TEZ UYGULAMASI DERS PLANI 10. HAFTA

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4

Unite: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazanim: Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir. (Sahip oldugu

kaynaklar1 bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir.)

Konu: Tiiketime Evet, Israfa Hayir

Siire: 3 Ders Saati

Yontem ve Teknikler: Soru cevap, grup calismast

Yararlamlacak Arac Gerecler: Hazirlanan etkinlik kagitlari, Tasarruf Yap Israf

Etme ¢izgi filmi, “Gida sektoriinde israf ve kayiplar bas dondiiriicii boyutta”

baslikli haber, renkli fon kartonlari, renkli kalemler.
GIRIS BOLUMU: Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin “Gida sektoriinde israf ve kayiplar
bas dondiiriicii boyutta” baslikli haber 6grencilerle paylasilir. Ardindan haberle ilgili ne
diisiindiikleri 6grencilere sorulur ve cevaplar alinir.
GELISME BOLUMU: Ogrencilere kaynaklarin bilingsizce ve bos yere kullanilmasinin
israf anlamina geldigi bilgisi verilir. Gida disinda hangi kaynaklarin israf edildigi sorulur.
Su, zaman, elektrik, kagit, giysi gibi kaynaklarin da israf edildigi bilgisi verilir.
Ardindan o6grencilere “Tasarruf yap, israf etme” ¢izgi filmi izletilir. Cizgi filmde hangi
gerektigi sinifca tartigilir.
Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilir ve Etkinlik 1 gerceklestirilir.
Ogrencilerin israfi énlemeye calisan sosyal girisimcilerin bu konudaki uygulamalari ile
karsilasip kendilerine 6rnek almalari i¢in Etkinlik 2 gergeklestirilir.
DEGERLENDIRME: Ogrenciler Grup Calismast Degerlendirme Formu ile

degerlendirilir.
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Etkinlik 1

Etkinligin Ad1: Israfi Onleyecegiz

Etkinligin Amaci1: Ogrencilerin kaynaklarmn tasarruflu kullanilmasinda gorev almalarini

saglamak.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrenciler 6 gruba ayrilir. Her gruba iizerine ¢alisacaklar israf

alanlar1 dagitilir.

Ekmek Israfi
Su Israfi
Elektrik Israfi
Kagt Israfi
Giysi Israfi

Zaman Israfi

Ardindan bu kaynaklarin israfint O6nlemek i¢in neler yapilabilecegini arastirarak

kendilerine verilen siire i¢cinde yazmalar1 istenir. Sonrasinda kendilerine verilen israf

alanlart ile ilgili bilinglendirici bir afis tasarlamalar istenir.

Ogrenciler grup calismasi sonucu ortaya cikan iiriinlerini tiim sinifla paylasir. Ardindan

caligmalar sinif ve okul panosunda sergilenir.
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Gida sektoriinde israf ve kayiplar bas dondiiriicii boyutta Gida iiretimin iicte biri
tilketilmeden heba ...

26 Subat 2019 Sali, 17:57 | Giincelleme: 26 Subat 2019 Sali, 19:00 IHA

Diinya genelinde 821 milyon insan achk sorunu yasarken, gida sektoriinde iiretilen
her ii¢ iiriinden biri tiiketiilmeden israf ve kayip oluyor. Yas meyve sebze
sektoriindeki kayip ve israf orani ise yiizde 50'yi buluyor.

Diinya genelinde 821 milyon insan aglik sorunu yasarken, gida sektoriinde iiretilen her ii¢
iirtinden biri tiiketilmeden israf ve kayip oluyor. Yas meyve sebze sektoriindeki kayip ve
israf orani ise yiizde 50’yi buluyor.

Bornova Ilge Tarim ve Orman Miidiirii Ruhsan Ozdemir Ciftgi, diinya genelinde iiretilen
gida iirlinlerinin iicte birinin israf oldugunu, gida kayiplarini 6nlemek i¢in 1 yil once

harekete gectiklerini kaydetti.
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Etkinlik 2
COP(M)ADAM

) 1838 ¢ ¥

¢op(m)adam

Tara Hopkins’in Ayvalik’ta kurdugu “C6ép Madam El Uriinleri Imalat” sirketi hem kadin
girisimine hem de ¢evreye yonelik ¢cok dnemli bir ¢alisma. Dondurma ambalajindan ¢orba
paketine kadar birgok atik ambalajin degerlendirilmesiyle cantalar iretiliyor ve geri
doniisiime katki saglaniyor. Uretimde ¢alisan kadinlarin da istihdami saglanmis oluyor.
Tara Hopkins soyle diyor: “Bir canta ile baslattigimiz projede, 50 {iriinle tamamen bir is
yerine doniistiik. Kadinlarin hem kendini gelistirmesi, 6zgiivenlerinin ve el becerilerinin

artmasi hem de ekonomik olarak gii¢lii olmalar1 i¢in bu ¢calismay1 gerceklestirdik.”

1) Bu ¢alisma hangi soruna/sorunlara yonelik yapilmistir?
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GRUP CALISMAMIZI DEGERLENDIRiYORUZ

Adi1 Soyadi:

Sevgili Ogrenciler;

Asagida arkadaslarinizla birlikte gergeklestirdiginiz grup ¢alismasini degerlendirmeniz i¢in
hazirlanmis ciimleler bulunmaktadir. Eger ifade sizin fikrinize uygunsa “EVET”; size tam
olarak uygun degilse, ya da bazen uygunsa “KISMEN”; ifade fikrinize uygun degilse
“HAYIR” se¢enegini isaretleyiniz.

Grup Adr:

Grup Uyeleri:

1. Calismamiz1 zamaninda tamamladik. Evet © Kismen ® | Hayir ®
2. Bir grup olarak her birimizin 6grenmesine | Evet © Kismen ©® | Hayir ®

yardimci olduk.

3. Gruptaki rollerimize uygun davrandik. Evet © Kismen ® | Hayir ®

4. Grup igerisinde herkes kendi diislincesini 6zgiir | Evet © Kismen ©® | Hayir ®
bir sekilde ifade etti.

5. Grup igerisinde konusan arkadaslarimizi | Evet © Kismen ® | Hayir ®

birbirimizin sdziini kesmeden dinledik.

6. Eksiklerimiz sdyleyen arkadasimizi dinleyip | Evet © Kismen ® | Hayir ®

hatalarimiz1 dizelttik.

7. Grup igerisinde konusmalarimizi tim smifa | Evet © Kismen ® | Hayir ®

rahatsiz etmeyecek sekilde gerceklestirdik.

8. Grup caligmasi sirasinda hem bireysel hem de | Evet © Kismen ® | Hayir ®
grup olarak grup calismasi kurallarina uyduk.

9. Grubumuzu ve grup ¢alismamizi degerlendirelim:
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BIREYSEL DEGERLENDIRME FORMU

Adi1 Soyadi:

Sevgili Ogrenciler;

Asagida arkadaslarmizla birlikte gergeklestirdiginiz  grup c¢alismasinda  kendi
performansinizi degerlendirmeniz i¢in hazirlanmig climleler bulunmaktadir. Eger ifade
sizin fikrinize uygunsa “EVET”; size tam olarak uygun degilse, ya da bazen uygunsa

“KISMEN”; fikrinize uygun degilse “HAYIR” secenegini isaretleyiniz.

1. Aklima gelen fikirleri grup arkadaslarim ile | Evet © Kismen ® | Hayir ®
paylastim

2. Fikirlerim diger grup arkadaglarimin fikirleriyle | Evet © Kismen ® | Hayir ®

uyusmadig1 zaman nedenini bulmaya ¢alistim.

3. Grupta aldigim role uygun davrandim. Evet © Kismen ® | Hayir ®

4. Grup igerisinde anlayamadigim bir konu | Evet © Kismen ® | Hayir ®

oldugunda arkadaslarima sordum.

5. Grup igerisinde konuyu anlayamayan arkadagim | Evet © Kismen ® | Hayir ®

oldugunda ona yardim ettim.

6. Grup caligmasi sirasinda grup calismasi | Evet © Kismen ® | Hayir ®

kurallarina uydum.

7. Grup igerisindeki bireysel ¢alismamizi degerlendirelim:
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TEZ UYGULAMASI DERS PLANI 13. HAFTA

Ders: Sosyal Bilgiler

Simif: 4

Unite: Etkin Vatandaslik

Kazamim: Okul yasaminda gerekli gérdiigii egitsel sosyal etkinlikleri onerir.

Konu: Egitsel ve Sosyal Etkinliklere Katiliyorum

Siire: 3 Ders Saati

Yontem ve Teknikler: Soru cevap, anlatim.

Yararlanilacak Arac¢ Gerecler: Egitsel sosyal etkinliklerle ilgili gorseller, video,

etkinlik kagitlar1.
GIRIS BOLUMU: Ogretmen dgrencilerin dikkatini cekmek igin derse girdiginde egitsel
sosyal etkinliklerle ilgili gesitli gorselleri tahtaya asar. Ogrencilere gorsellerde ne
gordiikleri sorulur. Ardindan Etkinlik 1 gerceklestirilir.
Daha sonra oOgrencilere katildiklari egitsel sosyal etkinliklerin onlara ne gibi fayda
sagladigi sorulur ve egitsel sosyal etkinliklerin faydalar ile ilgili video izlenir.
Ardindan 6grencilerin okulda veya siniflarinda hangi etkinliklere katildiklarini belirlemek,
okulda veya simiflarinda hangi egitsel sosyal etkinliklere katilmak istediklerini belirlemek
ve etkinlik 6nermelerini saglamak i¢in Etkinlik 2 gerceklestirilir.
Egitsel sosyal etkinlikler konusunun sosyal girisimcilik ile baglantisint  kurmak,
ogrencilerin gelecekte gergeklestirebilecekleri egitsel sosyal etkinlikler konusunda yaratici
diistinmelerini saglamak amaciyla Etkinlik 3 gergeklestirilir.
DEGERLENDIRME: Ogrencilere degerlendirme amaciyla Egitsel Sosyal Etkinlikler

Bosluk Doldurma Calismas1 dagitilir ve bireysel olarak yanitlamalari istenir.
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Etkinlik 1

Etkinligin Adi: Sosyal Etkinliklere Katiliyorum

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore egitsel ve sosyal etkinliklere
katilim gosterdiklerini fark etmelerini saglamak.

Etkinligin Uygulamsi: Oncelikle dgrencilere cesitli egitsel sosyal etkinliklerle ilgili

gorseller gosterilir.
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Ardindan 6grencilere su sorular yoneltilir:

- Resimlerde hangi egitsel sosyal etkinlikleri goriiyorsunuz?

- Gordiigiiniiz etkinliklerden birine katildiniz m1?

- Resimlerde gordiigiiniiz etkinliklerin disinda farkli bir etkinlige katildiginiz oldu
mu?

- Neden bu etkinliklere katilmay1 tercih ettiniz?

- Sizce insanlar neden farkl egitsel sosyal etkinliklere katiliyor olabilir?
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Etkinlik 2

Etkinligin Adi: Etkinlik Oneriyorum

Etkinligin Amac1: Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore okullarinda veya smiflarinda
egitsel ve sosyal etkinlik 6nermelerini saglamak.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrencilere etkinlik kagitlar1 dagitilir ve bireysel olarak etkinlik

Onermeleri istenir.

Okulda  Katildigmmiz ~ Egitsel  Sosyal | Smifta  Katilldigimiz ~ Egitsel ~ Sosyal
Etkinlikler Etkinlikler

Sinifinizda ya da okulunuzda bagka hangi etkinliklerin yapilmasini isterdiniz? Neden?

Etkinlik 6nerinizi agagidaki bosluga yaziniz.
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Etkinlik 3

Etkinligin Adi: Gelecekte Kuracagim Vakif

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin egitsel sosyal etkinlikler konusu ile sosyal girisimcilik
baglantisin1 kurmalarini saglamak, yaratici diisiinme ile toplum yararina yeni fikirler ortaya
koymalarini saglamak.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrencilerin sinifimiza konuk konusmaci olarak gelen dernek ve
vakif kurucularin1 hatirlamalart istenir. Fark ettikleri problemler ve bu problemi ¢6zmek
i¢cin gerceklestirdikleri ¢alismalar {izerinde durulur. Ardindan 6grencilerin de gelecekte bu
calismalarda yer alabilecegi sOylenir. Gelecekte nasil bir vakif kurmak istedikleri

konusunda c¢aligsmay1 gerceklestirmek i¢in etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilir.

GELECEKTE KURACAGIM VAKIF
Gelecekte bir vakif kurdugunuzu hayal edin.
- Vakfinizda hangi problemi ele alacaginizi diisiiniin ve yazin.
- Probleme yonelik ¢oziim Onerilerinizi yazin.
- Vakfinizin ismini belirleyin.
- Vakfinizda hangi calismalari gerceklestireceginizi yazin.

- Vakfinizi tanitan bir brosiir hazirlayin.
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DEGERLENDIRME
Egitsel ve Sosyal Etkinliklere Katiliyyorum

Asagidaki climlelerde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle tamamlayalim.

bilgi ve becerilerini | kii¢iik mucitler okuma ¢emberi dogada yasam

planh giivenleri sosyal iliskilerin miizik

sosyal girisimcilik ilgi ve yeteneklerini | sorumluluk is bolimii

tiretebilen amag satrang duyarh

1- Egitsel ve sosyal etkinlikler Ogrencilerin ...................ccooiiiiiiin. tanty1ip

kendilerini bu yonde gelistirmelerini saglar.

2- Ogrenciler katildiklar etkinliklerle sadece tiiketen degil, .................... bireyler
olduklarmin farkina varirlar.

3- Egitsel sosyal etkinlikler 6grencilerin .................... .caligma sistemi olusturmasini
saglar.

4- Ogrenciler egitsel ve sosyal etkinliklere katilarak kendilerini ifade ederler ve kendilerine

5- Ogrencileri baska okullarla tanisma firsat: bulmasmi ve .................... giiclenmesine
yardimci1 olur.

6- Ormanda kamp yapmay1 seven, tlim canlilarin yagamina ilgi duyan bir 6grenci okulunda
........................................... toplulugunun kurulmasini 6nerebilir.

7- Teknolojiye ilgi duyan, yeni ve farkl: fikirler iiretebilen, icatlari yakindan takip eden bir
ogrenci okulunda ... toplulugunun kurulmasini dnerebilir.
8- Kitap okumay1 seven ve diger arkadaslar1 da ayni kitab1 okuyup bitirince diisiincelerini
onlarla paylagsmak isteyen bir Ogrenci okulunda ...
toplulugunun kurulmasini 6nerebilir.

9- Cevresinde yasanan sorunlara duyarl olan, bu sorunlari ¢6zmek i¢in yenilikei fikirler
iiretebilen, projeler gerceklestirmek isteyen bir Ogrenci okulunda
.................................... toplulugunun kurulmasini onerebilir.

10- Egitsel sosyal etkinliklerin  Ogrencilerin  ilgi  duyduklar1  alanlardaki
.................................... gelistirmelerine olanak saglar.

11- Egitsel sosyal etkinlikler 6grencilere gérev ve .................o.oe.e. bilinci agilar.

12- Egitsel sosyal etkinlikler 6grencileri ortak bir ....................... etrafinda birlestirir.
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ETKINLIK
Etkinlifin Adi: Gelecekte Kuracafim Vakaf

Fikinligin Amac: Ofrencilerin efitsel sosyal etiinfikler konusu ile sosyal girisimeilik
ba@lantrsine kurmalarm sa@lamak, yaratie diglinme e toplum varenna yeni fikirler ortaya
koymalanin saglamak,

GELECEKTE KURACAGIM VAKIF
Gelecekte bir vaki[kurdufunuzu haval edin,
- Vakfinizda hangi problemi cle alacaginizi dilsiinin ve yazin,
- Probleme yinelik glizim Hnerilerinizi yazin, ' J
= Vakfinizin fsmini belirleyin.
= Vakfinszds hangi gahigmalan gergeklestireceinizi yazin,
= Vakfinizi tamtan bir broglr hazilayin,

.84, Sesq2 soryplys
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240 %@j(@}a‘:ﬁ‘mﬂ

BoDuggQF ) CtmL Tjﬂf@éﬁ

Mesela seecklyry 0
4 /1/{,6 a ?'DC “a{ﬁ,eﬂ L'h N/“ﬂh,}'&fﬂhf#mk

lunlyr, 91 b, sgler; 4,531 g0, halih gele.
fe{ q"ﬂCuUaf'a by sérunfary go
“efy,

2hape I;!}-L”I;:‘.'ipffw i

g:ultuuafr’ K;m

iﬁ \}i}gh‘cﬂ:hq’ E'[r@ﬁ
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ETKINLIK
Ekinligin Ads: Gelecekie Kuracagim Vit

Etkintitin Amacy: Ofrencilerin eitsel sosval etkinlikler konusu ile sospal pirigimelik
baglantsint kurmalann saflamak, yarutier dilslinme ile toplum yeranna yeni fikirler orizya

Koymalanm saglamak.

GELECEKTE KURACAGIM VAKIF
&mmmhfmumm hayal edin,

Viakfinizda hangi problemi che alscafimz: dilstintin ve yazin.
« Probleme yinelik gzl decileriniz yazin,
- Vakfimzn ismini belirleyin.
- Vakfintzda hangi galigmalan gerpekletiveceginizi yazin,
- Vakfinzy tanian bir brogiir hazidayin.

|- Gevre Sornn\ert.

2B olbr e

Sa 10 | szn | il Tt ey
- Lo lagy

%‘a‘.‘bm\@r Q“j;\mﬂ pl% uﬂrm L;llfﬂlufl

C—I\Mmrit Lﬁu&an,rm E.szl& 1N oo

Ol 5y i e e i

{_*.nPlsistHf,i J\UE-\.IQMM fbﬁi‘i‘eﬁd ]fc\wa

15 hudruz.

- Cagpd Gevle

NAS ). BUL \WNAY
OVl BIRAK
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Erkimbigio Ade: BOYOYEBILEN AVAKKARI

Frhinbgin Amace: Teknolojik firlinlerin hangl amuglarla gelistirdiZing Kay ramuk.

Etkinligin Yanergesi: Siee verilea mvetni okuyup sorukar cevaplay oz,

BUYUYEBILEN AYAKKARBI

Kenton Lee, Kenya'da apukkabisiz veyas kendssine Xighk peen ayakkabden given cocuklan
goedikrem sonra bu kooods bir sevier vapmeya Rargr vernyvor. Bustyebslen ayakkabe projesine
b selailde baglansyor Bu ayakkabimm kKGgiik boyu 5-10 yas arss ber gocufun S sene boyurca
kullanabiliness iginken, haytk boyu ise 10-135 yag armst bar gocufun 5 sene bovwxa
kullanabilmes igin tasarlamiycr. DGnyacun her yerinden gelen bapiglaria peoje bliyiddiyor ve
80 farkls vlkede 70 hin ayakkab gocuklara ulagtinhyor. Sizler de mmemet sivesi Gzennden
wiersenaz ayakkaby By yapabilsr veva isterseniz avakkabs dafimimna destek olabilirsiniz
(Insernvs Hoberi)

1} Sizee neden biiyle bir teknodayik Geon gelistanimsgir?

Gunkd ihtiyac valins, B sobn. olpadin cat sapilame:

2) u.l\al'-)mu hangi soeuma yénehid vagalmuagtar?

O~so]l'@0| yooelik yaplrarstic

32 Siz olsa H'Iml hu sorpna winelik ne yapmg ldu,;Unun!unw Nedenlerini gkl ynm
Fenyadaki 0N jaln e aJQLLa LAAGK y,ye_

2l ye.’ r aclali_ yac -
34( 58 bf:kq(g‘ (;JP km&éuah‘#f aqbfnmpanya

kafSIIamac it sag lardion (5(‘nq?m°£‘51rh|m 'adamiindan

Jacdinm alip Lendini k\mllayqb en +ile nmyw U'yea.k
;;-elce,h Yapip oalao bahik Yei degil bal L
VHOA daretindim, 2 |
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Erkinligin Ady: BIZ YOROYORUZ

Etkinligin Amacs: Teknolojik Urtknierin bangi amaclarla tasarkandifim Kavramak.

Etkinligin Yincrgesi: Size verilea metni okuyvup sorulan cevaplayine,

BiZ YURUYORUZ

Biz Yortyoruz (Wewalk) adii bu akilli baston ile gorme engelll msanlann hayaim
kolaylagtoma amaglanmaktadir. Projeve baglamirken gorme engelhlenin bastonlan sayesinde
vellere

ayak hzasindaki engellen kolayhikia alglayabildifi ancak bas ve givde hizasindaki ¢
karg aiddi gekalde savunmasiz olduklan gz Snande bulunduralmustur. Bu haston igenisindeki
sensdrler sayesinde bag ve ghvde hizasindaki normalde algilanmas) giic engelieri algilayarak

kullanicisaim uyarmakta ve meydana gelebilecek olumsuz sonuglan dnlemektedir.

1) Sizce neden bdyle bir teknolopk Urdn gelistinalmigtie?

r

(i Tl p v - ban Ulhr uak 1
..Jbtlfg..?ﬂg.{_h (;Eg,c.‘:“.f‘?!,'!ﬁ...l.f..;c\n ;Tudn\m.mrum, 'Jff»?!&ﬂ-_vb('.\:-ou)an,'.;(: K

21 Bu ¢aligma hangi socuna yinelik yaplmigtan?

(. biv Vépci...z.«?_f}:.,inw..robﬁ..gqlmmm. e ermplliler iin celey, Yofm,

:h |
HLy

3) Sz olsaydimaz b sonma yonehx ne yapmay: digiintirdinGz? Nedenlerini agiklaywmz, "
s N V7Y A O ) PO | Los ol | !
..DEQ'.}‘L e k. eas Cdudie TRCOUDel. [ saplard ] ...
TH Y - I A\ | \ 4
A.E‘;L‘f(q"ﬂ.t.L!:.-.lvtllm...k'.cltsm Gl Irsaker .Ba}.\.&qm bike

O ‘.Q)I'Jlif_'%:'!‘(tn‘:. e i e
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Etkinligin Adi: TCUNCD GOZ
Etkinligin Amace: Teknolojik @riinlerin hangi amaclarla gelistirildigini kavramak.
Etkinligin Yénergesi: Size verilen metni okuyup sorulan cevaplaymz.

OCONCO GOZ

Kammanoflu Mchmetbey Universitesi Mihendislik Fakiltesi Bilgissyar Mahendisligi
Boloma Ogretim Dyesi Ayge Eldem’in glirme engelliler igin geligtirdigi *Oglincd Géiz” cihan
TOBITAK tan Sosyal Girigimeilik Kategorisi'nde birincilik odi! aldi, Ayse Eldem'in
geligtirdigi *Ogiined Goz' cihaz sayesinde gieme engelliler istedikleni nwetni Braille harflerine
dinfigtirerek  okuyabilecek ve metinleri scsli dinleyebilecckler, Cihaz, gorme cngelli
bireylerin Szellikle yazili metin okuma konusunda bagka insanbara olan bafimliklanm
sonlandirmak, okuryazarbhk oramim srtinmak, gdrme engelli bireylerdn sosyalkgmelerini
safilamak amaciyla geligtiniki.

(nternet IHaberi)

1) Sizce neden blyle bir teknolojik iirin geligtirilmigtic?

..M...Lu.ﬁ[‘.(‘/'.()..n‘;wm;!...:jé.'zmia &1y jglt’ﬁ%c/—,‘/w'é‘f/./

2) Bu gahgma hangi soruna yloelik yapimiglar?

Sherv. = m,c.( Il:l':f.kl..éf:rﬁ:o.jn_.tﬁf :'j?{?, W yk\'c}ob(l..ri..wa&: u‘q-. 17

3) Siz olsaydsmez bu soruna yanelik ne yepmays d0stmilrdiingz? Nedenini agiklayimiz.

oAt '.S.....t'?;.f.'...;a..(ﬂi...-._.;ap.:lslw.m..uc..b..n'ef %™ engellil.
fio 33(~Jm dotres Ve anlgmas 1 i 28 lar 267 Gifie ongel! lor- Lokt

lecon ue &'Vk’)éi(.t f"f'JPILQ‘Q‘_ he, +e‘e€ofl‘1

é\j(e e LG D1mG o [ aeaf '
; “ B ‘ : k G o orak
)C. .’{O (}{ff |{ an }legL‘xi\a Ja kl

s Z A 1)
tecsl Oe ‘\()‘:f"e &"l’j("‘f' oY OL;:,J(‘('\(.’. '
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ETKiNLu( Pt N IWF 1TV y T

Etkinligin Ady: Dedesinden Esinlenip Cok Amagl Baston Tasarladi

Etkinligin Amaci: Ofrencilerin gevrelerindeki ibtiyaglardan yola gikarak kendine dzgil
(rtnler geligtirmeler igin drnekler sunmak.

DEDES[NDEN ESINLENIP COK AMAC’L! BASTON TASARLADI

Kayseri'de bir ortackul dgrencisi, yaghlann hayatin kolaylagurmak amaciyla semsiye, pusula
ve muknatis banndiran haston yapti. “Mucit” Yeniay: "Dedemin yasadiin sikintilardan
csinlenerck  yaghlann igim  kolaylagtiracak baston tasarlamayr amagladim. Yaghlar,
virimelerine yardimel olmasi igin baston kullaniyor. Bastonun iglevselligini arurarak,
vaghlann hayatin kolaylagtirmasing yardimes olmak istedim. Tasarladifim bastona, yaghlann
kible ySniind rabathkla  bulabilmeleri  igin pusula, yagmur ve asin  scaklardan
korunabilmeleri igin de semsiye yerlegtirdim. Bastonun ug kismma da miknatis koydum.
Yagllar, egilip kalkmakta zordanwr. Dgrdokleri metal egyalan miknatis sayesinde egilmeye
gerek kalmadan alabileceklee." "Mucit" Sfirenci Yeniay, maliyeti 15 lira olan bastona ¢l fenen
de cklenebilecefini, bu sayede yaghlarin karunlikta mhat harcket cdebilecefiini szlerine
ckledi.

1) Sizce neden biyle bir teknolojik tirin gelitirilmistir?
YQMM Jxr&n Aaala Sefon.. ,_yﬂvﬁQG‘Ul ;

2) Buca] ha.ngxsonmavﬁndlk vapilmigr? %
\L aln.. gunlik., thl.@[f.... @Ien dabis

3) Siz bu somna eh f‘m z?chmml%waa‘)z'uugm

.............. c.a.)é.’"a./......tt.!.m‘yq{}/q/. 1610 biC Ai'hg
‘??-k&rJe,Uc sandalye Yapaldim ya_,hqun Sty
b”o‘ce('j‘ he-(ﬁ%y v bu,unurdu }fo" J@m%

bag yncy\as Meder).



i g
Tara Hopkins'in Ayvalik'ta kurdugn “Cop Madam El Urilaler Imalat™ sirketi hem kadim
girigiming hem de gevreye ydnelik ok Snemli bir caligma, Dondurma ambalajindan gorba
paketine kadar birgok abk ambalajin deferlendiilmesiyle cantalar dretilivor ve pen
diniligiime katkr safilaniyor. Urctimde galigan kadinlann da istihdam saglanmis oluwyer, Tara
Hoplins sivle diyor: “Bir ganta ile baglatbfimuz projede, 50 irfinle tunamen bir is yerine
ditmiigtiik. Kadmlann hem kendini geligtirmesi, dzgivenlerinin v el beeerilerinin artmasi hem
de ckonomik olarak gliglld olmalan igin bu galigmay gergeklestindik.”

1) Bu galigma hangi soruns/sormlara vonelik yaplmstr?

Lﬂ.&'wﬂ'&-..-.q;@h..-.ﬁ-ﬁwﬁhn ..............................................

Z) Siz bu soruna‘sorunlara yinelik ne vapmay dilginirdiniz? Nedenind agkloyime,

;Efa..--e'-:;-e.,sﬂcmm....w _#ﬁﬂf}m&ﬁnﬁhr
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Bewar Yagadiklurim Anlatyor

Hen -Semme. Suriye’ds dofdum. Armem we babam bann ismimi keyarken ok dastnmigler ve somnda
“filkzsi olmayan” anlanina gelen b adi koymuglar. Su an ailemle bidikie Tirkive'de yagyorue. ki
wil Gnce burava geldik. Her pe kadar Sunye’deki arkadeglanm ve evimi Szlesem de bamds aldugum
igin muthayam, Gergi son zamanlasda evimiz ykildify igin ¢adirda kalprorduk, Okula gidemivordum
cimkll ckulumuz yokiu, arkadaslanmla dessarda oyan oyssyampordum gimkil amnem v babam
digarida bagima pelebilecekler konusumia gok endigeliydi,

Simeli Tiekiye'de Srplroe okula gitmenin, oyun oymamanm, evimizde knlahilmenin beni ne kndar
muilu  ettiffini bilemersiniz, Hohatgn digan qikabilivonam ve annemle babam  eadisclenmiyor.
Dierskerime gok calsy ileride gok ivi bir dokior olmak istiyorum,

1= Bewar’m Suriye deki ve buradaki yagam kegullnmm knrpbsstirdifineda neles sty leyvebillsinlz?
A h - f n [ :l.- Rt o . -
\ . _ [ R *l‘fl"“hf__s_.i. i A ,._&,l.,l; IIl,‘._,,\_.; .

e ._3.;:. W S P T i S bew s i, o . N |
o . ' -— o 5-‘!"‘- . N
A B 15\. Ay eh Eﬁpﬁthr ;j;'"LIL-I' :!.‘._.1 .:"l. o 1-:1 :-__, I| IE_'HJ ET . af e T
g B e
2- Kendinzel Bewar®ia yerine keyduainala neler hissediyorsumu? Ty

Lo -
L b
o Ll

ng&b} fy pive e <
. e ‘E'F’L"Eb!ll\_'l"-"_" l'i e 5 _l'f"'::l'ﬂ‘\é.i:‘jlll_'? i

-8 N . e
e Sirlligeue Et"utl-u--“tir;_ resmen

[ " " - :
‘E,E'—II'“—"--I.E 1:]+|]:p1 A A LT upﬂr‘r’h Qhﬁah
3- Sizce bir (ke bagimsie olmazsa (lkenin vatandaglan hak ve Seglirliklerini kullanabilic mi?

e e "EI_.H. A ::ﬂL,q.: Ln_r 1_-IrLr_. Em‘%&"“’“&l’l o fos 2

\ Lo ; ,
L Ee g l""-l.-"-'\-‘:a.ti-l"hl' S e Ty

rlk .'.'I '|-.|'\ I(__"_J, ‘:: 'EIII M-L-\. %'Llhﬁ_- II'I:}:LI' Ih-
O e el -F\J?md-%uu'b,n I "EF;%: ler!a
4- Bireysel Geglidilkleromizin kiztlammas durmmunda neler yapabiliriz?

Lo § . w ",-,._n.".;_.l"\:.n_{'“-.ruxlll

1 ';S_'I:.frl"ﬂ
b i |
- e&‘%' 1;‘_-|I|ur"_

c}ia'r{'lbr = Ih#"f“"-ﬁ"-\"-"-‘"ﬂ'-““ g it ian, l‘me:ll-mﬂJm[' ez kol
- ket |

Pz SR = Lia e -, :r\..llc.lh:.qn 12 1
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