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ONSOZ

Bu konuyu belirleme nedenim, mesleki ve teknik lisesi mezunu olarak bu
okullarin genel algilardan daha farkli yonleri oldugunu goriip, gosterebilmekti.
Oncelikle bu yolda bana emeklerini veren sevgili danismanim Dr. O.U. Zuhal Cigek’e,
bana 151k olan Prof. Dr. Kamil Orhan’a ve iizerimden elini hi¢ ¢ekmeyen Dr. O. U.
Hatice Ozer’e tesekkiirlerimi ve minnetlerimi sunuyorum. Yiiksek lisans yaptigim
siirede bilgilerini benden esirgemeyen Pamukkale Universitesi Sosyoloji Béliimii
hocalarina da minnetlerimi sunuyorum. Bu siirecte en biiyiik destek¢im olan aileme ve
dostlarima da tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu tezi yolu mesleki ve teknik liselerinden
geemis herkese ithaf ediyorum.



OZET

OGRENCI, OGRETMEN, VELi ACISINDAN ANADOLU LiSELERI iLE
MESLEKI VE TEKNIK LISELERININ SOSYOLOJiK DEGERLENDIRMESI

Esra Sirma
Yiiksek Lisans Tezi
Sosyoloji ABD
Genel Sosyoloji ve Metodoloji Programi1
Tez Yoneticisi: Dr. O.U. Zuhal Cigek

Aralik 2020, XI1I + 176 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Anadolu lisesi - Mesleki ve Teknik lise olarak
belirlenen iki farkhh okul tiiriine mensup o6grenciler, 6gretmenler ve veliler
uizerindeki etkiler 15181nda, 6grenci profillerinin algilanmasi ve sorunlarinin tespit
edilmesidir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmistir.  Goriismeler  Koronaviriis  salgim  sebebiyle  cevrimici
gerceklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda 80 ogrenci, 26 0gretmen ve 25 veli ile ¢evrimici
goriisme saglanmstir. 6 farkh form olusturulmustur. Bu formlar demografik ve
acik uclu sorular olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.

Arastirma sonucunda bu okullarin tercih sebepleri ve bu okullara bakis
acist ikiye ayrilmistir. Anadolu liseleri iiniversiteye gitmek icin bir basamak
olarak goriiliirken Mesleki ve teknik liseler meslek sahibi olmak icin gidilen
okullar olarak yorumlanmistir. Buna neden olarak da mesleki ve teknik
liselerindeki Kkiiltiir derslerinin azhg1 gosterilmistir. Anadolu liseleri genel
anlamda olumlu ve iyi sekillerde algilamirken mesleki ve teknik liselerin
basarisizhkla iliskili olumsuz davramslarin yogun oldugu okullar olarak
algilandigx tespit edilmistir. Ayrica mesleki ve teknik liselerdeki basarisizhik ise
ogrenci-veli iliskisi ve ailevi problemlere dayandirilmistir. Ogretmenlerin
ogrencilere kars1 yaklasimlar1 6grencilerin o derslerdeki basarisimm da olumlu
etkilendigi tespit edilmistir. Son olarak o6grencilerin iiniversitede okumak
istedikleri boliimlerin secimleri ise giiniimiiz istihdam edilme durumuna bagh
olarak tercih edildigi belirlenmistir.

Dolayisiyla belirlenen okul tiirlerinin ogrenci  profillerinin
sekillenmesindeki etkiler o6grenci-ogretmen ve veli perspektiflerinden

degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Okul, Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Veli, Ogrenci.



ABSTRACT

SOCIOLOGICAL ASSESSMENT OF ANATOLIAN HIGH SCHOOLS AND
VOCATIONAL AND TECHNICAL HIGH SCHOOLS IN TERMS OF
STUDENTS, TEACHERS AND PARENTS

Esra SIRMA
Master Thesis
Department of Sociology
General Sociology and Methodology Program
Thesis Supervisor: Dr. O.U. Zuhal CICEK
December 2020, XII + 177 pages

The purpose of this study is to perceive student profiles and identify their
problems in the light of the effects on students, teachers and parents of two
different school types, which are Anatolian High School - Vocational and
Technical High School. In this study, one of the qualitative research methods was
used as of interview technique. The interviews were conducted online due to the
coronavirus outbreak.

Within the scope of the research, online interviews were conducted with 80
students, 26 teachers and 25 parents. 6 different forms were created. These forms
consist of two parts, demographic and open-ended questions.

As a result of the research, the reasons for choosing these schools and their
point of view are divided into two parts. While Anatolian high schools are seen as a
step to go to university, vocational and technical high schools are interpreted as
schools for those who would pursue a profession. The reason for this has been
shown to be the scarcity of culture courses in vocational and technical high schools.
While Anatolian high schools are generally perceived positively and well, it has
been determined that vocational and technical high schools are perceived as
schools with failures and places with intense negative behaviors. In addition, the
failure in vocational and technical high schools has been attributed to student-
parent relationship and family problems. It was determined that teachers’
attitudes towards students positively affected the success of students in those
lessons. Finally, it was determined that the choice of the departments that students
want to study at the university is preferred depending on the current employability
status.

Therefore, the effects of the determined school types in shaping the student
profiles were evaluated from the student-teacher and parent perspectives.

Keywords: Education, School, Vocational High School, Anatolian High School,
Parent, Student.
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GIRIS

Egitim, toplumlarin gelecegine 1s1k tutan en 6nemli kurumlardandir. “Toplum
bireylerden olusan bir biitiinii ifade ederken bireyin bu biitiine hazirlanmasi, dahil
olmas1 ve varligin siirdiirmesi ancak egitim ile miimkiin olmaktadir. Baska bir ifade ile
bu denklemde; hedefin birey, aracin egitim ortamin ise toplum oldugu sdylenebilir.”
(Yesil, 2019: 56) “Egitim, yetiskin nesillerin toplumsal yasam i¢in daha olgunlasmamis
kisiler iizerinde uyguladig: etkidir. Egitimin amaci, bir biitiin olarak politik toplumun ve
cocugun bilhassa yazgili oldugu 6zel toplumsal ¢evrenin ondan talep ettigi birtakim
fiziksel, entelektiiel ve ahlaki sartlar1 ¢ocufun icinde harekete gecirmek ve

geligtirmektir. Kisacasi, egitim, geng¢ neslin toplumsallasmasidir”(Durkheim, 2016: 54).

Birey ilk olarak aile kurumunun i¢inde 6grenme siirecine baslar. Bu 6grenme
stireci bireyin igine dogdugu kiiltiir kapsaminda gerceklesir. Bourdieu (2015: 29),
bireylerin egitim sistemine dahil olmadigi donemdeki kazanimlari hakkinda sunu
belirtir: “Egitim sisteminin kullanicilar1 olarak 6grenciler, ayn1 zamanda bu sistemin
birer {irliniidiirler ve mevcut tutum ve Kkabiliyetleri, gecmisteki kazanimlarinin
alametlerini tasiyan baska bir toplumsal kategori yoktur.” Bu kazanimlar bireylerin
yatkinliklarint ortaya ¢ikarmakta ve meslek segimleri {izerinde de etkili olmaktadir.

Dolayisiyla aile, birey iizerinde bir¢ok etkiye sahiptir.

Egitim sistemi, i¢inde cesitli lise tiirleri barindirmaktadir. Lise, 6grencilerde
meslek algisinin temellerinin atildigir seviyedir. Bu noktada Hifzi Dogan, genel ve
mesleki egitim arasindaki iliskiyi soyle aciklamaktadir. “Genel ve mesleki egitim bir
biitiinlin pargalaridir. Genel ve mesleki egitimin, egitim sisteminin biitiinii i¢inde
birbirini tamamlayici islevleri vardir. Yalniz genel egitim veya yalniz mesleki egitim
bireyleri hayata hazirlamak i¢in yeterli degildir. Ancak bu genel ve mesleki egitim bir
biitlinlin parcalaridir ilkesi olduk¢a yenidir. Uzun yillar egitim, insanlar1 beyaz yakali
mesleklere hazirlanma anlaminda kullanilmigtir. Mesleki egitim, egitim sisteminin
disinda kullanilmistir. Mesleki egitim, egitim sisteminin disinda Ahi, Lonca ve Ciraklik

orgiitlerince siirdiirilmiistiir’(Akt. Kiling, 2013: 1).



BIiRINCIi BOLUM

ARASTIRMANIN METODOLOJISI

1.1. Arastirmanin Konusu

Bu arastirma, 6grenci, 0gretmen ve veli perspektifinden Anadolu liseleri ile
mesleki ve teknik liselerine ait genel profilin ve alginin sosyolojik karsilastirmasini
konu edinmistir. Bu arastirmada, il, ilge, okul ayrimi goézetilmeksizin, 6grenci,

O0gretmen ve velilerle yapilan ¢evrimici miilakatlarin bulgular1 degerlendirilmistir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, mesleki ve teknik liselerinin Anadolu liselerine kiyasla
genel profilini ve bu liselerde egitim alanlara yonelik toplumsal algiy1 ortaya koymaktir.
Bu aragtirma, Mesleki ve Teknik Liseler ile Anadolu Liselerinde egitim alan
ogrencilerin, bu liselerde ¢alisan 6gretmenlerin ve bu okullarda egitim alan 6grencilerin
velilerinin disiince, algi ve deneyimleri {izerinden, meslek liselerinde egitim alan
ogrencilere yonelik toplumsal alginin ve sorunlarin degerlendirilmesini amaglamaktadir.
Bu amag dogrultusunda Ogrenci, 6gretmen ve veli goriismeleri gergeklestirilmistir.

Arastirmada asagida detaylari belirtilen amaglara ulagsmak hedeflenmistir:

- Anadolu Lisesi - Mesleki Ve Teknik Lisesi mensubu olan 6gretmen, 6grenci ve
veli goriislerinin demografik degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini
ortaya koymak,

- Anadolu Lisesi - Mesleki Ve Teknik Lisesi mensubu olan Ogretmen ve
ogrenciler ile 6grencilerin velilerinin, bu liseleri tercih nedenleri ve bu liselerden
memnuniyet durumlarini ortaya koymak,

- Anadolu Lisesi - Mesleki Ve Teknik Lisesi o6grencilerinin; &gretmenlerin
davraniglar1 hakkindaki yorumlari, ders yeterlilikleri; basarili ve basarisiz
olduklar1 dersler ve sebepleri, mensubu olduklari okul hakkinda g¢evresinden
duyduklar1 yorumlar ve iiniversiteye devam edip-etmeme durumlarini ortaya
koymak,

- Anadolu Lisesi — Mesleki Ve Teknik Lisesi mensubu &gretmenlerin kazandig:

tecriibeler, karsilagtigi sorunlar, velilerin ilgili olma durumlar, Ogrencilerin



davranis ve tutumlari, mesleki ve teknik liseler hakkindaki genel yorumlarim
ortaya koymak,

- Anadolu Lisesi — Mesleki Ve Teknik Egitim Lisesi mensubu velilerin
cocuklarinin okullar1 hakkinda c¢evrelerinden aldiklar1 duyumlar, veli
toplantilarina katilma durumlari, ¢ocuklarinin basarili ya da basarisiz oldugu
dersler hakkindaki bilgileri, 6gretmenlerin ¢ocuklarma kars1 davranig ve

tutumlarini ortaya koymak.

1.3.Arastirmanin Onemi

Okul, 6grencilerin ailelerinden sonra ilk sosyallestikleri ortamlardir. Bu nedenle
egitimin aktarilmasi hususunda &nemli bir yere sahiptir. Ogretmen ise bu egitim
aktarilmasinda basroldedir. Bu nedenle ¢ocugun basarisinin gelisiminde 6ncelikli olarak
aile, ardindan 6gretmen, ardindan ¢ocugun i¢ine girdigi ¢evre ve son olarak okudugu

okulun nitelikleri olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Bu aragtirmanin 6nemi, mesleki ve teknik lise Ogrencilerinin karsiliginda
Anadolu lisesi 6grencilerinin 6gretmen ve veli iliskilerini ortaya koyarken mesleki ve
teknik egitim liselerinin genel algisim1 ve Ogrenci profilini Olgmeye ¢aligmaktir.
Ogrencilerin okuduklar1 okullar1 segme nedenleri, memnuniyet durumlari, ¢evrelerinden
aldiklar1 duyumlar, aile iligkileri, 6gretmen iliskileri, basarili ve basarisiz olduklari
dersler ve nedenleri, okullarinin olumsuz yanlari, iiniversiteye gidip-gitmeme hayalleri,

se¢cmek istedikleri boliimler gibi detaylar belirtilmistir.

Arastirma sonunda yukarida belirtilen detaylar sonucunda karsilastirilan bu iki

okul tiirline ait sorunlar ve ¢dziim Onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.4.Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Glinlimiizde lise tiirlerinin arasinda farklilagsan basar1 oranlar1 oldugu
bilinmektedir. Bu oranlarin belirlenmesindeki etkileri gozlemleyebilmek adina Mesleki
ve teknik liselerini merkeze alarak Anadolu liseleri ile karsilastirilmasina istinaden su
sorunun cevabr Ogrenci-ogretmen ve veli Ozelinde aranmistir: Mesleki ve teknik
liselerine ait profilin, Anadolu liselerine oranla daha olumsuz sekilde algilandig1 ve

tiniversiteye geciste dezavantaj tasidigr dogru mudur?



1.4.1 Alt Problemler

< Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler acisindan, belirlenen okul tiirlerinin
Onemi ve basar1 arasindaki iliski nedir?

% Anadolu Lisesi - mesleki ve teknik lise Ogrencilerinin {iniversite
siavinda avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

¢ Anadolu Liselerinin ve Mesleki ve Teknik liselerin olumsuz algilanan

yonleri ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

X/
°

Ogretmen-6grenci ve veli arasindaki iliskinin basari ile iliskisi var midir?

1.5. Arastirmanin Stmirhihiklar:

Bu arastirma:
» 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ilk yariyilint kapsayan siirecteki devlet
okullarinda okuyan 6grenciler ile sinirlandirilmistir.
» Okul ve sehir 6zelliklerinin farki aranmaksizin goniilliilik esas1 temellerinde
gerceklestirilmistir.
» Nitel aragtirmanin bulgular1 80 adet 6grenci, 26 adet 6gretmen ve 25 adet

veli ile sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Deseni

Bu arasgtirma gilinlimiizde tiim diinyada yasanan Korona viriis Pandemisi
nedeniyle Google Formlar araglari kullanilarak ¢evrimigi bir sekilde goniilliiliik
esasina dayanarak gergeklestirilmistir.

Aragtirmada 6 adet farkli form hazirlanmistir. Bu formlar; Anadolu Lisesi
Ogrencisi, Mesleki ve teknik lisesi Ogrencisi, Anadolu lisesinde gorev yapan
ogretmen, Mesleki ve teknik lisesinde gorev yapan Ogretmen, cocugu Anadolu
lisesine giden veli ve son olarak ¢ocugu mesleki ve teknik liseye giden veli i¢in ayr

sekillerde hazirlanmistir.



1.7. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Anadolu Lisesi ve Mesleki ve teknik lisesi mensubu olan
ogrenci, Ogretmen ve Ogrenci Velileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem
gurubu, tesadiifi 6rnekleme teknigini ile belirlenen 80 &grenci, 26 6gretmen, 25
veliden olusmaktadir. Bu 06grencilerin, %73’t  kadin  %27’si  erkektir.
Ogretmenlerin, %77’si erkek, %23 kadin %4’ cinsiyet belirtmek istemeyen
kisiden olugmaktadir. Arastirmaya katilan velilerin %84°1 kadin, %16’s1 ise erkek

bireylerden olusmaktadir.

1.8. Arastirmanin Teknigi

Bu arastirma nitel veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Gorlismeye uygun Ornekleme rastgele ve kartopu orneklem
olusturma teknikleri kullanilarak ¢evrimigi bir sekilde erigilmistir. GOriisme
teknigini “Stewart ve Cash (1985) sdyle tanimlamaktadir, “Onceden belirlenmis ve
ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayal karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim siireci””. (Yildirim ve Simsek, 2013: 149)

Arastirma formlar1 2 bélimden olusturulmustur. flk boliim demografik
sorulardan, ikinci bolim ise sorunlara ve hipotezlere yonelik olarak gelistirilmis
acik uclu sorulardan olusturulmustur. Arastirma sorulari hazirlanirken, 6rneklem

gurubuna yonelik etik kaygilarla hareket edilmesine 6zellikle onem verilmistir.

1.9. Verilerin Analizi

Bulgular Google Formlar, Google Grafikler ve Excel grafikleri kullanilarak
tablo ve grafikler haline getirilmistir. Bulgular sorun ve hipotezleri agiklayici

sekilde yorumlanarak verilmistir.



IKINCi BOLUM

ARASTIRMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

2.1.Egitimin Tanim

Egitimin konusma dilinde ¢okga tercih edilen tanimi terbiyedir. Dilimizde egitim
yerine kullanilan bu kelime, “besleyip, biiylitme, beslenip biiyiitiilme” anlamlarinda

Arapca kokenli Osmanlica bir kelimedir.

Egitim var oldugundan bu yana bir¢ok tanimla agiklanmaya ¢alisiimistir. Kisinin
genel anlamdaki perspektifine uygun sekillenen bu tanimlar egitimin ne denli ¢ok yonlii
bir kavram oldugunu anlamakta bize 1s1k tutacaktir. Egitim kavraminin tanim

denemeleri ise asagida orneklendirilmistir.

“Egitim, bir toplumu olusturan tiim bireyleri ilgilendiren 6nemli bir toplumsal
kurum oldugu igin her zaman ve her yerde tiim insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Insanlar

tarih boyu onu ¢esitli amaglart i¢in silah gibi kullanmiglardir” (Basar, 1994: 57).

Basar’in (1994:58) Ertiirk’ten alintiladigi egitim tanimi su sekildedir: “Bireyin
davraniginda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme

surecidir”.

Yukaridaki tanimda istendik kelimesi, s6z edilen degismenin Onceden
tasarlandigimi gostermek, kasit kelimesi, tasarlanmis degisikligin sadece bir rastlanti
eseri olarak yaratan ve belki farkinda olunmayan durumlar1 disarida tutmak ve
boylelikle kiiltiirleme ve egitim arasindaki ayrimi g6z Oniinde bulundurmak igin

kullanilmistir.

“Uyum saglamaya karsilik olarak kullanilan 6nemli kavramlardan biri,
egitimdir. Alanyazinda egitim kavramina iligkin yapilan tanimlamalardan biri de onun
bir uyum saglama siireci oldugudur. Baska bir ifade ile egitim, insanin fiziksel, sosyal,
psikolojik, ekonomik vb. yasama uyum saglamasini kolaylastiran bir siiregtir. Egitim,
bireyi hayata hazirlama siirecidir. Bu yoniiyle bireyin §grenme yetenegi, egitim ve
bireyin uyum saglama siireci arasinda birbirinin yerine kullanilabilecek kadar siki bir

iligkinin oldugu sdylenilebilir.



Insanin, icine dogdugu toplumu tanimasi ve onunla biitiinlesmesi, egitim
aracilifiyla ve 6grenme yetenegi sayesinde olmaktadir. Bu siire¢ ayn1 zamanda ‘ben’den
‘biz’e gegme siirecidir. Birey olan insan, bu siire¢ sonunda toplumsal bir varlik haline
dontisiir. ‘Ben’ iken ‘biz’lesir. Elbette insan, yasami boyunca ‘ben’i unutmaz. Ama
onun yaninda bir de ‘toplumsal benlik’ eklenir. Buna gore egitimin, ayn1 zamanda

toplumsallagma siireci oldugu soylenebilir” (Yesil, 2019: 53-54).

“Dictionary Education’da egitim, bireyin yasadigi toplumda, uygulama degeri
olan yetenek, yonelis ve diger davranig Oriintiilerini kazandig1 stirecler toplami olarak
tanimlamakta; ayrica egitimin bireyin toplumsallasmasinda ve bireysel gelisimin
olusmasinda seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini igine alan toplumsal

bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir” (Ozbek ve Susam, 2019: 77).

“Egitim, “bir toplumun teknoloji-ideoloji dengesini bireye aktarma yolu”dur”
(Oztiirk ve Akdoganoglu, 2016:67).

“Egitim, alt1 temel kurumdan birisidir ve genel olarak bireyin yasadigi toplumda
yetenegini, tutumlarin1 ve olumlu degerdeki davranis bigimlerini gelistirdigi siirecler
toplamidir. Bir baska deyisle gayri resmi olarak evde ve genel kiiltiir olarak ¢evrede,
resmi olarak da toplumun karmasik egitimsel diizenlemelerinde gergeklestirilen sistemli

bir sosyalizasyon siirecidir” (Aydin,2014: 233).

“Kant’a gore egitim insanlarin miikkemmellestirilmesidir. J.S. Mill’e gore ferdin
kendisi ve bagkalar1 i¢in mutluluk aracidir, H.Spencer’a gore de iyi yasama imkanlari
saglayan etkinliklerin tiimiidiir’(Celkan,1989:9). “Herbart da aym1 bi¢cimde diisiiniir.
Oysaki Fransiz sosyolog E. Durkheim, digerlerinden farkli olarak egitime toplumsal bir
nitelik kazandirmigtir. Ona gore egitim, fizik ve toplumsal c¢evrenin insan iizerinde

olusturdugu etkilerdir”(Tezcan, 2017: 84).
Egitimin tanim1 bir 6rnekle Ewing kitabinda (2010:12) su sekilde alintilamistir:

“Egitim kisisel gelisim motorudur. Egitim sayesindedir ki bir kdyliinlin kiz1 bir
doktor olabilir; bir maden is¢isinin oglu o madenin basina gecebilir; ¢ift¢inin ¢ocugu
biiyiikk bir iilkenin cumhurbagkani olabilir. Bir insanin digerinden ayiran sey bize

verilenler olmayip, elimizde olanlardan tirettiklerimizdir”.

“Ertiirk, Tiirkgede egitim sozciigliniin birbirinden ayr1 en az alti degisik anlamda

kullanildigin1 saptamistir. Onun saptamalarina gore egitim, disiplin, sosyal hizmet,



kazanti, 0grenim, sosyal kurum, kasith kiiltiirleme siireci olarak kullanilabilen bir

sozcuktiir” (Basar, 1994: 58).

“Insanlar egitimi, toplumsal bir kurum olarak yoksulluk, suc gibi cesitli sosyal
problemleri ¢cozmeye yarayan, dengeleyici bir unsur olarak gérme egilimindedir. Cilinkii
toplumlarin egitim vasitasiyla istedigi niteliklere sahip bireyler yaratarak topluma
kazandirmas1 amacinin yani sira egitim, gerekleri yerine getirildigi takdirde toplumsal
hareketliligi saglayan bir kurum olarak goriilmektedir. Dahasi, herhangi bir insanin
egitim aracilifiyla istedigi kisi olabilecegline dair yaygm bir anlayis hakimdir”(Oztiirk
ve Akdoganoglu, 2016 :68).

“Ebeveyn, hoca ve ustalarin, ¢gocuklari sosyal hayata hazirlamak i¢in yaptiklari,

sosyal icerikli planli-bilingli faaliyetlerdir” (Baltacioglu, 1939: 354).

Bagar (1994: 59) egitiminin 6zellikleriyle ilgili ¢ikarimlarini su sekilde anlatmis:

- ™ - ™

davranisi
2. Birey ve davranisi kazanabilmesi i¢in
ancak yasayarak yeterli bir siire
kazanbilmektedir. egitim siireci iginde
kalmasi
gerekmektedir.

* 1. Egitimin ireyde
istendik davranisi
olusturma isidir.

. S . / .

Sekil 1 — Basar’in Egitim Ozellikleriyle ilgili Cikarimlar

“Egitim, der John Stuart Mill, ‘kendi basimiza yaptigimiz ve bizi dogamizin
kusursuzlugunu yaklastirma amaciyla digerlerinin bizim i¢in yaptig1 tiim seyleri
kapsamaktadir. En genis kabuliiyle egitim, amaci tamamen farkli olan seyler —yasalar,
yonetim bigimleri, endiistriyel sanatlar ve hatta insan iradesinden bagimsiz olan iklim,
toprak ve yerel konum gibi fiziksel fenomenler- tarafindan iiretilen, insanin karakteri ve

yetileri lizerindeki dolayli etkileri bile igermektedir”’(Durkheim, 2016: 43).

H. Spencer tarafindan egitim su sekilde tanimlanmistir: “Dogamizin gelisim
hedefine ulasmamiz amaci ile gerek kendimizin yaptigi, gerek baskalarinin bizim i¢in

yaptiklarin1 kapsar. Genis anlamda egitim, amaci baska baska olan seylerin insanin

-/- - - - - ) \
3. Bireyin istenilen

™,

/



karakteri ve melekeleri (yetileri) {lizerinden icra ettigi dolayli izleri igerir; yasalar,
hiikiimetler, sanat eserleri hatta insanin iradesi disinda olan iklim ve topragin kanunu

gibi fikir hadiseleri bu izleri icra eden etmenlerdir” (Bilhan 1996: 11).

Dogan’nin (2012: 4), Larousse’dan aktardigi tanim ise soyledir: “Bireydeki

fiziksel, entelektiiel ve ahlaki yetilerin gelistirilmesi eylemidir”.

“Egitim, kisisel ve bireysel konumla ilgili kazan¢ icin hizmet ederek,
gosterdikleri bagarin en énemli boliimii olarak sunulmaktadir. Egitime atfedilen bdyle
bir degere ragmen ayni1 zamanda ona belirli yonlerden eksiklikler de yiliklenmektedir ve
egitim sistemleri bircok acgidan sivil toplum kuruluglari, aileler, ogretmenler ve
Ogrenciler tarafindan oldugu kadar liberaller, muhafazakarlar ve radikaller tarafindan da
elestirilmektedir. Bazilari, egitimin toplumsal hareketliligi saglamasi ve esitsizlikleri
azaltmasi islevlerinin aksine, egitimi esitsizligi siireklilestirdigi yoniinde elestirir”

(Oztiirk ve Akdoganoglu, 2016: 68).
Bazi ¢agdas Tiirk egitimcilerin tanimlart da sdyledir:

“Belli bir toplumun var olusunu ve ilerleyisini giivenceye baglamak amaciyla
tiyelerine gerekli bilgi, beceri, diisiince ve davranis kaliplarini aktarmasi sitirecidir”(Tan,
1979: 157).

“Cocugu veya ergeni bedensel, ruhsal, zihinsel, toplumsal, ahlaksal yonleri ile
olusturmak ve gelistirmek i¢in onun varligindaki deger kaynaklarini ortaya ¢ikarmaya

yonelik yontem ve tekniklerinin eyleme dontistiiriilmesidir” (Bilhan, 1996: 14).

“Egitim denince 1ilk akla gelen, egitici ile egitilenler arasindaki kisisel

iligkilerdir.” (Ergun, 1994: 1).

“Bireyi davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme

meydana getirme stirecidir” (Ertiirk, 1972: 12).

Eski bir filozof olan Eflatun’a gore egitim “ Devlet i¢inde en kutsal ve en derin
miilkemmel etkinlik egitim etkinligidir. Clinkii insanlar yaratiliglarinda hayvanlarin en
evcillerinden sayilirlar. Bununla beraber onlar egitim aracilifiyla canlilarin en 1iyisi
olabilirler (...) Buna karsilik sistemli bir egitim gérmezlerse hayvanlarin en ilkeli olmak

egilimine sahiptirler” (Kanad, 1963: 152).
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Eflatun taniminda belirttigi ilizere egitimi insan1 diger canlilardan ayiran akli
vasitasiyla 6grenip, bilmeye calistig1 ve diisiincesini gelistiren bir kurumdur. Egitimsiz

insanin, insan digindaki canlilardan ayirt edilemeyecegini diistinmiistiir.

Egitim insan hayati boyunca farkinda olarak ya da olmayarak maruz kaldig:
ogrenme siirecini kapsar. Ogrenme etkinligi insan hayatinin tamamini kapsamaktadir.
Okul ise bu kurumun bir disiplinler biitiinii olarak 6grenen ve 6greteni bir ¢at1 altinda
toplamis, bilgi aktariminin gerceklestigi yerler olarak tanimlanabilir. Egitim, bu cati
altinda aslinda gelecek nesillere 151k tutarak o toplumun gelecegini de aydinlatmig
olmaktadir. Okulun ortam yarattig1 egitimin ise sistem yarattig1 bu ¢ercevede nesilden

nesile aktarilan bilgiler sayesinde toplum refah diizeyini kendisi belirlemektedir.

Egitimin bir pargasi olan dgretimi de tanimlayacak olursam; “Ogretim bir cesit
bilgilendirme ve &gretme siirecidir. Ogretici durumunda olanlarin (anne, baba,
O0gretmen, yonetici, lider vs.) bilgilerini ¢esitli yontemlerle 6grencilere aktarilmasina
ogretim denir. Ogretimde bir plan, israr ve amag vardir. Ogretim isi belirli takvime

uygun olarak, programlanmis bir siireci kapsamaktadir” (Dogan, 2012: 189).

Ogrenim ise 6gretme siireci anlamu tasir. Bu siirecte bireyler dgretilen bilgileri
kavrar ve ogrenirler. Insanlar hayatlari boyunca merak, karsilastirma, irdeleme

duygularini sik sik yasarlar 6grenim, bu duygularin tatmin edilmesi siirecini kapsar.

Dolayisiyla egitim, 0grenim ve 6gretim ile bir biitlinliikk olusturur. Anlamlar
arasinda ¢ok ince farkliliklar olsa da birbirlerinden ayrilirken aslinda bir biitiinii —

egitimi- olustururlar.

2.1.1.Egitimin Islevleri

[slev.. TDK’ya gdre su sekilde tamimlanmaktadir; bir  yapmin
gerceklestirebilecegi ve onu bagka yapilardan ayirt etme imkani veren eylem tiiri,
fonksiyon. Bu noktada toplumsal kurumlardan biri egitimin toplum {izerinde bir takim

fonksiyonlar1 vardir. Bu fonksiyonlar toplumdan topluma farklilik gosterebilir.

Arslan (2009:15) egitimin tanimin1 “Kasith Kiiltiirleme Siireci” olarak yapmuistir.
Bu tanima gore egitim yetigmis bireylerin yetigmekte olan bireylere toplumun kiiltiirel

unsurlarim1  planli etkinlikler kapsaminda kazandiran bir kurumdur. Kiiltiir,
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insanoglunun olusturdugu, bir toplumun yasaminda var olan maddi ve manevi her

seydir.

Egitimin formal ve informal olmak tizere iki yonl vardir. Bireyler formal ve
informal egitim aracilifiyla yetistirilmektedir. Bireylerin egitilmelerinde Oncelikle
egitim kurumlari, diger kurumlar da egitim kurumlartyla irtibatli olarak bu
fonksiyonlarin1 icra etmektedirler. Bireylerin egitilmeleri de Zoraki Kiiltiirleme,
Gelisigiizel Kiiltiirleme ve Kasithh Kiiltiirleme olmak iizere ¢ sekilde

gerceklesmektedir.

-Zoraki Kiiltiirleme: Kiiltiirel degerlerin bireylere ya da toplumlara zorla kabul
ettirilmesi siirecidir. Bireylerin gelenek- gorenek, din ve dillerinin degistirilmeye

zorlanmasi bu tiir kiiltiirlenmeye 6rnek olarak gosterilebilir.

-Gelisigiizel Kiiltiirleme: Kiiltlirel degerlerin bireylere ya da toplumlara gelisigiizel
yollarla kabul ettirilmesi ya da aktarilmasi siirecidir. Bireylerin bagka bir dini kendi
istegiyle kabul etmesi, yeme igme giyinme gibi aligkanliklarini degistirmesi bu tiir

kiiltiirlemeye Ornektir.

-Kasith kiiltiirleme: Kiiltiirel degerlerin bireylere ya da toplumlara planli, programli,
amagh bir sekilde aktarilmasi siirecidir. Bu anlamda okullarda yiiriitiilen her tiirli
egitim — ogretim etkinlikleri (6rnegin bir ¢ocugun anadilini okulda belirli bir plan ve
program dahilinde 6grenmesi) kasith kiiltiirleme igerisindedir. Her sey Kkiiltiirden

etkilenir ve kiiltiirii de etkiler (Ozbek ve Susam, 2019: 77-78).
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KULTUREL

BIREYi
GELISTIRME

TOPLUMSA
LLASTIRMA

Sekil 2 — Egitimin Islevleri

Toplumsallastirma Islevi: Isminden de anlasilacag: gibi; egitim, bireyleri
topluma kazandirmanin en temel yollarindan biridir. Bilimsel bilginin yan1 sira
topluma ait kiiltiir, norm ve kurallar1 da aktararak bireyi icinde bulundugu
topluma hazirlamaktadir.

Kiiltiirel Miras1 Aktarma Islevi: Ge¢misini bilen milletler gelecege daha saglam
adimlarla ilerleyebilirler. Egitim bireye toplumun kiiltiir 6gelerini 6gretir ve
kiiltiirtin devamliligini saglamasina yardimer olur.

Siyasal islevi: Egitim kurumlar bireyleri toplumun genelinin sahip oldugu
ideolojiye, degerlere ve hedeflere bagh kalinarak o diizene ait vatandaslar olarak
yetistirilmesi konusunda araci gérevi gormektedir.

Segme ve Yoneltme Islevi: Egitim kurumlar cesitli alanlara uygun ogrenci
profilini segcmek i¢in bir takim asamalardan gegirdikleri 6grencileri basarisina
bagl kalarak uygun okullara yerlestirir. Secme asamasindaki basar1 6grencinin
secildigi okuldaki basarisinin temelini olusturarak mesleki basariy1 da
beraberinde getirir. Bunun sonucunda ise isine daha bagli ve basarili bireyler
meydana gelmektedir.

Bireyi Gelistirme Islevi: Egitim insanlarin her yasinda ve her alaninda karsisina

ctkmaktadir. I¢inde bulundugumuz hizla gelisen ve degisen diinyay: takip etmek
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gelismelerden haberdar olmak ve yaptigimiz meslegin taze kalabilmesi i¢in her
daim egitime ihtiya¢ duyulmaktadir.

> Ekonomik Islevi: Toplumun gelecekte planmi yaptigi ekonomik hedeflerine
ulasabilmesi i¢in bilin¢li, alaninda uzman teknik eclemanlara ve iireticilere
ihtiyag vardir. Egitimin en 6nemli amaglarindan birisi de hem devletin hem de
0zel sektoriin ihtiyag duydugu nitelikli elemanlar1 yeterli sayida yetistirmek ve

bu sektorlerin hizmetine sunmaktir.

BIREY] TANIDIK
KORUMA SAGLAMA

Sekil 3 — Egitimin Gizli Islevleri

Mustafa Aydin’a gore (2014: 241) egitimin islevleri 3 kategoride incelenir.

Bunlar:

1. Egitimin genel islevleri
2. Temel kurumlara ait islevleri

3. Dolayl ya da gizil islevleri

Egitimin kendine 0zgli ilk ve genel islevi, yeniden bir insan birlikteligi
kurmaktan ¢ok mevcut, toplu halde yasayan insanlart birbirine benzetmek,

sosyalizasyon stirecini diizenlemektir. Bir baska deyisle sosyal kurumlar1 ferdin
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ruhunda devam ettirmek ferdi kurumsallastirmak, baslangicta tekil bir varlik olan insan

“sosyal kisi” haline getirmektir.

Bu ag¢idan bakildiginda egitimin en 6nemli islevlerinden birisi kiiltiir naklidir, bu

ise surf bilgi aktarimindan farkli bir seydir. Ciinkii kiiltiir, bilgisel yoniiniin yaninda bir

seyin nerede ve nasil kullanilacagini da gosterir (Aydin, 2014:241).

Weber’e gore insanlik tarihi boyunca egitimin genelde iki tiirlii hedefi olmustur:

bireye insaniistii nitelikler kazandirmak, belli alanlarda uzmanlk egitimi vermek.

Birincisi karizmatik yapiya ikincisi rasyonel tipe karsiliktir. Birincisi karizmatik yapiya,

ikincisi rasyonel tipe karsiliktir (Aydin, 2014:242).

Aydin’a gore egitimin islevleri su sekildedir:

o

Egitimin ailesel islevleri: Bunun en somut 6rnegi aile rollerinin dnemli bir
kisminin egitimle 6grenilmis olmasidir.

Egitimin ekonomik islevler: Bireylerin uzmanlik bilgilerini arttirmada ve
onlara yeni meslekler kazandirmada bu isleve verilebilecek tipik 6rneklerdir.
Egitimin dini islevleri: Dini rollerin ve eylemlerin 6gretilmesi, tutum ve
davranis kazandirilmasi gibi gorevlerdir.

Egitimin siyasal islevleri: Belli siyasal niteligi olan bir vatandas tipi liretmek ve
yoneticilik bilgisine sahip insanlar yetistirmek egitimin bir siyasal islevidir ve
modern zamanlarda daha bir 6nem kazanmustir.

Bos zamanlar1 degerlendirme islevi: insanlara bos zamanlarini degerlendirirken
bir seyler 6gretmek, bu yolla bir seylerin aktarilmasini saglamak egitimin tipik

bir bos zamanlar1 degerlendirme islevidir.

Aydm egitimin islevlerini O6rnekler vererek bu sekilde aciklamistir. Egitim

modern donemlerde okullar tarafindan bireylere bilgi ve kiiltiir aktariminin

saglandig1, bireyi bir vatandas haline getiren, uzmanlik 6gretip meslek kazandiran

bir kurumdur. Egitiminin zamani kisitlanamaz ve mekani ise sabitlenemez.

Dogan kitabinda (2012: 14-15) egitimin islevlerinden su sekilde bahsetmistir:

*

Ait oldugu toplumun ve toplumsal sistemlerin degisimini dikkate alarak buna
uygun yeni egitim alg ve yaklasgimlarimin {iretilmesi amaciyla veri toplar.
Bunlardan egitim sistemlerine yon ve dogrultu kazandiracak kuram ve pratikler

esinler...
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¢ Egitim sosyolojisi egitimi toplumsal bir olgu olarak kabul eder. Bu kabulde
bizzat egitimin 6ziinde var olan islevlerinin canlandirilmasi, devamlilik ve
etkililik kazandirilmasi egitim sosyolojisinin temel bir islevidir... Egitim
sosyolojisi gelenekle modernitenin sancisiz ve sikintisiz uyumu konusunda
gerekli verileri saglamak suretiyle olast degisim sorunlarina egitimsel
yaklagimlar iiretir. ..

¢ Egitim sosyolojisi, egitim sisteminin yasa, yonetmelik ve yoOnergelerle
bigimlenen biirokratik yapisinin toplumsal gercekle olan iliski ve etkilesimi ile
bunun sonuglari iizerinde tahlil ve degerlendirmeler yapar...

¢ Egitim sosyolojisi toplumsal yapiyt meydana getiren temel toplumsal
kurumlarin toplumsal degismeden aldig1 etkileri ve bunlarin sonuglarini
inceler. Egitimin bir toplumsal degisme araci olarak toplumsal yapinin diger
kurumlar1 {izerinde bu siirecte neden oldugu etki bi¢imleri ve bundan
kaynaklanan yeni durumlari irdeler (tahlil eder).

¢ Bireylerin ¢esitli toplumsal ortamlarda aile, mahalle ve sokak, okul, cami ve
diger dini mekanlar1 (kilise, sinagog, havra, cem evi, vs.), is yeri, alisveris
merkezleri, eglence ve spor alanlari, siyasal ortamlar, medya ve sanal ortamlar
vs. yasadiklar siiregleri ve giincel deneyimleri inceler.

¢ Egitim sosyolojisi egitim ortamlarmin birey iizerindeki etkilerini inceler.
Cocuk ve genglerin sosyallesmelerinde bu ortamlarin belirleyici rolii bu
incelemenin 6nde gelen konulari arasindadir. Ote yandan séz konusu
ortamlarin toplumsal ¢ergeveden aldigi etkiler de egitim sosyolojisinin ilgi ve

inceleme alamidir. ..

“Egitim sistemi kiiltlir aktarimi sayesinde toplumun varligmi siirdiirmesini
saglarken ayn1 zamanda toplumun ihtiya¢ duydugu insan giiclinii yetistirmekte, diger
taraftan toplumu olusturan bireyleri ilgi, ihtiyagc ve yetenekleri dogrultusunda
gelistirmekte, bireyleri diisiinen, analiz ve sentez yapabilecek bir bakis acisi
kazandirmakta ve bireylerin toplumun siyasal yapisina uyum saglamalar1 noktasinda
yonlendirmektedir. Egitim sistemi, tlim bu islevlerini diger sistemlerle isbirligi yaparak
ahenk igerisinde gergeklestirmek suretiyle toplumsal uzlagmanin ve toplumsal barigin en

onemli itici giicii haline gelmektedir” (Dogan, 2015: 39).
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Dolayistyla tiim bu tanimlardan da anlasilacag: iizere egitim bireye sadece ders ve
kiiltiir olarak zenginlestirmekle kalmaz hayatinin akisini belirler. Egitim sorumlulugunu
iistlenen 6gretmenler, bireyin zihnindeki egitim algisini olusturur ve bireyi bir hamur

gibi yogurarak hayata hazirlar.

2.2. Okulun Tanim ve Islevleri

Okul, toplumsal kurumlarin en énemlilerindendir. Aile ortamindan sonra bireyleri
toplumsallagmas1 okul ortaminda baglamaktadir. Sosyoloji Sozliigiinde okulun tanimi
sOyle verilmistir: “Okul, hem bir kurum, hem de bir egitim ydntemi. Onaylanmig bir
miifredatt ve pedagojisi, tcretli profesyonel egitimcileri, Ogrencileri ve okul
gruplandirmasini igeren bir 6grenme siireci ile bilginin toplumsal bakimdan onaylanmis

bi¢cimde verilmesini kapsayan bir model” (Marshall, 1999: 538).

TDK’ye gore ise okulun tanimi su sekilde verilmistir: “Her tiirli egitim ve
Ogretimin toplu olarak yapildig1 yer, mektep”. Bireyler aile ortamindan sonra okul
ortaminda sosyallesmektedirler. Bu sosyallesme bireyin toplumla uyum saglama
stirecinin bir pargasini olusturur. Okullar toplumlarin sadece egitim yuvalar1 degil o
toplumun kiiltiir aktaricilart olarak da gorev yaparlar. Bireyleri teknik bilgiyle
donatirken toplumun normlari ¢ercevesinde kalirlar. Bu nedenle okullarin varlig1 sadece

egitimin devamliligini degil o topluma dair kiiltiiriin de en temel aktaricisidir.

“Okul bir 6rgiin egitim kurumudur. Orgiin egitim belirli bir zaman dilimi i¢inde
belirli yas gruplarina yine belirli kademelerde (okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim) verilen oOgretimi kapsamaktadir. Bu ¢ercevede egitim bilimleri
sozliigiinde yer alan tanim soyledir: ‘Alisilmis tiirlere gore diizenli bicimde, mantikli ve
sistemli bir yolda yapilan yetistirme ya da egitim’ terimin es anlamlis1 okul egitimidir.
Okullarda planli amagh ve sistemli bir 6gretim yapilir. Ayn1 yas ve seviye gruplarina
uygun bilgi ve beceriler ogretilir. Yas ve seviye gruplari, okullardaki sinif ve

derecelenmeyi olusturur. ” ( Dogan, 2012: 192-193)

“Okul modern toplumun hayat damarlarindan biridir. Toplumsal Kkiiltiir ve
degerlerin korunmasi ve siirdiiriilmesi kadar; degisim kiiltiiriiniin ~ gerekleri
dogrultusunda toplumun yeniden yapilanmasi ile birlikte bu yeni yapinin 6ngordigi

degerlerin olusturulmasinda 6nemli rol sahibidir. Ciinkii egitim de§isimin gercek
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anahtaridir. Okul, bu anahtarin simgesi ve bu roliin hayata gegirilmesinde somut islev

alanidir” (Dogan, 2012: 199).

“Okuldaki egitimin genel ve 6zel amaglar1t vardir. Diinyadaki yeni bilgi ve
becerilerin 6gretilmesi genel amaglari meydana getirir. Genel amaglar insanin diinyaya
actk olan boyutunu isler. Insanin biyolojik, zihinsel ve duygusal &zelliklerinin
gelismesini hedefler. Diinyadaki her devlet, vatandaslarinin bu yonde gelismesi i¢in

egitimde diizenlemeler yapar.

Egitimin 6zel amagclar1 ise toplumun kendine Ozgii ihtiyaglar1 ile kiiltiir ve
degerlerinin 6gretilmesidir. Ozel amaglar egitimin milli boyutunu meydana getirir.

Toplumun beklenti ve ihtiyaglari 6zel amaglarla belirlenir” (Dogan, 2012: 194).

Yukaridaki tanimlamalardan farkli olarak Illich (2016: 23-65) elestirel bir dille
okul hakkinda sOyle bahsetmektedir: “Okul, modern proletaryanin diinya dini haline
gelmis ve teknolojik c¢agin fakir insanlart igin faydasiz kurtulus vaatlerinde
bulunmaktadir. Yeni diinya kilisesi olan okul, hem uyusturucunun temin edilmesine

hem de insanin, yasam siiresince isinde hizmet eden bir bilgi endiistrisidir”.

2.3. Tiirkiye’de Egitim Sistemi

Tiirk egitiminde farkli sorunlar nedeniyle sistemin cergevelerini belirlemek ¢ok
da kolay olmamugtir. Tiirk milli egitiminden Onceki egitim sisteminin isleyisi olduk¢a
farkli oldugu bilinmektedir, bu nedenle sistemin temellerinden baslanarak gelistirilmesi
gerekmistir. Ulus devlet olma c¢abalarinin en etkili hissedildigi kurumlardan birisi egitim
kurumudur. Bu nedenle ‘milli’ olma diistincesi ile “Tiirk Egitim sistemi ve bu sistemin
on gordiigii biirokratik yapiyr 1739 sayili ‘Milli Egitim Temel Kanunu * belirlemektedir.
Sistem, genc¢ kusaklar1 egitimin ulusal ve evrensel amaglarina gore yetistirmeyi

amaglamaktadir.

-- Ulusal boyut, ‘Tirk milletinin, milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seve ve daima
yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik, sosyal, hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne karsi

gorev ve sorumluluklarini bilen yurttaglar > bu asamada arzu edilen, amaglanan insandir.
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--Evrensel boyutta ise ‘beden, zihin, ahlak ruh ve duygu bakimlarindan dengeli
ve sagliklt sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya gorilisiine sahip, insan haklara saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler (...) ile
onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak ve bir
meslek sahibi olmalarin1 saglamak’ temel amaclar arasindadir ” (Dogan, 2018: 209-
210).

Milli Egitim
Sistemi
|
I ) |
g B g N
A-Orgiin Egitim B-Yaygin Egitim
|
' I — I
e N
LOé(gilt?:wceSI 2. ilkgretim 3.0rtadgretim 4.Yiksekdgretim

Sekil 4- Tiirk Milli Egitim Sistemi

A. Orgiin Egitim

1. Okuldncesi egitim 3-5 yas ¢ocuklarin egitimini igerirken zorunluk esas degildir.
Amag ¢ocuklarin temel gelisim 6geleri lizerinde olumlu etkiler birakabilmektir.

2. 1lkdgretim zorunlu bir sekilde 6-14 yas cocuklar arasinda verilen egitimdir.
Ayrica tlicretsiz bir egitimdir. 1998 yilinda 5 yildan 8 yila ¢ikarilmasi karari
alimmistir. Amaci ise c¢ocuklarin sosyallesmesiyle birer birey oldugunun
aktarilmasi, toplumsal kurallarin aktarilmasi, milli duygularin 6gretilmesi ve
kiiltiir dersleriyle ileriye doniik bir bilgilendirme yapilmaktadir.

3. Ortadgretim, genel ve mesleki ve teknik egitim olarak iki cesitten ibarettir.
Egitim stiresi genel olarak 4 yildir. Bu seviyede amag¢ 6grencileri genel kiiltiir

seviyelerini arttirmak, mesleki hayata hazirlamak ve toplumun sosyo-ekonomik
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boyutlartyla yakindan ilgilenmelerini saglayarak is alanlarina hazir hale
getirmektedir.

4. Yiiksekogretim, en az iki yillik meslek yiiksek okullarmin verdigi egitim ve dort
yillik ya hazirhik siifi dahilinde bes yillik fakiiltelerin igerdigi egitimdir.
Beraberinde lisansiistii seviyeleri de icermektedir. Bu egitimin amaci, mesleki
detaylara daha yakindan hakim olarak, bilimsel bilginin ilerlemesine ve iilkenin
sosyo-ekonomik kalkinmasini saglayacak sekilde bireyler yetistirilmesidir.
Lisansiistii seviyelerle uzmanlik alarak bilimsel ilerlemenin dolayisiyla da

toplumsal kalkinmanin en 6nemli agamasidir.

B- Yaygin Egitim

“Yaygin egitimin amaci, milli egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak; orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis olan veya herhangi bir kademesinde
bulunan ya da bu kademeden ¢ikmis yurttaglara orglin egitimin yaninda veya disinda;

modern egitim teknolojilerinden de yararlanilarak;

-Okuma yazma 0gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalar i¢in siirekli egitim olanagi

hazirlamak;

-Bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelere uyumlarini kolaylastirict

egitim olanag1 saglamak;

-Milli kiltiir degerlerini koruyucu, gelistirici, tanitici ve benimsetici, nitelikte egitim

yapmak;

-Toplu yasama, dayanigma ve yardimlagma, birlikte calisma ve Orgiitlenme anlayis ve

aliskanliklarini kazandirmak;

-Ekonominin gelisimi dogrultusunda ve istthdam politikasina uygun meslek

edinmelerini saglayici olanaklar hazirlamak;
-Beslenme ve saglikli yagam tarzi benimsetmek;
-Cesitli mesleklerde calisanlara, gelismeleri icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak;

-Bos zamanlarim1 yararli bir bi¢imde degerlendirme ve kullanma aligkanliklar

kazandirmaktir” (Sonmez, 2017: 189-190).
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3.2.1. Mesleki ve Teknik Ortaégretim

“Mesleki ve teknik orta 6gretim; Ogrencileri genel orta dgretimin amaglart ile
birlikte onlarin is ve meslek alanlaria insan giicii olarak yetistiren ve yiiksekdgretime
hazirlayan 6gretim kurumlanidir... 1lkdgretim iizerine dgrenim siiresi 4 yil olan ve
Ogrencilere, orta 0gretim seviyesinde asgari genel kiiltiir kazandirilmasit ve g¢esitli
meslek alanlarinda endiistrinin ve hizmet sektorlerinin ihtiyag duydugu mesleki
formasyon verilmesi suretiyle 6grencilerine is alanlarina ve yiiksekogretime hazirlayan

programlar uygulanmaktadir.

2007-2008 egitim-6gretim yilinda 4.450 okulda, 84.771 6gretmenle 1.264.870
ogrenci 6grenim gérmiistiir ”(Dogan,2012: 227-228).
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Mesleki ve teknik ortadgretim, ¢esitli programlar uygulayan mesleki ve teknik

liselerden olusmaktadir.

Teknik  ve | Kiz Teknik | Otelcilik Ticaret Saghk Mesleki Cok
Endiistri ve Meslek | ve Turizm | Meslek Meslek veTeknik | Programh
Meslek Lisesi Meslek Lisesi Lisesi Egitim Lise
Lisesi Lisesi Merkezi
Anadolu Anadolu Kiz | Anadolu Ticaret Anadolu Mesleki Lise
Teknik Lisesi | Teknik Otelcilik ve | Meslek Saglik ve Teknik | Programi
Lisesi Turizm Lisesi Meslek Egitim
Meslek Lisesi Merkezi
Lisesi
Anadolu Anadolu Kiz | Otelcilik ve | Anadolu Saglik Meslek
Meslek Lisesi | Meslek Turizm Ticaret Meslek Lisesi
Lisesi Meslek Meslek Lisesi Program
Lisesi Lisesi
Endiistri Kiz Teknik Adalet Imam-Hatip
Meslek Lisesi | Lisesi Meslek Lisesi
Lisesi Program
Denizcilik Kiz Meslek Anadolu
Meslek Lisesi | Lisesi Iletisim
Meslek
Lisesi
Denizcilik
Anadolu
Meslek Lisesi

Tarim Meslek

Lisesi

Tarim
Anadolu

Meslek Lisesi

Tapu Kadastro

Meslek Lisesi

Tablo 1- Mesleki ve Teknik Egitim Okullar:

“Cagdas anlamda mesleki ve teknik egitim siireclerinin sahip olmasi gereken

temel nitelikler, uygulama, ekonomiklik, gelismelere siirekli uyum, genis bir meslekler

diinyasin1 kapsama, topluma doniik olma, ger¢ek mesleki yasanti ortami saglama,

olumlu sonuca ulasincaya kadar devamlilik, uygulama yoniinden gereksinime, zamana
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ve ihtiyacin sekline bagli olma, istem sunu dengesini saglama, kesin amaclara yonelik

olma ve hayata hazirlayicilik gibi kendine 6zgii nitelikleri vardir” (Alkan vd ,2001: 12).

“Mesleki ve teknik egitim sosyal ve ekonomik sektorler ile is birligi i¢inde
ulusal ve uluslararas1 mesleki yeterlilige, meslek ahlakina ve mesleki degerlere sahip,
yenilik¢i, girisimei, tretken, ekonomiye deger katan ehil is gilicli yetistirmeyi
amaclamaktadir. Mesleki ve teknik egitim ile bireylerin ilgi, yetenek ve mizaglar
dogrultusunda uygun 6grenme firsatlarinin sunuldugu, is ve meslek ahlakini merkeze
alan yenilik¢i, istthdama hazirlayan, iktisadi ve sosyal sektdrlerin ihtiyaclarina gore
gelistirilen ve paydaslarla is birligi i¢inde siirekli yenilenen bir mesleki ve teknik egitim

sistemi olusturulmasi amaglanmaktadir” (Mesleki Tanitim- http://www.meb.gov.tr/).

“Meslek liselerine 6grenci kabulleri okul tiiriine, secilecek alan ve dallara gore
farkliliklar gosterebilmektedir. Ogrencilerin, okul tiirii ve programlar arasindaki
gecisleri ile okullar arasindaki nakiller belirli sartlar altinda yapilabilmektedir.
Ogrencilere 6grenimlerini tamamladiklar1 okul tiirii, program, alan ve dala gore diploma

diizenlenmektedir.

Orgiin mesleki ve teknik egitimde 9. Simf, Anadolu saghk meslek liseleri
disindaki okul tiirlerinde ortaktir. 9. Sinifi bitiren Ogrenciler alan tercihi yaparlar.
Meslek lisesi ve teknik liselerin 10. Smif 6grencileri meslek alanlarinda, 11, ve 12. Simf
ogrencileri ise 0grenim gordiikleri alanin tercih ettikleri dalinda egitimlerine devam

ederler ” (MEB-Eylem Plani, 2014-2018: 18).



23

8.Sinif
Ogrencisi

9. Sinif Ortak
Genel Egitim

Mesleki ve

Genel Teknik

Ortadgretim

Ortadgretim

10. Sinif Alan
Egitimi

11. Sinif Dal
Egitimi

12. Sinif Alan
Egitimi

Sekil 5- Mesleki ve Teknik Egitim Okullarimin Egitim Sistemi

“Mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlarinda 6gretimi yapilan alan ve dallara
ait 0gretim programlart ulusal meslek standartlar1 ve ulusal yeterlilikler de dikkate
alinarak sektor, tiniversite ve alan uzmanlar tarafindan ortaklasa hazirlanmakta ve
giincellenmektedir. Mesleki ve teknik Ogretim programlari, ulusal ve uluslararasi
karsilalastirilabilirliginin - saglanmasi amaci ile ISCED, FOET gibi uluslararasi
siniflamalar dikkate alinarak genis tabanli ve dalda uzmanlagsmay: saglayacak sekilde

gelistirilmektedir.

Mesleki ve teknik egitimde uygulanan her bir 6gretim programi i¢in §grenme
stirecinin sonunda bireyin kazandigr becerilerin siniflandigi  beceri haritalar1
hazirlanmaktadir. Ogretim programinda tanimlanan beceriler; gerekli bilginin, bilginin
karmasiklik diizeyinin, kullanilan yonttemin, metaryrlin ve beklenen iiriin ya da

hizmetin 6zelliklerine gére gruplandirilmaktadir” (MEB-Eylem Plani, 2014-2018: 24).
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Ogrenci Sayisi

Ogretmen Sayisi

Egitim Kademesi Okul /Kurum Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Derslik
Mesleki ve Teknik | 4.470 1.608.081 1.006.523 601.558 144.255 73.435 70.820 74.720
Ortadgretim Toplami

Mesleki ve Teknik Lise | 4.069 1.499.163 930.231 568.932 135.374 69.781 65.593 66.045
(Resmi)

Mesleki ve Teknik Egitim | 3.591 1.300.048 800.436 499.612 127.985 66.354 61.631 62.557
Genel Midiirligii

Ortadgretim Genel Miidiirliigii | - 16.595 6.870 9.725 - - - -

Ozel Egitim ve Rehberlik | 477 25.907 16.635 9.272 7.389 3.427 3.962 3.488
Hizmetleri Genel Miidiirligii

Mesleki Agikdgretim Lisesi 1 156.613 106.290 50.323 - - - -

Ozel Ogretim  Kurumlar1 | 401 108.918 76.292 32.626 8.881 3.654 5.227 8.675
Genel Miidiirliigii (Ozel)

Din Ogretimi Toplami (Resmi) | 1.651 610.007 269.681 340.326 49.462 24.353 25.109 35.805
Din Ogretimi Genel | 1.650 459.659 220.528 275.131 49.462 24.353 25.109 35.805
Midiirligii

Mesleki ve Teknik Egitim | - 7.188 4.222 2.966 - - - -
Genel Miidiirligii

Acikdgretim  Imam  Hatip | 1 107.160 44,931 62.229

Lisesi

Tablo 2 - 2019-2020 Egitim-Ogretim Yih Mesleki ve Teknik Egitim Okul,

Ogrenci, Ogretmen, Derslik Sayillar1 (MEB)
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Dolayisiyla mesleki ve teknik egitim oOzellikle {ilkedeki ara eleman acigina
biiyiik oranda destek saglamis bir egitim tiiriidiir. Ozellikle kuruldugu ilk yillarda
iilkede yeni gelismekte olan teknolojik gelismeler konusunda mesleki ve teknik egitimin
arttirtlmasinin  etkisi biiylik olmustur. Modern meslek algisim1 sekillendiren ayni
zamanda Osmanli’dan miras kalan meslek ahlakinin da aktarildigi ¢iraklik mantiginin

resmilestiren bir egitim diizeni olusturulmustur.

2.4. Egitim Sosyolojisinin Tanimi ve Kapsam

“ Egitim sosyolojisini ‘okulun olusturdugu toplumsal ve psikolojik ¢evreyi ve bu
¢evrenin tim Ogrenim ve olgunlagma siirecinde ¢ocugun ilizerinde gerceklestirdigi

etkileri belirlemeye ¢alisan’ bilim olarak gorenler var (Basar,1994:95).

“Egitim, toplum i¢inde cereyan eden bir sosyallesme olgusu olarak ele
alindiginda, okullar ve diger egitim-6gretim birimleri de bu toplumsal olguyu organize
ettiginden egitim de bir sosyal olay olarak ele alinmakta; egitim olgusuna sosyal yonden
yapilan yaklagim ve incelemelerde Egitim Sosyolojisi adi altinda toplanmaktadir”

(Ergiin, 1994: 2 Akt. Yesil, 2019: 90).

“Egitim sosyolojisi, egitimi toplumsal bir olgu ve toplumsal bir olay olarak
kabul eden bir disiplindir. Bu alan (disiplin), sosyolojik yontemin toplumsal bir olay
olan egitime uygulanmasiyla ortaya ¢ikmistir. Egitim ile toplumsal statiiler, toplumsal
roller, toplumsal gruplar, toplumsal kurumlar, toplumsal sistemler ve toplumsal siirecler

arasindaki iliski ve etkilesim bigimlerini inceler” (Dogan, 2012:13).
“ Egitim Sosyolojisini:

L. Oztabag: “ birey ile onun kiiltiirel ¢evresini teskil eden diger bireyler, sosyal

gruplar ve davranis sekilleriyle birey arasindaki etki-tepkiyi inceleyen bir bilim”.

H.Oztiirk: “egitim ile toplumsal kurumlar, toplumsal gruplar, toplumsal siiregler

arasindaki karsilikli iliskileri ve etkilesimi inceleyen bir egitim bilimi dali”.

M.Tezcan: “egitici siiregler ve sistemlerle etkilesim agisindan gruplarin yap1 ve

islevlerinin incelenmesidir”.

S. Bilhan: “ ... nerede insan varsa, orada karsilikli iliskilere dayali yasama
bi¢cimi ve bigimi sistemlestiren kurallar, konular, disiplinler, bilgi alanlari, uygulamalar,

yontemler, kurumlar bulunur. Bunlar da belli anlayislara, Ogretilere dayalidirlar;
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Ogrenirler, dgretilirler, taklit edilirler, benimsenirler, korunurlar, daha sonraki kugsaklara
aktarilirlar, gereginde yenileriyle degistirilirler. Bunlarin bdyle oldugunu, sistemli

bigimde bize agiklayan disiplin..” olarak tanimlamislardir.

... “Insan yavrusunun toplumsallasmasi siirecinde, kisiliginin ve karakterinin
olusmasina etkide bulunan tiim toplumsal gercekligi, toplum bilimin yOntemleriyle
inceleyen, ayrica bu konuda toplum biliminin ortaya koydugu bulgulardan da
yararlanan, egitim kurumlariin toplumsal gorevlerini irdeleyen; dengeli, ¢agdas, uygar
bir toplumun nasil bir egitim politikast ve uygulamasi ile olusturulabilecegini
belirlemeye calisan bir toplumsal bilim, Egitim ve Toplum bilimin ortak ¢alisma alant,

arakesiti...” olarak tanimlanir (Basar,1994:96).

Egitim sosyolojisinin {izerinde ¢alistigt konular1 Basar (1994:97) kitabinda soyle

siralamais:

1. Ogrencinin toplumsallasmasi icin toplumun egitimden beklediklerini arastirir.

2. Toplumun degisme gereksiniminin yerine getirilmesinde egitime diisen
gorevleri ortaya koyar.

3. Ulusun benimsemis bulundugu yasam yontemine (politika) uygun olarak
egitimin bigimlenmesine ve isleyisine iligkin ilkeleri gosterir.

4. Egitimin amaclarint gergeklestirmek icin okul ile toplumun nasil bir iligki
kuracagini belirler. Egitimin ulusun yapisina uygun olmasini saglamaya calisir.

5. Egitimin toplumsal islevlerinin neler olacagini aragtirir.

6. Toplumun kiiltiir dokusu ile egitim arasindaki iliskiyi arastirir. Bu dokunun
islevsellestirilmesinde egitimin gorevlerini ortaya koyar.

7. Egitimin ekonomik temellerini arastirir. Toplumun ekonomik kalkinmasinda
egitim kurumlarinin gérevlerini saptar.

8. Ogretmenlik mesleginin egitsel ve toplumsal gorevlerini sorumluluklarmi
arastirir. Bu meslegin toplumsal saygmliginin nasil yiiceltilecegi konusunda

Oneriler getirir.

Ismail Dogan ise kitabinda (2012: 13-14) egitim sosyolojisinin kapsama alanini

(smurlarini) olusturan konular sunlardir:

1. Egitsel diisiince, kuram ve politikalarin toplumsal kaynaklari, etmenleri ve

sonuglari,



27

2. Egitim kurumlarin veya egitim sisteminin toplumsal yapi (aile, niifus, ekonomi,
siyasal diizen, egitimi iletigim sistemi vs.) ile olan iliskileri,

3. Egitim kurumlarinin yapis1 ve isleyisi (bir topluluk olarak okul, okul ve ¢evre,
cevrenin okul iizerine etkisi vs.),

4. Egitsel etkinlikler veya bunlardan kaynaklanan toplumsal iligkiler(6rnegin
disiplin, otorite tipleri, sinifin ya da okulun sosyolojisi vs.),

5. Cevreden gelen etkiler. Orgiin egitime etki eden olumlu ya da olumsuz
etkenler. Sosyo-ekonomik durum, etnik ve dinsel gruplarin tutumlari, yas
gruplar1 ve gesitli alt kiiltlirlerin yaklagimlari, toplumsal degerler bu etkenlerin
baslicalar1 arasindadir.

6. Toplumsal koken ve egitim arasindaki iliski. Cocuk ve genclerin sosyo-
ekonomik ve Kkiiltiirel yeterliliklerinin (hazirbulunusluk diizeyleri) egitim

beklentileri lizerindeki etkileri ve sonuglari.

“Taninmis Ingiliz egitimci Ottoway egitim sosyolojisini, egitimle toplum
arasindaki iligkilerin incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Toplumun ekonomik, siyasal,
sosyal, dinsel ve Kkiiltiirel boyutlar1 ile egitimin amaglart arasindaki iligkilerin

incelenmesi “egitim sosyolojisi” nin konu alani igindedir.

Birey ile toplumsal ve dogal c¢evre arasindaki etkilesim, bireyin kisiligini
olusturmaktadir. Oyleyse bireyin kisiliginin olusmasi, hem dogustan gelen baz

ozelliklere hem de ¢evresel 6zelliklere baglidir” (Aydin, 1991: 27).
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

3.1. Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Politikalar ve

Uygulamalar

Egitim, devletlerin siyasal ve kiiltiirel devamliliklarin1 siirdiirmelerini saglama
gibi dnemli bir isleve sahiptir. Devletler egitim yoluyla anayasalarinda belirtilmis olan
siyasal sistemi benimseyen, bu sisteme bagli ve sistemin gelismesine liderlik yapacak
vatandaglar yetistirmeye ¢alismaktadirlar. Egitim sisteminin olusturulmasit ve
yiiriitiilmesi devletin temel yazili belgelerine gore gerceklestirilmekle beraber, egitim
sistemi iizerinde Hiikiimet ve Milli Egitim Bakanlar1 kanaliyla, siyaset kurumu 6nemli
etkiye sahiptir (Turan,2012:108). Bu etki vesilesiyle egitim sisteminin g¢ergevesi
olusturulurken gelecek nesil istenilen standartlarda bilgilendirilmis olmaktadir. Bu
durum da hikiimetin kaliciligin1 garanti altina alma yontemlerinden en
onemlilerindendir. Egitim ki bir toplumun en hassas zeminidir, gelecegidir. Bu nedenle
hiikiimetlerin siyasal etkileri egitim politikalarina da yansimistir. Oldukca degisken bir
yapiya sahip olan Cumbhuriyet tarthimizle birlikte egitim sistemi de bu degiskenlikten
nasibini almistir. Gerek iilkede gerceklesen darbeler ve darbe girisimleri, gerekse
basarisizlikla sonucglanan koalisyon hiikiimetleri egitimin gelismesinde de olumsuz

etkilemistir.

Dolayisiyla mesleki ve teknik egitim c¢ercevesindeki egitim politikalar1 da
temeli saglam olsa da yasanan olumsuz gelismeler nedeniyle istenilen hedefler

dogrultusunda gelisme kat edememistir.

3.1.1. Tiirkiye’de 1980 Oncesi Dénemde Mesleki ve Teknik Egitime

Yonelik Politikalar ve Uygulamalar

3.1.1.1.1923-1950 Aras1 Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Politikalar ve

Uygulamalar

Tek Parti sistemi, rejimde tek bir partiden baska partinin bulunmadigi ve iilke
yonetiminin bu tek partinin tekelinde oldugu parti sistemidir. Bu parti sistemi totaliter,

otoriter ve pragmatik Tek Parti sistemleri olarak alt kategorilere ayrilir. Atatlirk donemi
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CHP kat1 bir ideolojik yonetimden c¢ok pragmatik politik uygulamalara dayanan bir
partinin rol oynadig1 sistem, yani pragmatik tiptir (Saribay’dan akt. Mutlu, 2013: 56).

Tirkiye’deki tek parti sistemi, burjuvazinin gelismesi ve ayn1 zamanda da ¢ogulcu
siyasetin gerekli kosullarinin yaratilmasi igin bir gecis olarak degerlendirilmektedir
(Ahmad, 1999: 166). Tirkiye Cumhuriyet’inin kurucu partisi olan Atatiirk’iin kurdugu
Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) 1923 ve 1946 yillar1 arasinda meclisi, devleti ve
hiikiimeti tek basina temsil ederek varligini siirdiirmiistiir. Bu siirecte ¢ok partili hayata
gecis denemeleri 1924 ‘de Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi (TCF) ve 1930°da Serbest
Cumbhuriyet Firkasi (SCF) tarafindan denenmis ancak basarisizlikla sonuglanmistir.
CHP’nin igindeki muhalif sdylemler ve eylemler ¢ok partili donemin baslamasinin

belirtileri arasinda sayilmaktadir.

“Ikinci diinya savas1 Tiirkiye’nin karsisina, onun kolay kolay yenemeyecegi bir siirii
problem ¢ikarmis ve tek parti rejimiyle birlikte Milli Sefin de niifuz ve otoritesini, artik
bir daha onarilamayacak bir surette sarmisti. Zira Tiirk milleti, memleketimizin fiilen
katilmadig1 savas yillarim1 yokluk, pahalilik, ihtikar ve suiistimal gibi sebeplerle ve
genel olarak baskili bir idarenin her yoniiyle bozuk olmasi yiiziinden biiyiik bir sikinti
ve 1stirap iginde gecirdi....Ote yandan 1943’te kabul edilen Varlik Vergisi Kanunu ile
pek cok haksiz uygulamalar yapilmistir. Zira bu kanuna gore vergi takdir
komisyonlarinin saptadigir vergi miktarlarina itiraz hakki bulunmamaktaydi” (Giinal,
2013:161). Bu nedenler tek parti yOnetiminin sarsilmasina ve karsit goriislerin

dogmasinda biiyiik rol oynamuistir.

Tiim bu gelismeler sonrasinda, daha 6nce de yalnizca milletvekilliginden istifa
etmis olan Celal Bayar bu kez de 3 Aralik 1945°te CHP’den istifa eder. 4 Aralik 1945°te
Inonii ile Bayar goriismesi gerceklesir ve Demokrat parti (DP), 7 Ocak 1946°da Celal
Bayar, Adnan Menderes, Fuat Kopriilii ve Refik Koraltan 6nderliginde kurulur. Bayar

Partinin ilk genel bagkani olmustur.

Tiirkiye’de Demokrat Parti’nin kurulmasindan hemen sonra pek cok siyasi parti
kurulmus, fakat bu partiler Tirk siyasal yasaminda herhangi bir varlik
gosterememislerdir” (Giinal, 2013:162-163). Tiim bu muhalefet hareketlerine ragmen
CHP DP’nin muhalefet olarak kalacagi konusunda oldukga 1srar diigiinmekteydi. Ancak
malum secimlerde oy aldig1 goriilmiis ve 59 milletvekiliyle TBMM’ye girmeyi
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basarmigtir. CHP’nin sarsilan otoritesi ¢ok siirmemis 1950 secimlerini DP’nin

kazanmastyla tek parti donemi artik uygulama noktasinda da sona ermistir.

Tirkiye’de  Tek  Parti  donemi, uluslasma  siirecini  igeren  toplum
yapilandirilmasinin 6nemli bir asamasi olmus, siyasallasma ve demokratiklesme bu
siirecin tamamlayicilari  olmuglardir (Tandr, 199:226). Bu donemin belirgin
Ozelliklerinden birisi batililasmay1 g6z oniinde bulundurarak milli kalma diistincesini

i¢sellestirme fikridir.

Bu donemde mesleki ve teknik egitime yonelik politikalara bakildiginda
Cumhuriyetin devraldigr mesleki ve teknik egitimin ¢ok ciliz oldugu bilinmektedir.
Bunun sebebi olarak da mesleki ve teknik egitimin yikilmig bir imparatorlugun pargalari
arasinda gelismeye yer bulamamasi olarak nitelendirebiliriz. Devaminda yeni bir
Cumhuriyet kurma cabalar1 ve savaglar egitim ve detaylarn {izerine diisiinmeyi de
yavaglatmistir.

Birinci Diinya Savasi sonrasinda baslayan imkénsizliklar ve zorluklar icinde
anlam kazanan Milli Miicadele donemi devletlerarasi savaglarin yani sira cehaletle de
savasi barindirmaktadir. Bu noktada TBMM agildiktan bir siire sonra, 6 Mayis 1920°de
Maarif Vekilligi kurulmustur. Atatiirk 1921°de Sakarya Muharebesine hazirlanirken
cepheden Ankara’ya gelerck Maarif Kongresinin agilistn1 yapmigtir. Onemli bir agilis
konusmasi yapmis ve devaminda orada bulunan 6gretmenlerin tek tek ellerini sikmuistir.
Dolayisiyla o donemde egitime verilen onemi de anlamak bu Ornekle miimkiin
sayilabilir. “Ekinci, tek partili sistem icinde iilkeyi muhalefetsiz bir sekilde yonetmenin
anlamini devlet ile parti arasinda bir ayrimin ortadan kalkmasi olarak yorumlamaktadir.
Buna gore, parti politikas1 ayn1 zamanda devlet politikasi halini almaktadir. Tek parti
doneminde, icinde bulunulan siyasal ve toplumsal kosullar nedeniyle egitim
politikalarinin siiratli bir sekilde uygulanmasma biiyiik énem atfedilmistir” (Ozkan,
2018: 188).

“Akyliz i1lk Maarif Kongrelerini s0yle 6zetlemistir: Egitim alanindaki miicadelenin
ilk adimlarindan olmasi sebebiyle Tiirk egitim tarihinde bir donemin baslangici olan
Maarif Kongresi, milli egitimin uygulanmasi g¢ergevesinde gerceklesmis ve kongrenin
ilk toplantisinda, ilk ve ortaokullarin programlar1 {izerinde durulmustur. Ikinci
toplantisinda ise meslek derslerinin ne sekilde gosterilecegi iizerine konusulmus;
ilkokullarda biitiinliyle 6gretilmesinin miimkiin olmadig, fakat sanat ve is i¢in esas olan

pratik bilgilerin, muhakkak miifredata konulmasi gerektigi belirtilmis; ayrica mevcut
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kiz meslek okullarina, kizlarin iyi birer ev kadini olabilmeleri i¢in pratik bilgi
derslerinin konulmasi gerektigi giindeme gelmistir ” (Giirtunca, 2017:1). “Ayrica 1.
Maarif Kongresi'nde o zamana kadar uygulanan ilkégretim programlarinin
uygulanabilir olmadiginin ve yeni bir program ihtiyacinin olduguna dikkat belirtilmistir.
Daha sonra Heyet’i Ilmiye olarak adlandirilan bu toplantilarin amaci da “Heyet’i
[lmiyeler yeni Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin Egitim politikalarinin belirlendigi,
egitim meselelerinin taninmis egitimcilerin  fikir, diisiince ve tecriibelerinden
yararlanarak tartisilip karara baglandigi ve belli bir uygulama giicii olan toplantilardir”
ifadesi ile belirtilmistir” (Giirol ve Bavli, 2015: 354).

Istiklal savasi esnasinda ve sonrasinda teknik ve meslek eleman:i eksikligini
goren Atatlirk, 01.03.1922°de Millet Meclisi acilis konusmasinda, is ve meslek
egitiminin gercek iiretim kosullarinda yapilmasi gerektigini savunarak, nitelikli bir
mesleki egitimin hangi sartlar altinda olgunlagsmasi gerektigini vurgulamistir. Ardindan,
27.10.1922°de Bursa’da, 6gretmenlerle toplant1 yapmis, egitim siyasetinin temel taginin,
cehaleti yok etmek oldugunun altin1 ¢izmis; fakat bu toplantida mesleki egitimden s6z
etmemistir. Mesleki egitimle ilgili yogun caligsmalar, Atatiirk’iin, 1923 tarihinde
gerceklesen Izmir Iktisat Kongresinin agilisinda yaptigi konusmayla hiz kazannmustir.
Diger bir ifadeyle, 1920’li yillar, Atatiirk’lin 6zel ¢abalartyla, mesleki egitimin temel
kavram ve ilkelerinin olusturulma ve mesleki egitim sorunlarinin ele alinip ¢6zim
yollari aranmaya baslanildig: yillardir (Giirtunca, 2017:1).

Ulkenin uzun siiren savas dénemlerinin ardindan birgok eksiklik ile kars1 karsiya
kaldig1 bilinmektedir. Bu eksikliklerin basinda ise yasanan bir¢ok can kaybindan dolay1
olusan teknik eleman eksikligi gelmektedir. Yeni kurulmakta olan bir devlet olarak
birgok alanin telafi edilmesi ve gelistirilmesi gerekmekteydi. Bu noktada ise iiretimin
artarak muasir medeniyetler seviyesine ulagilmasi, {ilkenin refahi artmasi ve kalkinmasi
bliylik 6nem tasimaktaydi. Bu donemde verilecek ekonomik savasta ise Oncelikle
nitelikli teknik meslek bilgisine sahip insan gliciine ve bilgisine ihtiya¢ duyulmustur. Bu
ihtiyac1 karsilamak igin en etkili ara¢ olarak da egitim goriilmekteydi. “Bu sebeple
Atatlirk, meslek eleman1 yetistirmeye, bunun i¢in de ihtiyaca uygun mesleki egitim
sisteminin kurulmasina 6zel 6nem gosterdi ve yetkilileri uyardi (Ekinci, 2011:245).
Daha sonrasinda 1923°de Izmir’de toplanan Izmir Iktisat Kongresinde is egitimi ve
ekonomi arasinda bir bag oldugu da Atatiirk tarafindan bahsedilmistir. Bu bahsi gegen
konu iizerine okullarin agilmasi teklif edilmistir. 1923 de toplanan Birinci Heyet’i

[lmiye toplantisinda 6ncelikli konu ekonomi olurken mesleki egitimin de sorunlar:
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tizerine durulmugtur. Atatlirk bu konuyla yakindan ilgilenmis ve yil i¢inde “bugiinkii
adiyla Mithat Pasa Endiistri Meslek Lisesini ziyaret etti ve ihtiyacin giderilmesi, yani,
isin erbabi kisilerin yetistirilmesi konusunu hayata gecirmek i¢in, daha ¢ok 6grencinin
yetistirilmesi gerektigini belirtti. Bir iilkenin kalkinmasinin sanayilesmeye bagl
oldugunu, mesleki ve teknik egitimin de sanayilesmenin alt yapisini olusturdugunu goz
onlinde bulundurarak, meslek egitimine daha ¢ok agirlik verilmesi gerektiginin altini
¢izdi. Dogan’dan aktarildig: iizere okulun hatira defterine ise sunlar1 yazmistir: “varmak
zorunda oldugumuz diizeye, bugiinkii kadar, uzak kalisimizin miihim sebeplerinden biri
sanata ve sanatkarliga gerekli derecede 6nem verilmemis olmasidir” (Demir ve Sen,
2009:42).

Stikrii Duyar’in aktardigina gore; bir sonraki ziyaretinde ise, “Bu defaki
ziyaretimde daha ¢ok memnun oldum. Her sene biraz terakki var. Daha ¢ok lazim” ve
“Tirkiye Cumhuriyeti bu sanat mekteplerinin tam inkigsafina muhtagtir.” Diyerek
mesleki egitimdeki gelismeleri yakindan takip ettigini gosterdi. Bir zamanlar
Sultanahmet Erkek Sanat Enstitlisii 6gretmeni olan Siikrii Duyar, Atatiirk’iin bu
sOzlerini, “iste o biliylik dehanin projektorii bizim yolumuzu da bdyle aydinlatmisti.
Atamizin her iste oldugu gibi, bu alandaki ileri ve dogru goriisleri ve yiiksek liderligi ile
sanat okullarimiz ve teknik 6gretim hizla gelismeye basladi.” Seklinde yorumlamistir”
(Giirtunca, 2017:2). 1924 yilinda toplanan 2.Heyet’i Ilmiye toplantilarinda ise
ilkdgretim ve ortaokulla ilgili konular ele alinmig “ilkokul 6gretim programlarinin
gelistirilmesi” kararlastirilmistir (Giirol ve Bavli, 2015: 354).

Pozitif bilim kapsaminda ilk olarak 3 Mart 1924 tarihinde “Tevhid’i Tedrisat
Kanunu” ile biitiin egitim kurumlar tek cat1 altinda toplanmis, egitim programinin hem
hedef, hem de igerik yoniinden kontrol ve denetimi saglanmistir. Ciinkii degisen rejimle
birlikte, toplum sadece yonetsel olarak degil, maarif alaninda da degisiklige ugramistir.
Eski sistemin kalintilar1 ve yeni sistemin getirdikleri yonetimi degisiklik yapmaya
zorlamig, bu degisiklik ise Oncelikle egitim alaninda yapilmistir. Cilinkii bir toplumu
sekillendirmenin en kestirme ve ideal yolu egitimdir. Bu baglamda ilk olarak Tevhid’i
Tedrisat Kanunu ile “mektep medrese ikiligi” ortadan kaldirilmistir. Bu durum zamanin
milletvekilleri tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Bir millet bireyleri, ancak bir
egitim gorebilir. Iki tiirlii insan yetistirir. Bu ise, duygu ve diisiince birligi ile dayanisma

amaglarin1 tamamen Yok eder” (Giirol ve Bavli, 2015: 355).
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Giincel egitim politikalarinda etkisi goriilen bir¢cok diisiince ve uygulamanin
1923-1946 yillar1 aras1 donem olarak tanimlanabilecek tek partili doneme ait oldugu
sOylenebilir. Tevhid-i Tedrisat Kanunun ¢ikarilarak egitimin temeline bilimin oturtulup
gelistirilmeye calisilmasi, tiniversite reformu, yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesi, Tiirk
Tarih Kurumu ve Tiirk Dil Kurumu’nun kurulmasi, mesleki ve teknik egitim ile giizel
sanatlar egitimlerine onem verilmesi, Tiirkiye’ye davet edilen yabanci uzmanlarin
gortsleri dogrultusunda yliriitiilen program gelistirme ¢alismalar, millet mektepleri ve

kdy enstitiilerinin kurulmas1 bu déneme ait fikir ve icraatlardandir (Ozkan, 2018: 184).

“Mesleki ve teknik egitimin gelismesinde 6nemli rol oynayan caligmalarin bir
parcasin1 da yurda getirilen yabanci egitim uzmanlar1t ve hazirladiklar1 raporlar
olusturmustur. Getirilen 65 egitim uzmani arasindan; John Dawey (1924), Kiihne
(1925), Omer Buyse (1926), Jung ve bir Amerika Birlesik Devletleri heyeti (1930)
mesleki ve teknik egitimle ilgili g¢alismalarda bulunmustur. Sunulan raporlarda,
uzmanlar orgiit (Dawey), ciraklik egitimi (Kiihne), biitge, program ve okul nitelikleri
gibi konular {izerine goriis bildirmislerdir. Raporlar ayrintili olarak incelendiginde
bugiinkii mesleki ve teknik egitim sistemine olan yansimalarin1 gézlemlemek ¢ok daha
miimkiin olacaktir (akt. Demir, Sen: 2009: 43). Buna 6rnek olarak da Dawey’in 2 ay
boyunca Tiirkiye’de kalarak hazirladigr 30 sayfalik raporda ‘Ggretmen yetistirme’ ve
‘0zlik haklart’ konu bagliliklart halen giiniimiizde 6nemli sayilan giindem maddeleri
arasinda yerini almaktadir. Dawey belirttigi raporlarda 6zellikle 6gretmen yetistirme
programlarinda birey ve toplum ihtiyaglarinin 6nemine dikkat ¢ekerken, bu vurgu kagit
tizerinde kaldigi bilinmektedir. Donemin ideolojisi beklenti ve ihtiyaglar karsisinda

baskinligini korumustur.

Egitim yeniden diizenlenmesi asamasinda sadece yabanci uzmanlarin degil Tiirk
uzmanlarin da gorlislerin 6nemli 6l¢iide etkili olmustur. M. Kemal Atatiirk, Ziya
Gokalp, Ismail Hakki Tongug, Ismail Hakki Baltacioglu, Riistii Uzel gibi diisiiniirlerin
verdigi raporlar da Milli Egitim Bakanligi tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan bu
raporlamalar sonucunda nitelikli eleman ihtiyacinin ¢irak okullari, sanat okullar1 ve kisa
stireli kurslarin agilmasi tavsiyesinde bulunulmustur. Bununla beraber mesleki ve teknik

egitime dair somut adimlar atilmaya baglanmistir.

Cumbhuriyetin devraldig1 egitim oldukg¢a diizensiz oldugundan dolayr egitimin

gelismesi caba gosterilmis olsa bile oldukg¢a yavas ilerlemistir. “1927’ye kadar meslek



34

ve sanat okullar1 agma, yiiriitme isi Il ve Belediye idarelerinin sorumlulugunda idi. O
tarihte ¢ikan bir kanunla (1052 sayil1 yasa) yine bu idarecilerce karsilanmak tizere, bu
okullarin program, arag-gereg, Ogretmen yetistirme ve istthdami gorevi Egitim
Bakanlhigina verildi ve 1933’te Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii kuruldu.
Buraya gelen miidiir (1941°de miistesar) olarak atanan, Kimya ve Fizik 6gretmeni ve
Fransa’da yetigmis Riistii Uzel’in yillarca teknik ve mesleki egitime biiyiikk emegi
gecti. 1935°te mesleki ve teknik okullarin masraflar1 Egitim Bakanlig1 biitgesine alindi.
1941°de, sozii edilen Genel Miidiirliik yerine Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig

kuruldu.

3 Mart 1924 Tevhid’i Tedrisat Kanunu ile Egitim bakanligina baglanan askeri
okullar 1925°de tekrar Milli Savunma Bakanligina baglanmistir. Bu kanundan sonra
medreseler kapatilmis, imam ve hatip yetistirmek i¢in Imam Hatip Mektepleri
acilmistir. Sayilar1 6nce 29 olan, fakat gittikce azalan bu okullarin 1931-1932 ders

yilinda ‘6grenci yoklugundan’ tiimiiyle kapandig1 resmi kaynaklarca ileri siiriilmektedir.

e 1934’lerden itibaren ¢ok sayida Erkek, Kiz Sanat ve Yapi Enstitiileri, Ticaret
Okullart

e 1934-1935°te Kiz Teknik,

e 1937-1938de Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okullar1 agilmustir.

e 1955-1956°da Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu,

e 1974-1975’te Endiistriyel Sanatlar Yiiksek Ogretmen Okulu agilmustir.” (Akyiiz,
2016:371-372)

“1930’Iu yillarin en belirgin niteligi, mesleki ve teknik egitim ana planinin
hazirlanmasidir. Cumhuriyet’in kurulmasindan sonra mesleki ve teknik egitime iligkin
cesitli uzmanlar ile 1934 yilina kadar yapilan uygulamalar dikkate alinarak ‘Mesleki
Tedrisatin Inkisaf Plan1’ hazirlanmistir. Bu plana gore asagidaki kurumlarin kurulmasi

Ongorilmiistiir.

e (irak okullari

e Aksam Sanat okullar1
e Gezici Koy kurslari

e Orta Sanat okullar

e Sanat Okullar1

e Tekniker okullar
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e Miihendis okullari

Bu plan, iilkemizde mesleki ve teknik egitime yon vermesi bakimindan ¢ok degerli bir

belgedir (Dogan, 1983: 173).

Tirk Milli Egitiminin dizayn edilmesi agisindan Sura toplantilarinin 6nemi
oldukca biiyiiktiir. Belirli araliklarla diizenlenen alaninda uzman kisiler tarafindan
egitim sistemi hakkinda bir takim tavsiyeler ve bu tavsiyelerin uygulamaya konulmasi
yolundaki adimlarin atildig1 toplantilardir. Tek parti doneminde ii¢ (1939, 1943, 1946)
Milli Egitim Surasi toplanmistir. I. Ve II. Suralarin ismi Maarif Surasi olarak
adlandirilmistir. III. Sura ise 1946 yilinda ¢ikarilan kanun ile bu suralarin ismi Milli

Egitim Suralar olarak degistirilmistir.

3.1.1.1.1. I. Maarif Surasi’nda Mesleki ve Teknik Egitim

I. Maarif Surasi 1939 yilinda Hasan Ali Yiicel ‘in Milli Egitim Bakanliginda
acilmistir. 19-29 Temmuz tarihleri arasinda gergeklesmistir. Dénemin basbakani Ismet
Inonii basta olmak iizere hiikiimetin birgok katmani da bu Sura’ya 6zen gdstermistir.
Egitime dikkat ¢eken konusmasiyla Sura’y1 agmistir. Bu ilk Sura’da nasil bir program
izlenmesi gerektigi iizerine durulmustur. Konular bashklandirilarak komisyonlar
kurulmustur. Daha sonra bu komisyon raporlart donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali
Yiicel tarafindan genel kurulda okunmus ve komisyon bu raporlar1 oylayarak yiirtirliige
konulmasi konusunda kararlar bakanliga aktarilmistir. Bu Sura’nin en énemli konusunu
ise Yiiksekogretim olusturmaktadir. Universiteye gelen 6grencilerin  lisedeki
zeminlerinin saglam olmadig1 hususunda konusulmus ve lise egitimi {izerine bir takim
kararlar alinmas1 amaglanmistir. Bu konu hakkinda sunulan raporda ortadgretim ve lise
ogretmenlerinin sayilarinin arttirilmasi onerilirken 6grenci sayilarinin da diizenlenmesi
konusuna da deginilmistir. Sura’nin ilk olmasi1 ve Tek Parti doneminde yapilmis

olmasindan dolay: tavsiyeler ve kararlar paralel ilerlemistir.

“Teknik Ogretim Komisyonu 18 kisiden olusmustur. Komisyon, Aksam Kiz
Sanat Okullar1 Talimatnamesi, Ortaokul ve Lise Mezunlariyla Lise Siniflarindan Kiz
Enstitiilerine ve Kiz Sanat Okullarina Alinacak Ogrenciler Hakkinda Talimatname,
Ismet Pasa Kiz Enstitiisii'nde Agilacak Ogretmen Kismi ve Uzmanlik Alaniyla ilgili

Talimatname, Orta Ticaret Okullarmnin ve Ticaret Liselerinin Mezuniyet imtihanlarina
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Disaridan Girmek Isteyenler Hakkinda Talimatname, Aksam Ticaret Okullariyla ilgili
Diizenlemeler ve Bolge Sanat Okullarina Nasil Ogrenci Almacag hakkinda
talimatname diizenlemistir. Bu talimatnamelerde Ticaret Okullari, Erkek Sanat
Okullari, Erkek Terzilik Okullart ve Kiz Enstitiilerinin miifredat programlari
diizenlenmistir. Komisyonun hazirladigi rapor Genel Kurul’da Plan Komisyonuyla
birlikte kabul edilmistir. Raporun Kabuliiniin ardindan Ankara’da Yiiksek Iktisat ve
Ticaret Okulu a¢ilmasi kararlastirilmistir. Kararlar 1940°tan itibaren uygulamaya
konulmustur (Balci, 2019:148). Dolayisiyla bu Sura’da “Erkek Teknik, Kiz Teknik ve
Ticaret 6grenim kurumlarinin yonetmelikleri ve 6gretim programlar incelenip karara

baglanmistir.” (1. Milli Egitim Suras1 Karar1 - https://ttkb.meb.gov.tr)

Bu Sura’nin hemen ardindan, yapilan diizenlemeler g6z oniinde bulundurularak
1940 yilin Koy Enstitiileri kurulmustur. Binbasioglundan aktarildig: tizere: “3803 sayili
‘Koy Enstitiileri Kanunu’nun’ kabulii ve 1942 yilinda ¢ikarilan 4274 sayili “Koy
Okullart ve Enstitiileri Teskilat Kanunu’ Sura kararlarini destekler niteliktedir. Koy
Enstitiileri hiikiimetin egitimdeki en onemli giindem maddesi olmus, 1944 yilina
gelindiginde enstitiiler ilk mezunlarint vermistir” (Balci, 2019: 149-150).

“Sura kararlar1 uyarinca mesleki ve teknik okullar alaninda da yenilikler ve
degisiklikler yapilmistir.
-1941 yilinda Mesleki ve Teknik Egitim Miistesarligi kurulmustur.
-1942-1943 egitim-6gretim yilinda Erkek Sanat Okullart Erkek Enstitiileri haline
getirilmistir.
-1945-1946 egitim-dgretim yilinda ise Kiz Ogretim Olgunlasma Enstitiisii agilmustir.
-1954 yilinda ise Ankara iktisadi ve Ticari ilimler Akademisi kurularak yiiksek egitim
veren bir kurum meydana getirilmistir” (Karamuk, 1973: 147).

3.1.1.1.2. II. Maarif Surasi’nda Mesleki ve Teknik Egitim

[I.Maarif Surasi 15-21 Subat tarihlerinde 1943 yilinda toplanmistir. I. Sura’da
oldugu gibi acilis konugsmasint donemin Milli Egitim Bakam1i Hasan Ali Yiicel
yapmustir. II. Sura’dan daha fazla katilim saglanmistir. II. Diinya Savas1 donemine denk
geldiginden dolay1 bu Sura kararlarinda savasin etkileri goriilmektedir. Ayn1 zamanda
Tek Parti doneminin etkilerine bu Sura’da da rastlamak mimkiindiir. Sura’nin agilis

konusmasini ise donemin Bagbakani Siikrii Saracoglu yapmis ve ozellikle ana dili
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O0grenme, ahlak egitimi, milli birlik ve biitiinliik konularina dikkat ¢ekmistir. Sura’nin
acilis konusmasinda basbakanin yer almasi ise egitimin hiikiimet nezdinde verilen
degerinin bir gostergesi olarak algilanabilir. II. Dilinya Savasi’nin etkileri baglaminda

devlet¢i ve milliyetei politikalar egitimin de yoniinii belirlemistir.

Bu Sura’da ahlak egitimin mesleki ve teknik egitime de bir takim yansimalari
olmustur. Ersoy bu durumu sOyle agiklamaktadir: “Ahlak Egitimi Komisyonu
caligmalarin1 {i¢ giin boyunca siirdiirmiistiir. Komisyonda genel hatlariyla, okullarda
ahlak egitimin ileri diizeye tasinmasi, Tiirk toplumuna mal olacak kisisel ve sosyal
ahlak ilkelerinin neler oldugunun belirlenmesi, ilkokul ve ortaokullarda ahlak kurallarin
Ogrencilere nasil asilanacagimin tespit edilmesi, mesleki ve teknik okul 6grencilerine
bunun is ahlaki olarak yansitilmasi, &grencilere ahlak Ogretilerinin bir program
dahilinde kazandirilmasi ve bu programin olusturulmasi, okullardaki sosyoloji ve ahlak
bilgisi ders miifredatlarinin Komisyonda belirlenen ilkelerle kiyaslanmasi,
tiniversitelerde ahlak ilkelerinin yeniden islenmesi ve 6grencilerinin okul dist tutum ve
davraniglarinin denetiminin ne sekilde yapilacaginin belirlenmesi konular1 iizerinde

durulmustur” (Balci, 2019:153).

“Milli Egitim Bakanligi’nin mesleki egitimin gelistirilmesi adina hazirladig:
plan Ikinci Maarif Surasi’nda incelenerek kabul edilmis, erkek teknik, kiz teknik ve

ticaret 6gretim kurumlarinin program ve yonetmelikleri incelenmis, kabul edilmistir.

Mesleki ve teknik okullarin 6denekleri Siikrii Saracoglu hiikiimeti tarafindan
artirtlmig, bunun yani sira mesleki ve teknik okullarin hizmetine tahsis edilmek iizere 18
yeni bina yaptirilmis, 41 okul binast satin alinmistir. Yaptirilan ve alinan bu binalar

atolye, ambar ve derslik olarak kullanilabilecek sekildedir” (Akt. Balci, 2019:156).

[I.Maarif Surasi’nin en 6nemli sonucu ise 1940 yilina kadar benimsenen ‘hiimanist
egitim’ anlayisinin yerine ‘milliyet¢i egitim’ anlayist gelmesidir. Bu sonug i¢in II.
Diinya Savasi’nin yarattig1 ‘millet ve ulus’ kavramlarina atfedilen 6nemle dogru orantili

oldugu sdylenilebilir.

3.1.1.1.3.111. Milli Egitim Surasi’nda Mesleki ve Teknik Egitim

II. Milli Egitim Surasi, 2- 10 Aralik 1946 tarihinde toplanmistir. Bununla
birlikte 1946 yilinda ¢ok partili secim yapilmistir. Ayni yil bir kanunla Maarif
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Sura’larinin ismi ‘Milli Egitim Suralar1’ olarak degistirilmistir. 1945 yilinda da Tiirkiye,
Birlesmis Milletlere iiye olmustur. II. Diinya Savasi’nin etkileri II. Sura’da oldugundan
daha fazla kendini belli etmektedir. Bu Sura’min ana giindemi maddelerinde her
seviyeden mesleki ve teknik okullarin miifredatlari, 68retmen ve Ogrenci profilleri,
mesleki ve teknik okullarin kalitesinin arttirilmasi, yonetmelikleri bu okullardaki egitim
kalitesinin yiikseltilmesi ve bu okullarin iilkenin her bir yanina yayilmasi
bulunmaktadir. Bu donemde egitim politikalarinin bir sonucu olarak okuryazar
oraninda artis yasanmis, koyden kente gogler baslamis ve ekonomik toplumsal siniflar
da ortaya cikmaya baglamistir. Kdyden gbo¢ eden bireylerin kentlerde mesleki
kazanimlar saglamaya ¢alismasi bu Sura’nin konu basliklarinin belirlenmesinde oldukca

etkili olmustur.

III. Milli Egitim Surast 2 Aralik 1946’da Ankara Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesinde toplanmigtir. Donemin Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer
tarafindan acilis1 gerceklestirilmistir. III. Milli Egitim Surasi’nin giindeminin basliklari

ise su sekilde siralanmustir:
-Ticaret ortaokullar1 ve liseleri program ve yonetmeligi.
-Erkek sanat ortaokullar1 ve enstitiileri program ve yonetmeligi.
-Kiz enstitiileri program ve yonetmeligi.
-Istanbul Teknik Okulu ydnetmeligi.

-Orta ve bu derecedeki teknik ogretim okullar1 6gretmen ve 6greticileriyle ilgili

mevzuatin bugiinkii ihtiyaglarla ayarlanmasi.

-Aile ve okul arasinda is birligi saglanmasi igin gerekli tedbirlerin alinmasi (1.

Milli Egitim Suras1 Kararlar1 - https://ttkb.meb.gov.tr).

“ HI. Milli Egitim Suras1 Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer’in
konusmasi ile agilmistir. Bu konugsmada Sirer sunlari sdylemistir: ‘Milli Egitim
Suras’nin egitimimizin hangi konular1 iizerinde durulacagini; hangi meselelerini
konusulacagini dnceden size sunulmus olan giindemden 6grenmis bulunuyorsunuz. Bu
giindemde alt1 madde vardir. Bunlardan ilk dordii dogrudan dogruya mesleki ve teknik
ogretim kurumlarimizin tegkilatina, programlarina ve yonetmeliklerine miiteallik

bulunmaktadir. Yani {i¢iincii Milli Egitim Surasi’nin ¢aligmalarinda agirlik merkezinin
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mesleki ve teknik Ogretim meseleleri teskil etmektedir” (III. Milli Egitim Surasi

Kararlari - https://ttkb.meb.gov.tr/).

“III. Milli Egitim Surasi’nda, Tanzimat’tan o giine gittik¢e ilerleyen mesleki ve
teknik egitim konular1 ana giindem maddesi olmus. Mesleki ve teknik okullara dair
onemli kararlar almmistir. Mesleki ve teknik okullarin miifredat, program ve
yonetmelikleri yeniden diizenlenmis, bu okullara Milli Egitim Bakanlig1 Tarafindan

ayrilan biitce yeniden diizenlenerek arttirilmistir” (Turan Akt. Balci, 2019:160).

“Sura kararlar1 uyarinca Teknik Ogretmen Okullar1 egitim siiresi 3 yildan 4 yila
cikarilmistir. Bu uygulamanin amaci son sinifta ogrencileri 0gretmenlik meslegine
hazirlamaktir. Teknik 6gretmen okullarinin isimleri degistirilmis, Kiz Teknik Ogretmen
Okullar1 ve Erkek Teknik Ogretmen Okullar1 olmustur. Sura’da alman kararlar
neticesinde 1947-1948 ve 1948-1949 egitim 6gretim yillarinda ders dagitim cetvelleri
yeniden diizenlenmis ve ders saatleri degistirilmistir. Yine Sura kararlarmma uygun
olarak meslek okullarinda Elektrik ve Tesviye boliimleri agilmistir. Teknik Liselerin son

siifina Inkﬂap Tarihi dersi konmustur”(Duman, Turan, MEB Akt. Balc1,2019:160).
III. Egitim Surasi’nda alinan kararlarin tamami su sekildedir:
“-Ticaret Okullar ve Liseleri Program Y 6netmeligi
-Erkek Sanat Ortaokullar1 ve Endiistri Program ve Yonetmeligi
-Kiz Enstitiileri Program ve Yo6netmeligi
-Istanbul Teknik Okulu Y®6netmeligi

-Okul Aile Birliklerince okul hayatina hakim olan egitim ve 6gretim ilkelerinin

ailelere tanitilmasi

-Temizlik, saglik ve devam problemler ile fikir, duygu, ahlak ve beden egitimi

konular1 tizerinde durulmasi
-Okul-aile birlikleri ¢alismalarini kolaylastirict tedbirler alinmasi

-Kiz Teknik Okullart Yonetmeligi ile ilgili teklifler incelenip kabul
edilmistir”(TI1. Milli Egitim Surasi1 Kararlar1 - https://ttkb.meb.gov.tr/).



https://ttkb.meb.gov.tr/
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Okul Tiirleri Ogrenci Sayisi
1938-1939 1950-1951
Ogretmen okulu ve kdy enstitiileri 2.962 16.306
Erkek sanat ve teknik okullar 3.387 20.098
K1z sanat ve enstitiiler 2.150 8.646
Ticaret okullar: 1.873 4.154
Ziraat, saglik ve diger meslek okullari 2.000 4.085
Toplam 12.000 53.289

Not: 1938 yilinda Mesleki ve teknik egitim veren 36 okul vardi. 1938°de toplam
ogretmen sayisni 507°dir. 1946 yilinda okul sayisi 184, 6gretmen sayist da 3258

olmustur.

Tablo 3 - CHP Déneminde Mesleki ve Teknik Okullarda Ogrenci Sayilar1 (1938-
1939 ve 1950-1951)

Yukarida tabloda yillar arasindaki fark oldukga keskin bir sekilde belli olmustur.
1938-1939 wyillar1 sayilar1 1950-1951 yillarina varincaya dek ikiye katlamistir. Bu
noktada diger okullara gore koy enstitiisii 0grencilerinin sayilarinin ¢oklugu dikkat

¢ekmektedir.

3.1.1.2. 1950-1960 Aras1 Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Politikalar ve

Uygulamalar

Emre Kongar (2007:149-150-151) Demokrat Parti yoOnetiminin temel

niteliklerini bes baslik altinda incelemistir:

Ik nitelik, Demokrat Parti sivil ve asker biirokrasi ile aydinlara karsi olumsuz
bir tutum sahibi olmasidir. Boyle bir olumsuz tutumun ardinda en azindan su ii¢ neden
yatiyordu. Ilk neden, bu gruplarin ‘Atatiirk devrimlerinin bekgisi’ olarak Cumhuriyet
Halk Partisi’nin ve Demokrat Parti 6ncesi dénemin destekgileri olmasiyd. ikinci neden,
Demokrat Parti’nin Cumhuriyet Halk Partisi’nin demokrasiye olan inancina giivensizlik
duymasiydi. Ugiincii neden ise, halktan baska egemenlik kaynagi kabul etmemesiydi.
Oysa tarihsel olarak sivil ve askeri biirokratlar ile aydinlar, “halka ragmen, halk i¢in”

deyisiyle Ozetlenen bir bicimde, yillarca Tiirkiye’yi yOnetmislerdi. Demokrat Parti




41

onderleri ‘gelenekgi-liberal’ gruplar tarafindan desteklenen kisiler olarak, ‘devletci-

seckinci’ yaklasima karsiydilar.

Menderes Iktidarnm ikinci niteligi, gercek demokratik ilkelere uygun davramslar
yerine, tek parti donemine Oykiinen uygulamalara yonelmesiydi. Demokrat dnderler,
siyasal egitimlerini tek parti diizeni uygulamalar i¢inde uygulamislardi. Bu yiizden,
Demokrat Parti’nin tek parti diizenine kurulmus olmasina karsin, yoneticiler kendilerini

tek parti doneminin baskici tutumundan kurtaramamiglardir.

Ucgiincii niteligi; Bat1 diinyas1 ile ekonomik ve siyasal biitiinlesmeye kesin bir inang
beslemesiydi. Her ne kadar Bati diinyasi ile yakin iliskiler 1946’dan beri baglamissa da,
Demokrat Parti, Bat1 ile biitiinlesmeye iilkenin biitiin sorunlarini ¢dzecek bir yol olarak
bakiyordu. Hiikiimet’in bu kadar Bati’nin iizerine diismesinin nedeni, ekonomik

kalkinmay1 dis yardim ve dis borglarla saglamak istemesiydi.

Demokrat Parti’nin dordiincii niteligi, kimi Atatiirk devrimlerine kars1 olumsuz bir
tutum sahibi olmasiydi. Bu olumsuz tutumun altinda yatan ger¢ek, Demokrat Parti’ye

destegin, “gelenekgi-liberal” cepheden gelmesiydi.

Demokrat Parti iktidarinin besinci ve en onemli niteliklerinden bir, halkla olan
biitiinlesmesiydi. Cumhuriyet doneminin siyasal tarihinde ilk kez halk ve o&zellikle
koyli, iktidar iizerinde bir giice sahip oldugunun bilincine vardi ve kendisini hiikiimetle

Ozdeslestirebildi.

“7 Ocak 1946 yilinda kurulan Demokrat Parti programinda Milli Egitim Bahsine de
yer verilmis, Parti’nin Milli egitim ve Ogretiminde birlikten yana oldugu ve ilim ve
teknik bilgilerin yani1 sira Milli ve manevi degerleri gézeten bir egitim sisteminin
uygulanmas1 gerektigi parti programinda agikca belirtilmistir” (Tuna’dan Akt. Balci,
2019:157).

Tevfik Ileri, Menderes Donemi’nde dért yil Milli Egitim Bakanlig1 yapmustir.
Bu donemde mesleki ve teknik egitime dair dikkatleri ¢eken icraati ise sudur: “tarimda
makinelesmenin ortaya ¢ikardigr teknik eleman ihtiyacini karsilamak ve yurt disindan
ithal edilen makinelerin bakim ve onarimimi saglamak amaciyla sanat enstitiilerinin

icinde motor boliimlerinin temelini atmistir” (Karakok, 2011:92).

Menderes Donemi boyunca iki tane Milli Egitim Suras1 toplantis1 yapilmigtir.

Besinci Milli Egitim Surasi’nda mesleki ve teknik alaninda her hangi bir adim
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atilmamistir. Altiner Milli Egitim Surasi ise donemin Milli Egitim Bakani1 Prof. Ahmet
Ozel baskanliginda yiiriitiilmiis ve karara baglanmistir. “Altinca Milli Egitim Surasinda,
mesleki ve teknik Ogretim okullarmin il smifindaki atdlye ¢alismalarinin azaltilmasi,
aynt okullarin programlarinda yabanci dil, miizik, beden egitimi derslerine yer
verilmesi; ilkokul mezunlart ig¢in ‘Cirak Okulu’ agilmasi ayrica alina Kkararlar

arasindadir” (Demir ve Sen, 2009:45) &. Sura’da alinan diger kararlar ise sOyledir:

“- Enstitii kisimlarinin 68renim siirelerinin ii¢ yila cikarilarak sanat lisesi haline

getirilmesi

-Giindiiz tekniker okullarinin 2 yil, aksam tekniker okullarinin 3 yi1l 6grenim siiresinin

olmasi

-Sanat enstitiilerinin bazi boliimlerine kiz 6grenci alinmasi karara baglanmistir” (6.Milli

Egitim Surasi Kararlar1 - https://ttkb.meb.gov.tr/).

Mesleki ve teknik egitimdeki 1945-1966 yillar1 arasindaki sayisal rakamlar
asagidaki tabloda goriilmektedir. Ogrenci sayisindaki yillara dagilan diizenli artis dikkat
¢ekmektedir.

YILLAR OGRENCI SAYISI ORAN %
1945-1946 29.717 2.4
1950-1951 34.104 2.2
1955-1956 38.598 2.5
1960-1961 71.659 5.0
1965-1966 106.856 4.4

Tablo 4 - Mesleki ve Teknik 6gretimdeki Sayisal Gelismeler — (Milli Egitim
Bakanlig1 Istatistikleri - https://sgb.meb.gov.tr)

3.1.1.3. 1960-1980 Aras1 Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Politikalar ve

Uygulamalar

Bu donem diger donemlere gore daha sert etkilerle ve keskin doniislerle gegmis
bir donemdir. 27 Mayis darbesiyle ile baglayan bu donem ve iilkenin hem siyasi hem de

ekonomik dalgalanmalariyla devam etmistir. Menderes hiikiimetinin darbe ile
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yikilmasinin ardindan “26 Ekim’de yeni Meclis, Cemal Giirsel’i Cumhurbaskani secti.
Giirsel, Ismet Indnii’yii basbakanlikla gorevlendirdi. Cumhuriyet Halk Partisi ile Adalet
Partisi ortak hiikiimeti 20 Kasim’da kuruldu ” (Kongar, 2007:162).

“...Sag kanatta yer alan ‘gelenekgi-liberal” Adalet Partisi ile ‘devletci-seckinci’
yaklasima sahip Cumhuriyet Halk Partisi arasinda temel ayriklar, ortak hiikiimetin
stirdiiriilmesini olanaksiz kiliyordu” (Kongar, 2007:163). Bu durum sonucu olarak 1965
¢ de Ismet Inonii gérevinden ayrildi. Indnii gérev siiresince is¢i sinifinin haklar1 grev
hakki ve buna benzer haklar yiiriirliige koymustur. Bu donem askeri yonetimden sivil

yonetime gecis siireci olarak goriilmiistiir.

“1965-1973 arasindaki donemde, 1960°tan sonra atilan yeni temeller lizerindeki
kapitalist gelismeler, Tiirk toplumuna ve ekonomisine yeni boyutlar kazandirdi.
1960’larda burjuvazi yeterince gelismis goriindiiglinden, is¢i simifinin gelismesi, 1961
Anayasasi’nin getirdigi kurumlar yoluyla, devlet eliyle desteklendi. Bir baska deyisle,
burjuvazinin gelismesi gli¢lii bir is¢i sinifinin ortaya ¢ikmasina yol agti. Bu gelisme,
Cumhuriyet’in kurulusundan elli y1l sonra, Tiirkiye’nin Bati tipi bir smifli topluma

doniistiigliniin belirtisiydi” (Kongar, 2007:165).

1973 sonundaki se¢imler sonucunda hiikiimet 25 Ocak 1974’ de Biilent Ecevit
tarafindan Necmettin Erbakan ile koalisyon olarak kurulmustur. Ancak bu hiikiimet de
anlagmazliklara ¢ok fazla dayanamamustir. Daha sonralarinda yapilan koalisyon
denemeleri de basarisizlik sonuclanmis. 1979°da yapilan ara se¢imlerde bagbakanlik
koltuguna Siileyman Demirel oturmustur. Demirel’in koltuga gectigi bu donemde
iilkede tam bir i¢ savas hakim oldugu bilinmektedir. Bu i¢ savas ise Cumhuriyet tarihine

gececek bir darbe ile daha da farkli bir boyut kazanmustir.

1960-1980 Yillar1 Arasinda Mesleki ve Teknik Egitim Alanindaki Politikalara
bakildiginda, 1960-1979 Yillar1 Arasinda Mesleki ve Teknik Egitim Alanindaki
Politikalara bakildiginda, 1960 ve 1979 yillar1 arasinda yasanan siyasal olaylar egitim
politikalar1 lizerinde de etkisini hissetmistir. Ancak bu zamana kadar yapilan egitim
politikalarinin sonuclar1 bu donemde kendini olumlu sekilde gostermeye baslamistir.
“Ornegin; Cumhuriyet’in kuruldugu yillarda (Harf devrimi ile kabul edilen Latin
harflerine ge¢ildigi yillar) bu harflerle okuma yazma bilenlerin oran1 %10 bile degildi.
Ancak 1960’lara gelindiginden okuma yazma bilenlerin oraninin %350’lere ulastigi

goriilmektedir. Bununla birlikte kadin erkek okuryazarlik diizeylerinde kayda deger
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farkliliklar da oldugu, erkeklerin okuma yazma diizeyinin, kadinlarin okuma yazma

diizeyinin iki kat1 oldugu goriilmektedir” (Giirol ve Bavli, 2015: 359 ).

“MEB Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig1 biinyesi icinde 28.11.1960
tarihinde ‘Mesleki ve Teknik Ogretim Etiit ve Planlama Dairesi’ kurulmustur. Bu

dairenin bazi gorevleri sunlardi:

-Ulkenin mesleki ve teknik dgretim yoniinden var olan ve gereksinim duydugu etkinlik
ve hizmetleri, cins ve nitelikleriyle bunlarin gelistirilmesinde esas olan kural ilkeleri
saptamak, hizmetleri verimli kilacak genel politikayr arastirmak, sonuglarni (ist

makama arz etmek.

-Ekonomik, toplumsal ve teknolojik gelismelere paralel olarak 6zel ve genel sektoriin

teknik eleman gereksinimini etiit etmek ve degerlendirmek.

-Mesleki ve Teknik Ogretim kurumlari giiniimiiz gereklerine uygun olarak
orgiitlenmeleri ve yeniden Orgiitlenmeleri yapmak, sorunlarmi planlamak ve

programlastirmak, sonuglarini ilgili iletim dairelerini aktarmak.

-Mesleki ve Teknik Ogretim okul kurumlarinin égretim programlarinin gelistirilmesine

yonelik arastirmalar yapmak” (Giines ve Giines, 2003:90).

Bu donemde ii¢ tane Milli Egitim Surasi diizenlenmistir. Bunlardan ilki 5-15
Subat 1962 donemin Milli Egitim Bakami Hilmi Incesulu baskanligindan
gerceklestirilmistir. A¢ilis konusmasinin mesleki ve teknik egitimle alakali en dikkat
cekici climlesi ise “Mesleki ve Teknik okullarda liselere giriste 6grencinin ilkokuldan
itibaren gostermis oldugu alaka ve kabiliyet dikkate alinmalidir” (7. Milli Egitim Surasi
Kararlar1 - https://ttkb.meb.gov.tr) Bu ciimleyle Incesulu, mesleki ve teknik egitimin
kalitesini arttirmak saglam bir adim olarak yorumlanabilir. Ancak bu noktada ilkokul

ogretmenleri ve velilere biiyiik bir sorumluluk da yiiklenmistir.

“‘Lise ve dengi meslek okullarmi bitiren 6grencilerin ilgili fakiiltelere giris
hakkini elde edebilmek i¢in yetistirdikleri alanlara gore ihdas edilecekleri ve tek elden
idare olunacak cesitli olgunluk imtihanlar1 sistemine tabi tutulmalari’’ hususunda
Koordinasyon Grubunca hazirlanan teklifin Milli Egitim Surasinca da kabul edilmesi
memnunlukla karsilanmigtir. Ortadgretim derecelenmesinde kalite bakimindan milli bir
standart saglayacak olan bu teklif, bir taraftan liselerimizin ahenkli bir sekilde

gelismesine yardim ederken, ayni zamanda, lise dengi mesleki ve teknik Ogretim
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kurumlarimizda yetigen Ustlin kabiliyetli 6grencilere, baska bir okulun diizeninden
geemeye zorlanmaksizin, yiikksek 6grenim imkani vermekle mesleki ve teknik 6gretimin
gelismesine ve yayilmasina biiylik ol¢iide hizmet edecektir” (7. Milli Egitim Sura
Kararlar1, https://ttkb.meb.gov.tr) . Bu kararla birlikte mesleki ve teknik egitim

sonrasinda yiiksekdgrenime gecis yolu resmen agilmistir.

Kiz enstitiileriyle ilgili karar (6. Milli Egitim Sura Kararlan,
https://ttkb.meb.gov.tr) ise su sekilde alinmistir: “Kiz enstitiilerinin ‘ortaokula dayali ve
geng kizlarimiza iyi ev kadinlig1 ve vatandaslik nitelikleriyle birlikte verimli bir iiretken
olarak hayatlarimi kazanabilmelerini miimkiin kilacak bilgi ve becerileri kazandiran {i¢
yillik bir meslek okulu’ haline getirilmesi hususunda” sunulan teklifler uygun goriilerek

kabul edilmistir.

Erkek Enstitiilerinin de ti¢ yillik meslek okulu olma konusu kurulca kabul

edilmistir. “Erkek Sanat Enstitiileri i¢in kabul edilen amaglar ise sunlardir:

a) Yapici ve yaratict bir muhakeme yetenegine sahip, miitesebbis, isini ve
meslegini seven ve bununla iftihar edip is ahlakini benimseyen, meslegi ile
ilgili makine, alet ve malzemeleri iyi kullanarak is yapabilme bilgi ve
becerilerini kazanmis, insan miinasebetlerine ve is idaresine vakif, gorev ve
sorumluluk duygusu gelismis elemanlar yetistirmek.

b) Bu elemanlari, endiistri, bayindirlik ve diger is alanlarinin ihtiyact olan
cesitli sanat dallarinda beceriler isteyen islere kolaylikla uyuyabilecek hale
getirmek.

C) Ayrica bu okullara devam eden tistiin kabiliyetli gengleri branslari ile ilgili

yiiksekogrenime hazirlamak.

Bu amagclara ek olarak yapi, motor sanat, kimya sanat ve mensucat sanat
enstitiileri ve matbaacilik okullar1 i¢in hazirlanan tarif ve teklifler de uygun goriilmiistiir

” (7. Milli Egitim Suras, https://ttkb.meb.gov.tr).

Kiz ve erkek sanat enstitiileri de ‘kiz ve erkek sanat liseleri’ adi verilmistir.
‘Lise’ adim aldigindan 6tiirii de liseler icin belirlenen yukarida da siralanan sartlarin

gecerli oldugu karar1 alinmstir.

“Aksam kiz sana okullarinin ‘Tirk kadmini, besin, beslenme, cocuk bakimi ve

egitimi ile ilgili problemlerinin ¢oziimiinde ehil hale getiren; evini beceriyle idare
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etmeye yeterli kilan ve ona icabinda el sanatlarindan birisiyle hayatin1 kazanma imkant1
saglayan kurs mahiyetinde okullar’ olarak tarif edilmesi ve adinin ‘kadin meslek

okullar1” olmas1 uygun gorilmiistiir.

“Imam hatip okullar1 Koordinasyon Grubunca ilkokula dayali bir meslek okulu
olarak tarif edildigi halde Milli Egitim Surasinda Imam hatip okullarmin ortaokula

dayali olmas: teklifi kabul edilmistir ” (7. Milli Egitim Surasi, https://ttkb.meb.gov.tr).

Tim bu kararlara ek olarak da Ogretmen yetistirilmesi ve Ogretmenlik
mesleginin cazip hale getirilmesi i¢in de bir¢ok karar alinmistir. Var olan sistem
lizerinde miifredatlarinda ve 6grenim siirelerinde degisiklik kararlar1 alinmis, bdylelikle

tilkedeki nitelikli 6gretmen ihtiyacini karsilamak hedeflenmistir.

8. Milli Egitim Surasi, 28 Eyliil-3 Ekim 1970’de donemin Milli Egitim Bakani
Prof. Dr. Orhan Oguz tarafindan diizenlenmistir. Bu Sura Tiirk Milli Egitim Sisteminin
Yapisi lizerine odaklanmistir. Ortadgretim iki kisma ayrilmistir. Bunlardan ilki ‘Birinci
Devre Ortadgretim’ genel egitimin agirhikli olarak verildigi 12-14 yas araligindaki
Ogrencileri kapsayan, 6grencilerin kabiliyetlerini ortaya koyabilecegi etkinliklerin ve
gdzlemlerin yapildigi devre olarak tanimlanabilir. Digeri ise ‘Ikinci Devre Ortadgretim’
olarak adlandirilmigtir. Bu devrede 15-17 yas 6grenciler egitim alirlar, bu devre mesleki
ve teknik egitimin tamamimi kapsamaktadir. Ogrenciler bu devrede yeteneklerine gore
cesitli mesleki programlarda egitim alirken meslekte nitelikli bilgi kazanirken ayni
zamanda yiiksekogrenime de hazirlanmaktadirlar. Uyumsuzluk s6z konusu oldugunda
programlar arasi geg¢is de ongoriilmiis ve kabul edilmistir. Bu Sura’nin dikkat ¢ekici
kisimlarindan birisi de ‘Yoneltme Siifi ’kavrami olmustur. Yoneltme sinifi “ genel,

mesleki ve teknik ortadgretimin ikinci devresinin birinci yilidir. Bu sinifta:

a) Birinci devreden gelen o&grenciler arasindaki seviye farklari

getirilmeye ¢aligilir.

b)Birinci devre sonunda Ogrencilere yapilan yoneltme tavsiyelerindeki

muhtemel yanilmalar: diizeltme imkan ve firsat1 bulunur.

¢) Ogrenciler, miiteakip yillarda ydnelecekleri programlar igin hazirlanir

” (8. Milli Egitim Surasi Kararlari, https://ttkb.meb.gov.tr).

9. Milli Egitim Surasi 24 Haziran — 4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda Donemin

Milli Egitim Bakan1 Mustafa Ustiindag tarafindan yiiriitiilmiistiir. Acilis konusmasi
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yapan Ustiindag, “ortaokul programi, genel kiiltiir miimkiin oldugu kadar yetistirerek
onlara temel bir egitim saglamak olacaktir. Bu amagla ortaokul programi, genel kiiltiir
veren ortak dersleri ve is hayatina yonelten se¢meli dersleri veya meslek derslerini
kapsayacak sekilde yeniden hazirlanacaktir. Meslek okullarinin ilkokula dayali olan
birinci devrelerinde segmeli dersler yerine meslek dersleri konulacaktir ” (9. Milli
Egitim Surasi1 Kararlari, https:/ttkb.meb.gov.tr) diyerek 6grenciyi meslege yatkinliginin
Olclilmesi ve 0grencinin meslek agisindan bilinglenmesi igin ilkokul seviyesindeyken
baslanmasi uygun goriilmiistiir. Bir onceki surada oldugu gibi bunda da yonelme
doneminin esaslari giindeme alimmustir. Ortak dersler ve boliimlere ait ders saatleri

ayrintil bir sekilde verilmistir.

Teknik ve meslek liseleri ile ilgili karar da su sekilde verilmistir: “Teknik ve
meslek liselerinin meslege yonelik derslere ve uygulamalara ait programlarinin ve
temrin yapraklarimin, aragtirma projesi halinde, Bakanlik¢a gelistirilen bir plana bagh
olarak vyiiriitiilecektir. Bu maksatla fen projesinde oldugu gibi, mesleki ve teknik
Ogretim alaninda bir projenin Oncelikle gelistirilmesi ve bu projede, bilim
adamlarimizin, mesleki ve teknik Ogretim kurumlari temsilcilerinin, isveren ve is¢i
kesiminden de temsilciler bulunmasi saglanacaktir” (9. Milli Egitim Surast —
https://ttkb.meb.gov.tr).

Ogrencilerin {iniversitelere yogun ilgi gostermesi ve meslek okullarinin daha
geri planda kaldigr diisiincesi sonucunda iki farkli ¢6ziim oOnerisi belirlenmistir.
Bunlardan ilki “Cirak-Kalfa ve Ustalar Kanunu Tasaris1. Yiice Meclisin incelenmesinde
bulunan bu kanunun siiratle ¢ikarilmasina calisilacaktir. ikincisi, mesleki unvan, yetki
ve sorumluluklari belirleyen kanun tasarisi” (9. Milli Egitim Surasi Kararlari,
https://ttkb.meb.gov.tr).

Dolayistyla bu donem mesleki ve teknik egitim politikalar1 agisinda giiniimiizle
bircok benzerlik barindirmaktadir. Deneme yanimla yontemiyle birgok karar ic¢in
adimlar atilmistir. Tiim bu karalarin temelinde ise mesleki ve teknik egitimin tercih
edilebilirligini arttirmak ve nitelikli isgiicii agigin1 kapatmak oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Teknolojinin iilkede yeni yeni kabul gordiigli seneler olarak bu yillarda
iilkenin kalkinma politikalarina da destek olacak birgok girisim de egitim alanindan

gelmistir.


https://ttkb.meb.gov.tr/
https://ttkb.meb.gov.tr/
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3.1.2.Tiirkiye’de 1980 Sonras1 Donemde Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik
Politikalar ve Uygulamalar

3.1.2.1.1980-2002 Aras1 Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Politikalar ve
Uygulamalar

Bu doénem iilkenin i¢ savas halinde bir¢ok ¢atismanin ve karmasanin yasandigi,
tarihin en kanli savaslarinda akitilan kan kadar kayip verilen donemi kapsamaktadir.
Daha oOnce askeri miidahaleler gibi bu donem yapilmis olan 12 Eyliil Harekati
geleceginin Onceden belli etmistir. Donemin Genelkurmay Bagkant Kenan Evren
hiikiimete ‘Uyar1 Mektubu’ gondermis fakat donemin yetkilileri kendini sorumlu
gormekten ¢ekinerek bu mektup siyasi biirokratlar arasinda muhatabini aramakta

zorlanmustir.

“12 Eyliil yonetimi, 1982 yilinda yeni Anayasa’y1 kabul ettirip, ayni oylama ile
darbenin lideri Kenan Evren’i, Cumhurbagkani segtikten sonra, artik iilkenin yeni
secimlere gotiiriilmesine karar verildi” (Kongar, 2007:218). Ardindan Turgut Ozal
tarafindan ANAP (Anavatan Partisi) askerlerden onay alarak kurulmus ve

1983’secimlerine katilarak bu se¢imi kazanmustir.

“Ozal baskanliginda kurulan hiikiimet ise, kisa siirede disa agik ekonomi modeli ile
ciddi ekonomik basarilara imza atmustir. Ozellikle ihracatta 6nemli sicramalar
goriilmiistiir.  Telekomiinikasyon, otoyollar, barajlarin yapilmast gibi altyap:

yatirimlarinca kayda deger sonuglara ulagilmistir.

Ayrica Ozal Doénemi, kat1 devlet¢i mantigin ve uygulamalarin dnemli dlgiide tasfiye
edildigi bir siire¢c olmustur. Birey iizerindeki devlet baskisinin hafifledigi ve vatandasa
giiven esasina dayali politikalarin uygulandigi dénem olmustur dénem olmustur. Bu
nedenle biirokratik elit Ozal’mn politikalarina genellikle soguk yaklasmistir. Ornegin,
Kongar, devlet katinda hakim olan ideolojiye uygun olarak Ozal donemini, siyasal
Islam’m ‘Islami Terdr’iin tirmanisa gectigi, dinin siyasallasmasmin desteklendigi,
imam-hatip okullarmin ihtiyacin ¢ok tizerinde olarak acildigi bir dénem olmasi

nedeniyle elestirilmektedir ” (Giinal, 2013:175).

Sivillesme doneminin bas aktorii sayilan Ozal, iilkedeki askeri baskinin dagilmasi
kisminda birgok adim atmistir. Bu adimlarin sonunda 1987 sec¢imlerine sik1 bir sekilde

hazirlanmis ve bu se¢imi de galip olarak tamamlanmistir. 1989°da yerel secimlerde
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aldigi hiisranla devam eden ANAP partisi genel baskani Ozal, 1989°da
Cumbhurbagkanlig1 koltuguna oturmustur. Bir siire Cumhurbagkanligi kabul gérmese de
koltukta kalma 1srarlart yanitsiz kalmamis ve Cankaya’ya yerlesmistir. “Ozal’in
1989°da yapilan 8. Cumhurbagkanligi se¢imlerinde Cumhurbaskanligina aday olup
kazanarak ‘asker cumhurbaskani’ gelenegine son vermesi, hi¢ sliphesiz Tiirk
demokrasisi adina ileri bir adim olmustur” (Giinal, 2013:176) Kendisinden sonra ANAP
genel baskanligmma Yildirnm Akbulut ge¢mistir. Yildirim Akbulut’un partinin basina
gecmesiyle ANAP’1n da diisiis devri baglamistir.

1991 segimlerinde Ozal Dénemi’nin kapanmasina dogru DYP-SHP koalisyonu
kurulmustur. Siileyman Demirel yeni hiikiimeti kurmustur. Hiikiimetin hedefleri
hakkinda “Hiikiimeti olusturan iki siyasal partinin ortak amaci olarak °...Tirkiye’yi
uygar diinya ile biitiinlestirmek ve bdylece, baris, hosgori, glvenlik ve refah

Tiirkiye’sini yaratmaktir.” deniliyordu” (Kongar, 2007:228).

1980-1993 Doénemi Mesleki ve Teknik Egitim Politikalarina bakildiginda, 23-26
Haziran 1981 yilinda Milli Egitim Bakani Hasan Saglam tarafindan 10. Milli Egitim
Surasi agilis konusmasi yapilmistir. Saglam agilis konugmasinda Sura konular1 hakkinda
bilgi vermistir. “Bu surada ele alinacak yeni egitim sistemi, lilkemizin politik, sosyal,
ekonomik ve Kkiiltiirel ihtiya¢ ve gergeklerine dayali, milli egitim politikas1 temeline
oturtulmalidir. Milli dayanaklarimizi giiglendiren, ¢agdas, goriislere yer veren, devlet
kalkinma plan ve hedefleriyle uyum saglayan, egitim ve Ogretimde, mesleki teknige
agirlik veren okul-endiistri iligkisini genis sekilde kuran insanimiz ¢ok iyi yetistiren ve
ona is bulan bilim ve teknolojiyi esas alan temele dayanmalidir” (10. Milli Egitim

Surasi, https://ttkb.meb.gov.tr/iwww).
Bu surada meslek liseleriyle ilgili iki karar belirlenmistir:

-Ilki, “oncelikle yorelerden baglanilarak temel egitim okullarinda birer yillik

anasiniflar1 ve kiz meslek liselerinde uygulama ana siniflart agilmasi

-Ikinci ise, orta egitimin kapsaminin, ¢ok amach lise (degisik programli tek tip lise)
ile mesleki ve teknik okullardan ibaret olacak bi¢imde yeniden diizenlenmesi”

seklinde kararlar alinmustir.

11. Sura kisa bir siire sonra 8-11 Haziran 1982 yilinda bir 6nceki surada oldugu

gibi yine Milli Egitim Bakani Hasan Saglam tarafindan baslatilmistir. Bu surada


https://ttkb.meb.gov.tr/www
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mesleki ve teknik egitime deginmekten ziyada §gretmen yetistirme programlarinin

gelistirilmesi konusuna odaklanilmstir.

Ogretim | Toplam | Gergeklesen | Projelerin Ogretim Dairesi | Gerceklesen
Dairesi | Proje Proje Sayisi | Gergeklestirme | Proje Sayisinin | Projelerin
Sayisi Oranlar1 (%) Toplam  Proje | Toplam
Sayisina Orani | Gergeklesen
(%) Projelere
Orant (%)
Erkek 103 45 43,69 44,60 31,25
Teknik
Kiz 42 34 80,95 18,18 23,61
Teknik
Ticaret |43 34 79,07 18,61 23,61
Turizm
Din 43 31 72,09 18,61 21,53
Toplam | 231 144 62,34 100,00 100,00

Tablo 5 - Ogretim Daireleri Itibariyle Lise Diizeyindeki Mesleki ve Teknik
Egitim Yatirnm Projelerinin Gerg¢eklesme Sayr ve oranlar1 (1976-1985 Yillan

Arasinda Yatirnm Programlarina Alinanlar)

Aksoy Devlet Planlama Teskilati Yatirim Programlari; Baymdirlik ve Iskan
Bakanhig1 Yap: Isleri Genel Miidiirliigii Kayitlarindan aldigi tabloya istinaden sunlar
belirtmistir:  “Arastirma  Kapsamina almman yatirnm  projelerinin =~ %62’sinin
gerceklesmesinin saglanmis olmasi, mesleki ve teknik lise projelerinin 6ngoriilen
diizeyde gergeklestirilemedigini ortaya koymaktadir. Ogretim daireleri agisindan yatirrm
projelerinin ger¢eklesme oranlart da farklilik gostermektedir. Tiirkiye’nin ara insan
giicii acigim1 kapatmak agisindan 6nemle iizerinde durulan ETO Genel Miidiirliigiine
bagli okullarin gerceklestirilmesi, diger genel midiirliklere bagli okullarin
gerceklestirilmesinden daha diisik diizeyde kalmistir. Bu durum, yatirnmlarin
gerceklestirilmesinin planlanan diizeyden saptigin1 gostermektedir. Yatirimlara iliskin
hedefler ve gerceklesme arasindaki sapmanin pek ¢ok nedeni olabilir. Bu nedenler
arasinda, teknik okul yatirimlarinin diger 0gretim daireleri yatirimlarina oranla daha

yiikksek maliyetlerle gerceklestirilmesi ve atdlye, makine-teghizat yatirimlarinin gok
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pahaliya mal olmasi vb. bulunmaktadir. Mevcut kaynaklar ve gereksinimler arasinda
denge saglanamamis olmast da, yatinm projelerinin Ongdriilen gergeklesme
diizeylerinin altinda gergeklesmesinde neden olmaktadir. Gerektigi zaman 6denek
saglanamamasi, projelerin daha ileri gergeklesme asamalarina gegmesine engel olmakta,
bu durum yatirim projelerinin ileriki yillar igerisinde gecikerek tamamlanmaya

calisilmasini gerektirmektedir” (Aksoy, 1991:826-827).

12. Milli Egitim Suras1 18-22 Haziran 1988 tarihleri arasinda diizenlenmistir.
Donemin milli egitim bakan1 Hasan Celal Giizel tarafindan acilis konusmasi yapilmastir.
Bu Suranin giindemi diger suralara gore daha fazla konu ve detay icermektedir. Bu

konuyla ilgili maddeler sura kararlarinda su sekilde verilmistir:

“- Ortadgretim kurumlarinda; gorevler yerine getirilirken, Ogrencilerin istek ve
kabiliyetleri ile iilkenin kalkinma ve biiylime ihtiyag¢lar1 arasinda denge saglanmasi.
Ortadgretim kurumlarinda, bu temel gorevlerin yerine getirebilmesi igin; ‘hem

2

meslege ve is hayatina hem de yiiksekdgretime’ hazirlayan programlarin

diizenlenmesi.

4. Ortadgretim kurumlarinda milli egitimin genel amaglar ¢ergevesinde ortak bir
genel kiiltiir vermek maksadiyla 9. Smiflarda ortak genel kiiltiir derslerinin
okutulmasi; mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinda bu programlara ilave olarak
meslek derslerine de yer verilmesi.

5. Mesleki ve Teknik Ortadgretimin, hem meslege ve is hayatina eleman hem de
yiiksekogretime 6grenci hazirlayan, endiistriyel egitim sanat egitimi ve meslek
egitimi programlarini uygulayan egitim-6gretim kurumlar1 olarak tanimlanmasi.

6. Mesleki ve Teknik Ortadgretim kurumlarinda; sekiz yillik ilkdgretime dayali
olarak, ogretim siiresi li¢ veya dort yil olan dgretim programlarinin, bir kisim
derslerinin yabanci dille okutuldugu kurumlarda ise ayrica bir yillik hazirlik
programlari uygulanmasi.

7. Endiistriyel teknik 6gretim programlart uygulayan okullarin, 9. Smiftan itibaren
branglara ayrilmasi.

8. 9. Siniflar1, Endiistri Meslek Liseleri programlariyla ortak olan teknik liselerde,
branglasmanin 10. Siniftan itibaren baslamasi.

9. Anadolu Teknik Liselerinin mevcut statileri korumakla birlikte, orta vadede

yabanci dille okutulan derslerin Tiirk¢e olarak okutulmasi bu okullarda kurulug
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amaglarina uygun olarak 6grencilere etkili bir yabanci dil 6gretilmesini saglayici
tedbirlerin alinmasi; Teknik Liselerin, Anadolu Teknik Liseleri ile
biitiinlesmesini saglayici diizenlemelerin yapilmasi.

10. Bir kisim derslerin yabanci dille okutuldugu okullar da dahil olmak iizere,
endistriyel teknik Ogretim programlar1 ile sanat egitim ve meslek egitimi
programlar1 uygulayan okullarda yonlendirmenin; endiistriyel alanlarda 9.
Siniftan, diger alanlarda ise 10. Siniftan itibaren baslamasi.

11. Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlarmin 6gretim programlarinin; ¢evrenin
ve is piyasasinin ihtiyaglarina uygun olarak ve siirekli bir sekilde gelistirilmesi;
bu kurumlarin egitim insan giicii istihdam iliskileri ¢er¢evesinde tarim, endiistri
ve hizmet sektorleri ile gerekli is birliginin saglanmasi.

12. Teknik Egitim, Mesleki Egitim Fakiilteleri ile Sanat Egitimi ve Kiz Sanat
Egitimi Yiksekokullarinin 6grenci kaynagini, Kiz Meslek, Endiistri Meslek,
Teknik, Ticaret, Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri ile diger meslek liselerinin

teskil etmesi” (12. Milli Egitim Sura Karalari, https://ttkb.meb.gov.tr).

13. Sura 15-19 Ocak 1990 tarihinde donemin Milli Egitim Bakan1 Avni Akyol
tarafindan yiiriitiilmistiir. Bu surada yaygin egitimin nitelikleri baglamindaki konulara
deginilmistir.

“1985-1989 yillarin1 kapsayan Besinci BYKP’de o6rgiin ve yaygin mesleki ve
teknik liselerin, yiiksekogretim Oniindeki yigilmayr Onlemek, ihtiya¢g duyulan
insangiiclinii yetistirmek, ¢alisma hayatina kisa yoldan atilmayi1 saglamak i¢in genel
liselere tercih edilen 6gretim tiirli olacagl vurgulanmis; bu plan déneminde liselerle
ilgili amacinin kalkanimanin gerektirdigi say1 ve nitelikteki ara insangiicii yetistirmek,
gengcleri hayata ve yiiksekogretime hazirlamak igin gerekli program ve yap1 degisikligini
gerceklestirmek olarak belirtilmistir. Altinct BYKP’de ise ekonominin ihtiya¢ duydugu
nitelikli ara insan giiciiniin yetistirilmesinde mesleki ve teknik egitime Oncelik
verilmesinin temel ilke oldugu, mesleki ve teknik lise mezunlarinin kendi branslarinda
bir yliksekdgretim kurumuna yonelmelerini 6zendirecek diizenlemeler yapilacagi ve bu
liselerin sektorlerle igbirligi iginde olmalarin saglanacagi belirtilmistir” (Akt. Turan,
2012:116-117).

“MEB, mesleki ve teknik egitimin diinya standartlarina ulastirilmas: ve
yayginlagtirilmasinin yollarini arastirma amaciyla 3-5 Mayis 1990 tarihleri arasinda

‘Crraklik ve Mesleki Teknik Egitim Konseyi’ toplanmistir bu konseyde ‘mesleki ve
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teknik 6gretimin yapisi ve organizasyonu’, ‘mesleki standartlar’, ‘arastirma ve program
gelistirme’, ‘ciraklik egitimi’, ‘okul ve isletmelerde meslek egitimi’, ‘atélye ve meslek
dersi Ogretmeni yetistirilmesi ve istthdami’ konularinda kurulan komisyonlarin
hazirlandiklar1 raporlar dogrultusunda meslek egitim alaninda yapilacak caligmalar bir
uygulama planina baglanmigtir” (DPT Akt. Turan, 2012:117). Bunlara ek olarak yeni
gelisen endiistriye uygun olarak destekleyici ve gelistirici boliimler agilmaya devam
etmistir.

“Akyol doneminde kiz teknik Ogretim okullari ile ticaret ve turizm Ogretimi
okullarinin hem sayilarinda hem de uyguladiklar1 program cesitliliginde 6nemli artiglar
saglanmistir. 1990-1991 oOgretim yilinda kiz teknik Ogretim okullarinda 94 sadece
muhasebecilik ve bankacilik boéliimleri mevcutken Akyol doneminde kooperatifeilik,
biiro hizmetleri ve dis ticaret boliimleri de agilmistir. Akyol déneminden dnce sayilari
sadece sekiz olan Anadolu Mesleki ve Teknik 6gretim okullarinin tamaminda doner
sermaye isletmesi kurulmustur. Bu dénemde mevcut imam hatip liselerinden on bes
tanesi Ingilizce ve Almanca agirlikli Anadolu imam Hatip Lisesi haline getirilerek
sayilar1 on altiya cikarilmis, lise kismi olmayan 25 Imam Hatip Lisesi’nin lise kismi
acilmus, sube durumundaki 6 Imam Hatip Okulu ise bagimsiz hale getirilmistir” (Akyol
Akt. Turan, 2012:118).

“Bu donemde mesleki ve teknik egitim alanindaki ¢alismalarin 6nemli bir
ayagin1 ‘Endiistriyel Okullar Projesi’ olusturmustur. 1987-1994 yillarin1 kapsayan bu
projenin toplam maliyeti 72 milyon Amerikan dolar1 olup, 57,7 milyon dolarlik kismi
Diinya Bankasi kredisi ile 15 milyon dolarlik kismi ise Tirk Hiikiimeti tarafindan
karsilanmistir. Projenin baglica amaglar1 mesleki ve teknik egitim kurumlarinin arag
gere¢ ve makinelerini, miifredat ve egitim materyallerini daha modern hale getirmek ve
teknik destek yoluyla Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii’niin planlama ve
yonetim kapasitesini arttirmakti” (Turan, 2012:117).
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1987-1988 1988-1989 1989-1990 1990-1991 1992-1993
OKUL
s |2 s |2 s |2 s |2 s |2

Endiistri 482 | 222709 | 522 | 240032 | 597 | 264407 | 625 | 285591 | 684 | 317433
Meslek Lisesi

Kiz Meslek | 296 | 44337 | 319 |45486 | 344 |45839 (386 |50301 |436 [59584
Lisesi

Ticaret- 234 | 114361 | 239 | 128333 | 270 | 138339 | 285 | 170439 | 333 | 174136
Turizm Lisesi

Imam Hatip | 342 [87972 |351 |89928 |283 |92745 (383 |100687 | 417 | 142362
Lisesi

Saghk 101 | 22450 | 102 |23144 | 141 | 30971 |249 |35633 |315 |50191
Meslek Lisesi

Tarim 18 2114 18 2114 - - - - 18 2087
Meslek Lisesi

Diger Meslek | 7 15 13 1822 36 6415 - - 20 3667
Liseleri

Ozel Meslek | - - - - 6 1221 12 1512 19 1962
Lisesi

TOPLAM 1480 | 495540 | 1564 | 530859 | 1777 | 579937 | 1976 | 650578 | 2242 | 751422

Tablo 6 - Mesleki ve Teknik Egitimde

Kaynak: DPT Akt. Turan, 2012: 120

Yillara Gore Okul ve Ogrenci Sayilari

Meslek liselerinin tiiriinli gozetmeksizin sayilarinin ve 6grencilerinin yiikselen

bir grafik izledigi tablodan okunmaktadir. Teknolojinin de iilkede yer etmeye

baglamasimnin ve ara eleman acigmin ortaya ¢ikmasmin mesleki ve teknik egitime

yonelimin en biiyiik sebepleri arasinda goriilebilir.

Meslek liselerine yonelik uygulamalar konusunda diger énemli dénem 1991-

2002 yillar1 arasidir. Bu donem Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik ve siyasi tarihi a¢isindan

onemli bir donem olarak degerlendirilmektedir. 1991-2002 Tiirkiye’de Koalisyon

Hikiimetleri Donemi olarak bilinmektedir.

Turgut Ozal’in ani &liimiiniin ardindan,

Cumhuriyet tarihinde ilk kez bir kadin Basbakan Tansu Ciller tarih sahnesine adini
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yazdirmistir. 1993’de oldukga yiiksek milletvekili koltuguna sahip olarak basbakanlik
koltuguna Ciller oturmustur. 1991-1993 arasindaki koalisyon donemi DYP-DHP
koalisyonu 49. Hiikiimeti kurmustur. 1993-1995 ise Ozal’in vefat1 dolayistyla hiikiimet
Ciller tarafindan kurulmustur. Cok fazla fikir ayrilig1 yasanan donemler degildir. Bu
donemin en ¢ok konusulan konular ise sosyal devlet ve serbest piyasa ekonomileri

lizerine olmustur.

1995 yilinda yapilan erken se¢imle DYP ve CHP arasinda bir koalisyon
kurulmug ve bu koalisyon ¢ok kisa siire slirmiistiir. Mesut Yilmaz ve Tansu Ciller
arasinda kurulan bu koalisyon hiikiimeti donemin ekonomik krizinden olumsuz
etkilenmistir. Ozellestirmeler konusunda hemfikir olsalar da temel amaclar ¢ercevesinde

biiylik uyumsuzluklar s6z konusu olmustur.

1996 yilinda 3 ay siliren bir koalisyon hiikiimeti Mesut Yilmaz tarafindan
kurulmus. Ancak bu hiikiimet Mesut Yilmaz Ve Tansu Ciller’in yogun anlagmazlig1 ve
Ciller hakkinda ¢ikan yolsuzluk iddialar1 nedeniyle son bulmustur. Birgok ve kisa siireli
kurulan bu koalisyonlar ve iilkede yasanan iist iiste belirsizlikler ekonomik sikintilarin

daha da artmasina neden olmustur.

1996-1997 yilinda Ciller ve Erbakan doniisiimlii hitkiimet hakkinda anlasmis ve
54. Hiikiimet kurulmustur. Ardindan 18 ay siirecek olan ANAP-DSP-DTP Koalisyonu
kurulmustur. 1999’da DSP-ANAP-MHP tarafindan tekrar bira koalisyon hiikiimeti
kurulmustur. Bu koalisyon hiikiimeti 3,5 yil varligim siirdiirerek en uzun varligin
stirdliren koalisyon hiikiimeti olmustur. Bu hiikiimet siiresince de 1999 depremi giindem
bliylik bir glindem olusturmus ve ayni zamanda idam cezasinin kaldirilmasi tartismalara
yol agmustir. 2001 yilinda resmen kabul edilen ekonomik kriz ise tirmanisina devam
etmistir. Tiim bunlarla beraber PKK sorunu da bu dénemde oldukga fazla s6z konusu

olmus ve ¢6zlim Onerileri sunulmustur.

“1991-2002 doénemi, ekonomik krizlerin 6ne c¢iktigt bir dénem olmustur.
Ozellikle Tansu Ciller’in Bagbakanlig1 déneminde —DYP-Sosyal Demokrat Halkg1 Parti
(SHP) koalisyon hiikiimeti- yasanan 5 Nisan 1994 krizi ile Biilent Ecevit’in
Bagbakanliginda 1999 secimleri sonrasinda kurulan DSP-MHP-ANAP koalisyon
hiikiimetinin neden oldugu Subat 2001 ekonomik krizleri, Tiirkiye ekonomisi iizerinde
etkileri yillarca siirecek ¢ok derin yirtilmalara yol agmistir. 2001 Krizinde 22 6zel

banka, sahiplerince yolsuzluk ve usulsiizliiklerle i¢i bosaltildig1 i¢in Hazine’ye
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devredilmis ve bundan dolay1 devlet 50 milyar ABD dolar1 zarara ugratilmistir” (Gtinal,

2013:177).

1991-2002 Doénemi Mesleki ve Teknik Egitim Politikalarina bakildiginda, 14.
Milli Egitim Suras1 27-29 Eyliil 1993 tarihlerinde donemin Milli Egitim Bakani1 Nahit
Mentese tarafindan acilist yapilmistir. Sura giindeminin ana maddelerini ise * Ilki
Egitim Yonetimi ve Egitim Yoneticiligi digeri ise Okul Oncesi Egitim” olmustur (13.
Milli Egitim Surasi Kararlari, https://ttkb.meb.gov.tr). Mesleki ve Teknik egitim

alaninda bu surada herhangi bir adima atilmamustir.

15. Milli Egitim Suras1 13-17 Mayis 1996’da Milli Egitim Bakani1 Turhan Tayan
tarafindan yiritilmistir. Bu surada egitimin tim asamalart hakkinda kararlar

alimmustir. Bu karalarin mesleki ve teknik egitimle ilgili karalar1 ise soyledir:

“-Mesleki ve teknik egitimde sitem biitiinliigii esasina dayali eklemli (modiiler)

egitim programlari uygulanmali, alan ve dal egitimini 6nem verilmelidir.

-Ortadgretimdeki mesleki ve genel egitim alanlarinin se¢imi ‘Yonlendirme ve
Hazirlik Egitimi Smifi'ndan sonra yapilmalidir (1995-1996 ders yilinda ortadgretim
kurumlarinda uygulanmasina baglanilan ‘Sinif Geg¢me YoOnetmeligi’ buna imkan

tanimaktadir).

-Mesleki ve teknik alanlarda ortadgrenimini bitiren dgrencileri kendi alanlarinda
yiiksekdgretime devam edebilmeli, diger alanlara yonelmek isteyenler de gerekli
tamamlama egitimlerini alarak yiiksekdgretimin istedikleri alanina gidebilmelidir. Ayni
ilke, meslek yiiksekokullarina gitmek isteyen genel egitim mezunlar igin gegerli

olmalidir.

-Mesleki-teknik Ogretimde genel egilim, biitiinlesmis bir yapt yoniindedir.
Ancak, sosyal ve kiiltiirel yapmin geregi olarak, mevcut birimlerin yapilarini bir siire
daha korumalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte, yapilanma bir siire¢ iginde
gerceklestirilmeli, alt yapt hazirliklari tamamlanmali, bu dogrultuda kamuoyu
aydinlatilmali; okullarin kapasiteleri cok ¢esitli egitim tiir ve programlarina imkan

verecek bir sekilde kullanilmali; bu agsamaya yumusak bir gecisle ulagilmalidir.

- Toplumun meslek egitimi ihtiyaglarinin siirekli karsilanabilmesi i¢in, meslek
kazandirmada, devlet-isci-isveren kesimlerinin daha saghkli is birligi ve

koordinasyonunun saglanmasi kurumsallastirilmali, meslek egitiminin gelistirilmesi,
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denetlenmesi, degerlendirilmesi ve finansmani konularinda is hayati e meslek

kuruluglarinin etkin katilimini saglayacak bir yap1 esas alinmalidir.

-Meslek egitim merkezlerinin doner sermayeye isletmelerinin bilangolarinin
cesitli fon ve kurumlara yatirilacak kismi, ilgili meslek egitimi merkezlerinin

gelistirilmesinde kullanilmak iizere bu merkezlere birakabilmelidir.

- Meslek egitiminde sistem biitiinligiinii saglamak amaciyla, diger bakanliklara
bagli meslek okullar1 Milli Egitim Bakanli§i’na baglanarak Onerilen meslek egitimi
diizeni igerisinde degerlendirilmeleri saglanmalidir” (15. Milli Egitim Suras1 Kararlari,

https://ttkb.meb.gov.tr).

16. Milli Egitim Surasi 22-26 Subat 1999 tarihlerinde donemin Milli Egitim
Bakani Metin Bostancioglu tarafindan yiiriitiilmistiir. Sura giindeminde diger suralarin
hicbirinde olmadig1 kadar mesleki ve teknik egitim iizerine odaklanilmistir. Mesleki ve
teknik egitimin tiim detaylar1 iizerine ayrintili bir sekilde durulan bu suranin kararlar1 da
raporda oldukg¢a uzun bir yer kaplamaktadir. Sura giindeminin ana basliklar1 ise sdyle

belirlenmistir:

“-Mesleki ve teknik egitimin, orta 0gretim sistemi biitiinliigli i¢cinde agirlikli

olarak yeniden yapilandirilmasi
-Okul ve igletmelerde meslek egitimi ve istihdami
-Mesleki ve teknik egitim alanina §gretmen ve yonetici yetigtirme
-Mesleki ve teknik egitimde sinavsiz yiiksekdgretime gegis

-Mesleki ve teknik egitimde finansman” (16. Milli Egitim Suras1 Gilindemi,

https://ttkb.meb.gov.tr).

3.1.2.2. 2002 ve Sonrasinda Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Politikalar

ve Uygulamalar

“Ak Parti, Fazilet Partisi’nin 22 Haziran 2001 tarithinden Anayasa
Mahkemesince kapatilmasi sonrasinda milli goriis ekoliiniin ana damarin1 temsil ettigini
iddia edenlerin 20 Temmuz 2001’de kurulan Saadet Partisi’ne (SP) katilmalari

sonrasinda, kendilerini bu ekol icerisinde ‘Yenilik¢ci Grup’ olarak niteleyenlerin 14
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Agustos 2001°de Recep Tayyip Erdogan liderliginde partilesmesi ile kurulmustur.
Ayrica AK Parti, 1991-2002 déneminde ekonomi politikalarinda yapilan hatalardan
hareketle, ciddi bir alternatif ekonomi programi hazirligina ve parti yapilanmasina

yonelmistir” (Zencirkiran, 2013:177).

Parti programinda ise partinin ana hatlar1 su sekilde ¢izilmistir: “’Herkes 6zgiir
olmadik¢a kimse ozgir degildir’ Ozdeyisinin partinin temel ilkesi kabul edildigi
programda, demokratiklesmenin biitiin politikalarin merkezine bireyi almak suretiyle
gerceklesebilecegi Ongoriilmiistiir. Programda ‘Tiirkiye Cumhuriyeti’nin birlik ve
biitiinliglintin, laik, demokratik, sosyal hukuk devletinin, sivillesmenin,
demokratiklesmenin, inan¢ 6zgiirliigiinlin ve firsat esitliginin esas kabul edildigi bir
zemin’ olarak tanimlanan Ak Parti’nin miicadele alanlar ise, ‘yozlagsma, yolsuzluk,
usulsiizliik, ¢ikarcilik, iltimas, hukuk Oniinde ve firsat acisindan esitsizlik, 1rkeilik,

partizanlik, despotluk’ olarak belirlenmistir” (Y1lmaz, 2016:281).

Yakin siirede anlagsmazliklar gercevesinde ilerleyen yonetim, uzun bir aradan
sonra hizl1 ve koklii yenilikleri de beraberinde getirmistir. Bu yenilikler ise Ak Parti’nin
ontindeki se¢imlerden de bir bir galip gelmesini saglayacaktir. “Hiikiimet s6z konusu
plan cercevesinde hizli bir icraata girismis ve kisa siirede somut sonuglar elde
edebilmistir. Bu ise, sonra yapilan 2004 yerel se¢cimlerinden Ak Parti’nin daha da

giiclenerek ¢ikmasina neden olmustur ” (Zencirkiran, 2013: 178).

2007 yilina kadar bes yilda bir yapilan genel secimler 2007°den sonra halk
oylamasiyla dort yilda bir olacak sekilde belirlenmistir. Ayn1 zamanda 2007°de yapilan
erken secimlerinde de oylarin biiyiik cogunlugunu alarak Ak Parti hiikiimeti devam
etmistir. Bu secimlerin sonucunda Ak Parti hukuksal alanda yaptig1 degisikliklerin
yaninda ekonomide de istikrarli ilerleyisi dikkatleri ¢ekmistir. 2011°de yapilan

secimlerin ise odak noktasi ‘yeni sivil anayasa’ konusu olmustur.

Ak Parti doneminin en belirgin 6zelliklerinden biri de dis tilkeler i¢in uyguladigi
politikalardir. Ge¢mis uygulamalarla kiyaslandiginda halkin ¢ogunlugundan bu
uygulamalariyla takdir toplamistir. 2011 secimlerine hazirlik silirecinde ve sonrasinda
Milli Birlik ve Kardeslik Projesi’nde Kiirt Meselesi ile birlik ve beraberligi 6n planda
tuttugu kavramlar1 6zellikle vurgulamistir. Bu vurgulama ile Tirkiye’nin
ilerlemesindeki engelin kalkacagi hususu 6ngoriilmiistiir. 2011 yili se¢im beyannamesi

ve Erdogan’in sdylediklerine gore sivil toplum, anayasa ve iktisat konularinin zemin
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hazirladig1 tiim konular iizerine odaklanarak gelecek segimler igin oy artis1 beklentisi
artmistir. Ithalatin azaldigi, ihracatin arttigi, ekonomik kalkinmanm ve istihdam
politikalarinin Parti’nin oylarinin artmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte Ak Parti’nin
temel hedeflerinden birisi 2023 yili secimlerinde de iktidarda kalabilmektir. Bunu ise
‘Hedef 2023’ olarak sloganlastirarak se¢cim mitinglerinde en ¢ok duyulanlar arasinda

sayilmaktadir.

Ak Parti tarafinda ¢cogu sey planlandigr gibi giderken birdenbire 2016 yilinin 15
Temmuz giiniinde darbe girisimi yasanmistir. Bu darbe girisimi yogun ugraslar
sonucunda ve halkin da yardimlariyla bastirilmistir. Erdogan’in o donemde televizyon
ekranlarindan halki sokaklara davet etmesiyle birgok kisi yasamini yitirirken, bir¢ok kisi
de agir yaralar almistir. Ancak tiim bunlara ragmen darbeciler basarili olamamustir.
Tiirkiye tarihi bir¢ok darbe ile daha once sarsilmig ve gerilemis olsa da bu sefer ¢ok
daha hizli tepkiler vererek kisa bir siirede i¢inde en az hasarla bulundugu durumdan

styrilmay1 basarmaistir.

24 Haziran’da gergeklestirilen 2018 sec¢imlerinde ise geg¢mis yillara nazaran
diisen oyuna ragmen Ak Parti tekrar iktidar olmay1 bagsarmistir. Digerlerinden farkli
olarak ‘Bagskanlik Sistemi’ de bu donemde kabul edilmistir. Bu kokli degisiklige
ragmen ayakta durma politikalarinin ve 6zellikle darbe girisimi karsisindaki tavrinin

oldukea etkili oldugu bu se¢im Ak Parti’nin lehine sonu¢lanmastir.

Dolayisiyla “yillar i¢inde anlasgilmistir ki; Ak Parti iktidar1 biirokrasi ve
biirokratik vesayet kurumlarina kars1 miicadelede ge¢mis iktidarlarin daha da ilerisinde
bir misyon istlenmistir. Diger taraftan bu misyonun gelistirilmesi ve uygulanmasinda
Ak Parti’nin konjonktiiriin yadsinamayacak derecedeki katkisi, sartlarin uygun
olmasimin da otesinde Tiirk devlet yapisinin yonetsel sisteminin uluslararasi sisteme
entegrasyonu i¢in kiiresel finans ¢evrelerinin ve AB’nin talepleri dogrultusunda yeniden

yapilandirilmasini zorunlu kilmasidir” (Yilmaz, 2007: 234).

2002°den Bugiine Ak Parti Hiikiimeti Donemi Mesleki ve Teknik Egitim
Politikalarina bakildiginda, “Egitim meselesi ‘Sosyal Politikalar’ baslig1 altinda ele
alinms, partiye gore egitim, ‘her alandaki kalkinmanin en 6nemli unsuru’ sayilmstir.
‘Kamu kaynaklarinin tahsisinde birinci Onceligi egitime yapilacak yatirimlara veren’
parti programinda, her gecen giin yok olan firsat esitligini yeniden olusturmak,

arastirma ve istihdam planlar1 olmaksizin gerceklestirilen egitim anlayisini diizenlemek
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ve diplomali issizler yetistiren iiniversitelerin kalitesini yiikseltmek icin kokli bir

reform hareketine girisilecegi kaydedilmistir” (Yilmaz, 2016:281).

Belirlenen “programda, okul Oncesi egitimin kamu ve 6zel sektor eliyle tilke
genelinde yayginlastirilmasi, sekiz yillik zorunlu egitimin altyapr caligmalarini
hizlandirarak makul bir siire igerisinde on bir yila ¢ikarilmast da planlanmis;
tiniversiteye giris sinavlarinda tiim lise ve dengi okul mezunlarina firsat esitligi
saglanmas1 Ongoriilmistiir. Besinci siniftan itibaren ‘se¢gmeli dersler’ aracilifiyla
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore genel ve mesleki egitime yonlendirilmesi, 6zel
Ogretim kurumlarinin yayginlastirilmasi ve basarilt yoksul ¢ocuklarin 6zel okullarda
okuyabilmesi i¢in devlet tarafindan ‘hizmet satin alinmasi’ da programin dikkat ¢eken

konularidir” (Yilmaz, 2016:281).

“Mayis 2004°te, iktidarda bulunan Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP) yeni bir
YOK Yasasi gikararak imam Hatip Lisesi mezunlarmin genel olarak yiiksekdgretime
girmelerinde Onlerini agmak istemistir. AKP buna gerekge olarak, kendisini iktidara
getiren secimler 6ncesi halka ‘imam Hatip ve Meslek Liseleri mezunlarina yapilan
haksizligin giderilecegi’ yolunda vaatte bulunmasini gostermistir. Bu girisim

kamuoyunda biiyiik tartismalara yol agmistir” (Akyiiz, 2016:373).

7 yil aradan sonra 13-17 Kasim 2006 tarihinde 17. Milli Egitim Surast Talim ve
Terbiye Kurulu Baskani irfan Erdogan tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu surada tiim egitim
asamalar1 hakkinda bazi kararlar alinmistir. Mesleki ve teknik egitim ile ilgili karalar ise

sOyledir:

-“Genel, mesleki ve teknik ortadgretim kurumu o6grencilerinin alanlari, ders

agirliklarina gore yeniden belirlenmelidir.

-Genel, mesleki ve teknik ortaggretim kurumlarindan mezun olan 6grencilerin
ogrenim gordiikleri alanin devami niteligindeki yiiksekdgrenim programlarina

gecislerinde ek puan almalar1 saglanmalidir.

-Mesleki ve teknik egitimin yayginlastirilmast i¢in bilimsel ve rasyonel

yontemler kullanilmalidir.

-Mesleki ve teknik egitimi secen Ogrencilerin ilgili kurumlarca ekonomik ve

sosyal yonden desteklenmesi saglanmalidir.
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-Ozel 6gretim kurumlarmin, mesleki ve teknik egitim ile yaygin egitim

alanlarinda da egitim sunmalari saglanmalidir.

-Mesleki egitim veren okullara meslek odalar1 ve ilgili sivil toplum

kuruluslarinin daha fazla destek vermesi saglanmalidir.

-Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda meslek dersleri 6gretmenlerinin
belirli siirelerle sanayi deneyimi edinmesi i¢in calismalar yapilmalidir” (17. Milli

Egitim Suras1 Kararlari, https://ttkb.meb.gov.tr).

18.Milli Egitim Suras1 Milli Egitim Bakani Hiiseyin Celik doneminde 1-5 Kasim
2010 tarihlerinde gergeklesmistir. 2023 Vizyonunun vurgulanarak baglayan bu surada
Ogretme yetistirilmesi merkeze alinarak birgok konuya deginilmistir. Mesleki ve teknik

egitim alanindaki karalar ise su sekilde siralanabilir:

-“Mesleki ve teknik ortadgretim ogrencileri icin OSS akademik ve mesleki
alanda yapilmali, 6grenciler alani ile ilgili yiiksekdgretim kurumlarina yerlestirilirken
sonuclar birlikte degerlendirilmeli, mezunlarin kendi alanlarindaki yliksekdgretim

programlar1 yeniden belirlenecek yliksekogretim geciste ek puan verilmelidir.

-Mesleki ve teknik ortadgretim kurumunu mezunlarma uzun vadeli faizsiz

isletme kredisi verilmesi ile ilgili diizenlemeler yapilmalidir.

-Mesleki ve teknik egitim ile ilgili Ogretim dairelerinin tek c¢ati altinda
birlestirilmesi icin calismalar yapilmalidir > (18. Milli Egitim Suras1 Kararlari,

https://ttkb.meb.gov.tr).

En son gergeklestirilen egitim suras1 da 2-6 Aralik 2014 tarihlerinde Omer
Dinger’in Milli Egitim Bakan1 oldugu dénemde gergeklestirilmistir. Bu surada mesleki
ve teknik egitim iizerine ¢ok durulmamistir. Verilen birka¢ glindem maddesi ise su

sekildedir:

“- Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Liselerinin 6gretim programlari ve ders
cizelgelerinden ‘Alkollii I¢ki ve Kokteyl Hazirlama® dersinin kaldirilmasi; Anadolu
Otelcilik ve Turizm Meslek Liselerinin 10. Simiftan itibaren staj amaciyla tesis ve
kurumlara gonderilen 6grencilerin alkollii icki servisi yapilan ya da alkollii icecek

hazirlanan boliimlerde staj faaliyeti yapmalarinin kaldirilmasi.
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13.  Anadolu imam hatip liselerine se¢meli Fars¢a dersinin konulmasi” (19. Milli

Egitim Suras1 Kararlari, https://ttkb.meb.gov.tr).

“Is diinyasinin ihtiyag alanlar belirlenerek meslek okullarindaki ‘mesleki egitim
programlari’nin uygulanmasi, uzun siireli okul programlarina devam edemeyecek
durumda bulunanlara yonelik kisa siireli meslek kazandirma egitimi veren kuruluslarin
olusturulmasi gibi konular da programin mesleki egitime iliskin hedefleridir ” (Yilmaz,
2016: 281). Parti programinda mesleki ve teknik egitimle ilgili verilen hedeflerin Ak
Parti doneminde ¢ok da iizerinde durulmadigini sdylemek miimkiindiir. Ak Parti
doneminde oldukca diizensiz bir sekilde gergeklestirilen Milli Egitim Suralar1 egitim

sisteminin bir adim geride kaldiginin gostergesidir.

3.2. Tiirkiye’de Egitim Sosyolojisinin Kuramsal Temelleri

3.2.1.Ziya Gokalp (1876-1924)

Ziya Gokalp 1876’da dogmustur. Askeri Riisdiyede, idadide ve Istanbul’da
Baytar Mektebinde okuduktan sonra Ittihat ve Terakki Firkasinda yoneticilik yapmistir.
1911 yilinda Selanik’te Idadide igtimaiyat (Sosyoloji) vermistir. 1913’te de aym dersi
Istanbul Dariilfiinun’da okutmustur. Pozitivist Fransiz sosyolog Emile Durkheim’in

etkisinde oldukga kaldig1 bilinmektedir.

“Milli egitim’ sorunlarim ilk kez sistemli olarak ortaya atip isleyen odur. Bu
konudaki diistinceleri kisaca soyledir: O ‘milli terbiye ve asri talim’ ilkesini ortaya
atmistir. ‘Terbiye’, bir toplumun harsini, kiiltiiriini o toplumun fertlerinde ruhi
melekeler haline getirmektir. Hars, cemiyetin deger hiikiimlerinin tiimii olduguna gore,
ilkokullar ile meslek okullar1 talimi, Liseler ile terbiyevi 6zellik tasimali, Liselerde
yalnizca Tiirk harsinin egitimi yapilmalidir. Talimi ozellikle tasiyan ilkokullar ve
mesleki okullarda intifai yani c¢ikar gdézetme, para kazanma amaci vardir. Fakat,
terbiyevi Tiirk harst gelistirmelidir. Liselerden ¢ikanlar, gidecekleri yliksek diizeydeki
uzmanlhk O6gretim kurumlarinda artik harsi 6grenim gormeyecekleri igin, Liselerin
tamamen hasbi ve harsi 6gretime yonelmeleri gerekir. Yoksa, toplumun ydnetici ve
aydin sinifi, vatanperver, fedakar olarak ve c¢ikar beklemeyen bir sekilde yetismezse

‘memleket felaket i¢inde kalir” (Akyiiz, 2016: 310).
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Ziya Gokalp egitim alaninda bir¢ok diisiinceye 1s1k tutmustur. Egitimin ‘milli’
olma diislincesinin aktarilmasi i¢in bir ara¢ olarak gormiistiir.“ Bu konu ile ilgili
gorlsleri bugiin hala giincelligini korumaktadir. Ona gore ‘Egitim milli olmalidir’, o

egitimin milli olmasinda olduk¢a direnmistir.
Egitimin milli olup olmamasina gére toplumlari {ige ayirir:
a) Ilkel toplumlarda egitim, milli olmakla birlikte kismidir.

b) Modern ilerlemeyi kabul eden kavimler, yeni bir uygarlik ziimresine girerler.
Kitaplar, okullar, 6gretmenlerle bu uygarlik kendisini o kavimlere ait gocuklara
ogrettirir. Bu kavimde milli kiiltlir, milletleraras1 uygarhigin gelenekleri altinda
kaybolur. Bu durumda egitim, milli degil, milletlerarasidir. Okullar, ¢ocuklara milli

kiiltiirti degil, milletler aras1 uygarlig1 asilamaya calisir.

€) Modern milletler ise milli kiiltiirii arar ve egitimleri de milli olur" (Tezcan,
1993: 65).

Tezcan’a (1993: 65) gore, Ziya Gokalp’in egitimin alanindaki amaci, yararcilik
temeline dayandirilmasina karsit olmasidir. Ona gore Tiirkiye’de egitimdeki ekonomik

yarar hedefini yanlislar.

“Ona gore egitimin amact ¢ok para kazanmak degildir. Egitimin yarar
giitmezlik, vatanseverlik, fedakarlik, gibi karakter gelistirme ozelliklerini de

astlamalidir. Ona gdre modern bir egitim, ancak modern bir devlette bulunabilir.

Egitimin yarar gilitmezlik, vatanseverlik, fedakarlik gibi karakter gelisme
ozelliklerini de asilamalidir. Ona gore modern teknolojinin milli bireylere

Ogretilmesidir.

Gokalp’e gore egitim, toplumun bireyleri lizerinde uyguladigi sosyallestirme
isidir. Toplum, bireyler sosyallesirken bunun iyi ya da fena olusuna gore bir
degerlendirme yapar. Bu durumda 6diil ve ceza kavramlari ortaya ¢ikar” (Tezcan, 1993:

66).

“Ziya Gokalp ise Fransiz Sosyologu ve Pedagogu Emile Durkheim’dan
esinlenerek memleketimizde ilk defa bilimsel karakterde bir sosyoloji biliminin
temellerini atarken, egitim anlayisint da sosyoloji sistemine dayandiriyordu. O,

toplumcu bir egitim anlayisina sahipti. Ayni anlayisi, Durkheim’da goriiyoruz.
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Durkheim’a gore egitim, toplumun dini ve ahlaki yaptirimlari, mesleki gelenekleri,

toplumsal his, fikir, adet ve torelerdir. Gokalp de egitimin su iki tanimini yapmustir:

“Terbiye bir cemiyette, yetismis neslin heniliz yetismeye baslayan nesle

fikirlerini ve hislerini vermesi demektir.”

“Bir kavmin vicdaninda yasayan kiymet hiikiimlerinin (Jugements de valeur)
toplamina o kavimin kiltirii denilir. Terbiye bu kiiltiirii, o kavmin fertlerinde ruhi

melekeler haline getirmektir” (Celkan, 1989: 10).
Egitimde Odiil ve Ceza

“Gokalp, hicbir egitimin, odiilsiiz ve cezasiz olamayacagini vurgular. Yaygin
odiill ve ceza, orglin odiil ve ceza olarak iki kisma ayrilabilirler. Yaygin olanlar,
toplumun gergek vicdanmi gésterir. Orgiin olanlar, toplumun vicdanini temsil edemez.
Ciinkii onlar1 uygulayan, dogrudan toplum degil, birtakim resmi kisilerdi. Gokalp,
yaygin 6diil ve cezalarin bireyleri gercek olarak sosyallestirdikleri inancindadir. Odiil ve

cezalarin az dl¢lide olmasini ve 6grenciye hakli gériinmesini ister.

Sosyallestirme siirecini bireyin dogaya uyarlanmasi degil, toplum ya da sosyal

dogaya kendini benzetmesi olarak ele alir ” (Tezcan, 1993: 66).

Kozmopolit Egitim

PR

“Ulkemizde medrese ve okulun egittigi kisilerin ahlak ve karakterini bozdugunu
sOyler. Oysaki baska iilkelerde en karakterli ve ahlakl kisiler, en fazla egitim gormiis
kisilerdir. Bizdeki bu ters durumun nedeni, egitimimizin milli olmayip kozmopolit
olusudur. Bu kozmopolitlige &rnek olarak Istanbul’u gosterir. Istanbul’da ii¢ tiirlii
kitap¢1 vardir. Birincisi Sahaflar, ikincisi Beyoglu kitapgilari, liglinclisii de Babiali

caddesindeki kitapgilar.

Ulkemizde, uygarlik ve egitim bakimindan birbirine benzemeyen iig
tabakadan s6z eder. Halk, medreseliler, mektepliler. Bunlardan birincisi hala Uzak
Dogu uygarligindan ayrilmamus, ikincisi Dogu uygarliindan yasamakta, iiclinciisii ise
Bat1 uygarligina erismistir. Bu duruma gore milletimizin bir kismu ilk caglarda, bir
kismi ortagcagda, bir kismi ise son caglarda yasamaktadir. Bu durum normal degildir ona
gore. Bu ii¢c egitim usuliinii birlestirmek gerekir ancak bdylece gergek bir millet

olabiliriz.
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Ona gore egitimimizi, halkiyat (Halk Bilgisi), medresiyat (Medrese Bilgisi),
mektebiyat (Mektep Bilgisi) diye {i¢ kisma ayirabiliriz (Gokalp Akt. Tezcan, 1993: 66-
67).

Egitim Tiirleri

“Ziya Gokalp, bugiin oOrglin-yaygin egitim seklinde yapilan egitim tasnifini
yapmis, terminoloji gelistirmistir. Onun ‘miiteazzi terbiye’ dedigi bugiin 6rgiin egitim,

‘miintesir terbiye’ dedigi ise yaygin egitim karsiligidir”(Akyiiz, 2016: 311).

“Gokalp oOrgiin olmayan egitim savunucusudur. Cilinkii o, hali hazirdaki
toplumun vicdanin1 nakleder. Oysaki Orglin egitim, ¢ocuklara toplumun ge¢miste
toplanmis zihinsel birikimlerini verir. Boylece egitimde onceligi kiiltiire verir. Egitim
ona gore, bir toplumda, yetiskin kusagin heniiz yeni yetismeye baslayan kusaga,
diisiincelerini ve duygularini vermesi gerekmektedir. Bu veris iki tiirliidiir. Birincisinde,
yetiskinleri haberleri olmadan, konusmalariyla, hareketleriyle canli 6rnekler olusturarak
geng kusaklar etkilerler (yaygin egitim). Ikincisinde ise yetiskinler, resmi gdrevler
alarak etkide bulunurlar. Orgiin olmayan egitimde daha ¢ok o zamanki toplumun yeni
vicdani nakledilirken, drgiin egitimde gegmiste toplanmus zihinsel {iriinler verilir. Orgiin
olmayan egitim, yasanilan bigimleri, 6rgiin egitim, yazilmis bigimleri verir. Toplumun
bireylere yaygin egitim yoluyla verdigi kurumlarin toplamina kiiltlir, 6nceki kusagin
sonraki kusaga orgiin egitim araciyla devretmeye ¢alistig1 eserlerin toplamia da maarif

admi verir” (Gokalp’ten Akt. Tezcan, 1993: 68-69).
Ogretim Bicimi
Gokalp’e gore, hareketsiz cocugun terbiyeli sayilmasi, ¢ocugun oyunlardan
yoksun kilinmasi ¢ocugun korkutularak egitilmesini daima elestirmistir. Bu hususlar

bizde istibdat donemlerinde padisahlarin kendi rejimlerine itaatli vatandas yetistirme

politikalari iginde yer almistir (Tezcan, 1993: 70).

“Deger yargilar1 bir ulusun kiltiiriinii olusturur. Kiiltiir, bir toplumun vicdaninda
yasayan deger yargilariin tlimiidiir. Bu nedenle de millidir. Egitim, kiiltiirti, bir kavmin
fertlerinde ruhi melekeler durumuna getirmektir. Egitim, kiiltiiriin, ¢ocuklarn ruhuna

asilanmas1 demektir. Boylece o, egitimin amaglari olarak sunlar1 6nerir.

a.) Egitimin amaci birey degil millettir.

b.) Her ulusun kendi kiiltiiriinii genclere asilamasi, egitimin temel ilkesi olmalidir.
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c.) Gengler basibos yetistirilmemeli, bir iilkiiye yoneltilmelidir.
d.) Egitim, bireye kisilik kazandirmalidir” (Gokalp’ten Akt., Tezcan, 1993: 71).

Egitim-Ogretim Ayrimi

“Ogretim cocuklara, bilgi vermekle yiikiimliidiir. Onlar1 ilerde segecekleri
mesleklere hazirlar. Bu bakimdan yararci bir amag¢ giider. Egitim ise yararciligi

amaglayamaz. Egitimin amacit milli kiiltiirii 6ziimsemek olmalidir.

Ona gore egitim milli, 6gretim milli degildir. Ciinkii egitim deger yargilarina,
ogretim ise teknik bilgilere, gerceklik yargilarina dayanir. Deger yargilart her toplumda
baskadir, dyleyse millidir. Gergeklik yargilart boyle olmayip her millette gegerlidir.
Toplumdan topluma degismez. O bakimdan milli degildir” (Tezcan, 1993: 71).

Gokalp’in egitim hakkindaki goriiglerini 6zetlersek:

“1. Toplum meselelerinde oldugu gibi egitinle ilgili, olgu, olay ve kurumlarin da

sosyolojik bir yaklasimla ele alinmasi1 anlayigini getirmistir. ..

2. Gokalp ilk kez egitimin sosyal 6n plana ¢ikarmis, egitimden giic almayan
hicbir siyasi, ekonomik sosyal ve kiiltlirel hamlenin basariya ulasamayacagi gercegine

isaret etmistir. ..

3. Gokalp, egitim sosyolojisinin temel kavramlarini, kendi toplum yapisina en
uygun bigimde ¢ok iyi analiz etmis ve agiklanmustir. Ozellikle kiiltiir ve medeniyet gibi
farkli nitelikteki kavramlart birbirleriyle ve Tiirk toplum gercekleriyle ¢ok ilgili ve
baglantili bir bicimde ifade etmis bunlarin egitim siirecinde nasil bir arada bireyi

kazandirabilecegini kararl bir sekilde ortaya koymustur...

4. Dil, din, sanat, hukuk, orf, ekonomi miiesseselerinin “bir biitlinliik i¢inde”
egitimi mahiyetini tayin etmesini isteyen Gokalp, bir yandan da egitim kurumu
cergevesinde aile, okul, millet ve devlet unsurlarinin bir biitiin olarak algilanmasini

ister. ..

5. 20.yy Tirkiye’sinde ¢ok ihtiyag duyulan “birlik suuru”, “cagdaslik” ve
“demokrasi bilinci” duygu ve diislincelerinin kazandirilmasini 6nemle isaret eden
Gokalp bu diisiincelerini Atatiirk’e de aktararak Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin ve

egitim sisteminin fikri mimarligini yapmustir. ..



67

6. Gokalp egitim sorununa reformcu bir yaklagimla egilmenin, degisen, degisen
ihtiya¢ ve sartlara gore siirekli degisime agik olmanin 6nemine isaret etmis, eskiyen
egitim olgularinin yeni anlamlarla ele alinmasinin egitimde bastan asagi bir reforma

gidilmesinin gerekliligini ve esaslarini ortaya koymustur.

7. Egitim metotlarinda yenilikler, ders programlarinda yenilikler, gereksiz
muhtevalardan programlarin arindirilmasi, derslerin ve verilen bilgi yiikiiniin azaltilmasi
kaliteye onem verilmesi, yaraticiligin ozellikle gelistirilmesi gibi konular Gokalp’in

egitimde reform fikirlerinde 6nemli bir yer tutar.

8. Egitimde birligin biitlinliiglin saglanmasi ve iiniversite reformu Gokalp’in ¢ok
onem verdigi konulardir. Bilimin yiikselmesi i¢in bilim adamlarinin yiikselmesine,
bilim adamlarinin ve dgrencilerin 6zgiir ortamlarda bulunmasina Gokalp 6zel bir 6nem

verir” (Solak, 2005:104-105-106).

3.2.2.Prens Sabahattin (1877-1948)

Prens Sabahattin’e gore “Osmanli ve onun sahsinda Tiirk toplumu biitiincii ve
merkeziyet¢i bir toplumdur. Biitlincli toplumda her sey devletten beklenir. Ciinkii
merkeziyet¢ilik bir memur devleti yaratir. Osmanli her seyi devletten bekleyen bir
memur ordusuna sahiptir. Bu durumda Osmanli bir memurlar devletidir. Prens
Sabahattin memurlarin toplumsal ve siyasal sistem ig¢indeki olumsuz etkilerini ortaya
koymustur” (Dogan, 2012, 62). Bu nedenle ona gére memuriyet, bireylerin gelismesini
engellemekte ve toplumun tek tiplesmesine neden olmaktadir. Toplumda memur ve
tiiketici insanin degil tiretici ve girisimci insanlarin artmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Ciinki toplumu gelistirip kalkindiracak bireyler kendi kisisel yeteneklerine gore egitim
almas1 gereken bireylerdir. Egitim {izerine diisiinceleri de bu hedefler iizerine

sekillenmistir.

Ona gore toplumsal yapimizda olan iki 6nemli sorun vardir. Birisi, kisilige dnem

vermeyen egitim sistemi, digeri ise merkezcilige dayanan egitim sistemi.

“a. Egitim, kisiligin gelismesine yardim etmelidir. Ailelerimiz, ¢ocuklarini
Ozgiir, bagimsiz bir yasama hazirlamiyor, onlara 6zel calisma ve giriskenliklerine

dayanarak yasamak ve yiikselebilmek giiciinii veremiyor.
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Tiiketici memur tipi yerine kendi kendine yeten, lretici, kisisel giriskenlik
(Tesebbiis-li Sahsi) egitimi almig bireylerin artmasindan yana oldugundan dolay1 egitim
hakkinda bir takim fikirleri de bulunur. Bu konuda Prens Sabahattin: “ Ogrenim,
glinlimiiziin ihtiyaclarin1 karsilayabilmek i¢in, kisiligin gelismesini saglayacak etkin bir
egitimin yardimcisi olmalidir. Hazir mevkiler saglamaya yarayan bir amag olarak degil,
kisisel giriskenligi verimli kilacak bir ara¢ sayilan Ogrenimin, biitiin derecelerinde
programlariyla pratik yasamin gosterebildigi ¢esitli ihtiyaclar karsilayabilmesi”
(Sabahattin’den Akt., Tezcan, 1993: 75) gerektigi diisiincesine sahiptir.

Prens Sabahattin, aile ve okulun gerekli sorumluluklarini yerine getiremedigini
diistinmektedir. Bireylerin ahlak, fikir ve bedenen saglikli olarak yetismedigini
vurgular. Okullarin gocuklarin diisiinsel diizeyleri kapsaminda egitim verdigini degil
verilen egitimle ¢ocuklarin yapisinin bozuldugunu diisiinen Prens Sabahattin, ailelerin
de genglerin ruhsal 6zgiirlik veremedigini diistinmektedir. Egitim ona gore uygulamali
olmalidir oysa okullarda verilen egitim ise bunun tam aksidir. Ona gore yliksekokullar

sadece yiiksek tabakay1 egiten kurumlar olmustur.

“b. YoOnetim yasamimizda merkezi sistem, ¢ok giderle az is goriilmesine,
yorenin 6zel sorunlarinin merkezden kavranmamasina yol agmaktadir. Bu sakincalari
gidermek i¢in yonetim yasaminda merkez disicihigi (Adem-i Merkeziyet) giderek
yetkilerin bir kismini yerel yonetime devretmeliyiz. Boylece, az giderle daha fazla is
gorilmiis olacak, yore ile ilgili isleri, yakindan bilen kisilerden yararlanilacaktir. Bu
konuda Prens Sabahattin soyle diyor; “ Adem-i merkeziyet, yonetimin biiyiik bir
kolaylikla ihtiyaglar1 gidermesini sagliyor, hem 6zel bagimsizligin siyasal alandaki
uzanimindan meydana gelen bu etkinlik, siyasal 6zgiirliiglin en gercek belirtisi ve ayni

zamanda en giivenilir bir garantisi oluyor” (Sabahattin Akt., Tezcan, 1993: 75-76).

“Bireyci yapiya gegmek Oziinde bir egitim sorunudur. Herhangi bir toplumda
egitimi diizenleyenin ve gerceklestiren birim ise ailedir. Bu nedenle milli egitimi
tikketim, durgunluk ve esaretten iiretim, girisim ve ozgiirliige doniistiirmek icin tek ¢are
bireyci aileler olusturulmasini saglayacak kiz ve erkekler yetistirilmektir. Bu amagcla

baslatilan hareketin bagariya ulagmasi i¢in yapilmasi gerekenler sunlardir:

-‘Sosyal bilim’in bireyci egitim hakkindaki arastirmalarindan ve Ingiliz Public School
ve yeni okullarin egitim kosullarindan (seriat-i terbiyesinden) esinlenerek iilkenin en

uygun yerlerinde kiz ve erkekler i¢in ayr1 ayr1 kurulabilecek egitim kurumlarina o
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okullarda isinin ehli olan —yetkin, uzman- egitmen (miirebbi, miirebbiye) aileler

getirilmesi.

-Genglerimizde bireyci karakteri olusturmak igin Anglo—Sakson egitim c¢evresinde
(Muhit-i terbiyevisinden) ve 0Ozel hayatlarmin aile ve giftlik gibi kurumlarindan

yararlanilmasi.

-Bu yol ve yontemlerle yetisecek olan genglere, topraga giicliice yerlesecek ve
Ozgurliiklerini kendi ¢alismalar1 ile yaratmayr hazirlayacak gerekli kolayliklarin

gergeklestirilmesi” (Dogan, 2012: 63).

3.2.3.ismail Hakki Baltacioglu (1886-1978)

Ismail Hakki Baltacioglu Dariilfiinun’dan mezun olmustur. 1910 yilinda da
pedogoji konularinin 6gretimi  konularinda incelemeler yapmak icin Avrupa’ya
gonderildi. Avrupa’nin ¢esitli kentlerindeki incelemelerinin ardindan 1912 yilinda
ilkeye donmiistiir. 1918’den sonra orta ve yiiksekogretimde miidiirlilk gorevinde

bulunmustur. Ardindan 1923’te Dartilfiinunda Rektorliik yapmaya baslamistir.

“Baltacioglu cocuklarin yetismesinde, egitim yoluyla topluma katilmalarinda
gercek Ogretici ve egiticinin O0gretmen degil, dogal ve toplumsal cevre oldugunu
savunur. Bu diisiince biiyiik 6l¢iide Rousseau’nun pedagojisiyle benzerlik gosterir.
Rousseau i¢in egitim, insan dogasint ve ondaki yetenekleri degistirmeye

zorlamamalidir. Ona gore,

Egitim is1 bah¢ivan igine benzer. Bah¢ivanin yapacagi is, elma agacina armut
verdirmek degildir. Elma agacina elma vermeyi ogretmek de degildir. Bahgivanin
yapacagi is, elma agacinin elma vermesi igin gerekli olan dis sartlart saglamaktir.
Toprak, hava, giines, su, giibre gibi sartlar saglaninca aga¢ yemisini kendi kendine
verecektir. Egitim isinde de bdyledir. Insan disaridan yetistirilemez. Yetisme sartlart
varolunca insan kendi kendini yetistirir. Terbiye etmek yoktur, terbiye olmak vardir ”
(Baltacioglu’dan Akt. Dogan, 2012: 70).

“Uretime, yaraticilifa dayanan bir egitim sistemi savunmustur. Egitimin
amaglar1 arasinda ‘lretici adam yetistirmeyi’ gosterdigi Ziya Gokalp ile aralarinda
Muallim dergisinde ilging tartigmalar ¢ikmistir”. Gokalp, ancak her milletin harsi kendi

egitimi i¢cin amag olabilir gorlistindedir (Baltacioglu’dan Akt. Dogan, 2012: 70).
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Mesrutiyet donemi sonlarina dogru, ‘biz yeni egitimciler, kdyii okul kanaliyla
degistirmeye calistik, olmadi; okulu degistiren kdy fikri izerinde durmaliydik’ demis ve
koy egitimi lizerinde durmustur. Ona gore, tarima dayanan bir sibyan mektebi, tarimsiz
bir Dariilmualliminden daha yararlidir ” (Akyiiz, 2016: 315) “Okul siralarinda yapilan,
dogadan ve toplumdan uzak, yalnizca ezbere dayali bir 6grenme igeren egitim sistemine
kars1 ¢ikmaktadir. Egitimin acik havada, uygulamali olarak ve dogayla i¢ ice yapilmasi,

Baltacioglu’nun egitim vurgulari arasinda sayilabilir” (Topses, 2019: 12-13).

“Ismail Hakk:i Baltacioglu, i¢timai Mektep (Sosyal Okul) teorisiyle Egitim
Sosyolojisine sosyal gercekligi kurcalayan onemli bir toplumsal islev yiiklemistir. Bu
eserinde o, egitimi teorik olarak degil bir olgu olarak, bir toplumsal ger¢eklik olarak
degerlendirir. Bu anlamda Cumhuriyet déneminin yeni insan (yeni adam) profili
tizerinde pedagojik ve sosyolojik yaklagimlara sahiptir. Ona goére egitim insani
toplumsal ¢ok iyi tanimasi gerekir. Toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmek i¢in okul
ait oldugu toplumu, sosyokiiltiirel ¢evreyi ¢ok iyi tanimlamalidir. Toplumdan ve
hayattan kopuk bir okul programinin islevsel olmayacagini diisiiniir. Bu okul iiretim
okuludur, iiretici bireyler yetistirir. Uretken bireyler yetismek okulun temel amaglari

arasindadir ” (Dogan, 2018: 73).

“Erkek ve kiz dgrencilerin ayni okulda ve birlikte okumalarin1 saglayan karma

egitimin baslaticis1 Ismail Hakki Baltacioglu’dur” (Topses, 2019: 13).

3.2.4.1smail Hakk: Tongug¢ (18?7 - 1960)

Tongug, Tirkiye’nin kalkinmasinin, koylin kalkinmasma baglamistir. Koyiin
kalkinmasi ise koyliiniin egitimi ile tamamlanmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin de yine
koylerde yetismis, tarim islerinde uzmanlagsmis bireylerden olusmasi gerektigini
diistinmiistiir. Bu diisiincenin odaginda Tiirk egitim tarihinde olduk¢a 6nemli bir yeri
olan Koy Enstitiilerinin yolunu agmistir. Koy Enstitiileri’nin mantigini1 oldukga saglam

temellere dayandirmistir.

Tiirkoglu'nun Tongug’tan sdyle bahsetmektedir: “Tonguc’un Enstitiileri,
Tiirkiye’de 6nceden var olan klasik egitim kurumlarinin disinda, onlara bulastiriimadan,

niifusun yiizde sekseninin ihtiyaglar1 dogrultusunda kendi kendine kuruyor. Bir avug
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devlet adami idealist yonetici ile II. Diinya Savasimin giic kosullarinda kisith bir

biitgeyle orgiitlenerek egitim seferberligi baslatilmistir” (Kdse ve Geng, 2019: 112).

“Almanya ve Dogu Avrupa iilkelerinden esinlenen bir uygulayicidir. Koyt temel
alan bir egitim ve dgretmen hareketinin temsilcidir. Ulke kalkinmasini kdyiin egitimine
baglamistir. “Kdyde Egitim” ve “Egitim Yoluyla Canlandirilacak Koy” isimli kitaplari
onun koycii kisiligini yansitir. Kéyii hem maddi hem de anlayis olarak “Canlandirmay1”
amaclamisti. Bati iilkelerindeki ‘“Demokratik Haklar” sistemini egitim yoluyla
yerlestirmeye calismistir. Onun ulusalcilik anlayisi, genis kapsamli idi. Halkin
vatandaslik gorevlerini yapmasi, g¢evresi, meslegi, kendisi ile ilgili haklarini aramasini
icermekteydi. Is, onun sisteminde bir egitim araci idi. Egitim iki yonden koyliiye

yardimci olmali idi.

1. Koyliiye, ekonomik isinden farklilagma yollarin1 agmals,
2. Koyiin daraltict yasam kosullarindan kurtulmus koyliiyli tutacagi yolda

izlemeli idi.

Bunun i¢in yeni tip bir 6gretmene gereksinim vardi. Koy egitmenleri denemesinde
O0gretmen, egitim-0gretim ve tarim islerini basarabilmek giigte bir egitmen olmali idi.
Uretimi fazlalastirma, koyde saghg tehdit eden etmenleri giderme, kisaca, kdyliyii
yiiksek bir yasam diizeyine ¢ikarma, egitimin gdrevi olmal idi. Iste bu yonden egitmen,
temel rol oynamalidir. Yeni egitmenler, klasik tip 0gretmenden ayrilmistir. Bunlar,
askerlik hizmetini bitirmis, orduda onbasi ya da ¢avus riitbesini almis, yirmi iki yasin
uistiindeki koy delikanlilart idi. Bunlar egitmen olarak yetistirilmislerdir. Yeni 6gretmen,
kdyiin yabancis ya da kdyii terk edecek birisi degildir. Onlar kdyde is gii¢ sahibi, kdyiin
is yasaminda yetismis, kdyde kalmaya kararli kimselerdir. Egitmen, okul ve dgretimle
ilgili ¢alismalarinda Egitim Bakanligi ile ugrasacak, bilgili bir ¢iftci olarak kdyde
caligmas1 ve basar1 gdstermesi i¢in gerekli olanaklar1 Tarim Bakanligi saglayacakti.
1936 yilinda ilk egitmen adaylar1 koOylerden secildiler. Koy halkina bu konuda
sorumluluk tanindi. 1937 yilinda Kdye Egitmenleri yasasi kabul edildi. Bunlar bagimsiz
kurslar halinde yetistirildiler. Koy Enstitiileri kurulunca, onlar tarafindan yetistirildiler”

(Tezcan, 1993: 97-98)

“Tongug, verdigi eserlerde koyli tahlil etmeye calisarak, bu tahlillerden 6nemli
sonuclar ¢ikarmaktadir. Ona gore Tiirk aydinlart bugiine kadar koyli yeterince

tantyamadilar. Kimi kdye romantik bakti, kimi onu tiimden reddetti, kimi koyl ziraat
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acisindan degerlendirdi, kimi sosyo-kiiltiirel bir yap1 olarak gordii ve kimi de biitiiniiyle
koye materyalist agidan yaklasti. Biitiin bunlar kotii tantyamadigt icin, ¢dziim Onerileri
de yanlisti. Halbuki kdye bir biitiin olarak yaklagsmak gerekir. Koyii tanimak i¢in kdyiin
icine girmek, onun dertlerini dinlemek ve orada kalmak lazim” (Akt. Akyiiz, 1991: 143-
144) “Canlandirilacak Koy” adli eserinde egitimde kendi kaynagina donmek, ¢oziimii
orada aramak gerektigi sonucuna ulasmistir. Egitimde bagimsizlik ve insan kaynagini
ulusal ve ¢agdas Kkiiltiir icinde yenir bir toplum igin yetistirmeyi amagliyordu

(Tirkoglu’dan Akt. Kose ve Geng, 2019: 111).

“Kdoy Enstitiileri, Tongu¢’un egitim bilimei kisiliginden ayr1 diistiniilemez.
Klasik pedagojiyi kisirdongiisiinii kiran is egitimi yontemi ile bir taraftan bireyin
yaraticiligini ve kisiligini gelistiren ve 68renmeyi is i¢inde liretim i¢cinde saglayan bir

egitim anlayisinin uygulandigi yerdir” (Kdse ve Geng, 2019: 112).

Tongug, egitimden bahsederken 6zellikle eski donemlerde egitime ulasmasi en
zor olan yerleri, koyleri ele almistir. Buradaki insanlar1 da egitime yonlendirmek
gerektigini imkan saglanmasi acisindan Onerilerde bulunmustur. O koyl disardan
bakilip anlagilamayacagini anlatmaya ¢alismistir. Koyde de egitim hakkinin var olmasi
gerektigini daha ulasilabilir olmasi gerektigi vurgusunu yapmistir. En Onemli

amaglarindan biri de kdyliiniin yagam standartlarini ileriye tasimak olmustur.

3.2.5.Nusret Koymen (1903 - 1964)

Koéymen, Atatirk Doneminde Amerika’ya gonderilen 6grencilerden biridir.
Gittigi yerde aldig1 egitime gore koy ve koyliiniin egitilmesi konularma egilmistir.
Doénemin egitim politikalarimi da g6z Oniline alan Kodymen, bu konu iizerinde
calismalarin1 6grendigi bilgiler 1518inda gelistirmistir. 1954 yilinda Koy Enstitiileri
kapatilmig yerine Ogretmen Okullar1 agilmistir. Bunun {izerine oralarda okutulan egitim
sosyolojisi ders kitaplar1 Koymen kaleme almigtir. Ayrica Kdymen bu dersin lise
diizeyinde okutan ve kitaplastiran ilk kisi olarak da Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir

yere sahiptir.

“Koymen’in Egitim Sosyolojisi kitabinda yontem, sosyal inceleme ve arastirma,
toplum isleyisi ve toplumsal degisme, egitim ve sosyoloji arasindaki iligki bilimin ve

egitimin sosyal hedefleri ve gorevleri ile 6gretmenin sosyal ilerlemedeki rolii, halk
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kiiltiirti ve halk egitimi gibi konulara yer verilir. Bu igerik Nusret Kdymen’in egitim
sosyolojisinde de bir hedef kitle diisiincesi etrafinda sekillenmistir; bu hedef koyliiyii
anlama ve aydimlatma temel diisiincesine dayal1 olarak kdydiir. Ogretmen adaylarinin
halki ve toplumu tanima konusunda aydinlatilmasi hususu Oncelikler arasinda yer

almaktadir” (Dogan, 2018: 75).

3.3. Tiirkiye’de Son Yillarda Mesleki ve Teknik Egitimin Gelistirilmesine
Yonelik Projeler

“Tiirkiye’de yiiriitiilen drgiin ve yaygin mesleki egitim projelerini MEB, YOK,
ISKUR gibi kuruluslarin disinda, belediyeler, iiniversiteler, vakiflar, sendikalar ve 6zel
egitim kurumlan tistlenmektedir. Projeler kapsaminda yetistirilen genglerin hem teori
ile pratik arasindaki farki gormeleri ve sanayi ile i¢ i¢e olabilmeleri, hem de degisen arz

ve talepler dogrultusunda kendilerini gelistirebilmeleri vb. miimkiin olabilmektedir”

(Demir ve Sen, 2009: 53-54).

3.3.1..0kul Sanayi Ortaklasa - OSANOR Egitimi Projesi

“Okul Sanayi Ortaklasa (OSANOR) Egitimi bir Proje olarak Milli Egitim
Bakanlhigi ile Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Arastirmalari
Merkezinin ortaklasa yiiriittiikleri bir calismadir. Proje Egitim bilimleri Fakiiltesi
ogretim iiyeleri Prof. Dr. Hifz1 Dogan ve konusmaci IThan Akhun tarafindan yiiriitiilmiis
ve 1978-1980 yillar1 arasinda Adana, Bursa, Istanbul ve izmir illerinden deneme okulu

olarak secilen birer endiistri meslek lisesinde uygulanmustir.

Bu projenin temel amaci, tilkemizin gereksinim duydugu becerili insan giiciiniin,
bireylerin ilgi ve yeteneklerini de géz Oniine alarak, yetistirilmesini saglamak i¢in okul
ve sanayinin ortaklasa caligsabilecegi bir sistemi gelistirmek olmustur. Bu temel amag
dogrultusunda projede Okul-Sanayi ve Meslek Kurullarini olusturma; Ogrencilere
meslekleri tanitma, onlarin meslek segmelerine yardimci olma; Endistri Meslek
Liselerine 6grenci segcme ve onlart mesleklere ayirma; 6grencileri igyerlerine gonderme,
mezunlari ige yerlestirme ve izleme; Endiistri Meslek Liselerinin ders programlarinin
gelistirilmesi; ders ge¢me ve kredi diizeninin uygulanmasi; parasal kaynaklarin
olusturulmasi ve yonetmelik ve mevzuat degisikligi gibi konularda c¢aligsmalar

yapilmistir” (Akhun, 1987: 203).
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Hifz1 Dogan bu projenin ilkelerini su sekilde siralamistir:
“I-Mesleki ve Teknik Egitimde yerel diizeyde destek ve egitime katilma zorunludur.

2-Belirli bir meslek i¢in egitim ihtiyaci is hayatinda yapilan cesitli aragtirmalarla

saptanir.

3-Mesleki ve Teknik Egitim is hayatinda ihtiya¢ duyulan personeli egitmek i¢in
gereklidir. Mesleki ve Teknik Egitim, belirli mesleki standartlar1 korumak kaydiyla

okulda, egitim merkezlerinde is yerlerinde yapilabilir.

4- Mesleki ve Teknik Egitim bir meslek i¢in gelistirilmis programa istekli olan ve

bundan yararlanabilecek bireylere uygulandigi zaman daha etkilidir.

5- Mesleki ve Teknik egitimde gorev alacak 6gretmenlerin belirli y1l sanayi tecriibesine

sahip olmalar gerekir.

6- Mesleki ve Teknik egitim programlarinda esneklik ve verimlilik esastir. Programlar

kisa, yogun ve normal siireyi kapsayan seklinde diizenlenebilir.

7- Mesleki ve Teknik egitim programlar1 is hayatindaki ihtiyaglar esas alinarak
gelistirilir.

8- Mesleki ve Teknik egitim programlari, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclari ile yerel diizeyde

bulunan is hayatinin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde esnek bir yapiya sahip olmalidir.

9- Gergek tiretim kosullarinda ¢aligma mesleki ve teknik egitim igin en 1iyi

laboratuvardir.

10- Mesleki ve teknik egitimin degerlendirilmesinde dikkate alinan en 6nemli ii¢ Olciit

vardir. Bu 6lciitler sunlardir:

a) Ogrencilerin egitim gordiikleri meslek dalinda ya da bununla ilgili dallarda
calisma ytlizdesi

b) Bu egitimi gorenlerin, gormeyenlere, oranla mesleki basarisi

c) Sectikleri meslekte egitilenlerin o meslekten duyduklari tatmin duygusudur”

(Dogan, 1984: 167-181).

“1978 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 ve Ankara Universitesi’nin ortaklasa
yiiriittiikleri ‘Okul Sanayi Ortaklagsa’ (OSANOR) projesi kapsaminda, mesleki ve teknik

egitim ile ilgili kararlarin istihdam kesimi ile birlikte alinmasi amaglanmistir. Okul-
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sanayi iligkilerinin gii¢lendirilmesi bakimindan 6nemli bir girisim olan OSANOR
projesinin amaglar1 biiylik Ol¢lide gergeklestirilmistir ve uygulama genisletilerek
giinlimiize kadar devam etmistir. 2089 sayil1 Ciraklik Kanunu ve OSANOR projesi, bu
giinkii mesleki ve teknik egitim sistemlerinin temel yapisini olusturan 3308 sayili
kanuna zemin hazirlamistir. 3308 sayili kanun 5 Haziran 1986 yilinda ‘Ciraklik ve
Mesleki Egitim Kanunu’ adi ile kabul edilmistir. Sonraki yillarda cesitli degisiklikler
yapilmis ve 29 Haziran 2001 tarihinde 4702 sayili kanunla yapilan degisiklikle ‘Mesleki

Egitim Kanunu’ ad1 altinda son halini almistir ” (Demir ve Sen, 2009: 49).

3.3.2.Mesleki Teknik Egitim Projesi - METEP

“METEP projesi esas itibari ile daha dnce yapilan OSANOR projesinin 1982-1983
yillarinda kapsam ve uygulamasinin genisletilerek yeniden diizenlenmesidir. On
Endiistri Meslek Lisesi, Alt1 Kiz Meslek Lisesi, Ug Ticaret Lisesi, Bir Otelcilik ve
Turizm Meslek Lisesi ve bir Sekreterlik Meslek Lisesi Proje kapsamina alinarak
uygulama devam edilmisti. METEP uygulamast OSANOR projesi ¢ergevesinde
yapilmistir. Projenin sonu itibariyle on yedi meslek alan1 proje uygulama kapsamina

almmustir” (Aktug, 1983: 40).

3.3.3.Mesleki ve Teknik Egitim Gelistirme Projesi - METGE

“Sanayi ve hizmet sektorlerinde nitelikli insan giicii yetistirmeyi amaglayan
mesleki programlarmin gelistirilmesi i¢in Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii,
mesleki ve teknik egitim kurumlarim1 ¢cagdas bir yapiya kavusturmak amaciyla, Nisan
1993 tarihinde Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme (METGE) Projesi’ni baglatmistir.
METGE Projesinin en 6nemli amaci kadmin bdlgesel is ortamina hazirlanmasidir.
Baslangicta 7 ildeki pilot okulda uygulanan proje, bugiin (1998) 33 ilde, toplam 57
okulda uygulanmaktadir. 2000-2001 dgretim yilindan baslayarak Kiz Teknik Ogretim
okullarinda bu program anlayisi1 yayginlasmistir” (Goziitok, 2003: 55).

“Proje kapsaminda, egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda, belgede hangi meslek
alanlarinda hangi programlarin agilmas1 gerektigi, standardizasyon c¢aligmalar1 sonunda
da bu programlarla hangi diizeyde ve yeterlilikte egitim-6gretim vermek gerektigi tespit

edilmektedir. Proje kapsaminda sektorle, iiniversitelerle ve ¢esitli kurum ve kuruluslarla
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stirekli ig birligi i¢inde program gelistirme calismalari, bireysel Ogretim yontemi
dogrultusunda da Ogretim materyalleri gelistirme faaliyetleri siirdiiriillmektedir”

(Goziitok, 2003: 55).
“METGE projesinin amaglari su sekilde 6zetlenebilir;

1. Yerel ihtiyaglara duyarli okul yapisi ve 6gretim sistemi gelistirmek.

2. Cevrenin katilim ve igbirligini (Okul ve meslek danigma kurullari, kurum ve
kuruluslarla ortaklasa faaliyetler) saglamak.

Belirlenen ihtiyaclara yonelik modiiler 6gretim programlar1 gelistirmek.
Egitim sisteminde ¢cagdas teknolojiyi (bilgisayar vs.) uygulayabilmek.

Meslege yonelik standartlar1 6gretime tagimak.

o g ~ w

Kaynak materyaller (modiil, bilgisayar destekli Ogretim i¢in yazilim)
hazirlamak.

7. Ogrencileri is hayat1 ve istihdam olanaklar1 hakkinda bilinglendirmek.

8. Uriin, hizmet ve egitim satarak kaynak yaratmak.

9. Okullarin kapasite ve donanimin1 arttirmak™ (Goziitok, 2003: 55).

3.3.4.Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi - MTEM

“MTEM c¢agdas ve etkin bir Ogretmen egitimi sisteminin diizenlenmesi ve
gelistirilmesine yonelik kapasitenin artirilmasi ile mesleki ve teknik egitim fakiilteler,
meslek yliksekokullari, sosyal taraflar, mesleki ve teknik egitim vakiflari, kurum ve
kuruluglar1 arasina kurulacak bolgesel ortakliklarin tesvik edilmesini amaglayan bir
projedir. Ayrica, MTEM projesi ¢ergevesinde, mesleki ve teknik egitim veren
fakiiltelerin 6gretim elemanlar ile ortadgretim kurumlarinin 6gretmenlerine yonelik
‘ogrenci merkezli O6gretim’ etkinlikleriyle 1ilgili hizmet i¢i egitim programlari

diizenlenmis ve pilot uygulamalar gerceklestirilmistir” (Topbas ve Toy, 2007: 406).

“MTEM projesi, Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi’nin nitelik ve etkinliginin
yiikseltilmesinde hayati bir 6nem teskil etmistir. Mesleki ve teknik 6gretmen
yetistirmenin giincellestirilmesi, MTE sisteminin genel gelisiminde dnemli bir etken
olmustur. Mesleki ve Teknik Egitim Sistemindeki ogretmenlerin yeni islevler
getirmeleri ve yeni roller iistlenmeleri gerekmistir. Bunu gergeklestirmek i¢in, Mesleki
ve Teknik Egitim Ogretmenlerinin gerek hizmet Oncesi gerek hizmet i¢i egitimleri,

ogretmenlerin  uygun yeterlilikler ve uygun mesleki tecriibe ile kendilerini
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gelistirmelerini  miimkiin ~ kilacak  bigimde  diizenlenmesi  planlanmis  ve

gerceklestirilmistir (Giinabay1 ve Yassikaya, 2011: 15).
MTEM Projesi kapsamina alinan konu alanlar1 ise soyledir:

% Otomotiv

% Cocuk Gelisimi ve Egitimi

% Giyim- Hazir Giyim

% Bilgisayar

% Yapi ve Insaat Teknolojisi

% Elektrik Elektronik

% Otelcilik ve Konaklama Isletmeciligi
< Bilgi-iletisim Teknolojileri

¢ Tesisat ve Dogal Gaz Teknolojileri

< Pedagoji ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Bu programlar, Tirkiye’de egitimin her seviyesinde daha iyi egitim-6gretim
verilebilmesi amaciyla Bakanlik biinyesinde yiiriitiilen AB destekli girisimlerin bir
parcasini olusturur. Bu g¢ercevede, METEM Projesi kapsaminda mesleki ve teknik
Ogretmen egitimine yonelik egitim programinin gelistirilmesi egitim sisteminin diger
seviyelerinde kaydedilecek ilerlemelere temel teskil etmesi hedeflenmistir (MEB, 2006:
71).

3.3.5.Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi -

MEGEP

“MEGEP kapsaminda ortadgretim mesleki egitimde modiiler sisteme
gecilmistir. Tiirkiye’de mesleki egitim; hem orgiin egitim hem de yaygin egitim
kapsaminda gerceklestirilmekte olup, sistemin ortadgretim asamasinda verilmektedir.
Orgiin egitime bagh Mesleki ve Teknik ortadgretim, dgrencileri hem bir iist seviye olan
yiiksekogrenime hem de meslege hazirlamaktadir. Tiirkiye’de mesleki ve teknik okullar
ogrencilere 4 yillik programlar sunmaktadir. Bu programlarin genel amaci alanlarinda
vasifli is¢i ve teknisyen yetistirmek olup bu amaca hizmet eden programlarla

desteklenmektedir” (Karaca ve Cakir, 2014: 214-215).
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“MTE siteminin yeniden yapilanmasi noktasinda, gilinlimiizde 0zellikle
Tiirkiye’nin AB ile uyum politikalar1 ¢ergevesinde gergeklestirdigi calismalar belirleyici
olmaktadir. Bu ¢ergevede MTE alaninda yeni meslek¢i paradigmalarin benimsenmesine
yonelik olarak gerceklestirilen en sistemli ve kapsamli ¢alisma ‘Mesleki Egitim ve
Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP)’dir. MEGEP’in amagclari
‘mesleki egitim sisteminin nitelik ve uygunlugunun gelistirilmesi; kamu kurumlari,
toplumsal ortaklar ve isletmelerin kurumsal kapasitelerinin ulusal, bolgesel ve yerel
diizeylerde giiglendirilmesi; reform siirecinin uygulanmasina yerel oyuncularin da dahil

edilmesi yoluyla sistemin yerellesme siirecinin hizlandirilmasi’ seklinde siralanmistir’

(Emirgil, 2009: 592).

“Calisgmanin amaci, Ticaret Meslek Liselerinde muhasebe egitimi goren
Ogrencilerin, modiiler egitimden ne derecede memnun olduklarinin tespit edilmesidir.
Bu sayede, Mesleki Egitim ve 6gretim Sisteminin Giliglendirme Projesi (MEGEP)
kapsaminda verilen muhasebe egitiminin etkinligi degerlendirerek, arastirma sonucunda
else edilen sonuglar 15181nda ileride MEGEP modiillerinde yapilabilecek revizyonlar

icin katki saglanmis olacaktir.

Calisma 1ti¢ bolimden miitesekkil olup; ¢alismanin birinci bdliimiinde
MEGEP’in ¢ikis noktasini olusturan Uluslararast Standart Egitim Siniflamasi (ISCED
97) detayl olarak incelenmistir. Calismanin son boliimiinde ise Istanbul’daki ticaret
meslek liseleri arasindan tesadiifi ornekleme yontemiyle secilen 10 okulda muhasebe
egitim alan 500 Ogrenciye, okullarinda verilen muhasebe egitiminden ne derece
memnun olduklarini tespite yonelik bir anket calismasina ve bu anket c¢alismasi

sonuclarinin analizine yer verilmistir ” (Karaca ve Cakir, 2014: 216).

“Ulusal Yeterlilik Cergevesi taslak calismalarinda, Avrupa Yeterlilik
Cercevesinde Onerilen sekiz yeterlilik diizeylerine gére benimsenmis 6grenim ¢ikt1 ve
gostergelerinden heniiz ilk dort seviye MEGEP cercevesinde gelistirilen Ogretim

programlarinda ele alinmistir.

-Birinci diizeyde; genel bilgiler ve temel becerileri iceren sekiz yillik temel

egitim sonras1t dokuzuncu sinif yer almaktadir.

-Ikinci diizeyde; mesleki egitimin onuncu yilina denk gelen genel ve mesleki

beceriler yer alirken okuldan ayrilmak isteyenlere ¢iraklik sertifikasi verilmektedir.
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-Ugiincii diizeyde; mesleki temel ve genel becerilerin yaninda kapsamli mesleki
yeterlilikler vererek kalfa sertifikasi ile okuldan ayrilanlarin ¢alisma yagamina girmesini

saglamaktadir.

- Dordiincii diizey ise; 6grenciye on ikinci sinifta mesleki bilgi ve beceriler ile
birlikte 6zel kapsamli yeterlilikler vererek mezunlara diplomanin yaninda ustalik

sertifikas1 kazandirmaktadir.

MEGEP dahilinde AB ortak referans seviyelerinden ilk dort seviyenin
belirlenmesi ile 6grencilerin okuldan is giicii piyasasina gegislerin daha kolay ve

sorunsuz olmasi saglanmaktadir” (Emirgil, 2009: 593).

3.3.6.Lise Mezunlarina Meslek Edindirme Projesi - LIMME

“Bu projenin esas mantigi lise mezunu olup fakat {liretime doniik higbir mesleki
bilgi ve beceriye sahip olmayan ve tiniversite Onlerinde yigilan gengler ile tiniversite
mezunu oldugu halde istihdam imkani bulamamis gencleri belirli bir siire mesleki

egitimden gegirerek meslek edinmelerini saglamaktir.

Proje bir anlamda 6zel sektoriin nitelikli is giliciine ihtiya¢ duydugu varsayimina
dayanmaktadir. Boylece hizli kalkinma siirecinde gelisen sanayinin isgiicii ihtiyaci,
mesleki egitimden gecirilmis bu genclerle karsilanacaktir. Ancak 6zel sektoriin LIMME
proje hazirlik asamasinda vadettigi istthdam destegini uygulama agamasinda yeterince

gostermemistir” (Turan, 2012: 121-122).

“Projenin uygulamasinda asagida belirtilen genel miidiirliiklere bagli okullarda

belirlenen alanlarda mesleki egitim verilmistir.
-Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiirliigii
-Kiz Teknik Ogretimi Genel Miidiirliigii
-Erkek Teknik Ogretimi Genel Miidiirliigii

Ayrica projenin biitiin masraflar1 Ciraklik, Mesleki ve Teknik Egitimi gelistirme
ve yayginlastirma Fonu Bagkanlig tarafindan karsilanmistir. Proje kapsaminda meslek

egitimi Orglin ve yaygin olmak iizere iki ana boliimde yapilmistir.
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< Orgiin Meslek Egitimi (Mesleki Tamamlama): Bu kapsamda olanlari,
meslek liselerinin haftalik ders ¢izelgesinde yer alan genel bilgi
derslerinden muaftirlar. Yonetmelikte: ‘Bu egitime devam edenlere,
meslek liselerinin ayni alandaki teorik ve uygulamali meslek dersleri
Ogretim programlari uygulanir. Basarili olanlara alaniyla ilgili meslek
lisesi diplomasi verilir’ denilmektedir.

¢ Yaygin Meslek Egitimi (Meslek Kazandirma): Bu egitimi basariyla
bitirenlere, kurs bitirme belgesi verilir. Egitime devam edenlerin aldiklar
program, meslek liselerinde boliimii bulunan bir meslegin tamamina
denk ise, ilgili boliime ait meslek lisesi diplomasi verilir. Bu programa
katilma sartlar1 yas sinir1 disinda orgiin meslek egitimi ile aymidir”

(Kahraman, 2016: 19-20).

“Yapilan yasal diizenlemeyle LIMME Projesi kapsaminda egitim gorenlerden
uygulamalari egitimlerini isletmelerde yapanlarin sigorta primlerini devletce ddenmesi,
lise diplomasi diginda, orgiin mesleki egitim programlarini tamamlayanlara meslek
lisesi diplomasi, yaygin egitimde herhangi bir kursu bitirenlere meslek kursu bitirme
belgesi, modiiler programlar1 tamamlayanlara modiiler kurs programini bitirme belgesi
ve bir meslek lisesine ait tiim modiilleri tamamlayanlara ise meslek lisesi diplomasi
verilmesi, liniversiteye giriste belirli bir oranda ek puandan yararlandirilmalart gibi
haklar saglanmistir. Ayrica LIMME mezunu genglerden kendi isini kurmak isteyenlere

kredi olanaklari saglanmasi da 6ngoriilmiistiir” (Turan, 2012: 122).

“LIMME Projesi, katilimcilarin1 bir meslek sahibi yapilarak kendilerine is
olanaklar1 yaratilmasi amacina dayanmasi gerekirken, amacindan saptirilmistir. Proje
katilimcilarina baslangicta istihdam sozii verilmis anca iilkemizde heniiz mesleki ve
teknik egitim lisesi mezunlarinin tam istihdami saglanamadigindan, LIMME Projesine

katilan bireylerin istihdami ger¢eklestirilememistir” (Kahraman, 2016: 21).
3.3.7.0kul — Sanayi Egitim Programlari Projesi — OSEP

“Okul-igyeri odakli bir mesleki egitim projesi olan (OSEP) temel olarak cesitli
sanayi sektorlerinin alanlarinda ihtiya¢ duyduklart ¢alisma niteliklerine uygun
elemanlarin mesleki ve sosyal yonlerden gelistirilerek yetistirilmesinin saglanmas1 ve
insanlarin mesleki beceri ve yeterliliklerini en iyi gosterebilecekleri alanlarda egitim

gormelerini amac¢ edinmektedir. Okul Sanayi Egitim Programlar1 Projesi’nde iireten
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isglicii bireylerinin yeteneklerine en uygun calisma alanlarinda ve sektOriin iiretim
teknolojilerinin istedigi verimlilik, kalitede ve yeterlilikte mesleki egitim alarak bireyin

sosyal yonlerinin de gelistirildigi bir birey olarak istihdam edilmeleri 6ngériilmektedir”
(ASO, 2009: 254).

“2007- 2008 Egitim Ogretim yilinda MEB, ASO ve OSTIM OSB arasinda
imzalanan protokol ile OSTIM’de uygulamalar1 baslatilan OSEP projesi kapsaminda
ortaokulu yeni bitirmis genclere IS Makineleri, Elektroteknik, Kaynak ve CNC
alanlarinda uygulamali mesleki egitim verilmektedir. Istihdam garantili olarak
gerceklestirilen firmalarda istihdam edilmektedir. OSEP’e bagvuruda bulunan 6grenciler
beceri testleri ve miilakatlar sonucu basari durumlar1 ve yatkin olduklar1 mesleki alan
dogrultusunda programa kabul edilmektedirler. Ogrencilerin egitim baslangicinda okul
kiyafetleri, kirtasiye malzemeleri ve egitim siiresinde gerekli egitim materyalleri ve 6gle
yemekleri proje kapsaminda karsilanmaktadir. Ayni zamanda Ogrenciler mesleki
egitimlerine katki saglamak amaciyla bir yandan Is Saghg ve Giivenligi, Ik Yardim,
Bilgisayar, Yabanci Dil vb. Egitimler ile desteklenirken bir yandan da mesleki alanlari
ile ilgili fuar gezileri, yeni teknolojilerinin tanitilmast vb. calismalar ile de katkida
bulunulmaktadir. Ayrica 6grencilerin sosyal ve kiiltlirel agidan topluma saglikli birer
birey ve calisan olarak kazandirilmalar1 dogrultusunda sineme, tiyatro, kisisel gelisim
egitimleri vb. kiiltiirel aktiviteler gergeklestirilmistir. Bu 6grencilerden ilk mezunlar
2009-2010 egitim yili sonunda verilmis olup mezun Ogrencilerin %75’i istihdam
edilmistir ” (http://www.ostimprojegelisim.com/tr/content/okul-sanayi-egitim-programi-
0sep/229).

3.3.8.Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Gelistirilmesi
Projesi— METEK

“Mesleki ve teknik egitimde uygulanabilir, dl¢iilebilir, stirdiiriilebilir bir ulusal
kalite sistemi olusturmayir amaclayan hizmet alim soézlesmesi kapsamindaki teknik
yardim projesi Mayis 2012°de baslamis ve Mayis 2015°te tamamlanmistir. Proje
kapsaminda, mesleki ve teknik egitimde okullar diizeyinde kalite uygulamalarim
izlemek, degerlendirmek ve desteklemek, toplumda kalite kiiltiiri konusunda
farkindalik olusturmak, miifredat gelistirme, egitici ve yonetici egitimleri gibi konularda

cok sayida faaliyet gerceklestirilmistir. Mesleki ve Teknik Egitimde Kalite Sistemi


http://www.ostimprojegelisim.com/tr/content/okul-sanayi-egitim-programi-osep/229
http://www.ostimprojegelisim.com/tr/content/okul-sanayi-egitim-programi-osep/229
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gelistirilerek Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Egitimde Kalite Gelistirme
Daire Baskanligi’nin kurulusuna yonelik destek verilmis, Mesleki ve teknik egitimde
kalite gelistirmeyi stratejik diizeyde desteklemek i¢in yol haritasi sunan Kalite Stratejisi
ve Eylem Plani olusturulmustur. Ulusal Kalite Sisteminin fonksiyonlarina goére nasil
yayginlagtirilacagini agsama asama gosteren ve kalite giivence sisteminin uygulanmasi
siirecinde kurum ve kuruluslar igin rehberlik saglayacak Oz Degerlendirme Rehberlik
Kilavuzu ile Ulusal Kalite Referans ve Rehberlik Kilavuzu ilgili taraflarla yakin isbirligi
igerisinde  hazirlanmistr”  (METEK-  1,http://www.ikg.gov.tr/mesleki-egitimin-

kalitesinin-artirilmasi-operasyonu/).

“Tiirkiye’de 21 pilot ilde iki yil siireyle uygulanacaktir. METEK projesi
kapsaminda Diyarbakir, Sivas ve Trabzon’da bolge ofisleri acilmistir. Bu projenin

miifredat gelistirme ¢aligmalarina toplam 123 kurum ve kurulus destek vermektedir.
METEK:

1. Kalite Giivence

2. Egitim

3. Halkla Iliskiler bilesenlerinden meydana gelmektedir. Bu bilesenler
kapsaminda toplam alt1 faaliyet gerceklestirilmesi hedeflenmektedir. Kalite
Giivence Sistemi ulusal, il ve kurumsal seviyede yapilandirilmistir. Her bir

diizeyde ele alinmasi gereken bazi unsurlar vardir.


http://www.ikg.gov.tr/mesleki-egitimin-kalitesinin-artirilmasi-operasyonu/
http://www.ikg.gov.tr/mesleki-egitimin-kalitesinin-artirilmasi-operasyonu/
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Ulusal Seviye I1 Seviyesi Kurumsal Seviye

Strateji-Faaliyet ~ Plam o 1l Strateji + Stratejik/
=> Genel MTE Planlama Operasyonel
Politikasy/ Stratejisi Planlama

Kalite Giivence Sistemi Oz + Kalite Giivence

Degerlendirme Uygulama Plan

Kalite Giivence Degerlendirme ¢ Insan
Merkezi/ Gelisim Kaynaklar1

Gelistirme

Degerlendirme Kalite Giivence ¢ Oz

Kiltiirt Degerlendirme

MYK ve YOK ile

baglantilar

Tablo 7 - METEK Projesi Kalite Giivence Sistemi ” (Bolat, 2015: 55)

“METEK Projesi Bilesen 1 olan ¢alismalar1 kurumsal, sistem, Ogrenci, igveren ve

mesleki egitim anlaminda Onemli tespitler yapmistir: Bu tespitlerden bazilarini

asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir:

L 4

Isveren kuruluslari ile MEB arasinda giiclii baglantilar olmasma Kkarsin,
isletmelerle dogrudan baglantilar olusturulmasinda eksiklikler bulunmaktadir.
Mesleki egitim okullarinin miidiirleri ile isveren organizasyonlari, bu yondeki en
onemli sorunun MTE o&gretmenlerinin ders verdikleri alanlarin ait olduklari
sektorlerle ilgili ¢ok az deneyime ya da hi¢ deneyime sahip olmamalari
oldugunu ifade etmislerdir.

Yeterlilik kazandirmaya yonelik modiiler yaklasimin bir¢cok mesleki kurum
tarafindan tam olarak anlagilamadig: gortilmektedir.

Mesleki-teknik egitim genellikle disiik basariyla sahip Ogrenciler tarafindan
tercih edilmektedir.

Ciraklik 6grencileri, igverenler tarafindan is¢i, okullar tarafindan 6grenci olarak
goriilmekte, bu da 6grenci beklentilerinde farkliliga yol agmaktadir” (Akt. Bolat,
2015: 56)
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“METEK Projesi 2. Bileseni ‘Egitim’ ile mevcut bazi eksiklikler ve bu
eksikliklere iliskin ¢aligma alanlarini tespit edilmektedir. Bu bilesenle yapilacak
islemlerden bazilar1 sunlardir:

¢ METEK Projesi kapsaminda yer alan saglik, adalet, tarim ve denizcilik
sektorlerine ek diger bazi alanlarda da miifredat gelistirme ¢alismalarina ihtiyag
duyulmaktadir.

¢ Mesleki egitimde kullanilan modiiller (bireysel - 6grenme materyalleri) hem
Ogretmenler hem Ogrenciler tarafindan ders kitaplart olarak kullanilmakta,
modiller, genellikle 6gretmenler tarafindan data vizyon yoluyla ve Ogrenci
merkezli egitimin higbir 6gesi olmaksizin sunulmaktadir.

¢ MTE Genel Midiirliigii, modiil giincellestirilmesi ve yeni modiillerin yazimi
icin ilana ¢ikmis, ancak is ylki ve benzeri zorluklar sebebiyle 6gretmenler
tarafindan ya ¢ok az ilgi gosterilmis ya da hig ilgi gosterilmemistir.

¢+ MEB’de yer alan yeniden yapilanma ve ‘12 Yillikk Zorunlu Egitim’
uygulamasinin sonucu olarak, mesleki-teknik ortadgretimin ikinci kademesinde
herhangi bir degisiklik halen 6ngériilmemektedir. Dolayisiyla, 9. Sinif mesleki-
teknik egitim ile genel ortadgretimin ortak sinifi olmaya ve tamamen akademik/
genel konulara odaklanmaya devam edecektir. Diger yandan, bu durum MTE
ogrencileri icin bir engel olugturmaktadir.

¢ Alan Ogretmenlerine kazandirilacak yeterliliklere iliskin bir dizi 6grenme
ciktilart liste olarak saglanacak, bu ¢iktilar Ogretmenlerin ders plan ve
hazirliklart i¢in temel olusturacaktir. Bu, hem 0Ogrenci hem de Ogretmen
acisindan esneklik ve yaraticiliga imkan tantyacaktir.

¢ METEK projesi kapsaminda yer alan miifredatin bir kismi (6rnegin Saglik
Alani), kisa bir siire dnce glincellestirilmistir. Bu glincellestirme islemleri proje

kapsaminca siirdiiriilecektir ” (Bolat, 2015: 56-57).

3.3.9.Mesleki Becerilerin Gelistirilmesi Projesi - MESGEP

“Projenin amac1: Ozel politika gerektiren gruplara, ilgi ve yetenekleri goz dniine

alinarak meslek edindirmek, bu becerilerini {ist seviyelere ¢ikararak mesleki yeterlilik
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kazandirmak, Mesleki Teknik Egitim Kurumlarindaki insan kaynaklar1 kapasitesini

arttirmak.

Projenin hedefi: Proje kapsaminda belirlenen 35 ildeki 6zel politika gerektiren
gruplarin mevcut durumu ile ilgili ihtiyag analizi yapilmasi, yapilan analiz
dogrultusunda bolgesel olarak bu gruplara ulagilarak ihtiya¢ duyduklari egitimlerin
verilmesi ve s0z konusu Mesleki Teknik Egitim Kurumlarindaki insan kaynaklari

kapasitenin arttirilmas.

Projenin hedef kitlesi: Ulkemizde issizligin en biiyiik etkeni olan mesleksiz
bireylerin, 6zellikle ve Oncelikle 0zel politika gerektiren (dezavantajli) gruplarin

mesleki beceri edinmeleri hedeflenmektedir. Bu gruplar asagidaki tabloda verilmistir:

+ Engeli dolayisiyla egitime erigim saglayamamis gruplar,

¢ Givenlik nedeniyle go¢ etmis kisiler,

¢ Siddet magduru kadinlar,

¢ Egitime erisim firsatt bulamamis olan bireyler,

¢ Muhta¢ durumdaki dul ve yetimler,

¢ Cezaevlerinden tahliye olmus veya olmamis bir mesleki becerisi olmayan
veya meslek degistirmek isteyenler,

¢ Bir meslek sahibi olmak isteyen ev hanimlari. ” (MESGEP Projesi,

mesgep.meb.gov.tr)

Tablo 8 - MESGEP Projesi Kapsamindaki Dezavantajhi Gruplar

3.4.Batr’dan Mesleki ve Teknik Egitime Yonelik Uygulamalara Ornekler
3.4.1. Almanya’da Mesleki ve Teknik Egitim

“Almanya’nin, mesleki egitimi ekonomik gelismenin temeli ve esas
unsurlarindan birisidir. Bu alanda yapilan biitiin yatirimlar gelecek igin yapilan
yatirimlar olarak degerlendirilmekte, planlamakta ve uygulanmaktadir. Almanya’da
mesleki egitimin tarihgesi 11. Yizyilla kadar uzanir. O zamanlarda, bir meslekte
calisacak kisilerin hangi yeterliliklere sahip olmasi gerektigi sanatkarlarca listelenmistir.

Bu nedenle Almanya’da, bir meslegin nasil 6grenilecegi ve uygulanacagini, o isin en iyi
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sekilde icra eden sanatkarlarin bilecegi ve diizenleyebilecekleri diislincesi hakimdir.
Devletin bu konudaki temel goérevini ise sistemin yasal gergevesini olusturmak olarak
gormek, dogru bir yaklasimdir. Bu bakis agis1 ve anlayisi ¢ergevesinde, meslek sahipleri
ve onlart temsil eden kuruluglari, Alman mesleki egitim sisteminin vazgecilmez

unsurudur” (ATO, 2017: 37).

Mesleki ve Teknik Egitim

Dual Sistem (ikili sistem):

Yari zamanli mesleki okul Tam zamanli Meslek
ve yari zamanli i basi Okullari
Ogretimi
Fachoberschule Berufcfachschule
18-19 Yas
16-18 Yas 15-16-18 Yas

Berufsoberschule
18-19 Yas

Sekil 6 - Almanya’da Mesleki ve Teknik Egitim

“Ikili meslek egitimi, isletmede egitimin agirlikli dneme sahip oldugu (yaklasik
%80 ve %20 okul-mesleki egitim merkezi) bir egitim modeli olarak, Alman mesleki
egitim sisteminin temeli durumundadir. Mesleki egitim merkezleri, Egitim

Miidiirliikleri, dolayisiyla eyalet egitim bakanliklarina baghidir”(ETO, 2017: 38).

“Almanya’da meslek egitiminin takriben %90°nm1 iyi diizenlenmis c¢iraklik
programlari ile endiistride 15 i¢cinde yapilmaktadir. Ciraklik siiresi 2 ile 3,5 yil arasinda
degismektedir. Ciraklik egitimi esnasinda yaslar1 18’den kiiciik olan adaylar haftada bir
giin yar1 zamanli okullara gidere genel egitim ve teknik bilgilerini kuvvetlendirirler.
Endiistri sektorlerinde uzun stireli (3 ile 3,5 yil) ¢irak egitiminin yapildigr meslek sayisi
stnirhidir. Almanya’da teknik programlar biiyiik oranda ciraklik sistemine dayali olarak

yart zamanli okullarda yapilmaktadir. Belirli el becerisi teknik egitim programlarina

giriste On sart kabul edilmektedir” (Alkan vd, 2001: 221).
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“Tam zamanli Meslek okullar1 deyimi, Fachoberschule, Berufsfachschule,
Fachoberschule, Berufsoberschule vb. mesleki orta Ogretim okul cesitlerini

icermektedir.

- Fachoberschule: Bu okullar 11. ve 12. Sinif diizeyinde egitim vermektedirler ve
ortadgretimden, son sertifikaya gotliren programlardir. Egitimin ilk yili isletme igi
pratik egitim-6gretimi, ikinci yili ise genel ve uzmanlagsmaya yonelik egitimi igerir.
Giris i¢in belli bir akademik standart gereklidir. Mesleki egitimini tamamlayan
ogrenciler (Ornegin ikili egitimi), dogrudan 12. Smifa baslayabilirler. Bu okullarda
uygulamali egitim, 11. Sinifta baslayip bir 6gretim y1l1 boyunca haftada dort giin yapilir.
Bununla birlikte, haftada sekiz saat teorik egitim verilir. 12. Sinifta haftada en az 30 saat

zorunlu ve se¢meli dersler verilir.

- Berufsfachschule: Bu okullara ogretim amaglarina gore, ortadgretim birinci
kademesinde yer alan okullarin 10. Sinif1 bitirme belgesi alanlar kabul edilmektedirler.
Ogrenim siireleri, meslek alanlarma gére en az bir en fazla iki yildir. Bu okullar
dgrencilerini, hem meslege, hem de meslek yiiksekokullarma hazirlar. Ogrenciler bu
okullarda istedikleri bir meslek dalini1 secebilirler ve meslek derslerine ek olarak genel

kaltar derslerini de alirlar.

- Berufsoberschule: Yiiksekogretime 6grenci hazirlayan okullardir. 11. Ve 12. Smiflar
kapsar. Bu okullara ortaggretim birinci kademesinde yer alan okullarin 10. Sinifi
bitirme belgesi alanlar, 11. Sinifa gegmis olmak ve not ortalamasi Almanca, Ingilizce,
matematik, fen bilimleri derslerinden bir tanesinden en az 3,00 olanlar ile en az iki
egitim ogretim yil1 mesleki egitim goérmiis olan dgrenciler kabul edilmektedir  (ETO,

2017: 40-42).

Ikili sistem olarak bu sistem basarili olmasinda hem mesleki egitim hem de
genel kiiltlir egitimin saglam temeller etrafinin verilmesinin yani sira is yerleriyle olan
bagin da oneminin olduk¢a biiyiik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte gelen
uygulamali egitim 6grencilerin ise ve i yerlerine olan adaptasyon siirecini de olumlu
yonde etkilemektedir. Is verenlerle yapilan bu ortakligin sonunca hem isine daha hakim

hem de is etigi ve ahlakina alismis bireylerin yetistirildigi goriilmektedir.
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3.4.2. Ingiltere’de Mesleki ve Teknik Egitim

“Ingiltere’de zorunlu egitim yas1 5 ile 16 arasindadir. Mesleki ve teknik egitim

programlari biiyiik oranda is hayati iginde yuritilir” (Alkan vd, 2001: 223).

“Ingiltere’de ortaokullarda ve Altinct1 Smif Kolejlerinde genel egitim
verilmektedir. ileri Egitim Kolejleri mesleki egitim sunmaktadir. Ugiincii Kademe
Kolejleri ise mesleki ve genel egitimin bir arada oldugu kurumlardir. 1980°1i ve 1990’11
yillar boyunca mesleki ve teknik egitim programlarinin politik sorumluluklari ili birime
dagitilmistir. Bu boliim okullar1 ileri egitim kolejlerini ve mesleki egitimi izlemekle
gorevli idi. Digeri ise Is Kurumu’dur. Bu birim baslica yar1 6zerk ajans olarak ¢alisarak
igsiz insanlarin is merkezli yetistirilmesi ve yetistirmeye iligskin diizenlemeleri yapmakla
sorumludur. Cakisan sorumluluklar nedeniyle 1995 yilinda bu iki birim birlestirilerek Is
ve Egitim Departmani (DfEE) adin1 almistir. Mesleki ve teknik egitime iliskin ulusal
politikanin gelistirilmesi hiikiimetce desteklenmekte, ancak diger politikalar, resmi

olmayan yonetim kurumlari ve kurullarca paylasilmaktadir ” (Kahyaoglu, 2015: 265).

DfEE: Bu birim yalnizca Ingiltere’de okul egitimi, ileri egitim yiiksekdgretim,
is hizmetleri ve ise yerlestirme programlarinin sorumlulugunu yiiriitiir.
Ayni zamanda lleri Egitim Fon Konseyi (FEFC) ve Yerlestirme ve
Girisim Konseyi’ni (TECS) de finansal olarak destekler

FEFC: Orta diizeyde bir kurulus olup resmi olmayan ve atanmig yOnetim
kuruluna sahiptir. Bu kurum Ingiltere’de yeterli egiti etkinliklerinin
saglanmasi konusunda ¢alismalar yapar. Bu kurum DfEE’den finansal
yardim alir ve FEFC’nin destekledigi yetistirme programlarinin niteligini

gozlemek lizere bir denetim yapisina da sahiptir.

TECS: Yerel bagimsiz kuruluglardir. DfEE hiikiimet fonundan desteklenen,
mesleki egitim ve yetistirme yerel isverenlerden olusan bir yonetim
kuruluna sahiptir. Bu kurumlar yerel ekonomik gelismeleri ve bu

yatirimlarla ilgili is géren becerilerini gelistirmekle sorumludurlar.

Yerel Bunlar yerel olarak se¢ilmis yonetim kurullarina sahiptir ve sosyal
Otoriteler hizmetler, ulasim ve okullarin gelistirilmesinden sorumludurlar.

(LAS):

Hiikiimet Ulusal hiikiimetlerin bir pargasi olarak c¢alisir ve bolgesel diizeyde, gevre,

Bolge ulagim, ticaret, sanayi, egitim ve is kuruluslar arasinda {i¢li bir es
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Ofisleri giidimleme gorevi goriir. Bu ofislerin rolii yakin bir gelecekte Bolgesel
(GRO:s): Gelisme Kuruluslari’'nin (RDAs) olusturulmasiyla gili¢lendirilecek ve
ekonomik gelismede daha etkin bir rol oynayacaklardir. (Akt. Ed.
Tiirkoglu, 2015: 265-266)

Tablo 9 - Ingiltere Mesleki Egitim Sistemi Ozel Kurumlari

Ingiltere’de 5 ile 16 yas aras1 zorunlu genel kiiltiir egitiminden sonra sinava
katilirlar. Bu sinavdan sonra mesleki ilgi ve oOzelliklerine gore egitim almak igin
yonlendirilirler. Bu yoOneltme sonrasinda temel mesleki egitim okullarina baglayan

ogrenciler genellikle 2 veya 3 yil arasinda mesleki egitim alirlar.

3.4.3. Fransa’da Mesleki ve Teknik Egitim

“Fransa’da bir meslek icin hazirlanma egitimi 15 yasin ilerisinde birakilmistir.
On bes yasindan oOnceki egitim geneldir ve &grencinin kendi kendini tanimasina
yonelmistir. Genel egitimi on bes yasinda tamamlamis bir 6grenci mesleki ve teknik

egitimle ilgili li¢ ayr1 programa kaydolabilir.

1. Teknik Program
2. Mesleki Program
3. Endiistriyel Ciraklik” (Alkan vd, 2001: 222).

“11 Temmuz 1975 tarihli yasa ile yeniden diizenlenen ortadgretim basamagi iki

devrelidir. Sekil 7 — Fransa’da Egitim Sisteminin  yapis1  verilmistir”

a ™

‘  Tiim 6grencilere ortak bir genel egitimin

oo W . verildigi ve onlarin istek ve egilimlerine

Ortaogretlm gore, II. Devredeki yiiksekdgretime veya
meslege gotiiren egitim yollarina

I . D eV re hazirlandiklar1 dort yillik kolejler

olusturur

N L

e ™

« Ogrencilere ii¢ yillik bir egitimile ilgi,

Ortao gretlm istek ve basarilarina gore akademik

veya mesleki yiiksekdgretime veya

I I Devre meslege hazirlayan genel, teknik ve
' meslek liseleri kapsar.

\ /
\ /
N A

(Ozkeskin ve Degirmenci, 2013 :13).
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“Egitimini siirdiirmeye yonelen gencler, yiiksekogretime girisi saglayacak genel
egitimden ya da 6zel mesleki egitim veren kurumlardan yararlanmaktadirlar. Fransiz
egitim sisteminde, genel ve teknik egitim ayni yapi1 igeresinde degerlendirilmektedir.
Dort yil siireli ortaokul egitiminin ilk iki yilin bitiminden sonra genel egitime ya da
teknik ve mesleki egitime devam secenekleri sunulur. Daha sonraki asamada ise genel
egitimlerini siirdiirerek lise diplomasi almak ve yiiksek Ogretime ge¢cmek isteyen
genglerin disinda kalan gruplar ya 2 yillik mesleki egitim gorerek, temel mesleki egitim
sertifikas1 (CEP) ya da ciraklik meslek sertifikali (CPA) almakta bundan sonraki
asamada ise 2 y1l siireli bir egitimden gegerek temel mesleki egitim brovesi (BEP) ya da
2-3 yillik bir egitim sonrasinda mesleki yetenek sertifikas1 (CAP) alma imkanina sahip
olmaktadirlar. Ikinci asamay1 gegerek BEP ve CAP belgesi alan 6grenciler ise, 2 yillik
bir ek egitim sonrasinda mesleki bakaloryaya hak kazanmaktadirlar” (Aykag, 2002: 55).

3.4.4.Ispanya’da Mesleki ve Teknik Egitim

“Ispanya’da zorunlu egitim 8 yildir. Temel egitim gormiis olanlara bir vasif
belgesi, basarili olmayanlara ise bir egitim belgesi verilmektedir. Vasif belgesi alan
Ogrenciler orta Ogrenime ya da mesleki egitim kurumlarina devam edebilmekte,
digerleri ise yalnizca kisa donemli bir mesleki egitim kursuna katilabilmektedir”

(Aykag, 2002: 51).
“Teknik egitim, iki kademeden olusur, birinci ve ikinci olarak isimlendirilir:

FP-1 ve FP-2. Bilimsel veya akademik yetistirmeyi igerir, is yerinde ¢iraklik
tizerine kurulmus modellerden farklhidir. Teknik egitim biitiin 6grencileri igin

ucretsizdir.

FP-1 iki yildir. Derslerin 1/3’1 genel konulardan (dil, tarih), 1/3’1 fen
derslerinden (fizik, kimya, matematik vb.) 1/3 de uygulamali mesleki konulardan

(teknik resim, is organizasyonu gibi) olusur.

FP-2 2 yillik ve 3 yillik iki kisimdan olusur. Ogrencilerin daha az bir kismini
ceken kistm iki yilliktir. Ogrencilerin daha fazlasim ceken kistm 3 yilliktir ve

uzmanlagsmaya yoneliktir.

FP sagladiklar1 konular ve biiyiikliikklerine gore c¢ok farkli 6zel merkezlerde

faaliyet gosterirler. Bunlardan FP-1 50’den fazla mesleki alana; FP-2 de sayisiz 6zel
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alana ayrilmistir. En fazla ragbet goren konular yonetim ve elektroniktir; metal isleri,

kuaforliik, saglik ve otomasyon bunlari takip eden alanlardir” (Giiltekin, 1993: 255).

Unal ve Colak, Abteilung Fiir Das Erzehungswesen’dan aktardig iizere:
“Mesleki egitim, orta dgretim 1. Devreden sonra gidilen orta ve list diizey mesleki
egitimi kapsar. Orta dereceli mesleki egitim, orta 6gretim 1. Kademeden sonra devam
edilen iki yillik 8grenimdir. Buray1 bitirenler tekniker unvani alir. Ust dereceli mesleki
okullara orta 6gretim 2. Kademeden alinan bakalorya diplomasi ile gidilir. Burada iki
yillik egitimlerini tamamlayanlar ise yiiksek tekniker unvani alirlar. Bu unvani alanlar
dogrudan meslek hayatina atilabilecekleri gibi meslek alanlaria uygun yiiksek 6gretim

programlarina da devam edebilirler” (2005: 10).

“Orta Ogretimin 2. Kademesi 16 yasindan biiylik 6grencilerin devam ettigi
kademedir. Bu egitim, zorunlu egitimin disinda kalan ve bireyleri akademik ve mesleki
yiiksekdgretime giris i¢in zorunlu olan olgunluk diplomasina ve/veya yiiksek dereceli
mesleki 6grenime hazirlayan egitimdir. Orta 6gretim 2. Kademe egitimi sonunda
bakalorya ad1 verilen bir bitirme sinavina girilir. Bu sinav tiim dersleri kapsamaktadir ve
sadece tim derslerden basarili olanlara bakalorya sertifikas1

verilmektedir’(Eurydice’den Akt. Unal ve Colak, 2005).
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA VERILERININ ANALIZI
4.1. ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCIiLERIN BULGULARI
4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ve Ailelerinin Genel Ozellikleri

Egitim siirecini 0grenci, aile, Ogretmen, okul ve g¢evre c¢emberinde ele
aldigimizda biitlinsel ve gergege en yakin sonucu elde etmek miimkiin olacaktir. Ciinkii
“Egitim toplumsal bir seydir; bu da demektir ki, egitim ¢ocugu genel olarak toplumla
degil de belli bir toplulukla temas haline sokmaktadir” (Durkheim: 2016: 11). Bu
nedenle 6grencinin i¢inde bulundugu bu ¢emberin etkileri lizerinde durmak Snemlidir.
Bu noktada arastirma gergevesinde Oncelikli olarak dgrencinin demografik 6zellikleri
tizerinde durulacak devaminda ag¢ik uclu sorularin cevaplart soru sirasiyla
basliklandirilarak ele alinacaktir. Katilimeilarin ciimleleri {izerinde herhangi bir

diizeltme yapilmadan, cimleler aynen verilmistir.

OKUL TURU

B Mesleki ve Teknik Lise

M Genel Anadolu Lisesi

Grafik 1- Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Tiirii

Arastirma kapsamina 80 dgrenci alinmistir. Bu dgrencilerin yukaridaki grafikte
de gorildiigii gibi %51 Mesleki ve Teknik Lisesi 0grencisi iken %49’u da Anadolu
Lisesi Ogrencisi oldugu belirlenmistir. MEB’in karariyla 2013-2014 egitim Ogretim
yilinda tiim diiz liseler Anadolu Lisesi olarak degistirilmistir. Bu karar kapsaminda

okullar arasinda farkin da daraldigini séylemek miimkiin olacaktir.
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Grafik 2 — Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Oranlar

Arastirmaya katilan 6grencileri cinsiyet oranlar1 yukaridaki grafikte verilmistir.
2019-2020 egitim oOgretim yilinda Genel Liselerdeki toplam kadin &grenci sayisi
1,703,650 iken toplam erkek oOgrenci sayisi ise 1,708,914’diir. Mesleki ve teknik
liselerde ise kadin Ogrenci sayis1 toplam 1,006,523 iken toplam erkek 6grenci sayisi
1,608,081 olarak belirlenmistir (https://sgh.meb.gov.tr, Istastistik Verileri 2019-2020).
Bu sayilardan hareketle mesleki ve teknik egitim liselerinde erkek 6grenci sayisinin
kadin 6grenci sayisindan bir hayli fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum toplumda
erkek bireylerin kisa yoldan is sahibi olma yolunda 6n planda oldugunu da
belirtmektedir. Toplumumuzda benimsenmis genel bir diger algi ise mesleki ve teknik
liselerin agirlikli olarak erkek ogrencilerin tercih etmesi nedeniyle ebeveynlerin

kizlarin1 mesleki ve teknik liselere gondermekten ¢ekinmesidir.

Tablo 10 -Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin Béliimleri

Bilisim Teknolojileri Makine Teknolojileri
Harita-Tapu Kadastro Yiyecek ve Icecek

Saglhk Hizmetleri Gida Isleme

Hemsire Yardimcilig Saglik Bakim Teknisyenligi
Elektrik ve Elektronik Ascilik

Denizcilik Hemsirelik

Govde Kaporta Radyo ve Televizyon

Otomotiv Boya Metal Teknolojileri
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SINIFLAR

9. Sinif

= 10.Sinif

m11. Sinif
12.Sinif

Grafik 3- Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Simflari

Arastirmaya katilan 6grencilerin %36°s1 9. Smiftir. Pandemi dolayisiyla okulu
sadece uzaktan deneyimleme sansi olan 6grencilerin okuduklar1 okullarla ilgili olarak
tecrilbe etmeden Once toplum tarafindan onlara aktarilan bilgilerin 1s18inda yanitlar
verdigi diistiniilebilir. Sinif seviyesi ilerledik¢e 6grencilerin okullarina dair daha derin

elestiriler yapabildigi de sdylenebilir.

YAS

= KiSi SAYISI

13 14 15 16 17 18

Grafik 4- Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaslari

Arastirmaya katilan Ogrencileri yaslart  yukaridaki grafikte gosterilmistir.

Arastirmaya katilan bu 6grencilerin yaslari ortalamasi ise 15,72 olarak hesaplanmistir.
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Grafik-5 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yasadiklar1 Yerin Tiirii

Arastirma Orneklemi yer ve okul farkliligi gozetmeksizin tesadiifi Orneklem
olusturma teknigiyle olusturulmustur. Bu nedenle katilimcilarin yerlesim yerlerinde
cesitlilik gozlenmektedir. Bu ¢esitlilik meslek-Anadolu Lisesi algilar1 ile de paralellik
olusturacagi distiniilmiistiir. Koy ve ilgelerdeki sosyo-ekonomik durumun yansimasi

olarak buralarda yasayan 6grencilerin meslek liselerine daha yakin oldugu séylenebilir.

Kisi Sayisi

Universite
Lise

Ortaokul (6-8)
ilkokul (1-5)  Kisi Sayisi
ilkokul Terk

Okumamis 1

Grafik 6- Arastirmacinin Annesinin Egitim Durumu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerine ait egitim durumu grafigine gore biiyiik

cogunlukla (%42’si) ilkokul mezunu oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 7- Aragtirmaya Katilan Ogrencinin Annesinin Meslegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  annesinin  biliyilk ¢ogunlugunun egitim
durumunun ilkokul mezunu olmasi, birgogunun da ev hanimi olmasiyla paraleldir. Bu
noktada kiz ¢ocuklarinin gegmis donemlerde ilerleyen siniflara kadar okutulmamasinin

sonuclarini bu giinlerde halen gordiiglimiizii soyleyebiliriz.
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Grafik 8- Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarina ait egitim durumlarini gosteren grafige
gbre 42,5 oramyla lise mezununun agirlikta oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
annelerinin egitim durumu ilkokul diizeyinde agirlikliyken babalarinin egitim durumu
lise diizeyinde agirlik gostermektedir. Bu sonuglara bakarak yakin ge¢miste kiz
cocuklarinin okul ile arasma koyulan mesafe ilgili problemlerin yansimalarini halen

giintimiizde gorildiiglinii ifade etmek miimkiindiir.
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Tablo 11- Arastirmaya Katilan Ogrencinin Babasinin Meslegi

Ciftei
Memur
Ogretmen
Astsubay

Serbest Muhasebeci
Berber

Saglik personeli
Isci Sorumlusu

Asansor Bakimecisi

Isci

Bakimci1

Sanayici

Elektrik Bakim Onarim
Teknikeri

Serbest Meslek

Esnaf

Lojistik

Depo Sorumlusu

Forklift Operatorii

Emekli
Teknisyen
Itfaiyeci

Issiz

Asc1
Apartman gorevlisi
Tir Sofori

Insaatci

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarina ait meslekler yukarida gosterilmistir.

Oldukg¢a farkli gruplardan mesleklerin O6rneklem grubunda dahil olmasi da gelir

seviyelerinin cesitliligini beraberinde getirirken, bu seviyelerin 6grenciler lizerindeki

etkilerini de gormeye yardime1 olacaktir.

Kardes Sayisi

1% _ 1%
~\

ml
m2
m3

4

M5 ve Ustl

Grafik 9- Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kardes Sayilari

Grafikte de goriildiigi gibi 6rneklem grubunun yarist iki kardestir. Ardindan

%35°1lik dilimle ii¢ kardes takip etmektedir. Giinlimiiz sartlar1 kapsaminda ele

aldigimizda olabildigince daha az c¢ocuk sahibi olunmaya calisildigini sdylemek

mumkindiir.
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Anne-Baba Durumu

M Birlikte

Ayri

Grafik 10- Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne-Baba Birliktelik Durumu

Grafikte de goriildiigii gibi orneklem grubundaki %10’luk dilimin anne babasinin
ayr1 oldugu tespit edilmistir. Anne-baba ayrilig1 ¢ocuklarin basar1 seviyeleri iizerinde
oldukega etkili bir faktordiir. Lise 6grencileri ergenlige adim attiklart bu dénemde ige
kapanik ve oldukca asi davraniglar sergilemesinin yani sira ailesiyle olan sikintilar da

yasamin belirli bir kisminda izler birakmaktadir.

Kisi Sayisi

Soéylemeyi Tercih Etmiyorum
Bilmiyorum

5001 TL ve Ustii

4001-5000 TL .

W Kisi Sayisi
3001-4000 TL
2001-3000 TL

1000-2000 TL

0 5 10 15 20 25 30

Grafik 11 - Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ailesinin Aylik Ortama Geliri

Yukarida verile grafi§e gore arastirmaya katilan 6grencilerinin aile gelirleri 2001-
3000 TL arasinda agirhik gostermektedir. Arastirmaya katilarak tutar bildiren
ogrencilerin (%91,25’inin) aylik ortalama gelirleri 2,995 TL olarak hesaplanmigtir.

Glinlimiizdeki asgari licretin iistiinde bir sonuca ulagilmistir.
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4.1.2. Ogrencilerin Okuduklar Liseyi Secme Nedenleri

Orneklem grubunun ilk agik uglu sorusu okuduklar1 okulu (Anadolu Lisesi ya da
Mesleki ve Teknik Lise) kendilerinin tercih edip etmedigiydi. Cevaplar MTEO; mesleki
ve teknik egitim Ogrencisi, ALO; Anadolu Lisesi Ogrencisi seklinde kodlanmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin %45°1 okudugu okullart kendilerinin tercih ettigini
belirtmislerdir. Kendileri tercih etmeyen 6grencilerin ise bir kismi puanina gore tercih

yaparken bir kismi1 da aile baskis1 nedeniyle se¢imlerini yonlendirmislerdir.

“Ashnda Ingilizce 6gretmeni olmak istedigim icin Anadolu lisesine gitmek
istivordum. Ama yarim puandan daha az bir puanla ka¢irdim . Suan nakil

yazsam tutucak ama memnunum o yiizden yazmiyorum”’(MTEO 1).

“Meslek lisesinde degil de hedefim Anadolu lisesine gidebilmekti. Sonra ise
Almanya-da yetenek sinavlarina girip tasarimci olmakti. Ama Saghk
lisesine puanim yetti ve oraya gittim. Amacim buraya degildi. Ama bu liseye
gelince aklimda psikolog olma isteginde olustu. Suan da okulumdan

memnunum. Ama ilerde fikrim degisirse, puanimi yiiksek tutup Anadolu’ya
kaydimi aldirabilirim”(MTEO 2).

Yukarida verilen cevaplardan da anlasilacagi gibi 6grenciler ilk olarak meslek
lisesine gelmeyi istememisler fakat geldikten sonra kendilerine yeni hedefler

belirlemisler ve memnun kalmislardir.

“Evet. Kendi tercihim. Ciinkii iiniversiteye gitmek istiyorum, okumak
istiyorum, direkt meslek sahibi olmak degil. Universiteye gitmek istedigim

icin. Aymi zamanda arkadas cevremden dolay1” (ALO 1).

“Evet kendim tercih ettim. Ciinkii meslek lisesinde olmak istedigimiz bir
alanda ilerliyoruz belki ilerde o meslegi yapmak istemeye biliriz birde staj
durumlart oldugundan dolayr dersleri eksik gormiis oluyoruz Anadolu
lisesinde ise dersleri tam goriiyoruz oradaki hedefimiz tiniversite sinavindan

yiiksek bir puan alip giizel bir iiniversiteye gitmek”(ALO 2)

Bu 6grencilerin cevabindan da meslek liselerinin direk meslek sahibi olunan
okullar olarak algilanmis oldugu goriilmektedir. Beraberinde meslek liselerinin
tiniversiteye gitmek icin iyi bir yol olmadig: diisiincesi olugsmustur. Ayrica meslek

liselerindeki kiiltiir derslerinin eksikligine vurgu yapilarak iiniversiteye giris i¢in engel
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teskil ettigi diislincesi olusmustur. Ayni zamanda okul se¢imlerinde sosyal ¢evrenin

etkisinin de varligin1 gormek miimkiindiir.

“Anadolu lisesinde okuyorum fakat bu diisiinmeden verilen bir karardi.
Aileme sordum ve yanit alamadim. Sonra ¢evredeki en yiiksek puanlt okulu
yazdim. Sonugtan ¢ok memnunum ama gelecekte bana kotii etkileri olabilir

diye diisiiniiyorum”’(ALO 3).

Ebeveynlerin c¢ocuklarinin hayatlarinin  doniim noktalarinda onlara destek
olmalar1 ¢ocuklarin yiirlidiikleri yolda kendinden daha emin bir sekilde hareket
etmelerini saglamaktadir. Ailelerinin yaninda oldugunu bilmek ¢ocugun zorlansa dahi
istesinden gelinebilir oldugunu ve daha gii¢lii adimlarla ilerlemesini de saglamaktadir.
Ancak yukaridaki cevapta da gorildigi gibi 6grenci kendi basina attigi adimin
gelecekte kotii etkiler getirecegi dnyargisini olusturmus. Bu durum ailesinin ¢ocugunun
hal ve hareketlerinden genel olarak hosnutsuzlugunu dile getirdiginin bir sonucu olmus
olabilir. Bu nedenle bu secimi yapan birey kararlarinin genel olarak yanlisa ve kdtiiye

gittigi etkisini lizerinde tagimaktadir.

“Anadolu Lisesi'ni kendim tercih ettim. Lgsden istedigim puani alamadigim igin

ortalama ile alan bir okula girdim ”(4LO 4).

“Ilk tercihlerime Anadolu yazdim sonda meslek lisesi Anadolu olmadi meslek

lisesinde okuyorum” (MTEO 3).

“Anadolu lisesi tutmad:g: icin kendim sectim”(MTEO 4).
“Kendim tercih ettim puanim buraya yetiyordu”(MTEO 6).
“Kendim tercih etmedim puanim yiiziinden”’ (MTEO 5).
“puamma gore tercih ettim” (MTEO 7).

“Haywr puanim yiiziinden” (MTEO 8).

Yukarida verilen cevaplarda goriildiigii gibi mesleki ve teknik liselerin secilme
sebebinin liseye gecis sinavi puanina gore oldugu goriilmektedir. Bu noktada mesleki ve
teknik liselerinin giris puanlarinin Anadolu liselerine gore daha diigiik oldugu ve

mecburiyet sonucu se¢ildigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ikinci agik uclu soru su sekildedir: “Eger kendi tercihiniz ise neden (Mesleki Lisesi
veya Anadolu Lisesi) bu okulu tercih ettiniz?”” Bu soruyla beraber amacim 6grencilerin
okuduklar1 okulu hangi sebeplere dayanarak ve neleri géz oniine alarak tercih ettiklerini

anlamaya ¢alismakti.

“Lise sinavimin TEOG iken LGS olarak degistigi sene sinava girmistim,
puamm bekledigimden diistiktii ancak imkanlart ve sosyal olanaklarindan

etkilendigim bir lise oldugu icin Anadolu lisesi tercih ettim” (ALO 6).

“Ciinkii Anadolu Lisesi benim icin tiniversite simmavinda daha yararl

olacagini diisiiniiyorum”(ALO 2).

“teorik dersler olacagi icin iiniversite sinavinda daha ¢ok isime

yarayacagini diisiiniiyorum”(ALO 7).

“Anadolu Lisesi tercih ettim ¢iinkii okuyacagim boliime karar vermedigim
icin lisede herhangi bir bolimii se¢cme avantajim olmasint istedim ve
tiniversiteye gidip akademik olarak kendimi gelistirmek istemem de bu
kararimda etkili oldu”(ALO 3).

“Universite okumak icin”(ALO 7).

“Yukarda dedigim gibi arkadas c¢evremden dolayi, iiniversite okumak ve

istedigim meslege ulasabilmek icin”(ALO 1).
“Universite odakli oldugum icin anadolu lisesi tercih ettim”(ALO 11).

“ctinkii beden egitimi ogretmenligi okumak istiyorum bu yiizden meslek lisesi

yerine anadolu sectim”(ALO 9).

Anadolu Lisesi Ogrencileri ileriye doniik bir egitim hayati diisiindiikleri igin
ozellikle bu okullarda okumay1 tercih ettiklerini belirtmektedirler. Anadolu liseleri
tiniversiteye bir adim olarak goriiliiyorken meslek liseleri i¢cin dogrudan meslege gecis
olarak algilandig1 verilen cevaplardan anlasilmaktadir. Bir onceki soruya verilen
cevaplara benzer olarak secim yaparken Ogrencilerin kafasinda iki yol belirmektedir:
Universiteye gitmek ya da is sahibi olmak. Oyle ki meslek lisesi &grencilerinin
tiniversiteye gidemeyip direk olarak is sahasina yerlesecegi algisi zihinlerde yer

etmistir.
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“ligilendigim alanda meslek bulma sansim anadolu lisesinden mezun olunca daha

fazla oldugu icin tercih ettim”(ALO 8).
“Bu doénemde iyi bir iiniversite olmazsa is bulma imkani zor”(MTEO 13).
“kisa yoldan meslek sahibi olabilme imkani oldugu icin”(MTEO 19).
“Is bulma olasiligr var”(MTEO 20).
“Meslek lisesine giderdim daha ¢ok is bulma olanagim var” (MTEO 16).

Yukaridaki cevaplardan da anlasilabilecegi gibi 6grencilerin ileriye dontik is
bulma kaygilarinin simdiden basladig1 goriilmektedir. Bu nedenle lise se¢cimlerini de bu

dogrultuda gerceklestirmislerdir.

“Ciinkii edinmek istedigim meslek hakkinda onceden bilgi almanin daha faydal
olucagim diisiindiim” (MTEO 6).

“Ileride yapicagim meslek icin bilgi birkimi yapmak ve gérmek istedim”(MTEO
11).

“Ilerde meslek olarak belirli alanimin ve meslegimin olmast icin”(MTEO 12).
“Elimde bir altin bilezik olmasi i¢cin”(MTEO 15).

“meslek lisesinde kolay bir sekilde meslek sahibi olmak istedim” (MTEQ
17).

“Meslek sahibi olmak icin”(MTEO 18).

Yukarida verilen cevaplar ise dgrencilerin is bulma kaygisindan ziyade meslek
edinme kaygisina dikkat cekmektedir. Ayrica meslegi altin bilezik seklinde

sahiplenmek de meslek edinmeye kars1 gosterilen degeri belli ettigi diisiiniilebilir.
“Benim degil seceneklerimden en iyisi bu okuldu” (MTEO 14).
“Anadolu Lisesi daha kolay ciinkii”(ALO 11).
“ingilizce gormek igin”(ALO 12).
“Universite okumamak icin”(MTEO 21).

Bu cevaplarda ise tercih nedenleri ¢esitlendirilmistir.
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“Uygulanmali dersleri gérmeye basladiktan sonra bu meslek okulunun tam
benim tempomda oldugunu anladim ve suan memnunum”(MTEO 9). Seklinde

verilen cevapta ise 6nyargilarin okula devam ettikge yikildigi 6rnegi goriilebilir.

“Tercihim dedigim gibi anadolu lisesiydi. Ama Saglik lisesine puanim yettigi igin
bu liseye geldim . Ve hedeflerim biraz degisti. Suan psikolog olma istegi cikti. Ama
daha suan erken . Bir bakarsiniz tasarumct olabilirim. Bir bakarsiniz liseyi bitirir
bitirmez pisikolog. Her sey her an degisebilir aklimda”(MTEO 2) Yine bu cevapta
puan dolayisiyla se¢ilmek zorunda kalinan lise aracilifiyla gelecek planlarinin

uyarlamasi tekrardan yapilmistir.

“Anadolu lisesinde okumanin sadee zaman kaybi oldugunu ¢iinkii orda insanlara

hi¢ birsey égretilmedigini diisiiniiyorum” (MTEO 10).

Digerlerinden farkli olarak bu 6grenci ise Anadolu liselerindeki egitimin yetersiz
oldugunu ve zaman kaybi oldugunu vurgulamistir. Yine buradan hareketle meslek
disindaki derslerin Onemsiz goriildigi ve mezun olur olmaz is piyasasina dahil

olamayacagini diislindiigii icin zaman kaybi olarak 6zetlemeyi tercih etmistir.
4.1.3. Ogrenciler Acisindan Ogretmen Davramislarinin Degerlendirilmesi

Ugiincii soru dgretmenlerin  dgrencilere olan yaklagimlarini anlamak adina
sorulmustur. Soru sdyledir: Ogretmenlerinizin size karsi davranislari nasil ve bu
davraniglardan memnun musunuz? Verilen cevaplarin ¢ogunlugu memnun olundugu

yoniindedir. Bu yonde verilen cevaplar ve nedenlerine 6rnekler ise su sekildedir:

“Okulumda ozellikle mesleki egitim veren ogretmenlerimiz 6grenci ayirt
etmeksizin (boliim dal fark etmeden) ogrencilerle asirt ilgililer dgrencinin
hangi konuda el ve zeka becerisi oldugunu yakalamak igin siirekli

ugrasiyorlar ”(MTEO 10).

“Ogretmenlerimizin davranislarindan memnunum fakat bazi 6gretmenlerim

fazla disiplinli sadece bunu sevmiyorum.”(MTEO 22).

“Ogretmenlerimiz ¢ok ¢abaliyorlar. Hepimize ileride gelecegin bilim

adamlar: seklinde bir muamele gosterdiklerini diisiiniiyorum”(ALO 8).

Ogrencilerin mahremiyetinin sif icerisinde dilendirilmesinden rahatsiz

olan 0Ogrenci Ogretmenlerin  kibar davranislarina ragmen bu durumdan



104

rahatsizligini su sekilde aktariyor: “Ogretmenlerim genellikle bize kibar davranr.
Sorumluluklarimizi yerine getirmemizi ister. Ancak bazen bazi ogretmenlerimiz
ozel hayatimiza fazla karisabiliyorlar. Ozellikle aile i¢i problemlerimizi sinif

icinde konusmaktan ¢ekinmiyorlar” (ALO 13).

“Memnunum, ilgililer. Ancak bazi ogretmenlerimi ogrenci yaklasimi ve

rehberlik konusunda yetersiz buldugumu da belirtmeliyim”(ALO 5).

“Memnunum fakat biraz samimi olmalarini tercih ederdim”(ALO 14).

“Cogunun iyi bazilar1 kotii, samimiyet yok pek”(ALO 15).

Bu cevaplara bakilacak olursa 6gretmenlerin, 6gretmek disindaki davranislarinin
elestirildigini gériiyoruz. Ogrenci-dgretmen iliskinde dgrencinin vurguladigi 6zellik bu
noktada samimiyet olmaktadir. Ogretmenlerle iliskilerinde samimiyeti 6n plana ¢ikaran

ogrenciler, derslerde basarili gordiikleri 6gretmenlerinin bireysel iliskilerinde de basaril

olmalarint beklemektedirler.

Ogretmenlerin davraniglarindan memnun olmayan dgrencilerin ise nedenleriyle birlikte

su cevaplar1 vermislerdir:

“Sanki silah zoruyla anlatiyorlarmis gibi ve bize adeta diisman ¢ocugu gibi

muamele yapryorlar”(MTEO 23).

“Memnun degilim. Ego tatmin ic¢in azarlayan puan kiran hocalar

var”(MTEO 14)

“Degilim kendilerini ¢cokbilmis gibi davraniyorlar”(MTEO 4).
“Hayr degilim. Ilgisizler.”(MTEO 18)

“Ayrimcilik var”(MTEO 20)

Ogrencilerin dzellikle dgretmenlerin dersler disinda yansittign davranislar iizerinde
durmuslardir. Ciinkii 6grenciler 6gretmenlerin ders disindaki davraniglarini da dikkate
almaktadirlar. Bir cevapta ise ayrimcilik yapildigindan bahsedilirken dgretmenlerinin
egolart ugruna puan kirdigr yorumu yapilmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler

ogretmenleri onlara kars1 davraniglari sert bir sekilde yorumlayarak ele almaktadirlar.
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“Hocalarumiz ¢ok iyi ve anlamadigimiz yerlerde bize yardimci oluyorlar. Sadece
matematik hocamiz konulari olmast gerektiginden ¢ok hizli anlattigin
diistintiyorum. Boyle oluncada hocayla birlikte onun anlattiklart dogru diiriist

dinlemeden hemen yazmak zorunda kalryorum.” (ALO 16).

“Gayet memnunum. Hepsi bizim i¢in bir ugras pesinde. Hepimizin gelecegi i¢in,

bizim iyiligimiz icin ¢ok ugrasiyorlar”(ALO 1).

“Gayet iyi davramyorlar. Gerektiginde mesafeli gerektiginde sicakkanlilar.

Okulumu sevmemi sagladilar diyebilirim.”(ALO 3).

“Memnunum ¢ok kibarlar ve herseyi tane tane anlatiyorlar hi¢ sikinti ¢ekmeden

anlamadigimiz yerleri bize anlatiyorlar”’(MTEQO 9).

“Ogretmenlerimiz cok iyi her seye yardimci oluyorlar anlamadigimiz yer olursa

bi daha anlatiyorlar”(ALO 17).

“Ben hepsinden gayet memnunum. En ¢ok da matematik 6gretmenimiz bana ¢ok

yardimei oluyor sagolsun”(ALO 11).

“Evet memnunum ellerinden geldigince bizler bisey ogrenelim diye ¢aba sarf
ediyorlar”(ALO 2).

“Ogretmenlerimle iyi anlasirim hepsini seviyorum arkadas gibiler”(MTEO 12)

“Pandemiden dolayr ogretmenlerimi onlarda beni tanima firsati bulamadi. Ama
canli derslerden yola ¢ikarak anlatsam. Aram hocalarilar iyi hi¢ bir sikinti yok.

Derslere de katiliyorum diizenli olarak”(MTEO 2).

“Bulundugumuz sistem icerisinde yapabildiklerini yapiyorlar. Ozellikle farkli

alanlarda gelismek istedigimizde ilgilenen bazi 6gretmenlerimiz var”(ALO 6).
“Cogu iyi 6gretmenlerin (Bana gore matematik ogreticisi kétii.)”(MTEO 25).
“Evet bize fedakarlik yapiyorlar”(ALO 18).

“ogretmenlerimiz bizimle ilgilenmeye ¢alisiyor. kimse dinlemeyince umursamiyor.

cogu zaman kendi halimize birakiyor”(MTEO 7).

Yukarida verilen cevaplardan anlagilacagi gibi  6grencilerin  birgogu

O0gretmenlerinden memnun olduklarini ve nedenlerini belirtmektedirler.
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“Bazilart ¢ok iyi bazilari ¢ok kotii . Sanki insan degilmisiz gibi davraniyo hatta
cografya ogretmenim . (Takti bana sa¢larim yiiziinden boyali falan diyo ama

gercekten boya yok sacimin boyundan da sikayetci )" (MTEO 1).

“Bazi hocalardan memnunum bazilarindan degil bize karsi iyi davrandigini

diisiinmiiyorum”’(MTEQ 24)
“Hepsi farkli davraniyor”(ALO 19)
“Hig biri iyi deil ”(MTEO 26)

Mesleki ve teknik lise Ogrencilerinin ¢ogunlukta oldugu yukarida verilen
cevaplarda, dgretmenleri hakkindaki olumsuz diisiinceleri yer almaktadir. Ogretmenler
hakkindaki olumlu yorumlarda Anadolu Lisesi dgrencilerinin agirlikli olmasi da dikkat

¢ekmektedir.
4.1.4. Ogrencilerin Aldiklar1 Derslerin Yeterlilikleri Hakkindaki Goriisleri

Ogrenciler aldiklar1 derslerin yeterlilikleri hakkinda bircok cesitli goriise
sahiptirler. Bu goriislerin genel gergevesi ise sOyledir; dgrencilerin %33,75’lik dilimi
aldiklart dersleri yeterli bulurken %66,25’lik dilimi ise aldiklari derslerin yetersiz ve
eksik oldugu goriisiinii savunmaktadirlar. Bu yetersizlik ise cesitli bircok neden
baglanmistir. Bu nedenlerin ¢ogunlugu ise meslek lisesi 6grencilerinin iiniversiteye
hazirlikta eksik kaldiklar1 distincesidir. 11 ve 12. Smifta daha da azalan Kkiiltiir
derslerinin iiniversiteye giris sinavinda onlar1 basarisizliga iten en biiyiik sebep olarak

goriilmektedir.

“Anatomi yerine daha fazla biyoloji olabilir. Ciinkii tiniversite sinavinda

anatomi ¢ikmayacak”(MTEO 1).
“Meslek lisesinde ayt yonelik biraz daha ders olabilirdi.”(MTEO 24).

“Ashinda pek de yeterli degil ozellikle 12. Siniflar icin meslek dertlerinin
saatlerini biraz azaltmalilar bence”(MTEO 22).

“Simdi meslek liselerinde on bir ve on ikide kiiltiir dersi yok meslek dersi
¢ok ama hemgire ebe ya da baska bit sey olamiyoruz bunlarin yardimcilart
var ya yine meslek lisesinden hemsire olalim yada bizde kiiltiir dersi

gorelim”(MTEO 3).
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“veterli gormiiyorum. Daha c¢ok iiniversite sinavinda ¢ikacak derslere
agirlik verilmesini isterdim. Konularin daha detayli anlatilmasini isterdim.
Meslek dersi saatleri azaltilabilir. Cogu zaman meslek derslerinde bog

oturuyoruz ”(MTEO 7).

“Yeterli degil. Meslek lisesinde sayisal isen sozel dersler agirlikli oluyor.
Sayisal ders saatlerinin arttirilmasini sozel derslerin arka planda kalmasini

isterdim”(MTEO 27).

“Degil Meslek Lisesi oldugumuz icin ana derslerimizi alamiyoruz” (MTEO
16).

“Yeterli degil teorik iizerine daha fazla egitim verilmeli”(MTEO 15).
“Matematige daha ¢ok 6nem vermelerini isterdim”(MTEO 4).

“Cogu dersimizin sayisi online egitimden dolayr azalmisti ama simdi tam

programa dondiik ve bu ¢ok daha ivi oldu” (ALO 16).

“Dersler yeterli fakat se¢meli ders secenegi verilmedigi kendimiz

se¢medigimizden rahatsizlik duyuyorum”(ALO 3).

“ilgi alanmt olmayan resim miizik gibi derslerin olmasint gereksiz

buluyorum ”(4LO 22).

“Ders sayisi fazla fakat hi¢ bir 6gretmen bisey ogretmeye degilde maasini
almayla ilgileniyor "(MTEO 23).

Ogrencilerin ilk soruda verdigi cevaplara bakildiginda meslek liselerini kisa
yoldan is sahibi olmanin bir yolu olarak gorseler de meslek liselerinde iiniversiteye
adim atmak hususunda da degisiklikler yapilmas1 gerektigini diislinmektedirler. Ayrica
ogrencilerin smavlara yiikledigi anlamlar da buradan anlasilmaktadir. Ogrenmek
merkezli degil smava odakli bir egitim asilandiginin da gostergesi sayilabilir. Sinav
ogrencilerin hayatlarinin odak noktast haline gelirken 6grenmek ve meslek lisesi
ogrencileri i¢in 0grendikleri mesleklerin vazgecilebilir ve degistirilebilir oldugunu da
kanitlamaktadir. Ayrica se¢meli derslerin aslinda se¢meli olmayip zorunlu olarak
verilmesi durumu da Ogrenciler tarafindan memnuniyetsizlikle aktarilmistir.
Beraberinde bir 6grenci de 6gretmenleri hakkindaki fikirlerini bu soruya da tasiyarak

sikayetini bildirmistir.
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“Meslek lisesinde daha ¢ok meslek dersi verilmeli 5 giinliik bir ders

programimn minimum 3 giinii meslek dersi olmali”(MTEO 10).

“Kiiltiir derslerinin  kaldwrilmas: lazvm adam sanayide kiiltiir dersini
napcak” (MTEO 29).

“Kiltiir derslerinin 11 12 de azalmasini isterdim” (MTEO 14).

Kiiltiir derslerinin arttirilmasinin aksine gortisler de meslek lisesi 6grencilerinde
bulunmaktadir. Kiiltlir derslerinin sayisinin azaltilmasini isterken meslek derslerinin
saatlerinin arttirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Mezun oldugunda kendini sanayide
goren Ogrenci ise kiltiir derslerinin sanayide ona katkisi olmayacagini sdyleyerek

gereksiz gormektedir.

“meslek derslerinin yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Atélyemizdeki eksik

malzemelerden otiirii bircok  uygulamayr  yapamiyoruz ve

deneyimleyemiyoruz”(MTEO 19).

“Meslek lisesi icin yeterli diye diigiiniiyorum sadece uygulamalar yeterli

degil”(MTEO 12).

“Degil Anadolu liselerine daha ¢ok laboratuvar kurulmasimi ve

ogretmenlerimin burda ders islemesini istiyorum” (ALO 18).

“Hayw degil tabikide hem bazi dersler hem de bazi 6gretmenler yetersiz
kaliyorlar mesela bizim okulumuzda enerjimizi atabilecegimiz basketbol
sahast futbol sahast gibi alanlarimiz yok deney yapamiyoruz mesela ben
mikroskopla bakmak istedim deney gozlem yapmak isterdim ama maalesef
okulumuz yetersiz”(ALO 20).

Atolyelerin  meslek derslerinde verimsiz kaldigi  vurgusu  yapilmigstir.
Atolyelerden meslek pratiklerinin  gelistirilmesi  agisindan  donanimli  olmasi
beklenmektedir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin ise beklentisi kiiltiir dersleri ig¢indeki
pratiklerin gelistirilmesi hususunda olmustur. Laboratuvar eksigine dikkat cekerek,
laboratuvarla kiiltiir derslerinin daha da verimli hale gelmesi ve 6gretmenlerin buralari
aktif kullanmas1 beklenmektedir. Bu noktada derslerin somutlastiriimas1 6grencilerin o

derse dikkatlerini ¢cekmek i¢in etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.
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Bir dgrenci ise Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesi derslerinin yeterliligini ayirt
etmeksizin dikkat ¢ekici bir yorumda bulunmustur: “Kendi adima sadece
Meslek/Anadolu lisesi degil, tiim farkli liselerin kendi alanlarinda daha nitelikli
ogrenciler  yetistirebilmelerini  dilerdim. Diinya'va bakabilecegimiz ¢ok farkl
perspektifler varken kiiciik miifredatlara sikismis dersler gérmemiz ¢ok yazik. Ozellikle
"eksik" goriilen sozel dersler insana ¢ok farkl bakis agilar katabilir, insana yeniden
diistinmeyi bile ogretebilir. Pozitif bilimler ve matematik ile daha az i¢ ice olsak da
bunlar da insanin hayati goriisiinii, pratik bakis acilar ve ¢oziimler bulmay, bilimsel
diigiince basamaklarini daha kolay yerine getirmeyi saglayabilir. Ancak giintimiiz
miifredati yiizeysel bir bunalticiliktan éteye gecemiyor”(ALO 6). Bu dgrenci derslerin
varligindan ziyade sunulan miifredata bir elestiride bulunmustur. Derslerin iceriklerinin
daha 6zgiin ve genis alanlarda olmasini1 ayni zamanda nitelikli 6grencinin de buna bagl
oldugu goriisiinii savunmustur. Lise tiiriiniin degil egitimin igeriginin degistirilmesi

gerektigini vurgulamistir.
“Daha ¢ok aktivite olabilir"(MTEO 28).

“Degil. Dil, kiiltiir-sanat etkinlikleri ac¢isindan biiyiik bir eksiklik var.
Ulkemizde genel olarak bunlara deger verilmediginden iizerinde durmuyor
olabilirler fakat bu iilkenin belirli bir alanda gelismesini onliiyor. Ben basta
miizik ve beden egitimi derslerini daha ciddiye alan ve bunlar i¢in daha
fazla ders saati ayirmis bir okulda bulunmak isterdim. Onun disinda sosyal
anlamda da bir faaliyet yok. Kuliipler hi¢ aktif degil, aktif olanlar da
ciddiye alinmiyor daha ¢ok bos ders muamelesi goriiliiyor. Yabancilarin

kuliipleri gibi aktif kuliiplerimiz olsun isterdim”’(ALO 8).

“Yeterli degil. Daha fiziksel olarak aktive olmak isterdim. Spora vakit

ayrilmasin isterdim. Zekamizi gelistirecek aktiviteler isterdim ”(4LO 21)

“Bence yeterli. Genelde okullarda bu ¢ok yok ama edebiyat, tiyatro vb.
kollar olsun isterdim. Sosyal a¢idan yarar saglayabilirdi.”(ALO 4).

“Universite sinavi igin yeterli oldugunu séyleyebilirim sanirim. Sosyal
etkinlikler konusunda da hevesli ogrencilere devlet lisesi kapasitesi
yettigince imkan saglayabiliyor. Ancak bunlarin yani swra 6grencilerin
kendilerine has yeteneklerini kéreltmeden egitim verecek, her ogrencinin

veteneklerini kesfetmekten korkmadan ogrenim gérecegi bir lise olsun
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isterdim. Ogrencilerin o6grenmeyi gercekten istedikleri ve bunun icin
cabaladiklar: bir lise. Bunu sadece bulundugum lise ozeli icin degil genel

olarak kastediyorum”’(4LO 5).

Ogrencilerin dersler konusunda okullarda eksik gordiikleri daha baska noktalar
da bulunmaktadir. Yukarida verilen cevaplardan da anlasilacagi gibi 6grenciler ders
disinda kendi enerjilerini ve sosyalliklerini artirabilmeleri agisindan etkinliklerin
yapilmadigma dikkat ¢ekmislerdir. Dersler disindaki etkinliklerden muaf tutulan
Ogrencilerin dersler iizerinde de olumsuz etkiler yarattigi diisiiniilebilir. Ders disinda
ilgilerinin yonlendirebilecek ve kendilerini sosyal anlamda da gelistirebilecek
etkinliklerin yapilmasmi beklerken yurtdisindaki okullarin igerigi konusunda bilgi
sahibi olmalar1 ve O6rnek gostermeleri de dikkat cekici bir diger noktadir. Ayrica
ogrencilerin yeteneklerinin koreltilmeden ya da gormezden gelinmeden egitim
alabilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ogrenciler icin rehberlik hizmetlerinin, ailelerin ve
ogretmenlerin  dikkatleri bu noktada &nem tagimaktadir. Ogrencilerin meyilleri
gbzlemlenerek standardize edilmis okul manti§inin disinda 6n plana ¢ikarilmalidir.
Ogrencilerin ders merkezli olmalar1 onlar1 olumsuz etkilemektedir. Meslek lisesi
ogrencileri atolyede gecirdikleri vakitler nedeniyle sosyallesme isteginin daha aza indigi
goriiliirken, sosyallesmenin eksik oldugu vurgusunun genellikle Anadolu lisesi
ogrencilerinden geldigine dikkat cekilebilir. Bu nokta meslek lisesi Ogrenciler igin
atolye dersleri, kiiltlir derslerindeki yogun bilgi aktarimindan farkli olarak hem
sosyallesmenin hem de pratige dokiilen meslek bilgilerini alindig1 bir yer haline
gelmistir. Dolayisiyla boyle bir ortama sahip olmayan Anadolu Lisesi dgrencileri i¢in

okuldaki kiiltiirel faaliyetlerinin eksikligi daha ¢ok dikkat cekmektedir.
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Ogrencilerin kendilerini en basarili olarak gordiigii dersler sirasiyla su sekildedir:

Tiirk Dili ve Edebiyati (25) | Cografya (7)
Matematik (16) Fizik (5)
Ingilizce(16) Beden Egitimi (3)
Kimya (16) Din Bilgisi (2)
Meslek Dersleri (16) Demokrasi (1)
Biyoloji (10) Felsefe (1)
Tarih(9) Almanca (1)

Tablo 12 - Ogrencilerin Basarih Olduklarim Diisiindiikleri Dersler

Ogrencilerin bagar1 nedenlerini ise genel olarak “seviyorum, severek calistyorum,

ilgi alanima giriyor, 6gretmen daha ilgili, s6zel derslerde daha basariliyim, sayisalda

daha basariliyim, daha kolay geliyor” olarak siralanabilir. Ancak bu cevaplarin disinda

daha nadir ve detayli olarak su cevaplar verilmistir:

“Edebiyat ve Ingilizce derslerinde daha basariliyim. Dil zekamin gelismis
oldugunu diigiiniiyorum ¢iinkii dillere ¢ok ilgiliyim ve yeni diller 6grenmekte
zorluk ¢cekmiyorum. Dili kullanabilecegimiz alanlar, dillerin olusumu, edebi
olarak yaratabilecegimiz yapisal degisiklikler ve diinyalar c¢ok ilgimi
cekiyor”(ALO 6).

“Ingilizce ve edebiyat. Dil ile ilgilenmeyi konusmayr cok seviyorum,
edebiyatla da ikinci siniftan beri siirekli yazi yazdigim ve sairlere, yazarlara

ilgi duydugum icin i¢ iceydim”(ALO 4).

Ogrencilerin okul diginda ve gecmisinden bu yana kendi istegiyle ilgi
duyduklar1 alanlarda daha basarili oldugu sonucuna varabilir. Ogrenciler ilgi
alanlarin1 ne kadar erken kesfedebilirlerse egitim hayati boyunca o alan iizerinde
daha donanimli ve kendinden emin bir gekilde ilerleyerek kendisinin meyilli
oldugu meslege de daha net ve kolay yollardan ulasabilme olasilig1 ytiksektir
denilebilir. Bu noktada en basta belirttigim &gretmen-aile-okul ve g¢evre
cemberinin sorumluluklar1 da arttigi soylenebilir. Cocugun erken yasta
potansiyelin ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi gelecegi agisindan oldukca 6nem

tasimaktadir.
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“En basarithi oldugum dersler; felsefe, edebiyat. Ciinkii bu dersleri ¢ok
seviyorum. Ozellikle felsefeyi. Biraz da istedigim meslekle alakali oldugunu
diisiindiigiim icin”(ALO 1).

“Fizik kimya biyoloji matematik tarih cografya ¢iinki hem seviyorum hem

de sevdigim meslekte bunlara fazla ihtivacim olucak” (ALO 18).

Gelecege odakli 6grenci profili olarak nitelendirebildigimiz bu cevaplar,
Ogrencilerin meslege ulasmaktaki basamaklar olan derslerde basarili olmanin 6nemine
ornek olarak gosterilebilir. Ogrenciler meslekte ihtiyac1 olacag: icin o derslerdeki
basartya onem vermektedirler. Ancak diger dersler bu noktada arka planda birakilmistir.
Soyle ki bu durumu 6grencilerin gelecek kaygisinin bir yansimasi olarak diisiinebiliriz.
Ogrenci burada dersleri meslege gecis i¢in bir ara¢ haline getirmis ve basarili olarak
gelecekteki meslegindeki basarityr da garantilemis olma diislincesini benimsemistir.
Boylelikle hem gelecek kaygisini aza indirgeyemeye calismis hem de mesleginin

basarisini garantilemeye caligmistir.

“Cografya ve kimya. Daha c¢ok giinliik hayat ile i¢ igce oldugu igin
basarilyim”(MTEO 27).

“Temel mesleki uygulamalar digerlerine gore yiiksek ¢iinkii hepsi ezber
gerektiriyo ama o derste uygulama yapidigi icin daha akilda kalict
oluyo”(MTEO 9).

Bu noktada ise Ogrencilerin gilinliik hayatta bagdastirdiklar1 ve pratikle
desteklenerek somutlastirdiklart konular iizerinde daha basarili oldugunu sdylenebilir.
Ogrenciler soyutlamalarin ve teorinin yan sira hayatla biitiinlestirilen giindelik yasamin
icinde fark ettirilen bilimsel bilgilerin akilda kaliciliginin basar1 {izerinde etkili

oldugunu soylemislerdir.



Matematik (26) Cografya (6)

Fizik (11) Almanca (4)
Biyoloji (8) Meslek Dersleri (3)
Tarih(8) Sozel Dersler (2)
Ingilizce (7) Yok (2)

Anatomi ve Fizyoloji (6)

Kiiltiir Dersleri (1)

Tiirk Dili ve Edebiyatr (6)

Hepsi (1)

Tablo 13 - Ogrencilerin Basarisiz Olduklarim Diisiindiikleri Dersler
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Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi matematik dersi en basarisiz olunan ders

olarak ilk sirayr almustir. Ogrenciler bu derste basarisizliklarini “calistyorum ama

yapamiyorum, formiilleri aklimda tutamiyorum, sevmiyorum, anlamiyorum, ¢ok zor,

sayisal yapamiyorum ” gibi nedenlere baglamislardir. En basarili olunan dersin sozel

olmasi ve en basarisiz olunan dersin matematik olmasi durumu 6grencilerin sayisal

derslerle arasindaki mesafenin de goOstergesi sayilabilir. Ancak o6zellikle Tarih,

Cografya, Biyoloji derslerinin 6n plana ¢iktig1 basarisizliklarin nedeni olarak “ezber

yapamiyorum, aklimda tutamiyorum, sikiliyorum” seklinde cevaplar alinmistir. Bu ise

cevaplar on bir dgrencinin ortak cevaplaridir. Iki 6grenci bunu su sekilde ifade

etmektedir:

“Fizik ve tarih derslerinde daha basarisizim. Fizik dersinde formiilleri
uygulayacagim veya soruyu ¢ozmem gereken mantigi  bulmakta
zorlantyorum. Tarih miifredatimiz olduk¢a ezbere dayali oldugu ve daha
cok art arda kurulan devletler ve savaslarini isledigi icin ilgimi ¢ekmiyor,
tarihleri, savaslar, kisilikleri aklimda tutmakta zorlaniyorum ve konular

yiizeysel buluyorum, tarih savaslardan ve imparatorluklardan daha

fazlast.” (ALO 6).

“Biyoloji ve matematik en basarisiz oldugum dersler. Biyolojinin lise
egitiminde ¢ok fazla ezber temelli oldugunu diistiniiyorum. Bu yiizden ne
vazik ki ilgimi cekmiyor. Matematik icin de ayni sey gegerli olmakla birlikte
ogretmenimiz bunu biraz da olsa degistirmeye c¢alistigt i¢cin matematigi
seviyorum ancak diizenli ¢calismadigim icin diger derslerde yakaladigim

basary yakalayamiyorum”(ALO 5).
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Ogrencilerin verilen miifredatlar sebebiyle derslerin ezber seklinde islendigi
konusunda mustarip olduklarini gériiyoruz. Ezbere dayali sistem tek tip 6grenci seklinin
benimsendigini de ortaya c¢ikarmaktadir. Her Ogrencinin algi seviyelerinin ayni
olmasimin imkansizliginin goz ardi edildigini sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle de bu

derslerde basarisizlik ve derse karsi ilgisizlik ortaya ¢ikmaktadir.

Bazi 06grenciler c¢evresinde gordiikleriyle kendisini kiyasladiginda kendi
basarisizligini da normallestirmeye baslamaktadirlar. Yani sorunun kendilerinden degil
herkes i¢in bir sorun teskil ettigi diisiincesinde olmaktadirlar. Onu da bir 6grenci su

sekilde ifade ediyor:

“Matematik ve Ingilizce. Ingilizcem iyi degil o yiizden basarisizim. Matematik icin
konusucak olursam da dgrencilerin genel sorunu bence benim de herkes gibi
kéti ”(MTEO 22). Geneli basarisiz ilan ederek kendini normallestiren dgrencinin yani
sira sadece Ogretmende ya da sadece Ogrenciden kaynakli sorunlar oldugunu
diistinmeyen bir 6grenci de sdyle bahsediyor : “Matematik. Sadece 6grencilerde sorun
oldugunu diisiinmiiyorum”(MTEO 16). Bu &grenciden farkli olarak basarisizligmin
nedenini dogrudan o dersin 6gretmenlerine de baglayan 6grenciler mevcut. Cevaplari

ise su sekilde:

“Fizik. Bana gore ilgim olmamasinin yani sira 6gretmenimizin de bizde bir
temel oturtulamamasi, konuyu anlamadan soru ¢ézmeye baslamamiz ile

ilgili olabilir basarisizhgim”(ALO 8).

“meslek derslerinde basarisizim. Sevmiyorum dersleri ve derslerime giren

hocalari. Cogu zaman bize salak gibi davraniyorlar”(MTEO 7).

“Almanca hocamin anlatimi fazla hizli ve yeterli degil anlattigi konu

hakkinda ¢ok az bilgi veriyor”’(MTEO 23).

“Fizik ¢iinkii 6gretmenimden memnun degilim ve tek calisamiyorum” (ALO

19).

“Teknik resim c¢iinkii bu ders ilgimi ¢ekmiyo ve derse katilmak istemiyorum
ve o0gretmenimiz stirekli odevlerden hata olmamasina ragmen puan kirdig

icin derse olan ilgim daha da azaliyor”(MTEO 6).

“Edebiyat hocadan kaynaklandiginm diisiinityorum” (MTEO 12).
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“Matematik kimya, matematik o&gretmenini 9.siniftan beri sevmiyorum
galiba o yiizden kimya égretmeni de sadece kitaptan yazdiriyor bi anlatimi

yok o yiizden olabilir kotu”(ALO 20).

Basarisizligin altinda yatan neden bazilarina gore dersin isleyis sekli ve yersiz
kirilan puanlar iken bazilarina gore Ogretmenlerin Ogrencilere karsi davranig ve
tutumlari olarak belirtilmistir. Dolayisiyla egitimin ¢emberindeki biitlinselligi etkileyen

durumlar karsisinda egitim ile 6grenci arasina mesafe katilmaktadir.

4.1.6. Ogrencilerin Okudugu Lise Hakkina Cevresinden Aldig1 Duyumlar

ve Bu Duyumlarin EtKileri

Egitim siireci Ogrencilerin  sosyallesme siireglerinin  biiyilk  ¢ogunlugu
olusturmaktadir. Bu sosyallesmenin sonucu olarak insanlar arasinda fikir aligverisleri
gerceklesmektedir. Bu fikir aligverislerinin bir kismu tecriibeye dayanirken bir kismai ise
kulaktan kulaga evirilerek gelmis halk efsanelerinden olusmaktir. Her insanin algisi
geemis tecriibelerine dayanarak sekillenir ve yorumlanir. Bu nedenle algi kisiden kisiye

farklilik gostermektedir.

Bu soruda katilimcr 6grencilerin okuduklari okul hakkinda cevresi tarafindan
nasil karsilandigt ve ne gibi duyumlar aldigin1 anlamak amaciyla sorulmustur.
Ogrencilerin  %42,5’i giizel yorumlar aldigim soylerken %31,25 ‘i ise normal
karsilandigint  sOylemistir. %11,25 kotli  yorumlar aldigimi %15’ se yorumsuz

karsilandigin1 sdylemistir. Katilimc1 68rencilerin cevaplarina ornekler ise su sekildedir:

“Fen lisesi kazanamadigim i¢in Anadolu lisesine gittigimi ailemden ¢ok
duyuyorum. Oysaki bir fen lisesinde ¢ok daha mutsuz, ilgisiz ve dolayisiyla
basarisiz olacagimi sik¢a belirtiyorum. Etrafimda sesli kiiciimsemeler vs.
yok ancak bir fen lisesinde okuyor olmanmin ¢ok daha fazla 6vgii ve iltifat

getireceginden eminim”(ALO 6).

Okullarin bagar1 oranlar1 okullar arasinda da siniflandirmalar yapmakta ve bu da
toplumda bu sinifsal ayrima gore davranis sergilenmesi gerektigi algisini ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle yukarida verilen cevapta 6grenci, velisinin israrinin dogru
olmadigin1 sdylerken de o lise tiirliine atanmis sinifsal farkin ona yansimalarinin neler

olacagindan oldukc¢a emin bir sekilde yaklasmaktadir. Bu da ayn1 zamanda toplumda
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liselerin tiirleri arasindaki sinifsal farkin 6grencilere nasil yansidiginin da bir 6rnegi

olabilir.

“Genelde giizel karsiladilar ¢evremdekiler meslek lisesine gitmemi

istemiyorlardi.  Anadolu  lisesine  gidecegimi  duyunca  herkes

sevinmisti.”(ALO 2).

“Herkes bir hata nasil yaparsin sen Anadolu’da okuyorsun bunu

yapamazsin dive sinirlama koyuyor bu hi¢ iyi olmuyor”(ALO 18).

“Kayda deger bir tepki almadim, olasi karsiladilar. Duyumlarim Anadolu

lisesinin iiniversite icin dogru bir lise tiirii oldugu yéniindeydi”(ALO 3).

“Anadolu lisesinde okumamin YKS sinavi i¢in daha avantajli oldugunu

soylediler”(ALO 21).

“Genelde ne igin var meslek lisesinde tiniversiteye gidemezsin gibisinden
yorumlar alsam da belli kisilerin bana meslek lisesini tercih etmen ¢ok iyi

demesi motivasyonumu korumamda yardimci oldu”(MTEO 10).

“Olumlu tepki aldim. Meslek lisesine gidince daha c¢abuk meslek sahibi
olacagim diisiindiiler.” (MTEO 27).

Ogrenciler okudugu lisenin toplumca belirlenmis kriterlerini de iistiine almak
zorunda kalmaktadirlar. Bu da 6grencilerin hangi tiirden okulda okuyor olursa olsun
basarilarin1 olumsuz etkilemektedir. Yukarida verilen cevapta da gorildigi gibi
Anadolu Lisesi 6grencisinin hatasi kabul edilemez sekilde goriilmektedir. Bu okulda
okuyan 6grencilere toplumca kusursuzluk atfedilmektedir. Yanitlardan birisi ise meslek
lisesi 0grencilerinin hepsinin ‘belali tipler’ oldugu seklindedir. Toplumda yaygin olarak
kabul gérmiis bu mantik maalesef liselerin toplumsal siniflamalarinda meslek liselerini

asagilara ¢cekmektedir.
“Ilk basta biraz kizsalar da sonradan tebrik ettiler”(MTEO 30).

“En basta biraz kii¢iimsediler sonra hos karsiladilar”’(MTEO 31)

“her zaman oldugu gibi onyargili davrandilar, ama okulumun avantajlarindan

bahsettigimde olumlu yamtlar aldim”(MTEO 19)
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“Saghkta okuyorum diye herkes beni iyi onii acgik giizel boliim dediler
Akrabalarim biraz diisiik buldular”(MTEO 3).

Yukarida belirtilen cevaplarin meslek lisesi 6grencileri ait olmasi dikkat
cekmektedir. Ilk baslarda olumsuz tepki ve &nyargilarla karsilasan &grenciler,

cevresindekileri ikna siirecinin ardindan fikir degisiklikleriyle karsilagmiglardir.

“Ilk bas kendimi diger 6grencilere gore aptal hissettim ama sonra alistim”(ALO
24) Bu 6grenci bulundugu Anadolu lisesinde kendini daha az basarili saymustir.
Bu duruma ise zamanla alisti§i vurgusunu yapmaktadir. Bu durum Anadolu
liselerinin basarilarinin yiiksek oldugu algisina sahip bir sekilde bu okula

basladiginin bir gostergesi sayilabilir.

“Zaten 8. Simiftayken bile herkes kararina saygi duyacagini soyledi. Yani niye
Anadoluya degilde Meslege gectin diye baski yapmadilar . Sadece lisede
derslerime daha ¢ok ¢alismam i¢in  motivasyon verdiler. Ve hep
arkamdala. ”(MTEO 2).

“Olumlu tepki aldim. Meslek lisesine gidince daha ¢abuk meslek sahibi
olacagimi diisiindiiler” (MTEO 27).

Ogrencilerin ailelerrinden gordiikleri destek onlar1 dogru yolda oldugu
diisiincesini de asilamaktadir. Onaylanma ve desteklenme ise Ogrencilere derslerinde
basariy1 getirmektedir. Daha onceki sorularda da benzer cevaplar verildigi gibi meslek
liselerinin iiniversiteye gitmek i¢in degil meslek edinmek i¢in tercih edildigi anlayisi da

cevreden alinan duyumlar arasindadir.
4.1.7. Velilerin Cocuklarimin Egitim Gordiigii Liseler Hakkindaki Fikirleri

Aileler Ogrencileri tercileri ve se¢imleri konusunda en cok etkileyen kesimi
Olusturmaktadir. Bu nedenle ‘Ailenizin okudugunuz liseye bakis acisi nasil, anlatir
misiniz?’ sorusu sorulmustur. Biiyiik cogunluktaki ogrenciler ailelerinin okuduklari
okullar hakkinda olumlu disiindiiklerini sdylerken bunu agiklayici cevaplar

vermektense ¢ekinmislerdir. Dikkat c¢ekici cevaplar ise su sekilde siralanabilir:

“Ailem fen lisesine gitmemi tercih ederdi bunun sebebini ¢evremizde sadece
analitik zekaya sahip olanlarin 'zeki' olarak degerlendirilmesiyle ve sadece
sayisal  boliimlerde bir gelecek oldugu algiswyla ilgili oldugunu

diistintiyorum. Anadolu Lisesi ise kabul edilebilirdi ancak meslek lisesi,
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bulundugum ildeki meslek lisesi kalitesi her lise ozelinde degismekle
birlikte, cocuklarinin "okumayacag” anlamina geliyordu muhtemelen ancak
bazi adi giizel duyulmus meslek liseleri icin bu tepkiyi vermezlerdi” (ALO
5).

“dilem hala sayisal bir boliimde okumamz istiyor, gelecegim hakkinda ¢ok
endiseliler. Giiniimiiz Tiirkiye’sinde sayisal boliimlere daha ¢ok deger
verildigi konusunda haklilar ancak benim yapabilecegim bir alan
degil ”(ALO 6).

Yukaridaki cevaplarda goriildiigli gibi sayisal boliimlere ait mesleklerinin daha fazla
deger gordiigli inanct hakimdir. Bu inanca dayanarak velilerin ¢ocuklarin bu yonde

etkilemeleri s6z konusu olmustur.

“Giizel. Babamin bi soziinden sonra daha ¢ok istek geldi "herkes birine
biseyler ogretebilir ama herkes hayat kurtaramaz ." Ama bazen kotii

hissediyorum anneme avukat olsam ne giizel olur dedigimde olamazsin ki

demisti”(MTEO 1).

“Ailemden kotii yorum almadim sadece annem daha iyi bir meslek lisesini
calissaydim kazanabilecegimi séyledi ama olmadi Anadolu oldu”(MTEO
32)

Velilerin  ¢ocuklarmin  gelecekleri  hakkindaki  endiseleri, ¢ocuklarini
yonlendirmekte oldukc¢a etkili olmaktadir. Yukarida verilen bir cevapta da gorildigi
gibi 6grencinin annesinin ‘avukat olamazsin ki’ diyerek dgrencinin hayalini kurdugu
meslege kars1 inancini yitirmesine sebep olmustur. Yine ayn1 6grenci babasinin verdigi
ogiit lizerine okudugu saglik meslek lisesine daha da motive olarak devam etmektedir.

Bu noktada ebeveynlerin agizlarin ¢ikan sézlerin 6grenciler i¢in 6nem tasimakta oldugu

ifade edilebilir.

“Herhangi bir olumsuz diisiinceleri yok iki lise ile de ilgili fakat benim

meslek lisesine gidersem basarisiz olacagimi diisiiyorlard.”(ALO 8).

“Ailem Anadolu lisesine gidebilecegime karst inanglart yoktu ama okula

gittigimde normal karsiladilar”(ALO 23).

“Universite diisiindiigiim icin ailem de Anadolu Lisesi nin olumlu olacagini

diisiindii " (ALO 7).
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“Ashinda ailem igin nerde okudugum onemli degil derslerde olan bagarim

onemliymis ’(ALO 17); seklinde verilen cevabm ise velilerin okulun

statiisiinden ¢ok Ogrencinin her kosulda basarisina odaklanmasi gerektigi

vurgusu yapilmistir.

Baz1 ebeveynler ise asagida verilen cevaplardan da anlasilacagi gibi ilgisiz

kaldiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum o6grencilerin desteksiz kaldiginin bir gostergesi

sayilabilir ve bir¢ok konuda olumsuz etkiler ortaya ¢ikarabilmektedir.

“Onlar pek bisey demiyorlar neresi olursa olsun farketmezdi onlar

icin. ”(ALO 2).

“Onlar icin hangi lise oldugu énemli degildi.”(ALO 3).

“Pek ilgili degiller”’(ALO 25).

4.1.7. Ogrencilerin Universite Okumak Hakkindaki Diisiinceleri ve

Okumak istedikleri Boliimler

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  %87,5°1 {iniversiteye gitmek istedigini

belirtmistir, %7,5‘1 liniversiteye gitmek istemezken, %5’1 gidip gitmemek arasinda

karasiz oldugunu sdylemistir.

Saglik Boliimleri Uluslararasi Sanatsal Boliimler  Psikolojik
Mliskiler Danigmanlik ve
Rehberlik
Tapu Kadastro Hukuk Tip Pilotluk
Kuaforliik Terclimanlik Gastronomi Beden Egitimi ve
Spor Yiiksekokulu
Felsefe Dis Hekimligi Molekiiler Biyoloji ~ Bilisim Boliimleri
Psikoloji Hemygirelik Ogretmen Mahiyat
Radyo ve Televizyon  Sosyoloji Gida Mihendisligi  Polislik
Elektrik ve Elektronik Kimya Ekonomi Veteriner
Miihendisligi Miihendisligi
Gemi Makinalari Yazilim Fizyoterapi
Miihendisligi

Tablo 14 - Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Universitede Okumak Istedikleri Béliimler
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Ogrenciler kendi meraklar1 ve istekleri dogrultusunda sectikleri meslekleri istihdam
kaygisiyla da farkli alanlara yoneltmeyi planlamaktadirlar. Ayrica bir &grenci
tilkemizdeki tiniversite mezunlarmin issizlik oranlarina da dikkat ¢ekerek kesinlikle
{iniversite okumas1 gerektigi kanisina varmustir. Ogrencilerin  béliimleri se¢me

nedenlerini bazi 6grenciler soyle agiklamaktadirlar:

“Sacglara karsi bir ilgim var. Kiigiikliigiimden beri bebeklerimin sa¢larin
orerdim. Yaklasik 3 sene oncede annemin saglarindan baslayarak herkesin
sagint diizgiince kesmeye basladim. Béylelikle hangi béliimii segicegime
karar da vermis oldum. Hic¢ arastirmadim ama ortaokuldaki rehberlik
hocam kuaforliik boliimii i¢in 2 sene okumam gerektigini séyledi bende

Tiirkiye de olan en iyi iiniversitesinin kuaforliik béliimiinii istiyorum”(ALO

16).

“Tabii ki tiniversite mezunlarinin bile issiz oldugu bu giinlerde iiniversite
okumamak diigiiniilemez neredeyse. Ancak okumayi, okulda olmayr ve
ogrenmeyi her ne kadar sikayet ettigim seyler olsa da ¢ok seviyorum. Bakig
agumi genigletecek, hayatta en sevdigim seylerden olan sorgulamayr bana
derinlikleriyle ogretebilecek oldugu icin felsefe béliimiinii okumayr ¢ok
isterim ”(4LO 6).

“Evet kesinlikle istiyorum elektrik elektronik miihendisligi istiyorum
kiigiikliigiimden beri elektrik elektronik ile ilgim biiyiik kendimi bu konuda
olduk¢a gelistirdim okulumun da kiigiik bir payi oldu bu gelisme
siirecimde”(MTEO 10).

“Istiyorum. Heniiz karar vermedim. Ulke sartlari elverseydi sosyoloji,
felsefe, bati dilleri edebiyati okumak isterdim. Su an psikoloji, uluslararasi

iliskiler, hukuk ve terciimanlik boliimlerini diigiiniiyorum”(ALO 5).

“Evet istiyorum. Psikoloji okumak istiyorum ¢iinkii psikolojiye ¢ok

meraklyim. Ayrica psikolog olmanin bana uygun olan yénleri ¢ok

fazla.”(ALO 4).

“Psikoloji boliimiinii okumak istiyorum. Ilgi alanima giren bir boliim”

(ALO 13).



“ege iiniversitesi psikoloji istiyorum ¢iinkii insanlara yardimci olmayo

seviyorum ”(4LO 25).

“ Evet. Hangi boliime gitmek istedigime karar veremedim fakat oniimde

sosyoloji, psikoloji, hukuk gibi secenekler var su anlik.”(ALO 8).

“Istivorum. PDR béliimiine. Karakterimin uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Basarabilecek kapasitedeyim bence”(ALO 21).

Yukaridaki cevaplarda goriildiigii gibi Anadolu Lisesi Ogrencilerinin
Psikoloji ve benzer bolimler iizerinde yogunlastigi dikkat c¢ekmektedir.
Ogrenciler bu béliimlere merakli ve ilgili olduklari nedenlerine bagli olarak,

boliim belirlemektedirler.

“Universite gitmek istivorum dis hekimligi yada hemsgirelik istiyorum insanlara

yardim etmek onlart kurtarmak giizel bir duygu bu yiizden”(MTEO 3).

“Olursa ilahiyat isterim ortada kalma olasiligimin dusuk oldugu yer”(ALO
15).

“Istiyorum. Gastroloji istiyorum ¢iinkii elim yatkin severek yapryorum .

Polis olmak veya dille ilgili bisey olmak istiyorum”(MTEO 1).

“Evet gitmek istiyorum milli savunma tiniiverstesine gitmek istiyorum

ordada pilot olmak istiyorum ”(4LO 18).

“Gitmek istiyorum. Besyo okumak istiyorum. Voleybol oynuyorum ve spor

yapmayi ¢ok seviyorum”(MTEO 24).

“Evet. Hukuk boliimii okumak istiyorum. Savunmaci bir kimligimin

oldugunu diigiinityorum.”(MTEO 27).

“Evet, istiyorum. Molekiiler Biyoloji ve Genetik boliimii, 8. Sinifta DNA ve
Genetik Kodlama konusu ¢ok hosuma gitmisti ”(ALO 26)

“Evet tabikide istiyorum. Ogretmen olmak istivorum ciinkii ¢ocuklar: ¢ok

seviyorum onlarla oynamaya bayiliyorum.”(ALO 2)

Mesleki ve teknik lisede okuyan Ogrenciler su anki bolimleri disinda
boliimler de tercih etmeyi planlamaktadirlar. Ogrenciler istihdam kaygisini da

yeteneklerini ve ilgi alanlarini da temel olarak boliim segmeye calismaktadirlar.

121



122

4.1.9. Ogrencilerin Okuduklar Liseye Kars1 Algilari

Ogrencilerin cevrelerinden ziyade kendilerinin okuduklar1 okullar hakkindaki
fikirlerini ve yorumlarini anlamak agisindan sorulan soru soyle: ‘Okudugunuz lise sizin
icin neyi ifade ediyor, c¢evrenden duydugunuz seyler bu ifadeyi etkiliyor mu?’.
Ogrencilerin  %20’si fikirlerinin ¢evresinden aldig1 duyumlardan etkilendigini

belirtmistir.

“Neden fen lisesi degil tarzi yorumlar beni rahatsiz etmiyor degil ama yine
de okulumu seviyorum. Meslek lisesi genelde benim icin becerileri yiiksek
insanlarin  bulundugu ve tiniversite okumadan bile kolayca is bulma
imkanlarimin bulundugu bir yer fakat bana uygun degil. Anadolu liseleri ise
daha ¢ok meslek imkani ve her tiirden 6grencilerin bir ilgi alant bulabildigi

yerler ”(4ALO 8).

Meslek Liselerinin basarisi diisiik olan okullar ve ¢aligkan 6grencilerin gitmedigi
okullar olarak duyumlar alan ogrencilerin bu duyumlara ragmen bu sekilde
diisiinmedikleri goriilmiistiir. Bu diislincenin yiizeysel ve yanlis oldugunu diisiinen
Ogrencinin paralelinde, baska bir 6grenci de Meslek liselerinin bir¢ok o6zelligini

vurgulayarak 6grenciye katkilarindan bahseden cevaplar vermistir:

“Meslek lisesi icin genellikle duyduklarim lise bitimi tiniversite gereksinimi
olmadan ig bulunabilecegi yoniindeydi ve ¢evremdekilerde meslek lisesi igin
caliskan olmayan kimselerin gittigi liseler gibi bir alg1 olsa da bunun yanlig

ve sig bir diisiince sekli oldugunu diisiiniiyorum " (ALO 5).

“Meslek lisesi gercekten hayata atilmanin en kisa yolu ¢iinkii o kadar ¢ok
sorumluluk sahibi oluyoruz ki gerek fuarlar gerek yarismalar ve atolye
dersleri siirekli bir sorumluluk iginde oluyoruz bu yiizden meslek lisesi

insanin yetigkinlige cabuk atilmasi igin ¢ok yardimer”(MTEO 10).

“meslek lisesi ¢evremden duydugum kadar ile itiniversite okumak degil de
hemen meslek sahibi olmak isteyenlere daha yatkin bi yer olarak anlatilyyor
cevremde " (ALO 22).

“meslek lisesi bence baya guzel meslek dersleri baya zevkli gegiyor benim

icin, haywr etkilemiyor”(MTEO 17).
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“Meslek lisesi benim i¢in pratiklik kazanmak varmus gibi geliyor. Cevremde
duyduklarim beni etkilemiyor "(MTEO 27).

“Elinde her zaman iyide olsa kotiide olsa bi meslegin olmali ve onun
lizerine kendini gelistirmelisin”(MTEO 15).

“Hayir beni etkilemiyor. Hala bir egitim yuvasi ve Tiirkiye standartlarinda
pek bir sey degistirmiyor, ¢tinkii miifredat hep sikisik ve yiizeysel, kendimizi
kendimiz kurtarmaliyiz her haliikarda”(ALO 6).

Meslek algis1 6grencilerin her haliikarda elde etmesi gereken bir kavram olarak
benimsenmektedir. Bu noktada meslek liselerinin bir ara¢ halini aldigin1 sdylemek
mimkiin olacaktir. ~ Yine yukarida verilen bagka bir Ogrencinin cevabi ise
miifredatlarinin veya okul tiirlerinin 6neminde ziyade o dgrencinin tabiriyle ‘hayatlarini
kurtarmak’ i¢in kendi g¢abalariyla ¢alismak gerektigini vurgulamistir. Ayrica okuluna
yikledigi  ‘egitim yuvast’ tanimmiyla da okulun bilgi aktariminin yapildigi yerler
olmasinin yani sira bir yuva gibi sahip ¢ikan, sarmayalan ve samimiyetin hakim oldugu
yerler olarak igsellestirdigini anlayabiliriz. Meslek liselerinin edinilen meslek igin

pratik yapilan okullar olarak tanimlanmasi da dikkat ¢ekmektedir.

“Etkiliyor. Kendimi bazen ger¢ekten ¢ok kotii hissediyorum Anadolu
lisesine gitmedigim igin ama istedigim Anadolu Lisesi kotiiymiis ortami
ogretmenler vb.” (MTEO 1).

“Icinde bir¢ok ¢caliskan insamin bulundugunu ve benimde onlar gibi ¢ok¢a
calismam gerektigini ifade ediyor ayriyetten etrafimdada bir¢ok kisi
calismam gerektigini séyliiyor” (ALO 23).

Ogrencilerin Anadolu Lisesi algilarinin da 6zetini yukaridaki cevaplardan
gormek miimkiin. Bir 6grenci meslek lisesine gittigi i¢in kendini kotii hissederken
cevresinden aldigi kendine en uygun yorumlar dogrultusunda da icini rahatlamaya
calisirken diger 6grenci ise Anadolu liselerinin c¢aliskanlarin okudugu okullar olarak
tanimlaylp kedini caliskan kategorisine yiikseltmeye c¢alisarak sinifsallasan okul
mantigina dayanarak seviye yiikseltme amaci giitmektedir. Bu noktada yukarida verilen
cevaplara paralel olarak Bourdieu (20015: 208) sinavlar hakkinda s6yle bahsetmektedir:
“Smav kadar, tedrisi hiikiimlerin mesrulastirdiklar1 toplumsal hiyerarsilerin genel gecer

kabuliinii herkese hissettirecek sekilde tasarlanmis baska bir sey daha yoktur. Zira sinav



124

bir yandan elenenlerin kendilerini basarisiz saymalarina, diger yandan da daha az sayida
uygun olan aday arasindan segilenlerin, se¢ilmelerinde, diger adaylara tercih
edilmelerine her kosulda neden olacak bir liyakatin ya da ‘Allah vergisinin’ ispatini

gormelerine yol agar.”

Bu cevapta ise daha Once verilen cevaplarin aksine Anadolu Lisesi 6grencilerin
meslege ulasmaktaki sinavlara girisinde basar1 kazandiran okullar olarak tanimlanirken
bu 6grenci mesleginin temellerinin anadolu lisesinde aldig1 egitime dayandirmaktadir:
“Anadolu Lisesi benim icin yapacagim isin veya meslegin temelini ifade ediyor ve

cevremde duyduklarim da bana yon veriyor yani etkiliyor tabi ki de”(ALO 17).

“Bisey ifade etmiyo onemli olan iiniversite zaten hicbir lise énemli degil bence”(ALO
15). Bu cevapta Ogrencinin Oonemli niteledigi egitim kurumu ise iniversite olarak
belirlenmistir. Higbir lisenin bir sey ifade etmedigini diisiinerek tiniversite diger egitim

kurumlarindan bagimsiz bir kurum olarak algilanmstir.
4.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bulgular
4.2.1. Ogretmenlerin Genel Ozellikleri

Okul, c¢ocuklarin ailelerinin ardindan sosyallesme firsati bulduklar1 Snemli
alanlardan biridir. Ailede baslayan egitim okul araciligiyla 6gretmenlerin aktardiklariyla
uzun yillar devam ettirilmektedir. Bu nedenle 6grenciler i¢in 6gretmenlerin rolii oldukca
biiyiiktiir.  Ogrenci-6gretmen-aile-okul ¢emberindeki halkalardan birini olusturan
ogretmenler sadece derslerde degil ders disinda da Ogrencilere 6rnek bireyler olarak
goriilmektedir. Oncelikli olarak 6gretmenlerin genel 6zelliklerine siralanacak ardindan

sorulan agik uclu sorunlarin bulgular1 paylasilacaktir.
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Grafik 12 - Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yukarida da sayilari verildigi gibi %80,64’i
meslek lisesi 6gretmeniyken %19,2’si Anadolu lisesi 6gretmenidir. Katilimer velilere
paralel olarak Anadolu Lisesi 6gretmeninin katilim oraninda daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Grafik 13 - Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyeti

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yukaridaki grafikte de goriildiigii gibi %77’si
erkek ogretmenlerden olusmaktadir. %19’u kadin dgretmen iken %4’likk kisimda ise

cinsiyetini belli etmek istemeyen 6gretmen yer almaktadir.

Asagidaki tabloda arastirmaya katilan Ogretmenlerin branslart siralanmistir.
Branglar oldukg¢a ¢esitlidir. Bu da cevaplarin ¢cok yonlii olmasina daha genis acilardan

yorumlanmasina yardimci olacaktir.
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Tablo 15 - Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Branslar

Beden Egitimi Gida Teknolojisi
Makine Matematik

Bilgisayar Metal Teknolojisi
Bilisim Teknolojileri Tirk Dili ve Edebiyati
Elektrik Ugak Bakim
Elektronik Yabanci Dil

Fizik Biyoloji

Tablo 16 - Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas ve Ogretmenlik Yili

Ortalamalari

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas | 40,92 Yas

Ortalamasi:

Aragtirmaya  Katilan ~ Ogretmenlerin | 20,42 Y1l

Ogretmenlik Y1l Ortalamast:

Gorev Yapilan Yerlesim Yeri

iLCE
12%

Grafik 14 - Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yaptig1 Yerlesim Yeri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yerlesim yeri yukaridaki grafikte belirtilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %12 sinin ilcede gorev yapmasi verilecek cevaplarda

cesitlilige yol acacag diisiiniilmektedir.
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Grafik 15 - Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Oldugu Lise Tiirii

Yukaridaki grafikte aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklart lise tiirleri
verilmistir. Meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin diger lise tiirlerine fazla oldugu dikkat

¢ekmektedir.

4.2.2. Ogretmenlerin Memnuniyet Durumu

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin %88,32’s1 suanda 6gretmenlik yaptiklar1 okuldan
memnun olduklarint belirtmektedirler. Katilime1 6gretmenlerin %11,52’s1 ise memnun
olmadiklarim1 aktarmislardir. Arastirmaya katilan gretmenlerin cevaplart MTEG;
Mesleki ve teknik lise oOgretmeni, ALG; Anadolu Lisesi Ogretmeni seklinde
kodlanmistir. Bulundugu okuldan okula memnuniyetinde degisiklikler oldugunu
belirten 3 farkli 6gretmen katilimci bulunmaktadir. Bir 6gretmen katilimer bunun

nedenini su sekilde aciklamaktadir:

“Meslek lisesinde matematik o6gretmenligi  yapmak bransinda hizla
korelmene neden oluyor, ayrica mesleki doyum almaniz pek miimkiin degil
bu acilardan memnun degilim. Ama bulundugum ilceden kaynakli okulum
hem ¢ok sakin hem de terbiyeli ogrencilerle dolu bu agidan da

memnunum”(MTEG 1).

Bir diger 6gretmen ise memnuniyetinin yani sira sistem degisikliginde kaynakl

ortaya c¢ikan sorunlara odaklanmistir. Bu sorunlarin kendi acgisindan zorluguna
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deginmistir. Anadolu lisesinde ¢alisan bu 6gretmenin 6grenci basarist hakkindaki tespiti

dikkat ¢cekmektedir.

“Calistigim okul Anadolu Lisesi olarak geciyor. Suan ki biitiin diiz liseler
Anadolu oldugu i¢in bizim zamanumizdaki Anadolu lisesinden ¢ok farki var.
Osrencilerin seviyesi ¢ok karisik. EVleri yakin olan ogrencilerde tercih
edebiliyor. Sinifina gore ogrencilerin derse olan ilgisi degismekle birlikte 5i
gecmez. Siirekli derste diizeni saglamaya calismaktan ¢ok fazla derslere
zaman kalmiyor. Dinleyecek olan dgrencilere de ¢ok yazik oluyor.
Takildiklar: yerlerde tenefiis aralarinda soru ¢oziimii yaparak onlara destek

olmaya ¢alistyorum” (ALG 1).

“Meslek Lisesi ogretmeni olmaktan memnunum. Mesleki egitimin onemini biliyorum.
Ogrencilerimin de farkinda olmasin istiyorum”(MTEG 2). Seklinde yanit veren meslek
lisesi Ogretmeni ayni zamanda mesleki egitimin Oneminin farkinda oldugunu

vurgulamis ve bunu 6grencilerine de aktarmak istediginden bahsetmistir.
“Okuluna gére degisiyor su an memnunum”(MTEG 3).
“Calistigim okuldan dolay cok memnunum” (MTEG 4).
“Cok memnunum meslegimi ¢ok seviyorum”(MTEG 5).
“Eskiden daha anlamliydi” (MTEG 6).

Yukarida verilen cevaplarda verildigi gibi memnuniyetin gérev yapilan okuldan
okulda, zamana gore ve meslegi sevip sevmemeye gore degistigi sonucuna

varilmaktadir.

4.2.3. Ogretmenlerin Su Anda Egitim Verdikleri Okuldan Kazandig

Tecriibeler ve Karsilastig1 Sorunlar

Bu soruda 6gretmenlerin egitim verdikleri okullarin genel profillerini ¢izmekte
anahtar rol oynadig1 sdylenebilir. Oyle ki 6grencilerle en az aileleri kadar vakit geciren
Ogretmenler, Ogrencilerin bir¢ok anina sahit olmaktadirlar. Ayn1 zamanda biiyiime
caglarinin en keskin doniim noktalarindan biri olan bu yaslarda olduk¢a etkin olarak yer
almaktadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin yasadigi tecriibeler ve karsilagtigi sorunlar

okullarin ve 6grenci profillerinin genel hatlarini ¢izmeye yardimer olacaktir.
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[Ikdgretim 6gretmenliginden lise dgretmenligine gecis yapan bir dgretmen daha
onceki verdigi Ogrenci profili ile su anki Ogrenci profilini ve sartlarin
karsilastirmaktadir. Ayrica basart orami yiiksek bir okulda Ogretmenlik yapmanin
cevresinden aldigi duyumlar ¢ergcevesinde ona motivasyon kattigini belirtmektedir. Bu
noktada cevre faktoriiniin bireylerin iizerindeki etkisini daha net goérmek miimkiin

olacaktir:

“Daha once 16 yil ilkégretimde gorev yaptim bariz olan fark lise cok rahatmas.
Dur deyince duran kogs deyince kosan akademik seviyesi yiiksek ogrencilerle ugrasmak
daha rahatmis onu anladim. Ilkégretim ¢ok yormus. Ayrica okulumuzun Tiirkiye
capwinda 1Sim yapmis olmasi digardan bize kars: daha olumlu doniitlerin gelmesini
saghyor buda motivasyonumuzun devamli olarak yiiksek kalmasini saglyor. Brangim
dolayisiyla bana en biiyiik artist 16 yil sonra dersimi kapali bir spor salonunda
yapmaya basladim bu ayri bir zevk. ”(MTEG 3).

Bir Ogretmen katilimer  6gretmenlik mesleginin  deneyim ve tecriibe
kazandirmayip aksine kaybettirecegini sOylemis ve okulun teknolojik ilerlemenin
gerisinde kaldigmi vurgulamistir. Meslek lisesinde &gretmeni olarak deneyim ve
tecriibeyi 6gretmenlik meslegi lizerinden degil de bransi olan elektrik {izerinden
algilamas1 ve bu noktada kendini gelistiremedigini ve deneyim kazanamadigini
aciklamasi dikkat c¢ekmektedir. Bu nedenle de oOgrencilerin meslek hayatlarinda
zorluklarla karsilastigini aktartmaktir. Bu diisiincenin aksine bagka bir 6gretmen ise
meslek lisesi Ogretmeni olmanin teknolojik faaliyetleri takip etme ve deneyimle
konusundaki olumlu goériislerini belirtmistir. Dolayisiyla iki cevaptan da anlagilacag:
gibi meslek lisesi Ogretmenlerinin meslek odakli bir yasam tarzi benimsedikleri

gbzlemliyoruz.

“Ogretmenlik mesleki deneyim ve tecriibe anlaminda bir sey kazandirmaz,
aksine kaybettirir. Okullarimiz teknolojinin gerisinde ve bu teknolojiye
okullarimiz ulasamuvyor. Bu durum hem bizleri mesleki anlamda kéreltiyor

hem de égrencilerimiz mezun olduktan sonra zorlaniyor” (MTEG 7).

“is diinyasini, ¢aliyma hayatini daha yakindan tanimami, teknolojik
gelismeleri takibimi sagladi. BU konularla ilgili tecriibeleri yasayarak

kazandim. Dijital diinyaya uyum saglama ve bu diinyamin imkanlarindan
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faydalanma konuglarinda zamanla astigim sorunlarla karsilastim”(MTEG

8).

“Burada ogretmen olmak, Ucak Bakim ve Bilisim teknolojileri boliimleri ile

ilgili farkl: tecriibeler kazandirdi” (MTEG 9).

Bazi 6gretmenler ise asagida cevaplar verildigi gibi okulun ¢evre tarafindan nasil
algilandig1 konusuna deginerek 6grenci profilinin bu algi c¢evresinde belirlendigini
belirtmektedirler. Fakat yillarca kotii bilinen meslek liselerine ilgili ve zeki 6grenci
gelmemesine baglayan bu o6gretmenin dediklerin su anda meslek liselerinde zeki
olmayan ve ilgisiz 6grencilerin geldigi sonucu ¢ikmaktadir. Bu 6gretmen gore bu tip

Ogrenciler umutsuz vaka halini almiglardir.

“meslek liselerinin en biiyiik sorunu algi sorunu. Yillarca en kotii okullar
olarak bilindi. Dolayisiyla ilgili zeki ogrencilerde gelmedi. Bunun i¢in bizim
yapabilecegim ¢ok sey yoktu. Bizim yapmaya calistigimiz gelen ogrencileri
motive etmek ve mesleki egitimin oneminin farkinda olmalarint saglamakti.
Bu konuda hep sikintilar yasadik. Ciinkii algi sorunuyla bas edebilmek her

zaman zor oldu ve zor olmakta ”(MTEG 2).

“Meslek lisesi olmasi sebebiyle aslinda biraz daha dislanmis, uzaklastiriimis
cocuklar yonlendiriliyor. Aslinda gergekten iclerinde piril piril gengler var fakat olusan
imaj meslek lisesinde adam edilecekleri yoniinde biz burada egitimi gereginim
fazlaswyla vermeliyiz. Evinde, ailesinde dislanmis bir kisim ¢ocugu bu diglanmigligin
aslinda onlarin sucu olmadigina ikna etmeliyiz”’(MTEG 10). Bu 6gretmen katilimciya
gore Ogrencinin basarisizlifinin altinda yatan sosyo-kiiltiirel olumsuzluklar olmustur.
Diger Ogretmenin aksine bir O0gretmenden fazlasim1 yapmasi gerektigini diislinerek
ogrencileri sahip olduklar: algilardan siyrilmasina yardimer olunmas: gerektigine dikkat

cekmistir.

“Daha énce ¢alistigim okul daha bagarili bir Anadolu lisesiydi okul degisikligi
vasaymnca disiplin sorunlariyla ¢ok fazla karsilastim. Cocuklarin derse olan ilgisi ¢ok
az oldugu i¢in onlart motive etmekte biraz zorlandim”(ALG 1). Onceki soruda da
acikladig iizere bu Ogretmen katilimci adrese dayali okul se¢me sistemi sebebiyle
okullunda olusan seviye karmasasi nedeniyle zorlandigini belirtmistir. Yine bu nokta da

ise disiplin saglamak konusunda sorunlarini dile getirmistir.
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“Her meslekte her yil yeni tecriibe sahibi olursun. Ciinkii 6grenci portfoyii
¢ok genis yelpazeye sahip oldugundan bu siirecte her sene kendini
yenileyebiliyorsun. Sadece mesleki acidan degil sosyo-kiiltiirel anlamda

kendimi gelistiriyorum”(ALG 2).

“Meslek sahibi ogrenciler yetistirmek vb. Ogrenci profilinin bir kisminin

egitimin oneminin farkinda olmamast gibi”(MTEG 11).

“Ogretmen olduguma égrencilerimi her gordiigiimde siikrediyorum. Hi¢ bir

sorunla karsilasmadim”(MTEG 4).

“dkademik tecriibe kazandirdi. Ogrenciler daha cok meslek derslerini

onemsemesi sorun oluyor”(MTEG 12).

“Yas olarak égrencilerin zaman zaman zorlayici yonleri olmakla beraber

memnunum ”(ALG 3).
“Her insan bir hazinedir. Bakis a¢im bu oldu hep”’(MTEG 13)

“Okulumuz  giizel  bir  okul.  Olumsuz  durumlarla  ¢ok

karsilasmadim” (MTEG 14).
“Ogrenciler Meslek ogretmenlerinden cekiniyor”(MTEG 15).
“Stirekli arastirma ekip ruhu” (MTEG 6).
“sabur ve ilgi”(ALG 4).
“Hayati égretti”(MTEG 16).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kazandigi tecriibeler ve karsilasti§i sorunlar
hakkindaki fikirleri yukarida siralanmistir. Cesitli cevaplarda, kimisinin yasadig
sorunlar ergenlik ¢aginin getirdigi sorunlar olarak yorumlanmis kimisi ise meslek
derslerine fazla Oonem gosterildigini sdylemis bu gorlisiin aksine de meslek dersi
ogretmenlerinden ¢ekinik duruluyor vurgusu yapilmistir. Bir 6gretmen ise her insan bir
hazinedir diisturuyla dgrenciye verdigi kiymete dikkat ¢ekmistir. Diger bir 6gretmen

ise okulun giizel bir okul olmasiyla sorunsuz olmasini bagdastirmistir.
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4.2.4. Ogretmenlerin Goziinden Velilerin Cocuklarina Olan Ilgi Diizeyleri

Ogretmenler donem donem veli toplantilar1 yaparak velilerini bilgilendirmektedirler
ancak bu bilgilendirme katilm saglandig1 takdirde gerceklesmektedir. Velilerin
Ogrencilere karsi ilgi diizeylerini anlamak ic¢in bu O0gretmenlere su soru sorulmustur:
‘Ogrencilerin velililerinin ilgili olma diizeyleri sizce yeterli midir? Degilse neden yeterli
degildir, nasil arttirilabilir?’. Ogretmenlerin %23,04’ii velilerin ilgilerinin yeterli
seviyede olduklarint séylerken %69,12°si bu ilginin yetersiz oldugu goriislindedirler.
%7,68’lik kisim ise ilgilerin normal seviyede oldugunu belirmislerdir. Yetersiz

oldugunu diisiinen 6gretmenlerin cevaplari ise sdyledir:

“calisgim diger okullara nazaran daha ilgili bir veli kitlesi var
bulundugum okulda ama genel olarak veliler kendi ¢ocuklarindan bir kagig
yolu olarak goriiyor okulu ne yazik ki. Bir grup veli de ¢ocugu ile nasil
iletisime gegebilecegini bilmiyor. Bence lise seviyesine gelene kadar daha
problemler baslamadan ¢ocuklarimiza sinir koymayt da diizen olusturmayi
da ogrenmeliyiz. Zaten bakarsaniz hep basarili ¢cocuklarin velisi okuldadir
¢linkii onlar aynen dedigim gibi daha kres yillarinda ¢ogu seyi asmig simdi
ise keyfini siirmektedir.”(MTEG 1)

“Veliler maalesef ilgili degiller. Zaten ilgili olanlarin ¢ocuklart basarilidir.
Sorumluluklar: hatirlatilabilir " (ALG 2).

“Degil, bu durumun degismesi daha yiiksek puanli 6grencilerin bu liseyi
tercih etmesiyle degismekte. Kisaca durum bizden once sekillenmis haliyle

dgrenci liseye basliyor zaten”(ALG 3).

“Yeterli degil. Bu ilgiyi arttirmak i¢in okulumuzdaki tiim birimler ¢abalryor
ancak veli istemezse hi¢ bir sey degismiyor. Evinde bir problemle ugrasan
Veli, okul ile iletisime ge¢mekten ¢ekiniyor ve ¢ocugunu okula emanet
ediyor bir bakima. Onemli bir sey olursa okul bana haber verir mantigini
giidiiyor. Ebeveynlere de rehberlik servisi yardimct olabilse keske”(MTEG
4).

“Kesinlikle yetersiz. Ogrencilerin érenim kademesi arttikca veli ilgiside
azaliyor. Cocugum nerede ? Okulda. Bu bilgi veli icin yeterli diizeye geldi.
Bu ilgiyi artirmak icin toplum olarak degismek gerekiyor”(MTEG 7).
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“Calistigim okulda velilerin ilgili olma orani bence %50nin iizerinde, ama
yeterli degil elbette. Veliler once kendileri bilin¢li olmali, yoksa siz siirekli

toplant: da yapsaniz belli 6grencilerin velileri katiliyor”(ALG 5).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar velilerin ilgisiz olduklarinin nedeni
olarak ogrencilerin okula gonderilmesinin sebebinin velilerinin sorumluluklarint okul
ile paylasmak olarak algiladiklarmi gdstermektedirler. Ogrenci nasilsa okulda
diisiincesiyle sorgusuz sualsiz bir teslimiyet s6z konusu oldugundan bahsedilmektedir.
Bu teslimiyetin sonucunda ise okul ile ilgili konularin okuldakilerle ¢oziilmesi gerektigi
algis1 dogarak veliler ve dgrenciler arasindaki iliski baglarin arasi agilmaktadir. Ayni
zamanda yukarida verilen cevaplardan birinde bu iletisimsizligin 6grencinin egitim
hayatinin baslarina dayandigi sdylenmektedir. Bunun ¢ozliimii olarak da Ogrencinin
egitim hayatina basladigi ilk kurumdan itibaren 6grenci-veli iliskisinin sisteminin
kurulmasi gerektigi savunulmustur. Diger bir cevapta ise basar1 orani yiiksekokullardaki
ogrencilerin velilerinin ilgi diizeyleri daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Buna
dayanarak Ogrencilerin basarili olmasinin ardindaki ebeveyn-cocuk iliskisinin saglikli

olmasinin basari iizerindeki etkisiyle iliskilendirilebilir.

Ogrencilerin ebeveynlerinden ikisinin de galistyor olmasi dgrenci iizerindeki ilginin
yetersiz olmasinin nedenlerinden biri olarak goriilmiistiir. Buna ¢6ziim olarak da
katilimin olabildigince artmasini saglamak icin toplant1 giin ve saatlerinin velilere gore
ayarlanmas1  gerektigi distnilmustir. “Velilerin ¢ok fazla ilgili oldugunu
diigtinmiiyorum ¢ogu veli toplantisina katilmiyor. Cogu ogrencimin hem annesi hem
babast ¢alistyor bu durumun etkili oldugunu diisiiniiyorum. Veli toplantisi giin ve

saatlerinin bu duruma gore ayarlanmasi belki bir miktar katilimi arttirabilir”(ALG 1).

“Yeterli degil Maddi yetersizlikler Parcalanmis aileler Egitim seviyelerinin
yetersizligi Nasil arttrilrin cevabiysa biraz egitim birazda ekonomik

destek” (MTEG 16).

“Cok degil aralarinda belki bir kag¢i ilgili. Olmayanlarin bir¢ogu egitim
seviyeleriyle ilgili diye diisiiniiyorum”’ (MTEG 10).

“Yeterli degil. Velilerin ikisininde c¢alisma hayatinda olmasi. Ekonomik

stkintilar. Bosanmalar. Cocukla ilgilenilmeme nedenlerinden” (MTEG 17).

“Iigili degiller ciinkii ekonomik olarak zor durumda olmalart” (ALG 6).
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Ug farkli dgretmen katilmer da ailelerin ilgisizliklerinin sebebinin 6grencinin
maddi sikintilar, bosanmalar gibi sorunlarindan kaynaklandigina dikkat ¢ekmislerdir.
Bununla birlikte ebeveynlerin egitim seviyeleri de 6grencilere olan ilgi diizeylerini
etkiledigi belirtilmistir. Bu durumun ise maddi destekle ve yine egitimle ¢oziilebilecegi

Onerisi sunulmustur.

“Kanlarmmin  deli aktigi, delikanlilarimizin  bu  dénemlerinde  veli
otoritesinden kurtulma ¢abalari zirvededir. Toplanti i¢in bile velilerini
bilgilendirmekten imtina ettikleri bir donemi yasadiklar: ortadadir.
Velilerimiz her ne kadar ilgili olsa da, istenilen seviyede (veli-ogretmen-

ogrenci-idare) isbirligi topal aksak yiiriimektedir"(MTEG 8).

“tabi ki yeterli degil daha fazla okul veli 6gretmen isbirligi olmasi gerekli
velileri bu konuda bilinglendirmek gerekli”(ALG 4).

“Yeterli degil, arttrmak i¢in okul aile igbirliginin saglanmasi

gerekir "(MTEG 11).

Ogrencilerin kendilerine ve ¢evrelerine olan ilgilerinin arttig1 ve genellikle gergin
tavirlar sergiledikleri bu yaslarda kendi kabuklarina c¢ekilmeyi tercih ederek
ebeveynleriyle arasina sinirlar ¢izmesinin sonucu olarak ilgi seviyesinin azaldig1 yaniti
verilmistir. Bu yaslarda anlam kazanmaya baslayan 6zgiir olma anlayis1 bireyin aslinda
kendi ayaklar1 ilizerinde durmaya caligmasinin kanitlanmasindan dogmaktadir. Bu
anlayis ¢ercevesinde yukarida delikanli olarak tabir edilen Ogrencilerin velilerinin
bilgilendirilmesi hususunda daha &zenli davranilmasi gerektigi belirtilmistir. Veli-

Ogretmen-6grenci-idare cemberindeki is birliginin arttirilmasi dngdriilmiistiir.

Bu 6gretmen katilimcinin cevabinda da velilerin neden orda olduguna dair fikir
sahip olmamasindan bahsedilmektedir. Bu durumun velinin olumlu ya da olumsuz
haberi nasil karsilamasi gerektiginin de eksikligini yasamasindan kaynaklandig
sOylenebilir. Bu nedenle yukarida verilen cevaplardan birinde de sdylendigi gibi ¢6ziim
oOnerisi olarak ailelerin bu konuda bilinglendirilmesi saglanmalidir. “ilgili olanlar var.
Ben neden buraya geldim diyen de var. Ciddi konsantrasyon sikintist var bu da ilgi

diizeylerini etkiliyor haliyle”
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4.2.5. Ogretmenlerin Acisindan Ogrencilerin Davrams ve Tutumlari

Bu soru ile 6grenci ve 6gretmen iliskisine 151k tutmak istenmistir. Soru su sekilde
sorulmustur:  ‘Ogrencilerin ~ size  karsi  davrams ve  tutumlarmi  nasil
degerlendiriyorsunuz? Bu durumdan memnun musunuz? Degilseniz, neden?’.
Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan verilen cevaplarin %84,48 gibi biiylik bir
orani 6grencilerin davranislarindan memnun olduklarini belirtmislerdir. %3,84°liik bir
oranda memnun olunmadig1 cevabi verilmis ve 11,52’si de daha iyi olabilir seklinde

cevaplar gozlenmistir.

“meslek ogreterek kendilerini hayata hazirladigimizin farkinda ve bilincinde olan
ogrencilerimizle iyiyiz. Kiiltiir derslerini angarya géren ogrencilerimizin, meslek dersi
ogrenmeleri olarak bizlere karsi tutum ve davraniglarindan olduk¢a memnunuz ’(MTE G
8).Yanitin, meslek liselerinde kiiltiir derslerinin gereksiz goriilmesinden dogan meslek

derslerine yakinlik anlayisinin sonucu oldugu vurgusu yapilmistir.

Okullarmma koyden gelen Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha g¢ekingen
oldugu tespitini yapan katilimci 6gretmen bu ¢ekingenligi ise saygiyla iligkilendirmistir.
“Toplumumuzda Meslek Lisesi dgrencisine veya okuluna karst bir on yargi var.
Osrencilerimizin yarisina yakini tasimali gruptan kéyiinden gelen grenciler. Cekingen

olabilir. Fakat saygida kusur etmezler. Ben 6grencilerinden memnunum”(MTEG 7).

“Ogrencilerimiz derslere ilgisiz oldugu gibi bizlere karsida oyleler. tabi ki

bu durumdan memnun degilim.”(ALG 1).

“Siz nasil bir imaj ¢izerseniz ona uygun bir tutumla karsilasiyorsunuz. Ben

memnunum”’ (MTEG 10).

Yukarida verilen cevaplardan ilkinde ilgisizligin derslerle biitiinlestirildigi
gozlemlenirken, ikinci verilen cevapta ise karsilikli bir davranis seklinin oldugu gortisii
benimsenmistir. Bu noktada bir 6gretmen ders dolayisiyla iletisim kuruldugu sonucuna
varirken diger 6gretmen ise davranisin sadece 6gretmenden ya da sadece 0grenciden
kaynaklanmadigini karsilikli bir etkilesim sonucunda dogdugunu vurgulamaktadir. Bir
baska 6gretmen ise davranisin karsilikli etkilesim sonucunda dogdugu iddiasina paralel
olarak su cevabi vermistir: “ogrencilerimden ¢ogu zaman memnunumdur. Sadece her
seyin temeline onlart alarak sorumluluk kazanmalarini engelliyoruz. Bundan dolay:

yeni nesil biraz sorumsuz ama bence hata bizde” (MTEG I).
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“Genel olarak iyiler, eglenceli ders isliyoruz. Ergenlik donemi sebebiyle
zaman zaman isyankar tavir sergileseler de ¢oziilebiliyor sorunlar.”(ALG

5).

“Yaslar1 geregi bazen sorunlu durumlar yasansa da genel olarak

memnunum”(ALG 3).

Ogrencilerin hatalarmin yaslar1 dolayisiyla oldugunu diisiiniip ¢6ziim yoluna
gidildigi cevab verilmistir. Ogrencilerin genellikle i¢inde bulunduklari ergenlik dénemi
dolayisiyla fevri ve agresif tavirlar sergilemesi artis gostermektedir. Bu durumdan
dogan sorunlar ise 6gretmenlerin memnuniyet durumlarina olumsuz etkide bulunmadigi

anlasilmaktadir.

“Ogrencilerimiz saygili efendi ¢ocuklar. Hatta diger Anadolu Liselerinden
ayrilan ozellik olarak mezun olduktan sonra gelip hal hatir sormalar: bizlere saygiyla
yaklasmalar: diyebilivim”(MTEG 14). Seklinde cevap veren ogretmen ise meslek
liselerindeki 6grenci-6gretmen iliskisinin Anadolu liselerine gore daha kuvvetli oldugu
tespitinde bulunmustur. Bu tespiti yapan Ogretmen ise meslek lisesinde matematik
Ogretmenidir. Bu noktada meslek derslerine gore kiiltiir ders saatlerinin daha az oldugu
bu okullarda da 6gretmen ve Ogrenci iligkilerinin okul disinda da devam ettirildigi

goriilmektedir.

“Memnunum, eskisi gibi degilse de dgrencilerin  karsilagtiklar

problemlerin ¢ogalmasi davranislarini olumsuz etkiliyor.”(MTEG 11).

“Saygili ama eskiden ogrenci ogretmen iligkisi ¢cok daha iist seviyedeydi

ornegin sizin zamanizda” (MTEG 35).

Son olarak yukarida verilen cevaplarda ise eski dgrencilerle simdiki zamanin
ogrencilerinin  karsilagtirilmast  yapilmig ve eski Ogrencilerin  dgretmen-6grenci

iligskilerinde daha basarili oldugu vurgusu yapilmistir.
4.2.6. Ogretmenlerin Mesleki ve Teknik Liseleri Nasil Algiladiklar

Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlere sorulan soru su sekildedir: ‘Meslek liseleri
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Cevrenizden veya meslektaslarinizdan ne gibi seyler
duyuyorsunuz?’ Bu sorunun Anadolu Lisesi veya meslek lisesi 0gretmeni ayrimi
gbozetmeksizin tiim Ogretmenlere sorulmasmin sebebi meslek lisesinde calisan ve

meslek lisesinde ¢alismayan 6gretmenlerinin diisiincelerindeki farki ortaya koymaktir.
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Ayn1 zamanda bu okullarda goérev yapmayan Ogretmenlerin bakis acilarini analiz

etmektir.

“Ashinda amacina uygun islese ¢ok verimli ki son zamanlarda gastronomi,
hasta bakimi, giizellik ve bakim gibi alanlara artan ilgiden dolayr daha iyiye
gitmekte. Benim suan calistigim yer bir tatil bolgesi ve bu yiizden yiyecek
hizmetleri boliimiine gelen ¢ok bilingli 6grenciler var hatta ilgenin Anadolu
Lisesinden daha yiiksek puanla gelen dgrencilerimiz bile var. Ama genel
duruma bakarsak tabiri caizse elegin alti dedigimiz belki bir iki sene sonra
agik liseye gecis yapacak o6grencilerden olusuyor. Amag ve hedef olmadigi
icin egitim ve ogretimde ¢ok zorluyor” (MTEG 1).

Ogrencilerin birgok ©6nii agik meslege sahip olabilecekken okuldan
vazge¢cme ve acik liseyi tercih etme durumlarina deginen bu 6gretmen katilimei
gorev yaptig1 okuldaki 6grencilerin ¢ok yiiksek puanlarla da ¢ok diisiik puanlarla

da egitim aldiklarin1 ve bu durumun egitimi zorlastirdig1 iizerinde durmustur.

“Meslek liselerin ¢ogunlugu ders acgisindan kiiltiir derslerine dnem
vermeyen ogrenci kitlesinden olusuyor. Genelde orta halli ailelerin
cocuklari. Davranis olarak da bulunduklari staj ortamlarindan dolayt bir
takim  davramis  bozukluklarin  goriildiigii  okullar  olarak  goze

carpryor”(MTEG 14).

“stkintimiz kaliteli 6grenci. Maalesef... iste dgrenci kaynagimiz (bundan
adam olmaz, bari meslek lisesine verelim) kaliteli 6grenci- son teknolojiyi
kullanabilen kaliteli dgretmen ihtiyact var. Tabi bu da devletin yapacagi
seyler lafin tamam deliye séylenir”(MTEG 8).

“Hi¢ meslek lisesi tecriibem olmadi, ama olumsuz seyler duyuyorum
meslektaglarimdan. Meslek liseleri hakkettigi degeri gormedigi i¢in
ogrenciler de kendilerini degerli hissetmiyorlar ve olumsuz davranmiglar

sergiliyorlar.” (ALG 5).

“meslek lisesi 6grencileri ders basarisi olarak en diisiik seviyede ve bu
viizden stkintili ogrenciler oldugu diisiiniiliiyor ama benim zamanimda

meslek lisesi 6grencileri ¢ok saygiliydi”(ALG 4).



“Egitim seviyeleri ¢ok diisiik Okula ve derslere karsi ilgileri yetersiz

Sorumluluk duygular: gelismemis”(MTEG 16).

Yukarida verilen cevaplara bakilacak olursa genel anlamda basari orani
diisiik okullar oldugu yoniinden duyumlar alinmistir. Freire Ogretmenlerin
Ogrenciler hakkindaki olumsuz yorumlari hakkinda s$Oyle bahsetmistir:
“Baskalarin1 mutlak bilgisiz saymak —baski ideolojisi i¢in karakteristiktir bu-
egitim ile bilginin arastirma siirecleri oldugunun inkar edilmesidir. Ogretmen
kendisini O6grencilerine, onlarin zorunlu karsiti olarak sunar; Ogrencilerinin
cehaletini mutlak sayarak kendi varligini gerceklestirir. Hegel diyalektigindeki
kole gibi yabancilasmis olan 6grenciler, kendi cehaletlerini 6gretmenin varliginin
gerekcesi olarak kabul ederler; fakat kolenin tersine ogrenciler, Ogretmeni

egittiklerini hi¢cbir zaman kesfedemezler” (Freire ,2018: 59).

Olumsuz davranislarin sebebi ise cesitlendirilmistir. Ogrencilerdeki olumsuz
davraniglarin sebebi olarak staj yaptiklari yerlerde aldiklar1 egitim, teorik
derslerde basarisizlik ve okullarmin hak ettigi degeri goremedigi seklinde
siralanmistir. Ogrencilerin derslerde olan basarisi ile davranislar1 genel anlamda
iligkilendirilmistir. Ayrica sorumluluk duygularinin gelismedigi yoniinde bir

cevap da verilmistir.

“Meslek lisesinin is hayatina hazirlamada en onemli okul tiiriiniin
oldugunu duyuyorum. Meslek liselerindeki meslek programlarinin modiiler

egitim oncesine doniilmesi gerektigini duyuyorum”(MTEG 17).

“Meslek Lisesi memleket meselesi aforizmasinin ne denli onemli oldugunu
yasayarak dgrendim ve cevremde de hep aym seyler duyuyorum.”(MTEG
9).

“meslek liselerine ilgili olan ogrenciler gelirse hem kalite artar hem de

iilkenin kalifive ara eleman ihtiyaci karsilanmir”(MTEG 2).

“Ara elaman gibi goriiliiyor bence yanliy meslegini seven tiniversite

diizeyinde okudugunda iilkemize katkisi ¢ok olacaktir”(MTEG 3).

“Meslek liseleri bir iilkenin lokomotifidir. Gerekli degeri goriirse ihtiyag
duyulan teknik elemanlar yetisecektir.” (MTEG 18).
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“Meslek liselerinin sanayi ile direk isbirligi yapmasi ogrencilerin umudunu

arttirir, bagarwy yiikseltir.”(MTEG 11)

“Meslek lisesinde calistim. Meslek liselerinin yeri ayridir. Ara eleman

yetistirilir” (ALG 2).

“Bence olduk¢a faydali ve ashinda daha da iistiine diisiilmesi gerek
okullarimizin”(MTEG 10).

“Daha ¢ok gelistirilmesi gerekiyor”(MTEG 15).

“Egitimci olarak kendi oglumuda teknik liseye baslattim. Oda memnun
bende "(MTEG 3).

“Meslek liseleri itiniversiteye gitmeyi diisiinen 6grenciler i¢in olduk¢a iyi

secim.”(MTEG 12).

“Miihendislik egitiminin ik kademesi olmali basarili olanlar basari

ortalamastyla iinv egitimi almalt” (MTEG 6).

Arastirmaya katilan bir¢ok 6gretmen de yukaridaki cevaplarda gorildiigii gibi
meslek liselerin kalifiye elaman agiginin kapanmasi agisindan biiyiilk 6neme sahip
oldugunu ve bu okullarin basar1 seviyelerinin ve tercihlerin daha da arttirilmasi
gerektigi yoniinde hemfikir olmuslardir. Ayrica meslek liselerinin iiniversiteye geciste
bir basamak olarak diisiiniilmesi gerektigi hususunda da yorumlar goriilmektedir.
Ayrica bu okullarin gelismesi i¢in daha ¢ok calisilmasi gerektigini savunarak, sanayi-

meslek lisesi 1§ birliginin de saglamlastirilmas: 6nerisinde bulunulmustur.

Son olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerden birisi de sorunlarin tek lise tiirleri
arasinda ayrnistirilmasint degil de liseleri genglerin genel sorunlar1 bashigi altinda
incelenmesi gerektigini savunmustur. Ogrencilerin pek ¢ok ydnden destege ihtiyag
duyduklarmi ve bu ihtiyaglarin karsilanabilir ortamlar yaratilmas: gerektigini
aktarmistir: “Kendi ¢alistigim meslek lisesi sinavia ogrenci alan bir okul. Bunun
disindaki meslek liselerindeki ogrencilerin pek ¢ok yonden destege ihtiya¢ duyduklarin
duyuyorum ve yillardir bu genglere bizim ulasabilecegimiz yaslarda ve siralarda
yvardim edemedigimizi diistiniiyor, ¢ok tiziiliiyorum. Bu konuya meslek lisesi diye ayri

baslik altinda degil, tiim liseli gencler olarak bakmak lazim aslinda” (MTEG 4).
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4.2.7. Ogretmenlerin Géziinden Ogrencilerin Kuraldisi Davranislar1 ve

Nedenleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin perspektifinden Ogrencilerin  olumsuz
davraniglarina rastlayip rastlamadiklart ve bu davranislarin  hangi sebeplerle
gerceklestigini anlamak amaciyla su soru sorulmustur: ‘Ogrencilerin okul icinde ve okul
disinda kural dist1 davraniglarda bulunduklarina rasthiyor musunuz? Bu olumsuz

davraniglarini neye bagliyorsunuz?’.
“kural dis1 davramglar var bu durumu yaslarina baglyorum”(ALG 1).

“Genelde kural disi davramsla karsilagsmiyorum. Olursa da ergenlik

doneminin verdigi gecici davranislar oldugunu diistiniiyorum”(MTEG 17).

“Evet rastlyyorum. Lise 6grencileri ergenlik dénemini ¢alkantili yasadiklar

icin olabiliyor(tiim égrenciler 6yle degil.)”(ALG 5).

“Tabi ki de bu durumlar oluyor ama c¢ocuklar heniiz, biiyiimeye

calistiklarini diisiiniiyorum” (MTEG 10).

“Evet. Ergenlik doneminde olmalarina bagliyorum” (MTEG 18).

“Bazen genclik hatalar yapilir. Onemli olan hatasini anlamasi”(ALG 2).
“Cogunlukla yasa ve gelinen- ait olduklari ortama bagliyorum”(ALG 3).

Yukarida verildigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii kural dis1
davraniglara rastladiklarini ve bu davraniglarin ise ergenlik doneminin olumsuz
yansimalari ve dgrencilerin tecriibesizliklerine bagladiklarini aktarmaktadirlar. Bu kural
dis1 davranislarin yapilabilir olduguna ve o6nemli olanin hatasinin farkina varmak

oldugunun alt1 da ¢izilmistir.

“Suan caligtigim kurumda haywr. Olduk¢a az sayida ve olumlu davraniglar
gosteren ogrencilerim var. Ama olumsuz davraniglarin temelinin aileden

kaynakli oldugunu diisiiniiyorum.” (MTEG 1)
“Karsilasiyorum Yeterli aile terbiyesinden yoksunluk”(MTEG 16).

“tabi ki rastliyoruz kesinlikle aileden kaynakli oldugunu diisiiniiyorum”

(ALG 4).
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Diger verilen cevaplardan farkli olarak Ogrencilere ait olumsuz davranislarin
altinda ailenin yattig1 yukaridaki cevaplarda belirtilmistir. Ailelerin ¢ocuklara yeterli
terbiyeyi verememis olmasindan kaynakli 6grencilerin olumsuz davraniglara meyil
ettigi diistincesi hakimdir.

Bu diisiinceden farkli olarak da asagida verilen cevaplar ise olumsuz davraniglarin
tek bir nedene baglanamayacagi yoniindedir. Bu davraniglar 6grencinin bulundugu aile,

arkadas c¢evresi, sosyo-kiiltiirel sartlar, ergenlik ve yalmizlik gibi bagliklarin altinda

sekillenmekte oldugunu belirtilmistir.

“kural dist davramislar tarihin her doneminde oldugu gibi bu giin de olacak
ve olmaktadwr. Olumsuz davramiglarin altindaki sebepler yazmaya bu
miilakatin  hacmi yetmese de birkag¢ini soylersek, ekonomik, ailevi,

sosyolojik, biyolojik, teknolojik, vs.”(MTEG 8).

“var tabii. Bunun bir siirii nedeni var. Buna etkenler arasinda aile ve ¢evre

baskist sayilabilir ergenlik, genclik " (MTEG 2).

“Evet. Yaslari, kabul gorme istegi, arkadas cevresi, bazilari icin ise

yalmzlik”(MTEG 4).
“Evet, Aile, arkadas ve yasam kosullart”(MTEG 11).

Diger 6gretmenler verdikleri cevaplarda 6gretmenlerin kuraldist davraniglarini
orneklendirmekte cekingen davranirken. ki &gretmen Ogrencilerin sigara igmelerini
kural dis1 davranisi ve kotii sozler kullanmayr kural dist davranisa 6rnek olarak

sunmuslardir.

“Okulumuz disinda olumsuz davranis en fazla sigara i¢meleri oluyor.

Arkadas etkisine bagliyorum”(MTEG 14).
“Sigara icmek kotii kelimelerle konusmak” (MTEG 5).

Asagida goriildiigii gibi kural dis1 davraniglara farkli yorumlar da getirilmistir. Bu
olumsuz davraniglar normallestirilmis ve Ogrenci yapar mantiginda ¢6ziim yollarina
gitmek Onerilmistir. Diger bir cevap da olumsuz davraniglarin kiiciik oldugunu
vurgulanarak sonucun iyiligine odaklanilmistir. Diger bir Ogretmen ise olumsuz
davraniglar arasinda biiylige saygisizlik oldugunu sdylerken bunun her yerde goriilen bir

davranis oldugunu belirtmistir.
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“Ara sira ufak tefek seyler olabiliyor ama sonu genelde iyi bitiyor "(MTEG
3).

“Biiyiigiine saygisizlik her yerde”(MTEG 6).

“Kural disi davranis mutlaka olacaktir. Bunu bir sebebe baglamak da
gereksiz. Ogrencidir, yapar. Onemli olan asgarive indirebilmek. Yani
olumsuz davrams: giinde 10 kere yapiyorsa bunu 1-2 ye indirmek” (MTEG
7).

4.2.8. Ogretmenlerin Dersler ve Ders Saatleri Hakkindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %34,56’s1 dersleri ve ders saatlerinin yeterli

bulurken %65,28 ‘1 bu dersleri yeterli bulmamaktadir. Verilen cevaplar ise su

sekildedir:

“Cok bile bence matematik adina biz liseden mezun olana kadar bir
ogrenciye ¢ok fazla bilgi yiikliiyoruz. Ustelik mantigina ve éziine girilmeden
yiizeysel bilgiler. Bunun yerine ¢ok daha az ve temel konuyu daha derin

verip iiniversitede uzmanlasmasin daha uygun buluyorum” (MTEG 1).

“Ders saatleri ¢cok fazla. Konular gereksiz kalabalik o kadar konuyu
miifredata koymaya gerek yok. Bilgiye erigsmek artik kolay. Konunun oziinii
vermek yeterli”(MTEG 7).

“Ders saatleri yeterli olur ama verilen miifredatlar giinii gecirmek adina

tam anlamiyla egitim vermek adinda degil” (MTEG 10).

“Meslek liselerinde kiiltiir dersleri icin ders konulart olduk¢a agir. O da
tiniversite ye gider diye diistiniildiigii i¢in. Konular daha anlasilir ve basit
olmali. Ornek Matematik dersi yerine meslek matematigi olmalidir”(MTEG
19).

Yukarida verilen cevaplarin tamami meslek lisesi Ogretmenlerinin verdigi
cevaplardir. Bu Ogretmenlere gore ders saatleri yeterli hatta fazla oldugu
belirtilmektedir. Ogrencilere gereksiz bir bilgi yiiklemesi yapildigmi ve miifredatin
olduk¢a yogun oldugu diisiiniilmektedir. Bunun alternatifi olarak da meslege katkida
bulunacak sekilde ders miifredatlarinda uyarlamalar yapilmasi gerektigi 6nerilmistir. Bir

Anadolu Lisesi 6gretmenin bu konu hakkindaki goriisii ise su sekildedir: “Bizim
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okulumuzda ¢ok fazla ders cesidi var. O yiizden yeterli bulmuyorum, ogrencilerin
ihtivaclarina gore dersler seyreltilip, ders saatleri arttilmali”(MTEG 4). Ders
cesitliliginin 6grencinin ihtiyaglar1 disinda kaldigini s6ylerken, 6grenci i¢in daha faydali

derslerin secilip bu derslerin ders saatlerinin arttirilmasi belirtilmistir.

“meslek derslerinin yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Ders saatlerinin
arttirtlmast sonucu meslegini daha iyi yapan, teknik insan giicii ile

diinyadaki hak ettigimiz yeri alacagimiza inantyorum”(MTEG 8).

“Ingilizce egitimi icin yeterli degil maalesef, daha eski yillarda hazirlik
siniflart vardi ¢cok daha verimli bir yabanci dil egitimi verebiliyorduk”(ALG
5).

“Bransim agisindan ders saatinin yetersiz oldugunu diistintiyorum ¢iinkii

cocuklarin daha ¢ok hareket etmeye ihtiyaclart var”(ALG 4).

“Meslek ders saatlerini yeterli bulmuyorum. Uygulamaya gerekli zaman

yetmiyor”(MTEG 17).

“Yeterli degil ciinkii fizik icin zaman yetmiyor” (ALG 6).
“Kesinlikle yeterli degil uygulamalar yetmiyor”(MTEG 5).
“Yeterli degil uygulamalar projeler icin” (MTEG 6).

Ders saatleri konusunda oOzellikle kendi branglarimi agirlikli olarak Gnemseyen
ogretmenler yukaridaki cevaplarda goriildiigii gibi ders i¢indeki uygulama, proje gibi

aktiviteleri gerceklestirecek zamanlarinin kalmadig: goriisiindedirler.

“hayir, Kiiltiir ders saatleri arttilmali Universite okuma hayali olan

ogrenciler i¢in”(MTEG 15).

“Universite smav icin Kiiltiir dersleri biraz daha arttirilabilir diye

diisiiniiyorum.”(MTEG 9).

Bazi 6gretmenlerin aksine, yukaridaki cevaplar ise kiiltlir derslerinin saatlerinin
arttirtlmasindan yana olduklarini belirtmislerdir. Bunun sebebini de {iniversite hayali
olan Ogrencilerin, iiniversite sinavindaki basarilarinin arttirmasini saglamak olarak

gostermislerdir.
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Bir bagka Ogretmene gore ise ders saatlerin donemin piyasa sartlarina gore uygunluk

saglanmasi icin siirekli glincel sekillerde diizenlenmesi uygun goriilmiistiir.

“gelistirilebilir. Stirekli giincel tutulmasi gerekir. Piyasamn ihtiyacina cevap

verebilir durumda olmalidir”(MTEG 2).

Son olarak yasamakta oldugumuz pandemi dolayisiyla bir 6gretmen katilimci, egitim
sartlarin1 da olumsuz etkilediginden dolay1 ders saatlerinden ziyade yliz yiize egitimin
olmamasindan bahsetmistir: “Pandemi sureci maalesef olumsuz etkiledi yiiz yiize egitim

olmadan ¢ok zor”(MTEG 3).
4.2.9. Ogretmenleri Gorev Yaptiklar1 Okullarin Basar1 Seviyeleri
Hakkindaki Goriisleri

Sorunun amac1 arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin kendi
bakis acilariyla basarilarini degerlendirmek icin ve basarilarini arttirmak yoniindeki
fikirleri analiz etmektedir. Soru ise su sekilde sorulmustur: ‘Gérev yaptiginiz okuldaki
basar1 seviyesi sizce yeterli mi? Degilse basar1 seviyesini arttirmak ic¢in neler

yapilabilir?’.

“Biitiin meslek liselerinin temel sorunu kaliteli ogrenciye ulagamamakitir.
Osrenci kalitesinin arttirilmasi icin meslek liseleri cazip hale getirilmelidir.
Bu da ancak ekonomi ile saglanabilir. 5-6 bin TI asgari ticretli kaynak¢i
arandigr zaman meslek liselerinin basarisi da artar iilkemizin gelismesi

saglanir”(MTEG 8).

“Basarmin sinwrt yoktur. Hedefine ulastiginda ¢itayr hep yukart ¢ekersin.
Meslek lisesinin bagarisi tiniversiteye ogrenci kazandirmak degil, meslekte
onemli yerlere gelebilmektir. Okullarda hala eski teknoloji var. Altyap:
yenilenmeli ”(MTEG 7).

Birbirine paralel iki cevap yukarida verilmistir; meslek liselerindeki basariy1
arttirmanin yolu olarak mezun olundugunda aranan ve deger verilen, emeginin karsiligi
ortalamanin iizerinde bir sekilde verilen pozisyona sahip olunmasi, meslek lisesinin
cazip hale getirilmesini saglayarak tercih edilebilirligini ve basarisini yiikseltmesinin

olas1 oldugu belirtilmektedir.
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Bir 6gretmen de basariyt oranmin iiniversiteye Ogrenci gondermekle
iligkilendirerek su sekilde bir yanit vermistir: “Tabiki de degil. Benim
bulundugum bélgenin 6zel bir durumu var ogrenciler liseyi bitirip pansiyon,
restoran gibi isletmelere gegiyorlar biz basariyi arttirmak icin genglere

iiniversite hedefi kazandirmaya ¢alistyoruz” (MTEG 1).

Yukaridaki cevaba benzer olarak, bu cevaplarda da basarinin degiskenligi
tizerinde durulmus ve basar1 {iniversite sinavi puanlariyla ve iiniversiteye yerlesen

Ogrenci sayistyla ayni dogrultuda oldugu belirtilmistir:

“Kime gore neye gére sorulduguna gore degisir. Universite sinavi

sonuclarina gore iyi denilebilecek bir seviyesi var "(ALG 5).

“Basar1 goreceli bir kavram d&grencilerin istedikleri yerlere Yerlestigini

diisiiniiyorum”(ALG 4).

Yeterli goriilmeyen basart seviyelerinin arttirilmast {izerine yanitlarda cesitli
fikirlere yer verilmis. Bu fikirlerden bazilar1 6grencileri daha iyi motive etmenin,

onlarla ilgilenildigini belli etmenin iyi bir yol olacagini ifade etmislerdir.

“Olduk¢a diisiik ashinda. Ek olarak dersin disinda ogrencilerle birebir
ilgilenmek en azindan her giin biriyle konusarak derslere motive etmek ciddi
anlamda basariy etkiliyor”(MTEG 10).

“Yeterli degil. Basary arttirict programlar uygulanabilir. Daha ¢ok

rehberlik saati uygulamp o6grenciler her durum hakkinda daha da
bilgilendirilebilir(MTEG 17).

Bazilar1 ise basariyr arttirmanin yolunu 6grenci-veli-6gretmen-cevre isbirligince
arttirtlabilir oldugunu vurgulamistir. Ayrica destekleme ve yetistirme kurslarmin

acilarak egitime kars1 glivenin artmasi saglanmasi yoniinde goriisler ifade edilmistir.

“Basart seviyesi artirlabilir. Ogrenci 6gretmen veli isbirligi artirlmalr.

Destekleme yetistirme kurslarima daha cok égrenci katilmali”(MTEG 12).

“Degil, okul, aile ve ¢evre igbirligi, ogrencinin egitimin énemine giivenin
artmast”(MTEG 11).

“Cok yeterlerdi degil okul veli isbirligi biraz daha gelistirilmelidir "(ALG
6).
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir kaci ise asagida verildigi gibi benzer
cevaplar vermiglerdir. Bu cevaplar dogrultusunda dgrencinin daha once yasamadigi ya
da nadiren yasadig1 basar1 duygusunun 6grencide azmi ve istegi canlandirarak basarili
olma konusunda aliskanlik edinilmesi seklinde ifade edilmistir. Bununla beraber

sorumlulugun degerinin de 6grencilere asilanmasi gerektigi belirtilmistir.

“Bagart seviyesi diisiik. Arttirmak icin ogrencilerin derslere karsi olan

ilgilerini arttrmak gerekli”(ALG 1).

“Bizim basart daha iyi olmali hedef kiigiiltiiyor son zamanlarda basarinin

tadin 6grencilere 6gretmek proje cogaltmak” (MTEG 35).

“Yeterli degil Ogrencilerdeki basarma istegini uyandirmak ve sorumluluk

bilincinin artmasi”(MTEG 16).

Son olarak asagida verilen cevaplarda oldugu gibi 6grencileri ders calismaya
yakinlastirarak, ek kaynaklar saglayarak, hedef ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bilgiler
aktarilarak ve kiiltlirel aktivitelere katilim saglayarak 6grencilerin basar1 seviyelerinin

arttirilmasinin miimkiin oldugu fikirleri g6zlemlenmektedir.

“Yeterli gibi goziikse de bence degil biraz daha akademik basariya yonelik
zorunlu seviye simiflart uygulanmali.”(MTEG 9).

“Ogrencilerimiz basarili, seviyelerini arttirmak icin farkly kaynak kitaplar:

kullanmaya ¢alisiyoruz”(MTEG 14).

“Yeterli degil. Ogrencilerin hedef ve ihtivaclarina uygun dersler secilmeli

"(MTEG 4).
“veterli sayilir. Artirmak icin daha ¢ok ¢alismak gerekir mesela”(MTEG 2).
“Degil. Alttan gelen dgrencilerin basar seviyesi diisiik.”(MTEG 19).

“Yurt digi staj dil egitimi kiiltiir gezileri”(MTEG 6).
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4.3. ARASTIRMAYA KATILAN VELILERE AiT BULGULAR
4.3.1. Velilerin Genel Ozellikleri

Egitim ilk olarak toplumun en kiigiik yapitagi olan aile kurumunun iginde
baslamaktadir. Daha sonrasinda c¢ocuklar okula adim atarak egitim siirecine okul
kapsaminda devam etmektedirler. Ebeveynler bu noktada daha once de belirttigim gibi
ogrenci-aile-6gretmen-okul ¢gemberinin bir halkasini olusturmaktadir. Bu ¢emberin bir
parcasi olduklarindan dolayr c¢ocuklarinin egitim hayati boyunca biiyiik etkilere
sahiptirler. Arastirmaya katilan velilerin dncelikle genel 6zellikleri verilmis devaminda
acik uclu sorularin cevaplar1 verilmistir. Velilerin sorulara genel yaklasim c¢ekinik

olmustur.

Grafik 16 - Arastirmaya Katilan Velilerin Cinsiyet Oranlari

Arastirmaya katilan velilerin biiyiikk ¢ogunlugunu kadinlarin olusturuldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum arastirmaya katilan velilerin bircogunun ev hanimi olduguyla

iliskilendirilebilir.
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Okul TirG

Grafik 17 - Arastirmaya Katilan Velilerin Cocuklarinin Okul Tiirii

Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarmin %72’sinin Anadolu lisesi 0grencisi
oldugu yukaridaki grafikte goriilmektedir. Anadolu Lisesi velilerinin sorular

cevaplamak konusunda daha istekli oldugu sonucuna varmak miimkiindiir.
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Grafik 18 - Arastirmaya Katilan Velilerin Egitim Durumu

Arastirmaya katilan velilerin agirlikli olarak egitim durumlari ilkokul mezunu olarak

tespit edilmistir. Ikinci sirada ise az farkla lise mezunlar1 yer almaktadur.
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Grafik 19 - Arastirmaya Katilan Velilerin Meslegi

Arastirmaya katilan velilerin mesle8i yukaridaki grafikte goriildiigli gibi agirlikl
olarak ev hanimi olarak belirlenmistir. Bu durum egitim durumlarinin bir getirisi

seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 20 - Arastirmaya Katilan Velinin Esinin Egitim Durumu

Arastirmaya katilan velilerin esinin egitim durumu bliyiik farkla lise mezunu
seklinde belirtilmistir. Aragtirmaya katilan velilere gore daha yiiksek bir egitim durumu
s6z konusu olmustur. Bu durum arastirmaya katilan oraniyla iligkilendirilebilir.
Ozellikle gegmis dénemler kiz ¢cocuklarmin erkek ¢ocuklarina gore egitim seviyesinde

daha ileriye gidebildikleri bilinmektedir.
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Grafik 21 - Arastirmaya Katilan Velilerin Eslerinin Meslegi
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Arastirmaya katilan velilerin eslerinin meslekleri yukaridaki grafikte de oldugu

gibi oldukga cesitlilik gdstermektedir. Ancak yaridan fazlasi is¢i olarak belirtilmistir.
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Grafik 22 - Arastirmaya Katilan Velilerin Aylik Geliri

Arastirmaya katilan velilerin aylik gelirlerini gosteren grafik yukarida verilmistir.

Aylik ortalama gelir ise 4100 TL olarak hesaplanmistir. Bir katilimer veli iste soruyu

cevapsiz birakmistir.
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Grafik 23 - Arastirmaya Katilan Velilerin Esleriyle Birliktelik Durumu

Arastirmaya katilan eslerin neredeyse tamami esleriyle birlikte yasadigini
belirtmistir sadece %4’liikk bir kisim bosanma yasamistir. Ailelerin dagilmasi durumu
cocuklar iizerinde cogunlukla olumsuz etkiler yaratirken egitim hayatinda da bu etkilere
rastlanmaktadir. Meslek Lisesi 6gretmenlerinin basarisizligin altinda yatan sebeplerden

biri olarak dagilmais aileleri gostermistir.
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Grafik 24 - Arastirmaya Katilan Velilerin Evlilik Siireleri

Arastirmaya katilan velilerin evlilik siireleri de g¢esitlilik gdstermektedir. Bu

katilimcilarin evli kalma stiresi ortalama 17,17 yil olarak hesaplanmaistir.
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Grafik 25 - Arastirmaya Katilan Velilerin Sahip Olduklar1 Cocuk Sayisi

Arastirmaya katilan velilerin sahip olduklari cocuk sayis1 %80’lik biiyiik bir dilimle
2 cocuk olmustur. Bu noktada genel olarak arastirmaya katilan velilerinin ilgisinin 2

cocuk tizerinde paylasildig1 soylenebilir.
4.3.2. Cocuklarimin Okudugu Okullarin Se¢imi

Arastirmaya katilan velilere acik uclu sorularda ilk olarak ¢ocuklarinin okudugu
okullar1 secerken kimin karar verdigi sorusu olmustur. Katilimcilarin %60’ nin ¢ocugu
okudugu okulu kendisi se¢mistir. %20’si ailesiyle birlikte ortak karar vererek se¢im
yapilmistir. %12’sinin 6grencisinin velisi tek basina se¢im yapmistir. Son olarak %81

ise aldigin puan dolayistyla bu okula yerlesmek zorunda kalmistir.

Verilen cevaplar; MTEV; mesleki ve teknik lise velisi, ALV; Anadolu lisesi

velisi seklinde kodlanmastir.
4.3.3. Velilerin Cocuklarinin Okullar1 Hakkindaki Diisiinceleri

Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin okuduklar1 okullar hakkinda sorulan
soru su sekildedir: ‘Cocugunuzun meslek lisesinde — Anadolu lisesinde okumasi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Memnun musunuz?’

Arastirmaya katilan velilerin %84’ linlin ¢ocuklarinin okullarindan memnun oldugu
tespit edilmistir. Arastirmaya katilan velilerin %81 bu okullardan memnun degilken
%38’1 ise ¢ocuklarmin okuduklari okullarin arti yonlerinin de eksi yonlerinin de var

oldugunu belirtmislerdir.
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Verilen cevaplar ve nedenleri ise asagida verilmistir:

“Anadolu lisesinde okumasindan memnunum ama tiniversitede giizel sanatlar istedigi
icin liseyide giizel sanatlar lisesinde tamamlasayd: daha iyi olurdu diye diigiiniiyorum”
(ALV 1).Bu cevapta goriildiigii gibi tiniversite hedefinin belirlenmis olan 6grencinin
velisi Giniversiteye adim atmak igin tamamlayict unsur olarak liseyi gérmektedir. Bu

nedenle ¢ocugunun okudugu okuldan siiphe etmektedir.

“Ortam olarak kotii olmasi sebebi ile bazi tedirginliklerimiz var ancak,
gormesi gereken seyleri gorecegini diisiiniiyoruz esimde ben de meslek lisesi

mezunuyuz hem eksi hem artt yonleri mevcut” (MTEV 1).

Meslek lisesinden mezun olan ebeveynlerin meslek lisesinin ortaminin koti
oldugu hakkindaki yorumlar1 dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte cocuklarmin bu
ortamda olgunlasabilecegi diisiincesi de mevcuttur. Baska bir veli ise “Disiplinli giizel
bir okul” cevabi vererek okulun disiplinli olmasindan dolayr memnuniyet duydugunu

belirtmistir.

“Bvet, memnunum ileride meslek sahibi olmast i¢in iyi oldugunu

diistintiyorum”’(MTEV 2).

“Mantiklh  ve  gelecege daha  uygun  bir  durum  oldugunu
diisiiniiyoruz”(MTEV 3).

Yukarida verilen cevaplarda ise meslek lisesi velilerinin kendi mantiklar
kapsaminda gelecek i¢in dogru bir karar aldiklar1 goriislinii savunmaktadirlar. Meslek
liseleri bu cevaplarda goriildigii gibi dogrudan meslek sahibi olmakla
iliskilendirilmistir.

Son olarak da arastirmaya katilan velilerden bir kac1 cocugunun istedigi okul ve

boliim oldugundan dolayr memnun olduklarmi belirtmislerdir. Kendi fikirlerini ve

diisiincelerini ¢ocuklarinin memnuniyetlerinin gerisinde birakmislardir.
“Cocugum memnun, o memnun oldugu igin ben de memnunum”(MTEV 4).

“istedigi bir béliim oldugu i¢in memnunum ”(MTEV 5).
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4.3.4. Velilerin Cocuklarinin Okullar1 Hakkinda Cevresinden Aldigi
Duyumlar

Bu sorunun amaci velilerin ¢evrelerinden ¢ocuklarinin okuduklar1 okullar
hakkindaki ne gibi yorumlar duydugunu ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmaya katilan
velilerin %72’si ¢ocuklarinin okuduklar1 okullar hakkinda olumlu ve giizel yorumlar
duydugunu belirtmislerdir. %12’°si olumsuz yorumlar aldigini ve %16’s1 ise herhangi bir

yorum duymadigini belirtmistir.

“etrafimizda meslek lisesine giden bir¢ok kisi oldugu icin herhangi bir tepki
almadim”’(MTEV 5).

“Universite kazanamayacaklarina yénelik bir onyargt var”(MTEV 4).
“Diisiik seviye oldugu diigtiniildiigtinii hissediyoruz”’(MTEV 1).
“Iyi bir meslek sahibi olabilecegini”’(MTEV 2).

Yukaridaki cevaplar meslek lisesi velileri tarafindan verilmistir. Bir veli
cevrelerinde meslek lisesi 6grencisi ¢ok olmasina ragmen olumlu ve olumsuz tepki
almadigin belirtmis. Bu noktada olumsuzluklarin kendileriyle biitiinlestirilecegi
diisiincesinden kaynakli olabilmektedir bir diger secenek ise ortamin herkes tarafindan
iyi bilindiginden dolay1 olumlama ya da olumsuzlama yapilmasindan kagmnildig1 seklide

yorumlanabilir.

“Cevremizdeki bir¢ok kisinin ¢ocugu da Anadolu lisesinde okudugu igin

olumlu seyler duyuyorum ”(ALV 2).

“daha iyi bir egitim olacagini”(ALV 3).

“Biraz sapa ve isisiz”’(ALV 4).

“Cocugumun basarili oldugunu duyuyorum”(ALV 5).

Yukarida verilmis cevaplar ise Anadolu Lisesi velileri tarafindan verilmistir. Yine
bir cevapta ¢evrelerindeki 6grencilerin Anadolu lisesinde okuduguna dayanarak iyi ve
olumlu yorumlar alindig1 belirtmistir. Bununla beraber bu okullarda diger okullara
kiyasla daha 1yi bir egitim alinacagi yoniinde duyumlar alindig1 goriilmektedir. Bir diger

veli okulun lokasyonunun olumsuzluklari iizerinde durmustur.
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4.3.5. Velilerin Cocuklarina Kars: Ilgi Diizeyleri

Aragtirmaya katilan velilerin ¢ocuklariyla arasindaki iligskiye 151k tutarak velilerin
cocuklarina olan ilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla birbiriyle iligkili {i¢ soru sorulmustur.
Bu sorulardan ilki ‘Cocugunuzun basarisiz veya basarili oldugu dersler hakkinda bilgi

sahibi olur musunuz?’ seklindedir.

Arastirmaya katilan velilerin %96’s1 ¢ocuklarinin basarili ya da basarisiz olduklari
dersler hakkinda bilgi sahibi oldugunu soOylerken %4’ bilgi sahibi olmadigini
belirtmistir. Bir meslek lisesi velisi su cevabi vermistir: “Cocugumun dersleri ile
yvakindan ilgilenirim. Basarisiz oldugu derslerde durumu ¢ozmesine yardimct
olurum”(MTEV 4). Bu veli ¢ocugunun basarisiz oldugu dersler hakkinda sadece bilgi
sahibi olmayip ¢6ziim yolu arayarak destek oldugunu da belirtmistir. Diger bir meslek
lisesi velisi ise; “meslek derslerinde basarili. Diger derslerde bagarisiz oldugunu
biliyorm”(MTEV 5). Seklinde bir cevap vererek ¢ocugunun basarisini oranini
kategorilestirerek aciklamistir. Meslek lisesi velisi olan katilimcilarin tamami bilgi
sahibi oldugunu séylerken Anadolu Lisesi velileri bu sorunun cevabini agirlikli olarak
evet seklinde yanitlamis ve bir veli de ‘Genel olarak bana anlatir’(ALV 5) seklinde tek

tarafli bir iletisim sekli 6rnegi vermistir.

Diger soru ise sudur: ‘Veli toplantilarina katilir misiniz? Katilmazsaniz, neden?’
Bircok ogretmen Ogrencilerin velilerinin toplantilara bazi sebeplerden dolay:
katilmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu durum da ogrenciler ile velilerin, veliler ile de

okulun arasinin agilmasina sebep goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan velilerin %76’s1 veli toplantilarina katildiklarini sdylerken,
%24°1 ise veli toplantilarina c¢esitli sebeplerle katilmadiklarini belirtmislerdir. Verilen
cevaplarda 2 velinin engelli oldugu i¢in veli toplantilarina katilamadigi goriilmektedir.
Bir Anadolu Lisesi veli ise ‘Katilmiyorum ¢iinkii toplanti yapilmiyor (ALV 6) Seklinde
cevaplamistir. Benzer olarak bir meslek lisesi velisi de su cevabi vermistir: ‘veli
toplantisina katilmadim. Yapimadi sanirim ya da benim haberim olmadi” (MTEV
5).Bu cevaplara dayanarak genellikle her okulda yapildigi diisiiniilen toplantilarin
yapilmadigl ihtimalinin de diisiiniildiigii goriilmektedir. Bir veli calistigi icin veli
toplantilarma katilamadigin1 belirtirken de bagka bir veli ise haberi olmadiginm
sOylemistir. Bu noktada katilimc1 6gretmenlerin cevaplarina paralel sekilde sonuglar

ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler tarafindan; ogrencilerin, ailelerini kendi smirlarinm
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disinda birakarak toplantilart haber vermedigi ve ¢alisan velilerin toplantilara
katilamadig1 bu yiizden giin ve saatlerin uygun sekilde ayarlanmasi gerektigi vurgusu
yapilmistt.  Ogrenci-veli-6gretmen-aile ¢emberindeki iletisim agnm &nemi de bu

noktada belli olmaktadir.

4.3.6. Velilere Gore Cocuklarimin Okullarinin Olumsuz Yonleri

Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin okuduklari okullar hakkinda onlara
yansiyan olumsuzluklar1 anlayabilmek i¢in su soru sorulmustur: ‘Anadolu liselerinin —
Meslek Liselerinin olumsuz yanlari sizce nelerdir? > Arastirmaya katilan velilerin %40°1
olumsuz bir yan1 olmadigini sdylemistir. %52’si gesitli olumsuz yanlar1 olduklarini
aciklarken %4 ‘Ui pandemi dolayisiyla tecriibe edemediklerini sdylemis, %4’i ise bu

konuda higbir fikri olmadigini belirtmistir.

“Universite sinavimin kriterlerinin meslek liselerini ekarte edecek sekilde

diizenlenmis olmasi biiyiik bir dezavantaj”(MTEV 3).

“Universite ~sinavi  icin  gerekli olan  kiiltir ~ derslerine — agrlik

verilmiyor.”(MTEV 4).

“cok fazla alan dersleri var. Sinava yéonelik bir ¢alisma yok.”(MTEV 5).
“Egitim seviyesi diigtik ve kavga vb. olaylar fazla oluyor”(MTEV 1).

“Is garantisi az”(MTEV 6).

Cocugu meslek liselerinde okuyan velilerin bu okullar hakkinda olumsuz
gordiigli durumlar yukaridaki cevaplarda goriilmektedir. Meslek derslerinin agirlikl
olarak gdosterilmesinin ve kiiltlir derslerinin daha sinirli kalmasi tiniversitesi sinavinda
ogrencileri olumsuz etkiledigi goriisii belirtilmektedir. Bununla birlikte egitim
seviyesinin diislikliigliyle baglantili olarak okulda siddet olaylarmin fazla oldugu cevabi
verilmistir. Son olarak bir veli meslek lisesi 0grencilerinin i bulamama ihtimali
tizerinde durmustur. Meslek lisesi 6grencilerinin de belirttigi gibi veliler de meslek
lisesi Ogrencilerinin iiniversite simavina hazirlik konusunda eksik kaldigi goriistinde

hemfikir goriilmektedir.

Cocugu Anadolu lisesinde okuyan bir veli de yine istthdam sorununun okul

kaynakli bir olumsuzluk olarak nitelendirmistir:
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“Liseden ¢ikinca is sahibi olamiyorsun” (ALV 7).

“Kisi sayisi  fazla, erigim olanagt az, laboratuvarlarda deney

yapuamamasi(kisi fazlaligindan kaynakii)” (ALV 6).
“POzitif bilim laboratuvarlar eksik”(ALV 8).
“Etkinlikler az”(ALV 9).

Yukaridaki cevaplar Anadolu Lisesi 6grencilerinin velileri tarafindan verilmistir.
Bu cevaplarda dikkat ¢eken konu 6gretmenlerin ve 6grencilerin de eksikliklerinden
bahsettigi gibi okul laboratuvarlarinin yetersizligi hususunda olmustur. Bir veli de
etkinlikleri az buldugundan 6z etmistir: bazi Ogretmenlerin de cevaplariyla ayni

dogrultuda diisiinmiisler ve yetersizligi ders saatlerinin azligina baglamislardir.

“Olumsuz yonii oldugunu diigiinmiiyorum not ortalamasi esit 6grenciler var”’(ALV
4). : Bu cevaba gore Anadolu Liselerinde okuyan d&grencilerin egit seviyelerde
oldugundan dolayr olumsuzluk yasanmadigr belirtilmistir. Bu durumun aksine bir veli
de Anadolu liselerinde olumsuz olarak goérdiigii su durumdan bahsetmistir: “Kizimdan
tstiin olan ogrencilerin kizimi ezmesi”(ALV 10). Bu cevaplardan hareketle basari
seviyesinin esit olmasiyla olumsuz davranislarin yasanmamasi arasinda bir iligki

kurulabilir.

Son olarak ¢ocugu Anadolu lisesinde okuyan calisan bir veli ¢ocugunun okulda
ac kaldigin belirtmistir. Okulun ve gevresinin yemek konusunda eksik kaldigina dikkat

cektigi soylenebilir: “A¢ kaliyor”’(ALV 11).
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin temel amaci, Mesleki Ve Teknik Liseler ile Anadolu Liselerinin
genel profil ve algilarinin karsilastirmasini yapmaktir. Bu algiyr 6gretmen, 6grenci ve
veli ¢ergevesinde ¢izmek i¢in farkli goriisme formlari hazirlanmistir. Goriisme formlari
demografik ve acik uglu olmak iizere iki tiir soru ¢esidinden olugmaktadir. Arastirma
formlar1 pandemi dolayisiyla internet yoluyla ¢evrimici bir sekilde gergeklestirilmistir.
80 adet Ogrenci, 26 adet 6gretmen ve 25 adet veliden olusan o6rneklem grubunun

cevaplar1 dogrultusunda asagida belirlenen sonuglar saptanmustir.

Aragtirmanin tamamini gbéz Oniline aldigimizda verilen cevaplarin biyiik
cogunlugu aciklamadan uzak kisa cevaplar seklinde verilmistir. Ozellikle velilerin
cevaplarini agiklama hususunda ¢ekimser kaldiklari gozlenmistir. Bu nedenle elde

edilen bulgularin gercevesi de daralmistir.

Bu arastirma sonuclarina gore Anadolu liseleri ve lniversiteye giris sinavi
arasnda anlamli bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler iiniversite
smavina daha iyi hazirlanabileceklerini diislindiikleri okullar olan Anadolu liselerini
se¢meyi tercih etmislerdir. Ogrenciler segimlerini yaparken iiniversite sinavina ne kadar
1yl hazirlanabilecegi hususunu g6z oniinde bulundurarak okul tiirlerini belirlemislerdir.
Genel olarak kendilerinin segtigi bu okul tiirlerine bakis agisi ise ikiye ayrilmistir.
Anadolu Liseleri, tiniversite siavi i¢in basamak olarak goriiliirken, Mesleki Ve Teknik
Liseler, dogrudan meslek sahibi olmak adina avantajli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bunun nedeni olarak da Mesleki Ve Teknik Liselerin ders saatlerini, meslek dersleriyle
paylastyor olmasi gosterilmistir. Yani kiiltilir derslerinin ¢esitlilii ya da ders saatlerinin
azaltilmas1 6grencilerin {iniversite sinavi i¢in belirlenen kiiltiir derslerindeki basarisini
olumsuz etkiledigi disiiniilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak da Ogrencilere gore
Mesleki Ve Teknik Liselerde kiiltiir derslerinin az ya da verimsiz sekilde olmasi onlarin

tiniversite sinavindaki basarilarin1 olumsuz etkilemektedir.

Okuduklar1 okullar1 ailelerinin yonlendirmesi nedeniyle se¢mek zorunda kalan
ogrencilerin ailelerin neredeyse tamami mesleki ve teknik okullara ydnlendirme
yapmiglardir. Bu 6grenciler diger cevaplar iizerindeki seyri ise, bulunduklar1 okullarin

olumsuz yonlerini daha net bir sekilde aciklayarak ilerlemistir. Bu durumun bu okula
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istemeden giden Ogrencilerin elestirilerinin de yiiksek olmasi arasinda bir baglanti

kurulabilir.

Puanlan yiiziinden okuduklar1 okullara yerlesen Ogrenciler arasindan koyde
ikamet eden Ogrencilerin aileleri bundan memnun olmadigini belirtmisler ve

cocuklarinin okuduklar1 okullar hakkinda olumsuz yorumlarda bulunmuslardir.

Koyde ikamet edip de okullarin1 kendileri segen 6grenciler ise ailelerinin ilgili
olmadiklarin1 hatta nerede okuduklarinin onlar i¢in bir anlam ifade etmedigini
belirtmislerdir. Bu Ogrencilerden 3/2’si Mesleki Ve Teknik Lise 6grencisidir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak kdyde ikamet eden ailelerin ¢ocuklar1 arasindaki iligkinin ve

destegin sehirde yasayan ailelere nazaran daha az oldugunu sdylenebilir.

Ogretmenlerden alinan cevaplar 15181nda ise genel anlamda velilerin 6grencilere
karsi ilgisiz oldugu belirtilmisken basarili 6grencilerin velilerinin okulla yakindan bir
iligkisi oldugu tizerine de vurgu yapilmistir. Dolayisiyla Anadolu Lisesi dgrencilerinin
velilerinin ilgi diizeylerinin yiiksek olmasi ile bu Ogrencilerin basarilar1 arasinda

dogrusal bir iliski oldugu sdylenebilir.

Orneklem grubundan alinan cevaplar dogrultusunda Mesleki ve Teknik Lisesi
ogrencilerinin azimsanmayacak orandaki kisminin ailevi sorunlarinin olmasinin ve
parcalanmis ailelerden gelmesinin olumsuz etkileri oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bunun devaminda ise okul ile ¢ocuklar arasindaki mesafenin agildigi ve bu durumun da
cocuklar basarisizliga siiriikledigi sonucuna varilmistir. Velilerin 6grenciler lizerindeki
ilgisizliginin temel nedenlerinden biri de ekonomik nedenler olarak goriilmektedir.
Ailelerin yasadig1 ge¢im sikintilarinin yogun olmasi nedeniyle velilerin gerekli ilgiyi
cocuklarma veremedigi tespit edilmistir. Bu baglamda mesleki ve teknik liselerdeki
basar1 oraninin disiikligi ile ailevi problemler arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucuna varilmistir.

Ogrenciler,  dgretmenlerin  davranislarii  biiyilkk  ¢ogunlukla  olumlu
bulmaktadirlar. Yukarida da belirtildigi gibi okuduklar1 okullar1 kendileri se¢meyen
ogrenciler, 6gretmenlerin davranislarin1 olumsuz bulup ayrimci bir tavir sergilediklerini
belirtmislerdir. Bir bagka cevapta ise meslek 6gretmenlerinin daha samimi ve ayrimci
bir tavir sergilemedikleri yoniinde yanitlar verildigi goriilmiistiir. Ogrenciler meslek
derslerinde kendilerini daha rahat hissettiklerini ve atdlyede vakit gegirmekten

hoslandiklarini belirtmislerdir. Bunun nedeni ise ders saatlerinin kiiltiir derslerine oranla
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fazla oldugu soylenebilir. Ayrica meslek 6gretmenleriyle gegirilen bu siire zarflarinda
ogretmen ve ogrenci iliskisi yerini usta-¢irak iliskisine birakmaktadir. Dolayisiyla da

meslek 6gretmenleri 6grencilerin goziinde daha farkli bir yer ettigi soylenebilir.

Mesleki Ve Teknik Lise ogretmenlerinin ¢ogunlugu o6grencilerin genelinden
memnun olduklarini sdylerken bir kagi eskiye nazaran Ogrencilerin davranislarindaki
olumsuzluklarin daha da arttigin1 belirtmislerdir. Yine baska bir O0gretmen ise
ogrencilerle arasindaki iliskinin karsilikli ilerledigi goriisiinii savunmaktadir. Anadolu
Lisesi Ogretmenleri ise bazi olumsuz durumlarla karsilastiklarini bu durumlarin da
Ogrencilerin yaslari itibariyle normal oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ogunlugu Meslek Liselerinin ara eleman ihtiyaci i¢in énemli oldugu
vurgusu yapmis ve gelistirilmesi gereken bircok husus oldugu 6nerisinde bulunmustur.
Isveren ve ogrenci arasinda koprii kurulmasi gerektigi vurgulanmustir. Ayrica gorev
yaptig1 okulla ilgili ¢evresinden aldigi yorumlar kapsaminda motive oldugunu belirten
ogretmen katilimcilar da olmustur. Genel olarak 6gretmenler gérev yaptiklar: okullarla
ilgili memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Cevaplar genelinde 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullar hakkinda gevrelerinden olumlu yorumlar almalarinin onlar1 motive
ederken basar1 oranlarma da olumlu etki etmektedir. Bu noktadan hareketle
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullara olan memnuniyet seviyeleri ile o okulun genel

basarist arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilabilir.

Anadolu Lisesi 6grencileri, derslerin yeterli fakat pandemi dolayisiyla verimsiz
oldugunu belirtirken, Meslek Lisesi o6grencilerinin meslek derslerinin fazla, kiiltiir
derslerinin az olmas1 konusunda memnun olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin geneli
basarili oldugu derslerin sebeplerine 6rnek olarak su cevaplart vermislerdir: “basarili
oldugu dersleri sevdigim igin”, “ilgim oldugu i¢in”, “hoca iyi anlattig1 i¢in”. Basarisiz
olduklar dersleri ise agirlikli olarak “ezbere dayali olmasina” ve “yogun bir miifredata”
baglamaktadirlar. Bunlara paralel olarak aragtirmaya katilan Mesleki Ve Teknik Lise
ogretmenleri kiiltiir derslerinin miifredatlarini Mesleki Ve Teknik Lise 6grencilerine
gore agir buldugu tespit edilirken daha ¢ok meslege yonelmeleri konusunda da fikir
cokluguna sahiplerdir. Anadolu Lisesi Ogretmenleri arasinda ders saatlerinin
uygulamalar igin yetersiz bulundugu dile getirilmistir. Benzer olarak Meslek Lisesi

velileri de bu okullarin olumsuz yanlarindan biri olarak kiiltiir derslerine 6nem

verilmemesini ve ders saatlerinin azligina vurgu yapmustir.
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Anadolu Lisesi 6grencilerinin ailelerinden aldigi duyumlarin tamami olumlu
olmakla birlikte tebrik yogunluklu olmustur. Ancak Mesleki Ve Teknik Lisesi
Ogrencileri de olumlu ve giizel duyumlar alsa da iginde bazi olumsuz yorumlar da

bulunmaktadir.

Ogrencilerin neredeyse tamami okul tiirii ayirt etmeksizin {iniversiteye gitmek
istediklerini ve boliimlerini  belirtmisler. Boliimlerin  seg¢ilmesinde  giinlimiiz
sartlarindaki istihdam oranlar1 da etkili oldugu gézlemlenmistir. Ayrica Meslek Lisesi
Ogrencilerinin su anda egitimini almig olduklar1 boliimler disinda boliimler segtikleri de
dikkat ¢ekmektedir. Bu degisimde aldiklar1 egitimdeki is alanlarinin kisitli olmasinin
etkisi olabilirken, tiniversiteli igsizlerin artmasi sebebiyle is bulmak i¢in lise mezunu

olmanin 6neminin kalmadigi etkisi oldugu da sdylenebilir.

Anadolu Liselerinin velileri, bu okullara dair biiyiikk gogunlukla olumsuz bir yon
bulmazken olumsuz olarak gdriilen 6zellikler ise sosyal etkinlik faaliyetlerinin azlig1 ve
bilimsel laboratuvarlarinin yetersizligi konusunda olmustur. Bu yanitlara paralel olarak
Anadolu Lisesi d6gretmenleri de ders i¢i etkinliklerin, projelerin, sosyal etkinliklerin ve

rehberlik hizmetlerinin arttirilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Baz1 Ogrenciler basarili olduklar1 dersleri; derslerin 0gretmenlerinin ders
anlatiglarina, onlarla olan samimi davranislarina baglamiglardir. Baz1 6gretmenler ise
basarili Ogrencilerin velilerinin daima Ogretmenler iletisim halinde oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica verilen cevaplar dogrultusunda veli-6grenci iliskisinin de
ogrencinin lizerinde pozitif etkiler yarattigi sonucu c¢ikarilabilir. Elde edilen veriler
baglaminda veli-6grenci, Vveli-6gretmen, Ogrenci-6gretmen arasindaki iliskilerin

Ogrencilerin basar1 oranlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Sonu¢ olarak egitim silireci detaylandirilmis sistemsel bir  biitiinliik
gerektirmektedir. Bu biitlinliigii olusturan 6gelerden herhangi birinde ¢ikan bir problem
dahi asilamadig takdirde agir hasarlara neden olabilmektedir. Bu ¢alismadan yola
cikarak, okul tiirleri arasindaki farkliliklar kapsaminda esitlik saglanmasi gerektigi
soylenebilir. Ogrenciler ¢ok kii¢iik yaslarda maalesef is bulabilme baskis1 altina
girmislerdir. Bu baskinin azaltilarak 6grencilerin okul tiirii gozetmeksizin egitime,
ogrenmeye, gelismeye ve de gelistirmeye odakli bir egitim anlayisinin olusturulmasi

Onerilebilir.
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Mesleki ve teknik liselere yiiklenen onyargilar, olumsuz anlamlar ve yorumlar
halen toplumda varligin1 korumaktadir. Bu algiy1 degistirmek icin bu okullar1 cazip hale
getirerek mecburen tercih edilen okullar degil de 6zellikle tercih edilebilir okullar haline
getirmek faydali olacaktir. Ayrica 6gretmen-O0g8renci iligkilerinin gelistirilmesi de
Ogrencileri motive edici oldugu tespit edilmistir. Buradan yola c¢ikarak rehberlik
hizmetlerinin kapasiteleri artirilarak 6grencilerin okul i¢inde ve okul disindaki

sorunlarini ¢oziilebilir hale getirmek de 6grenciler lizerinde olumlu etkiler yaratacaktir.
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Ek-1
Anadolu Lisesi Ogrencisi Goriisme Formu

e Demografik Sorular

Okul Tiirii: Cinsiyet:
Boliim: Simif:

Yas: Yasadiginiz yer:
Anne egitim durumu: Anne meslegi:
Baba egitim durumu: Baba meslegi:
Kardes sayisi: Ayhik gelir:

Anne ve baban birlikte mi yasiyor?

e Acik Uclu Sorular

1. Anadolu lisesinde okumayi kendiniz mi tercih ettiniz?

2. Eger kendi tercihiniz ise neden bu okulda okumayi tercih ettiniz?

3. Ogretmenlerin size karst davramislart nasil? Bu davramislardan memnun
musunuz?

4. Okudugunuz okuldaki dersleri yeterli buluyor musunuz? Eger yeterli
bulmuyorsaniz bu konu hakkinda sizce neler yapilabilir?

5. En basarili oldugunuz dersler neler? Neden bu derslerde daha basarili
oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

6. En basarisiz oldugun dersler neler? Neden bu derslerde basarisiz oldugunuzu
diisiiniiyorsunuz?

7. Anadolu lisesinde okudugunuzu 6grenince g¢evrenizdekiler nasil karsiladi? Ne
gibi duyumlar aldiniz?

8. Aileniz Anadolu Lisesi hakkinda ne diisiiniiyor?

9. Universite okumak istiyor musunuz? Istiyorsaniz hangi boliime gitmek

isterdiniz? Neden?




Ek-2
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Anadolu Lisesi Ogretmeni Goriisme Formu

Demografik Sorular

Okul tiirii: Cinsiyet:

Brans: Yas:
Ogretmenlik yaptigimiz yer: Ogretmenlik Yili:
Mezun olunan lise tiirii:

Acik Uclu Sorular

Anadolu Lisesinde 6gretmen olmaktan memnun musunuz? Degilseniz, neden?
Burada 6gretmen olmak size ne gibi tecriibeler kazandirdi? Nasil sorunlarla
karsilastiniz?

Ogrencilerin velilerinin ilgili olma diizeyleri sizce yeterli midir? Degilse, neden?
Bu ilgi nasil arttirilabilir?

Ogrencilerin size karsi davramglar1 ve tutumlarini nasil degerlendiriyorsunuz?
Bu durumdan memnun musunuz? Degilseniz, neden?

Ogrencilerin okul i¢inde ve okul disinda kural dis1 davranmislarda bulunduklarina
rastliyor musunuz? Bu olumsuz davranislari neye bagliyorsunuz?

Verilen dersleri ve ders saatlerini yeterli buluyor musunuz? Bulmuyorsaniz,
neden?

Gorev yaptigimiz okuldaki basar1 seviyesi sizce yeterli midir? Degilse basari
seviyesini arttirmak i¢in neler yapilabilir?

Mesleki ve teknik liseleri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Cevrenizden veya

meslektaglarinizdan ne gibi seyler duyuyorsunuz?




Ek-3
Anadolu Lisesi Velisi Miilakat Formu

e Demografik Sorular
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Cinsiyet:

Yas:

Ogrenim durumu:

Esinizin 6grenim durumu:

Mesleginiz:

Esinizin 6grenim durumu:

Aylik gelir:

Cocuk sayisi:

Evlilikte kacincr yihimz:

Esinizle birlikte mi yasiyorsunuz:

e Acik Uclu Sorular

1- Cocugunuzun Anadolu lisesinde okumasina kim karar verdi?

2- Cocugunuzun Anadolu lisesinde okumasi hakkinda ne disiiniiyorsunuz?

Memnun musunuz?

3- Cocugunuz Anadolu lisesinden okudugundan dolay1 ¢evrenizden ne gibi seyler

duyuyorsunuz?

4- Cocugunuzun basarisiz oldugu veya basarili oldugu dersler hakkinda bilgi sahibi

olur musunuz?

5- Veli toplantilarina katilir misiniz? Katilmazsaniz, neden?

6- Anadolu liselerinin olumsuz yanlari sizce neler? Anlatir misiniz?
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Mesleki ve Teknik Lisesi Ogrencisi Goriisme Formu

Demografik Sorular

Okul Tiirii: Cinsiyet:
Boliim: Simif:

Yas: Yasadiginiz yer:
Anne egitim durumu: Anne meslegi:
Baba egitim durumu: Baba meslegi:
Kardes sayisi: Ayhik gelir:

Anne ve baban birlikte mi yasiyor?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

Acik Uclu Sorular

Mesleki ve teknik lisesinde okumay1 kendiniz mi tercih ettiniz?

Eger kendi tercihiniz ise neden bu okulda okumay tercih ettiniz?

Ogretmenlerin  size karst davranislari nasil? Bu davranislardan memnun
musunuz?

Okudugunuz okuldaki dersleri yeterli buluyor musunuz? Eger yeterli

bulmuyorsaniz bu konu hakkinda sizce neler yapilabilir?

En basarili oldugunuz dersler neler? Neden bu derslerde daha basarili
oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

En basarisiz oldugun dersler neler? Neden bu derslerde basarisiz oldugunuzu
diisiiniiyorsunuz?

Mesleki ve teknik lisede okudugunuzu 6grenince ¢evrenizdekiler nasil karsiladi?
Ne gibi duyumlar aldiniz?

Aileniz mesleki ve teknik liseler hakkinda ne diisiiniiyor?

Universite okumak istiyor musunuz? Istiyorsaniz hangi boliime gitmek

isterdiniz? Neden?
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Mesleki ve Teknik Lise Ogretmeni Gériisme Formu

Demografik Sorular

Okul tiirii: Cinsiyet:

Brans: Yas:
Ogretmenlik yaptigimiz yer: Ogretmenlik Yili:
Mezun olunan lise tiirii:

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Acik Uclu Sorular

Mesleki ve teknik lisede 6gretmen olmaktan memnun musunuz? Degilseniz,
neden?

Burada 6gretmen olmak size ne gibi tecriibeler kazandirdi? Nasil sorunlarla
karsilastiniz?

Ogrencilerin velilerinin ilgili olma diizeyleri sizce yeterli midir? Degilse, neden?
Bu ilgi nasil arttirilabilir?

Ogrencilerin size karsi davramglar1 ve tutumlarimi nasil degerlendiriyorsunuz?
Bu durumdan memnun musunuz? Degilseniz, neden?

Ogrencilerin okul i¢inde ve okul disinda kural dis1 davranislarda bulunduklarina
rastliyor musunuz? Bu olumsuz davranislari neye bagliyorsunuz?

Verilen dersleri ve ders saatlerini yeterli buluyor musunuz? Bulmuyorsaniz,
neden?

Gorev yaptigimiz okuldaki basar1 seviyesi sizce yeterli midir? Degilse basari
seviyesini arttirmak i¢in neler yapilabilir?

Mesleki ve teknik liseleri hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Cevrenizden veya

meslektaslarinizdan ne gibi seyler duyuyorsunuz?




Ek-6
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Mesleki ve Teknik Lise Velisi Miilakat Formu

e Demografik Sorular

Cinsiyet:

Yas:

Ogrenim durumu:

Esinizin 6grenim durumu:

Mesleginiz:

Esinizin 6grenim durumu:

Aylik gelir:

Cocuk sayisi:

Evlilikte kacincr yihimz:

Esinizle birlikte mi yasiyorsunuz:

e Acik Uclu Sorular

7- Cocugunuzun mesleki ve teknik lisede okumasina kim karar verdi?

8- Cocugunuzun meslek lisesinde okumasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Memnun

musunuz?

9- Cocugunuz mesleki ve teknik lisede okudugundan dolay1 ¢evrenizden ne gibi

seyler duyuyorsunuz?

10- Cocugunuzun basarisiz oldugu veya basarili oldugu dersler hakkinda bilgi sahibi

olur musunuz?

11- Veli toplantilarina katilir misiniz? Katilmazsaniz, neden?

12- Mesleki ve teknik liselerin olumsuz yanlari sizce neler? Anlatir misiniz?






