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OZET

Bagimsiz Anaokullarinin Cocuk Dostu Okul Ozellikleri Acisindan Degerlendirilmesi

SEVIM, Suadiye

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD,
Egitim Yo6netimi, Denetimi, Planlamasi ve Ekonomisi Bilim Dali
Tez Damigmant: Dr. Ogr. Uyesi Fatma COBANOGLU
Haziran 2019, 111 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci, Denizli ili merkez ilgelerinde yer alan bagimsiz anaokullarinin gocuk
dostu okul 6zellikleri agisindan nasil oldugunu incelemektir. Cocuk Dostu Okul (CDO), tiim
gore diizenlendigi, cocuklar i¢in saglik, giivenlik ve koruyucu 6nlemlerin alindigi, cinsiyet
ayrimciliginin yapilmadigi, demokratik bir ortamdir. Bu ¢alismada, nitel aragtirma yontemi
ve cesitleme deseni ise kosulmustur. Arastirmanin verileri, 26 bagimsiz anaokulundan
“CDO Tanilama Formu” araciligi ile, farkli sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan okullarda
gorevli dokuz okul yoneticisi ve 18 Ogretmenden “Goriigme Formu” araciligi ile elde
edilmistir. Veriler, betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bu
veriler CDO’nun oOzellikleri, etkililik, kapsamlilik, demokratik katilim, saglikli, giivenli ve
koruyucu, cinsiyete duyarli basliklar1 altinda bes tema altinda toplanmistir. Arastirmanin
sonuglart analiz edildiginde, bagimsiz anaokullarinin, etkililik boyutunda, fiziksel alanlar,
materyaller acisindan yeterli oldugu, tiim ¢ocuklarin 6grenebilmesi i¢in ¢aba harcandigi
ancak, 6gretimin etkililigini artiran mekan ve niteliklerin yetersiz oldugu bulunmustur.
Kapsamlilik boyutunda inceledigimizde, ayrim yapilmaksizin tiim ¢ocuklarin kabul edildigi
ancak, kiz dgrencilerin kapsanma oranlarinin diisiik oldugu; demokratik katilim boyutunda,
ogretme-0grenme siireglerine 6gretmen, 6grenci ve velilerin katilimlarimin saglandigy;
saglikli, glivenli ve koruyucu boyutunda, fiziksel gerekliliklerin yerine getirildigi, 6nlemler
alindig1, bilin¢lendirme yapildig1 ancak, havalandirma ve okul dis1 giivenlik 6nlemlerinin
yeterli olmadigy; cinsiyete duyarlilik boyutunda ise, cinsiyet ayrimciligi yapilmadigini
gostermistir. Denizli ili Merkez ilgelerdeki bagimsiz anaokullarinin birtakim yetersizliklere

ragmen biiyiik 6l¢iide cocuk dostu okul 6zellikleri tasidiklart sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Dostu Okul, Bagimsiz Anaokulu
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ABSTRACT

Evaluation of Independent Kindergartens in terms of Child Friendly School
Characteristics

SEVIM, Suadiye

Master Thesis, Department of Educational Sciences,
Educational Administration, Supervision, Planning and Economics
Supervisor: Asst. Professor Fatma COBANOGLU
June 2019, 111 pages

The purpose of this study was to investigate how independent kindergartens located in
central districts of Denizli in terms of child friendly school characteristics. Child Friendly
School (CFS) is a democratic environment in which all students are accepted, teaching-
learning processes are organized according to the needs of children’s interests, health, safety
and protective measures are taken for children, and gender discrimination is not perpetuated.
In this study, qualitative research method triangulation pattern was employed. The data was
obtained from 26 independent kindergartens using a ‘CFS ldentification Form’, and from
nine school administrators and 18 teachers working in schools in different socioeconomic
environments using an ‘Interview Form’. Data were analyzed using descriptive and content
analyses methods. This data is gathered under the five theme headings of CFS, which are
effectiveness, inclusiveness, democratic participation, healthy, safe and protective, gender
sensitive. When the results of our study were assessed; effectiveness of independent
kindergartens showed that the physical areas, materials, and efforts made for all children to
learn were found to be sufficient, but the spaces and qualities that increases the effectiveness
of the teaching process were found to be insufficient. When we assess the inclusiveness and
democratic participation of independent kindergartens, we found that all children are
admitted without discrimination, but the inclusion rates of girls are low, and the teachers,
students and parents were involved in teaching-learning processes, respectively. Analyses of
health, safety and protective environment of independent kindergartens demonstrated that
physical requirements are met, security measures are taken and appropriate awareness-
raising was performed. However, ventilation and external safety measures were not

sufficient. Lastly, gender sensitive environment was evaluated in independent kindergartens
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and no gender discrimination was found. In conclusion, the independent kindergartens in the

central districts of Denizli province are largely child-friendly, despite some inadequacies.

Keywords: Child Friendly School, Independent Kindergarten
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BiRINCi BOLUM: GIRiS
Bu béliimde arastirmaya konu olan problem durumu, alt problemler, arastirmanin

amaci, onemi, sinirhiliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Biitiin insanlarin yetiskinlige giden yolda gecirdigi cocukluk dénemi, birgok agidan
kritik 6neme sahiptir. Cocuklarin gelecek yasamlarinin kalitesi, cocukluk donemini ne kadar
nitelikli gecirdigiyle ilgilidir. Erken ¢ocukluk dénemi ise ¢ocugun dogumdan ilkokula kadar
gecirdigi siireci kapsar (MEB, 2011b).

Son zamanlarda erken c¢ocuklugun etkilerini inceleyen aragtirmalar bu doneme
yapilan yatirimin birey ve toplumun gelisiminin katkisinin yaninda iilke ekonomisine de
yaptig1 katkida kritik oneme sahip oldugunu gdstermistir (Arkan ve Oztiirk, 2018, s.1).
Cocuklar ailelerine bagimli, korunma gereksinimi olan, masum, siirekli gelisen ve degisen
bir varliktir. Cocuklara sunulan egitim, bir toplumun aydinlik bir gelecege dogru ilerlemesi
icin gilivence niteligindedir. Toplumlar da gelismek, huzur, giiven ve baris dolu bir ortamda
yagsamak icin ¢ocuklar1 saglikli ortamlarda biiyiitmeli ve onlara yetenekleri dogrultusunda
gerekli imkanlar1 sunarak gelisme firsati sunmalidir (Akytiz, 2012, s.1; Kuyucu, Sahin ve
Kapicioglu, 2013, s.43).

Cocuklarin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelismeleri, saglikli olmalari, giivenli
bir yerde yasamalar1 ve egitim almalar1 gibi olanaklardan yaralanmalarini saglayan haklari
da bulunmaktadir. Cocuk haklari, tiim diinya ¢ocuklarinin dogumdan itibaren sahip oldugu;
egitim, saglik, yasama, barinma, fizyolojik, psikolojik ve her tiirlii somiiriiye kars1 korunma
gibi haklarin tiimiinii kapsayan evrensel bir tamimdir (Dag, Dogan, Sazak, Kacar, Yilmaz,
Dogan ve Arica, 2015, s.1). Cocuk haklari, tiim ¢ocuklar1 kosulsuz ve esit sekilde gdzetmeyi
amaclamaktadir. “Firsat esitligi” tanimi kisilerin  hangi sosyal smiftan olduguna
bakilmaksizin, yetenekleri ve becerileri 6l¢iisiinde esit oldugunu kabul etmektedir. Bu
durum yasalarla diizenlenmis ve “tiim insanlar yasalar 6niinde esittir” ilkesi, bir kimsenin
kendi yararina daha iyi ve daha ¢ok sey elde edebilmek igin diger kisilerle esit hak sahibi
olmas1 anlamina gelmektedir (Unal ve Ozsoy, 1999, s.3).

UNICEF (2014), cocuklar kendilerini gergeklestirmek i¢in; saglik hizmetlerine,
besleyici yiyeceklere, akillarin1 faydali bilgilerle dolduracak egitime, somiiriisiiz ve siddet
icermeyen Ortamlara, oyun oynamak i¢in zaman ve yerlere gereksinim duyduklarimni
belirtmektedir. Ulkemizin taraf oldugu Cocuk Haklar1 Soézlesmesi (CHS)’ne gore,

cocuklarin korunma, yasama, gelisme, ozgiirliik, katilma, egitim ve saglik hizmetlerine



erisim haklart bulunmaktadir (UNICEF, 1989). Cocuklarin ailede temel ihtiyaglari
karsiladiktan sonra bu ihtiyaglar1 karsilamasi i¢in egitim haklarina erigebilecekleri egitim
ortamlar1 gerekmektedir.

Erken c¢ocukluk doneminde egitimin ilk basamagi olan okul Oncesi egitim ise
yasamin ilk yillarini kapsadigi i¢in egitimin en 6nemli basamaklarindan biridir (Yildirim,
2008, s.91). Okul oncesi egitim; dogum ile ilkokul arasinda gegen ¢ocukluk siirecinde,
cocuklarin gelisimine ve bireysel farkliliklarina uygun, tesvik edici ¢evresel olanaklar
saglamak, ¢ocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal-duygusal gelisimlerini destekleyen en 6nemli
egitim asamasidir (MEB, 1993). Bu programin uygulandigi okullarin program igerigini
yansitici, gercekei ortamlara sahip olmasi, uygulama agisindan kritik 6neme sahiptir. 0-6 yas
cocuklarinin ilgi ve gereksinimlerine uygun zengin uyarici ortam imkani saglayan okul
Oncesi egitim; onlarin tiim gelisimleri yoniiyle, toplumun kiiltiirel degerleri igsellestirerek
yonlendiren egitim siireci olarak kabul edilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1997, s.2). Cocuklar
okul Oncesi egitim ile kesfetme, 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirme, potansiyellerini
gerceklestirme, olumlu sosyal ve duygusal deneyimleri yagama imkani bulur. Okul 6ncesi
egitim programi g¢ocuk merkezli, oyun temelli, kesfederek Ogrenmeyi Oncelik alan,
yaraticiligl gelistiren, giinliik yasam deneyimleri ile yakin ¢evre olanaklarini egitim igine
katan, 6grenme merkezlerini ve rehberlik hizmetlerini 6nemseyen, kiiltiirel ve evrensel
degerleri dnemseyen, aile katilimli, ¢ok yonlii degerlendirme siireci olan, 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklar igin uyarlamalar yapan 6zelliklere sahiptir (MEB, 2013).

Ozellikleri bakimindan okul &ncesi egitim programi her zaman gocuklarin iyiligini
On plana almaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin amagclari egitimde ortak standartlara
sahip olsa da mekan yoniinden (agik-kapali alanlar, oyun, miizik, drama, odasi, kiitliphane,
rehberlik servisi, destek egitim odasi, kum havuzu, uygulama bahgesi, vb.) farkliliklar
gostermektedir. Resmi okul oncesi egitim kurumlarindan bagimsiz anaokullari, ilk ve
ortaokul  biinyelerindeki  anasiniflarina  gére  cocuklarin  tiim  potansiyellerini
gerceklestirmeleri igin firsat sunabilecek niteliktedir.

MEB ve UNICEF, 2002 yilinda is birligi yaparak Cocuk Dostu Okul (CDO)
kavraminin tartisildigt ve bir eylem plant yapilmasimin Ongoriildigii bir ¢alistay
diizenlemistir (UNICEF, 2002). CDO, tiim gocuklarin Kaliteli egitim almasin1 hedefleyen bir
yaklasimdir. CDO’nun uygulandigi okullar, ¢ocugu 6grenmeye kars1 giidiileyen, ¢ocugun
cevresiyle uyumlu bir birey olmasini saglayan ve tiim diinyada bu okullarin olusturulmasi

gerekliligi fikrine hizmet eder. CDO egitimcileri, cocuklarin tiim ihtiyaglarina, genel iyilik



hallerine odaklanirlar ve ailelere ihtiyaclari olan konularda rehberlik hizmeti saglarlar. Bir
okul ¢ocuklar i¢in giivenli, temiz, saglikli ve koruyucu bir ortam sagladigi, cocuk haklarina
saygl gosterdigi, tiim ¢ocuklara esit davranildigi zaman CDO olarak adlandirilmaktadir.
CDO’lar, 6grenci velileri, personelleri, 6gretmenleri ve yoneticileri ile birlikte gocuklarin
haklarin1 gézetmeyi, onlara sunulan 6grenim ortamini gelistirmeyi ve etkili bir 6grenme
kalitesinde her tiirli katkiyr sunarak egitmeyi amaclamaktadir. CDO modeli ¢ocuklarin
okula kayit olmalarini zorlastiran etkenleri ortadan kaldiran, g¢ocugu yasadigi kiiltiirel
ortamdan getirdigi 6zelliklerle kabul eden, okul ve toplum arasinda ortaklik kuran bir yapiya
sahiptir (Akoto-Senaman, 2015).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢gocuklarin 6grenme ihtiyaglarini karsilayan, iletigim,
ifade, diisiinme, yaraticilik becerilerini gelistiren, ¢evresindeki diinyaya karsi merak
uyandiran, cocugun ¢ok yonlii gelisimini destekleyen, rahat hareket edebilmelerini ve egitim
programlarin uygulanabilmesi i¢in cocuklara dzgiir, esnek ve giivenli mekanlardir (Ozdemir,
Bacanli ve S6zer, 2007, 5.45). Okul 6ncesi kurumlarmin ve kurumlarda gérev yapan yonetici
ve 6gretmenlerin CDO 6zellikte olmasi okul dncesi egitimin hedefini ve ¢ocuklarin egitimsel
gereksinimlerini gerceklestirilebilmesi icin biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu ylizden tiim
okul oOncesi kurumlarinin, ¢ocuk dostu olmasi beklenir. Biitlin diinyada CDO igin
diizenlemeler ve arastirmalar yapilirken, Tiirkiye’de okullarin ¢ocuk dostu olmasi ile ilgili
birka¢ calismanin disinda calismaya ulasilamazken, okul oOncesi egitim ile ilgili hig
aragtirmaya ulasilamamaistir. Bu arastirmada da okul dncesi egitim programinin uygulandigi
bagimsiz anaokullarmin, ¢ocuk dostu okul olma agisindan nasil oldugunun belirlenmesi

amaglanmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Okul 6ncesi egitim veren kurumlardan bagimsiz anaokullar1 ¢cocuk dostu okul olma

agisindan nasildir?

1.1.2. Alt Problemler
Bagimsiz anaokullar1 ¢ocuk dostu okulun etkililik boyutu agisindan nasildir?
Bagimsiz anaokullar1 ¢ocuk dostu okulun kapsamlilik boyutu agisindan nasildir?

Bagimsiz anaokullar1 ¢ocuk dostu okulun demokratik katilim boyutu agisindan nasildir?

A wnp e

Bagimsiz anaokullar1 ¢cocuk dostu okulun saglikli, giivenli ve koruyucu boyutu agisindan
nasildir?

5. Bagimsiz anaokullari gocuk dostu okulun cinsiyete duyarlilik boyutu agisindan nasildir?



6. Bagimsiz anaokullarindaki yonetici ve 6gretmenler ¢ocuk dostu okulun etkililik boyutu
agisindan nasildir?

7. Bagimsiz anaokullarindaki yonetici ve 6gretmenler ¢ocuk dostu okulun kapsamlilik
boyutu a¢isindan nasildir?

8. Bagimsiz anaokullarindaki yonetici ve Ogretmenler ¢ocuk dostu okulun demokratik
katilim boyutu agisindan nasildir?

9. Bagimsiz anaokullarindaki yonetici ve 6gretmenler cocuk dostu okulun saglikli, glivenli
ve koruyucu boyutu agisindan nasildir?

10. Bagimsiz anaokullarindaki yonetici ve Ogretmenler ¢ocuk dostu okulun cinsiyete

duyarlilik boyutu agisindan nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, Denizli ili merkez il¢elerinde yer alan bagimsiz anaokullarinin

cocuk dostu okul 6zellikleri agisindan nasil oldugunu incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi egitim; cocuklarin ileriki donem yasantilarindaki kisilik yapisini,
tavirlarini, aligkanliklarini, inang ve deger yargilarmi sekillendirmesi acisindan oldukca
onemlidir. Bu yiizden okul dncesi egitim siireci en etkili sekilde degerlendirilmelidir. Ileriki
yillara temel olusturan okul 6ncesi donem, pek ¢ok agidan gelisimsel olarak kritik bir donem
olmasi, ¢cocugun kendini tanimasi, bireyselligi ve Ozgiinliglinii kesfetmesi yonilinden
ayricaliklt bir ddnemdir (Tugrul ve Duran, 2003, s.227). Bu donemin etkinligini saglamak
cok boyutlu bir ugrastir. Bu ylizden c¢ocuklart her yonden destekleyen egitimin ilk
basamagindaki anaokullarinin ¢ocuk dostu okul olmasi kritik diizeyde 6nemlidir. CDO’lara
yonelik yapilan bu arastirmanin ilgili literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica,
okullarin ne diizeyde ¢ocuk dostu okul olduklar1 belirlenecegi icin eksikliklerin tespit
edilmesinde ve gereken Onlemlerin alimmasinda uygulayicilara da 151k tutacagi

distiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhiliklar
Bu arastirma 2018-2019 Egitim-Ogretim yili Denizli Ili Merkez ilgelerinde yer alan
(Pamukkale ve Merkezefendi) resmi bagimsiz anaokullarinda gorevli dgretmenler ve
yoneticiler ile sinirlidir. Arastirma igin gerekli verilerin toplanmasi gelistirilen tanilama ve

gozlem formu ile siirhdir.



1.5. Sayiltilar
Bu arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticilerin goriigme sorularini igtenlikle

cevapladiklari varsayilmaktadir.

1.6. Tammlar
Bagimsiz Anaokulu: Herhangi bir ilkokul veya ortaokulun biinyesinde bulunmayan
kendilerine ait miistakil binasi bulunan 36-66 ay yas gurubu dgrencilerin egitim gordiikleri
anaokullaridir.

Yonetici: Bagimsiz anaokullarinda gérev yapan miidiir ve miidiir yardimcilari.



IKiNCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde ¢ocuk dostu okula iliskin kuramsal bilgilere ve bu konuyla ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Cocuk ve Cocukluk

Cocuk, dogumdan ergenlige kadar insan bebegi olarak tanimlanmaktadir. Bu donem,
insanin en gii¢siiz ve manevi oldugu ¢ok 6zel bir donemi igerir. Geleneksel kiiltiirlerde, boyle
bir donem yoktur ya da ¢cabucak gegmesi gereken bir donem olarak algilanmaktadir. Ciinkii
bu toplumlarda asil sey yetiskinliktir. Kas giiciine dayanan toplumlarda, insanlarin bu
doénemi uzun ve yalitilmig bir egitim siirecine maruz birakilan ¢ocukluk donemi gibi kabul
edilmez. Bununla birlikte, modern zamanlara 6zgii sanayilesme ile ortaya ¢ikan toplumsal
is boliimii, egitim yoluyla edinilecek bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyuldugunu hissettirmistir.
Bu ¢ocukluk c¢aginda, toplumsal ihtiyaca cevap verebilme 6zelligine sahip bir donemdir.
Cocuklugu ortaya ¢ikaran toplumsal kosullarin yani sira, zihinsel ve kiiltlirel evrim de
onemlidir. Bu nedenle, ¢ocukluk problemi ve nasil ele alindig1 sorular1 cevaplamak ayni
zamanda ¢ocuk paradigmasina ulasmada ¢ocuk ve c¢ocukluk kavramlarinin terminolojik
evrimini netlestirmektedir (Dogan, 2000, s.175-176).

Cocuk ve ¢ocuklugun nasil tanimladigi uzun zamandir tartisilan bir konudur. En
genel bicimde ¢ocuk, gen¢ kiz veya oglan olarak tanimlanmaktadir. Cocuklar hakkinda,
ebeveynler, 6gretmenler ve politika yapicilar, farkli zaman dilimlerindeki arastirmacilar,
kiiltiirler, kurumlar ve bilimsel caligmalar tarafindan {iretilen birgok farkli tanim, rol,
beklenti ve bilgi olmustur. Cocuklugun evrensel bir sey olup olmadig1 ve tiim ¢ocuklarin
ayni agamalardan gecip ge¢medigi hakkinda tartigmalar vardir. Diinyanin her yerindeki
ebeveynlerden ayni bakimi saglamalart ve ayni seyleri ¢ocuklarindan beklemeleri
istenmektedir. Bunlar ve daha fazlas1 ¢cocukluk tanimi ve ¢ocuk dogas1 gibi kavramlarin,
tanimlanmalarini gerektirmistir. Bilindigi gibi ¢ocuklar, aileleri ve toplumlarinda farkli
roller iistlenmis ve bu atanmis roller yetiskinlerin ¢ocukluk tanimlarindan da etkilenmistir.
Cocuklarin nasil bakildigi, ¢cocuklarin yasamini, deneyimini, nasil egitildigini, toplumda
nasil davranildigin1 ve hukukta nasil ifade edildigi vb. konular1 etkilemistir. Cocukluk
dénemi ve ¢ocuklarin yasamlari farkli alanlarda bir aragtirma konusu olmustur. Cocuklarin

durumu yasal belgeler ve politika belgelerinin de ilgisini ¢ekmistir. Cocuklarin ve



¢ocuklugun tiim bu kavramsallastirmalar1 ayni kalmamis, degismistir (James ve Prout, 1997,
5.16-17).

Cocukluk calismalar1 tarihine bakildiginda Philip Aries’in ¢alismalarinin, Asirlik
Cocukluk Donemi’ne 1s1k tutan bir eser oldugu goriilmektedir. Aries, ¢ocuklugun ingasi
fikrine katkida bulunan 6nemli bir tarih¢idir. Cocuklugun biyolojik degil, sosyal bir kavram
oldugunu ve ge¢miste sosyal yasamda ayri bir grup olarak bulunmadigini savunmustur.
Ancak on besinci yiizyildan sonra, ¢ocuklugun Bat iilkelerinde yasamin farkli bir pargasi
olarak goriildiigiinti ileri siiriilmiistiir. Cocuklugun bir fikir olarak o zamandan once
varolmadigini iddia etmistir (Aries, 1962, s.10).

Aries’in fikirleri, orta ¢ag Avrupa sanatini analizine dayanmaktadir; ¢ocuklar viicut
ozellikleri ve kiyafetleri ile yetigkinlerin kiiclik versiyonlar1 olarak gosterilmistir. Aries
(1962), ¢ocuklarin on altinci ylizyildan baglayarak ¢ocuklarin nasil ¢izildiklerini, ¢izilen
cocuklarin kiyafet, edebiyat ve oyuncaklarina bakarak c¢ocuklugu ortaya koydugunu
belirtmistir. Ayrica, ¢ocuklarin ge¢miste yetigkinler gibi daha fazla yasadigini ve onlara
saglanan bakimin sinirlt oldugunu savunmustur. Cocuklarin giderek toplumda ayr1 bir grup
olarak kabul edildigini ve on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda ailelerin merkezi haline geldigi
de eklemistir. Bu degisiklikler, ¢ocuklarin savunmasiz olduklar1 ve yasama hazir olmadiklari
algisina neden olmustur (Bergen, 2007).

Montgomery (2009), Aries’in ¢ocukluk ¢alismalar1 alanina olan katkisin1 ve bir¢cok
sosyologun ¢ocukluk ingas1 tizerine ¢alisirken fikirlerine bagli oldugunu kabul etmektedir.
Ancak, Montgomery, Aries’in analizinin ¢ogunlukla resimlerin igerigi {izerine kuruldugunu
belirterek onu elestirmistir. Montgomery (2009), yalnizca toplumun iist smif lyeleri
tarafindan siparis edilen portrelere bakarak bir donemde cocuklarin yasamlarinin tiim
yonlerini kavramanin ger¢ekten miimkiin olmadigini vurgulamaktadir. Dahasi, bu tiir
portrelerde yoksul ailelerin ¢ocuklari bulunmamaktadir (Montgomery, 2009, s.51-52).
Benzer sekilde, Gittins (2009) de yorumlarinin yalnizca sanattaki ¢ocuk portrelerine
dayandigini ve bu dénemlerdeki ¢ocuklarin gergek durumlart hakkinda karar vermek igin
yeterli bir dayanak olmadigini one siirerek, Aries’in iddialarini elestirmektedir. Bu
resimlerdeki ¢ocuklarin belirli bir sosyal siniftaki ailelerle sinirli oldugunu ve bu yiizden
biitiin ¢ocuklar1 temsil etmedigini iddia etmistir (Gittins, 2009, s.39).

Aries’in odaklandigi sey, Bat1 kiiltiiriindeki ¢ocuklarin durumudur. Cocukluga iliskin
degisen gOriisii tam olarak anlamak i¢in kiiltiirler arasindaki farkliliklara bakmak

gerekmektedir. Birgok kiiltiirde, cocuklar gogunlukla sosyal diizeni saglamak i¢in yetigkinler



tarafindan kontrol edilmesi gereken pasif varliklar olarak kabul edilmistir (James ve Prout,
1997, s.17). Cocuklardan genellikle sessiz kalmalari, iyi davranmalari, ailelerine yardim
etmeleri ve ihtiya¢ duyduklari seyleri yerine getirmeleri beklenmektedir. Bazi toplumlarda
cocuklugun bu pasif goriintiisiine ragmen, ¢ocuklar diger kiiltiirlerde ailenin yetkin tiyeleri
olarak kabul edilmistir (James ve James, 2004, s.25).

Cocukluk donemi terminolojik analizinde 6nde gelen aragtirmacilardan bir digeri
olan Bob Franklin’e (1993, s.23) gore, ¢ocukluk, belirli bir dsnemde olan ve tiim diinyada
ayni sekilde gerceklesen bir siire¢ degildir, aksine tarih ve kiiltiir baglaminda degisen bir
kiiltiirel yapidir. Yas gruplar1 arasindaki ayrim ayni zamanda tutarsizdir. Ornegin,
Ingiltere'de cinsel ceza ve se¢im faaliyetleri farkli yaslar1 yetkili olarak kabul eder. Bu
nedenle, bazi etkinlikler icin ¢ok kiiciik olarak kabul edilmelerine ragmen, baskalar1 i¢in
yeterince biiylik sayilirlar. Cocukluk, on yasindan baslayarak, on sekiz yasina kadar genis
bir siireyi kapsamaktadir ve siire¢ igerisinde ¢esitli ihtiyaglar, yetenekler ve potansiyeller
iceren bir donemdir. Bu nedenle, bir grup geng insan i¢in uygun ve uygun olanlar baska bir
grup i¢in uygun olmayabilir. Cocuk terimi, kronolojide yas araligindan ¢ok giicii ifade eder.
Terim, belirli bir yasa isaret etmek yerine gii¢ iliskisini gostermektedir ve dnceleri diisiik
statiilii olanlar1 tanimlamak i¢in kullanilmustir.

Diinyanin farkli yerlerinde ¢ocuklarin iistlendigi farkli sorumluluklara ve rollere
dikkat ¢ekilmektedir. Bazi tilkelerdeki ¢ok kiiciik ¢ocuklarin dahi her zaman bir ekmek
kazanma rolii oldugu, oysa ¢ogu Bati kiiltlirlinde, daha biiyiik ¢ocuklarin bile giinliik
yasamlarina ve aile meselelerine iligkin kararlara dahil edilmedigi goriilmektedir. Cocukluk
egitimi, cesitli nedenlerden dolayr toplum ve bilim i¢in bir ihtiyag ve sorumluluktur
(Woodhead, 2009, s.18). Woodhead, Bati toplumlarinin sanayilesmis ve kentlesmis
dogasinin ¢ocukluk hakkinda daha fazla bilgi tiretmeyi sagladigini belirtmektedir. Cagin
sosyal ve ekonomik gelismeleri sayesinde ¢ocuklar isgiicli ve riskli hastaliklarla daha az
ilgilenmeye baglamis ve ¢ocuklara yonelik yeni uzmanlik alanlart (hemsireler, okullar,
cocuk doktorlari, 6gretmenler vb.) ortaya ¢ikmistir. Zamanin bilimsel gelisimi ve sosyal
atmosferi, ¢ocuklar i¢in ¢calisma ve bakim yapmay1 miimkiin kilmigtir.

Daha sonralar1, gelisim psikolojisi, ¢ocuklarin bakimi ve egitimi hakkinda bilgi
verilerek 6nemli bir paradigma olarak ortaya ¢ikmistir (Woodhead, 2009 s.18). Kehily
(2009), c¢ocukluk calismalarinin sekillenmesinde gelisim psikolojisinin  dnemine

deginmektedir. Gelisim psikolojisi ¢ocukluk gelisimini asamalara ayirir ve ¢ocuklugun



cocuklarin rasyonalite ve olgunluk gelistirdikleri erigkinlige gecis donemi olarak
gormektedir (Kehily, 2009, s.8).

Montgomery, yirminci ylizyilin hem siyasi arenada hem de akademide ¢ocuklarin
refah1 ve haklarina iliskin birgok gelismeye tanik oldugunu savunmaktadir. Cocukluk
caligmalar1 on dokuzuncu yiizyila tarihlenebilir ve o andan itibaren sosyoloji, psikoloji,
sosyal politika, antropoloji ¢alismalarindan yararlanan disiplinler arasi bir aragtirma alani
haline gelmistir. Gelisimsel ¢calismalarin, toplumdaki ¢ocukluk imaj1 {izerinde bir¢ok etkisi
olmustur. Bu yiizden, okullar ¢ocuklarin yaslarina gore diizenlenmektedir. Woodhead,
yetigkinlerin, ¢ocukluk yaslarinda ¢ocuklarin ne kadar yetkin oldugu konusunu merak
ettiklerini savunmaktadir (Woodhead, 2009, s.1-21).

Cocuklar1 yaslarina gore smiflandirmak, gelisim evrelerine odaklanmak,
yetkinliklerini degerlendirmek, belirli bir g¢ocuklugun tanimlanmasma yol agmustir.
Woodhead, ¢ocukluk ¢alismalarinin ¢ogunun Bat1 iilkelerinde yapildigini1 ve bu gercegin
cocuk ve cocuklugun sinirl bir sekilde nasil tanimlandigini etkiledigini ileri siirmektedir.
James ve Prout (1997) bagimlilik gibi terimlerin biyolojik olgunlagmamishigin belirtecleri
oldugunun altin1 ¢izmekte ve gelisimsel ¢caligsmalar tarafindan da bunu dogrulamaktadir. Bu
calismalarin, ¢ocuk gelisimi asamalarinda ¢ok sayida ve kesin ampirik bulgular ortaya
cikardigr kabul edilmelidir. Bununla birlikte, ¢ocuk gelisiminde, standart, evrensel bir
cocukluk imaj1 yaratan da bu g¢alismalardir. Bu, ¢ocuklugun sadece biyolojik degil, ayni
zamanda toplumsal bir kavram oldugu gergegini saklamistir. Evrensel ¢ocukluk tanimu,
diger iilkelerdeki ve Kkiiltiirlerdeki g¢ocuklarin farkli uygulamalarini ve deneyimlerini
gormezden gelmektedir (Woodhead, 2009, s.22).

James ve James (2004)’in belirttigi gibi, gelisim psikolojisi cogunlukla bebeklerin ve
cocuklarin zaman ic¢inde nasil gelistikleriyle ilgilenmektedir. “Orta cag toplumunda
cocukluk fikrinin mevcut olmadigini” belirten Aries (1962), cocukluk diisiincesini, yagamin
erken donemine iliskin kiiltiirel, tarihsel ve politik yonlerden etkilenebilecek bir algi olarak
gormektedir (akt. Frost, 2009). James ve dig. (1998), “cocukluk ¢aligmasina yonelik yeni
sosyolojik yaklagimlarin gercek birer cocuklari inceleme hareketi ya da c¢ocuk olma
deneyimleri” oldugunu belirterek, ¢ocuklari varliklar olarak gérmektedir (James ve James,
2004). Degisim, ¢ocuklara, gelisim psikolojisinin gelisimine eslik eden, ¢ocuklara agirlikli
olarak var olan yeni bir bakis acisina, sosyal yapilandirmaci kuramin gelisimine bakmaktan
olmustur. Bu goriise gore, ¢ocuklar aktif insan olarak goriilmektedir. Cocuklar kendilerini

tanimaya bagliyor, baskalariyla iligkiler kuruyor ve olacaklari yetiskinler kadar 6nemli olan
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seving ve yagamin karmagikligiyla mesgul oluyorlar. Bu, ¢ocuklarin mevcut deneyimlerinin
ve eylemlerinin gelecek kadar 6nemli oldugu, yani ¢ocuklarin su anki statiileri, yetiskinler
ile gelecekteki statiileri ile ayni1 6neme sahip oldugu ve dolayisiyla ayni saygiy:r gerektirdigi
anlamina gelir. Bagka bir deyisle, ¢ocuk aktif kisi olarak goriiliir. Cocuklarin aktif sosyal
aktorler oldugu fikri, sosyal aktorler olarak ¢ocuklarin “kendi ¢ocukluklarini aktif olarak
inga ettiklerini” ve “gocuk olma hakkindaki goriis ve deneyimlerinin” oldugunu belirten
Uprichard (2008, s.304) tarafindan ayrica agiklanmaktadir (akt. Clark ve Castro, 2019,
5.129).

2.1.2. Cocuk Haklarn

Insan haklari, yasanilan yer, etnik koken, dil, din ve cinsiyet gibi degiskenlere
bakilmaksizin insan olmaktan dolayr sahip olunan haklaridir. Bu haklar, evrensel,
devredilemez, boliinmez, birbirine bagh ve iligkili, katilimc1 ve kapsayici, esitlik ve ayrim
gozetmeyen, hesap verebilir ve hukukun stiinliigiint kabul eden yapidadir (UNICEF, 2007,
s.11). insan haklar1 baglaminda ¢ocuklarin da bulunduklar1 déneme 6zgii birtakim haklar
vardir.

Nelken (1998), cocuk haklarini, ¢ocuklari zararlardan ve istismardan koruyan,
duygusal olarak yetismeleri i¢in firsat veren, korunma, saglik ve egitim gibi temel ihtiyaglari
saglayan haklar olarak tanimlamaktadir (akt. Erbay, 2013, s.16).

Freeman (1983), cocuk hak tanimina dort ayr1 hak kategorisi eklemistir. Bunlar
“refah haklarr”, “koruyucu haklar”, “yetiskin haklar” ve “ana-babalara karsi olan
haklar’dir. Refah haklari, tim ¢ocuklarin beslenme, saglik hizmetleri, barinma ve egitim
ihtiyaglarini (Cocuk Haklar1 S6zlesmesi refah haklarini agik¢a ifade eder); korumaci hakiar,
cocuklar ilgisizlikten, evdeki ihmalden, her tiirli koti muameleden ve tehlikelerden
korumayn; Yyetiskin haklari, yetiskinlere verilen haklarin ¢ocuklara da verilmesi gerektigini;
ana-babalara kars: olan haklar ise, gocuklarin yetiskinlikten 6nce ana-babalarina karsi daha
fazla 6zgiirliige sahip olmalarini kapsamaktadir (akt. Franklin, 1993, s.30-32).

UNICEF ise ¢ocuk haklarini, 18 yasindan kiiciikk herkesi kapsayan haklar olarak
tanimlamaktadir ve CHS, ¢ocuk haklarin1 dort baslik altinda 6zetlemektedir. Hayatta kalma
hakki, ¢ocugun yasam hakkini ve yasayabilmesi i¢cin gereken temel ihtiyaclarini; gelisme
hakki, ¢ocuklarin tam potansiyellerine erisebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari haklari;

korunma hakki, ¢ocuklarin her tiirlii istismar, ihmal ve somiiriiden korunmalarini; Katilim
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hakki, c¢ocuklarin toplumda aktif bir rol oynayabilmeleri, goriislerini ifade etme ve
yagsamlarini etkileyen konularda s6z sahibi olma haklarini kapsar (UNICEF, 2007, s.19).

Toplumun ¢ocuklara kars1 sorumlulugunun yasal bir ¢ergevesini sunan CHS bu konuda
tarihi bir belgedir. Bu sdzlesme ¢ocuklari i¢in yasam, saglik ve egitim i¢in asgari standartlar
koymanin yani sira, cocuklarin fiziksel ve cinsel nitelikte olanlar da dahil olmak iizere, savas
sirasinda veya i¢ ¢atigmalar sirasinda, evde veya iste dahil olmak {izere, siddete ve somiiriiye
kars1 net bir koruma saglamay1 amaglamaktadir (Ballar, 1998, s.71). Ayrica; CHS, ¢ocugun
haklarina iliskin bir yasadir ve ¢ocuklar1 her bakimdan nitelikli ve bilingli bireyler olarak
egitmeye ve toplumun mutlulugunu ve gelecegini korumaya yonelik bir yatirnmdir (Cilga,
2001, s.465). CHS, ¢ocuklarin egitim hakklarindan yararlanmalarinin 6nemini vurgularken,
onlar i¢in sadece egitime erisimin degil, egitim kalitesi ve dgrenme ortaminin da ayni
derecede onemli oldugunu belirtmektedir. UNESCO (2007) da “Herkes Igin Egitim
hedefleri” ve “Binyil Kalkinma Hedefleri” nde oldugu gibi adil ve kaliteli temel egitime
erismenin énemini vurgulamaktadir.

CHS, tanimladigi haklarin, ayrim gozetmeksizin, farklilik gosterip gostermedigine
bakilmaksizin, tiim c¢ocuklara uygulanmasini igermektedir. Cocuklarla ilgili kararlar
alindiginda ya da ¢ocuklari etkileyen her durumda, gocugun “en iyi ¢ikarlarinin” 6nceliginin
altim1 ¢izer. Freeman (1983) farkli olarak, ¢ocugun haklarin1 dort ana baslik altinda
saymaktadir: hayatta kalma ve gelisim haklar1 (¢ocugun temel yasam hakki, hayatta kalma
ve tam potansiyelinin gelisimi); koruma haklar1 (cocugun zarar gormemesi hakki); ve katilim
haklar1 (tiim ¢ocuklarin katilim hakki, kendilerini tercih etme yollari ile ifade eder, farkli
bilgi kaynaklariyla dinlenir ve aktif olarak ilgilenir). Cocuk, hak sahibi olarak, kisiligini,
yeteneklerini ve yeteneklerini tam potansiyelini gelistiren, insan haklarina, kendi ve diger
kiiltiirlere ve dogal gevreye saygiy1 tesvik eden bir egitime hak kazanmistir.

CHS, ¢ocuklarin yagsamini korumak ve onlarin gelismesini saglamak igin, ¢ocugun
ailesini, toplumu ve devleti yakin ¢evresi ile birlikte korumay1 6nemsemektedir. Cocuklarin
saglikli biiylimesi icin, nerede olurlarsa olsunlar ¢agdas anlayis yaklasimiyla ortamlar
yaratmalidir. Bu nedenle, cocuk dostu grenme ortamlari, 6grenmenin sadece okulda degil,
cocuklarin bulundugu tiim ortamlarda da desteklenmesi gerektigini saglayan diizenlemeleri
icerir. Bu anlayisla, aileyi ve toplumu dogumdan baslayarak aile, mahalle, cocuk parklari,
okul ve yasamin tiim alanlarinda g6z oniinde bulundurarak egitim ve 6grenme siireglerine
dahil etmek gerekir. CHS ii¢ boliimden olusur ve toplam elli dért madde yer almaktadir. ik

bolim sozlesmenin dayandigi ilkelerden olusmaktadir. Diger bdliimler, sdézlesme
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hakkindaki hiikiimleri kapsamaktadir. Sozlesmede ilan edilen ilkeler asagidaki gibidir
(UNICEF, 1989):

 Tiim insanlarin dogustan gelen 6zellikleriyle birlikte esit ve devredilmez haklara
sahip olmasinin diinyada 6zgiirliik, adalet ve barisin temelini olusturdugu,

« Insanin temel haklarma ve bireyin insan olarak tasidig1 haysiyet ve degere olan
kesin inanglarini hatirda tutmak,

* Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak gelisebilmesi i¢in mutluluk, sevgi ve
anlayis havasini i¢indeki bir aile ortaminda yetismesi gerekliligini kabul etmek,

* Cocuklarin hak ve 6zgiirliiklerden 1k, renk, cinsiyet, dil, din, goriis, etnik koken,
sosyal sinif ve diger ayrimlar dahil, hi¢ ayrim yapilmadan yararlanma hakkina sahip olmalar1
gerekliligi,

* Cocuklarin 6zel ilgi ve yardim hakki oldugunu animsamak, gerekli yardim ve
korunma gérmenin zorunlulugunu kabul etmek,

* Cocuklarin toplumsal yasantiya uygun hayat siirdiirebilmesi, her yoniiyle
desteklenmesi ve CHS’de ilan edilen maddeler dogrultusunda barig, hosgorii, 6zgiirliik,
esitlik ve dayanisma ruhuyla yetistirilmesinin gerekliligini kabul etmek,

* Cocugun dogum oncesinde ve sonrasinda koruma gereksinimli oldugunu bilmek,

* Her toplumun kendine 6zgii gelenek ve kiiltlirel degerlerini tasidigini hatirda
tutmak,

» Ozellikle gelismekte olan iilkelerdeki cocuklarin yasama kosullarinin iyilestirilmesi

i¢in uluslararasi is birligi yapmanin 6nemi anlamak (UNICEF, 1989).

Ulkemizde ise, 20. yiizyilin baslarindan beri ¢ocuk haklar1 konusunun gozlendigi
goriilmektedir. 30 Haziran 1921'de, savas esliginde ailesi olmayan g¢ocuklari korumak,
bakimini yapmak ve egitmek amaciyla iilke genelinde Cocuk Esirgeme Kurumu (Himaye-i
Etfal Cemiyeti) kurulmustr. Tiirkiye, Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi (26 Eyliil 1924)
Mustafa Kemal Atatiirk (1928) tarafindan imzalanmistir. Ayrica Atatiirk, bildirgeden bir
adim oteye gitmis ve 23 Nisan't cocuklara sunmustur. Ayrica, 1924 Anayasasi'nin egitim
Ozgirliigiinii diizenleyen 80. maddesi ile zorunlu ve licretsiz ilkdgretim hiikmiiniin 87.
maddesi ¢ocuk haklarina katkida bulunmak iizere kabul edilmistir. Tiirkiye’nin ¢ocuklarin
korunmasina yonelik katildigi ilk uluslararasi faaliyetler, 1. Balkan (1936) ve Il. Balkan
(1938) Kongresi’dir. Bu kongreler, ¢ocuk haklari konusunda uluslararasi calismalara
onciiliik etmistir (Kop ve Tuncel, 2010, s.6-7; Yurtsever, 2009, s.41; Yalgin, 2011, 5.49). 14
Subat 1962 yilinda 7. Milli Egitim Surasi’nda, 8 Mayis 1962 tarihinde 2. Sosyal Hizmetler
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Konferansi’'nda, 30 Temmuz 1962 tarihinde Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli
Konfederasyonlar1 Kurultayi’nda, 26 Haziran 1963 tarihinde UNESCO Tiirkiye Milli
Komisyonu 7. Genel Kurulu’nda kabul edilen Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi kamuoyuna
sunulmustur (Kaya, 2011, s.37). Bildirgenin maddeleri ise sunlardir (inan, 1979):

e Iyi bakim, iyi yetisme ve cocuga uygun egitim, her yerde ilgisini, sevgisini ve yardimini
gorme, her Tirk ¢ocugunun hakkidir. Resmi ya da 6zel tiim kurumlar, her vatandas bu
cocugu tanimak ve elinden geldigince, ¢ocuga imkan sunmak yiikiimliigiindedir. Cocugu
sikint1 iginden kurtarmak her seyden once gelir.

e Cocuk, onalt1 yasina kadar higbir sekilde, egitim-ogretimden uzak tutulamaz ve
calistirilamaz. Cocuk her ne amagcla olursa olsun, istismar edilemez.

e Her evebeyn, bilgili, becerikli ve ahlaki a¢idan iyi; 7 ila 16 yas arasindaki ortadgrenime
katilmazsa, teknik ve tarimsal bilgi ve becerileri saglayan atdlye ¢alismalarina, kurslara
katilmasim1  saglamak, ¢ocugun olgunlasmasimma olanak saglamakla yiikiimliidiir.
Ebeveynlerin yeterli olmadigi durumlarda, bu gorev ¢ocugun ve ilgili devlet kurumlarinin
goreceli olarak birinci derecesine diiser.

e {lkdgretimden sonra okula devam edemeyen cocuklar icin teknik veya zirai bilgi ve beceri
saglayan atolye caligmalari, pratik dersler ve kurslarin agilmasi, gerekli 6gelerin, arag ve
gereclerin zamaninda temin edilmesini ve ¢ocuklarin onlardan yeterince yararlanabilmesini
saglamak, idare bagkanlarinin, muhtarlarin ve milli egitim idarelerinin gorevidir.

e Engelli ve intibaksiz olan ¢ocuklarin tedavisi, tehlike altindaki ¢ocuklarin kurtarilmasi,
durumlarinda basarili ve gii¢lii olmalar1 i¢in uygun bir meslege sahip olmalar1 ve devletin
calismalarina dahil olma durumlan ile birlikte; devlet, bu amacla kurulan kurumlarin
gorevidir. Bu kurumlar, tezin ¢ozililmesi icin yeterince artirilmalidir. Devlet ve aileleri
sayesinde iistiin yetenekli cocuklara genis bir ara¢ ve olanak yelpazesi sunulur.

e Cocuga ve korunmasina iligkin yasalar ve maddeler ile mevzuattaki ilgili boliimler,
kurumlar ve makamlarca 6nemle uygulanmali, izlenmedir ve tamamlayici yasalar biran 6nce
hazirlanmalidir (Inan, 1979, akt. Akyiiz, 1994, s.15).

Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirgesi kendinden Once ¢ikarilmis bildirgelerden ve
anayasanin (1961) hiikiimlerinden esinlenilerek hazirlanmis, ebeveynlere ve kurumlara
(6zel-resmi) uygulanmasi sart olan ilkeler yoniindeki baskiy1 kabul eden bir belgedir (Ballar,
1998, 5.56). Cocuk haklariin gelistirilmesinde Tiirkiye, 1982 Anayasasi maddeleri etkili
olmus, 1739 sayil1 Milli Egitim Yasasi, 2828 Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu

Kanunu, Tiirk Medeni Kanun, Niifus, Tiirk Vatandashigi Kanunu, Saglik Temel Kanunu ve
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Is Hukuku gibi konularda ¢ocuk haklar1 lehine diizenlemelere yer verilmistir (Kop ve
Tuncel, 2010, s.6). Tiim bu diizenlemelerin ardindan 20 Kasim1989 tarihinde Birlesmis
Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen “Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Sézlesmesi” Tiirkiye’nin de katildig1 “Cocuklar I¢in Diinya Zirvesi” (29-30 Eyliil 1990)
toplantisinda, sozlesmenin 17., 29., ve 30. maddelerine ¢ekince konularak kabul edilmistir.
Sonug olarak, Tiirkiye 4058 sayili Kanun ile yapilan anlasma 27 Ocak 1995 22 184 sayil
Resmi Gazetede yayimlanmasi lizerine yiiriirliige girmistir (Yurtsever, 2009, s.41-42; Kobat,
2009, s.39). Tiirkiye, s6zlesmenin uygulanmasi i¢in ulusal bir eylem plani hazirlamistir.
Ulusal eylem planinin maddeleri sunlardir (Aktiirk, 2006):

e Tiirkiye’de ¢ocuk kavraminin niteliksel ve niceliklsel boyutlardan gelistirilmesi,

e Cocugun sahip oldugu hak ve 6zgiirliikklerin genisletilmesi,

e Cocugun aile ortaminda ve alternatif bakim sisteminde ve egitiminde; yasamaya ve sosyal,
ekonomik, yasal ve kiiltiirel haklardan yararlanmaya hazirlikli olmasini saglanmasi,

e Ozel gereksinimli cocuklar dahil tiim c¢ocuklarin yasam standartlarmin ve saglik
hizmetlerinin ¢ogaltilip yiikseltilmesi,

¢ Cocuklarin nitelikli insanlar olarak egitilmelerini saglamak, 6ngoriilen zamanlarini kisisel
ve sosyal gelisimlerine yardimci olacak diizeyde degerlendirmek ve ¢ok yonlii bilimsel
gelisimi ve estetik duygusunu gelistirmek i¢in dngoriilen amaglar ¢ergevesinde nitelikli bir
egitim sistemine ulagsmak,

e Acil durumlarda bulunan ¢ocuklar, kanunla ¢eliski durumunda bulunan ve istismara
ugrayan ¢ocuklar i¢in 6zel koruma ve sagaltim tedbirlerinin uygulanmasi ve ¢ocuga uygun
hizmetlerin saglanmasina yonelik hedeflerdir (Aktiirk, 2006, s.39-40).

Cocuk haklar1 konusundaki bu planla, Tiirkiye'de standart bir ¢ergeve olusturdugu
tahmin edilmektedir (Kop ve Tuncel, 2010, s.6). Tiim bu ¢abalara ragmen, istenen ¢ocuk
haklar1 seviyesine bugiin ulasilamayacag: belirtilmektedir. Ulkemizde, tarlada, sokakta,
sanayide, vb. okullarda anti-demokratik uygulamalarin okullarda ¢alismaya devam ettigi,
siddet, ¢ocuk istismari ve ihmalinin devam ettigi belirtilmektedir (Dogan, 2001, 5.287-288).
Tiirkiye'deki bu olumsuz durumun nedeni biitiinsel, kapsamli ve tiim kurumlarin entegre
oldugu etkili bir cocuk koruma politikasinin bulunmadigini gostermektedir. Diger bir neden,
cocuk koruma biit¢esinin yetersizligi ve ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik eksikligidir

(Yolcuoglu, 2009, s.1).



15

Tiirkiye'de ¢ocuk haklar1 konusu, 2011 yilinda yapilan |. Tiirkiye Cocuk Haklar1
Kongresi’nde, mevcut tahakkiim iligkilerinin yarattigi diinya sorunu olarak
tanimlanmaktadir. Cocuk haklar1 sorununun ¢agdas uygarliklarin ortak bir sorunu oldugu ve
bu nedenle bu sorunun ¢dziimiiniin tiim ¢ocuklarin ve toplumlarin katkida bulunacagi bu
yiizden kritik bir ¢cergevede ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayni kongrede, cocugu
Ozneye getirmek i¢in yasalar, diizenlemeler ve uygulamalardaki degisikliklerin 6tesinde
bilgi ve yontemlerin gelistirilmesi Onerilmistir (Degirmencioglu, 2010). Devlet ¢ocuk
politikasinda, 18 yasina ulasmamuis bireylere, saygi ¢ercevesinde, gelismeleri, giivenceleri,
etkinliklere katilimlarin1 saglamak i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve ¢ocuk temelli
yaklasimlarin, kendi kendini yenileyen ilkelere dayanmasi gerektigi belirtilmektedir.
Tiirkiye’nin ¢ocuk tarihinde bir doniim noktasi olarak kabul edilen 2012-2016 yillarini
kapsayacak I. Tiirkiye Cocuk Haklar1 Stratejisi Belgesi’nde ise, ¢ocuklar i¢in onlart merkeze
alacak bir model gelistirilmesi ve bir yontemin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Sirin
ve Giilan, 2011, s.7,15-16).

Cocuk haklar1 genel olarak pozitif ayrimecilik gozetilerek koruma temellidir ve
cocuklarin bakima muhta¢ oldugunu, yetiskinlige kadar gdzetim altinda olmasi1 gerektigini
anlatir (Kaypak ve Ucar, 2018). Cocuk haklari, ¢ocugun korunmasi ve her yodnden
potansiyelini gergeklestirmesini saglamaya yoneliktir. Cocuk haklari, hukuk kurallar1 ve
ahlaki kurallari ele alarak tiim ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu haklar1 igermektedir (MEB,
2015, s.3).

Toplumsal kurallar araciligiyla, ¢ocugun gereksinimleri dikkate alinarak bu
haklardan tiim ¢ocuklarin yararlanmasi saglanmaktadir (Akyiiz, 2012, s.3). Toplumlarin
geligebilmesinin, ¢ocuklarin yararlar1 dogrultusunda yetistirilmesi ile miimkiin olabilecegi
gergegi kabul edilmistir. Cocuklarin saglikli, mutlu, giivenli ve sevgi dolu bir ortamda
yetismeleri ve gelisimlerinin ileriye doniik olmas1 dnemlidir. Bu sebeplerden dolayi, esas
olarak “cocuk egitimi uygulamalar1” tiim g¢ocuklarin temel haklardan yararlanabilecegi

ilkesine dayanmaktadir (Aral ve Giirsoy, 2001, s.151).

2.1.3. Okul Oncesi Egitim
Bir cocugun gelisimi i¢in dogumdan zorunlu egitime kadar gecen siire cok onemlidir.
Bu doneme erken cocukluk denir ve ayn1 zamanda en hizli gelisme donemidir. Erken
cocukluk doneminde; zeka, kisilik, algi, dil gelistigi ve fiziksel ozelliklerin, duygusal

kontroliin, zihinsel yeteneklerin ve sosyal davranislarin biiyiik Olclide sekillendigi
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goriilmektedir. Tiim bu gelismeleri cocugun biiyiidiigli ¢evre ve aldig1 egitim biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir (Ozen, 2008, s.12). Erken ¢ocukluk dénemini kapsayan okul dncesi egitim
XIV. Ulusal Egitim Konseyi'nde (1993), 0-72 aylik gruptaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
ve bireysel 6zelliklerine uygun olarak, fiziksel uyaranlarina destek vererek, zengin uyaran
ve cevre olanaklar1 saglayarak, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim, temel egitimin
biitiinligline uygun, onu en iyi sekilde yonlendiren ve ilkdgretime toplumun kiiltiirel
degerlerine gore hazirlayan bir egitim siirecidir olarak tanimlanmaktadir (Altay ve dig.
2011, 5.661). Okul Oncesi Egitimi Programi okul 6ncesi egitimin ilkeleri asagidaki sekilde
siralamaktadir (MEB, 2016):

* Okul Oncesi egitim, ¢ocugun ihtiyaglarin1 ve bireysel farkliliklarin1 goz Oniine
alarak cocugun psikomotor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini desteklemeli, 6z
bakim becerilerini saglamali ve ilkokul i¢in hazirlamalidir.

* Okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 karsilamak igin,
demokratik egitime uygun 6grenme ortamlari hazirlanmalidir.

* Olaylar1 diizenlerken, c¢evrenin ve okulun olanaklarmin yani sira cocuklarin
cikarlar ve ihtiyaglar dikkate alinmalidir.

* Egitim siirecinde, ¢ocuk bildigi seyden baslamali ve deney yaparak 6grenmesine
izin vermelidir.

* Okul oncesi egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygt, is birligi, sorumluluk, hosgori, is
birligi, dayanigma ve paylagim gibi duygu ve davranislar gelistirilmelidir.

* Egitim, cocugun sayg1 ve gliven hissetmesini saglamalidir.

* Oyun, okul 6ncesi egitimin i¢in en uygun 6grenme yontemidir ve tiim etkinlikler
oyunlara gore organize edilmelidir.

* Cocuklarla iletisimde, deforme edici olarak degerlendirilmemeli, baskiya ve
kisitlamalara maruz birakilmamalidir.

* Cocuklar bagimsiz davraniglar gelistirmeye tesvik edilmelidir; yetiskin destegi,
rehberlik ve yetiskin giivencesi, yardima ihtiya¢ duyduklarinda saglanmalidir.

* Cocuklar kendilerinin ve bagkalarinin duygularini tanimaya tesvik edilmelidir.
Cocuklarin hayal giicii, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, duygularini iletme ve iletme
becerileri gelistirilmelidir.

* Program hazirlarken ailenin ve ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmali, ¢ocugun ve

ailenin egitim siirecine aktif olarak katilmasi saglanmalidir.
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* Okul 6ncesi egitim ve rehberlik hizmetleri entegre edilmeli, cocugun gelisim diizeyi
ve egitim programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.

* Degerlendirmeler, ¢ocuklarin, 6§retmenlerin ve programlarin gelisimi i¢in etkili bir
sekilde kullanilmalidir (MEB, 2016, 5.8-9).

Daha spesifik olarak, okul oncesi egitimin temel amaci; ¢cocuk zorunlu egitime
baslamadan Once uyaricilarla zenginlestirilmis bir ortamda; zihinsel, duygusal, fiziksel ve
sosyal bir biitiin olarak sistematik olarak uygun egitimin gelismesi i¢in olanak saglamaktir
(MEB, 2011b, s.7). Uzun yillar boyunca Diinya Erken Cocukluk Egitim Orgiitii'niin
direktorliigiinii yapan Mialaret (1977), okul Oncesi egitimin evrensel hedeflerini sosyal
amaglar, egitim amaglar1 ve gelisim amaglart olmak iizere ii¢ ana baglik altinda
toplamaktadir. Sosyal Amaglar; cocuklarin sosyallesmesine, birbirleriyle ve digerleriyle
iletisimine onemli katkilarda bulunmak. Egitim Amaclar:; her ¢ocuga egitim vermek ve
bireysel gelisimine katki saglamak, ¢ocugun duyu organlarini egitmek ve gevreye
duyarhiliklarini arttirmak. Gelisim Amaglar:; ¢ocugun dogal gelisimine dayanarak kendi
bedenini kontrol etmek, kendi kontroliinii bagimsiz olarak yapmak, konusma, 6grenme ve
dil becerileri gibi temel becerilerin gelistirilmesini saglamaktir (akt. MEB, 2011b, s.7).

Okul oOncesi donemler, diger yasam donemleriyle karsilagtirildiginda, gelisim
yOniiniin en iligkili donemleridir. Cocugun duygusal gelisimi ve sosyal gelisimi birbirini
etkiler ve es giidiimlii olarak gelisir. Bu nedenle ¢cocugun konusma organlarinin gelisimi ile
dil gelisimi ve sosyal g¢evre ile etkilesimi miimkiindiir. Hareket gelisimi bu donemde,
zihinsel gelisim ile birlikte gelisim gosterir. Bu silire¢ nedeniyle, okul oncesi dénemin
gelisim alanlarimi iligskilendirmek her zaman gereklidir. Gelisim tiim yasam donemlerinde
devam etmesine ragmen, okul dncesi donemde 6zel bir 6neme sahiptir (Oktay, 2002, s.15).
Cocugun hareketleri okul dncesi donemde bagimli olandan bagimsiza dogru ilerler. Cocuk
duygusal tepkiler yerine daha mantikli tepkiler verir. Gelisirken, diirtiilerini ve egilimlerini
sinirlandirarak ¢evreye gore hareket etmeyi Ogrenir. Diisiinmeden soyut ve mantikli
diisinme egilimindedirler (Y6riikoglu, 1994, 5.57).

Bu donemde, ¢ocugun Ogrenme potansiyelinin yiiksek oldugu goriiliir. Uygun
fiziksel ve sosyal ¢evrede, saglikli etkilesim i¢inde biiyiiyen ¢cocuklar daha hizli ve basarili
gelisir. Cocuklarin gelisimlerini destekleyen egitim evde ebeveynler, okulda 6gretmenler
tarafindan verilmektedir. Bu egitim deneyimlerinden yararlanamayan cocuklarin gelisimi
yavastir ve bu silirecte karsilastiklari olumsuzluklarin izlerini yasamlar1 boyunca

tagimaktadirlar. Bilim insanlari, ilk yillarin, bireyin gelecekteki yasamini etkileyebilecegi
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konusunda hemfikirdir. Bu nedenle okul 6ncesi donemin 6nemi ve bu donemde uygulanacak
egitim her gecen giin artmaktadir. Erken yasta okul yasami, gelisimsel yetersizlik gibi
sorunlar1 tanimlayarak dnlemlerin zamaninda alinmasi da 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim, ev
ile dis diinya arasinda araci rolii iistlenmektedir. Cocuk, okul 6ncesi egitim ile yasam ve
yasam sanat1 bilgisini 6grenir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocuklarin aile egitimi ile ilgili
yetersizliklerinin istesinden gelmek i¢in Oncelikli ve saglikli bir yerdir. Okul dncesi egitim,
cocugun eksikliklerini tamamlar ve diizeltici bir rol oynar (Aral, Kandir ve Yasar, 2000,
s.13; Adler, 2000, s.24). Aile sosyal ve kiiltiirel olarak yeterli olmasina ragmen, okul 6ncesi
kurumlar tarafindan desteklenmeyen egitim yetersiz olabilir. Annenin ve babanin ¢ocuga
ilgisi, cocugun ihtiyaglarin1 karsilamak icin yeterli olmayabilir. Gelisimin ¢ok daha hizli
oldugu bu donemde, aile ve okul dncesi egitim kurumlari tarafindan verilen egitim, egitim
sisteminde daha verimli bir egitim masasi ¢izer ve hata olasiligini en aza indirir. Bu sekilde
verilen egitim, her iki dnlemin de daha verimli alindig1 ve hatalarin 6nleminin daha hizl
alindig1 bir egitim sistemidir. Okul Oncesi egitimin diger amaglari ise, ¢ocuklara iyi ve
istenen aligkanliklar kazandirmak ve ilkdgretime adapte olmalarina yardimci olmaktir
(ACEV, 2016, s.7). Mallinson (1980), okul 6ncesi egitimi zorunlu kilan nedenleri, degisen
toplum ve teknolojik etmenler, niifus hareketleri, aile yapisi, ¢alisan anne sayisindaki artis,
egitimde firsat esitligi ve firsat esitligi ilkesinden faydalanma istegi, ilkogretime hazirlanma,
bireysel farkliliklar sekilde siralanmistir.

Degisen Toplum ve Teknolojik Etmenler: Teknoloji ve bilim alanindaki gelismeler,
okullar ve aileler gibi sosyal kurumlarin islevlerinde bazi degisikliklere neden olmustur.
Sosyal gelisim ancak ¢agdas gelismelere ayak uydurarak miimkiin olabilmektedir (Ozbek,
2003).

Niifus Hareketleri: Gelisen toplum, ailelerin geleneksel yasam bigimlerini
degistirmekte ve aileler ¢ocuklarmi yetistirebilmek i¢in yardima ihtiya¢ duymaktadirlar.
Hizli niifus artis1 egitimden yararlanacak geng niifusunda artmasina neden olmakta ve bunun
sonucu olarak okul Oncesi egitime olan gereksinim de her gecen gilin hizla artmaktadir
(Yildirim, 2004). Cumhuriyetin kurulus yillarinda cogunlukla kirsal alanlarda yasayan ve en
cok ac1 ¢eken niifus yapisi, biiyiik 6l¢iide degismistir. Kente gogle birlikte, koylin niifusu
azalmis ve sehirde yasayan insan sayisi artmis ve bu da kadinlarin toplum ve is yasamina
daha fazla katilmasina neden olmustur (Oktay, 2003).

Aile Yapusi: 20. yiizyilin ortalarindan itibaren goriilen sanayi devrimi ve teknolojik

geligmeler, aile yapisinin genisletilmis aile tipinden niikleer aile tipine doniisiimiine neden
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olmustur. Sanayilesme ile birlikte ¢alisan kadin sayisinda artis gézlenmektedir (Aktas, 1997,
s.237). Ailede okul 6ncesi donemde edinilen bilgi, beceri ve aliskanliklarin temeli atilir. Bu
nedenle, ¢ocugun etrafindaki kosullar ve uyaricinin zenginligi ¢ok 6nemlidir. Bununla
birlikte, cocuk etrafindaki ailenin sebeplerinden dolay1 iyi ve uygun olmasina ragmen, uygun
ortamda ve uzman egitimcilerin gézetiminde egitilir. Bu nedenle, ¢ocuklarin bu ¢agda iyi
bir egitim siirecinden gegmeleri ¢ok onemlidir (Kaya, 2002). Kimi ailelerin de ekonomik
yetersizlikleri vardir. Bu tiir olumsuzluklar1 da ortadan kaldiran en iyi yol okul 6ncesi egitim
kurumudur (Metin vd., 1993, s.48).

Calisan Anne Sayisindaki Artig: Kadin ¢alisma hayatinda daha ¢ok bulundugu igin
cocugun bakiciligt ile ilgili bir sorunu dogmaktadir. Bu sorun ¢ocuga bir aile biiyiigiiniin,
kardeslerin, komsularin ya da egitimsiz bakicilarin bakmasi seklinde ¢oziilmeye
calisilmaktadir. Ancak bu ¢oziim yontemi beraberinde ¢ocuklar iizerinde telafisi miimkiin
olmayan olumsuz sonuglart da dogurmaktadir (Aktas, 1997).

Egitimde firsat esitligi ve firsat esitligi ilkesinden faydalanma istegi: Egitimde tim
kadin ve erkeklere firsat ve firsat esitligi saglanmaktadir. Finansal araglardan mahrum kalan
Ogrencilerin en {ist diizeyde egitim almasini saglamak icin {icretsiz binis, burs, kredi ve diger
imkanlar saglanmaktadir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklar1 egitmek icin 6zel
onlemler alinir (Milli Egitim Temel Kanunu, 2009). Cocuklar, zorunlu egitimin ilk seviyesi
olan ilk okula gelmektedir. Egitimli bir aile ve okul 6ncesi egitim alan gocuklar, ilkogretim
ve diger egitim seviyelerinde digerlerine gore daha avantajlidir. Okul 6ncesi egitimden
yararlanamayan ve ailelerinin smirli imkanlarinda yetisen bir c¢ocuk, yetersiz egitim
nedeniyle kapasitesinin gerisinde bir kafa géstermektedir ve buna biitiin egitim hayatini1 dahil
edebilmektedir (Erdem, 1996). CHS nin getirdigi haklar ve standartlar, nitelikli kisilerin
egitiminin temel amaci olarak belirlenmistir. Kisisel ve sosyal bir varlik olarak egitim
yoluyla biiyliyecek cocuk ve genglerin egitimi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik olarak
nitelikli bir toplum yaratmada etkilidir (Cilga, 1999).

llkégretime Hazirlanma: Okul dncesi egitimin dnemli islevlerinden biri ¢ocuklar:
ilkdgretime hazirlamaktir. Boylece, ¢cocuk yeni egitim yasaminda ¢ok daha kolay bir uyum
ve basartya sahip olacaktir (Wechselberg ve Puyn, 1993, 5.289). Okul 6ncesi egitim i¢in
hedef kitleye su sekilde yaklasilabilir (Razon, 1986, s.74):

Bireysel Farkliliklar: Cocuklar dogustan itibaren bireysel farkliliklara sahiptirler.
Etkili 6grenme olusturulabilmesi i¢in ¢ocuklar arasindaki bu bireysel gerekir yasantilarini

farkliliklarin en aza indirgenmesi, gelisim diizeyleri, ilgi, gereksinim ve yetenekleri goz
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Oniine alinarak hazirlanmais bir egitim program ile cocuklar arasindaki bu bireysel farkliliklar

en az diizeye indirilebilir (Ozbek, 2003).

2.1.4. Cocuk Dostu Okul (CDO)

Aileden sonra en 6nemli sosyallesme kurumlarindan biri okuldur. Okullar ¢ocuk
yasaminin biiyiikk kismin1 kapsamaktadir. Bu nedenle, ¢ocuk katilimi i¢in sorgulanmasi
gereken kurumlardan biri dogal okullardir (Erbay, 2013, s.44). Cocuklara uygun okul egitimi
“herkese uyan tek beden” bir model sunmamakta, “proaktif yaklagimlara izin veren kapsamli
ve biitiinlesik bir sekilde ¢ok boyutlu bir egitim kalitesi kavrami” sunmaktadir. Bu durum,
cesitli bolgelere ve uluslara uygulamayr miimkiin kilmaktadir (UNICEF, 2009). MEB-
UNICEF (2002), okulu ¢ocugun ikinci evi, eglence ortami, sanatsal faaliyetlerin ¢ocuklarin
algilartyla degerlendirildigi, cevreye saygili, cinsiyete duyarli, cocuk haklarina saygi
gosteren, yonetime ve kararlara tiim paydaslarin katilmasini saglayan kurum olarak tanimlar
ve bu okullarda binalarin siirekli kullanima agik oldugunu sorumlulugun herkesce
paylasildigini belirtir.

UNICEF (2003), CHS’de belirtilen ortamlarin ancak CDO ile gerceklestigini
savunmaktadir bu yiizden CDO kavrami1 CHS’ye dayanmaktadir ve egitimdeki reformlarin
tim yonlerini iliskilendiren ve ¢ocugu organize edilen ve uygulanan tiim faaliyetlerde
merkeze alan kapsamli bir yaklasimdir (UNICEF, 2009). Bu bakis a¢is1, ¢ocuklarin dogup
biiyiidiigii tiim ortamlari, yasam, gelisim, koruma ve katilim haklarini garanti eden ¢ocuk
dostu ortamlar haline getirecektir. Cocuk dostu alanlar, okullar, hastaneler, ¢ocuklara hizmet
veren kurumlar, ¢ocugun gelisimini, saghigini, egitimini gelistirirken, kisiligini glivende
tutarken, ¢ocuga sevgi ve saygi gostererek yaklagabilmelidir. Christopher (2001), CDO’yu
okulda her cocuk i¢in 6grenme siirecinde refah, hak ve ¢evre konusunda etkili olan tiim
konularda, tiim ¢ocuklara kaliteli egitim saglayan bir okul olarak tanimlayarak, CDO’nun,
¢ocuk haklar1 kavramimi smif uygulamalarina ve okul yonetimine aktarmanin onemli bir
yolu oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte Christopher (2001), CDO kavraminin
benzersiz, etkilesimli ve biitiinlesik dogasini tanimanin, ¢ocuk dostu bir 6gretim olusturmak
icin ayrica 6nemli oldugunu, en iyi sonuglari elde etmek i¢in de bu sonuglarin en iyi sekilde
nasil elde edilecegini, boyutlarin1 ve biriken kaynaklarin nerede, ne zaman ve nasil
kullanilabilecegini de belirlemenin 6nemli oldugunu belirtmistir. CDO, toplumdaki her
cocugun haklarini ve refahini kontrol etmeye yardimer olurken biitiin ¢ocuklarin sagligina,

beslenmesine ve okulda, okul dncesi ve sonrasinda yasadiklarina 6nem vererek onlarin
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iyiligi i¢in hareket eder (UNICEF, 2003). Kurt (2016) da CDO yaklasiminin, ¢ocuklarin
sevgi ve ilgi ortaminda gelistirebilmelerini ve haklarini kullanarak, gorevlerinin amacini
anlayarak sorumlu yetiskinlige ge¢melerini sagladigini belirtmektedir.

Clair (2011), ¢ocuk dostu bir okul politikasinin daha ayrintili incelenebilmesi
acisindan, kapsayici, kaliteli 6gretme ve Ogrenme, giivenli ve koruyucu, esit, topluluk
baglantilarini destekleyen ve okulu tesvik seklinde alti boyuttan olustugunu belirtmektedir.
CDO’da kritik olan cocuk yetistirmede, kapsayici ve koruyucu oOgrenim ortaminin
olusturulmasi, ¢ocuk dostu felsefeye gore, cesitlilige karsi duyarli ve saygili, saglikli,
hijyenik, giivenli, siddet icermeyen, cinsiyet esitligini tesvik eden, aileleri ve topluluklart ile
onemli bir iligkiye sahip olan ¢evre olusturmaktir (UNICEF, 2009). Patrinos (2002) ise, tiim
CDO programlarinda topluluk ortakliginin, CDO hedeflerini gergeklestirmenin “kilit yap1
tas1” oldugu konusunda genis bir fikir birligi oldugunu tespit etmistir. Topluluga ulagmak
konusunda sistematik bir degerlendirme yapilmamakla birlikte, anekdotsal kanitlar
ebeveynleri ve topluluk iiyelerini dahil etmemenin diger dort boyuttaki ilerlemeyi etkili bir
sekilde engelledigini gostermektedir. Ancak bunlar1 dahil ederek, diger dort CDO boyutunda
onemli ilerleme saglanabilecegini savunmustur. Ilerlemedeki zorluk, katilimi anlamli
kilmaktir. CDO’nun dikkatinin biiyiik kismi, komiteler, Veli-Ogretmen Birlikleri (PTA) ve
egitim kurullart araciligryla okul tabanli yonetim igin topluluk kapasitesi gelistirerek tam da
bu konuya deginmektedir. CDO “gdrme” ve haritalama ¢aligsmalari i¢in ve 6zellikle okul 6z
degerlendirme siireci yoluyla okul gelisim planlarinin olusturulmasi ve izlenmesi igin
miikemmel bir yol oldugunu séylemektedir (akt. George, 2004).

Shaeffer (2013), ¢ocuk dostu bir okul temel olarak ¢ocuk haklar1 temelli bir okul
iken, cocuk dostu egitim anlayisi cocuk haklar1 temelli ilkelerle biitiin yonleriyle agilanmis
bir egitim sistemi fikrini ortaya koydugunu belirtmektedir. Bu yiizden ¢ocuk dostu egitim
terminolojisi iki ana (ana/temel) 6zellik ve {i¢ (bazen dort) ana ilke olarak tanimlanmustir.
Bu 'Unsurlar', 'boyutlar' veya 'tanimlayict 6zellikler', okullarin ve egitim sistemlerinin fiili
isleyisinde ortaya ¢ikan operasyonel taniticilardir (Shaeffer 2013; UNICEF 2009; UNICEF
2012). Shaeffer (2013); CDO’nun temel 6zelliklerinden ve temel ilkelerinden kaynaklanan
unsurlari, boyutlar1 veya yonelim 6zellikleri, kiiresel, bolgesel ve ulusal belgelere gore
degisen derecelerde farklilik ve vurgu ile isaretlense de asagidaki 6geler ortak elemanlari
temsil etmektedir (UNICEF, 2014; Shaeffer, 2013):

* Cocugun haklarmi ve esenligini tanitmak ve izlemek i¢in ortaklarla is birligi

yapmak.
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* Evdeki, okuldaki ve toplumdaki daha genis baglamda biitlin ¢ocugun gelisim
stirecini ve ihtiyaglarin1 anlamaya ¢alismak.

* Cocuk katilimini, yaraticiligini, inandiriciligini ve benlik saygisinin yani sira
psikososyal refah1 tesvik etmek.

» Cocugun gercekligi ve 6grenme ihtiyagclari ile 6grenmeyi saglamak i¢in ¢ocuklarla
ilgili bir mevzuat ve gocuk merkezli pedagoji saglamak.

* Cocuklarmn kiiltiiriine, kosullarina ve ihtiyaglarina kapsayicilik ve duyarliligi ile
yaklasmak.

* Cinsiyete duyarli ve adil olmak, kizlara kayit ve firsat esitligi saglamak.

* Cocuklarin saglig, giivenligi ve korunmasini saglamak.

* Cocuk aileleriyle uyumlu ve isbirlik¢i yanlist cocuk ortakliklar: kurmak.

* Okul ve ailesi arasinda giiglii baglar olusturmak, okulda ve okulda ebeveyn ve
toplum katilimini tegvik etmek.

* Cocuk dostu smifta ve okulda etkin bir kolaylastiricilik ve liderlik i¢in 6gretmen
kapasite olusturma konusundaki kaygilari sergilemek (UNICEF, 2014; Shaeffer, 2013).

MEB ve UNICEF, 2002 yilinda is birligi yaparak CDO Tiirkiye’de uygulanmasinin
Ongorildigi bir calistay diizenlemis ve boylece 2003-2004 egitim ogretim yilinda 25
ilkdgretim okulunda bu konuda galismalar baslamistir. 2005-2007 yillar1 arasinda ise, CDO
uygulamalan iilke genelinde 326 ilkdgretim okulunda uygulanmis ve tiim program Once
[Ikdgretim Kurum Standartlari’na, 2014 yilinda da Kurum Standartlari’na doniistiiriilmiistiir
(MEB ve UNICEF, 2015).

MEB-UNICEF (2003), CDO projesine dahil edilecek okullarin 6zelliklerinden
bazilar1 agagidaki sekilde belirlenmistir:

* Cocuk haklarint bilir ve vurgular; topluluktaki tiim ¢ocuklarin haklarini, refahim
gelistirmek ve denetlemek icin okulda diger paydaslarla is birligi yapar; Tiim ¢ocuklar1 (bir
siginak olarak) hem okul i¢inde hem de okul disinda her tiirlii istismara kars1 korur.

* Cocugu biitiin olarak diistiniir; ¢gocuklarin sisteme geri dondiiklerinde (6rnegin,
okul ve yasam hazirligi, sosyal ve dil yetenekleri, vb.) neler yasadiklarina bakar.

» Ulasilabilir egitim saglar; ozellikle risk altindaki ¢ocuklara ulasarak ailelere
ekonomik ve erisilebilir egitim imkan1 saglar.

* Cocuk merkezlidir, katilim, yaraticilik, 0Ozgliven saglayarak c¢ocuklari
cesaretlendirecek yapilandirilmis, cocuk merkezli bir egitim programini ve ¢ocuk gelisim

diizeyini, yeteneklerini ve Ogrenme ihtiyacina uygun yontemleri destekler. Ayrica,
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cocuklarin ihtiyaglarmi, diger unsurlarin gereksinimlerinden daha yiiksek Oncelikte
degerlendirir.

* Cinsiyet ayrimciligi yapmaz; kiz ve erkek ¢ocuklarin katiliminda ve basarisinda
esitligi tesvik eder. Cinsiyet esitligi oniindeki engelleri azaltir ve bu alandaki kliseleri
ortadan kaldirir. Kizlar, egitim programlari ve 6grenme siiregleri i¢in firsatlar sunar.

* Kaliteli 6grenmeyi tesvik eder; gocugun yazma, okuma, konusma, dinleme ve
matematiksel becerilerin gelistirilmesine destek olmanin yani sira; baris, demokrasi ve
farkliliklarin kabulii gibi genel bilgi ve becerilerde gelismesine yardimci olur.

* Egitimde gerc¢ek yasantilardan yararlanir; okul programinin olusturulmasinda,
egitimin genel amaglari ile aile ve toplumunun kiiltiirel yapis1 birlikte ele alinarak ¢ocugun
kisisel 6grenme ihtiyaglar1 karsilanir.

* Esnektir ve bireysel farkliliklar: karsilayabilir, cinsiyet, kiiltiir, sosyal sinif ve
yetenek seviyelerine yonelik ihtiyaglarini karsilar.

* Cocuklara saygi gosterir ve esitlik saglar, tekdiize disiinceler icermez ve
farkliliklar nedeniyle ayrimcilik yapmaz.

o Toplum temellidir; topluluk temelli bir yaklasim benimsemek igin
merkezilesmeyi bir kenara birakarak okul yonetimini destekler. Ayrica aileleri, yerel
yoneticileri, topluluk orgiitlerini ve diger sivil toplum kuruluslarini (STK) yonetime ve
egitimi finanse etmeye davet eder. Cocuk dostu toplumlari, isbirlik¢ilerini ve ¢ocuklarin
refah1 ve haklarina odaklanan i aglarin1 destekler.

« Ogretmeni gelistirir; 6gretmenin kapasitesini, moralini, katilimini ve durumunu
arttirir. Ogretmenlere yeterli hizmet dncesi egitim, hizmet i¢i destek ve mesleki gelisim
kazanmalarin1 saglar.

* Aile odaklhidir; ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin uyumlu ve is birligine
dayali iligkiler kurmasini saglar.

* Fiziksel ve zihinsel saghgin gelisimini destekler; ¢ocuklara duygusal destek
saglayarak saglikli davranis ve uygulamalar1 destekleyerek hijyenik, giivenli, tehlikesiz ve
eglenceli bir ortam saglar (MEB-UNICEF, 2003, s.16).

Bu 6zelliklere ek olarak, CDO’larin baz ilkeleri benimsemis olmalar1 gerekir. Bu
ilkeler gocuklari, ailelerini ve toplumu kapsayan genis bir gergevede gelistirmistir. Bu
baglamda Orkodashvili (2010); CDO’larin ¢ocuklarin diisiincelerini ve ihtiyaglarini
karsilayan, baris1 ve toplumsal cinsiyet esitligini tesvik eden, farkli siniflardan, sosyal

¢evrelerden ve inanglardan (kiz ¢ocuklar, cocuklar ¢alisanlar, etnik azinlik ¢ocuklari, hasta
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cocuklar, engelli ¢gocuklar, magdur ¢ocuklar, somiirii ve siddet, vb.), risk altindaki aileler ve
cocuklar i¢in iicretsiz, 6zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar da dahil olmak iizere herkes tarafindan
erisilebilir, giivenli ve istismara ve siddete kars1 korunan, cocuklarin alinmasina destek olan,
tiim ¢ocuklarin katilimu i¢in firsat sunan okul olarak tanimlamaktadir. Bu okullarda ¢ocuklar
gelisim diizeyine, yeteneklerine ve Ogrenme tarzina uygun egitim sisteminde, aktif,
isbirlik¢i, demokratik ve saglikli ortamlarda, kendi 6grenme hizlarinda egitim alma hakkina
sahiptir. Okul, dgrencilerin hayatinda onemli kisisel ve sosyal ortamdir ve her gocuga
fizyolojik ve psikolojik yonleriyle glivenli bir ortam saglar, o6grencilerin artan
potansiyellerini tanir, tesvik eder ve destekler. Mevzuatin igerigi de 6grenmeye ve 6grenciye
odaklanir. Mevzuatin uygulanmasinda, etkili ve kapsayici bir sinif olusturmada dgretmenler
en onemli faktordiir. Bu yiizden, zenginlestirilmis 6gretim materyalleri sunan okullarin
farkinda olan kalifiye ogretmenlerle igerikler hazirlanmalidir. ¢CDO’lar, ¢ocuklarin
ogrenebilecekleri ve OGgrenebilecekleri bir ortam gelistirmeyi amaglamaktadir ve okul
personeli de ¢ocuklar igin sicak ve samimi olmali ve tiim gereksinimlerini karsilamalidir.
Bununla birlikte bir okulun CDO olmasi i¢in, dogrudan aile destegi, katilimi ve is birligi de
gereklidir (MEB, 2015, s.17; Gezer Sen ve Tuncer, 2017, s.423).

Clair, Miske ve Patel (2010), CDO modelinin kapsamliligi, cinsiyete duyarliligi,

hosgoriiyll, kisiligin ve sayginligin giiclendirilmesini igerdigini belirtmektedir ve ¢ocuk
dostu bir okulun; giivenli, saglikli ve koruyucu bir ortamda ¢ocuk merkezli egitimi tesvik
ettigini; Dogu Avrupa iilkelerinde de genellikle etkililik, kapsamlilik, demokratik katilim,
saglikli, giivenli ve koruyucu, cinsiyete duyarlilik olmak tizere bes boyutu igerdigini
belirtmektedir.
Etkililik boyutu, egitimde ¢ocuk merkezli ve bireysel ihtiyaglara gore diizenlenmis 6grenme
ve Ogretimi, aktif, igbirlik¢i ve demokratik yontemleri kullanarak kaliteli hale getirmeyi
(Ordu, Cobanoglu ve Ayvaz Tuncel, 2017, s.81-82), ulasilmast amaclanan sonucu en iyi
sekilde elde etmek i¢in ¢caba harcamay1 (Ergeneli, 2009, 5.188), yeterli kaynak olusturmayz,
yiiksek moral ortami ve katilimci problem ¢6zme yapilart olusturmayi (Rowan, 1985), sosyal
becerileri ve yasam becerilerini, degerleri ve davraniglart onemsemeyi (Karip ve Koksal,
1996), 6gretimin kalitesini, verimliligi, 6gretime ayrilan zamani, giidillemeyi ve 6grenci
yetenegini (Walberg, 1984) kapsamaktadir.

Kapsamlilik boyutu, toplumdaki her bireye esit deger verilmesini, egitime erisimde
tarafsizligi, her ¢cocugun cinsiyet, fiziksel 6zellikler, sosyoekonomik statii, egitim durumu,

dil, etnik koken, vb. gibi ozelliklerde ayrim gozetilmeksizin yiiksek kalitede bir egitim
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almasin1 ve bu 6zelliklerin kisilerin egitim potansiyelinin 6niinde bir engel olusturmamasini
giivence altina alinmasini ifade etmektedir (Ordu ve dig., 2017; Baykara Pehlivan ve
Baykara Acar, 2009).

Demokratik katilim boyutu, egitim siirecinde ve ortaminda alinan her tiirlii kararda,
sadece egitimcilerin degil diger tiim paydaslarin (0grenci, ebeveyn, d6gretmen, yonetici)
okuldan, etkinliklerden haberdar olmasini, egitim ortamlarina ve etkinliklerine katilimlarini,
gorislerinin g6z oniinde bulundurulmasini ve kararlarin bu yonde alinmasini, boylece kendi
kendine karar verebilen, karsilastigi her problemin ¢dziimiine yonelik eylemsel cesareti
kendinde goren birey davraniglarinin desteklenmesinin amaglanmasini ve bireylerin kendi
hayatlarini etkileyecek kararlarin verilmesinde katilma haklarina saygi duymaya dair bir
girisim olarak aciklanmaktadir (Ordu ve dig., 2017; Diindar, 2013).

Saglikl, giivenli ve koruyucu boyut, her bir ¢ocugun fiziksel ve psikolojik yonden
rahatin1 saglayarak, 6grenme hakkina engel olan saglik ve giivenlik kosullarini iyilestirmeyi
kapsamaktadir (Ordu ve dig., 2017).

Cinsiyete duyarlilik, kiz ve erkek cocuklarin, temel ve 6zgiin ihtiyaglarini esit
firsatlar sunarak karsilar, cinsiyet Onyargisi sergilemeyen materyalleri ve &6grenme

deneyimlerini saglar (Ordu ve dig., 2017, s.81-82; Clair, Miske ve Patel, 2010, s.24).

2.1.4.1. CDO’nun etkililik boyutu agisindan okul éncesi egitim. CDO’nun “etkililik”
boyutunda okul dncesi egitim, her gocugun gelisim diizeyine, yetenegine ve 6grenme stiline
uygun olarak egitimi bireysellestirerek, nitelikli materyaller ve kaynaklar ve demokratik
o0grenme yontemleri ile ¢ocuklarin aktif katilimini1 destekler boylece nitelikli 6gretme-
Ogrenme siirecleri sunar. Ayrica, etkililigi saglayan unsurlardan 6gretmenlerin kapasitesi,
morali, baglilig1 ve ¢ocuk haklar1 konusundaki farkindaliklar1 da artirilarak ¢ocuklar igin
etkili ortamlar saglar (Cobanoglu ve dig., 2018).

CHS'de etkililik boyutunda ¢ocugun en iyi ¢ikarlar1 diisiincesiyle elde edilen ilk
ozellik, “cocuk-merkezli” olmadir. Bu ozellik, biitiin ¢ocuklarin egitilmesi kavramini
benimsemekte ve boylece ¢cocugun psikososyal 1y1 olusunu ve bilissel, sosyal duygusal ve
fiziksel potansiyellerini tam olarak gergeklestirmelerini amaglamaktadir (Shaeffer, 2013;
UNICEF, 2012; UNICEF, 2014). Cocuk merkezli egitim kavrami, ¢ocuk dostu egitimin ise
Iyi bilinen temel ilkeleri arasinda da yer almaktadir. Prensip olarak, ¢ocuk merkezli olmanin
O0grenme siireci i¢in bir anlami vardir, ¢cocuk artik bilginin pasif bir alicis1 olarak degil,
diinyay1 anlama ve anlamlandirmada diger cocuklarin yani sira etkilesim, gézlem, kesif ve

arastirma yoluyla aktif olarak katilim saglamaktadir (UNICEF, 2009).
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Istkoglu (2007), yiiksek kaliteli okul oncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarin gelisim
ve egitimine olumlu etkisi oldugunu ifade etmistir. Textor (1998), Phillipsen ve dig. (1997),
aileler, denetciler, yoneticiler gibi farkli paydaslarin okul kalitesini belirlemede kullandiklar
genel gostergeler arasinda yetiskin basina diisen ¢ocuk sayisi, sinifin bliyikligi ve egitsel
malzeme zenginligi, giivenlik, hijyen, 68retmen ¢ocuk/aile iliskisi gibi temel faktorler yer
aldigini belirtmektedir (Isikoglu, 2007, s.38).

Etkililik boyutunda 6nemli unsurlardan biri de Ogretmenlerdir. Ogretmenler,
O0grenme ortaminin ve egitim yasantilarinin diizenlenmesinden, planlanmasindan ve
yonetilmesinden, sorumludur. Bu durum egitim amaclarina ulagsmada sinif yonetiminin en
etkili unsuru olarak dgretmeni isaret etmektedir (Cubukcu ve Girmen, 2008). “Iyi okullar
yetkin yonetmenlere ihtiya¢ duyar” ifadesi de nitelikli, standartlari iyi belirlenmis ve basarili
bir okul i¢in en 6nemli unsurlarin 6gretmenler, yoneticiler ve personeller oldugunu ve bu
unsurlarin kalitesinin, okulun kalitesinin de temel belirleyicisi oldugunu belirtmektedir
(Giz, 2012, 5.38).

Diger bir unsur ise fiziksel alanlarin ¢ocuk sayisina uygunlugudur. Meservey (2000),
Sheet ve Wirkus (1997), Roth (1999), fiziksel alanlar1 kii¢iik olan okullarda ¢ocuklarin
duygularinin daha az uyarildigimi ve arkadaglari ile daha az olumlu etkilesimde
bulunduklarini belirtmiglerdir. Ayrica alan ne kadar genis olusa olsun bir grupraki ¢ocuk
sayist 20’yi (MEB, 2014) ge¢memesi gerektigini clinkii 20 Ogrenciden fazla olmasi
durumunda 6gretmenin etkiligi azalacagini, bu yiizden de siniflarda masalar, sandalyeler,
dolaplar ve grup calismalar1 hari¢ 15-20 ¢ocuga 10-14 m? alan ayrilmasimn Uygun
goriildiigiinii savunmuslardir (akt. Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003, s.50). Cin (1989) de
okulun i¢ ve dig alanlarmin ¢ocugun deneyimlerini artirmak veya kisitlamakta etkili
oldugunu savunarak, bina i¢i ve ¢evresindeki kosullarin ¢ocugun bagimsiz hareket etmesi,
eglenmesini ve deneyimlerini ¢esitlendirmesi gerektigini, 6zellikle acik alanlarin okulun
onemli boliimlerinden biri oldugunu, cocuklarin kesfetme, iliretme, O6grenme firsati
yakalayarak somut deneyimler kazanmasi boylelikle hayati tanimasii sagladiginmi ifade
etmektedir. Bunlara ek olarak Yilmaz (1994) oyun alanlarinin okul binasmnin kapladig
alanin en az iki kat1 olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica Demiriz ve dig. (2003, s.37),
okullarda hayvan ve bitki alanlar1 bulunmasi1 gerektigini, ¢iinkii erken yaslarda dogayla
olumlu etkilesimlerin kurulmasinin yagam boyunca hayvanlar1 sevme ve dogayr koruma

aliskanliklarini edinmelerini sagladigini savunmaktadir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin sahip oldugu imkanlar, gelisim alanlari
tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin tim yasamlarina izini
birakmakta, biligsel gelisimlerini olumlu yonde etkileyerek Ogrenme siirecini
kolaylastirmakta ve karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim iiretmek i¢in ilk adimlari atmalarinm
saglamaktadir (Sammons vd., 2004, s.690-691). Bu yiizden okullarda ¢ocugun saglikli
biiylime ve gelismesi icin, ¢ocuga nitelikli biligsel uyaranlarin saglandigi, zengin dil
etkilesimlerinin oldugu, olumlu sosyal-duygusal deneyimlerin sunuldugu ve g¢ocugun
bagimsizliginin ortaya ¢iktigi bir ortamin olusturulmasi gerekmektedir. Bu da sadece saglikli
bir aile ortam1 ve nitelikli okul dncesi egitim programi uygulayan okullar ile miimkiindiir.
Okul 6ncesi program etkililigi saglayacak sekilde; esnek, eklektik, dengeli, ¢ocuk merkezli,
oyun temelli, kesfe dayal1 6grenme Oncelikli, yaraticiligin 6n planda oldugu, giinliik yasam
deneyimlerinin ve yakin ¢evreyle ilgili ¢evresel firsatlarin egitim amagli kullanilmaya tesvik
edildigi ozelliktedir (MEB, 2016, s.4-5).

Okul oncesi egitimde de CDO yaklasiminda oldugu gibi 6grenme ve eglence
arasmdaki fark belirsizdir. Ogrenme istekliler tarafindan yapilan eglenceli bir aktivitedir ve
bu okullarda eglence, egitim boyutu kazanmaktadir. Ders dis1 etkinlikler 6grenciye sunulan
cesitli 6grenme firsatlaridir. Cocuk okulu ikinci bir ev gibi hisseder; okul, gocugun gelmekte
tereddiit etmedigi ve sikilmadigi sosyal bir duruma gelebilir (UNICEF, 2011). Okul dncesi
egitim kurumlart da CDO’da belirtilen 6grencilerin heyecanli, katilimei, gelisime agik
oldugu, ebeveynlerin etkinliklerine katildigi, sevgi dolu, ¢evrede yasayan insanlar igin
O0grenme faaliyetlerini tesvik eden bdylece ¢evrede yasayan insanlar i¢in de amaci olan,
mevzuatin da 6grenci merkezli oldugu, ¢ocuk haklarina 6zen gosterilerek uygulandigi,
iletisim kanallarinin dogru ve etkin kullanildigi (MEB-UNICEF, 2002) okullar olmalidir.

Okul oncesi egitim, ¢ocuklart tanimak ve yonlendirmek agisindan hayatimizin en
onemli donemidir. Cocuklara, kendi iggiidiilerine gore gelisme firsat1 vermek uygun ¢evresel
kosullarda biiylimelerini saglamak, bu siiregte, onlara yeterli ve bilgilendirilmis bilgilere
dayanarak rehberlik etmek, ¢ocugu daha da giiglendirecektir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun
tim gelisim alanlarin1 desteklemenin yani sira, ailenin asir1 kontroliinden kaynaklanan
disiplin sorunlarinin da iistesinden gelmeye yardim eder. Rehberlik hizmetleri ile ailelere ve
cocuklara utangaclik, kendine giiven eksikligi, okul fobisi, yeni durumlardan korkma, dil
problemleri, sinirsiz kaygi, gergin olma gibi sorunlari tanimlayarak ve ailenin ¢ocuk
hakkinda farkindaligini arttirmasina yardimeci olmaktadir (Humphrey ve Mullins, 2002,
s.57).
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Okul 6ncesi egitim; ¢ocugun gelecek yasantisi igin gerekli olan temel aliskanlik ve
davraniglar1 kazanmasi agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Cilinkii okul dncesi egitim, modern
toplumlardaki bireyler gibi; hislerini ve fikirlerini 6zgiir sekilde ifade edebilen, paylasimci,
caligkan, arastirmaci, girisimci, karsilastigi problemlere ¢oziim {retebilen bireyler
yetistirebilmeyi amaclamaktadir. Ogrenmeyi tesvik eden bir 6grenme ortaminda,
etkinliklere gore alanin etkin kullanilmasi, materyallerin ¢ocuklara diizenli olarak sunulmasi
ve cocuklarin gilivenligi icin gerekli tiim Onlemlerin alinmasi gerekmektedir. Bu dénem
cocuklarinin, egitim ic¢in bulunduklar1 ortam, ailelerinin disinda en ¢ok zaman gecirdigi
yerlerdir. Cocuklarin egitim aldig1 ortamin 6zellikleri okul, 6gretmen, arkadas ve benzeri
diger unsurlarla kaynagmasinda énemli bir etkiye sahiptir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin egitim
aldigr okulun fiziksel donanimi egitim ortaminin nitelikleri agisindan biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Cocuklarin daha uygun ve iyi bir egitim almalar1 agisindan siniflardaki
o0grenme merkezlerinin kullanimi ve diizenlenmesi de olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2016).
Okullarin ¢ocuklarin yasamlar1 ve kiiltiirel 6zellikleri i¢in tasarlanmis bir bina, gocuga yakin
ve sicak bir goriiniim verebilir. I¢ mekanda ise, odalarm biiyiikliigiiniin, etkinlik alanlarinin
birbirlerini rahatsiz etmeyecek sekilde diizenlenmesi, oyun, sanat ve uyku odalarinin
tuvalete ve lavaboya kolayca ulasmasi onemlidir. Ailelerin ¢ocuk ve yetiskinleri
gozetebilmesi i¢in diizenlemeler yapilmali ve aileler ¢ocuklart hakkinda bilgi sahibi
olmalar, faaliyetlerini gdzlemleyebilmeleri icin belirlenmis goriisme alanlar1 bulunmalidir

(Giiles, 2013).

2.1.4.2. CDO’nun kapsamhhk boyutu acisindan okul éncesi egitim. “Kapsayicilik”,
cocuk dostu egitimin sik¢a kullanilan ikinci temel ilkesidir. Bu baglik altinda, cocuk dostu
egitim CHS'nin kapsayici tutumunu (madde 2) ve egitim, barig, hosgorii, esitlik ve
arkadagliga yonelik cagrisin1 (madde 29) kucaklamaktadir. Cocuk dostu bir okul, farklilik,
sayg1 ve farkliliklarin ¢esitliligi temelinde ayrimeiligl, ayrimeiligr ya da basmaktan kaginan,
O0zgiir ve zorunlu bir egitim saglayan bir okuldur. Tiim c¢ocuklarin memnuniyetle
karsilanmasi ve bireysel ihtiya¢ ve kosullarinin farkinda olmalar1 (UNICEF 2014, s.3).
UNESCO'mun uyumu, §grenmeye, kiiltiire ve topluma katilimlarini artirarak ve dislama
oranini azaltarak tlim 6grencilerin ¢esitliligine yonlendirme ve miidahale gerektiren bir siireg
olarak tanimlanmaktadir (UNICEF 2014, s.3).

Kapsamlilik, okullarin her ¢ocuga uygun bir yer olmasiyla ilgilidir. Okulun tiim

ogrencileri kabul edecegi varsayilir bunun yaninda okul egitim ihtiyaci i¢inde olan diger
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cocuklar1 da arastirmalidir. Okul ¢ocugun devamliligindan da sorumludur. Okul, temel
farkliliklar bazinda yoksun birakmaz, ayrimcilik yapmaz, kaliplastirmaz; ozellikle risk
altindaki ailelere ve ¢ocuklara ulasilabilir, ekonomik egitim saglar; farkliliklara saygi duyar
ve biitiin 6grencilerin (6zellikle kiz ¢ocuklar, ¢calisan ¢cocuklar, etnik azinliklar, AIDS hastasi
olanlar, engelli ¢ocuklar, siddet magduru ¢ocuklar) okula kabuliinii saglar (Cobanoglu ve
dig., 2018).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun kisiliginin serbest gelisimi i¢in esastir. Ana kigilik
cizgilerinin olustugu bu donemde, c¢ocufun egitimi daha O6nemli hale gelir. Ailenin
etrafindaki kosullar iyi ve elverisli ise, ¢ocugun uzman egitmenlerin gézetiminde temel bir
egitim olan ilkdgretime hazirlamasi daha kolay olabilmektedir (Adler, 2000, s.23). Bu
yiizden, farkli dillerden ve etnik azinlik gruplarindan ¢ocuklar i¢in, uzak ¢evrelerde ve
koylerde yasayan ¢ocuklardan baglayarak, ekonomik olarak fakir aile ¢ocuklar1 ve 6zel
ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar, cinsiyet ayrimciligi yapilmadan her tiirlii egitim destegiyle (Giz,
2012, 5.43) CDO ortamlarindan yararlanmalidir.

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin ge¢mis yasamlarini kendilerine bilissel olarak
gelistirmelerine baglamadan 6nce kendilerine verilen destegin gelistirilmesi ve yetkin dil
becerileri ile donatilmasi i¢in kendine olan giiven gelisimi gibi birtakim 6zellikleri
gelistirmeyi hedeflemektedir. Nitekim, okul hayatina herhangi bir egitim almadan, farkli
etnik koken, yetersiz fiziksel-dil gelisimi ve okula sosyoekonomik yonden dezavantajlarla
baslayan cocuklar bu ortama kolayca uyum saglayamamaktadir. Okul Oncesi egitimde
CDO’nun kapsamlilik boyutu ile bu tiir problemleri yasama olasiligi olan g¢ocuklari
desteklemek ve sorunlar1 ortadan kaldirmak amaglanmaktadir (Sammons vd., 2004, s.696-
697). Ayrica, Macmillan (1919, 1927) da okul 6ncesi egitimin, ¢cocugun kendisini rahatlikla
ifade edebildigi ortam ve malzemeyi saglarken, onlar1 zengin/fakir olarak ayirmadan tim
cocuklara sunulmasi gerektigini belirtmektedir (akt. Humes, 2018, s.65)

Ahmed (2004), ¢ocuklarin 6grenme yeteneklerinin dogrudan evde ve toplumdaki
refahlari ile iliskili oldugunu, evde siddet, yoksulluk ve a¢lik, yer degistirme veya hastaliktan
etkilenen cocuklarin ¢ogu zaman tam Ogrenme potansiyellerine ulagmak i¢in miicadele
ettiklerini belirtmektedir. Ote yandan CDO’da oldugu gibi Ahmed (2004) de duygusal,
sosyal ve fiziksel ihtiya¢lar1 karsilanan ¢ocuklarin, yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklara

ragmen, bu potansiyele ulasmaya devam edebildiklerini belirtmektedir.
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2.1.4.3. CDO’nun demokratik katihm boyutu acisitndan okul 6ncesi egitim.
"Demokratik katilim", yaygin olarak one siiriilen {igiincii prensiptir. Demokratik katilim da
okul ve gevresini ilgilendiren kararlarin verilmesi siirecine ¢ocuklarin da dahil edilmesiyle
daha etkili hale getirilir. Bu siire¢ ¢ocuk, aile ve toplumu iginde barindiran bir karar katilma
stirecidir. Boylelikle, okul ¢ocuklarin da fikirleri farkli bir ses olarak yer alir; aileler ve
egitimciler cocukla ve 6gretmeniyle is birligi yapar. Boylece toplum da ¢gocugun haklariin
korunmasinda ve desteklenmesinde yerel bir paydas rolii oynar (Cobanoglu ve dig., 2018).

CHS'de, ¢ocugun katilimci haklarin1 belirleyen maddeler, 6zellikle; her ¢cocugun
ilgisini ¢eken konular1 6zgiirce ortaya koyma hakki ve bu goriislerin dikkate alinmasini
icermektedir. Bu tiir katilimc1 haklar, okulda diger seylerin yani sira, mevzuat igeriginin
miizakere edilmesinde ve 6grenme yaklagimlari ve siireglerinin se¢iminde (UNICEF, 2009),
cocuklarin s6z sahibi olmalarina firsat sunmaktadir. Spadacini’ye gore (2013), ¢ocuklar,
okul yonetisimi ve karar verme siireglerinde s6z sahibi olmali, toplumun fikir olusturma ve
karar verme siirecine 6grenci katilimi olmalidir (UNICEF, 2014, s.3). Ayrica okulda aile
egitimi ve katilimi (MEB, 2016, s.4-5), 6gretmenin karar mekanizmasinda yer almasi da
onemlidir. CDO’larda demokratik katilimin 6nemli unsurlar1 olan ¢ocuklarin, ailelerin ve
ogretmenlerin katilimi alt basliklarinda incelenmektedir.

Cocuk Katilimi,

Olumlu kosullar altinda ¢ocuklar1 gelistirmek, onlarin gelecekleri agisindan ¢ok
onemlidir. Bu nedenle, ¢ocuk egitiminde ¢ocuk haklar1 gdzetilmelidir (Aral ve Giirsoy,
2001, s.1). Cocuk katilimi, egitim ve Ogretimin her yonii ve asamasi ile yakindan
baglantilidir. Tiiziin ve Sarusik (2015), cocuklarin yerel diizeyde egitim politikalarinin
tasarimindan, okul diizeyinde kurallarin olusturulmasindan 6gretme-6grenme siireclerine
kadar soz sahibi olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Okul ortamina katilma hakkini
saglamak i¢in, demokratik egitim ilkesi uygulanmali ve egitim siirecinde kullanilan
yontemler 6grenci merkezli olmalhidir. Ayn1 zamanda, fiziksel ¢evrenin organizasyonu,
planlamasi, tasarimi ve yonetimi de ¢ocuklarin katilimi igin ideal bir alan saglamaktadir
(Hart, 2007).

Demokratik okul kiiltiiriinde, ¢ocuklarin en fazla destege ve gelisime ihtiyag
duydugu alanin smiflar1 ve okullartyla ilgili yontem ve karar mekanizmalarinda yer almasi,
inisiyatif ve sorumluluk almasi oldugu soylenebilir (Demokratik okul kiiltiir projesi, 2013;
Tiziin ve Sarusik, 2015). Demokrasi siirekli olmalidir, ¢iinkii ¢ocuklara s6z hakki

verilmemesi, ¢ocuklarin yetigkinler tarafindan yonlendirilmesi ve bir defalik faaliyetlere
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katilim, katilimeilik karsit1 uygulamalar olarak kabul edilir (Koran Giiner, 2015). Cocuklarin
katilimi, ¢ocuklarin neye ihtiyaclart oldugunu iyi anlamalarini, ¢ocuklar hakkinda daha iyi
kararlar almalarin1 ve daha iyi demokrasiyi anlamalarin1 saglar (Williams, 2004). Ancak,
TED (2007), ¢ocuk katilim1 konusunda okul dncesi egitim kurumunun nasil olmasi ve neler
yapilmasi gerektigi Ulusal Egitim Konseyi'nde belirtilmesine ragmen, birgok okulun bu
nitelikleri kargilayamadigini belirtmektedir (akt. Tozduman Yararli ve Giingor Aytar, 2017,
s.31).

Ebeveyn Katilimi;

Heynes (2005), ebeveyn katilimini ¢ocuklarin egitim siireglerine ve deneyimlerine
ailelerin katilimi seklinde tanimlamaktadir. Ancak, ebeveyn katilimi ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin bakis acisindan farkli goriilmektedir. Ebeveynler icin ebeveyn katilimi
cocuklarin okula gitmesi ve giivende tutulmasi olarak tanimlanirken; 6gretmenler icin
ebeveynin okuldaki varligi olarak tanimlanmaktadir (Anderson ve Minke, 2007).
Ebeveynlerin literatiire dahil edilmesinin ¢esitli tanimlar1 ve ayrintilar1 asagida verilmistir
(Dimmock, O'Donoghue ve Robb, 1996; Epstein, 1995; Greenwood ve Hickman 1991,
Grolnick ve Slowiaczek, 1994).

Dimmock ve dig. (1996), ailelerle 6gretme ve 6grenme siirecinin ebeveynler evde
oldugunda, sinif digindayken ve simifta goniilli olduklarinda olmak iizere li¢ baglamda
gerceklestigini belirterek, ebeveyn katilimini bes kategori altinda tanimlar. Birinci katilim
bicimi, Okul segimi, ebeveynlerin okul se¢imi veya c¢ocuklari i¢in egitim deneyimleri
hakkindaki kararlarini ifade eder. Ebeveynlerin, 6gretmen derneklerine veya diger resmi
yapilara katilimi, ikinci katilim bigimi olarak kabul edilir. Ugiincii katilim bicimi, dgretme
ve ogrenme hem okulda hem de evde yapilan biitiin katilim faaliyetlerini kapsar. Ebeveyn
katilimi taniminda kullanilan dordiincti kategori, fiziksel ve maddi ¢evrenin etkisidir. Bu
kategoride giivenli ve konforlu bir okul ortaminin saglanmasi1 gerektigi belirtilmektedir.
Ebeveyn katilimi tanimina odaklanan Dimmock, O’ Donoghue ve Robb (1996)'1n son
kategorisi iletisim yoluyla katilimdir. Bu goriise gore, ebeveynler, 6grenci gelisimi, 6grenci
davranig1 ve okul kurallar1 gibi bir¢ok nedenden dolay1 okula temas halinde olma konusunda
onemli bir role sahiptir (Dimmock ve dig., 1996).

Epstein (1995), ebeveyn katilimini ebeveynlik, iletisim kurma, goniilliiliik, evde
O0grenme, karar verme ve toplumla is birligi olmak iizere alt1 baglik altinda tanimlamaktadir.
“Ebeveynlik ”, cocugun sagligini, giivenligini ve bakimini saglamanin yani sira ¢ocuklar i¢in

O0grenmeyi tesvik eden olumlu bir ev ortamini olusturmay1 igermektedir. Bu siirecte okullar,
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ebeveynlerin ¢ocuklarmin gelisimi hakkinda bilgi edinmesini saglayabilmelidir. Ikinci
baslik olarak, bilgilerin evden okula ve okuldan eve aktarilmasini igeren “iletisim “dir. Bu
iki yonlii iletisim telefon goriismeli ya da veli konferanslar1 veya rapor kartlar1 araciligiyla
saglanabilir. Uciincii tiir katihm ise, ebeveynlerin cevrede ve/veya okulda yiiriitiilen
faaliyetlere onemli katkilarini igeren “gomniilliiliik "tiir. Okullar, etkinlikler i¢in velilere esnek
programlar sagladiginda, ebeveynlerin okullara goniilli katilimlarinda bir artig goriilebilir.
Ayrica, okullarin sagladig1 goniilliiliik firsatlarindaki artis, ebeveynlerin goniilli katiliminm
artirabilir. Dordiincti baslik olan “evde dgrenme”, Ogretmenlerin ebeveynlere evde
cocuklarinin 6grenmelerine nasil rehberlik edeceklerini destekleyerek, okulla ilgili
etkinliklerde &grenme siirecini  denetleyebilmelerini igerir. Besinci karar verme;
ebeveynlerin, ¢ocuklarmin okulundaki karar alma siirecine dahil edilmesini ifade eder, bu
sekilde katilim, ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimi acisindan gii¢lendirilmesini saglar.
Toplulukla is birligi yapmak ise, altinci ebeveyn katilimu tiirii olarak belirtilmektedir. Tim
bu basliklar altinda okullar, ebeveynlere saglik, kiiltlirel etkinlikler veya okul sonrasi
programlar gibi ¢esitli servislerle katilim firsatlar1 saglayabilmektedirler (Epstein, 1995).
Ebeveynlerin katiliminin aileler, okullar ve ¢ocuklar i¢in bir¢ok faydasi vardir
(Epstein, Sanders, Simon, Salinas, Jansorn ve Van Voorhis, 2002; Wen, Bulotsky-Shearer,
Vaughn ve Korfmacher, 2012). Epstein ve dig. (2002), 6gretmen raporlarina gore,
ebeveynleri egitim siireglerinde aktif olarak yer alan 6grencilerin, basari testlerinde daha
basarili, yiiksek katilim oranlarina sahip oldugunu ve ebeveynleri ¢ocuklarinin egitimine
katilmamis olan yasitlarina gore daha iyi davrandigini belirtmektedir (Epstein ve dig., 2002).
Fan ve Chen (2001), 1zzo, Weissberg, Kasprow ve Fendrich (1999) ve Keith ve Keith
(1993) de yaptiklar1 arastirmalarda ebeveyn katiliminin kiigiik ¢ocuklari iizerinde ve
cocuklarin akademik basaris1 {izerinde etkisi oldugunu savunmaktadirlar. Fan ve Chen
(2001), cocuklarin akademik basarilar1 ve ebeveyn katilimi arasindaki iliski hakkinda bir
meta-analiz  gergeklestirmis ve ebeveynlerin katilimini, ebeveyn-¢ocuk iletisimi,
ebeveynlerin ¢ocugu icin egitim istekleri, cocugun okulun temas: ve katilimi yaninda
ebeveyn denetimi kategorilerine ayirmislardir. Fan ve Chen'in (2001) bulgulari, ¢ocugun
akademik basarisinin ebeveyn katilimi ile 6nemli dl¢iide iligkili oldugunu gostermistir.
Warner (2010) ise, ¢ocuklarin duygusal gelisimi ile ilgili olarak okul etkinliklerine
ebeveyn katilimini arastirmis ve ebeveynlerle yapilan goriismeler, bu etkinliklere katilirken
cocuklarinin duygusal gelisimine velilerin ilgi gosterdiklerini ortaya koymus, ayrica,

cocuklarin okul motivasyonlarinin, okula ebeveyn katilimindan etkilendigini savunmustur.
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Ebeveynlerin okul etkinliklerine katilmalarindaki amaci, ¢ocuklarinin okuldaki mutluluguna
katkida bulunmaktir. Warner (2010), ebeveynlerin okulla iletisim kurdugunda, ¢ocugun
okuldaki motivasyonunun arttigini belirtmektedir.

Giglii bir ev-okul iliskisi ¢ocularin daha iyi gelismeler gostermesini saglamaktadir.
Iruka, Winn, Kingsley ve Orthodoxou (2011), ebeveynlerin 6gretmenlerle gii¢li bir iliski
kurmasinin, g¢ocuklarinin daha yiiksek sosyal beceriye sahip olmasini sagladigin
belirtmiglerdir. Tiim bu bilinenlere ragmen Abotsi (2013), cogu zaman ebeveynlerin
cocuklarin okula devam etme ve O6grenmenin dinamiklerini anlamakta ve ilerlemelerini
izlemek ve gelistirmek konusunda kararlara katilmadiklarini savunmaktadir.

Ayrica, ebeveyn katiliminin gretmenler igin yararlar1 bulunmaktadir. Gestwicki
(2004) ebeveynin katilimini 6gretmenlerin, ¢ocuklarin yasamlarini 6grenebilmesini,
cocuklar hakkinda daha saglikli bilgi edinmesini saglayarak 6gretmenin ¢ocuk i¢in daha iyi
deneyimler gelistirmesine yardimci olur. Sonug olarak; ebeveyn katilimi gretmenlerin
ogretmenlik siirecinde daha etkili olmalarina ve 6gretmenlerin ebeveynleri kaynak olarak
kullanmalarina yardimer olur. Bu yeni kaynak, 6gretmenlerin mesleklerinde etkinlikleri
konusunda yeterlilik duygularini arttirmaktadir. Ebeveynler, 6gretmenleri daha etkili bir
sekilde ¢aligmaya motive edebilmek (materyal saglamak, seminerler vermek veya topluluk
baglantilar1 kurmak gibi) icin genisletilmis kaynaklar saglayabilir (Akt. Kocabag, 2005,
s.144-145). Epstein ve Dauber (1991) de, ebeveyn katilimina yonelik 6gretmenlerin olumlu
tutum sergilemesinin, ebeveynlerin katilim faaliyetlerine daha fazla 6nem verilmesini ve
cocuklariin ilerleme diizeyi hakkinda bilgi edinmesini sagladigini belirtmektedir. Jones,
White, Aeby ve Benson (1997) ise, okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerinin ebeveyn katilimi
ile ilgili tutumlarinin ailelerinin kiiltiirel 6zelliklerine baglh olarak farklilik gosterdigini
ortaya koydugunu belirtmektedir.

Yiiksek kaliteli okul dncesi egitimi programlarinda 6gretmenler aileleri desteklemek
i¢in stratejiler kullanirlar. Aile ortaminin ¢ocuk gelisimi iizerindeki etkisini bilmek Kiigiik
Cocuklarin Egitimi i¢in Ulusal Kurulus (NAEYC) tarafindan “6gretmenleri destekleme-
aileleri giiclendirme” girisimini olusturmustur. Bu girisim, ebeveynler ve egitimciler i¢in
planli, etkili liderlik ve egitim saglama hedefine sahiptir. Bu eylemin 6ziinde, ailelerle
olumlu iligkiler kuruldugunda, sorunlu ailelerde bile daha kolay iletisim kurmasina yardime1
oldugu, ayrica ailelerin beklentilerini agiklayarak ve ¢ocuklarinin gelisimine nasil yardimet
olabilecegi konusunda rehberlik sunarak gii¢lenebilecegini iddia edilmektedir (Olson, 2007).

Yildirnm ve Dénmez (2008) de, 6gretmenlerin gii¢lii veli-okul ortakligmin gocuklarin
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basarisin1 arttirdigini ve ebeveynlerin g¢ocuklarma nasil egitim vermeleri gerektigi
konusunda bilgi edinmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Ayrica veli katiliminin,
cocugun bagarisini arttirmada, okul i¢in kaynaklar saglamada kolaylik sagladigini1 ortaya
koymustur.

Copple ve Bredekamp (2009) egitimde ebeveyn katilimi bulunmadigi siirece
uygulamanin gelisimsel olarak uygun olmadigini belirtilmektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin
kendilerini gelisimsel uygulama kurallarinda belirtildigi gibi egitimde ortak olarak gormeleri
onemlidir. Cocukluk déneminin niteligi ve karakterleri kusaklar arasi iligkiler yoluyla veliler
ve dgretmenler ile yapilanmaktadir. Iyi bir 6gretmen, ebeveynlerin ve ailenin, bakimlar:
icindeki ¢cocuklar hakkinda bilgi edinmek icin erisebilecekleri benzersiz kaynaklar oldugunu
bilir. Her ¢ocuk hakkinda derinlemesine bilgi edinerek, 6gretmen ¢ocugun yasadigi baglami
ogrenebilir ve ebeveynlerle pozitif bir iliski kurabilir. Ogretmenin, gocuklariyla ilgili
bilgileri ebeveynleriyle paylagsmasi dnemlidir. Boylece karsilikli bir iligki yaratilir. Bu
stirecin olumlu bir sonucu, ¢ocuklarin bu ortak ortamda hem evde hem de okulda daha

giivende hissedebilecekleridir.

Ogretmen Katilimi;

Cocuk dostu okullarda ¢alisan 6gretmenler; ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina saygi
sonuclarina ulasmalarini, ¢ocuklarin haklarimi anlamalarin1 ve uygulamalarini miimkiin
kilan, cocuklarin anlayabilecegi bir dilde aktif olarak Ogrenmelerini desteklemekle
gorevlidir (MEB, 2015, 5.17).

Copple ve Bredekamp (2009); yurtdisinda uygulanan okul oncesi egitimde,
egitimcilerin genellikle egitim siireci boyunca bes ana noktada karar aldigin1 belirtmektedir.
Oncelikle, gelisim asamasindaki tiim g¢ocuklarin dgrenmesini destekleyen bir dgrenenler
toplulugu yaratmahdirlar. Ikincisi, hedeflere nasil ulagilacagim bilerek 6gretmeye
odaklanmalidirlar. Ugiinciisii, hedeflere ulasmak ve bir mevzuat planlamak, dérdiinciisii
giivenilir ve gecerli bir degerlendirme yapmalidirlar. Ogretmenlerin karar vermeleri gereken
son nokta, karsilikli olarak aileleri ile iliskiler kurmaktir.

MEB (2015), yonetim siire¢lerinde esgilidiimiin, 6gretmenlerin siirece etkin katilimi
ve kararlarin birlikte alinmasiyla saglandigini belirtmektedir. Ayrica, katilimci yonetim
yaklagiminda demokratik bir ortamin saglanabilmesi igin, dgretmenlerin okuldaki kurul,

komisyon ve toplantilara yeterli katilimlarinin saglanmasi, dgretmen katiliminin okul



35

gelisimi agisindan yararlarinin ortaya konulmasi ve okulda 6gretmenlerin katiliminin

artirtlmas1 gerekmektedir (MEB, 2015).

2.1.4.4. CDO’nun saghkl, giivenli ve koruyucu boyutu agisindan okul éncesi egitim.
UNICEF tarafindan baslatilan “cocuk dostu okul” kavrami1 okul binalari, ¢evre diizenlemeleri,
kaynak ve materyaller, 6gretmen, yonetici, saglik, glivenlik gibi degiskenleri ve daha fazlasini
iceren Ozelliktedir ve CDO’lar yoluyla, dgrencilerin 6grenmesinde dogrudan ve dolayl etki
etme giicline sahip degiskenler iyilestirilebilir (http://ogretmenagi.nationbuilder.com).

Shaeffer (2013) ve UNICEF (2014), okulun koruyucu yani fiziksel ve sosyo-
duygusal olarak saglikli bir yer olmasinin énemine odaklanir. Somut olarak saglikli, hijyenik
ve glivenli 6grenme ortamlarina, psikososyal destege, yasam becerileri 6grenmeye ve
cocuklarin okula gidip giderken de dahil olmak tizere kotiiye kullanim ve zarardan
korunmalarini ifade eder. CDO’larin siddetten, yaralanmalardan, istismardan ve ihmalden
arindirilmas “giivenli, saglikli ve koruyucu” bir ¢evre olusturma zorunlulugu bulunmaktadar.
Ayrica, CDO’larda ¢ocuklar en iyi saglik hizmetine ulasabilmeli, biitiin ¢ocuklarin beden ve
ruh sagligmi dikkate alinmali, uygun igilebilir temiz su bulundurulmali, ¢ocuklar saglikli,
beslenme takviyesine saglikli, giivenli ve hijyenik bir 6grenme ortaminda sahip olmalidir.

Oktay (1999)’ya gore, okul oncesi donem ise insan hayatinin temelini meydana
getirir. Bu donemde, ¢ocugun ebeveynlerinden sevgi ve sefkat gorerek biiyiimesi,
ihtiyaclariin kargilanmasi, sagliginin korunmasi, ¢ok dnemlidir. Ayrica, gocugun gelisimini
destekleyecek olan sosyal ve fiziksel ortamlarin olmasi bu donemdeki yasantilarinin
cocuklarin gelecekteki hayata bakis acilarmi etkiler. Kisacast insanin potansiyelini tam
olarak gergeklestiren bir birey olabilmesi kiiciik yasta saglanan egitim imkanlar ile
miimkiindiir (akt. Demiriz ve dig., 2003, s.2). Bu yiizden CDO’lar tiim {iyelerinin tutumlarini
degistirmek icin ¢aba sarf eder ve ne yapilirsa yapsin, 6grencinin ¢ikarlarini gozetir. Boylece
ogrenciler kendilerinin korundugunu hissederler. Okulun odak noktasi tiim &grencilerin
biitiinsel ihtiyaglari tizerinde durmaktir (Obonyo, 2009).

Egitimin ilk basamagi olan okul oncesi egitim kurumlariin tasarimi, ¢ocuklarin
fiziksel, biligsel ve sosyal-duygusal gelisimi bakimindan ¢ok 6nemlidir. Bilinir ki, yasam
alanlar yetiskinler aracilig1 ile tasarlanir ve ¢ocuklar bu siirece katilamazlar. Bu sebeple,
cevre ve ¢cocuklarin ihtiyaclar1 birbiriyle ortiismemektedir. Cocuklar ve yetigkinler i¢in ayni
cevrenin yorumlanmasi, bir baska deyisle bir ¢evreyi nasil gordiikleri, hissettikleri ve
verdikleri tepkiler farklidir. Okul 6ncesi egitim kurumlar tasarlanirken bu durum goz

oniinde bulundurulmali ve algi siiregleri neticesinde ¢ocuklarin davraniglari i¢in uygun
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alanlar yaratilmalidir (Karatag, Kartal ve Kocabas, 2016, s.5). Ancak bu durum saglanirken,
okullarin bulundugu arazinin iklimi uygun, saglikli, sakin olurken, yogun trafige sahip olan
yol ve hava limanlarindan da uzak olmasi gerekmektedir. Planlamada dikkatle alt1 ¢izilmesi
gereken detaylar; oyun, sanat ve uyku odalarindan tuvaletlere rahat bir sekilde varilabilmesi,
grup odalarinin daha kii¢iik veya biiylik ebatlarda kullanilma olasiligina uygun tasarlanmast,
yar1 kapali oyun sahalarinin olmasi, merdivenli ¢éziimlerden sakinilmasi, yogun ve hizli
trafikten ve hava kirliligine sebep olan faktorlerden uzak bir sekilde imkanlar dogrultusunda
dogal ortamlarda egitim almalarina 6zen gosterilmelidir (MEB, 2016).

NAEYC (2007)’e gore, okul 6ncesi egitimdeki fiziksel ortam, 6zel ve bakimli i¢ ve
dis mekan malzemeleri saglayan giivenli bir ortama sahip olmalidir. Cevre ve personel,
cocuklarin G6grenmesine, gelistirilmesine katki saglayacak, araclara, materyallere ve
donanima sahip olmalidir. Cocuklar okullarinda kendilerini giivende hissetmelerini saglar.
Binalarin yapisi, cocuklarin bireysel ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamalidir. Okul alanlarimi
tehlikelerden uzak tutmak (ugurum, bataklik vb. ile baz istasyonu, yiiksek voltaj vb. tesisler)
gerekir.

Okul 6ncesi egitim binalart olan anaokullari, ¢ocuklarin kolayca hareket etmesini
saglamak ve tehlikelerden kacinmak i¢in tek kat olarak tasarlanmalidir. Okulun g¢evresi
engellerle korunmali, el yikama yerleri ve ergonomik tuvaletler, duvarlar, pencereler,
kapilar, tavanlar ve zemin yapilar1 saglik ve gilivenlik kosullarima uygun olmalidir.
Havalandirma, 1sitma ve aydinlatma sistemleri standartlara, ses yalittmina ve tiim bina
tasariminin ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore 6zel tasarimina gore diizenlenmelidir. Giyim ve
ayakkab1 degisimi ve cocuk sayisina ve saglik durumuna uygun, her ¢ocugun kisisel
esyalarina ayrilmis bir vestiyer; yemek hazirlama, bulasik yikama ve yiyecek muhafazasi,
cocuk odasi, ekipmanli bir spor salonu, ¢ocuk alanlari, yetiskin lavabolar1 ve tuvaletler
disindaki yetigkinler i¢in c¢alisma ve dinlenme ortami ve kurumun tiim ekipmanlarindan
olusan malzemelerin yerlestirilecegi bir depo diizenlemesi yapilmalidir. Okul 6ncesi
egitimde 6nemli unsurlardan biri, ¢ocuk i¢in 6zel tasarimlarin yapilabilmesidir. Okuldaki
tiim donanim ¢ocuklarin gelisimine uygun olmali, sagliklarina zarar vermemeli, kenarlar1 ve
koseleri ovallestirilmelidir. Cocuklar ve yetigkinler rahat mobilyalara ve yumusak
malzemelerden yapilmis mobilyalara sahip olmalidir. Malzeme sec¢imindeki ¢esitlilik ve
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerinin uygunluguna 6nem verilmelidir. Malzemelerin
saglik ve giivenlik ile ilgili, dogal, temizlemesi kolay, kullanigh ve saglam olmas1 gerekir.

Dil, matematik, fen bilimleri, giinlik yasam, sanat ve diger alanlarla ilgili hedefleri



37

destekleyen ve bilgi teknolojileri ve motor gelisimini destekleyen ara¢ ve gerecler
bulunmalidir (Giiles, 2013, s.18-23).

Cin'e gore (1989); egitim ortaminin fiziksel kosullari ile iyi bir okul 6ncesi egitim
kurumunun O6gretmeni, idaresi, beslenmesi ve gida kalitesi, ¢ocuklarin ilk yasam
deneyimlerinde gok &nemli bir rol oynamaktadir. Oymen'e gore, Giir ve Zorlu (2002);
sagliklart heniiz bilincinde olmayan bu yas grubu, yliriidiigi, oturdugu, beslendigi vb.
ortamlar 1s1, nem, hava akisi, yerlerin temizligi saglik kosullarina gére giivenli ve islevsel
bir sekilde donatilmalidir (Demiriz, dig., 2003, s.10). Egitim ortamlari, personel, fiziksel
alan, donanim, 6grenme araglar1 ve 6zel diizenlemeler gibi alt 6gelerden olusan dinamik bir
yapidir (Arslan Karakiigiik, 2008). Bunun yaninda, okul binasinin diizgiin 1sitilmamasi,
giivenli olmayan bir ortamda, yeteri kadar donanimli olmamasi, 6grenciler gelisimi i¢in i¢
ve dis ortamlarin yetersiz olmasi, bireylerin becerilerini gelistirmeleri i¢in olumsuz mesajlar
vermektedir (Lackney, 1999).

Agcik alanin diizenlenmesi, programin hizmet verdigi her yas grubunun yeteneklerine,
ilgi alanlarina ve gereksinimlerine uygun olarak yapilmalidir. Dig alan, personelin ¢cocuklari
izleyebilecegi ve gorebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Bu alan ¢ocuklarin tehlikelerden
kagmasini veya Onlenmesini dnlemek i¢in ¢itler veya dogal engellerle ¢evrelenmelidir.
Zemin kat dogal (toprak, ot) ve suni yiizeylerden olusmali ve toksik olmayan bitkiler, ¢alilar
ve agaclar da dahil olmak iizere dogal bir diizenlemeye sahip olmalidir. A¢ik alanda ¢cocuga,
asir1 riizgara ve giines 1s18ina karst koruyucu dnlemler alinmalidir. A¢ik oyun alaninda,
ekipman giivenli olmali, oyun, kosma, kayma, tirmanma, atlama, denge ve sallanma gibi
donanimlar gerekli arag ve gereglere sahip olmalidir. Bah¢ede kum havuzunda malzeme
bulunmalidir. Engelli ¢cocuklarin ve diger 6zel ihtiyaglarin ekipman ve alandaki program
faaliyetlerine katilmalarini saglamak i¢in uyarlamalar yapilmalidir. Okul 6ncesi egitimdeki
cocuklar i¢in hijyenik, saglikli ve korunakli ortamlarda egitim verilmesi, okulun 6ncelikleri
arasindadir. Oncelikle, insan tiiketimi igin giivenilir su temini saglanmali ve bina kullanim
i¢cin bir su deposu olmalidir. Yangin sondiiriiciiler ve yangin standartlarina uygun yangin
alarmlar1 kullanilmalidir. I¢/dis mekanlarda zararli hayvanlar, hasereler ve toksik bitkiler
bulunmamalidir. Cocuklar tarafindan kullanilan béliimlerin sicaklik, nem ve giiriiltii seviyesi
surekli kontrol edilmeli, bolimler ve donanim malzemeleri diizenli olarak temizlenmelidir
(Gtiles, 2013, s.18-23). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin, agik alanlarda doga ile etkilesime

girmesi, a¢ik ve acik hava oyun firsatlari sunmasi, ¢ocuklara ve gocuklara saglikli bir geligim
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saglamak i¢in onlara diizenli ve yeterli miktarda program sunmasi dnemlidir (Alat ve ark.,

2012).

2.1.4.5. CDO’nun cinsiyete duyarlilik boyutu agisindan okul oncesi egitim. CDO’nun
“cinsiyete duyarlilik” boyutu okullarin cinsiyeti ne olursa olsun her bir gocugun esit egitim
haklarina sahip olmasini gerektirir. Hem kiz hem de erkek 6grenciler i¢in cinsiyete dayali
ayrimeciliginin - yapilmadigi, 6grencilerin  saghkli iliskiler kurdugu ve ihtiyaclar
dogrultusunda egitildikleri bir egitim ortam1 saglanir. Materyallerle ve deneyimlerle, okula
devam ve basar1 i¢in cinsiyet esitligine olanak saglanir ve bu durum programlara, ders
kitaplarina ve Ogretme-0grenme slireglerine de yansitilir. Ayrica, her bir 6grencinin
haklarina, farkliliklarina ve esitligine saygi gosterilirken kiz dostu uygulamalar da tesvik
edilir (Cobanoglu ve dig., 2018).

Ulkedeki tiim kirsal ve kentsel alanlarda yasayan kiz ve erkek gocuklarin egitim
seviyelerinin esit olarak arttirilmasi ve tilke kalkinmasina, karar alma mekanizmalarina ve is
yasamina katilim seviyelerinin yiikseltilmesi MEB'in ana hedefleri arasindadir (MEB, 2000;
Devlet Planlama Teskilati, 2002). MEB (2015), 6gretmenlerin cinsiyete dayali olmayan
materyaller, etkinlikler ve &grenim kaynaklarimi kullanmasi gerektigini belirtmektedir
(MEB, 2015, s.17).

Erken ¢ocukluk egitiminin belirli kesimdeki ¢gocuga ulasmasi, kiz ¢ocuklari i¢in okul
ortaminin yeterince ilgi ¢ekici olmamasi ve aileleri tarafindan okula kayit ettirilmemesi, kiz
cocuklarin okula ge¢ baslamasi gibi sebeplerle toplumsal esitsizlik olugsmaktadir. Bu yiizden
UNICEF, cinsiyete duyarli 6gretim programi reformu yapilarak, insan haklari, cinsiyetler
arasi esitlik, saglik beslenme, barisg ve farkliliklara saygi gibi 6grenme alanlarinda, egitim
materyallerinde ayirimci cinsiyet Ogelerinden kaginilmasi ve cinsiyete duyarli egitim
materyallerinin tretilmesi, farkliliklarin ve ayrimciligin giderilmesine yonelik toplumsal
cinsiyete duyarli atdlye calismalart diizenlenmesi, ogretmen, ydnetici ve tiim okulda
calisanlara toplumsal cinsiyet rollerinin duyarlili§i konularinin yanisira insan haklar1 egitimi

saglanmasi, 6grenmede katilimci yaklagimlarin desteklenmesini dngérmektedir (UNICEF,
2003).

2.2.  Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde CDO ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer

verilmistir.
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2.2.1. Yurti¢i Arastirmalar

Giirkan ve Koran tarafindan 2013 yilinda 36-72 Aylik “Cocuklar igin Okul Oncesi
Egitim Programinin Cocugun Katilim Hakkina Yer Verme Durumu A¢isindan Incelenmesi”
konusunda yapilan arastirmada, okul Oncesi egitim programinin genel olarak ¢ocugun
katilim hakkini kullanmasina dogrudan ya da dolayli olarak imkan tanidigi, katilim karsiti
herhangi bir durumun s6z konusu olmadig1 belirlenmistir (Glirkan ve Koran, 2014).

Ordu, Cobanoglu ve Ayvaz-Tuncel tarafindan 2017 yilinda “Ogretmen Goziiyle
Cocuk Dostu Okul” {izerine Denizli Merkez il¢elerinde sosyoekonomik diizeyleri agisindan
alt, orta, iist gruplara ayrilmis bolgelerdeki ortaokullar iizerinde yapilan, ilk agamada 8
yonetici ve 17 Ogretmen ile ikinci asamada 62 Ogretmen ile yapilan arastirmada,
ogretmenlerin ¢ogu okullarin ¢gocuk dostu 6zelliklere sahip olmadigini belirtirken, biiyiik bir
kism1 kismen ¢ocuk dostu oldugunu, ¢ok azi ise ¢ocuk dostu ozelliklere sahip oldugunu
belirtmistir (Ordu, Cobanoglu ve Ayvaz-Tuncel, 2017).

Gezer Sen ve Tuncer tarafindan 2017 yilinda “Cocuk Dostu Okul Anlayis1” {izerine
yapilan bir ¢alismada; CDO’nun Tiirkiye’deki durumu ele alinmig ve uygulamanin giderek
arttig1 gézlemlenmistir (Gezer Sen ve Tuncer, 2017, s.425).

Cobanoglu ve digerleri tarafindan 2018 yilinda yapilan “Child-Friendly Schools: An
Assessment of Secondary Schools” calismasinda Denizli Merkez ilgelerinde yer alan
ortaokullarin ¢ocuk dostu olma durumlar1 belirlenmeye ¢alisildig1 calismada, 6grencilerin
Ogrenim gordiikleri okullarin sahip oldugu ¢ocuk dostu 6zellikler, okulun sosyo ekonomik
diizeyine, 6grencilerin cinsiyetine ve smif seviyesine gore farklilik gosterdigi belirtilmistir

(Cobanoglu ve dig., 2018).

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Patrinos'a (2002) gore, okulun fiziksel tesisleri, bircok dgrenme unsurunu i¢inde
bulundurmaktadir. Okul altyapisi, nicel biiylimeyi ve kaliteli egitim sunumunu etkiler.
George (2004), Gana'da kirsal topluluklarda kurulmus olan okullarin zayif altyapi
sorunlarina, maddi girdi eksikligine, yetersiz lojistige ve yetersiz akademik performansa yol
acan nitelikli personel eksikligine maruz kaldigini ortaya koymustur. Bu faktorlerin ¢ocuk
dostu okullarin uygulanmasini engelledigi goriilmiistiir (George, 2004).

UNESCO (2011), tarafindan Banglades ve Hindistan'da yapilan bir arastirma,
Banglades'te okul miidiirlerinin ¢ocuklarin siniflarindaki siniflara kara tahta koydugunu,

bdylece cocuklarin planlama, ¢izim ve problem ¢dzme i¢in kara tahta kullanabildiklerini
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gdstermistir. Hindistan'daki rapora gore, Ilge Ilkdgretim Programmin (DPEP), okul
binalarimin 6zellikle ¢ocuk dostu elemanlarla tasarlandigi ve insa edildigi en iicra bolgelerde
bile, okula en fazla 1 km mesafedeki ¢ocuklar i¢in uygun hale getirdigini géstermektedir.

Oluremi (2012), tarafindan 250 6gretmen ile yapilan arastirmada Nijeryada’ki
ilkogretim okullarinda 6grenme ortamlar1 degerlendirilmis, okullarin ylizde 25’inin ¢ocuk
dostu okul olmadig1 goriilmistiir. Smiflarda tuvalet, sandalye, masa ve masa gibi altyapi
olanaklar1 bulunmamakta ve smiflar engelli 6grencilere sekilde degildir. Arastirma,
ilkogretim sektoriindeki tiim egitim paydaslarinin smif ortamini 68renciler igin ¢ekici ve
keyifli hale getirmesi tavsiye etmis, boylece 6gretme ve 0grenmenin gelisttirilecegi ve
ogretmen verimliliginin artacagi belirtilmistir.

Weshah, El Faori ve Sakal (2012) tarafindan Urdiin’de uygulanan ¢ocuk dostu okul
projesi pilot calismas1 degerlendirmesi {izerine yapilan arastirmada, ydnetici ve
ogretmenlerin CDO’yu benimsedigi, cocuk haklarina yonelik farkindalik sahibi olduklari,
bilgi, beceri ve egitimlerini gelistirdikleri, 6gretme-6grenme stratejilerini benimsediklerini,
Ogrencilerinde Ogretme-6grenme ortamlarinda heyecanli olduklari, okul ydneticilerinin
ebeveynleri ve yerel toplulugu okul politikasina dahil etmek icin planlamalar yaptiklar

gorilmiustir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin
analizi, CDO tanilama formu ve CDO yoénetici ve 6gretmen goriisme formu hakkinda bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bagimsiz anaokullarinin ¢ocuk dostu olma 6zellikleri agisindan degerlendirilmesinin
amaglandig1 bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Creswell (2016), fenolomolojiyi birkag¢ kisinin bir fenomen veya kavramla
ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak tanimi olarak (s.77), Yildirim ve Simsek (2016) ise,
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
dayanan, nitel arastirmanin temelini olusturan bakis agilarindan biri oldugu sekilde agiklar
(s.69). Yildirim ve Simsek (2016), veri toplama yontemlerinin artilarin1 ve eksiklerini
dikkate alarak, arastirma sorusuna yanit verebilecek birden fazla yontemin arastirma
desenine dahil edilebilecegini belirtmektedir. Boylece bir veri toplama ydnteminin
smirliligi, diger bir veri toplama yontemi ile asilmaya calisilir. Bu “veri gesitlemesi”
(triangulation) olarak tanimlanmaktadir. Cesitleme farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama
yontemleri kullanarak arastirmanin inandiriciligini - arttirmayr saglamaktadir (s.91).
Arastirmada gozlem (tanilama) ve goriisme yontemi kullanilmis ve goriismelere temel
olusturmak / desteklemek amaciyla gozlemler (s.71, 86) yapilmistir. Bdylece bulgularin
gegerlik ve gilivenirligininin artmasi saglanmigtir. Arastirmada nitel aragtirma dongiisii takip
edilmis; kuramsal yapinin olusturmus, arastirma sorularinin gelistirilmis, 6rneklem ve
aragtirmacinin  rolii  belirlenmis, veri toplama araglarinin gelistirilmis, veri toplama
(gorlisme, gozlem ve dokiiman incelemesi, vb.) gerceklestirilmis, veriler analiz edilmis,
bulgularin betimlenerek yorumlanmis, sonuglardan analitik genellemelere (Yildirim ve
Simsek, 2016, s.82) ulasilmstir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirma, Denizli’nin Merkezefendi ve Pamukkale ilgesinde bulunan 26 bagimsiz
anaokulunda ve bu okullarin yoneticilerinin goriisleri araciligr ile disiik, orta ve yiiksek
olarak gruplanan {i¢ farkli sosyoekonomik gevre diizeyindeki okullardan, oranli kiime
ornekleme yontemiyle belirlenen her gruptan tiger olmak tizere dokuz okuldaki, seckisiz
yolla belirlenen bir yonetici ve iki 6gretmen ile toplam dokuz yonetici 18 6gretmen ile

yapilmistir.
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Tablo 3.1°de aragtirmada yer alan ydneticilerin yasi, kidemi, 6grenim durumu ve

ogretmenlik siirelerine iligkin bilgiler verilmektedir.
Tablo 3. 1. Yoneticilere Ait Bilgiler

f %
40 yas alt1 4 44 4
Yas 41-50 yas 4 444
51 ve lizeri yas 1 11,1
10 y1l ve alt1 3 33,3
11-20 yil 4 44,4
Kidem 2130 yil 1 11.1
31 yil ve iizeri 1 11,1
Ogrenim Durumu Lisans ) 6 66,6
Yiksek Lisans 3 33,3
o . 5 yil ve alt1 5 55,6
gugrreestimenhk 6-10 yil 2 22,2
11-15y1l 1 11,1
16 yil ve iizeri 1 11,1

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan yoneticilerin yarisindan fazlasinin

(%55,5) 40 yas ve lizerinde; biiyiik bir gogunlugunun (%77,7) 20 y1l ve altinda kideme sahip

oldugu; yarisindan azinin (%33,3) yiiksek lisans mezunu oldugu; yarisindan fazlasinda

(%55,6) 5 yi1ldan daha az dgretmenlik deneyimi oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2’de arastirmada yer alan 6gretmenlerin yasi, kidemi ve 6grenim durumuna

iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 3. 2. Ogretmenlere Ait Bilgiler

f %
30 yas alt1 2 11,1
Yas 31-40 13 72,2
41 yas ve lizeri 3 16,7
5 yil ve alt1 2 11,1

6-10 yil 9 50
Kidem 1113 il 5 278
16 y1l ve {izeri 2 11,1
Ogrenim Durumu Lisans . 17 94.4
Yiiksek Lisans 1 5,6

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun

(%83,3) 40 yas altinda oldugu; yarisindan fazlasinin (%61,1) 10 yildan az mesleki kideme

sahip oldugu ve neredeyse tamaminin (%94,4) lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3’te arastirmada yer alan okullarin sosyoekonomik diizeyleri, dgretim tipleri,

yOnetici, Ogretmen, 6grenci sayilari, kaynastima Ogrencisi, licretsiz, yabanci 6grenci,

yardimet personel ve derslik sayilarina iliskin bilgiler verilmektedir.
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%

f

Diisiik 8 30,8
Sosyoekonomik Diizey  Orta 9 34,6
Yiiksek 9 34,6
T Ikili Ogretim 24 92,3
Ogretim Tipi Tam Giin Egitim 2 7.7
Yonetici Sayisi 1 Yéneqc% 4 15,4
2 YOnetici 22 84,6
1-5 Ogretmen 7 26,9
Ogretmen Sayis1 5-10 Ogretmen 10 38,5
11 ve iizeri Ogretmen 9 34,6

100 ve altinda 6grenci 2 7,7
Ogrenci Sayisi 101-200 dgrenci 10 38,5
201-300 dgrenci 3 115
301 ve iizeri 6grenci 11 42,3

Ogrencisi Olmayan 2 7.7
. .. 1-2 o6grenci 4 15,4
Is(s;llrslilstlrma Ogrencisi 3-4 6grenc@ 8 30.8
5-6 6grenci 6 23,1
7 ve lizerinde 6grenci 6 23,1
Ogrencisi Olmayan 4 15,4
Ucretsiz Ogrenci Sayisi é:g ggﬁgﬁzi 180 2(8):2
10 ve iizerinde dgrenci 4 15,4
Hig Ogrencisi Olmayan 14 53,8
Yabanci Ogrenci Sayist  1-2 6grenci 9 34,6
3 ve lizeri 6grenci 3 11,6

Yardimer Personel 1-4 yardimei personel 13 50
Sayisi 5-9 yafdquc1 personel 12 46,2
10 ve iizeri yardimci personel 1 3,8
5 ve altinda 8 30,8
Derslik Sayist 6-9 derslik 14 53,8
10 ve tizerinde derslik 4 15,4
1000 ve alt1 agik alan 3 11,5
1001-2000 agik alan 7 26,9
2001-3000 agik alan 5 19,2

Agik Alan 3001-4000 ag1ik alan 2 7,7
(m?) 4001-5000 agik alan 1 3,8
5001-6000 agik alan 4 15,4

6001 ve iizerinde agik alan 1 3,8
Veri Alinamayan 3 11,5
1000 ve altinda kapali alan 11 42,3
Kapali Alan 1001-2000 kapali alan 10 38,5
(m?) 3001-4000 kapali alan 1 3,8
Veri Alinamayan 4 15,4

Tablo 3.3’te goruldigi tizere, bagimsiz anaokullariin bulundugu sosyoekonomik

diizeyler acgisindan bakildiginda okullarin benzer oranlarda oldugu goriilmektedir.

Neredeyse tiimiinde (%92,3) ikili ogretim gergeklestirilmektedir. Okullarin ¢ogunda

(%84,6) iki yonetici ve ¢ogunda (%96,2) 15’ten az 6gretmen bulunmaktadir.
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Bagimsiz anaokullarinin biiyiik ¢ogunlugunda (%96,2) 6grenci sayis1 300°den azdir.
Okullarda en az bir kaynastirma 6grencisi (%92,3), bir ticretsiz 6grenci (%84,6) ve bir
yabanci dgrenci (%46,2) bulunmaktadir. Okullarin yarisinda (%50) besten fazla personel ve
yarisindan fazlasinda (%84,6) dokuzdan az derslik bulunmaktadir. Veri alinamayan okullar
harig¢ okullarin yarisinda (%49,9) agik alanin 2000 m?’den fazla diger yarisinda ise (%42,3)
1000 m?*den fazla acik oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin gerekli verilerin toplanabilmesi i¢in iki ayr1 veri toplama aract
gelistirilmistir. Bagimsiz anaokullarinin  fiziksel —6zelliklerine iliskin  verilerinin
toplanabilmesi igin Okul Oncesi ve Ilkogretim Kurumlart Yonetmeligi'ni ve Okul Oncesi
Egitim ve [lkégretim Kurumlar: Standartlart Kilavuz Kitabi’n esas alan bir “CDO Tanilama
Formu” (EK-1), bu okullarda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin CDO algilarina iliskin
verilerin toplanabilmesi i¢in CDO literatiirinii igeren “Gériisme Formu” (EK-2)

hazirlanmistir.

3.3.1. CDO Tamlama Formu

“CDO Tanilama Formu” ile bagimsiz anaokullarinin g¢ocuk dostu okul alt
boyutlarina iliskin sahip oldugu fiziksel kosullarin tanilanmasi amaglanmakta ve formda bu
amaca yonelik hazirlanmigs maddeler bulunmaktadir. CDO tanilama formu, 47 maddelik
okul kiinye bilgileri boliimii yaninda, 57 soruluk CDO o6zelliklerini kapsayan ve evet/hayir
seklinde cevaplanan boliim olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.

Form, CDO’nun etkililik alt boyutunda; “yéonetici, 6gretmen, sube, derslik, personel,
ogrenci sayilari, okulun kat sayisi, kapali/acik alan bilgileri, okulun katildigi projeler,
oyun,drama, miizik, destek egitim odasi, kiitiiphane, rehberlik servisi, bahge, uygulama
bahgesi, kum havuzu, yesil alan, hayvan besleme alani, dis cephenin dikkat ¢ekici rengi
olmasi, ogrenme merkezleri, kum havuzu materyali ve yeterli alani, uygulama bahgesi yeterli
alami, teknolojik donanim, etkinlik panolarinin goz hizasinda olmasu, kisisel dolaplar, egitim
arag geregleri ve siniflarin aydinligi” maddeleri ele alinmistir. Kapsamlilik alt boyutunda;
“kaynastirma 6grencisi, ticretsiz, yabanct ve kiz/erkek 6grenci sayilarini” igeren maddeler
bulunmaktadir. Demokratik katilim alt boyutunda; “cevreye yonelik agilan kurs ve seminer
sayilari, web sitesi giincelligi, goriisme odasi, ¢ok amacgl salon ve bekleme salonu”
bilgilerini iceren maddeler ele alinmistir. Saglikli, glivenli ve koruyucu alt boyutuna iligkin;

“ogretim tipi, tuvalet ve lavabo sayilari, revir, dinlenme odasi, siginak, yemekhane, dig
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cephe ve siniflarin bakimlilik durumu, ecza/ilkyardim dolabi, havalandirma bulundurma
durumlari, bahge, oyun parki giivenligi, engelli 6grencilere yonelik diizenlemeler, oturma
alam, ¢ardak/golgelik, bahge alamina arag¢ girisi, giirtiltii, konumu, trafik isaretleri, yaya
gecidi, kasis, kontrolsiiz ¢ikmayr énlemeye yonelik bariyer, bina i¢i uyart levhalari,
levhalarin goz hizasinda olma durumlari, temizlik plani, saghga iliskin, giivenlige iliskin
uyarilar, prizlerin korumali olmasi, kablolarin kablo kanalinda olmasi, giivenlik kamerasi
ve gorevlisi, acil ¢ikis tahliye plant bulunmasi durumu, elektrik kesintisi durumunda
aydinlatma, igilebilir su, temiz maddeleri, okulda koku bulunmasi durumu, hijyenik malzeme
bulunmasi, yemek hazirlama, temizleme ve gida muhafazaya iliskin bilgiler, yemeklere
refakat eden dgretmen durumu, merdiven standartlari, okul i¢i oyun alant giivenligi,
donanmim giivenligi, aydinlik giris ve merdiven, temiz ve kolay temizlenebilir sinif” durumuna
iliskin maddeler ele almmistir. Cinsiyete duyarlilik alt boyutuna iliskin, “kiz/erkek
tuvaletlerinin ayri/birlesik” 0lma durumuna iligkin madde bulunmaktadir. Olusturulan form
gecerlilik ve giivenilirlik icin literatiirii kapsayacak sekilde hazirlanmis, uzman goriisi
alinmus, pilot caligmasi yapilmis ve son haline getirilmistir. Arastirmada veriler okullardan
ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden (Ek-3, Ek-4) resmi belgelere dayandirilan nesnel veriler

ile toplandig i¢in tanilama formu gegerli ve giivenirlik veriler elde edilmesini saglamistir.

3.3.2. CDO Yonetici ve (")gretmen Goriisme Formu

Aragtirmada yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinin alinabilmesi igin ise “Goriisme
Formu” (EK-2) kullanmilmistir. Goriisme formu, O6gretmen ve yoneticilerin ¢aligtiklari
okullarin ¢ocuk dostu okul 6zelliklerini agisindan degerlendirilebilmesi i¢in hazirlanmistir.
Goriisme sorular1 hazirlanmadan 6nce, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi
alanyazin taramast yapilmistir. Alanyazin taramasi ile ¢aligmanin kuramsal temelleri
olusturulmus ve literatiirde (UNICEF), yer alan ¢ocuk dostu okulun alt boyutlarinin her biri
(etkililik, kapsamlilik, demokratik katilim, cinsiyete duyarlilik ve koruyucu, giivenli, saglikli
okul (Clair, Miske ve Patel, 2010)) yapilandirilarak agik uglu sorular haline getirilmistir.
Goriisme formunda etkililik alt boyutunda iliskin “Cocuklarin okula gelme nedenlerinin
neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?”, “Sinifinizda ne tiir uygulamalar yapryorsunuz? Sizce
cocuklarin bu uygulamalara karst duygulari/diisiinceleri nedir?”, “Hi¢ kaynastirma
ogrenciniz oldu mu? Onlara yonelik ogretim programini nasil hazirlyorsunuz?”,
“Kaynastirma o6grencileri ogretim stirecinizi nasil etkiler? Nasil basa ¢ikarsiniz?”,

“Ogretim swrasinda ogrencilerin bireysel farkhiliklarina iliskin ne tiir diizenlemeler
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vapiyorsunuz?”, “Etkinliklerde 6grencileri aktif hale getirmek icin neler yapryorsunuz?”
sorulart ele alinmistir. Kapsamlilik alt boyutuna iliskin “Okula etnik kokenleri, sosyo-
ekonomik diizeyleri veya engelleri farkli ogrenciler geliyor mu? Onlarin okula gelmeleri,
egitim alabilmeleri icin okul yénetimi neler yapiyor?” sorulari; demokratik katilim alt
boyutunda, “Okulda alacaginiz hangi tiir kararlarda ¢cocuklarin gériislerini alyyorsunuz?”,
“Okul yonetimi herhangi bir karar alacagr zaman 6gretmenlerin goriislerini alryor mu?
Ogretmenler ne tiir kararlara katiliyorlar? Nasil?”, “Velilerle yeterince iletisim
kurdugunuzu diigiintiyor musunuz? Okulda alacaginiz hangi kararlarda velilerin goriisleri
alimiyor? Nasil?” sorulari, saglikli, gilivenli ve koruyucu alt boyutta “Okulunuzda,
smifimizda ¢ocuklarin saghgi, temizligi, beslenmesi ile ilgili olarak neler yapuliyor?” ve
“Okulunuzda, sinifinizda, bahgede ¢ocuklarin giivenligi ve korunmasi ile ilgili olarak neler
vapiliyor?” sorulari, cinsiyete duyarlilik alt boyutunda ise “Okulunuzda, oyunlarda,
etkinliklerde, verilen gorevlerde kiz-erkek ogrencilere farklt uygulamalar yapildigin
diigtiniiyor musunuz? Nasil?” sorulart ele alinmistir. Goriisme formunun Uzman gorisi
alindiktan sonra pilot uygulasi yapilmig ve form son haline getirilmistir.

Bagimsiz anaokullarinin ne derece CDO o6zelliklerini tasidigini gecerli ve giivenilir
verilerle elde etmek igin veri ¢esitlemesi yoluna gidilmis hem 6gretmen ve yoneticilerin bu
konudaki goriisleri alinmis hem de tanilama formuyla okullarin birincil kaynaklarindan
gerekli veriler temin edilmistir. Gegerligi ve giivenirligi saglamasi acisindan Lincoln ve
Guba (1985) nitel arastirmalarin dogasina uygun oldugunu diistindiigii, i¢ gecerlilik yerine
“mnandiricilik”, dis gecerlilik yerine “aktarilabilirlik” i¢ glivenirlik yerine “tutarlilik™, dig
giivenirlik yerine “teyit edilebilirlik” alternatif kavramlarini olusturmustur (akt. Yildirim ve
Simsek, 2016, s.277). Aktarilabilirligin saglanabilmesi acisindan ayrintili betimleme,
tutarliligin saglanabilmesi agisindan tutarlilik incelemesi yapilmis, goriismeler kayit altina
alinmig, verilerin  kodlanmis, sonuglarin iliskilendirilmistir. Teyit edilebilirligin
saglanabilmesi agisindan teyit incelemesi agisindan tiim veri toplama araclari, ham veriler,
analiz asamasinda yapilan kodlamalar ve rapora temel olusturan algilar, notlar, yazilar ve
cikarimlar gerektiginde sunulmak {izere saklanmistir. Bunun yaninda arastirmacinin
aragtirilan alana yakin olmasi, goriismelerin yiiz ylize goériismeler yoluyla ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplama, goézlemler yoluyla dogrudan ve olayin gergeklestigi dogal
ortam icinde bilgi toplama seklinde (s.270) yapilmis olmasi arastirmanin gecerliliginin
artmasin1 saglamistir. Nitel arastirmalarda giivenilirlik konusunda gergeklerin bireylere ve

icinde bulunulan ortama gore siirekli bir degisme i¢inde oldugu, arasgtirmanin benzer
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gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulasmay1 miimkiin kilmadig: kabul edilmektedir
(s.272). Bu ylizden goriisme yoluyla elde edilecek veriler ve bunlarin analizinde
arastirmacilar arasinda olusabilecek farkliliklarin en aza indirgenmesi gerekmektedir
(s.273). Miles ve Huberman (2016), arastirmada giivenirligin saglanabilmesi agisindan
kodlar arasinda en az %70 diizeyinde bir giivenilirlik ylizdesine ulagmak gerektigini
belirtmisler ve kodlayicilar aras1 glivenirligin bulunabilmesi i¢in, giivenirlik = goriis birligi
sayis1 / (toplam goriis birligi + goriis ayriligi sayisi) formiiliiniin uygulanmasi1 gerektigini
dile getirmistir (s.64). Arastirmada, Miles ve Huberman’in (2016) formiilii araciligi ile
arastirma iki kodlayici tarafindan kodlanmis ve kodlayicilar arasinda goriis birligi ve goriis
ayrilig1 belirlenerek kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisi %88,64 olarak hesaplanmis ve
kabul edilebilir bir deger oldugu goriilmiistiir. Ayrica glivenirligi saglamasi a¢isindan, Miles
ve Huberman’in (2016) belirttigi sorular géz 6niinde bulundurulmustur. Arastirma sorulari
literatiire uygun sekilde agik, anlasilir sekilde hazirlanmistir. “CDO Tanilama Formu”, Okul
Oncesi ve Ilkogretim Kurumlart Yoénetmeligi'ni ve Okul Oncesi Egitim ve ilkogretim
Kurumlar1 Standartlar1 Kilavuz Kitabini, “Goriisme Formu” CDO literatiiriinii kapsayici
sorulardan olugsmustur. Bulgular veri kaynaklariyla anlamli paralellik gostermis, temel
degerler, yapilar agik bir bigimde belirtilmistir. Verilerin glivenilirligi i¢in 6gretmen ve
yoneticilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri uygun mekan, zaman ve ortam
saglanmistir. Karsilastirilabilir veri toplama tutanaklar1 tutulmus (resmi kaynaklar aracilig
ile), kodlama kontrolleri yapilmig (iki kodlayici tarafindan) ve bunlar yeterli ortaklik
gostermistir  (%88,64). Veri niteligi kontrolii yapilmis, birden ¢ok gozlemciye ait
aciklamalar, olmalar1 gerektigi diisiiniilen 6rnegin mekan ve silire¢ konusunda ortak bir
noktada bulusmus, goriis formlarina yer verilmistir (s.278).

Aragtirmaya iliskin veri toplama siireci, gozlem ve goriisme formlarini uygulamaya
yonelik Denizli Il Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli resmi yazigmalar yapilip izin belgeleri

alindiktan sonra baslanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada her bir alt probleme y6nelik hazirlanmis olan gézlem formu arastirmaci
tarafindan doldurulmus ve gézlem sonuglart bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu gozlem
sonuglar1 ile elde edilen sayisal bilgiler, her bir alt problem dogrultusunda betimsel

istatistikleri (frekans, ortalama, yiizde, vb.) hesaplanarak ¢izelgeler halinde sunulmustur.
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Sosyoekonomik diizeyleri farkli ¢evrelerdeki okullarda bulunan okul yoneticisi ve
ogretmenlerden elde edilen nitel veriler, arastirmanin her bir alt problemi dogrultusunda,
igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek (2016), olgubilim
arastirmalarinda yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in igerik analizi kullanilarak
verilerin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi
¢abasi oldugunu, sonuglarin betimsel bir anlatim ile sunularak ve sik sik dogrudan alintilara
yer verilerek aciklamalar yapildigini ve ortaya ¢ikan temalarin ve ¢ercevesinde acgiklandigini
ve yorumlandigini belirtmektedir (s.72). Arastirmanin analizinde; veriler kodlanmis, temalar
bulunmus, veriler kodlara ve temalara gore diizenlenmis ve tanimlanmis, son olarak bulgular
yorumlanmustir (S.243-252). Analiz siirecinde oncelikle, goriisiine bagvurulan 6gretmen ve
yoneticilere kod numaralar1 verilmis ve bu sekilde aciklamalar yapilmistir. Goriisme
kayitlar1 desifre edilip, okul yoneticileri ve 6gretmenler bazinda ¢oziimlemeler yapilmistir.
Arastirma bulgulari, iki arastirmaci tarafindan goriisme sorulari temele alinarak analiz
edilmis elde edilen bilgiler incelenerek alt problemlere uygun anlamli boliimlere ayrilmis ve
kendi i¢cinde anlamli bir biitiin olusturan boliimler isimlendirilmistir. Arastirmanin
derinlemesine kodlanabilmesi ac¢isindan veriler arastirmaci tarafindan birka¢c defa
kodlanmistir. Kodlar liste seklinde yazildiktan sonra iliskili olanlar arastirmanin temel
sorular1 gercevesinde bir araya getirilmis ve iligkilendirilmistir. Kodlar ortak 6zelliklerine
gore kategoriler altinda toplanmis ve temalara ulasilmis, ihtiyaca gore alt temalar
olusturulmustur. Temalarin i¢ (alt temalarin anlamli biitiin olusturmasi) ve dis (temalarin
birbirinden farkli olmasi) tutarligi saglanmis, temalarda vurgulanan kavramlarin/ciimlelerin
hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanmis ve tablolastirilmistir.

Arastirmada ise kosulan cesitleme stratejisinin geregi olarak her bir alt problemin
¢oziimiinde goézlem ve goriisme verileri ayr1 ayri verilerek veriler okuyucularmn
anlayabilecegi bir dille tanimlanarak raporlastirilmigtir.  Birebir alinti  olarak
kullanilabilecegi diisiiniilen climleler belirlenmis ve gerekli goriildiigii durumlarda bulgular

boliimiinde birebir alint1 olarak yer almistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM
Bu bolimde her bir alt probleme iligskin gézlem ve goriigme yoluyla elde edilen
bulgular, sirayla verilmistir. Ayrica her bir maddeye iliskin katilimc1 goriisleri

degistirilmeden oldugu gibi verilerek bulgular desteklenmistir.

4.1. Bagimsiz Anaokullarinin Etkililik Acisindan Ozellikleri

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Bagimsiz anaokullari ¢ocuk dostu okulun
etkililik boyutu agisindan nasildir?” probleminin ¢6ziimiine iliskin CDO tanilama
formlarindan elde edilen dgretmen basina diisen ogrenci sayisi, personel basina diisen
derslik sayisi, ogrenci basina diisen kapali-a¢ik mekan miktarlar, etkililigi artiran
mekanlar, nitelikler ve materyaller hesaplanarak ilgili mevzuatla karsilastirmalar1 yapilmis
tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4.1°de 6gretmen, 6grenci, personel, 6gretmen basina diisen 6grenci ve personel
basina diisen derslik sayilari ile ilgili elde edilen bulgular hesaplanarak ilgili mevzuatla

karsilastirmalar1 verilmistir.

Tablo 4. 1. Okullardaki Ogretmen Bagsina Diisen Ogrenci/Diismesz: Beklenen Ogrenci,
Personel Basina Diisen Derslik/Diismesi Beklenen Derslik Sayilarina Iliskin Bulgular

S Ogretmen Ogretmen Personel Personel
2R - « B Basina Personel Basina Basina
SRS Ogrenci  Ogretmen asina Diismesi 9 Diismesi
3 S Okul Sa S Diisen Beklenen Sayist Diisen Beklenen
g 5 Kodu st DL Ggrenci R ) Derslik ,
; e 4] Q) o Ogrenci S Derslik
v 2 ist Sayisi ayist Sayist
= (") e ") (e
1. 184 9 20,4 4 2,0
6. 151 8 18,9 3 2,0
" 9. 120 6 20 3 2,0
= 14, 118 7 16,9 10-20 2 2,5 )
8 16. 121 7 17,3 3 1,3
19. 138 7 19,7 4 15
24, 75 4 18,8 2 15
25. 118 5 23,6 1 4,0
Ort. 128,1 6,6 19,4 2,8 2,1
2. 163 8 20,4 4 1,0
3. 339 16 21,2 8 1,3
4, 268 12 22,3 5 14
o 5. 318 15 21,2 4 2,0
8 12. 67 4 16,8 10-20 2 2,0 2
15. 235 10 23,5 4 1,3
17. 190 9 21,1 6 1,0
22. 114 6 19 3 1,0
23. 365 18 20,3 9 1,3
Ort. 228,8 10,9 20,6 5 14

(devami arkadadir)
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Tablo 4.1. Okullardaki Ogretmen Basina Diisen Ogrenci/Diismesi Beklenen Og{fenci,
Personel Basina Diisen Derslik/Diismesi  Beklenen Derslik  Sayilarina  Iliskin
Bulgular(devam)

S mzf Ogretmen Ogretmen Personel Personel
o8 ) ) B Basina P | Basina
3 . . . asina .. . ersone Basina .. .
A R Okul Ogrenci  Ogretmen Diisen Diismesi Savist Diisen Diismesi
B § Sayist Sayist e Beklenen ) yer Beklenen
$ 5 Kodu 0 0 Ogrenci Ogrenci ® Derslik Derslik
g S Sayist Savist Sayust Savist
= (f - Q) o
U] ()
7. 434 19 22,8 12 1,0
8. 354 16 22,1 6 1,3
10. 355 15 23,6 8 0,9
5 11. 248 12 20,6 5 1,4
£ 13 400 17 235 10-20 9 0.9 2
> 18. 326 13 251 7 1,1
20. 326 13 251 7 1,3
21, 365 15 243 9 1,0
26. 380 15 24 6 1,7
Ort. 354,2 15 23,6 7,7 1,2
G.Ort. 2412 11 21,9 10-20 5,2 1,3 2

* Okul Oncesi ve Ilkégretim Kurumlar: Yonetmeligi 6.Madde “Bir gruptaki cocuk sayisinin 10°dan az,
20°den fazla olmamasi esastir.”

** Okul Oncesi ve ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi 45.Madde “iki grup icin bir destek egitim personeli
gorevlendirilebilir.”

Tablo 4.1°de gorildigi gibi, okullarda ortalama 241 6grenci ve 11 dgretmenin
oldugu goriilmektedir. Ogretmen basina diisen dgrenci sayisina bakildiginda ise bu oranin
yaklagik 22 dgrenci oldugu ve ilgili mevzuata gore bu oranin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu okullarda bulunan yardimei personel sayisina bakildiginda da ortalama degerinin bes
yardimer personel oldugu ve personel basina diisen derslik sayisinin da bir sinif oldugu
goriilmektedir. gili mevzuatla kiyaslandiginda ise bu oranin yeterli oldugu gériilmektedir.

Hem 0Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi hem de personel bagina diisen derslik
sayist oranlarmin okullarin  bulundugu sosyoekonomik c¢evrelerin diizeyine gore
incelendiginde farklilik gostermektedir. Korelasyon analizi sonucunda okulun bulundugu
¢evrenin sosyoekonomik diizey ile 6gretmen sayisi (r = 0,614, p = 0,001) ve sosyoekonomik
diizey ile ogrenci sayist (r = 0,649, p = 0,00) arasinda anlamli ve pozitif yonlii iligki
bulundugu goriilmiis ve sosyoekonomik diizey arttik¢a 6grenci ve 6gretmen sayisinin arttigi
goriilmiistiir. Bu nedenle okullarin bulundugu g¢evrenin sosyoekonomik diizeyi artik¢a
ogretmen bagina diisen 6grenci sayisin da istenen diizeyin iizerine ¢iktig1 gorilmistiir. Yine
korelasyon analizi sonucu sosyoekonomik diizey ve personel sayis1 (r =0,705, p = 0,00)
arasinda da anlamli ve pozitif iliski oldugu goriilmiis, sosyoekonomik diizey arttik¢a
yardimcr personel sayisinin da artmast ile okullarin bu konuda sikintisinin azaldigi ve

standartlarin rahatlikla karsilandig1 gorilmiistiir.
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Tablo 4.2°de okullarin agik ve kapali alanlar ve 6grenci basina diisen alanlar ile ilgili

elde edilen bulgular hesaplanarak ilgili mevzuatla karsilastirmalari verilmistir.

Tablo 4. 2. Okullarin Bulundurdugu A¢ik ve Kapali Alanlar ile Ogrenci Basina Diisen ve

Diismesi Beklenen Alanlara Iliskin Bulgular

- E Ogrenci Olmasi Ogrenci Olmasi
§ g § Okul Kapalt Alan Ba:vma Beklenen Actk Alan .I.S’aszna Beklenen
s o~ 5 Kodu m) Diisen Kapal (m?) Diisen A¢ik Actk
o < Kapalr Alan Alan Alan Alan
3 (m?/f) (m?) (m¥f) (m?)
1. 1800 9,78 2822 15,3
6. 1000 6,62 3800 25,2
o 9. 850 7,08 500 4,2
=] 14, 460 3,90 3.4 300 2,5 714
A 16. 559 4,62 1774 14,6
19. 1800 13,04 4011 29,1
24. 340 4,53 5780 77,1
25. Veri yetersiz  Veri yetersiz Veri yetersiz Veri yetersiz
Ortalama 972,7 7,1 27124 24
2. 690 4,2 1450 8,9
3. Veri yetersiz ~ Veri yetersiz Veri yetersiz ~ Veri yetersiz
4. 800 2,9 1200 4,5
< 5. 1800 5,6 2830 8,9
5 12. 724 10,8 3-4 5184 77,4 7-14
15. 561 2,4 1169 4,9
17. 1952 10,3 3165 16,6
22. 301 2,6 1891 16,6
23. 1379 3,7 2969 8,1
Ortalama 1025,8 5,4 2482,2 18,3
7. 4000 9,2 6000 13,8
8. 1812 51 5200 14,7
10. 1800 51 2822 79
3 11. 856 3,5 1260 5,1
g 13. Veri yetersiz ~ Veri yetersiz 3-4 6124 15,3 7-14
> 18. 1476 4,5 1200 3,7
20. 1326 4,1 914 2,8
21 1800 4,9 2800 7,7
26. Veri yetersiz  Veri yetersiz Veri yetersiz  Veri yetersiz
Ortalama 1867,1 5,2 3290 8,9
Genel
11948 5,2 3-4 2833,3 11,9 7-14
Ortalama

* Veri alinamayan okullar sonuca dahil edilmemistir.

Tablo 4.2°ye gore okullarin ortalama kapali alanlarinin 1195 m?, acik alanlarinin ise

2833 m? oldugu goriilmektedir. Ogrenci basina ortalama 5 m?kapali alan ve 12 m? acik alan

diismektedir.

Mevzuat ile karsilastirildiginda Ogrenci basina diisen kapali alanin

standartlarin lizerinde, acik alanin standart araliginda oldugu goriilmektedir.

Sosyoekonomik diizeylere gore bakildiginda, diisik sosyo ekonomik ¢evrede

bulunan okullarin 6grenci basina diisen kapali ve acik alan ortalamalarmin diger

sosyoekonomik ¢evredeki okullara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 3’te okullarin etkililigini artiran mekanlar ile ilgili elde edilen bulgular

hesaplanarak tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. 3. Okullarin Etkililigini Artiran Mekanlara Iliskin Bulgular

Etkililigi Artiran Mekanlar f %

Miizik ve Drama Odasi ¥§|r( 233 éé:g
Kiitiiphane \\(/;r( 188 gg,g
Rehberlik Servisi \\(/SL 12 gig
Destek Egitim Odasi ;/;r( 1421 ggg
Bahge \\(/SL 206 18?0’0
Uygulama Bahcesi \\(/glr( 260 ;g:i
Kum Havuzu ve Yesil Alan \\(/glr( 233 ??g
Okul i¢i oyun Alan ¥3L 197 gi:g
Hayvan Besleme Alant ¥§L 1; g%?

Tablo 4.3’te okullarin etkililigini artiran mekanlara bakildiginda; okullarin tiimiinde
bahge bulundugu, yarisindan fazlasinda oyun alanin (%65,4), uygulama bahgesi (%76,9),
kum havuzu ve yesil alan (%88,5) bulundugu goriilmektedir. Okullarin biiylik bir kisminda
ise (%53,8) destek egitim odas1 ve (%57,7) hayvan besleme alani, kiitiiphane (%69,2) ve
rehberlik servisinin (%61,5) olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde okullarin tamamina
yakininda (%88,5) drama ve miizik odasinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4. 4’te okullarin etkililigini artiran nitelikler ile ilgili elde edilen bulgular

hesaplanarak tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. 4. Okullarin Etkililigini Artiran Niteliklere Iliskin Bulgular

Nitelikler f %
Okul Rengi Dillfljeﬁlggliici 197 gi:g
Standartlara Uygun Ogrenme Merkezi* ¥g|i 224 972,’73
Go6z Hizasina Uygun Etkinlik Panolari ¥g;; 18 gé:g
Kum Havuzunda 10 6grencinin oynayabilmesi igin yeterli alan XSL 12 28
Uygulama Bahgesinde Her Sinif I¢in Yeterli Alan ¥g;; ﬁ gg:g

*Okul Oncesi ve Ilkogretim Kurumlart Standartlart Kilavuz Kitabi, anasiniflarinda ve anaokullarinda her sinifta en az 3 6grenme
merkezi vardur.
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Tablo 4.4’te okullarin etkililigini artiran niteliklere bakildiginda; siniflarin neredeyse
timiinde (%92,3) kurum standartlarinda yer aldig1 sekilde en az li¢ 6grenme merkezi
bulundugu goriilmektedir. Okullarin yarisindan fazlasinda (%61,5) panolar ¢ocuklarin goz
hizalarma uygun sekildedir. Kum havuzu olan okullarin yarisinda kum havuzunda 10
Ogrencinin oynayabilmesi i¢in yeterli alan bulunmaktadir. Uygulama bahgesi olan okullarin
yarisindan azinda (%46,2) her smif igin yeterli uygulama alani vardir. Okul renginin
okullarin ¢ok azinda (%34,6) dikkat ¢ekici sekilde boyali oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 5’te okullarin etkililigini artiran materyaller ile ilgili elde edilen bulgular

hesaplanarak tablo halinde verilmistir.

Tablo 4. 5. Okullarin Etkililigini Artiran Materyallere Iliskin Bulgular

Materyal f %
.. Var 23 88,5
Kisisel Dolap Yok 3 11,5
. Yeterli 21 80,8
Egitim Araglari Yetersiz 5 19,2
. Var 13 50

Kum Havuzu materyali Yok 13 50
.. . Var 26 100

Teknolojik Donanim ve bilgisayar Yok 0 0
Projeksiyon var 24 o
JEKSIY Yok 2 7,7
Var 15 57,7
™ Yok 11 42,5

Tablo 4.5’te okullarin etkililigini artiran materyallere bakildiginda; okullarin bityiik
bir boliimiinde (%88,5) ¢ocuklarin kisisel dolaplarinin, (%80,8) egitim araglarinin, (%92,3)
projeksiyon bulundugu goriilmektedir. Benzer sekilde yarisinda kum havuzlarinda materyal,

TV (%57,7), timiinde de teknolojik donanim ve bilgisayarin bulundugu gériilmektedir.

4.2. Bagimsiz Anaokullarimin Kapsamhlik Acisindan Ozellikleri

Arastirmanin ikinci alt problemi “Bagimsiz anaokullart ¢ocuk dostu okulun
kapsamlilik boyutu agisindan nasildir?” probleminin ¢6ziimiine iligkin CDO tanilama
formlarindan elde edilen, kiz, erkek, iicretsiz, yabanci ve kaynastirma égrenci sayilari ile
ilgili bulgular hesaplanarak sosyoekonomik diizeylere gore karsilastirmalari yapilmis ve
Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Okullarin Kiz, Erkek, Kaynastirma, Ucretsiz ve Yabanct Ogrencilere Iliskin

Bulgular

s & 2 - = '3 kS
N Q 3 < <

3 2 f¢ % <& 0w ¥T 0% NI % S@ 8

® 3 2 80 <5 £33 RS S8
= = [e) Q < A 8 = Ne] IS A

83 NS L’E % )& é g
Y =z :éo D >

1. 82 4457 102 55,43 4 3,36 10 725 2 1,09

6. 73 48,34 78 51,66 7 5,88 6 4,35 2 132

M 9. 57 47,50 63 52,50 1 0,84 8 5,80 0 0,00

= 14. 40 33,90 78 66,10 8 6,72 7 507 4 339

A 16. 65 53,72 56 46,28 7 5,88 8 580 0 0,00

19. 66 47,83 72 52,17 4 3,36 3 217 0 0,00

24, 35 46,67 40 53,33 0 0,00 2 145 1 1,33

25. 54 45,76 64 54,24 3 2,52 1 072 2 169

Ort. 59 46,04 69,13 53,96 425 357 563 408 1 1,0

2. 71 43,56 92 56,44 5 4,20 10 725 0 0,00

3. 155 4572 184 54,28 5 4,20 0 000 0 0,00

4, 122 45,52 146 54,48 4 3,36 9 6,52 0 0,00

» 5. 144 4528 174 54,72 14 11,76 4 290 1 1,38

5 12. 40 59,70 27 40,30 1 0,84 3 217 0 0,00

15. 125 53,19 110 46,81 4 3,36 0 0,00 6 255

17. 90 47,37 100 52,63 3 2,52 0 0,00 0 0,00

22. 51 44,74 63 55,26 4 3,36 2 1,45 1 0,88

23. 191 52,33 174 47,67 6 5,04 6 435 0 0,00

Ort. 109,89 48,60 118,89 51,40 511 430 377 274 1 260

7. 200 46,08 234 53,92 2 1,68 8 580 0 0,00

8. 156 44,07 198 55,93 7 5,88 20 1449 3 0,85

10. 181 50,99 174 49,01 1 0,84 3 217 0 0,00

% 11. 115 46,37 133 53,63 4 3,36 4 290 1 040

2 13. 188 47,00 212 53,00 5 4,20 3 217 1 025

> 18. 158 48,47 168 51,53 6 5,04 13 9,42 0 0,00

20. 151 46,32 175 53,68 9 7,56 6 435 1 031

21, 180 49,32 185 50,68 0 0,00 2 1,45 0 0,00

26. 190 50,00 190 50,00 5 4,20 0 0,00 0 0,00

Ort. 168,78 47,62 18544 52,38 433 364 655 475 1 0,20

Toplam 2980 47,47 3292 52,53 119 3,85 138 3,85 27 13

Tablo 4.6’ya gore okullarda erkek oOgrencilerin (%52,53) kiz 6grencilere gore

(%47,47) daha fazla kapsandigi goriilmektedir. Ayrica, okullarin biiyiik ¢ogunlugunda

kaynastirma Ogrencisi (%92,30) ve ticretsiz Ogrencinin (%84,62) oldugu; neredeyse

yarisinda da yabanci 6grencilerin (%46,15) bulundugu goriillmektedir.

Okullarin bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyler ayr1 ayri ele alindiginda; tim

sosyoekonomik diizeylerde erkek oOgrencilerin daha fazla kapsandigi,

orta diizey

sosyoekonomik ¢evreye sahip okullarin kaynastirma 6grencilerini ve yabanci 6grencileri

daha fazla kapsadigy, ticretsiz 6grencilerin ise en fazla yiiksek sosyoekonomik ¢evreye sahip

okullarda bulundugu goriilmektedir.



55

4.3. Bagimsiz Anaokullarinin Demokratik Katim Acisindan Ozellikleri

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Bagimsiz anaokullar1 ¢ocuk dostu okulun
demokratik katilim boyutu agisindan nasildir?” probleminin ¢6ziimiine iliskin CDO tanilama
formlarindan elde edilen, web sitesi, seminer, kurs, proje bilgileri ve sayilar: hesaplanarak
karsilagtirmalar1 yapilmis tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4.7°de okullarin web sitesi giincelligi, seminer, ¢evreye agilan kurs ve MEB
harici proje yapma, goriisme odasi, ¢ok amagh salon ve bekleme salonu bulundurma

durumlarina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. 7. Web Sitesi Giincelligi, Seminer, Kurs ve Projelere Iliskin Bulgular

f %
o e Giincel 23 88,5
Web Sitesi Giincelligi Giincel degil 3 11,5
Var 12 46,2
Cevreye Acilan Kurs Yok 14 53,8
Seminerler v 2 I
Yok 0 0
T Var 21 80,8
MEB Harici Proje Yok 5 19,2
- Var 4 15,4
Goriisme Odasi Yok 22 84,6
Var 15 57,7
Cok Amagli Salon ve Bekleme Salonu Yok 11 42,3

Tablo 4.7’ye gore okullarin tiimiinde seminerlerin yapildigi, biiyiikk ¢ogunlugunda
(%88,5) web sitesinin giincel oldugu ve (%80,8) MEB’in zorunlu tuttugu projeler harig
g6niillii proje caligmalarinin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ayrica, yarisina yakininda (%57,7)
cok amacli salon, bekleme salonu ve (%46,2) gevreye yonelik agilan kurs bulunmaktadir.
Ancak okullarin ¢ok az bir bdliimiinde velilerle goriisme odasimin bulundugu (%15,4)
gorilmektedir.

Tablo 4.8’de okullarin gevreye agilan kurs, MEB harici proje, seminer sayilari ve

sosyoekonomik diizeyleri ile karsilastirmalarina iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. 8. Kurs, Seminer ve Proje Sayilarmma Iliskin Bulgular

Cevreye A¢ilan Kurs Ort. Seminer Ort.  MEB Harici Proje Ort.

Cevresel Sosyoekonomik Diizey ® ) @
Diisiik 1,13 55 2,25

Orta 0,89 2,67 1,11

Yiiksek 0,67 4,67 2,11

Toplam 23 101 47
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Tablo 4.8’e gore sosyoekonomik ¢evrelere gore bakildiginda, orta ve yiiksek diizey
¢evrede bulunan okullarin yarisindan daha az bir boliimiinde (%44,4) ¢evreye yonelik kurs
acildigi, ancak ¢ogunda (%77,7) proje ¢alismalarinin yapildig1 goriilmektedir. Bu oranlarin
(kurs agma (%50), proje ¢aligmalart yapilma (%387,5)) sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
cevredeki okullarda daha fazla oldugu goze ¢arpmaktadir.

4.4. Bagimsiz Anaokullarimin Saghkl, Giivenli ve Koruyucu Cevre Acisindan
Ozellikleri

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Bagimsiz anaokullart ¢ocuk dostu okulun
saglikli, giivenli ve koruyucu olma boyutu agisindan nasildir?” probleminin ¢6ziimiine
iliskin CDO tanilama formlarindan elde edilen, okullarin saglik, temizlik ve giivenligine
iliskin bulgular tablolar halinde verilmistir.

Okullarin saglik boyutuna iligkin bulgular Tablo 4. 9’da yer almaktadir.
Tablo 4. 9. Okullarin Saglk Boyutuna Iliskin Bulgular

Saglik f %
Bakimli Boyal1 Siniflar ve Dig Goriinim 52\1/;; 206 180
Giiriiltii \\(/gli 188 gg:g
Bahg¢e Oturma Alant \\(/gL 215 936?782
Bahge Cardag1/Golgelik ¥g|'; 25:L ?g:g
Pencerelerde Giineslik \\(/glz 179 ;gé
Yemekhane \\(/SL 2o6 180
Yemekhanede Havalandirma ¥in 215 9361232
Yemek Hazirlama ve Pisirme Alani ¥in 215 9361232
Yemekhanede Temizleme Alan XSIZ 206 180
Gida Muhafaza ve Buzdolabi \\(/SL 224 972,773
—— Sebeke suyu ” 0
Saglik ve Hijyene Yonelik Uyarilar ¥g|'; 206 180
Revir W ‘ T
Yok 19 73,1
Ecza/ilk Yardim Dolab1 ¥g;; ﬁ i;:;
Dinlenme Odas1 ¥g|i 224 972’,73
Tuvaletlerde Havalandirma ¥g|i ig 28

(devami arkadadir)
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Saglk f %
Siniflarda Havalandirma ¥g lr( 197 Zg,g
Kahvaltilara Refakat Eden Ogretmen ¥glr( 206 180

Tablo 4.9’a gore okullarin tiimiinde dis goriiniimiin ve siniflarin bakimli boyali

oldugu, yarisindan fazlasinda (%69,2) giiriiltiiniin olmadig1 gériilmektedir. Okullarin biiyiik
cogunlugunda bahgede oturma alani (%96,2), golgelik/cardak (%80,8), (%73,1) sinif

pencerelerinde giineslik bulunmaktadir. Okullarin timiinde yemekhanenin ve c¢ocuklara

refakat eden bir Ogretmenin bulundugu, neredeyse tamaminda hijyenik kosullarda

yemeklerin hazirlandigr ve muhafaza edildigi goriilmektedir. Okullarin ¢ogunun (%80,8)

icilebilir su olarak aritilmis su kullandigi bilgisine ulasilmigtir. Tim okullarda saglik ve

hijyene yonelik uyarlar bulunmaktadir. Ancak, yarisindan fazlasinda (%57,7) simiflarda

ecza/ilk yardim dolab1 bulunmasina ragmen, ¢ok azinda (%26,9) revir ve dinlenme odasi

(%7,7) bulunmaktadir. Okullarin tuvalet (%50) ve smiflarda (%34,6) havalandirmanin

yetersiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10’da okullarin temizlik boyutuna iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 4. 10. Okullarin Temizlik Boyutuna Iliskin Bulgular

Temizlik

f

%

. Var 26 100,0
Temiz Siniflar ve Tuvaletler Yok 0 0,0
Zeminde Temizlenmesi Kolay Var 25 96,2
Malzeme Yok 1 3,8

Tumi hali 1 3,8
Zemin Malzemesi Tiimii parke 2 7,7
Hal1 ve parke 23 88,5
Hijyenik Materyal Kullanan Var 26 100,0
Personel Yok 0 0,0
Var 0 0,0
Okulda Koku Yok 26 100,0
Standartlara Uygun Cop Var 22 84,6
Kutular1 * Yok 4 15,4
Tuvalet Kagidi, El Sabunu, Var 26 100,0
Kégit Havlu Yok 0 0,0

*MEB Okul Saghg Klavuzu, tiim smiflarda, her katta ve bahgede en az bir tane ¢op kutusu bulunmalidir.

Tablo 4.10’a gore, biitiin okullarda siniflarin ve tuvaletlerin temiz oldugu, okullarda

calisan personellerin hijyenik materyal kullandigi, tiim tuvaletlerde tuvalet kagidi, el sabunu

ve kagit havlu bulundugu ayrica, hicbir okulda koku olmadigi goriilmektedir. Okul
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zemininde tamamina yakininda (%96,2) temizlenmesi kolay malzemenin (parke) bulundugu

goriilmektedir. Okullarin ¢cogunda (%84,6) standartlara uygun ¢6p kutusu bulunmaktadir.

Tablo 4.11°de okullarin giivenlik boyutuna iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. 11. Okullarin Giivenlik Boyutuna Iliskin Bulgular

Giivenlik f %

Yaralanmay1 Onleyici Bahge Zemini ¥§|r( 188 28523
Giivenli Ve Saglam Bah¢e Oyun Parki \\(/(?L 242 ?g?‘r
Giivenli Bahge Duvari \\(/(?L 233 ?ig
Bahge Alanina Arag Girisi ¥§|r( 242 éi,g
Giivenlik Kamerasi ¥g |r< 215 936,;32
Giuivenlik Gorevlisi ¥3L 188 gg:g
Engelli Ogrencilere Yonelik Diizenlemeler (Rampa, Tutunma Kolu, Vb.) ¥ glr( 224 9721’73
Standartlarina Uygun Merdivenler ve Pencerelerde Korkuluk \\(/SL 233 ??2
Giivenlige Hiskin Uyarilar ;/g{( 233 ??:g
Go6z Hizasinda Uyari Levhalart \\(/SL 188 gg:g
Duvara Sabitlenmis Dolaplar XSL 215 936?782
Okul I¢i Oyun Alam Zemininde Yumusak Malzeme XSL 12 gg:g
Civileri Gizlenmis Donanim ve Korumali Prizler XSL 224 972,773
Koseleri Ovallestirilmis Donanim Malzemeleri XSL 179 ;g:;
Kablo Kanalina Alinmis Kablolar ¥§|i 242 ?g:g
Siginak ve Elektrik Kesintisi Durumunda Aydinlatma ¥§L ii gg:g
Acil Cikig Tahliye Plam ¥§|r< 215 936:232
Anayoldan Uzak Konum \\(/SL ig 288
Okuldan Kontrolsiiz Cikmay1 Onlemeye Yo6nelik Bariyer ¥§L 179 32:2
Yaya Gegidi \\(/gli 197 23:2
Trafik Isig1 Veya Isareti \\(/glr( 260 %sla
Okul Onii Kasis \\(/glr( ig gig
Aydinlik Girig ]E:;fr 206 180
Aydinlik Merdivenler Ve Siiflar 5:;; 224 972,’73
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Tablo 4.11°e gore okullarin yarisindan fazlasinda (%69,2) bahgesinde yaralanmay1
Onleyici bahge zemini, (%84,6) giivenli ve saglam bah¢e oyun parki bulunmaktadir. Biiyiik
bir kisminda (%88,5) okulun bahge duvarlar1 giivenli oldugu, (%84,6) bahce alanina arag
girisine izin verilmemektedir. Benzer sekilde okullarin tamamina yakininda (%96,2)
giivenlik kameralar1 bulunurken, yarisindan azinda (%30,8) giivenlik gorevlisi vardir.
Okullarin tamamina yakininda (%92,3) engelli 6grencilere yonelik rampa, tutunma kolu, vb.
diizenlemeler bulunmaktadir. Okullarin ¢ocugunda (%88,5) merdivenler standartlara uygun
ve pencerelerde korkuluk bulunmaktadir. (%88,5) giivenlige iliskin uyarilar bulunurken, bu
okullarin ¢ok azinda (%34,8) uyarilar ¢ocuklarin g6z hizalarina uygun sekilde
konumlandirilmaktadir. Neredeyse biitiin okullarda (%96,2) dolaplar duvara sabitlenmis,
(%92,6) donanimlarin ¢ivileri gizlenmis, materyallerin (%73,1) koseleri ovallestirilmis,
prizler de muhafaza edilmis ve (%84,6) kablolar kanalina alinmis, ¢ocuklarin ulagmasi
engellenmistir. Okullarda bulunan okul i¢i oyun alanlarinin ¢ogunda (% 46,2) alanin zemini
yumusak materyal ile kaplanmistir. Okullarin yaklagik yarisinda (%46,2) acil durumlarda
kullanilabilecek sigmak ve elektrik kesintisi durumunda otomatik yanan aydinlatma
bulunmaktadir. Okullarin tiimiinde girisler aydinlik iken biiylik ¢ogunlugunda (%92,3)
siiflar ve merdivenlerin de aydinlik oldugu goriilmektedir. Okullarin neredeyse tamaminda
(%96,2) acil ¢ikis tahliye plant bulunmaktadir. Okullarin ¢evrelerine bakildiginda ise; yarisi
ana yoldan uzakta insaa edilmis iken, bir kisminda (%26,9) okuldan kontrolsiiz ¢ikmay1
onleyici bariyerin koyuldugu, bir kisminda (%34,6) yaya ge¢idi oldugu, ¢ok az kisminda
(%23,1) okul oniinde trafik 15181, yarisindan azinda (%38,5) okul 6nii kasis bulundugu

goriilmektedir.

4.5. Bagimsiz Anaokullarinin Cinsiyete Duyarlihk Acisindan Ozellikleri

Arastirmanin beginci alt problemi “Bagimsiz anaokullar c¢ocuk dostu okulun
cinsiyete duyarlilik boyutu ag¢isindan nasildir?” probleminin ¢oziimiine iliskin CDO
tanilama formlarindan elde edilen, tuvaletlerin ayri/ birlesik olma durumlarma iliskin

bulgular Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4. 12. Okullarin Cinsiyete Duyarliligina Iliskin Bulgular

f %

Evet 25 96,2

Tuvaletler Kiz Erkek Ayr Hayir 1 3,8
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Tablo 4.12’ye gore okullarin neredeyse tiimiinde (%96,2) tuvaletler kiz-erkek olarak

ayr sekilde bulunmaktadir.

4.6. Yonetici ve Ogretmenlerin Etkililik Alt Boyutuna iliskin Gériisleri

CDO’nun etkililik boyutuna iligkin bagimsiz anaokullarinda gorev yapan yonetici ve
Ogretmenlerin goriislerinin analizi ile elde edilen bulgular “cocuklarin okula gelme
nedenleri, yapilan uygulamalar, ¢ocuklarin duygulari, ogrencilerin aktif hale getirilmesi
icin yapilanlar, materyal temini, bireysel farkliiklar: dikkate alma” temalarn altinda
tanimlanmis ve tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4. 13’te yonetici ve 6gretmenlerin “Cocuklarin okula gelme nedenlerinin neler
oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen ¢ocuklarin okula

gelme nedenlerine iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 4. 13. Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarin Okula Gelme Nedenlerine iliskin
Goriisleri

Etkililik Yonetici Kodlar f  Ogretmen Kodlar: f
Temalar

Oyun Oynamak 5  Arkadas iliskileri 8

Arkadas Tliskileri 4  Etkinlik/Evde Olmayan Imkanlar 8

Cazip/ilging Yer 4  Eglenmek 7

Sosyallesme 3 Sosyallesme 6

Cocuklarin Okula Gelme EDgl,e nrrllek. 3 gevngin Materya.I/.Qy.u n(.:ak. °

Nedenleri > ?gerh Hlssetme. o 2 Ogretmen Sevgisi/lliskileri 5

Ogretmen Sevgisi/lliskileri 2  Oyun Oynamak 5

Okul Sevgisi 1 Ogrenmek/Kesfetmek 5

Kendini ifade Etme 5

Cazip/ilging Yer 2

Okul Sevgisi 1

Ilkokula Hazirlanmak 1

Tablo 4.13’e gore yoneticiler, cocuklarin okullarina oyun oynamak, arkadas
edinmek, sosyallesmek, eglenmek icin geldiklerini belirtmiglerdir. Ayrica, ¢ocuklarin
okulda kendilerini degerli hissettigini, 6§retmeni ve okullarini sevdiklerini, okulu ilging ve
eglenceli bir yer olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Okulun parkini ve orada oynamay: ¢ok seviyorlar (Goriisme Kaydi: Okul 6, Yonetici 1).
Arkadaglari ile oyun oynamak, eglenmek, fiziki ozelliklerine ve yas ozelliklerine uygun
arkadaslarinin olmas: diyebilirim (Goriisme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1).

Bu goriislere katilan 6gretmenler tiim bunlarin yaninda etkinlik/evde olmayan
imkanlar, O6grenmek, yeni seyler kesfetmek, ozgiirce kendini ifade etmek, zengin
materyal/oyuncak oynamak ve ilkokula hazirlanmak gibi nedenlerle ¢ocuklarin okula

geldiklerini dile getirmislerdir.



61

Bizim okulumuz sosyoekonomik diizeyi diisiik bir bélge, bu yiizden ¢ocuklar: disarida ¢ok fazla etkinlik
yapabilecekleri alanlart yok. Park vb. ailelerin sik sik ¢ocuklari gétiirebilecekleri ne imkanlart ne de
zamanlart yok. Bu yiizden ¢ocuklar okula gelmeyi ¢ok istiyorlar (Goriisme Kaydr: Okul 4, Ogretmen
2). Bunun igin en biiyiik etkenin, oOzgiir ortamlaryla, akranlarwyla vakit gegirmek oldugunu
diistiniiyorum. Kendilerini rahat hissediyorlar. Tatilde bile okula gelmek istiyor velilerimiz. Okulda
birgok imkana sahipler, evde bu kadar oyuncaklar: yok (Gériisme Kaydi: Okul 7, Ogretmen 1).

Yonetici ve 6gretmenlerin “Sinifinizda ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusuna

iliskin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular “Yapilan Uygulamalar” ana temasi altinda

toplanmus, tema Okul Oncesi Egitimi Program Kitabin’da yer aldig1 sekilde “Etkinlikler”,

“Temel Ozellikler” ve “Farkli Uygulamalar” olarak alt temalara ayrilmis ve Tablo 4.14’te

verilmistir.

Tablo 4. 14. Yénetici ve Ogretmenlerin Yapilan Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Etkililik

Yénetici Kodlari f  Ogretmen Kodlar f
Temalar
Alan Gezileri 4 Sanat Etkinligi 7
Sosyal Etkinlikler 3 Alan Gezileri 6
Drama Etkinligi 3 Drama Etkinligi 6
Oyun Etkinligi 2 Tirkge Dil Etkinligi 5
Etkinlikler Sanat Etkinligi 2 Standart Uygulamalar 4
Tiirkge Dil Etkinligi 2 Gozlem Caligsmalari 3
Hareket Etkinligi 1 Hareket Etkinligi 2
Miizik Etkinligi 1 Oyun Etkinligi 2
Fen ve Matematik Etkinligi 1 Fen ve Matematik Etkinligi 2
Miizik Etkinligi 2
Yapilan Ilgi ve Gereksinimlere 5 Ilgi ve Gereksinimlere Yonelik 17
Uygulamalar Yonelik Materyal/Etkinlik Materyal/Etkinlik
Ogrenci Merkezli Uygulama 2 Ogrenci Katilimi 10
Temel Aile Katilimi Etkinligi 2 Aile Katilimi Etkinligi 5
Ozellikler Ogrenci Katilimi 1 Ogrenme Merkezleri 3
Ogrenme Merkezleri 1 Ogrenci Merkezli Uygulama 2
Yaparak Yasayarak Ogrenme 2
Kii¢iik/Biiyiik Grup Etkinlikleri 1
Projeler 5 Projeler 8
Farkli Zeka Oyunlart 3 Seminer 1
Uygulamalar  At6lye Caligmalar 1 Robotik Kodlama 1
Seminer 1 Amni Fotografi Cekme 1

Tablo 4.14°e gore, yoneticiler okullarinda etkinlikler alt temasi altinda alan gezileri,

sosyal etkinlikler, drama c¢alismalari, oyun, sanat, Tiirk¢e-dil, hareket, miizik ve fen-

matematik etkinligi yapildigini belirtmislerdir.

Egitim pekistirici olarak geziler ve sosyal etkinlikler diizenliyoruz. Cocuklarin ulagamayacagi ve
gezemeyecegi yerlere geziler diizenliyoruz ki ¢ocuklar farkli ortamlari goriip yasayabilsinler
(Goriisme Kaydi: Okul 4, Yonetici 1). Tiyatro, gezi gibi etkinliklere her ¢cocugumuz katiliyor ve ¢ok
mutlu olduklarint bize gosteriyorlar (Goriisme Kaydi: Okul 8, Yonetici 1).

Ogretmenler ise yoneticilerden farkli olarak, siniflarda sanat etkinlikleri, gézlem

caligmalar1 ve standart uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Suniflarimizda Ogrenme merkezlerinin hepsi var. Ozellikle sanat merkezinde keyifli zaman
geciriyorlar ¢iinkii en 6zgiir olduklart ortam orasi. Okulumuz ormana yakin oldugu icin, ogrencilerin
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getirdigi meyveleri alip, ormanda yiiriiyiis yapip, meyvelerimizi yiyoruz. Her hafta farkl etkinlikler
diizenliyoruz. Bu hafta tiyatroya gitmeyi planliyoruz. Geri doniigiim ve ¢evreyi koruma adina
etkinlikler diizenledik (Goriisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen 1). Okulumuzun giris boliimiindeki panoyu,
belirli giin ve haftalara gore diizenliyoruz. Kendimizden de bir sey katarak, ¢ocuklarin etkinliklerini
aswyoruz. Miimkiin oldugunca, tiyatro gosterilerini getirmeye c¢alisiyoruz. Sinema gezileri
diizenliyoruz. Aile katilimlarumiz var. Belirli giin ve haftalarda, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini,
kiiciik kdagida yazip agica asiyoruz. Bahgede ¢ikis saatinde veliler geldiklerinde, kendi ¢cocuklarinin
duygu ve diisiincelerini, agactan bulup, okuyorlar. Cocuklarin ve velilerin ¢ok hosuna gidiyor
(Goriisme Kaydi: Okul 9, Ogretmen 2).

Temel ozellikler alt temasinda, yoneticiler, etkinliklerin planlanmasinda, materyal ve
etkinliklerin diizenlenmesinde cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini dikkate aldiklarini
belirtmislerdir. Benzer sekilde 6grenci merkezli uygulama yaptiklarini, 6grenme merkezleri

kullandiklarin1 ve aile ve dgrencilerin katilimlarini da sagladiklarini belirtmislerdir.

Her yas grubu icin farkhh wuygulamalar var. Ihtiyaclarn mutlaka belirleniyor. Bu ihtiyaclar
dogrultusunda firsat egitimi veriyor ogretmenlerimiz. Her ay sinif diizenlenmesi yapiliyor, farkl
koseler olusturuluyor. Her ay icin farkl etkinlik diizenleniyor (Goriigme Kaydi: Okul 5, Yonetici 1).
Cocuklarin ilgisini ¢ekecek, hoslarina gidecek uygulamalar yapiliyor (Gorisme Kaydi: Okul 9,
Yonetici 1).

Ogretmenler ise yoneticilerden farkli olarak, yaparak yasayarak Ogrenme ve
kiigiik/bliytlik grup etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir.

Dogru zamanda, dogru uyaricilar vermeye ¢alistyorum. Cocuk merkezli etkinlikler yapmaya gayret
ediyorum. Dikkatlerini cekecek, baslangigclar yapiyorum. Gezi ve inceleme etkinliklerinde ¢ok
heyecanlaniyorlar ve daha istekli oluyorlar. Bu tiir ¢ocuklarin, yaparak yasayarak, inceleyerek,
gozlemleyerek icinde bulunacaklar: etkinliklere yer veriyorum. (Goriisme Kaydi: Okul 7, Ogretmen
2). Osrenci merkezli uygulamalarimiz var. Onlarmm hazir bulunmugsluklarina gore etkinlikler
hazirliyoruz (Gériisme Kaydi: Okul 3, Ogretmen 2)

Farkly uygulamalar temasinda yonetici ve Ogretmenler okulda genellikle proje
caligmalarinin yapildigini, zekd oyunlart oynatildigini, atdlye calismalart yapildiginm
yoniinde agiklamislardir.

Zekd oyunlart oynatiyoruz, sosyal etkinlikler kapsaminda, planmimizda yer alan, kazanim ve
gostergelere ulagsmak, ¢ocuk merkezli Tiirkge dil etkinlikleri, matematik-fen etkinlikleri, drama
calismalari, oyun calismalari, 6grenme merkezleri, gezi ve gozlem ¢alismalari, seminerler, miizik,
sanat, etkinlikleri yapryoruz. Okul olarak projeler yiiriitiiyoruz. Beslenme Dostu Okul, Beyaz Bayrak,
Eko Okul, Minik Tema, Biyogesitlilik, Sifir Atik, Geri Doniisiim, Cocugumla Kaliteli Zaman
Gegiriyorum, Sehrim Denizli Projesi kapsaminda ¢ocuklarimiza yasadigimiz sehri tanitryoruz. Eko
Okul kapsaminda aga¢ dikmeye gidiyoruz. Sabahlari selamlagma panomuz ile ¢ocuklarimizla
selamlasiyoruz. Saghkli yasam igin ¢ocuk spor oyunlari yapiyoruz. Atélye ¢alismalarimiz var
(Goriisme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1). Teknoloji bagimliligi giintimiizde en biiyiik problemdir. Veliler
cocuklarint teknolojiden uzak tutamiyorlar. Bununla ilgili ¢alismalarimiz bulunmaktadir. “Benimle
oynar misin?” projesini yiiriitiiyoruz. Cocuklarin teknolojiden uzaklasabilmesi i¢in zekd oyunlari
oynamalarmi ailelerine de tavsiye etmekteyiz. Cocuk, veli ve okul ile birlikte ig birligi icinde projeler
uyguluyoruz. Cocuklar projelere etkin bir sekilde katiliyorlar. Daha ¢ok Tiirk biiyiiklerini tanima
projesi, kitap okuma projesi var. Bunlarin hepsine ¢ocuklar ve veliler aktif olarak katiliyorlar. Eko-
okul projesi var. Bu projeye okulda biyolojik ¢esitliligi konu olarak almaktadir. Cocuklar bu etkinlige
de katiliyorlar (Goriisme Kaydi: Okul 1, Yonetici 1).

Ogretmenler yoneticilerden farkli olarak seminerler ve robotik kodlama gibi

egitimler verdiklerini belirtmislerdir.
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Hareketli yasam etkinligi, Spor etkinligi, Robotik kodlama, o6zellikle spor yapmak ¢ok hoslarina
gidiyor. Cogunlukla eglenceli etkinlikleri se¢gmeye ¢calistyorum. Biiyiik grup ¢alismalart yapiyorum.
Birlikte iiriin olusturmaktan hoslaniyorlar (Gériisme Kaydi: Okul 3, Ogretmen 2). Belirli projelerimiz
var onlart uyguluyoruz. Eko-okul, beslenme dostu ve edep projeleri sinifimda uyguladigim, merak
ettiklerim uygulamalarim var. Her ¢ocuga sordugum birebir merak ettigi konuyu ve her birinin dort
giin boyunca gorevieri var. Ilk giin merak ettigi konu ile ilgili afis hazirliyorlar, ertesi giin konu ile
ilgili hikdye olusturup anlatiyorlar, sonraki giin bir nesne getirip, onu tanitryor, sonraki giin de aile
katilimimiz var, velilerimizi davet ediyoruz. Istedigi bir etkinlik secip ¢ocuklara onu sunuyor
(Goriisme Kaydi: Okul 8, Ogretmen 1).

Yonetici  ve Ogretmenlerin  “Sizce ¢ocuklarm bu uygulamalara Kkarsi
duygulari/diisiinceleri nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo

4.15’te verilmistir.

Tablo 4. 15. Yonetici ve Ogretmenlerin Cocuklarin Etkinliklere Yonelik Duygularina
1liskin Goriisleri

E(telr(TI]Ial.:laI; Yénetici Kodlar f  Ogretmen Kodlar f
Eglenme 2 Artan Ozgiiven 5

Mutlu olma 1 Hosa Gitmesi 5

Cocuklarin Duygulari Degerli Hissetme 1 Tlgili Olma/Giidiilenme 4
Mutlu Ogrenci 2

Degerli Hissetme 2

Heyecanh Ogrenci 1

Tablo 4.15’e gore, yoneticiler okullarinda yapilan uygulamalara iliskin ¢ocuklarin

kendilerini degerli hissettiklerini, mutlu olduklarini ve eglendiklerini belirtmislerdir.

Osrencilerin okuldan sikilmamalarini saglamaya, daha keyifli égrenme ortamlart olusturmaya
calistyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 2, Yonetici 1). Genelde sehir merkezinden égrencilerimiz var ve
onlar tabletten ve bilgisayardan sikildiklart icin burasi cazip geliyor. Burada onlara deger veriyoruz,
onlarla ilgileniyoruz ve onlart birey olarak tanimlyoruz. Bu da ogrencilerin kendilerini degerli
hissetmelerini sagliyor ve okula gelme isteklerini arttiriyor (Goriisme Kaydi: Okul 5, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, siifta yapilan uygulamalarm ¢ocuklarin dzgiivenlerini
gelistirdigini, hoslarina gittigini, onlar1 giidiiledigini, ilgilerini ¢ektigini ve mutlu ettigini
belirtmiglerdir.

Planlara ¢ok bagh kalmadan ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve beceri diizeylerine gére onlarin da fikirlerini
alarak ortak kararlar dogrultusunda etkinlikler yapiyoruz. Yonlendirme yapmamaya dikkat ederim.
Cocuklar kendi fikirlerini séyleyip, onlarin fikirlerinden yola ¢ikarak ¢alismalar yapildigi igin
kendine giiven konusunda basaril olduklarun diisiiniiyorum. Kendi fikirlerini uygulamaya konulmasi
onlara degerli hissettiriyor (Goriisme Kaydi: Okul 2, Ogretmen 2). Okulumda yaptigimiz biitiin
calismalar, panolarda sergileniyor. Bu durum ¢ocuklarin hoslarina gidiyor. Belirli giin ve haftalarda,
ozel giinlerde onlarla birlikte proje ¢alisir, onlarin aktif katilimint saglarim. Amacim, i¢lerindeki
duygunun ve hissin canlanmasi ve gelismesidir (Gériisme Kaydi: Okul 8, Ogretmen 2).

Yonetici ve 6gretmenlerin “Etkinliklerde 6grencileri aktif hale getirmek i¢in neler
yapiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4.16°da

verilmistir.
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Tablo 4. 16. Yonetici ve Osretmenlerin Cocuklarin Aktif Hale Getirilmesi Igin Yapilanlara
1liskin Goriisleri

Etkililik Yénetici Kodlar f Ogretmen Kodlart f
Temalar
Gudileme 10  Sorumluluk Verme 13
Etkinlikleri Cesitlendirme 7 Giidiileme 11
Farkli Egitim Ortamlari 8 Farkli Materyal Kullanma 9
Sorumluluk Verme 4 Etkinlikleri Cesitlendirme 8
Ogrenci Katilimi 2 Kendini ifade Etme Firsat1 Sunma 8
Ogrencilerin Yaparak Yasayarak Ogrenme 2 Farkli Yontem Teknik Kullanma 5
aktif hale Farkli Materyal Kullanma 2 Ogrenci Katilimi 4
getirilmesi igin Oz Denetim Saglama 2 Eglenceli Egitim Ortami 4
yapilanlar Akran Egitimi 1 Ogrenci Merkezli Etkinlik 3
Yaparak Yasayarak Ogrenme 2
Degerli Hissettirme 2
Arkadas Tliskilerini Artirma 1
Cocuklarla Birlikte Yapmak 1
Ozgiir Ortam 1
Plana Uyma 1

Tablo 4.16’ya gore, yoneticiler okullarinda ¢ocuklari aktif hale getirmek igin onlari
giidiilediklerini, farkli etkinlikler vererek dikkatlerini cektiklerini, egitim ortamlarinm
cesitlendirerek eglenceli hale getirdiklerini ve onlara sorumluluklar verdiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica, yaparak yasayarak Ogrenmeleri saglanarak, farkli materyaller

kullanarak 6grenci katilimi saglayarak ¢ocuklari aktif hale getirdiklerini belirtmislerdir.

Igilerini cekebilecekleri etkinlikler yapiyoruz. Gezilerin eglenceli gectigini soyliiyorlar. Yaparak,
yasayarak ogrenme etkinliklerinden hogslaniyorlar. Bu sene hayvanat bahgesi olugsturduk, ilk
haftalarda ¢ocuklarin uyumu daha hizlandr (Gorisme Kaydi: Okul 9, Yonetici 1). Giine baslarken,
cocuklart motive etmek amacl, kapiya astigimiz selamlasma figiirleri ile ¢cocugun istedigi sekilde
selamlasiyoruz. Cocugun kendisini degerli hissetmesini saglyoruz. Giin igerisinde, yapilacak
etkinlikleri gosteren, panolar hazirliyoruz. Cocugu bir sonra yapilacak olan etkinlikten, haberdar
ediyoruz. Cocuklarin merak ettikleri, ilgi duyduklari ¢alismalara daha fazla yer veriyoruz. Cocuklarin
ilgisini ¢ekecek bilmeceler hazirlyyoruz. Olumlu davramglarini pekistiriyoruz. Oyun temelli
etkinliklere yer veriyoruz. Sik sik alan gezilerine, eglence merkezlerine gétiiriiyoruz (Goriisme Kaydi:
Okul 7, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, 6grencilere kendilerini ifade etme firsat: sunduklarini, farkli yéntem
ve teknikler kullanarak egitim ortamini eglenceli hale getirdiklerini, 6grenci merkezli

etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir.

Goreviendirme daha fazla yapiyorum. Onlari cesaretlendiriyorum. Kendilerini daha degerli
hissedecekleri gérevier veriyorum. Ogretmen yardimcisi olmayr ¢ok seviyorlar. “Sana su gérevi
veriyorum kimse dokunmasin basinda bekle” diyerek sorumluluk ve basar: duygusunu gelistivebilecek
seyler yaptiryorum(Goriisme Kaydi: Okul 1, Ogretmen 2). Ogrencilere yonelik etkinlikleri planlayip
uygulayarak c¢ocuklarin etkinliklere aktif olarak katilmasini saglyyorum. Bazen ¢ocuklara
sorumluluklar veriyorum (Gériisme Kaydi: Okul 2, Ogretmen 1). Oncelikle bizim haftanin cocugu
uygulamamiz var, her hafta bir ¢ocuk kendisini ve ailesini bize tanitryor. Haftanin bir giinii ailesinden
bir bireyle geliyor ve aile bireyi de etkinlige katiliyor. O hafta boyunca ¢ocuk her alanda
gorevlendirilmis oluyor. Bu durumda en pasif dgrenciyi bile aktif hale getirebiliyoruz. Cocuklugunun
zevkine vardiginda her etkinlikte gérev almak istiyor. Bunun disinda en ¢ok pasif 6grencilere mesela
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malzeme dagitimi konusunda gorev veriyorum. En azindan arkadasu ile kalkip iletisim kurmus, gorev
yapmis, sorumluluk almis oluyor (Goriisme Kaydi: Okul 4, Ogretmen 1).

Bir 6gretmen ise sadece plana uyarak 6grencileri aktif hale getirdigini iddia etmistir.

Ogrenciler ile konusarak, plana uygun gidiyorum (Goriisme Kaydi: Okul 6, Ogretmen 2).

Yonetici ve O6gretmenlerin “Okulunuzda ihtiyag duydugunuz her tiir ve gesitte

materyale ulasma sansiniz var m1? Materyal ihtiyacinizi nasil karsiliyorsunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4. 17. Yénetici ve Ogretmenlerin Materyal Teminine Iliskin Goriisleri

Etkililik Yénetici Kodlar f Ogretmen Kodlart f
Temalar
Ulagilabilir Materyal 8  Okul Biitcesi 17
. Okul Biitcesi 7 Veli Destegi 10
Materyal temini Veli Destegi 4 Ulasilabilir Materyal 6
Ogretmen Biitgesi 4
Ulagilamayan materyal 3

Tablo 4.17’ye gore yoneticiler, ihtiyaglari oldugunda materyallere ulasabildiklerini,

materyalleri genellikle okul biitcesinden ve velilerden karsiladiklarini belirtmistir.

Okul imkanlart ile almaya calisiyoruz. Onceligimiz ¢ocuklarin beslenmesi, saghgt hijyeni ve materyal
donanimi, bunlart da okul imkdnlart ile saglyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 6, Yonetici 1). Okul idaresi
ve veli is birligi ile gerekli malzeme ve materyal ihtiyact karsilaniyor (Gorisme Kaydi: Okul 2,
Yonetici 1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak materyal ihtiyacini karsilarken bazi

zamanlarda kendi biitgelerini kullandiklarmi ya da alternatif materyal kullandiklarini

belirtmislerdir.

Actkgast ben kdoy okulundan geldigim icin, karsilastirma yaptigimda okulumuzda materyal eksiginin
olmadigini diigiiniiyorum. Tiim malzemeleri ortak alanda tutuyoruz, isteyen o&gretmen, ihtiyag
duydugu malzemeyi alabiliyor. Once toplanti yapip eksik olan materyali belirliyoruz ve idareye
bildiriyoruz. Eger idarenin giicii varsa eksigimiz tamamlaniyor (Goriisme Kaydi: Okul 4, Ogretmen
1). Cok rahat erisebiliyoruz. Okul yonetimine bildirdigimiz taktir de kesinlikle olumlu bir doniis
yapiulyyor. Malzemenin temini zaman alacaksa eger meslektaslar olarak toplanip, is birligi ile
materyale uygun bir malzeme bulmaya ¢alisiyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen 1).

Yénetici ve Ogretmenlerin “Ogretim sirasinda ogrencilerin bireysel farkliliklarina

iliskin ne tiir diizenlemeler yapryorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarindan elde edilen

bulgular Tablo 4.18’de verilmistir.
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.El.te?,]I;II;kr Yonetici Kodlari f Ogretmen Kodlart f
Tlgi ve Gereksinimlerine 11 flgi ve Gereksinimlerine 19
Yonelik Etkinlik Yonelik Etkinlik
Giidiileme 4 Akran Ogretimi 9
Aile Ile Tletisim 3 Ogretmen Rehberligi 8
Bireysel Ogretmen Rehberligi 3 Giudileme 7
farkliliklar Far1.<1¥ Yé.nten? Tekn!K 2 Alile Ileilletlslm 3
“dikkate alma Geligsim Ozelliklerini Izleme 2 Ogrenci Katilimi 4
Farkliliklara Saygi Egitimi 1 Farkliliklara Sayg1 Egitimi 3
Destek Egitim Odasi 1 Oturma Diizeni Degigimi 2
Rehber Ogretmen 1 Doniit Verme 2
Zengin Materyal 1  Farkli Yontem Teknik 2
BEP 1 Ogrenme Merkezleri 1

Tablo 4.18’e¢ gore yonetici ve Ogretmenler, dgrencilerin bireysel farkliliklarini

dikkate alma konusunda onlarin ilgi ve gereksinimlerine yonelik etkinlikler yaptiklarini dile

getirmislerdir. Ayrica yoneticiler, dgrencileri giidiilediklerini, aile ile iletisim halinde

olduklarini, O6gretmenleri tarafindan Ogrenciye rehberlik edildigini, farkli yontem ve

tekniklerle etkinlikler yapildigini ifade etmislerdir.

Ogretim sirasinda genelde Ogretmenlerimiz, égrencileri okumayr biliyor. Ihtivaglart mutlaka
belirleniyor, 3 yasinda baslayip, 5 yasinda bitiyor egitimleri ve bu siirecte farkliliklar: tespit edilip bu
baglamda etkinlikler yapilip, beceriler kazandiriliyor (Gorisme Kaydi: Okul 5, Yonetici 1). Her
cocugun ogrenme hizi ve hazirbulunuslugu gercegini kabul ederek ona gore planimi ve etkinliklerimi
hazirliyorum (Goriisme Kaydi: Okul 8, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak akran dgretiminden yararlandiklarini,

ogrenci katilimim sagladiklarini, zaman zaman oturma diizenini degistirdiklerini, doniit

verdiklerini belirtmislerdir.

Onlar igin farkli ¢alismalar yapryorum. Etkinligini erken bitiren ogrencilerle ilgileri dogrultusunda
farkl: bir etkinlige yonlendiriyorum. Zaman konusunda daha esnek davrantyorum. Ciinkii her ¢ocugun
etkinlige ilgisi ve dikkati ayni olmuyor (Goriisme Kaydi: Okul 3, Ogretmen 2). Her cocuk birbirinden
farkly ve ozeldir. Bu yonden farkli ogretim yontem ve tekniklerini kullanarak ¢ocuklar: siirece dahil
ediyorum ve buna 6zen gosteriyorum. Etkinlikleri planlarken ¢ocuklarin ézelliklerini goz oniinde
bulunduruyorum. Egitim akisinda grup etkinliklerinin de yani sira bireysel etkinliklere de mutlaka yer
veriyorum (Gériisme Kaydi: Okul 2, Ogretmen 1). Bireysel farkiiliklar: en aza indirmeye calistyoruz.
Bir etkinlikte hizli yapan ve erken bitiren benim kontroliimde, yavas yapan ya da bitirmemis
arkadasina yardim etmek istiyor. Hem bana yardimci oluyor hem de arkadasimin daha hizli
Ogrenmesine katki sagliyor (Goriisme Kaydi: Okul 4, Ogretmen 2). Gelisim olarak birbirlerine yakin
ogrencileri birbirlerine yakin bir gsekilde oturtuyorum. Daha sonralart suifi karigtirtyorum.
Birbirlerinden ogrenip yardimci olsunlar diye bu uygulamayr yapryorum (Goriisme Kaydi: Okul 2,
Ogretmen 2).

Yénetici ve Ogretmenlerin “Hi¢ kaynastirma 6grenciniz oldu mu? Onlara yonelik

Ogretim programini nasil hazirliyorsunuz?, Kaynastirma dgrencileri gretim siirecinizi nasil

etkiler? Nasil basa c¢ikarsinmiz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular

“Kaynastirma Ogrencileri” temasi altinda toplanmis ve “Program Hazirlama, Sorunlarla
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Basa Cikma ve Siirece Etki” basliklar1 altinda ii¢ alt temaya ayrilmis tablo 4.19°da

verilmisgtir.

Tablo 4. 19. Yénetici ve Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencilerinin Ogretimine Iliskin

Goriisleri
Etkililik
Yénetici Kodlar f Ogretmen Kodlar f
Temalar
BEP 11 BEP 24
Program Tanima/Performans Analizi 3 Tanima/Performans Analizi 8
Hazirlama  RAM ile Is Birligi 4 RAM ile Is Birligi 4
Beceri Kazandirma 1 Beceri Kazandirma 1
Aile ile Ts Birligi 8 Aile ile Ts Birligi 11
Farkindalik Egitimi 4 Farkindalik Egitimi 10
Akran Ogretimi 4 Ogretmen Destegi 8
Ozel Egitim Uzmant 2 Akran Ogretimi 7
Destek Egitim Odasi1 2 Ilgisini Cekme 3
Sorunlarla  Destek Personel Thtiyaci 1 Rehber Ogretmen Destegi 2
Kaynastirma  Basa Oryantasyon Egitimi 1 Sorumluluk Hissetmek 1
ogrencileri Cikma Esit Davranma 1 Ozel Egitim Uzmani 1
Her Sinifa 1 Ogrenci 1 Uygun Etkinlik Se¢imi 1
Ogretmen Destegi 1 Destek Personel ihtiyaci 1
Ozel Egitime Ozgii Proje 1 Ziimrelerle iletisim 1
Ozel Egitime Yonelik 1
Hizmeti¢i Egitim
Yar1 Zamanl Egitim 1
Egitim Olumsuz Etki 3 Olumsuz Etki 12
Siirecine Ogretme Zorlugu 3 Ogretme Zorlugu 4
. Zaman Sikintist 3 Zaman Sikintisi 2
etkisi
Engellememe 1 Engellememe 2

Yonetici ve 6gretmenler, kaynastirma 6grencilerinin programlarinin hazirlanmasina
yonelik oncelikle Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciyi
tanimaya yonelik analizler yaptiklarin1 ve Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ile is birligi
yaptiklarini dile getirmislerdir.

Evet. BEP planli hazirlyyoruz. Plan hazirlik asamasinda RAM 'da gelen egitsel tanimlama raporunu
g6z oniinde bulunduruyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 4, Yonetici 1). Ogrencinin ézel durumuna gore,
RAM dan gonderilen, ozel egitim degerlendirme kurulu raporu ¢ergevesinde, uzun ve kisa donemli
amaglar, belirledigim, bireysel egitim plan: yapiliyor (Goriisme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1). Gelisim
diizeyini  olgiiyorum. Ihtiyaglarina yonelik programlar hazirliyorum. Kendi basina hayatta
kalabilecekleri giinliik becerileri 6n planda tutuyorum (Goriisme Kaydi: Okul 3, Ogretmen 2). Onlar
icin BEP plani hazirlyyoruz, ailesi ve ozel terapisti ile siirekli iletisim halindeyim zaten (Goriisme
Kaydi: Okul 5, Ogretmen 1).

Stirecte karsilagilan sorunlarla basa ¢ikma konusunda, yoneticiler aile ile is birligi
yaptiklarini, farkindalik egitimi verdiklerini, akran dgretiminden, destek egitim odasindan,

0zel egitim uzmanindan ve 6gretmen desteginden yararlandiklarini belirtmislerdir.

Biz 6grencinin durumuna gore hareket ediyoruz. Ciinkii suniflarimiz ¢ok kalabalik oluyor. 26-27-28
ogrenci igerisine 1 tane kaynastirma ogrencisi veriyoruz. Siniftaki durumuna gore zaman ayarlamasi
yapiyoruz. Mesela ¢ocuk sabahtan bir oyun saatinde bulunabiliyor. Alistirabilmek icin hafta bir
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siirekli gelirler. Uyum sagladiktan sonra tam zamanli olarak geliyorlar (Goriisme Kaydi: Okul 1,
Yonetici 1). Diger dgrencilere onlarin durumlarini agiklayarak destek egitim odalarinda veli
destegini alarak basa ¢ikmaya ¢alisiyoruz (Goriigme Kaydi: Okul 9, Yonetici 1). Diger ¢cocuklarin
yardimi kontrolii 6gretmenin kontrolii ve yardimi ile bas etmeye ¢alisiyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 6,
Yonetici 1).

Ogretmenler yoneticilerden farkli olarak, gocuklarin ilgilerini ¢ektiklerini, rehber
O0gretmen ve 6zel egitim uzmanindan destek aldiklarini, bu konuda sorumluluk hissettiklerini
belirtmiglerdir.

Bu ¢ocuklarin durumuna gore, degisiklik gésteriyor. Birebir iletigim kurarim, bana alismasini ve beni
sevmesini, saglarim. Aile ile olan iletisimimi, bireysel gériisme ile baglarim, devaml aile ziyareti
yapabilirim. Onda meydana gelen her davranisi aileye bildiririm (Goriisme Kaydi: Okul 8, Ogretmen
2). O ¢ocuklara borcumuz var yani topluma kazandwmalar ile ilgili sukintilar yasayabiliyoruz ama
engeli bulunmayan ogrencilerle de ilgili sitkintilar yasiyoruz. Stkintiymis gibi bakmiyorum o
ogrencilere; neye ihtiyaglart var onu tespit etmeye calisiyorum. Ihtiyaglart dogrultusunda hareket
etmeye ¢alisiyorum. Kaynastirma égrencilerimiz topluma kazandirilmali, bu bizim sorumlulugumuz
(Gériisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen 2). Benimsemelerini saglyorum, cocuklar da bugiine kadar hep,
bana destek oldular (Gériisme Kaydi: Okul 3, Ogretmen 2). Kaynastirma éSrencisi olan dgretmen
arkadaglarla, yaptiklar: ¢alismalar iizerine siirekli iletisim halindeyiz (Gorigsme Kaydi: Okul 4,
Ogretmen 2).

Kaynastirma Ogrencilerin egitim siirecine etkisine yonelik olarak, yonetici ve
Ogretmenler, siirecin bazen olumsuz etkilendigini, Ogretimin zorlastigini ve zaman
kaybettirdigini belirtmislerdir.

Osretim siirecini ¢ok fazla etkilemese de zamann kisith olmasi bazi etkinliklerde onlara bireysel
zaman ve destek gerektigi i¢in 6gretmek zorluyor. Bir de uygulama égrencisi olmayist ¢ok zorluyor
(Goriisme Kaydi: Okul 4, Yonetici 1). Grup etkinliklerinde, bireysel destek bekledigi icin, etkinligi
yetistirmekte zorlaniyoruz. Siirekli bireysel destek istiyorlar, diger ogrencilerin dikkatleri
dagilabiliyor. Etkinlikte aksakliklara neden olabiliyor (Goriisme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1). BEP
plani yapwyoruz. O siire¢ bizi zorluyor (Goriisme Kaydi: Okul 8, Yonetici 1). Séyle bir sey;
kaynastirma é&grencisi otistik ise oOfke kontrolii olmadigi zaman, sesini yiikselttigi icin ona
sakinlestirmek icin bir seyler yapabilirim. Swnifta hikdye anlatirken, otizmli 6grenci sinifa sesi ile
giiriiltii yaptiginda dikkati dagittig icin zor isim (Gériisme Kaydi: Okul 6, Ogretmen 1). Bu seneki
o6grencim yeni geldigi icin, onu tantyana kadar yanimdan aywrmadim, iizerine titredim bu durum da

diger 6grencilerimin kiskanmasina neden oldu ve sikinti yasadim (Goriisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen
1).

4.7. Yonetici ve Ogretmenlerin Kapsamhiik Alt Boyutuna fliskin Gériisleri
CDO’nun kapsamlilik boyutuna iliskin bagimsiz anaokullarinda gdrev yapan
yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinin analizi ile elde edilen bulgular “Ogrencilerin Kabulii”
ve “Okul Yonetiminin Ogrencilerin Kayit Olabilmeleri Icin Yaptigi Hizmetler” temalar:
altinda toplanmis ve tablolar halinde verilmistir.
Yonetici ve 6gretmenlerin “Okula etnik kokenleri, sosyoekonomik diizeyleri veya
engelleri farkli 6grenciler geliyor mu?” sorusuna vedikleri yanitlardan elde edilen bulgular

Tablo 4.20°de verilmistir.
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Tablo 4. 20. Yonetici ve Ogretmenlerin Ogrencilerin Kabuliine Iliskin Goriisleri

Kapsamlilik Yénetici Kodlar f  Ogretmen Kodlart f
Temalar
Ogrencilerin Kabulii Tiim Ogrencilerin Kabulii 8  Tiim Ogrencilerin Kabulii 14
Ucretsiz 8  Ucretsiz 4
Firsat Esitligi 3 Engellilerin 2
Kabulii/Kaynagstirma
Dil Sorunlari 2

Tablo 4.20’ye gore yoneticiler, okullarina tiim 6grencileri kabul ettiklerini, ekonomik
durumu yetersiz olan Ogrencilerin iicretsiz egitimden yararlanmalarini sagladiklarini ve

firsat esitligine 6nem verdigini belirtmislerdir.

Iranly burslu bir ¢ocugumuz var. Ozel egitim ¢ocugumuz var. Iran’dan gelen ¢ocugumuzun dil
programi var ve bununla ilgili ¢alismalarimiz var. Yas grubuna gére kabul edip, simiflara
ayirmaktayiz. Gerekirse 4 yas cocuklart 5 yas ¢ocuklarin icine dahil ediyoruz. Ozel egitim cocuklar
ile birebir ilgilenmekteyiz. Onlarin beklentilerine gore egitim programlart yapiyor, velilerle siirekli
iletisim halinde oluyoruz (Gorisme Kaydi: Okul 1, Yonetici 1). Evet, bolge olarak gé¢ alan bir
bolgeyiz. Her tiirlii maddi ve manevi destegi saglamaya ¢alisiyoruz. Alan taramast yapryor, bolgedeki
ailelere ulasmaya ¢alistyoruz. Engelli cocuklara yonelik RAM destekli ¢alisiyoruz (Goriisme Kaydi:
Okul 4, Yonetici 1). Ihtiva¢ durumlarina uygun simflara kayitlart yapiliyor. Sosyo ekonomik diizeyi
diigiik 6grenciler igin ticretsiz grenci kontenjamindan yararlandiryyoruz (Goriigme Kaydi: Okul 3,
Yonetici 1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak kaynastirma dgrencilerinin ve yabanci

Ogrencilerin de kabul edildigini ancak yabanci 6grencilerde dil sorunlari ile karsilastiklarini

belirtmislerdir.

Sosyo ekonomik ac¢idan, diistik seviyeli ailelerin ¢ocuklari geliyor. Simifimda bu sekilde egitim alan
bir ogrencim var. Bu 6grenciden herhangi bir iicret talep edilmiyor. Ayrica aileye, okul disinda da
yardim kurumlariyla iletisim kurularak destek olunmaya calisilivor. Ozel egitim égrencim de
okulumuza ozel egitim ogrencileri kabul ediliyor. Ayrica bir tane Irakli 6grencimiz kaydoldu
(Gériisme Kaydi: Okul 7, Ogretmen 2). Geliyor. Okul yonetimi sosyoekonomik durumu kétii olan
ogrencilerden aidat almiyor. Materyal konusunda yardimct olmaya ¢alisiyoruz. Etnik kékeni farkl
ise aileyi daha yakindan tanyip, ¢ocugu nasil daha hizli entegre ederiz diye ¢alisiyoruz. Engelli
cocuklarimiz ile ilgili diizenli egitim aliyor mu? Bireysel egitimi nasil, bizim disimizda gittigi egitim
kurumlar ile iliskisi nasildir, bunlart ogreniyorum (Gériisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen 2).
Swiflarimizda yer veriyoruz. Onlar igin etkinlikler yapiyoruz. Dillerini anlamiyoruz ama ailelerden
yardim aliyoruz. Ozellikle kendileri geliyorlar. Sonrasinda devamliligi saglamak icin elimizden geleni
yapiyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 1, Ogretmen 1).

Yonetici ve Ogretmenlerin etnik kokenleri, sosyoekonomik diizeyleri veya engelleri
farkli 6grenciler i¢in “Onlarin okula gelmeleri, egitim alabilmeleri i¢in okul yonetimi neler

yapiyor?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4. 21. Yénetici ve Ogretmenlerin Ogrenci Kayitlarina Iliskin Gériisleri

Kapsamlilik Yénetici Kodlar f  Ogretmen Kodlar f
Temalar
Okul Y6netiminin Kolaylik/Destek Saglama 4  Kolaylik/Destek Saglama 8
Ogrencilerin Kayit Veli Bilgilendirme 3 Veli Bilgilendirme 5
Olabilmeleri I¢in Yaptig: RAM ile Is birligi 2 Devamlilik I¢in Caba Gosterme 2
Hizmetler Alan Taramasi 2 Materyal Destegi 2
Rehberlik 1 Alan Taramasi 2
Uygun Fiziksel Diizenleme 1  Uyum Calismasi 1
Ihtiyaca Uygun Egitim 1
Kuruluglara Yonlendirme 1
Ozel Alt Stmf Agma 1

Tablo 4.21°e gore yoneticiler, 6grencilerin kayit olabilmesi icin gerekli kolayligi ve
destegi sagladiklarini, velilere okul ve okul Oncesi egitim konusunda bilgilendirme
yaptiklarini, RAM ile is birligi ve ilgili kuruluslara yonlendirmeler yaptiklarini, alan

taramasi yaptiklarini belirtmislerdir.

Okul rehberlik servisi, ogretmen ve idare olarak yapilmasi gereken destegi saglayp etkili bir egitim
programi sunmaya ¢alistyoruz (Gorisme Kaydi: Okul 2, Yonetici 1). Her tiirlii kolayligi saglamaya
calisiyoruz. Ucretsiz dgrencilerimiz var, onun haricinde kaynastirma &grencilerimiz var. Buna
ilaveten, dzel egitim alt simifi agtik, birden fazla engeli olan dgrencilerimiz igin egitim imkant
saglyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 9, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak Ogrencilerin devamliligi i¢in caba

gosterdiklerini, materyal destegi sagladiklarini, uyum ¢aligmasi yaptiklarini belirtmistir.

Materyal konusunda yardimct olmaya ¢aligiyoruz. Etnik kokeni farkli ise aileyi daha yakindan taniyip,
cocugu nasil daha hizli entegre ederiz diye ¢alistyoruz. Engelli cocuklarimiz ile ilgili diizenli egitim
aliyor mu? Bireysel egitimi nasil, bizim disimizda gittigi egitim kurumlart ile iliskisi nasildir, bunlari
ogreniyorum (Gériisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen 2). Okul yénetimi geri gevirmiyor, dahil ediyor. Bu
cocuklarin, her seye hakki var. Ogrencimin ailesi bundan ¢ok etkilendi, maddi imkanindan dolay:,
cocugu okuldan alayim mi diye diisiindii, ben bunu engelledim. Bu ¢ocugun her ¢ocuk gibi egitime
ihtivact var. Idare ile durumu konustuk ve her konuda yardimci olmaya calisiyoruz. Aile de ¢ok
memnun kald, geri déniitleri giizel (Goriisme Kaydi: Okul 8, Ogretmen 2).

4.8. Yonetici ve Ogretmenlerin Demokratik Katilim Alt Boyutuna iliskin Gériisleri
CDO’nun demokratik katilim boyutuna iliskin bagimsiz anaokullarinda gérev yapan
yonetici ve Ogretmenlerin goriislerinin analizi ile elde edilen bulgular “Ogrencilerin
Katilim1”, “Ogretmenlerin Katilimr” ve “Velilerin Katilimi” temalar1 altinda toplanmis ve
tablolar halinde verilmistir.
Yonetici ve Ogretmenlerin “Okulda alacaginiz hangi tiir kararlarda ¢ocuklarin
goriislerini aliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen 6grenci katilimina

iliskin bulgular Tablo 4.22’de verilmistir.



71

Tablo 4. 22. Yénetici ve Ogretmenlerin Ogrencilerin Katilimina Iligkin Gériisleri

Demokratik Katilim Yonetici Kodlart f Ogretmen Kodlar f
Temalar
Etkinlik ve zamanlamast 13 Etkinlik Se¢imi 34
Sinif /Cevre Diizeni 4 Kaurallari Belirleme 10
Gérencilerin Bes!enme Listesinde 4 Smf/Cevre Dﬁzc?ni 5
Katilom Resimli Istek Kutusu 1 Beslenme Listesi o 5
Ogrenme Merkezi Se¢imi 2
Panoda Sergilenecek Etkinliklerde 1
Karara katmama 1

Tablo 4.22°ye gore yoneticiler, etkinlik ve etkinligin zamaninin se¢iminde, sinifin,

bahcenin, beslenme listesinin diizenlenmesinde Ogrencilerin katilimlarini sagladiklarimi

belirtmislerdir.

Swniflarda égretmenlerimiz yapacaklart etkinliklerde ¢ocuklarn fikirlerini alirlar. Ogrencilerin ilgi
ihtiyag ve kararlar: dogrultusunda etkinlikleri belirlerler. Mesela sinema saati, sinema giinii, bahgeye
¢ctkma gibi faaliyetlerde ¢ocuklarin goriigleri alinmaktadr (Goriisme Kaydi: Okul 6, Yonetici 1).
Swniflarda etkinliklerde, gezilerde, sinif yerlestirmede gériisleri aliniyor. Okulumuzda da resimli istek
kutumuz var, ¢ocuklarimiz isteklerini bizlere resmedebiliyorlar (Gorligme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak kurallari &grencilerle birlikte

belirlediklerini, hangi 6grenme merkezinde zaman gegireceklerini ¢cocuklarin sectigini ve

panoda sergilenecek etkinlikleri birlikte belirlediklerini belirtmistir.

bunu,

Cocuklar ile ilgili kararlarda onlarin gériislerini aliyorum. Geziye gidecegimizde onlara alternatifler
sunuyorum. Ya da ¢alisma yaparken zamanla ilgili stkinti yastyorum onlara segenekler sunuyorum.
Karar verme de secimler yaptiriyorum (Goriisme Kaydi: Okul 1, Ogretmen 2). Cocuklarla ilgili
ontimiizdeki hafta bakanlk se¢imi yapacagiz, temizlikten sorumlu kagit kullanimindan sorumlu, sudan
sorumlu, sinif i¢i oyuncaklarin diizeninden sorumlu ve beslenmeden sorumlu égrenciler segecegiz. Bu
da ogrencilerin daha aktif olmalarint saglayacak. Aynt zamanda film ve etkinlik se¢iminde stirekli
ogrencilere danisyyoruz ve oyun segiminde onlarmn isteklerine oncelik veriyorum (Goriisme Kaydi:
Okul 5, Ogretmen 1).

Tiim bunlarin yanisira bir 6gretmen ise; 6grencileri karara katmadiklarini soyleyerek

Genelde yonetim ve 6gretmenler belirliyor ama ¢ocuklarin da goriisleri alintyor (Goriisme Kaydi:

Okul 1, Ogretmen 1).

seklinde ifade etmistir.

Yonetici ve Ogretmenlerin “Okul yoOnetimi herhangi bir karar alacagi zaman

ogretmenlerin goriislerini aliyor mu? Ogretmenler ne tiir kararlara katiliyorlar? Nasil?”

sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen 6gretmenlerin Katilimina iligkin bulgular tablo

4.23’te verilmistir.
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Demokratik Katilim Yonetici Kodlart f Ogretmen Kodlar f
Temalar
Toplant1 8  Toplanti 15
Tiim Kararlara Katilim 6  Fikir Aligverisi 13
Fikir Aligverisi 5  Egitim Ogretim Etkinlikleri 9
Egitim Ogretim Etkinlikleri 5  Ortak Karar 7
Oretmenlerin Yenilikler/Malzeme Alim1 4  Tim Kararlarﬁa Ka.tlhm 5
Katlim Qrtak Karar 2 Oku.l/.Smlf Diizeni 3
Is Boliimi 2 Yenilikler/Malzeme Alim1 3
Ogretmen Inisiyatifi 1 15 Bolimii 2
Ogretmen Motivasyonu Artirma 1  Karara Katilamama 2
Seminerler 1 Beslenme Listesi 1
Seminerler 1

Tablo 4.23’e gore yoneticiler 6gretmenlerle toplantilar yaparak onlar1 tiim kararlara

kattiklarini belirtmislerdir. Ayrica, egitim dgretime yonelik etkinliklerde, okulda yapilacak

yeniliklerde ve okula alinacak malzemelerde, is paylasiminda fikir aligverisi yaparak ortak

kararlar verdiklerini belirtmektedir.

Okulu ilgilendiren her konuda 6gretmenlerimizin fikrini alryoruz (Goriisme Kaydi: Okul 5, Yo6netici
1). Oncelikle kurul toplantilarimizda, anlik gerekli goriilen bir degisiklikte hemen toplanti yapip,
ogretmenlerin goriislerini aliyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 8, Yonetici 1). Pek ¢ok karara katilyyorlar.
Bazen de dgretmen, bir isin yapilmasinda kendine gore karar alabiliyor. Onun kendi sinifina gore
aldigi karar, okulun biitiinliigiinii bozabiliyor. Tiim okula uygulandiginda sikinti ¢ikabiliyor. Ben de
ogretmenimize okula uymadigini anlatiyorum, kurul ve degerlendirme toplantisinda, haftada bir
degerlendirme toplantilart yapmaya ¢calistyoruz. Orada fikirlerini sunuyorlar (Gorigme Kaydi: Okul
6, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak beslenme listesinde de karara

katildiklarini belirtmislerdir.

Okula yaptiracagi dolaptan tutun, kullanacagimiz materyale hep dgretmenlerden fikir aliniyor ve
hi¢bir zaman da gériislerimiz arka planda olmuyor. Toplanti yaplp ortak kararlar aliniyor (Goriisme
Kaydi: Okul 1, Ogretmen 1). Toplantilar diizenlenerek 6gretmenlerin gériisleri aliniyor. Okulun,
swmifin diizenlenmesinde ve uygulanacak programlarda 6gretmenlerle beraber kararlar veriliyor
(Gériisme Kaydi: Okul 2, Ogretmen 1). Cogu zaman okula alacak materyallerde, okulda yapilacak
projelerde, beslenme listelerinde goriislerimiz almiyor (Goriisme Kaydi: Okul 3, Ogretmen 1).

Birka¢ 6gretmen ise, okulda alinan kararlara katilamadiklarini ifade etmistir.

Kadinin oldugu yerde ¢ok ses var. Yonetim ve ogretmenler olarak ortak grubumuz var. Ogretmenlerin
goriisleri de alintyor. Suif diizeyinde soruluyor. Kendi gériisleri de oluyor. ... istemeden oldu.
Yénetim inisiyatifine gére karar alyyor. Toplanti yapryoruz (Goriisme Kaydi: Okul 6, Ogretmen 1).

Yonetici ve Ogretmenlerin “Velilerle yeterince iletisim kurdugunuzu disiiniiyor

musunuz? Okulda alacaginiz hangi kararlarda velilerin goriisleri aliniyor? Nasil?”” sorusuna

verilen yanitlardan elde edilen velilerin katilimina iligkin bulgular tablo 4.24°te verilmistir.
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Tablo 4. 24. Yénetici ve Ogretmenlerin Velilerin Katilimina Iliskin Goriisleri

Demokratik

Katilim Yénetici Kodlar f  Ogretmen Kodlar f

Temalar
Goriis Alig-Verisi 8  Yeterli iletisim 17
Etkinlikler 6  Goriis alis-verisi 15
Yeterli fletisim 6  Karara Katilma 12
Onerilerini Dikkate Alma 5  Etkinlikler 10
Toplantt 4  Toplantt 6

Velilerin Kara.ra Katilma o 2 C')nefrilerini Dikkate Alma 5

Katimi Seminer/Kurs Konusu Se¢imi 2  Proje Ce'thsmalarl 2
Karara Katmama 2 Rehberlik 1
Kolay Ulasilabilir Yonetim 1  Okuldaki Degisiklik 1
Rehberlik 1  Meyve Listesi 1
Seffaf Yonetim 1  Evdeki Kurallar 1
Gorev Verme 1 Kurallar 1
Kurallar 1

Tablo 4.24’¢ gore yoneticiler, velilerle etkinliklerin se¢iminde goriis alis-verisi
icerisinde olduklarini ve yeterli diizeyde iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Veli katilimini
saglamak adina da toplantilar diizenlediklerini, baz1 yoneticiler bunu saglamak adina kolay

ulagilabilir ve seffaf yonetim olduklarini belirtmislerdir.

Gezilerde, sosyal etkinliklerde okul aile birligi ve veli toplantilarinda okulun isleyigleri hakkinda
goriislerini aliyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 4, Yénetici 1). Ietisim kurdugumuzu diisiiniiyorum. Kapt her
zaman agik bunu ilk bastaki toplantilara katilarak belirtiyorum. Sormak istedikleri konularin olup olmadigini
soruyorum. Her zaman telefonda randevu alip ya da istedikleri zaman gelip, okulun geneline fikirleri uygun
ise istedikleri talebi uyguluyoruz ama degilse de uygulamayacagimizi belirtiyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 6,
Yonetici 1). Giris ¢ikis saatlerinde, siirekli velilerin ulagabilmesi i¢in, giriste bulunuyorum. Velilerin tiim istek
goriis ve degerlendirmelerinde, benimle goriisebiliyorlar. Rehberlik ¢alismalari, kurs agilmast ve
seminerlerde, fikirlerini aliyorum. Anket ¢alismalart ile memnuniyetlerini soruyorum. Ortak etkinlikler
diizenliyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1).

Tiim bunlara ragmen iki yonetici velileri karara katmadigin1 belirtmistir.
...Her kafadan farkli ses ¢iktiginda kendi kararlarimi uygularim (Gorigsme Kaydi: Okul 6, Yonetici
1).

Ogretmenler ise, yoneticilerden farkli olarak proje galismalarinda, okulda yapilacak
degisikliklerde, velilerden temin edilen meyve listelerinin diizenlenmesinde ve evdeki
kurallarin belirlenmesinde velilerle yeterli iletisim kurduklarini, goriis aligverisi iginde

olduklarini belirtmislerdir.

Yeterince iletisim kuruyorum. Gezilerde, aile katilim etkinliklerinde, bazi projelerde fikirlerini
aliyorum. Bunlar toplanti yaparak veya birebir goriiserek yapiyorum (Gorisme Kaydi: Okul 3,
Ogretmen 1). Diisiiniivorum, en énemli sey bence. Sadece ¢ocuklarla iletisim eksik kalyor dive
diistiniiyorum. Egitimi ii¢ sa¢ ayaga benzetivim. Iletisim halindeyim. Cocuktaki degisim, gelisim
hakkinda veliye bilgi veririm. Onlardan da isterim. Evdeki kurallar konusunda destek isterim. Her
zaman bu konuda bircok seyi ¢ézmiisiizdiir (Goriisme Kaydi: Okul 8, Ogretmen 2).
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CDO’nun saglikli, giivenli ve koruyucu boyutuna iliskin bagimsiz anaokullarinda

gérev yapan yonetici ve Ogretmenlerin gorlslerinin analizi ile elde edilen bulgular

“Temizlik”, “Saglik” ve “Giivenlik” temalar1 altinda toplanmis ve tablo halinde verilmistir.

Yonetici ve 6gretmenlerin “Okulunuzda, sinifinizda ¢ocuklarin saghigi, temizligi,

beslenmesi ile ilgili olarak neler yapiliyor?” ve “Okulunuzda, smifinizda, bahgede

cocuklarin giivenligi ve korunmasi ile ilgili olarak neler yapiliyor?” sorularma verilen

yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4.25°te verilmistir.

Tablo 4. 25. Yonetici ve Ogretmenlerin Saglikli, Giivenli ve Koruyucu Bir Ogrenme

Ortamina Iliskin Goriisleri

Saglikls,
Giivenli ve Yonetici Kodlari f Ogretmen Kodlart f
Koruyucu
Temalar
Temiz Okul 3 Yardimci Personel 14
Stirekli Temizlik 3 Siirekli Temizlik 10
Temizlik Beyaz Bayrak Projesi 3 Temiz Okul 3
Yardime1 Personel 2  Beyaz Bayrak Projesi 3
Temizlik Kurallar1 2 Kigisel Bakim Kontrolii 2
Stirekli Kontrol 1  Siirekli Kontrol 2
Oyuncak ve Hali Temizligi 1 Temizlik Etkinlikleri 1
Projeler 9  Bilinglendirme 13
Bilinglendirme 5  Projeler 11
Saglikli Gida Tercihi 4 Saglikli Gida Tercihi 7
Yerinde Yemek Hizmeti 3 Destekleyici Etkinlikler 4
Saglik Kontroli 2 Saglik Kontrolii 4
Saglik Havalandirma 2 Yerinde Yemek Hizmeti 2
Destekleyici Etkinlikler 2  Spor/Egzersiz 2
Su Aritma 1  Gida Miihendisi Kontrolii 2
Sertifikalt Asc1 1 Sorumluluk Verme 1
Pencerelerde Sineklik 1 Model Olma 1
Saglikli Yemek Kabi 1  Pekistireg 1
Lavabolarda Su Seti 1
Giivenlik Onlemleri 23 Giivenlik Onlemi 31
ISG 10 Giivenlik Kamerasi 11
Giivenli Girig-Cikis 7 ISG 9
Siirekli Denetim 4 Givenlik Gorevlisi 7
Giivenlik Kamerasi 3 Giuvenli Girig-Cikisg 6
N . Giivenlik Gorevlisi 2 Givenli Bahge Parki 4
Giivenlik Giivenli Bahge 2 Diizenli Kontrol 3
Velileri Iceri Almama 1 Bilinglendirme 3
Sertifikali Personel 1  Swmufve Cevre Diizenlemesi 2
Sorumluluk Sahibi Ogretmen 1  Siirekli Denetim 1
Bilinglendirme 1  Givenli Oyuncak 1
Giivenli Okul I¢i Oyun Alam 1
Giivenli Bahge 1
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Tablo 4.25’e gore yoneticiler okullarinin temizligine yonelik siirekli temizlendigini
ve kontrol edildigini, yardimeir personellerinin islerinde iyi oldugunu, ¢ocuklara temizlik
kurallar ile ilgili etkinlikler yaptirdiklarini belirtmislerdir. Ayrica, Bakanligin temizlik ile
ilgili “Beyaz Bayrak Projesi”’ni de yiiriittiiklerini eklemislerdir.

Oncelikli olarak bilinglendirme amach veli ve ¢ocugumu okul saghgi, beslenme dostu okul, beyaz
bayrak projeleri ile ¢alisiyor ve yiiriitiiyoruz. (Goriisme Kaydi: Okul 4, Yonetici 1). Giinliik temizlik
ve hijyen kurallarina uygun siirekli temizlik yapiliyor. Okulumuzda saghkl ve diizenli beslenme
kurallart ile ilgili égrenci, ogretmen, veli ve personele egitim etkinlikleri diizenliyoruz (GOriisme
Kaydi: Okul 2, Yonetici 1). Okulumuzu temiz tutmaya ¢aligiyoruz. Velileri iceri almiyoruz giivenlik
ve hijyen agisindan. Sik stk tuvalet ve simif temizligi okulda ¢alisan personeller tarafindan
gergeklestiriliyor (Goriisme Kaydi: Okul 1, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, farkli olarak diizenli kisisel bakim kontrolii ve temizlik etkinlikleri

yaptiklarini belirtmisglerdir.

Personel diizenli temizlik islerini yapryor. Cocuklara burayi evieri gibi gormeleri gerektigini
soyliiyoruz. Temizlik etkinlikleri diizenliyoruz, beslenme dostu okullar projesi var ve okulumuz bu
projede yer alan bir okul (Goériisme Kaydi: Okul 5, Ogretmen 2). Yardimc: personel cocuklarin
temizligini saglamasinda onlara yardimct oluyor. Panolar hazirlanarak c¢ocuklarin saglikli
beslenmesi ve hijyen kurallarina uymasina destek olunuyor (Goriisme Kaydi: Okul 2, Ogretmen 1).

Yoneticiler cocuklarin sagligi i¢in, Bakanlik tarafindan baslatilan “Beslenme Dostu
Okul”, “Okul Saglig1”, “Saglikli Beslenelim Eglenerek Hareket Edelim” projelerinin
yiriitiildiiglini, bilinglendirmek i¢in obezite, diyabet seminerlerinin verildigini, yerinde
yemek hizmeti ile okullarin yemekhanelerinde yemeklerin sertifikali as¢1 ile pisirildigi,

saglikli yiyecek-i¢ecek ve materyalleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Oncelikli olarak bilinglendirme amach veli ve ¢ocugumuz okul sagligi, beslenme dostu okul, beyaz
bayrak projeleri ile calistyor ve yiiriitiiyoruz. Rutin &grenci saglik kontrolleri yaptirtyoruz. Goz
taramas1 yaptirtyoruz. Aile hekimleri ile is birligi i¢inde ¢alistyoruz. Saglik sorunu olan gocuklari
kendimiz de gotirmeye calisiyoruz. Gelir durumu diigiik olan ailelere yardimci oluyoruz ve
okulumuzda hijyen, temizlik etkinliklerine 6nem veriyoruz. (Goriisme Kaydi: Okul 4, Yonetici 1).
Saglikli beslenelim, eglenerek hareket edelim, projemiz kapsaminda saglikli yasam, doga yiiriiyiisi,
diyabet, obezite semineri, beden kitle endeksi Sl¢iimii yapiyoruz. Beslenme dostu okul projesi
kapsaminda, yemeklerimiz okulumuz yemekhanesinde, sertifikali agsgimiz tarafindan, kalori hesabi
yapilarak hazirlaniyor. Beslenme listelerimiz, diyetisyen ve gida miihendisi incelemesi ile
hazirlaniyor. Cikolata, kizartma, tursu ve tuzlu gidalar listemizde yer almiyor. Okulumuz temizlik ve
hijyen konusunda ¢ok hassas. Beyaz bayragimiz var. Okulun tiim alanlari, iki saat ara ile temizleniyor.
Su aritma cihazimiz var. Su deposu, havalandirma, artma cihazi diizenli olarak temizletiliyor.
Yemeklerde cam ve porselen kullaniyoruz saglik i¢in. Oyuncaklar ve halilar belirli araliklarla
yikaniyor. Siniflarda kii¢iik hali kullaniyoruz hijyen i¢in. (Goriisme Kaydi: Okul 7, Yonetici 1).

Ogretmenler, yoneticilerden farkli olarak, ¢ocuklarm saghig: igin “Spor Oyunlart
Projesi” yaparak hareket etkinliklerine yer verdiklerini, ¢ocuklara model olduklarini, dis
firgalama ve beslenme takip formlar1 ile sorumluluk verdiklerini ve sonucunda

odiillendirdiklerini belirtmislerdir.

Ben smifimda dis temizligi ile ilgili bir liste veriyorum, eve gittiklerinde boyuyorlar ve bana
getirdiklerinde onlari desteklivorum. Yemegini bitiren 6grencilerime yildiz veriyorum (Goriigme
Kaydi: Okul 9, Ogretmen 1). Beslenme dostu okul projesi uygulaniyor. Beslenme listeleri, gida
miihendisleri tarafindan hazirlaniyor. Tekrardan okul idaremizde inceleniyor. Beyaz ekmegi
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¢tkarmak ve obezite ile miicadele etmek icin tam bugday ekmegi kullaniyoruz. Cocuklart aktif hale
getirmek icin, daha enerjik olsunlar diye sabah egzersizleri yaptirryorum (Gorisme Kaydi: Okul 7,
Ogretmen 1). Sene basinda égrenci velilerine, temizlik konusunda uyarilarda bulunuyorum ciinkii
buradaki ailelerde temizlik sikintisi var. Ozellikle pazar giinleri, banyo yaptirmalarini belirtiyorum.
Cocuklara da aymi sekilde pazar giinleri banyo yapmalarini séyliiyorum. Ayrica okul basladiginda
mutlaka el ve viicut temizligi ile ilgili egitimler veriyoruz (Gériisme Kaydi: Okul 4, Ogretmen 2).

Yoneticiler, okul ve dgrencilerin giivenligi ile ilgili olarak, Is Saglig1 ve Giivenligi
(ISG) yasasinin gerektirdigi giivenlik 6nlemlerinin alindigi, velilerin igeriye alinmadigi,
okula giris-cikislarin kontrol edildigini ve Ogrencilerin bu konuda bilinglendirildigini
belirtmislerdir.

ISG konusunda burast akilli bina olarak yapildigi icin ¢cok problem yasanmadi. Onunla ilgili tiim
tedbirlerimizi ve talimatlarimizi astik. Kapilardan tuvaletlere kadar, klozetlerden mutfaga kadar hepsi
giivenlik altina alindi (Goriisme Kaydi: Okul 1, Yonetici 1). Bahge duvari, giivenlik kameralary, girig
kapis1 giivenligi, sunif icinde ve okul i¢inde merdivenlerimiz tirabzanlarla korunmaktadir. Kaygan
zemin alanlarimizda kaydirmaz zemin paspaslarimiz var. Pencere parmakliklarimiz ve sineklikler var.
Personelimiz ISG kapsaminda sertifikalidir ve bu konuda da egitimler vermeye ¢alisiyoruz (Goriisme
Kaydi: Okul 4, Yonetici 1).

Ogretmenler ise, tiim bunlarm yanmda smif iginde ortam ve materyale ydnelik
onlemlerin alindigini belirtmislerdir.

Swnifimizda dolaplar ¢ocuklarin iizerine diismeyecek sekilde sabitleniyor. Bahgede de c¢evrili
kameralar var, koridorlarimizda da kameralar var. Merdivenlerde ¢ocuklarin kaymamast igin
halifleksle dogsenmis durumda ve ¢ocuklara mutlaka kaymayan ayakkabi giydiriyoruz. Genel olarak
kameralar bizim siirekli onlart gozetim altinda tutmanuzi, giivenligi saglyyor. Tuvaletlerimiz sitirekli
kontrol ediliyor, 1slak olmamasi konusunda hassas davraniyoruz. Genel anlamda okulumuz giivenli
dive diigiiniiyorum (Gériisme Kaydi: Okul 4, Ogretmen 1). Giivenligimiz var. Bahgedeki
oyuncaklarimiz ¢ocuklara zarar vermeyecek sekilde secildi. Is saghg ve giivenligi yasalarina
uyuyoruz. Siraya girme ve bekleme konusunda kendi giivenliklerini kendileri saglamalari a¢isindan
farkinda olmalarini saglyoruz. Benim en 6nem verdigim konu bu. Siirekli bunu uyarmak yerine onun
kendisini korumasi hususunda ne yapmasi gerektigini anlatiyorum ve bunu pekistiriyoruz (Goriisme
Kaydi: Okul 1, Ogretmen 2).

4.10. Yonetici ve Ogretmenlerin Cinsiyete Duyarlihik Alt Boyutuna iliskin Gériisleri
CDO’nun cinsiyete duyarlilik boyutuna iliskin bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinin analizi ile elde edilen bulgular “Cinsiyet Ayrimciligr”
temalar1 altinda toplanmis ve tablolar halinde verilmistir.
Y onetici ve 6gretmenlerin “Okulunuzda, oyunlarda, etkinliklerde, verilen gorevlerde
kiz-erkek ogrencilere farkli uygulamalar yapildigini diisiiniiyor musunuz? Nasil?”” sorusuna

verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4.26’te verilmistir.



77

Tablo 4. 26. Yonetici ve Ogretmenlerin Cinsivete Duyarhiliga Iliskin Goriisleri

Cinsiyete Yonetici Kodlart f Ogretmen Kodlar f

Duyarlilik

Temalar

Cinsiyet Ayrim yok 9  Aynm Yok 13

ayrimcilig Tuvaletler Ayri 2 Gorev Verme 1
Renk Ayrimi Yok 2
Esitligi Vurgulama 6

Tablo 4.26’ya gore yoneticiler cinsiyet ayrimciligl yapilmadigini ancak tuvaletlerin

ayr1 oldugunu belirtmislerdir.

Bizim okulumuzda cinsiyet ayrimi yapilmiyor (Goriisme Kaydi: Okul 4, Yonetici 1). Oyunlarda,
etkinliklerde, kiz erkek diye ayirmiyoruz. Sadece tuvaletlerde el yikama-tuvalet aliskanliginda hijyeni
saglamak ve ¢ocuklarin mahremiyetini korumak i¢in aywrim yapiyoruz (Goriigme Kaydi: Okul 6,
Yonetici 1).

Ogretmenler ise, ek olarak esitligi vurguladiklarini, cinsiyetgi renk ayrimi

yapmadiklarini ve gorev dagilimlarinda esitlik¢i bir tutum sergilediklerini belirtmislerdir.

Kiz-erkek diye farkl: bir uygulamayla karsilasmadim (Gériisme Kaydi: Okul 2, Ogretmen 2). Diger
ogretmen arkadaglar da benle ayni diye diisiiniiyorum, biz kadin erkek ayrimi yapmiyor, her firsatta
esit olduklarint séyliiyoruz. Renk ayrumi yapmiyoruz; hi¢bir sekilde kizlar pembe/kirmizi ya da
erkekler mavi rengi segsin istemiyoruz (Goriisme Kaydi: Okul 4, Ogretmen 2).



78

BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Cocuk dostu okullar; okul binalari, ¢cevre diizenlemeleri, 6gretme 6grenme siireci,
kaynak ve materyaller, 6gretmen, yonetici, saglik, glivenlik, demokratik katilim, cinsiyete
duyarlilik gibi degiskenleri iceren bir kavramdir. Tim bu degiskenler egitimin niteligini
dogrudan ve dolayli olarak etkileme giiciine sahiptir. Ulasilabilen alanyazin incelendiginde,
tilkemizde c¢ocuk dostu okula iligkin Cobanoglu ve dig. (2018) tarafindan yapilan
arastirmanin disinda, okul dncesi egitim kurumlar1 iizerinde biitiin bu degiskenlerin bir arada
incelendigi bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu arastirmada da biitlin bu ¢cocuk dostu okul
degiskenleri ele alinmig ve birtakim yetersizliklere ragmen biiyiik 6l¢iide cocuk dostu okul
Ozellikleri tasidiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen
sonuclara ve bu sonuglarin tartisilmasina yer verilmistir. Ayrica, sonuglara iliskin gelistirilen

Oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢
Etkililik;

Bu arastirmada, bagimsiz anaokullar ¢ocuk dostu okulun etkililik boyutu agisindan
degerlendirildiginde, bagimsiz anaokullarin 6gretme-6grenme siirecini etkileyen fiziksel
alanlar ve materyal agisindan yeterli oldugu ve tiim 6grencilerin 6grenebilmesi igin gerekli
¢abanin harcandigi sonucuna ulasilmistir. Ancak, Ogretme-6grenme siirecini olumsuz
etkileyebilecegi diisiiniilen 6gretmen basina diisen Ogrenci sayisinin, okulun bulundugu
sosyoekonomik gevreye gore farklilik gosterdigi; siirecin etkililigini artiran mekanlarin ve
niteliklerin yetersiz oldugu da arastirmanin bir diger 6nemli sonucudur.

Calismaya dahil edilen okullarin fiziksel alanlar1 iginde yer alan kapal1 ve agik alanlar
incelendiginde, 6grenci basma diisen kapali alanlarin oraninin, standartlarin iizerinde
oldugu, 6grenci basina diisen agik alanlarinin oraninin ise, istenen standartlar araliginda
oldugu sonucuna ulagilmistir. Baran, Yilmaz ve Yildirim (2007), okul bahgeleri ile ilgili
birden fazla standart oldugunu belirtmektedir. Ancak siniflarin ortalama genisliginin her
cocuk basma 3-4 m? hesaplanarak planlanmasini ve bahge alanlarinin, her g¢ocuk igin
ortalama 7-14 m? arasinda olacak sekilde diisiiniilmesi gerektigini de eklemektedirler. Tiirk
Standartlar1 Enstitiisii de (TSE) okul bahgelerinin kullanim alaninin 400 m?’den az olmamas1
gerektigini belirtmektedir (akt. Onder ve Akay, 2017). Ayrica, Demiriz ve dig. (2003, s.28),
acik alanlardaki etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimleri i¢in ¢ok 6nemli oldugu, ¢ocuklart hem
fiziksel hem de zihinsel olarak aktiflestirdigini belirtirken, Micozkadioglu ve Kazak

Berument (2011), ¢cocuk basina diisen alanin artmasi, ¢ocuklarin akademik becerilerini de
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arttirdigin1 savunmaktadir. Diger taraftan okulun bulundugu sosyoekonomik diizeye gore bu
oranlarin farklilastigl; diisiik sosyo ekonomik c¢evrede bulunan okullarin 6grenci basina
diisen kapali ve agik alan ortalamalarinin digerlerinden daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durum, diisiik sosyoekonomik ¢evrelerdeki okullarda 6grenci sayinin daha
az olmasiyla agiklanabilir.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan okullarin tiimiiniin bahgesinin, yesil alanlarinin
ve oyun alanlarinin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Demiriz vd., (2003, s.88), oyunun
cocuklarin enerjilerini karsilayan vazgecilmez bir etkinlik oldugunu, bu yilizden okullarda
mutlaka bir oyun odas1 bulunmasi, imkanlar dahilinde gok amagli kullanilabilecek bir odanin
oyun odasi sekilde planlanmasi gerektigini belirtmektedir. Dyment (2005), sinif ortaminda
iyl performans gosteremeyen Ogrenciler i¢in yesil alanlarda yapilan agik hava dis mekan
egitiminin dgrencileri motive ve tesvik ettigini, 6grenim diizeyi lizerinde de sinirsiz imkan
sundugunu sdylemektedir.

Okullarin sahip oldugu fiziksel ortamlarin, ¢ocuklarin okula severek gelmeleri
lizerinde etkili olduklart sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve yoneticilerle yapilan
goriismelerde ¢ocuklarin okula oyun oynamak, sosyallesmek ve evde olmayan imkanlardan
yararlanabilmek i¢in geldiklerini belirtmislerdir. Zaten bu ortamlarin da ¢ocuklarin okula
severek gelmeleri {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Torun (2011), oyunlar
sayesinde Ogrencilerin etkinlikleri ve 6gretmenleri daha ¢ok sevdiklerini sdylemektedir.
Celebi Oncii ve Ozbay (2005, s.11-13) cocuklarm oynarken eglendiklerini, grendiklerini,
rahatladiklarini, biiyiidiiklerini ve gelecege hazirlandiklarini sdyleyerek oyunun ¢ocuklarin
tiim gelisim alanlarina olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Isenberg ve
Quisenberry (2002), cocuklarda zihin gelisimi ile ilgili yapilan arastirmalarda, oyunun
cocuklarin daha sonraki yasamlari i¢in ihtiya¢ duyacaklari tiim becerileri uyguladiklari bir
ara¢ oldugunu sodylemektedir. Glen ve Cohen (1996), arkadaslik kurmanin goéniillii ve
karsilikli oldugunu belirtmektedir. Cukur (2003), kalabalik sehirlerde cocuklara evde
saglanamayan ve onlarin gelisimi i¢in gerekli olan hareket imkanlarmin okul 6ncesi
kurumda saglanmasinin 6nemli oldugundan bahsetmektedir. Leino (2011), ¢ocuk dostu olan
okullarda herkesin mutlu oldugunu, 6gretmen ve 6grenciler arasinda olumlu iletisimin var
oldugunun goriildigiini belirtmektedir.

Okullarda her ne kadar 6grenci bagina diisen kapali1 ve agik alan ortalamalari istenilen
diizeyde olsa da 6gretmen basina diisen 0grenci sayist, ilgili mevzuatta belirtilen “10°dan az

20’den fazla olmamasi1 gerektigi” ile karsilastirildiginda yiiksek oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Ozoglu, Yildiz ve Canbolat (2013) gére, dgrenci sayisinin artmasi dgretmenin
her 6grenci icin ayirdigi kaliteli zamanin azalmasina sebep oldugu i¢in egitimin etkililigini
distirmektedir. Ayrica, 6gretmenin her 6grenciye yeterli vakit ayirmasi, ideal sayida
Ogrenciye Ogretim hizmeti vermesi ve bdylece yetistirme gorevini etkin bir sekilde
stirdlirebilmesini nitelikli bir egitim hizmetinin temel sartlar1 igerisinde tanimlamaktadirlar
ve bir gruptaki 6grenci sayisinin azalmasimin verimi de arttigini1 vurgulamaktadirlar. Kazu
ve Yilmaz (2018) da OECD ve AB iilkeleri ile karsilastirildiginda, genel olarak 6gretmen
basina diisen 68renci sayisinin azaltilmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan tiim okullar {izerinde 6gretmen bagina diisen 6grenci sayisinin
yiikksek olmasinin yaninda, okulun bulundugu g¢evrenin sosyoekonomik diizeyi arttik¢a
ogretmen sayisindaki artisa ragmen, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin da istenen
diizeyin tizerine ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum, okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik
diizeyi arttik¢a, ¢ag niifusunun okula erisim oraninin artmasindan ve okul dncesi egitim
konusunda velilerin daha bilingli olmasindan kaynaklandig1 seklinde aciklanabilir. Egitim
Reformu Girisimi (ERG) ve Aile Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) (2017), tarafinda yapilan
arastirmada da bu yorumu destekler sekilde, okul dncesi egitimde okullasma oraninin
yoksullar arasinda daha diisiik oldugu; varlikl ailelerin ve egitimli ailelerin bes yasindaki
cocuklarmin okul Oncesi egitime devam ederken dezavantajli kesimin ¢ocuklarinin
dogrudan ilk okula kaydolma olasiliginin ¢ok daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Biitlin 6grencilerin 6grenebilmesinin hedeflendigi etkililik boyutunda, arastirmaya
katilan okullarda 6zel egitim gereksinimi olan ogrencilere yonelik, plan ve program
dahilinde calismalarin yapildigi ve gerekli ¢abanin gosterildigi sonucuna da ulasilmistir.
Ayrica, 6gretmen ve yoneticilerin bu 6grencilerin siireci olumsuz etkileyecegine yonelik
kaygilar tagidiklar1 ve bu kaygilara iligkin birtakim stratejiler (aileyle iletisim, akran destegi
ve profesyonel yardim almak gibi) gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu kaygilarin esas nedeninin
bu Ogretmen ve yoneticilerine yonelik yeterli rehberlik hizmetinin verilmemesinden
kaynaklandig1 diistiniilebilir. Isikgoz, Yigitsoy ve Cigekge (2018), 6zel gereksinime ihtiyag
duyan ve duymayan ogrencilerin smiftaki olumlu/olumsuz davranislarinin, 6gretmenin
davraniglart ile dogrudan ilgili oldugunu belirtmektedir. Battal (2007), 6zel gereksinimli
bireylerin kaynastirma egitimi ile akranlariyla ayni ortamda aldigi egitimin basarili
olabilmesinin de etkili bir sinif yonetimi, uygun egitim ve 6gretim programi, etkili yontem-
tekniklere ve Ozel egitim ilkelerine uygun davranilmasiyla miimkiin oldugu goriisiinii

savunmaktadir.
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Ne var ki, egitim personeli 6zel egitime gereksinim duyan dgrencilere yonelik gerekli
plan ve ¢abay1 gostermesine ragmen okullarin ¢ogunun destek egitim odasi ve rehberlik
servisinin bulunmadig1 sonucuna ulasiimistir. MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midiirliigii’niin  Destek  Egitim  Odas1  Isleyis Usul ve Esaslarinda
“Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar: kapsaminda yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel egitim ihtiyaci olan ogrenciler
ile ozel yetenekli ogrencilerin ogrenim gordiigii okul ve kurumlarda ‘Destek Egitim Odast’
agimasi zorunludur.” (MEB, 2015) denilmektedir. Standartlarda zorunlu olmasina karsin
heniiz destek egitim odalar1 agilmayan okullar bulundugu goriilmiistiir. Okullarin ¢gogunda
kaynastirma Ogrencisi bulundugu halde, destek egitim odasina gereken Onemin
verilmemesinin nedeni okul oncesi dgretmenlerine destek egitimin karsiliginda ek ticret
verilmemesi ve 6gretmenlerin bu konuda isteksiz olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu
yiizden 6gretmenler de gorev almak istememekte ve okullarda bulunan destek egitim odalari
da goniillii 6gretmen yetersizliginden dolayi islevini tam olarak yerine getirememektedir.
Rehberlik servisinin olmama sebebi ise, bagimsiz anaokullarinda rehberlik 6gretmeni
bulunmasina iligkin, ilgili mevzuatin siirekli degismesinden kaynaklandig diisiiniilebilir.
Oysa ki rehberlik hizmeti 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine iligkin gerekli destegin
saglamasinin yaninda biitiin cocuklarin gelisiminde de olduk¢a 6nemlidir. Nitekim, Akgiin
(2010) de bu konuda, ¢ocugun okula olan olumlu/olumsuz tutumlarinin olusmasi ve bu
tutumlarin ileriki  6grenim hayatina aktarilmasinda rol oynayacagindan rehberlik
hizmetlerinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Etkililige iligkin arastirmanin O6nemli bir diger sonucu da, biitiin g¢ocuklarin
ogrenebilmesi dogrultusunda ilgi ve gereksinimlerinin dikkate alindigi, farkl etkinlikler ve
uygulamalarla aktif katilimlarinin saglandigidir. Cocuklar ancak onlar1 dnemseyen, ilgi,
gereksinim ve yetenekleri ile gelisim Ozelliklerine duyarli ortamlarda biiyiirlerse
potansiyellerini gerceklestirebilmektedirler (MEB, 2013). Gezer Sen ve Tuncer (2017),
egitimcilerin ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerini dikkate almasi gerektigi ve pozitif bir
ortaminin olusturulmasinin ¢DO’larin temelini olusturdugunu dile getirmektedir.

Bu aragtirmada, yapilan etkinliklerin c¢ocuklarin aktif katilimlarini saglamanin
yaninda, onlara eglenceli geldigi, 6zglivenlerini artirdigi ve hoslarina gittigi sonucuna
ulasilmistir. Okullarda cogunlukla Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan etkinliklerden
alan gezileri ve sanat etkinliklerinin yapildig1 goriilmistiir. Alan gezileri ¢ocuklarin, ilgi ve

motivasyonunu artirarak, yaparak yasayarak ve tiim duyularla, cocuklar1 &grenme
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etkinliginin ic¢ine katarak Ogrenmelerini saglamaktadir (Kindermann ve Riegel (2016).
Benzer sekilde sanat calismalarinin ¢cocuklar1 eglendirmesi yaninda bir ¢ok yarari da vardir
(Ulutas ve Ersoy, 2004). CDQO’lar da zaten, d6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim diizeyine,
yeteneklerine ve 6grenme stillerine uygun sekilde bireysellestirilmis ve aktif katilimlarinin
saglandigi nitelikli bir 6gretme-6grenme siirecini saglamasini kabul etmektedir (UNICEF,
2012). Wilks (2010), ¢ocuk dostu programlarin ¢ocuklarin c¢evreleriyle gilivenli sekilde
etkilesim kurabildikleri ortamlar sayesinde 6zgilivenlerini gelistirdigi, daha iiretken ve daha
aktif olmalarmi sagladigini belirtmistir.

Bunun yaninda, okullarin biiyiilk ¢ogunlugunda MEB’in zorunlu tuttugu projeler
hari¢ goniillii proje ¢alismalarmin yiritildigi gorilmiistir. Dewey (1916), proje
yaklagimlarinin; deneyimlerin, diisiinmenin, ilgilerin ve disiplinin, amaclarin, esneklik
ozelliklerin birlestirilmesi ile olustugunu sdylemektedir (akt. Glassman ve Whaley, 2000).
Aragtirmalar, proje ¢alismasinin amacinin, is birligi icinde ¢alisan, problemleri ¢dzebilen ve
farkli ¢6zlim yollar tiretebilen, bu siireci yasam boyu 6grenim haline doniistiirerek ortaya
bir iirlin koyabilen, elde ettigi bilgileri dogru ve sistemli bir sekilde kullanabilen bireyler
yetistirme ve kazandiklari bu becerileri hayat boyu devam ettirmeye calismanin yaninda,
etkinlige karst olumlu tutum gelistirerek Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin ve
Ozglivenlerinin artmasini saglamak oldugunu belirtir (Ciftci ve Siinbiil, 2005; Thomas, 2000;
Erktin, Ozkan ve Balci, 2011).

Bu arastirmada okullarin 6gretim etkililigini arttirmasi diigiiniilen, ihtiya¢ duyduklar
materyallere sahip olduklar1 ya da kolay ulasabildikleri sonucuna ulagilmistir. Akyol ve
Birinci Konur (2018) da 6gretmenlerin materyale ulasma durumlarinin onlarin yapacagi
etkinliklere yon verdigini belirtmektedir. Siniflarda MEB Okul Oncesi Programi’na gore
olusturulmasi gereken en az ii¢ 6grenme merkezinin (MEB, 2013) bulundugu goriilmiistiir.
Ogrenme merkezleri, ¢cocuklarin sectigi etkinlikte, kendi hizlarinda, istedikleri sekilde
ogrenmelerini sagladig1 ve 6grenme ihtiyaclarini en iyi sekilde karsiladig (Kostelnik vd.,
2015) i¢in bu okullarda 6grenme merkezlerinin olmasi etkililik agisindan sevindirici bir
durumdur. Bunun yaninda etkinlik panolarinin gocuklarin g6z hizasinda oldugu ve siniflarda
cocuklarn kisisel dolaplarmin bulundugu da gdzlemlenmistir. Nitekim Ozkubat (2013),
okul oncesinde anlatilmak istenen bilginin dogru olarak aktarilmasini saglamak icin
panolarin ¢ocuklarin goriis acisinda bulundurulmasi gerektigini ifade ederken, Aksoy
(2009) da smifta dolaplar ve ¢ekmecelerin yer almasina dikkat ¢ekmektedir. Tim bu

unsurlarin yaninda okullarin teknolojik acidan da yeterli olduklari sonucuna ulasilmistir.
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Teknolojiyi olciilii sekilde kullanmak, uygulamali 6grenme igin, fiziksel, entelektiiel ve
sosyal deneyim saglayarak gergek materyallerle destekleme saglar (Epstein, 2013).

Ancak ne var Ki, materyalin disinda 6gretimin etkililigini artiran 6zel mekanlar
(drama, miizik odasi, kiitliphane, hayvan besleme alani, kum havuzu, uygulama bahgesi gibi)
ve nitelikler (kum havuzu ve uygulama bahgesinde yeterli alan, vb) konusunda
yetersizliklerin oldugu sonucuna ulasilmistir. Oysa ki, Marcus ve Francis (1998), kosma,
tirmanma, atlama, yliriime, suyla, kumla, toprakla oynama gibi cocugun dogal ihtiyaci olan
etkinliklerin, c¢ocuklarin fiziksel gelisimini destekleyerek, bedenini tanimasini,
yeteneklerinin farkina varmasini sagladigini belirtmektedir. Bunun nedeni, 6grenci sayisinin
fazlaligindan kaynaklanan yeterli alanin olmamasi oldugu soylenebilir. Bu konuda Aksoy
(2009) da yapilan arastirmalarin, okul 6ncesi egitimin hizla yayginlasmasinin beraberinde
nitelik sorunlarina sebep oldugunu, bu yilizden okul dncesi egitim kurumlarinin egitim ortami
tizerinde 6zenle ve onemle durulmasi gerektigini sdylemektedir. Cocuklarin kitaba yonelik
ilgilerini ve farkindaliklarini arttirmast i¢in ¢ocuklarin kolaylikla ulasabilecekleri sekilde
tasarlanmig bir kiitiiphanenin (Teale, 1999); 6zel olarak diizenlenmis bir drama odasinin
cocuklar i¢in drama c¢aligmalarini 6zel yaptig1 i¢in drama odasinin (Kandir, 2003); diger
canlilara karsi daha sevecen, daha duyarli ve daha dikkatli olmalarin1 saglamasi,
odaklanmalarina ve arastirma yapmalarina yardimei olmasi, iletisim becerilerini gelistirmesi
acisindan bir hayvan besleme alanin (Ates, 2005; Topaloglu, 2012; Handler ve Epstein,
2014) olmasinin okullarin etkililigine katki saglayacagi sdylenebilir.

Okul éncesi kurumlarda dolayli ve dogrudan katk: saglayan (Kose, Uzun ve Oner
Ozaslan, 2018) yardimci personellerin basina diisen derslik sayisinin mevzuatta belirtilen
“Her egitim kurumunda en az bir kigi olmak tizere iki grup icin bir destek egitim personeli
gorevlendirilir (MEB, 2014)” ibaresi ile kiyaslandiginda ise, yeterli oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, sosyoekonomik diizey arttikga, yardimecr personel sikintisinin azaldigi ve
standartlarin rahatlikla karsilandigi sonucuna ulasilmistir. Yiiksek diizey sosyoekonomik
cevrede bulunan okullarin bu avantaji yakalamalarmin nedeni, okullarin bagimsiz
biitcelerinin olmasi, 6grenci sayisi ile orantili olarak okul aidatlariyla maddi imkanlarin
artmasi ve personel i¢in daha fazla biit¢e ayirabilmesi oldugu diisiiniilebilir. Okul oncesi
kurumlarinda fiziksel mekanlarin saglikli ve temiz olmasi, kontrolii ve egitim 6gretime
hazirlanmas1 yardimci personellerin sorumlulugundadir. Bu yiizden, Ada ve Kiiciikali

(2011), Sisman ve Tasdemir (2008), egitim ortamlarinda gorev alan personellerden birinin
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eksikliginin egitim siirecini olumsuz etkileyecegini belirtmektedir (akt. Kdse, Uzun ve Oner

Ozaslan, 2018).

Kapsamlilik;

Bagimsiz anaokullart1 ¢ocuk dostu okulun kapsamlilik boyutu agisindan
degerlendirildiginde; okullarin ayrim yapilmaksizin tiim 6grencileri kabul ettigi, okula
gelmeleri ve kayit olabilmeleri i¢in destek, kolaylik sagladigi ancak, kiz ogrencilerin
okullagsma oranlarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okullarin kapsayiciligi cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz 6grencilerin daha
az kapsandigi sonucuna ulagilmistir. Polat (2008), yapilan aragtirmalarda, kizlarin okula
erisimlerinin erkeklere oranla daha diislik oldugunu bildirmistir. Yildirim, Beltekin ve Talay
Oral (2018) da kizlarin okula erisimlerinin giinden giine artmasina ragmen, kizlarin ¢esitli
sebeplerden dolay1 egitime erisimlerinde erkeklere gore daha dezavantajli oldugunu
belirtmektedirler. MEB (2015) kiz 6grencilerin okula gitmelerine yonelik caligmalar
yapilmasina ragmen okul yasina gelmis kiz ¢ocuklarinda okula devam sorunu oldugunu
vurgulamaktadir. Okullarin kapsayiciligr 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler agisindan
incelendiginde, okullarin uygun fiziksel kosullarin saglandig1 ve okula erisimlerinde gereken
calismalarin yapildigi sonucuna ulagilmistir. Kapsayicilik, ekonomik yetersizligi olan
ogrenciler agisindan da kapsayict oldugu sonucuna ulagilmistir. Kapsayiciligin bir diger
unsuru olan etnik kokenleri farkli 6grenciler agisindan incelendiginde ise, benzer sekilde
uygulamalar yapildig1 goriilmiistiir. Denizli 1 Milli Egitim Temel/Ozel Egitim Subesi’nden
alinan verilere gore (EK-3 ve EK-4), Merkezefendi ve Pamukkale il¢elerinde 6zel egitim
ihtiyaci olan 207 6grenci bulundugu bunlardan 137’sinin 6zel egim okulu/siniflarinda egitim
aldig1 goriilmektedir. Bagimsiz anaokullarinda bu 6grencilerin biiyliik ¢ogunlugunun
(%86,86) kapsandig1 goriilmektedir. Yine alinan verilere gore iki ilgede toplam 49 yabanci
ogrenci bulundugu bunlarin yarisindan fazlasinin (%55,10) bagimsiz anaokullarinda
kapsandig1r goriilmektedir. Okul Oncesi egitim, erken yaslarda firsat esitligi saglamasi
acisindan onem tasimaktadir ve bu yiizden, Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii
(OECD) iilkelerinin ¢ogunda ficretsiz ve kapsayici nitelikte egitim verilmesi gerektigini
belirtmektedir (OECD, 2016). Heckman (2008), dezavantajli ¢ocuklarin ihtiyaglarinin tam
olarak karsilanmasinin, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal-duyussal becerilerinin gelismesine ve
boylece iilkenin insani sermayesinin giiclenerek ekonomik verimliligin artmasim

saglandigini belirtmektedir. Go¢ yoluyla gelen etnik kokenleri farkli olan 6grencilerin egitim
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ortamlarina alinarak okullastirilmasi, gociin olumsuz etkilerini ortadan kaldirarak ¢ocuklarin
sorunlu bir hayat yagamalarini 6nlemektedir. Bu durum sigimilan iilkenin de uzun siiregte
yararina (uyum, iilkeyi yeniden yapilandirma, vb.) olmaktadir (Ugurlu Eren, 2018). Mialaret
(1977, s.17) de, zengin, yoksul, gelismis ya da gelismemis her ¢cocugun tiim yasitlari ile 1rk,
milliyet, din, sosyal sinif ayricalifi olmaksizin seving ve arkadaslik duygulart icinde
toplanarak, okul oncesi egitimde her ¢ocugun gelisebilme olanaklarinda esit kilinmast

gerektigini belirtmektedir (akt. Giirkan, 1978).

Demokratik Katilim;

Cocuk dostu okullar demokratik katilim boyutu agisindan degerlendirildiginde,
okullarim tiimiinde ¢evreye yonelik seminer, kurs gibi ¢alismalarin yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Yonetici ve 6gretmen gorisleri incelendiginde; dgretme-6grenme siireclerine
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin katilimlarinin saglandig1 sonucuna ulagilmastir.

Okullarin tiimiinde gevreyle iletisimin saglanabilmesi agisindan seminerlerin ve
kurslarin yapildigi, okullarin web sitesinin giincel tutuldugu, ¢ok amagli salon ve bekleme
salonunun oldugu sonucuna ulasilmigtir. Zaten arastirmalar da okul-aile is birligini
gelistirecek nitelikte kurs, seminer vb. etkinliklerin diizenlenmesini 6nermektedir (Gokge,
2000). Ayrica okullarin web siteleri de okul, veliler ve bilgi sahibi olmak isteyenler
arasindaki temel iletisim araclarindan biri oldugu ve bilimsel, kiiltiirel, sanatsal
etkinliklerinin ¢evreye duyurulmasini, arastirma ve gelistirmelerini  daha etkin
yapilabilmesini sagladigi i¢in 6nemli bir unsurdur (Kurtdede Fidan, 2006, s.4). Arastirmanin
bir ilging detay1 da sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ¢evredeki okullarin ¢evreye yonelik
kurs agma ve proje calismalar1 yapilma oranlarinin diger ¢evredeki okullara gore daha
yiiksek olmasidir. Bunun sebebinin sosyoekonomik diizeyi diisiik olan g¢evrelerin meslek
edindirme, okuma-yazma, vb. kurslara ve bilinglendirme seminerlerine daha fazla
ihtiyaclarinin oldugu sdylenebilir. Ancak bunun yaninda, velilerle iletisimin niteligini
arttirmas1 beklenen goriisme odasinin bulunmamasi da arastirmanin bir diger garpici
sonucudur. Benzer sekilde Demir Yildiz ve Donmez (2017, s.214) de okullarda goriisme
odalarmin tasarlanmadigini belirtmektedirler. Dudek (2007, s.48), tiim anaokullarinda
ebeveynlerin goriisme odasi bulunmasi, ¢ocuklarin, 6gretmenlerin ve velilerin kendilerini
'ayr1' hissedebilecekleri agikca ayirt edilmis birimlerin olmasi gerektigini, ancak bu odalarin
baska birimlerle baglantili olmasi ya da cam vb. sekillerde kapatilmasi gerektigini boylece

oda kullanicilarinin kendilerini daha rahat hissedeceklerini belirtmektedir.
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Okullarda o6grenci katilimimin, o6gretime iliskin konularda oldugu sonucuna
ulagilmistir. Oysa ki cocuklarin sadece 6gretime iliskin konulara degil, kendilerini dogrudan
etkileyen her konuda karar alma siireglerine katilmasi gerekir ki, bu durum ¢ocuklarin temel
haklar1 olmasmin yaninda, egitim siireglerini ve ortamlarin1 olumlu yonde etkileyen bir
stirectir (Davis, 2006). Bu konuda Tozduman Yararli ve Giingdr Aytar (2017) de, okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢gocugun katilim haklarima iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
belirtmistir. Ogrenci katilimi en iyi sekilde Roger Hart’m katilim merdiveni modelinde;
cocuklarin onciiliik ettigi ortak kararlarmm alinmasi, c¢ocuklarin baslattigi projeler ve
kararlarin c¢ocuklarla birlikte alindigi projelerin yapilmasi, danisilarak bilgilendirme ve
gorevlendirme yapilmasiyla saglanabilecegini agiklanmaktadir (akt. Koran, 2012, s.41).

Okullarda 6gretmen katiliminin toplantilar yoluyla, egitim-6gretim ve okula iliskin
konularda saglandigi sonucuna ulasilmistir. Bursalioglu (2012), okulun en stratejik
pargalarindan bir oldugu i¢in 6gretmenlerin karara katilmasinin 6gretim stireglerini olumlu
etkileyecegini (s.42) savunarak, bireylerin bir kararin alinmasina ne kadar katilirsa
uygulamasina da o kadar katilacaklarini (s.82) belirtmistir. Aksay ve Ural (2008), katilimin
etkili olmasi i¢in demokratik bakis agisina sahip olunmasi gerektigini, Aldemir (1996) ise,
Ogretmenlerin karara katilmasinin is doyumunu artirdigini ve egitimi daha verimli hale
getirdigini belirtmektedir.

Veli katiliminda ise, velilerle yeterli iletisim kuruldugunu, etkinlikler konusunda
goriis aligverisi yaparak katilimlarinin sagladigi sonucuna ulagilmistir. Orkodashvili (2010),
bir okulun ¢ocuk dostu olabilme yeteneginin aile destegi, ailelerin aktif katilimi1 ve is birligi
ile etkinliklerin planlanmasiyla dogrudan ilgili oldugunu belirtmektedir. Ayrica Giineybati
Egitim Gelistirme Laboratuvar1 yayimladigi raporda okullar, aileler ve topluluk gruplar
birlikte ¢alistiklarinda ailelerin ¢ocuklar i¢in daha iyi seyler yapma, daha uzun siire okulda
kalma ve okuldan hoslanma egilimi gdsterdiklerini belirtmistir (Henderson ve Mapp, 2002.

S.7).

Saglikl, giivenli ve koruyucu;

Bagimsiz  anaokullart  saglkli, giivenli ve koruyucu boyutu acisindan
degerlendirildiginde; okullarin saglik, temizlik ve giivenlik konusunda fiziksel
gerekliliklerini yerine getirdigi, onlemler aldig1, bu konularda bilingli olundugu goriilmiistiir.

Ancak, okullarin yeterince havalandirilmadigi, uyari panolariin ¢ocuklarin géz hizasinda
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olmadigi, okullarin dis gevresinde giivenlik Onlemlerinin yeterli olmadigi sonucuna
ulastlmistir.

Okullarin tiimiinde saglikla ilgili projeler yiiriitiildiigii, bilinglendirme yapildigi,
hijyenine gerekli titizligin gosterildigi, cocuklar icin saglikli yiyecek ve igeceklerin
hazirlandigr ve muhafaza edilebildigi sonucuna ulasilmistir. Zaten bu durum, okul 6ncesi
egitim icin ¢ok dnemlidir ve ¢ocuklar i¢in hijyenik, saglikli ve korunakli ortamlarda egitim
verilmesi kurumun ncelikleri arasindadir (Giiles, 2013, s.18-23). Tiim bu 6nlemlere ragmen
okullarda revir ve dinlenme odasinin bulunmadigi gortilmustiir. Demiriz vd. (2003, s.102),
okullarda ¢ocuklarin saglik durumlarinin takip edildigi ve herhangi bir kaza durumunda ilk
yardim uygulamalart yapildigi ancak, revir sorumlularinin doktor veya hemsire olmasi ve
odada gerekli tibbi aletlerin bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir. Okullarda revir ve
revir personelinin olmamasi ¢ocuklarin hastalanma ve acil durumlarda acil miidahalesini
geciktirecektir. Okullarin tiimiinde dig goriiniimiin ve smiflarin ¢ocuklarin sagliklar
acisindan bakimli boyali oldugu ancak, okullarin yarisindan azinda dikkat ¢ekici sekilde
boyali oldugu gériilmiistiir. Oztiirk (1999), Gestalt kuramii, 6gretimde dikkat ¢ekilmek
istenen Ozelligin, sekil-zemin iliskisi yoluyla, renk, parlaklik, siddet gibi 6zelliklerinin, sekil
tizerinde vurgulanmasi gerektigi ve vurgulanan 6zellik lizerinde yogunlasarak algilanmak
istenenin 6grenildigi seklinde aciklamaktadir. Aksoy (2009), okul 6ncesi egitim kurumunun
renklerinin ¢ocuklar {izerinde anlamli etkiye sahip oldugu ve bu nedenle renklerin ¢gocugun
hosuna gidecek ve dikkat gekici sekilde planlanmasi gerektigini belirtmektedir. Okullarin
neredeyse tiimiinde ikili 6gretim gergeklestirildigi sonucuna ulasilmistir. ikili gretim
oranlarinin fazla olmasi, aragtrmanin yapildig il¢elerindeki ¢ag niifusu ¢cocuk sayisinin fazla
olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ikili dgretim olmasi 6gretimin niteligini artirdig
gibi cocuklarm sagliklarmi da olumsuz etkilemektedir. Arastirmalara gore, c¢ocuklar
zamanlarinin ¢ogunu i¢ ortamlarda gegirmekte ve i¢ ortam kirleticilerine yiiksek diizeyde
maruz kalmakta, bu ylizden i¢ hava kirleticilerine maruz kalan 6grenci ve 6gretmenlerde
odaklanma siiresi kisalarak, tim 6grenme ve 6gretme siirecgleri zarara ugramaktadir. Bu
durum, ikili 6gretim yapilmasi durumunda sabahgilarin 6glencilere biraktigi havadaki
kirletici miktarma gore de degismektedir (Oztiirk ve Diizovali, 2011). Ikili 6gretimin
yarattigi olumsuzluklarin yaninda okullarin simniflarinda ve tuvaletlerinde de yeterince
havalandirma sisteminin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
havalandirma, hem cocuklarin ve calisanlarin sagligi acisindan hem de giinlin verimliligi

acisindan 6nemlidir. Cocuklarin ayn1 havayi teneffiis etmesi nedeniyle, yemek, sanat, oyun
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gibi etkinliklerin dncesinde ve sonrasinda boliimlerin (mutfak, tuvalet, dinlenme odas1 gibi)
havalandirilmasi gereklidir (Aksoy, 2009).

Okullarda ¢ocuklarin kendilerini giivende hissedebilecekleri bir ortamin saglandigi,
okul i¢i kazalar1 6nleyebilecek tiim 6nlemlerin alindig1 sonucuna ulasilmistir. Aksoy (2009),
prizlerin ¢cocuklarin erisemeyecegi sekilde olmasinin; raf, dolap ve ¢ekmecelerin yaralayici
ya da zarar verici sivri uclari veya koselerinin bulunmamasi gerektigini, malzemelerin
tehlike kaynagi olusturmamasi ve saglam olmasimin giivenlik acisindan onem tasidigini
belirtmektedir. Okullarin tiimiinde girisler aydinlik iken biiyiik ¢ogunlugunda siiflar ve
merdivenlerin aydinlik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Okullarda elektrik kablolarinin
gizlenmesi, engelli 6grencilere yonelik rampa tasarlanmasi, merdivenlerin iyi aydinlatilmasi
ve inig-¢ikis i¢in yeterli genislikte olmasi; kenarlardaki tirabzanlarin saglam olmasi
gerekmektedir (Poyraz, 2006). Okullarin tiimiine yakininda acil-¢ikis tahliye plam
bulundugu ancak, yarisindan azinda acil durumlarda kullanilabilecek siginak ve elektrik
kesintisi durumunda otomatik yanan aydinlatma bulundugu sonucuna ulagilmistir. Giiles
(2013), okulun i¢ ve dis alaninin, personelin ¢cocuklari izleyebilecegi ve gorebilecegi sekilde
diizenlenmesi gerektigini sOylenmektedir. Bunun yaninda, okul ve cevresinde giivenlik
acisindan yonetici, 0gretmen ve personeller yeterince dnlemler alsa da okulun dig kisminda
onlemlerin yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Okul dncesi egitim kurumlari i¢i mekan
seciminde, okulun giris-¢ikisinin ana yola agilmamasina dikkat edilmelidir (Aksoy, 2009).
CDO kavrami okul ile birlikte ¢ocugun okula gelis ve gidisinin de gilivenli olmasindan

sorumludur (Shirley ve Miske, 2010, s.7-8).

Cinsiyete Duyarlilik;

Bagimsiz anaokullari cinsiyete duyarlilik boyutu agisindan incelendiginde; okullarda
cinsiyet ayrimcilig1 yapilmadigi ancak, yas grubu 6zelliginin getirdigi cinsel kKimlige yonelik
gerekli hassasiyetin gosterildigi sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda
kendi bedenlerini, cinsel farkliliklar1 6grenme istegi olusmaktadir. Bu yiizden okul 6ncesi
kurumlarmin gérevi bu donemin saglikli kosullarda ge¢mesi, ¢ocugun kendi cinsiyetini
belirlemesini ve ¢evresini dogru sekilde anlamasini saglamaktir (Dénmezer, 2004, s.102-
103). Ancak, ¢ocuklarin oyun, oyun arkadasi, oyuncak tercihlerinde cinsiyetin toplumsal
algisinin etkili oldugu goriilmektedir (Yagan Giider ve Alabay, 2016). Bu yiizden, iilkelerin
kalkinma amagclarina bakildiginda, saglik, egitim, istthdam, ekonomik faaliyetler ve her

seviyedeki karar alma mekanizmalar1 ¢er¢evesinde toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi
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gerektigi goriilmektedir. Oncelikle toplumsal tutumlarin olumlu yénde degismesi gereklidir
bu da ancak toplumdaki en etkili kurumlar olan okullarla miimkiin olmaktadir (MEB, 2015).
Unlii (2012), okul dncesi donemin ¢ocuklarm cinsel kimligini tanimas1 ve cinsiyet roliinii
kazanmasi agisindan kritik bir donem oldugunu belirterek ¢ocuklarin okulda arkadaglariyla
sosyallesme siireglerinde veya 6gretmenleri araciligiyla bu rolii kazanmaya calistiklarini
sOylemektedir. Shirley ve Miske (2010, s.3) CDO’larda kiz ve erkek dgrencilerin giivenli ve
esit sekilde katilim haklarinin oldugunu belirtmektedir. Tuncer ve Gezer Sen (2018), okul
oncesi donemde toplumsal cinsiyet algisinin gelistirilmesi ile ilgili ¢alismalar yapilmasi,
cocuk haklar1 dogrultusunda kiz-erkek ¢ocuklarin farkli gereksinimlerini igeren uygulamalar
ve egitim ortamlar1 olusturulmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, bunlardan farkli olarak
MEB (2011a), okul sagligi ¢alismalarinda, kiz ve erkek 6grenciler igin tuvaletlerin ayri

gruplar halinde olmasi gerektigini belirtmektedir.

5.2.0neriler

e Etkililigi arttirmak i¢in 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin diisiiriilmesi ve tekli
ogretime gecerek c¢ocuklarin saglikli ortamlarda Ogretim hizmeti alabilmelerini
saglamak amaciyla Okul Oncesi Egitim Programina ve CDO 6zelliklerine uygun yeni
okullarin ac¢ilmasi onerilebilir.

e Sosyoekonomik diizeyi diisiik ¢evrelerdeki ¢ag niifusunun ve tiim cevrelerde kiz
Ogrencilerin okula erisim oranlarinin artirilmasi i¢in ¢alisma yapilmasi 6nerilebilir.

e Basanli bir kaynastirma egitimi, 6gretmenin 6grenciye yonelik tutumuyla yakindan
ilgilidir (Stnbiil ve Sargin, 2002). Bu nedenle, &6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilere egitim vermesi beklenen yonetici ve dgretmenlerin bu ¢ocuklara iliskin
gerekli egitimleri, rehberligi almalar1 6nerilebilir.

e Bagimsiz anaokullarinda rehberlik 6gretmenlerinin istthdaminin artirilmasi ve okul
oncesi egitimde rehberlik 6gretmenlerinin bulunmasinin zorunlu hale getirilmesi
oOnerilebilir.

e Okul 6ncesi kurumlarinda kiitiiphane, miizik, drama, kum havuzu, hayvan besleme alani
ve uygulama bahgesi olusturulmasina 6zen gosterilmesi onerilebilir.

e Destek egitim odalarinin sayisinin artmasi ve kaynastirma egitimi alan dgrencilerin
destek egitimden yararlanmasinin saglanabilmesi icin, destek egitim odalarinda gorev
almak isteyen okul oncesi dgretmenlerine ekonomik 6zendiricilerin verilmesi, ayrica

okullardaki destek egitim odalarinin denetlenmesi Onerilebilir.
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Ebeveynler ile iletisimin etkililigini artiran goriisme odalariin agilmasi onerilebilir.
Ayni zamanda iletisimin etkililigini arttirabilmek amaciyla ¢cocugun gelisimi hakkinda
ebeveyne bilgi verme, rehberlik etme, 6gretmen-ebeveyn arasinda karsilikli bilgi degis
tokusu saglama, Ogretmen-ebeveyn aktiviteleri icerek ortak programlar diizenleme
(Yazar, Celik ve Kok, 2008) gibi caligmalar yapilmas1 onerilebilir.

Tim okullardaki uyari levhalarinin gocuklarin géz hizasina uygun sekilde asilmasi
Onerilebilir.

Tim personele ¢ocuklarin karara katilimi konusunda farkindaligin kazandirilmasi,
cocuklar1 karar mekanizmasinin igine katabilecek farkli yollar edinilmesi (g¢ocuklarin
baslattig1 yetiskinlerin destek verdigi, cocuklarin baslattigi ve yiiriittiigii, yetiskinlerin
baslattigt ancak kararlar1 ¢ocuklarin verdigi, yetiskinlerin yiiriittiigli cocuklara
danisildig1 ve goriislerinin ciddiye alindigi, ¢ocuklarin bilgilendirildigi ve siirece kendi
istekleri ile katildig1 anlaml rollerinin oldugu (Hart, 1992)) ve bu konuda daha titiz
davranmasi onerilebilir.

Daha demokratik okul ortaminin saglanabilmesi igin yoneticilerin aldiklarr tiim
kararlarda O6gretmenlerin katilimini saglamasi Onerilebilir. Bunu saglayabilmek i¢in
yoneticilerin, 6gretmenlerin sorunlarint ve ihtiyaglarini bilen iyi bir dinleyici olmast,
okulun amaglari, ihtiyaglar1 konusunda agik ve bilgilendirebilir olmasi, kidemli
Ogretmenlerin tecriibelerinden yararlanmasi, 6gretmenlerin ilgi alanlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmasi, gorev paylasiminda Ogretmenlerin potansiyellerinden yararlanmasi
(Cemaloglu, 2002) gibi uygulamalar yapabilecegi onerilebilir.

Yonetici ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren tiim konularda (sosyal
etkinlikler, okul tasarimi, gereksinimler, kurallar, vb.) fikirlerini dile getirmelerinin
saglanmasi, bu dogrultuda hareket edilmesi, onlara farkli se¢enekler sunulabilmesi ve
stire¢ hakkinda c¢ocuklarin bilgilendirilmesi konularina 6zen gostermeleri gerektigi
Onerilebilir. Ayrica okul oncesi yas grubu c¢ocuklarin isteklerini somut sekilde dile
getirebilmeleri i¢in resim ile kendilerini ifade edebilecekleri resimli istek kutular
olusturulmasi onerilebilir.

Tim okullarda ¢ocuklarin saglik durumlan ile ilgilenecek bir saglik personelin ve
revirin bulunmasina yonelik bir standardin olusturulmasi 6nerilebilir.

Cocuklarin sagligi acisindan siniflara ve tuvaletlere havalandirma sistemi kurulmasi

gerektigi Onerilebilir.
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Okul 6niinde okula gelis-gidis giivenligin saglanabilmesi i¢in Karayollart Miidirligii
ve Belediyeler ile is birligi yapilmasi onerilebilir.

Bu arastirmada cinsiyete duyarliliga iliskin ¢ok fazla veri elde edilememistir. Bu yiizden
tim okullarin fiziki o6zellikler, materyaller, 0gretmen ve yoneticilerin tutum ve
davraniglar agisindan cinsiyet¢i 6zelliklerinin derinlemesine incelenmesi Onerilebilir.
Bu ¢alisma 6gretmen ve yoneticilerin goriislerinin alindigi, okullarin gozlendigi karma
aragtirma yonteminin kullanildigr bir arastirmadir. Okullarin CDO 6zelliklerini
acisindan nasil olduklarini belirlemeye yonelik uygun 6lgeklerle, velilerin ve ¢ocuklarin

da bu konuda goriislerinin alindig arastirmalar yapilmasi onerilebilir.
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CDO TANILAMA FORMU

Okul Ad1

Okulun Bulundugu Sosyo Ekonomik Cevre: Diisiik Diizey: [ |  Orta Diizey: [ |

Yiiksek Diizey: [ ]

Etkililik

Y Onetici Sayisi
Ogretmen Sayisi
Sube Sayisi
Derslik Sayisi
Personel Sayisi
Ogrenci Sayist
Okulun kat saylsl
Kapali Alan m
Acik Alanm? .
Okulun katildig1 Projeler (MEB hari¢):............

Oyun Odast

Drama Odasi

Miizik Odasi
Kiitiiphane

Rehberlik

Destek Egitim Odasi
Bahce

Uygulama Bahgesi
Kum Havuzu

Yesil Alan

Hayvan Besleme Alani
Diger
Dis cephe dikkat ¢ekici boyali: Evet | Hayir [

Demokratik Katilim

Web sitesi giincel mi? Evet [ | Hayir [ |

Goriisme Odas1 : Var [ ] Yok [
Cok Amaghi Salon : Var [ ] Yok []
Bekleme Salonu - Var [ Yok [

Cinsiyete
Duyarlilik

Kiz/Erkek tuvaleti ayrt mi?
Evet [ ] Hayir [ ]

Kapsamlilik

Kaynastirma 6grenci say1st t.........................
Ucretsiz dgrenci sayist
Yabanci dgrenci sayist
Kiz / Erkek

Saglikli, Giivenli, Koruyucu

Ogretim Tipi . Ikili [ ]Tam giin[ |
Tuvalet Sayist
Lavabo Sayist ...
Revir :Var [ ] Yok []
Dinlenme Odasi :Var [ ] Yok [ ]
Sigiak :Var ] Yok [ ]
Yemekhane :Var ] Yok []
Di1s cephe : Bakimlil_

: Boyas1 dokiilmiis [
Smuflar : Bakimlil_

: Boyasi dokiilmiis [ |
Ecza/ilkyardim Dolabi: Var [ ] Yok [ ]
Okulda havalandirma: Var [ ] Yok []
Yemekhane! | Simiflar | Lavabo/Tuvalet[ |
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Saghkl, Giivenli, Koruyucu

Evet | Hayir

1 Bahge zemini yaralanmay1 6nleyici sekilde diizenlenmistir.
2 Bahge kenarlarinda ¢itler ve giivenlik engelleri bulunmaktadir.
3 Bahgede diisme, takilmaya sebep olacak sivri keskin noktalar yoktur.
4 Oyun park1 alan1 giivenli ve saglamdir.
) Oyun parki zemini yaralanmay1 6nleyecek malzemeden yapilmistir.
6 Bahgede engelli 6grencilere yonelik diizenlemeler vardir (rampa, tutunma kolu).
7 Bahge duvarn giivenlidir
8 Oturma alan1 vardir.
9 Cardak/Golgelik vardir.
10 | Bahge alanina arag girisi yoktur.
11 | Giirilti yoktur.
12 | Konumu sehir trafigi ve anayoldan uzaktir.
13 | Trafik 15181 veya isareti vardir.
14 | Yaya geg¢idi vardir.
15 | Okul 6nii kasis vardir.
16 | Okuldan kontrolsiiz ¢ikmay1 6nlemeye yonelik bariyer vardir.
17 | Bina i¢i uyar1 ve yon levhalari vardir.
18 | Uyar1 ve yon levhalar1 cocuklarin gbz hizasindadir.
19 | Temizlik plani vardir.
20 | Saglig1 korumaya iliskin uyarilar vardir.
21 | Giivenlige iliskin uyarilar vardir.
22 | Prizler korumalidir.
23 | Kablolar kablo kanalindadir.
24 | Giivenlik kamerasi vardir.
25 | Giivenlik gorevlisi vardir.
26 | Acil ¢ikis tahliye plani vardir
27 | Elektrik kesintisi durumunda aydinlatma vardir.
28 | Icilebilir su bulunmaktadir. Sebeke Suyu:[ ] Aritilmis Su: ||
29 | El temizligi i¢in malzeme vardir.
30 Tuvalet kagidi, Kagit havlu, kurutucu vardir.

Tuvalet kagidi:[ | Kagit havlu:[ | Kurutucu: ||
31 | Okulda koku yoktur.
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Personeller hijyenik materyal kullanmaktadir.

32 | Bone! | Eldiven: [ | Onliik/Uniforma:[_]
33 | Gidalarin muhafaza edildigi buzdolabi/soguk hava deposu vardir.
34 | Cop kutular: standartlara uygundur.
35 | Yemeklere refakat eden 6gretmen vardir.
36 Yemekhanede yemek hazularpa, temizleme, gida muhafaza boliimii vardir.
Yemek hazirlamal | Temizlemel | Gida muhafaza | |
37 | Merdivenler kurum standartlarina uygun sekildedir.
38 | Merdivenler aydinliktr.
39 | Ozel egitim 6grencileri igin okul igi diizenleme (engelli we, asansér, vb.) vardir.
40 | Okul i¢i oyun alan1 giivenlidir.
41 | Okul i¢i oyun alan1 zemin yumusak malzeme ile kaplanmistir.
42 | Tiim donanim malzemelerinin ¢ivileri gizlenmis, koseleri ovallestirilmistir.
43 | Dolaplar duvara sabitlenmistir.
44 | Pencerelerde korkuluk vardir.
45 | Pencerelerde giineslik vardir.
46 | Giris ve merdivenler aydinliktir.
47 | Siniflar temizdir.
48 Z(.-:fmi"n temi'zlenmesi kolay fna.l.zeme ilf: kaphdir. o
Tiimii hali ile kapli [ |  Tiimii parke ile kapli [ |  Parke ve hali birlikte [ ]
49 | Ogrenme merkezleri 2013 Okul dncesi Egitim Programi’na gore diizenlenmistir.
50 | Kum havuzunda oyun materyalleri vardir.
51 | Kum havuzu en az 10 6grencinin oynayabilmesi i¢in yeterlidir.
x 52 | Uygulama bahgesinde her sinifin i¢in yeterli alan ayrilmistir.
= Okulda teknolojik donanim vardir.
ﬁ 53 Bilgisayar Projeksiyon Radyo [ ] Tv[]
54 | Etkinlik panolar: 6grencilerin goz hizalarma uygundur.
55 | Siniflarda ¢ocuklarin kisisel dolaplart bulunmaktadir.
56 | Smiflardaki egitim arag geregleri yeterlidir.
57 | Smuflar aydinliktir.
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EK-2- CDO Goériisme Formu

COCUK DOSTU OKUL GORUSME FORMU

Bu form “Cocuk Dostu Okullar” ile ilgili bir arastirmaya ait olup, bu konuda siz
egitimcilerimizin verecegi cevaplar bizler i¢in ¢cok degerlidir.

e (Goriisme siirecinde soOyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Arastirma sonuglarini
yazarken goriisiilen bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.

e Goriismeye katilim sizin isteginize baghdir.

e izin vermeniz durumunda ses kayzt cihaz ile kayit yapilacaktir.

Bilgi Formu
Yasiniz R Smif Mevcudunuz e
Ogrenim Durumunuz e, Nereden mezunsunuz e
Mesleki kideminiz P Kaynastirma 6grenci . Var/Yok
Okuldaki goreviniz e Ucretsiz 0grenci : Var/Yok
Ogretmenlik siireniz e Yabanci 6grenci : Var/Yok
Yoneticilik siireniz e Bu okuldaki gorev siireniz :............
GORUSME SORULARI
1 Cocuklarin okula gelme nedenlerinin neler oldugunu disiiniiyorsunuz?
2 Sinifinizda ne tir uygulamalar yapiyorsunuz? Sizce c¢ocuklarin bu uygulamalara karst
duygulari/diisiinceleri nedir?
3 Okula etnik kokenleri, sosyo-ekonomik diizeyleri veya engelleri farkli 6grenciler geliyor mu? Onlarin
okula gelmeleri, egitim alabilmeleri i¢in okul yonetimi neler yapiyor?
4 Hic kaynastirma 6grenciniz oldu mu? Onlara yonelik 6gretim programini nasil hazirliyorsunuz?
5 Kaynastirma 6grencileri 6gretim siirecinizi nasil etkiler? Nasil basa ¢ikarsiniz?
6 Ogretim sirasinda dgrencilerin bireysel farkliliklarina iligkin ne tiir diizenlemeler yapiyorsunuz?
7 Etkinliklerde 6grencileri aktif hale getirmek i¢in neler yapryorsunuz?
8 Okulunuzda, sinifinizda ¢ocuklarin sagligi, temizligi, beslenmesi ile ilgili olarak neler yapiliyor?
9 Okulunuzda, sinifinizda, bahgede ¢cocuklarin giivenligi ve korunmasi ile ilgili olarak neler yapiliyor?
10 Okulunuzda, oyunlarda, etkinliklerde, verilen gorevlerde kiz-erkek oOgrencilere farkli uygulamalar
yapildigini diistiniiyor musunuz? Nasil?
11 Okulunuzda ihtiya¢ duydugunuz her tiir ve gesitte materyale ulagsma sansiniz var mi? Materyal ihtiyacinizi

nasil karsiliyorsunuz?

12 Okulda alacaginiz hangi tiir kararlarda ¢ocuklarin goriislerini aliyorsunuz?

Okul yonetimi herhangi bir karar alacagi zaman dgretmenlerin gériislerini alryor mu? Ogretmenler ne tiir

13 kararlara katiliyorlar? Nasil?

Velilerle yeterince iletisim kurdugunuzu disiiniiyor musunuz? Okulda alacagimiz hangi kararlarda

14 velilerin goriisleri alintyor? Nasil?
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EK-3- Denizli il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alnan Ozel Egitim Ogrenci Sayilar

MEB

Kimden: Denizli Il MEM Ozel Egitim Subesi <rehberlik20@meb.gov.tr>
Goénderme Tarihi: 22 Nisan 2019 Pazartesi 09:46

Kime: PAMUKKALE Ahmet-Hanife Parali Anaokulu

Konu: ozel egitim 6grenci sayilari

Onem: Yiksek

Okul 6ncesi 6zel egitim ihtiyaci bulunan 6grenci sayilari (Kaynastirma 6grencileri ile &zel egitim sinifi/6zel egitim
okulu 6grencileri)

Kaynastirma 6grenci sayisi :207
Ozel egitim okulu/sinifi Ogrenci sayisi  :137

[Sayfa No]



EK-4 — Denizli il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alinan Yabanci Ogrenci Sayilari

L ILce KURUM ADI UYRUK ANAS.
DENIZU  [aciPAYAM Meh A ! kul SURIYE 1
DENIZU  |caL Akkent Anaokul SURIYE 2
DEN!ZLJ CAL Soller Anaokuly SURIYE 4
DENIZUT_ [civRiL Hac Osman GOmis Anaokuly SURIYE 1
DENIZL  |HONAZ OZEL DENIZU MINIK HAYALLER ANAOKULU GURCISTAN 1
DENIZL  [HONAZ OZEL ZEYNEP ANAOKULU KAZAKISTAN 1
[DENIZLI _|MERKEZEFENDI _|ALTIN COCUKLAR AKADEMISI GONDUZ BAKIMEVE IRAN 1
DENIZUI_|MERKEZEFENDI _|GUNES GOCUKLARI GUNDUZ BAKIMEVE |IRAN 3
OENIZLI  |MERKEZEFENDI MERKEZEFENDI - AYANOGLU 4-6 YAS KUR'AN KURSU SURIYE i
g:::zzt: ::snxczmnm MERKEZEFENDI - ISMIHAN BOYAC! 4-6 YAS KUR'AN KURSU SURIYE 1
[ |MERKEZEFENDI | \MERKEZEFENDI - OZDEMIR CAMII 4-6 YAS KUR'AN KURSU AFGANISTAN 2
DENIZLI |MERKEZEFENDI | Merkezefendl Bel dlyesi Yeni Mahalle Anaokulu SURIYE 4
DENIZUI  |MERKEZEFEND] Oktay Mersin Ozel Egitim A SURIYE 1
DENIZLI _|MERKEZEFEND] _|Ozel Denizll Yasam Paylagim GOndGz Bakimev] IRAN 1
DENIZLL |MERKEZEFENDI | OZEL FERHATLAR ANAOKULU KIRGIZISTAN 1
DENIZU  [MERKEZEFENDI  |OZEL YUKSEKCTTA ANAOKULU ABD 1
DENIZU  |MERKEZEFENDI Rukiye Urhan Anaokul AZERBAYCAN 1
DENIZLI |MERKEZEFENDI |Saime Aslan Anaokul TORKMENISTAN 1
DENIZU  [PAMUKKALE Ahmet Caliskan Anaokull IRAN 1
DENIZU  [PAMUKKALE Ahmet-Hanife Parali Anaokul |IRAK 2
DENIZLI  |PAMUKKALE Akkdy Anaokulu |SURIYE 1
DENIZU  |PAMUKKALE ALTUN GUNDUZ BAKIMEVI |RUSYA FEDERASYONU 1
DENIZLI  [PAMUKKALE Berna Dal Anaokul IRAN 2
DENIZLI  |PAMUKKALE Berna Dal Anaokul AFGANISTAN 4
DENIZU  [PAMUKKALE GOKKUSAGI GUNDUZ BAKIM EVI GURCISTAN 1
DENIZLI  |[PAMUKKALE GOKKUSAGI GUNDUZ BAKIM EVI IRAN 2
DENIZU  |PAMUKKALE Hasan-Veli Ugur Anaokul |iRAN 4
DENIZLI  |PAMUKKALE Haseyin Erikoglu Anaokulu |SurivE 1
DENIZLI  |PAMUKKALE KUGUK ADIMLAR GUNDUZ BAKIMEVI IRAN 2
DENIZLI  [PAMUKKALE Nail Ozkardes Anaokulu SURIYE 2
DENIZLI  [PAMUKKALE Nedime Kabaklioglu Anaokulu SURIYE 2
DENIZLI _ [PAMUKKALE OZEL RUZGAR GULU HATICE AYRANCI ANAOKULU ALMANYA 1
|DENIZL  [PAMUKKALE PAMUKKALE - KAYHAN 4-6 YAS KUR'AN KURSU AFGANISTAN 1
[DENIZLI  [PAMUKKALE PAMUKKALE - MESIRELIK 4-6 YAS KUR'AN KURSU SURIYE 1
|DENIZLI [PAMUKKALE  [PAMUKKALE - ORMANCI 4-6 YAS KUR'AN KURSU IRAN 1
|DENizLI |PAMUKKALE __|Senay Oztiirk Anaokulu GURCISTAN 1
|DENizZLI  [PAMUKKALE |senay Oztiirk Anaokulu ABD 1
DENIZLI  |PAMUKKALE nay Oztlirk Anaokulu IRAN 7
DENIZLI  |PAMUKKALE Veli Cetinkaya Anaokulu IRAN 1
DENIZLI |TAVAS [Kizilcabaliik Haci Ibrahim Aydin Anaokulu OZBEKISTAN 1
JoenizLi[Tavas |Mehmet Poran Anackulu SURIYE 1
I ] GENEL 51
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Suadiye
Soyadi SEVIM

Dogum Yeri ve Tarihi

DENIZLI / 1987

Uyrugu T.C
Cakmak  Mh. 169 Sk. No:29/1
Tletisim Adresi ve E-Mail Adresi Merkezefendi/DENIZLI

sdysvm@gmail.com

Egitim
flkogretim Denizli-Hiirriyet ilkokulu
Ortadgretim Denizli-Sevil Kaynak Orta Okulu

Yiiksekogretim (Lisans)

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

Yiiksekogretim (Yiiksek Lisans)

Yabanci Dil

Yabanci Dil Adi Ingilizce
Sinav Adi PTE
Smavin Yapildigi Ay ve Yil Aralik, 2016
Alinan Puan 41,25

(Varsa) Mesleki Deneyim

Y1l (lar) Mesleki Deneyim
2009-2014 Ogretmenlik
2014-2019 Miidiir Yardimciligy
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