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OZET

Okul Oncesi Donemde Matematik ve Okuma Yazmaya Hazirhk Becerilerinin Evde

Desteklenme Diizeyinin Incelenmesi

HAKTANIR, Hande

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitim Bilim Dali
Tez Damgmant: Prof. Dr. Asiye IVRENDI
Haziran, 2021, 102 sayfa

Ev ortaminda ailelerin c¢ocuklar ile gegirdikleri zaman, onlarin gelisimlerine yoOnelik
gerceklestirilen aktivitelerle birlikte kiymetlenmektedir. Pandemi déneminde Tiirkiye’de
zaman zaman okul oncesi kurumlarinin da kapanmasindan dolayi ailelerin evde ¢ocuklari
ile gegirdikleri zamanin niteligi daha 6nemli bir hale gelmistir. Okul 6ncesi donemde
ebeveynlerin ¢ocuklari ile yaptiklari matematik ve okuma yazmaya hazirlik aktivitelerini
gelistirici etkinliklerin, ¢cocugun basarisini ilerleyen yillarda 6nemli derecede etkiledigi
literatiirde vurgulanmistir. Bu kapsamda, bu ¢alismanin temel amaci okul 6ncesi déonem
cocuklarmin matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme
diizeyinin incelenmesidir. Ayrica, bu iki 6énemli alan arasindaki iliskinin yonii ve ailenin
sosyo- demografik 6zelliklerine gore evde yapilan etkinliklerin durumunda bir farklilik
olup olmadig: belirlenmistir. Ek olarak, pandemi oncesinde yapilan ¢aligmalarin bulgulari
ile pandemi doneminde yapilan bu c¢alismanin bulgular1 karsilastirilarak evde verilen
destekte bir farklilasma olup olmadigi incelenmistir. Tarama modeli ve nicel yontemlerin
kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim -O6gretim yili bahar
doneminde Konya ilinin Karatay, Meram, Sel¢uklu ve Eregli il¢elerine bagli okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden ¢ocugu olan 316 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim1”,
“Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi” ve “Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri”
Olgme araglar ile toplanmugtir. Verilerin analizinde Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-
Way ANOVA), bagimsiz o6rneklemler T testi ve pandemi oncesinde yapilan c¢alismalarin

bulgulariin 6zet verileri (ortalama, standart sapma ve Orneklem biytkliigii)
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agirliklandirilmis ortalama ve standart sapma yontemi ile agirliklandirilmis ve bu degerler
pandemi doneminde yapilan bu c¢alismanin ortalama puanlarini karsilagtirmak igin
bagimsiz 6rneklemler t testi formiilii tizerinden karsilastirma analizi yapilmustir.
Arastirmanin bulgulari, ailelerin evde matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin destekleme durumunun orta diizeyde oldugunu, matematik becerilerinin ve
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme durumu arasinda pozitif yonde
orta diizey bir iliskinin varligini, ailenin sosyo-demografik ozellikler arasinda cinsiyet,
gelir diizeyi, 6grenim durumu, ailedeki ¢ocuk sayisi gibi degiskenlerin matematik
becerilerine yonelik verilen destek ile iliskili oldugunu ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerine yonelik etkinliklere katilimin cinsiyet disinda herhangi bir degisken ile iliskili
olmadigint gostermektedir. Arastirmanin bir diger bulgusu da ses farkindaligi, hece ve
kafiye iceren etkinliklerin ailelerin ev ortaminda en az onemli bulduklar1 ve en az yer
verdikleri etkinlikler arasinda yer aldigidir. Ayrica, genel olarak pandemi doéneminde
pandemi Oncesine gore evde verilen destegin sikliginin ve bu alanlara verilen énemin

arttig1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Evde matematik ortami, birlikte okuma, evde okuryazarlik ortamu,

pandemi stireci
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ABSTRACT

An Examination of the Level of Home Support for Mathematics and Early Literacy

Activities in Preschool Period

HAKTANIR, Hande

Master Thesis, Department of Primary Education
Preschool Education Program
Supervisor: Prof. Dr. Asiye IVRENDI
June 2021, 102 pages

As kindergartens were shut down across different periods of the pandemic in Turkey, the
quality of time parents spend with their preschool-age children have become more
important. The effects of parents’ home-based mathematics and early literacy activities on
later-life academic success is well-established in the extant literature. To this end, the
purpose of this study was fourfold: (1) identification of the current state and frequency of
parent-initiated mathematics and early literacy activities activities provided to preschool-
age children; (2) examination of the relationship between mathematics and early literacy
activities provided by parents of preschoolers; (3) exploration of potential group
differences across participants’ demographic characteristics and (4) investigation of
potential differences in the frequency of these activities in pre-COVID-19 studies as well
as the present study. In this quantitative study, a general survey model was employed.
Participants included 316 parents whose children were matriculated in a kindergarten in
Karatay, Meram, Selcuklu, and Eregli districts of Konya province. Data collection tools
included a demographic questionnaire, the Participation of Parents in Mathematics
Activities, the Child-Parent Shared Reading Activities Scale, and the Turkish version of the
Home Literacy Activities Questionnaire. To analyze data, descriptive statistics, Analysis of
Variance (ANOVA), and independent samples t-test were utilized. To compare the current
study’s findings to those of the pre-COVID-19 studies, the summary data (i.e., mean,
standard deviation, and sample size) of studies conducted before the pandemic were

pooled.
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Results suggested that, overall, the support provided by parents to promote
mathematics and early literacy skills were moderate. Additionally, an examination of
participant characteristics revealed that participants’ home-based mathematics activities
significantly varied across participants’ gender, socio-economic status, educational level,
the number of children in the family while only gender differences were observed in the
other scales. Another finding of the study was that home-based activities involving
phonetic awareness, syllable, and rhyme were perceived as less important and carried out
less frequently by the parents. Overall, compared to the studies carried out before the
COVID-19 pandemic, the frequency of and given importance to home-based early

academic skill activities were significantly greater in the present study.

Keywords: Home mathematic environment, home early literacy environment, shared

reading, pandemic process
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

1.1. Problem Durumu

Okul oncesi yillar ¢ocugun dogumuyla baslayan ve yasam boyu siiren egitim
seriiveninin yapitasidir. Bireyin yasaminin ilerleyen dénemleri tizerindeki payr onemli
goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde, beyin gelisiminin hizli bir sekilde gergeklesmekte ve
bununla iligkili olarak bu dénemin bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlari
igin bir temel olusmaktadir. Bu alanlar lizerindeki yetkinligini kazanmaya baslayan ¢ocuk,
bilissel olarak da hizli bir gelisim gostermektedir (MEB, 2013). Matematik ve okuma
yazmaya hazirlik becerileri cocugun okula hazir olma siirecinde kazanilan temel beceriler
arasindadir ki bu beceriler ileriki donemlerde c¢ocugun gosterecegi akademik basari
tizerinde O6nemli olan iki erken gosterge olarak degerlendirilmektedir (Duncan ve dig.,
2008).

Okul ¢agindan 6nce gelismeye baslayarak ileri donemlerdeki matematik becerileri
i¢in temel saglayan erken matematik becerileri; saymadan anlik bilme becerisi, say1 bilgisi,
sayilar1 akilda tutabilme, biiyiik- kiiclik gibi boyut kavramlarini ayirt edebilme, eslestirme,
siralama, gruplama, basit iglemler yapabilme gibi alt becerileri icermektedir (Uyanik ve
Kandir, 2010; Krajewski ve Schneider, 2009). Bu becerileri, sayr kavrami ve sayma
yetileri, sayisal iligkiler ve aritmetik islemler olarak gruplandiran kaynaklar da mevcuttur
(Jordan, Kaplan, Lociniak ve Ramineni, 2006).

Okuma yazmaya hazirlik becerileri kapsaminda ise; sozel dil becerileri, alfabeyi
tanima, fonolojik farkindalik, kelime bilgisi, yazili olarak verilen kelimeler arasindan
konusulan kelimeleri ayirt etme ve yazi yazma gibi yeterlilikler yer almaktadir (Storch ve
Whitehurst, 2002). Bunlardan sozciik bilgisi, kelime dagarcigr ve dil bilgisi kurallarini
kavrayabilme sozel dil becerileri icerisindedir. Alfabe ve harf bilgisi, harflerin bir araya
gelerek sozciikleri meydana getirmesi, harflerin niteledikleri seslerle olan iligkisi gibi
bilgilerin ¢ocuk tarafindan edinilmesini ifade etmektedir. Fonolojik farkindalik ise, seslere
olan duyarlilik, seslerden sozciik olusturabilme ve sozciikleri de seslere ayirabilme gibi dili
farkli sekillerde kullanabilme becerisi gelistirebilmeyi i¢ermektedir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998).

Yasamin ilk yillarinda erken matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerini
edinmeye baslayan ¢ocuk, ev ve okul yasantilariyla bu becerileri 6grenmektedir. Nokali,
Bachman ve Votruba-Drzal (2010), okul ve ailenin iletisim halinde olmasi, ailenin

Ogretmenin ylriittiigli 6grenme etkinliklerinden haberdar olmasi gibi faktoérlerin ¢ocuga



evde sunulan destegin sikligin1 arttirdigini vurgulamistir. Bu dogrultuda, 6gretmenin aileyi
tanimasi, ¢ocugun dgrenmelerinin desteklenmesi i¢in 6nemli bir faktordiir. Ogretmenin
aileyi tamima asamasinda karsi karsiya gelebilecegi iki farkli aile yapist oldugunu One
stiren Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro’a gore (2006) birinci aile tipi ¢ocugun
ogrenme siirecinde kendi paymin farkindadir ve okulda edinilen becerilerin evde de
pekistirilip desteklenmesini saglamaktadir. Ikinci tip aile ise, dgretmenin ¢ocugun egitim
stirecinde tek sorumlu kisi olduguna inanarak, ozellikle 6gretim faaliyetlerinde fazla
sorumluluk almamaktadir. Kaliteli gegirilen okul Oncesi egitim siirecinde 6gretmenin ise
aileyi tantyarak ¢ocugun egitimine yonelik destegi saglamasi gerekmektedir.

Cocuk aile ortaminda ilk yasam deneyimlerini edinirken, kendine glivenmeyi,
sosyal iligkiler kurabilmeyi ve icinde yasadigi topluma uygun tutum ve davranislarda
bulunabilmeyi de o6grenmektedir. Ayrica, ¢ocuklar yine aile ortaminda orgiin egitime
gegmeden Once gelismeye baslayan, onlar1 okula hazirlayacak beceri ve donanimlar
edinme firsat1 bulurlar (Kilig ve Ertiirk Kara, 2019). Ailelerin ¢ocuklara sundugu okula
hazirlik niteligindeki etkinlikler, sosyal yetilerinin yani sira onlarin biligsel, duygusal ve
motor gelisim gibi farkli alanlarda edinecekleri kazanimlari da kapsamalidir. Ozellikle,
diisiik sosyo ekonomik diizey gibi risk grubunda yer alan ¢ocuklarin ileri donemlerdeki
akademik yasantilar1 i¢in aile destegi daha fazla 6nem tasimaktadir. Ancak her ¢ocuk,
bulundugu ev ortaminda ayni diizeyde desteklenmeyebilir (Cunnigham ve Zibulsky, 2011;
Grieshaber, Shield, Luke ve Macdonald, 2011). Okulun ilk yillarinda ¢ocuklar arasinda
goriilen bireysel farkliliklarin temel nedenleri arasinda ailenin destegi ve cocugun okul
oncesi kurumuna devam edip etmeme durumu yer almaktadir. Bu sebepledir ki okula hazir
olus, aile ve okul oncesi kurumunun birlikte biitlinciil olarak ele almasi gereken bir
kavramdir (Snow, 2006).

Alan yazinda mevcut olan birgok calisma, ailelerin gocuklara evde sunduklari
destegin, ¢ocuklarin temel matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerini kapsayan
erken akademik becerilerine olan katkisini ortaya koymustur (Akinci Cosgun ve Tezel
Sahin, 2018; Akyiiz ve Dogan, 2017; Kleemans, Peeters, Segers ve Verhoeven, 2011;
LeFevre ve dig., 2009; Purpura ve dig., 2020; Trudeau ve Sutton, 2011). Ek olarak mevcut
aragtirmalar incelendiginde, 6zellikle evde okuryazarlik ortami ile ilgili ¢alismalarin
agirlikli oldugu ve yapilan arastirmalarin ebeveynlerin Sosyo-ekonomik diizeyi, goriis ve

diisinceleri, paylasimli kitap okuma gibi konular iizerinde duruldugu goriilmektedir



(Altun, 2016; Cunningham ve Zibulsky, 2011; Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017
Veryeri Alaca ve Kiintay, 2017).

Okul oncesi donemdeki cocugun kitapla erken yaglarda tanigsmasi da erken
akademik becerileri iizerinde 6nemli bir yere sahip olabilmektedir. Ebeveynlerin evde
cocuklarla birlikte gerceklestirdikleri kitap okuma etkinlikleri, cocugun okuryazarlik
egitimine katki saglamaktadir (Hindman, Wasik ve Erhard, 2012). Bu etkinlikler, ¢ocugun
yazi dilinin varligindan haberdar olarak, konusma dilinden yazi1 diline bir gecis
yapabilmesini saglarken, bu yolla okula hazir olus diizeyini de arttirmaktadir (Savas,
2006). Polat Unutkan (2006), ebeveynleri tarafindan sik kitap okunan ve evde kendine ait
kitaplar1 olan gocuklarin, evde kitap okuma etkinliklerine katilmayan yasitlaria gore dil
gelisimlerinin daha ileride oldugunu ve ses ¢alismalarinda daha yiiksek diizeyde basari
gosterebildiklerini 6ne siirmiistiir.

Ebeveynlerin evde gergeklestirdikleri erken matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerini kapsayan aktiviteler birbirinden bagimsiz olarak birgok ¢alismaya konu olmus
olsa dahi (Akinct Cosgun ve Tezel Sahin, 2018; Akyiiz ve Dogan, 2017; Coskun ve Deniz,
2019; Kleemans, Peeters, Segers ve Verhoeven, 2011; O’Brien, Ng ve Arshad, 2020;
Purpura ve dig., 2020) iliskisel desende yiiriitiilen yurt ici ¢alisma sayisi olduke¢a smirlidir
(Ertiirk-Kara, 2019). Aslinda, ¢ocuklarin erken matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin evde onlara sunulacak ¢esitli deneyimlerle desteklenmesi her iki alanda da
onlarin ilkokula hazir oluglarina katki saglamasi ve ileriki akademik basarilari lizerinde
olumlu etkilerinin goriilmesi agisindan onemlidir. Ancak, bu iki alan arasindaki iliskinin
yonii ve giiclinlin anlagilmas1 da c¢ocuklara evde saglanacak destegin niteligini
etkileyebilmektedir. Bu noktadan hareketle bu arastirmada, okul Oncesi donemde
ebeveynler tarafindan evde gergeklestirilen matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerine yonelik etkinliklerin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi ve ¢ocuklarin
matematik becerilerinin evde desteklenme durumu ile okuma yazmaya hazirlik

becerilerinin evde desteklenme durumu arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin matematik ve
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme diizeyleri iliskili midir ve bu

becerilere yer verme diizeyleri sosyo-demografik ozelliklere gore farklilasmakta midir?”



ifadesidir. Bu problem cilimlesi temel alinarak belirlenmis alt problemler ise sdyle

siralanmaktadir;

1.1.2. Alt Problemler

1. Okul oncesi déonemde ebeveynler tarafindan evde, matematik ve okuma yazmaya
hazirlik becerileri ile ilgili etkinliklere yer verilme diizeyleri nedir?

2. Okul 6ncesi donemde ebeveynlerin, matematik becerilerine yer verme diizeyleri ile
okuma yazmaya hazirlik becerilerine yer verme diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki var midir?

3. Sosyo-demografik 6zelliklere gore (ebeveynin ¢ocukla olan iligkisi, cocugun yast,
okul 6ncesi egitime devam durumu, anne babanin yast ve 6grenim durumu, evdeki
yetiskin ve ¢ocuk sayisi, ailenin aylik gelir durumu) evde sunulan matematik ve
okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik destegin diizeyi istatistiksel olarak
farklilagmakta midir?

4. Aragtirma igerisinde kullanilan 6lgme araglart kullanilarak pandemi donemi
oncesinde gerceklestirilmis ¢alismalardan elde edilmis ortalama ve standart sapma
degerleri ile bu calismadan elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri

istatistiksel olarak farklilagmakta midir?

1.2. Aragtirmanin Onemi

Tim gelisim alanlari igin kritik 6nem tasiyan okul oncesi donemde, gocuklarin
akademik becerileri de hizli bir degisim siirecine girmektedir (Duncan ve dig., 2008). Bu
yillarda ¢ocuklarin alacag: egitim de onlarda kalic1 izler birakmaktadir. Okul 6ncesi egitim
kurumunda aldig1 egitimin yan1 sira evde anne babalarin ¢ocuklarina sunduklar1 6grenme
deneyimlerinin de ¢ocuklarin ileriki egitim yasantilari, akademik becerileri ve gelisimleri
tizerinde etkili oldugu ileri siirilmektedir (Manolitsis ve dig., 2013; Oktay,1999; Sahin,
2000).

Erken matematik becerileri okul ¢agindan once baslamakta ve sonraki donemlerde
cocugun sahip olacagi matematik becerilerine temel olusturacagi i¢in Onemli
goriilmektedir (Sarama ve Clements, 2009). Okul o6ncesi donemde kazanilan erken
matematik becerilerine yonelik kazanimlarin ileri okul basarilar {izerinde 6nemli etkileri
oldugunu gosteren mevcut c¢alismalar bulunmaktadir (Aunio ve Niemivirta, 2010;
Claessens ve Engel, 2013; Huntsinger, Jose ve Luo, 2017; Ivrendi, 2016). Ivrendi (2016)

anasinifinda ¢ocuklarin sahip olduklar1 6z-diizenleme ve sayr hissi puanlar ile 5. ve 6.



siniflarda aldiklart matematik ve Tiirk¢ce sinav puanlari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirma bulgulari, ¢cocuklarin anaokulunda sahip olduklar1 6z-diizenleme ve say1 hissi
puanlarinin 5. ve 6. siniftaki matematik ve Tiirk¢e derslerinden aldiklar1 sinav puanlari
arasinda 6nemli bir iliski oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Aunio ve Niemivirta
(2010) tarafindan yapilmis olan c¢alismanin sonuglart okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin
sahip oldugu erken matematik becerilerinin onlarin ilkokul birinci siniftaki matematik
becerilerinin bir yordayicisi oldugu yoniindedir. Erken matematik becerileri i¢in en 6nemli
belirleyicilerden bir digeri ise dil becerileridir. Dil ve matematik becerileri arasinda giiglii
bir iliskinin varlig1 ve bunun ¢ocuklarin akademik gelisimlerine olan katkisi alan yazinda
¢ok sayida arastirma tarafindan ortaya konmustur (Cetin, 2019; Huntsinger, Jose ve Leo,
2017; LeFevre ve dig., 2010; Purpura Hume, Sims ve Lonigan, 2011; Romano,
Babchishin, Pagani ve Kohen, 2010). Dil becerilerinin matematiksel becerilerin gelisimini
destekledigi ve cocuklarin sayisal becerileri anlamada dil becerilerinden yararlandiklar
kabul edilmektedir (Spelke, 2003). Aym1 zamanda, erken okuryazarlik veya matematik
becerilerinden birinde yasanan problemler digerinde de o6grenme giigliiklerine sebep
olabilmektedir (Koepke ve Miller, 2013).

Erken yaslarda kazanilmasi beklenen akademik beceriler; okuma yazmaya hazirlik,
erken matematik ve dil becerilerini kapsamaktadir. Bu becerilerin evde ve okul dncesi
kurumunda desteklenmesinden gelisim siirecleri olumlu yonde etkilenirken ¢ocugun okula
hazir olusu da artmaktadir. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek, basariya giden yolda
destek olmak gibi konularda ailenin pay1 biiyiiktiir (Carlisle, Stanley ve Kemple, 2005).
Ailenin cocuklarin egitimlerine destek oldugu durumlarda ¢ocuklarin akademik
basarilarinda belirgin bir artis oldugu goriilmektedir. Manolitsis, Georgiou ve Tziraki
(2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada okul 6ncesi yillarda ¢ocugun sahip oldugu ev
okuryazarlik ve matematik ortaminin ilkokul birinci siniftaki okuma ve matematik edinimi
tizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Akademik becerilerinin gelisimine yonelik ilk
yasantilar, anne babalariyla gecirdikleri nitelikli zaman onlarin okuma yazma, matematik
ve dil becerileri tizerinde etkili olmaktadir. Cocukla kurulan diyaloglar, etkilesimli kitap
okuma etkinlikleri, ¢ocugun ilgisine yonelik secilen okuma materyalleri dil gelisimi ve
yazi farkindaligini desteklemektedir (Uyanik ve Kandir, 2010; Polat Unutkan, 2006). Evde
ebeveynle Dbirlikte yapilan kitap okuma etkinlikleri Ozellikle etkilesimli olarak
gerceklestirildiginde ¢ocuklarin kelime bilgisi, ses ve yazi1 farkindaligi gibi becerileri

tizerinde daha etkili oldugu goriilmektedir (Isitan, Sagkes ve Biber, 2020; O’Brien, Ng ve



Arshad, 2020; Rewelle ve Bowman, 2017; Tetik ve Erdogan, 2017). Benzer sekilde,
ebeveynler giinliik yasam igerisinde ¢ocuga ¢ok yonlii firsatlar sunarak ¢ocuklarin temel
matematik kavram becerilerinin gelismesine yardimci olabilirler. Ornegin; suyu bir
bardaktan digerine aktarirken, biiyiik kiiciik nesneleri ayirirken, sofra hazirlarken ve buna
benzer bir¢ok durumda yetiskinleri rol model alarak matematiksel islemlerde bulunabilirler
(Uyanik ve Kandir, 2010).

Erken g¢ocuklukta akademik becerilerin desteklenmesinde ebeveyn destegi 6nemli
katkilar saglarken, ulasilan kaynaklar ¢er¢evesinde yapilmis ¢alismalarda erken akademik
becerilerin dil ve matematik becerileri olmak iizere birbirinden bagimsiz olarak incelendigi
goriilmektedir (Akinct Cosgun ve Tezel Sahin, 2018; Akyiiz ve Dogan,2017; Coskun ve
Deniz, 2019; Kleemans, Peeters, Segers ve Verhoeven, 2011; O’Brien, Ng ve Arshad,
2020; Purpura ve dig., 2020). Oysa matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerileri gibi
cocuklarin okula hazir oluslarinda ve gelecek akademik basarilarinda 6nemli oldugu
diistiniilen bu iki alanda mevcut yeterlilikler veya gelistirilmesi gereken beceriler
birbirlerini etkileyebilmektedir. iki alaninda birbirini etkileme yonii ve giiciiniin ortaya
cikarilmasi, evde saglanacak destegin niteligini etkileyebilir, var olan eksikliklerin

giderilmesini saglayabilir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin birincil amaci, okul oncesi donemde c¢ocuklara ebeveynler
tarafindan evde sunulan erken akademik beceriler kapsaminda ele alinan matematik ve
okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirici etkinliklerin ne diizeyde sunuldugunu
incelemek ve bu iki beceri alaninda verilen ebeveyn destegi arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmaktir. Ikincil amag ise; okul dncesi dénemde ebeveynlerin, cocuklariyla birlikte
gerceklestirdikleri matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelismesine yonelik
etkinliklerin sosyo-demografik 6zelliklere (anne-baba Ogrenim diizeyi, anne-baba yasi,
okul 6ncesi egitime devam durumu, kardes sayisi, evdeki yetiskin- ¢ocuk sayis1 ve ailelerin
gelir diizeyine) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigmin
belirlenmesidir. Son olarak da COVID-19 kapsaminda baslayan kisitlamalarla birlikte
ailelerin cocuklariyla evde gecirdikleri siirenin artmis oldugu diisliniilerek, bu siireg¢
oncesinde ve pandemi doneminde yapilan etkinliklerin durumunda degisim olup

olmadigini incelemektir.



1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin 6rneklemi 2020-2021 ¢gretim yili bahar doneminde Konya iline bagh
Meram, Selguklu, Karatay ve Eregli ilgelerinde okul Oncesi egitim kurumlarina devam
eden ¢ocugu bulunan ebeveynler ile siirlidir.

Arastirma ulasilabilen kaynaklarla ve bu ¢aligmaya dahil edilen dlgeklerden alinan
sonuglar ile sinirhdir.

Arastirmada ulasilan bulgular, Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilima,
Okuma Yazmaya Hazirlik, Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri 6lgme araglar1 ve
demografik bilgiler ile sinirlidir.

Arastirma okul oncesi donem cocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerileri ile
matematik becerilerinin evde desteklenme durumu arasindaki iliskinin belirlenmesine

yonelik elde edilmis ebeveyn goriisleri ile sinirhdir.

1.5. Arastirmanmn Sayiltilar:

Aragtirmaya katilim gosteren tiim ebeveynlerin olusturulan kisisel bilgi formu ve
6l¢ek maddelerini igtenlikle yanitladiklari,

Arastirma igerisinde kullanilan Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi
Olceginin okul Oncesi donemde ailelerin c¢ocuklariyla gerceklestirdikleri matematik
etkinliklerinin durumunu degerlendirmek i¢in yeterli oldugu,

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi 6lgme aracinin okul oncesi donemde ailelerin
cocuklartyla gerceklestirdikleri okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik etkinliklerin
durumunu degerlendirmek i¢in yeterli oldugu,

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri 06l¢me araglarimin okul Oncesi
donemdeki ailelerin ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri okuma etkinliklerinin durumunu

degerlendirmek i¢in yeterli oldugu kabul edilmektedir.

1.6. Tanimlar
Okul 6ncesi donem: Cocugun dogumundan birinci sinifa kadar olan yillar
niteleyen kavramdir (Kartal, 2007).
Erken akademik beceriler: Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik ve

matematik becerilerini i¢ine alan kavramdir (Uyanik ve Kandir, 2010).



Matematik becerileri: Okul oncesi yillarda eslestirme, karsilagtirma, gruplama,
siralama, sayilar, toplama, islem, geometri, uzamsal algi, 6lgme ve grafik ile iligkili
kazanimlari igerisinde barindiran beceri alanidir (MEB, 2013).

Okuma yazmaya hazirhk becerileri: Ilkokula hazirlik becerileri kapsaminda
okuma yazmayr Ogretmek amaci  olmadan  ¢ocuklarin  ilkokula  yOnelik

hazirbulunugluklarini arttiran becerilerdir (MEB, 2013).



«

IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde, okul 6ncesi donemde kazanilmasi beklenen temel akademik beceriler
igerisinde yer alan erken matematik, okuma yazma ve dil becerileri, etkilesimli okuma ve
ev ortaminin 6nemine yonelik kuramsal bilgiler ve bu alanlarda yapilmis yurt ici ve yurt

dis1 calismalara yer verilmistir.
2.1. Kavramsal ve Kuramsal Cerceve

2.1.1. Erken Cocukluk Doneminde Matematik

Alan yazinda matematik becerileri farkli sekillerde tanimlanmistir. Coben (2000),
olas1 bir durumda bireyin hangi matematik becerisini kullanacagi ve nasil kullanacagi gibi
konularda karar verebilmesi gibi yetilerin erken matematik becerilerini tanimladigini 6ne
stirmiigtiir. Ginsburg (2006) ise bu becerilerin baglam, matematiksel igerik ve bilissel
duyussal stirecleri kapsadigini belirtmistir.

Matematik bilimi her ne kadar soyut kavramlar iizerine kurulmus olsa da objelerin
ve rakamlarin siralanmasi ve siiflanmasi gibi kiiciik goriinen islemlerde bile kullanilarak
giinlik hayatin hemen her alanina niifuz etmistir. Bu alanda verilecek egitimin ana
hatlarim1 meydana getiren Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of
Teacher Mathematics -NCTM) bazi ilkelere sahiptir. NCTM’nin bu ilkeleri esitlik,
miifredat, 6gretim, ogrenme, degerlendirme ve teknoloji olarak siralanmaktadir. Bu
ilkelerden anasinifindan 12. smifa kadar matematik alaninda c¢alisan egitimciler
yaralanmaktadir (NCTM, 2000).

Matematik; geometri, denklem, sayi, hacim gibi kendisini olusturan kavram ve
kavram iligkilerini kapsarken matematik becerileri ise matematigi olusturan semboller
yoluyla diislinebilme, matematiksel islem ve iligkileri kavrama, genelleme yapma,
esneklik, tersine diislinme gibi becerileri tanimlamaktadir (Akman, 2002; Uyanik ve
Kandir, 2010). Amerika Birlesik Devletleri’nde okuryazarlik becerileri basligi altinda ele
alman erken matematik becerileri formal egitime basladiklarinda karsilasacaklar
matematikten farklidir. Erken matematik becerileri matematiksel olarak akil yiiriitebilme
yetisi ve ayni zamanda O&grenilen bilgiyi farkli durumlara transfer edebilme becerisidir
(French, 2014).

Cocuklarda nesne devamliliginin kazanilmasi ve neden-sonug iligkilerinin basit
diizeyde anlasilmaya baglanmasiyla birlikte matematik becerilerinin sekillenmeye basladigi

kabul edilmektedir. Dogumla birlikte i¢lerinde bulunduklar1 diinyay1 sorgulamaya baslayan
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cocuklar, ¢ogu zaman bir yetiskine siradan gelen nesne ve durumlar karsisinda
meraklidirlar. Bu meraklart onlar1 kesfetme ve anlamaya g¢alismaya itmektedir (Avci ve
Dere, 2002). Erken yaslarda gergeklesen bu kesifler sayesinde ¢ocuklar matematigi dogal
yoldan Ogrenebilmektedirler (Tokgdz, 2006). Okul o6ncesi donemde matematiksel
becerileri gelistirmede onlara sunulan somut yasantilar olduk¢a 6nemlidir. Oyun ve taklit
yoluyla ve yetiskinlerle girdikleri etkilesimlerin sonucunda gocuklar, matematik yetilerini
kazanabilirler (Aktas-Arnas, 2013).

Cocugun erken yaslarda matematigi anlamasi, sevmesi ve olumlu tutum
gelistirmesi i¢in bazi temel matematik beceri ve kavramlar1 kazanmasi beklenmektedir. Bu
beceri ve kavramlar; siiflandirma, siralama becerileri, birebir esleme, karsilastirma, sayi,
islem, 6l¢me, sekil, zaman ve mekanda konum kavramlaridir (Aktas-Arnas, 2013). Yapilan
arastirmalar cocuklarin okul Oncesi donemde sahip olduklari ev temelli deneyimlerin
onlarin matematiksel gelisimleri tizerinde olduk¢a Onemli oldugunu ve ileriki akademik
yasantilar1 i¢in gii¢lii bir temel sagladigini ortaya koymaktadir (Anders ve dig.; 2012;
Eason ve Ramani, 2020; Hart, Ganley, ve Purpura, 2016; Purpura ve dig., 2020;
Skwarchuk, Sowinski ve LeFevre; 2014; Skwarchuk, 2009). Ornegin; Purpura dig. (2020)
anaokuluna devam eden ¢ocuklarin aileleriyle evde yaptiklari matematik etkinliklerinin
cocuklarin okul dncesi donemde sahip oldugu, matematik dilini kullanabilme, say1 bilgisi
ve uzamsal becerilere yonelik matematiksel becerileriyle olan iliskisini ortaya ¢ikarmak
istedikleri c¢aligsmalarinda, ebeveynlere uygulanan ev matematik ortamini belirlemeye
yonelik anket ve cocuklara bu {i¢ beceri alanina yonelik testler uygulanmistir. 129 ¢ocuk ve
ebeveynlerinin katilim gosterdigi calismanin bulgulart cocuga erken yaslarda saglanan
destegin onlarin erken matematik becerilerine yonelik gelisimleri iizerinde son derece
onemli oldugunu vurgulamigtir. Benzer bir ¢alismada ise Skwarchuk ve dig., (2014),
arastirmalarinda okul oncesi egitim ¢aginda ¢ocugu olan 183 ebeveynin ¢ocuklariyla evde
gerceklestirdikleri etkinlikleri boylamsal olarak ortaya ¢ikarmayr amaglamiglardir.
Cocuklarin matematik ve okuryazarliga yonelik testlerden aldigi puanlar ile ebeveynlerin
anketlere verdikleri yanitlardan edilmis bulgular karsilastirilmistir. Ebeveynlerin tutumlari,
cocuklarmin geleceklerine yonelik beklenti diizeyleri ve evde akademik becerilere yonelik
gergeklestirdikleri etkinliklerin durumu gibi faktorlerin ¢ocuklarin ilkokula basladiginda
cocugun matematige yonelik tutumu, say1 sistemi bilgi diizeyi ve okuma, sozciik bilgisi
gibi degiskenler iizerinde yordayici oldugu goriilmiistiir. Son yayinlanan Uluslararasi

Matematik ve Fen Bilimleri Calismalarinda Egilimler; (Trends in International
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Mathematics and Science Study, TIMSS, 2019)] verilerine bakildiginda da benzer sonuglar
ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma kapsaminda; ilkokuldan 6nce evde ¢ocuklariyla matematik
ve okuma yazmaya yonelik sik sik etkinlikler yaptigini belirten ebeveynlerin ¢ocuklarinin
4. simif matematik basar1 puanlari, herhangi bir etkinlik yapmadigimi ya da ¢ok nadiren
yaptigin1 belirten ebeveynlerinkinden 60 puan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu aragtirmalarin
bulgularn dikkate alindiginda, erken yaslarda okul oncesi egitim alma durumu kadar ev
ortaminda da matematik becerilerinin desteklenmesinin ayni zamanda ¢ocuga uygun
yasantilar sunulmasimin matematik basaris1 iizerinde kritik bir dneme sahip oldugunu

ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Matematik Becerileri

Okul oncesi donemde matematik becerileri; boyutla iliskili kavramlar (biyik-
kiigiik gibi), tamima, adlandirma, eslestirme, karsilastirma, gruplama, swralama, islem
yapma, geometri ve uzaysal mantik Ve ol¢me grafik olusturma gibi becerilerden meydana
gelmektedir (Uyamk ve Kandir, 2010). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi,
matematik ile ilgili standartlar igerik ve siire¢ standartlar1 olmak tizere iki kisma ayirmistir
(NCTM, 2000).

Icerik standartlar1, sayz, cebir, geometri, 6l¢me, veri analizi ve olasilik alanlarindan
olusurken, problem ¢ézme, akil yiiriitme ve ispat, iletisim, baglanti kurma ve temsillestirme
ise siire¢ standartlarin1 meydana getirmektedir. Bu standartlar kapsaminda okul dncesinden
12. sinifa kadar olan egitim siireci dort doneme ayrilir ve her biri i¢in ulagilmasi planlanan
hedefler mevcuttur. Igerik standartlari, sayr sistemini anlama, sayilar: taniyabilme, ayirt
edebilme, iglemlerin fonksiyonunu kavrama, hesaplama gibi zihinsel islemleri
kapsamaktadir. Okul 6ncesi donemden ikinci sinifa kadar olan donem, kose kenar sayisi
gibi Ozellikleri kavrama, geometrik sekilleri taniyabilme ve isimlerini sdyleyebilme,
karsilastirmalar yapabilme, parga- biitiin iligkisini kurabilme ve mekan, yer-yon algisinin
gelismesi gibi becerilerin gelismesinde onemlidir. Siire¢ standartlar ise ¢ocuklarin farkli
yollar iizerine diisiinmesi, farkli yollar1 denemesi ve c¢ocuklarin kesfetmeye yonelik
merakinin desteklenmesine yoneliktir. Bu standartlarin igerdigi beceriler; problem ¢ozme,
akil yiiriitme ve ispat, iletisim, fikirler gelistirmedir (NCTM, 2000).

Milli Egitim Bakanligi, 2013 yilinda giincellenen okul Oncesi egitim programinda

da benzer sekilde matematikle ilgili kazanimlari; siniflandirma, eslestirme, karsilagtirma,
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siralama, sayilar, toplama, islem, geometri ve uzamsal algi, 6lgme ve grafik olarak ele

alimustir.

2.1.2.1. Siiflandirma becerisi. Smiflandirma, nesneleri ortak 6zellikleri dikkate
alimarak gruplara ayirmak olarak ifade edilebilmektedir. Cocugun siniflandirma
yapabilmesi i¢in nesnelerin 6zelliklerinin farkina varip, lizerine diigiinmesi ve hangi gruba
dahil edecegine karar vermesi gerekmektedir. Siniflandirma becerisini kazanan g¢ocuk
varliklar1 ve olaylar1 diizenleyerek ogrendiklerini anlamlandirabilmektedir (Aktas-Arnas,
2013; Smith, 2016). Kavram olusumunda en 6nemli basamaklardan biri olarak goriilen
simiflandirma becerisi, ¢ocuklarin nesne/varlik/olaylarin ayri, farkli ve benzer yonlerini
goriip ayirt edebilmesini gerektirmektedir (Giiven, 2005). Siniflandirma becerisi, say1 ve
islem gibi kavramlarin gelisimleri i¢in faydali olmasinin yam sira karsilastirma
becerilerinin gelisimi i¢in de faydali olmaktadir. Okul Oncesi yillarda siniflandirma
becerileri renk, sekil ve boyut oOzelliklerine gore smiflandirma seklinde bir sira izler

(Aktas-Arnas, 2013).

2.1.2.2. Eslestirme becerisi. Eslestirme, iki farkli grubun elemanlarini karsi karsiya
getirmektir. Matematik becerilerini edinirken eslestirilecek gruplardaki elemanlarin
sayisinin besten az ve ayni olmasi gibi unsurlar eslestirme becerisinin ¢ocuklar agisindan
daha kolay olmasini saglamaktadir. Bebeklik doéneminden itibaren birebir esleme
becerisine yonelik kazanimlar edinmeye baslayan cocuklar, oyunlar i¢inde siklikla bu
beceriye yer vermektedirler. Bebekler iki elinde de ayr1 ayr1 birer nesne tutabilecegi ancak
agzina tek seferde sadece birini gotiirebilecegi gibi duyu-motor etkinlikleri {izerinden
eslestirme etkinlikleri yaparlar. Zamanla bir sandalyeye bir kisi oturabildigi, bir ayagina bir
ayakkabr giyilebildigi gibi giinliik deneyimler de onlar icin birer eslestirme tecriibesi
olmaktadir (Charlesworth, 2015).

Eslestirme yaparken, eslenecek kiimelere ait nesneler arasinda bir uyum olmasi,
benzer ve farkli olmas1 gerekmektedir. Yapilacak ilk eslemelerde somut ve gercek nesneler
kullanilmasi, nesnelerin ayni sayida olmasi, nesne sayisinin bes ve daha az sayida olmasi
cocuklarin eslestirme yapmasi i¢in daha kolaydir (Aktas-Arnas, 2013; Charlesworth, 2015;
Sperry-Smith, 2006).

2.1.2.3. Karsilastirma. Somut materyallerin basit karsilastirmasi ile baslayan bu

beceri okul dncesi dénemde Slgmenin temelidir. iki nesnenin (veya daha fazla) belirlenen
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Ozelligine gore ayni-benzer-farkli  yonlerinin  sOyleyip agiklayabilme olarak
tanimlanabilmektedir. Karsilagtirma becerisi ¢ocugun ayit etmesi, eslestirme, siralama ve
smiflandirma yapmasini da gerektirmektedir (Giiven, 2005).

Karsilastirma yapan ¢ocuk nesne gruplar1 arasinda iliski arar. Ik 6zelligin boyut,
uzunluk ve agirlik vb. informal olmayan bir 6l¢iim olmasi gerekirken diger taraftan miktar
karsilastirmas1 yapar. Karsilastirma yapabilen ¢ocugun “daha fazla”, “daha biiyiik”, “daha
az”, “daha kiigiik” gibi kelimeleri dogru anlamda kullanabiliyor olmasi beklenir.
Ogretmenlerin okul oncesi donemde bunun benzeri karsilastirma kelimelerini siklikla

kullanip c¢ocuklari da kullanmalart igin tesvik etmesi onemlidir (Aktas-Arnas, 2013,
Charlesworth, 2015; Sperry-Smith, 2006).

2.1.2.4. Swralama. Cocugun siralama yapabilmesi i¢in Oncelikle karsilagtirma
yeteneginin gelismis olmasi gerekmektedir (Smith, 2016). Siralama becerisi iki veya daha
fazla grupta yer alan nesnelerin karsilastirilarak belirli 6zelliklere gore siralanmasini
igermektedir. Dort farkli siralama etkinligi gergeklestirilebilir. Bunlardan birincisi verilen
nesneleri boy sirasina gére siralamaktir. Ikinci olarak, iliskili iki grup nesne ile birebir
esleme yapabilme sdylenebilirken, liglincii ise farkli sayilarda nesne igeren gruplari en
azdan en c¢ok olana dogru siralamaktir. Son olarak da birinci ikinci vb. sira sayilarini
kullanma seklinde ifade edilir (Charlesworth, 2015).

Ucg dort yaslarinda kendilerine verilen nesneleri birbirinden bagimsiz olarak ikili
gruplar halinde siralarken, bes yas civarinda deneme yanilma yoluyla siralamaktadir. Alt1
ve daha sonraki yaslardaki cocuk ise oncelikle en uzun veya en kisa nesneyi belirler
sonrasinda ise geriye kalan nesneleri sistematik bir sekilde siralamaktadir (Sperry-Smirth,
2006).

Birbirinden farkli olan iki kiimede yer alan nesnelerin bir arada siralanmas1 “gifte
siralama” olarak tanimlanmaktadir. Ornegin ¢ocugun tavsanlari ve havuglari siralamasi bu
siralamaya Ornek verilebilmektedir. Eger bu siralama onceden yapildiysa geriye dogru
siralanmasi da “ters siralama” olarak ifade edilmektedir. En bilindik 6rnegi ise geriye

saymadir. Geriye sayma okul 6ncesi dénem igin zor bir beceridir (Sperry-Smirth, 2006).

2.1.2.5. Sayma. Sayilar1 kavrama ve anlama say1 hissi olarak tanimlanmaktadir.
Bu, miktar ve sayma arasinda bir iliski kurulmasmi saglamaktadir. Say1 algisi,

karsilastirma (daha az daha ¢ok), miktar kavrami, parga- biitiin iligkisi ve say1 korunumu
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gibi becerilerin kazanilmasiyla gelismektedir. Say1 hissinin gelismesi ayrica miktar ve
Ol¢timlerin tahmin edilebilmesini kolaylastirmaktadir (Charlesworth, 2015).

Bir say1 kiimesi gosterildiginde hizli bir sekilde “ka¢ tane” oldugunu goriip sdyleme
becerisi sayillama (subitizing) olarak tanimlanmaktadir. Sayillama becerisinin algisal ve
kavramsal olarak iki farkli tiirii vardir. Algisal sayilamada c¢ocuk belirlenen gruptaki
nesneleri saymadan kag¢ tane oldugunu sdyleyebilirken, kavramsal sayillamada grup
igindeki oOriintiileri fark etme vardir. Kiigiik yaslarda ¢ocuklar genellikle saymadan dort
nesneye kadar algilayabilirler. Kavramsal sipsak sayilama becerisi, sayma ve Oriintii kurma
gibi becerilerin beraberinde gelismektedir. Ayni1 zamanda, say1 hissi ve aritmetik
becerilerin de gelismesini desteklemektedir. Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar algisal
sipsak sayilama yapabilse de kavramsal olarak sipsak sayillama ilkokulun ilk yillarinda
itibaren gelismektedir (Charlesworth, 2015; Clements,1999).

Sayma becerisi sayilart nitelendiren kelimelerle somut nesnelerin iliskisini ifade
etmektedir. Saymaya dahil olan somut fiziksel varliklar, algisal, resimsel, motor, sozel
veya soyut varliklardan olusabilir. Algisal olanlar1 saymak i¢in gérme, duyma ve hissetme
gibi duyulart kullanmak gerekirken resimsel olanlar1 ise sayabilmek i¢in zihinde
canlandirmak gerekmektedir. Motor ve bedensel yolu kullanarak sayarken, eller ya da
parmaklar ritmik bir uyum igerisinde hareket ettirilmektedir. Son olarak, sozlii sayma ise
sayilar1 ifade eden kelimelerin kullanilmasi ile yapilmaktadir (Jordan ve dig., 2006).

Piaget, cocuklarin onlara verilen kiimenin eleman sayisina esit bir kiime olusturup,
bu kiimenin son sayisini toplam sayi olarak belirttiklerinde matematiksel islemleri
gerceklestirebilecek yeterlilige sahip olacaklarini belirtmistir. Ancak bunun aksine Gelman
ve Gallistel (1986) bir rehberleri olursa gocuklarin okul 6ncesi donemde de bu yeterlilige
sahip olabileceklerini ifade etmistir. Ancak bunun i¢in bes tane sayma ilkesinin varligini
belirtmislerdir (Aktas-Arnas, 2013). Bu ilkeler (Gelman ve Gallistel, 1986):

Say1 kiimesi i¢indeki nesnelerin sayr degeri sayilarin kardinal ozelligini ifade
etmektedir. Sayilan son nesnenin, belirtilen kiimenin eleman sayisini belirtmesi anlamina
gelmektedir. Ordinal 6zelligi ise, nesnelerin sayilarina gore siralanmalaridir.

Birebir ilkesi: Sayilan her nesnenin bir isme sahip olmasidir. Sayilar ve nesneler
arasinda birebir eslestirme yapilarak sayma islemi gergeklestirilmektedir.

Sabit Sira ilkesi: Sayilarin degismeyen sirasina gore (1,2,3...) sayilmasi ilkesidir.

Soyutlama ilkesi: Verilen kiime igerisinde yer alan, karigik ve birbirleriyle iligkisi

bulunmayan nesnelerin de sayilmasidir.
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Swramin  onemsizligi: Saymanin kiime igerisindeki nesnelerden herhangi biriyle
baslamas1 durumunun nesne sayistyla ilgili sonucu degistirmemesini ifade etmektir.

Erken yaslarda sayr kavrami becerisinin edinilmesinin 6n kosulu, eslestirme,
siniflandirma, siralama ve say1r korunumu gibi becerilerde yetkin olmaktir (Aktas-Arnas,
2013). Cocuklarda sayma becerisi ezbere ve anlayarak sayma olarak gelisirken, ezbere
sayma ve birebir eslestirme becerileri, anlayarak saymanin gelisiminde Onemlidir.
Anlayarak saymaya baglayan ¢ocuk, miktar kavramini anlamaya baslar ve esit sayidaki
farkli nesneleri daha kolay sayabilir. Cocuklarin 2-3 yaslarinda 10’a kadar ezbere
sayabilmesi, ezbere saymanin anlayarak saymadan Once gelismesinin bir sonucudur. 4
veya 5 yaslarindan itibaren ise anlayarak sayma becerisini kazanmasi beklenmektedir.
lleriye ve geriye sayma becerileri ¢ocuklarm toplama cikarma islemlerini kolaylikla

kavrayabilmesi i¢in 6nemlidir (Charlesworth, 2015).

2.1.2.6. Islem kavrami. islem kavraminin kazanilmasi sayma becerisinin gelismis
olmasiyla iligkilidir. Bu iki beceri birbirine paralel olarak gelismektedir. Cocuklarin islem
yapmayt O0grenmeden ekleme, ayirma ve birlestirme gibi becerileri kavramis olmalari
beklenmektedir. Cilinkii gocuga toplama isleminde nesneleri birlestirme, ¢ikarma isleminde
ise verilen nesneleri ayristirma gorevi verilmektedir (Aktas-Arnas, 2013).

Toplama, iki ya da daha fazla kiimenin birlestirilmesi olarak tanimlanabilmektedir.
Toplama isleminde, verilen iki sayidan birinin iizerine diger say1 teker teker sayma islemi
yaparak eklenmektedir. Cocuklara toplama islemi 6gretimine ilk sayiya “bir” eklenerek
elde edilen saymin toplam sayiy:1 ifade ettiginin kavratilmasi ile baslanmalidir (Aktas-
Arnas, 2013). Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin verilen bir sayiy1 ikiye ayirabilmesi
yeterli bir beceridir. Bu sekilde parga-biitiin iligkisi kurabilme yetenekleri gelismektedir.
Sayilarin ¢esitli sekillerde ayrilip birlesmesine yonelik denemeler, gocuklarin ilerideki
becerilerine saglam bir temel olusturmaktadir (Sperry-Smith, 2006). Polat-Unutkan (2007)
okul oncesi egitim alan ve almayan olmak iizere iki gruba ayirdig1 ve toplam 300 ¢ocukla
gerceklestirdigi ¢alismasinda ¢ocuklarin sahip oldugu matematik becerilerini incelemistir.
Aragtirma verilerine kigisel bilgi formunun yanisira Marmara [lkdgretime Hazir Olus
Olgegi’nin matematik becerilerine yonelik alt boyutlar1 kullanilarak ulasilmistir.
Aragtirmanin sonuglari, matematik becerilerine yonelik dikkat hafiza, rakam tanima,
arttirma eksiltme, siralama yapma gibi alt boyutlarin tamamindan aldiklart puanlarda okul

oncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine anlamli bir fark oldugu saptamstir.
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Cikarma islemi, verilen nesnelerden istenilen sayida nesnenin g¢ikarilmasidir. Okul
oncesi donem ¢ocuklari i¢in toplamaya gore daha karmasik ve zordur. Bu sebeple, ¢ikarma
isleminin toplama isleminden sonra Ogretilmesi gerekmektedir. Cikarma isleminde
parmaklari kullanarak geriye sayma erken yaslardaki ¢ocuklar i¢in kolay bir yontemdir
(Aktas-Arnas, 2013). Okul oOncesi donemde somut nesneler kullanilarak sozel basit
problemlerden yararlanilmalidir. Somut nesneler yardimiyla ¢ikarma islemi yapilirken {i¢
asama mevcuttur;

1) Biiylik say1y1 bulmada somut nesnelerden ya da parmaklardan yararlanma,

2) Kiigiik saymin temsil ettigi nesne ya da parmak sayisini, biiyiik olandan

¢ikarma,

3) Elde kalanlari sayarak islemin sonucuna ulasma (Giiven, 2005).

2.1.3. Okul Oncesi Donemde Matematik Becerilerinin Gelisimini Etkileyen

Faktorler

Cocugun erken matematik becerilerini etkileyen en oOnemli faktorlerden biri
matematige olan tutumudur. Matematige kars1 zor oldugunun diistintilmesi gibi olumsuz
diisiinceler ¢ocugun erken matematik becerilerini kazanmasini zorlastirmaktadir. Bu
sebeple cocugun matematige karsi olumlu bir bakis agis1 gelistirmesi 6nemli goriilmektedir
(Organ, 2013).

Avci Dere, (2017) okul 6ncesi donemde, erken matematik becerilerinin gelisimini
etkileyen faktorlere yonelik bazi ilkelere dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu ilkeler
asagida belirtilmistir (Avci ve Dere, 2017: 4-5):

e Cocugun matematik ile ilgili becerilere karsi ilgisi onaylanmalidir.

e Cocugun matematiksel gelisimin hangi diizeyinde oldugu tespit edilmelidir.

e Seviyesine uygun olan ders planlar1 olusturulmalidir.

e Matematik becerilerine iliskin program hazirlanirken sosyal ve kiiltiirel 6zellikler
de dikkate alinmalidir.

e Matematigin diger alanlarin i¢inde de kullanilabilecek bir alan olmasi dikkate
alimmalidur.

e Edinilen matematik becerilerinin kalic1 hale gelmesi icin siirekli gerceklestirilecek
faaliyetlere ihtiyag vardir.

e Matematik becerilerinin &gretiminde uygun olan materyallerin kullanilmasina

dikkat edilmelidir.
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e Matematik becerileri i¢in segilen 6gretim yontemi tlim duyular1 harekete gegirecek
ozellikte olmalidir.

e FErken matematik becerilerinin kazanilmasinda, siirece ¢ocugun ve ebeveynin
katilim1 aktif olmalidir.

Okul oncesi donemde matematiksel becerileri etkileyen birden fazla etken
mevcuttur. Bu etkenler ve birbirleriyle olan iliskilerini inceleyen arastirmacilar ¢ocuklarin
sahip olduklar1 matematik becerileri {izerinde, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi, ¢ocuga
sunulan firsat ve deneyimlerin diizeyi ve ¢ocugun matematik becerilerine yonelik mevcut
birikimi gibi Onciillerin de etkili oldugu goriisiinii 6ne siirmiislerdir (Byrnes ve Wasik,
2009; Tokgoz, 2006). Tokgdéz (2006) okul oOncesi yillarda matematik becerilerinin
gelisiminde etkisi olan faktorleri dort baslikta incelemistir;

e (Cocugun sahip oldugu ozellikler (cinsiyet, yetenek, gelisimsel diizey, zeka,
bireysel farkliliklar, sosyo-demografik 6zellikleri vs.),

e Ailenin sahip oldugu 6zellikler (6gretim diizeyleri, gelir diizeyi, matematige
olan  tutumlari, evde matematik etkinliklerine yonelik yapilan faaliyetler
Vs.),

e Okul ve programa yonelik ozellikler (¢ocuklarin diizeylerine uygun,
ilgilerine yonelik hazirlanmis programlarin se¢imi),

e Ogretmenin sahip oldugu 6zellikler (8gretmeninin matematik faaliyetlerine
yonelik tutumu ve yeterlilikleri, derslerde matematik etkinliklerine yer
verme sikligi ve kullanilan yontemler, bu etkinliklerle ilgili 6grenciyle
kurdugu iligkiler vs.).

Okul oncesi donemde, erken matematik becerilerinin kazanilmasi tizerinde etkili
oldugu diisiiniilen etmenlere yonelik bir diger siralama ise; zihinsel faktorler, sosyal
etmenler ve g¢evresel etkenler seklindedir (Unutkan, 2007). Cocugun edinmesi beklenen
matematik becerileri lizerinde bu faktorler cocugun bireysel Ozelliklerine gore farklh
seviyelerde etkili olabilirler.

Cocugun bireysel oOzellikleri igerisinde cinsiyet, zeka, saglik ve psikolojik
durumlart gibi faktorlerin yer alirken ¢ocugun saglik durumu en 6nemli unsurlardandir.
Cocugun gérme ve isitme sorunlariin olmasi matematigi anlamasi ve matematikle ilgili
becerilerini gelistirebilmesi konusunda engel teskil edecektir (Giiven, 2000). Cocugun
hazirbulunusluk diizeyi ve olgunlagsma faktorii matematik ile ilgili becerilerin edinilmesini,

matematiksel diisiinme, matematik dilini anlama gibi yetilerle iliskilidir. Hazirbulugluk
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durumu ¢ocugun sahip oldugu ¢evreden etkilenmektedir. Kosker (2013), ¢alismasinda koy
ve kent kosullarinin ¢ocugun okula hazirbulunuslugu ile iliskili olup olmadiginm
incelemistir. Tarama modelinde yliriitiilen ¢calismanin verileri Metropolitan Olgunluk Testi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma bulgulari, kentte yasayan c¢ocuklarin kdyde
yasayanlara oranla okula hazir olus bakimindan daha yiiksek ortalamaya sahip olduklarin
gostermistir. Okulu hazir bulunugluk diizeyi ile, anne babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir
durumu, ¢ocugun kendine 6zel odasi, kitaplig1 ve kitaplar1 olma durumu ile pozitif yonde
anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Okul oncesi egitim yoluyla sosyo-ekonomik durum ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri
nedeniyle dezavantajli olan ¢ocuklarin matematik becerilerindeki eksikliklerinin
giderilmesi ve ¢ocuklarin matematige karst olumlu bakis acist gelistirmeleri
saglanmaktadir (MEB, 2013). Okul o6ncesi donemde kazanilmasi beklenen temel
becerilerin edinilebilmesi i¢in uygun program ve fiziksel donanim gibi kosullarin da
saglanmas1 gerekmektedir. Egitim ortaminin ve c¢ocuga sunulan etkinliklerin onlarin
gelisim diizeylerine ve ilgilerine uygunluklarina 6zen gosterilmelidir (Demirel, 2011;

Durmus, 2001).

2.1.4. Erken Cocukluk Déneminde Okuma Yazmaya Hazirhk Becerileri

Cocuk okula baglamadan once ev ortaminda okuma yazmaya karsi bir anlayis
gelistirmeye baglamaktadir. Okuma yazmaya temel olacak faaliyetlere erken donemde
baglayan ¢ocuk, g¢evresini kesfederek, gordiigii yazili materyallere anlam yiiklemeye
baslamaktadir (Giiney, 2012; Sar1 ve Aktan Acar, 2012). Erken donemlerde
gerceklestirilecek bu faaliyetler ileri donemlerdeki akademik basart tizerinde etkili
olmaktadir.

Cocuklar erken donemde g¢evresindeki okuyuculart rol model olarak gormekte ve
yazili materyaller hakkinda onlarla iletisim kurduk¢a yazili ve sozlii dil arasinda baglanti
kurmaya baslamaktadir. Cevredeki uyaranlar cocugun sozel dil becerilerinin gelismesini
desteklerken, sozel dilin gelismesi de okuma yazma becerileri iizerinde onemli bir
etkendir. Bunun yani sira bilissel, sosyal ve duygusal alanlardaki gelismeler de okuma
yazmaya yonelik yeterliliklerin kazanilmasina basamak olusturmaktadir (Erdogan,
Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelismesi i¢in 6nemli goriilen faktorler alan

yazinda farkl sekillerde belirtilmistir. Bunlardan ortak olanlar; alic1 ve ifade edici dil, harf
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ve sozciik bilgisi, fonolojik duyarlilik, gorsel algi, yazi farkindaligi gibi alt becerilerdir
(Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Hsieh, Hemmeter, McCollum, Ostrosky, 2009;
Neuman ve Dickinson, 2002). Okul 6ncesi egitim programinda ise erken okuryazarlik
becerileri; sozel dil becerileri, genel kiiltiir bilgisi, yaz1 bilinci, alfabe bilgisi, fonolojik
farkindalik ve yazi Oncesi calismalar olarak yer almaktadir (MEB, 2013; Uyanik ve
Kandir, 2010).

Okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine ydnelik calismalar masa
basinda yapilan ¢izgi, kitap caligmalariyla sinirli degildir. Sanat, drama, miizik ve oyun
gibi bir¢ok etkinlik ¢esidi igerisinde yiiriitiilebilmektedir. Bu caligmalarin amaci okul
oncesi donemde ¢ocuga okuma yazma O6gretmek kesinlikle degildir. Okul dncesi egitim
kurumunda gergeklestirilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinin asil amaci ¢ocukta
okuma yazmaya ve okula yonelik olumlu bir algi olusturmak ve ilkokula gecis doneminde

ona kolaylik saglamaktir (MEB, 2013).

2.1.5. Erken Okuryazarhk Becerileri

Okuryazarlik becerileri i¢in siklikla karsilasilan kisa tanim, kelimeleri okuyup
yaziyor olmak ifadesidir. Kisinin okuryazar olmadan 6nce edinmesi gereken birtakim 6n
yetilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu beceriler de "Erken Okuryazarlik Becerileri"
olarak tanimlanmaktadir (Karaman, 2013). Bu tanim ayni zamanda erken donemde
cocuklarin okuryazarliga yonelik bilgi diizeyi, bakis agis1 ve yeteneklerini icermektedir
(Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2017). Erken dénemde edinilen okuma ve
yazma becerilerini ifade eden erken okuryazarlik kavrami Whitehurst ve Lonigan (1998)
tarafindan iki farkli beceri alaniyla tanimlanmistir.

[k kisimda alfabe ve fonolojik farkindaliga yonelik beceriler yer almaktadir. ikinci
kisimda ise sozel dil becerilerine yonelik beceriler yer almaktadir. Okul 6ncesi donemde
bu iki kistm da okuma becerisi i¢in gerekli goriildiigiinden birbiriyle oldukca yakin bir
iliski icerisindedir. Ilkokulun baslarinda fonolojik farkindaliga yonelik beceriler okuma
becerisi i¢in daha dnemli goriilirken daha sonraki yillarda sézel dil becerilerinin 6nemi de
artmaktadir (Kendeou, Broek, White ve Lynch, 2009; Storch ve Whitehurst, 2002).

Erken okuryazarlik hakkinda 6ne siiriilen goriise gore, bu kavram erken yaslardaki
cocuklarin okuma yazma konusundaki bilgi diizeylerini ifade etmektedir. Ornegin;

e Bilgiyi tanima, anlamlandirabilme, gerektiginde kullanabilme ve ¢evresinde

gordiigli yazilar1 anlayabilmek,
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e Yetiskin esliginde etkilesimli olarak kitap okumak,
e Ev ortaminda yetiskinlerin gergeklestirdigi okuryazarlik deneyimlerine
ortak olmak;
e Gazete okuyan ebeveynin dizinde oturmak,
e Ebeveynle birlikte aligveris listesi olusturmak,
e Kart, mektup gibi seyleri gondermek ve almak.
e Sosyo-dramatik oyun igerisinde okuryazarliga yonelik edindigi bilgilerden
faydalanmak.
Kitap okuma becerisi, yazim noktalama kurallarini edinme ve harfleri 6grenme gibi
okuryazarlik becerilerine yonelik verilen deneyim ve yasantilar ¢ok c¢esitli olarak ogretilip
pekistirilebilmektedir. Erken donemlerde gerceklesen karalamalar, ¢izme ve yazma

deneyimleri ise giderek geliserek geleneksel yaziya dogru gider (Nutbrown,1997).

2.1.6. Erken Okuryazarhk Bilesenleri
Erken okuryazarlik kavrami igeriginde fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi,
alfabe ve harf bilgisi, sozciik bilgisi ve dinledigini anlayabilme, yazi yazabilmeyi

barindirmaktadir.

2.1.6.1. Fonolojik farkindalik. Okuma yazmaya yonelik kazanilmasi 6nemli olan
becerilerden biri fonolojik farkindaliktir (Uyanik ve Kandir, 2010). Fonolojik farkindalik;
cocuklara ses bilgisi egitimi verilmeden Once onlara yardimcr olan farkindalik
becerilerinden ayr1 olarak, yazili ve sozel dilde yer alan sozciiklerin ses yapisini
belirleyebilme ve bunlar1 farkli durumlar igerisinde kulanabilme yetisidir. Bu farkindalik
temelde harflerin temsil ettigi seslerin ve sozciiklerin 6grenilmesine dayanmaktadir. Okul
oncesi donemde gelismekte olan geleneksel okuryazarlik ile ilgili beceriler i¢in oldukg¢a
onemlidir. Fonem farkindaligi ise fonolojik farkindaliktan ayri tutulmasi gereken bir
kavramdir. Benzer terimler olsalar da aralarinda dikkat edilmesi gereken farkliliklar
mevcuttur. Fonem farkindaligi fonolojik farkindaligin  bir alt {Griiniidir.  Sesleri
birlestirebilmek, sozciikleri seslere ayirabilmek ve verilen iki s6zctigiin ortak olan seslerini
bulabilmek gibi beceriler fonolojik farkindalik igerisinde yer alirken; sozciiklerin
icerisindeki en kiigiikk ses pargalarin1 belirleme gibi beceriler ise fonem farkindalig
igerisinde yer almaktadir (Philisps, Christopher ve Lonigan, 2008). Fonolojik farkindaligin
gelisimsel olarak siirekliligi asagida belirtilmistir (Sekil 2.1.).
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Sekil 2. 1. Fonolojik farkindaligin gelisimsel siirekliligini anlatmaktadir (Philisps, Christopher ve
Lonigan, 2008’ den alinmustir).

Sekil 2.1°de gosterilen gelisimsel modelde ¢ocugun bir iist asamaya gegebilmesi
bulundugu asamayi tamamlamasi sarti yoktur. Modelde, asamalar arasindaki kesisen
kisimlar ¢ocugun alt basamaklarda yetkin olmaya ¢alisirken sonraki agsamalarin baslangi¢
becerilerinde de deneyim sahibi olabilecegini gostermektedir (Philisps, Christopher ve
Lonigan, 2008).

Fonolojik farkindalik becerileri tiim ¢ocuklar i¢in geleneksel bir siray1 takip eder.
Ancak okul 6ncesi donemi kapsayan yillarda ayni yastaki cocuklar tarafindan kazanilmis
fonolojik beceriler arasinda biiylik degiskenlik gozlenmektedir. Evde ve okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuga sunulan deneyimler ve deneyimlerin sikligina da bagl olarak, bazi
cocuklar dilin igerdigi seslerle digerlerine kiyasla daha ilgili olabilir. Ayrica, ¢ocugun
bireysel 6zellikleri de fonolojik farkindaliga yonelik yeterliliklerini etkilemektedir (Pence,
2006).
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Bu beceriyi kazanmis olan ¢ocuk, konusulan kelimelerin i¢indeki sesleri duyar,
konusmanin bu seslerden meydana geldiginin farkina varir. Ayrica sesler ve onlar1 temsil
eden harfleri eslestirmeye baslarlar. Duydugu sozciiklerin sdylenislerini 6grenir, baslangig

ve bitis seslerini ayirt eder, hikdye dinlemekten de oldukea keyif alirlar (Oztiirk, 2013).

2.1.6.2. Yaz:1 farkindahgi. Okul 6ncesi donemde okuryazarlik becerilerine yonelik
gelisim stirecinin 6nemli bir parcasi ise yazi farkindaliina yonelik becerilerdir. Yazi
farkindalig1 kavrami; ¢ocuklarin formal olarak okuma becerisine yonelik egitim almadan
once edindigi ve yaziya yonelik sahip oldugu bilgileri kapsamaktadir. Harflerin tanim ve
ozelliklerini bilme, yaziyla ilgili temel bilgiler, kurallar, yazinin islevi gibi konularda
edinilmis farkindaligi kapsamaktir (Justice, Chen, Tambyraja ve Logan, 2018; Pence,
2006; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Yazi farkindalig1 becerisi, ¢cocuklarin yaziyla ilgili olarak; harfler sdzciikler, ciimle,
sozciik obekleri, noktalama isaretleri ve dykiiler gibi bi¢cim bilgisine yonelik bildiklerini
ifade etmektedir. Bu beceri alan1 yalnizca biiyilik-kiiciik harfleri ayirma gibi farkli
formlardaki yazilart ayirmayr degil ciimlenin biiyilk harfle baslamasi gibi kullanima
yonelik kurallarin edinilmesini de icermektedir. Yazi diline yonelik edinilmesi beklenen
kurallar, birgok yonden sozlii dil ile ilgili olanlarla benzerdir. Yazi diline ydnelik
Ogrenilmesi gereken kurallar agagidaki gibi siralanmaktadir:

e Harfler sozciikleri meydana getirmek amaciyla bir araya getirilmektedir.

e Harflerin biiylik ve kiigiik sembolleri vardir ve bazilar1 birbirine
benzemektedir.

e Sozciikler yazili dilin anlamli pargalaridir.

e Sozciikler soldan saga ve yukaridan asagiya olmak  {izere
konumlanmaktadir.

e Cilimleler biiyiik harfle baglarken bir noktalama isareti ile sonlanmaktadir.

e Sozciikler aralaria bosluklar konularak birbirinden ayirt edilmektedir.

e Ozel isimler biiyiik harfle baglanarak yazilmaktadir.

Cocuklar yukarida belirtilen kurallarin bir boliimiinii tesadiifi olarak erken
donemlerde 6grenirler. Okula baslamadan once yaziyla ilgili yasantilari olan, kitaplarla
karsilasan cocuklar bu kurallara aginayken, okula baglayana kadar bu deneyimlerden
mahrum kalan ¢ocuklar bu kurallar1 6grenmede geri kalabilirler. Okul 6ncesi yillarda,

ebeveynleriyle yaziya ve yazinin farkli formlarina yonelik bilgi edinme konusunda sansli
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olan ¢ocuklar ise bu kurallar1 benimserler ve yazi1 farkindaligina yonelik birgok kurala
asinadirlar (Justice ve Sofka, 2014).

Fonolojik ve yazi farkindaligma yonelik beceriler okuma becerilerini de
desteklemektedir. Bu becerilerin okul 6ncesi donemde desteklenmesiyle, ¢ocugun okuma
basaris1 tizerindeki bireysel farkliliklar azaltilabilmektedir (Lonigan, Burgess ve Anthony,
2000). Okuma, yazma, oyun ve aktiviteler sirasinda, ¢ocuklarin yaziyla olan
etkilesimlerinin niteligi, ne kadar c¢ok oldugundan daha Onemli go6riilmektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklar1 etkilesimli destegin bu beceriler {izerindeki rolii
oldukga fazladir (Roberts, Jergens ve Burchinal, 2005).

Cocugun bakimini istlenen kisilerle gergeklestirdigi kitap okuma etkinliklerinin
kalitesi ve sikligi onem tasimaktadir. Okuma etkinliklerinin rolii, yetiskinin ¢ocugun
dikkatini yaziya cekebilmesidir. Okuma sirasinda yetigkin ¢ocugun dikkatini yaziya
yoneltecek birtakim davraniglarda bulunmazsa c¢ocugun yazimin varligiyla fazla
ilgilenmeyecegi belirtilmektedir (Justice, Rollen ve Pence, 2008). Cocuklarin yaziya
odaklanmalar1 i¢in ebeveynlerin uygulayabilecegi sozel ve sozel olmayan yontemler su
sekilde agiklanmaktadir.

Sozel yontemler. Ebeveyn ya da yetigkin tarafindan gosterilen sozlii davraniglari
icermektedir. Kitap okuma veya diger okuryazarlik faaliyetleri sirasinda ¢ocuga yaziyla
ilgili olarak sorular sorulup ondan yorumlamasini istemek seklinde ifade edilebilmektedir.
Baz1 sozel uyaricilar verilerek cocugun konusmalara veya sorulara dikkat etmesi
saglanabilir. Bu tip uyaranlar onda cagrisim yapabilmektedir. Bazilar1 ise direk yaziyla
ilgili bilgi verme amacl oldugundan c¢agrisimcr degillerdir.

Sozel olmayan ydntemler: Ebeveynin sozlii olarak sergilemedigi davranislar
kapsamaktadir. Okuma etkinligi sirasinda okumayla ayni anda ve yazinin yOniine gore
parmakla takip yapilmast bu tiir davranislardandir. Bunun gibi davraniglar ¢ocuklarin
yaziyla etkilesimini arttirarak yazi farkindaliginin gelismesine katki saglamaktadir (Justice
ve Sofka, 2014). Yaziya dikkat ¢ekmek igin kullanilan s6zel ve sozel olmayan yontemler

Sekil 2.2°de verilmistir.
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Genel Teknikler Ozel Tipler Ornekler

Sozel yontemler Yazi ile ilgili sorular ~ ‘Sence burada ne yaziyor olabilir?’
Bu harfin ne oldugunu biliyor musun?’
Yazi ile ilgili yorumlar ~ ‘Bu harf ‘s’ harfidir. Ayn1 senin ismindeki gibi’
‘Oykiideki kahramanin sinirli olmasi nedeniyle sézciikler
Yazi ile ilgili istekler ~ kirmizi renkli yazilmistir’.
Nereyi okumamu istedigini bana gosterir misin?’

Sozel olmayan Yaziy1 vurgulamak Yetiskinin kitap okuma sirasinda belirli harf, sdzciik veya
yontemler farkli 6zelliklere dikkat gekmesi’.
Yazinin yoniinii Yetiskinin okuma sirasinda parmagiyla satirlari takip
belirtmek etmesi.

Sekil 2. 2 Yaziya dikkat ¢cekmek i¢in kullanilan s6zel ve sozel olmayan yontemler (Justice ve Sofka, 2014).

2.1.6.3. Alfabe ve harf bilgisi. Alfabe ve harf bilgisi, yazi1 farkindaliginin
kazanilmasinda onemli bir parca olarak goriilmektedir. Alfabe bilgisi; harfler ve temsil
ettikleri sesler arasindaki iliskiyi kavrama, harflerin biiylik ve kii¢clik formlarina hakim
olma becerisiyle birlikte harfleri tanimlayabilme yetisidir. Alfabede mevcut harfler
birbirinden bagimsiz olarak isimlendirilebilen gorsel bir grafik grubudur. Bu beceriyi
kazanan ¢ocugun harflerin isimleriyle yazili sembollerini birlestirebilmesi gerekir.
Harflerin isimleri ve sembolleri arasindaki iliskiyi 6grenme, okuryazarlik becerilerinin
ediniminde olduk¢a onemlidir. Cocuk bir harf ve onun temsil ettigi sembolii bilmenin
otesinde, her harfin bir konusma sesi oldugunu kavramalidir (Pence, 2006).

Alfabe farkindaligini edinme siirecinde basariya ulagma isitsel ve gorsel ayrim
gerektirir. Bu iki temel 6ge, harfler ve sesler arasindaki baglantilarin zihinde olusumu igin
gereklidir. Isitsel ayrimda duyulan sesler arasindaki benzer ve farkli yonleri saptama
vardir. Gorsel ayrimda ise, seslere ait semboller arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirleme becerisi 6n plandadir. Cocuklara okuryazarlik siirecinde bu beceriler iizerinde
uygulama yapabilmeleri i¢in gerekli ortam saglanmalidir. Birbirine benzeyen sembollerin
karsilig1 olan harfler ya da ¢ocugun birbirine benzetebilecegi sekilde isittigi sesler onun
zihninde karigikliga sebep olacagindan, onlara harfleri Ogretirken gorsel ve isitsel
benzerlikler birlikte nemsenmelidir. Ornegin ‘p’ ve ‘b’ gibi gorsel ve isitsel benzerlikleri
olan harfler ayn1 zamanda verilmemelidir (Ferrara, 2012). Alfabe bilgisi; harf sekli bilgisi,
harf ismi bilgisi, harf tanima bilgisi, harf sesi bilgisi, harf yazma alt becerilerinden
meydana gelmektedir. Bu alt beceriler asagida siralanmaktadir:

Harf sekli bilgisi: Alfabe 6gretiminden Once c¢ocugun harflerin sekil, yon gibi
Ozelliklerinin  gorsel olarak ayrimin1  yapmast ve harfleri birbirinden ayirmasi

gerekmektedir.
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Harf ismi bilgisi: Cocugun harflerin sesleri temsil eden birer sembol oldugu ve her
birinin kendine ait bir ismi oldugu bilgisidir. Goriinimleri birbirine benzeyen harflerin
ayrimint yapabilme ve ‘Bu hangi harftir?’ sorusuna cevap verebilme gibi Olgiitlere
bakilarak harf ismi bilgisi 6l¢iilebilmektedir.

Harf tanima bilgisi: Alfabedeki harflerden herhangi birinin ismi sdylendiginde
¢ocugun dogru harfi gosterebilmesidir.

Harf sesi bilgisi: Harflerin isimlerinin, karsiladiklarini sesler hakkinda ipucu
verdigini kesfetmeye baslayan ¢ocugun harf sesi bilgisini edindigi diistiniliir.

Harf yazma becerisi: Cocuklarda yazma becerisi okumadan daha Once
gerceklesmektedir. Harfler ve sesler arasindaki iligkiyi kavrayip onlar1 kodlamaya yonelik
girisimleri bu beceriye yonelik farkindaliklariin gelistigine isarettir (Piasta ve
Wagner’dan aktaran Akyiiz, 2017).

2.1.6.4. Sozciik bilgisi ve dinledigini anlama. Sozciik bilgisi, ¢ocugun bir metni
okurken, yazarken ya da dinlerken anlayabildigi toplam sozciik sayisi olarak ifade
edilebilmektedir. Sozciik edinebilme hizinda ve hazirbulunusluk seviyesinde belirleyici
olan bazi bireysel farkliliklar mevcuttur. Bu farkliliklar ise dinledigini ve okudugunu
anlama kapasitesine etki etmektedir. S6zciik edinimi sirasinda ¢ocugun duydugu sozciikleri
ve sozciiklerin anlamlarint eslestirmesi gerekmektedir. Dilin igerisindeki sdzclikleri
ogrenmede maruz kalma yontemi 6nemlidir (Huttenlocher ve dig., 1991).

Dinleme ve konusma yoluyla, cocuklar sozciiklere asina olmaya baglarlar. Bu
yollarla 6grendikleri, okuma yazma becerilerine de katki saglayacaktir. Dinleme, dogal
seyrinde gelisen bir beceridir. Buna ragmen ¢ocuga dinlemenin 6gretilmesi onun dinleme
becerilerini arttirmaktadir. Ayrica, dinleme problem ¢6zme ve diisinme gibi alanlara da

katki saglamaktadir (Cetin, 2019).

2.1.6.5. Yazn yazma. Erken donemlerde gelismeye baglayan yazi farkindaligi,
cocuk etrafina bakmaya ve cevredeki sesleri dinlemeye basladiginda baslar. Bebeklikten
itibaren kitaplarla tanisan ¢cocugun gorsel becerileri gelisirken, okuyan kisinin sesiyle de
isitsel becerileri gelisecektir. Cocuklar yasamlarinin ilk yilinda kendilerine okunan resimli
oykiilerde yer alan resimler ve yazilar arasindaki farki kavramaya baslarken 2-3 yaslarina
dogru etraftaki yazili panolar ve afislerde gordiikleri birkag harfi de taniyabilmektedirler.
Dikkatlerini ¢eken birka¢ sozciigli gordiiklerinde hatirlayabilirler. Cocuklar geleneksel

olarak yaz1 yazmaya ge¢meden Once ¢izim ve karalamalar yaparlar. Yaptiklari
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karalamalar1 yazinin yazilis yonii olan soldan saga dogru yaptiklarinda yazinin yoniine
iliskin farkindalik becerilerinin gelismeye basladig1 sdylenebilir. Okul 6ncesi yillarda yazi
yazmaya yonelik bircok beceri c¢ocugun sosyo-kiiltiirel etkilesimleri sayesinde

kazanilmaktadir (Neuman ve Neuman, 2014).

2.1.6.6. Sozel dil becerisi. Bireyin kendisini sozlii olarak anlatabilmesi ve ayni
sekilde baskalarmin konustugu dilin kavranmastyla ilgili beceriler sozlii dile ait beceriler
olarak tamimlanmaktadir (Hougen ve Smartt, 2012). Sozel dil, alici dil, ifade edici dil
kelime haznesi ve iletisim kurabilme gibi unsurlarin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Bu
unsurlarla iligkili goriilen s6zli dil becerilerinin okuma iizerindeki etkisine yonelik ortaya
atilmis iki goriisten biri, sadece dolayli yoldan etkisi oldugunu vurgularken ikincisi s6zli
dil becerileri olarak ele alinan anlam bilgisi, kelime haznesi ve dil bilgisi gibi unsurlarin
ilkokula bagladiklarinda cocuklarin kelimeleri analiz etmeleri iizerinde direk olarak
etkisinin oldugunu belirtmistir (Kendeou, Broek, White ve dig., 2009).

Erken yillarda bu beceriye yonelik edinilmis kazanimlar okuryazarlik becerileri ig¢in
ilk basamak olarak goriilmektedir. S6zel dil becerileri eksik kalmis ¢ocuklar dil ile ilgili
farkl1 alanlarda da yetersiz kalabilmektedir. Sozel dil, ilkokula baslamadan Once
kazanilmasi gereken ses ve yazi farkindaligi, okuma olgunlugu, gorsel algi iizerinde
olduke¢a etkilidir. S6zel dil becerileri yoniinden yetkin olan ¢ocuklar seslerin sozciikleri
meydana getirdigini ve sozciiklerin niteledigi anlami anlayabilirler. Onlara anlatilanlar
dinleyerek, anlatilan konu tizerinde konusabilirler (Girgin, 2003; Honig, 2007; McCarty,
2005).

Sozel dil becerileri ve okuma becerisinin birbirlerini ne derece etkiledigi, alan
yazinda okuma gii¢cliigii olan ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin katildig: ¢aligmalarin
bulgularina bakildiginda bu iki gruptaki ¢ocuklarin mevcut sozel dil becerilerinin anlaml
derece farklilastigi goriilmektedir. Torppa, Lyytinen, Erskine ve dig., (2010) genetik
nedenlerden disleksi i¢in riskli goriilen ¢ocuklar1 takibe almislar, ¢cocuklar ikinci siifa
geldiklerinde okuma problemleri yasayan cocuklar ve normal gelisim i¢inde olan
cocuklarin 1.5 2 yas araligindaki alic1 ve ifade edici dil, morfoloji, fonolojik duyarlilik,
harf bilgisi gibi erken okuryazarlik becerileri igerisinde degerlendirilen o6zelliklerini
karsilastirmiglardir. Toplamda 198 c¢ocukla yiiriitilen bu calismanin 6nemli goriilen
bulgular1 arasinda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin iki yasindayken digerlerine oranla

ifade edici dillerinin daha gelismis oldugu ve kullandiklart sézciiklerin daha uzun oldugu
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goriilmiistiir. Bir bagka ¢alismada ise; ilkokulun ilk yilinda okuryazarlik becerileri normal
seyreden ve bu becerilere yonelik dgrenme giigliigii tespit edilen ¢ocuklarin fonolojik
calisma bellegi, fonololojik farkindalik ve dil becerileri arasindaki iliskinin ortaya
cikarilmast amaclanmistir. Arastirmanin  sonuglart ilkokulda normal okuryazarlik
becerilerine sahip ¢ocuklarin bu alanda 6grenme zorlugu yasayan cocuklara oranla
sO0zdizimi, anlambilim ve sesbilgisel farkindaliklarini belirlemeye yonelik uygulanmis
testlerden aldiklar1 puanlarin daha yiiksek oldugunu one siirmektedir (Barbosa, Miranda,
Santos ve Bueno, 2009).

2.1.6.7. Gorsel algi. Bebek yeni dogdugunda gorsel algisi yeterince gelismis
degildir. Ortalama yedi ve sekizinci ay civarinda Onemli degisiklikler meydana
gelmektedir. Yeni doganda renk odaklanma ve renkleri algilama becerileri yetersizdir.
Goziin ve gérme merkezinin gelismesiyle bu beceriler de gelismeye baglar. Erken ¢ocukluk
doneminde ise bu beceriler hizli bir gelisim gostermektedir. Gorsel ayrim konusunda
duyarlilagsmalart ise iki yil i¢inde gergeklesmektedir (San Bayhan ve Artan, 2011; Tugluk
ve dig., 2008).

Nesnelerin renk, sekil, boyut ve hacim gibi 6zelliklerine benzer ve farkli yonlerinin
belirlenmesi gorsel ayirt etme becerisi olarak ifade edilebilmektedir. Varliklar eslestirme
konusunda basarili olan ¢gocugun siniflandirma becerisine yonelik gorevleri de yapabilmesi
beklenmektedir. Ilk olarak kendi yerinin konumu anlayabilme becerisini kazanan gocuk
sonrasinda etrafindaki varliklarla arasindaki iliskiyi, araligr ve durumu gorsel algilamaya
yonelik kazanimlarini kullanarak gergeklestirmektedir (Donmez, Abidoglu, Dinger,
Erdemir ve Giimiisct, 2000).

Gorsel algilamaya yonelik beceriler okuma gelisimi siirecinde ¢ok etkili
olmaktadir. Gorsel algis1 gelismis olan ¢ocuk yazili materyallere ilgi gosterir, konum yon
tespitini dogru yapar ve yazinin yoniinii bilir. Harfleri 6grenebilir ve onlar1 kelime gruplari
olarak diisiinmede basarili olabilir (Tugluk ve dig., 2008). Yazili materyallerin farkina
varma okuryazarlik siirecinde 6nemlidir. Cocugun etrafinda gdzlemledigi ¢esitli kelime,
harf, rakam ve semboller “cevresel yazilar” olarak tanimlanmaktadir (Neumann ve
Neuman, 2014).



28

2.1.7. Erken Okuryazarhk ve Erken Matematik Becerileri

Cocuklarda akademik basariy1 etkileyen iki 6nemli alandan ilki okuma ikincisi ise
matematiktir. Bu iki alan bireysel olarak énemli oldugu kadar birbirleri tizerindeki etkileri
de 6nemlidir (Brown ve Murray, 2009).

Erken donemde kazanilan okuryazarlik becerilerine bakildiginda matematik ile
yakin iligski i¢inde olan fonolojik farkindalik becerileridir. Erken matematik becerileri
fonolojik becerilerini ve bu sebeple sonrasinda kazanilan matematik becerilerini de dolayli
olarak  etkilemektedir. ~Cocugun matematiksel becerilerini  farkli  sekillerde
kullanabilmesinde dili anlayisinn rolii biiyiiktiir. Ornegin; “daha” ve “daha az” gibi miktar
belirten matematiksel kavramlarin anlamlarint ve kimi zaman ayni seyi ifade edebilecegini
biliyor olmasi ¢ocugun dil becerilerine yonelik yeterliliklerine baghdir (Simmons ve
Singleton, 2008).

Matematik basaris1 ve okuma becerilerine yonelik iliskiye bakildiginda okul 6ncesi
donemde, ilkdgretim ve sonraki yillara kiyasla oldukga yiiksektir. Bu iki onemli alan
arasindaki pozitif korelasyonda genetik, bilissel ve gevresel sebeplerin etkili oldugu 6ne
stirilmektedir. Gorsel-mekansal beceriler tizerinden 6rnek verilecek olursa bu becerilerin
okuma yazma ve iliskili olarak matematik becerileri tizerinde etkili oldugu bilinmektedir
(Krajewski ve Scheneider, 2009). Alan yazinda erken matematik becerileri ve erken okuma
yazmaya yOnelik beceriler arasindaki iliskiyi agiklayan bir¢ok arastirma mevcuttur (De
Smedt, Taylor, Archibald ve Ansari, 2013; Devidse, Jong ve Bus, 2014; Krajewski ve
Scheneider, 2009; Purpura, Hume, Sims ve Lonigan, 2011). Devidse ve dig., (2013)
caligmalarinda erken okuryazarlik ve matematik bilgisi arasindaki iliskiyi okul 6ncesi
egitim alan ve Hollanda’da yasamakta olan 228 cocukla gerceklestirmistir. Cocuklarin
yaslarma gore sahip olduklar1 dikkat siireleri, kisa siireli hafiza, gorsel uzamsal beceriler,
kelime bilgisi ve paylasimli okuma durumlarmin etkilerini de dikkate alarak &zellikle
kafiye, harf bilgisi, gelisen okuryazarlik gibi becerileri ele almiglardir. Bulgular tim bu

beceri alanlarinin okuryazarlik ve matematik test sonuglari ile iliskili oldugu yoniindedir.

2.1.8. Erken Okuryazarhk ve Matematik Becerilerinin Kazanilmasinda Ev

Ortaminin Onemi

Ev ortami ¢ocuklarin ilkokulu ve anne-babalar da onlarin ilk 6gretmenleridir.
Dogdugu andan itibaren iginde oldugu ¢evresi ¢ocugun gelisimine ve egitimine onemli

katkilar saglamaktadir. Cevrenin olumlu etkilerinin bu alanlarda goriilebilmesi ailede yer
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alan bireylerin tutum ve davramslarina baghdir. Ileriki yillarda formal egitim ile devam
edecek okul Oncesi egitimin temelleri ailede atilmaktadir. Ailenin ¢ocugun tim geligim
alanlan ile ilgili ihtiyaclarim1 karsilayamadigi yerde okul oncesi egitim veren kurumlar
aktif olmaya baslamistir. Kalic1 davranislarin ediniminde, okul ortaminda verilen
kazanimlarin evde desteklenmesi 6nemlidir (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2000).

Ailenin destegi ve cocuk i¢in sagladigi 6grenme deneyimleri onlarin gelisimlerini
sekillendirmektedir. Ailelerin evde cocuklarin egitimlerine yonelik gergeklestirdikleri
caligmalarla siirece dahil olmalar1 ¢ocugun basarisini arttirma, gelisimini destekleme ve
goriilebilecek gelisimsel sorunlarin onleyebilme ya da ¢ozebilme konusunda Snemlidir
(Becher,1986). Aile katilimiyla gergeklestirilen etkinlikler, ¢ocuklarin akademik ve sosyal
becerilerini desteklemektedir. Aile destekli gerceklestirilen etkinliklerin gocugun akademik
basarisi tizerindeki etkileri, bu destegin niteligi, ¢esitlendirilmesi, ailenin ¢ocuga verilen
destege yonelik diigiinceleri, diger aile bireyleri arasindaki saglikli iligkilere baglidir (Aktas
Arnas, 2013). Ailenin demografik 6zellikleri her ne kadar okul basarisinda etkili olsa da
evde saglanan destegin niteliginin bu faktérden daha etkili oldugunu gosteren g¢alismalar da
mevcuttur (Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2004; Wheeler,
2007). Ebeveynin egitim diizeyinin diigiikk olmas1 ¢ocugun diisiik sosyo ekonomik c¢evrede
yetismesi veya yasitlarina gore dezavantajli olmasi durumunda bile ailenin ev ortaminda
cocugun gelisimini destekleyici etkinliklere vakit ayirmasi, birlikte gegirilen zamanin
niteligi ¢ocugun basarisin1 olumlu etkiledigi 6ne siirilmiistiir (Wheeler, 2007).

Ailenin bireyleri arasindaki uyumun, ailenin egitime yonelik tutum ve
yaklasimlarinin ve okulda gergeklestirilen etkinliklerinin ev ortaminda ¢esitlendirilmesinin
cocugun matematik ve okuryazarlik gibi akademik becerileri etkilemektedir. Mevcut
arastirmalar, ev ortaminda aile katilmiyla gercgeklestirilen etkinliklerin, g¢ocugun erken
yillarda edindigi becerileri ve sonraki akademik basarilar1 tizerinde katkilari oldugunu
gostermektedir (Anders dig., 2012; Akinct Cosgun ve Tezel Sahin 2018; Huntsinger, Jose
ve Luo, 2017; LeFevre, Trudeau ve Sutton, 2011; Manolitsis, Georhioun ve Tziraki, 2013,;
Purpura ve dig., 2020). Ornegin, Akinci-Coskun (2018) calismasinda herhangi bir okul
oncesi kuruma kayitli olmayan 21 ¢ocuk ve anneleriyle ‘Ev Merkezli Say1 ve Islem Egitim
Program1’ uygulayarak, cocuklarin diizenli bir sekilde aile destegi almalarini saglamistir.
Arastirma sonuglar1 13 haftanin sonunda programin ¢ocuklarin matematik becerilerin yan
sira, anne-¢ocuk iligkileri, annelerin c¢ocuklarin sahip olduklari mevcut matematik

becerilerine yonelik tutumlarinda da pozitif yonde anlamli bir degisim oldugunu one
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stirmiistiir. Monolitsis ve dig., (2013) ise matematik ve ev okur yazaryazarlik becerilerine
yonelik evde saglanan destegin etkilerini belirlemeye boylamsal olarak incelemislerdir. 82
cocugu anaokulundan ilkokul birinci sinifa kadar takip ettikleri boylamsal desende
yiiriitiilen caligmada ailelere erken matematik becerilerinin nasil desteklenmesi gerektigine
yonelik egitimler verilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, ev okuryazarlik
ve matematik ortaminin ¢ocugun ilkokuldaki okuma ve matematik becerileri lizerindeki
olumlu etkisini géstermenin yanisira tiim okuryazarlik ve okuma alanindaki becerilerin de
aralarinda anlamli bir iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir baska ¢alisma
ise okul oncesi donemdeki 200 ¢ocugun sahip olduklar1 ev okuryazarlik ve matematik
ortaminin ilkokuldaki akademik becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Boylamsal
desende yiiriitillen ¢alismada bes yil boyunca ¢ocuklardan diizenli olarak veri
toplanmistir.Veri toplama araci olarak TEMA-2 ve TERA-3’ iin kullanildig1 aragtirmanin
bulgulari, ailelerin ¢ocuklariyla yaptiklart okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma puanlari
tizerinde 6nemli bir yordayict oldugunu, aile destekli olarak gerceklestirilen matematik
etkinliklerinin ise matematik puanina olan olumlu etkilerinin yaninda okuma puanlar
tizerinde de 6nemli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir (Huntsinger, Jose ve Luo, 2017).

Okul 6ncesi donemde matematik becerilerine yonelik yeterliliklerin kazanilmasinda
ev ortami da okul kadar 6nem tasimaktadir (Giiven, 2005). Bu iki ortamin ¢ocugun erken
okuryazarlik ve matematik becerileri iizerindeki Onemi arastirma bulgular1 tarafindan
vurgulanmaktadir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Giile¢ ve Ivrendi, 2017).
Ornegin, Giileg¢ ve Ivrendi’ nin (2017) 5-6 yas grubu cocuklarin sayr kavramma yonelik
becerileri lizerinde etkili olan yordayicilart belirlemek iizere gerceklestirdikleri
caligmalarinda 6gretmen 6zelliklerinin yan1 sira okul dncesi egitim almakta olan ¢ocuklarin
ailelerinin 6grenim diizeyi, anne-baba yas1 ve gelir diizeyi gibi demografik degiskenlerini
de goz Oniine alarak ailelerin evde matematik etkinliklerine yer verme durumlarim
incelemislerdir. Arastirmanin bulgular1 da bu donemdeki ¢ocuklarin sahip olduklar1 sayi
kavrami becerileri lizerindeki en biiylik faktorlerden birinin evde ebeveynlerle
gerceklestirilen etkinlikler oldugunu gostermistir.

Gilnlik yasamin icinde pek c¢ok alanda matematigin yer aliyor olmasi ailelere
cocuklar i¢in matematige yonelik Ogrenme ortami yaratma konusunda avantaj
saglamaktadir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2013). Ayrica, ailelerin okul 6ncesi donemde
aileleriyle birlikte gergeklestirdikleri matematik etkinliklerinin siklig1 ve ¢esitliligi; ailenin

O0grenim seviyesi, yasi, gelir diizeyi, matematik ile ilgili diisiinceleri, inan¢ ve tutumlari,
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cocuk yetistirme konusunda benimsedikleri tutum ve egitim ile ilgili bakis agilar1 gibi
faktorlerle yakindan iliskili olabilecegi diistintilmektedir (Giileg, 2015).

Diinyaya geldigi andan itibaren dil hakkinda bilgi edinmeye baslayan cocuk,
giindelik yasam aktivitelerini gerceklestirirken cevresindekilerle iletise girmekte ve bu
sayede sozli ifade yetilerini gelistirebilmektedir. Cocuklar giin igerisinde c¢evresinde
gordiikleri kitap, gazete etiketler, panolar gibi yazili materyaller sayesinde de yazili dil
hakkinda fikir sahibi olurlar. Yetigkinlerin giinliik faaliyetleri siliresince onlar1 liste
yaparken, kitap okurken, not alirken gézlemlerler. Bu sekilde okuma ve yazma ile ilgili
erken yaslarda fikir sahibi olur 6n bilgi ve becerileri ev ortaminda edinirler (Griffith,
Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Weigel, Martin ve Bennett, 2005).

Skwarchuk ve digerleri (2014) ebeveynlerin evde c¢ocuklariyla okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerine yonelik etkinlikleri gerceklestirme konusunda matematik
etkinliklerine gore daha istekli olduklarini belirtmistir. Ebeveynlerin  matematik
etkinliklerine katilim gosterme konusunda daha az istekli olmalarin sebeplerini
arastirmalarinda asagidaki gibi siralamistir;

e Matematige yonelik olumsuz tutumlari

e Matematige kars1 kendine giivenmeme problemlerinin olmasi

e Cocuklarmin matematikle iligkili aktivitelere karsi ilgisiz olduklarini diistinmeleri

e Okul oncesi donemde matematik etkinliklerinden daha fazla ihtiya¢ duyduklari
etkinliklerin oldugunu diisiinmeleri seklindedir.

Bu arastirmanin  sonuglart ebeveynlerin erken matematik becerilerinin
kazanilmasinin  6nemi konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklarim
gostermektedir. Ebeveynlerin bu konuda cesaretlenmeleri, sonrasinda ise ¢ocuklarinin

matematik egitimi konusunda destekleyici etkinliklere bagvurmalar1 gerekmektedir.

2.1.9. Ev Ortaminda Uygulanabilecek Matematik ve Okuryazarhk

Etkinlikleri

Ev ortaminda ebeveynlerle birlikte yapilan etkinlikler ¢ocuklarin yaparken mutlu
olduklar etkinlikler arasindadir. Bu tiir etkinliklere katilim konusunda genellikle istekli
olurlar. Evde anne- babaya yardimci olmaya yonelik yaptiklar1 aktiviteler de severek
gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda yer alir. Ebeveyniyle yemek yapma, camasir

katlama, sofra dilizenleme ve esya tamir etme gibi etkinlikler igerisinde kullanilan
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kavramlarin birgogu ¢ocugun matematiksel becerilerini gelistirebilecek 6zelliktedir
(Kandir ve Organ, 2010).

Ev ortaminin ¢ocuk i¢in smif ortamima gore daha rahat bir ortam olmasi onlara
daha ¢ok girisimde bulunma ve deneme yanilma yoluyla O6grenme imkéani verir.
Ebeveynlerin burada dikkat etmeleri gereken onemli bir nokta ¢ocuklarla ev ortaminda
yapilacak aktiviteleri bir 6dev veya bir gorev olarak sunmak yerine oyunlastirarak onlari
katilima tesvik etmektir. Birlikte gergeklestirecekleri uygulamalar onlarin erken akademik
becerilerine katkida bulunacaktir. Dolayisiyla, erken matematik ve okuryazarlik
becerilerine gelistirilmesine yonelik ¢alismalarda ebeveyninde 6gretmen kadar 6nemli bir
rolii vardir. Ogretmenin c¢ocuklarla okulda iizerine ¢alistig1 konular hakkinda ebeveynlere
bilgi verip ve devaminda evde yapilabilecek Onerilerde bulunmasi bu agidan 6nemlidir
(Argin, 2020).

Cocuklar erken yaslarda nesnelere ait boyut, sekil, nicelik ile ilgili kavramlara ilgi
gosterirler. Nesnelerle nasil hareket eder? Birbirine gecer mi? Gibi sorularina yanit
aramaya baglar. Bu siiregte bir yandan kesfeder bir yandan matematikle ilgili ifadeler
kullanip matematik dilini gelistirir (Kandir ve Org¢an, 2010). Evde spontane olarak
gelisebilecek her sey cocuk i¢in firsat olabilir, ¢oziilmesi gereken bir problem niteligi
tastyabilir. Ailenin buradaki 6nemli rolii ise destekleyip cesaretlendirmek, onlara var olan
durumla ilgili sorular yoneltmek ve cevaplar1 genisleterek ¢ocuga c¢ozmesi i¢in yeni
problemler sunabilmektir. Bu sekilde cocuk matematiksel ifadeleri anlamlandirmaya
baslayacak ve aileden aldigi doniitler sayesinde matematiksel gelisim desteklenecektir
(Argin, 2020).

Gilinlik rutin i¢inde cocugun karsilasacagi her durum nasil bir matematik
aktivitesine doniistiiriilebilirse her materyalde bu yonde aileye katki saglayabilmektedir.
Ornek olarak bu tiir aktiviteler arasinda kiyafetleri, oyuncaklar gibi cesitli nesneleri farkli
ozelliklerine gore gruplandirmak, saymak, karincanin yerde biraktigi izi takip etmek,
yemek pisirmek i¢in malzemelerin miktarini ayarlamak yer alabilmektedir (Charlesworth
ve Lind, 2010). Cocuklarin giinliikk yasamin akis1 i¢inde cokca karsilastiklar1 durumlardan
yola ¢ikarak hazirlanan aktivitelerin yaninda ebeveynler uygulama oOncesi planlanmis
etkinlikler de yapabilirler. Ornegin, geometrik sekiller iizerine konusmadan énce yetigkin
sekillerle dolu bir kavanoz hazirlayabilir. Geometrik sekillerle dolu olan kavanozdan farkli

sekil ve biiyiikliikkte olan sekiller sirayla ¢ikarilip 6zellikleri hakkinda sohbet edilebilir.
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Devaminda sekiller kartona ¢izilip kesilebilir ya da bu sekillerin benzedigi esyalar evde
bulunup tanimlanabilir (Argin, 2020).

Okuma yazmaya hazirlik becerileri de okul Oncesi yillarda temellenir. Ev
ortaminda ailenin bu becerileri gelistirmeye yonelik yapabilecegi ¢ok cesitli aktiviteler
bulunmaktadir. Bu dogrultuda ev okuryazarligi ¢ocugun karsilastigi kitap sayisi, evde
ebeveyn yardimiyla gerceklestirilen kitap okuma faaliyetleriyle yakindan ilgili
gorilmektedir. Matematik etkinliklerine benzer sekilde planli gergeklesebilecegi gibi dogal
ortamda ¢ocugun ebeveynini gazete, dergi, kitap okurken gézlemlemesi ya da egitim amaci
disinda izledigi programlar yoluyla yapilabilmektedir. Planli olarak ise, ebeveynler 6n
hazirlik yaptiklart bir kitabi etkilesimli olarak okuyabilirler, kafiyeli oyunlar oynayabilirler
(Britto, 2001; Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002; Senechal ve LeFevre, 2002).

2.1.10. Ebeveyn Cocuk Birlikte Kitap Okuma Etkinlikleri

Kitaplar, yasamin ilk yillarindan itibaren c¢ocuklarin ilgi alanina girmeye
baslamaktadir. Biligsel, sosyal ve duygusal becerilerin temellerinin atildigr okul Oncesi
yillarda ise okumaya ve kitaplara olan ilginin desteklenmesi daha 6nemli hal almaktadir.
Bu yaglarda cocuklarin sokakta, evde ya da okulda gordiigii her yazili materyal onlarin
ilgisini ¢ekmeye baslar ve onlari anlamlandirmaya ¢alisirlar. Mevcut bu ilgi onlara uygun
olarak secilmis Oykii, masal, tekerleme, siir gibi cocuk edebiyati {irlinleriyle
degerlendirilmelidir. Bu tip iriinler, cocuklarin sozli ve yazili dile ilgi duymasini
saglamaktadir. Kendisine diizenli olarak sunulan okuma etkinlikleri, ¢cocugun sahip olugu
kelime ve kavram bilgisini zenginlestirerek okuma becerisine temel saglamaktadir. Farkli
edebiyat lrlinleriyle karsilasan cocuk degisik metin yapilarini taniyacak, ses ve yazi
farkindalik becerileri de gelismeye baslayacaktir (Cakmak Gilile¢ ve Geggel, 2006;
Diamant-Cohen ve Hetrick, 2013).

Bir yetiskin tarafindan ¢ocuga kitap okumanin bircok amaci vardir. Alict ve ifade
edici dilin gelisimi, sozciik bilgisini arttirmak, kitabi sevdirmek, kiiltiirii tanitmak, dinleme
anlama ve akilda tutma becerilerini gelistirmek bunlardan bazilaridir (Gonen, 2019).
Okuma etkinlikleri sirasinda yetigkinin metni akici sekilde okuyarak model olmasi
cocuklarin okuma stratejilerini goérmesine yardimci olmaktadir. Ancak kitap okuyanin
gosterdigi performans olduk¢a ©nemli bir unsurdur. Okuma etkinligi, ne kadar dil
gelisimini destekleyici 6zellikte olursa ¢ocuga o kadar fayda saglar (Tompkins, 2013).

Basgarilt bir okuma etkinliginin en 6nemli unsurlarindan biri etkili ve yasa uygun olan
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metinler igeren Oykiiniin se¢imidir. Bunun yaninda anlaticinin ses tonu, mimikleri, beden
dilinin etkili ve giizel kullanmasi, ¢ocukla géz kontagi kurmasi gibi faktdrlerde onemli
gorilmektedir (Isitan, 2019; Teale, 2003; Tompkins, 2013). Birbirinden farkli oykii
anlatma ve okuma model yontemleri mevcuttur. Bunlardan bazilar1 asagida siralanmistir:

Dinleme modeli. Okuyucu elindeki kitab1 anlasilabilir bir ses tonuyla okurken,
cocuk yalnizca resimleri inceleyerek dinler.

Birlikte okuma. Okuyucu ve ¢ocuk okuma etkinligini birlikte gerceklestirir ancak
okuyucu bir boliim kadar 6ndedir.

Grup olarak okuma/konugsma. Okuyucu ve ¢ocugun ezbere olarak Oykii ya da siir
tekerleme gibi edebiyat {iriinlerini birlikte miiziksiz olarak okumasidir.

Sesli kitap okuma. Cocugun Oykiiyii bir bant kaydindan ya da internet ortaminda
dinlemesidir.

Tahmin ederek okuma. Okuyucu Oykiiniin bir kismini okuyarak ¢ocuktan
devaminda neler olabilecegini tahmin etmesini ister.

Katilimlt okuma. Cocugun okuma sirasinda isaret etme, sayfa cevirme gibi
eylemlerde bulunarak aktif oldugu okuma seklidir (Isitan, 2019).

Bir diger okuma stili gruplandirmasi ise sesli okuma, diyaloga dayali okuma ve
dijital okuma seklindedir. Sesli okuma, yukarida belirtilen dinleme modelini ifade ederken,

diyaloga dayali okumada ¢ocukla etkilesim 6nemli goriilmektedir.

2.1.11. Etkilesimli Kitap Okuma

Okuma etkinliginin ¢ocugun dil gelisimi lizerindeki etkisinin belirgin bir sekilde
goriilmesi okuma eyleminin etkilesimli olmasiyla miimkiindiir. Bu yaklasim tarzinda
okuyucu ve ¢ocuk arasinda zamanla gerceklesen bir rol degisimi vardir (Isitan, 2019;
Yildiz Bigak¢i, Er ve Aral, 2018). Etkilesimli okumada yetigkinin rolii daha ¢ok aktif
dinleme ve soru yoneltme lizerinedir.

Whitehurst ve dig., (1998) tarafindan gelistirilmis olan etkilesimli okumanin
dayandig: ii¢ temel prensip vardir. Bunlar; ¢ocugu okuma siirecine tesvik etme, gocuga
alinan cevaplar ile ilgili doniitler verme ve secilen kitaplarin ¢ocugun ilgi alanina uygun
olmasma dikkat ederek hakkinda konusulacak farkli konularin belirlenmesidir. Bu
uygulamalarla ¢ocuklarin 6ykiiye ilgi duymasi, dinledigini kolayca anlayabilmesi, kelime
dagarcigin1 arttirma ve dili kurallarina uygun kullanabilme becerilerinin desteklenmesi

hedeflenmektedir (Ergiil ve dig., 2017). Etkilesimli kitap okumada yetigskinin ¢ocugu
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konusmaya tesvik etmesi i¢in bazi teknikler vardir. Whitehurst ve digerleri (1994) bu
yontemleri CROWD olarak kisaltmistir. C (completion—tamamlama), okuma sirasinda
¢ocuga bir olay1 veya bir climleyi tamamlatma, R (recall-hatirlama) kitapta gegen olaylarla
iliskili soru sorma, O (open-ended questions—agik u¢lu sorular) resimlerin anlattig1 olaylari
ifade ettirme, W (wh-questions—SN1K sorulari), dykiiniin igerisinde yer alan resimlerin
anlattig1 nesne veya olay1 isimlendirme, D (distancing iligkilendirme) ise ¢ocugun kendi
yasami1 ve Oykiide gegen olaylar arasinda iliski kurmasini isteme olarak tanimlanmaktadir.
Etkilesimli okumanin bir diger 6nemli unsuru ise ¢ocuga uygun doniitler verme ve verdigi
cevaplar1 genigleterek ayrintilandirmasini saglama gibi yetiskinin dikkat etmesi gereken
davraniglardir. Buna yonelik stratejiler ise PEER seklinde kisaltilmaktadir. Burada P
(prompt—yonlendir) konugmanin baslamasini saglama, E (evaluate—degerlendir) sorulara
cocugun verdigi cevaplarin dogrulugunu degerlendirme, E (expand—genislet) cevaplari
uygun sekilde genisletme R (repeat—tekrarla) ise genisletilmis sekildeki ifadeleri
tekrarlamasini istemedir.

Okul Oncesi yillarda edinilen dil ve okuryazarlik becerileri, gelecek yillarda
cocugun sahip oldugu akademik basari lizerinde olduk¢a dnemli goriilmektedir (Revelle ve
Bowman, 2017; Saracho, 2017; Shahaeian ve digerleri, 2018). Okumanin etkilesimli olarak
gerceklesmesi ise erken okuryazarlik ve dil gelisimi alanlar1 etkileyen en &nemli
unsurlardandir. Tetik ve Erdogan (2016) ¢alismalarinda diyaloga dayali etkilesimli okuma
ve geleneksel birlikte okumanin ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki etkisini deneysel
olarak incelemislerdir. Calismanin 6nemli bulgular arasinda diyaloga dayali okuma
uygulanan ¢ocuklarin geleneksel okuma uygulanan ¢ocuklara oranla dil puanlar1 arasinda

anlaml farklilik oldugu yer almaktadir.
2.2. lgili Arastirmalar

2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Erken Matematik Becerileri ve Aile Destekli

Yiiriitillen Matematik Etkinliklerine Yonelik Arastirmalar

Okul oOncesi donemde okula hazir olus agisindan kazanilmasi beklenen erken
matematik becerilerin sonraki yillardaki akademik beceriler ve okul basarisi iizerindeki
etkileri boylamsal desende yiiriitiilen bir¢ok ¢alismayla kanitlanmistir. Bu arastirmalarin
biiyiik bir boliimii anaokulunda ve ilkokul birinci smifta, bir y1l arayla veri toplayarak ve
gocugun birinci siniftaki okuma ve matematik basarisi iizerinde, okul dncesi donem erken

matematik beceri diizeyinin etkisini incelerken (Aunio ve Niemivirta, 2010; Monolitsis ve
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dig., 2013; Skwarchuk ve dig., 2014) formal egitim Oncesi edinilmis erken matematik
becerilerinin etkilerini daha uzun bir siire¢ igerisinde gézlemleyip daha kapsamli inceleyen
calismalar da mevcuttur (Claessens ve Engel, 2013; Huntsinger ve dig., 2017; Ivrendi,
2016). Ornegin; Claessens ve Engel (2013) calismalarinda okul oncesi dénemde
kazanilmig erken matematik becerilerinin uzun yillar boyunca c¢ocuklarin akademik
basarilarina olan etkisini belirlemek amaciyla c¢alismaya dahil edilen ¢ocuklari
anaokulundan ilkokul sekizinci sinifa kadar takip etmislerdir. Arastirma sonuglari
anaokulunda sahip olunan erken matematik becerilerinin, sekizinci smif okuma ve fen
bilimleri alanlarinda alinan test puanlarin1 yordama giicii oldugunu gostermistir. Bir diger
calismada ise; Ivrendi (2016) okul dncesi donemdeki cocuklarin 6z diizenleme ve say1 hissi
becerilerinin ilkokul bes ve altinci siiflardaki Tiirk¢e ve matematik derslerinden aldiklari
test puanlari arasinda anlamli bir iligski oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.

Okul 6ncesi donemde erken matematik becerileri ve evde bu becerilere yonelik
saglanan ebeveyn desteginin ¢ocugun gelisim alanlar iizerindeki etkilerine yonelik
arastirmalara bakildiginda ise agirlikli olarak iliskisel tarama modeline basvuruldugu
goriilmektedir. Bu model kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalarin bir boliimii ¢cocuklarin sahip
oldugu ev matematik ortami ile erken matematik becerilerinin diizeyi arasindaki
korelasyonu incelerken (Giile¢ ve Ivrendi, 2017; Irkériicii, 2006; Kleemans ve dig., 2011;
Manolitsis ve dig.,2013; Purpura ve dig., 2020; Starkey, Klein ve Wakeley, 2004) bir kismi1
da (Akinci-Cosgun, 2018; Brooks, 2007) ev matematik ortaminin diger gelisim alanlar
tizerindeki etkisini ele almistir.

Brooks (2004) tarafindan yiiriitilmiis arastirmada cocugun sosyal gelisimi ve
akademik basar1 diizeyi iizerinde aile desteginin etkisi incelenmistir. Caligmanin verileri
aile ve Ogretmenlere uygulanan anketler yoluyla toplanmistir. Ayni zamanda,
Ogretmenlerle goriismeler de yapilarak edinilen bilgilerle veriler kuvvetlendirilmistir.
Arastirmaya katilan ii¢ O6gretmenin birbirinden farkli kiiltiir ve aile katilimi stratejileri
uygulamalarina dikkat edilmistir. Arastirma sonuclar1 aile katiliminin oldugu egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin sosyal ve akademik gelisimlerinin daha iyi oldugunu gostermistir.

Starkey, Klein ve Wakeley (2004) tarafindan normal gelisim gosteren anaokuluna
devam eden 163 cocukla yapilan deneysel ¢alismada, asil ama¢ smif ve evde verilen
destege dayal1 bir matematik miifredat1 gelistirmek ve ekonomik olarak dezavantajli olarak
goriilen diisiik sosyoekonomik ¢evrede yetisen cocuklara destek olmak olsa da,

arastirmacilar verilen destegin ¢ocuklarin matematik gelisimleri iizerindeki etkilerine de
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bakmislardir. Deney grubuna atanan ¢ocuklara evde ve okulda es zamanh yiiriitiilebilecek
aktivitelerle destek verilmistir. Aragtirma verileri 6zellikle diisiik ve orta gelirli ailelerden
gelen c¢ocuklarin, uygulanan aile destekli miifredat ile birlikte daha ¢ok asama
kaydettiklerini gostermistir.

Irkériicii (2006), okul dncesi egitim almakta olan 6 yas cocuklarin annelerine bir
matematiksel destek programi uygulamis ve uygulama sonrasinda ¢ocuklarin matematiksel
kavram becerilerine, programin etkisini gozlemlemistir. Deneysel desende yiitiilen, 50
cocuk ve annelerinin yer aldigi calismada veriler “Matematiksel Kavram Becerileri
Kontrol Listesi” 6l¢me araci kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgular1 ev ortaminda
cocuklara uygulanan ebeveyn destekli matematik programinin g¢ocugun &grenmesi
tizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Aunio ve Niemivirta (2010), boylamsal desende gergeklestirdikleri
arastirmalarinda, anaokulunda edindikleri erken matematik becerilerinin, birinci siniftaki
matematik dersi performanslar iizerindeki belirleyici roliinii ele almiglardir. 212 ¢ocukla
yiirlitiilen ¢alismanin verileri iki asamada bir yil arayla toplanmistir. Arastirma bulgulari,
ilkokula baslamadan o©nce ¢ocuklarin sahip oldugu erken matematik becerilerinin
ilkokuldaki temel aritmetik beceriler ve genel matematik performans: iizerinde etkili bir
faktor oldugunu gostermistir.

Kleemans, Peeters, Segers ve Verhoeven (2011) tarafindan yapilan ¢alisma okul
oncesi egitim alan 89 c¢ocuk ile yliriitilmiistiir. Cocuklarin evdeki matematik
deneyimlerinin okuldaki erken matematik becerileri lizerindeki etki durumuna bakilmistir.
Aragtirmada Tim Cocuklar icin Dil Testi, Erken Okuryazarligi Tanilayic1 Ara¢ ve Ev
Matematik Etkinlikleri Anketi gibi 6l¢me araclarina bagvurulmustur. Arastirma sonucunda
aile destekli yiiriitilen matematik etkinliklerinin ve ailelerin matematik beklentilerinin,
cocugun erken matematik kazanimlar ile yakindan iliskili oldugu gézlenmistir.

Claessens ve Engel (2013), calismalarinda erken donemde kazanilan matematik
becerilerinin sonraki akademik kazanimlar ve okul basarisi iizerindeki etkisini gérmek
amactyla boylamsal desende bir ¢alisma yiriitmiislerdir. Anaokulundan ilkokul sekizinci
sinifa kadar olan donemde takip ettikleri toplamda 7.655 ¢ocuk arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Aragtirmada erken matematik beceriyle iliskili goriilen okuma, fen
bilimleri gibi testlerden aldiklar1 puanlart da 6gretmen raporlariyla takip etmislerdir.
Aragtirma sonuglari, anaokulunda kazanilan erken matematik becerilerinin sekizinci

siniftaki 6l¢timlerin 6nemli bir yordayicisi oldugunu gostermistir.



38

Manolitsis ve digerleri (2013) okul dncesi donemde ev okuryazarlik ve matematik
becerilerine yonelik verilen ev desteginin etkilerini ilkokulun ilk yilina kadar
gozlemledikleri bir calisma ylriitmiislerdir. Agirlikli olarak orta sosyoekonomik diizeye
sahip 82 c¢ocuk c¢alismaya dahil edilmistir. Arastirma verileri, ebeveynlere matematik
becerilerine yonelik bir egitim verildiginde c¢ocuklarin erken matematik becerilerine
yonelik becerileri lizerinde oldukga etkili oldugu ve annenin §gretim seviyesinin herhangi
bir yordayict olmadigini géstermistir.

Skwarchuk ve digerleri (2014) anaokuluna devam etmekte olan 183 ¢ocugun
ebeveyniyle gerceklestirdikleri calismalarinin verilerini ¢ocuklarin ev 6grenme ortamlarini
O0grenmek amaciyla olusturulmus bir anket yardimiyla toplamislardir. Ankete katilim
gosteren ebeveynlerin c¢ocuklarma bir yil sonra matematik ve okuryazarlik testleri
uygulanmistir. Ebeveynlerin doldurduklar1 anketlerden elde edilen, ebeveyn tutumlari,
cocuklarin geleceklerine yonelik akademik beklentileri, evde gerceklestirdikleri matematik
ve okuryazarlik etkinliklerine yonelik bilgiler ile ¢ocuklarin test puanlar
karsilastirildiginda ulasilan bulgular, c¢ocuklarin ilkokuldaki sayr sistemi bilgisinin,
matematige karsi tutum, okuma ve kelime bilgisi gibi unsurlar iizerinde 6nemli bir
belirleyici oldugu goriilmiistiir.

Huntsinger, Jose ve Luo’nun (2017) boylamsal olarak yiiriittiikleri ¢alismada
cocuklarin matematik ve okuma becerileri iizerinde ailelerin evde sundugu destegin roli
incelenmistir. Ilk veriler yaslar1 4 ile 5 arasinda degisen 200 ¢ocuktan elde edilirken 5 yil
boyunca her yil diizenli olarak toplanan veriler degerlendirilmistir. Arastirmacilar veri
toplama araci olarak TERA-3 ve TEMA-2’yi kullanmislardir. Veriler, aile destekli okuma
aktivitelerinin g¢ocuklarin okuma derecelerini 6nemli 6lgiide etkiledigini, aile destekli
olarak yiriitilen matematik aktivitelerinin ise ¢ocuklarin hem matematik hem okuma
puanlarina etki ettigi goriilmiistir.

Giile¢ ve Ivrendi (2017) ¢alismalarinda evde aile destegiyle okulda ise 6gretmen
tarafindan yapilan matematik etkinlikleri, 6gretmenin matematik etkinliklerine sinif
etkinlikleri igerisinde yer verme durumu ile erken matematik becerilerinin 6gretimine
yonelik tutumu ve mevcut 6gretmen- cocuk iligkisinin niteligi gibi unsurlarin 5-6 yas
cocuklarmin say1 ve kavram becerileri tlizerindeki etki durumunu incelemislerdir.
Toplamda 199 ¢ocuk, ebeveynleri ve 100 6gretmenin katildigi arastirmanin bulgulari,

cocuklarin say1 kavramina yonelik becerilerin {izerinde, ebeveyn ve dgretmen destegiyle
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yiiriitiilen etkinliklerin, 6grenci 6gretmen arasindaki catisma ve Ogretmenin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarinin etkili oldugunu 6ne siirmiistiir.

Akinci-Coskun (2018) okul oncesi egitim alamayan 21 g¢ocuk ve anneleriyle
yiiriittiigii calismasinda ‘Ev Merkezli Say1 ve Islem Egitim Programim 13 hafta boyunca
uygulamistir. Calismada programin ¢ocuklarin matematik becerilerine olan katkilarinin
yan1 sira anne-¢ocuk iligkisine ve annelerin c¢ocuklarin sahip oldugu matematik
becerilerine yonelik farkindaliklar1 {izerindeki etkisine bakilmasi hedeflenmistir. Karma
desende yiiriitiilen ¢alismanin sonuglarina bakildiginda programin, deney grubundaki
cocuklarin erken matematik becerilerinde artis olmasinin yanisira anne- ¢ocuk iligkileri ve
annelerin ¢ocuklarinin sahip oldugu matematige yonelik becerilerine iligkin farkindaliklar:
izerinde pozitif yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Purpura ve digerleri, (2020) calismalarinda evde cocuga saglanan matematik
becerilerine yonelik destegin, anaokulu yillarinda ¢ocuklarin sahip oldugu sayr bilgisi,
matematik dili ve uzamsal becerileri iizerindeki etkilerini belirlemeyi hedeflemislerdir.
Aragtirma icerisinde ebeveynlere ev matematik ortaminin durumunu belirlemeye yonelik
hazirlanmis bir anket ve ¢cocuklara erken matematik becerileri 6l¢egi, matematik dili 6lgegi
ve mekansal doniisiim gorevi 6lgme araclart uygulanmistir. Cocuklarin test puanlar ile
¢ocugun evde sahip oldugu matematik ortamina yonelik bulgular; ev matematik ortaminin
bu beceriler ilizerinde dnemli bir etkisinin oldugunu, yas ve ebeveynin egitim seviyesi gibi
degiskenlerin ¢ocuga evde saglanan matematik desteginin yordayicisi olabilecegi ancak
cinsiyet faktoriinlin bu ii¢ beceri alani lizerinde herhangi bir belirleyici rolii olmadigim
gostermistir.

Ergel ve Aydogan, (2021) erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugu olan 10 ebeveynle
gerceklestirdikleri nitel calismalarinda, ebeveynlerin bu donemde c¢ocuklarin erken
matematik becerileri kazanimlarina yonelik gorlislerini  belirlemeyt amaglamistir.
Arastirma sonucunda ebeveynlerin bu yénde olumlu goriislerinin oldugu, bu becerilerin
kazandirilmasinda {istlerine diisen sorumlulugun farkinda olduklari goriilmiistiir. Ancak,
mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunu diisiincesiyle egitim almak konusunda istekli
olduklarini belirtmislerdir.

Yukarida incelenen aragtirmalar ¢ocuklarin matematik becerilerinin evde saglanan
destek ve 6grenme ortamindan etkilendigini gostermektedir. Ailelerin matematige yonelik
katkilariin c¢ocuktan beklentileri, aile ici etkilesimleriyle iligkili oldugu ve cocuklarin

okuma yazmaya hazirlik beceri diizeylerinin matematik becerilerinin bir yordayicisi
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oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi donemde, ¢ocuklarin kazanmasi beklenen erken
matematik becerilerine ve aile katilimiyla yiiriittikkleri matematik etkinliklerine yonelik
yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar incelendiginde, yurt dis1 ¢alismalarin sayica fazla
oldugu, mevcut c¢alismalarin daha cok aile desteginin ¢ocuklarin gelisim alanlari
tizerindeki etkisine odaklandigr goriilmiis ve aile destegi saglandiginda ¢ocuklarin
matematik bagarilarinin arttirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, son yillarda ailelerin
cocuklariyla yaptiklart matematik etkinliklerini konu alan yurti¢i ¢alismalarin oldukga az
oldugu belirlenmistir (Akinc1 Cosgun ve Tezel Sahin, 2018; Ergel ve Aydogan, 2021,
Giileg ve Ivrendi, 2017).

2.2.2. Okul Oncesi Dénemde Aile Destekli Yiiriitiilen Erken Okuryazarhk

Becerilerine Yonelik Arastirmalar

Erken okuryazarlik becerilerine yonelik mevcut giincel calismalar incelendiginde
onemli bir kisminin ebeveyn-cocuk birlikte yapilan okuma etkinliklerini konu aldig:
goriilmektedir. Arastirmalarin genellikle iliskisel (Altun, 2019; O’Brien ve dig., 2020) ve
deneysel desende (Cosgun ve Deniz, 2019; Isitan ve dig., 2020; Tetik ve Erdogan, 2017)
yuritiildiigli  saptanmuistir.  Calismalarda gocukla  gergeklestirilen  kitap  okuma
etkinliklerinin niteliginin en ¢ok sosyo-ekonomik statii (Dulay, Cheung ve McBride, 2018;
Ergiil ve dig., 2017; Shahaeian ve dig., 2018; Yilmaz Higde, Bastug ve Cihan, 2020) ve
secilen kitap okuma tekniginden (Revelle ve Bowman, 2017; Tetik ve Erdogan, 2017)
etkilendigi goriilmektedir. Ornegin; giincel galismalardan olan Yilmaz Higde ve digerleri,
(2020) alt, orta ve iist diizeyden ebeveynlerle yiirtittiikleri calismalarinda goriisme teknigini
kullanarak veri toplamislardir. Arastirma verileri analiz edildiginde ev okuryazarlik
ortaminin niteliginin alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde yetisen g¢ocuklarin aleyhine
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir diger ¢alismada ise diyologa dayali okuma etkinliklerinin okul
oncesi donemde cocuklarin dil gelisimlerine olan etkisini belirlemek amaglanmistir.
Kontrol gruplu deneysel desende yiiriitiilen arastirmanin kontrol grubundaki cocuklar
geleneksel okuma etkinliklerine devam ederken deney grubuna atanan g¢ocuklarla 10 hafta
boyunca diyaloga dayali anlatim teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin
Olceklerden aldiklar1 dil puanlari baz alinarak degerlendirilmis ve sonuglarin deney
grubundaki ¢ocuklarin lehine oldugunu gdstermistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde ev okuryazarlik ortamiin etkiledigi diisiiniilerek

ele alimmisg bir diger konu da akademik beceriler ilizerindeki etkisidir (Cetin, 2019;



41

Shahaeian ve dig., 2018; O’Brien ve dig., 2020). Duursma ve Pan (2011) alt sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 800 anne ve babanin ¢ocuklariyla yaptig1 aragtirmada ailelerin
kitap okuma aligkanliklarin1 incelemistir. Yalnizca annelerin siklikla kitap okuma
etkinliklerine katildiklar1 ailelere karsin her iki ebeveyninde siklikla kitap okudugu aileler
arasindaki benzer ve farkli yonler incelenmistir. Katilimer ailelerin yarisindan fazlasinda
hem anne hem babalarin diizenli olarak kitap okuma etkinliklerine katildiklar1 gorilmiistiir.
Egitim seviyesi arttik¢a evde yapilan okuma etkinliklerinin siklifinda artis goriildiigi ve
anne ve babanin ayni diizeyde kitap okudugu ailelerin ekonomik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu da aragtirmanin sonuglari arasindadir.

Saban ve Altinkamis (2014) betimsel iliskisel olarak yiiriittiikkleri ¢alismalarinda
ebeveynlerin okumaya yonelik inanglarini incelemislerdir. Arastirma ¢ocugu okul dncesi
egitim almakta olan 374 ebeveynin katilimiyla gergeklesmistir. Arastirmanin verileri Aile
Okuma Inanc1 Olgegi, Ev Ortamida Okuma Faaliyetleri Olcegi ve Cocugun Okuma
Faaliyetlerini Gozlem Olgegi ile toplanmustir. Bu calismada ¢ocugu okul dncesi egitim
almakta olan ebeveynlerin ortalama %70’inin okuma yazmaya temel olacak etkinliklerde
cocuklarima model olduklarint 6ne slirmiistiir. Ailenin gelir diizeyi ve model olunan
calismalarin miktar1 arasinda ise pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Bir baska ¢alismada Giileg, Geng ve Sahan (2014), ailelerin evde ve 6gretmenlerin
okulda yaptiklar1 okuma-yazma ¢alismalarini incelemeyi amaglamislardir. Anaokuluna
giden ve gitmeyen ¢ocuklarin aileleriyle yiiriitiillen ¢alismada veriler ailelere uygulanan
Okuryazarlik Olgegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma bulgulart sonucunda
aileler i¢in seminer egitim verilerek ¢ocugun gelisimine yonelik kitap se¢imi, evde
yapilabilecek okuma yazma etkinlikleri ve kitap okuma teknikleri hakkinda bilgilendirme
yapilmistir.

Revelle ve Bowman, (2017) calismalarinda {i¢ yasindaki ¢ocuklarin aileleriyle
farkl1 formatlarda (basili kitap ve dijital kitap) kitaplar kullanarak gergeklestirdikleri
okuma etkinliklerini incelemistir. Arastirmacilar okuma etkinlikleri sirasinda ebeveyn-
cocuk arasinda gegcen konusmalar1 not alarak veri toplamiglardir. Arastirma bulgulari,
dijital ortamdan okunan etkinlikler sirasinda ebeveynlerin ¢ocuklariyla kitap icerigiyle
ilgili olan diyaloglarinin ¢cok daha sinirli gergeklestigini ortaya ¢ikarmistir.

Kontrol gruplu deneysel desende yiiriittiikleri ¢alismalarinda Tetik ve Erdogan
(2017), 48-60 aylik 104 cocugun katildigi arasgtirmalarinda, diyaloga dayali okuma ve

geleneksel birlikte okumanin dil gelisimi {izerindeki etkisini incelemislerdir. Veriler
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“Marmara Dil Gelisim Olgegi” ve “Peabody Resim-Kelime Testi” ile toplanmistir.
Calismaya dahil edilen ¢ocuklar deney ve kontrol gruplarina atandiktan sonra aileler ve
Ogretmenler tarafindan 10 hafta boyunca evde ve okulda kitap okuma etkinlikleri
yapilmistir. Arastirmaci deney grubuna kitap okurken diyaloga dayali yontemi kullanirken
kontrol grubunun okuma stiliyle ilgili herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
Calismanin sonugclari, deney grubundaki cocuklarin dil puanlart ile kontrol grubundaki
cocuklarin dil puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermistir.

Shahaeian ve dig., (2018) yaslar1 iki ile ii¢ yas arasinda olan 4.768 ¢ocugun dahil
edildigi calismalarinda, paylasimli kitap okuma etkinliklerinin sonraki akademik basarilari
ile olan iligkisini incelemislerdir. Caligmada ¢ocuklarin erken akademik becerilerinin ve
ailelerin sosyo ekonomik diizeylerinin etkisi gézlenerek boylamsal desende yiiriitiilmiistiir.
Cocuklarin akademik basar1 diizeyleri ortalama 9 yasina geldiklerinde, standartlagtirilmis
ulusal test puanlari ile degerlendirilmistir. Arastirma bulgular1 ¢ocuklarin akademik basari
puanlarinin, erken donemde yapilan paylasimli okumalar yoluyla edinilmis erken
akademik beceriler ile dogrudan ve dolayli olarak iliskisini bulundugunu gdstermistir.
Arastirmada akademik basari iizerinde okuma etkinliklerinin siklig1 6nemli bir yordayici
olarak goriilmiistiir.

Dulay, Cheung ve McBride (2018) ¢alismalarinda, dil ve okuryazarlik becerilerine
etki ettigi diisiiniilen ev okuryazarlik ortaminin, okul 6ncesi egitime devam durumu ve
ebeveyn 6z-yeterliligi gibi durumlar ele alarak inceleyen mevcut arastirmalarin genellikle
gelismis {ilkelerde gergeklestirildigini g6z tiniinde bulundurmuslar, bu baglamda
caligmalarin1 gelismekte olan iilkelerden olan Filipinler’in bir sehrinde yasayan yaslar ii¢
ile bes arasinda degisen 673 cocukla gergeklestirmislerdir. Yapisal esitlik modelini
kullandiklar1 arastirmanin bulgulari, sosyo ekonomik durumun ¢ocuklarin sahip olduklar
ev okuryazarlik ortami ile diisiik sosyo ekonomik ailelerden gelen cocuklarin aleyhine
oldugunu, okul 6ncesi egitim alma durumu, ebeveynlerin 6z yeterlilikleri ve ¢ocuklarin
sahip oldugu becerilerle pozitif yonde anlamli bir iligki iginde oldugu goriilmiistiir. Okul
oncesi egitim almakta olan ti¢ dort yaslarindaki ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamlarinin ise
cocuklarin dil bilgisi becerileri lizerinde olumlu etkisi gozlenmistir.

Puranik ve digerleri (2018) sozlii dil becerileri ve okuma becerileri {izerinde ev
okuryazarlik ortaminin etkili oldugu bilgisini temel alarak ebeveynlerin evde gocuklariyla
gerceklestirdikleri yazma ile ilgili ev uygulamalarinin durumunu belirlemeyi

amaclamislardir. Ayrica ¢alismanin bir diger amaci da bu ev uygulamalarinin okul 6ncesi
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yillarda ¢ocuklarin yazma becerileri ile iligkisini tanimlamaktir. Arastirmanin 6rneklemini
yaslari {i¢ ile bes yas arasinda degismekte olan 367 ¢ocuk ve 151 ebeveyn olusturmaktadir.
Aragtirmada ebeveyn destekli yapilan aktivitelerin ¢ocuklarin harf yazma, heceleme gibi
becerileri lizerinde belirleyici oldugunu gostermistir.

Bir diger calismada Coskun ve Deniz (2019), evde ebeveynlerin g¢ocuklara
uyguladiklar1 etkinliklerin okul oncesi donem c¢ocuklarinin okuma yazma becerileri
tizerindeki etkisini deneysel desen Kkullanarak incelemislerdir. Deney grubuna okuma
yazma etkinliklerini igeren 8 haftalik bir program uygulanmistir. Aragtirma sonucunda
anneler tarafindan uygulanan okuma yazma etkinliklerinin, ¢ocuklarin okuma becerilerine
olumlu katki sagladigi goriilmiis ancak yazma becerileri iizerinde anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Cetin (2019), erken okuryazarlik becerileri egitim programi uyguladig: 38 ¢ocukla
12 hafta boyunca yliriittiigii tez arastirmasinda, programin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
ve matematik becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma kontrol gruplu
deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Rastgele deney grubuna atanmis cocuklara erken
okuryazarlik becerileri egitim programi uygulanmis ve programin etkilerini 6lgmek i¢in
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci ile Erken Matematik Yetenegi Testi-
3 (TEMA-3) kullanilmigtir. Arastirma bulgulari gocuklarin ses ve yazi farkindaligi
becerileri ile erken donem matematik becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu
vurgulamaistir.

Altun (2019), arastirmasinda Zihin Kuramu igerisinde yer alan beceri alanlari olan
digerlerinin bilgi, duygu, inang, niyet ve zihinsel durumlarin1 anlayabilme yetilerinin ev
ortami1 ve okul dncesi egitim deneyimleri ile iliskisini ele almigtir. Okul 6ncesi egitim alan
203 cocuk ve onlarin aileleriyle gerceklestirilen ¢alismanin verileri ev okuryazarlik ortami
anketi, zihin kurami dlgegi ve demografik bilgi formu araciligiyla toplanmigtir. Arastirma
bulgulari, ¢gocuklarin zihin kurami 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadig1 ancak ev okuryazarlik ortami, evde internet olup olmamasi, televizyon
izleme siiresi, okul dncesi egitim alma durumu ve paylasimli kitap okuma etkinlikleri gibi
faktorlerle iligkili oldugu goriilmiistiir.

O’Brien, Ng ve Arshad (2020) tarafindan yapilan farkli kiiltiirlerden segilen 1327
cocuk ve ebeveynlerinin katildigi caligmada, veriler ebeveynlere uygulanan anket ve
cocuklara uygulanan kelime bilgisi, fonolojik duyarlilik ve okuma yazmaya yonelik

testlerden saglanmustir. Singapurda gergeklestirilen ¢alismada ev okuryazarlik ortaminin
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durumu ve g¢ocuklarin dil ve okuryazarlik puanlarityla olan iliskisinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Aragtirma bulgulari, paylasimli yapilan okuma etkinliklerinin hem dil hem
de okuryazarlik becerileriyle yordandigi, ¢ocuklarin kelime bilgisi ve okuma becerisi
tizerinde etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklara kitap okuma
siklig1 ile erken okuma yazma becerileri arasinda pozitif yonde giiclii bir iliski
saptanmistir.

Isitan, Sackes ve Biber (2020), erken c¢ocukluk doneminde ebeveynlerin
cocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi
farkindaliklar1 tizerindeki etkisini incelemislerdir. 20 c¢ocuk ve cocuklarin anneleriyle
gerceklestirdikleri 6n test son test deney Oncesi desenli ¢alismalarinda verileri “Erken
Cocukluk Donemi Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi” ile elde etmislerdir. Ailelerden iki
hafta boyunca se¢ilmis 8 adet resimli hikaye kitabini haftada iki kez okumalar1 istenmistir.
Calisma oOncesinde ailelere herhangi bir egitim verilmeden gergeklestirilen ¢alismanin
sonuglari, diizenli olarak yiiriitiilen okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin yazi farkindaliklarina
onemli diizeyde fayda sagladigin1 gostermistir.

Yilmaz Higde ve digerleri (2020) c¢alismalarinda, okul 6ncesi donem igerisinde
cocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklar1 ev okuryazarlik ortaminin ortaya
cikarilmasint amaglamislardir. 23 ebeveyn ile yari yapilandirilmis goriisme teknigiyle
verilerin toplandig1 arasgtirmada veri analizi tiimevarimsal teknik ile gergeklestirilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarma
sagladig1 ev okuryazarlik ortami yalnizca ddevlerin birlikte yapilmasiyla saglanmaktadir.
Ancak sosyo- ekonomik diizeyin orta ve yiiksek oldugu ailelerde kii¢iik yaslardan itibaren
paylasimli kitap okuma etkinliklerinin gerceklestigi sonucuna ulagilmstir.

Erken okuryazarlik becerileri, okul ¢agindan 6nce kazanilmasi gereken okuma
yazmaya yonelik bilgi ve becerileri ifade etmektedir. Yukarida verilen arastirmalara
bakildiginda, bir¢cok ¢alismanin bulgular1 bu becerilerin ileri donemlerde kazanilacak
okuma yazma ve akademik becerilerin 6nemli bir yordayicisi oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Ebeveyn cocuk birlikte yapilan okuma etkinlikleri ise okuma yazma
becerilerinin evde desteklenmesinde en sik kullanilan ve arastirmalarda en ¢ok ele alinan
miidahale yontemi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ebeveyn destegiyle yiiriitiilen kitap
okuma etkinliklerinin 6zellikle etkilesimli olarak yapildiginda g¢ocuklarin okuryazarlik
becerileri, dil ve okumaya iliskin tutumlar1 {izerinde belirgin farkliliklar yarattig

goriilmiistiir. Ozetle okul oncesi ddénemde aile destegiyle yiiriitiilen okuma yazma
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etkinliklerine yonelik yapilmig galismalarin sosyo-ekonomik diizey, ebeveyn goriisleri,
paylasimli kitap okuma, ebeveynin okuma aligkanliklar1 gibi konular iizerinde durdugu
sOylenebilir. Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenme durumunu
ebeveynlerin model davranislari, sosyo-ekonomik durum, birlikte gergeklestirilen

etkinliklerin kalitesi gibi faktorlerden etkiledigini gostermektedir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve veri

analizi teknikleri hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, iliskisel tarama modelinde yiiriitilmistir. Bu modelde yiiriitiilen
aragtirmalarda degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaglanmaktadir (Biiylikoztiirk
ve dig., 2019). Tarama modelleri ge¢misteki veya su anda var olan bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi amag¢lamaktadir. Bu yolla ortaya ¢ikan iligkiler ger¢ek bir neden sonug iligkisi
olarak tanimlanamasa da bize ipuglar1 verir. Degiskenler arast mevcut iligki, karsilikli ya
da kismu bir bagimlilik olabilir. Ayrica her ikisini birden etkileyen farkli bir degisken
sebebiyle de olabilir (Biiylikoztiirk ve dig., 2019).

Tarama modelinin bir tiirii olarak tanimlanan iliskisel tarama modelinde iki ve daha
fazla sayidaki degisken arasinda birlikte gergeklesen bir degisimin varligi veya derecesini
ortaya ¢ikarmak amaclanmaktadir. Iliskisel taramanin karsilastirma ve korelasyon olmak
tizere iki tirli mevcuttur (Biiylikoztirk ve dig., 2019). Bu arastirmada, okul Oncesi
donemde ebeveynler tarafindan evde sunulan destegin matematik ve okuma yazmaya
hazirlik becerileri agisindan diizeyinin belirlenmesi ve bu iki alan arasindaki iligkinin tesbit
edilmesi amaclanmaktadir. Ayrica, ailelerin demografik o6zellikleri ile evde yiiriittiikleri

matematik ve okuma yazma etkinlikleri arasindaki iliski de ortaya ¢ikarilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu uygun Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Uygun
orneklemede, uygulama icin elverigli olan yerlerden ve arastirmaci icin ulasilabilir
gruplardan se¢im yapilarak arastirma grubu olusturulmaktadir (Creswell, 2005). Bu
ornekleme yontemi kullanilarak ortaya g¢ikabilecek zaman ve maddi kayip gibi unsurlar
giderilebilmektedir (Biiytikoztiirk ve dig., 2013). Calisma grubu belirlenirken arastirmaya
dahil olacak ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyoekonomik agidan birbirinden farkli bolgelerde
yer alan okul oOncesi egitim kurumlarina devam ediyor olmasma azami dikkat
gosterilmistir. Calismaya 358 ebeveyn katilmig olup, kayip veri, veri temizleme ve test
varsayimlarini inceleme esnasindaki veri ¢ikartmalarindan dolay: veri analizi toplam 316
katilimcinin verisi ile gergeklestirilmistir.

Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin sosyo-demografik degiskenlere gore

dagilimi Tablo 3.1 de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Calisma Grubunun Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi

Degiskenler Grup Say1 Yiizde
Cinsiyet Kadin 276 87.34
Erkek 40 12.66
Toplam 316 100
Yas 20-25 Yas 32 10.13
26-35 Yas 165 52.22
36-40 Yas 119 37.66
Toplam 316 100
Ogrenim durumu flkokul/Ortaokul 40 12.66
Lise 49 15.51
On lisans / Lisans 194 61.39
Lisansiistii 33 10.44
Toplam 316 100
Cocuk Sayist Tek ¢ocuk 103 32.59
Iki cocuk 157 49.68
Ug cocuk ve iizeri 56 17.72
Toplam 316 100
Ailenin aylik gelir Diisiik Gelir 104 32.91
diizeyi Orta Gelir 82 25.95
Yiksek Gelir 127 40.19
Toplam 316 100

Tablo 3.1° e gore katilimcilarin %87.34°s1 (276) anne, %12.66°si (40) ise babadir.
Katilimcilarin % 10.13’ i (32) 20-25 yas araliginda, %52.22°si (165) 26-35 yas araliginda
ve %37.66°s1 (119) 36-40 yas araliginda oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin tamaminin
40 yas ve altinda oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin %10.44°4 (n = 33) lisansiistii bir
egitime sahipken, %61.39’u (n = 194) bir tiniversite mezunuyken, %15.51°i (n = 49) lise
mezunu, %12.66°s1 (n = 40) ilkégretim (ilkokul ve ortaokul sayilart ANOVA analizinde
grup sayisinin daha esit dagilmasi igin birlestirilmistir) mezunu oldugunu belirtmistir.
Ebeveynlerin sahip oldugu ¢ocuk sayisi incelendiginde, %32.59’ u (103) tanesinin tek
cocuk sahibi oldugu, %49.68’i 157 iki ¢ocuk sahibi oldugu ve %17.72’ si (56) ii¢ ve lizeri
cocuga sahip oldugu goriilmiistiir. Ankete katilan ebeveynlerin cocuklarinin yas ortalamasi
4.25 olarak hesaplanmistir. Son olarak, ailelerin gelirleri ile ilgili veri toplanmustir.

Arastirma iznine bagvurulan tarih itibari ile, katilimcilarin sosyoekonomik
diizeyleri TUIK verileri kullanlarak su kategorilerde incelenmistir: aghik smirmin (2.482
TL) alt1, aglik sinir1 ile 5.000 TL arasi, 5.000 ile yoksulluk sinir1 (7.942 TL) arasi ve
yoksulluk sinirt tizeri degerler kullanilarak belirlenmistir. Verilen cevaplar, katilimeilarin
%40.19’unun (n = 127) aylik toplam gelirinin 7,942 TL {izerinde oldugunu, %25.95’inin (n
= 82) aylik toplam gelirinin 5,000-7,941 TL arasinda oldugunu, %32.91’inin (n = 104)
aylik toplam gelirinin 4,999 TL ve altinda oldugunu gostermistir. Aylik gelir diizeyi 2.482
TL altinda olanlarin sayist ANOVA analizinde tek basina bir grup olmak icin yeterli giice
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sahip olmayacagi ig¢in, ANOVA analizinde geliri 5.000 TL altinda olan grupla

birlestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari
Verilerin toplanmasinda sosyo-demografik bilgi formu ve ii¢ adet 6lgme aracindan
yararlanilmistir. Kullanilan 6lgme araglart “Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine
Katilim1?, “Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi” ve “Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleridir”.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ebeveynler tarafindan doldurulan bu form, calismaya katilan ebeveynlerin ve
cocuklarinin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Formda
ebeveynin cocukla olan iliskisi, ¢cocugun yasi, okul oncesi egitime devam durumu, anne
babanin yas1 ve egitim durumu, evdeki yetiskin ve ¢cocuk sayisi, ailenin toplam aylik gelir

durumu gibi sorular yer almistir.

3.3.2. Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katihm Olgegi

Okul oncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla gerceklestirdikleri
matematik etkinliklerini incelemek amaciyla ivrendi ve Wakefield (2009) tarafindan
gelistirilmistir. ki bolimden olusan “Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi
Olgeginin” ilk boliimiinde ailelere yonelik yas, cinsiyet, egitim ve gelir diizeyi, evde
yasayan yetiskin ve cocuk sayisi gibi sosyo-kiiltiirel ve demografik o6zelliklere yonelik
sorular yer almaktadir. Tkinci béliim ise ailelerin cocuklariyla gerceklestirdikleri matematik
etkinliklerine yoneliktir. Bu boliimde 4’1 Likert tipinde hazirlanmis toplam 20 madde yer
almaktadir. Her bir madde ebeveynler tarafindan 1 (hi¢hir zaman) ile 4 (her zaman)
arasinda bir deger verilerek yanitlanmaktadir. Ebeveynlerin 6l¢ekten aldiklari puanlar 20
ile 80 arasinda degismektedir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 .92°dir. Yapilan gecerlik
giivenirlik ¢alismalar1 sonrasinda Olgegin ii¢ alt boyuttan olustugu goriilmiistiir. Bunlar;
“matematiksel dil kullanma (.87)”, “matematik igerigi ile ilgili etkinlikler (.81)” ve “sozli
dil etkinlikleri ve oyun (.70) seklindedir. Matematiksel dil kullanma alt boyutu toplam 12
maddeden olusmaktadir. Bu faktdrde “Cocugumla birlikteyken ‘daha az’ ifadesini igeren
ciimleler kullanirim” ve “Cocugumu oyuncaklarin /esyalarin yerini tanimlamasi igin tesvik
ederim” gibi maddeler yer almaktadir. Matematik icerigi ile ilgili etkinlikler alt boyutu dort

maddeden olusmaktadir ve faktdriiniin 6rnek maddeleri “Cocuguma toplama islemini
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kullanabilecegi problemler sorarim” ve “Cocugumla oyuncaklari/esyalar1 kullanarak basit
cikarma islemleri yaparim” seklindedir. Sozlii dil etkinlikleri ve oyun alt boyutu dort
maddeden olusmakta, faktoériin maddeleri arasinda “Cocugumla bloklar1 kullanarak bir
seyler insa ederim” ve Cocuguma sayilari igeren kitaplar okurum” yer almaktadir.

Bu caligmada matematik icerigi ile ilgili olan etkinlikler alt testinin gilivenirlik
puan1 .88; soz/ii dil etkinlikleri ve oyun alt testinin i¢ gecerlilik puani .81; ve matematik
dilini kullanma alt 6l¢eginin Cronbach’s Alpha degeri ise .95 olarak bulunmustur. Anne
Babalarin Matematik Etkinliklerine Katiim Olceginin genel 6lcek i¢ tutarhilik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) ise bu ¢alismada .96 olarak bulunmustur.

3.3.3. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) dlgegi, ebeveynlerin
cocuklarina kitap okuma etkinliklerinin durumunu tespit etmek i¢in Isikoglu Erdogan
(2016) tarafindan gelistirilmistir. CEBOE, kisisel bilgiler ve okumaya yonelik aligkanlari
belirlemeye yonelik, 1 (Highir zaman), 2 (Nadiren), 3 (Ara sira) ve 4 (Her zaman) olarak
derecelendirilen Likert tipi 31 maddeden olusmaktadir. Olgek, birlikte etkilesimli okuma
(.80), birlikte okumaya yonelik goriisier (.719), okuryazarliga model olma (.76), okumanin
onemi (.70) ve okuryazarlik 6gretimi (.70) olmak iizere bes boyuttan meydana gelmektedir.
Olgegin genelinin Cronbach’s Alpha katsayis1 .81°dir (Istkoglu Erdogan, 2016). Birlikte
etkilesimli okuma alt boyutunda; “Cocugumla kitap okurken resimleri gérmesini saglarim”
ve “Cocuguma kitap okurken yazilara onun dikkatini ¢ekerim” gibi maddeler; birlikte
okumaya yonelik goriisler boyutunda; “Cocugum istediginde ona kitap okurum” ve
“Cocugum istemedigi icin birlikte kitap okumayiz” gibi maddeler; okuryazarliga model
olma igerisinde, “Cocugumla birlikteyken kendim kitap okurum” ve “Cocugumla
birlikteyken gazete, dergi okurum” gibi maddeler; okumanin 6nemi alt boyutunda,
“Cocugumun kitap okumayr sevmesini isterim” ve “Cocugum erken yasta okuma
aligkanligin1 kazanmalidir” gibi maddeler ve son olarak da okuryazarlik 6gretimi alt 6lgegi
igerisinde “Cocugum okumay1 ilkokula baslayinca 6grenmelidir” ve “Kitap okurken bazi
kelimeleri okumay1 6gretirim” seklinde maddeler bulunmaktadir.

Bu calismada birlikte etkilesimli okuma alt testinin giivenirlik puani, .84; birlikte
okumaya yonelik goriisler alt 6lgeginin giivenirlik puan1 .76; okur yazarliga model olma alt
testinin i¢ gecerlilik puan1 ,78; okumanin onemi alt 6lgeginin giivenirlik puan1 .51 ve okur

yvazarlik 6gretimi alt testinin ise Cronbach’s Alpha degeri ise.76’dir. Cocuk-Ebeveyn
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Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgeginin genel i¢ tutarhilik katsayis1 ise .83 olarak

bulunmustur.

3.3.4. Okuma Yazmaya Hazirhk Anketi

Nebrig (2007) tarafindan gelistirilen ve Altiparmak (2010) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanarak gegerlik giivenirlik calismasi yapilan bu anket dortlii Likert tipinde
hazirlanmistir. Anket toplamda iki béliimden meydana gelmektedir. ilk béliimde ailelerin
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine yonelik goriislerini belirlemeye yonelik maddeler
icermektedir. Ikinci bolimde okuma yazmaya hazirhga yonelik bu etkinliklere ev
ortaminda ne siklikla yer verdikleri degerlendirilmektedir. Her iki bolimde de etkinlikler
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinlikler olmak tiizere iki alt boyut iizerinden
incelenirken, her boliim toplam 45 maddeden olusmaktadir. Yapilandirilmamis etkinlikler
alt boyutu ‘Noktalar1 birlestirme veya basit labirent gibi etkinliklerle yazi yazmaya tesvik
etme’ ve ‘Cocugun kendi adin1 yazmasina tesvik etmek’ gibi maddelerden olusmaktadir.
Yapilandirilmig etkinlikler alt boyutunda ise ‘Cocugu kitaplara bakmasi i¢in kiitliphaneye
veya kitapgiya gotliirmek’ ve ‘Evcilik oyunlarinda ¢cocugu listeler hazirlamaya tesvik etmek
(Garsonculuk oynarken siparis alma veya evcilik oynarken aligveris listesi hazirlama gibi)’
gibi maddeler yer almaktadir. Ebeveynler ilk boliimde etkinlikleri (1) Cok énemli degil,
(2) Biraz Onemli, (3) Cok onemli ama kesinlikle gerekli degil ve (4) Kesinlikle énemli ve
gerekli segenekleri arasindan segim yaparken ikinci boliimde ise gergeklestirme sikliklarini
(0) Nadiren veya hi¢chir zaman, (1) Ayda bir veya iki kere, (2) Haftada bir veya iki kere, (3)
Haftada si¢ veya daha fazla kere segenekleri arasindan segerek belirtmislerdir. Olgegin
tamaminin i¢ tutarlilik katsayisinin .97 oldugu belirlenmistir (Altiparmak, 2010).

Bu c¢alisjmada Okuma Yazmaya Hazirhk Anketi’nin ‘Onem’ béliimiiniin
yapilandirilmamis etkinliklerle ile ilgili maddeleri i¢in genel giivenirlik puanmi .95,
yapilandirilmis maddeler ile ilgili kismi i¢in ise bu puan .96 olarak bulunmustur. Ayrica,
bu anketin ‘Siklik’ boliimiiniin yapilandirilmamis etkinlikler alt testi i¢in bulunan

Cronbach’s Alpha degeri .95 iken yapilandirilmis etkinlikler alt testi i¢cin bu deger .93 tiir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Aragtirma kapsaminda kullanilmak tizere belirlenen olcekleri gelistiren sorumlu
yazarlarla iletisime gecilerek kullanim izinleri ve gerekli bilgiler alinmistir. Arastirmanin
yiriitiilmeye baslanabilmesi i¢cin 2020-2021 egitim ve dgretim yilinin basinda Pamukkale

Universitesi'nin Etik Kurulu’na ve il Milli Egitim Miidiirliigiine gerekli izinler igin



o1

basvurulmustur. ilgili izinlerin alinmasmin hemen ardindan Kisisel Bilgi Formu, Anne
Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi1 Olgegi, Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve
Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri 6l¢gme araglar1 online veri toplamak tizere bir
online anket platformuna eklenerek paylasilmaya hazir hale getirilmistir. Okul Oncesi
egitim kurumunda goérev yapmakta olan dgretmenlere ulagilarak calisma hakkinda bilgi
verilmig, il ve ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli okullarda c¢alisan okul Oncesi
O0gretmenlerinden veri toplanmasi konusunda yardim istenmistir. Bu amacla, okul oncesi
O0gretmenlerinden 3-6 yas araliginda ¢ocugu olan velilere ¢alisma hakkinda bilgi vermesi

ve ¢aligma linkini online ortamlarda paylagmasi istenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra, online veri toplama portalindan veriler indirilerek SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences, 25. versiyon) programina aktarilmistir.
Verilerin analize hazir hale gelmesi igin veriler incelenmis ve 6n analizler yapilmistir. Veri
inceleme kapsaminda, oncelikle ters kodlanmasi gereken maddeler ters kodlanmig ve
ardindan veri seti icerisinde kayip veri olup olmadigi incelenmistir. Kayip verilerin
miktarmin makul derecede olmasi, ya da bir Oriintii gostermedigi durumlarda SPSS
programindaki seri ortalamasi (series mean) fonksiyonu kullanilarak kayip veriler ilgili
serideki degerlerin ortalamasi ile degistirilmistir. Daha sonra ilgili 6l¢ekler i¢in Cronbach’s
Alpha degerleri hesaplanmis ve her bir katilimci i¢in toplam puan hesaplanarak veri 6n
analize hazir hale getirilmigtir.

On analiz asamasinda test varsayrmlarinin kontrolii yapilmistir. Bu asamada grup
karsilastirmasi testleri i¢in de normallik, u¢ degerlerin bulunmamasi, varyanslarin
homojenligi varsayimlari test edilmistir. Ug degerlerin bulunmamasi varsayimini ihlal eden
36 katilime1 verileri analizden ¢ikarilmistir.

Daha sonra, ebeveynlerin doldurduklar1 Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine
Katilmi Olgegi, Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olceginin puanlarmin ortalamalar1 hesaplanmistir.  Ardindan, arastirmanin
birinci alt problemine yonelik olarak ortalama olarak matematik, birlikte okuma ve okuma
yazmaya hazirlikla ilgili yaptiklar1 etkinliklerin = siklik  durumu hesaplanmistir.
Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak da bu o6lgme araglarmin puanlar
arasindaki  korelasyon degerlerine bakilarak aralarindaki iligkiler incelenmistir.
Arastirmanin {iglincli alt problemini yanitlama amaciyla demografik veriler ile anne-

babalarin 6lgme araglarindan aldiklar1 puanlar karsilastirmak igin farkli grup karsilagtirma
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testleri (ANOVA, bagimsiz 6rneklemler t testi) kullanilmistir. Son olarak, arasgtirmanin
dordiincii alt problemi ile ilgili olarak ilgili 6lgekleri daha 6nceden kullanan ¢alismalarda
bulunan puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalari, bu ¢alismada elde edilen ortalama ve
standart sapma puanlari ile karsilastirilarak, pandemi doneminde ebeveynlerin ¢cocuklari ile
yaptiklar1 aktivitelerin sikliginda anlamli bir artis olup olmadigr incelenmistir. SPSS 6zet
veri (ortalama ve standart sapma verisi) ile hesap yapmadigi i¢in bu hesaplama bagimsiz

degiskenler t-testi formiilii lizerinden elle hesaplanmustir.

3.5.1. Istatistiki Gii¢ Analizi

Veri analizi yapilmadan once, G*Power 3.1.9.4 (Faul ve dig., 2007) programi
kullanilarak yapilacak ANOVA analizleri i¢in gerekli olan en kiiciik 6rnek biiytkligi
incelenmistir. Bu analiz i¢in demografik degiskenler kullanilacagindan dolay1, demografik
degiskenlerde yer alan grup sayilari incelenmis ve en fazla olan grup sayisina goére bu
analiz gerceklestirilmistir. En fazla grubun referans olarak secilmesinin nedeni, istatistiki
giic analizinde grup sayist arttikca ihtiya¢ duyulan en kiigiik 6rneklem sayisinin biiyiiyecek
olmasidir. Baska bir ifade ile, ihtiya¢g duyulacak en biiyiikk grubun belirlenmesi
amagclanmistir.

Bu c¢alismadaki demografik degiskenlerden en fazla kategoriye sahip grup, bes
kategorik grup ile egitim bilgileri ile ilgili sorudur. Dolayist ile gii¢ analizi yaparken grup
say1s1 bes olarak belirlenmistir. Yapilan a priori G*Power analizine gore, bes tane gruba
sahip bir ANOVA (Fixed effects, omnibus, one-way) analizinde orta diizeyde bir etki
biyiikligiini (f = ,25) .80 gii¢ (1 - f) diizeyi ile .05 anlamlilik diizeyinde bulmak igin
gereken en kiiciik orneklem sayist 200 olarak bulunmustur. Bu g¢alismanin 6rneklem
biiyiikliigiiniin 316 kisi oldugu g6z Oniline alindiginda, bu c¢alismada yapilacak olan
ANOVA analizlerinin, gruplar arasinda anlamli bir fark olmast durumunda bunu ortaya

cikaracak istatistigi giice sahip oldugu sonucuna varilabilir.

3.5.2. Veri Temizligi ve On Analizler

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, Google Forms iizerinden toplanan
veriler comma-seperated values (.csv) dosyasi seklinde bilgisayara indirilmistir. Buradaki
veriler, rakamsal deger diizeninde olmadigi ve ankette kullanilan secenekler metinsel
sekilde oldugu igin, oncelikle bu veriler veri analiz programlarinin anlayacagi sekilde
rakamsallagtirilmistir. Daha sonra bu veriler Statistical Package for Social Sciences (SPSS,

25. versiyon) igerisine aktarilmistir. Anketi tamamlama durumu ve anketin baslama bitis
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saatlerini gosteren siitunlar gibi analize dahil edilmeyecek kisimlar ¢ikartilmigtir. Veri,
genel itibari ile ¢ok fazla kayip verisi olan katilimecilarin tespiti i¢in incelenmis ve alt1 tane
katilimer ankette 6nemli derecede sorulara cevap vermedigi i¢in veri setinden ¢ikarilmistir.
Daha sonra, ankette kullanilan o6lg¢eklerin puanlama yonergeleri yeniden incelenerek,
gerekli ters puanlamalar yapilmistir. Bu kapsamda, Anne Babalarin Matematik
Etkinliklerine Katilmi Olgeginde herhangi ters puanlanmasi gereken bir madde
olmadigindan dolay1, veri aynen korunmustur. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
Olceginde ise 2, 4, 5, 29 ve 30. maddeler, yonerge dahilinde ters puanlanmistir. Son olarak,
Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi’'nde de ters puanlanmasi gereken madde olmadigindan,

veriler tizerinde herhangi bir islem yapilmamistir.

3.5.2.1. Kayip veri analizi. Bir sonraki adimda, kayip veriler incelenmistir.
Oncelikle, ilgili bir dlgekteki kayip verilerin yiizdelik oran1 bulunmustur. Bu veriler, Anne
Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi Olgegi i¢in % .73; Cocuk Ebeveyn Birlikte
Okuma Etkinlikleri 6lgegi i¢in %1.24; ve Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi’nin A Bolimii
(6nem) igin % 2.93, B Bolimii (siklik) igin ise % 2.19 bulunmustur. Kayip veriler %5’ten
az oldugu icin, kayip veriler SPSS’teki Series Mean fonksiyonu kullanilarak bir deger

atanmaigtir.

3.5.2.2. Giivenirlik analizi. Daha sonraki adimda, giivenirlik analizi yapilmistir.
Bu cercevede, genel olcek maddeleri ve alt 6lcek maddeleri i¢cin Cronbach’s Alpha
degerleri incelenmistir. Elde edilen i¢ tutarlilik degerlerine gore, Anne Babalarin
Matematik Etkinliklerine Katilimi Olgeginin giivenirlik puani .96 olarak bulunmustur. Bu
Olcegin faktorleri incelendiginde, Cronbach’s Alpha degerlerinin su sekilde oldugu
saptanmigtir: Matematik Igerigi ile Ilgili olan Aktiviteler .88; Matematik Dilini Kullanma
.95 ve Sozlii Dil Aktiviteleri ve Oyun .81 .Genel olarak, Anne Babalarin Matematik
Etkinliklerine Katilimi Olgeginin genel giivenirlik puanmin ve alt testlerinin giivenirlik
puanlarinin 1iy1 ile ¢ok iyi arasinda giivenirlik degerlerine sahip oldugu belirlenmistir.
Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgeginin giivenirlik katsayisi ise .83’dir. Bes
alt 6l¢ekten meydana gelen 6lgegin, Birlikte Etkilesimli Okuma alt testinin gilivenirlik
puani, .84; Birlikte Okumaya Yo6nelik Goriisler alt 6lgeginin giivenirlik puani .76; Okur
Yazarliga Model Olma alt testinin i¢ gegerlilik puani .78; Okumanin Onemi alt dlgeginin
giivenirlik puani, .51 ve Okur Yazarlik Ogretimi alt testinin ise Cronbach’s Alpha degeri

ise .76 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu degerlerin kabul edilebilir ve iyi diizeyde
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olduklar1 goriilmiistiir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ise A ve B olmak tizere iki boliim
ve her bir boliim iki farkli alt Slgekten olusmaktadir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A
boliimii (6nem) yapilandirilmamis etkinlikler alt boyutunun giivenirlik puani .95;
yapilandirilmis etkinlikler alt boyutu igin ise belirlenen giivenirlik degeri .96’ dir. B
boliimiine icerisinde yapilandirilmamis ve yapilandirilmig etkinlikler alt boyutlarina ait
Cronbach’s Alpha degerleri ise sirasiyla .95 ve .93’tiir. Her iki boliimiin ayr1 ayr1 genel
Cronbach’s Alpha degerleri .97 olarak bulunmustur.

Verilerin incelenmesi i¢in yapilan istatistiki gii¢ analizi, veri temizligi ve ana
analizlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan On analizler (test varsayimlari, giivenirlik

analizi) ait bulgulara asagida yer verilmistir.

3.5.2.3. Test varsayimlari (normallik). Bir sonraki asamada, verilerin dagiliminin
normallik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla, her ii¢ dlgek icin carpiklik ve
basiklik degerleri ile bu degerin standart hatalar1 incelenmistir. Elde edilen ¢arpiklik ve
basiklik degerleri, standart hatalarina boliinerek bu degerler z-puanlarina c¢evrilmis,
boylece kritik bir deger belirlemek miimkiin olmustur. Bu veriler Anne Babalarin
Matematik Etkinliklerine Katilim1 Olgegi icin incelendiginde, ilgili ¢arpiklik degerinin z-
puant 2.98, basiklik puanmnin z-puani ise -1.92 bulunmustur. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin standardize edilmis z puanlart i¢in Tabachnick ve Fidell (2001) + 3.29
araligini onermistir. 3.29 puani kriter olarak alindiginda, dagilimin carpiklik ve basiklik
degerinin normal olarak kabul edilebilecegi goriilmiistiir. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olgegi igin ulasilan basiklik degerinin z -puani -2.55, carpiklik degeri icin
hesaplanan z-puani ise -2.11’dir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi i¢in ise ilgili degerler
A ve B boliimleri i¢in ayr1 olarak belirlenmistir. A bdliimii (6nem) kismi igin ¢arpiklik
degeri z-puani -3.74 basiklik degeri z puani ise -1.24° tiir. B boliimii (siklik) igin ise
carpiklik degeri z-puani 1.34 basiklik degeri z-puani ise 2.10°dur. Genel olarak bakildigi
zaman, Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi’nin A Boliimii (Onem)’niin ¢arpiklik katsayisi
hari¢ tiim degerler normal aralikta bulunmus, bu carpiklik degeri ise hafif diizeydedir.
Bagimsiz t-testleri ve ANOVA testlerinin normallik varsayimi, yaklasik olarak normallik
gerektirdiginden, calismadaki tiim u¢ degerlerin temizlenmis olmasindan ve parametrik
olmayan testlerin, parametrik olan testlere oranla istatistiki giiclinlin daha az oldugu goz

Oniine alinarak, parametrik testlerin kullaniminin daha uygun olduguna karar verilmistir.
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Tablo 3.2. Carpikitk ve Basikltk Ham ve Standardize Edilmis Degerleri

Deger ABMEKO CEBOEO OYH-A OYH-B
Carpiklik 409 -.350 -.512 .184
Basiklik -.525 -577 -.339 -576
Carpikligin Standart Hatas1 1.37 1.37 1.37 1.37
Basikligin Standart Hatasi 2.73 2.73 2.73 2.73
Standartlastirilmig Carpiklik Degeri (z puani) 2.98 -2.55 -3.74 1.34
Standartlastirilmig Basiklik Degeri (z puani) -2.11 -2.11 -1.24 -2.10

Not: ABMEKO = Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Kanlimi Olgegi; CEBOEO = Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Ol¢egi; OYH-A = Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi- A Bolimii (Onem); OYH-B = Okuma Yazmaya Hazirlik
Anketi- B Béliimii (Skitk).

3.5.2.4. Test varsaymmlar1 (u¢ degerler). Test varsayimlarinin incelenmesi
asamasinda bir diger incelenen unsur, u¢ degerlerinin olup olmadigidir (Field, 2013). Bu
calismada yapilacak ana analizler, agirlikli olarak grup ortalamalari karsilastirma
caligmalar1 (Ornegin; bagimsiz 6rneklemler t-testi, ANOVA) oldugu ve ortalama puanlarin
uc degerlerden onemli derecede etkilendigi gbz Oniine alinarak, ilgili u¢ degerler veri
grubundan ¢ikarilmis. Bu ¢alismada kullanilan her {i¢ test u¢ degerler agisindan incelenmis
ve bir tanesi asir1 u¢ deger olmak iizere toplam 36 tane u¢ deger bulunmustur. Anne
Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim Olgeginde hic ug deger gdzlenmezken, Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgeginde bir tanesi asir1 ug deger olmak iizere
toplam 6 tane u¢ deger gozlenmis, Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi’nin A boliimiinde
(Onem) ii¢c ve B boliimiinde de ii¢ olmak iizere toplam alti tane ug deger tespit edilmistir.
Daha sonra kalan veriler ile bu varsayim yeniden incelenmis ve Anne Babalarin Matematik
Ekinliklerine Katiim Olgegi ve Okuma Yazma Anketi’nin siklik béliimiinden ug deger
gdzlenmemesine ragmen, Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgeginden bir,
Okuma Yazma Anketi’nin 6nem bdlimiinden ise altt yeni u¢ deger ortaya ¢ikmistir. Bu
veriler ¢ikarildiktan sonra u¢ degerler, verideki 6lgeklerin genel puanlari {izerinden hig¢ ug
deger kalmayana kadar bir seri seklinde test edilmis ve Okuma Yazma Anketi’nde sirasi ile
dort (liglincii varsayim kontrolii), dort (dordiincii varsayim kontrolii), li¢ (besinci varsayim
kontrolii), iki (altinct varsayim kontrolii) ve iki (yedinci varsayim kontrolii) veri her bir
yeni analiz sonrasinda ¢ikarilmistir. Sonug olarak toplam 36 tane uc¢ deger veri analizine

dahil edilmemis ve katilimci sayis1 316’ya diigmiistiir.

3.5.2.5. Test varsayimlar1 (varyanslarin homojenligi). Grup karsilastirmasi
analizlerinde incelenmesi gereken bir baska varsayim da varyanslarin homojenligidir
(Field, 2013). ANOVA ve bagimsiz t-testleri analizleri yapilirken, varyanslarin
homojenligi varsayimi, ilgili analiz yapilirken test edilmekte ve SPSS bagimsiz

orneklemler t-testi icin varyanslarin homojen oldugu ve olmadigi durumlar i¢in iki farkh
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puan sunmaktadir. ANOVA icin ise bu sekilde secenekler sunmamakta, ancak bir post hoc
analizi silirecinde varyanslarin esit olmamasi durumunda kullanilabilecek dort tane post hoc
analizi segenegi sunmaktadir. Bunlar arasinda yer alan Games-Howell’in hem birinci tip
hatanin minimize edilmesindeki etkinliginden hem de esit olmayan grup sayilarinda bile
dogru sonuclar sunmasindan dolayi, varyanslarin heterojen olmast durumunda kullanilmasi
en uygun goriilen puandir (Field, 2013). Sonug¢ olarak, yapilan her grup ortalamasi
karsilastirmast testi i¢in puan yorumlamasi Levene Statistic degerinin anlamli olup
olmamasina gore belirlenmistir. Levene Statistic’inin anlamli olmas1 durumunda (p< .05),
varyanslarin  homojenligi varsayimimin karsilanmadigir belirlenmis ve ilgili grup
karsilagtirma testi (bagimsiz t-testi, ANOVA), yukarda bahsedildigi gibi yorumlanmistir.

Bu incelemelerin ardindan veri analizi gergeklestirilmis ve bulgular asagida sunulmustur.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR
Bu bolimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak toplanan veriler
incelenmis ve alt problemleri cevaplamak i¢in yapilmis analizlere ait bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Problemine Ait Bulgular
Asagida, bu alt problem kapsaminda yer alan ii¢ 6lgme aracina ait betimleyici
istatistikler ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
Anne Babalarin  Matematik Etkinliklerine Katihm Olcegine ait bulgular.
Katilimcilarin Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katillm Olceginden aldiklar
puanlarla ilgili betimleyici istatistikler Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Ebeveynlerin Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi Olgegi ve Alt
Boyutlarindan Aldiklar Ortalama ve Standart Sapma Puanlart

Say1 X SS
Matematiksel Dil Kullanma 316 2.59 74
Matematik Icerigi ile lgili Etkinlikler 316 2.24 7
Sozlii Dil Etkinlikleri ve Oyun 316 2.43 .76
Toplam 316 2.48 .69

Katilimcilarin Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilm Olgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 2.48’dir (SS = .69). Bu 6lgege verilebilecek olasi cevaplar su
sekildedir: 1 (Hi¢bir zaman), 2 [Ara sira (haftada bir ya da iki kez)], 3 [¢ogunlukla
(haftada bir ii¢ ya da bes kez)] ve 4 [her zaman (haftada alti kez ya da daha fazla)]. Bu
veriler 1g181nda, bu ¢alismaya katilan ortalama bir katilimcinin ¢ocugu ile haftada birden
fazla giin matematik etkinligi yaptig1 yorumunun yapilmasit makul olarak goriilebilir. Bu
olgegin Matematik Igerigi ile ilgili Etkinlikler alt testindeki ortalama puam 2.24 (SS = .77),
Matematiksel Dil Kullanma alt 6l¢eginde alinan ortalama puani 2.59 (SS = .74) ve Sozli
Dil Etkinlikleri ve Oyun alt boyutundan alinan ortalama puani ise 2.43 (SS = .76) olarak
bulunmustur. En yiiksek ortalama deger Matematiksel Dili Kullanma alt 6lgegine ait iken
en diisiik ortalama puan ise Matematik Igerigi ile Etkinlikler alt dlgegine aittir.

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegine ait bulgular. Ebeveynlerin
CEBOE ve alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama ve standart sapma puanlar1 incelenmis ve

bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4. 2. Ebeveynlerin CEBOE ve Alt Boyutlarindan Aldiklar: Ortalama ve Standart Sapma
Puanlar

Sayi X SS
Birlikte etkilesimli okuma 316 3.54 A7
Birlikte okumaya yonelik goriisler 316 341 44
Okuryazarliga model olma 316 2.81 .63
Okuryazarligin 6nemi 316 3.82 31
Okuryazarlik 6gretimi 316 2.37 .78
Toplam 316 3.25 .32

Tablo 4.2°ye gore, calisma grubunun Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
Olgeginden aldig1 ortalama puan 3.25°tir (SS = .32). Bu &lgekteki olasi cevaplar su
sekildedir: 1 (Hi¢bir zaman), 2 (Nadiren), 3 (Ara sira) ve 4 (Her zaman). Bu gergevede, bu
calisma grubundaki ortalama bir katilimcinin ara sira (3) ile her zaman (4) arasinda
cocuguyla birlikte okuma etkinlikleri yaptigi anlasilmaktadir. Bu olcegin Birlikte
Etkilesimli Okuma alt testinin ortalamasi 3.54 (SS = .47), Birlikte Okumaya Y o6nelik
Goriigler alt testinin ortalamasi 3.41 (SS = .44), Okuryazarliga Model Olma alt testinin
ortalamas1 2.81 (SS = .63), Okuryazarligimm Onemi 3.82 (SS = .31) ve Okuryazarlik
Ogretimi 2.37 (SS = .78) oldugu belirlenmistir. En yiiksek ortalama deger Okuryazarligin
Onemi alt dlgegi icerisinde yer alirken en diisiik ortalama puan ise Okuryazarlik Ogretimi
alt dlgegine aittir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketine ait bulgular. Ebeveynlerin okuma yazmaya
hazirlik  becerilerine  yonelik evde c¢ocuklariyla gergeklestirdikleri — etkinlikler
incelendiginde en onemli bulduklar etkinliklere ait ortalama degerler Tablo 4.3 ve 4.4’te

sunulmustur.

Tablo 4. 3. Ebeveynlerin En Cok Onem (A boliimii) Verdikleri [k Bes Etkinlige Ait Ortalama
Degerler

Madde No  Etkinlik X

39 El kaslarim giiclendirmek i¢in kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla beraber oynamak 3.50

2 Hikaye okurken ¢ocuga sorular sormak 3.47

15 Cocugunuza okurken bilinmedik kelimelerde karsilasildiginda durup bunlari 341
anlatmak veya tanimlamak

10 Hikaye okurken veya okuduktan sonra ¢ocugu hikaye hakkinda konusmaya tegvik 341
etmek

22 Cocugu yazarken veya resim yaparken pastel boya, tebesir, kursun, kegeli veya 3.36

tilkenmez kalem gibi degisik malzemeler kullanmasina tesvik etmek

Ebeveynlerin cocuklarin el kaslarmi giiclendirmeye yonelik oyunlarda farkli
materyallerin kullanimin1 ve hikaye kitaplar ile iliskili etkinlikleri digerlerine oranla daha

onemli bulduklari belirlenmistir.
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Tablo 4. 4. Ebeveynlerin En Az Onem (A béliimii) Verdikleri Son Bes Etkinlige Ait Ortalama

Degerler
Madde No  Etkinlik X
21 Cocuga bir kelimenin veya bir ismin ilk sesini degistirmesini istemek 2.57
mesela, Murat’1 surat olarak degistirmek.
4 Kafiyeli kitap okumak 2.72
31 iki kelime sdyleyip bunlarin kafiyeli olup olmadigini sormak 2.70
32 Dil siirgmeli tekerlemeler sdyletmek 2.79
3 Cocuktan bir kelime veya ismin hece sayisina gore el ¢irpmasini istemek 2.83

Tablo 4.4 incelendiginde ebeveynler tarafindan en az 6nem verilen etkinlikler

genellikle ses ve uyakla ilgili etkinlikler gortilmektedir.

Tablo 4. 5. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A béliimii (Onem) ve B Boliimii (Siklik) ne Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

Sayi X SS
A boliimii (6nem) 316 3.12 .61
B boliimii (siklik) 316 1.80 .59
Toplam 316 2.46 .60

Tablo 4.5.incelendiginde, bu arasgtirmanin ¢alisma grubunda yer alan ebeveynlerin
Okuma Yazmaya Hazirlik Anketinden aldiklari ortalama puan anketin A bolimii (6nem)
icin; 3.12 (SS = .61); anketin B bolimii (siklik) igin; 1.80 (SS = .59) oldugu goriilmektedir.
Katilimcilar 6lgegin A boéliimiinde yer alan sorulart 1 (Cok onemli degil), 2 (Biraz onemli),
3 (Cok onemli ama kesin gerekli degil) ve 4 (Kesinlikle ¢cok onemli ve gerekli) seklinde
puanlamislardir. Olgegin B boliimiinde ise ebeveynlerin okuma yazma hazirlik becerilerine
yonelik gerceklestirdikleri etkinlikleri ne siklikla yaptiklarini belirlemek amaclanmigtir.
Anketin bu kisminda sorulara verilebilecek cevaplar 0 (Nadiren veya hi¢hir zaman), 1
(Ayda bir veya iki kere), 2 (Haftada bir veya iki kere) ve 3 (Haftada ii¢ veya daha fazla
kere) seklindedir. Bu bilgiler 1s1¢inda, ¢alismaya katilan veliler, ortalama olarak okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerin cok 6nemli ama kesin olarak gerekli olmadigini diistiniirken,
ortalama okuma yazmaya hazirlik aktivite sikliginin ise ayda bir veya iki kere ile haftada

bir veya iki kere arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular
Bu alt probleme yonelik olarak kullanilan tim degiskenler, Pearson korelasyonu ile

incelenmis olup, bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4. 6. Degiskenler Arasinda Bivariate Pearson Korelasyon Incelemesi

Degigken 1 2 3 4
ABMEK - 34* 40* 40*
CEBOE - .36** .58*
OYH_A - .56*
OYH_B -

1= Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim 6lgegi; 2= Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi; 3=
Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Boliimii (Onem); 4= Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Boliimii (Stklik)
*p <.001; **p=.002

Tablo 4.6’ da belirtildigi gibi, arastirmanin degiskenleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi
olceginden alinan puanlar ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olceginden
(r'=.34) ve Okuma Yazmaya Hazirlik Anketinin hem A (r’.40) hem de B (r’.40)
boliimiinden alinan puanlar arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli korelasyon
gdzlenmistir. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgeginden alman puan ile
Okuma Yazmaya Hazirlik Anketinin hem A (r’.36) hem de B (r’.58) boliimiinden alinan
puanlar da sirasiyla pozitif ve orta diizeyde, pozitif ve zayif diizeyde korelasyon
gorlilmiistiir. Son olarak Okuma Yazmaya Hazirlik Anketinin A bolimi (Okuma Yazma
Hazirliklarinin Onemi) ve B boliimii (Okuma Yazmaya Hazirlik Aktivite Sikliklari)
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki bulunmustur (r’.56). S6z konusu bu degerler bir
biitiin olarak diistiniildiigiinde aralarindaki korelasyonun orta diizey (.30 < r’<.70) oldugu

gozlenmistir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2019).

4.3. Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular
Aragtirmanin i¢lincii alt problemine cevap verebilmek icin yukarida belirtilen
demografik degiskenlerdeki gruplar arasi olasi farklari incelemek igin bagimsiz t-testler ya
da tek yonli ANOVA analizleri kullanilmistir. Her 6lgme aracina ait bulgular asagida
sunulmustur.
Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katiimi Olgegi (ABMEKO). Anne
Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilm Olgeginden alman puanlarin demografik

degiskenlere gore sonuglar1 Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Tablo 4. 7. Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katiim Olgeginden Alinan Puanlarin
Demografik Degiskenlere Gore Sonuglart

Demografik Degisken N M SS t F p Levene Statistic (p value)
Cinsiyet 316 2.48 2.09 .04 <.001
Kadm 276 2.50 72
Erkek 40 2.33 44
Yas 2.61 .08 .048
20-25 32 2.29
26-35 165 2.56
36-40 119 243
Ogrenim Durumu 423 .006 .27
[Ikogretim 40 2.22 .64
Lise 49 2.33 .64
Onlisans/Lisans 194 2.58 71
Lisansiistii 33 243 .61
Aylik Gelir 566 .004 47
Disiik gelir 104 2.30 71
Orta gelir 82 2.56 71
Yiiksek gelir 127 2.58 .64
Cocuk Sayisi 536 .005 27
1 ¢ocuk 103 2.65 73
2 gocuk 157 244 .65
3 ve Ustii 56 2.30 .70

Tablo 4.7’e gore, yapilan analizler sonucunda, anne (kadin) ve babalarin (erkek)
ABMEKO’de aldig1 puanlar arasinda anlamli derecede farkliliklar oldugu goriilmektedir
(varyanslarin homojen olmadig1 varsayilarak), t(73.55) = 2.09, p = .04, Levene’s Statistic p
< .001. Arastirmaya katilan ebeveynlerin yas kategorilerine gore ise ABMEKO puanlari
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig: goriilmiistiir. Katilimcilarin
ABMEKO puanlar1 6grenim durumlarina gore incelendiginde ise, ANOVA testi sonucu
anlamli ¢ikmis, yani en az iki grup arasinda anlamli fark oldugu gérillmistir, F(3, 312) =
4.23, p = .006, Levene’s Statistics p = .27. Tukey testi kullanilarak yapilan post hoc
analizine gore, Ogrenim durumlarma gore gruplar arasinda gozlenen farklar sadece
ilkdgretim mezunlart ile lisans mezunlar1 (Ortalama Farklart = -.36; p = .01) arasinda
gozlenmistir.

Katilimeilarin ~ ortalama puanlarmin  aylik gelir diizeylerine gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonucu istatistiksel olarak anlamlidir
(F(2, 310) = 5.66, p = .004, Levene’s Statistics p = .47). Sonrasinda yapilan post hoc
analizine gore aylik geliri 5.000 TL nin altinda olan ailelerin aldiklar1 ortalama puanlar ile
aylik gelirleri hem 5.000 TL -7.942 TL (veri toplanan doneme ait yoksulluk sinir1)
(Ortalama Farklar1 = -.26; p = .02) arasinda olan hem de 7.942 TL iistii (Ortalama Farklari
= -.28; p = .005) olan ailelerin ortalama puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli

derecede daha diisliktlir. Bir sonraki ANOVA analizinde, ebeveynlerin sahip olduklar
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cocuk sayisina gore ABMEKO’nden aldig1 puanlarda en az iki grupta istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur, F(2, 313) = 5.36, p = .005, Levene’s Statistics p =
27. Gruplar aras1 farklar Tukey testi ile incelendiginde, bir ¢ocugu olan ebeveynler iki
¢ocugu olan ebeveynlerden (Ortalama Farklar1 = -.2”; p = .042) ve ii¢ ve iizerinde ¢ocugu
olan ebeveynlerden (Ortalama Farklar1 = -.35; p = .007) anlamli derecede daha yiiksek
puanlara sahip oldugu goriilmiistiir.

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi (CEBOEO). CEBOEQO’den

alinan puanlar demografik degiskenlere gore incelenmis ve Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4. 8. Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgeginden Alinan Puanlarin Demografik
Degiskenlere Gore Incelenmesi

Demografik Degisken N M SS t F p Levene Statistic (p
value)
Cinsiyet 316 8.13 <.001 40
Kadin 276 3.30 .29
Erkek 40 2.90 .29
Yas
20-25 32 3.17 .32 2.92 .056 16
26-35 165 3.29 .30
36-40 119 3.22 34
Ogrenim Durumu 1.40 24 .92
[Ikogretim 40 3.17 .30
Lise 49 3.22 31
Onlisans/Lisans 194 3.27 .32
Lisanstistii 33 3.25 .32
Gelir .50 .60 42
Diisiik gelir 104 3.24 .29
Orta gelir 82 3.28 32
Yiiksek gelir 127 3.24 .33
Cocuk Sayisi 1.62 .20 .61
1 gocuk 103 3.30 .33
2 ¢ocuk 157 3.23 31
3 ve Ustii 56 3.22 .32

Tablo 4.8 incelendiginde, ol¢ek puanlarmin gruplar arasinda oldukga yakin
puanlarla dagildig1 ve anne babalarin aldiklar1 puan hari¢ (cinsiyet) hi¢cbir demografik
degisken i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Yapilan bagimsiz gruplar t-
testi analizine gore anneler (M = 3.30; SS = .28) babalara (M = 2.91; SS = .29) oranla
anlamli derecede daha fazla puan almiglardir, t(314) = 8.13, p < .001, Levene Statistic p =
40.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi (Stklik Boliimii). Calismaya katilan ebeveynlerin
okuma yazmaya hazirlik ile ilgili yaptiklarin aktivitelerin siklig1 incelenmis ve bulgular

Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4. 9. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B (Siklik) Béliimii Puanlarimin Demografik Gruplara
Gore Sonucglart

Demografik Degisken N M SS t F p Levene Statistic (p
value)
Cinsiyet 316 5.19 <.001 16
Kadin 276 1.86 .58
Erkek 40 1.36 .45
Yas 2.76  .065 .36
20-25 32 1.71 51
26-35 165 1.87 .60
36-40 119 1.72 .58
Ogrenim Durumu 2.65 .05 .85
[Ikogretim 40 1.67 .60
Lise 49 1.86 .55
On lisans/Lisans 194 1.84 59
Lisanstistii 33 1.59 .60
Gelir 191 A5 .003
Disiik gelir 109 1.78 .57
Orta gelir 92 1.89 .54
Yiiksek gelir 134 1.74 .65
Cocuk Sayisi 1.38 .25 40
1 ¢ocuk 103 1.87
2 gocuk 157 1.76
3 ve Ustii 56 1.74

Tablo 4.9 ’a gore cinsiyet yoniinden istatistiksel olarak bir anlamli fark oldugu
saptanmustir, t(314) = 5.19, p < .001, Levene Statistic p = .16. Annelerin aldig1 ortalama
puan 1.85 (SS = .58) iken, babalarin aldigi ortalama puan 1.36°dur (SS = .45). Bu,
annelerin okuma yazmaya hazirlik aktivitelerine katilimlarinin babalara goére daha fazla
oldugunu gostermektedir. Okuma Yazmaya Hazirlik etkinliklerinin sikliginin diger

degiskenlere gore gruplar arasinda anlamli fark géstermedigi gézlenmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular.

Bu ¢alismanin ele aldigi son arastirma sorusu, kullanilan dlgeklerden elde edilen
ortalama puanlarin pandemi oncesinde yapilan c¢alismalardan aymi 6lgegi kullanip 6lgcek
puanlarini ortalama ve standart sapma cinsinden rapor eden caligsmalar ile karsilagtirmaktir.
S6z konusu 6lcegi kullanan baska caligmalar olmasina ragmen, bu ¢alismalarda ilgili s6z
konusu olgeklerin ortalama ve standart sapma degerleri belirtilmedigi i¢in bu analizde
kullanilamamaislardir.

Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi Olcegi (ABMEKQO). Bu dlgegi
kullanip katilimer sayisi, ortalama ve standart sapma bilgilerini sunan iki calisma tespit
edilmigtir. SPSS 0&zet ortalama ve standart sapma verileri ile bagimsiz t-testleri
karsilastirmasina izin vermedigi i¢in, hesaplama formiiller iizerinden manuel yapilmstir.

Oncelikle pandemi donemi Oncesinde yiiriitillen ¢alismalardan elde edilen ortalama ve
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standart sapma degerleri, katilimci sayilar1 hesaba katilarak agirliklandirilmis ortalama ve
agirhiklandirilmis standart sapma puanlar1 sekline getirilmistir. Daha sonra ise bu
agirhiklandirilmig ortalama ve standart sapma degerleri ile toplam katilimci sayisi, bu tez
calismasinda elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri ile bagimsiz t-testleri

formiilii iizerinden karsilastirilmis, ilgili veriler agagida Tablo 4.10°da belirtilmistir.

Tablo 4. 10. Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi Olgegini Pandemi Dénemi
Oncesinde Kullanan Calismalar ve Bu Calismanin Betimsel Istatistikleri

CahSma N M SS Ma'lrllklandmlml SSa'lrllklandlnlml Veri Toplama
Ivrendi ve Wakefield, 358 2.32 .63 Pandemi Oncesi
2009

Giileg, 2015 199 2.49 57 Pandemi Oncesi
Pandemi Oncesi Toplam 557 2.38 .61

Mevcut Calisma 316 2.48 .69 Pandemi Esnasinda

Bu bilgiler 1s18inda, pandemi Oncesinde yapilan calismalarin  ABMEKO’den
agirliklandirilmis ortalama ve standart sapmalari, mevcut ¢alismanin ayni dlgekten elde
edilen ortalama ve standart puanlar1 ile Kkarsilagtirildiginda, pandemi Oncesinde
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilim ortalamasinin pandemi doneminde yiiriitiilen
bu ¢alismanin ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha diisiik oldugu
saptanmustir, t(871) = 2.22, p = .027.

Pandemi &ncesinde galismalarda elde edilen ABMEKO ortalamalar ile pandemi
doneminde yiiriitiilen bu ¢alismanin ABMEKO Ortalamalarmin karsilastiriimast ile ilgili

bulgular Tablo 4.11” de verilmistir.

Tablo 4. 11. Pandemi Oncesinde Callsmalardq Elde Edilen ABMEKO Ortalamalar: ile Pandemi
Doneminde Yiiriitiilen Bu Caligmanin ABMEKO Ortalamalarimin Karsilastirilmast

Analiz : df b OrtalamaFarkn ~ S@nddtSapma g 00 0
Farki

ABMEKO

Ortalamalari 2.22 871 027 10 045 (.012) - (.19)

Not: ABMEKO = Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilim1 Olgegi

Bu farkin etki biiytikliigiini hesaplamak igin Cohen’s d degeri hesaplanmis ve .14
olarak bulunmustur. Bu etki biyiikliigii kiigiik etki biiyiikligiine denk gelmektedir
(Watson, Lenz, Schmit, ve Schmit, 2016) ve pandemi doneminde yiiriitiilen bu ¢alismanin
sonuglariin pandemi 6ncesinde yiiriitiilen ¢alismalarin ortalamasindan .14 standart sapma
daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi (CEBOEQ). CEBOEO 6l¢egini

kullanip katilimci sayisi, ortalama puan ve standart sapma degerlerini rapor eden iki
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calisma belirlenmistir. Bir 6nceki kisimda veriler agirliklandirilmis (pooled edilmis) ve
mevcut c¢aligmanin sonuglart ile karsilastirilmistir, analiz sonuglart Tablo 4.12°de

sunulmustur.

Tablo 4. 12. Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Pandemi Dénemi Oncesinde
Kullanan Calismalar ve Bu Calismanin Betimsel Istatistikleri

CahSma N M SS Ma,élrhklandlrllmls Ssaélrhklandlrllmls Veri Toplama
Isikoglu Erdogan, 2016 348 2.98 41 Pandemi Oncesi
Arict ve Tiifekgi Akcan, 436 3.14 50 Pandemi Oncesi
2019

Pandemi Oncesi Toplam 784 3.07 .46

Mevcut Calisma 316 3.25 .32 Pandemi Esnasinda

Tablo 4.12’ye gore yapilan bagimsiz orneklemler t-testi analizine gore pandemi
oncesinde yapilan calismalarda CEBOEQ’den elde edilen puanlarin agirliklandirilmis
ortalamasi ile bu calismanin ayni Ol¢ekten elde edilen puanlarin ortalamasi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir, t(1098) = 6.43, p < .001. Pandemi Oncesinde
calismalarda elde edilen ¢eboed ortalamalari ile pandemi doneminde yiiriitilen bu
calismanin CEBOEO ortalamalarinin karsilastirilmasi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo

4.13 de belirtilmistir.

Tablo 4. 13. Pandemi Oncesinde Calismalarda Elde Edilen CEBOEO Ortalamalar: ile Pandemi
Déneminde Yiiriitiilen Bu Calismanin CEBOEO Ortalamalarimin Karsilastirilmast

Standart Hata

Analiz t df p Ortalama Farki %95 ClI
Farki

CEBOEO

Ortalamalari 6.43 1098 000 18 028 (12) - (.24)

Not: CEBOEO = Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi

Pandemi Oncesinde yiiriitillen ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerini
inceleyen calismalardan elde edilen ortalama puanlar mevcut calismada (pandemi
doneminde veri toplanmistir) elde edilen puanlardan istatistiksel olarak anlamli derecede
diistiktiir. Bu analizden elde edilen sonuglarin etki biiyiikliigiinii incelemek i¢in Cohen’s d
yapilmis ve .45 degeri bulunmustur. Bu deger orta derecede bir etki biiyiikliigiine denk
gelmekte olup, mevcut calismada elde edilen (pandemi doneminde veri toplanmistir)
puanlarin ortalamasi, pandemi doneminden Once ayni Olgek kullanilarak yapilan
caligmalarin ortalamasindan .45 standart sapma daha yiiksek oldugu anlamina gelir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi (Siklitk Boliimii). Okuma Yazmaya Hazirlik

Anketi’nin (OYHA) siklik bolimiinii kullanip, katilimci sayisi, ortalama degerler ve



66

standart sapma degerlerini rapor eden ¢alismalar incelenmis olup, iki tane pandemi
oncesinde veri toplanan ¢alisma bulunmustur. Yukarda diger dl¢ekler i¢in yapildigi gibi bu
iki calismanin ortalama ve standart sapma degerleri agirliklandirilmis ve ortaya c¢ikan
agirliklandirilmis (pooled edilmis) ortalama ve standart sapma degerleri ile mevcut
calismada elde edilen ayni 6l¢egin ortalama ve standart sapma puanlar1 karsilastirilmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4.14’ te verilmistir.

Tablo 4. 14. Okumaya Yazmaya Hazirlik Anketi Pandemi Dénemi Oncesinde Kullanan Calismalar
ve Bu Calismamn Betimsel Istatistikleri

CahSma N M SS Ma;’glrllklandlrllm@ Ssaglrllklandlrllm1§ Veri Toplama
Altiparmak, 2010 677 1.53 57 Pandemi Oncesi
Kili¢ ve Ertiirk Kara, 2019 224 1.48 .56 Pandemi Oncesi
Pandemi Oncesi Toplam 901 1.52 .57

Mevcut Calisma 316 1.80 .59 Pandemi Esnasinda

Elde edilen bulgulara gore, pandemi Oncesinde OYHA’nin siklik boliimiinii
kullanan ¢alismalar bu ¢aligmada elde edilen ayn1 6lgekten elde edilen puanlardan anlamli
olarak daha diisiik ¢ikmustir, t(1215) = 7.37, p < .001. Ilgili bulgular asagida Tablo 4.15’ te
belirtilmistir.

Tablo 4. 15. Pandemi Oncesinde Calismalarda Elde Edilen OYHA Ortalamalar: ile Pandemi
Doéneminde Yiiriitiilen Bu Calismanin OYHA Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Analiz t df p Ortalama Fark1 Standart %95 ClI
Sapma Farki

OYHA

Ortalamalart 1.37 1215 000 .28 038 (:21) - (:35)

Not: OYHA = Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi (Siklik Bo6liimii)

Bu analizden elde edilen puanlarin etki biiyiikligii hesaplandiginda ise Cohen’s d
degeri .48 olarak bulunmustur. Bu orta biiyiikliikte bir etki biiyiikliigiinii belirtmekte olup,
pandemi doneminde elde edilen OYHA (bu ¢aligmadan) ortalama puanlarinin pandemi
oncesinde ayni Olgekte elde edilen puanlardan .48 standart sapma daha fazla oldugunu

gostermektedir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

Okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin akademik gelisimleri ve ilkokula hazirlik siirecinde
ailelerin onemli bir rolii vardir. Bu kapsamda, ailelerin gocuklarinin biligsel, duyussal,
sosyal ve psiko-motor gelisimlerini desteklemesi hem okula hazir bulunusluklarina hem de
ilerleyen donemlerdeki akademik basarilarina etkisinden dolay: kritik bir etkiye sahiptir
(Duncan ve dig., 2007). Cocuklarin ileri dénemlerde elde edecegi akademik basarimin
desteklenmesinde, erken donem matematik becerilerine yonelik yapilan etkinlikler ve dil
ve okuryazarlik becerilerine yonelik etkinlikler nemli goriilmektedir.

Gerek okul oncesi kurumlarmin aralikli olarak kapanmasi gerekse sokaga ¢ikma
kisitlamalar1 nedeniyle evde gecirilen zamanin artmasindan dolayi, bu tiir evde yapilan
etkinlikler pandemi déneminde daha hayati bir rol almistir. Ancak, bu kapsamda okul
oncesi donemdeki tiim g¢ocuklar aileleri tarafindan esit diizeyde desteklenmemektedir.
Gerek ailelerin karakteristik ozellikleri gerekse ebeveynlerin okul 6ncesi donemde evde
yapilan aktivitelere verdigi 6nem, evde yapilan erken donem akademik becerilerine
yonelik aktivitelerin yapilip yapilmadigini ve sikligini etkileyebilmektedir. Bundan dolayi,
pandemi doneminde bu tiir aktivitelerin okul 6ncesi ¢agda g¢ocuklari olan ebeveynler
tarafindan kullanim sikliginin belirlenmesi ve pandemi dncesi doneme kiyasla aktivitelerin
kullanim sikliginin karsilastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Bu kapsamda, bu calisma okul 6ncesi donemde cocuklari olan ebeveynlerin
matematik, birlikte okuma ve okuma yazmaya yonelik aktiviteleri cocuklari ile ne siklikla
gerceklestirdiklerini, bu yapilan farkli aktiviteler arasinda iliski bulunup bulunmadigini, bu
aktivitelerin gerceklestirilme sikliginin ebeveynlerin ve ailelerin karakteristik 6zelliklerine
gore degiskenlik gosterip gostermedigini ve pandemi doneminde yliriitiilen mevcut ¢alisma
ile pandemi donemi Oncesinde yliriitilen ve ayni Olgekleri kullanan ¢aligmalar ile
kiyaslandiginda mevcut durumda ailelerin bu tiir etkinliklere katiliminda bir degisim olup
olmadigin1 bulmay1 hedeflemistir. Bu alt problemlerle ilgili bulgular ve bunlarin tartigmasi

asagida basliklar seklinde sunulmustur.

5.1.1. Matematik ve Okuma Yazmaya Hazirlik Becerilerine Yonelik Ev

Etkinlikleri

Bu c¢alismanin birinci alt problemi, okul Oncesi donemde c¢ocuklari olan
ebeveynlerin matematik, birlikte okuma ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine

katillmmin diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Bu alt problemi incelemek i¢in yapilan



68

analizler cercevesinde, caligmaya katilan ebeveynlerin haftada birden fazla matematik
becerilerini gelistirmeye ve desteklemeye yonelik aktiviteler yaptigi sonucuna ulagiimaistir.
Ebeveynlerin matematiksel dil kullanimi, matematiksel sozIi dil etkinlikleri ve oyunlar ile
matematiksel icerikli oyunlarin kullanimi alanlarinda ebeveynlerin haftada birden fazla
etkinlik yaptig1 goriilse de matematik igerigi ile ilgili etkinliklerin genel ortalamasinin
diger iki alt boyuta gore nispeten daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, daha
once yapilmis ve aym dlgegi kullanmis ¢alismalarin bulgular ile (Giileg, 2015; Ivrendi ve
Wakefield, 2009) benzerlik gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak, ebeveynlerin
cocuklartyla gergeklestirdikleri matematik etkinliklerinde, toplama, ¢ikarma islemi
yapabilme ve bunlara yonelik basit problemlerin ¢oziilebilmesi gibi becerilere iliskin
aktiviteler yerine daha cok oyunlarin ve giinliik aktivitelerin igerisindeki matematik
etkinliklerine yer verdikleri sdylenebilmektedir. Bu bulgu, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
toplama ve ¢ikarma gibi islem becerilerini hangi etkinlikler yoluyla destekleyeceklerine
dair deneyimlerinin ya da bilgi birikimlerinin olmamasiyla agiklanabilir. Bunun yaninda,
ebeveynler ¢ocuklarinin yas ve ilgilerine gore bu etkinlikleri oyunlar yoluyla nasil
destekleyebilecekleri konusunda da kendilerini yeterli hissetmeyebilirler.

Arastirma kapsaminda ebeveynlerin ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri okuma
aktivitelerinin durumu incelenmis ve arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogunlugunun
haftada 1-2 kez ya da hemen hergiin birlikte Kitap okuma etkinlikleri gergeklestirdikleri
tespit edilmistir. Bu bulgu, konu ile ilgili mevcut alan yazin ile paralellik gostermektedir
(Aric1 ve Tifekei, 2019; Duursma ve Pan, 2014; Isikoglu Erdogan, 2016; Shahaeian ve
dig., 2018). Ancak, Yilmaz’in (2004) ¢alismasinda bu bulgularin aksine, okul Oncesi
donemde annelerin %59’ unun Kitap okuma etkinliklerine hi¢ yer vermedigi goriilmiistiir.
Bu caligmanin bulgusunun digerleriyle ortiismemesi, ¢calismanin daha eski tarihli olmasina,
arada gecen yillarda okul Oncesi ¢aginda c¢ocugu olan ebeveynlerin kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimleri tizerindeki olumlu katkilar1 konusunda bilgi ve
farkindalik diizeylerinin gelismis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ortiismeyen bu
bulgunun bir baska nedeni de bu arastirmanin katilimcilarinin yas ortalamasi agirliklh
olarak 26-35 yas araliginda olan lisans mezunu ebeveynlerden olusmasina karsin
Yilmaz’in (2004) arastirmasindaki katilimcilarin yas ortalamasinin ise 31-40 yas araliginda
olup lisans mezunu annelerin yalnizca %14.8 olmasi olabilir. Daha gen¢ ve egitimli
ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili giincel bilgileri ve arastirma bulgularini

takip ettigi ve bu bilgilerini ¢ocuklariyla olan etkilesimlerine yansittiklar1 varsayilabilir.
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Arastirmaya katilm gosteren ebeveynlerin CEBOE dlgeginin alt boyutlarindan
aldiklar1 ortalama puanlara bakildiginda en yiiksek ortalama ‘Okuryazarligm Onemi’, en
diisiik ortalama ise ‘Okuryazarlik Ogretimi’ alt Slcegine aittir. En yiiksek ortalamaya
iliskin bulgular (Okuryazarlik Onemi) alan yazindaki mevcut calismalarla (Aric1 ve
Tiifekei, 2019; Isikoglu Erdogan, 2016) paralel iken, en diisiik ortalamaya iliskin sonuglar
Isikoglu Erdogan’ m (2016) c¢alismasindan farklilik gostermektedir. Bu c¢alismada en
diisiik ortalamanin ‘Okuryazarliga Model Olma’ alt 6l¢egine ait oldugu goériilmektedir. Bu
bulguya yonelik farkliligin sebebi pandemi déneminde evde gegirilen zamanin artmasi ile
birlikte cocuklarin ebeveynlerini daha fazla gézlemleyip model alacak firsatlarinin olmasi
olabilir.

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik gerceklestirdikleri
aktivitelere verdikleri 6nem ve hangi siklikla gerceklestirdiklerine yonelik ulasilmig
bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin en ¢ok Onem verdikleri
aktiviteler arasinda el kaslarint giiclendirmeye yonelik Kil, lego veya blok gibi malzemeler
kullanarak birlikte oyun oynama, okuma sirasinda bilinmedik kelimeleri ¢cocuga agiklama,
farkli malzemelerle resim yapma veya yazi yazmaya tesvik etme yer almaktadir. Bu
bulgular, Kili¢ ve Ertiirk Kara’nin (2019) bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Konu ile
ilgili yapilan diger arastirmalarda (Ertirk Kara, 2019 ve Kili¢ ve Ertiirk Kara, 2019)
ebeveynlerin okul 6ncesi donemdeki cocuklarin isimlerinde yer alan harfleri gosterip
tanitmak ve adim1 yazmasina tesvik etmek gibi maddeleri de ¢ok 6nemli bulmalaria
ragmen bu ¢alismada bu maddelerin ortalama puanlar1 daha diisiik ¢ikmigtir. Okul Oncesi
Egitimi Programinda okul 6ncesi donemdeki c¢ocuga evde ve okulda harf 6gretiminin
yapilmamas1 gerekliligine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2013). Ailelerin harf 6gretimi
konusunda c¢ekimser kalmalar1 bu tiir etkinlikleri ilkokulda Ogrenmeleri gerektigini
disiinmeleri olabilir.

Bu arastirmada ayrica ailelerin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik en az
onem verdikleri son bes etkinlige dikkat ¢ekilmistir. Bu etkinlikler arasinda bir kelimenin
veya bir ismin ilk sesini degistirerek soyleme, kafiyeli kitap okumak ve verilen kelime
veya ismin hece sayisina gore el ¢irpmasini istemek yer almakta ve bu maddelerde
literatlirdeki calismalarla paraleldir (Altiparmak, 2010; Kili¢ ve Ertiirk Kara, 2019). Bu
arastirmalar da ebeveynlerin en az 6nem verdikleri etkinliklerin ses ve kafiye icerikli
etkinlikler oldugu goriilmekte en az 6nem verilen son bes etkinlikten en az ii¢ tanesinin

ayni maddelere ait oldugu oldugunu gostermistir. Bu noktadan hareketle ebeveynlerin ses
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ve uyakla iliskili etkinliklere gerekli 6nemi vermedikleri soylenebilir. Okuma Yazmaya
Hazirlik Anketi A boliimii (6nem) ve B boliimii (siklik) anketlerinden alinan ortalama
puanlar incelendiginde, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirhga yonelik etkinliklerin
olduk¢a 6nemli oldugunu diisiiniirken (A boliimiinden alinan puan yiiksek) bu etkinlikleri
ayda bir veya iki kere ile haftada bir veya iki kere arasinda yaptiklar1 goriilmektedir (B
boliimiinden alinan puanlar daha diisiik). Bu bulgunun bir nedeni bu tiir etkinlikler
konusunda ebeveynlerin 6z-yeterlilik diizeylerinin diisiik olmas1 olabilir. Bu bulgunun bir
diger nedeni ise ses farkindaligima yonelik etkinlikleri, Ogretmenin sorumlulugunda

goriiyor olmasi seklinde agiklanabilir.

5.1.2. Matematik ve Okuma Yazmaya Hazirhk Becerileri Arasindaki Iliski

Bu aragtirmanin ikinci alt problemi olarak okul oncesi donemde, ebeveynlerin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik etkinliklere yer verme diizeyleri ile
matematik becerilerine yonelik etkinliklere yer verme diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamaktadir.

Bu dogrultuda ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ile okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerine verdikleri 6nem arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski
saptanmistir. Bu bulgu, Ertiirk Kara’nin (2019) calismasindaki bulgular ile paraleldir.
Ertiirk Kara da (2019) calismasinda cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine
yonelik aldiklar1 ev destegi ile matematik becerilerine yonelik aldiklar1 ebeveyn destegi
arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu ortaya koymustur. Bu iliskinin olast bir sebebi
olarak her iki beceri alaninin da okula hazir olus becerileri arasinda 6nemli olmasi
gosterilebilir (MEB, 2013). Ayrica, calisma grubuna dahil olan ebeveynlerin biiyiik bir
kisminin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi, bu konuda bilingli olmalar1 ve ¢ocuklarini her
iki alanda da destekliyor olmalar1 ile de iligkili olabilir. Okul oncesi donemde dil ve
okuryazarlik becerilerini desteklemede ¢ok faydali goriilen kitap okuma etkinlikleri (Isitan
ve dig.,2020; O’Brien ve dig., 2020 ve Shahaeian ve dig., 2018) ile matematik
becerilerine yonelik etkinliklere yer verme durumlari arasinda da yine benzer sekilde
anlaml bir korelasyon goriilmiistiir. Genel olarak, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik
becerilerine ve matematik etkinliklerine yer verme durumlarinin birbirleriyle iliskili olmasi
cocugun bir alandan alacagi destegin digerini de etkileyecek olmasi 6nemli bir bulgu

olarak goriilebilmektedir.
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Arastirmada katilimcilarin cevapladigi, 6l¢ekler arasinda yer alan Okuma Yazmaya
Hazirlik Anketinin A bolimii (6nem) ve B bolimii (siklik) arasindaki korelasyon
incelenmistir. Bu iki boliim arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu
saptanmustir. Diger bir ifadeyle, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirliga verdikleri 6nem
artikga bu tiir etkinlikleri daha siklikla yaptiklar1 sdylenebilir. Bu bulgular, okul &ncesi
donemde ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri 6nemi evde
cocuklariyla gergeklestirdikleri etkinliklerin siklik durumuna da yansidiglr sdylenebilir.
Kilig ve Ertirk Kara’min (2019) c¢alismasinda da ailelerin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine verdikleri 6nem ile okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine katilma sikliklar
arasinda yiliksek diizeyde bir iliskinin varligini saptamislardir. Dolayisiyla bu bulgular,
ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlia Onem vermelerinin gereklili§ine de isaret

etmektedir.

5.1.3. Sosyo-Demografik Ozellikler

Bu alt problem altinda okul 6ncesi donemde ¢ocugun ve ebeveynlerin sahip oldugu
baz1 demografik 6zellikler ile evde ebeveynleri tarafindan saglanan erken okuryazarlik ve
matematik becerilerini destekleyici etkinliklere yer verme durumu arasindaki iligskiye
bakilmugtir. ilk olarak anne babalarin dgrenim diizeylerine gore matematik etkinliklerine
katilmima yonelik aldiklar1 toplam puanlar incelendiginde iiniversite mezunu anne-
babalarin puanlarinin ilkogretim ve lise mezunlarma kiyasla daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ebeveynler arasinda Ozellikle anne Ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin
matematik becerileri lizerinde etkili olduguna dair arastirma bulgular1 bulunmaktadir
(Giileg, 2015; Ivrendi, 2011 )Alan yazinda yapilan ¢alismalar arasinda anne baba dgrenim
durumunun ev matematik ortami iizerinde yordayici oldugunu One siirenler olsa da
(Purpura ve dig., 2020) bunun aksine ebeveynin egitim seviyesinin herhangi bir yordayici
olarak goriilmedigi ¢alismalar da mevcuttur (Ergel ve Aydogan, 2021 ve Manolitsis ve
dig., 2013). Manolitsis ve dig., (2013) okul dncesi yillarda evde okuryazarlik ve matematik
becerilerine yonelik ¢cocuga saglanan destegi inceledikleri calismada ebeveynlere ¢cocuklara
verilebilecek destege yonelik egitimlerin verilmesinin ¢ocugun erken matematik becerileri
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Calismada annelerin 68renim diizeylerinin bir
yordayict olmadigi iizerinde durulmustur. Ulkemizde ebeveynlerin erken matematik
becerilerinin desteklenmesine yonelik goriigleri lizerine yapilmis bir ¢alismanin bulgular

da ebeveynlerin evde saglayacaklar1 destegin farkinda olup bu konuda egitim almaya agik
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olduklarin1 géstermektedir (Ergel ve Aydogan, 2021). Bu bulgulardan hareketle, ebeveynin
O0grenim diizeyinin 6nemli olabilecegi ancak bu konuda yapilabilecek bilgilendirici
egitimler ile ebeveynlerin ¢ocuklarina ev temelli destek saglamalarina yardimci
olunabilecegi ve boylece ebeveynlerin egitim durumlar1 arasindaki farklara bagli olarak
ortaya cikabilecek farkliliklarin kapatilabilecegi diisiiniilebilir.

Ayrica, evde yapilan matematik etkinliklerine katilimin ailelerin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu farkin diisiik gelir
seviyesine sahip ailelerin aleyhine oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuga
evde saglanan destegin niteliginin ailenin gelir diizeyine gore farklilastigina yonelik bu
bulgu, literatiirde yer alan birgok galismanin bulgulariyla benzerdir (Aunio ve Niemivirta,
2010; Ergiil ve dig.,2017; Ivrendi ve Wakefield, 2009; Saban ve Altinkamis, 2014; Starkey
ve dig., 2004). Ornegin Saban ve Altinkamis (2014) calismalarinda okul éncesi dénemde
ebeveynlerin %70’nin ¢ocuklarin akademik becerilerinin gelisimi i¢in model davranislar
gosterdiklerini ancak ailelerin gelir diizeyi ve model olma durumu arasinda pozitif bir
korelasyon bulundugunu saptamistir. Bir baska c¢alisma da ebeveynlere evde
uygulayabilecekleri matematik etkinliklerine yonelik bir miifredat hazirlamak amaglanmis
olsa da arastirma bulgular1 diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin evde
verilen destek sayesinde oldukga gelisme kaydettikleri belirlenmistir (Starkey ve dig.,
2004). Bu durumun sebebi olarak diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklarina yeterli diizeyde uyarici ¢evre olanaklari sunamamasi gosterilebilir. Ayrica,
genel olarak diisiik gelirli islerde calisan aileler daha uzun siire g¢alismak zorunda
kalabilmekte ve cocugun akademik gelisimi i¢in ailenin ¢ocuga ayirabilecegi zaman da
azalabilmektedir. Son olarak, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerde oOzellikle
maddi olarak giinliik ayakta kalma gibi daha kisa donemli motivasyonlar agirlikli olup,
akademik bagsar1 gibi nispeten daha uzun siireli faktorler arka plana atilabilmektedir.
Ailelerin sahip olduklar1 ¢cocuk sayisinin anne babalarin matematik etkinliklerine katilimi
tizerinde etkisine bakildiginda ise bir ve iki ¢gocuga sahip ailelerin ortalama puanlarinin {i¢
ve lizeri ¢ocuk sahibi olan ailelere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
Ivrendi ve Wakefield’in (2009) bulgulariyla &rtiismektedir. Cocuk sayisiin artmasiyla
ailenin ¢ocuk bagma ayirabildigi zamanin azalabilecek olmasi bu durumun ana sebebi
olabilir. Benzer sekilde, Ivrendi ve Wakefield (2007) calismalarinda ailelerin evde
cocuklarina verdikleri matematik desteginin egitim seviyesi, gelir diizeyi meslek ve yas

faktori ile ve iliskili oldugunu ortaya koymustur.
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Ebeveynlerin ¢ocuklartyla gerceklestirdikleri kitap okuma etkinliklerine yonelik
bulgular ebeveyn cinsiyetine gore incelendiginde, annelerin bu etkinliklere babalara gore
daha fazla katildiklar1 gézlenmektedir. Duursma ve Pan (2011) kitap okuma etkinliklerine
annelerin babalara oranla daha ¢ok kitap okuduklarini belirtmistir. Bircok ailede annelerin
babalara oranla ¢ocuklarla daha fazla zaman gegirdikleri diisiiniildiigiinde bu bulgu anlam
kazanabilir. Bunun yan1 sira ebeveynin yasi, 6grenim durumu, gelir diizeyi gibi degiskenler
ile CEBOE olgeginden alinan toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goériilmemistir. Okuma yazmaya hazirlik becerilerinin ebeveynler tarafindan
uygulanma sikliklarinin anne ve baba degiskenlerine gore farklilagsma durumu kitap okuma
etkinliklerininkiyle benzer 6zellik gostermektedir. Diger bir ifadeyle annelerin ¢ocuklariyla

ev okuryazarlik faaliyetlerine katilimi babalara oranla daha fazladir.

5.1.4. Pandemi Dénemi Oncesi Calismalarda ve Bu Cahsmada Hesaplanan

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Pandemi Oncesinde ebeveynlerin evde cocuklariyla yaptiklari matematik, okuma
yazmaya hazirhik ve Kitap okuma etkinliklerine yonelik yapilmis 6nceki arastirmalarin
bulgular1 ile bu aragtirmanin bulgular1 karsilastirildiginda her ii¢ alanda da ebeveynlerin
ilgili 6lgeklerden aldiklari toplam puanlarda pandemi sonrasinin lehine anlamli farkliliklar
goriilmektedir. Pandemi Oncesi yapilmis ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari
(Giileg, 2015; Ivrendi ve Wakefield, 2009), okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri (
Altiparmak, 2010; Arict ve Tiifekci Akcan, 2019) ve birlikte okuma etkinliklerini ( Arict
ve Tiifek¢i Akcan, 2019; Isikoglu Erdogan, 2016), bu caligmada kullanilan Olgekleri
kullanarak inceleyen pandemi donemi oncesinde yapilmis ¢aligmalardan katilimcilarin
aldiklar1 toplam puan ortalamalar: istatistiki olarak karsilagtirilmis ve pandemi oncesinde
her {i¢ alanda da elde edilen puanlarin bu ¢alismadan elde edilen puanlardan anlamli olarak
daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle pandemi doneminde
ailelerin bu tiir etkinliklere daha fazla dnem verdikleri soylenebilir. Buna pek ¢ok faktor
sebep olmus olabilir. En 6nemli faktorlerden biri evde gecirilen zamanin artmasi olarak
gosterilebilir. Getirilen kisitlamalar sebebiyle evin diginda yapilacak faaliyetlerde azalma
olmasi, donem donem sokaga cikma yasaklarinin getirilmesi, okul Oncesi egitim
kurumlarinin da birgogunun uzaktan egitim ile egitim faaliyetlerine devam etmesi gibi
sebeplerle ebeveynler ¢cocuklariyla vakitlerinin biiylik kismini evde gegirmektedir. Bu evde

olma durumu, ailelerin ¢ocuklariyla daha fazla etkilesim kurma ve etkinlik yapma
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gereksinimi duymalarina sebep olmus olabilir. Ayrica, okullarin belirli araliklarla
kapatilmas1 ya da salginin daha yogun donemlerde ailelerin ¢ocuklarin1 okula
gondermemek istemesi gibi durumlarda veliler cocuklarinin erken akademik becerilerinin
gelisimi i¢in gegmis yillarda ortalama olarak alinan sorumluluktan daha fazla sorumluluk
almis olabilirler.

Yukarida bahsedilen bu ii¢ etkinlik alani arasinda birlikte kitap okuma etkinlikleri
ve okuma yazmaya hazirhi§a yonelik yapilan etkinlikler i¢in hesaplanan standart sapma
degerinin matematik etkinliklerine katilima gore oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak pandemi doneminde ebeveynlerin ev okuryazarlik ortamina
verdikleri 6nem ve ayirdiklart zaman matematik etkinliklerine oranla daha fazla
farklilasmistir. En fazla farklilagmanin ev okuryazarlik ortamu ile iligkili olmasi, pandemi
doéneminde aile i¢inde ¢ocugun ebeveynlerini ¢alisma ortaminda gézlemlemesi ve model
almasi olabilir.

Arastirmalarin bulgulart bir biitiin olarak disiiniildiigiinde okul 6ncesi donemde
cocugu olan ailelerin bir haftalik zaman dilimi i¢inde birden fazla matematik etkinliginde
bulunduklar1 ancak bu etkinliklerin daha ¢ok giinliik rutin i¢inde karsilagilan dogaglama
etkinlikler oldugu goriilmektedir. Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine yonelik
bulgular ise, son yillarda gergeklestirilmis gilincel caligmalarla ortiiserek ebeveynlerin
siklikla birlikte okuma etkinlikleri gergeklestirdikleri ve pandemi doneminde ise pandemi
oncesine gore okuma etkinliklerine daha fazla yer verdikleri goriilmektedir. Kitap okuma
etkinliklerinin yaninda, okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik ebeveynlerin siklikla
basvurduklar etkinliklerin genellikle el kaslarina giliglendirmeye yonelik kil, lego, bloklar
gibi farkl tiirden malzemelerle yapilan aktiviteler ve farkli malzemeler kullanarak resim,
yazi yazma gibi etkinlikler ev ortaminda oldukga tercih edilen aktiviteler arasinda yer
almaktadir. Buna karsin ses farkindaligi, hece, kafiye iceren etkinlikler ailelerin ev
ortaminda en az yer verdikleri etkinlikler arasindadir.

Ek olarak ebeveynlerin evde erken matematik becerilerine yer verme durumlart ile
okuryazarlik becerilerine yer verme durumlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli
bir iligki saptanmistir. Bu bulguya dayanarak ebeveynlerin biiyiik bir kisminin ¢ocuklarmin
formal egitime baslamadan once her iki beceri alaninda da yetkin olmalar1 gerektigi ve bu
iki alaninda birbirleri iizerinde ve ileriki akademik basar1 ve okul yasantisi {izerinde etkili

oldugu konusunda farkindaliklarinin oldugunu gérmekteyiz.
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Son olarak matematik becerilerine yonelik verilen destegin ailenin cinsiyet, gelir
diizeyi, egitim durumu, ailedeki ¢ocuk sayisi gibi faktorlerden etkilenirken okuryazarlik
aktivitelerinin cinsiyet disindaki herhangi sosyo-demografik faktorden etkilenmedigi
bulgusuna ulasilmistir. Arastirma igerisinde incelenen erken matematik ve erken
okuryazarlik becerilerine yonelik ev destekli aktivitelerin genelinde pandemi Oncesine

kiyasla anlamli bir artis gézlenmistir.
5.2. Oneriler

5.2.1. Ebeveynlere Yénelik Oneriler

Yapilan aragtirmanin bulgular1 incelendiginde, anne babalarin cocuklariyla
gerceklestirdikleri matematik etkinliklerinin daha ¢ok birlikte gergeklestirdikleri giinliik
aktiviteler igerisinde matematiksel dilin kullanim1 ve matematiksel igerikli oyunlar yoluyla
gerceklestigini, ilkokul miifredatina daha yakin olan matematik icerigine yonelik
aktivitelere daha az 6nem verdikleri saptanmistir. Ev okuryazarlik ortami hakkinda bilgi
edinebilmek i¢in katilimcilardan doldurulmasi istenen Olgeklerden elde edilen sonuglar ise
ebeveynlerin evde birlikte kitap okuma etkinliklerine oldukga sik yer verdiklerini, yiiksek
diizeyde cocuklarma okuryazarliga model olma davranisi kazandirdiklarini gostermistir.
Ancak, bu arastirmanin bulgular bize ebeveynlerin ses ve uyakla ilgili etkinliklere yeteri
kadar yer vermediklerini gostermektedir. Dolayisiyla, ilkokuldan once temellendirilmesi
gereken becerilerden olan ses farkindaligina yonelik etkinliklerin desteklenmesi konusunda
eksiklikler olusabilir. Konuyla ilgili okul ile is birligi i¢inde olma, gerekirse tavsiye veya
ilgili egitimlere bagvurma yoluna gidilebilir.

Bu sonuglardan hareketle, ebeveynlerin matematik alaninda toplama ¢ikarma
islemlerine yonelik aktivitelere, okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik ise ses ve
uyakla ilgili olarak kafiyeli kitap okuma, tekerleme, bilmece gibi uygun ¢ocuk edebiyati
tirlerine daha fazla agirlik vermelerinin verimliligi arttirabilecegini gostermektedir. Bu
alanlardaki eksikliklerin sebebi ebeveynlerin yanlis bir 6gretim sekline bagvurma kaygilari
olabilir. Bu noktada okul dncesi egitim kurumlartyla aileler arasinda daha siki bir is birligi
yapilmas1 faydali olabilir. Gerek okullarda calisan okul Oncesi 0gretmenleri tarafindan
gerekse akademisyenler tarafindan seminer ve atdlye calismalar1 yapilarak ebeveynlerin
kendilerini eksik gordiikleri konularda yeterliliklerinin arttirilmasi saglanabilir. Bu konuda
daha kapsamli ¢aligmalar yapilabilmesi ve daha genis kitlelere ulagilabilmesi adina, bu tiir

egitim ¢aligmalarinin gergeklestirilebilmesi icin, yerel, ulusal ya da uluslararasi kuruluslara
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(kalinma miidiirliikleri, TUBITAK, Avrupa Birligi projeleri) proje basvurularinda
bulunulabilir.

Ebeveynlerin kitap okuma etkinliklerine katilimlarina yonelik  bulgular
katihimcilarin ~ bliyiik  ¢ogunlugunun sik  araliklarla kitap okuma etkinlikleri
gerceklestirdiklerini gostermektedir. Kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin gelisimlerine daha
biiyiik katki saglanmasi agisindan okuma etkinliklerinin miimkiin oldugunca etkilesimli
olmasi1 gerekmektedir. Etkilesimli okuma ve dogru kitap se¢imi konusunda alan ¢alisanlari
ve akademisyenler tarafindan ebeveynlere yapilacak bilgilendirmelerle bu tiir etkinliklerde
faydanin artmasi ve ebeveynlerin ¢ocuklar ile yaptiklarin etkinliklerinin niteligi ve niceli
artabilir. Pandemi sartlar1 diistiniildiigiinde, bu tiir egitimler ilge milli egitim miidiirliikleri
tarafindan yiiriitilen ‘Veli Akademileri’ gibi projeler kapsaminda organize edilebilir.
Ozellikle pandemi donemi siiresince cocuklarin ebeveynleriyle daha cok vakit gegirmeleri
onlart daha ¢ok model almalarina sebep olmaktadir. Bu sebeple, ebeveynlerin ¢ocuklarina
dogru birer model olmalar1 her zamankinden daha énemlidir.

Okuma yazmaya hazirlik anketinin ilk kismi (6nem) ile ikinci kismi (siklik)
arasinda goriilen iliskinin orta diizey oldugu goriilmektedir. Bu bulgu kismen ebeveynlerin
onem verdikleri etkinlikleri uygulamaya doktiiklerini gosterse de yiiksek diizeyde bir
korelasyonun olmasi i¢in uygulayamadiklart etkinliklerin neler oldugunu somut olarak
gormeleri ve bu alanlarda daha destekleyici rol tistlenmeleri saglanabilir. Bu durum, bu tip
etkinliklerin 6nemini bilmelerine ragmen bu tip aktivitelere yeterince zaman ayirmamalari
seklinde yorumlanabilecegi gibi ¢ocuklari ile nasil etkinlik yapabileceklerini bilmemeleri
seklinde de yorumlanabilir. Uygulamadaki bu eksikligin en aza indirilmesi igin, alan
uygulayicilart ve akademisyenler ebeveynlerin motivasyonlarini arttirict  sdylesiler
diizenleyebilir, kitap Onerilerinde bulunabilir ve hem eglenceli hem de egitici aktiviteleri

ebeveynlere gostererek onlarin da uygulama yapmasi cesaretlendirilebilir.

5.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Bu arastirma bulgulari akademik becerilere yonelik evde uygulanan etkinliklere
katiliminin babalarin annelere oranla daha az oldugu goriilmektedir. Ancak, bu aragtirmaya
katilan babalarin sayisinda annelere gére onemli sayida daha azdir. Bu sebeple babalarin
katilimlarinin daha fazla oldugu benzer ¢alismalar yapilabilir. Bu arastirmada gocuklardan
veri toplanmayip yalniz ebeveynlerden veri toplama yoluna gidilmistir. Cocuklardan da

erken akademik beceriler icerinde yer alan becerilere yonelik veri toplanarak incelenebilir
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ve daha biitiinsel olarak degerlendirilme firsati dogabilir. Farkli bir ¢aligmada akademik
becerilere verilen destek ile ¢ocuklarin bu alanlardaki yeterlilikleri arasindaki iligkinin
durumuna bakilabilir. Yapilan arastirmada, ebeveyn desteginin pandemi Oncesi ve sonrasi
arastirmalar kullanilarak karsilastirilmas: yapilmistir. Buna benzer olarak pandemi
stirecinde toplanacak verilerle pandemi bitimindeki veriler karsilastirilarak pandemi
oncesi, pandemi dénemi ve pandemi sonrasi donemler karsilastirilabilir. Ev okuryazarlik
ve matematik ortaminin niteligini etkileyebilecek olan 6gretmenin tutumu, uygulanan
Ogretim yontemleri, okul oncesi kurumunun benimsedigi alternatif egitim sistemi ve aile
ile yapilan is birligi gibi faktorler incelenerek, dgretmenlerden de veri toplama yoluna
gidilebilir. Cocuklarin ev okuryazarlik ortamlari incelendiginde, kitap okuma etkinliklerine
olduk¢a yer verdikleri ancak ses ve uyakla ilgili etkinliklere ¢ok fazla yer vermedikleri
sonucundan yola ¢ikarak aile desteginin yalnizca ses farkindalifina yonelik boyutu ele
alinip daha ayrintili incelenebilir. Ailelere ses ve yazi farkindalifina yonelik bir program
sunulup deneysel desende yiiriitiilecek bir ¢alismayla ortaya ¢ikabilecek farklilik durumuna
bakilabilir.
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Ek A: Arastirma Izin Belgesi
TL.
KONYA VALILIGI
11 Milli Eitim Modariogs
Say1  : E-83688308-605.99-20532407 11.02.2021

Konu : Aragtirma Izni (Hande HAKTANIR)

PAMUKKALE ONIVERSITESI REKTORLOGUNE
(Ogrenci lIsleri Daire Baskanlig)

figi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madiirligiingin 21.01.2020 tarihli ve
2020/2 sayih Genelgesi.
b) 18.01.2021 tarihli ve E-93282220-302.08.01-4774 sayihi yazzmz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dah Okul Oncesi Egitimi Bilim
Dal: Ytiksek Lisans Program &grencisi Hande HAKTANIR''m "Okul Oncesi Donemde Cocuga Evde
Sunulan Destegin Erken Akademik Beceriler Baglaminda [ligkisel Olarak Incelenmesi® konulu
aragtirmasim uygulama talebi incelenmigtir.

Aragtirmanin; Eregli, Karatay, Meram, ve Selguklu ilgelerinde bulunan resmi ve 6zel okul dncesi
mmkmhnbmwwmwhmvdmwmw ve
ilgi (a) Genelgede behmla:agkhmahn uyulmas: kaydryla uygulanmasinda goriilm ktedir.
MidrlGgomiize bagh egitim kurumlanndaki galigmalann 2020-2021 egitim Ogretim yihi igerisinde
tamamlanmas: zorunludur. MWWNMMMIWW
wilind 1 durumunda Midiirligtmiizden tekrar izin al ger

MiidariGgimiz tarafindan onaylanarak gonderilen wveri toplama araglaninin

kullanilmass, elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve aragtirma sonucunun

galigma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde CD ortaminda bir niisha olarak MidirlGgimize
gonderilmesi gerckmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.
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i1 Milli Egitim Madara
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2-Katihime: Onam Formu (1 Sayfa)
3-Demografik Bilgi Formu (1 Sayfa)
4-Caligma Takvimi (1 Sayfa)
5-Anket (5 Sayfa)
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Ek B: Kisisel Bilgi Formu

Yasmiz: [ _]20-25[ ]26-35[ ] 36-40 [ ] 40 iistii

Cinsiyetiniz: [_] Kadin [_] Erkek

Mesleginiz:

Egitim Durumunuz: [ Jilkokul [ ]Ortaokul [ JLise [ ]Onlisans/lisans [ ]Lisansiistii

Ailede calisan kisiler: [ _|Sadece baba [ ]Sadece anne [ ]Anne ve baba ¢alistyor [_JAnne
ve baba c¢alismiyor

Aylik toplam geliriniz:[ ]2.482 TL alt1 [ ]2.483 - 5.000 TL [ _]5-001- 7.942 TL [ ]7.942
tizeri

Ailede birlikte yasayanlar: [ ]Anne- baba ve ¢ocuklar [ ]Anne ve gocuklar [ |Baba ve
cocuklar

[ |Biiyiikanne-biiyiikbaba' dan birisi veya ikisi ile birlikte diger aile fertleri

Ka¢ cocugunuz var:

Okul 6ncesi donemde olan ¢gocugunuzun yas araligi nedir?

[ 136-48

[ 148-60

[ 160-72

Okul 6ncesi donemde olan ¢gocugunuzun okul dncesi egitim alma durumu nedir?

1yl

[ ]2yl

(13-4 yil

Cocugunuzla hafta i¢i yaklagik olarak giinde ne kadar zaman gegirirsiniz

[ ]1 saat ve altt

[ ]2-3 saat arasi

[ ]3-5 saat arasi

[ ]5 saat iistii

Cocugunuzla hafta sonu yaklagik olarak giinde ne kadar zaman gegirirsiniz?

[ ]1 saat ve alt1

[ ]2-3 saat

[ ]3-5 saat

[ ]5 saat tistii



Ek C: Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilimi Ol¢egi
ANNE BABALARIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMI
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Cocugunuzla Beraber Yaptiginiz Etkinlikler :c'; ’§ E’
g N > = <
s | S2 25 |gck
N |E2 |28 |Egs
= 2 © 5& | N&®s
1.Cocugumla oyuncaklari/egyalar1 kullanarak basit toplama iglemi yaparim. | 1 2 3 4
2.Cocugumu ‘daha uzun’ gibi ifadeleri kullanmaya tegvik ederim. 1 2 3 4
7.Cocuguma bir grupta en son sOylenen sayr kadar nesne oldugunu | 1 2 3 4
Ogretirim.
8.Cocugumla bloklar1 kullanarak bir seyler insa ederim. 1 2 3 4
9.Cocugumu oyuncaklarin/egyalarin yerini tanimlamasi i¢in tegvik ederim. 1 2 3 4
10.Cocugumla birlikteyken, ‘daha ¢ok’ ifadesini igeren ciimleler kullanirim. | 1 2 3 4
13.Cocugumla bilgisayarda matematik becerilerini iceren oyunlar oynarim. | 1 2 3 4
15.Cocugumla birlikteyken, ‘daha az’ ifadesini iceren ciimleler kullanirim. 1 2 3 4
20.Cocugumun boyunu ve kilosunu 6l¢erim. 1 2 3 4
Ek D: Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi
Degerli Anne ve Babalar, c G
Cocuklarin okumaya yonlendirmeye yonelik evde yapilan ¢aligmalar incelemek g ; E_) §
lizere gelistirilmis olan bu sorulara samimi ve igtenlikle cevap vermeniz bilimsel S| sl 5| &
calismalara katk: verecektir. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel amagla % E g é
=

kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli kalacaktir. Katilimlariniz i¢in tesekkiirler.
Hande HAKTANIR

3. Cocugum istediginde ona kitap okurum.

4. Cocugum ilgilenmedigi i¢in birlikte kitap okuyamayiz.

5.Cocugum okumayi ilkokula baslayinca 6grenmelidir.

13. Cocuguma kitap okurken yazilara onun dikkatini ¢gekerim.

14.Cocugumla birlikteyken kendim kitap okurum.

15.Cocugumla birlikteyken kendime kitap alirim.

16.Cocugumla birlikteyken gazete ve dergi okurum.

17.Cocugumla birlikte aligveris listesi hazirlarim.

23.Cocuguma kitap alirim.

24.Cocuguma kitap okurken mutlu olurum.

27.Cocugumun yasamda mutlu olmasi i¢in okuma aliskanligi kazanmasi gerekir

28.Cocugum erken yasta okuma aligkanligi kazanmalidir.




Ek E: Okuma Yazmaya Hazirhk Anketi
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A

Bu faaliyeti ¢ocugunuzla yapmak sizin igin ne

kadar gerekli veya 6nemli?

B

Cocugunuzla bu faaliyeti ne siklikta
yapiyorsunuz?

Asagidaki etkinliklerin sizin
i¢in ne kadar

(Onemli olduklarini ve bunlari
hangi

siklikta yaptigimzi A ve B
siitunlarinda ayr1 ayn
isaretleyiniz

Cok
onemli
degil

Biraz
onemli

Cok
onemli
ama
kesin
gerekli
degil

Kesinlikle
¢ok onemli
ve gerekli

Nadiren
veya
hi¢bir
zaman

Ayda
bir
veya
iki
kere

Haftada
bir veya
iki kere

Haftada ii¢
veya daha
fazla kere

2. Hikaye okurken ¢ocuga
sorular sormak

3

5. Cocugun ismindeki harfleri
gOsterip tanitmak

14. Alfabe ile ilgili sarkilar
soylemek

15. Cocugunuza okurken
bilinmedik kelimelerle
[karsilasildiginda durup
bunlar1 anlatmak veya

tanimlamak

18. Kum veya parmak boyasi,
kil ve oyun hamuru gibi seylerle
harfler olugturmaya ¢alismak

(Cocuga daha once birkag kez
lokudugunuz bir kitabi
“okuyormus gibi” yapmaya
tesvik etmek

22. Cocugu yazarken veya
resim yaparken pastel boya,
tebesir, kursun, keceli veya
tikenmez kalem gibi degisik
malzemeler kullanmasina tegvik
letmek

Cocugu en azindan 2 dakika
siiresince bir konu, bir kisi veya
0 an ne yapti31 hakkinda
lkonugmaya tesvik etmek

31. iki kelime soyleyip bunlarin
kafiyeli
olup olmadigini sormak

41. Birkag kelimenin iginde
hangisinin

farkll sesle bagladigini sormak
(“masa, moda, kavun, miizik”
gibi)
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