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OZET

Artirllmis Gergeklik Uygulamalarina Yonelik Egitim Programinin Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarinin Tutum ve Goriislerine Etkisi

SOYLU, Muammer Suad

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi Emel TOK
Haziran 2019, 136 sayfa

Arastirma kapsaminda, artirilmig gergeklik (AG) uygulamalarina dayali egitim
programinin; okul dncesi egitimde teknolojik materyal kullanimina iligkin 6gretmen aday1
tutumlari, bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilar1 ve AG destekli okul 6ncesi
egitime yonelik goriisleri lizerindeki etkisini saptamak amaglanmustir. Belirlenen amaca
yonelik kapsamli bir inceleme yapilmasi hedeflenmis, bu dogrultuda karma yontem
desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Bu nedenle nicel ve nitel
yontemlerden es zamanli bigimde yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Istanbul’da bulunan bir vakif iiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi programina kayitli
34 4. simif 6grencisi olusturmus, deney ve kontrol gruplar1 benimsenen desen o6lgiitleri
dogrultusunda meydana getirilmistir. Arastirmanin nitel verileri; deney grubuna uygulanan
“Ogretmen Aday1 Gériislerine Iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalar1 Gériisme Formu”
araciligiyla toplanmus, igerik analizi kullanilarak ¢éziimlenmis ve “Arastirmact Giinligi”
ile desteklenerek yorumlanmustir. Nicel veriler ise her iki gruba uygulanan “Okul Oncesi
Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi” ve “Ogretmen
Adaylar1 igin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterlilik Algis1 Olgegi” aracihifiyla
toplanmus, veri analizleri Mann Whitney U Testi ile Wilcoxon Swali Isaretler Testi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde, uygulanan egitim
programmin ardindan okul Oncesi egitimde teknolojik materyal kullanimma iliskin
ogretmen aday1 tutum ve bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilari; deney grubu
Ontest ve sontest sonuglarinda, deney ve kontrol grubu sontest sonuglarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira AG destekli okul dncesi
egitime yonelik katilimci yanitlari su temalar gercevesinde toplanmistir; AG’nin egitimde
kullanimmna iligkin goriisler, AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarint ne sekilde

etkileyecegine yonelik goriisler ve AG uygulamalarmm okul 6ncesi egitime yonelik
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avantaj ve dezavantajlarina iliskin goriisler. Ogretmen adaylart AG’nin egitimde
kullanimmna iliskin; AG’yi etkinliklere uyarlama, yeni bir AG yazilimmi kullanma ve
AG’yi MEB’de kullanma gibi unsurlara deginmis, son goriismelerde daha olumlu ve
detayl ifadelere ulasilmistir. Katilimeilarim AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarmi ne
sekilde etkileyecegine yonelik goriisleri ve AG uygulamalarinin okul Oncesi egitime
yonelik avantaj ve dezavantajlarina iliskin ifadeleri de son goriismeler lehine pozitif bir
artiy goOstermis, genel anlamda; cocuga yonelik, Ogretmene yonelik ve egitim
uygulamalarina yonelik degerlendirmelerin yapildigi saptanmistir. Arastirma kapsaminda;
okul 6ncesi alan uzmanlarinin goriislerine bagvurularak olusturulacak Tiirkge dil destegine

sahip nitelikli yazilimlarin gelistirilmesi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Temel egitim, okul 6ncesi egitim, 6gretmen adayi, artirilmis gergeklik

uygulamalari, artirilmis gergeklik egitimi, karma yontem arastirmasi
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ABSTRACT

The Effect of the Education Program Based on Augmented Reality Practices on Pre-
School Teacher Candidates" Attitudes and Views

SOYLU, Muammer Suad

Master Thesis in Primary Education
Preschool Education,
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Emel TOK
June 2019, 136 pages

The aim of this study is to determine the effect of the education program based on
augmented reality (AR) applications on the attitudes of pre-school teacher candidates
towards using technological materials in pre-school education, their perception of
information and communication technologies competence and their views on AR-
supported pre-school education. To serve this aim, the convergent parallel design, one of
the mixed methods, was employed. Thus, the quantitative and qualitative methods were
used simultaneously. The participants of the study were 34 senior students studying in the
department of early childhood education in a private university in Istanbul. The
experimental and control groups were formed according to the criteria of the adopted
method. The qualitative data of the study were collected through the interview form of the
teacher candidates’ views on augmented reality, were also analyzed with the content
analysis method and were finally interpreted with the support of the diary of the researcher.
The quantitative data were applied to both groups and the data were collected through
“Attitude Scale Devoted to the Usage of Technology in Pre-School Education” and
“Perception of Teacher Candidates’ Information and Communication Technologies
Competence”. The data were analyzed using the Mann Whitney U Test and the Wilcoxon
Signed Rank Test. When the results of the research were examined after the AR
applications and the scales given to the teacher candidates, the statistically significant
difference was found in the pre- and post-test results of the experimental group and also in
the post-test results of both experimental and control groups. In addition, participant
responses to AR-supported pre-school education were collected in the framework of the
following themes; views on the use of AR in education, views on how the use of AR will
affect the educational practices, and views on the advantages and disadvantages of AR
applications for pre-school education. Teacher candidates mentioned about ‘implementing

AR to education, using a new AR software, and using AR in Ministry of National
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Education’ in the interviews. More detailed and positive statements have been reached in
the post interviews. Participants' views on how the use of AG will affect their educational
practices and their statements about the advantages and disadvantages of AR applications
for pre-school education showed a positive increase for the benefit of post interviews. In
general, it has been determined that the evaluations were made as child-oriented, teacher-
oriented and educational practices-oriented. Within the context of the research, suggestions
have been made for the development of qualified software with Turkish language support
by asking for opinions of pre-school experts.

Keywords: Primary education, pre-school education, teacher candidate, augmented reality

applications, augmented reality training, mixed method research



ICINDEKILER

JURI UYELERININ IMZA SAYFASL....coiviiiiiiiiiniiinisieisieisseseses e iii
ETIK BEYANNAMEST ..ottt iv
TESEKKUR.......cootitititieeteteteee et es ettt ettt ss s st et s et st e s ss et s tes e st etateesstetene e saetnre e naesens v
OZET ..ttt vi
N S I 4 ST STR viii
ICINDEKILER ......oouiitiuiiteeciee ettt ettt ettt ea et e st e s ae s ese s ese s ste s aaeeens X
TABLOLAR LISTESI ..ottt Xiv
SEKILLER LISTESI....cviuiiiitieiie ettt ettt en et XV
SIMGE VE KISALTMALAR LISTESI ....ooviiiiciceecee e, XVi
BIRINCI BOLUM: GIRIS ..ottt 1
1.1, ProBIEM DUIUMU ...ciiiiieiii ettt ettt nnne s 2
L.1.1. Problem CUmIESI.......uveeiiiiiiie et 4
1.2.2. Al PrODIEMIET ... 4

JIRVRAN @ 1518 19 00 10010 AN 0 1 : T DO 5
1.3. Arastirmanin ONEIM ........c.eveieiiie e e ettt s st e st et e et e st et e e e s e st e ste st e e areare e 6
1.4. Arastirmanin SmirlilikIart ... 8
1.5, SAYIEILAT 1eeviiiii i 9
1.6, TANIMIAT ...ttt e s e e s st r e e s e bt e e e annr e e e e e nnnes 9
[KINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR .........cc.......... 10
2.1, KUramsal CeICEVE........oiiiiiiiiiiiiiiii ettt e e e e aeaaaees 10
2.1.1. OKul ONCEST EIIM.....c.vcvivieiveieeieeieieece ettt 10
2.1.2. Okul Oncesi EZitim ve TeKNOIOfi ......covveveriereieeieireieeeeeieeeee e 12
2.1.3. Artirtlmis GerGeKIIK .......uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 17
2.1.4. Artirilmig Gergeklik ve EIm ...o.vviveiiiiiiiici e 19
2.1.5. Artirilmis Gergeklik ve Okul Oncesi EZItim.........ccc.cvovvveveeeereieceeeieeceeeeieeens 21

2.2, 11GI11 ATAStIIMALAT ....cocveerievieeecietcee ettt ettt ettt e st re e, 25



2.2.1. YUrtich Aragtirmalar .........oooueeiioiiiiiie ettt 25

2.2.2. Yurtdist Aragtirmalar ..........c.eeiiiiiiiiiiiiiiieee s 30
UCUNCU BOLUM: YONTEM .....coviviiiiiecieteeee ettt n e en st en s inns e, 38
3.1, AraStirma DESENI ......uviiiiiiiiie ettt 38
3.2, CaliSMA GIUDU ...ttt et e e e st e e e s rbree e 42
3.3. Veri Toplama Arag ve TeKniKIeri.........ovviiiiiiiiiiiic e 43

3.3.1. Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina Yonelik Tutum
(0] 1T cs I (O 10 ) i N K0 ) VOO 43

3.3.2. Ogretmen Adaylar i¢in Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algis

3.3.3. Ogretmen Aday1 Goriislerine Iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalari

GOTUSME FOTTU. ...ttt 45
3.3.4. Aragtirmact GUNITHZT .......ovvvvieiiieiiiiiiiiiiic e 45
3.3.5. Katihmct Bilgi FOrmMU ......cuvviiiiiiiiiiiic e 45

3.4, Veri TOPlama STUIECT . .uuuuviiiieiiiiiiiiiiiiie ettt e e e e e e e e e s s ansenees 46
3.5. AG Uygulamalaria Dayali EZitim Programi............ccccccvviiiiiiiiiiiiiiiiiicice e 46
3.6, VErerin ANGIIZI........cooiiiiieiie e 48
DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM.........ccccooviiiiiiitieieceeeee e, 50
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular.............cccovve i 50

4.1.1. Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma Yonelik Tutum
Olgegi Aracihigiyla Elde Edilen BUulGUIar ..............ccocovviveveeiriieieireeceeeeeeeee e, 50

4.1.1.1. AG uygulamalarma dayal1 egitim programini alan ve almayan gruplarin

tutum Olgegi sontest puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular. ...............cocceen. 51

4.1.1.2. AG uygulamalarma dayali egitim programini alan grubun tutum o&lgegi

Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular. .............ccocoiiiiinnnn 51

4.1.1.3. AG uygulamalarma dayal1 egitim programini almayan grubun tutum 6lgegi

Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular. .............ccocoviiinnnn, 52

4.1.2. Ogretmen Adaylar: icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algist
Olgegi Aracihigiyla Elde Edilen BUulGUlar ..........c.c.cocevveveveeereierceeeeieeeeeeeeeee e, 53

Xi



4.1.2.1. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan ve almayan gruplarin
Ogretmen adaylar1 i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algisi dlgegi sontest

puanlar1 arasindaki iligkiye yonelik bulgular. ...........cccoveiiiiiiiiiiiec 54

4.1.2.2. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan grubun Ogretmen
adaylar1 icin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algis1 dlcegi Ontest ve sontest

puanlar1 arasindaki iligkiye yonelik bulgular. ...........ccococeeiiiiiiiiiie 54

4.1.2.3. AG uygulamalarina dayali egitim programini almayan grubun 6gretmen
adaylar1 i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algis1 6lcegi ontest ve sontest

puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular. .............ccooooiiiiii 55
4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen BulQular.............cccooiiiiiiiiie e 56

4.2.1. AG Uygulamalarma Dayali Egitim Programin1 Alan Grubun AG’nin Egitimde

Kullanimina TSKIn GOTHSIEIT........c.eeveveeeeeeeiereeeereeieeeiee e ste e et e et n e e e, 57
4.2.1.1. AG’yi etkinliklere uyarlamaya iligkin gortsler. .........ccccooovviiiiiiniiiiniiienn, 58
4.2.1.2. Yeni bir AG yazilimini kullanmaya iligkin goriisler. .........ccccccveeviiiiiiiinnnnnnn. 59
4.2.1.3. AG’yi MEB’de kullanmaya iliskin goriisler.........ccccccvvviviiiiiiiniiinniiiiiinenn. 60

4.2.2. AG Uygulamalarma Dayali Egitim Programin1 Alan Grubun AG Kullanimimin

Egitim Uygulamalarina Etkilerine [liskin GOTUSIEIT ......cveveveviverieeeee e eieee e, 62
4.2.2.1. AG’nin okul 6ncesi egitimde ¢ocuga yonelik etkileri.........cccccceevvviiiiiinnnnnn. 63
4.2.2.2. AG’nin okul 6ncesi egitimde 6gretmene yonelik etkileri. .............coocvvvvnnnnnn. 65
4.2.2.3. AG’nin okul 6ncesi egitimde egitim uygulamalarina yonelik etkileri. ........... 67

4.2.3. AG Uygulamalarma Dayali Egitim Programimni Alan Grubun AG Destekli Okul

Oncesi Egitimin Avantaj ve Dezavantajlarma Iliskin GOriisleri...........cccoeeveeviverenennan, 72

4.2.3.1. AG destekli okul oOncesi egitimin c¢ocuga yonelik avantaj ve

dezavantajlarma iliskin @OTUSIET. .........ccooiiiiiiiii 73

4.2.3.2. AG destekli okul Oncesi egitimin Ogretmene yonelik avantaj ve

dezavantajlarma iliskin @OTUSIET. .........ccooiiiiiiiii 75

4.2.3.3. AG destekli okul 6ncesi egitimin egitim uygulamalarina yonelik avantaj ve

dezavantajlarma iligkin @OTUSIET. .........cooviiiiiiiii s 78

4.2.34. AG destekli okul Oncesi egitimin kuruma yonelik avantaj ve

dezavantajlarma iliskin @OTUSIET. .........cooiiiiiiiiii 80

Xii



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER ........c.cceoovviviiiecieeeene e, 82

R B 11 413 - TP PP P PP TPPPPPPI 82
5.2 OMETIIET ..ottt ettt 94
5.2.1. Uygulamaya YOnelik Oneriler............c.covivevivireereiiieieieeieie e 94
5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler..........cccocovevvivveveverirerererericcieeeeenennans 95
KAYNAKCA ettt e bttt et e et eennre e 96
EILER .ottt 114

Ek 1. Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi
(OOETTO) (Ornek Maddeler) ........ccccvcveviiiverireiiiereeeiseieteeseeie et 114

Ek 2. Ogretmen Adaylar1 icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algis
Olgegi (Ornek Maddeler)............cveviiiviviriiiieiceeieietee ettt 115

Ek 3. Ogretmen Aday1 Goriislerine Iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalar1 Goriisme

FOIMU. .o 116
Ek 4. Katilime1 Bilgi FOTMU ...ovvviiiiiiiiiii e 117
Ek 5. Arastirmact Etkinlik P1ant OIneSi.......c.ccocveveeeviveevicerieieeceee e 118
Ek 6. Katilimct Etkinlik P1ant OrNegi .....ccveveevivieveveeriieerseeieeeiee ettt 119
OZGECMIS ..ottt ettt ettt n sttt n et s 120

Xiii



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 3.1. Arastirmanin NiCel STFECI............cccovuuuiieeeeiiiiiiiiieiee e 40
Tablo 3.2. Arastirmanin ASAMALATL.................ccooueeeiiiiiii i 41
Tablo 3.3. Katilimcilarin Demografik Bilileri............c..ccocovviiiiiiiniiiiiiiiiiieniciie e 42

Tablo 4.1. OOETTO Uygulamalarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart
Hata DeGFIOTT ... 50
Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin OOETTO Ontest Puanlarinin Mann Whitney U
TeSti SONUGCIATT ... 50
Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimn OOETTO Sontest Puanlarimin Mann Whitney U
TeSti SONUGCIATT ..o 51
Tablo 4.4. Deney Grubunun OOETTO Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon Sirall
Isaretler Testi ANGLZ SONUCIATT .............c.cocoeeeeeeeeeeeeeeeeseeer e 52
Tablo 4.5. Kontrol Grubunun OOETTO Ontest ve Sontest Puanlarimin Wilcoxon Sirali
Isaretler Testi ANGLZ SONMUCIATT ..............cocoeeeeeeeeeeeeeee e eeee e 52
Tablo 4.6. Ogretmen Adaylar: icin BIT Yeterlilik Algis Olcegine Ait Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri .................ccccvvuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee i 53
Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algisi
Olcegi Ontest Puanlarinin Mann Whitney U Testi SORUCIATT ..........c.covveveveeeeraeiannn, 53
Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarimn Ogretmen Adaylar: icin BIT Yeterlilik Algusi
Olcegi Sontest Puanlarinin Mann Whitney U Testi SORUCIAFL ...........c.c.cvevvvveeerieianenn, 54
Tablo 4.9. Deney Grubunun Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algist Olcegi Ontest ve
Sontest Puanlarinin Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Analiz Sonuclart................c..c.c....... 54
Tablo 4.10. Kontrol Grubunun Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algist Olcegi Ontest
ve Sontest Puanlarimin Wilcoxon Sirall Isaretler Testi Analiz Sonuclari .......................... 55
Tablo 4.11. AG Kullanmiminin Egitim Uygulamalarina Etkilerine Iliskin Frekanslar ........ 63
Tablo 4.12. AG Destekli Okul Oncesi Egitimin Avantaj ve Dezavantajlarina Iliskin

FrEKANSIAY ... et 73

Xiv



SEKILLER LISTESI

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel deSen ..........cocoviiiiiiiiiiiiiiiici e 39
Sekil 3.2. Caligma dIyaGIaml .......covvviiiiiieiiiieiiie et 42
Sekil 4.1. Nitel bulgular1 olusturan ana temalar............cccooovviiiiiiiieen e 56
Sekil 4.2. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde kullanilan ana ve yardimei sorular .............. 57
Sekil 4.3. AG’nin egitimde kullanim1 boyutunu olusturan temalar .............c.ccceveeriiinnenns 58

Sekil 4.4. AG’y1 kullanmanin egitim uygulamalarini ne sekilde etkileyecegine iliskin ana
VE YArdIMCT SOTULAT ......uiiiiiiiii i e e e e e e e e s 62

Sekil 4.5. AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarini ne sekilde etkileyecegi boyutunu

OUSTUTAN TEMALAT ... eeviiiiiie e e et e e e e e s e eeeeas 62
Sekil 4.6. AG’nin okul 6ncesi egitimde ¢cocuga yonelik etkileri............ccooeevviiiiiiiiinnnnnn 63
Sekil 4.7. AG’nin okul 6ncesi egitimde 6gretmene yonelik etkileri ............coccvveiiiinnennn 65
Sekil 4.8. AG’nin okul 6ncesi egitimde egitim uygulamalarina yonelik etkileri................ 68
Sekil 4.9. Etkinlik siireci alt temasini olusturan boyutlar .............cccoceiiiiiie 69

Sekil 4.10. AG uygulamalarinin okul 6ncesi egitime yonelik avantaj ve dezavantajlari

boyutunu olusturan €tmMENIET ..........ccuuviiiiiiiii e 72
Sekil 4.11. AG destekli egitimin ¢ocuga yonelik avantaj ve dezavantajlari....................... 73
Sekil 4.12. AG destekli egitimin 6gretmene yonelik avantaj ve dezavantajlari.................. 75

Sekil 4.13. AG destekli egitimin egitim uygulamalarma yonelik avantaj ve dezavantajlar178

XV


file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365110
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365111
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365112
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365113
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365113
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365114
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365114
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365115
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365116
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365118
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365119
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365119
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365120
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365121
file:///C:/Users/muammer.soylu/Downloads/Artırılmış%20Gerçeklik%20Uygulamalarına%20Yönelik%20Eğitim%20Programının%20Okul%20Öncesi%20Öğretmen%20Adaylarının%20Tutum%20ve%20Görüşlerine%20Etkisi.docx%23_Toc12365122

3B:

SG:

AG:

AR:

BIT:

MEB:

ERG:

ACEV:

OECD:

UNICEF:

KMO:

OOETTO:

SIMGE VE KISALTMALAR LIiSTESI

3 Boyutlu

Sanal Gergeklik

Artirilmis Gergeklik

Augmented Reality

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Milli Egitim Bakanlig:

Egitim Reformu Girigimi

Anne Cocuk Egitim Vakfi

Organization for Economic Cooperation and Development
United Nations International Children's Emergency Fund
Kaiser-Meyer OIKkin

Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma Yonelik Tutum
Olgegi

XVi



BIRINCI BOLUM: GIRIS

Okul oncesi egitim, gelisimin en hizli oldugu donemler arasinda yer alan erken
cocukluk donemi kapsamindaki bir diger adiyla 0-6 yas dilimindeki bireylere yoneliktir.
Bu donem bireyleri saglikli gelisim gosterebilmeleri igin bilingli ve nitelikli etkilesimlere
ihtiyag duymaktadirlar. Bu ihtiyag¢ okul Oncesi egitimin Onemini gdstermektedir.
Aragtirmacilar tarafindan yasamin kritik yillarinin bu donem igerisinde gosterilmesi
bahsedilen 6nem durumu iizerinde etkin olmustur (Deniz ve Kesicioglu, 2012; Karaca,
Giindiiz ve Aral, 2011; Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). Ayn1 zamanda erken ¢ocukluk
donemindeki bireylerin potansiyellerini fark etmeleri ve aciga ¢ikarabilmeleri adina zengin
uyaran igeren ortamlara duyduklar1 ihtiyacin karsilanmasi noktasinda okul 6ncesi egitim,
ogrenim diizeyleri arasinda dnemli bir yere sahiptir. Bunlarin yani sira okul 6ncesi egitime
atfedilen 6nem durumu iizerinde, ilgili siirecin bireylerin yasamlarina yadsmamayacak
etkisi olan kritik donemlerin en fazla goriildiigii erken cocukluk dénemini de kapsamasi

etkili olmustur.

Oktay (2002) erken ¢ocukluk donemini, bireylerin yasamindaki ilk alt1 y1l1 iceren
ve gelisim agisindan kritik donemleri kapsayan bir silireg olarak tanimlamistir. Bireylerin
yasaminda kalic1 izli etkilere sahip kritik siireglerin yani1 sira bu dénemi 6nemli kilan
etmenler arasinda cocuklarin yiiksek gelisim hizi ve tanisilan uyaranlarin zenginligi
gosterilmistir. John Locke tarafindan yenidogan grubu c¢ocuklar bos levha seklinde
betimlenmis, zihninde herhangi bir bilgi olmaksizin diinyaya geldigi 6ne siiriilen bireyin
cevre etkilesimi sonucu elde ettigi duygu ve deneyimler sayesinde bilgiye ulastigi
savunulmustur (akt. Tuncer, 2015). Okul 6ncesi donemde cevre ile etkilesimin 6nemine
dikkat ¢eken bir diger diisiiniir ise Jean Piaget olmustur. Piaget, gelistirdigi kuramda sema
kavram ile biligsel gelisim arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugunu aktarmistir.
Arastirmact tarafindan en yogun sema olusumunun erken c¢ocukluk doneminde
gerceklestigi One sliriilmiis, ¢evre etkilesiminin sema olusumuna dolayisiyla biligsel
stireclere katkist oldugu ifade edilmistir (akt. Taskin, 2013). Piaget ile ayni donemi
paylasan Lev Vygotsky de okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik dnemli ¢aligmalar
ortaya koymustur. Cocugun gelisimi baglaminda c¢evrenin etkisini géz ardi etmeyen fakat
cevreye kiyasla icsel siireglerin daha 6nemli oldugunu savunan Piaget’e ciddi elestiriler
yonelten Vygotsky, ¢evre ve cevresel etkilesimin olmadigi durumlarda gelisimin de
gbzlenemeyecegini savunmustur. Biligsel yapilarin gevresel etkilesim ve igsel siirecler
dahilinde ortaya ¢iktigmi ifade eden Vygotsky bu unsurlar arasindan gevreyi, sosyo-

kiiltiirel olgular1 ve etkilesimleri merkeze almistir. Gelisimsel siiregler baglaminda gevre



etkenini 6nemseyen bir diger dnemli kuramci ise Jerome Bruner’dir. Biligsel gelisime
yonelik arastirmalar yiirliten Bruner, 6ne siirdiigii kuramda bu gelisim alanin1 3 donemde
incelemigtir. 0-3 yas arast donemi “Eylemsel Donem” olarak adlandiran aragtirmaci, bu
donemdeki bireylerin olgu ve nesneleri anlamlandirma c¢abalarinin fiziksel etkilesim yolu
ile gerceklestigini ifade etmis, bu dogrultuda c¢evresel uyaranlarn Onemine vurgu
yapmistir. Gelisimde ¢evrenin ve gevresel faktorlerin roliine dikkat ¢eken bir diger dnemli
isim Urie Bronfenbrenner olmustur. Ekolojik yaklasim kuramini gelistiren Bronfenbrenner,
bireyler lizerinde dogrudan veya dolayl etkileri olan ¢evresel faktdrleri birbirini kapsayan
ve genisleyen ¢esitli sistemlere dahil etmis, bu sistemlerle kurulan etkilesimler dahilinde
gelisimin gergeklestigini vurgulamistir. Aile, arkadas gruplari, 6gretmenler, okul ve medya

bu sistemleri olusturan etmenlerden bazilar1 olmustur (akt. Howe, 2011).

Erken cocukluk donemindeki bireylerin ¢cevre olgusunu meydana getiren en 6nemli
etmenler aile ve okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Bu durum yukarida yer alan kuramsal
aciklamalar ¢ergevesinde erken cocukluk doneminde verilen formal egitimin birey
gelisimindeki etkisini net bir sekilde gostermektedir. Literatiirde yer alan birgok
arastirmanin bu aciklamalar1 destekler nitelikte zeka, kisilik ve sosyal gelisim agisindan
erken ¢ocukluk doneminde egitimin 6nemine vurgu yaptigi belirlenmistir (Yavuzer, 2012;

Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006; Orug, Tecim ve Ozyiirek, 2011; Ulutas, 2011).

1.1. Problem Durumu
Yavuzer’e (2012) gore erken gelisim yillarinda birey merak ederek, kesfederek,

sorgulayarak c¢evresini anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Bu siire¢ icerisinde cocuklarin
kendilerini ifade etmede yetersiz kaldiklarmi savunan Demir (2007); oyun, oyuncak, artik
materyal ve resim gibi birgok etmen araciligiyla bu smirliligm ortadan kaldirilabilecegini
One siirmiistiir. Bireye sunulan ifade firsat1 noktasinda okul 6ncesi egitim, sagladigi uyaran
cesitliligi ve informal 6grenme ortamlar1 nedeniyle 6nemli goriilmiistiir. Avci, Ersoy ve
Turla (2008) bu siiregte ¢ocugun ilgilerine, yas kriterlerine ve gelisim 6zelliklerine uygun
nitelikli uyaricilarin gelisim adina biiyiik bir 6neme sahip oldugunu aktarmistir. Bu hususta
Demir (2007), erken cocukluk doneminde sunulan farkli ve nitelikli olanaklar ile
deneyimlerin ileriki yasam adina ¢ocuk i¢in saglam bir altyap: olusturacagini belirtmis, bir
egitimci rehberliginde gergeklestirilen nitelikli etkilesimlerin birey iizerindeki olumlu
yansimalarmma vurgu yapmistir. Bu dogrultuda literatiirde ifade edilen olgularin okul 6ncesi
egitim kapsaminda karsilanabilecegi diisiiniilmiistiir. Buna ek olarak bahsi gecen durumun

bireylere sunulan uyaricilar ¢ergcevesinde sekillenecegi ¢ikarimi yapilmis, literatiire katki



saglayan bilim insanlarmin ¢evre unsuruna verdikleri énem de ifade edilen durumun

temelini olusturmustur.

Siire¢ icerisinde teknolojik materyallerin yayginlasmasi okul 6ncesi donem
cocuguna sunulabilecek olanaklar1 farklilastirmistir. Bu dogrultuda cocuklarin ilgilerini
ceken uyaricilar da gesitlenmis, bahsi gegen cesitlilik siireci ise televizyon, bilgisayar
ardindan akilli telefon ve tablet seklinde aktarilmistir (Cakmak, 2015). Bu baglamda
teknoloji gelistikce egitimde kullanilan ortam wunsurlar1 da baskalasima ugramais,
teknolojiyi goriinmez kilan yeni bir paradigmaya dogru egilimin gozlendigi belirtilmistir
(Kye ve Kim, 2008). Ozellikle yakin gelecekte dijital veriler, ortam unsurlari, sanal ve
artirtlmig gerceklik (AG) teknolojilerinin giindelik hayata karigacagi one siriilmiistiir
(Wang, Kim, Love ve Kang, 2013). Okul oncesi kapsaminda Onemli goriilen AG
teknolojisi, fiziksel ¢evre veya nesne lizerine tanimlanan sanal verilerin, uygun teknolojik
materyaller ve yazilimlar araciligi ile cihaz kamerasi iizerinden fiziksel ortamla es zamanl
goriintiilenmesi seklinde tanimlanmistir (Azuma, 1997). Kye ve Kim (2008) bu teknolojiyi
kullanicilarin tamamen bilgisayar tarafindan olusturulan sanal ortamlarda yer aldig1 sanal
gergeklik  (SG) ile giindelik hayatlarinin  gegtigi  gerceklik olgusu arasma
konumlandirmustir. Yeni bir teknoloji olmamasina ragmen AG’nin egitsel potansiyelleri
heniiz arastirilmakta (Martin ve dig., 2011; Kesim ve Ozarslan, 2012; Zhou, Cheok, Pan ve
Li, 2004) ve bu ¢alismalarin ileriki yillarda egitime saglayacagi katkinin yiiksek olacagi
diistiniilmektedir (Cheng ve Tsai, 2013; Martin ve dig., 2011). Egitimde AG; fiziksel
diinyada goriintiilenmesi miimkiin olmayan olay ve objelerin 6gretimi (Shelton ve Hedley,
2002; Wojciechowski ve Cellary, 2013), tehlike arz eden durumlarin gerceklikte
deneyimlenmeden sanal verilerle canlandirilmast (Eursch, 2007; Wojciechowski ve
Cellary, 2013), soyut kavramlarin somutlastirilmasi gibi durumlarda kullanilmaktadir

(Walczak, Wojciechowski ve Cellary, 2006).

Okul 6ncesi egitim kapsaminda artmakta oldugu gozlenen AG kullanimia ydnelik
caligmalarda bu teknolojinin verilen egitimi daha etkilesimli, eglenceli ve dikkat g¢ekici
hale getirecegi One siriilmistiir (Cascales, Laguna, Pérez-Lopez, Perona ve Contero,
2013a; Huang, Li ve Fong, 2015; Ozdaml, Bal ve Karagézlii, 2017; Shaharom ve Halim,
2016; Rasalingam, Muniandy ve Rass, 2014). Yapilan aragtirmalar kapsaminda basta video
kayitlart ve goriismeler olmak iizere cesitli yontemlerle elde edilen veriler, ¢ocuklarin
duygu durumunu ve katilim istegini ortaya ¢ikarmaya yonelik analiz edilmistir. Edinilen

bulgular 15181nda okul dncesi egitimde AG kullaniminin faydali olabilecegi savunulmustur



(Rambli, Matcha ve Sulaiman, 2013; Zhu, Yang ve Wang, 2017). Ayrica bahsi gegen fayda
durumunun egitimciler tarafindan yeni teknolojilere yonelik gelistirilen tutum ve goriisler

cergevesinde sekillendigi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Y1lmaz, 2016; Teo, 2009).

Egitimcilerin 6gretimde teknoloji kullaniminm, cocuklarin duygu durumunu ve
katilim istegini olumlu yonde etkiledigi bilinmesine ragmen, 6gretmen adaylarinin AG
kullanim1 hakkindaki goriis ve tutumlari lizerinde arastirma yapan smirli sayida ¢aligmaya
ulasilmig, dolayisiyla sozii edilen sinirhiligin Onemli bir arastirma konusu oldugu
diistiniilmistiir. Siireg igerisinde yasamin birgok boyutuna entegre olacagi on goriilen bu
teknolojinin, egitim kurumlarinca uygulanmasi gereksinimi dogacagi diistiniilmektedir. Bu
dogrultuda egitimcilerin nitelik, donanim ve bakis agilarina gore sekillendigi diistiniilen
okul oncesi egitim alaninda uygulanabilecek, uygulandigi takdirde 6gretimin kalitesini
yiikseltebilecek materyaller lizerine yapilan calismalarin zenginlestirilmesi gerektigi
cikarimi yapilmistir. Buna ragmen, smirli sayida oldugu tespit edilen egitimde AG
kullaninminin 6gretmen aday1 boyutu lizerinde yogunlasan ¢aligmalar igerisinde okul dncesi
alaninda gerceklestirilen yalnizca bir aragtirmaya ulasilmistir. Mevcut sinirlilik durumunun
giderilebilmesi adina okul 6ncesi 6gretmen adaylarina yonelik gercgeklestirilen egitim
calismalarinin ve bu egitimler kapsaminda katilimcilarin goriis, teknoloji kullanimi ve
yeterliliklerine ulasmaya yonelik ¢alismalarin 6nemli oldugu diistiniilmistiir. Nitelikli ve
donanimli egitimcilerin Ogretim kalitesini ylikselten baslica etmenlerden oldugu
bilinmektedir. Buradan hareketle okul dncesi egitimde yer almasi halinde olumlu etkileri
ifade edilen AG teknolojisinin kullanimina iliskin 6gretmen aday1 egitim programlarina
ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda okul Oncesi egitim alaninda AG
kullanimina yonelik bir egitim programi dgretmen adaylarina uygulanmis, bu cercevede

hedef kitlenin tutum, yeterlilik algis1 ve goriislerine ulasmak amaglanmustir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Calisma kapsaminda “AG uygulamalaria dayali egitim programinin, okul dncesi

egitimde teknolojik materyal kullanimma iligkin 6gretmen adaylarinin; tutumlarina, bilgi
ve iletisim teknolojisi yeterlilik algilarina ve AG’nin egitimde kullanimma iligkin

goriislerine etkisi nedir?” sorusuna cevap aranmistir.

1.1.2. Alt Problemler
1. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan ve almayan gruplarin tutum olgegi

sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?



2. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan grubun tutum 6lgegi Ontest puanlari
ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. AG uygulamalarma dayali egitim programini almayan grubun tutum olgegi Ontest
puanlar1 ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan ve almayan gruplarin bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterlilik algis1 6l¢egi sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
var midir?

5. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan grubun bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterlilik algis1 6lgegi Ontest puanlar1 ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

6. AG uygulamalarma dayali egitim programmni almayan grubun bilgi ve iletisim
teknolojileri yeterlilik algis1 6lgegi ontest puanlar1 ve sontest puanlar1 arasinda anlamli
farklilik var midir?

7. AG uygulamalarina dayali egitim programini alan grubun;

a. AG’nin egitimde kullanimina,
b. AG kullanimmin egitim uygulamalar1 iizerindeki etkilerine,
Cc. AG destekli okul O0ncesi egitimin avantaj ve dezavantajlarma iliskin egitim

almadan 6nce ve sonraki goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Calisma kapsaminda gerceklestirilen literatiir taramasi sonucu, bilgi ve iletisim

teknolojilerinin (BIT) nitelikli uygulayicilar tarafindan okul dncesi egitimde kullanildig1
takdirde bircok fayda saglayacagi tespit edilmistir (Akkoyunlu, 1995; Couse ve Chen,
2010; Beschorner ve Hutchison, 2013). Ozellikle soyut kavramlar1 somutlastirabilme
fonksiyonuna sahip materyallerin, soyut olgular1 kavramakta giicliik ¢ceken okul Oncesi
dénem ¢ocugunun egitiminde kullanimi 6nerilmistir (Akcay ve Halmatov, 2015; Tokmak,
Konokman ve Yelken, 2013). Giiniimiiz itibariyle AG destekli materyaller bu 6zelligi en
genis cercevede kullanima sunan teknolojilerden biri olarak gosterilmis, bu teknolojinin
planlt ve nitelikli bir etkilesim sonucu 6gretim kalitesini ylikseltebilecegi aktarilmistir
(Baykara, Giirtiirk, Atasoy ve Per¢in, 2017; Cevik, Y1lmaz, Goktas ve Giilcii, 2017; Huang
ve dig., 2015). Ayrica saglanacak fayda durumu egitimcilerin bakis acilar1 kapsaminda
sekillenmektedir goriisiine literatiirde sik¢a rastlanmis, buradan hareketle 6gretimde BIT
kullanim1 ¢ergevesinde yliriitiilen ¢aligmalarin bazi temel etmenler iizerinde yogunlastigi

saptanmustir (Giil ve Yesilyurt, 2011; Yilmaz, 2016; Choy, Wong ve Gao, 2009; Teo,



2009; Konca, Ozel ve Zelyurt, 2016; Unal, 2013). Bu etmenler ise kullanilacak materyale
iliskin; bilgi (Ihmeideh, 2009; Yurdakul, 2011), tutum (Akis, 2008; Koroglu, 2014;
Kirkscey, 2012), goriis (Gok, Turan ve Oyman, 2011; Onal ve Keles, 2013) ve algilar
(Hamutoglu ve Kiyic1, 2014; Ozdaml ve dig., 2017) seklinde siralanmistir. Yapilan
caligmalar kapsaminda egitimcilere yonelik gelistirilecek ve uygulanacak egitim
programlarinin bahsi gecen olgular tlizerindeki pozitif etkileri vurgulanmistir (Mouza,
2005; Lindahl ve Folkesson, 2012). Bu dogrultuda BIT arasinda yer alan AG teknolojisi
icin  bahsedilen Ozelliklerin  benzer oldugu disiiniilmistir, AG’ye yOnelik
hazirbulunuslugu olan egitimcilerin 6gretimde bu materyallerin kullanimma daha olumlu
yaklastiklart bulgusu (Uluyol ve Eryilmaz, 2014; Elford, 2013; Delello, 2014) bu noktada

etkin olmustur.

Literatiir g6z oniinde bulundurularak yiiriitiilen ¢calisma kapsaminda, okul oncesi
O0gretmen adaylarina artirilmis gerceklik teknolojisinin tanitilmasi ve bu teknolojinin
potansiyeline dikkat g¢ekilmesi adma gelistirilen egitim programinin hedef kitle gorts,

yeterlilik ve tutumlar1 tizerindeki etkililigini saptamak amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Erken ¢ocukluk donemi, bireylerin karakterine dair ilk olusumlar1 icermesi ayni

zamanda bilissel ve sosyal becerilerin temelini olusturmasi adina 6nemli bir donemdir
(Gedikoglu, 2005). Bu donemde verilecek nitelikli bir egitim, bireylerin potansiyellerini
kesfetmesine ve yeteneklerinin farkina varmasina olanak taniyacaktir. Teknolojinin gelisim
hiz1 ve buna bagli olarak farklilasan gereksinimler, okul dncesi donemde verilecek egitimin
nitelikli olabilmesi adina icermesi gereken unsurlar1 etkilemistir (Ciire ve Ozdener, 2008;
GOk, 2010). Bu nedenle dijital yerli nesil ve z kusag1 seklinde de adlandirilan giiniimiiz
okul 6ncesi donem g¢ocuklariin fazlasi ile etkilesimde oldugu teknolojik materyallerin
erken ¢ocukluk egitiminde yer almasi gerektigi arastrmacilar tarafindan savunulmustur
(Kiiciikoglu, 2013; Ozdaml1 ve dig., 2017; Kesim ve Ozarslan, 2012). Somyiirek (2014)
tarafindan yiriitiilen arastirma bu durumu desteklemesi ve egitimde AG teknolojisine
deginmesi yoniiyle onemli goriilmiistiir. Geleneksel 6grenme yontemlerinin beklentileri
karsilamakta yetersiz kaldigini savunan arastirmaci tarafindan, AG uygulamalarinin
ogretim boyutundaki potansiyelini agiklamak ayrica egitimcilere ve egitim teknolojisi
uzmanlarina bu teknolojiyi tanitmak amaciyla bir tarama calismasi gergeklestirilmistir.
Calismas1 kapsaminda temel kavramlara, teknolojinin caligma prensibine ve kullanim

alanlarina yer veren arastirmact bunlarin yani sira AG’nin egitime etkilerine de dikkat



cekmistir. Arastirmaci tarafindan AG’nin; etkili bir 6gretim teknolojisi oldugu, dijital nesle
eglenceli ve aktif katilimli 6grenme firsati sunacagi, uzamsal becerileri olumlu
etkileyecegi, somutlastrma ve gorsellestirme Ozelliklerinin egitimde farkli firsatlar
sunacag1 gibi bircok olumlu etkisi lizerinde durulmustur. Bu dogrultuda saglayabilecegi
avantajlar disiiniilerek AG destekli materyallerin okul 6ncesi egitimde kullanimina yonelik
literatlir taramas1 gergeklestirilmistir. Yapilan tarama sonucu ilgili teknolojiyi okul dncesi

egitim odakl inceleyen sinirh sayida arastirmaya ulagilmistir.

Orneklemi iilke smirlar1 icerisinde olan ve okul 6ncesi donem c¢ocuklar: ile
yiiriitillen sl sayida calismaya ulasilmistir.  Ilgili ¢alismalar1  yiiriiten tiim
arastrmacilarin  farkli bilim dallarinda uzmanlastiklar1 ve okul Oncesi egitim
uzmanlarmdan yalnizca goriis alarak calismalarmi yiiriittiikleri saptanmustir. Incelenen
konunun disiplinler arast olma 6zelligi goz 6niinde bulundurulsa dahi okul 6ncesi egitim
uzmanlarinin bu konuda calismaya dahil olmasmin 6nemli oldugu disiliniilmiistiir.
Uluslararasi literatiir incelendiginde ise okul 6ncesi egitim uzmanlarinca gergeklestirilen
calismalara erisilse de bu arastirmalarin literatiirde sinirli sayida oldugu belirlenmistir. AG
temelli materyallerin ve AG destekli egitim uygulamalarinin okul 6ncesi egitimde kritik
role sahip oldugu diisiinlilen bir¢ok unsura pozitif etkisi diisiiniildiigiinde ifade edilen
smirlib@in - 6nemini  arttirdi@i  diistiniilmuistiir.  Yapilan ¢alismalar; okuma-yazma
becerilerini gelistirmesi (Ozdamli ve Karagozlii, 2018; Huang ve dig., 2015; Rambli ve
dig., 2013; Jeffri ve Rambli, 2017), teknoloji okuryazarligma katkis1 (Ozdamli ve
Karagozlii, 2018; Huang ve dig., 2015) ve zengin uyaran firsat1 sunmasi (Y1lmaz, 2016;
Zarzuela, Pernas, Martinez, Ortega ve Rodriguez, 2013; Zhu ve dig., 2017; Tomi ve
Rambli, 2013) seklinde yer almistir. Bunun yami sira literatiirdeki arastrmalarin okul
oncesi egitimde AG destekli uygulamalara yonelik; ¢ocuklarin katilim istegini ve dikkat
diizeyini olumlu yonde etkiledigi (Ozdaml ve dig., 2017; Rambli ve dig., 2013; Huang ve
dig., 2015; Baykara ve dig., 2017) ayrica 6grenmelerin kaliciligini artirdigi (Huang ve dig.,
2015; Zhu ve dig., 2017; Radu ve dig., 2016; Rambli ve dig., 2013) bulgularini sunmasi da
onemli goriilmiistiir. Bir diger onemli etken ise erken cocukluk donemindeki bireylerin
zihinlerinde canlandiramayacaklar1 nesne, kavram ve olaylar1 AG teknolojisi sayesinde
smif gercekliginden kopmadan duyu organlar1 araciligiyla yaparak ve yasayarak

Ogrenebilecekleri olmustur.

Taranan literatiirde, ifade edilen tiim olumlu etkileri destekleyici ¢alismalarin yani

sira AG kullanimmimn dezavantajlarina yogunlasan arastirmalara da ulasimistir. One



stiriilen diislincelerin zithgina ragmen incelenen calismalarda AG destekli egitimde
uygulayiciin 6nemine yapilan vurgunun ortak oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar,
egitimcilerin materyallere yonelik yeterlilikleri ve bakis agilar1 konusunda AG destekli
uygulamalardan saglanacak fayda durumunun degiskenlik gdosterecegi fikrinde
birlesmislerdir (Yilmaz, 2016; Huang ve dig., 2015; Zhu ve dig., 2017). Dolayisiyla
Ogretmen adaylarmin okul 6ncesi egitimde AG kullanimimna iliskin tutum, yeterlilik ve
goriislerinin 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Lakin literatiir taramasi sonucu uluslararasi
literatiirde ilgili konuya yonelik sinirli sayida arastirmanin var oldugu tespit edilmis, ulusal
literatiir kapsaminda ise belirlenen konuya iliskin sadece Islim, Ozgakir ve Yakin (2017)
tarafindan 5. Uluslararas1 Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi Sempozyumunda
sunulan bildiriye ulasilmistir. Arastrmanin sonuglar1 1siginda katilimcilarin  yarisiin
AG’ye iligkin bilgisiz oldugu yarisinin ise yanlis bilgiye sahip oldugu ifade edilmistir.
Bunun yan1 sira 6gretmen adaylarinin lisans ve okul dncesi 6grenim diizeyleri i¢in AG’yi
cesitli bicimlerde kullanabileceklerini ifade ettikleri belirtilmistir. Dolayisiyla egitimde AG
uygulamalarindan st diizeyde verim almabilmesi i¢in okul oncesi 6gretmen adaylarina
yonelik olusturulacak egitim programlarma gereksinim duyuldugu sonucuna varilmistir.
Bu durum iizerinde etkin olan bir diger unsur ise incelenen ¢alismalar kapsaminda ulasilan,
AG destekli egitim verebilecek nitelikli egitimcilerin sayica az oldugudur. Literatiirde
saptanan, okul Oncesi O6gretmen adaylarinin AG’ye iliskin goriisleri cercevesindeki
simirlililk durumunun, okul Oncesi Ogretmen adaylarma yonelik bir egitim programi
gelistirilerek ilgili programa yonelik tutum ve yeterliliklerin incelenmesi noktasinda da
devam ettigi belirlenmistir. Yapilan ¢alisma kapsaminda olusturulan egitim programu, okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina yonelik olumlu tutum gelistirmesini
amaclamasi ve AG teknolojisini egitsel amaglarla kullanabilecek okul dncesi dgretmen
adaylarinin yetismesi amaciyla yapilacak egitim programlarina katki saglamasi agisindan

onemli goriilmiistiir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:
1. Arastirma, 6lgme araglarmin 6l¢tiigii nitelikler ile smirlidir.

2. Arastirma, egitim programmin baslangic tarihi itibariyle akilli telefon ve tabletlerde
kullanilan uygulamalarm indirildigi dijital platformlarda iicretsiz olarak kullanima

sunulan AG temelli uygulamalar ile smirhidir.



1.5. Sayiltilar
1. Ogretmen adaylarinmn, arastrmada kullanilan 6lgme araglarmi samimi bir sekilde

cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.
2. Goriigmeler esnasinda 6gretmen adaylarinin kendilerini samimi bir sekilde yansitacak

yanitlar verdikleri varsayilmistir.

1.6. Tamimlar
Z Kugsagi: 2000 ve sonraki yillarda diinyaya gelen, en biiyligii heniiz 15 yasinda olan ve

teknolojik materyallere yatkin oldugu kabul edilen bireyler z kusagi olarak
adlandirilmaktadir (Kavalci, 2015).

Artirilmis Gergeklik (Augmented Reality): Artirilmis gergeklik (AG), fiziksel g¢evre veya
nesne tizerine tanimlanan sanal verilerin, uygun teknolojik materyaller ve yazilimlar
aracili@1 ile cihaz kameras: iizerinden fiziksel ortamla es zamanli goriintiillenmesini

saglayan teknolojidir (Azuma, 1997).

Sanal Gergeklik (Virtual Reality): Sanal ortamda olusturulan 3 boyutlu (3B) gesitli
imgelerin yer aldig1 ve kisi bilincine gercek ortam izlenimi veren etkilesimli teknolojidir

(Cavas, Cavas ve Taskimn, 2004).

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (Information and Communication Technology): Bilginin
olusturulmasi, bir araya getirilmesi, depolanmasi, islenmesi, kullanima agilmasi,

korunmasi stireglerinde rol alan araglardir (Gok, 2010).



IKiNCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde ¢alismanin kuramsal gergevesi ve ulusal, uluslararasi literatiirde

gerceklestirilen 6rnek ¢alismalar ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Okul Oncesi Egitim
Cocugu hayata hazirlayan unsurlar arasinda okul Oncesi egitimin yeri

yadsinamayacak kadar bilylktiir. Yayimlanan raporlar kapsaminda karsilasilabilecek
gelisimsel ve sosyolojik yetersizliklerin sinirhilik durumu ciddi boyutlara ulagmadan
bunlarin tespit edilmesi ve giderilmesi adina okul oncesi egitimin ilk basamak olarak
goriilmesi, bu donemde verilecek egitimin 6nem ve etkililigini gosteren unsurlardan biridir

(Egitim Reformu Girigimi [ERG], 2013; Ulutas, 2011; Tuncer, 2015).

Okul 6ncesi egitimi Coban ve Nacar (2006), ailede ve okul oncesi egitim kurumlari
kapsaminda verilen, bireyin dogumundan temel egitime ge¢is yaptig1 doneme kadarki
slire¢ olarak tanimlamistir. Yapilan bir bagka tanima gore okul dncesi egitim, 0-72 ay aras1
bireylerin diisiinme siire¢lerinde onlara yardimci olan, yaraticiliklarimi gelistiren,
kendilerini ifade etmelerini saglayan ve gelisimlerini toplum gergevesinde sekillendiren
sistemli bir egitim siirecidir (Kiling, 2015). Bireylerin sonraki yasantilar1 adina kritik bir
oneme sahip olan bu donem arastirmacilar tarafindan bilissel, dil, sosyal-duygusal ve
motor gelisimlerin 6nemli Olglide tamamlandigi, kisilik gelisiminin temellerinin atildig:
donem seklinde ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; Coban ve Nacar,
2006; Taskimn, 2013). Bunun yan1 sira ergenlik 6ncesi doneme kadarki zihinsel gelisimin
yaklasik %50’sinin erken cocukluk doneminde olustugu ifade edilmis, Bloom’a gore
ogrenmenin yaklagik %60’ kazanildigi, Freud’a gore kisiligin temellerinin atildigi
donem olarak okul Oncesi yillar gosterilmistir (akt. Poyraz ve Dere, 2001). Okul dncesi
donemdeki yasam deneyimlerinin, ¢ocugun okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine dair

tutumlarini etkiledigi de ayrica belirtilmistir (MEB, 2013).

Ifade edilen kazanimlarin iist diizeyde karsilanabilmesi okul &ncesi ddénemde
verilen nitelikli bir egitimle miimkiin olabilmektedir. Yayimlanan raporlar c¢ergevesinde
dezavantajli kosullara sahip cocuklarin nitelikli erken cocukluk egitimi ile kiiltlirel ve
sosyoekonomik smirhiliklardan bagimsiz olarak 6grenimlerine akranlartyla ayni diizeyde
baglama olanaklarmin artacagi ifade edilmis, 6zellikle toplumun dezavantajli kesimine
odakli ytriitiilecek egitsel caligmalar imkansizliklardan dogan esitsizlik durumunu

azaltmada onemli goriilmiistiir (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 2007; ERG, 2010,
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2013). Ayrica uluslararas1 diizeyde genis capli veriler toplanarak kaleme alinan
Organization for Economic Cooperation and Development (OECD, 2011) raporlari
kapsaminda okul Oncesi egitim alan bireylerin almayanlara oranla daha iist seviyede
akademik basar1 gosterdikleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda bahsedilen nitelikli egitimin,
cocuk gelisimi noktasinda gesitli firsat ve Ozellikleri igeriginde barindirmasi ayrica okul
Oncesi egitim g¢ercevesinde belirlenen ilke ve amaglar1 st diizeyde aktarmasi
onemsenmistir (Zembat, 2005; Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz-Bolat, 2014; Tuncer, 2015).
Okul 6ncesi donemde saglanacak nitelikli egitimin bireysel kazanimlar1 arasinda akademik
basari, sosyal uyum ve 0z diizenleme becerisi gibi bir¢ok etmen yer almistir (Findik-
Tanribuyurdu ve Giiler-Yildiz, 2014; ACEV, 2007; MEB, 2013; Aktan ve Akkutay, 2014).
Erken cocukluk egitiminin bireysel artilarmin yani sira toplumsal ve sosyal islevleri de
arastirmacilar tarafindan 6nemsenmistir (Basal, 2007; Kagit¢ibasi, Sunar, Bekman, Baydar
ve Cemalcilar, 2009). Bu donemde verilecek egitimin toplumsal anlamda ekonomi, saglik
ve egitim seviyesini gelistirecegi dolayisiyla refah diizeyini yiikseltecegi basta olmak iizere
orta ve uzun vadede bircok toplumsal kazanima imkan saglayacagi ifade edilmistir
(Heckman, 2008; ERG, 2010, 2013). Okul oncesi egitimle ilgili kuramsal ve arastirma
diizeyinde kaleme alman raporlarla hem bireysel anlamda hem de toplumsal diizeyde okul
oncesi egitimin 6nemi ifade edilmistir. Dolayisiyla 6nemli goriilen okul 6ncesi egitimin
etkililigini artirmaya yonelik bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Gergeklestirilen literatiir taramasi
sonucu son yillarda teknoloji odakli arastirmalarin sayisinda ciddi miktarda artis oldugu

saptanmuistir.

Aktas-Arnas (2005) okul Oncesi donemde bilgisayar destekli egitime yonelik
incelemeler yapmustir. Bireylerin egitim ve gelisimlerine etkisi baglaminda bilgisayarlarin
uzun siiredir arastirmalara konu oldugunu ifade eden Aktas-Arnas, bu cercevede
gerceklestirilen tartigmalarin siire gelmesine ragmen okul Oncesi egitim kurumlarinda
bilgisayar kullanimmimn hizla yiikseldigini belirtmistir. Geleneksel materyallere kiyasla
daha az tercih edilse de bilgisayarlarin bilingli kullanim sonucu 6grenmede etkili bir rol
oynayacagl arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Bu dogrultuda bilgisayarlarin nitelikli
uygulayicilar tarafindan okul Oncesi egitimde kullanildig1 takdirde; problem ¢6zme,

elestirel diistinme ve matematiksel beceriler gibi bir¢ok alan1 destekleyecegi aktarilmistir.

Okul dncesi egitimde teknolojinin roliine yonelik ulasilan bir diger ¢calisma Kartal
ve Giliven’in (2006) arastirmasi olmustur. Aktas-Arnas (2005) tarafindan aktarilan

bilgisayarlarin okul 6ncesi egitime dahil edilmesi baglaminda bazi goriis ayriliklarinin
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yasandig1 ifadesine arastirmacilarin da degindigi saptanmistir. Bununla birlikte aragtirma
kapsaminda, teknolojinin okul 6ncesi egitimde kullanimina yoneltilen elestiriler {izerinde;
teknolojinin ara¢ yerine amag¢ olarak goriilmesi, uygulayicilarin nitelikli olmamasi,
materyalin egitsel bicimde kullanilmamasi1 gibi unsurlarin etkin oldugu vurgulanmistir.
Buna dayali olarak egitimci kritik bir degisken olarak goriilmiis, 6gretmen tarafindan;
benimsenecek yaklagim, meydana getirilecek 6grenme ortami, planlanacak etkinlikler ve
secilecek programlar gibi etmenlerin egitimde teknolojiden list diizeyde verim alimmasina

imkan saglayacagi tizerinde durulmustur.

Kagar ve Dogan (2007), erken cocukluk donemindeki bireylere say1 ve sekil
ogretiminde bilgisayar destekli egitim ile geleneksel egitimi karsilagtirmistir. Aragtirmanin
bulgular1 1s1gmnda; bilgisayar destekli egitimin geleneksel yonteme kiyasla daha etkili
oldugu ifade edilmis, ayrica zaman icerisinde teknolojinin daha etkin bir rol oynayacagi
belirtilmistir. Sayan (2016) ise okul Oncesi egitimde bilingli ve nitelikli teknoloji
kullannomina iligkin arastirmalar1 derlemis, arastrmasinin; kurumlarda gorev yapan
egitimcilere ve konuya ilgi duyan arastirmacilara kaynak olacak, bunun yani sira yeni

arastirmalara motivasyon saglayacak bir caligma olmasimi amaglamistir.

Incelenen arastirmalar sonucunda; ¢cocuklarmn gelisim diizeylerine uygun planlama
yapilmas1 (Kartal ve Giiven, 2006; Chen ve Chang, 2006a), kullanilacak programlarin
planlamaya uygun secilmesi (Aktas-Arnas, 2005; Koroglu, 2014), saghkli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi (Sayan, 2016; Towns, 2010; Gimbert ve Cristol, 2004) ve
teknolojiyi amag¢ yerine bir ara¢ olarak goren nitelikli uygulayicilarim egitim vermesi
(Clements, 2002, 2003; Okur-Akg¢ay ve Halmatov, 2015) gibi noktalara 6nem verildigi
takdirde okul 6ncesi egitimde teknoloji kullaniminin; uygulamay ilgi ¢ekici hale getirmesi
(Gok dig., 2011; Kreijns, Acker, Vermeulen ve Buuren, 2013), motivasyon saglamasi
(Somytirek, 2014; Tsitouridou ve Vryzas, 2004; Kiling, 2015) ve ¢ocuklarin gelisim
alanlarini desteklemesi (Kocaman-Karoglu, 2015; Heft ve Swaminathan, 2002; Beschorner
ve Hutchison, 2013; Kiigiikoglu, 2013) gibi bir¢ok kazanima imkan saglayacagi saptanmis

bu dogrultuda okul 6ncesi egitim ve teknoloji iliskisi 0nemsenmistir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitim ve Teknoloji
Erken cocukluk donemindeki bireylerin biiyiik bir boliimii giinlik yasantisinda

farkinda olarak ya da olmayarak televizyon, bilgisayar, tablet, telefon vb. teknolojik
cihazlarla etkilesim igerisindedir (Bolstad, 2004; Kartal ve Giiven, 2006; Skouteris ve
MacHardy, 2009; Celebi, 2014). 21. Yiizyil sartlarinda bir¢ok ebeveyn cesitli nedenlerle
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bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) olarak adlandirilan bu tiir teknolojik materyalleri
¢ocuguna sunmakta, bu durumun bir getirisi olarak da okul ncesi donem ¢ocuklarmin BIT
ile etkilesim kurma oranlar1 yiikselmektedir (Gok, 2010; Plowman, Stevenson, Stephen ve
McPake, 2012; Geng, 2014). Okul 6ncesi donem g¢ocugu yast ve gelisimsel 6zellikleri
cercevesinde teknolojik materyali tiim fonksiyonlar1 ile kullanamasa dahi yas1 ve olgunluk
diizeyi ilerledikge BIT’i etkin kullanma potansiyeli hizla yiikselecektir. Ozellikle diinya
capindaki tiim niifusun internet kullanim oranmin %48 olmasina karsm ergenlik ve genglik
donemindeki bireylerin %71’inin bu teknolojik altyapiyr kullandigi disiiniildigiinde
yukaridaki goriis ve bu goriisiin ciddiyeti daha net anlasilacaktir (United Nations
International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2017).

UNICEF’in yaymladig1 “Diinya Cocuklarmin Durumu 2017 adli raporda da ifade
edilen durumu destekler nitelikte sonuclar elde edilmistir. 2017 yilinda yayinlanan ve
dijital teknolojilerin etkilerini ¢ocuk odakli inceleyen raporda, internet kullanim yasmin
giderek diistiiglinii ayrica 15 yasindan kii¢iik bireylerin 25 yasindan biiyiik yetiskinler
seviyesinde internet kullanimi gergeklestirdigi bazi lilkelerin oldugunu goézler Oniine
sermistir. Bununla birlikte ilgili rapor kapsaminda ulasilan bir diger ¢arpici sonug, diinya
genelinde genclerin %29’unu olusturan yaklasik 346 milyon bireyin internet erigiminin
olmadigidir. Dijitallesen diinyada bilgiye erisimi kolaylastiran, egitim-0gretim
faaliyetlerini destekleyen, ilgi alanina yonelik kisisel gelisim imkani saglayan ve bu yonleri
ile egitim gibi bir¢cok alanda esitlik firsati sunan teknoloji odakli materyal ve hizmetlere
ulagamayan kesim dezavantajli olarak nitelendirilmektedir. Ancak rapor kapsaminda
bilingsiz internet kullanimmin, ¢ogu durumda internete erisememekten daha dezavantajli
sonuclar dogurdugu belirtilmistir. ilgili aciklamayi destekleyen veriler yaklasik dort
milyon 6grenci tarafindan kullanilan U-Report uygulamasi araciligiyla gonderilen dort
sorudan edinilmistir. Anket kapsaminda 63.000 yanit alindig1 ve bu doniitlerin 13-24 yas
aras1 bireylerden toplandig1 belirtilmistir. Ankette yer alan sorulardan birisi “Internetle
ilgili sizi ne rahatsiz ediyor?” olmustur. Gelen yanitlar arasinda en yiiksek yilizdeye sahip
unsurlar %33’liikk oranla “istenmeyen cinsel icerikler” ve %23’liikk oranla “siddet”
olmustur. Bu dogrultuda bilingsiz kullanildig1 takdirde BIT’in ciddi anlamda sorunlara yol
acabilecegi gozler Oniine serilmistir (UNICEF, 2017)

Dolayisiyla arastirmacilar tarafindan yeni nesillerin saglikli bilgiye ulasma yollar1
ve giivenli teknoloji kullanimi1 konularinda rehberlige ihtiya¢ duyduklar1 savunulmustur

(Karakus, Cagiltay, Kasikci, Kursun ve Ogan, 2014; Nikolopoulou ve Gialamas, 2009;
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Erdur-Baker ve Kavsut, 2007). Bu noktada bireylerin erken yaslardan itibaren BiT’in
saglikli kullanimia yonelik bilinglendirilmeleri ve teknolojik materyallerin amacina uygun
kullanimina iliskin olumlu 6rnekler tecriibe edebilmeleri 6nemli goriilmistiir (Oktay, 2002;
Chen ve Chang, 2006a, 2006b). Arastirmacilara gore okul oncesi donem ve okul 6ncesi
egitim diizeyi, BiT’e yonelik egitimin ve saghkli kullanim &rneklerinin verilmeye
baslanmasi gereken donemdir (Oktay, 2002; Ar1 ve Bayhan, 2003; Yasar, 2004; Bolstad,
2004). Bu yonii ve sagladig1 diger avantajlar baglaminda BIT erken ¢ocukluk donemi
egitiminde biiylik bir dneme sahiptir (Akis, 2008; Couse ve Chen, 2010; Shaharom ve
Halim, 2016). Bolstad’a (2004) gore okul dncesi egitimde BIT’in 6nemi literatiirde ii¢
temel gerekge etrafinda sekillenmistir. Bolstad bu temel unsurlar;; BiT’in halihazirda
cocuklarin etkilesim igerisinde olduklar1 ¢evre ve bireyler {izerinde belli etkilerinin olmasi,
BIT’in egitim-6gretim faaliyetlerini bircok alanda destekleyecek ve gelistirecek yeni
firsatlar sunmasi son olarak da tiim egitim boyutlar1 kapsaminda BIT’in egitim-dgretim
faaliyetlerine entegre edilmesine yonelik ilgi ve arastirmalarin olmasi seklinde ifade
etmistir (Bolstad, 2004). Literatiir incelendiginde arastirmacilarin okul oncesi egitimde
BIT kullanimmin énemini destekler nitelikte sonuglara ulastiklar1 saptanmistir. Demir ve
Kabaday1 (2008) tarafindan yapilan calismaya gore BIT sayesinde bu donemdeki
cocuklarin merak duygusu tesvik edilmekte ve yasayarak, deneyerek, yanilarak 6grenme
olasilig1 bu yas grubundaki ¢ocuklara sunulmaktadir. Ayrica farklilasan etkinlik tiir ve
siireclerinde BIT kullanimi, ¢ocuklara yaptiklar1 eylemlerle ilgili geri bildirim verilmesini
kolaylastirmasi adina onem teskil etmektedir (Demir, 2007; Demir ve Kabadayi, 2008).
Fakat BiT’in okul 6ncesi kurumlarda kullanimmda cesitli hususlara dikkat etmek
gerekmektedir. Nitekim Gacal (2015), erken ¢ocukluk donemindeki bireylerin bilgisayar
kullanma ortamlarmi olustururken asagidaki hususlara dnem verilmesi gerektigini ifade

etmistir (akt. Kiling, 2015):

e Yazilim tercihinde hedef kitlenin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinmalidir. Bunun yani1
sira egitici nitelikte olan ve bireylerde becerileri olusturmaya, gelistirmeye yonelik
kullanilabilen uygulamalar se¢ilmelidir.

e Uygulama kapsaminda c¢evre, is birligine ve paylagima dayali olacak sekilde
olusturulmali ayrica yapilacak uygulamalarin cocuklara is birligi ve sosyal uyumu
kazandirmasi 6nemsenmelidir.

e Planlanan etkinliklerin gercek yasamla iligkili olmasma 6zen gosterilmelidir.
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e Planlanan bilgisayar destekli 6gretim siireclerine ayrilacak siire, cocuklarin yaslar1 ve
gelisimsel 6zellikleri gz oniinde bulundurularak kesin sinirlarla belirlenmelidir.

Bu wunsurlar gdz oniinde bulunduruldugu takdirde BIiT’in egitim-6gretim
stireglerinde kullanilmasinin birgok fayday1 beraberinde getirecegi one siiriilmiistiir (Demir
ve Kabaday1, 2008; Gok, 2010). Okul éncesi donemde BIT kullaniminin 6grenmeyi daha
anlamli ve zevkli bir hale getirdigi (Akpinar, 2003; Ar1 ve Bayhan, 2003; Kol, 2012a) ve
diistinme becerilerini gelistirdigi (Kachala ve Bialo, 2000; Kol, 2012a) bunlardan bazilar1
olmustur. Kiigiikoglu (2013) okul &ncesi egitimde BIT kullaniminmn §grenmeyi
bireysellestirmek suretiyle aktif 6grenmeye olanak sagladigini aktarmistir. Kol (2012a) da
bilgisayar destekli  Ogretimle c¢ocuklarn  kavramlar1 daha verimli  bicimde
ogrenebildiklerini, bu yontemle soyut kavramlarin cocuklara kazandirilabilecegini ve
saglanan zenginlestirilmis ortam araciligiyla etkili 6grenmenin gerceklestirilebilecegini
savunmustur. Ayrica Demir (2007) tarafindan okul dncesi dénemde BIT kullaniminin
cocuklarmm 6grenmeye karsi motivasyonlarmi arttiracagi ve bireysel 6grenme yollar:
gelistirmelerine olanak saglayacagi savunulmustur. Isikoglu (2002) da bilgisayarlarin
anlamli bir bi¢imde okul dncesi miifredatinda yer alabilecegini savunmus, ¢esitli temalarin
bilgisayar destekli deneyimlenmesi ile cocuklara okuma, yazma, matematik ve fen
aktivitelerinin saglanabilecegini aktarmustir. Arrowood ve Overall (2004) tarafindan da
BIT kullanimmin égrencilerin yazma siirecine olan motivasyonlarmi arttiracagi sonucuna
ulasilmistir. Ilgili literatiirde bu arastirma bulgularmi destekleyen cesitli ¢alismalara
ulagilmistir (Chung ve Walsh, 2006; Talley, Lance ve Lee, 1997). Buna karsin taranan
literatiir ¢ergevesinde olumsuz etkilere de yer verildigi saptanmistir. BIT’in okul dncesi
donemde kullanilmasina yOnelik elestirilerden en yaygin olani ¢ocuklarin sosyal bireyler
olmasina bir engel teskil ettigidir (Kiling, 2015; Gok, 2010; Cakmak, 2015). Ancak Heft ve
Swaminathan (2002) tarafindan yapilan arastirmada bu elestirinin tam tersi sonuglar
alinmustir. {lgili arastirma kapsaminda bilgisayar kullanirken ¢ocuklarm is birligi icerisinde
olduklar1 ve siirekli bir etkilesim halinin bulundugu ifade edilmistir. Bir diger arastirma
olan Shahrimin ve Butterworth’iin (2002) 5 yasindaki c¢ocuklarla yiiriittiikleri ¢aligma
kapsaminda da benzer sonuglara ulasilmig, bilgisayar kullanim siireclerinde c¢ocuklarin
birbirleri ve ¢evreleri ile olumlu etkilesimlerde bulunduklar1 aktarimistir. Isikoglu (2003)
da ¢ocuklarin sosyal gelisimini desteklemek ve akademik becerilerini gelistirmek amaciyla
bilgisayarlarin kullanildigmi ifade etmis, kullanim sirasinda bireysel olan etkilesimi diger

cocuklarin da siirece dahil edilmesiyle gelistiren 6gretmenlerin roliinii 6n plana ¢ikarmustir.
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Dolayisiyla 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri literatiirde 6nemsenmis,
bireyleri yetistirecek olan egitimcilerin ¢agin gerekliliklerine sahip olmasi gerektigi
savunulmustur (Yilmaz, 2007; Dugger, Meade, Nichols ve Delany, 2003). Bu dogrultuda
teknoloji okuryazarlig1 bir¢ok ¢alismanin konusu olmus, aragtirmacilar tarafindan yalnizca
teknolojik materyal kullanim becerisinin bu kavrami betimlemekte yetersiz kaldig: ifade
edilmistir. Buna gore teknoloji okuryazarligmin materyali kullanma becerisinin yani sira
yonetme, degerlendirme ve anlama becerilerinin tiimiinden olustugu aktarilmistir (Yigit,
2011). Tim bunlar g6z 6niinde bulundurularak cesitli iilkelerde 6gretmen adaylarinin bu
becerilerini  gelistirmeye ve mesleki yasantilarinda  teknolojik  materyalleri
kullanabilmelerini saglamaya yonelik 68retmen egitim programlari lizerinde calisilmistir
(Krueger, Hansen ve Smaldino, 2000). Ogretmen aday1 egitimine ydnelik, teknoloji
okuryazarligmma ve teknolojik materyallerin temel Ozelliklerine iliskin zorunlu teorik
dersler ayrica egitim teknolojilerinin uygulamali kullanimi gibi c¢esitli yontemler

uygulanmistir (Mishra, Koehler ve Kereluik, 2009).

MEB’in (2019) yaymladigi 2023 egitim vizyonu raporunda da basili materyallerin
tek basma egitim ihtiyaclarim1 karsilayamayacagi belirtilmis, ¢esitli tekniklere uygun
ortamlar olusturulmasi1 gerektigi ifade edilmis ve ara¢ olarak kullanilacak dijital
materyaller bu durumlar1 saglama noktasinda dnemsenmistir. Uygun kosul ve g¢evreyi
olusturacak 6gretmen ise dikkate alman bir diger etmen olmus, teknolojinin okul 6ncesi
egitime entegrasyonunda etkili sonuglara ulasabilmek i¢in 6§retmen egitimi savunulmustur
(Judge, Puckett, ve Cabuk, 2004; Sessoms, 2008). Bu durum iizerinde, ¢ocuklar i¢in etkili
Ogrenme materyalleri olarak gosterilen teknolojik arag gereclerden faydalanma durumunun
egitimci yeterliligi cergevesinde degiskenlik gostermesi etkili olmustur (Finegan ve Austin,

2002).

Incelenen arastirmalar sonucu, okul 6ncesi egitim kapsamimda faydalanilacak
teknolojik materyal etkililiginin ¢esitli unsurlara bagli olarak ciddi diizeylerde
degisebilecegi saptanmistir. Bu degisimin en temel gerekgeleri arasinda Ogretmen ve
Ogretmen adaylar1 gosterilmis (Chen ve Chang, 2006a, 2006b; Nikolopoulou ve Gialamas,
2009), bu dogrultuda bilisim teknolojilerinin kullaniminda 6gretmenin rolii ve bakis agis1
(Hennessy, Ruthven ve Brindley, 2005; Cakmaz, 2010; Chen ve Chang, 2006a; Gok ve
dig., 2011; Hamutoglu ve Kiyici, 2014; Isikoglu, 2002) ayrica 6gretmen adaylarinin tutum
ve algilar1 (Hamutoglu ve Kiyici, 2014; Ciire ve Ozdener, 2008; Hennessy ve dig., 2005;

Huang ve dig., 2015) son derece dnemli goriilmiistiir.
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2.1.3. Artirillmis Gergeklik
AG, fiziksel ¢evre veya nesne lizerine tanimlanan sanal verilerin, uygun teknolojik

materyaller ve yazilimlar aracilig1 ile cihaz kamerasi tizerinden fiziksel ortamla es zamanli
gorlintiilenmesi seklinde tanimlanabilir (Azuma, 1997). Baska bir ifadeyle AG, uygun
programlar aracilif ile fiziksel ortamin {izerine 2 veya 3B video, metin, ses ve resim gibi
sanal imgelerin eklenmesi durumunu ifade etmektedir. Ayrica teknolojik cihazlar araciligi
ile fiziksel ortamin, ilizerine sanal imgeler tanimlanmasi suretiyle baskalagmis halinin
goriintiilenmesi seklinde de betimlenebilmektedir (Delello, 2014; Perez-Lopez ve Contero,
2013; Zarzuela ve dig., 2013). llgili siire¢, AG temelli yazilimlarin kullanilan cihaz
kamerasina baglanmasi ve daha oncesinden yazilim sinirlar1 ¢ercevesinde eklenen sanal
imgelerin kamera araciligi ile fiziksel ortamda belirmesi seklinde aciklanabilir. Bu
baglamda elde edilen etkilesimin veya ortamin AG kapsaminda yer alabilmesi adina ii¢
temel bilesene sahip olmasi gerekmektedir. Bu bilesenler; fiziki ve sanal ¢cevrenin etkilesim
halinde olmasi, bahsi gecen etkilesimin es zamanli goriintiilenebilmesi ve bu unsurlarin 3B
ortamda ger¢eklesmesidir. AG teknolojisi, bahsi gegcen wunsurlar bakimindan
degerlendirildiginde; duyma ve gorme gibi duyularda sagladigi iist diizey etkilesim
sayesinde gergegin giiclendirilmesine ve artirilmasina imkan tanimaktadir (Krevelen ve
Poelman, 2010; Azuma, 1997, 1999). Bu bakimdan kullanicisina ger¢ek diinyanin {izerinde
deneyimler sunabilmektedir. ifade edilen &zellikleri ile AG, bilgiye erisimi dogrudan veya
dolayli olarak aninda saglamakta ve teknolojik materyal tarafindan meydana getirilen sanal
eklentileri gercek diinya ortamina yansitarak gerceklik hissi olusturmaktadir (Carmigniani

ve dig., 2011).

AG teknolojisinin gelisme ve yaygimlagma siireci baglaminda Azuma’nin (1997)
calismasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Karal ve Abdiisselam, 2015). Azuma bu ¢alismasinda
AG kavraminin smirlarin1 ¢izmis ve karakteristik Ozelliklerini belirlemistir. AG
baglaminda {lizerinde durulmasi gereken bir diger dnemli gelisme ise Hirokazu Kato’nun
1999 yilinda gelistirdigi ARToolKit adl1 kod kiitiiphanesidir (Karal ve Abdiisselam, 2015;
Yuen, Yaoyuneyong ve Johnson, 2011). ARToolKit sanal grafiklerin gergek ortam
gorlintlisii  lizerine aktarilmasini1 saglayan, ticari olmayan uygulamalarda iicretsiz
kullanilabilen bir kod kiitiiphanesidir. Bu 6zellikleri sayesinde, AG uygulamalarmin hizl

bi¢cimde yayginlagsmasina 6nemli katki sagladig1 soylenebilir.

[lgili teknoloji kapsaminda hayata gegirilen uygulamalar, basariya ulasan girisimler

sonucu meydana gelen ilerleme ve yayginlagsma sonucu 2000°1i yillarda AG kendi basma
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ayr1 bir ¢aligma alani haline gelmis ve AG temelli akademik etkinlikler (IWAR, ISAR,
ISMAR) diizenlenmeye baslanmistir (Sin ve Zaman, 2010; Krevelen ve Poelman, 2010).
Bunlarin arasinda yer alan ve 2001 yilinda baslatilan ISMAR (International Symposium on
Mixed and Augmented Reality) sempozyumu AG hakkinda yiiriitiillen akademik ¢alismalar
acisindan dnemli bir gelisme olmustur (Karal ve Abdiisselam, 2015; Krevelen ve Poelman,
2010). AG uygulamalarmin gelistirilmesi ve yayginlagmasi adina AG tarayicilarmin hayata
gecirilmesi de onemli bir yere sahiptir. Bu amagla 2008 yilinda Wikitude (Yuen ve dig.,
2011), 2009 yilinda ise Layar (Karal ve Abdiisselam, 2015; The History of AR, 2017)

isimli AG tarayicilari farkl firmalar tarafindan gelistirilmistir.

Teknolojinin gelismesi, AG temelli tarayicilarin hayata gecirilmesi ve teknolojik
cthazlarin yayginlasarak kullannmmin artmast AG uygulamalarmi daha ulasilabilir ve
kullanilabilir hale getirmistir. Siirec icerisinde meydana gelen degisim, her teknolojik cihaz
kullanicisinin rahat¢a ulasabilecegi birgok AG temelli yazilimin gelistirilebilmesine de
olanak saglamistir. Cihazlara indirilen uygulamalar, AG ile olusturulan ses, gorsel, yazi
gibi etkilesimli unsurlarin kullanicilar arasinda paylasilabilmesine ve goriintiilenebilmesine
imkan tanmmistir. Bu nedenle AG teknolojisinin; tip, endiistri, mimari, reklamcilik gibi
bircok alanda etkin sekilde kullanimmi arttrmistir (Coskun, 2017). Nitelikli kisiler
aracilig1 ile amaca uygun kullanildig1 durumlarda hata orani, siire, maddi kaynak ve is
giicii gibi bircok degiskenden kazang saglayabilecek AG teknolojisi, kullanim alani
bakimindan olduk¢a genis bir yelpazeye sahiptir. Bunlardan bazilari; endiistri, mimari,

spor, tip ve egitim seklinde drneklendirilebilir.

Birbirinden farkli bir¢ok disiplin kapsaminda kullanimi miimkiin olan AG
teknolojisi, bu farklilik dogrultusunda yapisal olarak ¢esitlilik gosteren birgok uygulamaya,
yazilima entegre edilmistir. Dolayisiyla bireylerin AG temelli yazilimlara sahip
olabilecekleri farkli yollar meydana gelmis, bunlar; kisinin kodlayarak olusturabilecegi
uygulamalar, kod kiitiiphaneleri eklentileri ile desteklenen araci bir program kullanarak
olusturabilecegi uygulamalar, browser destekli mobil aplikasyonlar ve dijital
platformlardan indirebilecegi uygulamalar seklinde karmasiktan basite siniflandirilmigtir.
Kodlama bilgisi gerektiren yapilar karmasiklig1 ve bazi kilit gereksinimleri nedeniyle genis
bir kitleye ulasamamustir. Sirasiyla “ArToolKit” (ArToolKit, 2019), “Vuforia” (Vuforia
Engine, 2019) ve “Wikitude” (Wikitude, 2019) gibi bireysel erisime agik kod
kiitiiphaneleriyle desteklenebilen “Unity” (Unity, 2019) gibi araci programlar bunun yani
sira “Augment” (Augment, 2019), “HpReveal” (HpReveal, 2019) ve “Xr.+” (Xr.+, 2019)
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gibi browser destekli mobil uygulamalar ise kodlama bilgisi gerektirmediginden bu yapiya
kiyasla daha genel kitlelere ulasma firsat1 bulmustur. En genis kitleye ulasan yapilar dijital
platformlardan indirilebilen AG temelli yazilimlar olmus, dolayisiyla teknolojik
materyallerin uygulama marketlerinde yer alan iicretli/iicretsiz birgok uygulama
geligtirilmistir.
2.1.4. Artirllmis Gerceklik ve Egitim

AG ile yapilan ¢alismalar yasanan hizli gelisim durumu ilgili teknolojinin egitim
alaninda kullanilma fikrini tetiklemistir. Ozellikle son yillarda AG teknolojisinin egitim
alaninda kullanimmm yaygmlastign goriilmektedir (Cai, Wang ve Chiang, 2014; Ibili,
2013; Somyiirek, 2014; Krevelen ve Poelman, 2010). Buna ek olarak AG, her y1l diizenli
olarak yayimlanan Horizon Raporlarinda 2008 yilindan itibaren egitimi etkilemesi
ongoriilen teknolojiler arasinda yer almistir (Cai ve dig., 2014). Bir¢ok alanda popiilerlik
kazanan AG teknolojisinin son yillarda egitim alanindaki kullanimi da dikkat cekmektedir.
Yenilik¢i teknolojilerin egitime entegrasyonu ile 6grencilerin; ilgilerini toplamak, merak
duygularmi tetiklemek, motivasyonlarmi artirmak ve aktif katilimlarini saglamak miimkiin
olabilmekte, dolayisiyla bu unsurlar egitimde AG kullaninminin ortaya ¢ikmasindaki en
biiyiik etkenler arasinda gosterilmektedir (Kreijns ve dig., 2013; Shen, Liu ve Wang,
2013). AG destekli egitim baglaminda ifade edilen bu unsurlar ilgili teknolojinin yapisi ve
calisma prensipleri araciligi ile meydana gelebilmektedir. AG uygulamalari, fiziksel
¢evrede var olmayan ve olagan uyaricilarla gorme duyusunun saglayamadig: sanal verileri
2 veya 3B olarak gorme, deneyimleme firsati ile soyut kavram veya konulari
somutlastirarak karmasik yapilar1 daha basit diizeye indirgeyebilmektedir (Yen, Tsai ve
Wu, 2013). Ilgili teknolojinin sundugu, 6grenme ortamlarmda 3B etkilesim ve sanal
yapilarin farkli agilardan gozlemlenebilme olanagi, bireylerin uzamsal yeteneklerini
gelistirmekte ve pratik uygulama becerisi kazanmalarmi saglamaktadir (Cheng ve Tsai,
2013; Hsiao ve Rashvand, 2011; Kerawalla, Luckin, Selijefot ve Woolard, 2006). Y apilan
literatiir taramas1 sonucu AG teknolojilerinin egitim alaninda kullanimi ve etkileri lizerine

bir¢ok caligma yapildig1 saptanmustur.

AG uygulamalar1 egitimde kullanildig: takdirde saglanabilecek fayda durumlari;
ogrenmede yenilik saglamasi, uzamsal kavramlar1 pekistirmesi ve etkilesim imkani
sunmast olacak sekilde Yen ve digerleri (2013) tarafindan iic ana unsur altinda
toplanmistir. Ayni sekilde Bujak ve digerleri (2013) tarafindan da AG teknolojilerinin

egitime saglayacagi fayda durumlar1 ii¢ ana unsur altinda toplanmis fakat Bujak ve
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digerleri (2013) bu unsurlari; fiziksel, biligsel ve baglamsal seklinde isimlendirmistir.
Aragtirmacilar, ele aldiklar1 ilk boyut olan fiziksel faydalar baglaminda, katilimcilarin
gercek diinyayr dogrudan deneyimleme firsati ile gergeklestirdikleri yaparak yasayarak
ogrenmenin kavramay1 ve hatirlamayi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Ikinci boyut olan
baglamsal alan kapsaminda, AG teknolojisinin sagladig1 yiiz yiize etkilesim ortami ve
kullanma kolayligma deginen arastirmacilara gore, bu Ozellikler 0Ogrencilerin
motivasyonlarini yiikseltme hususunda etkili olabilecek unsurlar arasinda yer almistir.
Biligsel alanda ise gergek objeler ile anlasilmasi giic olan soyut kavramlarin
iligkilendirilmesi, 3B sanal verilerle gerceklestirilen etkilesimin kesfetmeye ve detayli
O0grenmeye imkan tanimasi, biligsel yiikiin indirgenmesi gibi olgular tizerinde durulmustur.
Ozellikle sembolik diisinemeyen ¢ocuklar adma, gorsel zenginlik miktarmi veya
dagmiklig1 azaltan AG sistemlerinin, bireyleri nesnelerin soyut anlamlarina yonlendirdigini
ifade etmislerdir (Bujak ve dig., 2013). Bu dogrultuda AG ve egitim iliskisini daha detayli
kurabilmek ve halihazirda erisilen arastirma bulgularinin genellenebilirligi hakkinda bilgi
sahibi olmak adma literatiir tekrar taranmis, arastirmacilarin egitimde AG kullanimini
cesitli nedenlerle destekleyerek onerdikleri belirlenmistir. Incelenen ¢alismalar kapsaminda
AG teknolojisinin egitim alaninda kullanildig1 takdirde saglanacak kazanimlara vurgu

yapildig1 goriilmiis, bunlardan bazilar1 su sekilde ifade edilmistir:

e Dikkat cekici bir unsur olarak 6grencilerin derse ilgi duymasini saglar (Delello, 2014;
Ibili ve Sahin, 2013; Perez-Lopez ve Contero, 2013; Tomi ve Rambli, 2013; Yen ve
dig., 2013),

e Fiziksel diinya sartlarinda ulasilamayacak objelerin ve olusturulamayacak c¢evre
sartlarmin deneyimlenmesine olanak saglar (Kerawalla ve dig., 2006; Shelton ve
Hedley, 2002; Wojciechowski ve Cellary, 2013; Yen ve dig., 2013; Yuen ve dig.,
2011),

e Eglenerek 6grenmeyi saglar (Rambli ve dig., 2013; Taskiran, Koral ve Bozkurt, 2015;
Tomi ve Rambli, 2013; Zarzuela ve dig., 2013),

e Ogrencilerin uzamsal becerilerini destekler ve gelistirir (Benzer, 2018; Fleck, Simon ve
Bastien, 2014; Kaufmann, 2003; Medicherla, Chang ve Morreale, 2010; Shelton ve
Stevens, 2004; Yen ve dig., 2013),

e Soyut kavramlar1 somutlastirir (Abdiisselam ve Karal, 2012; Abdiisselam, 2014; Giin,
2014; Ozarslan, 2013; Taskiran ve dig., 2015),
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e Tehlike arz eden deneyimlerin giivenli bicimde gergeklestirilebilmesine imkan verir
(Eursch, 2007; Wojciechowski ve Cellary, 2013).

Ifade edildigi iizere AG destekli dgrenme ortamlar1 gerek egitimciye gerekse
Ogrenciye bir¢ok avantaj saglamaktadir. Bununla birlikte arastirmacilar, ilgili teknolojinin
egitimde kullanilirken bu avantajlara zemin hazirlamast i¢in planlama ve uygulama
asamalarinda dikkat edilmesi gereken bazi unsurlar oldugunu aktarmislardir. Bunlar
arasinda; AG’nin nitelikli ve yetkin bir uygulayic1 rehberliginde belirlenen amaglara
yonelik kullanilmasi, egitimcinin 6grencilere yeterli zamani1 ayirmasi, istekli ve yeterli
olmasi1 gosterilmistir. Kosullarin saglanmadigi durumlarda ise; Ogrenci basarismnin
diismesi, dikkat dagmikhigi, ilgisizlik ve egitim teknolojilerine yonelik olumsuz tutum
gelistirilmesi gibi tepkilerle karsilasilabilecegi belirtilmistir (Mahadzir ve Phung, 2013;
Georgina ve Olson, 2007).

Ifade edilen bu tiir olumsuzluklara karsmn AG teknolojisinin egitimde kullanimmin
sagladig1 yararlar goz Oniline almarak Ozel sirketler biinyesinde cesitli egitsel projeler
gelistirilmistir. Bu projelerden biri olan LearnAR, dogrudan internet tarayicisi iizerinde
calisabildigi i¢in 6grenciler acgisindan uygulanabilir ve kolay kullanim 6zelligine sahiptir.
Bunun yan1 sira uygulama gelistiricisinin Ogrencilerin tek yapmas1 gereken LearnAR web
sayfasindan ilgili isaret¢iyi temin edip kagida basmalaridir. Internet sayfasindaki uygulama
calisiyorken, isaretgiyi bilgisayarin web kamerasina tutarak 3B ders igerikleri
goriintiilenebilmektedir. Internet sayfasinda matematik, fizik, kimya, biyoloji ve yabanc1
dil derslerinde igerikler mevcuttur (About AR Learning, 2017). Zoo-AR, yine 6grencilerin
isaret¢iler yardimiyla 3B hayvan modellerini goriintiileyebilecekleri bir projedir.
Ogrenciler sanal modellerle etkilesim kurarak hayvanlar hakkinda eglenerek
ogrenebilmektedirler (Current Augmented Reality Technology, 2017). Eski ad1 ile Aurasma
degisen ismiyle HpReveal ise Ogretmen ve Ogrencilerin kendi AG senaryolarini
gelistirebilecekleri bir platformdur. HpReveal ile 6zgiin ses, video, baglanti, animasyon ve
3B model igeren ders igerikleri olusturmak ve paylagsmak miimkiindiir (Aurasma Studio,
2017). Bunlarin disginda bireysel girisimciler kapsaminda ve akademik yaymlar
cercevesinde de bazi AG temelli egitsel projeler gelistirilmistir lakin ¢esitli nedenlerle bu

projeler siirdiiriilememis, zamanla uygulamalarin erisime kapatilmasi yoluna gidilmistir.

2.1.5. Artinlmis Gerceklik ve Okul Oncesi Egitim
Gergeklestirilen literatiir taramas1 sonucu egitim alaninda AG teknolojisine yonelik

cesitli arastirmalara ulagilmistir. Buna karsin ilgili teknolojiyi okul Oncesi donem
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boyutunda inceleyen sinirli sayida arastirmaya erisilmistir. Ulasilan ¢alismalar kapsaminda
AG temelli materyallerin ¢ocuklarda bilisim teknolojisi kullanma becerilerini gelistirdigi
(Ozdamli ve Karagdzlii, 2018; Huang ve dig., 2015) ifade edilmis, dolayisiyla rutin
yasamin vazgecilmez bir pargasi haline gelen teknolojiye ydnelik hazirbulunuslugu
artirmak adina AG’nin erken ¢ocukluk egitimine entegrasyonu Onerilmistir (Shaharom ve
Halim, 2016). Ilgili teknolojinin ¢ocuklara yonelik; eglenerek dgrenme imkani sunmasi
(Rambli ve dig., 2013; Tomi ve Rambli, 2013; Yilmaz, Kiiciik ve Goktas, 2016; Hsieh ve
Lee, 2008), memnuniyet diizeylerini (Han, Jo, Hyun ve So, 2015; Ozdamli ve Karagozlii,
2018; Huang ve dig., 2015) ve iiretkenliklerini (Huang ve dig., 2015) artrmasi gibi

avantajlar1 da bahsedilen 6nerinin gerekgeleri arasinda gosterilmistir.

Bunlarin yani sira erken ¢ocukluk donemindeki bireylere gelisimleri adina biiyiik
onem tasiyan list diizey etkilesim ve zengin uyaran firsatlarmi sunmasi, kullanildigi
takdirde AG temelli materyallerin okul Oncesi egitime saglayacagi 6nemli katkilardan
birisi olarak gosterilmistir (Rasalingam ve dig., 2014; Yilmaz, 2016; Zarzuela ve dig.,
2013; Zhu ve dig., 2017; Tomi ve Rambli, 2013). Dolayisiyla okul 6ncesi dénem
cocugunun gelisimi adina g¢evrenin ve g¢evresel uyaranlarin yadsinamaz bir 6neme sahip
oldugu goriisiiniin John Locke, Lev Vygotsky, Jean Piaget ve Jerome Bruner gibi 6nemli
kuramcilar, disiiniirler tarafindan vurgulandigi g6z oniinde bulundurularak AG’nin bu
alana katkis1 onemsenmistir. Bir diger gerekce ise erken ¢ocukluk yillarnin yasama dair
kritik donemlerden bircogunu igermesi olmustur. Arastirmacilar tarafindan bu dénem,;
bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimlerin 6nemli 6l¢iide tamamlandig: ve kisilik
gelisiminin temellerinin atildigi donem seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013; Coban ve
Nacar, 2006; Taskin, 2013). Onem durumu ve gelisimsel alanlara yonelik potansiyeli ifade
edilen erken ¢ocukluk doneminde, ist diizey etkilesim ve zengin uyaranlar araciligiyla
bahsedilen kazanimlara daha etkin bir sekilde erisilebilecegi aktarilmustir. Dolayisiyla
aragtirmacilar tarafindan ulasilan, AG destekli egitim uygulamalarmin 6grenme siirecini ve
ciktilarini gelistirecegi (Safar, Al-Jafar ve Al-Yousefi, 2017; Huang ve dig., 2015; Zhu ve
dig., 2017; Radu ve dig., 2016; Rambli ve dig., 2013; Cascales ve dig., 2013a; Cascales,
Pérez-Lopez ve Contero, 2013b) bulgusu AG’nin okul oOncesi egitimi desteklemeye

yonelik etkili bir teknoloji oldugunu gdstermistir.

Okul 6ncesi egitimin amaclar1 arasinda yer alan, ¢cocuklar1 ilkdgretime hazirlamak
ilkesi kapsamimda da AG materyallerinin kullanilabilecegi savunulmustur. Bu noktada

ilgili teknolojinin erken cocukluk donemindeki bireylerin okuma-yazma becerilerini
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destekledigi ve gelistirdigi (Ozdamli ve Karagdzlii, 2018; Huang ve dig., 2015; Rambli ve
dig., 2013; Jeffri ve Rambli, 2017; Cascales ve dig., 2013b) sonucu etkin olmustur.
Bireylerin basta egitsel siire¢leri olmak tizere c¢esitli yasam deneyimleri i¢in temel
gereksinimleri arasinda gosterilen okuma-yazma becerileri, arastirmacilar tarafindan farkli
boyutlar1 ele alinarak incelenmistir. Bu baglamda okuma aligkanlig1 kazanma ve dinleme
gibi temel becerileri biinyesinde barindirdig: ifade edilmis, okuma-yazma becerilerinin
gelisimi i¢in okul 6ncesi yillarm kritik donemler oldugu aktarilmistir (Castles ve Coltheart,
2004; Yangin, 2009). Jeffri ve Rambli (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirma bu anlamda
onemli goriilmiistiir. AG destekli bir kitap ve yazilim gelistiren arastirmacilar, bireylerin
okuma-yazma Dbecerileri iizerinde bu materyallerin etkililigini incelemislerdir.
Gergeklestirdikleri pilot uygulama sonrasi okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan olumlu
doniitler aldiklarin1 ifade eden arastwrmacilar, okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri
kapsaminda materyalin 1ilgi ¢ekicilik 6zelliginin ¢ocuklar1 daha uzun siire etkinlikte

tutabildigini gézlemlemislerdir.

Okul oncesi egitimde AG kullanimmin olumlu yonlerinden birisi de uzamsal
becerileri gelistirmesi olmustur (Zhu ve dig., 2017; Geci-Parmaksiz, 2017). Erken
cocukluk donemindeki bireylerin matematiksel kavramlarla glindelik yasantilarinda sikca
karsilastiklar1 ifade edilmistir. Cesitli deneyimler sonucu ¢ocuk tarafindan informal sekilde
kazanilan bu temel kavramlarin da formal bicimde sunulacak karmasik sistemlere temel
olusturacagi vurgulanmis (Sarama ve Clements, 2009; Aktas-Arnas ve Aslan, 2005; Baki
ve Karadeniz, 2013), bu yoniiyle okul Oncesi yillarda matematiksel ve geometrik
becerilerin gelistirilmesine yonelik egitsel c¢alismalarin 6nemi {izerinde durulmustur
(Biilbiil, 2016; Sen, 2017). Arastirmacilarin 6nemsedigi bir diger nokta ise bu becerilerin
altyapisini olusturan uzamsal beceri kazanimi ve geometrik sekil Ogretiminde tipik
olmayan 6gelerin kullanimi1 olmustur (Sarama ve Clements, 2009; Sen, 2017). Geometrik
sekil 6gretiminde daha ¢ok eskenar iiggen gibi tipik orneklerin kullanildigi, bu dogrultuda
ikizkenar tiggen gibi tipik olmayan geometrik sekillerin smiflandirilmasinda ¢ocuklarin
problem yasadig: ifade edilmistir (Aslan ve Aktag-Arnas, 2007a). Dolayisiyla Aslan ve
Aktas-Arnas (2007b) tarafindan erken ¢ocukluk donemindeki bireylere geometrik sekilleri
ve matematiksel temel becerileri kazandirmaya yonelik olusturulan cesitli egitsel
materyallerin incelendigi c¢alisma Onemli goriilmiistiir. Arastrmacilar CD, dergi ve
kitaplardan olusan toplam 153 adet materyali ¢aligma kapsamina almus, ilgili materyallerde

yer alan tiim sekilleri kullanim amacma ve tipik olup olmama Jlgiitlerine gore
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smiflandirmiglardir.  Verilerin analizi sonucu gerek matematiksel temel becerileri
kazandirmanin gerekse geometrik sekil 6gretiminin merkeze alindig1 egitsel materyallerde
tipik olmayan oOrneklere ¢ok az yer verildigi ifade edilmistir. Benzer c¢alismalar
incelendiginde de arastirmacilarm, tipik olmayan geometrik sekillerle karsilagsmayan
cocuklarda bu Ornekleri tanimaya yonelik problemler gozlendigini vurguladiklar:
belirlenmis dolayisiyla bu eksikligi ciddi bir sorun olarak gordiikleri saptanmistir (Aslan,
2004; Clements ve Sarama, 2000; Hannibal, 1999; Clements, Hannibal ve Sarama, 1999;
Sen, 2017). AG teknolojisi ¢ergcevesinde egitimcilerin kendi AG materyallerini ticretsiz bir
bicimde olusturabilecekleri platformlarin bulunmasi, yukarida ifade edilen sinirlilik
durumunu ortadan kaldirmasi ve okul dncesi egitim kapsaminda hedeflenen matematiksel
kavram ve geometrik sekil 6gretimi hususlarinda egitimci merkezli bir ¢esitlilik saglamas1
yOniiyle dnemli goriilmiistiir. Bunun yani sira AG destekli materyallere, 2 ve 3B imgeleri
farkli ac1 ve mesafelerden inceleme firsat1 sunmasi ayrica incelenen objeleri herhangi bir
giicliik ¢ekilmeksizin istenilen boyut ve diizlemde konumlandirma imkani saglamasi
yonliyle 6nem verilmistir (Zhu ve dig., 2017; Gecii-Parmaksiz, 2017). Aktas’in
calismasinda da bulgulandigi tizere 2 ve 3B materyal kullanimi, egitim siirecinde geometri
ve matematik becerilerinin gelisimi ve Ogreniminde standart egitim siireclerine gore
avantajli oldugu savunulmustur. Bunun yani swra Benzer (2018) tarafindan da 3B

modelleme etkinliklerinin uzamsal becerileri gelistirecegi aktarilmistir.

[fade edilen avantajlarin yam sira literatiirde AG temelli materyallerin okul dncesi
egitimde kullannomma yonelik bazi dezavantajlara da ulasilmistir. Bu dogrultuda
arastirmacilar tarafindan isaret¢i tabanli takip yontemine sahip yazilimlarda isaret¢inin
kullanim giigliigiine (Rambli ve dig., 2013) ve teknolojinin uzun siireli kullanim1 yoluyla
ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklara (Yimaz ve dig., 2016) dikkat cekilmistir. Deginilen
olumsuz etkiler de g6z Onilinde bulundurularak okul oncesi egitimde kullanimi ¢ocuklar
baglaminda arastirilan AG’nin ayn1 zamanda aile ve egitimcilere yonelik incelenmesi de
onemli goriilmiistiir. Buna karsin ulasilan arastirmalar Orneklem diizeylerine yonelik
gruplandirildiginda okul Oncesi donem ¢ocuklariyla yiritiilen caligmalarin yeterli
olmamakla beraber sayica iistiin oldugu, aile ve egitimci boyutlarinin ise ¢ok daha sinirli

bicimde arastirildig1 saptanmaistir.

Okul oOncesi egitimcileriyle yiiriitiilen arastwrmalar incelendiginde olumlu ve
olumsuz ¢esitli unsurlarin tartisildigr belirlenmistir. Arastirmalara bakildiginda AG

materyallerinin; ayrmtili ve karmasik olgularmn dgretiminde daha etkili olmas1 (Ozdamli ve
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Karagozlii, 2018), smif ortamida deneyimlenmesine imkan olmayan durum, nesne veya
olgularin ayrintili bigimde incelenmesine imkan tanimasi (Chen, Zhou, Wang ve Yu, 2017,
Ozdaml ve Karagozlii, 2018) ve ilgi ¢ekici bir unsur olarak yiiksek motivasyon saglamasi
(Rasalingam ve dig., 2014; Ozdamli ve Karagdzlii, 2018; Huang ve dig., 2015; Zhu ve
dig., 2017, Rambli ve dig., 2013; Cascales ve dig., 2013b) gibi ozellikleri sayesinde
egitimcileri destekleyecegi ifade edilmistir. Lakin yeterlilik ve tutum gibi gerekgeler
kapsaminda AG temelli materyallerin egitimcilere olumsuz yansimalar1i olacagi da
literatiirde belirtilmistir. Teknolojik yeterlilik kaynakli unsurlar; egitimcinin AG’yi egitime
entegre etme basarist (Yilmaz, 2016; Huang ve dig., 2015) ve ilgili teknolojiye yonelik
bilgi yetersizligi (Yimaz, 2016; Huang ve dig., 2015; Zhu ve dig., 2017) seklinde
aktarilmistir. Tutum cercevesinde ise uygulayicinin AG teknolojisini egitimde kullanmaya
yonelik isteksizligi (Yi1lmaz, 2016; Huang ve dig., 2015) tartistlmigtir. Bunlarin yani sira
AG destekli okul 6ncesi egitimde erisime agik materyal yetersizligi (Zhu ve dig., 2017)

olumsuz etkenler arasinda gosterilmistir.

2.2. Ilgili Arastirmalar
Bu boliimde artirilmis gercgeklik teknolojisinin egitim alaninda kullanimina yonelik

yiiriitiilen ¢aligmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurtici Arastirmalar
Egitimde AG uygulamalarmna iliskin sinirhi sayida yerli ¢alismaya ulasilmistir.

Calismalar okul 6ncesi donem baglaminda incelendiginde bu smirlilik durumunun fazlasi
ile arttig1 tespit edilmistir. Erisilen ulusal kaynaklar kapsaminda; tarama, egitime yonelik
AG, 6gretmen adaylarma yonelik AG ve okul dncesi egitime yonelik AG ¢alismalarina yer

verilmistir.

Somyiirek (2014) tarama yonteminde olusturdugu “Ogretim siirecinde z kusagmnin
dikkatini ¢ekme: Artirilmis gerceklik” isimli ¢alismasinda dijital yerli nesil olarak da
isimlendirilen z kusagmin teknolojik materyaller ile yiiksek seviyede etkilesim kurdugunu
One sirmiig, buna dayali olarak geleneksel Ogrenme yOntemlerinin beklentileri
karsilamakta yetersiz kaldigin1 savunmustur. Arastirmasmin amacini, AG uygulamalarmin
Ogretim boyutundaki potansiyelini agiklamak ayrica egitimcilere ve egitim teknolojisi
uzmanlarina bu teknolojiyi tanitmak seklinde aktarmistir. Belirlenen amaca ulasmak adma
AG kavramu ve bu teknolojinin ¢aligma prensibi ele alinmis, egitimde saglayacagi faydalar
ve kullanim alanlari tizerinde durulmus son olarak da AG uygulamalarina yonelik yazilim

ve aplikasyonlara yer verilmistir. Arastwrmanin bulgular1 1513immda AG’nin; etkili bir
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ogretim teknolojisi oldugu, dijital nesle eglenceli ve aktif katilimli 6grenme firsati
sunacagi, uzamsal becerileri olumlu etkileyecegi, somutlastirma ve gorsellestirme

ozelliklerinin egitimde farkl: firsatlar sunacagi gibi bircok olumlu etkisi dile getirilmistir.

Erbas ve Demirer (2014) yiiriittiikleri tarama ¢aligmasini, Google Glass materyaline
yonelik bilgi vermek ve bu materyalin egitimde kullanilmasma iliskin yiiriitiilen
calismalar1 incelemek adma yapmislardir. Arastirma kapsaminda Google sirketine ait
giyilebilir bir teknoloji oldugu aktarilan materyalin egitimde kullanimma yonelik saglik,
fizik ve miizik egitimi gibi cesitli disiplinlerde yiiriitiilen 2013 tarihli 5 ¢alismaya yer
verilmistir. Bu caligmalarin yami1 sira Avustralya’da uzaktan egitim veren bir kurum
tarafindan Google Glass materyalinin egitimde kullanimina yonelik 30 maddeden olusan
bir afis yaymmlandigi aktarilmistir. Uriin 6zelliklerine yonelik olusturulan bu afisteki
maddelerin dort boyut altinda toplandigi ve bunlarin; gergek zamanli caligmalarda
kullanilabilme, kaydedip yayimlama, internet baglantisi ve belge olusturma seklinde

aktarildig1 belirtilmistir.

Uluyol ve Eryilmaz (2014) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 51 dgretmen adayi ile calisilmus,
bu kapsamda katilimcilarin AG ile 6grenmeye iliskin goriislerine ulasmak amaglanmistir.
Calisma kapsaminda oncelikli olarak uygulayicilar tarafindan AG teknolojisinin ve
uygulamalarmin c¢alisma prosediirii katilimcilara agiklanmis, sonrasinda ise Ogretmen
adaylarindan bu uygulamalar1 denemeleri beklenmistir. Katilimcilara tanman yeterli bir
siire sonunda arastirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarmin egitimde AG kullanimina
yonelik goriislerine ulasmak {izere gelistirilen 6lgme araci uygulanmistir. Elde edilen
bulgular 151¢1inda bu teknolojinin konuya yonelik bilgiyi arttiracagi, motivasyonu iist
diizeyde tutacagi ve bilgiyi eglenceli bir hale getirecegi Ogretmen adaylar1 tarafindan

diistiniilmiistiir.

Korucu, Yavuzaslan ve Usta (2016) tarafindan yiiriitilen ¢aligma, ortadgretim
ogrencilerinin artirilmis gergeklik uygulamalar1 hakkinda iirettikleri metaforlara ulagmak
amaci ile yapilmistir. Calismanm 6rneklem grubunu artirilmis gerceklik destekli egitim
alan 282 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Gelistirilen metaforlar1 saptayabilmek admna
“Artirilmig gerceklik...gibidir, ¢linkii...” ifadesinin yer aldig1 formlarin doldurulmas: talep
edilmis, verilerin siniflandirilmasinda igerik analizi kullanilmistir. Veri analizi sonucu

benzer ifadeler birlestirilmis, gegerli kabul edilen 182 metafor 44 farkli ana metafor
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imgesine indirgenmistir. Bu ifadeler; Canlandiran, Eglence Kaynagi, Fayda Saglayan,
Gergek Nesnelerle, Insans1 Mecazlarla ve Olaganiistii Mecazlarla olmak iizere 6 kavramsal

kategoride toplanmustur.

Yilmaz (2016) arastirmasinda “Educational Magic Toys” adin1 verdigi AG destekli
materyaller ile etkilesim kuran 5-6 yaslarinda 33 ¢ocuk ve 30 Ogretmen ile ¢aligmis,
uygulama kapsaminda flash kartlar, eslestirme kartlar1 ve yapboz gibi materyaller
kullanmigtir. Arastirma, O08retmen ve ¢ocuklarin etkilesim kurulan materyale iligkin
goriislerine ulasmak ayrica ¢ocuklarin davranis kaliplart ile biligsel etkinlik diizeylerini
belirlemek ve bunlarin arasindaki iligkiyi incelemek amaci ile yapilmistir. Uygulama
baslangicinda arastirmaci tarafindan gocuklara materyal kullanimina yonelik bilgi verilmis,
bunun ardindan c¢ocuklarin serbest bir bicimde AG destekli materyallerle etkilesime
gececekleri siire¢ baglatilmistir. Calisma sonucunda tiim 6rneklem grubunun AG destekli
materyallere yonelik olumlu goriislere sahip oldugu ayrica 6gretmenlerin bu materyalleri
kullaniglt bulduklar1 belirtilmistir. Davranig kaliplar1 baglaminda g¢ocuklarin daha cok
isaret etme, yanitlama, inceleme ve donme eylemlerini gergeklestirdikleri belirtilmis,
bilissel etkinlik noktasinda ise yiizeysel yorumlarin betimsel ve genis ¢apl agiklamalara
oranla daha yaygin oldugu aktarilmistir. Ayrica analiz edilen veriler her iki ifade tiirii ile

davranis kaliplarinin iligkili oldugunu gostermistir.

Yilmaz ve digerleri (2016) erken cocukluk donemindeki bireylerin AG destekli
resimli kitaplara yonelik tutumlarmi, bu kitaplarin ¢ocuklarin hikaye anlama becerilerine
etkilerini ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik ¢alismistir. Bu amagla
arastirmacilar tarafindan c¢esitli hikayelerin yer aldigi AG destekli resimli kitaplar
olusturulmustur. Materyaller i¢in alaninda uzman kisilerden goriisleri alinmis, revize
edilen AG destekli resimli kitaplarla pilot uygulama gerceklestirilmistir. Gerekli goriilen
diizenlemelerin ardindan 5-6 yaslarinda toplam 92 cocukla asil uygulama yapilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuklarmm AG destekli resimli kitaplara yonelik olumlu
tutum gelistirdikleri, materyalleri kullanirken mutlu hissettikleri ve eglendikleri
saptanmistir. Bunun yani sira kullanilan materyalin hikaye kavrama becerisi lizerinde
yiiksek diizeyde etkili oldugu belirlenmis, materyalin ilgi ¢ekicilik 6zelligi bu durumun bir

gerekgesi olarak goriilmiistiir.

Atasoy, Giin ve Karoglu (2017) AG teknolojisinin orgiin egitimde kullanimina

iliskin 6grenci tutum ve giidiillenme durumunu belirlemeye ayrica bu degiskenler tizerinde
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cinsiyetin ve internet kullanim sikliginin etkisini saptamaya yonelik bir ¢aligma
yapmiglardir. Ankara’daki Milli Egitim Bakanligina bagh bir ilkdgretim okulunda
yiiriitiilen aragtirma kapsaminda 8. sinif 38 6grenci ile calisilmistir. Elde edilen bulgular
cercevesinde Ogrencilerin AG destekli egitim ortamlarina yonelik tutumlarmm ve AG
temelli materyallere iliskin glidilenme diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmig fakat
cinsiyet ve internet kullanim siklig1 degiskenleri ile tutum ve giidiillenme durumu arasinda

anlaml bir iligki bulunamamastir.

Onal (2017) arastrmasinda, AG destekli egitim uygulamalarinin matematik
O0gretmen adaylarinin akademik motivasyonlarma etkisini 6lgmek icin tek gruplu ontest-
sontest deneysel desen kullanmistir. Orneklemini bir iiniversitenin [lkogretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii 1. Smf dgrencilerinden 38 6grenci olusturmustur. Ogretmen
adaylarma dort haftalik bir egitim verilmis, eg§itimin baslangi¢ ve bitis asamalarinda
akademik motivasyon oOl¢egi uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu AG
destekli matematik egitiminin akademik motivasyona pozitif yonde istatistiksel olarak

anlaml bir etkisinin var oldugu saptanmustir.

Akpinar ve Urhan (2017) egitimde AG uygulamalarma yonelik 68retmen adayi
goriislerine ulasmak amaciyla bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesine kayitli 62
O0gretmen adayiyla ¢alismistir. Arastirmacilar tarafindan oncelikle katilimcilarin baz1 AG
uygulamalarint deneyimlenmesi saglanmis, sonrasinda ise Ogretmen adaylarina yari
yapilandirilmis goriisme sorulari yoOneltilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
kullanilarak iki ay aralikla iki kere kodlanmistir. Ogretmen adaylarmm AG uygulamalarina
iliskin gorsellik boyutunu on plana ¢ikardiklarini ifade eden arastirmacilar, buna dayali
katilime1 goriislerini su sekilde siralamistir; ilgi ¢ekici olmasi, kavramlarin anlasilmasini
kolaylastirarak 6grenmeyi ve kaliciligi olumlu etkilemesi, son olarak da 6grencilerin hayal
giicli ve yaraticiliklarint desteklemesi. Bunlarin yani sira arastirmanin bir diger bulgusu,
cogu katilimemnin AG uygulamalarmna iligkin ders ve konu smirlandirmas: olmaksizin
egitimde yer alabilecegi goriisiinii savunmasi olmustur. Bazi1 6gretmen adaylarin ise tiim
ders ve konularda uygulanamayacagi bu yoniiyle smirli oldugu goriisiinii savunduklari

ayrica aktarilmigtir.

Islim ve digerleri (2017) tarafindan 5. Uluslararas1 Ogretim Teknolojileri ve
Ogretmen Egitimi Sempozyumunda sunulan bildiriye ulasilmistir. Arastirmacilar, okul

oncesi 0gretmen adaylarinin SG ve AG teknolojilerine yonelik bilgi diizeylerini 6l¢meyi ve
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gelistirmeyi hedeflediklerini ifade etmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarina SG ve AG’ye
iliskin bes acik uglu soru yonelttiklerini belirten arastirmacilar, bunun ardindan
katilimcilara SG ve AG uygulamalarini test ettirdiklerini aktarmiglardir. Edinilen bulgular
1s1¢inda katilimeilarin yarisinin AG’ye iliskin bilgisiz oldugu yarisinin ise yanhs bilgiye
sahip oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin lisans ve okul dncesi
O0grenim diizeyleri icin AG’yi ¢esitli bigimlerde kullanabileceklerini ifade ettikleri

belirtilmistir.

Baykara ve digerleri (2017) tarafindan yapilan arastirma, okul dncesi egitimde AG
tabanli mobil 6grenme sistemi tasarlamaya yonelik ylriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda
olusturulan uygulama erken g¢ocukluk donemindeki bireylere hayvanlar1 ve meyveleri
tanitmay1 amaglamistir. Ses ve 3B gorsel destekli uygulama bu eklentilerin yani sira
Ingilizce ve Tiirkge olmak iizere iki dil secenegi sunacak sekilde gelistirilmistir. Bir cocuk
akademisinde test edilen ilk prototipin, gozlemler sonucu dikkat c¢ekici ve eglenceli
bulundugu aktarilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarina hayvan ve meyve 6gretiminin kalic1 ve
verimli olmasini amaglayan arastirmacilar, pilot uygulamasi yapilacak ve uzman destegine
basvurularak diizenlenecek uygulamanin literatiirii destekler nitelikte olumlu sonuglar

alacagini ilk test sonuglarma dayanarak one siirmiislerdir.

Cevik ve digerleri (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada AG destekli
uygulamalarin erken g¢ocukluk doneminde yabanci kelime Ogretimi lizerindeki etkisi
incelenmistir. Deney kontrol gruplu yar1 deneysel desende yiirlitiilen ¢alismada bir gruba
AG destekli uygulamalar ile egitim verilirken diger grubun egitiminde resim ve plastik
oyuncaklarm yer aldig1 geleneksel dgretim yontemi kullanilmustir. Ikiser kisiden olusan
gruplarla ¢alisan arastirmacilar, gruplara {izerinde Ingilizce karsilig1 yazili olan hayvana ait
kare kodlar1 teslim etmis ve Aurasma isimli yazilim araciligiyla AG’yi deneyimlemelerini
saglamiglardir. Bu dogrultuda ii¢ hafta siiren uygulama haftada bir giin iic saat egitim
verilerek gergeklestirilmistir. Deneysel asamanin ardindan kontrol listesi aracilii ile
toplanan veriler t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney ve
kontrol grubu arasinda Ingilizce kelime dgrenimine yonelik istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Toplam 21 hayvanin bulundugu c¢alismada gruplarin maksimum
dogru yanit sayilar1 deney grubu i¢in 20 olurken kontrol grubunun 16’da kaldig:

aktarilmustir.
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Gecii-Parmaksiz (2017) 5-6 yas arasi ¢cocuklarla galigtig1 aragtirmasinda, geometrik
sekil 6gretimi ve uzamsal beceri gelisimi baglaminda AG ile geleneksel yontemlerin
etkililigini kiyaslamayi1 amaglamistir. Bu dogrultuda c¢aligmasmnin nicel siirecini ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen seklinde yiiriiten Gecii-Parmaksiz, 36 kisiden olusan
deney ve kontrol gruplari ile ¢aligmigtir. Her iki gruba da 4 hafta boyunca arastirmaci
tarafindan benzer konulara yonelik egitim verilmis, uygulama bitiminde gerekli analizler
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Sonuglara gére AG destekli materyallerle egitim alan
deney grubu; kare, dikdortgen ve tiggen sekillerini siniflandirmada kontrol grubuna kiyasla
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir farklilik gostermistir. Bunun yani sira AG
destekli materyaller ile egitim alan deney grubundaki c¢ocuklarda uzamsal beceri testi
puanlarinin artis gosterdigi arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Calisma kapsaminda
ulagilan bir diger bulgu ise ¢ocuklar kadar 6gretmen ve aile fertleri gibi yetiskin bireylerin

de AG destekli sanal manipiilatifleri olumlu karsiladig1 olmustur.

Uygur, Yelken ve Akay (2018) yiiriittiikleri arastirma kapsaminda, egitimde AG
uygulamalarma yonelik 6gretmen adayr goriislerine ulagsmay1 amaglamiglardir. Bu amaca
yonelik Mersin Universitesinin Egitim Fakiiltesine kayitli 220 dgretmen adaymna "The
Development of Augmented Reality Systems in Informatics Higher Education™ isimli
O0lgme aracini uygulamiglardir. Verilerin analizi sonucu sadece %350’lik grubun AG
materyalleri hakkinda bilgi sahibi oldugu, bu grubu olusturan katilimcilarin ise yiiksek
oranda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde dgrenim gdren dgrenciler
oldugu aktarilmistir. Edinilen bir diger sonug, 6gretmen adaylarinin yiiksek oranda AG

materyallerinin 6grenim siirecini kolaylastiracagini diistiinmeleri olmustur.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar
Erisilen uluslararasi kaynaklar kapsaminda; tarama, egitime yonelik AG, 6gretmen

adaylarmna yonelik AG ve okul oncesi egitime yonelik AG ¢aligmalarina yer verilmistir.

Shelton ve Hedley (2002) tarafindan lisans diizeyindeki cografya ogrencilerine
diinya-giines iliskisini 6gretmede AG destekli uygulamalarin etkililigini dlgmeye yonelik
bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Calismada, bir iiniversite biinyesinde ag¢ilan yaz okulu dersine
kayith 34 6grenciyle ¢alisildig: ifade edilmistir. Arastirmada katilimcilarm diinya-giines
iliskisine yonelik cesitli olgular1t AG destekli materyaller araciligiyla 3B deneyimledikleri
aktarilmis, verilerin analizi sonucu bu deneyimlerin 6grenmeyi destekledigi ayn1 zamanda

hatali 6grenmeyi azalttig1 saptanmistur.



31

Yuen ve digerleri (2011) AG teknolojisinin egitim alaninda kullanilan 5 ¢esidini
incelemistir. Arastirmacilar bunlari; AG kitaplari, AG oyunlari, bulus temelli 6grenme,
nesne modelleme ve beceri egitimi seklinde ifade etmistir. Calismada ilk olarak AG
kitaplar1 ele alinmais, astroloji ve jeoloji gibi bilim dallarinin bu teknoloji yardimiyla somut
olarak Ogretilebilecegi ifade edilmis ayrica sagladigi etkilesim sayesinde dikkat cekici bir
unsur olacagi aktarilmistir. Arastirmada ele alinan bir diger unsur AG oyunlar1 olmus, bu
tiir oyunlarin 6grenciler tarafindan tercih edildigi belirtilirken egitsel acidan eksikliklerine
deginilmistir. Sonrasinda ise AG oyunlarinin egitsel faaliyetleri desteklemeye yonelik
yiiksek potansiyel tasidigi ve dezavantajlarm alanin ¢cok yeni olmasindan kaynaklandigi
belirtilmistir. Bir diger unsur olan bulus temelli 6grenme kapsaminda ise arastirmacilar,
AG’nin tarih lizerine kurulan internet sayfalari ile isbirlikli kullamilabilecegi 6rnegini
vermis, benzer kullanima yonelik olusturulan iTacitus, TAT Augmented ID ve SREngine
gibi projeleri 6rneklendirmistir. Nesne modelleme kapsaminda ise dgrencilerin, nesneleri
somut olarak gorebildikleri i¢in uzaysal kavramlar1 dahi kolaylikla goriintiileyerek farkl
bir bakis acis1 gelistirebildikleri ifade edilmistir. Son olarak beceri egitimi iizerinde
durulmus, AG gozliikleri kullanilarak yiiriitiilen ¢aligmalar incelenmistir. Bu dogrultuda
AG gozliikkleri kullanarak ara¢ motorlar1 iizerinde dogrudan egitim alan miihendisler ve
askeri miihendisler, bunun yani1 sira AG gozliikleri kullanarak ultrason egitimi ve pratigi

gergeklestiren hekimler 6rneklendirilmistir.

Compos ve Pessanha (2011) erken ¢cocukluk donemindeki bireylere yonelik bir AG
araylizli gelistirmeyi amacglamistir. Arastirma kapsaminda yeni etkilesim paradigmalara
dayali oyunlarin ¢ocuklarda 6§renme materyali olarak kullanimmin popiilerlestigini ifade
eden arastirmacilar, c¢ocuklarin halihazirda kullandigi teknolojiye yonelik iist diizey
etkilesim firsat1 sunun AG temelli arayiiziin ¢esitli agilardan avantajl olacagini aktarmstur.
Tasarlanan masa oyunu hayvanlar ve hayvanlarin yasam alanlar1 konusu iizerine
gelistirildigi ifade edilmistir. Uygulama, dokuz bdliimden olustugu ifade edilen ana fiziksel
materyal lizerine katilimecilarin AG destekli objeleri uygun alanlara yerlestirdigi bir yap1
seklinde betimlenmistir. Gelistirilen arayiiz 5-6 yaslarmda 25 ¢ocugun bulundugu bir
anasmifinda 4 kisilik gruplar olusturularak uygulanmigtir. Deneysel siire¢ 3 giine yayilmas,
baslangic ve bitis asamalarinda Ontest-sontest uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Yapilan
degerlendirme agamas1 kapsaminda, gelistirilen materyalin 6grenme siirecini olumlu yonde

etkiledigi ve katilimcilarn olumlu tepkiler gdsterdigi aktarimistir. Bunun yan sira
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goriismeler kapsaminda ogretmenler c¢ocuklarin etkin bir sekilde isbirlik¢i caligma

gosterdigini ifade etmislerdir.

Tomi ve Rambli (2013) arastirmalarini, “Thirsty Crow” adinda geleneksel bir
hikayenin yer alacagt AG destekli kitap arayiliziiniin gelistirilmesine yOnelik
yuriitmiiglerdir. Bu dogrultuda hikaye kurgusunun yer aldig1 kitabin fiziksel bir prototipini
gelistirmis ve kitabin cesitli gorsellerini AG destekli olacak sekilde planlamislardir. Buna
dayal1 olarak kitap dizaynini, bir sayfanin AG destekli olmas1 yanindaki sayfanin hikayeyi
icermesi seklinde kurmuslardir. Kitaba yonelik gelistirilen aplikasyonu ise; figiirleri 3B
haline getirmesi, ¢esitli animasyon ve ses destegi icermesi son olarak da hikaye anlaticinin
bulunmasi 6zelliklerini barindiracak sekilde olusturmuslardir. Farkli yaslarda ¢ocuklar ve
ailelerinin materyalle etkilesime ge¢mesini goézlemleyen arastirmacilar, kullanicilarin da
goriislerine bagvurmuslardir. Bu baglamda materyalin {ist diizeyde ilgi ¢ektigi ve yasi daha
kiigiik olan katilimcilarin dahi yardim almadan materyali kullanabildigi aktarimistir.
Bunun yani sira aktif katilmin gerceklestigi eglenceli bir 6grenme ortaminin saglandigi
ifade edilmis, ayrica ¢ogu katilimcinin materyali edinmeye yonelik talepte bulundugu
belirtilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar, okuma ve anlama becerilerinin AG destekli

kitaplar ile artacagini savunmuslardir.

Zarzuela ve digerleri (2013) okul 6ncesi donem ¢ocuklarma yonelik AG temelli bir
aplikasyon iizerinde ¢alismistir. Erken ¢ocukluk donemindeki bireylere hayvanlarin
ogretimini  hedefledikleri aplikasyonu oyun biciminde tasarlayan arastirmacilar,
kullanicinin sanal bir hayvanat bahgesi kapsaminda ¢esitli etkinlikleri gerceklestirebilecegi
farkl1 sahneler olusturmuslardir. Yazilimlarmi hem Android hem de 10S isletim sistemli
cithazlara uyumlu olmasi ayrica bir adet teknolojik materyal ve tasarim cercevesinde
olusturulan “marker” isimli figlirler harici herhangi bir gereksiniminin olmamasi yoniiyle
Oonemli goren arastirmacilar, olusturduklar1 uygulamayr erken c¢ocukluk donemindeki
bireylere hayvanlarin 6gretimine yonelik yeni bir yontem olmasi ve bu yenilik¢i yontemle
farkli hayvanlara iliskin c¢esitli bilgilerin rahat bi¢cimde aktarilabilecegi yoniiyle de

onemsemiglerdir.

Cascales ve digerleri (2013b) yiiriittiikleri ¢aligma kapsaminda ¢cocugu okul dncesi
egitim kurumuna devam eden ailelerin erken ¢ocukluk egitiminde AG kullanimma ydnelik
kabul diizeylerini ortaya koymay1 amaclamistir. Bireylerin gelisimlerinde ailenin etki ve

onemine dikkat ¢eken arastirmacilar, gelecegin dnemli teknolojileri arasinda gosterilen
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AG’ye yonelik aile kabul diizeyini 6nemli bir unsur olarak gdérmiiglerdir. Bu dogrultuda
esitlenmemis sontest kontrol gruplu desen kullanmis, 4-5 yaslarinda 18 ¢cocuktan olusan iki
ayrt grubun birinde AG’yi 0grenme materyali olarak kullanmig ve AG’nin 0grenme
materyali olarak kullanildig1 grubun ebeveynleri deney grubu secilmistir. Uygulama
sonrast deney ve kontrol gruplarina 5 alt boyutlu ebeveyn degerlendirme anketi ad1 verilen
Olgme araci uygulamasi yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda her alt boyut i¢in deney
grubundaki ebeveynler ile kontrol grubundaki ebeveynlerin puanlar1 arasinda pozitif yonlii
istatistiksel olarak anlamli bir sonuca ulasilmistir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda ailelerin

AG’yi bir 6grenme araci olarak benimsedikleri ifade edilmistir.

Rambli ve digerleri (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirma 5 ve 6 yasinda
toplam 15 cocuk ile yiiriitiilmiis, ¢alismada AG destekli kitap kullanimi ile alfabe
Ogretimine yonelik kullanic1 goriislerine ulagsmak amag¢lanmistir. Uygulama siirecinde
cocuklarin ilgili ve istekli oldugu, etkinlik siiresince dikkatleri dagilmadan katilim
gosterdikleri arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir. Calisma bitiminde uygulanan anket
araciligi ile toplanan verilerin literatiirii destekler nitelikte oldugu aktarilmis, katilimcilarin
uygulama tekrarina yonelik istekleri ve etkinlikten keyif duyduklarma yonelik ifadeleri

ayrica belirtilmistir.

Literatiirde Santos ve digerleri (2014) tarafindan yiiriitilen bir meta analiz
calismasma ulasilmistir. Calisma kapsaminda AG teknolojisinin okul Oncesinden lise
diizeyine kadar tiim diizeylerde olusturulacak 6grenme ortamlarina katki saglayacagi ifade
edilmistir. IEEE Xplore gibi ¢esitli kaynaklar taranarak geleneksel miifredat materyallerini
tamamlamaya yonelik uygulamalar incelenmistir. Incelenecek uygulama ve calismalar,
aragtirmanin AG destekli 6grenme deneyimleri igermesi bir diger ifadeyle deneysel bir
calisma olmasi ayrica ¢aligma kapsaminda bir uygulama gelistirilmesi Olgiitlerine gore
belirlenmistir. Ulasilan arastrmalarin analizi sonucu AG’nin egitimde oldukca farkl
sekillerde kullanilabilecegi, kullanildig: ifade edilmistir. Bunun yani sira AG teknolojisinin
sagladig1 gorsel destegin bilgiyi kavrama ve hatirlama basamaklarini destekleyebilecegi

aktarilmustir.

Delello (2014) AG teknolojisinin fen 6gretiminde kullanimma yonelik 6gretmen
adayr goriiglerini arasgtrmustir. Caligmasi kapsaminda AG temelli “HpReveal” isimli
yazilimi tecriibe eden 31 Ogretmen adaymin ilgili deneyimlerine dair goriislerini

toplamigtir. Smifta AG kullanimi ve ilgili yazilimm fen 6gretiminde sagladigi avantajlara
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yonelik toplanan verilerin analizi sonucunda AG teknolojisinin; smif i¢erisinde olumlu
Ogrenme ortamlar1 yarattigi, motivasyona ve derse katilimda pozitif etkilerinin oldugu ayni

zamanda 0gretmeni giidiiledigi ve uygulamada kolaylik sagladigi vurgulanmistir

Rizov ve Rizova (2015) arastirmalarinda, bir egitim materyali olarak AG
teknolojisinin mithendislik alani yiiksekdgrenim dersleri ¢ergevesinde 6grencilere etkilerini
Olgmeyi amaglamiglardir. Bu baglamda ¢esitli fakiiltelerden toplam 321 6grenci ve 12
Ogretim gorevlisi arastrmanin Orneklemini olusturmustur. Bilgisayar tabanli bir ¢izim
programi araciligiyla uygulanan beceri testi ve anket uygulamasiyla veriler toplanmistir.
Toplanan verilerin analizi sonucu AG destekli egitsel siireclerde 6grencilerin dikkat ve

ilgilerini 6grenme siireci boyunca koruyabildikleri ifade edilmistir.

Han ve digerleri (2015) AG’nin okul oncesi drama etkinliklerinde kullanimina
yonelik bir arastirma gercgeklestirmistir. Calisma kapsaminda bilgisayar ve robot destekli
olmak iizere AG’nin iki tiiriinii karsilastirmiglardir. Kullanilacak materyaller okul oncesi
egitim uzmanlari, okul Oncesi 6gretmenleri, AG uzmanlar1 ve robot miihendisleri is
birliginde olusturulmustur. Olusturulan materyaller Kore’de bir anaokulunda egitim alan 5-
6 yas arasi toplam 81 ¢ocuga uygulanmistir. Bu baglamda iki grup olusturulmus, 40 cocuk
bilgisayar destekli AG kullanirken 41 ¢ocuk robot destekli AG ile etkilesime girmistir.
Uygulama siirecinin baslangi¢ asamasinda tiim ¢ocuklarin AG ile serbest bicimde zaman
gecirmeleri saglanmistir. Bunun ardindan her iki grupta 4 kisilik aktér grubu Ogretmen
tarafindan belirlenmis, diger katilimcilar dinleyici kitlesini olusturmustur. Yaklasik bir saat
stiren drama etkinligi baglaminda bir grup robot destekli AG kullanirken diger grup
bilgisayar destekli AG kullanmistir. Deneysel siirecin ardindan memnuniyet, duyussal etki
ve medya okuryazarligi boyutlarindan olusan arastirmacilarin gelistirdigi anket uygulamasi
yapilmustir. Verilerin analizi sonucunda robot destekli AG grubunun tiim alt boyutlar
cercevesinde bilgisayar destekli AG grubundan yiiksek puan aldigi aktarilmistir. Buna ek
olarak kiiciik yas grubunun AG destekli drama uygulamalarina daha olumlu yaklastig:

ifade edilmistir.

Huang ve digerleri (2015) yiiriittiikkleri ¢caligmada, AG destekli sanat egitiminin
olumlu ve olumsuz unsurlar1 iizerinde yogunlasarak bu teknolojinin erken c¢ocukluk
donemi egitiminde kullanilabilirlik durumunu arastirmiglardir. Hong Kong’da yer alan ve
4-5 yaglarinda 30 ¢ocugun bulundugu siradan bir anaokulu sinifinda yiiriitiilen ¢aligmanin

orneklemini c¢ocuklar, teknoloji ve sinif 6gretmenleri, okul miidiirii son olarak da iki
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ebeveyn olusturmustur. Calisma kapsaminda bir dizi AG destekli sanat etkinlik plani
uygulamasi gerceklestirilmis, deneysel asamanin etkililigini detayli bicimde 6l¢mek i¢in
tim katilimcilara c¢esitli 6lgme araglart uygulanmistir. Bunun yani sira arastirmacilar
tarafindan, planlanan ve uygulanan etkinlik siireglerinde ¢ocuklarin heyecanli ve istekli
olduklar1 gbzlenmis ayrica katilimcilarin uygulamay1 sevdikleri ve tekrarlamak istedikleri
calisma sonunda yapilan anket calismasi ile desteklenmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda
ebeveyn, miidiir ve 6gretmenlerin sanat egitiminde AG teknolojisini destekledikleri fakat

goriilebilecek yan etkiler yoniinden endiseli olduklar1 belirtilmistir.

Shaharom ve Halim (2016) AG destekli egitici mobil uygulamalarm okul 6ncesi
egitimde kullanilmasina yonelik ebeveyn algilarina ulagsmay1 amaglamislardir. Bu noktada
hayvanlar ve meslekler temali iki ayr1 mobil aplikasyon alfabe Ogretimine yoOnelik
tanitilmig ve kullanilmistir. Uygulama sonrasi ¢ocuk ve teknolojik materyal etkilesimine
dair; kullanilan teknolojik materyal tiiri, kullanim sikligi, kullanim siiresi ve kullanim
amacina iliskin veriler arastirmaya katilan 36 ebeveyn araciligi ile toplanmistir. Bulgularda
cocuklar tarafindan en fazla kullanilan cihazin tabletler (%55,6) ardindan akilli telefonlar
(%44,4) oldugu ve her giin ¢ocuklar tarafindan kullanim saglandig1 aktarilmistir. Ayrica
halihazirda teknolojik materyal etkilesimi yiiksek seviyede tespit edilen katilimcilarin
%72,2’sinin 1-3 saat arasi, %27,8’inin 3-5 saat arasi mobil cihaz kullandig1 elde edilen
bulgular arasinda yer almistir. Teknolojik etkilesimi iist diizeyde yer alan Orneklem
grubuna son olarak AG destekli mobil uygulamalarin kullanimma dair anket caligsmasi
yapilmistir. Ankette yer alan okul oncesi smiflarinda AG destekli mobil uygulamalarin
kullanilmas1 uygundur maddesine katilimeilarin %38,9’u katiliyorum, %61,1°1 kesinlikle
katiliyorum cevabini vermistir. Ayrica katilimcilarin biiylik bir boliimiiniin evde ve okul
oncesi egitimde AG uygulamalarim kullanimma yonelik olumlu algilara sahip oldugu

aktarilmustir.

Chookaew, Sootkaneung, Howimanporn ve Wongwatkit (2017) tarafindan
Ogretmen adaylarinin egitsel materyal olusturma motivasyonlar1 {iizerinde AG
teknolojisinin avantajlarin1  saptamaya yonelik bir aragtrma ylrltilmiistiir. Tumi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiine kayith toplam 136 6gretmen adayi
ile calistlmistir. Ogretmen adaylar1 {iniversite biinyesinde agilan bir ders kapsaminda
toplam 15 saatlik oturumlara katilmiglardir. Cesitli asamalardan olusan siireg,
katilimcilarin AG destekli bireysel projelerini egitimci rehberliginde yiiriitmeleri seklinde

planlanmistir. Uygulamanin bitimiyle arastwrmacilar tarafindan uyarlanan motivasyon
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Olcegi Ogretmen adaylarma uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu AG
teknolojisinin egitsel materyal olugturmaya yonelik Ogretmen adayir motivasyonlari

iizerinde oldukga etkili oldugu aktarilmustir.

Marin (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢aligma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin AG teknolojilerine iligkin bakis agilar1 saptanmaya calisilmistir. Bu dogrultuda
28 sorudan olusan Olgme araci gelistirilmis, Cordova Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi programma kayith 81 6grenciye uygulama yapilmistir. Edinilen verilerin
analizi sonucu, Ogretmen adaylari AG teknolojisinin egitsel degerinin oldugunu

disiinmektedir sonucuna ulagilmistir.

Zhu ve digerleri (2017) arastrmalarinda, 4-7 yas arahigindaki c¢ocuklara AG
destekli egitsel bir oyun olusturmayr amacglamistir. Calismanin ana hedefi 2 ve 3B
geometrik sekillerin, renk karigimlarinin ve matematiksel ifadelerin kolay 6gretimi
seklinde belirlenmistir. Yapilan pilot uygulamada katilimcilarin bu teknolojiyi keyifle

kullandiklar1 ve tekrarlamak istedikleri aktarilmistir.

Chen ve digerleri (2017) erken ¢ocukluk donemindeki bireylere Ingilizce
ogretimine yonelik AG temelli bir aplikasyon gelistirmistir. Bunun Oncesinde literatiir
taramasi yapan arastirmacilar, basta ilgi eksikligi olmak iizere konuya iliskin cesitli
problemlerin goriildiigiinii  tespit etmislerdir. Yazilimin gelistirilme silirecinde bu
eksiklikleri ve okul dncesi donem c¢ocuklarmin gelisimsel 6zelliklerini dikkate almiglardir.
Bu dogrultuda teknolojik cihaz ve AG destekli kartlar olmak iizere iki temel bilesen
aracilifiyla fonksiyonel olan yazilim gelistirilmistir. Yazilimin yiiklii ve agik oldugu
teknolojik materyalin kamerasina AG destekli kartlarin taratilmasiyla aktif hale geldigi
aktarilan programun, kartin iizerindeki nesnenin 3B gériintilenmesini ve Ingilizce
karsiligint seslendirmesini sagladigir ifade edilmistir. Arastirmanin deneysel asamasi
Cin’deki bir anaokulunda yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, her bir yas grubunda ayni
yastan 20 ¢ocuk olacak sekilde 3 gruba ayrilan 3, 4 ve 5 yaslarinda toplam 60 cocuk
olusturmustur. Bunun ardindan her bir grup 10 kisilik alt gruplara boliinmiis ve alt
gruplardan biri gelistirilen yazilimla egitim alirken diger alt grup geleneksel yontemlerle
egitim almistir. Egitimler kapsaminda; kopek, kedi, balik, ugak ve araba kelimelerinin
Ingilizce karsiliklarmi 6gretmek hedeflenmistir. Egitimler kurumda gérevli okul dncesi
Ogretmenleri tarafindan verilmis, bu siire¢ icerisinde arastirmacilar tarafindan 3 kere

degerlendirme yapilmistir. Elde edilen bulgular 151¢mda yas diizeyi ile 6grenilen kelime
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sayisinin dogru orantili oldugu ifade edilmis, bunun yani sra AG destekli egitim alan

gruplarin daha fazla kelime ezberledigi aktarimistir.

Lee ve digerleri (2017) erken ¢ocukluk dénemindeki bireylere Ingilizce kelime
Ogretimi amaciyla AG temelli bir uygulama gelistirmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yazilmin etkilesimli ve ilgi ¢ekici olma ozelliklerinin cocuklarmn Ingilizce
kelime haznelerini olumlu yonde etkileyecegi savunulmustur. Bu dogrultuda ¢esitli obje ve
nesnelerin 3B modellerini igeren bir arayliz tasarlanmistir. Modelin aktif oldugu ekrana
kelimenin hecelenmesi ya da telaffuzu gibi yontemler tanimlanmis, bunlarin yani sira ayni
ekranda kullanicinin telaffuzunu dinledikten sonra doniit veren bir fonksiyon da yer
almistir. Ayrica uygulama igerisine kii¢iik ¢apli bir heceleme oyunu yerlestirilmistir.
Prototipi meydana gelen yazilimin pilot calismast Hong Kong’daki bir anaokulu
cevresinden rastgele secilen ebeveyn ve yetiskinlerle gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma
kapsaminda yazilim genel hatlariyla tanitilmig, katilimcilarin yazilimla vakit gegirmesi
saglanmig sonrasinda anket uygulamasi yapilmistir. Uygulama; ¢ocugu anaokuluna devam
eden, anaokuluna giden ¢ocugu olmayan ve ¢cocuk sahibi olmayan seklinde 3 gruba ayrilan
toplam 30 yetiskine yapilmistir. Elde ettikleri bulgularla arastirmacilar, gelistirilen
yazilimm okul &ncesi cocuklarma etkili bigimde Ingilizce kelime oOgretebilecegini

savunmusglardir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanma siireci, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni
Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin artirilmis gerceklik uygulamalarina iligkin

goriisleri, teknoloji kullanimina iligkin tutum ve yeterlilikleri {izerinde uygulanan 6gretim
programinin etkisini inceleyen ¢alisma, bir karma yontem arastirmasidir. Creswell ve Clark
(2014) tarafindan karma yontem arastirmasi, verilerin toplanmasi ile baslayan ve oneriler
boliimii ile son bulan siireg icerisine nicel ve nitel yaklagimlarin gesitli bigimlerde dahil
edildigi bir arastrma modeli seklinde tanimlanmistir. Arastirmacilar tarafindan karma
arastirma yontemleri ¢esitli acilardan sagladigi avantajlar yoniiyle Onerilmis, bunlar
arasindan en temeli arastirma probleminin nicel ve nitel yontemlerle desteklenerek ¢ok
daha etkili agiklanabilme firsati olmustur. Bu dogrultuda karma yontemin biinyesinde
barindirdig1 6zellikler sayesinde arastirmacilara olgular1 ¢ok boyutlu ve derinlemesine
inceleme imkani sunmasi yontem se¢iminde etkili olmustur. Karma arastirma yontemi
yapisi itibariyle arastirmacilara; kullanilacak veri tiirii, veri tiirlerinin toplanma siralamasi
ve verilerin analiz siireci gibi belli basli noktalarda esneklik tanimakta, bu dogrultuda
bilinyesinde bir¢ok desen ¢esidi barindirmaktadir. Bu baglamda karma yontemi ilk defa
tercih edecek arastirmacilara bir temel olmasi i¢in Creswell ve Clark (2014) tarafindan
desen sec¢iminde etkin rol oynayan dort Onemli kriter oldugu ifade edilmistir.
Aragtirmacilar bu kriterleri sirasiyla; nicel ve nitel arasinda etkilesim seviyesinin
belirlenmesi, nicel ve nitel asamalarin 6nceliginin belirlenmesi, nicel ve nitel asamalarin
zamanlamasinin belirlenmesi, nicel ve nitel verilerin nasil ve nerede birlestirileceginin
belirlenmesi olarak isimlendirmis, ayrica calisma desenini ilgili unsurlar kapsaminda
alinan kararlarin sekillendirdigini aktarmiglardir. Temel siiregleri bu kriterler ¢ercevesinde
belirlenen ¢aligmalarin dahil olabilecegi alti temel desen arastirmacilar tarafindan;
yakimsayan paralel, agcimlayic1 sirali, kesfedici sirali, i¢ ice karma, doniistiirlicii ve ¢ok

asamal1 desen seklinde siniflandirilmistir.

Desen se¢imi Creswell ve Clark (2014) tarafindan belirlenen kriterler ¢ercevesinde
yapilmig, bu dogrultuda nicel ve nitel verilerin ayn1 asamalarda ve zaman dilimlerinde
toplanmasi, bagimsiz sekilde analiz edilmesi ve elde edilen iki ayr1 bulgu kiimesinin
yorumlanarak birlestirilmesi planlanan aragtrmada Morse (1991) tarafindan amaci,

incelenen olguyu en iyi sekilde anlamak adina konuya yonelik birbirini tamamlayan farkl
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verilerin toplanmasi seklinde aktarilan yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan
paralel desen; birbirinden bagimsiz tutulan nicel ve nitel yontemlerin esit derecede
onemsenerek her asamada es zamanli uygulandigi, veri g¢dziimlemelerinin bagimsiz
yapildig1 ve son asama olan yorumlama siirecinde bu sonuglarin birlestirildigi bir desen
tiirii olarak tanimlanmugtir (Creswell ve Clark, 2014). Desenin simgesel gosterimine Sekil

3.1.’de yer verilmistir.

Nitel Veri Toplama ve
Cozimleme

Karsilastirma veya iliskilendirme

Nicel Veri Toplama ve
Cozimleme

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel desen (Creswell ve Clark, 2014, s.77)

Creswell ve Clark (2014) tarafindan karma yoOntem arastirmalar1 biinyesinde
arastirmanin gerekcesine yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Buna yonelik
gergeklestirilen aragtirma ve belirlenen ¢alisma deseni “AG uygulamalarma dayali egitim
programi kapsaminda de§isen d6gretmen adayr tutum ve yeterlilik algilarini nicel verilerle
Olcerken nitel verilerle gorisler almarak bu degisimin altinda yatan gerek¢e ve detaylari

ortaya koymak” seklinde gerekcelendirilmistir.

Arastirmanin nicel siireci AG uygulamalarmma dayali egitim programinin okul
oncesi egitimde teknolojik materyal kullanimina iliskin 6gretmen adayi tutum ve
yeterlilikleri iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik tasarlanmistir. Ilgili siire¢ Ontest-
sontest kontrol gruplu yari deneysel desen benimsenerek yiiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel
desenlerde seckisiz atama kullanilmamaktadir (Biiyiikoztirk ve dig., 2017). Bu tiir
desenlerde i¢ gecerliligi saglamak adina ¢esitli degiskenler {izerinden gruplar
eslestirilmekte, eslesen gruplar segkisiz bicimde deney ve kontrol olarak adlandirilmaktadir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Belirlenen gruplara islem oncesinde ontest uygulamasi
yapilmakta, deney grubuna islem uygulanirken kontrol grubuna miidahale edilmemekte,
islem sonrasinda ise ayni Olgme araglariyla sontest uygulamasi gergeklestirilmektedir

(Biiytikoztiirk ve dig., 2017; Fraenkel ve dig., 2012).
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Calismanin bu asamasinda “6gretmen adaylarinin okul dncesi egitimde teknolojik
materyal kullanimina yonelik tutum ve yeterlilikleri” bagmmli degiskenler olarak ele
alinmis, bu degiskenler iizerindeki etkisi ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilan “AG uygulamalarina
dayali egitim programi” ise arastirmanin bagimsiz degiskeni olarak belirlenmistir. Deney
ve kontrol gruplarini Istanbul’da bulunan bir vakif {iniversitesinin Okul Oncesi
Ogretmenligi programma kayith 4. smif Ogrencileri olusturmustur. Deney grubuna
arastirmaci tarafindan gelistirilen, okul oncesi egitimde AG kullanimina yonelik egitim
programi uygulamasi yapilmis, kontrol grubuna ise miidahale edilmemistir. Tablo 3.1.’de

stirecin simgesel gosterimine yer verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Nicel Siireci

Grup Ontest Islem Sontest
Deney M O X O3
Kontrol M 02 O4

Benimsenen desen dogrultusunda c¢alismanin ilk asamasi deney ve kontrol
gruplarmin kesinlestirilmesi olmustur. Bu siiregte Ogretmenlik Uygulamas: dersini alan
katilimcilarin kayith olduklar1 subeler yansiz bigimde gruplandirilmis, sonrasinda ise
olusan kiimeler yine yansiz bigimde deney ve kontrol gruplarina atanmistir. Stirecin ikinci
basamagimda her iki grupla Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma
Yonelik Tutum Olgegi (OOETTO) ve Ogretmen Adaylar1 icin Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algis1 Olgegi ontest uygulamalar1 gerceklestirilmistir.
Siirecin liglincli asamasini olusturan islem basamaginda kontrol grubuna miidahale
edilmezken deney grubuyla AG uygulamalarma dayali egitim programi uygulamasi
gerceklestirilmistir. Siirecin dordiincii ve son basamaginda ise her iki grupla OOETTO ve
Ogretmen Adaylar1 igin BIT Yeterlilik Algis1i  Olgegi  sontest uygulamalari
gerceklestirilmistir. Bunun ardindan elde edilen nicel veriler SPSS paket programina
girilmis, Onerilen yontemlerle kullanimi uygun olan veri analiz teknik ve testleri
saptanmustir. Bu dogrultuda parametrik olmayan testler kullanilmis; gruplar arasindaki
degisim Mann Whitney U Testi, grup ici degisim ise Wilcoxon Sirali Isaretler Testi

kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutu ise, deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin okul
oncesi egitimde AG kullanimina iligkin goriisleri tizerinde uygulanan 6gretim programinin
etkisini saptamayr amac¢lamistir. Calismada nitel siire¢ deney grubundaki katilimcilarla
gerceklestirilmis ve nicel basamaklarla es zamanli yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nitel

boyutu kapsaminda veri toplama teknigi olarak goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis
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goriisme teknigi belirlenmistir. Bu teknik, uygulayicinin dnceden belirledigi sinirlar,
kaliplar ¢ergevesinde goriismenin dinamiklerine bagl olarak esnek hareket edebildigi bir
goriisme tiirli seklinde tanimlanmistir (Woodside, 2010). Arastirmaci tarafindan yiiriitiilen
siirecin baslangic asamasinda Ogretmen Aday1 Goriislerine iliskin Artirilmis Gergeklik
Uygulamalar1 Goriisme Formu 6n goriisme uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Goriismelerin
ardindan AG uygulamalarma dayali egitim programi uygulamasi yapilmistir. Son asamay1
ise Ogretmen Adayr Goriislerine Iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalar1 Goriisme
Formu son goriisme uygulamalar1 olusturmustur. Arastirmanin nitel boyutunda, AG
uygulamalarina dayali egitim programini alan §8retmen adaylarmin okul 6ncesi egitimde
teknolojik materyal kullanimma yonelik goriis degisimini 0lgmek amaglanmistir. Bu
dogrultuda Ogretmen Aday1 Goriislerine iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalar:
Gorlisme Formu 6n goriisme ve son goriisme uygulamalarindan elde edilen nitel verilerin
¢coziimlenmesinde icerik analizi kullanilmis, elde edilen veriler Arastirmaci Giinliikleri ile

desteklenmistir.

Bu baglamda nicel ve nitel yontemlerin birbirinden bagimsiz tutularak her asamada
es zamanl bicimde uygulandigi ve veri c¢oziimlemelerinin birbirinden bagimsiz

yuriitiildiigii caligma stireci Tablo 3.2.’de, ¢alisma diyagrami ise Sekil 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmanin Asamalar

Grup Ontest Islem Sontest

Ogretmen Adayr Gériislerine Iliskin Ogretmen Aday1 Gériislerine Iliskin
Artirtlmis Gergeklik Uygulamalari Artirilmis Gergeklik Uygulamalart
Goriisme Formu Goriisme Formu
o AG o
Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Okul Oncesi Egitimde Teknolojik

Deney Uygulamalarina

(n:17) A{ag-(.}ereg Kullflnm}l'na Dayali Egitim A{aq-(.}ereg Kull_gnm}l.na
Yonelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum Olgegi
+ Programi +
Ogretmen Adaylari igin Bilgi ve Ogretmen Adaylari igin Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri Yeterlilik [letisim Teknolojileri Yeterlilik
Algis1 Olgegi Algis1 Olgegi
Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Okul Oncesi Egitimde Teknolojik
Arag-Gereg Kullanimina Arag-Gere¢ Kullanimina

Kontro|  Yonelik Tutum Olgegi Zénelik Tutum Olgegi

(n:17) Ogretmen Adaylari i¢in Bilgi ve Ogretmen Adaylari i¢in Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri Yeterlilik Iletisim Teknolojileri Yeterlilik
Algis1 Olgegi Algis1 Olgegi

Not: Tabloda arastirmanin asamalarina yonelik yapilanlar gésterilmistir. Bunlarin yani sira egitim
verilen donem igerisinde yardimci veri toplama aract olarak arastrimaci giinliikleri tutulmustur.
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Arastirma Sureci

* Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag Gereg
Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi

[NiC] * Ogretmen Adaylari igin Bilgi ve iletisim [NIT]

Teknolojileri Yeterlilik Algisi Olcegi

Veri Toplama Veri Toplama

* Mann Whitney U Testi
[NiC) * Wilcoxon Sirali isaretler Testi [NIT)
Veri Analizi Veri Analizi

eicerik Analizi

* Sonuglarin Birlestirilmesi

Gergeklik Gortigme Formu

* Ogretmen Adayi Goriislerine iliskin Artirilmig
* Arastirmaci Glnlugi

Sekil 3.2. Caligma diyagrami

3.2. Cahsma Grubu
2018-2019 akademik yilmin giiz doneminde yiiriitiilen

arastirmanin ¢aligma

grubunu, Istanbul’da bulunan bir vakif iiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi

programma kayitli 35 4. smif dgrencisi olusturmustur. Ogretmenlik Uygulamas1 dersini

almadig1 gerekgesiyle programa kayith bir 6grenci ¢alisma diginda brrakilmistir. Yari

deneysel desen Olglitlerine gore belirli degiskenler acisindan eslestirilmesi gereken gruplar;

AG ile ilgili egitim almama ve Ogretmenlik Uygulamasi dersine kayitli olma unsurlari

cergevesinde incelenmistir. Ders kapsaminda agilan tiim subelerin ilgili unsurlar yoniiyle

benzer oldugu saptanmis, bunun ardindan subelerin seckisiz bigimde atanmasiyla deney ve

kontrol gruplar1 olusturulmustur. Calisma grubunun; cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, en

sik kullanilan sosyal medya platformu ve internet kullanim siklig: gibi demografik bilgileri

Tablo 3.3.’de gosterilmistir.

Tablo 3.3. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katilime1 Grubu Deney Kontrol

Cinsiyet
Kadmn 17 17
Erkek -

Lise tiirii
Meslek Lisesi
Diiz Lise
Anadolu Lisesi
Acik Lise
Anadolu Ogretmen
Lisesi

N PO WO
o s~

(devami arkadadir)
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Tablo 3.3. Katilimcilarin Demografik Bilgileri (devami)

Katihme1 Grubu Deney Kontrol

En sik kullanilan
sosyal medya

platformu
Twitter 7 2
Instagram 8 12
Facebook 1 1
Diger 1 2

internet kullanim

sikhig1 (saat)
0-3 7 7
3-6 8 10
6-9 2 -

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve Teknikleri
Arastirma kapsaminda nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Bu

dogrultuda ¢alismanm nicel verileri; Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gereg
Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi (OOETTO) ve Ogretmen Adaylari igin BIT Yeterlilik
Algis1 Olgegi kullanilarak edinilmistir. Nitel veriler ise Ogretmen Aday1 Goriislerine
Iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalar1 Goriisme Formu ve Arastirmaci Giinliikleri
aracilifiyla toplanmistir. Bunun yani sira O8retmen adaylarinin ¢esitli demografik

bilgilerine Katilimc1 Bilgi Formu araciligiyla ulagilmistir.

3.3.1. Okul (")nce§i Egitimde Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullanimina Yonelik Tutum
Olgegi (OOETTO)
Ogretmen adaylarinin okul dncesi egitimde teknolojik materyal kullanimina y6nelik

tutumlarma ulasmak icin Kol (2012b) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Egitimde
Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina Yo6nelik Tutum Olgegi (OOETTO) kullanilmistir. Kol
(2012b), egitim ortamlarnin gorsel ve isitsel teknolojik materyaller ile desteklendigi
takdirde daha nitelikli olacagmi aktarmus, 6zellikle erken ¢ocukluk donemindeki bireylerin
egitiminde bu materyallerin O6nemini vurgulamistir. Erken c¢ocukluk doénemindeki
bireylerin gelisim diizeylerine uygun ve gelisim alanlarim1 destekleyecek nitelikli
materyallerin egitimde kullanimina dikkat ¢eken arastirmaci, bu dogrultuda okul dncesi
egitimcilerinin dgretimde teknolojik arag gere¢ kullanimina yonelik tutumlarmni 6lgmek
amactyla caligmasini gerceklestirmistir. Arastirma siireci; literatiir taramasi ile soru
havuzunun olusturulmasi, degerlendirme Olgiitlerinin belirlenmesi, 6lgegin 17 Kkisilik
uzman ekibi goriisiine sunulmasi, 6neriler dogrultusunda gerekli diizenlemelerin yapilmasi
ve Olcegin kesinlestirilmesi seklinde aktarilmustir. 1k asamada 20 olumlu 17 de olumsuz
ifadeden olusan 6l¢ek uzman goriisiiniin ardindan 23 maddeye indirgenmis ve 150 okul

oncesi 0gretmenine uygulanmistir. Bunun ardindan 6ncelikle Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
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ve Bartlett testleri ile 6lgegin faktor analizi 6n kosullarmi sagladigi belirlenmis, sonrasinda
ise Oleme aracinin somut verilerle saptamaya calistigi soyut kavrami ne derece
karsiladigimi ifade eden faktor analizi dlgege uygulanmistir. Analiz sonucu madde-toplam
korelasyonu .40 degerinden diisiik 3 ifade Olgekten ¢ikarilmistir. 20 maddeden olusan
Oleme aracinin giivenirlik hesaplamalar1 yapilmis, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .92
ve Spearman Brown katsayisi .90 olarak hesaplanan 5°li Likert 6lgek yiiksek diizeyde

giivenilir oldugu ifade edilerek son haline getirilmistir.

%.3.2. Ogretmen Adaylan icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BiT) Yeterlilik Algisi
Olgegi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
yeterliliklerini saptamak amaciyla Sad ve Nalgac1 (2015) tarafindan gelistirilen Ogretmen
Adaylar1 i¢in BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan BiT’in
bireyler i¢in vazgecilmez bir unsur haline geldigi ve bu teknolojilerin egitim programlarina
entegre edildigi belirtilmistir. Buradan hareketle gerek Ogretim materyali olarak
kullanimina yonelik entegrasyonu, gerekse bireylere temel becerilerin 6gretimi noktasinda
en Onemli gorevin egitimcilere diistiigli ifade edilmistir. Dolayisiyla yagsamin bir¢ok alani
gibi egitimin de vazgegilmez bir parcasi haline gelen BIT’lere yonelik 6gretmen
adaylarmm yeterlilik algilari 6nemsenmistir. Bu dogrultuda gelistirilen veri toplama
aracinin olusturulma siireci arastirmacilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir; 6lgme
aracmin  kapsammin belirlenmesi, madde havuzunun olusturulmasi, ifadelerin
diizenlenmesi, uzman goriisiine sunulmasi, gerekli diizenlemelerin gergeklestirilmesi, pilot
uygulamanin yapilmasi, uygulamadan elde edilen verilerin analizi ve Olgegin
kesinlestirilmesi. Asamalar1 aktarilan siirecin pilot uygulama basamaginda egitim
fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim goéren 317 son smif Ogrencisiyle calisildigt
belirtilmistir. Pilot uygulama sonras1 gergeklestirilen analizler sonucu maddeler arasi
korelasyon degerlerinin siklikla .30°dan yiiksek oldugu ve verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagan arastirmacilar bunun ardindan KMO ve Bartlett testlerini
gerceklestirmistir. Bartlett testine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1
sonucuna ulasan arastirmacilarm KMO testi sonucu .960 olmustur. Normal dagilim
gosteren veri setinin orneklemi ifade ettigi ve faktodr analizine uygun oldugu belirtilmistir.
Temel Bilesenler Analizi kullanilarak gergeklestirilen ilk madde faktor analizi sonucu
dlcegi 3 boyutlu oldugu aktarilmustir. ikinci ve iigiincii faktorler toplam varyansim kiiciik
bir boliimiinti ifade edebildikleri gerekgesiyle faktor analizi, 6n goriilen faktor sayist 1

isaretlenerek tekrarlanmistir. Bu analiz sonucunda 06l¢egin, toplam varyansm %48,3’iinii
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aciklayan tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirtilmistir. Ortak faktor varyanslarina
bakildiginda ise 1. ve 22. madde hari¢ tiim maddelerin .40 smir1 iizerinde oldugu, ilgili
maddelerin de gerekli kontrollerin ardindan ¢ikarilmalarmma ihtiyag duyulmadigi
aktarilmistir. Bunun ardindan gerceklestirilen Cronbach Alpha giivenirlik testi sonucunda
.962 degeri elde edilmis, aragtirmacilar tarafindan 6lgegin gilivenilir oldugu ifade edilmistir.

Bu dogrultuda 30 maddeden olusan 5’li Likert 6l¢ek son halini almistir.

3.3.3. Ogretmen Aday Goriislerine iliskin Artirllmis Gergeklik Uygulamalar
Goriisme Formu
Ogretmen aday1 goriislerinde meydana gelen degisimi derinlemesine incelemek

amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Biiyiikoztiirk ve digerleri
(2017) tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, halihazirda var olan soru ve siireg
planlamasinin gerekli goriilen noktalarda tekrar diizenlenebilecegi bir yontem seklinde
aktarilmistir. Arastrma kapsaminda katilimcilarm AG destekli materyal kullanimina
iligkin egitim Oncesi goriislerine de ulagsmak hedeflenmis, bu dogrultuda deney grubu ile 6n
ve son goriisme uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Uygulamalarda kullanilan “Ogretmen
Aday1 Gériislerine Iliskin Artirilmis Gergeklik Uygulamalar1 Gériisme Formu” arastirmaci
tarafindan gelistirilmis, uzman goriislerine sunulmus ve son haline getirilmistir.
Gorilismeler uygun bir ortamda birebir goriisme seklinde gerceklestirilmis ve katilimcilarin

izni dahilinde ses kayit cihazi kullanilarak kayit altia alinmastir.

3.3.4. Arastirmaci Giinliigii
Calisma kapsaminda meydana gelen degisimleri ve bu degisimlerin gerekgelerini

derinlemesine inceleme firsat1 sunmasi nitel veri tiiriiniin 6nemli bir Ozelligi olarak
goriilmiistiir. Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanan katilimc1
gorliglerini  desteklemek ve gerekgelendirmek amaciyla Arastirmact  Giinliikleri
kullanilmistir. Cesitli disiplinlerde uzmanlasan birgok arastirmacinin siirece ydnelik
gozlemlerini kayit altinda tutmak igin giinliiklerden faydalandigi aktarilmis, bu teknikle
caligmanin gidisatin1 dahi etkileyebilecek detaylarmn saptanabilecegi ifade edilmistir
(Somekh ve Lewin, 2005). Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan siirecin anlatimi ile

katilimcilarin 6nemli goriilen tepki ve paylasimlar: yazili olarak kayit altina alimmustir.

3.3.5. Katihma Bilgi Formu
Katilimer Bilgi Formu, 6gretmen adaylarinin ¢esitli demografik bilgilerine ulasmak

amaciyla arastrmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu dogrultuda formda &gretmen
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adaylarinin doldurmasi gereken; cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirli, en sik kullanilan

sosyal medya platformu ve internet kullanim siklig1 gibi alanlara yer verilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci .
Aragtirmanin nicel verileri, OOETTO ile Ogretmen Adaylar1 i¢in BIT Yeterlilik

Algis1 Olgegi dntest ve sontest uygulamalar1 araciligiyla elde edilmistir. Ontest ve sontest
uygulamalarinda nicel veri toplama araglar1 katilimcilara ayni anda sunulmustur.
Ogretmenlik Uygulamas: dersinin teorik saatleri icerisinde gergeklestirilen Ontest
uygulamasi sirasinda calisma grubuna, AG ile ilgili bir egitim siirecinden gegecekleri ifade
edilmis ve kismi aciklamalarda bulunulmustur. Ontest uygulamasi deney ve kontrol
gruplarina arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Deney grubu ile gergeklestirilen islem
asamasi1 sonrasinda sontest uygulamalarina baslanmistir. Bu asamada veri toplama araclar1

ve araglarin uygulanma kosullar1 6ntest ile ayn1 bigimde gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda nitel veriler Ogretmen Aday1 Gériislerine Iliskin Artirilmis
Gergeklik Uygulamalar1 Goriisme Formu kullanilarak toplanmistir. Siire¢ deney grubuyla
yuriitiilmiis, veriler arastirmaci tarafindan gergeklestirilen 6n gorlisme ve son goriisme
uygulamalar1 kapsaminda edinilmistir. AG uygulamalarma dayali egitim programinin bitisi

itibariyle son goriisme asamasina ge¢ilmistir. Gortismeler ortalama 15 dakika siirmiistiir.

Gorlismeler esnasinda arastirmacilar tarafindan dikkat cekilen (Biliyiikoztiirk ve
dig., 2017) siirecin boliinmemesi, goriisiilenin bilgilendirilmesi ve maksimum cevabin
almmas1 gibi gesitli unsurlar gézetilmis, bunun yani sira uygun adimlar izlenerek siire¢
yonetilmistir. Bu kapsamda belirlenen temel adimlar sirasiyla; katilimcmin goriisme
ortamina davet edilmesi, ¢ok kisa bicimde genel konulardan sohbet edilmesi, goriisme
protokoliiniin katilimciya ifade edilmesi, ses kayit cihazina yonelik izin alinmasi, goriisme

sorularina gegilmesi ve goriismenin uygun bigimde sonlandirilmasi olmustur.

3.5. AG Uygulamalarina Dayah Egitim Program
Calisma grubunun okul dncesi egitimde teknoloji ve AG teknolojisi kullanimina

yonelik tutum, goriis ve yeterlilik algilar1 lizerindeki etkisi incelenen egitim programi
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Programin gelistirilme asamasinda; tanitilacak AG
temelli yazilimlarm belirlenmesi, AG destekli okul 6ncesi egitim 6rneklerinin secilmesi ve
AG destekli etkinlik planlarinin olusturulmas: gibi siireglerden gecilmistir. Tamamlanan
egitim programi alaninda uzman dort akademisyenin goriisiine sunulmus, alinan doniitler

cercevesinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve programa son hali verilmistir. 120 dakikalik
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12 oturumdan olusan “AG Uygulamalarma Dayali Egitim Programi” gercevesinde AG
teknolojisine yonelik c¢esitli konu bagliklar1 tizerinde durulmustur. Oturumlar, AG’nin;
tanitimi, kullanim alanlarinin  6rneklendirilmesi, egitim ve okul Oncesi egitimle
iliskilendirilmesi gibi unsurlardan olusmustur. Ik {i¢ oturumda AG’nin tanitilmasi, AG
temelli yazilimlarin incelenmesi ve AG ile egitim iligkisinin kurulmas1 seklinde genel bir
bakis acis1 kazandirilmaya c¢aligilmis, oturum baslangiglarinda ilgi ¢ekici videolar
kullanilmistir. Devaminda konuya yonelik agiklamalara ve drneklere yer verilmis, siire¢
icerisinde katilimec1 goriisleri alinmistir. Sonraki oturumlarda etkinlik c¢esitleri iizerinden
AG ve okul Oncesi egitim iliskisi iizerinde durulmustur. Oturum baslangiglarinda
belirlenen etkinlik ¢esidi hakkinda sohbet edilmis, devaminda ilgi ¢ekici videolar
izletilmis, AG temelli baz1 yazilimlar tanitilmis, aragtirmaci tarafindan olusturulan 6rnek
etkinlik planlar1 sunulmus ve iizerinde tartisilmistir. Bunun ardindan 6gretmen adaylarinin
grup calismasiyla etkinlik plani olusturmalar1 saglanmis, bazi planlar incelenmis ve sonraki
oturuma kadar tiim katilimcilardan bireysel g¢alisarak bir etkinlik plani1 olusturmalar1
istenerek oturumlar sonlandirilmistir. Dordiincii oturumdan itibaren 6gretmen adaylarindan
istenen etkinlik planlar1 oturum baslangiglarinda toplanmis, sonraki oturumlar belirlenen
katilimcilarin etkinlik planlarimi uygulamasiyla baslamistir. Program kapsaminda; mikro
Ogretim, simiilasyon, 6rnek olay, tartisma, soru-cevap, kiiciik grup calismasi gibi yontem

ve teknikler kullanilmistir.

Calisma kapsaminda olusturulan egitim programinda Ogretim teknolojilerinin
ekonomiklik ilkesi gozetilmis, bu nedenle dijital platformlarda iicretsiz olarak kullanima
sunulan; “Chromville” (Chromville, 2019), “Quiver Masks” (QuiverVision, 2019b),
“Animal 4D+” (Octagon Studio, 2019) ve “Quiver” (QuiverVision, 2019a) gibi
aplikasyonlar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucu bazi aplikasyonlarin uygulama
marketleri araciligtyla ticretsiz edinilebilmesine karsin materyal ¢esitliligi icin kullanicidan
iicret talep ettigi belirlenmistir. Bu dogrultuda bir diger ilke olan yenilik ilkesi kapsaminda
kullanici odakli degisikliklere imkan taniyan; “Metaverse” (Metaverse Studio, 2019),
“Augment” (Augment, 2019), ve “HpReveal” (HpReveal, 2019) gibi browser destekli
mobil aplikasyonlar ele alinmustir. Yapilan incelemeler sonucu, ifade edilen browser
destekli mobil aplikasyonlar arasindan sadece “Augment” (Augment, 2019) isimli
uygulamanin 6nemli fonksiyonlar1 aktiflestirmek i¢in kullanicidan ficret talep ettigi
belirlenmistir. Fakat uygulamanin 6grenci, 6gretmen ve akademisyenlere yonelik “egitim

paketi” adinda icretsiz bir se¢eneginin oldugu saptanmig, bunun {izerine resmi web
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sayfasinda yer alan form doldurularak onaya gonderilmistir. Kisa bir siirenin ardindan
hesabin onaylandigina ve uygulamaya ait tiim fonksiyonlarin bir yil siiresince iicretsiz
kullanilabilecegine dair dogrulama alinmistir. Bu yoniiyle ilgili aplikasyon egitimcilere ve

egitim ortamlarina sagladig1 imkanlar dogrultusunda 6nemli goriilmiistiir.

Egitim programi biinyesinde, incelenen aplikasyonlarin kullanildig1 gesitli etkinlik
planlar1 olusturulmustur. Ek 5.’de arastirmaci tarafindan olusturulan planlardan bir tanesi
orneklendirilmistir. Bunun yami sira dgretmen adaylarmdan Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda devam ettikleri staj kurumunda AG destekli bir etkinlik uygulamasi yapmalar1

talep edilmis, Ek 6.’da katilimc1 planlarmdan bir tanesi 6rneklendirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi
Aragtirmanin nicel verileri, OOETTO ve Ogretmen Adaylar1 icin BIT Yeterlilik

Algis1 Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Edinilen veriler SPSS paket programi
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplarmm OOETTO ve
Ogretmen Adaylar1 icin BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi ontest puanlarina gdre anlamli
farklilik gosterip gostermediklerinin tespitinde Mann Whitney U Testi kullanilmistir.
OOETTO ve Ogretmen Adaylar1 icin BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi ontest-sontest
puanlarinin deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde anlamli farklihk gosterip
gostermediginin belirlenmesinde ise Wilcoxon Sirali Isaretler Testi kullanilmistir. Son
olarak deney ve kontrol gruplarmm OOETTO ve Ogretmen Adaylar1 i¢in BIT Yeterlilik
Algis1 Olgegi sontest puanlarina gore anlaml farkhilik gdsterip gostermedikleri Mann

Whitney U Testi araciligiyla tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda Ogretmen Aday:r Goriislerine Iliskin Artirilmis Gergeklik
Uygulamalar1 Goriisme Formu araciligiyla elde edilen nitel veriler igerik analizi
kullanilarak ¢dzlimlenmistir. Bu dogrultuda; toplanan ham verilere kodlarin atanmasi
gerceklestirilmis, kodlanan veriler benzer O&zelliklerine gore bir araya getirilerek
gruplandirilmig ve kodlara yonelik tema ve alt temalar belirlenmistir. Wilkinson (2000)
tarafindan tematik analiz ile benzerligi vurgulanan igerik analizi, benzer verilerin belirli
kavramlar ve temalar biinyesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagi bir bigime

doniistiiriiliip yorumlandigi bir teknik seklinde tanimlanmistir (Fraenkel ve dig., 2012).

Calismada gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi icin yontemsel ¢esitleme, uzman
goriisii ve liye kontrolii gibi ¢esitli yontemler izlenmistir (Akar, 2016; Biiyiikoztiirk ve dig.,
2017). Akar (2016) tarafindan yapisal gegerligin saglanabilmesi farkli c¢esitleme
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yontemlerinin kullanilmasina baglanmis, arastirma kapsaminda bunlar arasindan yontemsel
cesitleme kullanilmistir. Bu yOontem, benzer bulgularin farkli veri toplama teknikleri
araciligiyla elde edilmesi seklinde tanimlanmis (Akar, 2016), arastrmada yar1
yapilandirilmis goriismelerle ulagilan bulgular aragtirmaci giinliikleri ile desteklenmistir.
Gegerlige iliskin basvurulan bir diger yaklasim ise uzman goriisii olmustur. Creswell ve
Clark (2014) tarafindan goriisii alinacak uzmanlarin aragtirmaya yonelik literatiiriin yani
sira nitel arastirmalar ¢ergevesinde de bilgili olmas1 gerektigi ifade edilmis, bu dogrultuda
analizi yapilan veriler lizerinden alanlarinda uzman ii¢ akademisyenin goriisleri alinmastir.
Giivenirlik kapsaminda ise tiim yar1 yapilandirilmis gériisme uygulamalarinin ses kaydina
almmasi, verilerin depolanip saklanmasi ve bulgular boliimiinde birebir alintilara yer
verilmesi ydntemlerinin yani sira katiimci kontrolii yontemine de bagvurulmustur. Uye
kontrolii olarak da gegen bu ydntem arastirmaci tarafindan 6nemsenmis (Akar, 2016;
Creswell ve Clark, 2014), Biiyiikoztirk ve digerleri (2017) tarafindan da nitel
arastirmalarda giivenirligi artirmaya yonelik en kullanigh yontem olarak ifade edilmistir.
Bu yaklagim, arastirmacmin ilgili notlar1 katilimciyla paylagmasi1 ve katilimci tarafindan

kayitlarin dogruluguna iliskin teyit alinmasi seklinde betimlenmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM
Aragtrma kapsaminda, uygulanan egitim programimnin calima grubunun okul

oncesi egitimde teknoloji ve AG teknolojisi kullanimina yonelik tutum, yeterlilik algilar1
ve goriisleri tlizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada nicel ve nitel veri tiirlerinden
yararlanilmig, dolayisiyla bulgular bolimi iki ana baghiga ayrilmistir. Bagsliklar
cergevesinde yer verilen ilgili unsurlara arastirmanin alt problemleri kapsaminda
deginilmistir.
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Caligmanin nicel verilerinden elde edilen bulgulara ve yorumlamalarina bu baslik
altinda yer verilmistir. Nicel veri toplama arac1 olarak “Okul Oncesi Egitimde Teknolojik
Arag-Gere¢ Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi (OOETTO)” ve “Ogretmen Adaylari igin
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIiT) Yeterlilik Algis1 Olgegi” kullanilmis, bu dogrultuda

nicel bulgular iki bashk altinda sunulmustur.

4.1.1. Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Ara¢c-Gere¢ Kullanimina Yénelik Tutum
Olcegi Aracihgyla Elde Edilen Bulgular )
Calismada tutumlara yonelik nicel veriler “Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arac-

Gere¢ Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi (OOETTO)” kullanilarak toplanmistir. Deney
ve kontrol gruplarmm “OOETTO” uygulamalarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 ayrica
gruplarin standart sapma ve standart hata degerleri Tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. OOETTO Uygulamalarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart
Hata Degerleri

Uygulama Grup N X SS Sh,
Ontest Deney 17 77,53 8,647 2,097
Kontrol 17 76,35 7,834 1,900
Sontest Deney 17 79,88 8,425 2,043
Kontrol 17 75,24 6,987 1,695

Oncelikle AG uygulamalarma dayali egitim alan ve almayan gruplarin “OOETTO”
Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bu dogrultuda
“OOETTO” ontest puanlarmin grup degiskenine gore farklilagip farklilasmadigmi
belirlemek iizere yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin OOETTO Ontest Puanlarinin Mann Whitney U
Testi Sonuglar

Puan Gruplar N Xsira Z sira U z p
Deney 17 18,12 308,00
Kontrol 17 16,88 287,00 134,000 -,363 J17

Toplam 34
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Tablo 4.2. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmmn “OOETTO” oOntest
uygulamasinda aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi saptanmistir (U=134.000, p>0.05). Elde edilen sonuglar uygulama oncesi
deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen aday1 tutumlariin benzer oldugunu gostermistir.
Bu dogrultuda deneysel asamaya ge¢is i¢in aranan gereklilikler karsilanmistir
(Bliytikoztiirk ve dig., 2017; Fraenkel ve dig., 2012).

Arastirmanin birinci, ikinci ve tgiincli alt problemleri katilimcilarin okul oncesi
egitimde teknolojik materyal kullanimina iligskin tutumlar ile iligkilendirilmis, dolayisiyla

boliimiin devaminda bu alt problemlere yonelik verilere deginilmistir.

4.1.1.1. AG uygulamalarina dayal egitim programmm alan ve almayan
gruplarin tutum o6lcegi sontest puanlann arasindaki iliskiye yonelik bulgular.

Aragtirmanm birinci alt problemi ger¢evesinde, AG uygulamalarina dayali egitim alan ve
almayan gruplarin “OOETTO” sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
incelenmistir.  “OOETTO” sontest puanlarmin grup degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.3.’de
sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin OOETTO Sontest Puanlarimin Mann Whitney U
Testi Sonuclart

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z p
Deney 17 20,91 355,50
Kontrol 17 14,09 239,50 86,500 -2,002 ,045
Toplam 34

Tablo 4.3. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmmn “OOETTO” sontest
uygulamasinda aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir (U=86.500, p<0.05). Diger bir ifadeyle, ¢alisma kapsaminda
uygulanan AG uygulamalarina dayali egitim programinin, okul dncesi egitimde teknolojik
arag-gere¢ kullanimina iliskin 08retmen adayir tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi

belirlenmistir.

4.1.1.2. AG uygulamalarima dayah egitim programmm alan grubun tutum
olcegi ontest ve sontest puanlan arasindaki iliskiye yonelik bulgular. Arastirmanin

ikinci alt problemi cer¢evesinde, AG uygulamalarina dayali egitim alan grubun
“OOETTO” ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhilik olup olmadig:

incelenmistir. “OOETTO” éntest ve sontest puanlarmm AG uygulamalarma dayal egitim



52
programi degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Wilcoxon
Sirah Isaretler Testi sonuglar1 Tablo 4.4.’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney Grubunun OOETTO Ontest ve Sontest Puanlarimn Wilcoxon Sirali
Isaretler Testi Analiz Sonuclart

Puan Gruplar N Xsira z sira z p
Azalanlar 1 1,50 1,50
ArFanIar 14 8,46 118,50 3,365 001
Esit 2
Toplam 17

Tablo 4.4.¢ gore, deney grubundaki katilimecilarin uygulama Oncesi ve sonrasi
“OOETTO” puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik saptanmstir
(p<0.05). Farkliigm yoniinii tespit etmek tizere incelenen sira toplamlarma bakildiginda
sontest lehine bir degisim oldugu belirlenmistir. Diger bir ifade big¢imiyle, arastirma
kapsaminda uygulanan AG uygulamalarina dayali egitim programi, deney grubunun okul
oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimma iligkin tutumlarini istatistiksel olarak

anlaml bir sekilde desteklemistir.

4.1.1.3. AG uygulamalarina dayah egitim programmm almayan grubun tutum
olcegi ontest ve sontest puanlan arasindaki iliskiye yonelik bulgular. Arastirmanin

t¢clincli alt problemi ger¢evesinde, AG uygulamalarina dayali egitim almayan grubun
“OOETTO” ontest ve sontest puanlar1 arasmda anlamli bir farklilk olup olmadig:
incelenmistir. “OOETTO” o&ntest ve sontest puanlarinin normal sartlar kapsaminda
farklilasip farklilasmadigmi belirlemek iizere yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi
sonuglar1 Tablo 4.5.’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Kontrol Grubunun OOETTO Ontest ve Sontest Puanlarimin Wilcoxon Sirali
Isaretler Testi Analiz Sonuglar

Puan Gruplar N Xsira z sira z P
Azalanlar 11 8,95 98,50
ArFanIar 5 7,50 37,50 11501 112
Esit 1
Toplam 17

Tablo 4.5.°e gore, kontrol grubundaki katilimcilarin uygulama oncesi ve sonrasi
“OOETTO” puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik saptanmamistir
(p>0.05). Dolayisiyla okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina iliskin

tutumlarm normal sartlar kapsaminda farklilasmadig1 goriilmustiir.
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4.1.2. Ogretmen Adaylan icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algist
Olgegi Araciigiyla Elde Edilen Bulgular ) _
Calismada yeterlilik algilarina iliskin nicel veriler “Ogretmen Adaylar1 igin BIT

Yeterlilik Algis1 Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Deney ve kontrol gruplarmin
“Ogretmen Adaylar1 icin BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” uygulamalarindan aldiklar1 puan
ortalamalar1 ayrica gruplarin standart sapma ve standart hata degerleri Tablo 4.6.’da
gosterilmigtir.

Tablo 4.6. Ogretmen Adaylar: icin BIT Yeterlilik Algisi Olgegine Ait Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Uygulama Grup N X SS Sh,
.. Deney 17 116,76 12,553 3,044
Ontest
Kontrol 17 114,47 11,528 2,796
Sontest Deney 17 119,00 13,081 3,173
Kontrol 17 112,76 10,455 2,536

Oncelikle AG uygulamalarina dayal: egitim alan ve almayan gruplarm “Ogretmen
Adaylar1 i¢in BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” dntest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Bu baglamda “Ogretmen Adaylar1 igin BIT Yeterlilik Algis
Olgegi” ontest puanlarmimn grup degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
iizere yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algisi
Olcegi Ontest Puanlarinin Mann Whitney U Testi Sonu¢lar

Puan Gruplar N Xsira z sira U 4 p
Deney 17 18,71 318,00
Kontrol 17 16,29 277,00 124,000 -,707 479
Toplam 34

Tablo 4.7. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmm “Ogretmen Adaylar1 i¢in
BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” dntest uygulamasinda aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi saptanmistir (U=124.000, p>0.05). Sonuglar, AG
destekli egitim programi uygulamasina baslanmadan dnce deney ve kontrol gruplarindaki
ogretmen adaylarmin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilarmin benzer oldugunu
gostermistir. Bu dogrultuda deneysel asamaya gecis i¢cin aranan gereklilikler kargilanmistir

(Biiyiikoztiirk ve dig., 2017; Fraenkel ve dig., 2012).

Arastirmanin dordiincii, besinci ve altinct alt problemleri katilimcilarin bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterlilik algilari ile iligkilendirilmis, dolayisiyla bolimiin devaminda

bu alt problemlere yonelik verilere deginilmistir.
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4.1.2.1. AG uygulamalarina dayal egitim programmmi alan ve almayan
gruplarin 6gretmen adaylan icin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algis1 dlcegi
sontest puanlann arasindaki iliskiye yonelik bulgular. Arastirmanin doérdiinci alt

problemi ¢ergevesinde, AG uygulamalarma dayali egitim alan ve almayan gruplarin
“Ogretmen Adaylar1 icin BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” sontest puanlari arasida anlaml
bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. “Ogretmen Adaylar1 icin BIT Yeterlilik Algisi
Olgegi” sontest puanlarinin grup degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
iizere yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.8.’de sunulmustur.

'I_'ablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algisi
Olcegi Sontest Puanlarimin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Puan Gruplar N Xeira Z sira U z P
Deney 17 20,88 355,00
Kontrol 17 14,12 240,00 87,000 -1,983 ,047
Toplam 34

Tablo 4.8. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin “Ogretmen Adaylar1 i¢in
BIT Yeterlilik Algist Olgegi” sontest uygulamasinda aldiklar1 puanlar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (U=87.000,
p<0.05). Diger bir ifadeyle, calisma kapsaminda uygulanan AG uygulamalarina dayali
egitim programinin, bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilarini olumlu ydnde

gelistirdigi belirlenmistir.

4.1.2.2. AG uygulamalarina dayah egitim programini alan grubun 6gretmen
adaylan icin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algis1 dlcegi ontest ve sontest
puanlann arasindaki iliskiye yonelik bulgular. Arastirmanin besinci alt problemi

cercevesinde, AG uygulamalarma dayal1 egitim alan grubun “Ogretmen Adaylar1 i¢in BIT
Yeterlilik Algis1 Olgegi” ontest ve sontest puanlari arasmda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda “Ogretmen Adaylar1 igin BIT Yeterlilik Algist
Olgegi” ontest ve sontest puanlarinn AG uygulamalarma dayali egitim programi
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Wilcoxon Sirali
Isaretler Testi sonuclar1 Tablo 4.9.’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Deney Grubunun Ogretme.n Adaylart i¢in BIT Yeterlilik Algist Olgegi Ontest ve
Sontest Puanlarimin Wilcoxon Swralt Isaretler Testi Analiz Sonuglart

Puan Gruplar N Xsira z sira z P
Azalanlar 3 3,50 10,50
ArFanIar 14 10,18 142,50 3145 002
Esit 0

Toplam 17
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Tablo 4.9.’a gore, deney grubundaki katilimcilarin uygulama Oncesi ve sonrasi
“Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmistir (p<0.05). Farkliligin yOniinii tespit etmek tizere incelenen
sira toplamlarina bakildiginda sontest lehine bir degisim oldugu belirlenmistir. Diger bir
ifade bigimiyle, arastirma kapsaminda uygulanan AG uygulamalarina dayali egitim
programi, deney grubunun bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilarini olumlu yonde

gelistirmistir.

4.1.2.3. AG uygulamalarina dayah egitim programimi almayan grubun
ogretmen adaylan icin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algis1 dlce8i ontest ve
sontest puanlar arasindaki iliskiye yonelik bulgular. Arastirmanin altinc1 alt problemi

cercevesinde, AG uygulamalarina dayali egitim almayan grubun “Ogretmen Adaylar1 igin
BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Bu baglamda “Ogretmen Adaylari icin BIT Yeterlilik Algis:
Olgegi” ontest ve sontest puanlarmin normal sartlar kapsamimda farkhilasip
farklilasmadigin1 belirlemek iizere yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi sonuclar1 Tablo
4.10.’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Kontrol Grubunun Ogretmqn Adaylart icin BIT Yeterlilik Algisi Olgegi Ontest
ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon Swrali Isaretler Testi Analiz Sonuclart

Puan Gruplar N Xsira Z sira z P
Azalanlar 12 8,29 99,50
Artanlar 4 9,13 36,50 11,639 101
Esit 1
Toplam 17

Tablo 4.10.’a gore, kontrol grubundaki katilimcilarin uygulama 6ncesi ve sonrasi
“Ogretmen Adaylar1 igin BIT Yeterlilik Algis1 Olgegi” puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmamustir (p>0.05). Sonug olarak bilgi ve iletisim teknolojileri

yeterlilik algilarinin normal sartlar kapsaminda farklilasmadigi belirlenmistir.
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4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular
Calismanin nitel verilerinden elde edilen bulgulara ve yorumlamalarina bu baslik

altinda yer verilmistir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
toplanmustir. Ogretmen adaylarmdan, Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda devam
ettikleri staj kurumunda AG destekli bir etkinlik uygulamasi yapmalar1 talep edilmis, bu
sekilde teorik ve pratik boyutlarn bir arada deneyimlenmesi ve goriislerin gilivenirlik
derecesinin yiikseltilmesi hedeflenmistir. Ayrica hedef kitlenin AG ile ilgili bilgilerinin
egitim almadan Once ne diizeyde oldugunu belirlemek ve bu dogrultuda egitim
programmin katilimcilar tizerindeki etkisini derinlemesine saptamak amaciyla 6n ve son
goriisme olmak iizere iki uygulama gerceklestirilmistir. Ancak 6n goriisme uygulamalar1
stirerken Ogretmen adaylarinin birbirleriyle etkilesim halinde olmalari durumunun bazi
noktalarda onlarn hazirbulunuslugunu gelistirdigi  diisiiniilmiistiir. Bulgulara yar1
yapilandirilmig goriisme uygulamalariyla toplanan verilerin igerik analizi kullanilarak
cozlimlenmesiyle ulasilmis, arastirmaci giinliiklerinden yapilan almtilarla desteklenerek
bulgular yorumlanmustir. Katilimeilar tarafindan goriisme uygulamalarinda aktarilan
ifadelerin benzestigi saptanmig, bu dogrultuda ilgili boyuta yonelik ortak bakis agisini
temsil eden alintilara yer verilmistir. Coziimlemeler sonucu ulasilan tema ve alt temalara
goriisme sorular1 biinyesinde yer verilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin nitel bulgular
bolimii; AG’nin egitimde kullanimimna, AG’yi kullanmanm egitim uygulamalarini ne
sekilde etkileyecegine ve AG uygulamalarmin okul dncesi egitime yonelik avantaj ve
dezavantajlarina iligkin goriisler olmak iizere ii¢ ana tema altinda toplanmistir. Ana temalar

Sekil 4.1.’de sunulmustur.

AG’nin egitimde
kullanimina |
iliskin goriigler

/
AG Uygulamalarina .‘\

Dayali Egitim
Programi

AG’yi
kullanmanm
egitim [ 1 6ncesi
uygulamalarini egitime yonelik '
ne sekilde s avantaj ve
. etkileyecegine \ dezavantajlarina
. yonelik gérﬁsly ) \iliskin goriisler

— —~—

Sekil 4.1. Nitel bulgular1 olusture_lﬁ ana temalar

\
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Calismanin nitel bulgular bolimiinii olusturan ve Sekil 4.1.’de sunulan her boyut
goriisme uygulamalarinda yoneltilen bir soruyla iligkilendirilmistir. Bu baglamda ulasilan
tema ve alt temalar ilgili soru biinyesinde goriisme tiirii temel alinarak yorumlanmis ve ayri
basliklar halinde sunulmustur. Goriismelerde yoneltilen ana ve yardimei sorular Sekil

4.2.°de gosterilmistir.

*AG'yi ne sekilde uyarlayarak egitim ¢alismalarinizda
kullanabilirsiniz?

*Yeni bir AG uygulamasini ne sekilde uyarlarsiniz?

*Milli Egitim Bakanligma Bagli bir anaokulunda AG
destekli egitim verebileceginizi diistiniiyor musunuz?

*AG uygulamalarmi kullanmak 6gretmen olarak
vereceginiz egitimi nasil etkiler?

*Okul oncesi egitimde AG teknolojisini kullanmak
mesleginizde size hangi agilardan destek olabilir

Sekil 4.2. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde kullanilan ana ve yardime1 sorular

4.2.1. AG Uygulamalarina Dayah Egitim Programini Alan Grubun AG’nin Egitimde
Kullanimina iliskin Gériisleri
Yar1 yapilandirilmis goriisme uygulamalarinda katilimcilara “AG’nin egitimde

kullanimina iliskin neler diislinliyorsunuz?” sorusu ve yardimeci sorular yoneltilmistir. Bu
soruya iligkin yanitlar igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmis, ulasilan temalarin
yorumlanmasiyla gorlismeler kapsaminda sorulan birinci soruya cevap aranmustir.
Analizler sonucu AG uygulamalarina dayali egitim programini alan §gretmen adaylarmin
AG’nin egitimde kullanimma iliskin goriigleri nelerdir sorusu i¢in; “AG’yi etkinliklere
uyarlama”, “Yeni bir AG yazilimimi kullanma” ve “AG’yi MEB’de kullanma” temalarina

ulagilmistir. Sekil 4.3.°de bu temalar gosterilmistir.
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AG'yi etkinliklere
uyarlama

Yeni bir AG yazilimini
kullanma

AG'yi MEB'de kullanma

Sekil 4.3. AG’nin egitimde kullanim1 boyutunu olusturan temalar

4.2.1.1. AG’yi etkinliklere uyarlamaya iliskin goriisler. Yar1 yapilandirilmisg
gorisme uygulamalar1 kapsaminda Ogretmen adaylarindan AG’yi okul oOncesi
etkinliklerine uyarlamaya iliskin goriisleri almmistir. On goriismeler ¢ercevesinde
katilimcilarin yariya yakini bir fikri olmadigini ifade etmis, goriis bildiren 6gretmen
adaylarinin ise kavram 6gretimi unsuruna degindigi belirlenmistir. Bu dogrultuda K12 su

climleleri kurmustur:

Konular, herhangi bir seyin ogretiminde de mesela renk kavrami oOgretirken sekil, sayi bu
kavramlarda da kullanabiliriz diye diisiiniiyorum (On Goriisme Kaydi: Katilimer 12)

Son goriismelerde ise katilimcilar bu teknolojinin  ¢esitli  etkinliklere

uyarlanabilecegini aktarmis, K12 su ifadeleri kullanmistur:

Drama etkinliginde aktif kullamimi olabilecegini diigiintiyorum. Ben sanat etkinliginde kullandim.
Ama oyun ve drama i¢in daha iyi kullamlabiliv, daha verim alabiliviz (Son Gorlisme Kaydi:
Katilimer 12)

Buradan hareketle katilimcmin AG destekli okul 6ncesi egitime yonelik olumlu bir
tutum gelistirdigi ve diislincelerinin detaylandigi sonucuna ulasilmistir. Bir diger katilimei1
olan K17 ilgili alt temaya etkinlik ¢esidi yerine konu merkezli yaklastigimni su sekilde

aktarmistir:

Mevsimleri anlatirken yaz ortasinda kar yagdiramam sonucta ama AG ile yagiyor gibi yapabilirim
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 17)

Bunun yani sira AG’nin tiim etkinliklerde kullanilabilecegi de ifade edilmis, K8 ve

K11 su climleleri kurmustur:

...dikkat cekme ¢alismalarinda kullamlabilir. ...sanat Tiirkce dil etkinliklerinde biitiin gelisim
alanlarina yonelik biitiin etkinlik tiirlerinde kullanabilirim (Son Gorligme Kaydi: Katilimci 8)
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Her etkinlige, yaptiracagimiz her seye uyarlayabiliriz. Etkinligin basinda dikkat ¢ekmek icin ya da
sonunda ¢ocuklarmm dagilmamast igin, ortasinda toparlama igin kullanabiliriz (Son Goriisme Kaydi:
Katilimer 11)

Dolayisiyla katilimeilarin, 6n goriigmelere kiyasla son goriismelerde AG’yi okul

oncesi egitim ve etkinlik ¢esitlerini daha net yerlestirebildikleri goriilmiistiir.

42.1.2. Yeni bir AG yazihmim kullanmaya iliskin goriisler. Ogretmen
adaylariyla AG uygulamalarina dayali egitim programi Oncesinde gerceklestirilen
goriismeler kapsaminda, egitim almmayan AG temelli yazilimlar1 uyarlayip
uyarlayamayacaklar1 sorulmustur. Bir grup katilimci verdikleri yanitlarla oncelikle bir
arastirma yapacaklarmi, sonrasinda ise kendilerini yetkin hissettikleri asamada yeni bir AG
temelli yazilimi kullanacaklarmi aktarmistir. Bu dogrultuda K4 kendisini su sekilde ifade
etmistir:

...oncelikle 6grendigimi tam anlamiyla hissetmedikten sonra uygulayamam ¢iinkii biiyiik bir risk.
Agzimizdan ¢ikan her kelime dnemliyken ogrendim diyerek bir plamin igine sokup c¢ocuklara
sunamam. Ama yeterliligimi hissettigimde ¢ekinmem. Calismalarini yaparim, hazirlik asamasindan
artik emin oldugumda bu yeni bir yazilimi denemeyi diisiiniiriim (On Gériisme Kaydi: Katilimer 4)

Katilimcilarin biiylik bir boliimii ise AG temelli yeni bir yazilimi kullanamayacagi
goriisiinii 6ne siirmiistiir. K1 uyarlama yapamayacagina iliskin gerekgesini su ifadelerle

aciklamstir:

Su an kullanmayr diisiinmedigim icin ¢ok da bir sey diyemeyecegim ama eger gercgekten ontime
boyle bir sey ¢ikarsa herhalde bunun icin onemli bir arastirma yapmam gerekiyor. Su an pek bir
bilgim olmadigt icin konu ile ilgili sunu yaparim divemiyorum (On Gériisme Kaydi: Katilimer 1)

Uyarlama yapamayacagini ifade eden bir diger katilimci ise K5 olmus, 6gretmen

aday1 gerekgesini su ciimleler araciligiyla ifade etmistir:

Ben kendi adima zorlamirdim. Egitim almadigimda kullanmazdim. Teknolojik olarak kendimin iyi
diizeyde oldugumu diigiinmiiyorum. Bence AG egitimi ¢ok kolay tek basima halledebilirim, egitime
gerek yok diye diistiniip yapilacak bir egitim degil c¢iinkii aragtirdim biraz. Kendi adima
yapamazdim. Bir programi telefonuma indirip yapamam, AG oldugunu diisiinmesek bile karisik bir
programi telefona indirdigimizde arastiriyoruz, birbirimize soruyoruz (On Goériisme Kaydi:
Katilimer 5)

AG uygulamalarina dayali egitim programi oncesinde gergeklestirilen goriismeler
programin bitimiyle tekrar uygulanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarma yeni bir AG
temelli yazilimi uyarlaylp uyarlayamayacaklar1 sorusu tekrar yoneltilmistir. Son
gorigmeler kapsaminda alman yanitlarin  analizi  sonucu ¢ogu katilimcinin
uyarlayabilecegini ifade ettigi saptanmis, buna karsm bazi katilimcilarin aksi yonde goriis
bildirdigi belirlenmistir. Buna yonelik olarak K5 su ifadeleri kullanarak kendisini

aciklamistir:
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Egitim almadigim bir uygulamayr kullanmazdim kendi agimdan. Ciinkii teknolojiyle aram
miitkemmel, iyi harika diyemem karistirdigim yerler oluyor. Ama egitim alip nasil ilerleyecegimi
gordiigiimde onu uygulayabilirim ogrendikten sonra (Son Gorlisme Kaydi: Katilimci 5)

Ogretmen adaymin her iki goriisme kapsaminda da teknolojiye iliskin yetersizligini
On plana ¢ikararak yorumlamalarda bulundugu saptanmis, bu dogrultuda katilimcinin son
goriigmelerdeki egitim gordigli yazilimlar1 kullanabilecegine iliskin ifadesi Onemli
goriilmiistiir. Ayrica uygulanan egitim programinin yazilim 6gretme baglaminda yeterli
goriilebilecegi ve AG’nin okul Oncesi egitime entegrasyonunun list diizey teknoloji
okuryazarlig1 gerektirmedigi gibi ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bunun yani sira uyarlama

yapabilecegine iligkin paylasimlarda bulunan katilimcilardan K4 su ifadeleri kullanmstir:

Incelerdim eger kendimce bir seyleri entegre edebileceksem yapacagim ¢alismaya uyarlayabilirdim
ama bende oturmayan bir seyi uygulamazdim (Son Goriigme Kaydi: Katilimei 4)

K9 ise kullanacagi AG temelli yeni bir yazilimin olasi etkilerine dikkat ¢ekmis ve

Su yorumu yapmistir:

Ders i¢inde kullanacaksam o grubun neye ihtiyaci var hangi konu onlarin dikkatini ¢ekecek en ¢ok
ona dikkat ederdim ve bu konuda hi¢ gérmedikleri bir seyi onlara sunmak ¢ok sasirtict inamilmaz
dikkat toplayict bir uygulama sunabilirim o zaman (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 9)

4.2.1.3. AG’yi MEB’de kullanmaya iliskin goriisler. Goriisme uygulamalarinda
O0gretmen adaylarindan AG’nin egitimde kullanimina iliskin goriisleri alinmistir. Bu
konuda tizerinde durulan bir nokta da AG’yi MEB’de kullanma unsuru olmustur.
Gergeklestirilen 6n goriisme uygulamalart kapsaminda, 6gretmen adaylarmin AG’nin
MEB’de kullanimina iliskin agirlikli olarak olumsuz goriis bildirdikleri saptanmistir.

Bununla ilgili olarak K16 ve K13’iin su ifadelerine ulagilmistir:

Zannetmiyorum. MEB'de acik¢ast ¢ok kapsamli bir sekilde bunun uygun olabilecegini
diigtinmiiyorum. Buna uygun bir biitcenin olabilecegini sanmiyorum (On Goriisme Kaydi: Katilimer
16)

Kullanilmas: gerektigini diisiiniiyorum ama kullamlir mi bilemiyorum, maddi yénden bilemiyorum
(On Gériisme Kaydi: Katilimer 13)

Dolayisiyla katilimcilarin 6n goriismeler ¢ergevesinde AG’yi maliyetli bir teknoloji
olarak gordiikleri ve MEB’de AG kullanimi i¢in yeterli maddi kaynak olmadigmi veya
kaynagin bu materyal i¢in kullanilmayacagmni diigiindiikleri saptanmistir. Bunlara ek olarak

K15 ve K12 su agiklamalar1 yapmustir:

Diisiiniiyorum. Yani su anda degil ama belki gelecek donemlerde olabilir (On Gériisme Kayd:
Katilimer 15)

Diisiinmiiyorum (On Gériigme Kaydi: Katilimer 12)
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Dolayisiyla K12’nin son goriisme uygulamalarinda paylastigi su ifadeler 6nemli
gorilmiistiir:

Kullamlir, ben kullamilamayacagim diisiiniivordum ama kullanilyormus (Son Goérisme Kaydr:

Katilimer 12)

Bu noktada alinan egitim ve egitim kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarin
AG’yi MEB’de kullanma unsuru iizerinde etkin oldugu diisiiniilmiistiir. Son goriisme
uygulamalart kapsaminda AG’nin kullanimini MEB’e bagli okullar ¢ergevesinde

degerlendiren baska katilimcilar da olmus, K8 ve K9 sunlar1 ifade etmistir:

Gergeklegebilir. Yani eger bir bilgisayar ve projeksiyon olan her kurumda uygulayabilecegimizi
deneyimledik aslinda (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 8)

Eger hi¢ imkan yoksa mesela biz kendi internetimizi kullanarak biz bu sunumu yaptik. O yiizden ben
uygulayabilecegimi diisiiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 9)

Katilimcilarm bu ifadeleriyle AG’nin minimal kosullara sahip okullarda dahi
kullanilabilecegi belirtilmistir. Bunun yani sira bazi katilimcilarin konuya iliskin 6gretmen
becerilerini merkeze alan yorumlamalarda bulundugu saptanmis, bu dogrultuda K7 ve

K3’iin su yorumlarma ulasilmistir:

...her okulda kullamlabilir ama séyle bir sey eger sunifimiz ¢ok kalabalik degilse, 6gretmenin bu
yonde bilgisi tamsa, kendini yeterli goriiyorsa yani simif hakimiyeti iyi ise kullanabilir diye
diistiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 7)

Evet. Ben sdyle diisiintiyorum, ogretmen isterse kendi olanaklarimi saglyor yani ogretmenin
yaraticthgina ve iiretkenligine bagh. MEB e bagli da olsa bir 6gretmen isterse yapar (Son Gorlisme
Kaydi: Katilimer 3)

Kurumdaki yonetici ve egitimcilerin bakis agilarin1 merkeze alarak goriis bildiren

katilimcilar da olmus, bu dogrultuda K2 su ciimleleri aktarmistir:

Olmayabilir ¢iinkii MEB stajindan biliyorum program indirmeye, programlara pek olumlu
bakmyorlar. O yiizden olmayabilir (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 2)

Katilimcimin uygulama okulunda deneyimledigi ve arastirmacinin gozlemledigi bir
olaym katilimc1 goriisiiniin sekillenmesinde etkin oldugu diistinlilmiistiir. Yasanilan olaya
iliskin arastirmaci giinliigiine, telefon ekranindaki goriintiiniin yansitilabilmesi i¢in gereken
programi 0gretmenin bilmedigi dolayisiyla uygulama 6grencisine olumsuz doniit verdigi
fakat arastirmaci tarafindan durumun agiklanmasiyla siireci onayladigi seklinde notlar

almmustir.
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4.2.2. AG Uygulamalarina Dayah Egitim Programini1 Alan Grubun AG Kullaniminin
Egitim Uygulamalarina Etkilerine iliskin Gériisleri
Yar1 yapilandirilmis goriisme uygulamalarinda katilimcilara “AG’yi kullanmanin

egitim uygulamalarint ne sekilde etkileyecegini diisliniiyorsunuz?” sorusu ve yardimci
sorular yoneltilmistir. Ana soru ¢ergevesinde belirlenen yardimei sorulara Sekil 4.4.’de yer

verilmistir.

AG'yi kullanmanin egitim uygulamalarini ne sekilde etkileyecegini diislinliyorsunuz?

Artirilmis gergeklik uygulamalarini kullanmak 6gretmen olarak vereceginiz
egitimi nasil etkiler? Neden?

Okul 6ncesi egitimde artirilmig gergeklik teknolojisini kullanmak mesleginizde
size hangi ac¢ilardan destek olabilir?

Sekil 4.4. AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarin1 ne sekilde etkileyecegine iliskin ana

ve yardimci sorular

Bu soruya iliskin yanitlar igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmis, ulagilan tema ve
alt temalarin yorumlanmasiyla goriismeler kapsaminda sorulan ikinci soruya cevap
aranmistir.  Bu dogrultuda; “Cocuga yonelik”, “Ogretmene yonelik” ve “Egitim
uygulamalarina yonelik” ana temalarmna ulagilmistir. Sekil 4.5.de bu temalar, Tablo

4.11.°de ise ilgili tema ve alt temalara iliskin frekanslar gosterilmistir.

AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarini ne sekilde etkileyecegine iliskin
gortisler

Ogretmene Yonelik

*Zaman yonetimi

*Simif yonetimi :Etklhk ba sapg1c1

Sekil 4.5. AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarini ne sekilde etkileyecegi boyutunu

olusturan temalar



Tablo 4.11. AG Kullamimimin Egitim Uygulamalarina Etkilerine Iliskin Frekanslar

Temalar On goriisme Son gériisme
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Cocuga Yonelik
Teknoloji kullanimina etkisi 1 3 - -
Merak duygusuna etkisi - - 2 -
Bireyin gelisimine etkisi 3 5 -
Ogretmene Yonelik
Zaman yonetimine etkisi 2 - 3 1
Sinif yonetimine etkisi 1 1 3 1
Is basvurularina etkisi 1 - - -
Olas1 sorun durumlarina etkisi - - 1 2
Egitim Uygulamalarina Yonelik
Etkinlik baslangici
ilgi cekmeye etkisi 7 - 11 -
aktif katilima etkisi - - 9 -
Etkinlik siireci
kavram ogretimine etkisi - - 3 -
destek materyal etkisi 1 - 7 -
deneyim saglama etkisi 1 - 3 -
somutlagtirmaya etkisi 3 - 6 -
Etkinlik sonucu
kalici 6grenmeye etkisi - 1 8 -
etkili 6grenmeye etkisi - - 3 -

Not: Katilimcilar birden fazla alt temaya uygun goriis bildirmis, dolayiswla frekanslar 17yi gegmistir.

4.2.2.1. AG’nin okul oncesi egitimde c¢ocuga yonelik etkileri. Ogretmen
adaylarmm AG uygulamalarinin etkilerine iliskin yanitlar1 arasimdan c¢ocuga yonelik
temasmna uygun olan ifadeler bu baslk altinda ele alinmistir. Oncelikle temay1 olusturan
“teknoloji kullanimma etkisi” alt temasi iizerinde durulmus sonrasinda ise ‘“merak

duygusuna etkisi” ve “bireyin gelisimine etkisi” alt temalar1 agiklanmigtir. Cocuga yonelik

temasini olusturan alt temalara Sekil 4.6.’da yer verilmistir.

etkileri
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Teknoloji kullanimina etkisi

Merak duygusuna etkisi

Bireyin gelisimine etkisi

Sekil 4.6. AG’nin okul 6ncesi egitimde ¢ocuga yonelik etkileri
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Teknoloji kullanimina etkisi alt temasi, katilimcilarin yalnizca 6n goriisme
uygulamalarida degindigi bir unsur olmustur. Ogretmen adaylarmin bu alt temaya iliskin
bir goriis birligine varamadiklar1 belirlenmistir. K8’in su ifadelerinden olumlu yaklastigi

saptanmistir:

Cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekecek diye diisiintiyorum. Ailelerde de bu fark edilecektir.
Cocuklarmin teknolojiyi olumlu yonde kullanmaya baslamalarint fark edeceklerdir ve memnun
kalacaklardir diye diigiiniiyorum (On Gériisme Kaydi: Katilimer 8)

Bunun yani sira K1 su sekilde goriis bildirerek olumlu bakmadigmi aktarmustir:

Icerik hakkinda fazla bir bilgim yok ama teknolojisiz de egitim verebilecegimizi diisiiniiyorum.
Teknoloji zaten ¢ocuklarin dzel yasantilarimin i¢inde olan bir sey, okulda da oli??amasz onlara daha
iyi olur gibi diisiiniiyorum. Okulda olmamas: daha mantikli geliyor agtk¢ast (On Gorlisme Kaydi:
Katilimet 1)

K9 ve KI10’un ise olumlu etkiler birakabilecegine yonelik kararsiz ifadelerine
ulasilmig, bu ifadelerde kullanilacak teknolojinin kesinlikle smirlandirilmasi gerektigi

ayrica vurgulanmistir.

Gortisme uygulamalarinda katilimcilarin AG destekli okul oncesi egitimin ¢ocuga
yonelik etkilerine iligkin aktardiklar1 goriislerden merak duygusuna etkisi alt temasina
ulagilmistir. Katilimcilar tarafindan AG destekli materyal kullanilarak gerceklestirilecek
uygulamalara yonelik ¢esitli ifadeler kullanilmis, merak unsurunun bir¢ok etkeni
destekleyici nitelikte oldugu da vurgulanmistir. Bu dogrultuda K4 AG destekli okul 6ncesi
egitimin ¢ocuga yonelik etkilerinden merak unsuru {izerinde durmus ve bu unsurun c¢esitli

olumlu etkilere de zemin hazirlayabilecegini su ifadelerle aktarmistir:

Merak, ilgilerini ¢ekebilir o yiizden motive olabilirler diye diigtiniiyorum. Belki yeni bir sey i¢in
giidiilenebilirler (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 4)

Konuya yonelik goriis ifade eden bir diger katilimer ise K6 olmustur. AG destekli
uygulamalarin normal sartlarda deneyimlenemeyecek unsurlar1 deneyimleme firsati
sundugunu aktaran katilimci, son goriisme uygulamalarinda bu avantajin merak unsurunu

destekledigini su ciimlelerle agiklamistir:

Cocuklarin merak duygusunu daha ¢ok gelistirir ve ogrenmeyi etkili kilar. Cocuk sonucta goriiyor
ve canlandiriyor (Son Goriigme Kaydi: Katilimei 6)

Bunun yani sira arastirmaci tarafindan 30.11.2018 tarihli gilinliigline su climleleri
kayit edilmistir:

Oturum baslangicinda onceki  hafta uygulama yapan ogretmen adaylarindan gériislerini
paylasmalary istenmistir. Siireci anlatirken heyecanli ve istekli olduklari gozlenmis, ozellikle
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vurguladiklari; ¢ocuklarin merak ve ilgiyle etkinligi siirdiirdiiklerine yonelik ifadelerin bu noktada
etkili oldugu diisiiniilmiistiir (Aragtirmact Giinligi: 30.11.2018)

AG destekli okul 6ncesi egitim uygulamalarinin ¢ocuga yonelik etkileri arasinda
gosterilen bir diger unsur ise c¢ocugun gelisimine etkisi olmustur. On goriisme

uygulamalarinda K9 ve K5’in su ciimlelerine ulagilmistir:

..yaratictliklart bir noktada simrlanacagi igin ne kadar aktif bir 6grenme olacak o da bir muamma
diyebilirim (On Goériisme Kaydi: Katilimei 9)

...0grencilere bir¢ok yonden gelisimlerini hizlandirabilir gibime geliyor. Ciinkii gorsellik var,
gorsellik on planda oldugu icin gelisimleri gelisebilir (On Gorligme Kaydi: Katilimci 5)

On goriismelerdeki katilime1 yorumlar: dgretmen adaylarinm genel anlamda AG
materyalini ¢ocuk gelisimi ile bagdastiramadiklar1 ¢ikarimina zemin hazirlamistir. Son
goriisme uygulamalarinda ise alt temaya iliskin goriis belirten katilimci sayisinda bir artis
meydana geldigi saptanmis, hazirbulunuslugu artan O6gretmen adaylarmin cocuklarin
gelisimine etkisi baglaminda AG destekli materyallere daha olumlu yaklastig

belirlenmistir. Bu dogrultuda K15, K1 ve K8’in yorumlar1 su sekilde olmustur:

Katilimlar: iyi bir firsat oldu, gelisimlerini destekledigini diigtiniiyorum (Son Goérisme Kaydi:
Katilimer 15)

Onlarmn etkinliklere daha iyi katilim saglayacagini, daha iyi sonuglar alabilecegini, hem gérsel hem
de duysal agidan farkl gelisim alanlarina hitap edecegi igin giizel sonuglar verecegini diisiiniiyorum
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 1)

...biligsel gelisimlerine faydasi olmus olabilir. Anlamlandirmaya ¢aligtilar ¢iinkii nasil oldu bu diye
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 8)

4.2.2.2. AG’nin okul oncesi egitimde Ogretmene yonelik etkileri. Yari
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanan veriler dogrultusunda AG destekli okul
oncesi egitimin etkileri boyutunun 6gretmene yonelik temasia ulasilmistir. Katilimcilarin
belirlenen temaya yonelik farkli bakis acilariyla ¢esitli alanlara iliskin goriisler aktardiklar1
saptanmistir. Bu dogrultuda ilgili tema biinyesinde; “zaman yonetimine etkisi”, “smif
yonetimine etkisi”, “is bagvurularina etkisi” ve “olast sorun durumlarimna etkisi” alt temalar1

olugsmustur. Sekil 4.7.’de AG’nin okul dncesi egitimde dgretmene yonelik etkileri temasi

ve alt temalar1 gdsterilmistir.

AG'nin okul 6ncesi egitimde
ogretmene yonelik etkileri

Smnif is Olast sorun
yOnetimine bagvurularina durumlarmna
etkisi etkisi etkisi

Zaman

yonetimine
etkisi

Sekil 4.7. AG’nin okul 6ncesi egitimde dgretmene yonelik etkileri
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AG’nin okul oncesi egitimde 6gretmene yonelik etkileri temasi kapsaminda ilk
olarak zaman yonetimine etkisi alt temast iizerinde durulmustur. On gériisme uygulamalar:

kapsaminda ilgili unsura iligkin K4 ve K5’in su agiklamalarina ulagilmigtir:

...zaman kazandirabilir. Genis bir zaman dilimi yaratir bana daha ¢ok etkinlik ya da égrenciyle
iletisim saglayabilirim (On Goriisme Kaydi: Katilimei 4)

...¢ocuklar daha ¢ok dikkat verebilir, daha ¢ok yogunlastirabilir; bana da zaman kazandirabilir AG
diye diigiiniiyorum (On Gériisme Kayd1: Katilimei 5)

Son goriismelerde ise K10 ve K9 su ciimleleri kullanmistir:

Zamanu etkili kullanma agisindan kolaylagtirilabilir (Son Gorlisme Kaydi: Katilimei 10)

Kesinlikle siire yéniinden kolaylastirir. Cocuklarin dikkatini ¢eken bir iiriin koyuyorum ortaya.
Derse olan dikkatlerini daha fazla toplayabilirim. Mesela on dakika dikkatlerini topladiysam diger
bes dakika sunum yaparak tekrar onlarm ilgisini ¢ekebilirim (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 9)

Bu dogrultuda zaman yonetimi boyutuna iliskin paylasimlarda bulunan katilimci,
dikkat ¢cekme ile zaman yOnetimi unsurlarmi bir arada degerlendirmis ve AG destekli
materyallerin daha kisa siirede dikkat ¢cekecegini vurgulamistir. Bununla birlikte alt temay1
olusturan ifadelerin arasinda kararsizlik belirten bir goriis de yer almis, K4 su paylasimda

bulunmustur:

...zamandan yana bir kazancim olabilir ama olmayabilir de (Son Gériigme Kaydi: Katilimci 4)
AG destekli uygulamalarm sinif yonetimine etkisi, temanin bir diger unsuru olarak
incelenmistir. On goriismeler cergevesinde katilimcilarin AG’ye iliskin pozitif tutumlarinmn

yani sira ¢esitli endiselerinin oldugu da belirlenmis, K13 su ifadeleri kullanmistir:

Sunif yonetimi agisindan destegi olur ama fazlasimin da zarara doniisecegini diisiiniiyorum. Bir siire
sonra dikkatleri dagilabilir gérsel materyallerle (On Goriisme Kaydi: Katilimer 13)

Son goriismelerde katilime1 yanitlarmim yiiksek oranda pozitif etkilere yonelik
ifadeler icerdigi saptanmis, sadece bir katilimci AG’nin smif yonetimini olumsuz

etkileyebilecegini belirtmistir. K16 bu goriisiinii su sekilde aktarmistir:

...ama bazi konularda da ¢ocuklarin ¢ok ¢abuk dikkatlerinin dagilmasim saglayabilir. O dengeyi iyi
korumak lazim bence (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 16)

Ogretmen adaylarmin AG destekli okul dncesi egitimin sinif yonetimini olumlu

yonde etkileyecegine iligskin ortak bakis acis1 ise K5’in su climleleriyle 6zetlenmistir:

Cocuklar etkinliklere katilimi saglamak icin ilk basta AG kurup, gosterip ¢ocuklart etkinlige dahil
edersem cocuklar zaten hoslarina gidip etkinlige katilacaktir. Oyle olacagi icin yine olumlu bir
stireg takip eder (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 5)

Ulasilan alt temalar arasinda yalnizca is bagvurularina etkisi alt temasinin 6n

gorlismelerde yer alip son goriismelerde yer almadigi saptanmistir. Bunun yani sira
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¢oziimlemeler sonucu alt temaya iliskin tek bir ifadeye ulagilmis, bu ise K15’in su ifadesi

olmustur:

Daha ¢ok is basvurularinda olumlu yénde etkileyecegini diisiiniiyorum. Alan olarak pek bir sey
soyleyemeyecegim (On Goriisme Kaydi: Katilimer 15)

Olast sorun durumlarina etkisi alt temasi ise AG’nin okul Oncesi egitimde
ogretmene yonelik etkileri temasmi olusturan son unsur olmustur. On goriismeler
kapsaminda deginilmeyen alt temaya son goriisme uygulamalarinda katki saglanmistir.
K14 karsilasilabilecek teknoloji temelli problemlerin siireci olumsuz etkileyecegine

yonelik ¢ekincelerini su sekilde ifade etmistir:

...teknolojik alanlarla ilgili sorunlar yasayabiliriz ya da tam istedigim uygulamayr bulamayabilirim
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 14)

Buna karsin K9 teknoloji temelli problemlerin goriilebilecegini belirtirken bu
deneyimlerin 6gretmene 6ngorii kazandiracagini ve yedek planlamalarla siirecin kontrol

altinda tutulabilecegini su ciimleleriyle savunmustur:

Bu olmadi hemen arkasindan o durumu toparlayacak B planimin hazir olmast hem etkinligimi
arttirtr hem de zaman kaybettirmez. Programlart detayli inceleyip gordiigiim igin evet sikintilar
olabilir benim bir B planim olmal diyip dngoriilii yaklasabilirim (Son Goériisme Kaydi: Katilimcei 9)

Bu durumla iligkili olarak arastirmaci tarafindan gozlenen uygulama siireci ve
stirece dair tutulan arastirmaci giinliigii kaydi da katilimci gorisiinii destekler nitelikte

olmustur. 11.12.2018 tarihli glinliiglinde arastirmaci su ifadelere yer vermistir:

Gozlemlenen wuygulama siiregleri ve dgretmen adaylart tarafindan paylasilan  deneyimler
kapsaminda, teknolojik materyal kaynakli bazi problemlerin yasanabilecegi belirlenmigtir. Bununla
birlikte ¢esitli kiiciik onlemlerle potansiyel aksamalarin oniine gegilebilecegi goriilmiistiir. Serbest
oyun zamani gibi etkinlik oncesi uygun bir aralikta gerceklestirilecek yiizeysel bir kontroliin veya
etkinlik plamna diigiiniilecek basit alternatiflerin olduk¢a etkili oldugu saptanmistir (Arastirmact

Ginligi: 11.12.2018)

4.2.2.3. AG’nin okul 6ncesi egitimde egitim uygulamalarina yonelik etkileri.
Katilimcilarin goriismelerde aktardiklari, okul 6ncesi egitimde AG kullanimmin egitim
uygulamalarina etkilerine yonelik goriisler bu baslik altinda ele alinmigstir. Ulagilan tema
biinyesinde ¢esitli unsurlar yer almistir. Bu dogrultuda AG’nin okul ncesi egitimde egitim
uygulamalarma yonelik etkileri temasi; “etkinlik baslangic1”, “etkinlik siireci” ve “etkinlik
sonucu” olmak iizere ii¢ alt temadan meydana gelmistir. Alt tema ve alt temalar1 olugturan

konulara iligkin detayli gosterim Sekil 4.8.’de verilmistir.



AG'nin okul 6ncesi egitimde egitim
uygulamalarina yonelik etkileri

Sekil 4.8. AG’nin okul 6ncesi egitimde egitim uygulamalarina yonelik etkileri

Etkinlik Baslangici
*[lgi gekmeye etkisi
* Aktif katilima etkisi

Etkinlik Siireci
*Kavram 6gretimine etkisi
*Destek materyal etkisi
*Deneyim saglama etkisi

*Somutlastirmaya etkisi

Etkinlik Sonucu
*Kalic1 6grenmeye etkisi
*Etkili 6grenmeye etkisi
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Tema kapsaminda Oncelikli olarak etkinlik baslangici alt temasi ve bu boyutu

olusturan iki konu incelenmistir. Deginilen ilk konu AG destekli egitim uygulamalarinin

ilgi c¢ekmeye etkisi olmustur. On gériisme uygulamalarnda K14 ve K13’iin su

aciklamalarina ulasilmistir:

Su an ¢ocuklar ¢ok fazla teknolojiyle hasir nesir bir durumdalar. Biz bir-iki dersten sonra onlarin
daha ¢ok ilgisini ¢ekecegini, onlarm da bunu daha fazla kullanmaya yonelecegini diisiintiyorum (On
Goriisme Kaydi: Katilimer 14)

Iyi etkiler, ivi yonde tabi ki ozellikle cocuklarin dikkatini cekme adina iyi olacagin diisiiniiyorum
(On Gériisme Kaydi: Katilimer 13)

Son goriismelerde ise K13 ve K17 su ifadeleri kullanmigtir:

Bunu stajimda uyguladim. Swiifta uygularken giizeldi. Cocuklarin ilgisini ¢ekti ve onlar
heyecanlandirdi. Dikkatlerini ¢ekti. Bu agidan giizeldi ve etkili oldugunu diisiintiyorum (Son
Goriisme Kaydi: Katilimei 13)

Daha giidiileyici daha merak uyandirict 6grencinin dikkatini ¢ekecek bir uygulama (Son Goriisme
Kaydi: Katilimer 17)

Etkinlik baglangic1 alt temasini olusturan ikinci konu ise AG destekli egitim

uygulamalarmnin aktif katilima etkisi olmustur. Katilimcilarin 6n goériisme uygulamalarinda

bu unsura iliskin goriis belirtmedikleri, son goriismeler ¢ercevesinde ise dikkat cekme ve

aktif katilim konularmi iligkilendirerek agiklamalar yaptiklar1 saptanmistir. Bu dogrultuda

K8, K12 ve K6 tarafindan su agiklamalar yapilmistir:

Uygulama yapma siireci ve sonrasi olarak degerlendirirsem aslinda giizel planlandiginda dikkat
¢cekmek adina ¢ok etkili olacagimi diistiniiyorum. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek ve aktif katiimlarint
saglayacak etkinlikler oluyor (Son Gorligme Kaydi: Katilimei 8)

Ogrencinin daha aktif katilimint sagladr onu fark ettim (Son Gériisme Kaydi: Katilimer 12)
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Cocuklar daha ¢ok aktif katilir ¢iinkii goriiyor. Bir seyi soyut olarak vermek daha zor, en azindan 3
boyutlu gordiigii icin merak duygusu gelistigi icin aktif katilimlar: saglanir (Son Goriisme Kaydi:
Katilimci 6)

Etkinlik siireci alt temasi, AG’nin okul Oncesi egitim uygulamalarma ydnelik
etkileri temasmi1 olusturan ikinci alt temadir. AG uygulamalarinin; “kavram &gretimine
etkisi”, “destek materyal etkisi”, “deneyim saglama etkisi” ve “somutlagtirmaya etkisi”
konularmi igermektedir. Sekil 4.9.’da etkinlik siireci alt temasmi olusturan boyutlar
gosterilmis, ¢oziimlemeler sonucu elde edilen bulgulara g¢alismanin devaminda yer

verilmistir.

N

Destek materyal etkisi

Deneyim saglama etkisi

Somutlagtirmaya etkisi

Sekil 4.9. Etkinlik siireci alt temasini olusturan boyutlar

Alt tema kapsaminda ele alinan ilk konu AG destekli materyallerin kavram
Ogretimine etkisi olmus, toplanan verilerin ¢6ziimlenmesiyle ilgili unsura yonelik ifadeler
saptanmustir. On goriisme uygulamalar gergevesinde belirlenen konuya iliskin herhangi bir
katilime1 goriisiine ulagilamamistir. Son goriismelerde ise O6gretmen adaylar1 tarafindan
okul oncesi egitimde AG kullanimmin kavram Ogretimine olumlu yansimalar1 lizerinde
durulmus, K10 ve K11 su sekilde goriis bildirmistir:

...cocuklarin ilgisini ¢ektigi icin ¢ocuklara o kavramlari daha kolay verebildigimi hissettim ben
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 10)

Genel kavram dgretiminde destek olacagim  diisiiniiyorum. ~ Ozellikle fen — kavramlarinin
gosterilmesinde etkili olur. Mesela yanardaglarin gésterilmesi gibi. Cocuklarin ¢ok dikkatini
¢ekecegini diigtiniiyorum. Her tiirlii etkinligimde kullanabilecegimi diisiiniiyorum (Son Gorilisme
Kaydi: Katilimei 11)
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AG uygulamalarmin destek materyal etkisi, egitim siireci alt temasini olusturan bir
diger konu olmustur. On goriismelerde ilgili materyalin saglayacagi cesitlilik unsuru

tizerinde durulmus, K2 tarafindan su ifadeler kullanilmistir:

Cesitlilik agisindan destek olabilir. Derslerde yapacagim etkinliklerde, 6gretecegim konularda
cesitlilik kazandirabilir. Bana yardimct olurlar ¢iinkii stirekli kagittan-kalemden farkli materyallerle
ders igleme olanagi saglarlar (On Goriisme Kaydi: Katilimer 2)

Son goriisme uygulamalarinda ise katilimcilarin okul Oncesi egitimde gorsel
kullannmmna ve 3B unsurlara deginerek aciklamalarda bulunduklari belirlenmistir. Bu

dogrultuda K4 ve K11 su agiklamalar1 yapmustir:

Gorsellerin yeterli olmadigi yerlerde 2 boyutun yetmedigi yerlerde 3 boyuta gegebilirim (Son
Goriisme Kaydi: Katilimer 4)

Ozellikle verdigimiz soyut kavramlar: somutlastirmas, iki boyutlu seyleri ¢ocuklara ii¢ boyutlu
sunmast agisindan ¢ok iyi oldugunu diigiintiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 11)

Ogretmen adaylarinmn iizerinde durdugu bir diger boyut ise AG’nin okul dncesi
egitim uygulamalarina materyal ¢esitliligi saglayacagi olmus, bu dogrultuda K14’iin su

ifadelerine ulagilmistir:

Meslegim agisindan bana bazi kolayliklari olabilir. Uygulama sirasinda farkli konular: daha dikkat
¢ekici diger etkinliklerden ayirici 6zellikleri olabilir (Son Gorlisme Kaydi: Katilimer 14)

Deneyim saglama etkisi, egitim siireci alt temasmna dahil edilen konulardan biri
olmustur. Var olan kosullarda tecriibe edilmesine imkan olmayan unsurlarim AG
materyalleri araciligiyla deneyimlenebilmesine yonelik 6gretmen aday1 goriisleri bu konu

kapsaminda toplanmistir. On goriismelerde K11in su ifadelerine ulasilmustir:

...okul éncesi dénemi ¢ocuklarin birebir tecriibeleri ile égrendikleri bir donem. Bundan dolayr AG
ile ¢ocuklarin normalde tecriibe edemeyecekleri seyleri biz bilgisayar ortaminda verebiliriz ve bu
onlar arti yonde gelistirebilir diye diisiiniiyorum (On Gériisme Kaydi: Katilimer 11)

Son goriismelerde ise AG materyallerinin deneyimleme firsati sunmasina iligkin K3

ve K2 su ifadeleri kullanmistir:
Bir AG uygulamasinda hayvanat bahgesindeki hayvanlar gercek goriintiileriyle olusturulmugstu. Bu
alanda kullanilabilir (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 3)

Bir yerde yasayarak ogreniyorlar. Gidemeyecekleri ortamlara sinif igcinde giriyorlar, o yiizden etkili
olur diye diistiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 2)

Bu ifadelerin yani sra K9, AG destekli okul oncesi egitimin deneyim saglama

etkisini gerceklestirdigi uygulama ile iligkilendirerek soyle aktarmustir:

En son yaptigim seyde bir resme telefonu tuttugumda onun igini gezmemiz onlar igin ayricalikli bir
ozellik oldu, giizel doniitler oldu. Dolayisi ile sadece dis goriiniimii degil oramn i¢ gériiniimiinii de
gordiiler. Oraya tekrar gitseler “aa ben burayr gormiistiim” diyerek kiiciik bir deneyim
kazandwrdigim diisiiniiyorum (Son Gorligme Kaydi: Katilimei 9)
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Egitim siireci alt temasinda ele alinan son unsur AG destekli okul dncesi egitimin
somutlastirmaya etkisi olmustur. Icerik analizi sonucu bu konuya atanan goriislerin okul
oncesi donem g¢ocugunun geligimsel 6zellikleri goz oniinde bulundurularak ifade edildigi

diisiiniilmiistiir. On goriismeler cergevesinde K14 ve K12’nin su ifadelerine ulasilmistir:

Okul oncesi dénemdeki yas grubuna gore bazi seyleri somutlastirmak igin olumlu yonde etkiler diye
diigtiniiyorum (On Gorlisme Kaydi: Katilimci 14)

Bence olumlu yéonde etkiler ¢iinkii ¢ocuklarin zaten ogrenmesinde somut bir seyleri onlara vermek
daha etkili oluyor, bunu stajda da gézlemledim. Bu yiizden AG ile daha somuta yakin bir sey
sunabiliriz diye diisiiniiyorum (On Goriisme Kaydi: Katilimer 12)

Son goriisme uygulamalar1 kapsaminda ise K14 ve K7’nin su gorisleri aktardigi

saptanmistir:

Verecegim egitimi somutlastirarak ¢ocuklar igin verimli hale gelmesini saglar (Son Gorlisme Kaydi:
Katilimer 14)

...bir konuda soyut bir kavram varsa ve ben onu ¢ocuklara aktaramiyorsam o soyut kavrami
somutlastirmak adina o gorseli canlandirarak ¢ocuklara daha aktif ve eglenceli bir ders sunumu
yapmamin daha iyi etkili olacagim diigiiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 7)

Etkinlik sonucu alt temasi, egitsel siireglerde AG kullanimmm egitim
uygulamalarma etkileri temasini olusturan son unsur olmustur. AG destekli okul oncesi
egitim uygulamalarinin sonug¢larina yonelik katilimci goriislerini igeren alt tema; “kalici
ogrenmeye etkisi” ve “etkili 6grenmeye etkisi” olmak iizere iki konudan olusmustur. Ilgili
konulara atanan ifadeler incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢esitli unsurlarla ifadelerini
destekledikleri belirlenmis, destekleyici unsurlarn ise Onceki tema veya alt temalar
kapsaminda ecle alinan degiskenlerden olusmasi dikkat ¢ekici olmustur. Bu noktada
katilimcilarin - agirlikli olarak AG destekli egitimin deneyim saglama etkisi ve

somutlastirmaya etkisi lizerinde durduklar1 saptanmaistir.

AG destekli okul dncesi egitimin etkinlik sonucu alt temasimni olusturan ilk unsur
kalic1 6grenmeye etkileri konusu olmustur. On gériisme uygulamalarmmda K3 bireysel

farkliliklara dikkat ¢ekerek su paylasimda bulunmustur:

...sonugta biz egitim verirken bireysel farkliliklar: da goz oniinde bulundurmamiz gerekiyor ve bir
ogrenci, ¢ocuk igin kalici etki saglarken baska bir ¢ocuk igin aym etkiyi yaratmayabilir belki bu
yonden olumsuz olabilir (On Goériisme Kaydi: Katilimei 3)

Son goriismelerde ise bu boyuta yonelik K5 ve K13’iin su ifadelerine ulasilmistir:
AG 'nin kalicihgr artirdigim diigiintiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 5)

...cocuklarla iletisim halinde ders anlatirken dikkatlerini ¢ekmek onlara kalict bilgi verebilmek
agisindan etkili olacaktir (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 13)
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Bunlarin yani sira K9 her iki konuya yonelik belirttigi goriislerini detaylandirmis,

strastyla kalic1 6grenme ve etkili 6 grenmeye iliskin su ifadeleri kullanmistir:

Mesela ¢ocuklarin o anda soyut kalan ifadeleri, varliklar, nesneleri somutlagtirarak onlarin daha
kalict 6grenmesine yardimci olabilirim (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 9)

Kesinlikle deneyimlerime bakarak verecegim egitimi ¢ok etkin kilacagim diisiiniiyorum. Cocuklarin
dikkatini asint toplayacak etkinlikler sunabilirim ¢ocuklara AG ile ilgili (Son Goriisme Kaydi:
Katilimei 9)

4.2.3. AG Uygulamalarina Dayah Egitim Programini Alan Grubun AG Destekli Okul
Oncesi Egitimin Avantaj ve Dezavantajlarina fliskin Goriisleri
Arastrmanin  dokuzuncu alt problemi g¢ercevesinde katilimcilara “AG

uygulamalarimin okul Oncesi egitime yonelik avantaj ve dezavantajlari sizce nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Soruya iligkin yanitlar icerik analiziyle ¢6ziimlenmis, bu sekilde
ulasilan tema ve alt temalar yorumlanarak goriismeler kapsaminda sorulan iigiincii ve son
soruya cevap aranmistir. Analizler sonucu AG uygulamalarina dayali egitim programini
alan 6gretmen adaylarmin AG uygulamalarinin okul Oncesi egitime yonelik avantaj ve
dezavantajlarma iliskin goriisleri nelerdir sorusu icin; “Cocuga yonelik”, “Ogretmene
yonelik”, “Egitim uygulamalarma yonelik” ve “Kuruma yonelik” temalarina ulagilmistir.

Sekil 4.10.’da bu tema ve alt temalar, Tablo 4.12.’de ise frekans degerleri gosterilmistir.

AG Uygulamalarini Okul Oncesi Egitime Yonelik Avantaj ve Dezavantajlarma iliskin Goriisler

md  Cocuga Yonelik

*Teknolojiye yonelik farkli bakis agilart kazandirmaya etkisi
* Teknoloji okuryazarligina etkisi

Ogretmene Yonelik

* Zaman yonetimine etkisi
« Is yiikiine etkisi
*Destek materyal etkisi

Egitim Uygulamalarina Yodnelik

*Dikkat ¢ekmeye etkisi
*Somutlastirmaya etkisi

* Aktif katilima etkisi
+Ogrenmeye etkisi
*Deneyim saglama etkisi
*Kavram &gretimine etkisi

Kuruma Yonelik

*Yoneticinin bakis agisi etkisi

Sekil 4.10. AG uygulamalarinin okul dncesi egitime yonelik avantaj ve dezavantajlar

boyutunu olusturan etmenler
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Tablo 4.12. AG Destekli Okul Oncesi Egitimin Avantaj ve Dezavantajlarina Iliskin

Frekanslar

Temalar

On goriisme

Son goriisme

Olumlu

Olumsuz

Olumlu

Olumsuz

Cocuga Yonelik
Teknolojiye yonelik farkli bakis agilari
kazandirmaya etkisi
Teknoloji okuryazarligina etkisi
Ogretmene Yonelik
Zaman yonetimine etkisi
s yiikiine etkisi
Destek materyal etkisi
Egitim Uygulamalarina Y6nelik
Dikkat cekmeye etkisi
Somutlastirmaya etkisi
Aktif katilima etkisi
Ogrenmeye etkisi
Deneyim saglama etkisi
Kavram &gretimine etkisi
Kuruma Yonelik
Yoneticinin bakis agisi etkisi

w
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Not: Katilimcilar birden fazla alt temaya uygun gériis bildirmis, dolayisiyla frekanslar 17’yi ge¢mistir.

4,2.3.1. AG destekli okul oncesi

egitimin cocuga yonelik avantaj

ve

dezavantajlarina iliskin goriisler. Yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanan

veriler dogrultusunda AG destekli okul Oncesi egitimin avantaj ve dezavantajlari

boyutunun ¢ocuga yonelik etkileri temasina ulasilmistir. Katilimcilarin  ¢ocuklarla

iliskilendirerek aktardiklar1 ifadelere bu bashik altinda yer verilmistir. Oncelikle veri

smiflandirilmasi yapilmis ve ilgili boyuta deginen goriisler saptanmistir. Devaminda ise

benzer ifadelere sahip goriisler gruplandirilmis ve ¢oziimlemeye hazir hale getirilmistir.

Coziimlemeler sonucu temaya yonelik; “teknolojiye yonelik farkli bakis acilar1 kazandirma

etkisi” ve “teknoloji okuryazarhigina etkisi” alt temalarina ulasilmis, bunlar Sekil 4.11.’de

gosterilmistir.

AG Destekli Egitimin Cocuga Yonelik
Avantaj ve Dezavantajlari

* Teknolojiye yonelik farkli bakis agilari
kazandirmaya etkisi

* Teknoloji okuryazarligina etkisi

—

Sekil 4.11. AG destekli egitimin ¢ocuga yonelik avantaj ve dezavantajlari
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Ulasilan tema kapsaminda oncelikle teknolojiye yonelik farkli bakis acilari
kazandirmaya etkisi alt temasmin incelemesi yapilmistir. Goriisme uygulamalari
araciligiyla edinilen ve ¢oziimlemesi yapilan verilerde ilgili alt temaya yonelik iki katilimc1

gorisiine ulasilmis, K14 ve K9 su ifadeleri kullanmistir:

Teknolojiyi de sevdirebilir olumlu olarak, farkli yanlarim kesfetmelerini saglayabilir (Son Goriisme
Kaydi: Katilimer 14)

Bunu biz kullamirken ¢ocuklara da bir ders igeriginde kullanmamiz bilingli kullamima dair drnek bir
model oldugunu diisiiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 9)

Bunun yani swra her iki katilimci goriisiine de son goriismeler cercevesinde
ulagilmig, 6n goriisme uygulamalarinda ilgili alt temaya yonelik herhangi bir paylasim

yapilmadig1 saptanmistir.

AG destekli okul Oncesi egitimin ¢ocuga yonelik avantaj ve dezavantajlar1 temasi
kapsaminda yer alan bir diger alt tema ise teknoloji okuryazarhigna etkisi olmustur.
Gergeklestirilen ¢éziimlemeler sonucu her iki goriisme uygulamasinda da ilgili alt temaya
iligkin paylagimlarin yer aldig:1 belirlenmistir. K1’in asagidaki ifadesi 6n goriismelerde alt

temaya yonelik aktarilan tek goriis olmustur:

Ozel hayatlarinda zaten teknolojivle yakin olduklar: icin okul hayatinda teknolojiden uzak,
ogretmenle birebir iliski icerisinde olmasimi daha ¢ok temenni ediyorum bu yiizden olumsuz etki
olarak bunu sdyleyebilirim (On Goriisme Kaydi: Katilimer 1)

Ayni katilimcinin son goriisme uygulamalarinda da benzer bir paylagimi saptanmis,

K1’in goriisii su olmustur:

Dezavantaj olarak da dedigim gibi ¢ok fazla teknolojiyle i¢ iceler, okulda da siirekli olarak
teknoloji, gercek hayattan onlart biraz koparmis gibi olacagini diigiiniiyorum (Son Goriisme Kaydi:
Katilimer 1)

Bu dogrultuda katilimcmin okul 6ncesi egitimde teknolojik materyal kullanimina
iliskin olumsuz bir bakis agisina sahip olabilecegi diigiiniilmiistiir. Yapilan ¢ikarimin
gerekcelerinden biri de arastirmaci giinliiklerinde yer alan notlar olmustur. Buna gore K1,
okul 6ncesi egitimde teknoloji ve teknolojik materyal kullanilmamasi gerektigini ¢esitli
gerekceler One siirerek farkli iki oturumda savunmustur. K1’in yani sira teknoloji
okuryazarligma etkisi alt temasi cercevesinde AG destekli okul Oncesi egitimin ¢ocuga
yonelik avantajlar icerdigini one siiren katilimcilar da olmustur. Bu dogrultuda K3 ve
K8’in su ifadelerine ulagilmistir:

Teknoloji ¢cok hizli ilerliyor Gelecek nesillere teknolojiyi iyi kullanmay: ogretmek igin biz onlardan

daha iyi bilmeliyiz. Destekleyici, ekstra etkinliklerle bir biitiin halinde sunulmasi gerektigini
diistiniiyorum (Son Goriisme Kaydir: Katilimer 3)
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Uygulanmasi taraftariyim ¢iinkii teknoloji hizla ilerliyor, su an dort-bes yaslarinda ¢ocuklardan
bahsediyoruz. Biiyiidiiklerinde karsilasacaklar, kullanacaklar: teknoloji bundan ¢ok ¢ok daha
ileride olacak. O yiizden simdiden alismalari ya da benimsemelerinde yarar var diye diigtintiyorum
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 8)

4.2.3.2. AG destekli okul Oncesi egitimin 6gretmene yonelik avantaj ve
dezavantajlarina iliskin goriisler. AG destekli okul Oncesi egitimin avantaj ve
dezavantajlarma yonelik katilimc1 goriisleri arasindan 6gretmene yonelik temasina atanan
ifadeler bu baslik altinda ele alinmistir. Temay1 olusturan alt temalardan oncelikle “zaman
yonetimine etkisi” tizerinde durulmus sonrasinda ise “is yiikiine etkisi” ve “destek materyal
etkisi” agiklanmustir. Ogretmene yonelik temasini olusturan alt temalara Sekil 4.12.’de yer

verilmistir.

Zaman
yonetimine
etkisi

Destek materyal
etkisi

Sekil 4.12. AG destekli egitimin 6Zretmene yonelik avantaj ve dezavantajlari

Zaman yonetimine etkisi, AG destekli okul Oncesi egitimin &gretmene yonelik
avantaj ve dezavantajlar1 baglammda ulagilan ilk alt tema olmustur. On goriigme

uygulamasinda K7 nin su ifadelerine erigilmistir:

Zaten zamandan kazamrim. Etkinlik plani olsun, gelisim raporlart olsun yaptigim her tiirlii etkinlik
icin olsun zaman kaybr yagamam. Aksine bu benim igin zaman agisindan avantaja doniigiir (On
Goriisme Kaydi: Katilimer 7)

Son goriismeler incelendiginde ise AG destekli okul Oncesi egitimin zaman
yonetimine etkisine yonelik cesitli goriislerin aktarildig: belirlenmistir. Bu dogrultuda K6
su ifadeleri kullanmis ve ilgili materyalin zaman yOnetimine olumlu etkisi lizerinde

durmustur:

...cocuklar daha ¢ok aktif katilim ve merak iginde olurlar. Daha ¢ok 6grenmeye istekli olurlar. Hem
de zaman olarak daha iyi degerlendirmeyi saglarlar. Dezavantajlari olarak su an bilmiyorum (Son
Goriisme Kaydi: Katilimer 6)
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Olumsuz goriis bildiren katilimcilarin ortak problemini aktaran K2 ise su ifadeleri

kullanmis ve teknoloji temelli aksakliklara dikkat ¢ekmistir:

Dezavantaj olarak teknolojik aletlerde zaman kaybu olabilir. Yani kurarken, a¢ilmadiginda (Son
Goriisme Kaydi: Katilimer 2)

Katilimcilarin bu yonde goriis bildirmesi egitim grubunda yer alan bir dgretmen
adaymin uygulamasinda yasadigi teknoloji temelli gecikmeye baglanmistir. Bu noktada
aragtirmact giinliigiinden faydalanilmig, siireci tetikleyen unsurun yedinci oturumda
gerceklestigi  diisiinlilmiistiir. Buna gore yedinci oturumun baslangicinda K4’ten
uygulamasina dair gorlis ve dislinceleri alinmig, katilmcinin yasadigr problem
cercevesinde endiselerini dile getirmesiyle deney grubundaki diger katilimcilarin endise

diizeylerinde artig gézlenmis ve siire¢ arastirmaci tarafindan kayit altina alimmastir.

Is yiikiine etkisi, AG destekli okul dncesi egitimin 6gretmene yonelik avantaj ve
dezavantajlar1 yoniinde ulasilan ikinci alt tema olmustur. On ve son gdriismelerde is
yiikiine iligkin ¢esitli ifadelere ulasilmis, calisma kapsaminda oncelikle 6n goriismelerde
kullanilan ifadelere devaminda ise son goriismelerde paylasilan diisincelere yer verilmistir.
On goriismeler ¢ercevesinde K14 ve K6'nin birbirini destekleyen su ifadelerine
ulasilmastir:

Kesinlikle is yiikiimiizii azaltacagint diigiinmiiyorum, ayni diizeyde olabilir. Belki daha fazla kafa

yormak gerekebilir (On Goriisme Kaydi: Katilimei 14)

Teknoloji kullanimi bence ogretmenin yiikiinii hafifletmiyor aslinda (On Gériisme Kaydi: Katilimer
6)

K11 ise goriisiinii su sekilde aktarmustir:

...zamandan tasarrufum olabilir bunu kullandigimda. Dezavantaj olarak da bunu, yani bu etkinligi
planlamasi yani ¢ok agik¢ast genis bir bilgim yok ama normal bir etkinligi olusturmamdan biraz
daha uzun siiremi alacagim diisiiniiyorum. Bu konu bakimindan dersteki zamanimi, ders disindaki

zamamm fazlalagacak dersin igindeki zamamim azalacak. Birbirini dengeliyorlar yani dezavantaj
avantaj biraz gotiiriiyor gibi oluyor (On Gériisme Kaydi: Katilimer 11)

Son goriismelerde de olumlu ifadelerin yani sira bazi olumsuz ve kararsiz goriislere
ulagilmistir. Bu dogrultuda K7, K11 ve K83 su ifadeleri kullanmistir:

Kullanmim icerigini biliyorsam, o uygulama bende mevcutsa, daha 6nce uyguladiysam eger is

yiikiimii hafifletir (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 7)

Normal bir etkinlik plani hazirlamaktan farki yok. Kolaylastirici ya da zorlastirici bir etkisi oldugu
oldugunu zannetmiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 11)

Geleneksel yonteme aligik oldugum icin daha ¢abuk hazirlyyorum. AG kullandik¢a daha hizli
yapacagimu diistiniiyorum (Son Gorlisme Kaydi: Katilimer 3)
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Bunlarin yan1 sira K4, AG destekli okul 6ncesi egitimin is yiikiine etkisinin kosullar

cergevesinde degiskenlik gosterebilecegini su climlelerle agiklamustir:

...bazi noktalarda gergekten ig yiikiinii azaltryor. Bir gorselle her sey ¢oziiliiyor, toparlayict oluyor.
Giinliik egitim akisimizda, aylik planimizdaki kazammlarimiza uygun degilse yeni bir sey iiretme
noktasina girdigimizde siire¢ zorlayict olabiliyor. Uygulamalarda verilmek istenenin ¢ok kolay
olmadigint gordiim. Cokta basit bir sey degil, o yiizden zamandan yana ig yiikii agisindan
artabilecegini diigtiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 4)

Destek materyal etkisi, AG destekli okul 6ncesi egitimin 6gretmene yonelik avantaj
ve dezavantajlar1 baglamimda ulasilan {giincii ve son alt tema olmustur. Goriisme
uygulamalarinda dgretmen adaylarmin alt temaya iliskin cesitli ifadelerine ulasilnustir. On

goriismeler kapsaminda K7 ve K9 su ifadeleri kullanmiglardir:

Eger benim yeterli bilgim yoksa o konu hakkinda ben o konuda ilerleyemem ve dogru diizgiin bir sey
stirdiiremezdim. ...gelisim dosyast hazirlayacaksam ya da ¢ocuklarla alakali bir sey yapacaksam
materyal olsun, etkinlik olsun onlarda yetersiz kalirdim. Bu benim icin bir dezavantaj olurdu (On
Goriisme Kaydi: Katilimer 7)

...bence ogretmen olarak bu materyaller evet ¢ok pratik, ¢ok hazir ve dogrudan bir sunum gibi
diistiniiyorum. Dolayistyla bence 6gretmen gergek performansini gésteremez (On Goriigme Kaydi:
Katilimer 9)

Bu dogrultuda K7 ’nin destek materyal olarak degerlendirdigi AG temelli unsurlarin
kullaniminda egitimci yeterliligini 6n plana ¢ikardigi belirlenirken, K9’un ilgili materyalin
kisitlayic1  Ozelliklerine degindigi gorilmiistiir. Son gorlisme uygulamalarinda ise
katilimcilar, bir destek materyal olarak AG’nin egitimciye is yiikii agisindan sagladigi

avantajlar tizerinde durmustur. Bu dogrultuda K7 ve K12 su ifadeleri kullanmustir:

Daha onceki var olan bir konuyu bagka bir materyalle hazirlama asamasi ¢ok daha uzun siirecegi
icin bu kullanacagim uygulamada daha lisa siirecegini diigtiniiyorum (Son Gorliisme Kaydi:
Katilimei 7)

Normalde bir etkinlik plam yaptiginizda materyal anlaminda hazirlamaktansa AG’yi kullanmak
agtkeast daha kolay oluyor. Onun mesela ¢iktisim alip ¢ocuklarin hayal giictine birakip yaptirmak,
kendiniz bile yapsamz bilgisayar iizerinden yaptiginiz icin daha kolay oluyor. Oteki tiirlii kendiniz
materyalleri birlestirip elinizle mesela dikkat ¢cekme ¢calismalarinda kullandiginiz seyleri yapmak
etkinlik planlarken daha zor oluyor (Son Goériisme Kaydi: Katilimer 12)

Gorlismeler araciligiyla elde edilen veriler incelendiginde, O6gretmen adaylari
tarafindan egitim dncesinde ifade edilen goriisler ile egitim sonrasinda one siiriilen goriisler
arasinda biliylik bir farklilk oldugu belirlenmistir. Son goriisme uygulamalarinda
katilimcilarin, haziwrbulunusluk seviyeleriyle birlikte materyal kullanim alanlarina dair
orneklerinin arttigi ve daha somut temellere dayali yorumlamalarda bulunduklari

saptanmuistir.
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4.2.3.3. AG destekli okul oncesi egitimin egitim uygulamalarina yoénelik
avantaj ve dezavantajlarina iliskin goriisler.  Yar1 yapilandirilmigs goriismeler

araciligiyla toplanan veriler dogrultusunda AG destekli okul Oncesi egitimin avantaj ve
dezavantajlar1 boyutunun egitim uygulamalarma yonelik temasma ulasilmistir. lgili tema
kapsaminda yer alan katilime1 goriislerinin oldukca farkli bakis agilariyla ifade edildigi
saptanmis, bu dogrultuda temay1 meydana getiren bir¢ok alt temaya ulasiimistir. Ulagilan
unsurlar; “dikkat g¢ekmeye etkisi”, “somutlastirmaya etkisi”, “aktif katilima etkisi”,
“Ogrenmeye etkisi”, “deneyim saglama etkisi” ve “kavram Ogretimine etkisi” olmustur.

Sekil 4.13.’de bu alt temalar gosterilmistir.

*Dikkat ¢gekmeye etkisi
AG Destekli Egitimin * Somutlastirmaya etkisi
Egitim Uygulamalarina « Aktif katilima etkisi
Yonelik Avantaj ve +Ogrenmeye etkisi

Dezavantajlart *Deneyim saglama etkisi

*Kavram o6gretimine etkisi

Sekil 4.13. AG destekli egitimin egitim uygulamalarina yonelik avantaj ve dezavantajlari

Dikkat ¢ekmeye etkisi alt temas1 ele alinan ilk unsur olmus, 6n ve son goriisme
uygulamalarinda katilimcilarin bu alt temaya iliskin goris bildirdigi belirlenmistir.
Bununla birlikte son goriismelerde AG’nin dikkat ¢ekme etkisine yonelik daha fazla ifade
oldugu goriilmiis, 6n goriismelerde yalnizca iki katilimcinmn bu unsura degindigi
saptanmistir. AG destekli uygulamalarin geleneksel yontemlerle planlanan uygulamalarin

etkililigini diisiirecegini savunan K11 goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
Dezavantaj olarak ¢ocuklarin sirasint bekleme konusunda ya da bu gerceklikten ¢iktiktan sonra
normal olarak ders isleme ya da farkli bir etkinlige gecis siirecinde ¢ocuklarin dikkatini

toparlamamiz zor olabilir ¢iinkii akillar yiizde seksen olarak orda kalacak (On Goriisme Kaydi:
Katilimer 11)

Son goriisme uygulamalarinda K14 tarafindan bu endise asagidaki climleleriyle

tekrar dile getirilmistir:

Olumsuz durumlar o sirada kontrol edemezsem c¢ocuklarin dikkati dagilabilir. AG kullanmadan
yaptigim etkinlikler onlarin dikkatini ¢ekmeyebilir (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 14)

Bunun yani sira K1 ve K8’in su ifadelerine ulagilmistir:

...I§ yuikiimii azaltacak, ¢ocuklarin dikkatini daha ¢abuk ¢ekebilecegim, etkinlige onlar: daha ¢abuk
sokabilecegim, belki uzun bir siire onlari etkinlik icinde tutabilecegim dikkatlerini (Son Gorlisme
Kaydi: Katilimer 1)
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Cocuklarn dikkatini ¢ekiyor merak ediyorlar. Belki daha once gormedikleri igin boyle bir uygulama
teknolojiyi bu anlamda avantajlart var (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 8)

Ulasilan temanin bir diger unsuru olarak somutlagtrmaya etkisi alt temasi
incelenmistir. Katilimcilarin 6n gériismelerde ilgili alt temaya yonelik goriis belirtmezken
son goriigme uygulamalarinda bu unsura degindikleri belirlenmistir. Bu duruma 6rnek

olarak K17 tarafindan su ifadeler kullanilmistir:

Cocuk onu gordiigii i¢in kendi yasantisina uyarlayabilir. Aklinda soyut bir kavram olarak kalmaz
daha somut/asir (Son Gorlisme Kaydi: Katilimer 17)

K7 ise somutlastirma ile dikkat ¢ekme unsurlarini bir arada degerlendirerek goriis

bildirmis, bu dogrultuda su ciimleleri aktarmigtir:

...soyut bir kavrami somutlastirmak igin ¢ocuklara anlatimini gergeklestivip o konu hakkinda
cocuklarin ilgisini ¢cekerim ve ders daha ilgi ¢ekici hale gelir (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 7)

Aktif katilima etkisi alt temas1 tema kapsaminda incelenen bir diger unsur olmustur.
Gergeklestirilen ¢oziimlemelerin ardindan 6n goriisme uygulamalarinda K13’iin alt temaya

iligkin goriis aktardig1 belirlenmistir. Katilimc1 kendisini su sekilde ifade etmistir:

Bir yandan gorselleri gésterdik tamam ama bir siire sonra bu da ¢ocuklart sikabiliyor sadece
teknoloji degil de bazen oyuncaklar veya gercek hayatla birlesmek istiyor, bu konu benim icin
dezavantaj olarak goriiniiyor. Sinif yonetimi ve dikkat ¢cekme gibi aktif katilimi etkileyen konular en
onemsedigim ve zorlandigim konulardir onlarda yararl olacagim diisiiniivorum (On Goriisme
Kaydi: Katilimer 13)

Son goriismeler kapsaminda da K13’iin aktif katilima etkisi alt temasi1 iizerinde

durdugu saptanmis, katilime1 su ifadeleri kullanmistir:

Uygulamami da goz oniine alarak konugayim. Uygulama esnasinda evet ¢cocuklarin hareket eden bir
sey gormeleri dikkatlerini ¢ok ¢ekiyor ve heyecanlandilar ve direk etkinlige katilmak istediler.
Benim gézlemledigim ¢ocuklar hi¢ boyle etkinliklere katilmak istemeyen c¢ocuklardi ama bunda
hepsi katilmak istedi (Son Goriisme Kaydi: Katilimci 13)

Katilimcilarin tema kapsaminda degindigi bir diger alt tema ise 6grenmeye etkisi

olmus, 6n goriismeler ¢ercevesinde K9 su ifadeleri kullanmistir:

Cocuklar agcisindan aktif bir ogrenme olmayacak, kendilerini ifade edemeyecekler veya
yaraticiliklart ¢ok sinirly olacak (On Gériisme Kaydi: Katilimer 9)

Son goriisme uygulamalarinda ise K12 nin su agiklamalari tespit edilmistir:

Okulda gercekten bilen insanlar yani 6gretmenler bunu belli él¢iide ogrenmeye ¢alisyyor sonugta.
Bunlar tarafindan kullamilirsa 6grenmeyi daha kalici kilabilecegi noktalarda olabiliyor (Son
Goriisme Kaydi: Katilimer 12)

Deneyim saglama etkisi, temanm bir diger unsuru olmustur. Ilgili alt temaya
yonelik sirasiyla on goriisme uygulamalarinda K11’in, son goriismeler ¢ercevesinde ise K2

ve K4’lin su ifadelerine ulagilmistir:
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...¢ocuklarin kalici 6grenmeleri ya da bizim normalde onlar1 gotiiriip tecriibe ettiremeyecegimiz
seyleri tecriibe etmeleri agisindan giizel bir avantajlart var (On Goriisme Kaydi: Katilimer 11)

Cocuklar: gotiiremedigimiz, onlar igin somutlastiramadigimiz seyleri somutlastirma agisindan fayda
saglayabilir (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 2)

Gorsel materyallerin daha kalict oldugunu diisiiniiyorum. Bunu gérsel olarak paylasabilmek
isitselden daha kalict olacagina inaniyorum. Avantajlart gorsel olarak hitap ettigi igin giizel.
Deneyimleyemeyecekleri bir seyi en azindan deneyimliyormug gibi yapacaklart i¢in de onlar igin
biiyiik bir arti (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 4)

AG destekli okul Oncesi egitimin egitim uygulamalarina yonelik avantaj ve
dezavantajlar1 temasi kapsaminda ele almin son unsur ise kavram oOgretimine etkisi
olmustur. Alt temaya iligskin sirasiyla 6n ve son goriismelerde K10’un su agiklamalari
tespit edilmistir:

Tahmin ettigim gibi seylerse eger gorsel bulmamizda ya da iste ¢ocuklara bir konuyu bir kavrami
aktarmamizda ¢ok yardimci olurdu (On Gorlisme Kaydi: Katilimer 10)

Kavramlarin, konunun verilmesinde ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi icin akilda kalici olacaktir. Hoglarina
gidiyor, ilgi ile katiliyorlar derse. Soyut bir sekilde anlatip ge¢mektense boyle destekleyerek
¢ocuklara daha verimli oluyor (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 10)

4.2.3.4. AG destekli okul oncesi egitimin kuruma yonelik avantaj ve
dezavantajlarina iliskin goriisler. Goriisme uygulamalarinda katilimcilara AG destekli
okul oOncesi egitimin avantaj ve dezavantajlarina iligkin bakis acilar1 sorulmustur.
Katilimcilarin bu soruya okul 6ncesi egitim kurumu kapsaminda verdigi yanitlar kuruma
yonelik temasi altinda ele almmistir. Tema altinda toplanan veriler ¢éziimlenmis, bu
dogrultuda “yOneticinin bakis agis1 etkisi” alt temasina ulagiimistir.

On gériisme uygulamalarinda, teknolojiye yonelik tutum ve dgretmen yeterliligi
olmak tizere alt temaya iliskin iki farkli bakis agis1 tespit edilmistir. Katilimc1 goriislerinin
bu unsurlar ¢ergevesinde yogunlastigi goriilmiis, ilgili unsurlarin temel alinarak yonetici
bakis acis1 cercevesinde aciklamalar yapildigi saptanmustir. Bu dogrultuda K2 su ifadeleri

kullanarak yonetici bakis agisini egitimei yeterliligine bagl olarak agiklamistir:

Eger kendimi diizgiin anlatabilirsem, yapacagim seyi daha diizgiin olarak onlara aktarabilirsem
bence onaylarlardi. Bir sey diyeceklerini diisiinmiiyorum, bence arkamda olurlard: fakat ben de
bunu bilmezsem veya tam olarak bilip uygulama diizeyinde olmazsam onlarin da tereddiitleri olurdu
diye diisiiniiyorum (On Goriisme Kaydi: Katilimci 2)

K11 ise kurum yodneticisinin teknolojiye iliskin tutumu c¢ercevesinde agiklamalar

yapmis, kendisini su sekilde ifade etmistir:

Bu kurumun yéneticisinin ileri gériisliiliigii ile alakalr bir durum. ...su anda teknoloji tamamen kotii,
hicbir sekilde kullanilmamalr gibi bir algi var. Bu algida bir yénetici ise kullanmamda bir problem
¢tkarabilir hatta yasaklayabilir. Ama bu oturulup anlatilinca ya da yoneticiye de gosterilince bence
hosuna gidecegini diisiiniiyorum (On Goriisme Kaydi: Katilimer 11)



81

Son goriisme uygulamalarinda ise 6gretmen adaylarmin alt temaya gesitli bakis
acilar1 ile yaklastiklar1 belirlenmistir. K11’in 6n goriismelerde oldugu gibi teknolojiye
iliskin tutum cergevesinde agiklamalar yaptig1 saptanmis, katilimer tarafindan su ifadeler
kullanilmustir:

Okul yénetiminin vizyonu ile alakali. Teknoloji kullamimina karst bir yénetim varsa karst bile

¢tkabilirler. Teknolojinin nasil iyi kullanilabilecegini ¢ocuklara gostermeyi vizyon edinmis bir
yonetim olursa olumlu bir doniit alacagim diisiiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 11)

K4 ise geleneksel yontemlerin savunulabilecegini su climleleriyle aktarmustir:

Dezavantaj olarak, kurumdaki yoneticiler agisindan denenebilir bir uygulama ama bununla
ugrasmak yerine biz geleneksel yontemle devam edebiliriz ve daha ¢ok sey verebiliriz diye
diigtintildiigiinii hissettim (Son Goriigme Kaydi: Katilimci 4)

Bunun yani sira K1 ilgili teknolojinin yenilik¢i 6zelliklerini 6n plana ¢ikararak
goriisiinii su sekilde aktarmustir:

Bence iyi yaklasirlar ¢iinkii ¢ok fazla yok zaten bu teknolojiyi kullanabilecek 6gretmen aday: ¢ok az

ozellikle Tiirkiye'de. Bu programi bilerek bir okulda ¢alistyorsaniz yonetim tarafindan gercekten

desteklenecek bir sey ¢iinkii diger okullardan, ogretmenlerden bir farkimz oluyor, yonetim de bunu
sevecektir diye diisiiniiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 1)

K10 tarafindan da K1’in diislincesini destekler nitelikte agiklamalar yapildigi

saptanmig, 6gretmen aday1 su ifadeleri kullanmistir:

Olumlu yaklagimlar olacagin diisiiniiyorum, hocamiz (uygulama ogretmeni) da ilgi ile karsiladh.
Onun da ilk defa gordiigii bir uygulamaydi. Bunu nasil yaptimiz dedi. Belki kendi de egitim alip
uygulayabilir (Son Goriisme Kaydi: Katilimer 10)

K13 ilgili alt temaya olanaklar baglaminda yaklasmis ve su yorumu yapmuistir:

Dezavantaj olarak o donammun saglanamamast olabilir. Her yerde o imkanlar olmayabilir (Son

Goriisme Kaydi: Katilimer 13)

Buna karsin K9 su ifadeleriyle AG destekli egitimin gerekliliklerinin
karsilanabilecegini savunmustur:

Olumlu tepki vereceklerini diisiiniiyorum. Bizim uyguladigimiz seyler ¢ok fazla maddi gelir istemiyor

eger okulun olanagi varsa olumlu tutum sergileyecegini diistiniiyorum (Son Goriigme Kaydi:
Katilimer 9)

Ayrica K2 ve K7 tarafindan su ifadeler kullanilmigtir:

Bence onlarin da dikkatini ¢eker ve hoslarina gider. Sonucta farkli bir etkinlik diizenliyoruz sinifta.
Sadece kiiciiklerin degil biiyiiklerin de dikkatini ¢ekecegini, olumlu bakacaklarini diigiiniiyorum
(Son Goriisme Kaydi: Katilimer 2)

Ders iginde kullanabilecegim herhangi bir materyalden sadece bir tanesi oldugu icin kurumla
bagdasmamast veya okul yonetimine aykirt diigsecek, kullanmami engelleyecek bir durum oldugunu
diistinmiiyorum (Son Goriisme Kaydi: Katilimei 7)



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliim tartigma ve Oneriler olmak {izere iki kistmdan olusmaktadir. Calismanin

devaminda 6ncelikle tartisma sonrasinda ise Oneriler boliimiine yer verilmistir.

5.1. Tartisma
Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, uygulanan egitim programimin; okul

oncesi egitimde teknolojik materyal kullanimina iligkin 6gretmen adayr tutumlarini,
O0gretmen adaylarinm bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilarini son olarak da AG
destekli okul oOncesi egitime iligkin katilimci goriiglerini  gelistirdigini  gostermistir.
Caligmanin, okul 6ncesi egitimde teknolojik materyal kullanimma iligkin tutum ve bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterlilik algist boyutlar1 kapsaminda ulasilan sonuglar benzer
cikmistir. Buna gore; uygulama Oncesinde gruplarin her iki boyuta yonelik diizeylerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen Ontestlerde istatistiksel olarak anlamli farkliliklara
ulagilmazken, AG uygulamalarina dayali egitim programi sonrasinda yapilan sontestler
cercevesinde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli sonuglara erisilmistir. Bunun
yan1 sira grup i¢i karsilastirmalara yonelik bulgular incelendiginde; deney grubundaki
O0gretmen adaylarmin okul Oncesi egitimde teknolojik materyal kullanimina iligkin
tutumlar1 ayrica bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilar1 6n ve sontest sonuglarmin
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar icerdigi, kontrol grubundaki katilimcilarin puanlari
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir. Baska bir
ifadeyle AG uygulamalarma dayali egitim programi, okul dncesi 6gretmen adaylarmnin;
bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilarmi, ayrica okul 6ncesi egitimde teknolojik
materyal kullanimmna iligskin tutumlarini gelistirmede etkili olmustur. Benzer’in (2018)
arastrma sonuglar1 elde edilen bulguyu destekler nitelikte goriilmiistiir. Arastirmaci
tarafindan bilgisayar destekli 3B modelleme etkinlikleri lisans diizeyindeki 6grencilere
uygulanmig, elde edilen sonuglar 1s13mda uygulamada yer alan grubun uzamsal
yeteneklerinde ayrica 3B modellemeye ve buna yonelik derslere iligkin tutumlarinin arttigi
aktarilmistir. Buradan hareketle teknoloji destekli egitim programlarmin BiT’e yonelik
tutum ve yeterlilik algilarmi gelistirebilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica literatiirde
egitimcilerin teknoloji yeterlilikleri ile teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda pozitif iligki
goriildiigii (Akpinar, 2003; Ihmeideh, 2009; Cetin ve dig., 2012; Kéroglu, 2014; Choy ve
dig., 2009) sonucuna ulasilmis, elde edilen bulgularin literatiirle ortiistiigl tespit edilmistir.
Saptanan arastirma bulgusu iizerinde; programda tanitilan yazilimlarm agirlikli olarak
kullanim1 basit yazilimlar olmas1 ve AG teknolojisinin katilimeilarm ilgisini ¢ekmesi iki

onemli etken olarak goriilmiistiir. Onemli goriilen bir diger etken ise katilimcilarin
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Ogretmenlik Uygulamas1 dersi kapsaminda devam ettikleri kurumlarda AG destekli
etkinlik uygulamasi yapmalari olmustur. Bu uygulama sayesinde 6gretmen adaylar1 teorik
bilgilerini uygulamada kullanabilmis, dolayisiyla yeterliliklerini en agik sekilde

gorebilmistir.

Arastirmanin bir diger boyutunu ifade eden ve AG’nin egitimde kullanimina iligkin
Ogretmen adayr gorlslerinden olusan bulgulara bakildiginda da uygulanan egitim
programinin istendik sonuclar verdigi belirlenmis, katilimcr ifadelerinin 6n goriismelere
kiyasla son goriismelerde daha acik ve detayli oldugu goriilmiistiir. Bu boyut kapsaminda
ogretmen adaylar1 AG teknolojisinin okul oncesi etkinliklerine uyarlanmasi, yeni bir AG
temelli yazilimin kullanimi ve AG’nin MEB biinyesindeki bir okul Oncesi egitim
kurumunda kullanilmas: unsurlarma deginmistir. Ogretmen adaylarinin ¢cogunlukla AG’yi
kullanabileceklerini belirterek 6zellikle son goriismelerde detayli ve drneklerle desteklenen
aciklamalarda bulunduklar1 tespit edilmistir. Ulasilan bir diger sonug¢ ise katilimcilarin
farkli etkinlikler ¢ergevesinde AG’nin kullanilabilecegini aktarmalar1 olmustur. Buna gore
O0gretmen adaylarinin mevsimler ve hayvanlar gibi ¢esitli konu bagliklarinda, ayrica Tiirkce
ve matematik gibi tiim okul Oncesi etkinlik cesitlerinde ilgili teknoloji kullanimimin
miimkiin oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Olusturulan egitim programi kapsaminda
okul oncesi etkinlik ¢esitlerinin tiimiinden bahsedilmesi ve bunun oturum basmna bir
etkinlik ¢esidi diisecek sekilde gergeklestirilmesi elde edilen bulguya iliskin 6nemli bir
etken olarak goriilmiistiir. Bunun yanmi sira katilimcilarin oturumlarda grup g¢alismasina
dayali 6grenme siirecleri ve etkinlik planlar1 olusturmalari, arastirmacinin 6rnek etkinlik
planlarini smifa sunmasi ve katilimec1 goriislerine basvurmasi son olarak da 6gretmen
adaylarinin bir sonraki oturuma kadar ilgili etkinlik ¢esidine uygun bireysel bir etkinlik
plan1 olusturmalar1 ve swrayla uygulamalar1 &nemli goriilmiistiir. izlenilen bu yolla
katilimcilarin farkl etkinlik ¢esitlerine yonelik birgok 6rnegi tecriibe edebilecekleri ve okul
oncesi egitim ile AG iligskisini daha net kurabilecekleri diisiiniilmiistiir. Literatiirdeki
caligmalarin da elde edilen bulgularla ortiistiigli belirlenmis; Yilmaz ve digerleri (2016)
tarafindan AG destekli resimli kitaplarin hikaye kavrama becerisi lizerinde yiiksek diizeyde
etkili oldugu, Zarzuela ve digerleri (2013) tarafindan da AG temelli uygulamalarin okul
oncesi donem cocuklarina hayvanlarim 6gretimini kolaylastiracagi sonug¢laria ulasilmasi
arastirma bulgusunu desteklemistir. Bunun yani1 sira Akpmar ve Urhan (2017) 6gretmen

adaylariyla yaptiklari ¢alismada, ¢ogu katilimcinin AG uygulamalarina iligkin ders ve konu
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siirlandirmast olmaksizin egitimde yer alabilecegini, baz1 6gretmen adaylarmin ise tiim

ders ve konularda uygulanamayacagini diisiindiigii sonuglarina ulagmistir.

AG temelli yeni bir yazilimin kullanilmas: ise ilgili boyut g¢ercevesinde
katilimcilarin goriis bildirdigi bir diger unsur olmustur. Yeni bir yazilimin kullanimina
iliskin 6gretmen adaylarinin son goriismelerde daha fazla goriis bildirdigi saptanmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan; egitim almadan AG temelli
bir yazilimi uyarlayamayacaklar1 6n goriismelerde ifade edilmis, son goriismelerde ise
yapacaklar1 aragtirmanm ardindan yeni bir yazilimi kullanabilecekleri aktarilmistir. Son
goriismelerde olumsuz yanit veren bir katilimcinin cevabini teknolojik yetersizligine
bagladig1 gorilmiis, bu sonucun da uygulayicinin ilgili teknolojiye yonelik bilgi
yetersizligine (Yilmaz, 2016; Huang ve dig., 2015; Zhu ve dig., 2017) dikkat ¢eken
literatiirle Ortiistiigli saptanmustir. Sonug olarak uygulanan egitim programinin genel
anlamda AG temelli yazilimlari uyarlamaya iliskin 6gretmen adayi goriislerini olumlu
yonde gelistirdigi sonucuna ulasildig1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarinm teknoloji
kullannomina yonelik tutum ve bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algilarina iligkin
ontest-sontest sonuglar1 arasindaki anlamli farklilik bulgusu ile goriismelerden elde edilen
sonuglar, verilen AG egitiminin etkililigini destekleyen bulgular olarak degerlendirilmistir.
Literatiirde konuya iligkin Cascales ve digerleri (2013a) tarafindan yliriitiilen bir ¢calismaya
ulagilmistir. Elde edilen bulgular 1s1¢31nda arastirmacilar, okul oncesi 6gretmenlerinin daha
once deneyimlemedikleri AG teknolojisini smifa kolay bi¢imde uyarladiklarini 6ne
stirmiistiir. Safar ve digerleri (2017) ise okul oncesi 6gretmenlerinin e-6grenme becerileri
ve yetkinlikleri iizerinde durmay1 6nermistir. Dolayisiyla bazi 6rneklerde egitimcilerin AG
temelli yazilimlar ile uygulama yapabildikleri goriilse de AG’ye yonelik hizmet i¢i egitim
verilmesi gerektigini savunan calismalara da ulasilmistir. Buradan hareketle AG
uygulamalarina dayali egitim programimin yazilim bilgisi kazandirmada etkili oldugu ve bu

siirliligr gidermede 6nemli bir rol oynayabilir.

AG’nin egitimde kullanimi boyutunu olusturan unsurlardan sonuncusu, MEB
biinyesindeki bir okul dncesi egitim kurumunda AG’nin kullanimi olmustur. Katilimcilarin
agirhikli olarak ilgili teknolojinin MEB’e bagli kurumlarda uygulanabilecegini aktardigi
tespit edilmistir. Bu konuya iliskin 6gretmen aday1 ifadelerinin 6n goriisme uygulamasida
daha soyut oldugu ve birbirinden farkli olumlu-olumsuz etmenler icerdigi belirlenmistir.
Son goriismelerde ise; iki katilimc1 disinda olumsuz yanit alinmadigi, agirlikli olarak tercih

edilen ifadenin ¢ogu kosulda kullanilir oldugu ve bir grup katilimcinin her kosulda
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kullanilir paylasiminda bulunduklar1 saptanmistir. Arastirmanin sonuclari 1s1ginda tespit
edilen degisim, Ogretmen adaylarinin uygulama oOncesinde sahip olduklar;; AG’nin
maliyetli bir teknoloji oldugu, yenilik¢i teknolojilerin MEB’e bagli kurumlarda
uygulanamayacagi ve AG uygulamalar1 i¢in iist diizey kosullara gereksinim duyuldugu

gibi goriislerin, uygulanan egitim programi ¢ergevesinde giderildigi gorilmiistiir.

AG’nin egitimde kullanimma iliskin genel olarak olumlu sonuglar elde edilmis olsa
da katilimc1 6zelinde bu durumun saglanamadigi bir drnege de ulasilmistir. Ogretmen
adaymin bu egilimi, okul Oncesi egitimde teknoloji ve teknolojik materyal kullanimma
kesinlikle kars1 olmasiyla bagdastirilmistir. Kendisi hem ders i¢indeki paylasimlari hem de
yapilan goriismelerdeki ifadeleriyle okul 6ncesinde teknoloji kullanimina yonelik olumsuz
bakis acismi yansitmustir. Egitim programi kapsaminda gergeklestirilen oturumlardaki
deneyimler, oturum sonrasinda tutulan arastirmaci ginliigii kayitlar1 ve katilimcinin
goriisme uygulamalarinda kullandigi birebir ifadelerde bu durumu destekleyici kayitlar yer
almaktadir. AG’nin egitime entegrasyon siirecinde karsilasilabilecek olumsuzluklara iligkin
literatiirde de uygulayici isteksizligine deginildigi saptanmistir (Y1lmaz, 2016; Huang ve

dig., 2015).

Yar1 yapilandirilmis  goriismelerdeki ikinci soru kapsaminda elde edilen
bulgulardan, AG kullanimmin egitim uygulamalarini; g¢ocuk, Ogretmen ve egitim
uygulamalar1 boyutlarinda etkileyecegine iliskin sonuglara ulasilmistir. Katilimcilarin bu
unsura ¢ok yonlii bakabilmesinde, teorik egitimle birlikte Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda devam ettikleri okul Oncesi egitim kurumunda AG destekli etkinlik
uygulamas1 yapmalarmim etkili oldugu disiiniilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarmnin
arastrma  cergevesinde elde  ettikleri teorik  altyapiy1 uygulama  yaparak
deneyimlemelerinin, son goériismelerdeki goriislerinde 6rneklerle yer vermelerini ve daha
detayli agiklamalarda bulunmalarini destekledigi diisiiniilmiistiir. Ogretmen adaylar
tarafindan okul oncesi egitimde AG uygulamalarinin ¢ocuklara yonelik etkileri arasinda;
teknoloji kullanimi, merak duygusunu gelistirmesi ve cocuk gelisimini desteklemesi
gosterilmistir. Yalnizca 6n goriismelerde ifade edilen teknoloji kullanimi iizerinde
katilimeilarm olumlu ve olumsuz ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir. Ilgili literatiirde
olumlu caligmalar agirlikta olsa da olumsuz sonuca ulasan aragtirmalar da yer almistir.
Literatiirde BIT e yonelik egitsel calismalarm okul dncesi dénemde baslamasi gerektigine
iliskin ¢aligmalara (Oktay, 2002; Ar1 ve Bayhan, 2003; Yasar, 2004; Bolstad, 2004)

ulagilmistir. Literatlirde bu goriise yonelik elestirilerden en yaygini ¢ocuklarin sosyal
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bireyler olmasima bir engel teskil ettigi (Kiling, 2015; Gok, 2010; Cakmak, 2015) olsa da
baz1 arastirmacilarin bunun tersi sonuglara ulastigi gorilmiistiir. Buna gore; Heft ve
Swaminathan (2002) teknoloji destekli siireglerinde ¢ocuklarin is birligi igerisinde
olduklar1 ve siirekli bir etkilesim halinin bulundugunu aktarmis, ayrica Shahrimin ve
Butterworth (2002) bilgisayar kullanim siireglerinde ¢ocuklarin birbirleri ve gevreleri ile
olumlu etkilesimlerde bulunduklar1 sonucuna ulagmustir. Okul Oncesi egitimde AG
kullaniminin da ¢ocuklarin iletisim becerilerini ve her tiirlii sinif i¢i etkilesimi gelistirecegi
(Cascales ve dig., 2013a, 2013b) belirtilmistir. Buradan hareketle AG ve bilgisayar gibi
teknolojilerin  etkilerinin  kullamim  sekli  ¢ercevesinde degiskenlik  gosterdigi
diistiniilmektedir Katilimeilarin okul o6ncesi egitimde AG uygulamalarinin ¢ocuklara
yonelik etkileri arasmda gosterdigi bir diger unsur merak duygusu olmustur. Ogretmen
adaylar1 tarafindan AG’nin ¢ocuklarda merak duygusunu gelistirecegi savunulmus, bu
ifadelerin yalnizca son goériismelerde yer aldigi tespit edilmistir. Literatiirde bu sonucu
destekleyen ¢alismalara ulasilmistir. Akpinar ve Urhan (2017) tarafindan gergeklestirilen
arastirmanin sonuglarmma gore egitimde AG uygulamalarinin, ilgi cekici olacagi ve
kavramlarm anlagilmasmi kolaylastiracagi, bunun yam sira 6grencilerin hayal giicii ve
yaraticiliklarmi destekleyecegi aktarilmistir. Cocuga yonelik etkiler arasindan ulagilan son
bulgu, egitimde AG kullanimmin c¢ocuklarda cesitli gelisim alanlarim1 ve becerilerini
destekleyecegi olmustur. On goriismelerde gerek say1 gerekse igerik agisindan oldukga
smirli yorumlara ulasilirken, son goriismelerde daha yogun katki saglandigi ve
hazirbulunuslugu artan 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin gelisimine etkisi ¢ercevesinde AG
destekli materyallere daha olumlu yaklastigi belirlenmistir. Literatiirde ¢alisma
kapsaminda ulasilan bulgular ile benzer sonuglara ulagan cesitli arastirmalar yer almistir.
AG destekli egitsel siireclerin cocuklarin iletisim becerilerini ve her tirlii smif igi
etkilesimi gelistirecegi aktarilmistir (Cascales ve dig., 2013a, 2013b). Ayrica AG
uygulamalarmnin 6grencilerin uzamsal becerilerini destekleyecegi ve gelistirecegi literatiir
genelinde savunulmus (Fleck ve dig., 2014; Kaufmann, 2003; Medicherla ve dig., 2010;
Shelton ve Stevens, 2004; Yen ve dig., 2013; Giin, 2014), bunlar arasinda okul 6ncesi
doneme yonelik caligmalar da yer almistir (Zhu ve dig., 2017; Gecii-Parmaksiz, 2017).
Gecii-Parmaksiz (2017) tarafindan AG destekli materyallerin; kare, dikdortgen ve tliggen
sekillerini smiflandrmada ve uzamsal beceri gelisiminde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yilmaz (2016) ise AG temelli materyallerle etkilesime giren ¢ocuklarmn diistik
biligsel caba gosterdigini saptamis, bununla birlikte etkilesimin uygun bir bigimde

kurulmasinin 6nemi iizerinde durmustur. Cocuklarin gelisim alanlarin1 desteklemeye
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yonelik nitelikli planlamalar yapilmasi gerektigi de literatiirde ayrica vurgulanmistir
(Huang ve dig., 2015; Radu ve dig., 2016). Dolayisiyla AG uygulamalarmin basta uzamsal
beceriler olmak iizere ¢ocuklarin gelisimi iizerinde etkili oldugu diisiiniilmiistiir. Elde
edilen bulgular 151831nda, 6gretmen adaylarina bu diisiince yapisini kazandirma yoniiyle AG

uygulamalarma dayali egitim programi etkili goriilmiistiir.

AG kullaniminin egitim uygulamalarint etkileyecegi bir diger boyut olarak
ogretmen gosterilmis, 6gretmene yonelik; zaman yonetimi, sinif yonetimi, is bagvurulari ve
potansiyel sorunlara ¢oziimler kapsaminda c¢esitli sonuglara ulasilmistir. Literatiiriin
ulagilan bulgular1 genel anlamda destekler nitelikte oldugu goriilmiis, okul Oncesi
ogretmenlerinin AG destekli egitsel silireglere olumlu yaklastigini ifade eden ¢alismalara
ulasilmistir (Ozdaml ve dig., 2017; Cascales ve dig., 2013a). Konuya iliskin verilerin elde
edildigi 6n ve son goriismeler karsilastirildiginda zaman yOnetimi ve smif yonetimine
iliskin yorumlarin kismi bi¢imde arttigi belirlenmistir. Buna karsin her iki alt tema
kapsaminda da son goriismelerdeki ifadelerin daha somut ve detayl oldugu saptanmistir.
Literatiirde de bulgular1 destekler nitelikte arastirmalara ulasilmis, ifade edilen boyutlarin
cesitli unsurlarla iliskilendirildigi goriilmiistiir. Compos ve Pessanha (2011) tarafindan
cocuklara yonelik AG temelli bir egitsel oyunun tasarlandig1 ve uygulandig1 ¢alismaya
bakildiginda; gelistirilen materyalin 6grenme siirecini olumlu ydnde etkiledigi,
katilimcilarin olumlu tepkiler gosterdigi ve 6gretmenlerin ¢ocuklarda etkin bir sekilde
isbirlik¢i calisma gozlemledigi ifade edilmistir. Delello (2014) ise arastrmasinda, AG
teknolojisinin; smif igerisinde olumlu 6grenme ortamlar1 yarattigi, motivasyona ve derse
katilimda pozitif etkilerinin oldugu ayni1 zamanda 6gretmeni giidiiledigi ve uygulamada
kolaylik sagladigmi vurgulamistir. Son gorlisme uygulamalar1 zaman yOnetimi ve smif
yonetimi ¢ercevesinde agirlikli olarak olumlu goriisler igerse de bazi katilimcilarin
olumsuz ifadeler kullandig1 da belirlenmistir. Son goriigmelerde bir katilimer dikkat
dagilabilir yorumu yapmis, bir katilimeci da zaman yonetimi olumsuz etkilenebilir
paylasiminda bulunmustur. Buna karsin Ozdamli ve digerleri (2017) AG destekli egitsel
stireclerin aktif katilim ve daha uzun dikkat siiresi gibi avantajlar sagladigi sonucuna
ulagsmustir. Huang ve digerleri (2015) ise halihazirda sikisik olan programda AG temelli
etkinliklere zaman aywrmanm zor olacagini ifade eden okul dncesi 6gretmen goriislerine
erigmistir. Arastirmacilar, AG destekli egitsel siireclerin geleneksel yontemlerle birlikte
verilmesi gerektigini, bu strateji ile siire probleminin agilabilecegini fakat ogretmenlerin

miifredati tamamlamak amaciyla teknoloji destekli uygulamalardan kagindiklarini
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aktarmistir. AG kullanimmin egitim uygulamalarina 6gretmen agisindan bir diger etkisi
istihdam imkan1 seklinde ifade edilmistir. On goriismelerde bir katilimer ilgili teknolojinin
is bagvurularinda pozitif bir etmen olarak goriilecegini aktarmis, son goriismelerde ise bu
alt temaya iligkin herhangi bir paylasim yapilmamistir. Katki saglanan son unsur olasi
sorun durumlarma etkisi olmus, buna iliskin yorumlarin yalnizca son goriismelerde ifade
edildigi ve agirhikli olarak olumsuz ifadelerden olustugu saptanmustir. Literatiirde de
kosullarin saglanmadigi durumlarda; O6grenci basarismin diismesi, dikkat dagmikligi,
ilgisizlik ve egitim teknolojilerine yonelik olumsuz tutum gelistirilmesi gibi tepkilerle

karsilagilabilecegi belirtilmistir (Mahadzir ve Phung, 2013; Georgina ve Olson, 2007).

Arastirma cergevesinde ulasilan bir diger bulgu ise, AG’nin egitim uygulamalarina
yonelik; etkinlik baslangici, slireci ve sonucu alt temalar1 kapsaminda etkileridir. Buna
gore etkinlik baglangici boyutunu, ilgi ¢ekme ve aktif katilim olusturmustur. AG’nin
egitim uygulamalarinda kullanimiyla ilgi ¢ekilebilecegi her iki goriisme uygulamasinda da
ifade edilmis, fakat son goriismelerde daha detayl ifadelere ulasilmistir. Bu sonuca benzer
olarak literatiirdeki arastirmalarin da ilgi ¢ekicilik (Ozdamli ve Karagézlii, 2018; Huang ve
dig., 2015; Zhu ve dig., 2017; Rambli ve dig., 2013; Cevik ve dig., 2017; Cascales ve dig.,
2013a) ozelligine degindikleri saptanmistir. Etkinlik baslangici alt temasmin diger unsuru
aktif katilm olmus, konuya 6n goriismelerde deginilmezken son goriismelerde oldukca
fazla katki saglanmustir. Ogretmen adaylarmm vurguladigi bu sonug ile literatiiriin
ortiistiigii saptanmustir. Buna gdre Ozdamli ve digerleri (2017) tarafindan, AG destekli
materyallerin ¢ocukta aktif katilimi kaygi veya huzursuzluk olusturmadan dikkatlerini
toplayarak gergeklestirdigine dair okul Oncesi 6gretmen goriislerine ulasilmistir. Ayrica
Rambli ve digerleri (2013) tarafindan ortaya koyulan arastrma sonuglarinin etkinlik
baslangici ¢ergevesinde sunulan her iki boyutu da destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.
Arastirmacilarin alfabe 6gretiminde AG destekli kitaplarla yaptigi ¢alismada, ¢ocuklarm;
ilgili ve istekli olduklari, etkinlik siiresince dikkatleri dagilmadan katilim gosterdikleri ve

uygulamayi tekrarlamak istedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinim iizerinde durdugu bir diger alt tema etkinlik siireci olmustur.
Katilimeilar ilgili teknolojinin; kavram 6gretimi ve somutlastirma 6zelligine, ayrica destek
materyal niteligi ve deneyim saglama imkanma yonelik yorumlamalarda bulunmustur.
Katilimcilarin genel anlamda alt temaya iliskin goriis belirtirtken AG’nin sagladig:
avantajlar arasinda gosterilen ve literatiirde 6nemi vurgulanan st diizey etkilesim ve

zengin uyaran firsatlariyla (Y1maz, 2016; Zarzuela ve dig., 2013; Zhu ve dig., 2017; Tomi
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ve Rambli, 2013) ele alinan konuyu iliskilendirerek agikladigi goriilmiistiir. Bulgulara
bakildiginda 6gretmen adaylarinin kavram 6gretimini kolaylastirma konusuna yalnizca son
goriismelerde degindigi saptanmustir. Literatiirdeki arastirma sonuglarinin da elde edilen
bulguyu destekledigi goriilmiistir. Ozdamli ve digerleri (2017) tarafindan AG
uygulamalarinin 6gretmeyi kolaylastiracagi, Cascales ve digerleri (2013a) tarafindan da
cocuklarm AG ile daha verimli O0grenecegi ifade edilmistir. Buradan hareketle AG
uygulamalarmma dayali egitim programinin ilgili unsur {izerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bir diger bulgu AG destekli egitsel siireglerin somutlastirma
lizerindeki pozitif yonlii etkisi olmustur. Ogretmen adaylar1 tarafindan AG’nin
somutlastirmada kolaylik saglayacagi her iki gériisme uygulamasinda da belirtilirken, son
goriismelerde AG’nin bu 6zelligine iliskin daha net ve sayica daha fazla katilimc1 goriisii
oldugu tespit edilmistir. AG destekli materyallerin somutlastirmay1 kolaylastiracagina
yonelik literatiirdeki aragtirmalar da (Abdiisselam ve Karal, 2012; Abdiisselam, 2014; Giin,
2014; Ozarslan, 2013; Taskwran ve dig., 2015) elde edilen bu sonugla benzerlik
gostermektedir. Yilmaz ve digerlerinin (2016) somutlastirilmig temsiller sayesinde AG
destekli kitaplarin ¢ocuklarda biligsel becerileri gelistirebilecegine yonelik bulgusu da
onemli goriilmiistiir. Etkinlik siireci alt temasinda yer alan bir diger konu ise saglanacak
destek materyal etkisi olmustur. Gerek 6gretim tekniklerinde gerekse de materyallerde
saglayacagi cesitlilikle AG’nin nitelikli bir destek materyal oldugu katilimcilar tarafindan
ifade edilmis, bu goriislerin tamamina yakini son goriismelerde saptanmistir. Literatiirde de
Marin (2017) ve islim ve digerleri (2017) tarafindan ulasilan sonuglarn bulgular1 destekler
nitelikte oldugu goriilmiis, arastirmacilarin c¢alistigi okul Oncesi 6gretmen adaylari
tarafindan AG uygulamalarinin ¢esitli bi¢cimlerde kullanilabilecegi aktarilmistir. Bunun
yani swra Cevik ve digerleri (2017) tarafindan AG’nin ¢ocuklara yabanci kelime
Ogretiminde etkili bir materyal oldugu sonucuna ulagilmistir. Etkinlik siirecine dair son
bulgu, AG kullanilan egitim uygulamalarinin deneyim saglama firsat1i olmustur.
Katilimcilarin bu konuya yonelik; gidilmesine imkan olmayan yerlerin, goriilmesi olanak
dis1 olaylarin ve tecriibe edilmesi tehlikeli durumlarin deneyimlenebilecegine dikkat
cektikleri saptanmistir. Eursch (2007) ve Wojciechowski ve Cellary’nin (2013) de benzer

sonuclara ulastig1 belirlenmistir.

Kalic1 6grenme ve etkili 6grenme etmenlerinden olusan etkinlik sonucu alt temasi
ise Ogretmen adaylar1 tarafindan AG’nin egitim uygulamalarma ydnelik etkileri arasinda

gosterilen son unsur olmustur. AG destekli egitsel siireclerle 6grenme ¢iktilarmnin
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gelistirilebilecegini vurgulayan katilimcilarm 6zellikle son goriismelerde gerekgelerini
daha net ifade edebildikleri ve 6rneklerle destekleyebildikleri tespit edilmistir. Literatiirde
de ¢esitli Ogrenim diizeylerinde ilgili materyalin &grenme siireci ve ¢iktilarini
gelistirecegine yonelik sonuglara ulagilmistir (Cevik ve dig., 2017; Huang ve dig., 2015;
Zhu ve dig., 2017; Radu ve dig., 2016; Rambli ve dig., 2013; Cascales ve dig., 2013a,
2013b). Yapilan bir arastirmada AG destekli egitsel deneyimlerin 6grenmeyi destekledigi
ayni zamanda hatali 6grenmeyi azalttig1 saptanmistir (Shelton ve Hedley, 2002). Chen ve
digerleri (2017) de AG destekli egitim alan erken ¢ocukluk donemindeki bireylerin daha
fazla kelime ezberledigi sonucuna ulagmistir. Rasalingam ve digerleri (2014) tarafindan da
cocuklarm AG destekli materyallerle gordiikleri nesne isimlerini siirekli tekrarladiklari
gbdzlenmis ve materyalin kalict 6grenme saglayabilecegi aktarilmistir. Buradan hareketle
AG uygulamalarina dayali egitim programi ¢iktilariin literatiirii destekler nitelikte oldugu
belirlenmis, ayni zamanda uygulanan programin egitimde AG kullanimina iliskin okul

oncesi 0gretmen aday1 goriislerine katki sagladig diisiiniilmiistiir.

Arastirmanin son boliimiinii, nitel verilerin toplandigi goriisme uygulamalarinda
yoneltilen AG destekli okul 6ncesi egitimin avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir sorusuna
iligkin katilimc1 goriiglerinden elde edilen bulgular olusturmustur. Alinan yanitlar
cercevesinde bu boliim; ¢ocuga, 68retmene, egitim uygulamalarina ve kuruma yonelik
olmak iizere dort temadan meydana gelmistir. Ik olarak cocuga yonelik temasi ele alimmus,
ilgili boyut kapsaminda Ogretmen adaylarmin teknolojiye yonelik farkli bakis agilari
kazandirma ve teknoloji okuryazarligini destekleme konularma degindigi saptanmistir. Son
goriismeler cercevesinde detaylandirildigi ve tizerinde daha fazla duruldugu tespit edilen
alt temalarin, katilimcilar tarafindan agirlikli bicimde olumlu goriildiigii belirlenmistir.
Buradan hareketle 6n goriismelerde yer almayan teknolojiye iliskin bakis acis1 kazandirma
alt temasinin AG temelli egitsel uygulamalarla saglanabilecegi diistintilmiistiir. Literatiirde
bu sonucu destekleyen arastirmalara ulagilmistir. Buna gore Zhu ve digerleri (2017) 4-7
yas araligindaki cocuklara; geometrik sekillerin, renk karisimlarinin ve matematiksel
ifadelerin kolay 6gretilebilecegi AG destekli egitsel bir oyun gelistirmis ve uygulamustir.
Uygulama sonrasi ¢ocuklarin bu teknolojiyi keyifle kullandiklar1 ve tekrarlamak istedikleri
aktarilmustir. Ayrica Tomi ve Rambli (2013) tarafindan geleneksel bir hikayenin yer aldig1
AG destekli kitap arayiizii gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu dogrultuda aktif katilimin
gerceklestigi eglenceli bir 0grenme ortammnin saglandigi aktarilmis, bunun yani sira

materyalin st diizeyde ilgi cektigi ve kiiglik yas grubunun dahi yardim almadan
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kullanabildigi ifade edilmistir. Tomi ve Rambli’nin (2013) arastirma sonuglari AG’nin
teknoloji okuryazarligmi gelistirebilecegine iligkin arastirma bulgusunu da destekler
nitelikte goriilmiistiir. Ayrica literatiirde de AG temelli materyallerin ¢ocuklarda biligim
teknolojisi kullanma becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir (Ozdamli ve Karagozlii, 2018;
Huang ve dig., 2015). Bu alt temaya iliskin olumlu paylagimlarin yani sira bir olumsuz
goriise de ulasilmis, katilimer teknolojinin fazla kullanimina yonelik c¢ekincelerini ifade
etmistir. Teknolojik materyale kullanim smir1 getirilmesi gerektigi literatiirde de dnemle

vurgulanmustir (Ozdamli ve Karagozlii, 2017; Huang ve dig., 2015).

AG destekli okul 6ncesi egitimin avantaj ve dezavantajlarina iligkin ikinci tema;
zaman yonetimi, ig yiikii ve destek materyal unsurlarindan meydana gelen 6gretmene
yonelik temas1 olmustur. Katilimcilar tarafindan her iki uygulamada da deginilen zaman
yonetiminin AG destekli egitsel siireglerden olumsuz etkilenecegi bulgusuna ulagilmistir.
Gortis bildiren Ogretmen adaylarmin teknolojik sorun yasama ihtimaliyle zaman
yonetimini iliskilendirerek yorumladiklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla katilimcilarin
diisiince yapilar1 iizerinde teknolojik materyallere iliskin yeterlilik algisinin 6nemli rol
oynadig1 diisiiniilmiis, son goriisme uygulamasinda 6gretmen adayi tarafindan aktarilan
ifadeler bu durumun temelini olusturmustur. Buradan hareketle AG uygulamalarma dayali
egitim programinin bazi katilimcilarin teknolojiye iliskin yeterlilik algilarin1 gelistirmede
yetersiz kaldig diisiiniilmiistiir. Literatiirdeki arastirmalarin da bazi etmenler ¢ergevesinde
zaman yOnetiminin olumsuz etkilenecegi sonucuna ulastig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda
Huang ve digerleri (2015) halihazirda sikisik olan programda AG temelli etkinliklere
zaman aymrmanin zor olacagini ifade eden okul 6ncesi 6gretmen goriisleri oldugu sonucuna
ulagmistir. Arastrmacilar, AG destekli egitsel siireglerin geleneksel yontemlerle birlikte
verilmesi gerektigini ve bu strateji ile siire probleminin agilabilecegini fakat 6gretmenlerin
miifredat1 tamamlamak amaciyla teknoloji destekli uygulamalardan kag¢mdiklarmi
aktarmistir. Cascales ve digerlerinin (2013) calismasinda ise 6gretmenlerin AG destekli
egitsel siireglere yonelik; uygulanabilirlik, uygulamaya harcanacak siire, icerik ve
kaynaklarin dagitimi gibi unsurlar1 degerlendirdikleri ve uygun altyapiya sahip olduklarini
diisiinerek ilgili materyale olumlu yaklastiklar1 bulunmustur. Ogretmene yonelik temasmnin
bir diger alt temasi is yiikii olmus, katilimcilarin AG ile desteklenen siireglerin is ytikiinii
hafifletecegini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira bir 6gretmen adayinin
AG’ye kiyasla geleneksel yontemler kullanilarak planlanan ve uygulanan siireglere dair

belli tecriibelere sahip olduklarmni, bu dogrultuda geleneksel yontemlerde daha iyi
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oldugunu fakat AG’yi kullandik¢a daha hizli olacagini aktardigi belirlenmistir. Literatiirde
de AG destekli egitsel siireglerin dgretmenlerin is yiikiinii azalttig1 belirtilmis, Ozdamli ve
digerleri (2017) tarafindan AG’ye kiyasla geleneksel yontemlerle derse hazirlanmanin
daha uzun siirdiigiine dair 6gretmen goriislerine ulasgilmistir. Ayrica Cascales ve digerleri
(2013) AG’nin egitsel siiregleri hem okul 6ncesi 6gretmenleri hem de ¢ocuklar agisindan
daha eglenceli hale getirdigini ve oyunlastirdigimi belirtmis, Chookaew ve digerleri (2017)
de AG teknolojisinin egitsel materyal olusturmaya yonelik oOgretmen aday1

motivasyonlarini olumlu yonde gelistirdigini saptamistir.

AG destekli okul oncesi egitimin 6gretmene yonelik avantajlar1 arasinda gosterilen
son alt tema ise materyal destegi olmustur. Katilimcilarin AG’yi nitelikli ve etkili bir
destek materyal olarak gordiikleri ayrica son goriismelerde artis gdsteren somut temellere
dayali ifadeler kullandiklar1 tespit edilmistir. Literatiirde de Santos ve digerleri (2014)
tarafindan saglayacagi gorsel destekle AG’nin bilgiyi kavrama ve hatirlama basamaklarini
destekleyecegi ve Yilmaz (2016) tarafindan okul oncesi 6gretmenlerin bu materyalleri
kullaniglt  buldugu aktarilmistir. Bu dogrultuda arastrma bulgulariyla literatiirdeki
sonuglarm Ortiistiigii belirlenmistir. Bununla birlikte son goriismeler lehine artan olumlu
iceriklerin yani sira etkinlige uygun materyalin olmamasi seklinde olumsuz bir ifadeye de
ulagilmis, literatiirde Zhu ve digerlerinin (2017) ayrica Somytirek’in (2014) bu smirliliga
degindigi saptanmistir. Somyiirek (2014) tarafindan ilgili teknolojinin okul dncesinde ¢ok
yeni bir yaklasim olmasi bahsedilen sinirliliga gerekge olarak gosterilmistir. Fakat
teknoloji alani1 i¢in uzun sayilacak bir siire ge¢mesine karsmn Zhu ve digerleri (2017)
tarafindan da ayni sonuca ulasilmasi bu durumu etkileyen daha farkli gerekgelerin
olabilecegini diisiindiirmiistiir. Bunun yani sira akademik calismalar kapsaminda ¢ocuklara
yonelik AG temelli egitsel yazilimlarin gelistirildigi saptanmis fakat {lizerinde durulan
smirliligt gidermede O©nemli rol oynayabilecek bu yazilimlarin genel kullanima

sunulmadig1 veya sunulamadigi durumu ile karsilagilmistir.

Bu arastirmanin ortaya koydugu diger bir bulgu ise AG destekli okul oncesi
egitimin; dikkat ¢cekme, somutlastirma, aktif katilim, 6grenme ¢iktilari, deneyim saglama
ve kavram 6gretme gibi unsurlar ¢ergevesinde egitim uygulamalarina saglayacagi katkilar
olmustur. Ogretmen adaylari tarafindan AG destekli egitsel siireclerin dikkat gekici olacagi
ozellikle son goriismeler cergevesinde vurgulanmistir. Literatiirdeki arastirmalarin da bu
bulguya benzer sonuclara ulastig belirlenmistir (Cevik ve dig., 2017; Delello, 2014; ibili
ve Sahin, 2013; Perez-Lopez ve Contero, 2013; Tomi ve Rambli, 2013; Yen ve dig., 2013;
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Ozdaml ve dig., 2017). Ogretmen adaylarinin iizerinde durdugu bir diger alt tema AG’nin
somutlastirma 6zelligi olmustur. Ilgili teknolojinin verilen egitime somutluk kazandirarak
avantaj saglayacagina dair katilimci goriislerine ulasilmis, bu goriislerin yalnizca son
goriismelerde ifade edildigi tespit edilmistir. Somyiirek (2014) tarafindan AG’nin; etkili bir
ogretim teknolojisi oldugu, dijital nesle eglenceli ve aktif katilimli 6grenme firsati
sunacagi, uzamsal becerileri olumlu etkileyecegi, somutlastrma ve gorsellestirme
ozelliklerinin egitimde farkli firsatlar sunacagi aktarilmistir. Bu durum cergevesinde
arastirma bulgulariyla literatiiriin ortiistiigii goriilmiistiir. Ayn1 sonuca ulasilan bir diger alt
tema AG’nin aktif katilima etkisi olmus, katilimcilarin yalnizca son goriismelerde ilgili
unsura degindikleri ve literatiirii destekler nitelikte ifadeler kullandiklar1 saptanmistir.
AG’nin aktif katilim1 olumlu yonde etkiledigi literatiirde belirtilmis (Cevik ve dig., 2017;
Tomi ve Rambli, 2013; Cascales ve dig., 2013a; Safar ve dig., 2017), Huang ve digerleri
(2015) AG destekli sanat etkinlikleri cercevesinde ¢ocuklarin heyecanh ve istekli olduklar1
ayrica uygulamay1 sevdikleri ve tekrarlamak istediklerini aktarmistir. Bunun yami sira
Ozdamli ve digerleri (2017) tarafindan aktif katim oranlarmda artis olduguna ve
cocuklarin dikkat siirelerinin daha uzun siirdiigiine iliskin okul 6ncesi 6gretmen goriislerine
erisilmistir.

Calisma kapsaminda AG destekli okul oncesi egitime dair 68renmeye etkisi alt
temasma ulasilmistir. Ilgili unsura her iki goriisme uygulamasinda da katki saglanmus,
bununla birlikte son goriismeler lehine kismi bir artis oldugu belirlenmistir. Literatiirde
AG’nin eglenerek 6grenmeyi saglayacagina (Rambli ve dig., 2013; Taskiran ve dig., 2015;
Tomi ve Rambli, 2013; Zarzuela ve dig., 2013) ve 6grenim siirecini kolaylastiracagina
(Uygur ve dig., 2018; Cascales ve dig., 2013a) dair arastirmalara ulagilmistir. Lee ve
digerleri (2017) tarafindan da okul 6ncesi donem cocuklarina etkili bicimde Ingilizce
kelime Ogretilebilecegi savunulmustur. Elde edilen bulgular 1s18inda AG’nin egitsel
slireclere saglayacagi bir diger avantaj deneyim kazandwma firsati olmustur. Goriigme
uygulamalar1 cergevesinde son goriigme lehine kiiciik bir artigmn goriildiigii alt temaya
iligkin literatiirde g¢esitli arastirmalara ulasilmistir. Buna gore, AG ulasilamayacak objelerin
ve olusturulamayacak c¢evre sartlarmim egitim kapsaminda deneyimlenmesine olanak saglar
(Kerawalla ve dig., 2006; Shelton ve Hedley, 2002; Wojciechowski ve Cellary, 2013; Yen
ve dig., 2013; Yuen ve dig., 2011) sonucuna erigen arastirmalar saptanmistir. Ayrica
AG’nin okul dncesi egitim i¢in sinif ortaminda deneyimlenmesine imkan olmayan durum,

nesne veya olgularm ayrintili bigcimde incelenmesine imkan taniyacagina (Chen ve dig.,
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2017; Ozdamli ve Karagézlii, 2018) dair calismalara da ulasilmistir. AG destekli okul
Oncesi egitimin avantaj ve dezavantajlarmna iliskin etkileri kapsaminda ulasilan son alt tema
kavram Ogretimine etkisi olmustur. Ilgi teknolojinin egitim uygulamalarma ydnelik etkileri
boyutunda kavram 6gretiminde kolaylik saglayacagina dair son goriismeler lehine olumlu
bulgulara ulasilirken, bu boyut kapsaminda 6n ve son gorlismelerde sadece ayni
katilimcinin  birer ifadesine erisilmistir. Literatiirde AG’nin  kavram 0gretimini
destekledigine iliskin arastirmalara ulagilmistir (Baykara ve dig., 2017; Ozdaml ve dig.,
2017; Cascales ve dig., 2013a, 2013b).

AG destekli okul 6ncesi egitimin avantaj ve dezavantajlar1 kapsaminda ulagilan son
tema kuruma yOnelik olmus, tema cercevesinde sadece yoneticinin bakis acis1 alt temasi
yer almistir. Katilimcilarin kurum tarafindan olumlu karsilanacaklarina dair goris
belirttikleri saptanmis, Ozellikle son goriismelerde somut Orneklere dayali daha net ve
sayica daha fazla yorum oldugu tespit edilmistir. Incelenen bulgular sonucu &n
goriismelerde bir grup katilimcinin olumsuz bir katilimcinin ise kararsiz ifadeler
kullandigi, son goriismelerde ise tiim Ogretmen adaylarmin olumlu yanit verdigi
saptanmistir. Bu de§isimde rol oynayan en biiyiik etkenin MEB’e bagli okul 6ncesi egitim
kurumlarinda AG destekli uygulama yapilmasi oldugu diistiniilmiistiir. Katilimcilarin
teorik bilgilerini dogrudan uygulama firsatina sahip olmalar1 gerek bu sonu¢ Ozelinde
gerek ¢alisma kapsaminda ulasilan bulgularin detayli olmasini saglayan bir etken olarak
goriilmiistiir. Dolayisiyla yapilan goriismelerde katilimeilarin bu uygulamalar ¢ergevesinde

elde ettikleri yasantilara yogunlukla deginmeleri nemli goriilmiistiir.

5.2. Oneriler
Aragtirma ile elde edilen bulgular ve sonuglar 151ginda ilgili bolim “Uygulamaya

Yonelik Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Ydnelik Oneriler” olmak iizere iki bashk

altinda ele alinmustir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
e Artiridlmig gergeklige iliskin daha uzun zaman yayilan ve daha fazla uygulama

yapma firsat1 sunan planlamalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi 0gretmen adaylarmin kullanabilecegi AG temelli daha fazla yazilim
tanitilarak cesitlilik saglanabilir.

o Artirilmig gergekligin  smif disinda kullanildig1  siiregler deneyimlemeleri

saglanabilir.
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Kurum ydneticilerinin ve 6gretmenlerin AG’yi dogru taniyabilmeleri i¢in hizmet
ici egitimler verilebilir.

Ogretmen adaylarma spesifik bir yazilim, konu ve etkinlik ¢esidi verilerek ayni
degiskenler lizerinden ¢ikaracaklari tiriinlerde yaraticiliklar: 6lgiilebilir.

Bu tiir egitsel siireglerin 6gretmen yetistirme derslerine entegrasyonu saglanabilir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Okul oncesi alan uzmanlariin goriislerine basvurularak olusturulacak Tiirkce dil
destegine sahip nitelikli yazilimlar gelistirilebilir.

Farkli veri toplama araglar1 kullanilarak uygulama tekrarlanabilir.

Kiiltiirler arasi uygulamalar gergeklestirilerek verilen egitim programinin etkisi
tartisilabilir.

Calismaya O0gretmenler dahil edilerek 4. Smf 6gretmen adaylar1 ile okul dncesi
ogretmenlerin goriis farkliliklar arastirilabilir.

Ogretmen adaylar1 ile ¢ocuklarmn tutum ve gériisleri arasinda baglant1 kurabilmek
adina ¢ocuklarin da dahil edildigi bir ¢alisma yapilabilir.

Ayni ¢alisma farkl tiirden {iniversitelere devam eden okul oncesi 6gretmenligi 4.

veya 3. Smif 6grencileri ile yiiriitiilebilir.
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EKLER

Ek 1. Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arac-Gere¢ Kullanimina Yoénelik Tutum
) Olcegi (OOETTO) (Ornek Maddeler)
Olgekte yer alan sorulari; 1: Tamamen Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:

Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum kriterlerine gore cevaplayniz.

Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gereg

Kullanimma Yo6nelik Tutum Olgegi 1 2 3 4 5

1. Teknolojik ara¢ gerecler benim i¢in vazgecilmez
araclardir.

7. Teknolojik arag-geregler okul 6ncesi donem
cocuklarmi iist diizeyde giidiiler.

10. Teknolojik arag gerecleri kullanabilmek i¢in teknik
bilgilerim yeterlidir.

18. Teknolojik arag-gerecler 6gretmen-ogrenci
etkilesimini azaltir.
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Ek 2. Ogretmen Adaylar icin Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algist

Olcegi (Ornek Maddeler)

Asagida verilen bilgi ve beceriler agisindan kendinizi ne olgiide
yeterli algiladigimz size uygun secenegi isaretleyerek belirtiniz.

Oldukga yetersiz

Yetersiz

Kismen yeterli

Yeterli

Oldukga yeterli

1. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina iligkin yasal ve ahlaki
sorumluluklari bilme,

6. Ogretmen olarak kendimi gelistirmek amaciyla bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanabilme,

13. Ders notu, sunum, calisma kagidi vb. materyalleri bilgisayarda
hazirlayabilme,

20. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim ilkelerini dikkate alarak
6grenme ortamini diizenleyebilme,

27. Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grencilerin sagligina ve gilivenligine
dikkat ederek kullanmak i¢in gerekli 6nlemleri alabilme,

30. Olgme ve degerlendirme sonuclarinin okul yonetimi, veli ve diger
egitimcilerle paylasmak icin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme,
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Ek 3. Ogretmen Aday1 Géoriislerine iliskin Artirllmis Gerceklik Uygulamalar
Goriisme Formu
Gergeklestirilecek olan goriisme siirecinin - 15-20 dk. uzunlugunda olmasi

planlanmistir. Uygulama esnasinda aktaracaginiz ifadeler ses kayit cihazi kullanilarak
depolanacak, bununla birlikte kayitlarda isim ve 0grenci numarast gibi sahsi bilgileriniz
geemeyecektir. Gorlismeler araciligiyla elde edilen bulgular sadece sahsim tarafindan

bilimsel ¢caligmalarda kullanilacaktir.

Goriisme Sorular
1. Artiridmis Gergekligin (AG) egitimde kullanimina iliskin neler diistiniiyorsunuz?
2. AG’yi kullanmanin egitim uygulamalarmi ne sekilde etkileyecegini diisiiniiyorsunuz?
3. AG uygulamalarinin okul Oncesi egitime yonelik avantaj ve dezavantajlar1 sizce

nelerdir?



Ek 4. Katihmc Bilgi Formu

Ogretmen adayinin:
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Cinsiyeti:

Yasi:

Mezun Oldugu Lise Tiirli

Genel Not Ortalamasi

En Sik Kullandig1 Sosyal Medya
Platformu

Twitter O
Facebook O

Instagram O
Diger [

Internet Kullanim Siklig1 (saat)

0-30

3-6 [ 6-9 [
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Ek 5. Arastirmaci Etkinlik Plam Ornegi (Esini Bul)
KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.
Gostergeleri:
Nesne/varligin adin1 sdyler.
Nesne/varligin rengini sdyler.
Kazanim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 birebir eslestirir.
Nesne/varliklar1 rengine gore ayirt eder, eslestirir.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarma gore ayirt eder, eslestirir.
Kazamim 7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarma gore gruplar.
Kazamim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:
Nesne/varliklarm kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.
Etkinlik Tiirii: Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi (Biiyiik grup etkinligi)
Yas Grubu: 60-72 ay
Materyal: “Augment” isimli uygulamanin yiikli oldugu bir tablet veya telefon,
projeksiyon cihazi, kullanilacak teknolojik cihazin projeksiyona baglanmasi i¢in uygun
aparat, ¢esitli tasitlara ait ikiser adet gorsel (bisiklet, helikopter, ugak, gemi).
Ogrenme Siireci
Giine baslama zamanmin ardindan 6gretmen, ¢ocuklar1 cember seklini almaya davet eder.
Baslangicta Ogretmenin sonrasinda c¢ocuklarm rehberliginde 1sinma hareketleri yapilir.
Ogretmen, “Cok yoruldum, siz de yoruldunuz mu? Hadi biraz oturalim ve dinlenelim.”
climlelerini kurar ve ¢ocuklar1 ¢ember seklinde oturmaya davet eder. “Sizce siirekli bu
sekilde hareket etmemiz gerekse neler olurdu?” sorusuyla bir sohbet ortami olusturur.
Cocuklar kendilerini ifade ettikten sonra “Mesela bugiin okula nasil geldiniz?”, “Gelirken
neler gordiintiz?”, “Gidecegimiz yer uzaksa nasil gideriz?” sorulariyla sohbet yonlendirilir.
Tasitlar hakkinda bir siire konusulur bunun ardindan hazirlanan gorseller ¢ikarilir ve
sirayla ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde havada tutulur. “Elimdeki kartta ne var?”, “Bu tasit1
kimler kullanir?”, “Bu tasit nerelerde kullanilabilir?” sorular1 her kart adina yoneltildikten
sonra “Havada giden tasitlar hangileriydi?”, “Karada gidenler hangileri?” sorular1 sorulur.
Bunun ardindan gorsellerin esleri ¢ikarilir ve ¢ocuklara bir hafiza oyunu oynayacaklari
sOylenir. Kartlar, lizerindeki tasit gériinmeyecek sekilde arkasi doniik bigimde yerlestirilir.
Cocuklardan kartlarin egslerini bulmalar1 istenir. Eslestirilen kartlar “Augment” isimli
yazilimin ag¢ik oldugu teknolojik materyal ile taranir, materyale bagli olan yansitma cihazi
sayesinde smif duvarma aktarilan goriintiiye dikkat ¢ekilir. Cocuklardan karttaki resim ile
ekranda ¢ikan gOriintliyli karsilagtirmalar: istenir. Degerlendirme sorulariyla etkinlik
sonlandirilir.
Degerlendirme
Etkinligimizde hangi tasitlar vardi?
Kartlardan birini eslestirdiginde neler oldu?
Tasitin modeli kartin iistiinde olmamasina ragmen ekranda ¢ikinca neler diistindiin?
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Ek 6. Katihmci Etkinlik Plam1 Ornegi (Birlestir ve Oynat)
KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.
Ipuclarini birlestirerek tahminini sdyler.
Gergek durumu inceler.
Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.
Kazanim 3: Algiladiklarmni hatirlar.
Gostergeleri:
Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarmi yeni durumlarda kullanir.
Dil Gelisimi
Kazamim 10: Gorsel materyalleri okur,
Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.
Etkinlik Tiirii: Tiirkce Etkinligi (Biiytlik grup etkinligi)
Yas Grubu: 60-72 ay
Materyal: “Quiver” isimli uygulamanin yiiklii oldugu bir tablet veya telefon, uygulamanin
“Animal Friends” bolimiindeki resimlerin c¢iktilari, projeksiyon cihazi, kullanilacak
teknolojik cihazin projeksiyona baglanmasi i¢in uygun aparat, ¢esitli boya ve kartonlar.
Ogrenme Siireci
Ogretmen smifa elinde bir kutuyla girer. Cocuklarin elindeki kutuyu fark etmelerini bekler.
Cocuklara kutunun i¢inde neler olabilecegini sorar. Kutunun i¢inden Ogretmenin daha
onceden hazirlamis oldugu yapboz parcalar1 ¢ikar. Ogretmen cocuklara bunlarin neler
oldugunu sorar ve bunlarla ne yapacaklarmni tahmin etmelerini ister. Boyama islemi
bittikten sonra ¢cocuklarin hazirlamis olduklar: resimler duvara asilir. Ogretmen resimleri
“Quiver” uygulamasinda agtiktan sonra duvara ya da projeksiyon perdesine yansitir.
Cocuklarla birlikte bir hikaye baslatilir. Hikaye bittikten sonra hikayedeki karakter sayis1
kadar ¢ocuk secilerek hikayeyi canlandirmalari istenir.
Degerlendirme
Etkinligimizi yaparken hangi resimleri kullandik?
Bu hikayenin sonunu nasil bitirmek isterdin?
Drama yaparken en ¢ok neyi sevdin?
Sizce bu dramay1 uzayda yapsak nasil olurdu?
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