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OZET
Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Giidiilenmeleri ile Ebeveynlerinin Egitim Diizeyi

ve Okuma Kiiltiirii Goriiniimleri Arasindaki iliski Uzerine Bir Inceleme
TELLI, Ayse

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD,
Tirkge Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Nurettin OZTURK

2021, 128 sayfa

Bu c¢alismada ortaokul Ogrencilerinin okumaya karsi giidiilenme goriiniimlerinin
belirlenmesi, elde edilen verilerin ebeveynlerin egitim diizeyi ve okuma kiiltiirleri
baglaminda degerlendirilmesi amaglanmistir. Inceleme iliskisel tarama modelinde
desenlenmistir ve sormaca teknigi kullanilmistir. Incelemenin ¢alisma grubunu Denizli
ilinde bir ortaokulda o6grenim goéren 335 ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sif Ogrencisi
olusturmaktadir. Verilerinin elde edilmesinde Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilen Durmus (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okuma Motivasyonu Anketi /
Motivations for Reading Questionnaire (MRQ)” madde sinirlamasi yapilmis hali ve
arastirmact tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu kullamilmigtir. Sormaca 34
maddeden olusmaktadir, sormacada yer alan sorulara verilen yanitlar besli likert
yontemine uygun olusturulmustur. Toplanan verilerin analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin okumaya karsi
giidiilenme diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin okuma
giidiilenmelerinde ise ebeveynlerin egitim diizeylerinin ve okuma kiiltiirlerinin etkili

oldugu, bazi alt boyutlarda anlamli farklilar oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul, okuma, giidiilenme, ebeveyn, okuma kiiltiirii, egitim diizeyi
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ABSTRACT

A Research on the Relationship Between Secondary School Students’ Reading

Motivation and Their Parents’ Educational Level and Reading Profile

TELLI, Ayse

Master Thesis, Turkish and Social Sciences Education,
Turkish Language Teaching
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Nurettin OZTURK
2021, 128 pages

The purpose of this study is to determine the motivational views of secondary school
students towards reading and to evaluate the data obtained in the context of the parents'
educational levels and reading cultures. The study has been designed in relational survey
model. A questionnaire technique has been used in the survey. The study group of the
survey consists of 335 students registered in the 5th, 6th, 7th and 8th grades in a
secondary school in Denizli Province. In order to obtain research data, “Motivations for
Reading Questionnaire (MRQ)” that was developed by Wilfred and Guthrie (1997) and
was adapted into Turkish by Durmus (2014) has been used in an option-limited form
together with a personal information form that has been prepared by the researcher. The
questionnaire consists of 34 items. The answers given to the questions in the
questionnaire have been formed in accordance with the five-point Likert method. SPSS
program has been used in the analysis of the collected data. When the data obtained are
examined, it is seen that the motivation of secondary school students towards reading is
high, and it is also observed that the education levels and reading cultures of their parents

have an effect on their motivation.

Key words: Secondary school, reading, motivation, motivetion for reading, reading

cultures, parents, educational level
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
Bu bélimde arastirmanin problem durumu ortaya konulmustur. Bununla birlikte
arastirmanin amacina, bu amaca bagl olarak yanit aranacak alt amaglara, arastirmanin

onemine, siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okuma; insanlarin 6grenme, anlama, bilgi edinme i¢in tercih ettigi islevsel
seceneklerden biridir. Zihinsel ve fiziksel boyutlar1 olan okuma eyleminin gorme,
seslendirme, anlama ve okunanlarin zihinde yapilandirilmasi gibi boyutlari vardir. Ancak
okuma vyalnizca sifre ¢ozmekten veya okunanlari seslendirmekten ibaret degildir;
sembollerin veya harflerin anlamlandirilmasinin yaninda, bilinenlerle okunanlarin
biitiinlestirilip yeni anlamlarin tiretildigi aktif bir siiregtir.

Okuma insanin yasamini biligsel, sosyal ve duygusal agilardan etkileyen 6nemli
bir beceridir. Okumaya yonelik yapilan tanimlarin hemen hepsinde okuma karmasik
zihinsel bir silire¢ olarak yorumlanmaktadir ¢iinkii okuma eyleminde pek ¢ok unsur ise
kosulmaktadir. MEB tarafindan okuma, “Ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandiriimasi
slireci.” bigiminde tanimlanmaktadir (2006, s.6). Akyol (2005) ise okumay1; 6n bilgilerin
kullanildigi, yazan ve okuyan arasinda etkilesimin gerceklestigi, belirli bir amaci olan ve
bu amaca uygun yontem dogrultusunda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak
actklamistir. Okumada ayni metnin farkli degerlendirildigi ve farkli ¢ikarimlar elde
edildigi g6z 6nilinde bulundurulursa okuma eyleminin 6znel bir siire¢ oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Aktas ve Giindiiz (2011) okumay1 herhangi bir konuda bilgi edinmek, estetik
duygular1 harekete gecirmek veya zamani etkili degerlendirmek i¢in gergeklestirilen
ugrasin genel adi olarak agiklamistir. Okuma eyleminin sonunda bilgi edinmek,
okumakla elde edilen en 6nemli sonugtur. Bu ylizden okuma; arastiran, sorgulayan insan
icin temel bir gereksinimdir ve giiniimiizde ¢agdas bireylerin okumasi, okuduklarini

yorumlamasi ve degerlendirmesi dnemsenmektedir.



Giines (2009) okumay1 tanimlarken; okunani anlama, okuma yoluyla edinilen
bilgileri inceleme, sorgulama, siralama, smiflama, iliskilendirme, degerlendirme gibi
zihinsel islemleri vurgular ¢linkii bu zihinsel islemler okuma siirecinin i¢ ige isleyen
tiyeleridir. Bu islemlerin sonunda okuyucunun o6n bilgileriyle okunanlar birlestirilip
zihinde yapilandirilir ve okuma siireci tamamlanir.

Okuma eyleminin fiziksel siirecinin tamamlanmasinin yaninda okunanlarin
anlamlandirilmasi da 6nemlidir ¢ilinkii birey harfleri ¢éziimler, okur ancak okuduklarini
anlayamaz ise okuma siireci tamamlanmamis olur. Anlama ve Ogrenme siirecinin
basariyla tamamlanmasi icin okunan anlasilmali ve okunandan dogru sonuglar
¢ikarilmalidir. Bu noktada ise okumanin ve anlasiimanin kosulu, Gogiis’iin (1978) de
belirttigi gibi metnin yapisini olusturan sozciik, tiimce ve paragraflarin dogru
anlasilmasina baglhdir.

Okuma ve anlama kosullar1 saglandiginda bireylerin okumaya karsi istekli hale
getirilmesi, giidiilenmesi durumu ortaya ¢ikmaktadir. Ulper ve Celiktiirk (2013) okuma
becerisinin kazandirilma siireci kadar okumaya istekli bireylerin yetistirilmesinin de
onemli oldugunu vurgulamislardir. Okumay1 6grenmek okumanin aligkanliga doniismesi
icin yeterli degildir. Bireylerin okumak i¢in istekli olmalari ve okumanin bir aligkanliga
dontismesi stk okumaya baghdir. Yildiz (2013) akademik, sosyal ve siyasal degerler
bakimindan okumanin insan yasaminda ¢ok onemli bir yeri oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda okuma, tercih edebilecek ve reddedilebilecek bir etkinlik oldugundan
giidiilenme gerektirmektedir.

Gudiilenme, bireyi herhangi bir davranisa yonlendiren itici giigtiir. Tiirkge
Sozliik’te (2011) motivasyon; isteklendirme, giidiilleme seklinde tanimlanmistir. Karahan,
(2016) giidiilenmeyi bireyin herhangi bir durumla ilgili bir eylemi gerceklestirmeyi
istemesi veya istememesi olarak acgiklar. Giidillenme; okuma ve anlamay: etkileyen
duyussal etmenlerdendir, okumay1 gelistirmede onemli bir etkiye sahiptir, dolayisiyla
onemsenmelidir (Akyol, 2012). Bireyler arasindaki fizyolojik ve psikolojik farkliliklara

bagl olarak okuma giidiilenmesi de farkl: seyredecek ve okuma giidiisiinii etkileyecektir.



Gudiilenme kaynaklar1 igsel ve dissal giidiilenme olarak siniflandirilmaktadir.
Icsel giidiilenme; dgrenmeye karsi dogal bir istek, talep olarak; dissal giidiilenme
disaridan gelme ihtimali olan ceza veya 6diil igin eyleme gegme hali olarak agiklanabilir.
O halde, igsel giidiilenen ¢ocuklar okuma eylemini 6diil beklemeden gergeklestirirken
dissal gilidiilenmis ¢ocuklar ebeveynlerinin beklentisini karsilamak i¢in veya onlarin
zorlamasi nedeniyle, not kaygisiyla, akranlarinin veya dgretmenlerinin onayini almak
gibi beklentilerle eyleme gegebilirler.

Ileri, (2011) bireylerin okumaya karsi giidiilenmeleri ve okumay1 yasam boyu
stirdiirmeleri i¢in okurlara giincel materyaller sunulmasi, ilerleyen teknolojinin bireylerin
ilgi ve beklentilerine gore kullanilmasi gerektigini vurgulamistir ¢iinkli 6zellikle
giiniimiizde kullanilan teknolojik araglar okumaya yonelik igsel giidiillenmeyi zayiflatici
etkiye sahiptir bu nedenle okuma materyalleri de giincelligini korumalidir.

Ortaokul Ogrencilerinin psikolojik ve fizyolojik gelisim siiregleri ve gelisen
teknoloji kosullar1 iginde okuma eylemini nasil ve neden siirdiirdiiklerini belirlemek,
ogrencilerin okuma giidiilenmelerinde etkili olan unsurlar1 ortaya koymak i¢in okuma
giidiilenmesinin i¢ ve dig kaynaklarini bulmak onemli ve gereklidir. Okuma becerisi
lizerine yapilan aragtirmalar, uluslararasi caligmalar ve sinavlar bu becerinin ne denli
onemli oldugunu kanitlar niteliktedir.

Okuma becerisinin ve aligkanliginin; ebeveynlerin evde sagladigi okuma
ortamina, cocugun biiylimesiyle okul ve Ogretmenler tarafindan sunulan okuma
etkinliklerine, sosyal ¢evrenin okumaya verdigi degere, ulusal ¢caligmalara ve politikalara
bagli olarak zamanla bi¢imlendigi diisiiniiliirse bu becerinin 6nemini her donemde
korudugu sonucuna ulasilmaktadir.

Okuma aligkanliginin bireye aktarildigi ilk ve en dnemli yerin aile ortami oldugu
bilinmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin karsilastigi ilk ogreticiler oldugu kabul edilirse
onlarin egitim diizeylerinin ve okuma Kkiiltlirlerinin, ¢ocugun okuma becerisini ve
aligkanlhigin1 etkileyen ilk uygulamalar1 gergeklestirmeleri ¢ok onemlidir. Ebeveynlerin

bu siirecteki roliinii agiklamaksa bu ¢aligmanin temel gerekliligidir.



1.1.1. Problem Ciimlesi
Arastirmada, “Ortaokul 6grencilerinin okuma giidiilenmelerinde ebeveynlerinin

egitim diizeyinin ve okuma kiiltiirlerinin etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir.

1.1.2. Alt Problemler

Calismanin amact dogrultusunda yanit aranan problem ciimlesine dayanarak
olusturulan alt problemler sunlardir:

1. Ogrencilerin okumaya yénelik 6nem ve 6z yeterlik gériiniimleri nasildir?

2. Ogrencilerin okumaya yonelik merak ve ilgi goriiniimleri nasildir?

3. Ogrencilerin okumaya yénelik rekabet ve uyum gériiniimleri nasildir?

4. Ogrencilerin okumaya yénelik taninma ve sosyallik goriiniimleri nasildir?

5. Ogrencilerin okumaya yonelik isten kaginma ve zoru tercih etme goriiniimleri
nasildir?

6. Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 cinsiyete goére anlamhi bir farklilik
gostermekte midir?

7. Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 6grencinin sif diizeyine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

8. Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 evde kiitiiphane olup olmamasina gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

9. Okuma giidiilenmesi alt boyutlar siireli yaym takip edip etmeme durumuna
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

10. Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

11. Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 baba egitim diizeyine goére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada temel amag, Oncelikle ortaokul Ogrencilerinin  okuma
giidiilenmelerine iliskin i¢ ve dig giidiilenme goriiniimlerinin belirlenmesini saglamaktir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda ortaokul &grencilerinin okuma giidiilenmelerinde
ebeveynlerin egitim diizeyinin ve okuma Kkiiltiirlerinin etkisini agiklayan bulgularla
ogrencilerinin giidillenme goriiniimlerine iligskin veriler incelenmistir. Calismada bu
amaca yonelik “Ortaokul 6grencilerinin okuma giidiilenmelerinde ebeveynlerinin egitim

diizeyinin ve okuma kiiltiirlerinin etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Calisma, ortaokul 6grencilerinin okumaya ydnelik i¢ ve dis giidiilenme unsurlarini
belirlemeyi ve bu unsurlarda ebeveynlerin okuma kiiltiirlerinin ve egitim diizeylerinin
etkisini agiklamay1 esas almistir. Problem durumunda da agiklandigi {izere okumaya
yonelik glidiilenme kaynaklarimin belirlenmesi tiim yasami kapsayan okuma eyleminin
daha acik ve anlasilir olmasini saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde okuma giidiilenmesine iliskin pek ¢ok calisma oldugu
goriilmektedir fakat okuma giidiilenmesinde ebeveynlerin etkisini vurgulayan, bu alani
besleyecek, gelistirecek calismalarin yeterli olmadigi goriilmistiir. Ebeveynlerin okuma
kiiltiirleri ve egitim diizeyleri odaginda yapilan kapsamli ¢alisma sayisinin az olmasi,
bunun yaninda okuma aligkanliginin kazanilmasinda ebeveynlerin roliiniin ¢ok 6nemli

olmast bu aragtirmay1 gerekli ve 6nemli kilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhiliklar:
Arastirma, Denizli ilinde farkli ekonomik ve sosyal diizeylere sahip 335 ortaokul
ogrencisi ve Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan olusturulan Giilsah Durmus tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi / Motivations for Reading

Questionnaire” sormaca metni ile sinirlidir.



1.5. Sayiltilar
Bu arastirmanin yontemi ve uygulama siireciyle ilgili olarak,
1. Sormacanin uygulandigi grubun homojen bir dagilim gdsterdigi,
2. Katilimcilarin, sormacadaki maddelere dogru yanit verdikleri,
3. Calisma siiresince kontrol edilemeyen degiskenlerin (Covid-19 salgininin

etkisi) bireyleri ayni1 6l¢iide etkiledigi varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin araciligiyla islenerek
yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi, ses organlariyla seslendirilmesidir (Cetinkaya,
2010).

Okudugunu Anlama: “Okurun okuma sirasinda, metnin iletisiyle kendi beceri ve
art alan bilgisini biitiinleyerek anlam1 yapilandirma siirecidir” (Pardo, 2004, akt. Ozaslan,
2006, s.15).

Okuma Kiiltiirii: Bireylerin; sevdigi yazarlardan, eserlerden, konu veya tiirlerden
yola c¢ikarak okuma hedefleri belirlemesi, kendine ait kitaplik olusturmasi,
kiitiiphanelerden yararlanmasi, siireli yayinlar takip etmesi gibi okuma eylemlerini kendi
cizgisinde siirdiirmesidir (Okuma Becerileri Dersi Programi, 2012)

Okuma Alskanhgi: Bireylerin okuma eylemini bir gereksinim olarak goriip
benimsemesinin ardindan okumayi belirli donemlerde veya yasam boyu siirdiirmesidir.

Giidiilenme: Insam davranisa yonlendiren, davranislarin siddet ve enerji diizeyini
belirleyen, davranislara bir yon veren ve davranisin devamini saglayan i¢ ve dis sebepleri
igeren bir siirectir (Akbaba, 2006).

Giidillenmeme: Bir davranmis ya da uyarimin karsisinda herhangi bir
diizenlemenin yoklugudur (Kara, 2008).

Dissal Giidiillenme: Bir davranisi gergeklestirmenin dissal deger ve ddiillere bagli
olmasidir (Deci ve Ryan,2000, akt. Karahan, 2016).

Icsel Giidiilenme: Bir etkinlige katilmanin etkinlige yonelik kisisel ilgiden,

meraktan kaynaklanmasidir (Deci ve Ryan, 2000, akt. Karahan, 2016).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Okuma

Okuma kavrami yazinin ortaya ¢iktigi ilk donemden bugiine dek insanlarin
yasaminda onemli bir yere sahip olmustur. Okumanin ge¢misten giiniimiize kazandigi
anlamlar kimi zaman bir gizemi, bilinmeyeni ¢6zme kimi zamansa bilineni
anlamlandirma olmustur. Resim yazilarindan harflere, ¢izgilere kadar yazilani okumak
i¢in bilgi, birikim ve beceri gerekmis bu beceriye sahip olmak 6nemsenmistir. ilerleyen
zamanla okumaya yiiklenen anlamlar artmis, okumanin bireyin yasamindaki yeri de
gelismelere bagli bigimlenmistir.

Okuma eylemiyle bireyler anlama ve anlatma becerilerini, ¢ok yonlii ve yaratici
diisinme becerilerini, elestirel diisiinme gibi yonlerini gelistirme firsatt elde ederler.
Okuma kimi zaman okuma bilmek olarak tanimlansa da daha derin anlamlar ve zihinsel
islemler cercevesinde degerlendirilmelidir. Okuma Tirk Dil Kurumunca soyle
tanimlanmistir “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek
veya seslendirmek” (TDK,2011, 5.1793). Karahan’a (2016) gore ise okuma; bir algilama
ve anlamlandirma durumudur. Ilk okuma, okuma becerisinin baslangicidir, okuma ve
yazma sonradan kazanilmis bir beceri olsa dahi bu temel beceriler kullanildigi ve
gelistirilebildigi siirece anlamlidir (Coskun, 2002).

Karatay (2010) okumayi; gorme, dikkat etme, odaklanma, algilama, bellekte
tutma, anlamlandirma, analiz etme, ¢6ziimleme, yorumlama ve seslendirme gibi farkl
Ogelerin bir arada oldugu, duyusal ve zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ancak
okumada gérme unsurunun vurgulanmasi veya 6n kosul sayilmasi okuma eylemini eksik
ifade etmek olur. Gorme yetisine sahip olmayan bireylerin gergeklestirdigi okumalar
Oornegin Braille Alfabesi ile gergeklestirilenler de hissetme sonucunda amacina

ulagmaktadir.



Okuma kavrami geg¢miste, bir metnin ya da parcanin yazi stillerini sesli ya da
sessiz ¢ozme olarak tanimlanmaktaydi yani harfleri ¢oziimlemekten ibaret goriiliiyordu
ancak gilinimiizde okuma bu anlamin 6tesine gegmistir; metnin barindirdigi duygu,
diisiince ve iletilerin algilanmasi olarak agiklanmaktadir (Karatay, 2007; Topuzkanamas,
2009). Okuma kavrami; yazili metinlerin zihinde ¢oziimlenmesi, kodlarin ¢oziiliip
anlamlandirilmasi olarak agiklanmaktadir ancak bu tanimlama yeterli degildir. Sesli —
sessiz, elestirel, islevsel okuma; finansal okuryazarlik, medya okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, yaratict okuma, gorsel okuma, tablo okuma, grafik okuma gibi pek ¢ok
kavram gilinlimiizde gereksinimlere ve gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikmustir.

Akyol (2006) da okumay1 yazar ve okur arasinda canli bir anlam kurma siireci
olarak tanimlamaktadir ¢iinkii her okur metni farkli degerlendirip yorumlayabilir.
Gorildiglu tizere okuma kavrami iizerine pek ¢ok tanim ve yorum yapilmaktadir,
Kurudayioglu (2011) bu tanimlarin farklilik géstermesinin nedenini okumanin karmasik
zihinsel bir siire¢ olmasina baglamaktadir.

Okuma, yalnizca fizyolojik dgelere bagli olan bir eylem degildir; bireyin fiziksel,
biligsel ve duyussal niteliklerinden etkilenen ¢oziimleme siirecidir. Yildiz (2010)
tarafindan da aktarildig1 gibi okuyucunun 6n bilgileri ve zihinsel yapisi, okumaya karsi
tutumu, gereksinimleri okunanin anlaminda etkileyici olabilir. Bu gorisle aym
dogrultuda Yantir (2011) okumay1 gerceklestiren organlarin fizyolojik olarak yeterli
olmasinin, algisal agidan okudugunu anlamanin, duygusal agidan degerlendirildiginde
okumadan zevk almanin; okumay1 ve anlamay1 etkiledigini belirtmistir.

Giines (2019) yapilandirici yaklasimin okumayi, dnceden Ogrenilmis bilgilerle
metinde yer alan bilgilerin sentezlenip ve yeniden yapilandirildigi bir ger¢evede ele
aldigini belirtmistir. Okuma siireci; i¢inde birgok islemi barindirmaktadir. Bunlar: gérme,
telaffuz, anlama, biligsel yapilandirma gibi islemlerdir. Bir baska tanimda Gogiis (1978,
5.60) “Okuma, bir yazinin harflerini, soézcliklerini, imgelerini tanimak ve bunlarin

anlamlarini kavramaktir” ifadesini kullanir.



Ozdemir’in (1993, s.13) okuma siirecini yorumlayis1 sdyledir: “Okuma, basili
sozctlikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.” Bu tanimlamalarda agirlikli olarak
okumanin zihinsel ve fiziksel boyutuna deginilmistir. Okuma tanimlarinin bir diger
vurgulanan unsuru da seslendirmedir. Oz (2001, s.193) seslendirmeyi “Goziin satirlar
tizerinde sigramast sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin anlamlarini kavrama ve
seslendirme”; Akcamete (1989, s.735-753) ise “Basili ya da yazili isaretleri yorumlama
ve anlamlandirma ile zihnimizin g6z ve ses organlarimizla birlikte ortaklasa yaptigi
etkinlik” bi¢giminde tanimlamislardir.

Okuma kavramina yonelik yapilan tanimlar incelendiginde goriilmiistiir ki okuma
kavrami; kendi i¢inde donem, amag ve gereksinimlere gore degiskenlik gostermektedir.
Bu nedenle tanimlamada ortak bir paydada bulusulmasi zorlasmaktadir. Ozetle, en genel
cercevede degerlendirildiginde okuma; sozciikleri, tiimceleri veya bir pargay1 biitiiniiyle

algilama, kavrama ve anlamlandirma durumudur.

2.1.2. Okumanin Fiziksel Boyutu

Okuma eyleminin amacma ulagsmasi, okuma eyleminin geregini yerine
getirebilmesi, bilgi ve becerinin isleyebilmesi i¢in fiziksel 6n kosullar saglanmalidir.
Okumanin fiziksel boyutunda okunacak metin ve okur 6n plandadir. Metin ve okur
arasinda gerceklesecek olan okuma etkinligini bicimlendiren pek ¢ok unsur vardir.
Okurun fiziksel uygunlugu, bilgisi, birikimi; okunacak metnin okumaya, yorumlamaya
uygunlugu bu siireci olumlu veya olumsuz etkileme giiciine sahiptir.

Giines (2019), okumanin fiziksel siirecini s0yle aktarmaktadir: Birey kitap, metin,
resim, yazi, kagit, 1sik, ortam ile etkilesim halindedir ve okuma fiziksel olarak bu
unsurlardan etkilenir. Okuma siirecinde fiziksel ve zihinsel islemler aktiftir. Fiziksel
stirecte goziin hareketleri, durusu, geri doniis hareketleri; sesli okuma gergeklestiriliyorsa

seslendirme gibi eylemler goriilmektedir.
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Gorme veya algilama asamasinda yazilar fiziksel olarak alinmakta ve beyne
iletilmektedir. Gorme, okumanin ilk asamalarindandir ancak okuma eyleminin yalnizca
gorme eylemine bagl tutmak eksik olacaktir ¢linkii gérme eyleminin olmamasi okuma
stirecini sonlandirmamaktadir, bu noktada gérme engelli insanlar i¢in gelistirilen Braille
Alfabesinin okuma siirecinde kullanildig1 unutulmamalidir.

Anlama stirecinde ise okunanlara dikkat edilir; ilgi duyulan, gerekli goriilen
bilgiler se¢ilir. Bu noktada dikkat kavrami on plana ¢ikmaktadir. Dikkat, 6zellikle okunan
bilgilerin se¢ilmesi, anlasilmasi ve islenmesinde belirleyici olmaktadir. Okunanlar
zihinde yapilandirilirken segilen bilgiler ve diigiinceler irdelenir. Segilen bilgiler siralanir,
smiflandirihir, iliskilendirilir, diizenlenir, sorgulanir, degerlendirilir. Okuma eylemi
gerceklesirken bu iglemler birbiriyle uyumlu ve birlikte gerceklesir.

Okumanin fiziksel boyutu tamamlandiginda birey metindeki harfleri, s6zciikleri
dogru ¢oziimlese bile okudugu sézciigii bilmiyorsa yani sdzciik dagarciginda o s6z yoksa
sozciikler arasindaki anlam iligkisini kuramaz, bilgiyi dogru yorumlayamaz ve anlama
islemi gergeklesmedigi i¢in okuma fiziksel boyutunda kalir. Bundan Otiirii okuma
eyleminin anlama siirecine gegebilmesi ve okurun, metinle bag kurabilmesi i¢in

sozcliklerin anlamlarini bilmesi bir 6n kosuldur.

2.1.3. Okumanin Psikolojik Boyutu

Okuma fiziksel bir silire¢ olarak baslayip siirdiiriilen bir eylem olsa da okumanin
psikolojik boyutunun da bu siiregte 6nemli bir payr vardir. Metin ve okur arasinda
ilerleyen psikolojik silire¢ gozlemlenemese de Onemlidir. Okunanlar bireye c¢esitli
duygular1 sunabilir. Okuma sirasinda metnin igerigine gore saskinlik, hiiziin, heyecan,
korku gibi duygularla karsilasan ¢ocuklar, bu duygularla bas etmeyi de deneyimlerler.
Okuma eylemi kisilik 6zelliklerine gore degisiklik gostermekle birlikte stresi azaltabilir,
cocuklar okuduklariyla var olan diisiince kaliplarin1 kirabilir veya hayal gii¢lerini
gelistirebilirler. Okuma bireyin empati becerisi kazanmasinda, eserdeki kahramanlarin

yasadiklar1 araciligiyla kendi tutumlarini degerlendirmesinde etkili olabilir.
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Giines’e (2019) gore okuma; bireyin kisiliginin, kimliginin gelismesi ve toplumla
dengeli saglikli iliskiler kurmasi agisindan oOnemlidir ¢iinkii birey ¢evresini saran
diinyay1, olaylari, olgulari, gegmisini okuyarak anlar ve okuyarak kontrol etmeyi 6grenir.
Cocuklar okuduklar1 metinlerdeki karakterlerle 6zdesleserek veya okuduklar: karakterleri
dis diinya ile uyumlu hale getirerek kendi diinyasin1 bigimlendirebilir.

Okuma; bilissel, duyussal boyutlariyla bireyin kendisiyle iletisim kurdugu bir
eylem bi¢imini de alabilir, bundan otiirii okuma psikolojik bir boyut kazanir. Birey
okuduklar1 araciligiyla kendini kesfedebilir, ¢evresini tanima ve yorumlama firsati1 elde
edebilir, okuduklar1 ve yasadiklarini karsilastirarak sorgulama becerisini gelistirebilir.
Ozellikle okul dncesi donemdeki ¢ocuklarm diinyay: tanidiklar ve kesfettikleri yaslarda
okuma eyleminin psikolojik boyutu daha da baskindir. ilerleyen yaslarda da okuma
bireye katki saglamaya, bireyin gelisiminde 6nemli bir role sahip olmaya devam

etmektedir.

2.1.4. Okumanin Sosyolojik Boyutu

Birey dogdugu andan itibaren; dnce ebeveynleri ve ailesi, ardindan yakin gevresi,
arkadag gruplar1 ve egitim siirecinin baslamasiyla okul arkadaslari ve 6gretmenleri ile
toplumsallasma siirecine girer. Birey bu siiregte ¢evresi ile ¢ift yonlii etkilesim kurar.
Birey, toplum i¢inde varligini hem tek yonli hem de ¢ift yonlii siirdirmektedir ve toplum
okuryazarligi da besleyici veya koreltici etkiye sahiptir. Giines’e (2019) gore birey
okuduklariyla sosyal olaylart 6grenir, kiiltiirel degerleri tanir ve bu degerleri benimser.
Nitekim birey 6zellikle gegmisini 6grenme siirecinde yazili kaynaklara bagvurmakta ve
kiiltiirtinii yazili belgelerle de edinmektedir.

Sever (2019) iginse toplumsallasma, bireyin toplumun degerlerini edinme
stirecidir. Kisiligin gelismesinde toplumsallasma o6nemlidir. Bebekler ilk toplumsal
iliskilerini anneleriyle kurar, bu iliskiyi ¢cevreyle gelistirir. Dolayisiyla ¢ocuklara seslenen
kitaplar, ¢ocugun ailesi ve yakin gevresi disinda ¢ocuklara dykiilenebilecekleri modeller
sunarak toplumsallagma siirecine kalici katkilar saglar. Bu noktada okumanin bireyden

topluma uzanan sosyolojik boyutu énem kazanir.
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2.1.5. Okumanin Onemi ve Gerekliligi

Okuma 6grendikten sonra bireyin hem kisiliginde hem sosyal iligkilerinde yani
psikolojik ve sosyolojik boyutta dnemini yagam boyu siirdiirmektedir. Giinliik yasamda
gereksinim duyulan okuma eylemlerinden ileri diizeyde akademik okumalara kadar
okuma 6nemli ve gerekli bir eylem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diisiinceyi besleyen,
gelistiren, bigimlendiren okumanin Onemini pek ¢ok diisiiniir, sanatci, bilim insani
vurgulamistir.

Okuma 0Ogrenildikten ve aligkanliga doniistiikten sonra 6grenmenin artti§ina ve
okudugunu anlama becerisinin gelistigine yonelik ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Okuma,
anlama ve O6grenmenin birbirini destekleyen siirecler oldugunu goéstermeye yonelik pek
¢ok caligma yapilmigtir. Okuryazar olmak ‘okuma ve yazma bilen kisi’ olarak
tanimlanirken okuryazarlik yalnizca okumay1 bilmek degil okuma becerisini yasamin bir
parcasi haline getirmis bireyler i¢in kullanilmaktadir. Birey kii¢iik yaslarda okumayla
etkilesim halinde olmaya baslar, bu beceri ilkokul ve ortaokulda gelisir aligkanliga
doniisiir ve sonraki yillarda siirdiiriildiigiinde yetiskinlige kadar uzanan bir siire¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Ik okuma-yazma ogretimi ile okuma ogretimi farkli kavramlardir. ilk okuma
ogretiminde okumanin o6gretimi amaglanirken okuma Ogretimi okumanin stireklilige
dontismesini hedeflemektedir. Buradan da anlasildig {izere; okuma 6gretimi ¢ocuga veya
bireye yalnizca okumay1 6gretmeyi degil okumay1 6grenmis birine okuduklarini anlama
becerisini de kazandirmayir amaglamaktadir. Daha 6nce de belirtildigi iizere; okuma,
gectigimiz donemlerde anildigi gibi fiziksel bir siire¢ olarak goriilmenin 6tesinde gelisen
teknoloji ve ¢agimizin gerekleri sonucunda farkli boyutlar kazanmistir. Giiniimiizde
gorsel okuma, harita okuma, dijital okuma, medya okuryazarligi, siyaset okuryazarligi,
finansal okuryazarlik gibi ¢esitli okuma kavramlar1 ortaya ¢ikmistir ve bireyler okuma

becerilerini gelistirmek i¢in yalnizca bu alanlar1 kapsayan egitimler dahi almaktadir.
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2.1.6. Okumanin Bireyin Yasamindaki Yeri ve Onemi

Okuma becerisi, bireyin yasaminda Onemli bir yere sahiptir. Cocukluktan
yetiskinlige uzanan siiregte okuma 6nemini korumaktadir. Ozellikle okul éncesi dénem,
¢ocugun gelisiminin ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu, bilissel olarak 6nemli
bir donemdir. Cocuklukta kazanilan davraniglar biiyliik oranda yetiskinligin temelini
olusturmaktadir. Cocukluk donemi; cocugun kisilik, aliskanlik ve pek c¢ok degerin
bi¢imlendigi siiregtir bu nedenle gerek ebeveynlerin gerekse okul siirecinde
Ogretmenlerin okuma etkinliklerini dikkatli diizenlemeleri ve eyleme geg¢meleri
gerekmektedir. Iyi okuyucularin metinleri veya gorselleri dogru ve etkili sekilde
yorumladiklart goz 6niinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin iyi bir okur olmasi i¢in gerekli
etkinlikler erken yaslarda gerceklestirilmelidir. Kiigiik yaslarda edinilen nitelikli okuma
becerisi ve okuma aligkanlifi, cocugun gelecekteki okuryazarligini ve akademik
basarisini etkileyici bir unsurdur. “Okuma becerisi bireyin, akademik, sosyal ve ruhsal
anlamda gelisimini saglayan énemli bir beceridir” (Banaz, Ozbilen, Giiven; 2020, s.240).

Sever’in (2019) ifade ettigi gibi cocuklarin kendi degerlerini olusturma siireci,
erken cocukluk doneminden baglar. Cocuklarin, insana ve yasama dair gerceklik
hakkinda kendi degerlerini olusturmalarinda ¢ocuk kitaplarinin pay1 fazladir. Cocuklar
kitaplardaki karakterlerden ve onlarin iliskilerinden esinlenerek yaratilan kurgularla
yasama dair diisiinceler olusturur. Kisilik olusturma, kendini ve ¢evresini fark etme ve
degerlendirme gibi kazanimlar kitaplarin sundugu kisi ve olaylarla gerceklesebilir.
Kitaplar; cocuklarin kendilerini ve ¢evrelerini tanimasina yardim eder. Cocuk kitaplari;
cocuklarin deneyimleme ihtimali olan sorunlara yonelik yanitlari, tepkileri, ¢oziimleri
sanatla 6rneklendiren kaynaklardir.

Okuma; cocuklar fiziksel ve zihinsel biiylime, gelisme doneminde oldugu i¢in
cocugun yasaminda dnemini katlamaktadir ancak ¢ocuklar kadar yetigkinlerin yasaminda
da 6nemli bir yeri vardir. Ge¢mis ve bugiin arasindaki bagi kurmak, korumak; giiniimiiz
gelismelerini takip etmek durumunda olan yetiskinler igin de okuma, 6nemli ve gerekli

bir beceridir.
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Ulper’e (2017) gore bireylerin okuma becerisine sahip olmasi ¢agdas yasamin
gereklerinden  biridir.  Giiniimiizde teknolojik  gelismelerin  olumsuz  etkisiyle
yalnizlasmaya baslayan insanlar i¢in bilgiye hizli, dogrudan ulagmanin yolu okuma
olarak goriilmektedir. Okuma eylemi giliniimiizde yalnizca edebiyata atfedilen bir eylem
olarak degerlendirilmemekte; c¢esitlenen okuma tiirleriyle bir gereksinim halini
almaktadir. Okuma uluslar i¢in de 6nemlidir ¢iinkii vatan bilinci, ortak tarih ve kiiltiir, dil
gibi ulusal 6geler de okuyarak kazanilabilir.

Ozellikle giiniimiizde bilgilerin ¢ogu basili, yazili veya elektronik formda
insanlara sunulmaktadir. Bu nedenle, insanlarin bilgiye ulasmasi kadar kazanilan
bilgilerin gelistirilmesi ve doniistiiriilmesi de 6nem kazanmaktadir (Y1ldiz, 2013).

Okuma eyleminin bireyin yasaminin bir pargasi haline gelmesi, okumanin bir
aligkanliga doniismesini ifade eder. Siirdiiriilen, tekrar edebilen okuma, alisgkanliga
doniisiir ve birey okuma eylemini kalicilagtiripp ve diizenli olarak devam ettirebilir
(Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Coskun’a (2002) gore son yillarda kosullarin hizla
degismesi yazili iletisimin 6nem kazanmasinda etkili olmustur. Geligsmis {ilkelerde
kentlesmeyle birlikte insanlar iletisimlerini agirlikli  olarak okuma yoluyla
gerceklestirmektedir. Coskun (2002) “Gelisen ve diinyaya yon veren toplumlar, okuyan
insanlarin meydana getirdigi toplumlardir.” sozleriyle degisen kosullara uyum
saglamanin 6nemine deginir.

Tiim degerlendirmeler goz oniinde bulunduruldugunda okumanin bireyin biligsel
ve sosyal gelisimindeki 6nemi, bireyin degisen ve gelisen diinyay1 yakalama noktasinda
okumanin 6nemli pay1 ortaya ¢ikmaktadir. Tarihsel zamanin bireye etkisi géz Oniinde
bulunduruldugunda degigsen ve gelisen kosullara uyum saglamak isteyen bireyler, bu
uyum ve dgrenme siirecinde okumayi etkili bir ara¢ olarak kullanabilirler. Diisiinen,
elestiren, sorgulayan, degerlendiren cagdas bireyler okuma araciligiyla bu becerilerini
gelistirmeyi ve birgok gelisim alaninda ilerlemeyi siirdiireceklerdir. Okuma ise degeri

yadsimamayacak bir eylem olarak bireylerin yasaminda var olmaya devam edecektir.
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2.1.7. Okumanin Toplumlar i¢in Onemi

Kendini gelistirmis ve bir noktada gerceklestirmis bireyler; gelismis, cagdas
toplumlarin temelidir. Toplumlarin tarihleri incelendiginde yazili ve sozlii edebiyatlari,
tarihleri ve gelisim siiregleri ilerleyen yillarda da o toplumlar1 etkilemektedir. Diindar ve
Maden bu goriisti destekler nitelikte sunlar1 soylemistir: “Toplumlarin gelisimi bireylerin
gelisimine baglidir. Bireysel gelisimin ve bilgi edinmenin en temel araci ise okumadir.
Bu sebeple toplumlarin her bir ferdini en iyi bi¢imde yetistirme ihtiyaci, okuma
aligkanligina 6nem verilmesini zorunlu kilmistir” (Diindar ve Maden 2019, 5.1078).

Gilinlimiizde toplumlarin gelismisliklerinin okuma aliskanligiyla dogrudan ilgili
oldugu dusiiniilmektedir. Ciinkii okuma; bireyin kendini ve g¢evresini tanimasinda,
kendisinin toplumdaki roliinii ve konumunu belirlenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Bireyde baglayan gelisim etkisini biiyliterek kitlelere ve topluma etki edecek giice
ulagabilir. Okuma becerisinin, aligkanliginin ve kiiltirtiniin bireyleri olumlu etkiledigi
diisiiniildiiglinde toplumlar i¢in de 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Bircan ve Tekin’e (1989) gore okuryazarlik, bir iilkenin gelismislik gostergeleri
arasinda Onemli bir yer tutmaktadir. Toplumlarin gelismislikleri, bireylerin bu beceriyi
kazanip kazanamadiklarina; kazanmiglarsa ne kadar etkili kullanabildiklerine gore
degismektedir. Okuma toplumsal degisimi ve gelisimi hizlandiran unsurlardandir.
Gliniimiiz kosullarinda bir {ilkede okuryazarlik sorunu ¢oziilmeden kokli degisimlerin
saglanmas: giictiir. Bu goriise paralel olan Batur, Ozcan, Sagcan’in (2019) ifade ettigi
tizere; Okuma aligkanligi, toplumlarin gelismislik diizeyinin gostergesidir. Gelismis
toplumlarda okuma becerisi ve aliskanligi yiiksek olan insanlar yogunluktayken
gelismekte olan toplumlarda okuma becerisi, aligkanligi ve kiiltiiriiniin tam olarak
olugmadig goriilmektedir.

Okumanin bireyler ve toplumlar i¢cin ne denli 6nemli oldugu bilinmekte bu
dogrultuda arastirmalar ve calismalar yapilmaktadir. Ulkemizdeki okuryazarlik
durumunun ortaya konulmasi i¢in gerek o6zel gerekse kamu kuruluslarinca pek ¢ok

arastirma yapilmaktadir.
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Tirkiye Yayincilar Birligi 2020 Yihi Kitap Pazar1 Raporu verilerine gore 2020
yilinda TUIK’in agikladig1 Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi 2020 Sonuglar1 Tiirkiye
niifusunu 83.614.362 olarak belirtmistir. Niifusa gore kitap iiretimi sonuglar
degerlendirildiginde kisi basina diisen kitap sayisinin 7,3 oldugu goriilmiistiir. 2019
yilinda kisi basina diisen kitap sayist ise 6,9 oldugu goriilmekteydi (TYB, 2020). Bu
artisin nedenleri arasinda diinyay1 etkisi altina alan salgin sebebiyle toplumun evde daha
fazla zaman gegirmesi, pandemi siirecinde kitap aligverisinin Onceki yillara oranla
artmasi, okumanin énem kazanmasi gosterilebilir. Bu siiregte sesli Kitap, e-kitap, dijital
bulusmalar, dijital kitap kuliipleri ve dijital sOylesilere olan ragbet de artmustir.

Ulkemizde okuryazar kisi sayisinin artmasi i¢in dénem dénem ulusal politikalar
gelistirilmekte, c¢esitli arastirmalar sonunda elde edilen veriler degerlendirilip
uygulamalar yapilmaktadir. TYB 2020 Yili Kitap Pazar1 Raporu verilerine gore
tilkemizde son bir yilda kisi basma diisen kitap sayisinin artti§i goriilmektedir ancak
yapilan arastirmalarda kitabin yasamimizdaki yerinin gelismis iilkelere oranla ¢ok geride
oldugu goriilmektedir. Toplumsal olarak kitap okumaya ayrilan siire, kisi basina diisen
kitap sayisi, okuma aligkanlig1 gibi okuma kiiltiiriinii inceleyen arastirmalarda gelismis
tilkelerden geride oldugumuz sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu tablonun degismesi
okumanin bireysel ve toplumsal 6nem kazanmasi i¢in gerekli dnlemler alinmali, ulusal

veya bolgesel calismalar yapilmalidir.

2.1.8. Okumanin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Okumay1 Ogrenmek c¢ocuklar i¢in onemli bir adimdir. Okuma becerisinin
cocuklarin akademik basarilarini etkiledigi ve okuma becerisi iyi olan ¢ocuklarin yetersiz
okuma becerisine sahip olan c¢ocuklara gore akademik alanlarda daha iyi oldugu
sonucuna pek c¢ok calismada ulasilmistir. Yapilan arastirmalardan ve sonuglarindan
anlagildig1 tizere okuma; egitim ogretimde, akademik basarida son derece 6nemli bir yere
sahiptir ve bireyin egitim siirecini etkileyen O6nemli bir unsurdur ¢iinkii okuma,

ogrencileri pek ¢ok acidan etkileyen 6nemli bir beceridir.
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[Ikogretim okullar1, cocuklara okuma becerisinin kazandirildigs ilk yerdir. Okuma
ve yazma becerileri ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine bagli olarak planlanir ve 6gretilmeye
baslanir. Okuma ve yazma becerileri kazandirildiktan sonra bu becerilerin gelismesi ve
cocuklarin yasamlarinin bir pargast olmalar i¢in ¢esitli etkinliklerle pekistirilirler (Arict,
2008). Okullar okuma, yazma gibi beceri 6gretme ve gelistirme hedefleri gergeklesirken
ogrenciler dogru eserleri segme becerisi de kazanabilirler.

Tekin (1980, s.20) “Ilk okuma Ogretiminde amac¢ okumay1 dgrenmektir. ilk
okumadan sonra ise okuma, amac degil, yeni bilgilere ulagsmak i¢in kullanilan bir aragtir.
Okuma, dgretim programlarinin omurgasini olusturmaktadir. Okulda 6grenme, 6zellikle
glinlimilizdeki o6gretimde, biiylik Ol¢iide okudugunu anlamaya baglidir.” diyerek
okumanin egitimdeki ve bireyin yasamindaki 6nemini vurgulamistir. Dilidiizgiin’e (2002)
gore de okumanin egitim siirecindeki onemi ve egitime etkisi reddedilemez ¢iinkii
o0grenmede okumanin payr ¢ok fazladir. Bu nedenle de okuma egitimine devletlerin
egitim politikalarinda ve programlarinda agirlik verilmektedir. Okumanin temel dil
becerilerinin 6gretiminde 6nemli bir yeri vardir. Okuma egitimiyle bireylere okuma
aliskanlig1 kazandirma, sozciik dagarcigini gelistirme, elestirel okuma gibi kazanimlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Yildiz (2013) da bu goriisii destekler nitelikte sunlari belirtmektedir;
basar1 i¢in 6grenmek, 6grenmek i¢in de okumak gerekir. Okuma araciligiyla dgrenciler
dil becerilerini, sozcik dagarciklarin1 ve genel bilgi diizeylerini gelistirebilirler. Bu
durum &grencilerin okuma sayesinde akademik bilgi kazanmalarini saglar ve akademik
basarilarin1 olumlu etkiler.

Okuma becerisinin 6nemini kaniksayan uluslar, okuma egitimine Gnem Verir ve
bireylerin iyi bir okuryazar olabilmesi igin gerekli caligmalar yapar. Okumanin gelisimi
icin yalnizca bireysel Onlemler alinmaz egitimin gelismesi igin politikalar gelistirirler
(Ulper, 2017). Okuma becerisinin bir aliskanliga ve sonrasinda bir kiiltiire déniismesi
yalnizca bireysel ¢abalarla gergeklesmeyeceginden toplumsal bilincin olusmast igin

kitleleri etkileyecek uygulamalarin da gergeklesmesi siireci olumlu etkileyecektir.
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Okuma becerisinin bireyin yasamindaki 6nemi giin gectikce artmaktadir. Bu
becerinin gelismesi i¢in ulusal ve uluslararasi politikalar uygulanmakta, c¢alismalar
yapilmaktadir. Bu uygulamalardan biri de (PISA) Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programr’dir. PISA; Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD) tarafindan
gelistirilen, uluslararas1 Olgekte uygulanan bir izleme calismasidir ve ii¢ yilda bir
uygulanir. PISA’nin temel amaci; 15 yas grubu 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve
becerileri giinlik yasamda kullanma becerilerini degerlendirmektir. Tirkiye, PISA
uygulamalarma 2003 yilindan bu yana katilmaktadir (PISA 2018 Tiirkiye On Raporu).

“PISA uygulamalarinda Ogrencilerin okuma becerileri ile matematik ve fen
alanlarindaki okuryazarliklar1 degerlendirilmektedir. PISA 2018 uygulamasinda agirlikli
alan okuma becerileridir. PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri
Siiflandirmast (IBBS) 1. Diizeyde yer alan 12 bolgeyi temsil eden 186 okul ve 6890
ogrenci ile katilmistir. Orneklemdeki 6grencilerin segimi Uluslararas1 Merkez tarafindan
Tiirkiye’deki 15 yas grubu o&grencilerini temsil edecek sekilde seckisiz olarak
gerceklestirilmistir” (PISA 2018 Tiirkiye On Raporu, 2019, s.12).

Okuma becerileri alanindaki degerlendirme sonuglar1 incelendiginde Tiirkiye
performansin1 2015 yilina gore artirmis, ortalama puanim 428’ten 466’°ya cikarmustir.
Ortalama puani 466 olan iilkemiz; bu sonug ile okuma becerileri siralamasinda 79 ilke
arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 31. sirada yer almistir (PISA 2018
Tiirkiye On Raporu, 2019). PISA sonuglarina gore iilkemizin siralamasi ve performans
puanlar1 yorumlandiginda egitim politikalarinin siireci iyilestirici ancak heniiz yeterli
boyuta ulasmadigi sonucuna ulasilabilir.

PISA’da okuma becerilerinin diizeylerinin 1C — 1B — 1A ile basladig1 6. diizeye
dek siniflandirildigr goriilmiistiir. Temel diizeyde okuma gergeklestiren 6grencilerin
smirli stirede ancak kisa ve basit ciimleleri kavrayabildikleri; diizeyin artisiyla
ogrencilerin uzun metinler de dahil olmak iizere somut, soyut kavramlari
algilayabildikleri, farkli akil yiirtitme yontemlerini kullanabildikleri, karsilastirma, analiz,

sentez yapabildikleri, metinler arasinda benzerlikleri, farkliliklari, uyusmazliklari
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¢ozebildikleri goriilmiistiir. Ulkemizin okuma becerileri diizeyleri incelendiginde ise ne
yazik ki en yiiksek diizey olan 6. diizeyde okuma yapabilen 6grenci sayisinin ¢ok diisiik
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerimizin okuma diizeyleri 2 ve 3. diizeyde
yogunlagmaktadir. Bu beceriyi gelistirmek i¢in okunan metinlerin ve yapilan okuma
calismalarinin da ileri diizeyde olmasi1 gerekmektedir.

PISA 2018 Tiirkiye On Raporu béolgelerin okuma becerisi performanslart
incelendiginde; egitimine Bati Anadolu Bolgesi’nde devam eden Ggrencilerin 500,6
ortalama puani ile en yiiksek okuma becerisi performansini elde ettikleri goriilmiigtiir.
Okuma becerileri alaninda en disiik performansi gosteren Ogrenciler ise Kuzeydogu
Anadolu (430,8), Giineydogu Anadolu (423,6) ve Ortadogu Anadolu (409,4) bolgelerinde
egitimlerine devam eden ogrencilerdir (PISA 2018 Tiirkiye On Raporu, 2019). Bu
sonuglar egitim uygulamalarimizin bolgeler bazinda esit yiiriitiilmedigini isaret etmekte,
egitimde firsat esitligi saglamanin Onemini vurgulamaktadir. Genel siralamalar
incelendiginde {iilkelerin egitime yaptiklart harcamalar ve 6grencilerin performanslar
arasinda onemli bir iligki oldugu goriilmektedir.

PISA 2018 uygulamasinda okuma becerileri sdyle tanimlanmigtir: “Okuma
becerileri; kisinin hedeflerine ulagsmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma
katilmak amaciyla cesitli sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi,
degerlendirmesi, iligkilendirmesi ve metinler {izerine derinlemesine diisiinmesidir.”
(PISA 2018 Tiirkiye On Raporu, 2019, s.12). O héalde bu verilerin 1s131nda egitim
siirecinin bi¢cimlendirilmesinde okuma becerilerine yiiklenen anlamlar Gnemsenmel,
bireylerin okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in yenilik¢i uygulamalara gegilmelidir.

Kitap okumanin egitim Ogretimi biitiinliyle etkiledigi, yalnizca sozel dersleri
olumlu etkilemedigi, okuma becerisinin biitiin 6grenim siirecinin bir pargasi oldugu hem
aile hem de biitlin egitim paydaslar1 tarafindan vurgulanmalidir. Cocugun okuma
etkinligini mecbur oldugu i¢in degil de kendisi i¢in 6nemli oldugunu bilerek keyif i¢inde

siirdiirmesi okuma eyleminin basariya ulasmasini saglayacaktir.
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2.1.9. Okumanin Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Yeri ve Onemi

Tirkce dersinin  egitim-O0gretim esast da temel Dbeceriler etrafinda
sekillendirilmistir. Hatta Tirkge dersiyle de sinirli kalmadan; matematik, fen bilimleri,
sosyal bilgiler gibi derslerde de okuma becerisi 6grencilerin ders basarisina etki edecek
bir unsurdur. Ogrenci karsilastigi metni hizli, dogru ve anlayarak okuyor ve
yorumluyorsa, metin hakkindaki gortislerini sozlii ve yazili olarak rahat¢a ifade
edebiliyorsa bu 6grencinin yasaminin her alaninda oldugu gibi derslerindeki basarisin1 da
etkileyecegi anlamina gelir.

Okumanin diger dil becerilerine katki saglamasinin yaninda zihin becerilerine
katkilar1 oldugu yadsinamaz. Okuma yoluyla edinilen bilgiler zihinde kavramlagmakta,
sonrasinda depolanmaktadir. Okumanin gerek dil becerilerine gerekse zihinsel becerilere
katkisindan otiirti Tiirkge 6gretiminde yeri 6nemlidir. Okumanin gelismesi icin de birey
gelisiglizel degil sistemli calismalidir (Gilines, 2019). Milli Egitim Bakanligi, okumanin
Onemini egitim — 6gretim programinda agikca belirtmistir.

MEB (2018) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin yasam boyu aktif olan
dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerilerle kendilerini sosyal ve
bireysel olarak gelistirmeleri, iletisim becerilerini gelistirmeleri i¢in yapilandirilmistir.
Program tematik yaklasim temelinde hazirlanmis, okuma ve yazma kazanimlari metin igi,
metin dist ve metinler arast okuma yoluyla anlam olusturmayi1 saglayacak sekilde
yapilandirilmistir. Dilidiizgiin’e gore “Tiirkge egitimi yalnizca dilbilgisi 6gretimi olarak
degerlendirilmemelidir. Tirk¢e egitimde dil ile ilgili biitiin kurallarin verilmesinin
yaninda her tiirlii metni okuma ve degerlendirme, okuma-anlama ve konusma yeteneginin
gelismesi, yazili anlatim noktalar1 da yer almaktadir” (Dilidiizgiin, 2002, s.21).

[Ikdgretim boyunca yapilan derslerde dil bilinci, iletisim yeteneginin
gelistirilmesi, genel kiiltiir, g¢esitli {ilkelerin yazmlarmin 6grenilmesi, okuma
aligkanliginin ve sevgisinin kazandirilmas: onemlidir. Cagdas bireyler yetistirirken
okuma 6nemli oldugundan okumanin 6nemi 6grencilere hissettirilmeli, ders i¢i ve ders

dis1 etkinliklerle okuma egitimine yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.
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2.1.10. Okumanin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi

Okuma dilin 6nemli becerilerinden biridir. D6rt dil becerisi kendi i¢inde anlama
becerileri: okuma ve dinleme; anlatma becerileri: konusma ve yazma olarak
simiflandirilir. Goger (2018) dil becerilerini, dinleme ve okumayi alici; konusma ve
yazmay verici dilsel etkinlikler olarak siniflandirilmistir.

Anlatma becerileri olan konusma ve yazma; anlama becerileri olan okuma ve
dinleme/izleme; birbiriyle baglantilidir ve birbirini besler. Birlikte isleyen bu dort dil
becerisi birbirini giiglendirir. Dinleme konusmay1 gelistirirken okuma ve yazma siireci
birbirini karsilikli destekler. Birinin gelisimi digerini de olumlu veya olumsuz etkileme
giiciine sahiptir (Johnson, 2017; akt. Goger, 2018).

Birey daha diinyaya gelmeden dinleme becerisi gelismeye baglar. Dinleme
becerisi, konugsma becerisini destekler; gelisime bagli olarak ilerleyen siirecte okuma
becerisi kazanilir ve onunla biitiinlesik olarak yazma becerisi kazanilir. Bu becerilerin
hepsi birbirini yasam boyu etkiler. Tiirkce ogretimi gerceklestirilirken de dilin dort
becerisi birbirinden bagimsiz planlanmamali, biitiinlesik bir sekilde olusturulmalidir. Tek
bir dil becerisine odaklanarak olusturulan egitim materyali veya egitim ortami Tiirkge
ogretiminin verimini diisiirecektir ¢iinkii “Ogrenme alanlarinin her birinde edinilen bilgi
ve beceriler 6grenme siirecinde birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir (MEB, 2017,
s.5).”

Insanin gelisimi biitiinsel gerceklesmektedir. Bu gelisim siirecinde farkli gelisim
alanlarindaki ozellikler birbiriyle etkilesim halinde olmaya devam etmektedir. Dil
becerilerinde de ayni durum goriilmektedir. Tiim dil becerileri birbirini etkilemekte ve
sekillendirmektedir. Bu nedenle 6grencinin edindigi bir kazanimin, bagka bir alan1 da
etkileyici nitelikte olabilme 6zelligine sahiptir. Ders i¢i etkinlikler bu durum gozetilerek

olusturulmalidir.
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2.1.11. Cocuk Edebiyati

Edebiyat; insana ve yasama dair duygularin, diisiincelerin, diislerin kurgulanmis
yer ve zamanda, insani insana estetik bir dille anlatilma sanatidir. Cocuk, edebiyat
aracilifi ile sozciik dagarcigini gelistirir ve bu donemde 6grenilen sozciikler ve kavramlar
okuma kiiltiiriiniin temelini olusturur. Sever (2019), ¢ocuk edebiyatint; “Erken ¢ocukluk
doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal
niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten
tirtinlerin genel adi1” bigiminde tanimlamistir. Simsek (2019) ¢ocuklar igin yazilan edebi
eserlerin; ¢ocugun biiyiime ve gelisme donemlerine, ilgi ve ihtiyaglarina, duygu ve
diisiince diinyasina, zengin hayal giicline, ruh héline, algilama diizeyine, sozciik ve
kavram bilgisine uygun olmasi gerektigini belirtir.

Cocuk edebiyatinda yanlis yorumlanan bazi kavramlar vardir. Cocuksu, ¢ocukea,
cocuga gore gibi ifadeler ¢ocuk edebiyatinda siklikla goriildiigiinden oncelikle bu
kavramlar1 agiklamak gerekir. Cocuga gorelik; hedef kitlenin yas grubunun énemsendigi,
gorsellik ve pedagojik uygunlugun gozetildigi, dogrudan egitici olmayan edebi metni
esas alir. Cocukca olmak ise ¢ocuklarin gerceklestirdigi davranis, eylem, yazi, resim,
sarki sOyleme gibi etkinliklerdir. Simsek’e (2019) gore ¢ocuksuluk ise ¢ocuga 6zgi
duyarligi, cocugun dogustan getirdigi saflig1 ve dogallig1 yakalamak demektir. Cocuklara
yonelik eser veren kisilerin ¢cocuklasmaya ¢alismasi degil, icinde yasattig1 cocuktan yola
cikarak ¢ocugun diinyasini tanimasi, anlamasi ve ifade etmesi amaglanir.

Cocuk edebiyat1 ¢ocuga gore olmali ancak ¢ocukc¢a olmamalidir, bu iki kavram
arasindaki ayrimi ise belirleyen metnin igerigi ve metnin dil ve anlatimidir. Cocuklara
seslenen edebi eserler kaleme alan yazarlar, ¢ocuga gore olan ancak g¢ocuksu olmayan
metinler tiretmelidir. Cocuk metni okudugunda 6nemsendigini hissetmelidir. Cocuklarin
beklentilerini karsilamay1 hedefleyen eserler bunu anlatimiyla desteklediginde okuma

eyleminin severek siirdiiriilmesini saglayacaktir.
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2.1.12. Cocuk Edebiyatinin Cocugun Yasamina EtKisi

Kitaplar ¢ocugun oncelikle duygusal ve zihinsel gelisiminde, pesi sira sosyal
gelisiminde onemli bir yere sahiptir. Cocuk kitaplarinin amact; ¢ocuklarin duygu ve
diistince diizeylerini genisletmek, ¢ocuklara dilin olanaklariyla yasam ve insan gercegini
sunmaktir. O halde nitelikli eserler ders verir tutum sergilememeli bu akademik eserlerin
kapsaminda olmalidir. Cocuk edebiyati, ¢ocuklara okumanin keyfini tattirmak ve
sonrasinda okumay1 aliskanliga doniistiirmek i¢in ¢ocukla bulugmalidir.

Cocuk edebiyatinin okumaya kars1 ilgi, okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmasi
cocugun yasamindaki onemli islevlerindendir. Cocugun nitelikli eserlerle bulusmasi
edebiyat arayiciligiyla tiim yasamini bigimlendirecek bir durum alabilir. Cocuklarin,
yaslaria, gelisim diizeylerine uygun nitelikli eserlerle bulusmasi bilissel, duyussal ve
toplumsal gelisimleri agisindan onemlidir. Kitaplardaki karakterlerin yasamlarini
sirdiriisti, kigisel degerlendirmeleri, elestirel bakislari ¢ocuklara Ornek olusturarak
onlarin diislince becerilerinin gelismesine katkida bulunabilir (Aslan, 2013).

Sever’e (2019) gore ¢ocuga sunulan, niteliksiz ¢ocuksu yayinlar ve ¢ocuklara
yetiskinlerin dogrularint dikte eden giidiimlii yayinlar; 6ncelikle ¢ocuklarin Kitap ve
edebiyat adina yanlis yargilar olusturmasina ve sonunda ¢ocugun okuma isteginin korelip
cocukla kitap arasinda engellerin olusmasina neden olabilir. Bu agiklamadan da yola
cikarak denilebilir ki; ¢ocuga gore edebiyat ile ¢ocuksu edebiyat arasindaki ayrim
cocuklarin kitaplara, edebi eserlere yaklasmasini1 saglayabilecegi gibi nitelikli eserlerle
tanigmamas1 nedeniyle edebiyattan uzaklagmasina da neden olabilir. Bu durum her ne
yone olursa olsun cocugun yasamini 6nemli bir bigimde etkileyecektir.

Nitelikli kitaplarin 6nemli islevlerinden biri cocuklara okuma sevgisi kazandirmak
sonrasinda da okuma aligkanlig1 ve bunun pesine okuma kiiltlirii kazandirmaktir. Edebi
deger tastyan nitelikli cocuk kitaplari, cocugun dilin isleyisi lizerinde diisiinmesini saglar,
sozciik dagarcigini gelistirir, dilin farkl islevlerini 6gretir. Anlama ve anlatma becerileri

gelisen 6grencinin egitim — 6gretim siireci de bundan olumlu etkilenir.
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2.1.13. Okuma Ahskanh@

Okuma eyleminin aligkanliga doniismesi i¢in pek c¢ok unsurun birlikte ise
kosulmasi gerekmektedir. Her becerinin aligkanliga doniismesinde uygulama siireci gok
Oonemlidir, dolayisiyla okuma becerisinin de aligkanliga doniismesi i¢in yapilmast gereken
uygulamalar vardir. Cocuklarin iyi bir okuryazar olmalari, okumay1 aligkanlik haline
getirmis bireyler olmalar1 igin Oncelikle ebeveynleri sonrasinda sosyal ¢evreleri
tarafindan gerekli destek saglanmalidir. Bireyin psikolojik ve fizyolojik durumu, sosyo-
ekonomik durumu, ailesi, sosyal c¢evresi, Ogretmenleri, arkadaslar1 ve bireysel
deneyimleri okuma aligkanligini etkileyen unsurlardandir.

Okumanin aligkanliga déniismesinde ¢ocukluk donemi 6nemlidir ¢linkii pek ¢ok
aligkanlik i¢in kritik donem olan ¢ocukluk, okuma aliskanligi i¢in de kritik bir donemdir.
Okuma aligkanligr kiiclik yaslarda kazandirilamamigsa ilerleyen donemlerde bu
alisgkanligin edinilmesi gii¢lesir. Cocukluk doneminde okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmek, bireyi okumaya 6zendirici etkinlikler gerceklestirmek, okumay1 sevdirmek
ve c¢ocugun okumaya ilgi duymasi i¢in yine ¢ocugun ilgisini ¢eken konulari igeren
eserlere yonlendirmek 6nemlidir. Her bireye okuma aligkanligi kazandirilamaz ancak
dogru yonlendirmeler ve pekistirici davranislarla okumanin 6nemi kavratilabilir.

Okuma aligkanlig1; ¢ocugun diinyadaki olaylari, cesitli bilgileri, kitaplarin
icerigini, tartismay1, sdzciik dagarcigini gelistirmeyi, dil becerilerini gelistirmeyi, zihinsel
becerilerini gelistirmeyi saglayacagi i¢in dnemlidir (Giines, 2019). Okumanin aligkanliga
doniismesi i¢inse Oncelikle ¢ocugun okumayi bir gereksinim olarak gormesi ve
okumadan keyif almasi gerekir. Okumanin gereksinim olarak hissedilmesi basta ailenin,
sonra Ogretmenlerin ve sosyal c¢evrenin sorumlulugundadir. Bunun devaminda okuma
eylemi diizenli tekrarlarla siirdiiriiliir, okumaya giinliik yasamda belli bir zaman ayrilir ve

okuma zamanla aligkanliga dontisiir.
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Devrimci’ye (1993) gore de okuma aligkanliginin toplumsal, ekonomik, kiiltiirel,
ruhsal pek ¢ok degiskeni vardir ve bu aliskanligin kazanilmasi icin ¢ocukluk en uygun
donemdir. Cocuklukta temeli atilan okuma becerisi ebeveynlerin, 6gretmenin ve sosyal
¢evrenin dogru yonlendirmeleri ile aligkanliga doniisebilir. Okuma alisgkanligi elde etmis,
okuma kiiltiirii olugsmus bir toplum i¢in ¢ocuklarin okumaya karsi ilgisinin artirilmasi
gereklidir.

Okuma Kkiiltiiri birbirini takip eden eylemlerden olusan bir siiregtir. Bu siirecte
cocuga birbirine bagli ve birbirini tamamlayan becerilerin kazandirilmasi gerekir. Siirecin
ilk adiminda dinleme aligkanliginin kazanilmasi vardir, bunu konugsma becerisi takip
eder. Okuma-yazma becerisi dinleme ve konusmadan sonra veya es zamanli kazanilan
becerilerdir. Okuma becerisi kazanildiktan sonra okuma siireci dogru siirdiiriiliirse okuma
aliskanliga doniislir bunu ise elestirel okuma becerisi ve evrensel okuryazarlik becerisi
takip eder (Sever, 2019). Oyleyse ¢ocuklar okuma-yazma becerisinin gelistigi dénemde
nitelikli eserlerle bulusturularak okuma aligkanliginin siirdiiriilmesi i¢in desteklenmelidir.

Ulkemizde okuma Kkiiltiirii iizerine yapilan ¢aligmalardan olan Tiirkiye Okuma
Kiiltiiri Aragtirmas1 “15 yas listii niifusun okuma aligkanliklarini, kitap se¢me, okuma ve
satin alma davraniglarini, kitaba erisim, kiitiiphane kullanimi, fuar ziyareti konularindaki
diistincelerini 6grenmek ve okuma Kkiiltlirlinii yayginlastirma konusunda yapilmasi
gerekenleri ortaya koymayr hedeflemektedir” (Tiirkiye Okuma Kiiltiiri Arastirmast,
2019, s.5).

Tiirkiye Yayincilar Birligi ve Okuyay Platformu is birligiyle hazirlanan, Tiirkiye
Okuma Kiiltiirii Aragtirmasi 2019 Raporu; Tiirkiye’deki okur profili ve okuma kiimelerini
belirlenmis, bu okuma kiimelerinin okuma davranislarini incelenmis, ailelerin
cocuklarina nasil ve ne kadar kitap okuduklarini ortaya koymus, kiitiiphane algisini,
kitaplara ve kiitiiphanelere erisimde karsilagilan zorluklar1 tespit etmeyi hedeflemis ve
elde edilen veriler siniflandirilmistir. Arastirma 29 ilde 2929 kisiyle yliz yiize goriisiilerek

gergeklestirilmistir.



26

Tiirkiye Okuma Kiiltiiri Arastirmas1 2019 Raporu verilerine gore; arastirmaya
katilan kisilerin %38’1 inan¢ veya ders kitaplart disinda basili kitap okumadigini,
%44,6’s1 Kitap okudugunu belirtmistir. Okuma kiimeleri incelendiginde; katilimcilarin
%42,3 linlin Kitap okudugu, kitap okumak icin sebep sunabildigi ve kendine ait kitaplari
bulundugu; %18,8’inin kendini potansiyel bir okuyucu olarak tanimladigi; %16,4’tinlin
eskiden kitap okuyanlardan olustugu ve bu kiimenin yarisinin kitap almadigi sonucuna
ulagilmigtir. Okuma kiimesinin %22,5’inin kitap okumadigi sonucuna ulasilmistir ve bu
kiimenin egitim durumunun %80’inin lise alt1 egitimli, %20’sinin ise okula gitmemis
bireylerden olustugu goriilmektedir. Buradan okuma Kkiiltiiriinde egitim diizeyinin de
etkili oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Egitim diizeyi arttikca okumaya verilen 6nem ve
okumanin gerekliligine duyulan inancin artmasi ile birlikte egitimli bireyler okumay1
daha oOncelemektedir. Elbette bu durumun aksi de mimkiindiir, egitim diizeyi diisiik
bireyler de okumay1 aligkanlik héline getirerek okuma kiiltiiriine sahip olabilirler.

Kitap satin alma sikligin1 belirleyen soruya katilimcilarin; %40°1 kitap satin
almadigini, %18’1 yilda bir kez aldigini, %17’si 6 ayda bir kez aldigini, %20’si ayda bir
kez aldigini, %4’ haftada bir kez aldigr yanitin1 vermistir. Kitap satin alma eylemini
belirleyen pek ¢ok degisken vardir, bunlarin basinda ekonomik nedenler gelmektedir
ancak ekonomik nedenler disinda okuma kiiltiiriniin de bir sonucu olarak Kkitaba,
okumaya 6nem verilmemesi bu sonucu Ortaya ¢ikarabilmektedir.

Katilimcilara yoneltilen, “Yasadigimiz yerde, ulasabileceginiz mesafede bir
kiittiphane var m1?”” sorusuna yonelik verilen yanitlar %28 bilmiyorum, %19 hayir, %52
evet var seklindedir. Kiitliiphaneyi kullanma konusundaki veriler ise; %63 hicbir zaman,
%19 nadiren, %12 bazen, %5 sik sik, %1 her zaman bi¢imindedir. Buradan kiitiiphane
kiiltiirtimiiziin gelismedigi, kiitliphane kullaniminin heniiz bireysel veya toplumsal olarak
yayginlasmadigi, iilke genelinde kiitiiphanelerin ¢ok fazla kullanilmadigi sonucuna
ulagilmaktadir. Katilimceilarin %28’inin kiitiiphane varligin1 bilememesi dikkat ¢ekici bir

degerdir. Bu veriler toplumsal olarak okuma kiiltiirlimiize 151k tutar niteliktedir.
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Bireylerin okuma aliskanligi kazanmalarinda ve temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir esik olan ¢ocukluk déneminde iyi ve nitelikli okuma
materyallerinin ¢ocuklara ulastirilmasi énemlidir (Oguzkan, 2000). Cocuklarin okuma
aliskanlig1 kazanmalari igin alisilmis ve cocuga gore olmayan, ilgisini cekmeyen eserleri
dayatmak yerine ¢ocugun sevgi herhangi bir tiirle bulusmasini saglamak okumay1 once
sevdirecek sonrasinda aligkanliga doniistiirecektir. Cocuk gazeteleri ve dergileri, fikralar,
bilmeceler, ¢izgi romanlar, karikatiirler gocugun diinyasinda gorsel destekle birlikte edebi
doyuma ek olarak eglence ve giincel bilgiler sunarak okuma aligkanhigin
destekleyecektir.

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocugun ilgisini ¢cekecek nitelikli eserleri sunmasi,
okuma davranmigin1 pekistirici etkinlikler yapmalar1 okuma eylemini aligkanliga
doniistiirebilir. Ebeveynlerin evlerinde g¢ocuklarinin okuma aliskanligi kazanmasi igin
uygulamalar yapmalari, okunan kitaplari ¢ocuklariyla degerlendirmeleri, ¢ocugun
gelistirdigi ve diizenledigi bir kitaplik olusturmalari, okuma eylemini pekistireclerle
desteklemeleri, kiitiiphanelere gitmeleri okumay1 aligkanliga doniistiirme siirecinde etkili
olacaktir. Ogretmenlerin okuma aliskanlifi kazandirma siirecinde velilerle is birligi
yaparak 0grencilere okuma kitaplar1 6nermesi 6nemlidir.

Okumanin bir beceriye, aligkanliga ve sonunda bir kiiltiire doniismesinde
kiitiiphane sahibi olmanin veya kiitiiphane kiiltiiriiniin de pay1 oldukca yiiksektir. Egitim-
ogretim faaliyetleri gerceklestirilirken kiitliiphaneler, yalnizca Kiitiiphaneler Haftasinda
degil yaparak yasayarak 6grenme ilkesiyle egitimin merkezinde daha fazla tutulmalidir.
Kiiltiir ve Turizm Bakanhiginin ve Tiirkiye Istatistik Kurumunun verileri incelendiginde
tilkemizin sahip oldugu halk kiitiiphanesi sayisinin 2004 yilinda 1.367 ile en yiiksek
saytya ulastig1 goriilmiistiir ancak 2005 yilinda kiitiiphane sayimizda diisiis baglamis ve
1.144°e kadar geriledigi goriilmiistiir, bu sayinin 2020 yili verileri incelendiginde 1.212
oldugu goriilmektedir (TUIK ve KTB, 2020). Bu noktada ise ulusal politikalara

gereksinim oldugu goriilmektedir.
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TUIK ve KTB tarafindan aciklanan diger énemli istatistik ise kiitiiphanelerdeki
kullanic1 sayisidir. 1995 yilindaki veriler incelendiginde yaklasik 33 milyon kullanici
sayisi ile en yiiksek diizeye ulasan kiitiiphane kullanici sayisinin; 2003°teki verilere
bakildiginda yaklasik 18 milyon kisiye kadar geriledigi goriilmiistiir. Zamanla artig
gosteren kullanici sayisinin 2017 yilinda ise 25 milyon kisi dolaylarinda oldugu tespit
edilmistir. Giincel veriler incelendiginde ise 2020 yil1 kayitlarinda kullanict sayisinin 12
milyon; iiye sayisinin dort milyon oldugu agiklanmistir (TUIK ve KTB, 2020).

Kullanici ve 1iye sayilarinda goriilen dalgalanmalarin  egitim-6gretim
politikalariyla, sosyolojik gelismelerle ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ancak burada okur ve
tiyelik igerikleri bireylerin, dolayisiyla toplumun okuma kiiltiirii hakkinda ipuglari
verdiginden 6nemlidir. Kiitiiphane kullanicis1 olmanin okuma kiiltiirtindeki etkisi pek ¢ok
calismayla desteklenmistir, bu nedenle aileler ¢ocuklarin kiitliphane dolayisiyla okuma
kiltirti edinmeleri i¢in kiitiiphaneleri etkili bir ara¢ olarak kullanmalidir. Gerek okul
kiitiiphaneleri gerekse sehir kiitliphaneleri ve bagimsiz kiitiiphaneler ebeveynlerin
cocuklartyla zaman gegirmesi halinde okuma aligkanlhigini giiglendirecek alanlardir.

Kurnaz ve Yildiz’in (2015) ifade ettigi gibi aile bireylerinin okuma tutumlari ve
aligkanliklari, okulda 6gretmenlerin okuma tutumlari ¢ocuklarin okuma giidiilenmelerini
etkiler. Cocuklarin okuma becerilerinin gelismesi ve okuma aliskanligi kazanmalar1 i¢in
okuma giidiilerinin dogru belirlenmesi gerekir. Bununla birlikte Cifci (2019) tarafindan
da belirtildigi tlizere okuma aligkanliginin yalmizca okul ve aile tarafindan
gelistirilebilecegi diisliniillmemelidir; okuma aligkanlig1 toplumun tiim paydaslarinca ¢ok
degerli bir diistinme, gelisme, is edinme ve statii araci olarak degerlendirilmedigi siirece
yeterli basar1 elde edilemeyecektir

Ogretmenlerin ~ stmf ortaminda  gergeklestirecegi  yaratict  okuma-yazma
etkinlikleri; okuma ve degerlendirme calismalari, Ogrencilerin okuduklar1 kitaplari
paylagmalar1 ve arkadaglar ile sinif ortaminda degerlendirmeleri okumanin aliskanliga

dontigsme siirecinde etkili olacak uygulamalardandir.
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Okul dergileri ve gazetelerinin egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerini olumlu etkiledigi, okuma ve yazma siirecini destekleyici oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerin belli konularda gérev alip arastirmalar yapmasi, dergi ve
gazete i¢in hazirhk yapmasi da okumanin aliskanliga doniismesinde destekleyici
olabilecektir. Biitiin bu uygulamalar okul ve aile is birligi i¢cinde gercgeklestirildiginde

cocugun yasaminda okumanin yer etmesini saglayabilir.

2.1.14. Giidiilenme

Gudd; istekleri, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri i¢inde barindiran genel bir
kavramdir. Giidiilenme faaliyeti giidiiniin ortaya ¢ikmasi ve aktif olmasiyla ilgilidir.
Giidillenme kavramimi Pala (2007, s.34) “Belli durumlarda, belli amaglara ulasmak ve
gerekli davraniglarin yapilabilmesi i¢in organizmayi harekete geciren, enerji veren,
duyussal bir yiikselime, istege neden olan ve davranislar1 yonlendiren bir itici giig.”
olarak tanimlamigtir. Ayrica Pala (2007) giidiilenmenin saglanmasini 6grenme ve
ogretim ilkelerinden biri kabul etmis ve Ogrencilerin giidillenmesi halinde 6grenme
durumunun da iyilestigini belirtmistir.

Herhangi bir konuya karsi duyulan ilgide, beslenen sevgide; bir eylemi
gerceklestirmek i¢in igten gelen arzuda, ¢cevrenin beklentilerini karsilama egiliminde veya
tamamen dis unsurlara bagli olarak harekete ge¢menin temelinde giidiilenme var.
Giidiilenme bireyi eyleme, duruma yonlendiren giictiir.

Ogrenmede de giidiilenme 6nemlidir. Ogrenmeye hazir olan, 6grenileceklere ilgi
duyan cocuklarin giidiilenmeleri yiiksek oldugundan o6grenmede kolay veya keyifli
gerceklesebilir. Colak ve Cirik, (2015) gidiilenmenin 6nemini; 6grencinin 6grenme
sorumluluklarint belirlemesinde, bu sorumluluklar yerine getirmek i¢in ¢abalamasinda,
O0grenme siirecinde karsilastifi zorluklarla miicadele etmesinde ve akademik basarida
onemli bir etken olarak belirtmislerdir. Ogrenmede oldugu gibi okuma eyleminde de
becerinin kazanilmasimin ardindan giidiilenmenin saglamasi ve siirdiiriilmesiyle okuma

aliskanliga dontisebilir.
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2.1.15. I¢sel Giidiilenme

Icsel giidiilenme, gerceklesen eylemden keyif alma ve birey tarafindan eylemin
gerceklestirilme istegiyle iliskilidir (Deci ve Ryan, 2000; Akt. Karahan, 2016). Wang ve
Guthrie tarafindan gelistirilen Kavramsal Model’e gore igsel giidiilenmenin unsurlar
merak ve ilgidir (Akt. Yildiz ve Akyol, 2011).

Oz-Belirleme kuramina gore igsel giidiilenen bireyler basari, ilgi, zevk, eglence,
heyecan ve mutluluk gibi davraniglar sergilerler (Rigby ve dig., 1992; akt. Kara, 2008).
Deci ve Ryan’a gore (1985) insanlari harekete geciren giicler igsel giidiilenmeyi
olusturmaktadir (Akt. Kara, 2008).

Giidiilenme siirecinde hem i¢ kaynakli hem de dis kaynakl ddiiller etkili olabilir.
I¢ kaynakli ddiiller, davranisin gerceklesmesinden duyulan keyif duygusudur. Cocuklar
okuma veya Ogrenme siirecinde igsel giidiilenmeye sahipse bu desteklenmelidir. Yapilan
bazi arastirmalar da digsal giidiilenme igin verilen 6diller 6grencinin igsel giidillenmesini
de engelleyici olabildigini gostermektedir. Bundan otiirii ¢ocuk igsel olarak giidiilenmis

ise destek olunmali ancak dikte edici davranilmamalidir.

2.1.16. Dissal Giidiilenme

Digsal giidiilenme, eylemden dogacak olan sonuglarin 6n plandadir, eylemden
yararlanmaya odaklanan giictiir dissal giidiidiir (Deci ve Ryan, 2000; Karahan, 2016).
Wang ve Guthrie tarafindan gelistirilen Kavramsal Model’e gore dissal giidiilenmenin
unsurlari: taninma, sosyal, rekabet ve uyumdur (Akt. Yildiz ve Akyol, 2011).

Digsal giidiilenme, bir eylemin gerceklesmesi disardan gelen odiillere veya
cezalara bagl olmasidir (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991; Ryan ve Deci, 2000;
akt. Yildiz ve Akyol, 2011). Davraniglarin digsal olarak diizenlenmesinin nedeni 0
davranigin 0diil veya ceza ile sonuglanacak olmasidir. Disardan gilidiilenen g¢ocuklar
okumay1 keyif aldiklar1 i¢in degil de verilen sorumlulugu yerine getirme odaginda
ylzeysel bir okuma davranigi sergilerler. Bireyin davranislarinda kendisi disindaki

kisilerin deger ve yargilarinin etkili olmasi, kiginin digsal giidiilendigi anlamina gelir.
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2.1.17. Giidiilenmeme

Okuma egitimi Oncelikle dogru zamanda bireylere kazandirilmalidir. Cocugun
hazirbulunuslugu goézetilmeden verilen erken okuma egitimi, okuma aligkanligini
olumsuz yonde etkileyebilir. Cocuklarin okumaya yonelik olumsuz algilari, yargilar
varken okuma mecburiyetiyle bu eylemi siirdiirmeleri okumadan daha da
uzaklagsmalarina neden olacaktir bu sebepten c¢ocuklara sevecekleri, ilgiyle takip
edecekleri eserleri veya yazarlart onermek okuma giidiisini destekleyecektir. Aksi
durumda cocuklar okumaya karsi giidiilenmeyebilir hatta okumadan uzaklasabilirler.
Akademik siirecte de gilidiilenmemis bir 6grencinin gerekli olan eylemleri yerine
getirmesi giiglesir bu da siireci zorlastirir.

Gelisen teknolojinin sagladigi yeni olanaklar c¢ocuklarin okuma etkinliklerini
olumsuz yonde etkilemekte, okuma siiresini diisirmekte, kitaplara duyulan ilgiyi
azaltmaktadir. Cocuklarin giiniimiizde Ozellikle telefon, tablet, sosyal medya, sanal
oyunlar kullaniminin yani ekran karsisindaki siirenin artmasindan dolay1 okumaya karsi
giidiilenmemeleri kaginilmazdir. Giidiilenmeme hali bireyin giidilerinin harekete
gecmemesi, isteksizlik durumudur (Sicak ve Basoren, 2015). Bireyin ¢evreyle herhangi
bir iliski kurmamasi, eyleme ge¢cmemesi gilidiilenmemis oldugu anlamina gelmektedir.
Okumay1 sevmeyen, Onemsemeyen ailelerin, Ogretmenlerin veya sosyal c¢evrenin
etkisinde olan ¢ocuklar, okuma giidiisiinden yoksun olacak ve okumaya karsi olumsuz
giidilenen c¢ocuklarin ilerleyen yillarda da okumayr aliskanliga doniistiirmeleri

gliclesecektir.

2.1.18. Okuma Giidiilenmesi

Okuma, ogrenilen bir beceri oldugundan diizenli tekrarlar ve pekistirmeler
yapilarak, siirekli ve de diizenli gergeklestirilerek aliskanliga dontistiiriilebilir. Yapilan
pek cok arastirmada okuma giidiilenmesi yiiksek olan 6grencilerin okumaya zaman
ayirdiklart ve okumay1 bir aliskanlik haline getirdiklerini gostermektedir. “Okuma ve
anlama siireci; okuma kaynagmin kalitesi, okuma ortami ve motivasyon gibi farkl

degiskenlerden etkilenir” (Banaz, Ozbilen, Giiven; 2020, 5.240).
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Gudiiler, bireyi uyarir ve harekete gegirir, boylelikle davranis belli bir amaca
yoneltir (Ciiceloglu, 2004). Okuma giidiilenmesi de bireylerin okumaya yonelmesinde ve
okumay1 siirdiirmesinde etkilidir. Yildiz, (2013) okuma eyleminden beklenen olumliu
sonucun dogmasi igin ¢ocugun Oncelikle okumaya yonelmesi, giidillenmesi ve zaman
ayirmasi gerektigini belirtir. Cifci’ye (2019) gore ise giidiilenme olumsuz kosullardan
styrilip dogru degerlendirildiginde okuma aliskanliginin da giiglii bigimde olusmasini
saglayacaktir.

Giidiilenme, bireylerin bir etkinlige yonelmesine sebep olan temel giiglerdendir.
Dolayisiyla giidiilenme 6grencilerin okumaya yonelmelerinde, iyi bir okuyucu olmak
istemelerinde de etkilidir. Ogrenciler ilgi duyduklari veya merak ettikleri icin igsel
nedenlerle okumaya yonelecekleri gibi okul, aile, arkadas ¢evresi digsal nedenlerle de
okumaya yonelebilirler (Akyol ve Yildiz, 2011).

Okuma kuramlart alaninda Zihinsel Disiplin ve Cagrisimcilik Kurumlarina ilk
ciddi itiraz A¢ilim Kurami ile gelmistir. Zihnin niteliklerinin disiplinli ¢alismalarla
giiclendirilmesi gerektigini belirten Zihinsel Disiplin Kurammin ve &grenmenin
baglantilar yoluyla nasil meydana geldigini agiklamaya calisan Cagrisimeilik Kuraminin
aksine, 18. yiizyildan baglayarak ¢esitli kuramcilar 6grenmemenin kisisel merak ve ilgiye
dayali olarak zihnin dogal agilimi ile birlikte en iyi bicimde gergeklestigini One
stirmiislerdir (Dupulis, 1985; Gutek 1972 akt. Kilickaya, 2017).

Acilim bakis agisini destekleyen ilk egitim kuramcilarindan olan Rousseau,
cocuklarin  6grenmelerinin dogustan edindigi merakin sonucunda dogal olarak
gelisecegini One siiriiyordu. Rousseau, o6grenmede ilgi ve tutkunun onemini dikkate
almayan egitim sistemini elestirmisti (Jonas, 2010; akt. Kilickaya, 2017). Rousseau’nun
goriisii gocuklarin ilgi duymadiklar1 konularda 6grenmenin engellenecegini isaret ederken
ilginin okuma giidiilenmesindeki 6nemini vurgulamaktadir. Rousseau 6grenmede igsel
giidiilenme unsurlarindan olan merak, ilgi ve tutkunun 6énemini agiklamistir. Cocuklarin

ilgi duyduklar1 konulara yonelmesi ise i¢sel giidiilenmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Guthrie ve Wigfield tarafindan sunulan okuma giidiilenmesini isaret eden bir diger
kuram ise Katilim Kuramidir. Kuram, katilimci olan ve katilimci olmayan okurlar
arasindaki farklar1 agiklamaktadir. Kurama gore katilimci okurlar, okumaya dogal
bi¢cimde giidiilenmis ve bu nedenle sik sik okuyan okurlardir. Katilimer okurlar zihinsel
olarak etkinlerdir ve metinlerin kavramsal igerigini istbiligsel stratejiler kullanarak
¢oziimlerler (Bayat, 2017). Bu kuram okuma eylemini keyif alarak siirdiiren, igsel olarak
giidiilenen okurlar isaret etmektedir.

Karahan’a (2016) gore her bireyin yasami1 ve buna bagli olarak gereksinimleri
farklidir. Bireysel farklardan olan zeka farkliliklar1 ve bireyin iiyesi oldugu toplumun
yapist Onemlidir ¢linkii bu unsurlar bireylerin yasama dair farkli bakis agilart
olusturmalarma neden olur. Aile iyelerinin okuma aliskanliklari, okumaya karsi
tutumlari, okul ortamlar1 ve Ogretmenlerin okuma tutumlari c¢ocuklarin okuma
giidiilenmeleri iizerinde etkilidir. Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve
okuma aligkanlig1 kazanmalar1 i¢in okuma giidiilenmelerinin temelindeki unsurlarin
belirlenmesi gereklidir. Bu noktada ailenin okuma aligkanligin1 kazandirma noktasinda
cok oOnemli bir payr vardir. Ebeveynler tarafindan temellendirilen bu siire¢ okulda
O0gretmen ve sosyal cevrenin de etkileri ile olumlu veya olumsuz sekillenerek bir
aliskanliga doniisebilir veya bu davranis sonebilir.

Yildiz (2010) da 6grencilerin okuma becerisine yonelik olumlu giidiiye sahip
olmalarin1 egitim-dgretim siirecinde basarili olmalariyla iliskilendirmistir. Ogrencilerin
giidiilenmelerinin  6lgiilmesi  6grencilerin  akademik, sosyal, duygusal alanlardaki
gereksinimlerinin belirlenmesinde 6nemlidir (Ryan, 1993; akt. Tiirk, Aydogan ve Kansu,
2003).

Okuma giidiisi Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan “Okuma siireclerini,
sonuclarint ve konularimi etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglar” bigiminde
tanimlanmistir. Giidiilenmeyi i¢sel ve digsal gilidilenme olarak ele alan Wang ve
Guthrie’ye (2004) gore okuma giidiilenmesi bireyleri okumaya yonelten igsel ve digsal

stireglerin tamamidir (Akt. Yildiz, 2013).
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“Bireyleri okumaya yonlendiren nedenler, bireylerin okuma amaglari, okuma
egilimleri ve okumaya ayirdiklar1 zaman okuma giidiilenmesiyle ilgilidir” (Yildiz ve dig.,
2013, s.351). Birey okumayr kendi giidiilenmesi sonucu dis unsurlardan bagimsiz
gerceklestirebilecegi gibi tamamen dis etkilerle yani ddiile, cezaya, ovgiliye bagh da
gerceklestirebilir. Okumanin sosyal bir yonii de vardir, birey ¢evresine uyum saglamak
icin de okuma eylemini gerceklestirebilir (Ileri, 2011).

Sanci’ya (2002) gére ¢gocugun okumaya kars1 giidiilenmesinde etkili olan unsurlar
aile, okul ve cevredir. Ailenin, okulun ve ¢evrenin okumaya yonelik tutumunun ¢ocugun
okuma giidiistine etkisi kaginilmazdir ¢linkii ¢ocugun diinya ile ilk bagin1 kurdugu yer
olan ev ortami aileden beslenirken yine ¢ocugun egitim hayatin1 ve sosyal cevresini
etkileyen okul ortami ayni oranda 6nemli bir paya sahiptir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin  gelistirilmesinde ve okuma aliskanlig
kazanmalarinda okuma giidiilerinin dogru belirlenmesi 6zellikle ilkdgretim doneminde
onemlidir ¢linkii okuma giidiilenmesi kendi i¢inde bir¢ok alt boyut barindirmaktadir ve
bunlarin incelenip belirlenmesi okumayla ilgili silirecin daha iyi yOnetilmesini
saglayacaktir (Kurnaz ve Yildiz, 2015).

Okuma giidiilenmesinde 6nemli bir boyut olan aile faktori Wang ve Guthrie
(2004) tarafindan su sekilde agiklanmistir: “Cocugun ebeveyni okuma becerisine dnem
veriyorsa c¢ocuk okuma becerilerini gelistirmek i¢in okumaya ilgi duyabilir. Ayni
zamanda cocuk okuduklarin1 aile bireyleriyle veya arkadaslariyla paylasmaktan
hoslandig1 i¢in okumaya zaman ayirabilir.” (Akt. Yildiz, 2013, 5.1465).

Okuma gidiisii 0zetle ¢ocugun okumaya karsi istek duymasi, okumay1 bir
gereksinim olarak goriip yasaminin bir pargasi haline getirmesidir. Bireyin yagaminda
okuma giidiisiinii etkileyen hem i¢ hem de dis unsurlar vardir ve her biri bireysel
farkliliklar gostererek 6nem noktasinda dnce veya sonra gelmektedir. Okuma giidiisiinii
aile, arkadaslar, okul ortamu etkileyecegi gibi; toplumsal degiskenler, sosyo-ekonomik

durum, yasam alan1 gibi nedenler de etkileyebilir.
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2.1.19. Okuma Giidiisiinii Etkileyen I¢ ve Dis Unsurlar

Okumaya kars1 giidiilenme noktasinda dncelikle bireyin okumaya yonelik tutumu
ve ilgisi dogrudan etkili olan unsurlar arasindadir. Okumay1 seven, Onemseyen ve
okumay1 gerekli goren ¢ocuklar bu giidiiyle okuma eylemini aligkanliga doniistiirebilirler.
Fiziksel ve biligsel olarak yeterli olgunluga erisen ¢ocuklar okumaya hazir olduklarinda
dogru ortamlarda etkili yontemlerle karsilasirsa okumaya karst igsel giidiilenir ve
okumay1 keyif alarak stirdiiriirler. Cocugun zihinsel ve fiziksel gelisimi, 6zellikle yasi
okuma giidiisiinii etkileyen unsurlardandir. Ancak fiziksel, biligsel olgunluk seviyesinde
olmayan c¢ocuklar okumaya zorlanir veya yeterli desteklenmezlerse yetersizlik hissine
kapilarak okumadan uzaklasabilirler.

Okuma giidiilenmesinde dis unsurlar da bireyin sahip oldugu i¢ unsurlar kadar
onemlidir. Cevre kosullari ¢ocugun okumaya istek duymasinda, giidiillenmesinde 6nemli
bir dgedir ¢linkii okumay1 6nemseyen, okumanin deger verildigi sosyal ¢evrede yetisen
cocuklarin okuma giidiisii daha siddetlidir. Gerek ebeveynler tarafindan saglanan evdeki
okuryazarlik ortami gerekse 6gretmenler ve okullar tarafindan olusturulan sinif ortami
veya okul kiitiiphaneleri glidiilenmeyi etkileyen unsurlar arasindadir.

Ebeveynlerin ve ogretmenlerin nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarla dogru
zamanda bulusturulmasi da Onemlidir. Basili materyal bakimindan zengin ortamlarda
bliyiiyen, nitelikli eserlerle daha ¢ok bir arada bulunma firsati yakalayan c¢ocuklarin
okumaya kars1 giidiilenmeleri kolaylasmaktadir. Okuma siirecinde ¢ocugun aile
ortaminin ve aile iiyelerinin okumaya yonelik tutumlar siirecte etkilidir.

Gilinlimiizde okuma eylemini ve okuma aligkanligin1 olumsuz yonde etkileyen dis
unsurlar arasinda popiiler kiiltiir ve medya unsurlar1 vardir. Kitle iletisim araglarinin
ozellikle de televizyon ve internet araglari okumay1 ertelemeye neden olabilmektedir.
Okuma aligkanligimin toplumlarin gelismislik diizeyi hakkinda ipuclart verdigi dikkate
alimirsa bilgi ve teknoloji lireten ve gelismis adlandirilan pek ¢ok toplumda okuma

oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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2.1.20. Cocuk Edebiyat1 Eserlerinin Okuma Giidiisiine Etkisi

Okumay1 etkileyen unsurlar arasinda c¢ocuklara sunulan eserlerin niteligi de
vardir. Cocuk edebiyati eserleri ¢ocuklarin duygularin1 ve diisiincelerini destekleyici,
gelistirici nitelikler tagirsa okuma giidiisiinii olumlu etkileyecektir. Bir ¢ocuk kitabinin
nitelikli ve okumaya kars1 giidiileyici olmasi i¢inse metinlerin titizlikle tasarlanmasi,
anlasilabilir olmas1 ve edebi doyum saglamasi i¢in uygun konularin se¢ilmesi gereklidir.

Dilidiizgiin’e (2002) gore ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerde cocuk gergekligi ve
cocuga gorelik bulunmasi gereken temel 6zelliklerdendir. Cocuklar i¢in yazilan eserler
cocuklarin 6zel kosullarini dikkate almalidir. Cocuk edebiyati eserlerini yetiskinler i¢in
olusturulan metinlerden ayiran temel Ozellik hedef kitlenin tasidigir o6zelliklerdir.
Cocuklarin sahip oldugu dil diizeyi, seslenilen kitlenin yas grubu, gereksinimleri bu
yazinin belirleyici etkenleridir.

Okuma becerisi kazanmig bir ¢cocugun okumaya giidiilenmesi i¢in sevdigi tiir ve
konularla bulusmasi 6nemlidir. Bireysel farkliliklar géz oniinde bulunduruldugunda her
cocugun farkl tiirde veya konuda yazilmig eserlere ilgi duydugu goriilmektedir. Cocuk
siir, masal, roman, Oyki, fabl veya dergi, gazete gibi farkli tiirlerde eserler okuyup
sevebilecegi gibi tek bir tiirden hoslanip onu da okumay: siirdiirebilir. Bu noktada
Ogretmenlere ve ebeveynlere diisen gérev ¢ocugu farkl tiirlerle veya yazarlarla tanistirip
okuma Kkiiltiirlerinin gelismesine firsat vermektir. Cocuklarin gereksinimleri bilinirse
bunu karsilamaya yonelik eserler de ¢ocuklarla bulusturulabilir. Bundan 6tiirii ¢ocugun
ilgi duydugu eserler bilinmeli ve kesif siirecinde ¢ocuga rehberlik edilmelidir.

Cocuklar i¢in yazilan bir eserin ¢ocugun diinyasini yansitmamasi veya cocuga
gbre olmamasi halinde okuma giidiisii bundan olumsuz etkilenecektir. Cocuke¢a yazilan,
cocugun diinyasini hafife alan veya sadece ogretici, dikte edici tutumla yazilan kitaplar
cocugun diinyasina katki saglamayacagi gibi ¢ocugu da kitaptan uzaklastirabilir. Bu
noktada heniiz okuma kiiltiiriine sahip olmayan bireylere yetiskinler destek olmalidir.
Ilerleyen yaslardaki okurlar ise kendi okuma Kkiiltiirlerine gore eser segerek okuma

eylemini siirdiirecektir.



37

2.1.21. Kitap Seciminin Okuma Giidiilenmesindeki Onemi

Cocuklarin kendilerine ozgii algilama big¢imleri, diinyay1r nasil gordiiklerinin
bilinmesi; ¢ocugun dil gelisiminin belirlenmesi yas grubuna gore kitap se¢iminde ¢ok
onemlidir. Okul 6ncesi donemden baslayan kitap se¢im siireci cocugun gereksinimlerine
ve ilgisine karsilik vermelidir. Cocuklara ne yapmasini veya yapmamasini gerektigini
sOyleyen degil, diisiindiiren kitaplar nitelikli eserlerdir ve bu eserler egitimin bir
parcasidir. “Edebiyat yapitlariyla tarihe, kiiltiir tarihine iligskin ¢esitli deneyimler ve bir
hayat felsefesi edinebiliriz. Okur, hayata yonelik deneyimlerini yalnizca kendi
yasadiklariyla degil, okudugu edebiyat yapitlariyla da olusturur, bunlarla ruh diinyasini
zenginlestirir. Edebiyat, okurun gilizele kars1 duyarligini giiclendirir, onda estetik ilgi
uyandirir” (Sever, 2019, s.13).

Giines’e (2019) gore ogrenciler kendilerine zorla verilen kitaplari okumay1
sevmezler ancak kendileri de bazen iyi kitap secemezler. Bazi 6grenciler kitabin dis
ozelliklerinden etkilenir bdyle durumlarda onlara yardimci olunmalidir. Ogrencilerin
gelisim diizeyinin altinda veya iistiinde kitaplar se¢ilmemelidir. Kendi gelisim grubunun
altinda eserlerle bulusan ¢ocuklar -kitap ¢ok basarili olsa dahi- eseri hafife alacak, hizli
ancak amagsiz okuyarak elde edecegi kazanima kavusamayacaktir. Aksi sekilde ¢ocugun
yas grubunun istiinde olan kitaplar da konu veya dil-anlatim yoniinden ¢ocuga agir
gelerek ¢cocugun okumaya karsi hevesinin kirilmasina neden olabilecektir. Bu nedenle
hem yas hem de bilissel, duyussal gelisim Ozelliklerine dikkat edilmeli; bireysel
farkliliklar gozetilmelidir.

Kitap seciminde yayinevinden kitabin kapagina, yazi boyutundan gorsel icerigine,
fiyatina dek pek cok degisken etkili olabilmektedir. Okuma kiiltiiriine sahip olan okurlar
kitap sahibi olma siirecinde segici olurlar ancak bu biling yerlesene dek konuya, yazara
veya tavsiyelere dikkat ederek kitaplar tercih edilirler. Kiigiik yaslarda ailelerin ve
ogretmenlerin yonlendirmeleri baskinken ilk genglik donemlerinde arkadas tavsiyeleri

kitap se¢ciminde dnemli bir paya sahip olmaktadir.
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2.1.22. Cocuklar I¢in Secilen Kitaplarda Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlar

Ebeveynler c¢ocuklar1 ic¢in kitap secerken cocuklarmin fizyolojik yeterliligini,
bireysel Ozelliklerini, ilgilerini dikkate almalidir. Cocuk kitaplari; ¢ocuklarin konugma
dilini etkili ve edebi kullanmalarina, elestirel ve yaratict diisiinmelerine, merak
duygularina, kisisel ve sosyal degerleri yorumlamalarina, karar verme gibi becerilerini
gelistirmelerine hizmet etmelidir.

Cocuklarin gerceklestirecegi okuma etkinliklerinde okuma materyallerinin ¢ocuga
goreligi onemli bir unsurdur. Yapilan serbest okuma etkinlikleri nitelikli eserler ve dogru
uygulamalar sayesinde ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirabilir. Giines (2019),
cocuklarin kitap okumayi sevebilmeleri ve kitaplarla bag kurmalart i¢in, okuduklar
tizerinde diistinmeleri, elestirmeleri, dilsel ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri i¢in kitap
se¢iminin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Cocuklar i¢in hazirlanan her kitap bu

amaglara hitap etmemektedir bu nedenle ¢ocuk kitaplarini segerken dikkatli olunmalidir.

“Cocuk edebiyat1 iriinleri; sorgulayan, tartisan, bilime, sanata saygi duyan, duygu ve diisiince
boyutlariyla dengeli, okuma kiiltiirii edinmis duyarl bireylerin yetistirilmesi siirecinde etkili birer
uyaran olmalidir. Cocuklara, yazinsal metinlerle kurduklar: iletisimin ilk evresinde daha ¢ok ilgi
ve begenilerine yanit veren; resim, dil, kitap sevgisi kazandiran, konusma ve dinleme istegi
uyandiran, eglendirici, bellekte kalict 6zelligi olan kisa metinlerle seslenilmelidir.” (Sever, 2019,
5.34)

Cocuk kitaplar1 ¢cocugun yasaminda 6nemli bir yere sahiptir dolayistyla kitaplarin
gorsel-dilsel nitelikleriyle, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarinda istenen etkileri
uyandirabilmeleri igin kitaplarin tasimasi gereken temel dzellikler vardir. Oncelikle her
cocuk kitabinin temel islevi cocuga okuma sevgisi kazandirmak olmalidir. Bunu
kazandirirken de dil ve anlatimiyla, isledigi konuyla, karakterler ve olayla cocuga gore ve
cocugu gelistirici nitelikler barindiriyor olmalidir. Cocuga estetik heyecan veren,
cevresine karsi duyarlilik kazandiran, diislindiiren, sorgulatan eserler c¢ocuklarla
bulusturulmalidir. Cocugun kisilik gelisiminde, duygusal gelisim siirecinde kitaplar
onemli bir etkiye sahiptir. Nitelikli eserlerdeki karakterlerin, olaylarin ve sonuglarin
cocugun yasaminda etkili olacagi unutulmamali ¢ocuklar icin secilen kitaplarda bu ve

bir¢cok unsur géz 6niinde bulundurulmalidir.
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Cocuklarin  siirekli  degisen ilgilerini kitaplara ¢ekmek ve okumaya
gilidiilenmelerini saglamak i¢in kitaplarin i¢ ve dis yap1 Ozelliklerine dikkat edilmelidir.
Cocuk kitaplarinin tasimast gereken unsurlar arasinda konu, tema, karakterler, dil ve
anlatim, ileti; boyut, kagit 6zelligi, kapak — cilt 6zelligi, sayfa diizeni, harfler, resimler
siralanabilir.

Aslan, Dilidiizglin ve Sever’den (2013, 2002, 2013) elde edilen bilgiler
harmanlandiginda anlasilmaktadir ki; kitaplarin hem i¢ hem de dis Ozellikleri kitap
se¢iminde Onemlidir. Dis yap1 oOzelliklerinden baslanacak olursa Oncelikle kitabin
boyutunun ¢ocuklarin el yapilarina uygun olmasi gerekir, Kitap c¢ocuk tarafindan
taginabilme O6zelligine sahip olmalidir. Cocuklarin fiziksel 6zelliklerine uyum saglayan
boyuttaki kitaplar sayesinde ¢ocuk kitap okuma etkinligini pek ¢ok yere tasiyabilir ve
bdylelikle okuma eylemi evle sinirl kalmaz.

Kagidin niteligi kolay yipranmamasindan ve kirlenmemesinden anlasilabilir,
bunun yaninda kagit rengi ve kagidin gorsellerle uyumu bakimindan degerlendirildiginde
kagidin onemi daha da artmaktadir. Kitaplarda kullanilan kagit, resimleri dogru
yansitmasi ve okunurlugu kolaylastiracak nitelikte olmalidir.

Kapak — cilt dgesi ¢ocugun kitaba yonelmesini saglayan, ¢cocugu etkileyen ilk
unsurdur. Kapak, cocugu kitabin diinyasina c¢ekebilecegi gibi ¢ocugun kitaptan
vazgecmesine de neden olabilir. Bu nedenle kapak tasarimi okumaya gilidiilenme
noktasinda ¢ok Onemli bir role sahiptir. Cilt ise kitabin kalict olmasi ve dagilmadan
kullanilabilmesi i¢in 6nemlidir.

Sayfa diizeni kitapta okumay1 kolaylastirict kenar ve satir bosluklarinin yarattigi
etki nedeniyle okumayr kolaylastirma veya zorlastirma etkisine sahiptir. Cocuk
kitaplarinda siklikla kullanilan gorsellerin tasarimi da sayfa diizeniyle biitlinliik
gostermelidir.

Harfler cocuk kitaplarinda yaglara gore uygun boyutlarda, kolay okunabilir
olmahdir. Cocugun yasimna uygun hazirlanmayan harf boyutu, yazi tipi, ¢ocugun

okumasini zorlamasi sebebiyle kitaptan uzaklagmasina neden olabilir.



40

Resimler ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuga renklerin ve ¢izgilerin diliyle seslendigi i¢in
varliklar1 tanitma, ¢ocuk belleginde yer etme ve somutlastirmay1 kolaylastirdigindan
onemli bir yere sahiptir. Sanat¢1 duyarliligiyla hazirlanan estetik resimler, ¢ocugun
kitaplara yaklagsmasina ilerleyen yaslarda kitap okumanin aligkanlia donlismesine katki
saglayacaktir. Ozellikle okul oncesi dénemde resim, kitabin iceriginin onemli bir
Ogesidir. Buna ek olarak ¢izgi romanlarda, karikatiirlerde gorsel okuma becerisi
gelismekte  buradaki resimler veya ¢izimler c¢ocugun diinyasina  girmeyi
kolaylastirabilmektedir. Metni tamamlayici nitelikteki gorseller hem metne yorum katkisi
sunmakta hem de ¢ocugun gercekligini zenginlestirmektedir.

Cocuk edebiyatinda yazarin segtigi konu, cocuklarin gelisim Ozellikleri ve
gereksinimleri &rtiismelidir. Ogrenilen her yeni bilgiyle insan1 daha yakindan taniyan
cocuklar  i¢in  Onemlidir.  Cocuk  kitaplarinda islenen ama  ¢ocuklarin
anlamlandiramayacaklar1 konular, yetiskinler i¢in ne denli dnemli olursa olsun, ¢cocuga
gore dnemsizdir (Sever, 2007).

Konu, tek basia metnin edebi degerini belirlemez 6nemli olan konunun sanatgi
tarafindan duyarhilikla ele almasidir. Yazar; cocugun ilgisini ¢ekecek, diislerini harekete
gecirecek, diisiindiirecek konular ele alarak ¢cocuk diinyasina sunmalidir.

Tema-izlek; konunun islenisiyle, gelistirilisiyle ortaya ¢ikan somut anlamdir
(Sever, 2007). Konu ve tema arasindaki bag, eserin okurdaki etkisini artirir. Buna ek
olarak islenen konuda yer alan kahramanlarin kisilik 6zellikleri islenen konuya gore
okuru etkilemektedir. Cocugun kendine yakin hissettigi 1yi olusturulmus karakterler
cocugun kitaba yaklagmasini, karakterlerle biitlinlesmesini saglayabilecek giice sahiptir.

Cocuk kitaplariin dil ve anlatim o6zellikleri de eserin okunurlugunu ve
anlasilirhigint etkileyen 6nemli bir etkendir. Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin anlama ve
anlatma becerilerinin geligsmesi i¢in dogal bir 6grenme ortami olusturur. Bu ortamda

cocugun kitapla etkili iletisimini saglayan temel uyaran dilin niteligidir (Sever, 2000).
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Metinde kullanilan dilin ahengi okuru yakalar ve okumayz siirdiirmesi i¢in giidiiler
ancak bunun gerceklesmezse yani dilin olanaklar1 okura dogru sunulmazsa pek cok
acidan basarili bir eser dahi ilgi goremeyebilir. ileti ise sanat¢inin eseri olusturmasina
neden olan; yazarin, ¢izerin yapiti araciligiyla ¢ocuklarla paylagmak istedigi duygu ve
disiincelerdir.

Cocuklar icin kitap se¢iminde siralanan biitiin unsurlar birbirine bagli 6nemli
Ozelliklerdir. Kitap se¢imini kendi yapamayan ¢ocuklar i¢in ebeveynler kitap seciminde
bu unsurlart gdzetmelidir. Ogrencileri ve velileri igin kitap listeleri hazirlayan

ogretmenler de ¢ocuklar icin alinacak kitaplar1 6zenle secerek tavsiye etmelidir.

2.1.23. Cocuk Kitaplarinn I¢ ve Dis Yap1 Unsurlarinin Okuma Giidiisiine Etkisi

Cocuk kitaplar1 gerek i¢ gerekse dis yapilariyla cocuklara hitap edebilmek igin
belli ozellikler tagimalidir. Kitaplar dis yapi unsurlariyla yani boyutu, kapagi, cilt
ozellikleri, kagit ozelligi, harflerin boyutu, barindirdig1 resimler veya ¢izimlerle
cocuklarin okuma giidiilenmesine olumlu veya olumsuz etki etme giiciine sahiptir, dis
yapt Ozellikleri kisiyi ilk uyaran olmalarindan otiirii 6ncelikle eserlerin dig yapisinin
¢ocuga gore olusturulmasi gerekir.

Dilidiizgiin’e (2002) gore cocukluk ve genglik donemi; kendi iginde oOzel
gereksinimleri olan, dolayisiyla 6zenli yaklasilmasi gereken bir siire¢ oldugundan
cocukluktan genglige dek bireylerin istenilen davramigsal ve duyussal o6zellikleri
kazanabilmeleri igin bireylerin dogru uyaranlarla bulusturulmasi gerekir. Kitabin fiziksel
ozelliklerinden hacim, punto, kagit kalitesi, resimler, resim-metin iligkisi, kitabin bashgi,
kapak gibi 6zellikler okuma giidiilenmesinde etkisi olan 6zelliklerdir.

Kiigiik yas gruplarinda kitabi tutabilme becerisi bile kitaba yonelik glidiilenmeyi
etkileyici olacaktir. Cocugun fiziksel olgunluguna bagli olarak elleriyle kavrayabildigi
boyuttaki eserler aidiyet hissi olustururken kavrayamadigi eserler yetersizlik hissinin
olusmasina, kitab1 tutamadigi i¢in sikilmasina ve kitaptan uzaklasmasina neden olabilir,

bu da okuma giidiisiine olumsuz etki edecektir.
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Kapak resmi, kapakta kullanilan yaz stili de dis yap1 unsurlarindan giidiilenmeyi
en cok etkileyen Ogeler arasindadir. Kapak gorseli ¢ocugun yas grubuna yonelik
olmaldir, yas grubunun altinda kalan gorseller merak Ogesini harekete gecirmezken
diizeyi asan, anlasilmayan, karmagsik bir gorsel kitap okuma giidiistinii sondiirebilir. Kitap
kapag icerigi merak ettiren, okurun dikkatini ¢eken nitelikte olmalidir.

Cocuk kitaplarinda 6nemsenmesi gereken diger dis yapi1 ozellikleri ise kagidin
Ozelligi ve harflerin boyutudur. Kagitlar yazma, ¢izme davranislarina, yirtilmaya karsi
dayanikli olmalidir. Metinlerde kullanilan harflerin boyutlari ise yine kitabin seslendigi
yas grubuna gore bicimlendirilmelidir. Kiigiik yas gruplarinda okunurlugun kolaylagsmasi
icin biiylik puntolar tercih edilirken yasin artmasiyla yazinin boyutu da kiictilmektedir.
Bu durumun aksi olmasi halinde kiigiik yas grubuna seslenen eserlerde yazinin kii¢iilmesi
okumay1 giiclestirip okuma gilidiilenmesini olumsuz etkileyecektir. Benzer sekilde
ilerleyen yas gruplarinda yazinin biiyiimesi de okumay1 ¢ok kolay hale getirdigi igin
‘cocuk kitab1’ algisin1 yaratip ¢ocugun kitabin kendisine gore olmadigini diisiinmesine
sebep olarak okuma giidiisiine zarar verecektir.

Okuma giidiilenmesine etkisi olan diger 6ge ise metnin i¢ yapisidir. Cocuklarla
veya genglerle paylagilan eserlerde islenen konularm seyri basitten zora dogru
ilerlemelidir. Eser seslendigi yas grubunun ozellikleri gozetilerek gore olusturulmalidir,
yas diizeyinin altinda olan kolay anlagilan tiirde metinler kitaptan vazgegilmesine neden
olacaktir. Ote yandan asir1 zor metinler de metnin anlasiimamasina neden olacagindan
okuma giidiilenmesini olumsuz etkileyecektir. Okuyucunun giidiilenmesini en {ist diizeye
cikartabilmek igin tiire gore eglendiren, heyecan veren, macera iceren olaylara yer
verilebilir boylelikle okurun okuma giidiilenmesi artacaktir.

Cocuk kitaplarinda anlattm ve bicem, oOkurun kitaptan sikilmasini veya
sikilmamasini, kitapla birlikte disiinmesini, degerlendirmesini saglayabilir. Okurun
diistinmesini, degerlendirmesini engelleyen otoriter anlatima sahip eserler, c¢ocuga
yonelik dikte edici tavri nedeniyle ¢cocugun kitaptan sikilmasina, glidiilenmesinin zarar

gormesine neden olabilir.
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Islenen konu kadar konunun islenme tarzi da &nemlidir. Cocuklara yénelik
eserlerde anlatim, cocuga gorelik, konu, olaylar, kahramanlar gibi i¢ yap1 unsurlari
okuyucu Kkitlenin diizeyine gore nitelikli big¢imlendirildiginde okumaya karsi
giidiilenmeye olumlu katki saglayacaktir. Yazarin tavri ve tarzi ¢ok giizel bir konu ele
almis olsa dahi okura dogru sunulmazsa beklenen etkiyi gosteremeyecek, okuru eserden

uzaklastiracaktir.

2.1.24. Ebeveynlerin Cocuklarin Okuma Giidiilenmesine Etkisi

Cocugun diinya ile tanistigr ilk yer ailesidir ve aile ile birlikte ¢ocuk da gelisen
¢evreye uyum saglar. Bu uyum siirecinde ailenin bilingli olusu ¢ocugun gelisiminde en
biiylik destek olacaktir ¢iinkii aile gocugun yasamini etkileyen 6nemli bir sistemdir. Anne
ve babalarin ¢ocuklarinin hayatindaki ilk 6gretmenler oldugu varsayilirsa pek ¢cok konuda
oldugu gibi okuma aliskanligi kazanma konusunda da belli gérev ve sorumluluklari
vardir. Cocugun egitiminde ve okuma aliskanligt kazandirilmasina yodnelik
uygulamalarda  ebeveynlere  biiyilkk  sorumluluklar  diismektedir. ~ Cocugun
toplumsallagsmasinda, aligkanliklarinda, kisilik 6zelliklerinde oldugu gibi okuma
aliskanlig1 ve giidiilenmesinde de ebeveynlerin rolii bliytiktiir.

Evde cocuga sunulan okuryazarlik etkinliklerinin zenginligi c¢ocugun okuma
giidiilenmesini etkileyecektir. Cocuklarla yapilan diizenli okuma etkinlikleri ¢ocuklara
okuma sevgisi kazandirma ve okumanin bir alisgkanliga donlismesinde etkilidir. Ancak
anne ve babalarin katilimi olmadan yapilan ¢alismalar kisa siireli etki gosterir ve bu
davraniglarin sonmesi daha hizli olur. Okuryazarlik becerisinin kazanilmasi ve gelismesi
ozellikle ev yasaminda ebeveynler tarafindan sunulan olanaklar ve okulda 6gretmenlerin

cabalart ile yakindan iliskilidir.

“Ogrencinin temel dil becerilerini kazanmak igin i¢ motivasyonunun saglanmasinda ailenin
onemli payr vardir. Anne-baba cocukta i¢c motivasyonu saglamak igin Ozendirici olmalidir.
Omegin evde kitap okumak igin 6zel zamanlarin ayrildig1 bir ortamda yetisen g¢ocuk, kitabin
oneminin farkindadir, okuma davranisina 6zendiginden dolay1 icinden gelerek okur ve kitap
okuma aligkanligini bdyle bir ortamda bulunma sansi olmayan akranlarindan daha kolay ve ¢abuk
kazanir.” Uggun (2013, s.355)
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Tiirkiye Yayincilar Birligi ve Okuyay Platformu is birligiyle hazirlanan, Tiirkiye
Okuma Kiiltiirii Arastirmas1 2019 Raporuna gore; evde, ailede, cocukken ve g¢ocukla
kitap okuma sonuglar1 incelendiginde en dikkat ¢ekici bulgu, kisilerin ailesinin kitap
aldig1 durumlarda ortaya cikmaktadir. Tiirkiye genelinin %35’i ailesinin kendisine
cocukken kitap aldigin1 belirtmistir ve bu oran okuyanlarda %52’ye c¢ikmaktadir.
Verilerden anlasildig: iizere ailesi kitap temin etmis kisilerin kitap okuma olasilig1 ciddi
oranda artmaktadir.

Okuma Kiiltiirii-Aile Iliskisi incelendiginde “Kitap okumak konusunda ailem beni
cok destekledi/destekler.” maddesine katilimcilarin; %21°1 kesinlikle katilmiyorum,
%18’1 katilmiyorum, %19’u ne katiliyorum ne katilmiyorum, %28’1 katiliyorum, %14’
kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir (Tirkiye Okuma Kiiltiirii Arastirmasi, 2019,
s.65). Bir¢ok konuda oldugu gibi okuma becerisinde de ailesi tarafindan desteklenen
cocuklarin okumaya giidiisiiniin artmas1 miimkiindiir, ebeveynlerin destekleyici olmasi
stireci olumlu etkileyecektir.

Okuma Kiiltiirii — Aile liskisi alt bashiginda “Kitap okumak konusunda ailem beni
cok destekledi/destekler.” maddesi yas araliklarina gore degerlendirildiginde geng
ailelerin okumaya daha c¢ok destek verdigi sonucuna ulasilmaktadir, o halde geng
ebeveynlerin okuma konusunda daha duyarli oldugu sonucuna ulasilabilir. Sonuglar
incelendiginde ebeveynlerin okuma kiiltiiriiniin ne denli 6nemli oldugu bir kez daha
goriilmiistiir. Aileden destek almis kisilerin okuma seviyesinin arttigi, aileden gelen
destegin okumay1 destekledigi goriilmektedir.

Ebeveynlerin kitap okuma konusunda oncelikle 6rnek olacak davranislar
sergilemeleri beklenmektedir. Cocugun okumaya giidiilenmesi i¢in gerekli ortamin
olusturulmasi, kaynaklarin c¢ocuga ulastirilmast ebeveynlerin kontroliindedir ve
ebeveynlerin okumay: destekleyen davranislar sergilemesi &nemlidir. Ozellikle erken
cocukluk doneminde cocuklarin okumaya karsi giidiilenmesi i¢in ebeveynler gerekli
destegi saglamalidir. Cocuklar erken c¢ocukluk doneminde ilk sosyal cevresini yani

ebeveynlerini veya kardeslerini 6rnek alacagindan okuma konusunda 6zenli olunmalidir.
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Ebeveynlerin gocuklar1 okumaya giidiilemek i¢in gocuklara okuma materyalleri
sunmalidir. Cocuklari okumaya 6zendirmeli ve onlara belirli araliklarla ¢esitli hikayeler,
masallar, romanlar = okumalilardir.  Okunanlar ev  ortaminda  tartisilmali,
degerlendirilmelidir. Bu goriisii destekler nitelikte Giines (2019) de ¢ocuklarin okumay1
sevmesi ve okumadan keyif almasi i¢in okuma etkinliklerinin eglenceli hale getirilmesi
gerektigini vurgulamigtir. Cocugun biiyiikleri okurken gérmesi okumanin Onemi ve
degeri hakkinda fikir edinmesini saglayacaktir. Bunlara ek olarak kitaplar1 incelemek,
kitaplar hakkinda konusmak, kitaplar1 sorgulamak, degerlendirmek, okuma siirecini
degerlendirmek de ¢ocuklarin okuma giidiilenmelerini artiracaktir.

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmalar: i¢in okula baslamalarini beklemek ve
bu siireci 6gretmenlere birakmak dogru bir yaklagim degildir. Kitap okuma aligkanliginin
oncelikle ¢ocuk i¢in iyi bir model olmast amaciyla ebeveynlerde ve ¢ocugun bakimindan
sorumlu bireylerde olugsmus olmasi, ¢ocuklara ise ¢ok erken yaslardan itibaren kitap
okuma aligkanhiginin ve kitap sevgisinin kazandirilmasi igin gerekli davraniglarin
sergilenmesi 6nemlidir. Oztiirk ve Aksoy’a (2016) gore okuma aligkanhigini giiglendirici
etkenlerin igerisinde bireyin kendi i¢ dinamiklerinin yani sira aile ve okulun biiyiik rolii
vardir. Yapilan arastirmalar da ailenin okuryazarlik durumunun ve okuma yazma
aliskanliklarinin ¢ocuklar tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Ebeveynlerin evde olusturdugu okuma Kkiiltiiriiniin ¢ocuklart etkiledigi ¢esitli
kuramlarla da desteklenmistir. Holdaway (1979) c¢ocuklarin okuma &greniminin
ebeveynlerini okurken gordiiklerinde ve ebeveynlerinin onlara Oykiiler okumasiyla
birlikte basladigini belirtir. Okuryazarlik Gelisim Kuramina gore, ¢ocuklarin modeli
ebeveynleridir ve ¢ocuklar onlara dykiiniirler. Kurama gore, cocugun okuma girisimleri
desteklenirse okuma becerisi asama asama gelisir ve c¢ocuk asil okuma eylemini
gerceklestirmeye baglar. Holdaway de okumaya yonelik ilk girisimlerin ebeveynler

tarafindan desteklenmesi gerektigini ne stirmiistiir. (Akt. Cetinkaya, 2017).
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Okuryazarlik Gelisim Kuraminda da vurgulandigi lizere evde okuryazarlik
ortaminin pekistirilmesi, ebeveynlerin 6rnek alinmasi gibi etkilesimler ¢ocuklarin okuma
icin giidiillenmesinde Onemli bir pay1r vardir. Evde ¢ocuga sunulan okuma ortami ve
ebeveynlerin okumaya verdikleri 6nem, ayirdiklari zaman, okumay1 besleyici ev ortami
cocuklarin okuma giidiilenmelerini destekleyecek ve gelistirecektir.

Okuma becerisinin bir aligkanliga doniismesi igin bir¢ok arastirmaci onerilerde
bulunmustur. Melekoglu ve Melekoglu’na gore (2012) okuma etkinliklerinin ailelerin
giinliik yasaminda yeri olmali ve miimkiinse ailece okuma saatleri diizenlenmelidir. Evde
yapilan serbest okuma etkinlikleri okul ortaminda gerceklestirilen etkinliklerden daha
etkili ve kalici olacaktir. Belirli araliklarla kiitiiphane ya da kitabevi gezileri hem
cocuklar hem de ebeveynler i¢in eglenceli etkinlikler olarak gergeklestirilebilir. Cocugun
yasina uygun kitaplar evde ulasilabilir olmalidir. Ebeveynler ve 6gretmenler bir kitabi
onermeden veya ¢cocuga sunmadan once mutlaka igerigini kontrol etmelidir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda pek c¢ok degisken etkili olmaktadir.
Cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, ailenin kiiltiirel birikimi bunlardandir. Iyi bir sosyo-
ekonomik cevreden gelen ¢ocuklara ebeveynleri veya Ogretmenleri tarafindan okuma
aliskanlig1 kazandirilirken; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ¢evrenin ¢ocuklarinda okuma
aligkanligi her zaman kazanilmamaktadir. Turan (2013) da bu durumu destekler nitelikte
sunlar1 belirtmistir; okuma ve yazma bakimindan zengin bir ¢evrede biiyiiyen ¢ocuklar,
okumanin temel kavramlar1 bakimindan gelismis bir anlayisa sahip sekilde okula
baglarlar; hatta bu c¢ocuklardan bazilari okula baslamadan okumayi 6grenmis olurlar.
Eger cocuklarin yasaminda farklilik yaratmak isteniyorsa okul Oncesi donemden
baglayarak gerekli destegin saglanmasi gerekmektedir. Buradan da anlasildigi iizere
cocuklara gerekli destekler ebeveynler ve Ogretmenler tarafindan verilmeli, okuma

davranigini gelistirecek ve aliskanliga dontistlirecek adimlar atilmalidir.



47

2.1.25. Ebeveynlerin Okuma Kiiltiiriiniin ve Egitim Diizeyinin Okuma Giidiisiine
Etkisi

Cocuklar yasama dair pek c¢ok kavrami, davranigi, tutumu ailelerinden
ogrendiginden ebeveynlerin okumaya yonelik tutumlarimin ve okuma kiiltiirlerinin
cocuklarin okumaya kars1 giidiilenmelerinde 6nemli etkisi vardir. Okuma Becerileri Dersi
Programinda (2012) okuma kiiltiirii, bireylerin kendine ait okuma hedefleri koymast;
sevdigi yazar, sair, konu ve tiirlerden hareketle kendi okuma egilimini belirlemesi;
kendisine ait bir kitaplik olusturmasi, okuma alisgkanligini gelistirmek amaciyla
kiitiiphanelerden yararlanmasi ve ilgisini ¢ceken konulardaki siireli yayinlari takip etmesi
olarak ifade edilmistir.

Gelisen Okuryazarlik Kurami, okuryazarlik gelisiminin dogumla bagladigi ve
kesintisiz olarak siirdiiglinli ortaya koymaktadir. Kuram; ¢ocuklarin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin dogumla birlikte gelistigini savundugundan, ev ortaminin
bu beceriler tlizerinde ¢ok onemli islevi oldugunu da vurgular. Gelisen Okuryazarlik
Kurami; ebeveynlerin egitimi, meslegi ve sosyoekonomik diizeyi gibi aile ile ilgili
etmenlerin yaninda, okuryazarlik ortaminin niteliginin ¢ocuklarin ilk okuryazarlik
becerisiyle ¢ok daha yakindan iligkili olduguna yonelik bulgularin altini ¢izmektedir
(Morrow, 2005; Akt. Cetinkaya, 2017).

Ebeveynlerin egitim diizeylerine bagli olarak okumaya verdikleri Onem,
okumanin yasamlarindaki yeri farkliliklar gosterebilir. Egitim diizeyinin artmasiyla
okumaya verilen degerin de artacagi elbette kesin bir yargi degildir, diisiik egitim
diizeyine sahip bireylerin de okumaya kars1 giidiilenmis ve okumay1 yasamlarinda 6nemli
bir yere konumlandirmis olabilecekleri bir ger¢ektir. Bununla birlikte egitim diizeyindeki
yiikselis okumanin yasam icinde daha ¢ok yer etmesini saglayacagindan, ileri egitim
diizeyine sahip ebeveynlerin okumaya ayirdiklari zaman ¢ocuklarin da buna maruz

kalmasina neden olacak ve dolayli yoldan giidiileyici olacaktir.
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Cocuklarin evde dahil olduklar1 okuryazarlik ortami onlarin da okumaya, okuma
etkinliklerine katilmaya giidiilenmelerini destekler. Ebeveynlerinin ¢alismalari veya diger
aile liyelerinin okumalar1 ¢ok kiigiik yaslarda taklitle, okullu olmanin ardindan bilingli bir
bicimde siirdiiriilebilir. Erken yaslarda zengin okuryazarlik ortami ile bulusan ¢ocuklarin
okumaya duydugu ilgi ve merakin yiiksek oldugu bir¢ok arastirmayla desteklenmistir.
Kiiciik yaslarda nitelikli eserlere maruz kalan ¢ocuklarin hem okuryazarlik becerileri
gelismekte hem de okumanin aligkanliga doniismesi kolaylagmaktadir. Kitap ve ¢ocuk
arasindaki kopriiyli kurmak oncelikle ebeveynlerin sorumlulugundadir.

Ebeveynlerin okumaya yonelik destekleyici, yonlendirici ve gilidiileyici
davraniglar1 ¢ocugun okumaya yaklagsmasini saglayacaktir. Ev ortamindaki kitap okuma
siklig1, kiitiiphaneye/kitapliga sahip olma durumu, siireli yayinlarin takip edilmesi,
ebeveynlerle  gergeklestirilen okuma  etkinlikleri  c¢ocuktaki okuma ilgisini
desteklemektedir.

Ebeveynlerin giindelik okumalar1 -gazete, dergi gibi- evde siirekli bir okuma
ortaminin olugsmasma dolayisiyla evdeki okuma Kkiiltlirlinlin desteklenmesine ve
cocuklarin giidiillenmesine neden olacaktir. Okunanlarin aile ortaminda konusulmasi,
degerlendirilmesi okuma kiiltiiriinii olumlu etkileyecektir.

Pek cok yaymnin birlikte bulundugu ve okurlara sunuldugu kiitiiphaneler okuma
kiltiriinlin  6nemli bir ogesidir. Ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile kiitliphane gezileri
gerceklestirmeleri farkli tiirden eserlerin, bilinmeyen yazarlarin veya kitaplarin
kesfedilmesini saglayacaktir. Tiim bunlar degerlendirildiginde okuma kiiltiiriinii
destekleyen etkinliklerin diizenli ve siirekli gerceklestirilmesinin ¢ocugun okuma

giidiilenmesinde olumlu etkisi olacaktir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

Okuma giidiilenmesi, okumaya yo6nelik giidiilenme araglar1 ve okumayi etkileyen
unsurlar {izerine pek ¢ok arastirma yapilmistir ve yapilmaya devam etmektedir. Okuma
giidiilenmesi iizerine yapilan c¢alismalarin bir kismi bu bdliimde kronolojik olarak
siralanmugtir ve galismalarin bulgulari soyledir:

Sanci, (2002) g¢alismasinda ilkogretim altinct smif Sgrencilerinin toplumsal,
ekonomik ve Kkiiltiirel durumlarinin okuma gilidiilenmelerine etkisini incelemistir.
Sonuglar incelendiginde alt gruptaki Ogrencilerin okumayla ilgili yonelimlerinin ig
denetime bagl olanlari, {ist ve orta gruptaki 6grencilerden daha diisiik bulunmustur. Alt
grubun dis denetime bagli olan okumayla ilgili yonelimleri ise orta ve iist gruptaki
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Arastirma sonuglari; sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel acidan alt sinifi olusturan 6grencilerin dis denetime bagli olanlarla pekistirilmesi
gerektigi, bunun icin de alt gruba dahil 6grencilerin iginde bulunduklar1 ¢evrenin
diizeltilmesi, okullarda 6grencileri okumaya yoneltecek tedbirlerin alinmasi gerektigini
gostermektedir.

Sallabas’in (2008) ilkdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin okumaya yonelik
tutumlart ve okudugunu anlama becerileri arasinda bir iliski olup olmadigi, 6grencilerin
cinsiyetlerinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumda etkili olup olmadigim
belirlemeye c¢alistig1 arastirma sonunda Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar ile
okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin akademik basarilari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde
bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlar ile okudugunu
anlama puanlar1 kiz 68rencilerin lehine anlamli fark géstermistir.

Yildiz ve Akyol (2011) ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin okudugunu
anlamanin, okuma giidiilenmesi diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada igsel ve
digsal okuma giidiilenmesinin, okunani anlamayir dogrudan ve okuma aliskanlig
araciligiyla dolayli olarak etkileme durumu test edilmistir. Arastirmada alt, orta ve ist

sosyo-ekonomik diizeye ait besinci sinif 6grencileri yer almistir.



50

Arastirmanin verileri incelendiginde igsel giidiilenmenin okudugunu anlamay1
olumlu etkiledigi; rekabet faktorii hari¢ digsal giidiilenmenin ise olumsuz yonde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okulda daha cok dissal giidillenme nedeniyle
okudugu, kisisel tercihlerine dayali okumalarinda ise igsel giidiilenmenin etkili oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin okudugunu
anlama basarisina dogrudan etkisinin olmadig1 gorilmistiir.

Durualp ve Cicekoglunun (2013) yiiriittiigii Sekizinci Simif Ogrencilerinin Kitap
Okumaya Yonelik Tutumlarmin Internet ve Kitap Okuma Aliskanliklart Acisindan
Incelenmesi isimli arastirmada, sekizinci sinifa devam eden cocuklarin kitap okuma
aligkanligima yonelik tutumlarinin, internet kullanimi ve kitap okuma aliskanliklar
agisindan incelenmesi amaglanmistir. Sonugta internet kullanimi denetlenen, interneti
odev ve bilgi edinme amagli kullanan, kitapligi olan, roman-hikaye okuyan, 21-30 adet
kitab1 olan, her giin ve yilda 16’dan fazla kitap okuyan, ailesi sik sik kitap satin alan
cocuklarin kitap okumaya iliskin tutumlar1 6nemli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Yildiz’m (2013) Qlkogretim 3, 4 ve 5. smf &grencilerinin  okuma
motivasyonlarinin inceledigi arastirmasinda 6grencilerin okumaya yonelik igsel ve dissal
giidiilenmelerinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerinden etkilenme durumu
arastirilmastir. Sonuglarda, digsal giidiilenmenin kiz 6grencilerin  okumaya
yonelmelerinde erkeklerden daha etkili oldugu; sinif diizeyi arttikca okumaya yonelik
i¢sel ve digsal giidiilenmenin azaldig1 gorilmiistiir.

Yildiz (2013) yiurittighi baska bir calisma olan Okuma Motivasyonu, Akici
Okuma ve Okudugunu Anlamanin Besinci Smf Ogrencilerinin  Akademik
Basarilarindaki Rolii isimli ¢aligmada; okuma giidiilenmesinin, akici okuma ve
okudugunu anlamanin akademik basartyr hangi yolla ve ne diizeyde etkiledigini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonuglari okuma giidiilenmesi, akici okuma ve
okudugunu anlamanin besinci siif 6grencilerinin akademik basarilarindaki degisimin

%61 1ni agikladigini gostermistir.
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Durmus (2014) okuma giidiilenmesi konusunda 6nemli isimlerden olan Wigfield
ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen Motivations for Reading Questionnaire’yi
(MRQ)/Okuma Motivasyonu Olgegini Tiirkgeye uyarlamak ve &lgegin gegerlilik ve
giivenilirlik analizleri ile agiklayici faktdr analizini yapmayr amaglanmustir. Olgekte
bulunan elli dort maddeden yirmi dokuzu kullamlmstir. Olgegin “Cronbach Alpha”
degeri, 0.904 olarak cok yiiksek bulunmustur. Olgekteki faktdrler; birinci faktdr dnem ve
Ozen, ikincisi rekabet, li¢iinciisti sosyal ¢evre, dordiinciisii kitap tiirli ve niteligi seklinde
adlandirilmistr.

Cirik ve Colak’m (2015) birlikte yiiriittiigii calisma Ortaokul Ogrencilerinin
Motivasyon Kaynaklarmin Incelenmesi, I¢sel-Dissal Motivasyon Olgeginin uyarlanmasi
ve uyarlanan 0Olg¢ek araciligtyla igsel ve digsal giidiilenmenin cinsiyet, 6grenim diizeyi ve
akademik basar1 ile iligkisinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada, dissal
giidiilenme puanlarinin 6grenim diizeyine gore; i¢sel giidiilenme puanlarinin ise cinsiyet,
O0grenim ve akademik basar1 diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyet ve Ogrenim diizeyi degiskenleri birlikte ele alindiginda igsel
giidiilenme puanlarinin anlamli farklilik gosterdigi saptanmaigtir.

Kurnaz ve Yildiz’in (2015) Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin
Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi isimli ¢alismada ileri (2011) tarafindan
gelistirilen Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda ortaokul
ogrencilerinin okuma giidiilenmelerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmistiir. Okuma
giidiilenmesinde 6grencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, akademik basarilari, okuduklar
kitap sayilari, anne-babalarinin evde kitap okumalari, internet kullanmalar1 agisindan

anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Karahan, (2016) calismasinda 5 ve 6. simf Ogrencilerinin okumaya yonelik
giidiilenmelerinin  akademik  giidiilenmeleriyle iliskisini incelemistir. Arastirma
ogrencilerinin okumaya yonelik gilidilenme diizeylerini ve bu diizeyin akademik
giidiilenmeleriyle iligkisini tespit etmek ve bu iliskinin degiskenler agisindan
incelenmesini amaglamistir. Aragtirmanin sonuglara gore; dgrencilerin okumaya yonelik
giidiilenmelerinin ve akademik giidiilenmelerinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Bayat ve Cetinkaya’nin (2018) birlikte yiiriittiigii Ortaokul Ogrencilerinin Okuma
Aligkanliklart ve Tercihleri isimli ¢aligmadir. Amact ortaokul dgrencilerinin okumaya
yonelik diisiincelerini, algilarin1 ve okumay1 gerceklestirme bigimlerini belirlemek olan
calismada katilimcilarin okumaya yonelik olumlu tutum bildiren ifadelere yiiksek,
olumsuz ifadelere ise diisiik katilim bildirdikleri gorilmistiir. Katilimeilar okuma nedeni
bakimindan c¢ogunlukla okumanin huzur verici oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
katilimeilarin daha ¢ok Ogretmenleriyle okuduklari ve okuma deneyimleri sonucunda
edindiklerini genellikle arkadaslariyla paylastiklar1 goriilmiistiir.

Gelen, (2018) Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Yd&nelik Tutumlar1 ve Siireli
Yaymn Takip Etme Aliskanliklari Arasindaki iliski Uzerine Bir Arastirma isimli
caligmasinda ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar ile siireli yaym takip
etme aligkanlig1 arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda
ortaokul 6grencilerin okuma aligkanligina iliskin okuma tutumlar1 simif diizeyine, anne
baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Pek ¢ok arastirma
sonucunda goriildiigii gibi kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Gazete ve dergi okuyan Ogrencilerin okuma tutum
puanlarmnin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler gazeteyi ve dergiyi en ¢ok bilgi

edinmek amaciyla okuduklari sonucuna ulagilmistir.
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Er, (2018) calismasinda ailenin ortaokul Ogrencilerinin okuma becerileri
tizerindeki etkisini incelenmistir. Arastirmada deney grubundaki ogrenci velilerine
Okuma ve Aile Programi uygulanmis, kontrol grubundaki 6grenci velilerine herhangi bir
okuma egitimi programi uygulanmamistir. Deneysel uygulamanin basinda ve sonunda
Ogrencilerin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlar1 test edilmistir.
Arastirmanin sonuglari, nicel boyutta elde edilen veriler deney grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyi ve okumaya yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklarin oldugunu gostermistir. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen
bulgular 6grencilerin okuma becerisi ve okuma aligkanliginin olumlu yonde gelistigini
gostermistir.

Giizel, (2020) calismasinda ortaokul Ggrencilerinin okuma motivasyonlart ile
okuma tutum ve aligkanliklar1 arasindaki iligki durumunu ¢esitli degiskenleri de dikkate
alarak belirlemeyi amaglamistir. Analizler sonucunda 6grencilerin okuma giidiilerinde,
okuma tutum ve aligkanliklarinda cinsiyet, sinif diizeyi, okul 6ncesi egitimi alma durumu,
baba egitim diizeyi, kardes sayisi, giinliik kitap okuma ve siiresi, teknolojik ara¢ kullanma
stiresi, evde kitaplik olmast durumu ve giinlik sokakta oynama siiresi degiskenleri
arasinda anlamli farklhiliklar elde edilmistir. Anne egitim diizeyi degiskeninde ise Okuma
Motivasyonu Olgeginde anlamli farklihiga ulagilamamustir. Ortaokul 6grencilerinin
okuma motivasyonlar ile okuma tutum ve aliskanliklar1 arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin okuma giidiileri lizerine yapilan bu ¢alismalar, okuma
giidiilenmesinin ne denli O6nemli oldugunu gostermektedir. Okuma eyleminin
gerceklesmesi icin Ogrencileri nelerin giidiiledigini, okumanin nasil aligkanliga
doniistiiglinli veya neden aliskanliga doniismedigini belirlemek bu becerinin gelismesi ve
bir kiiltlire doniismesi i¢in 6nemlidir. Yapilan ¢alismalar da pek ¢ok degiskenin (cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, sosyal g¢evre, aile vb.) bu beceriyi olumlu-olumsuz etkiledigini veya

etkilemedigini aciklamaktadir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu béliimde arastirmanin yontemi tanitilmaktadir. Bu ¢ercevede ele alinan
basliklar; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri, veri

toplama yontemi ve siireci, verilerin analizi bi¢iminde siralanmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni
Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin okuma giidiilenmelerine iliskin
goriiniimlerinin belirlenmesi amaglandigi ve arastirma var olan bir durumu ortaya
cikaracagi ic¢in iliskisel tarama modeli ¢ergevesinde ylriitilmiistir. Karsilastirmali
analizlerde Iliskisiz Orneklemler t-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

teknikleri kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020 — 2021 egitim-6gretim doneminde Denizli
ilinde Ogrenim goren 5, 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren 335 ortaokul Ggrencisi

olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirmada veri toplama araci olarak Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilen, Durmus (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Okuma Motivasyonu Olgegi
kullanilmigtir. Uluslararas1 Covid-19 salgininda egitim-ogretime verilen ara nedeniyle
sormaca c¢evrimi¢i uygulanmistir. Arastirmay1 bicimlendiren ortaokul 6grencilerinin
okuma giidiilenmelerine iliskin goriiniimleri belirlemeye yonelik sormaca 34 maddeden
olusmaktadir ve sormacanin yanitlar1 5’11 Likert tipinde olusturulmustur.

Okuma Motivasyonu Olgegine ek olarak dgrencilerin demografik zelliklerine ait
bilgileri tespit etmek icin kisisel bilgi formuna yer verilmistir. Kisisel Bilgi Formuna
“cinsiyet, sinif diizeyi, okul Oncesi egitim alma, evde kiitiiphane/kitaplik bulundurma,
stireli yayin takip etme, e-kitap okuma durumlari, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi” bagimsiz degiskenlerinin tespit edilmesine yonelik sorular eklenmistir. Verilerin

analizinde SPSS programi kullanilmistir
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3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci
Arastirmanin verileri, Denizli ilinde 5, 6, 7 ve 8. sinif kademesinde okuyan 335
ogrenciden toplanmistir. Katilimcilara sormacanin igerigi ve amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Sorularin dogru bir yanitinin olmadig1 ve 6grencilerin her soruyu kendilerine
gore yanitlamalari gerektigi belirtilmistir. Katilimcilarin  sormacadaki maddeleri
yanitlamasi yaklasik 30 dakika stirmiistiir. Yanitlar dijital ortamda toplanmis ve arastirma

sorularina uygun olarak ¢éztimlemeler yapilmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin katilimeilari, Denizli ilinde okuyan 5,6,7 ve 8. sinif 6grencileridir.
Ogrenciler sormaca hakkinda bilgilendirilmis ve 6grencilerin sormacaya ictenlikle yanit
vermeleri beklenmistir. Sormacadan elde edilen verilerin elde edilmesinde SPSS
programindan yararlanilmistir.

Asagidaki tablolarda ¢alisma grubunun genel dagilimi, simif diizeyleri, cinsiyet
dagilimlari, okul Oncesi egitim alma durumlari, kiitiiphane varligi, anne-baba egitim
diizeyleri, siireli yayin takip etme durumlari, ¢cevrim i¢i kitap okuma tercihleri ve bunlara

yonelik agiklamalar yer almaktadir.

Tablo 3. 1. Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

Sinif Diizeyi Cinsiyet Cinsiyet 'Sl'glpl)f;?rlll e
Kiz Erkek

5 45 50 95

6 51 52 103

7 44 46 90

8 22 25 41

Toplam 162 173 335

Katilimeilarin cinsiyet dagilimina yonelik elde edilen bulgular Tablo 3.1.°de
verilmistir. Sormacaya katilan dgrencilerin toplam sayisi 335'tir. Ogrencilerin 162'si kiz,
1730 erkektir. Katilimcilarin dagilimi yiizdelik olarak ifade edildiginde; katilimcilarin

%48,4'lintlin ki1z; %51,6'sinin erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
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Tablo 3. 2. Katilimcilarin Okul Oncesi Egitim Alma Goriiniimleri

Okul Oncesi Egitim Toplam
Evet 329
Hayir 6
Toplam 335

Katilimcilarin okul dncesi egitim alma goriintimlerine yonelik elde edilen bulgular
Tablo 3.2.°de verilmigtir. Sormacaya katilan Ogrencilerin okul Oncesi egitim alma
diizeyleri belirlendiginde 6grencilerin 329'u okul 6ncesi egitim alirken alt1 6grenci okul
oncesi egitim almamistir. Okul Oncesi egitim alma sayilart ylizdelik olarak

hesaplandiginda %98,2'si okul 6ncesi egitim aldig1 %1,8'inin ise almadig1 goriilmiistiir.

Tablo 3. 3. Katilimcilarin Kiitiiphane Varligi Goriiniimleri

Kiitiiphane Varhgi Toplam
Evet 321
Hayir 14
Toplam 335

Katilimcilarin evlerindeki kiitiiphane/kitaplik varligi goriiniimlerine yonelik elde
edilen bulgular Tablo 3.3.’te verilmistir. Sormacaya katilan Ggrencilerin, evlerinde
kiitiphane bulundurma durumlarina iliskin madde incelendiginde &grencilerin 321'inin
evlerinde kiitiiphane/kitaplik bulundugu 14'iniin kiitiiphane bulunmadigi sonucuna
ulagilmistir. Kiitiiphane bulundurma sayilari yiizdelik olarak hesaplandiginda 6grencilerin

%95,8'"inin kiitiiphane/kitaplik sahibi oldugu %4,2'sinin sahip olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 3. 4. Katilimcilarin Anne Egitim Diizeyi Gortintimleri

Anne Egitim Diizeyi Toplam
Tlkokul 1
Ortaokul 10

Lise 31
Universite 192
Lisansiistii 101
Toplam 335

Katilimcilarin anne egitim diizeyi goriinimlerine yonelik elde edilen bulgular
Tablo 3.4.’te verilmistir. Sormacaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerine
iliskin madde incelendiginde 6grencilerin annelerinin biri ilkokul, 10'u ortaokul, 31'i lise,
192'si tiniversite, 101'1 lisansiistii egitim almistir. Anne egitim diizeyleri yiizdelik olarak
hesaplandiginda annelerin  %0,3"tintin ilkokul, %3'iniin ortaokul, %9,3'iniin lise,

%57,3'liniin tiniversite, %30,1'inin lisansisti egitim diizeyine sahip oldugu gorilmiistiir.

Tablo 3. 5. Katilimcilarin Baba Egitim Diizeyi Goriiniimleri

Baba Egitim Diizeyi Toplam
Ilkokul 1
Ortaokul 6

Lise 27
Universite 187
Lisansiistii 114
Toplam 335

Katilimcilarin baba egitim diizeyi goriinimlerine yonelik elde edilen bulgular
Tablo 3.5.’te verilmistir. Sormacaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine
iliskin madde incelendiginde, 6grencilerin babalarinin; biri ilkokul, altis1 ortaokul, 27'si
lise, 187's1 liniversite, 114'i lisansiistii egitim aldig1 goriilmiistiir. Baba egitim diizeyleri
yiizdelik olarak hesaplandiginda babalarin %0,3'iniin ilkokul, %21,8'inin ortaokul,
%8,1'inin lise, %55,8'inin tniversite, %34'iniin lisansiistii egitim diizeyine sahip oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 3. 6. Katilimcilarin Stireli Yayin Takip Etme Gértintimleri

Siireli Yaymn Takip Etme Toplam
Evet 99
Hayir 236
Toplam 335

Katilimeilarin siireli yayin takip etme goriinimlerine yonelik elde edilen bulgular
Tablo 3.6.’da verilmistir. Sormacaya katilan O6grencilerin siireli yayin takip etme
durumlar incelendiginde 6grencilerin 99'unun siireli yayin takip ettigi, 236'sinin siireli
yayin takip etmedigi saptanmistir. Siireli yayin takip etme durumlar yiizdelik olarak
hesaplandiginda ise 6grencilerin %29,6'sinin siireli yayin takip ettigi %70,4'liniin siireli

yayin takip etmedigi belirlenmistir.

Tablo 3. 7. Katilimcilarin Cevrim I¢i Kitap Okuma Goriiniimleri
Cevrim lci (E-Kitap) Okuma

Tercihleri Toplam
Evet 72
Hayir 263
Toplam 335

Katilimeilarin ¢evrim igi kitap okuma goériiniimlerine yonelik elde edilen bulgular
Tablo 3.7.’de verilmistir. Sormacaya katilan &grencilerin ¢evrim i¢i (e-Kitap) okuma
tercihlerine iliskin madde incelendiginde 6grencilerin 72'sinin ¢evrimigi kitap okumay1
tercih ettigi, 263'liniin ¢evrimigi kitap okumayi tercih etmedigi saptanmistir. Cevrim i¢i
(e-kitap) okuma durumlar yiizdelik olarak hesaplandiginda %21,5'inin ¢evrimigi kitap

okumay tercih ettigi %78,5'inin ¢evrimici kitap okumay tercih etmedigi belirlenmistir.
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3.6. Giivenilirlik Sonuglarina Iliskin Bulgular

Istatistiksel analizlerden once olcekteki maddelerin arastirmanin dogrulugunu
gosterecek bicimde birbirleriyle iligkili, tutarli, anlasilir ve yeterli sayida oldugunun
degerlendirilmesi o6nemlidir. Kalayc1 (2009) giivenirligi, degiskenleri 6lgmek igin
kullanilan maddelerin kendi i¢inde tutarliligin1 ve anketin sorunu ne derece yansittig ile
iliskilendirmistir. Ozdamar; (2011, s.604) "Cronbach's Alpha; siirekli, aralikli veya
ardisik segenekli cevaplar iceren ‘K’ kadar sorudan olusan bir 6l¢egin, bir degiskeni
6lemedeki giiciinii, yeterligini ve giivenirligini veren genel bir giivenilirlik katsayisidir.”

“Cronbach’s Alpha katsayisi; 0,00 < a <0,40 araliginda ise Olgek giivenilir
degildir, 0,40 < a <0,50 araliginda ise 6lgek cok diisiik, 0,50 < a <0,60 araliginda ise
Olcek diisiik derecede, 0,60 < a <0,70 araliginda ise ol¢ek yeterli derecede, 0,70 < a
<0,90 araliginda ise olgek yiliksek derecede, a > 0,90 ise Olgek cok yiiksek derecede
giivenilir bir 6lgek olarak degerlendirilmektedir” (Ozdamar, 2011, s.605). Bu bilgiler
dogrultusunda okuma giidiilenmesinde yer alan bes alt boyut da gilivenilirlik analizine

tabi tutulmustur ve analize iliskin sonuglar Tablo 3.8.'de verilmistir.

Tablo 3.8. Okuma Giidiilenmesi Giivenilirlik Analizi Sonug¢lar

Alt Boyut Giivenlirlik Katsayis1

(Cronbach Alpha)
Onem ve Oz Yeterlik 0,64
Merak ve ilgi 0,70
Rekabet ve Uyum 0,77
Taninma ve Sosyallik 0,80
Zoru tercih etme ve isten kaginma 0,63

Sonuglar incelendiginde 6nem ve 6z yeterlik alt boyutuna iliskin Cronbach Alpha
katsayis1 0,64, zoru tercih etme isten kaginma alt boyutuna iliskin giivenilirlik katsayisi
0,63 olarak hesaplanmis olup alt boyutlarin yeterli derecede giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Merak ve ilgi, rekabet ve uyum ve son olarak taninma ve sosyallik alt
boyutu ise yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir. Ayrica dlgeginin tamamina ait
giivenilirlik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmis olup dlgeginin tamaminin yiiksek derecede

giivenilir oldugu tespit edilmistir.
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3.7. Normallik Sinamasina fliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda ileri siirilen hipotezleri test edilmesi i¢in Oncelikle
normallik sinamast yapilmistir. “Arastirmalarda, parametrik testler elde edilecek
sonuclarin genellenebilirligi agisindan arzu edilen bir durum oldugu ifade edilmektedir”
(Can, 2014, s.81). Bahsedilen parametrik hipotez testlerinin uygulanabilmesi igin temel
kosul ise normallik varsayimidir ¢iinkii parametrik hipotez testlerinde anakiitlenin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmektedir.

Bu baglamda okuma giidiilenmesi 6l¢eginde yer alan bes alt boyutunda normal
dagilim gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik katsayilar1  incelenerek
degerlendirilmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin +2 ile -2 arasinda yer almasi
verilerin normal dagilim gosterdigini isaret etmektedir. Okuma giidiilenmesi dl¢eginde
yer alan tiim alt boyutlarin garpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.9.’da gosterilmektedir.
Tablo sonuclart incelendiginde alt boyutlarin tamaminin -2 ile +2 arasinda deger aldig:

goriilmiis olup normal dagilim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

Tablo 3.9. Alt Boyutlara Iliskin Carpiklik-Basiklik Degerleri

Alt Boyut Carpikhk Basikhik
Onem ve Oz Yeterlik -0,76 0,87
Merak ve Ilgi -0,61 1,27
Rekabet ve Uyum -,059 0,40
Tanmma ve Sosyallik -0,60 0,34
Zoru Tercih Etme ve Isten -0,20 -0,40
Kaginma

Bu sebeple anakiitle ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak olan
testlerde parametrik yontemlerin  kullanilmasina karar verilmistir. Ortalamasi
karsilastirilacak olan alt boyutlarda ele alinacak olan degiskenin eger iki simif varsa
(6rnegin cinsiyet icin kiz, erkek) bagimsiz 6rneklemler igin t testi, ikiden fazla sinif varsa

Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmigtir.
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4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
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Arastirmanin ilk sorusu “Ortaokul 6grencilerinin okuma giidiilenmelerinde 6nem

ve 0z yeterlik goriniimleri nasildir?” biciminde olusturulmustur. Bu soru altinda

sormacada iki madde yer almaktadir; bu maddelerin biri 6nem digeri 6z yeterlik alt

boyutunu incelemektedir. Yapilan ¢oziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.1.de

verilmistir.

Onem, genel olarak bir konunun birey icin degeri olma durumu olarak

tanimlanmaktadir. Oz yeterlik ise bireyin herhangi bir konuda basarili veya basarisiz

olacagina dair kisisel yargisidir. Bandura (2006) tarafindan da 6z yeterlik, insanin bir isi

basarma kapasitesine olan inanci olarak tanimlanmistir. (Akt. Uggun 2013). Bu arastirma

sorusu ortaokul 6grencilerinin okumaya 6nem verme diizeylerine ve okumaya yonelik 6z

yeterlik diizeylerini belirlemeye yonelik sonuclari elde etmek i¢in hazirlanmastir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Okuma Giidiilenmelerinde Onem ve Oz Yeterlik Gériiniimleri

E E
«5 5 8 § LE
Madde No  Madde = = 8§ 5 kX Ss
=E E 2 2 ==
_ = = s = = =
8% = 5 s 8=
X @4 M M M X M
) f 11 19 102 128 75
1 Lyi bir okuyucuyumdur. 3,71 0,98
% 3,3 57 304 382 224
f 5 14 51 129 136
2 Iy1 b1r1.(()11.<uyucu olmak benim i¢in ¢ok 412 092
onemmidr %15 42 152 385 406

Tablodaki veriler incelendiginde; sormacadaki birinci Onerme

olan, “lyi bir

okuyucuyumdur.” maddesine katilimcilarin; %22,4 kesinlikle katiliyorum, %38,2

katiliyorum, %30,4 kararsizim, %5,7 katilmiyorum, %3,3 kesinlikle katilmiyorum

yanitini verdigi goriilmektedir.
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Sormacadaki ikinci 6nerme olan, “Iyi bir okuyucu olmak benim igin ¢ok
onemlidir.” maddesine katilimcilarin; %40,6 kesinlikle katiliyorum, %38,5 katiliyorum,
%15,2 kararsizim, %4,2 katilmiyorum, %1,5 kesinlikle katilmiyorum yanitini vermistir.

Katilimeilarin okuma giidiilenmelerinde 6nem ve 6z yeterlik alt boyutlarim
belirten Tablo 4.1. incelendiginde Ogrencilerin %74,2 oraninda iyi bir okuyucu
olduklarini diisiindiikleri, %82,4 oraninda iyi bir okuyucu olmay1 ¢ok 6nemli bulduklart,
gorilmistiir.

Tablo 4.1.1. Onem ve Oz Yeterlik Alt Boyutu

Ortalama Standart Sapma
Oz Yeterlik 3,71 0,98
Onem 4,12 0,92
Onem ve Oz 3.92 0.82

Yeterlik

Katilimeilarin 6nem ve 6z yeterlik alt boyutu ortalama ve standart sapmasina
yonelik verileri iceren Tablo 4.1.1. yukarida verilmistir. Oz yeterlik ve 6nem alt
boyutlarmin ortalama ve standart sapmasi hesaplandiginda dgrencilerin “Onem ve Oz

Yeterlik” diizeyinin yiiksek oldugu saptanmistir.
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4.2. Tkinci Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin ikinci sorusu “Ogrencilerin okuma giidiilenmelerinde merak ve ilgi
goriiniimleri nasildir?” bigiminde olusturulmustur. Sormacada bu soru altinda dokuz
madde yer almaktadir; bu maddelerin dordii merak, besi ilgi alt boyutunu incelemektedir.
Yapilan ¢oziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2. Osgrencilerin Okuma Giidiilenmelerinde Merak ve Ilgi Goriiniimleri

g g £ =
@ s s E ot @ B
Madde  \12dde Xz = S 5 x5 & Ss
No < E £ 5 z <z
25 = 5 = 8=
Y M = . - Y M
. f 6 17 64 114 134
o ool s
Y ' % 18 5,1 19,1 34 40
flgimi geken f 5 15 36 133 146
4 konularda bilgi 4,19 0,90
edinmek i¢in okurum. o4 15 45 10,7 39,7 43,6
Ogretmenim ilgi
cekici bir seyden f 13 36 88 135 63
5 bahsettiginde onunla 3,59 1,03
ilgili daha ¢ok sey % 39 10,7 26,3 40,3 18,8
okurum.
Konusu ilging olan bir
Kitap/ metin f 5 6 25 82 217
6 okuyorsam zamanin 4,49 0,82
nasil gectigini % 15 1,8 75 24,5 64,8
anlamam.
Fantastik ve hayal f 7 22 52 125 129
12 riinii hikayeler 4,03 0,99
okurum. % 21 6,6 15,5 37,3 38,5
Cok fazla macera f 10 35 70 103 117
13 hikavesi ok 3,84 1,10
frayest okurum. % 3 10,4 20,9 30,7 34,9
14 Esrarengiz hikaye ve f 8 29 43 108 146 4,05 1,07
romanlar1 severim. % 27 87 12.8 322 436
Uzun, karmagik f 33 53 86 99 64
hikayeleri ya da
15 kurmaca kitaplar 3,32 1,22
okumaktan % 9,9 15,8 25,7 29,6 19,1
hoslanirim.
Kendimi nitelikli f 14 33 88 96 104
kitaplardaki insanlarla
16 dost ol ibi 3,72 1,12
Ost oimus gib1 % 42 9,9 26,3 28,7 31

hissederim.
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Ilgi; insanlarm davramslarmi, aliskanliklarini belirleyen &nemli unsurlardan
biridir. Bir¢ok alanda oldugu gibi okumada da ilgi okuma eylemini bigimlendirici etkiye
sahiptir. Tlgi 6znel bir kavramdir ve birey ilgi duydugu konularda okunma gergeklestirir.
Okuma aliskanlhigi ve ilgi arasinda siki bir iliski vardir (Okuma Becerileri Dersi
Programi, 2012). Merak da insanda eylemleri bi¢imlendiren duygular arasindadir ve
okuma eylemini de etkileyici giici vardir. Bu nedenle ikinci arastirma sorusu
katilimeilarin, okuma giidiilenmelerinde merak ve ilgi diizeylerini belirlemeye yonelik
sonuclari elde etmek i¢in hazirlanmustir.

Sormacadaki {¢iincii dnerme olan, “Yeni seyler hakkinda okumay: severim.”
maddesine katilimcilarin; %40°1 kesinlikle katiliyorum, %34’ katiliyorum, %19,1°i
kararsizim, %5,1’1 katilmiyorum, %1,8’i kesinlikle katilmiyorum yanitini1 vermistir.

Sormacadaki dérdiincii dnerme olan, “ilgimi ¢eken konularda bilgi edinmek igin
okurum.” maddesine katilimcilarin; %43,6°s1  kesinlikle katiliyorum, %39,7’si
katiltyorum, %10,7’si kararsizim, %4,5’1 katilmiyorum, %1,5’1 kesinlikle katilmiyorum
yanitin1 vermistir.

Sormacadaki besinci &nerme olan, “Ogretmenim ilgi g¢ekici bir seyden
bahsettiginde onunla ilgili daha ¢ok sey okurum.” maddesine katilimcilarin; %18,8’1
kesinlikle katiliyorum, %40,3’4  katiliyorum, %26,3’ti  kararsizim, %10,7’si
katilmiyorum, %3,9’u kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki altinci 6nerme olan, “Konusu ilging olan bir kitap/ metin okuyorsam
zamanin nasil gectigini anlamam.” maddesine katilimcilarin; %64,8’1 kesinlikle
katiltyorum, %24,5’1 katiliyorum, %7,5’1 kararsizim, %21,8’1 katilmiyorum, %1,5’i
kesinlikle katilmiyorum yanitini vermistir.

Sormacadaki on ikinci 6nerme olan, “Fantastik ve hayal {iriinii hikayeler okurum.”
maddesine katilimcilarin; %38,5’1 kesinlikle katiliyorum, %37,3’1 katiliyorum, %15,5’1

kararsizim, %6,6°s1 katilmiyorum, %2,1’1 kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.
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Sormacadaki on iiglincii 6nerme olan, “Cok fazla macera hikayesi okurum.”
maddesine katilimcilarin; %34,9’u kesinlikle katiliyorum, %30,7’si katiliyorum, %20,9’u
kararsizim, %10,4’i katilmiyorum, %3’ kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki on dordiincii Onerme olan, “Esrarengiz hikdye ve romanlari
severim.” maddesine katilimcilarin; %43,6’s1  kesinlikle katiliyorum, 9%32,2’si
katiltyorum, %12,8’1 kararsizim, %8,7’si katilmiyorum, %2,7’si kesinlikle katilmiyorum
yanitini vermistir.

Sormacadaki on besinci onerme olan, “Uzun, karmagik hikayeleri ya da kurmaca
kitaplar1 okumaktan hoslanirim.” maddesine katilimcilarin; %19,1°1  kesinlikle
katiliyorum, %29,6’s1 katiltyorum, %25,7°si kararsizim, %15,8’1 katilmiyorum, %9,9°u
kesinlikle katilmiyorum yanitini vermistir.

Sormacadaki on altinci dnerme olan, “Kendimi nitelikli kitaplardaki insanlarla
dost olmus gibi hissederim.” maddesine katilimcilarin; %31’i kesinlikle katiliyorum,
%28,7’s1 katiliyorum, %26,3’t4 kararsizim, %9,9’u katilmiyorum, %4,2’si kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Katilimeilarin okuma giidiilenmelerine yonelik merak ve ilgi alt boyutlarim
belirten Tablo 4.2. maddeleri incelendiginde O6grencilerin %81 oraninda yeni seyler
hakkinda okumay1 sevdiklerini, %83,8 oraninda ilgilerini ¢geken konularda bilgi edinmek
icin okuduklar1, %71,8 oraninda 6gretmenleri ilgi gekici bir seyden bahsettiginde onunla
ilgili daha ¢ok sey okuduklari, %89,8 oraninda konusu ilging olan bir kitap/metin
okuduklarinda zamanin nasil gectigini anlamadiklari, %80,6 oraninda fantastik ve hayal
tirlinii hikayeler okuduklari., %76,8 oraninda ¢ok fazla macera hikayesi okuduklari, %81
oraninda esrarengiz hikdye ve romanlarn sevdikleri, %66,4 oraninda uzun, karmasik
hikayeleri ya da kurmaca kitaplar1 okumaktan hoslandiklari, %74,4 oraninda kendilerini

nitelikli kitaplardaki insanlarla dost olmus gibi hissettikleri sonuglarina ulagilmistir.
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Tablo 4.2.1. Merak ve Ilgi Alt Boyutu

Ortalama Standart
Sapma
Merak 4,08 0,62
flgi 3,79 0,71
Merak ve ilgi 3,92 0,56

Katilimcilarin merak ve ilgi alt boyutu ortalama ve standart sapmasina yonelik
verileri iceren Tablo 4.2.1. yukarida verilmistir. Merak ve ilgi alt boyutlarinin ortalama
ve standart sapmasi hesaplandiginda 6grencilerin “Merak” diizeyinin ¢ok yiiksek “ilgi”
diizeyinin yiiksek oldugu saptanmistir. Alt boyut bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise

ogrencilerin merak ve ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmustir.
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4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin {i¢iincii sorusu “Ogrencilerin okuma giidiilenmelerinde rekabet ve
uyum goriiniimleri nasildir?” bi¢iminde olusturulmustur. Bu soru altinda sormacada
dokuz madde yer almaktadir; bu maddelerin dordii rekabet, besi uyum alt boyutunu

incelemektedir. Yapilan ¢6ziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Osgrencilerin Okuma Giidiilenmelerinde Rekabet ve Uyum Gériiniimleri

s g g 5
- [ £
o © o = = o B
Madde . < 2 = N s X35 & Ss
No = £ & z =
S = = B = S =
VAR M e N VAR
Notlarimi f 76 81 64 66 48
17 yiikseltmek igin 2,78 1,37
okurum. % 22,7 24,2 19,1 19,7 14,3
Okuma konusunda 57 76 69 73 60
18 herkesten iyi 301 135
olmaktan o
hoslanirim. ) 17 22,7 20,6 21,8 17,9
Oluma Bdevierimi ¢ 44 89 59 76 67
19 “1ger o_g_renm .er cn 3’09 1’34
once bitirmeyi .
severim. % 13,1 26,6 17,6 22,7 20
Okudugumuz bir
sey hakkinda f 25 37 40 103 130
sorulan sorunun
20 cevabin bilen tek 3,82 1,26
kisi olmaktan % 75 11 11,9 30,7 38,8
hoslanirim.
- f 149 86 58 18 24
30 M.“g‘k“ :’lgq“g“m 205 121
fein okurum. % 445 25,7 17,3 5,4 7,2
Okuma bdevlerimi ¢ 19 23 64 118 120
31 op ‘.’gtrzt.‘f‘?m?ig 394 1,04
am istedigl gekilde o 3 6,9 19,1 35,2 35,8
yaparim.
Okumayla ilgili
verilen biitiin f 12 13 40 112 158
32 odevleri 4,16 1,02
tamamlamak benim o, 4 ¢ 39 11,9 33,4 47,2
icin 6nemlidir.
Okuma 6devlerimi f 9 9 25 119 173
33 hep tam zamaninda 430 0,92
bitirmeye calisgmm. % 2,7 2,7 75 355 51,6
Okuma konusunda
f 12 104 7 27 11
34 olabildigince az 3 0 0 2,10 1,08

6dev yaparim. % 36,7 31 20,9 8,1 33
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Uciincii arastirma sorusu katilimeilarin  okuma  giidiilenmelerindeki rekabet
duygusunun ve g¢evreye uyum saglama diizeylerinin etkisini belirlemeye yonelik
sonugclar1 elde etmek i¢in hazirlanmistir.

Sormacadaki on yedinci onerme olan, “Notlarimi yiikseltmek icin okurum.”
maddesine katilimcilarin; %14,3’1 kesinlikle katiliyorum, %19,7’si katiliyorum, %19,1°i
kararsizim, %24,2’si katilmiyorum, %22,7’si kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki on sekizinci 6nerme olan, “Okuma konusunda herkesten iyi
olmaktan hoslanirim.” maddesine katilimcilarin; %17,9’u kesinlikle katiliyorum, %21,8°1
katiliyorum, %20,6’s1  kararsizim, %22,7°si  katilmiyorum, %17°si  kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki on dokuzuncu 6nerme olan, “Okuma 6devlerimi diger 6grencilerden
once bitirmeyi severim.” maddesine katilimcilarin; %20’si kesinlikle katiliyorum,
%22,7’s1 katiliyorum, %17,6’s1 kararsizim, %26,6’s1 katilmiyorum, %13,1°1 kesinlikle
katilmryorum yanitini vermistir.

Sormacadaki yirminci 6nerme olan, “Okudugumuz bir sey hakkinda sorulan
sorunun cevabini bilen tek kisi olmaktan hoslanirim.” maddesine katilimcilarin; %38,8’1
kesinlikle katiliyorum, %30,7’si katiliyorum, %11,9’u kararsizim, %11°1 katilmiyorum,
%7,5’1 kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki otuzuncu 6nerme olan, “Mecbur oldugum i¢in okurum.” maddesine
katilimcilarin; %7,2’si kesinlikle katiliyorum, %5,4’i katiliyorum, %17,3’1 kararsizim,
%25,7’s1 katilmiyorum, %44,5°1 kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki otuz birinci 6nerme olan, “Okuma ddevlerimi hep 6gretmenimin tam
istedigi sekilde yaparim.” maddesine katilimcilarin; %35,8’1 kesinlikle katiliyorum,
%35,2’s1 katiliyorum, %19,1’i kararsizim, %6,9’u katilmiyorum, %3’ii kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir. Sormacadaki otuz ikinci 6nerme olan, “Okumayla ilgili
verilen biitlin 6devleri tamamlamak benim ic¢in 6nemlidir.” maddesine katilimcilarin;
%47,2’si kesinlikle katiliyorum, %33,4’i katiliyorum, %11,9’u kararsizim, %3,9°u

katilmiyorum, %3,6°s1 kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.
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Sormacadaki otuz ii¢lincii 6nerme olan, “Okuma 6devlerimi hep tam zamaninda
bitirmeye ¢alisirim.” maddesine katilimcilarin; %51,6°s1 kesinlikle katiliyorum, %35,5’1
katiltyorum, %7,5’1 kararsizim, %2,7’si katilmiyorum, %?2,7’si kesinlikle katilmiyorum
yanitinl vermistir.

Sormacadaki otuz dordiincii 6nerme olan, “Okuma konusunda olabildigince az
O0dev yaparim.” maddesine katilimcilarin; %3,3’i  kesinlikle katiliyorum, %8,1°1
katiliyorum, %20,9’u kararsizim, %3,1°1 katilmiyorum, %36,7’si kesinlikle katilmiyorum
yanitinl vermistir.

Katilimcilarin okuma giidiilenmelerine yonelik rekabet ve uyum alt boyutlarini
belirten Tablo 4.3.1. incelendiginde, dgrencilerin %55,6 oraninda notlarini yiikseltmek
icin okuduklari, %60,2 oraninda okuma konusunda herkesten iyi olmaktan hoslandiklari,
%61,8 oraninda okuma odevlerini diger 6grencilerden once bitirmeyi sevdikleri, %76,4
oraninda okuduklar1 bir sey hakkinda sorulan sorunun cevabini bilen tek kisi olmaktan
hoslandiklar1, %41 oraninda mecbur olduklar i¢in okuduklari, %78,8 oraninda okuma
odevlerini hep 6gretmenlerinin tam istedigi sekilde yaptiklari, %83,2 oraninda okumayla
ilgili verilen biitiin ddevleri tamamlamanin kendisi i¢in 6nemli oldugu, %86 oraninda
okuma odevlerini hep tam zamaninda bitirmeye caligtiklar,, %42 oraninda okuma

konusunda olabildigince az 6dev yaptiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Tablo 4.3.1. Rekabet ve Uyum Alt Boyutu

Ortalama Standart
Sapma
Rekabet 3,17 0,94
Uyum 3,31 0,49
Rekabet ve Uyum 3,66 0,70

Katilimcilarin rekabet ve uyum alt boyutu ortalama ve standart sapmasina yonelik
verileri igceren Tablo 4.3.1. yukarida verilmistir. Rekabet ve Uyum alt boyutlarinin
ortalama ve standart sapmasi hesaplandiginda Ogrencilerin  okumaya karsi

giidiilenmelerinde “Rekabet ve Uyum” diizeyinin yiiksek oldugu saptanmistir.
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4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin dérdiincii sorusu “Ogrencilerin okuma giidiilenmelerinde taninma ve
sosyallik goriiniimleri nasildir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soru altinda sormacada
dokuz madde yer almaktadir; bu maddelerin dordii taninma, besi sosyallik alt boyutunu

incelemektedir. Yapilan ¢6ziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Okuma Giidiilenmelerinde Taninma ve Sosyallik Goriiniimleri

s s £ £
B = £
Madde 29 S = £ @3
Madde x = 2 = S XS x Ss
No c £ £ 5 z =3
8 = = 5 = 8 =
¥ M 4 N N X 4
Birisinin beni
okudugum igin f 20 41 38 128 108
21 N beni mutl 3,78 1,19
ovmesibeni mutlt —op g 12,2 113 38,2 32,2
eder. ’ ’ ’ ’
Arkadaslarim zaman ¢ 62 58 110 81 24
2 by
soyler. % 18,5 17,3 32,8 24,2 7,2
Ogretmenimin iyi
bir okuyucu f 13 22 41 124 135
23 oldugumu 4,03 1,06
soylemesinden % 39 6,6 12,2 37 40,3
hosglanirim.
Ailem okuma 37 52 104 86 56
konusunda ne kadar
24 o N 321 121
iyi oldugumu sik sik % 1 155 31 95 7 16.7
soyler. ' ' '
Ailemle sik stk f 129 130 41 29 6
25 kiitiiphaneye 1,96 1,01
giderim. % 38,5 38,8 12,2 8,7 1,8
Aile tiyelerime, f 72 79 48 80 56
arkadagima ya da
26 . 290 141
yakinlanmakitap o, 51 g 23,6 143 23,9 16,7
okurum. ' ’ ’ ' '
Arkadaslarimla f 43 51 67 103 71
27 okudugumuz 332 131
kitaplar1 degis tokuy o, 15 g 15,2 20 30,7 21,2
etmeyi severiz. ' ’ ' '
Okuduklarim
28 hakkinda f 28 32 > 126 92 3,66 1,21
arkadaslarimla % 84 9,6 17 37,6 27,5
konusurum. ' ’ ' '
Aileme f 19 16 28 121 151
29 okuduklarimdan 410 1,10

bahsetmeyi severim. % 5,7 4,8 8,4 36,1 45,1
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Sormacadaki yirmi birinci 6nerme olan, “Birisinin beni okudugum i¢in dvmesi
beni mutlu eder.” maddesine katilimcilarin; %32,2°si kesinlikle katiliyorum, %38,2’si
katiltyorum, %11,3’ kararsizim, %12,2’si katilmryorum, %6°s1 kesinlikle katilmiyorum
yanitinl vermistir.

Sormacadaki yirmi ikinci 6nerme olan, “Arkadaslarim zaman zaman bana iyi bir
okuyucu oldugumu soyler.” maddesine katilimcilarin; %7,2’si kesinlikle katiliyorum,
%24,2’si katiliyorum, %32,8’1 kararsizim, %17,3’li katilmiyorum, %18,5’1 kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki yirmi iigiincii ©nerme olan, “Ogretmenimin iyi bir okuyucu
oldugumu sdylemesinden hoslanirim.” maddesine katilimecilarin; %40,3’i kesinlikle
katiltyorum, %37°si katiliyorum, %12,2’si kararsizim, %6,6’s1 katilmiyorum, %3,9°u
kesinlikle katilmiyorum yanitini vermistir.

Sormacadaki yirmi dordiincii nerme olan, “Ailem okuma konusunda ne kadar iyi
oldugumu sik sik sdyler.” maddesine katilimcilarin; %16,7’si kesinlikle katiltyorum,
%25,7’s1 katiltyorum, %31°’1 kararsizim, %15,5’1 katilmiyorum, %11°’i kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki yirmi besinci 6nerme olan, “Ailemle sik sik kiitiiphaneye giderim.”
maddesine katilimcilarin; %1,8°1 kesinlikle katiliyorum, %8,7’si katiliyorum, %12,2’si
kararsizim, %38,8°1 katilmiyorum, %38,5’1 kesinlikle katilmiyorum yanitini1 vermistir.

Sormacadaki yirmi altinci 6nerme olan, “Aile {iyelerime, arkadasima ya da
yakinlarima kitap okurum.” maddesine katilimcilarin; %16,7’si kesinlikle katiliyorum,
%23,9’u katiltyorum, %14,3’1 kararsizim, %23,6’s1 katilmiyorum, %21,5’1 kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki yirmi yedinci énerme olan, “Arkadaslarimla okudugumuz kitaplar
degis tokus etmeyi severiz.” maddesine katilimcilarin; %21,2’si kesinlikle katiliyorum,
%30,7’s1 katiliyorum, %20°si kararsizim, %15,2’si katilmiyorum, %12,8’1 kesinlikle

katilmiyorum yanitin1 vermistir.
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Sormacadaki yirmi sekizinci 6nerme olan, “Okuduklarim hakkinda arkadaslarimla
konusurum.” maddesine katilimcilarin; %27,5’1 kesinlikle katiliyorum, %37,6’s1
katiltyorum, %17°si kararsizim, %9,6’s1 katilmiyorum, %8,4°1 kesinlikle katilmryorum
yanitini vermistir.

Sormacadaki yirmi dokuzuncu 6nerme olan, “Aileme okuduklarimdan bahsetmeyi
severim.” maddesine katilimcilarin; %45,1°1 kesinlikle katiliyorum, %36,1’1 katilryorum,
%8,4’1i kararsizim, %4,8’1 katilmiyorum, %5,7°si kesinlikle katilmiyorum yanitini
vermistir.

Katilimcilarin okuma giidiilenmelerinde taninma ve sosyallik alt boyutlarini
belirten Tablo 4.4.1. incelendiginde, dgrencilerin; %75,6 oraninda birisinin kendisini
okudugu i¢in Ovmesinin mutlu ettigi, % 6,8 oraninda arkadaslarinin zaman zaman
kendisine iyi bir okuyucu oldugunu soyledigi, %80,6 oraninda Ogretmeninin iyi bir
okuyucu oldugunu sdylemesinden hoslandigi, %64,2 oraninda ailesinin okuma
konusunda ne kadar iyi oldugunu sik sik sdyledigi, %39,2 oraninda ailesi ile sik sik
kiitliphaneye gittigi, %58 oraninda aile liyelerine, arkadasina ya da yakinlarina kitap
okudugu, %66,4 oraninda arkadaglar1 ile okudugumuz kitaplart degis tokus etmeyi
sevdikleri, %73,2 oraninda okuduklar1 hakkinda arkadaslari ile konustugu, %82 oraninda

ailelerine okuduklarindan bahsetmeyi sevdikleri sonuglarina ulagilmistir.

Tablo 4.4.1. Taninma ve Sosyallik Alt Boyutu

Ortalama Standart Sapma
Taninma 3,46 0,85
Sosyallik 3,19 0,82
Taninma ve Sosyallik 3,31 0,74

Katilimcilarin taninma ve sosyallik alt boyutu ortalama ve standart sapmasina
yonelik verileri igeren Tablo 4.4.1. yukarida verilmistir Taninma ve Sosyallik alt
boyutlarinin ortalama ve standart sapmasi hesaplandiginda 6grencilerin okumaya karsi

giidiilenmelerinde “Taninma ve Sosyallik” diizeyinin orta oldugu saptanmustir.
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4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin besinci sorusu “Ogrencilerin okuma giidiilenmelerinde zoru tercih
etme ve isten kacinma goriiniimleri nasildir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soru altinda
sormacada dokuz madde yer almaktadir; bu maddelerin dordii merak, besi ilgi alt
boyutunu incelemektedir. Yapilan ¢éziimleme sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.5.’te

verilmigtir.

Tablo 4. 5. Ogrencilerin Okuma Giidiilenmelerinde Zoru Tercih Etme ve Isten Kacinma

Goritiniimleri
E £ . .
= B £
[<EI) e = = v =
Madde Madde <z = S| 5 x5 «x Ss
No = £ £ 4 = =B
S = = s = c 5
IR = 5 = 8 =
Y 4 M i 4 XY 4
Zorlayan ve f 32 58 91 84 70
7 diisiindiiren 330 1,24
kitaplar1 severim. % 9,6 17,3 27,2 251 20,9
7 or konulari f 19 74 102 94 46
8 genellikle okuyarak 322 111
ogrenirim. % 57 22,1 30,4 28,1 13,7
Egerbirkitapilgi = ¢ 94 24 72 98 130
9 cekiciyse ne kadar 393 1,08
zor olursa olsun
onu okurum. % 33 7,2 21,5 29,3 38,8
Cok zor kelimelerin f 37 71 74 90 63
10t umay %21 127
sevmem. % 11 21,2 22,1 26,9 18,8
Karmagsik f 69 96 59 60 51
11 hikayeleri okumak 2,78 1,36
eglenceli degildir. % 20,6 28,7 17,6 17,9 15,2

Sormacadaki yedinci onerme olan, “Zorlayan ve diigiindiiren kitaplar1 severim.”
maddesine katilimcilarin; %20,9’u kesinlikle katiliyorum, %25,1°1 katiliyorum, %27,2’si
kararsizim, %17,3’i katilmiyorum, %9,6°s1 kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki sekizinci Onerme olan, “Zor konular1 genellikle okuyarak
Ogrenirim.” maddesine katilimcilarin;  %13,7’si  kesinlikle katiliyorum, %28,1°1
katiltyorum, %30,4’1 kararsizim, %22,1°1 katilmiyorum, %5,7’si kesinlikle katilmiyorum

yanitin1 vermistir.
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Sormacadaki dokuzuncu onerme olan, “Eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse ne kadar zor

b

olursa olsun onu okurum.” maddesine katilimcilarin; %38,8’1 kesinlikle katiliyorum,
%29,3’1i katiliyorum, %21,5’1 kararsizim, %7,2’si katilmiyorum, %3,3’ii kesinlikle
katilmiyorum yanitini vermistir.

Sormacadaki onuncu Onerme olan, “Cok zor kelimelerin oldugu kitaplary/
metinleri okumay1 sevmem.” maddesine katilimcilarin; %18,8’1 kesinlikle katiliyorum,
%26,9’u katihyorum, %22,1°1 kararsizim, %21,2°si katilmiyorum, %11’i kesinlikle
katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Sormacadaki on birinci oénerme olan, “Karmasik hikayeleri okumak eglenceli
degildir.” maddesine katilimcilarin; %15,2’si  kesinlikle katiliyorum, %17,9°u
katiliyorum, %17,6’s1  kararsizim, %28,7’si  katilmiyorum, %20,6’s1  kesinlikle
katilmryorum yanitini vermistir.

Katilimeilarin okuma giidiilenmelerine yonelik zoru tercih etme ve isten kagcinma
alt boyutlarii belirten Tablo 4.5.1. incelendiginde, 6grencilerin %66 oraninda zorlayan
ve disiindiiren kitaplar1 sevdikleri, %64,4 oraninda zor konular1 genellikle okuyarak
ogrendikleri, %78,6 oraninda eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse ne kadar zor olursa olsun onu
okuduklari, %64,2 oraninda ¢ok zor kelimelerin oldugu kitaplari/ metinleri okumay1
sevmedikleri, %55,6 oraninda karmagsik hikayeleri okumay1 eglenceli bulmadiklar

sonuglarma ulagilmistir.

Tablo 4.5.1. Zoru Tercih Etme ve Isten Kacinma Alt Boyutu

Ortalama Standart Sapma
Zoru Tercih Etme 3,48 0,83
Isten Kaginma 2,99 1,07
Zoru Tercih Etme ve 3,29 0,77

Isten Kaginma
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Katilimcilarin zoru tercih etme ve isten kaginma alt boyutu ortalama ve standart
sapmasina yonelik verileri iceren Tablo 4.5.1.’de verilmistir. Zoru Tercih Etme ve Isten
Kacinma alt boyutlarinin ortalama ve standart sapmasi hesaplandiginda Ogrencilerin
okumaya kars1 giidiilenmelerinde “Zoru Tercih Etme ve Isten Kaginma” diizeyinin orta
oldugu saptanmastir.

Tiim alt boyutlar incelendiginde ise ortaokul 6grencilerinin i¢ ve dis giidiilenme

unsurlar1 Tablo 4.6.’da goriilmektedir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin I¢sel ve Dissal Giidiilenme Gériiniimleri

Ortalama Standart Sapma
I¢sel Giidiilenme 3,72 0,55
Digsal Giidiilenme 3,48 0,66

Buradan yola ¢ikarak denilebilir ki; ortaokul 6grencilerinin okuma giidiilenmeleri
genel olarak incelendiginde igsel ve digsal giidiilenmelerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin altinct sorusu “Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde olusturulmustur. Arastirmada ilk
olarak okuma giidiilenmesi alt boyutlarin1 olusturan; énem ve yeterlik, merak ve ilgi,
taninma ve sosyallik, rekabet ve uyum son olarak da zoru tercih etme ve isten kaginmanin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi test edilmistir. Bagimsiz

orneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Cinsiyete Gére t Testi Sonuglart

Gruplar X SS sd t p
Onem ve Oz
Yeterlik Kiz 4,01 0,76
333 2,17 0,03
Erkek 3,82 0,85
Gruplar X SS sd t p
Merak ve llgi Kiz 3,99 0,53
333 2,22 0,02
Erkek 3,85 0,57
Gruplar X SS sd t p
Taninma ve Kiz 3,48 0,62
Sosyallik 333 4,14 0,00
Erkek 3,15 0,81
Gruplar X SS sd t p
Rekabet ve Uyum Kiz 3,79 0,60
333 3,38 0,001
Erkek 3,54 0,77
Gruplar X SS sd t p
Zoru Tercih Etme ve
Isten Kacinma Kiz 3,33 0,72
333 1,07 0,28
Erkek 3,24 0,81

Tablo 4.7.’deki sonuglar incelendiginde énem ve 6z yeterlik alt boyutunda kiz
Ogrencilerin puan ortalamas1 4,01; erkek Ogrencilerin 3,82 olarak elde edilmistir. Test
sonuglarma gore iki grubun puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir [t@333) = 2,17 , p<0,05]. Okuma giidiilenmesinde 6nem ve 6z yeterlik
boyutlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve kiz dgrencilerin okumaya
yonelik 6nem ve 6z yeterlik diizeylerinin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.
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Merak ve ilgi alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasi 3,99 iken erkek
Ogrencilerin puan ortalamasi 3,85 olarak bulunmustur. Test sonuglarina gore iki grubun
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t333) = 2,22 ,
p<0,05]. Okuma giidiilenmesinde merak ve ilgi boyutlarinin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gosterdigi ve kiz 6grencilerin okumaya yonelik merak ve ilgi diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Taninma ve sosyallik alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasi 3,48; erkek
Ogrencilerin puan ortalamast 3,15 olarak bulunmustur. Test sonuglarina gore iki grubun
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tz33) = 4,14 ,
p<0,05]. Okuma giidiilenmesinde taninma ve sosyallik boyutlarinin cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gosterdigi ve kiz 6grencilerin okumaya yonelik taninma ve sosyallik
diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Rekabet ve uyum alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasi 3,79 iken erkek
Ogrencilerin puan ortalamasi 3,54 olarak bulunmustur. Test sonuglarina gore iki grubun
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tss3) =3,38 ,
p<0,05]. Okuma giidiilenmesinde rekabet ve uyum boyutlarinin cinsiyete goére anlamli bir
farklilik gosterdigi ve kiz 6grencilerin okumaya ydnelik rekabet ve uyum diizeylerinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Zoru tercih etme ve isten kaginma alt boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamast
3,33 iken erkek Ogrencilerin puan ortalamasi 3,34 olarak bulunmustur. Test sonucglarina
gore iki grubun puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit

edilememistir. [t 333 = 1,07, p>0,05].
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Arastirmanin yedinci sorusu “Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 6grencinin sinif

diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde olusturulmustur.

Okuma giidiilenmesi alt boyutlarinin 6grencinin siif diizeyine gore farklilik gosterip

gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile arastirilmistir. Test sonuglarina

iligskin sonuglar Tablo 4.8.’de yer almaktadir.
Tablo 4.8. Sunif Diizeyine Gore ANOVA Testi Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P
Onem ve Oz Yeterlik
Gruplar arast 29,87 3 9,96
17,14 0,00
Gruplar i¢i 192,30 331 0,58
Toplam 222,16 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami sd Ortalamasi = D
Merak ve ilgi
Gruplar arast 3,91 3 1,30
4,27 1,006
Gruplar ici 101,15 331 0,30
Toplam 105,06 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam1 d Ortalamas1 ¢ D
Rekabet ve Uyum
Gruplar arasi 14,20 3 4,73
10,32 J,00
Gruplar igi 151,78 331 0,46
Toplam 165,98 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam1 d Ortalamas1 ¢ D
Taninma ve Sosyallik
Gruplar arast 18,41 3 6,13
12,16 0,00
Gruplar igi 167,01 331 0,50
Toplam 185,41 334
Varyansin Kareler Kareler
Kayna@ Toplam1 d Ortalamasi = D
Zoru Tercih Etme ve
isten Kacinma Gruplar arast 7,78 3 2,60
4,46 1,004
Gruplar i¢i 192,59 331 0,58
Toplam 200,36 334
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Tablo 4.9. Okuma Giidiilenmeleri Alt Boyutlart Puanlarimin Suif Diizeylerine Gore
Aritmetik Ortalama Degerleri

Alt Boyut S.simf 6.s1mf 7.simf 8.simif
Onem ve Oz Yeterlik 4,38 3,66 3,83 3,70
Merak ve ilgi 4,08 3,82 3,91 3,83
Rekabet ve Uyum 3,92 3,68 3,55 3,29
Taninma ve Sosyallik 3,65 3,25 3,22 2,94
Zoru Tercih Etme ve Isten Kaginma 3,47 3,33 3,19 3,01

Sonuglar incelendiginde 6nem ve 6z yeterlik alt boyutunda 5. sinif 6grencilerinin
puan ortalamasinin 4,38; 6. sif Ogrencilerinin puan ortalamasinin 3,66; 7. smif
Ogrencilerinin puan ortalamasinin 3,83 ve 8. sinif 6grencilerinin puan ortalamasinin 3,70
oldugu goriilmiistiir. Test sonuglarina gore sinif diizeyleri gruplarinin puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [F, 332 = 17,14 p<0,05].
Okumaya yonelik giidiilenmede 6nem ve 6z yeterlik boyutlarinin sinmif diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Onem ve 6z yeterlik diizeyinin en yiiksek
5. simuf ve 7. smif d6grencilerinde oldugu goriilmiistiir. Bu siniflart sirasiyla 8. sinif ve 6.
siif 6grencileri takip etmektedir.

Merak ve ilgi alt boyutunda 5. sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 4,08; 6. sinif
ogrencilerinin puan ortalamasi 3,82; 7. siif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,91 ve 8.
siif 6grencilerinin puan ortalamast 3,81 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore
smif diizeyleri gruplarinin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir [Fe@, 3320 = 4,27 p<0,05]. Okumaya yonelik giidillenmede merak ve ilgi
boyutlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Merak ve
ilgi diizeyinin en yiiksek 5 ve 7.smif dgrencilerinde oldugu goriilmiistiir. Bu smiflari

sirastyla 8. ve 6.smif 6grencileri takip etmektedir.
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Rekabet ve uyum alt boyutunda 5. sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,92; 6.
sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,68; 7.sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,55 ve
8.siif dgrencilerinin puan ortalamast 3,29 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore
sinif diizeyleri gruplarinin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir [F, 332 = 10,32 p<0,05]. Okumaya yonelik giidiilenmede rekabet ve uyum
boyutlarinin smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Rekabet
ve uyum diizeyinin en yiiksek 5. ve 6. sinif 6grencilerinde oldugu goriilmiistiir. Bu
siiflar sirastyla 7. sinif ve 8. sinif 6grencileri takip etmektedir.

Tanimnma ve sosyallik alt boyutunda 5. sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,65; 6.
siif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,25; 7.smif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,22 ve 8.
siif dgrencilerinin puan ortalamasi 2,94 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore
siif diizeyleri gruplarinin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir [F3, 332) = 12,16 p<0,05]. Okumaya yonelik giidiilenmede taninma ve sosyallik
boyutlarinin siif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Taninma
ve sosyallik diizeyinin en yliksek 5. sinif 6grencilerinde oldugu goriilmiistiir. Bu siniflar
sirastyla 6. sinif ve 7. siif 6grencileri takip etmektedir. Taninma ve sosyallik diizeyi en
diisiik olan 8. sinif 6grencileridir.

Zoru tercih etme ve isten kaginma alt boyutunda 5. sinif 6grencilerinin puan
ortalamasi1 3,47; 6. sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,33; 7.simf dgrencilerinin puan
ortalamasi 3,19 ve 8.sinif 6grencilerinin puan ortalamasi 3,01 olarak elde edilmistir. Test
sonuglara gore siif diizeyleri gruplarinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik tespit edilmistir [F, 332) = 4,46, p<0,05]. Okumaya yonelik giidiilenmede
zoru tercih etme ve isten kaginma boyutlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Zoru tercih etme ve isten ka¢inma diizeyinin en yiiksek 5.
smif 6grencilerinde oldugu goriilmistiir. Bu simiflart sirasiyla 6. simif ve 7. simif

Ogrencileri takip etmektedir. En diisiik olan ise 8.sinif 6grencileridir.
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4.8. Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin sekizinci sorusu “Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 evde kiitliphane
olup olmamasma gore anlamli bir farkliik gostermekte midir?” bi¢iminde
olusturulmustur. Okuma giidiilenmesi alt boyutlarinin evde kiitiiphane olup olmamasina
gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz drneklemler icin t testi ile arastirilmistir.

Test sonuglarina iliskin sonuglar Tablo 4.10.’da yer almaktadir.
Tablo 4.10. Kiitiiphane Olup Olmamasina Gore t testi Sonuglart

Gruplar X SS sd t p
Onem ve Oz
Yeterlik Kiitiiphane var 3,93 0,78
333 2,31 0,02
Kiitiiphane yok 3,42 1,23
Gruplar X SS sd t p
Merak ve Tlgi Kiitiiphane var 3,94 0,54
333 2,58 0,01
Kiitiiphane yok 3,54 0,82
Gruplar X SS sd t p
Tanmmnma ve Kiitliphane var 3,33 0,62
Sosyallik 333 2,40 0,02
Kiitiiphane yok 2,84 0,81
Gruplar X SS sd t p
Rekabet ve Uyum Kiitiiphane var 3,66 0,60
333 0,50 0,61
Kiitiiphane yok 3,57 0,77
Gruplar X SS sd t p
Zoru Tercih Etme ve
Isten Kacinma Kiitiiphane var 3,30 0,72
333 1,30 0,19
Kiitiiphane yok 3,02 0,81

Onem ve 6z yeterlik alt boyutunda evinde kitaplik/kiitiiphane olan 6grencilerin
puan ortalamasi 3,93 olarak belirlenmisken kitaplik/kiitliphane olmayan Ogrencilerin
puan ortalamasi 3,42 olarak belirlenmistir. Test sonuglarna gore iki grubun puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t@333) = 2,31 , p<0,05].
Okuma giidiilenmesinde 6nem ve 6z yeterlik boyutlarinin evde kitaplik/kiitiiphane olup
olmamasima gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve evinde kitaplik/kiitliphane olan
ogrencilerin okumaya yonelik 6nem ve 0z yeterlik diizeylerinin olmayanlardan daha

ylksek oldugu tespit edilmistir.
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Merak ve ilgi alt boyutunda evinde kitaplik/kiitiiphane olan 6grencilerin puan
ortalamasi 3,94 olarak elde edilmisken kitaplik/kiitliphane olmayan 6grencilerin puan
ortalamasi 3,54 olarak elde edilmistir. Test sonuclarina goére iki grubun puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t333) = 2,58 , p<0,05]. Okuma
giidiilenmesinde merak ve ilgi boyutlarinin evde kitaplik/kiitiiphane olup olmamasina
gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve evinde kitaplik/kiitliphane olan &grencilerin
okumaya yonelik merak ve ilgi diizeylerinin olmayanlardan daha yiiksek oldugu
gOriilmiistiir.

Taninma ve sosyallik alt boyutunda evinde kitaplik/kiitiiphane olan 6grencilerin
puan ortalamasi 3,33 olarak elde edilmisken kitaplik/kiitiiphane olmayan 6grencilerin
puan ortalamasi 2,84 olarak elde edilmistir. Test sonuc¢larina gore iki grubun puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t@z33) = 2,40 , p<0,05].
Okuma giidiilenmesinde taninma ve sosyallik boyutlarinin evde kitaplik/kiitiiphane olup
olmamasma gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve evinde kitaplik/kiitiiphane olan
ogrencilerin okumaya yonelik taninma ve sosyallik diizeylerinin olmayanlardan daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Rekabet ve uyum alt boyutunda evinde kitaplik/kiitiiphane olan 6grencilerin puan
ortalamas1 3,66 olarak elde edilmigken kitaplik/kiitiphane olmayan 6grencilerin puan
ortalamasi 3,57 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore iki grubun puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir [t@33) = 0,50 , p>0,05].

Zoru tercih etme ve isten kaginma alt boyutunda evinde kitaplik/kiitiiphane olan
ogrencilerin puan ortalamast 3,30 olarak elde edilmisken kitaplik/kiitiiphane olmayan
Ogrencilerin puan ortalamasi 3,02 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore iki grubun
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir [t(333) = 1,30

, p>0,05].
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4.9. Dokuzuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin dokuzuncu sorusu “Okuma gilidiilenmesi alt boyutlar1 siireli yayin
takip edip etmeme durumuna goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?” bigiminde
olusturulmustur. Okuma giidiilenmesi alt boyutlariin siireli yayin takip edip etmeme
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz orneklemler igin t testi ile

arastirtlmistir. Test sonuglarina iliskin sonuglar Tablo 4.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.11. Siireli Yayin Takip Edip Etmeme Durumuna Gére t Testi Sonuglart

Gruplar X SS sd t p
Onem ve Oz
Yeterlik Takip eden 4,30 0,60
333 5,98 0,00
Takip etmeyen 3,75 0,83
Gruplar X SS sd t p
Merak ve ilgi Takip eden 4,17 0,53
333 5,49 0,00
Takip etmeyen 3,81 0,53
Gruplar X SS sd t p
Taninma ve Takip eden 3,57 0,70
Sosyallik 333 4,29 0,00
Takip etmeyen 3,20 0,73
Gruplar X SS sd t p
Rekabet ve Uyum Takip eden 3,85 0,65
333 3,21 0,001
Takip etmeyen 3,58 0,70
Gruplar X SS sd t p
Zoru Tercih Etme ve
Isten Kacinma Takip eden 3,64 0,68
333 5,70 0,00
Takip etmeyen 3,14 0,76

Onem ve 6z yeterlik alt boyutunda siireli yaym takip eden dgrencilerin puan
ortalamasi 4,30 olarak elde edilmigken siireli yaym takip etmeyen 6grencilerin puan
ortalamasi 3,75 olarak elde edilmistir. Test sonuclarina gore iki grubun puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t333) = 5,98 , p<0,05]. Okuma
giidiilenmesinde 6nem ve 6z Yyeterlik boyutlarinin siireli yaymn takip edip etmeme
durumuna gore anlaml bir farklilik gosterdigi ve siireli yayin takip eden Ogrencilerin
okumaya yonelik 6nem ve 6z yeterlik diizeylerinin etmeyenlerden daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.
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Merak ve ilgi alt boyutunda siireli yayin takip eden 6grencilerin puan ortalamasi
4,17 olarak elde edilmisken siireli yayin takip etmeyen 6grencilerin puan ortalamasi 3,81
olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore iki grubun puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tz = 5,49 , p<0,05]. Okuma
giidiilenmesinde merak ve ilgi boyutlarinin siireli yayin takip edip etmeme durumuna
gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve siireli yayin takip eden dgrencilerin okumaya

yonelik merak ve ilgi diizeylerinin etmeyenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Taninma ve sosyallik alt boyutunda siireli yayin takip eden &grencilerin puan
ortalamasi 3,57 olarak elde edilmigsken siireli yayimn takip etmeyen &grencilerin puan
ortalamasi 3,20 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina goére iki grubun puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tz3s) = 4,29 , p<0,05]. Okuma
giidiilenmesinde taninma ve sosyallik boyutlarinin siireli yaymn takip edip etmeme
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve siireli yayin takip eden &grencilerin
okumaya yonelik taninma ve sosyallik diizeylerinin etmeyenlerden daha ytiksek oldugu

tespit edilmistir.

Rekabet ve uyum alt boyutunda siireli yayin takip eden &grencilerin puan
ortalamast 3,85 olarak elde edilmigken siireli yayin takip etmeyen o6grencilerin puan
ortalamasi 3,58 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore iki grubun puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [tz3s) = 3,21 , p<0,05]. Okuma
giidiilenmesinde rekabet ve uyum boyutlarinin siireli yayin takip edip etmeme durumuna
gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve siireli yayin takip eden &grencilerin okumaya
yonelik rekabet ve uyum diizeylerinin etmeyenlerden daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Zoru tercih etme ve isten kagimma alt boyutunda siireli yayin takip eden
Ogrencilerin puan ortalamasi 3,64 olarak elde edilmisken siireli yayin takip etmeyen
Ogrencilerin puan ortalamasi 3,14 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore iki grubun
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t333) = 5,70 ,
p<0,05]. Okuma giidiilenmesinde zoru tercih etme ve isten kaginma boyutlarmnin siireli
yayn takip edip etmeme durumuna gore anlamh bir farklilik gosterdigi ve siireli yayin
takip eden O6grencilerin okumaya yonelik zoru tercih etme ve isten kaginma diizeylerinin

etmeyenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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4.10. Onuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin dokuzuncu sorusu “Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 anne egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde olusturulmustur.
Okuma giidiilenmesi alt boyutlarinin siireli yayin takip edip etmeme durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile arastirilmistir. Test

sonuglarina iliskin sonuglar Tablo 4.12.’de yer almaktadir.
Tablo 4.12. Anne Egitim Diizeyine Gore ANOVA Testi Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplam sd Ortalamasi = P
Gruplar arasi 0,23 2 0,12
.. N . 0,18 0,84
Onem ve Oz Yeterlik Gruplar ici 221,93 332 0,67
Toplam 222,16 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami d Ortalamasi F D
Gruplar arasi 0,64 2 0,32
Merak ve Tlgi 102 0,36
el Gruplar igi 104,42 332 0,31
Toplam 105,07 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplam d Ortalamasi F P
Gruplar arast 1,13 2 0,57
0,14 0,32
Rekabet ve Uyum Gruplar ici 16483 332 050
Toplam 165,98 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam d Ortalamasi E D
Gruplar arast 1,99 2 0,99
T Sosyallik 180 016
aninma ve S0Sy Gruplar igi 183,41 332 0,55
Toplam 185,41 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami d Ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,44 2 0,72
Zoru Tercih Etme ve 1,20 0,30
isten Kacinma Gruplar ici 198,92 332 0,60

Toplam 200,36 334




87

Okuma giidiilenmesi alt boyutlarinin anne egitim diizeyine gore farklilik gosterip
gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile arastirilmistir. Analiz 6ncesi farkl
egitim diizeylerinde yer alan annelerin tanimlayici istatistikleri incelenmis, ilkokul ve
ortaokul mezunu sayisinin az olmasi sebebiyle ilkokul, ortaokul ve lise mezunu anneler
tek bir sinifta birlestirilmis ve analize lise ve alt1, iiniversite ve lisansiistii mezunlar olmak
tizere li¢ smifta devam edilmistir. Test sonuglarina iliskin sonuglar Tablo 4.13.'te yer

almaktadir.

Tablo 4.13. Okuma Giidiilenmesi Alt Boyutlart Puanlarinin Anne Egitim
Diizeylerine Gore Aritmetik Ortalama Degerleri

Alt Boyut klli? ve Universite  Lisansiistii
Onem ve Oz Yeterlik 3,85 3,91 3,95
Merak ve Hgi 3,83 3,91 3,98
Rekabet ve Uyum 3,80 3,62 3,68
Taninma ve Sosyallik 3,51 3,28 3,28
Zoru Tercih Etme ve 1$ten Kagmma 3,11 3,31 3,32

Onem ve 6z yeterlik alt boyutunda lise ve alt1 mezunu annelerin puan ortalamasi
3,85; liniversite mezunu annelerin puan ortalamasi 3,91; lisansiistii mezunu annelerin
puan ortalamasi 3,95 olarak elde edilmistir. Test sonuglarmma gore egitim diizeyleri
gruplarinin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
[Fe, 332) = 0,18 p>0,05]. Okuma giidiilenmesinde 6nem ve 6z Yyeterlik boyutlarinin anne
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Anlamli bir
farklilik tespit edilmemesine ragmen annenin egitim diizeyinin yiikseldik¢e 6grencinin
okuma giidiilenmesindeki 6nem ve 6z yeterlik diizeyinin arttigi goriilmektedir.

Merak ve ilgi alt boyutunda lise ve altt mezunu annelerin puan ortalamasi 3,83;
liniversite mezunu annelerin puan ortalamasi 3,91; lisansilistii mezunu annelerin puan
ortalamasi 3,98 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore egitim diizeyleri gruplarinin
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [F(2, 332)=1,02

p>0,05].
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Okuma giidiilenmesinde merak ve ilgi boyutlarinin anne egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilk gostermedigi tespit edilmistir. Anlamli bir farklilik tespit
edilmemesine ragmen annenin egitim diizeyinin ylikseldikce Ogrencinin okuma
giidiilenmesindeki merak ve ilgi diizeyinin arttig1 goriilmektedir.

Rekabet ve uyum alt boyutunda lise ve alti mezunu annelerin puan ortalamasi
3,80; tiniversite mezunu annelerin puan ortalamasi 3,62; lisansiistii mezunu annelerin
puan ortalamasi 3,68 olarak elde edilmistir. Test sonuglarmma gore egitim diizeyleri
gruplariin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik tespit edilmemistir
[Fe,332) = 0,14 p>0,05]. Okuma giidiilenmesinde rekabet ve uyum boyutlarinin anne
egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
rekabet ve uyum diizeyinin en fazla lise ve alti mezunu annelerin oldugu &grenci
gruplarinda oldugu goriilmektedir.

Taninma ve sosyallik alt boyutunda lise ve alt1 mezunu annelerin puan ortalamast
3,51; iniversite mezunu annelerin puan ortalamasi 3,28; lisansiistii mezunu annelerin
puan ortalamasi 3,28 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore egitim diizeyleri
gruplarinin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
[Fe, 332y = 1,20 p>0,05]. Okuma giidiilenmesinde zoru tercih etme ve isten kaginma
boyutlarinin anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte taninma ve sosyallik diizeyinin en fazla lise ve altt mezunu
annelerin oldugu 6grenci gruplarinda oldugu goriilmektedir.

Zoru tercih etme ve isten kaginma alt boyutunda lise ve altt mezunu annelerin
puan ortalamasi1 3,11; {iniversite mezunu annelerin puan ortalamasi 3,31; lisansiistii
mezunu annelerin puan ortalamasi 3,32 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore
egitim diizeyleri gruplarinin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir [F, 332) = 1,80 p>0,05]. Okuma giidiilenmesinde taninma ve sosyallik
boyutlarinin anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte zoru tercih etme ve isten kaginma diizeyinin annenin egitim

seviyesi arttikca yiikseldigi goriilmiistiir.
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4.11. On Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Arastirmanin on birinci sorusu “Okuma giidiilenmesi alt boyutlar1 baba egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” bi¢iminde olusturulmustur.
Okuma giidiilenmesi alt boyutlarinin baba egitim diizeyine gore farklilik gosterip
gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile arastirilmigtir. Test sonuglarina

iligskin sonuglar Tablo 4.14.’te yer almaktadir.

Tablo 4.14. Baba Egitim Diizeyine Gire ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplami sd Ortalamasi = P
Onem ve Oz Yeterlik
Gruplar arasi 2,47 2 1,24
1,87 0,15
Gruplar igi 219,68 332 0,66
Toplam 222,16 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplami sd Ortalamasi = D
Merak ve ilgi
Gruplar arasi 2,46 2 1,23
3,98 0,02
Gruplar igi 102,60 332 0,31
Toplam 105,06 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam d Ortalamasi = P
Rekabet ve Uyum
Gruplar arast 2,89 2 1,44
2,94 J,054
Gruplar i¢i 163,08 332 0,49
Toplam 165,98 334
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam d Ortalamasi = D
Taninma ve Sosyallik
Gruplar arast 1,09 2 0,54
0,98 0,38
Gruplar i¢i 184,33 332 0,56
Toplam 185,41 334
Varyansin Kareler Kareler
Kayna@ Toplami sd Ortalamasi E P
Zoru Tercih Etme ve
isten Kacinma Gruplar arast 2,98 2 1,49
2,51 J,083
Gruplar i¢i 197,38 332 0,59

Toplam 200,36 334
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Analiz Oncesi farkli egitim diizeylerinde yer alan babalarin tanimlayici
istatistikleri incelenmis, ilkokul ve ortaokul mezunu sayisinin az olmasi sebebiyle
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalar tek bir sinifta birlestirilmis ve analize lise ve alti,
tiniversite ve lisansiistii mezunlar olmak iizere iic sinifta devam edilmistir. Test

sonuglarina iliskin sonuglar ve Tablo 4.15.”te yer almaktadir.

Tablo 4.15. Okuma Giidiilenmesi Alt Boyutlart Puanlarinin Baba Egitim
Diizeylerine Gére Aritmetik Ortalama Degerleri

Alt Boyut klif‘le ve Universite  Lisansiistii
Onem ve Oz Yeterlik 3,66 3,94 3,96
Merak ve Ilgi 3,85 3,86 4,04
Rekabet ve Uyum 3,49 3,62 3,78
Taninma ve Sosyallik 3,19 3,29 3,31
Zoru Tercih Etme ve Isten Kaginma 3,14 3,24 3,29

Onem ve 6z yeterlik alt boyutunda lise ve alti mezunu babalarin puan ortalamasi
3,66; tiniversite mezunu babalarin puan ortalamasi 3,94; lisansiisti mezunu babalarin
puan ortalamasi 3,96 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore baba egitim diizeyleri
gruplariin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
[Fe, 332) = 1,87 p>0,05]. Okuma giidiilenmesinde énem ve 6z yeterlik boyutlarinin baba
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Anlamli bir
farklilik tespit edilmemesine ragmen babanin egitim diizeyinin yiikseldik¢e 6grencinin
okuma giidiilenmesindeki 6nem ve 6z yeterlik diizeyinin arttigini1 goriilmiistiir.

Merak ve ilgi alt boyutunda lise ve alti mezunu babalarin puan ortalamasi 3,85;
liniversite mezunu babalarin puan ortalamasi 3,86; lisansiisti mezunu babalarin puan
ortalamasi 4,04 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore egitim diizeyleri gruplarinin
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [F2, 332) = 3,98
p<0,05]. Okuma giidiilenmesinde merak ve ilgi boyutlarinin baba egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle lisansiistii egitim gérmiis babasi
olan ogrencilerin merak ve ilgi diizeylerinin diger egitim seviyesinde babasi olan

ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Rekabet ve uyum alt boyutunda lise ve alti mezunu babalarin puan ortalamasi
3,49; iiniversite mezunu babalarin puan ortalamasi 3,62; lisansiistii mezunu babalarin
puan ortalamasi 3,78 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore egitim diizeyleri
gruplariin puanlart arasinda %35 seviyesinde olmasa da %10 seviyesinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [Fe, 332) = 2,94 p<0,10]. Hangi egitim
diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin rekabet ve uyum diizeylerinin daha yiiksek oldugu
incelendiginde ise babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin rekabet ve uyum
diizeylerinin de arttig1 gériilmiistiir.

Taninma ve sosyallik alt boyutunda lise ve altt mezunu babalarin puan ortalamasi
3,19; iiniversite mezunu annelerin puan ortalamasi 3,29; lisansiisti mezunu annelerin
puan ortalamasi 3,31 olarak elde edilmistir. Test sonuglarina gore egitim diizeyleri
gruplariin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
[Fe, 332) = 0,98 p>0,05]. Okuma giidiilenmesinde taninma ve sosyallik boyutlarinin baba
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Anlamli bir
farklilik tespit edilmemesine ragmen babanin egitim diizeyinin yiikseldik¢e Ogrencinin
okuma giidiilenmesindeki taninma ve sosyallik diizeyinin arttig1 goriilmistir.

Zoru tercih etme ve isten kacinma alt boyutunda lise ve altt mezunu babalarin
puan ortalamasi 3,14; iiniversite mezunu babalarin puan ortalamasi 3,24; lisansiistii
mezunu babalarin puan ortalamasi 3,29 olarak elde edilmistir. Test sonuclarina gore
egitim diizeyleri gruplarinin puanlar1 arasinda %35 seviyesinde olmasa da %10
seviyesinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [F, 332) = 2,51
p<0,10]. Okuma giidiilenmesinde zoru tercih etme ve isten kaginma boyutlarinin baba
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Hangi egitim
diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin zoru tercih etme ve isten kaginma diizeylerinin
daha yiiksek oldugu incelendiginde ise babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e dgrencilerin

zoru tercih etme ve isten kaginma diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma ile ilgili tartisma, sonug ve oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul 6grencilerinin okumaya kars1 giidiilenmelerini belirlemek ve giidiilenme
stireglerinde ebeveynlerinin egitim diizeyi ve okuma kiiltiirii ile olan iliskisini agiklamak
amaci ile yapilan bu incelemede, alt problemlere yonelik veriler sormaca teknigi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin okumaya yo6nelik i¢sel
ve digsal glidiilenmelerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin alt boyutlart “6nem — 6z yeterlik”, “merak — ilgi”, “taninma —
sosyallik”, “rekabet — uyum”, “zoru tercih etme — isten ka¢inma” maddeleri ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Ilk bes arastirma sorusunun sonuglari incelendiginde 6grencilerin;
merak boyutunda okuma giidiilenmelerinin ¢ok yiiksek, 6nem, 6z yeterlik, ilgi, rekabet,
uyum boyutlarinda okuma giidiilenmeleri yiiksek; taninma, sosyallik, zoru tercih etme ve
isten kacinma alt boyutlarinda orta diizey oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore
ortaokul O0grencilerinin okumaya yonelik igsel glidiilenme diizeylerinin yiiksek; baz1 alt
boyutlarda digsal giidiilenme diizeylerinin orta diizey oldugu anlasilmaktadir.

Ortaokul Ggrencilerinin  okuma  giidiilerinde etkili olan bu unsurlar
degerlendirildiginde i¢sel giidiilenme kaynaklarindan olan merak, 6nem, 6z yeterlik, ilgi
ve digsal giidillenme kaynaklarindan rekabet ve uyum unsurlar1 6grencileri okumaya
yiiksek diizeyde tesvik etmektedir. Yani Ogrenciler merak ettikleri, okumaya 6nem
verdikleri ve 1ilgi duyduklari, kendilerini okuma konusunda yeterli hissettikleri,
arkadaslariyla rekabet iginde hissettikleri ve cevrelerindeki okuma kiiltiirline uyum
saglamak istedikleri i¢in okumaya kars1 yiiksek diizeyde giidiilenmiglerdir. Dissal
giidilenme kaynaklarindan olan taninma, sosyallik, zoru tercih etme ve isten kacma
unsurlarinin orta diizeyde olmasi ise 6grencilerin okuma giidiilerinde daha az etkili
olduklarmi gdstermektedir. Ozellikle zoru tercih etme ve isten kagmnma diizeylerinde
ogrencilerin kendi diizeylerinin istiinde okuma yapmak istememeleri, zor metinleri

segcmemeleri ve boyle okumalardan kagindiklart g6z ardi edilmemelidir.
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Ogrencilerin okuma giidiilenmelerini bigimlendiren unsurlar arasinda ¢ocugun;
cinsiyeti, simif diizeyi, okul 6ncesi egitim alma durumu, evdeki kiitiiphane varhigi, siireli
yayinlar1 takip etme durumu, ¢evrimigi kitap okuma aliskanligi, anne ve babanin egitim
diizeyi ve bunun yaninda ebeveynlerin okuma kiiltiirii vardir. Elbette bu unsurlarin her
biri ¢ocugun okumaya yonelik giidiilenmesini etkileme ve bigimlendirme siirecinde tek
basina etkili degildir, bu unsurlar ayri ayri veya birlikte 6grencilerin okumaya karsi
giidiilenmelerini olumlu — olumsuz etkilemektedir.

Calismanin altinci arastirma sonucu incelendiginde okuma giidiilenmesi alt
boyutlarmin cinsiyete gore genellikle anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Okuma giidiilenmesinde 6nem, 6z yeterlik, merak, ilgi, taninma, sosyallik,
rekabet, uyum alt boyutlarinda okuma giidiilenmesinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigi ve belirtilen alt boyutlarda kiz 6grencilerin okuma gilidiilenmelerinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna karsin zoru tercih etme ve isten
kacinma alt boyutunda kiz ve erkek ogrencilerin puanlari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilememistir.

Kiz ogrencilerin okuma giidiilenmelerinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu bulgusu pek ¢ok arastirmayla ayni dogrultudadir. Sallabag (2008) ilkdgretim
sekizinci sinif ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlari
ile okudugunu anlama puanlari kiz 6grencilerin lehine anlamli fark oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayni sekilde Yildiz’in (2013) ilkogretim 3, 4 ve 5. simif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarinin inceledigi arastirmasinda da kiz dgrencilerin okumaya yonelmelerinde
erkeklerden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Giizel (2020) de c¢aligmasinda
ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aligkanliklari
arasindaki iligki durumunu incelemis ve sonucunda cinsiyet diizeyinde anlamh
farkliliklar elde edilmistir. O halde ortaokul diizeyinde kiz 6grencilerin okumaya karsi

giidiilenme diizeyleri erkek 6grencilerden daha yiiksektir.
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Arastirmanin yedinci sorusu okuma giidiilenmesinin 6grencinin sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilik gosterdigini gozler oniine sermistir. Sonuglar incelendiginde
biitlin alt boyutlarda okuma giidiilenmesi sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Onem, 6z yeterlik, merak ve ilgi diizeyinin en yiiksek 5. simif ve 7.sinif
ogrencilerinde oldugu goriilmistiir. Bu smiflart sirastyla 8. sinif ve 6. siif 6grencileri
takip etmektedir. Rekabet ve uyum diizeyinde okuma giidiilenmesinin en yiiksek 5.sinif
ve 6. smif 6grencilerinde oldugu goriilmiistiir. Bu simiflar1 sirasiyla 7. smif ve 8. siif
ogrencileri takip etmektedir. Taninma, sosyallik, zoru tercih etme ve isten kaginma
diizeyinin en yiiksek 5. sinif dgrencilerinde oldugu gortilmiistiir. Bu siniflari sirasiyla 6.
simif ve 7. sinif 0grencileri takip etmektedir. Taninma ve sosyallik diizeyi en diisiik olan
8. siuf dgrencileridir.

Yildiz (2013) ilkogretim Ogrencilerinin  okuma motivasyonlarint inceledigi
aragtirmasinda smif diizeyi arttikga okumaya yonelik icsel ve digsal gilidilenmenin
azaldig1 sonucuna ulagsmistir. Cirikk ve Colak (2015) da ortaokul Ogrencilerinin
motivasyon kaynaklarini inceledikleri ¢alismalarinda igsel ve digsal giidiilenme
puanlarinin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmislardir.
Kurnaz ve Yildiz (2015); Gelen (2018); Giizel (2020) tarafindan yiiriitiilen {i¢ ayri
calismada da okuma giidiilenmesinde 6grencilerinin smif diizeylerinin anlaml farklar
yarattigi sonucu elde edilmistir. Bu incelemede de 5. simif Ogrencilerinin tiim alt
boyutlarda en yliksek giidiilenme diizeyine sahip olmasi ilerleyen yasa bagli olarak
okuma giidiisiiniin diismesinin pek ¢ok nedeni olabilir. Ogrencilerin simf diizeyinin
artmasiyla sinav odaginda ilerlemeleri, biiyiime ve gelismeye bagl olarak ilgi duyduklari
konularin degismesi okuma giidiisiiniin azalma nedenleri arasinda olabilir.

Sinif diizeylerine gore okuma giidiilenmesinin siirdiiriilmesi veya artirilmasi i¢in
bazi noktalara dikkat edilmelidir. Ozellikle okul dncesi dénemden baslayarak ¢ocuklarin
egitim — 0gretim materyalleriyle ve nitelikli eserlerle bulugsmalar1 halinde okuma kiiltiirii

sekillenmeye baslayacaktir.



95

Ilerleyen yaslarda da gerek 6gretmenler gerekse ebeveynler cocugun gereksinim
duydugu eserlerle bulusmasini saglamalidir. Okuma becerisinin gelismesi ve bir
aligkanliga doniismesi i¢in Oncelikle evde ebeveynler bu kiiltiirii temellendirilmeli
sonrasinda okulda 6gretmen ve sosyal ¢evre ile gelismesi saglanmalidir.

Evdeki kiitiiphane varliginin okuma giidiisiine etkisi olup olmadigini belirlemeyi
amaglayan  sekizinci arastirma  sorusunun sonuglari  incelendiginde  okuma
giidiilenmesinde 6nem, 6z yeterlik, merak, ilgi, taninma ve sosyallik alt boyutlarinda
evde kitaplik/kiitliphane olup olmamasina gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve evinde
kitaplik/kiitiiphane olan 6grencilerin okumaya yonelik 6nem, 6z yeterlik, merak, ilgi,
taninma ve sosyallik diizeylerinin olmayanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna karsin rekabet, uyum, zoru tercih etme ve isten kaginma alt
boyutlarinda test sonuglarina gore iki grubun puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik tespit edilememistir.

flgili arastirmalar incelendiginde Durualp ve Cigekoglu'nun (2013) yiiriittiigii
Sekizinci Smif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yénelik Tutumlarmin Internet ve Kitap
Okuma Aliskanliklar1 Acisindan Incelenmesi isimli arastirmada da kitaphigy/kiitiiphanesi
olan, 21-30 adet kitab1 olan gocuklarin kitap okumaya iligkin tutumlar1 énemli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde Giizel’in (2020) calismasinda da evde kitaplik olma
durumunun ortaokul 6grencilerinin okuma giidiilenmelerinde anlamli fark olusturdugu
goriilmektedir. O halde 6grencilerin gerek icsel gerekse digsal giidiilenmelerinde etkili
olan kiitliphane/kitaplik varlig1 ¢ocugun nitelikli eserlerle bulusabilmesi i¢in ebeveynler
tarafindan saglanmalidir. Okuma kiiltiirii 6geleri i¢inde yer alan kiitiiphane/kitaplik
olusturma, diizenleme gibi davraniglara olanak verilmelidir.

Stireli yaym takibinin okuma giidiisiine etkisi olup olmadigint belirlemeyi
amaglayan dokuzuncu arastirma sorusunun sonuglart incelendiginde alt boyutlarin
timiinde anlaml farklilik goriilmis, siireli yaym takip edip etmeme durumunun okuma
giidiilenmesinde etkili oldugu ve siireli yayin takip eden 6grencilerin tiim alt boyutlarda

okuma giidiisii diizeylerinin etmeyenlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Gelen, (2018) Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarr ve Siireli
Yayin Takip Etme Aliskanliklari Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma isimli
calismasinda gazete ve dergi okuyan Ogrencilerin okuma tutum puanlarinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bulgular degerlendirildiginde O6grencilerin siireli yayin takip
etme davraniginin okuma giidiisiinii olumlu etkiledigi goriilmektedir. Okuma kiiltiirii
icinde yeri olan siireli yayin takibinin ¢ocuklara kazandirilmasi i¢in yine oncelikle evde
gazete, dergi takibi yapilmalidir. Okulda ise haftalik veya aylik ¢alismalar yapan okul
gazeteleri ve dergileri 6grencilerin okuma giidiisiinii destekleyecektir.

Calismanin temelinde yer alan ebeveynlerin egitim diizeylerinin okuma
giidiilenmesine yonelik etkisinin belirlenmesi i¢in anne ve babalarin egitim diizeyleri ayr1
ayr1 incelenmistir. Annelerin egitim diizeylerinin okuma giidiilenmesine iliskin
goriinlimlerinde biitiin alt boyutlar incelendiginde anne egitim diizeyinin okuma
giidiilenmesine yonelik istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Anlaml1 bir farklilik tespit edilmemesine ragmen annenin egitim diizeyinin
yiikseldik¢e 6grencinin okuma giidiilenme diizeyinin arttig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak
rekabet ve uyum, taninma ve sosyallik, zoru tercih etme ve isten kaginma yani digsal
giidiilenme kaynaklarina bagli giidiilenme diizeylerinin en fazla lise ve altt mezunu
annelerin oldugu 6grenci gruplarinda oldugu goriilmektedir.

Babalarin egitim diizeylerinin okuma gilidiilenmesine iliskin goriiniimlerinde
biitiin alt boyutlar incelendiginde baba egitim diizeyinin okuma giidiilenmesine 6nem, 6z
yeterlik, taninma ve sosyallik, zoru tercih etme ve isten kagcma alt boyutlarinda baba
egitim diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Anlamli bir farklilik tespit edilememesine ragmen sonuglar babanin egitim diizeyinin
yiikseldik¢e Ogrencinin okuma giidiilenmesinin arttigi goriilmustiir. Merak ve ilgi alt
boyutunda ise baba egitim diizeyinin okuma giidiilenmesinde anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle lisansiistii egitim diizeyinde babasi olan dgrencilerin
merak ve ilgi diizeylerinin diger egitim seviyesinde babasi olan &grencilerden yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
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Anne ve babalarin egitim diizeyleri ortaokul Ogrencilerinin okumaya karsi
glidilenmelerini dogrudan veya dolayli olarak etkileyen bir giice sahiptir. Egitim
durumundaki artiga bagl olarak tiim alt boyutlar incelendiginde anne ve babalarin egitim
diizeyinin -babalarda merak ve ilgi boyutu diginda- okuma giidiisiinde anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir ancak anlamli bir farklilik tespit edilmemesine
ragmen annenin egitim diizeyinin yiikseldik¢e 6grencinin okuma giidiilenmesindeki 6nem
ve 0z yeterlik diizeyinin arttig1 sonucu elde edilmistir.

Ilgili arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde; Sanci’nin (2002) ¢alismasinda,
ilkdgretim altinc1 simif Ogrencilerinin toplumsal, ekonomik ve Kkiiltiirel durumlarinin
okuma giidiilenmelerine etkisini incelemistir. Arastirmaya katilan calisma gruplarinin
smif diizeyleri benzerlik gostermese de ¢alismanin sonuglarinda alt gruptaki 6grencilerin
okumayla ilgili yonelimlerinin i¢ denetime bagli olanlari, iist ve orta gruptaki
ogrencilerden daha diisiik; alt grubun dis denetime bagli olan okumayla ilgili yonelimleri
ise orta ve lUst gruptaki ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Kurnaz ve Yildiz’in
(2015) Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarmin Cesitli Degiskenlere Gore
Degerlendirilmesi ¢aligmasinda ise pek ¢ok degiskenin yaninda anne-babalarin evde kitap
okumalarinin da okuma giidiisiine etkisi incelenmistir, 6grencilerin okuma giidiilenmeleri
yiiksek anne-babalarin evde kitap okumalarinin yani okuma Kkiiltiiriiniin de anlaml
farkliliklar yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

Er, (2018) yiiriittiigli deneysel calismada ailenin ortaokul 6grencilerinin okuma
becerileri lizerindeki etkisini incelenmistir. Deney grubundaki 6grenci velilerine Okuma
ve Aile Programi uygulanmis, kontrol grubundaki 6grenci velilerine herhangi bir okuma
egitimi programi uygulanmamistir. Arastirmanin sonuclari, nicel boyutta elde edilen
veriler deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi ve okumaya ydnelik
tutumlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklarin oldugunu gostermistir.
Aragtirmanin nitel boyutunda elde edilen bulgular 6grencilerin okuma becerisi ve okuma

aliskanliginin olumlu yonde gelistigini gostermistir.
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Benzer sekilde Giizel (2020) calismasinda ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlar1 ile okuma tutum ve aliskanliklar1 arasindaki iliski durumunu incelemis
baba egitim diizeyinde ve evde kitaplik olmast durumunda anlamli farkliliklar elde
edilmis ancak anne egitim diizeyi degiskeninde anlamli farkliliga ulagilamamustir.

Sonug olarak; ¢ocuklarin ebeveynlerinden bir¢ok davranigi, tutumu &grendigi,
edindigi goz 6nilinde bulunduruldugunda ebeveynlerin okumaya yonelik tutumlarinin ve
okuma kiiltiirlerinin gocuklar etkiledigi kagimilmazdir. Calismada yer alan ¢ocuklarin
ebeveynlerinin egitim diizeyinin okuma giidiilenmelerine etkisi istatistiksel olarak tespit
edilememis ancak sonuglar ebeveynlerin egitim diizeyinin yilikselmesiyle 6grencilerin de
okuma giidiilenmesinin arttig1 sonucunu gostermistir.

Okuma kiiltiirtine ait 6geler incelendiginde ise evdeki kiitiiphane varliginin okuma
giidiisiine etkisi dikkat ceken sonuglar igermektedir. Onem, 6z yeterlik, merak ve ilgi
i¢sel giidiilenme kaynaklari; taninma ve sosyallik dissal glidiilenme kaynaklarinin okuma
giidiisiinii etkiledigi goriilmiistiir. Ebeveynlerin evde kitaplik/kiitiiphane bulundurmalari,
cocuklartyla okuma etkinlikleri gerceklestirmeleri, kitaplikta kendi alanlarmi
olusturmalar1 gibi uygulamalar okuma kiiltiiriinii bi¢gimlendirirken okuma giidiisiinii de
etkilemektedir. Benzer sekilde siireli yayin takibinin de tiim alt boyutlarda okuma
giidiilenmesini dogrudan etkiledigi, siireli yayin takip eden Ogrencilerin okuma giidiisii
diizeylerinin etmeyenlerden daha yiiksek olmasi evdeki okuma Kkiiltiiriinde siireli

yayinlara yer verilmesi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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5.2. Oneriler

1. Sonradan kazanilan becerilerden olan okuma c¢alismalarinda ¢ocuklarin fiziksel ve
zihinsel olgunluk diizeylerine dikkat edilmelidir. Okuma; g¢ocuk belli bir olgunluga
ulastiginda baglatilmalidir. Cocugun olgunlugu gozetilmezse okuma giidiisii baglamadan
yerini giidillenmemeye birakabilir. Okuma bireyin kendini tanimasi, ¢evresi hakkinda
diisiincelerini gelistirmesi i¢in bir ara¢ olarak da kullanilmalidir, bunun i¢in her yas
dénemine uygun eserler sunulmalidir. Cocuklarin kendilerini okumaya karsi yetersiz
hissetmemeleri i¢in yas donemine uygun eserler basitten karmasiga, kolaydan zora
seyreder bigimde ¢ocuklarla bulusturulmalidir. Aksi durumda ¢ocugun okuma ilgisi
sonebilir ve okumanin aliskanliga doniismesi giiglesir.

2. Cocuklarin okumaya kars1 giidiilenmeleri temelde igsel olarak giidiilenmeleriyle
iliskilidir. Ogrencilerin okumaya énem vermelerini saglamak igin onlara kiigiik yaslardan
itibaren okumanin bireysel ve akademik yasamdaki 6nemi fark ettirilmeli, ¢ocuklarin iyi
bir okuyucu olmalar i¢in evde ve okulda okumanin 6nemini vurgulayan etkinlikler
gerceklestirilmelidir.

3. Cocuklara ilgi duyduklar1 veya merak ettikleri konular igeren yayinlar aileleri ve
Ogretmenleri tarafindan temin edilmelidir. Gilincel metinlere, sevdikleri tiirlere ait
yaymlara erismeleri saglanmalidir. Cocuklara tiir ve eser dayatmalarinda
bulunulmamalidir, yas grubuna gore ilgilerini ¢eken, merak ettikleri konulara
yonlendirmeli; sevdikleri tiirli kesfetmelerine rehberlik edilmelidir. Cocuklara ilgi
duymamalarina ragmen okumalar1 gerektigi diistiniilerek sunulan kitaplar, gorev veya
mecburiyet hissiyle yani dis giidiilenmeyle kitabin okunmasimi saglayabilir ancak bu
tutum okuma aligkanligini destekleyici olamayabilir. Bu nedenle c¢ocugun diizeyine,
ilgisine ve kitaptan beklentilerine uygun eserlerle bulusturulmasi 6nemlidir.

4. Okuma etkinlikleri okulda yalnizca not kaygisiyla veya ogrenciler arasinda
rekabet iceren uygulamalarla gerceklestirilmemelidir. Ogretmenler sinif ortaminda
etkilesimli ve yenilik¢ci okuma etkinlikleri uygulamalidir. Cocuklarin taninma, not ve

rekabet gibi dis faktdrlerden bagimsiz olarak okumaya yonlenmeleri icin 6gretmenler
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veya aileler ¢cocuklara okuma konusunda baski, ceza veya yaptirim uygulamamalidir. Bu
noktada okumanin neden 6nemli ve gerekli oldugu fark ettirilmelidir. Aksi durumda
cocuklar sorumlulugu gerceklestirmek icin okuyacak ancak bu eylemi baski olmadan
gerceklestirmeyecektir.

5. Okulda Ogretmenlerin veya evde ebeveynlerin okuma degerlendirmeleri,
yorumlart ¢ocugun okumaya karsi giidiillenmesini saglayici nitelikte; gercekei ve
gidileyici olmalidir. Okunan metin iizerine gerek ebeveynler gerekse 0gretmen sinif
ortaminda yorum yapma alani olusturmali ve &grencilerin okuma becerisi sosyallik
boyutunda desteklenmelidir.

6. Calismanin  bulgulart kiz Ogrencilerin  okuma  giidiilenmelerinin  erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gostermektedir. Bu noktada erkek 6grencilerin okuma
giidiisiinii diigtiren unsurlar 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan belirlenmelidir. Erkek
ogrencilerin okuma giidiisiinii artiracak, okumaya ilgi duymasini saglayacak konular,
yayinlar onlarla bulusturulmalidir.

7. Arastirma sonucunda da goriildiigii iizere kiiclik yaslardaki okuma giidiilenmesi
ilerleyen yaslarda sonmektedir. Bu bulgu okuma aligkanliginin kiigiikken kazanilmasi ve
aligkanhiga doniismesi icin yine c¢ocukluk doneminin Onemsenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ebeveynler ve 6gretmenler okul dncesi donemden baglayarak okumay1
sevdirecek ve destekleyecek etkinlikler yapmalidir. Ilerleyen yaslarda da biiyiik yas
gruplariin okuma etkinlikleri diizeylerine ve ilgilerine gore bigimlendirmelidir.

8. Okuma kiiltiiri 6gelerinin okuma giidiilenmesine etkileri gbéz Oniinde
bulunduruldugunda ebeveynlerin veya diger aile iiyelerinin kii¢iik yaslardan itibaren
cocuklara okuma konusunda oOrnek olmalar1 gerektigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir.
Ebeveynler sadece okuma davranisiyla degil okuma etkinlikleri ile kiitiiphane ve fuar
gezileri ile bunun bir kiiltlire doniismesi i¢in ¢abalamalilardir.

9. Ebeveynler evlerinde kiitiiphane bulundurarak cocuklarin istedikleri kitaplara
erismesini saglamali, kiitiiphane diizenleme ve olusturma siirecine ¢ocuklari dahil

etmelidir; bu durum Kitap sevgisi ve kitap yorumlama siirecini olumlu etkileyecektir.
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Evde Kkiitiiphanesi olan c¢ocuklarin olmayan c¢ocuklara goére okumaya yoOnelik
giidiilenmelerinin yiiksek oldugu bulgularla ortaya konulmustur. Bu durumda gesitli tiir
ve konularda eserlerin bulundugu bir kiitiphane okuma giidiisiinii artirmak igin
olusturulmalidir.

10. Ebeveynlerle veya diger aile iiyeleriyle kiitiiphaneye gitmek, oradan kitap
edinmek ¢ocugun sorumluluk bilincini destekler ve okumay1 aligkanliga doniistiirmesine
katki saglar. Cocuklarin kiitiiphane kiiltiirtinii gelistirmek, kitaplarla olan bagini artirmak
icin kiitliphane ziyaretleri yapilmali, kiitiiphane tiyeligi ile bu baghilik giiclendirilmelidir.

11. Siireli yaym takibinin okuma giidiilenmesinde Onemli bir role sahip oldugu
arastirma sonucunda goriilmiistiir. Bu baglamda cocuklarin ilgi ve diizeylerine gore
cocuk dergileri veya gazeteleri ¢ocuklara sunulmali, takip bilinci kazandirilmalidir.

12. Cocugun aile iiyeleriyle veya arkadaglartyla okuma etkinliklerine katilmas1 okuma
giidiilenmesinde 6nemlidir. Cocugun aile {iyeleriyle okudugu kitab1 paylagmasi,
degerlendirmesi veya kitaptan yola ¢ikarak oyunlar oynamasi okuma etkinligini daha
keyifli hale getirecektir. Ornegin Kara, Kiilah ve Karatay (2020, s.102) Okuma
Aligkanlhigin1 Gelistirme Y 6ntem, Teknik ve Modelleri isimli ¢aligmalarinda “Aile okuma
saatlerinde kullanilacak etkinlikleri 6rneklendirmislerdir: Resimlerde Omiir Boyu
Hikaye, Akici veya Hizli Okuma, Kendi Kendine Metin, Seyahat Acentesi, Ise Alindiniz,
Farkli Diisiinme, Kahramanin Kisiligi Nedir? Seni Yakaladim! Hikaye Topu, Unlii Bir
Kitabi Resmedin, Hikaye I¢ine Adim, Hikaye Siralama Etkinligi, Bana Oku, Araniyor...”
gibi uygulamalarla ebeveynlere yol gosterici olmustur. Ebeveynler evde uygulayacaklari

yontemleri veya oyunlari arastirmali, belirli araliklarla bunlar1 uygulamalidir.
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Ek 1. Arastirma izin Belgesi
T.C.

DENIZLI VALILIGI
il Milli Egitim Mudiirligi

Sayr  : E-16605029-44-24133463 13/04/2021
Konu : Anket Uygulama lzni

VALILIK MAKAMINA
flgi  : Pamukkale Universitesi Rektdrliginiin 31/03/2021 tarihli ve 38562 sayili yazilar1,

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tirkge
Egitimi Yitksck Lisans Programu dgrencisi Ayse TELLI, "Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Gudillenmeleri ile Ebeveynlerinin
Egitim Diizeyi ve Okuma Kuihttirii Gorintimleri Arasindaki iligki Uzerine Bir Arastrma" konulu tez gahgmasina yénelik
hazirlamis oldufu anket/Slgek formlanm flgi yaz geredi Midirligimiize bagh Denizli ili Pamukkale ilgesinde bulunan Ozel
Pamukkale Egitim Vakfinda uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/LisansiistivDoktora) dgrencileri ve Ogretim Gorevlilerinin ilgi yazilan
ckinde belirtmis olduklan okullarda, (Ortaggretim/ilkogretim/Okuléincesi) konular ile ilgili anket galigmalarimin 2020/2 Nolu
“Aragtirma Uygulama Izinleri” Genelgesinde belintilen esaslar gereginee; Okul ve kurumlarin efitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sckilde yiiz yize egitim dgretime ara verilmesi  goz dniine alimarak drgiin egitimin 2020/2021 egitim-&gretim
yil iginde tam olarak baglamasiyla birlikte denetimi ilge milli egitim midurlikleri ve okul/kurum idaresinde olmak fizere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan, géniillillik csasmna gére, onayh bir drnegi Mudirligiimiizde muhafaza edilen ve uygulama
sirasinda da muhiirli ve imzah dmekten gofalulan veri toplama araglarinin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28. Maddesi ve
“"Aragtirma izni Bagvuru Taahhiitnamesi®nin 16, Maddesi geregi sonug raporunun calisma bitiminden itibaren 30 giin
icerisinde kKurumunuz aracihf ile ginderilmesi Miudurligimiizee uygun gorillmigtir.

Olurlanimza arz ederim.

Sitleyman EKICI
il Milli Egitim Mudiirii

OLUR
13/04/2021
Hakk: UNAL
Vali a.
WVali Yardimeist

T.C
DENIZLI VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidirligi

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzea — Mudirligiimiizden  talep  edilen  araguorma  isteklerine  ait  Makam  Onayr  ve
Midurligimiizee Onay verilen anket formlan ckte génderilmistir.
Geregini rica ederim,
Hakk: UNAL
Vali a.
Vali Yardimenst
Ek:

1-Anket Formlan

Bu belge givenli elekironik imza ile imzalanmigur.

Adres o M.Akif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : htps:/www. turkive.gov.ar/meb-chys
Merkexelfendi/DENIZLI Bilgi i¢in: Hiseyin ERKOC-V H.K I/ Sefa GELMIS-Sel
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Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz:
Kiz
Erkek O

2. Siif diizeyiniz:
5. Smf O
6. Smf O
7. Smif O
8. Smuf ~

3. Okul oncesi egitim aldiniz m1?
Evet O

HayirO

4. Annenizin Egitim Diizeyi Hangisidir?
flkokul O

Ortaokul ©

Lise O

UniversiteO

Lisansiistli O

5. Babamzin Egitim Diizeyi Hangisidir?
flkokul O

Ortaokul ©

Lise O

UniversiteO

Lisansiistii ©

6. Evinizde kiitiiphane/kitaphk var m1?
Evet O
Hayir O

7. Siireli yayin takip ediyor musunuz? (Dergi, gazete vb.)
Evet O
HayirO

8. Online kitap, e-kitap okumay tercih eder misiniz?
Evet O
Hayir©




Ek 3. Sormaca

Degerli Ogrenciler,
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Bu ¢aligmada sizlerin okumaya yonelik tutumlariniz, okuma giidiilenmeleriniz ve okuma

giidiilenmenizi etkileyen unsurlarin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Her bir

maddeyi dikkatle okumaniz, olumlu/olumsuz ifadelere dikkat etmeniz ve igtenlikle

cevaplandirmaniz 6nemlidir. Bu bilgiler akademik bir ¢alismada kullanilacak, kisisel

olarak degerlendirilmeyecek ve bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Ayse TELLI
= p=
=>| 2
=515 |2 |2 |HBE
SEZ |N |5 |EC
= 0O| O N > —
- Z Z o = T
Z 3| 3 < = | £2
2E|F | |2 |82
XIS (v Tk
1. | Iyi bir okuyucuyum.
2. | Iyi bir okuyucu olmak benim i¢in gok énemlidir.
3. | Yeni seyler hakkinda okumay1 severim.
4. | Ilgimi geken konularda bilgi edinmek i¢in okurum.
5. | Ogretmenim ilgi gekici bir seyden bahsettiginde onunla
ilgili daha ¢ok sey okurum.
6. | Konusu ilging olan bir kitap/ metin okuyorsam zamanin
nasil gectigini anlamam.
7. | Zorlayan ve diisiindiiren kitaplar1 severim.
8. | Zor konular1 genellikle okuyarak dgrenirim.
9. | Eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse ne kadar zor olursa olsun
onu okurum.
10. | Cok zor kelimelerin oldugu kitaplari/ metinleri okumay1
Sevimem.
11. | Karmagsik hikayeleri okumak eglenceli degildir.
12.| Fantastik ve hayal iiriinii hikayeler okurum.
13. | Cok fazla macera hikayesi okurum.
14. | Esrarengiz hikaye ve romanlar1 severim.
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15.| Uzun, karmasik hikayeleri ya da kurmaca kitaplari
okumaktan hoslanirim.

16. | Kendimi nitelikli kitaplardaki insanlarla dost olmus gibi
hissederim.

17.| Notlarimi ytikseltmek i¢in okurum.

18.| Okuma konusunda herkesten iyi olmaktan hoslanirim.

19. | Okuma 6devlerimi diger dgrencilerden 6nce bitirmeyi
severim.

20. | Okudugumuz bir sey hakkinda sorulan sorunun cevabini
bilen tek kisi olmaktan hoslanirim.

21. | Birisinin beni okudugum i¢in 6vmesi beni mutlu eder.

22.| Arkadaslarim zaman zaman bana iyi bir okuyucu
oldugumu soyler.

23. | Ogretmenimin iyi bir okuyucu oldugumu sdylemesinden
hosglanirim.

24.| Ailem okuma konusunda ne kadar iyi oldugumu sik sik
sOyler.

25. | Ailemle sik sik kiitiiphaneye giderim.

26. | Aile liyelerime, arkadagima ya da yakinlarima kitap
okurum.

27.| Arkadaslarimla okudugumuz kitaplar1 degis tokus
etmeyi severiz.

28. | Okuduklarim hakkinda arkadaslarimla konusurum.

29.| Aileme okuduklarimdan bahsetmeyi severim.

30. | Mecbur oldugum i¢in okurum.

31. | Okuma 6devlerimi hep 6gretmenimin tam istedigi
sekilde yaparim.

32.| Okumayla ilgili verilen biitiin 6devleri tamamlamak
benim i¢in dnemlidir.

33. | Okuma 6devlerimi hep tam zamaninda bitirmeye
caligirim.

34.| Okuma konusunda olabildigince az 6dev yaparim.




