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OZET

Konusma Becerisini Gelistirmek I¢in Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikleri ile

Ilgili Cahsmalar Uzerine Bir inceleme

KESICI, Salih

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD,
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Nurettin OZTURK
Agustos 2021, 114 sayfa

Bu aragtirma, konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerini konu alan ¢aligmalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine yonelik
yontem ve tekniklerin niteligine iliskin bir gériinim sunmay1 amaglamistir. Nitel aragtirma
yontemlerinden durum caligmas1 yontemiyle yapilandirilan ¢alismada 2010-2020 yillart
arasinda yayimlanmis ve Ol¢iit ornekleme yontemiyle segilen 32 makale ve 24 tez olmak
tizere toplam 56 ¢aligma analiz edilmistir. Veri toplama asamasinda dokiiman analizi ve meta
sentez yontemleri kullanilmis ve bu dogrultuda Google Akademik, YOK Ulusal Tez
Merkezi, Dergi Park, Ulakbim, Pamukkale Universitesi Kiitliphanesi veri tabanlarindan
yararlanilmigtir. Nitel arastirmalarda kullanilmasi gerekli olan gegerlilik ve gilivenirlik
onemleri almarak calisma ylriitiilmistiir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore:
Tiirkiye’de konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri
konu alan ¢aligmalarin yillara gore dagilimlari incelendiginde en fazla ¢alismanin 2018-2020
yillar1 arasinda gerceklestigi gozlemlenmistir. Arastirma kapsamina alinan c¢alismalarin
tniversitelere gore dagilimlarina bakildiginda ise en fazla g¢alisma gergeklestiren
{iniversitenin Gazi Universitesi oldugu saptanmistir. Incelenen 56 calismanin 32 tanesini
makale 17 tanesini yiiksek lisans tezi 7 tanesini ise doktora tezi olusturmustur. incelenen
arastirmalarda orneklem grubu olarak c¢ogunlukla o6grenciler kullanilmistir. En fazla
arastirma gerceklestirilen yontem teknik yaratici drama olmustur. Ele alinan ¢alismalarin
bliylik ¢ogunlugu 6gretim yontem ve tekniklerinin konugma becerisine olan etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda incelenen c¢aligmalarin 29 tanesi nitel 27
tanesi ise karma model ile desenlemistir. Arastirmalarda veri toplama araci olarak en fazla

tercih edilen veri toplama arac1 goriisme formu olmustur. Aragtirmalarin sonuglarina iliskin

Vi



bulgular incelendiginde ise yapilan ¢aligmalarin konusma becerilerini gelistirme iizerine
olumlu bulgulara ulastig1 gézlemlenmistir. Aragtirmacilarin en fazla oneride bulunduklari

konu ise konusma becerisini gelistirmede yontem/teknik kullaniminin gerekli oldugudur.

Anahtar Sozciikler: Konusma becerisi, Konugma egitimi, Yontem ve Teknik
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ABSTRACT

A Review Of Studies On Teaching Methods And Techniques Used To Develop
Speaking Skills

KESICI, Salih

Master's Thesis, Department of Educational Sciences,
Department of Turkish Language Education
Supervisor: Prof. Dr. Nurettin OZTURK

August 2021, 114 pages

This research aimed to present a view of the quality of methods and techniques for
speaking skills, based on the findings of studies on teaching methods and techniques used to
develop speaking skills. In the study, which was structured with the case study method, one
of the qualitative research methods, a total of 56 studies, including 32 articles and 24 theses,
published between 2010 and 2020 and selected by criterion sampling method, were
analyzed. In the data collection phase, document analysis and meta-synthesis methods were
used and in this direction, Google Scholar, YOK National Thesis Center, Dergi Park,
Ulakbim, Pamukkale University Library databases were used. The study was carried out by
taking the importance of validity and reliability, which should be used in qualitative research.
According to the results obtained from the research: When the distribution of the studies on
teaching methods and techniques used to improve speaking skills in Turkey by years is
examined, it was observed that the most studies were carried out between the years 2018-
2020. When the distribution of the studies included in the research according to the
universities is examined, it was determined that the university that carried out the most
studies was Gazi University. Of the 56 studies examined, 32 were articles, 17 were master's
thesis, and 7 were doctoral dissertations. In the studies examined, mostly students were used
as the sample group. The method with the most research was technical creative drama. The
majority of the studies discussed aimed to determine the effect of teaching methods and
techniques on speaking skills. 29 of the studies examined within the scope of the research
were designed with qualitative models and 27 of them were designed with mixed model. The
most preferred data collection tool as a data collection tool in studies was the interview form.

When the findings related to the results of the studies are examined, it has been observed
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that the studies have reached positive findings on improving speaking skills. The issue that
the researchers make the most suggestions is that the use of methods/techniques is necessary

to improve speaking skills.

Key Words: Speaking skill, Speaking education, Method and Technique
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BiRINCi BOLUM: GIRi$
Konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini konu
alan calismalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine yonelik yontem ve
tekniklerin niteligine iliskin goriintimlerinin arastirildigi ¢alismanin bu bdliimiinde,
arastirmanin; problem durumu, problem tiimcesi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sinirliliklar

ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Temel dil becerileri, anlama ve anlatma becerileri olarak iki gruba ayrilir. Bu
becerilerden anlama becerileri okuma ve dinlemeyi i¢inde barindirirken anlatma becerileri
konusma ve yazmayi kapsamaktadir. Anlama becerilerinden olan dinleme becerisi ile
anlatma becerilerinden olan konusma becerisi diger dil becerilerinden daha 6nce edinilir
(Dogan, 2009).

Konugma, bireyin giindelik yasamda duygu, diisiince, istek ve hayallerini, bilgi
birikimini ve gozlemlerini karsisindaki kisiye aktarmada bagvurdugu en etkili iletisim
aracidir (Temizyiirek, 2007). Konusma becerisinin gelistirilmesiyle 6grenciler, Tiirk¢enin
estetik zevkine vararak kendileri dogru ve etkili ifade ederken giinliik hayatta
karsilasacaklart  problemleri yorumlaylp degerlendirme konusunda da gelisim
gostereceklerdir (MEB, 2006).

Tiirkge Ogretim Programi’nda konusma dgrenme alanima yonelik olarak “konusma
kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma
kendi konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aliskanligi kazanma”
amaglarma yonelik ¢esitli kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2006, s.6). S6z edilen bu
amaglardan hareketle, Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmeye yonelik planlanan
stireclerin verimliliginin artiritlmas1 amacglandig: ifade edilebilir.

Konugsma becerisi, diger becerilerle kiyaslandigi zaman ihmal edilen ve iizerinde
kisitl galismanin yapildigi bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Potur ve Yildiz, 2016).
Bu duruma konusma ve dinleme becerilerinin okul hayatina baslamadan once belirli
miktarda gelismis olmasmin neden oldugu sdylenebilir. Bu nedenle okul hayatinda
ogrencilere daha cok okuma ve yazma becerisine yonelik etkinlikler yaptirilmaktadir
(Dogan, 2009). Oysa 6grencilerin okul hayatindan 6nce kazanmis oldugu konusma becerisi
icinde bulundugu toplumun agiz 6zelliklerini barindirmaktadir. Burada 6gretmene diisen

gorev, ¢ocuklarin yetersiz ve mahalli 6zellikler tagiyan konusmalarini sabirla ve onlar



tizerinde baski kurmadan, onlari bunaltmadan toplumda kullanilan ortak sdyleyis ve
konusma diizeyine getirmeye ¢alismaktir (Temizytirek, 2007).

Konusma becerisi, 6grencilerin giinliik yasamlarinda is birligi yapmalari, iletisim
kurmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim tiretmeleri agisindan
oldukga dnemlidir (Temizyiirek, 2007). Ogrencilerde bu edinimin dogru ve etkili bir bicimde
saglanmasi i¢in 6gretmenin siire¢ icerisinde listlenmesi gereken énemli bir gorevi vardir.
Ogretmen, kendi meslek alaniyla ilgili gelismeleri yakindan takip etmeli ve dgrenciyi
Ogretim siirecinde olabildigince etkin kilacak 6gretim yontem ve tekniklerini ise kogsmalidir.
Yontem kullanilmadan Ogrencilere aktarilan bilgiler karisik ve Ogrenciler tarafindan
anlamsiz olmakta bu durum da 6gretim etkinliklerinden elde edilen verimi énemli dlgiide
diisiirmektedir. Ote yandan 6gretmenlerin hep aym yontemleri ya da belirledikleri tek bir
yontemi kullanmasi 6grencilerde bikkinlik olusturmakta derse karsi olan isteklerini
diistirmektedir. Bu nedenle 6gretmenler derste isleyecekleri konunun kapsamina gore farkli
yontemler segerek Ogrencilerin siire¢ igerisinde elde edecekleri bilgilerin kaliciligini
artmasina katki saglamali, 6grencilerin 6grenme siirecini kolaylastirmalidir (Giines, 2016).

Yontem ve teknik segiminde dgretmen gelisigiizel davranmamali birtakim etkenleri
g6z oniinde bulundurmalidir. Kiigiikahmet (2006) bu etkenleri sdyle siralamigtir:

1. Ogretmenin ydnteme olan yatkinlig

2. Zaman ve fiziksel olanaklar

3. Maliyet

4. Ogrenci grubunun biiyiikligii

5. Konunun 6zelligi

6. Ogretim sonucunda dgrencide gelistirilmesi istenilen nitelikler (s.54).

Ogretmenler yontem ve teknik seciminde ilk olarak dersin amaglarim
gerceklestirebilmeyi en yiiksek diizeyde saglayabilecek olan yontem ve teknigi se¢mesi
gerekmektedir. Secilen yontem ve tekniklerin amaci gergeklestirme diizeylerinin esit oldugu
durumlarda, 6gretmenin yonteme yatkinligi, maliyet, zaman ve fiziksel olanaklar gibi ikincil
etkenler goz oniinde bulundurulmalidir (Good ve Brophy, 2003; akt. Ilhan, 2006). Dersin
amacina uygun olarak cesitli konusma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi konusma
becerisi gelistirme etkinliklerini daha ilgi ¢ekici ve zevkli duruma getirecek, dersi siradan
olmaktan kurtaracaktir (Ceran, 2012). Bu noktada 6grencinin diizenlenecek etkinliklerin
basroliinde olmas1 gerekmektedir. Ogretmen etkinligi diizenlemeli ve yonetmeli ancak

etkinlikler 6grenciler araciligiyla gergeklestirilmelidir. Ogretmen, dgrencileri yazdirmals,



okutmali, konusturmali ve dinletmelidir (Aykag¢ ve Cetinkaya, 2013). Mc Neil ve Wiles

Ogrenilenlerin akilda kaliciligina iligskin yapmis olduklari ¢alismada;

e Anlatim yonteminin %5

e Okumanin %10

e Isitsel materyal kullanmani %20

e Gosterme yonteminin %30

e Materyal kullanma ve kullanilan materyali yorumlamanin %50

e Tartigma yonteminin %70

e Yaparak yasayarak 6grenmenin %75

e Ogrendiklerini kullanma ve baskalarma égretmenin %90 oranda etkiye sahip
oldugunu dile getirmislerdir (Mc Neil ve Wiles, 1990, akt. Eren Yavuz,
2005).

Bu durum 6gretim siirecinde 6grencinin aktif katiliminin ulasilmak istenen hedeflere

ulagsmada ve bilginin kaliciliginin artmasinda 6nemli bir etken oldugunu gosterir. Temel dil

becerilerinin kazandirilmasini amaglayan bir 6gretimde geleneksel 6gretim yontemlerini

kullanmak yerine 6gretimin dogasina uygun olacak bigimde c¢agdas Ggretim yontem ve

tekniklerinden yararlanilmali yontem tekniklerin ve ogretim anlayislarinin olanaklar

cergevesinde biitlinlestirilmis bir 6grenme-6gretme yaklagimi odaga alinmalidir (Sever,
Kaya ve Aslan, 2006).

MEB Tiirkce Ogretim Programimda konusma becerisine yonelik olarak Tiirkge

Ogretim siirecinde kullanilmasi planlanan konusma tiir, yontem ve tekniklerine yer

verilmistir. Programda konusma yontem ve teknikleri sdyle siralanmugtir:

1.

Elestirel konugma

. Ikna etme

. Katiliml1 konusma

. Tartisma

. Kendini karsisindakinin yerine koyarak konugsma

2
3
4
5
6.
7
8
9

Giidimli konusma

. Kelime ve kavram havuzundan se¢erek konusma
. Serbest konusma

. Yaraticit konugma

10. Hafizada tutma (MEB, 2006).



Adi gecen yontem ve tekniklerin yaninda alanyazinda konusma egitimine yonelik
olarak ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanildig1 goriiliir. Aykag ve Cetinkaya (2013) yaratici
drama, dogaglama, rol kartlar1 ve drama gibi 6grencinin silirece etkin katilimini saglayan
teknikleri kullanmanin Ogrencilerin konusma yetenegini arttirdigini bunun yani sira
karsisindakini dinleme, farkli diisiincelere saygi duyma ve grupla ¢alisma becerilerinin
gelistigini belirtmistir.

Tiirkel ise (2019, s.155-162) konusma egitimiyle ilgili olarak kullanilabilecek
Ogretim yontem ve tekniklerini sdyle siralamstir:

1. Tabu kartlari
. Alt1 sapkal diistinme teknigi
Sicak sandalye
Kulenga 0ykii yaratma teknigi

2
3
4
5. Akvaryum
6. Vizilt1
7. Top tasima
8. Mahkeme
9. Philips 66
10. Birlestirme teknigi
11. Senaryo teknigi

Alanyazinda ve programda belirtilen bu yontem ve tekniklerin konusma egitimi
siirecinde 6gretmen araciligiyla etkin bir bigimde ise kosulmasi gerekmektedir. Tiirkce dersi
beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ve yeteneklerin gelistirilmesini temel alan bir
ders alanidir. S6z konusu olan bu becerilerin gelistirilmesi ise ogrencilerin aktif olarak
siirece katildig1 bir gretim anlayisiyla gergeklestirilebilir. Ogrenciyi merkeze alan 6gretim
yontem ve tekniklerin siirecte ise kosulmasiyla 6grencilerin karsilikli olarak etkilesimde
olmalar1 saglanacak ve uygulama yapmalarina olanak sunan bir 6gretim ortami olusturulmus
olacaktir (Arslan ve dig., 2008).

Y ontem ve tekniklerin konugma egitimi siirecinde sagladiklari katkiya iliskin yapilan
caligmalar incelendiginde farkli goriiniimlerin ortaya ¢iktig1 gozlemlenmistir. Kuru (2017)
yapmis oldugu c¢alismada mikro oOgretim tekniginden yararlanarak simif Ogretmenligi
alaninda 6grenim goren Ogrencilerin konusma becerilerinin ne diizeyde gelisecegini tespit
etmeye calismistir. Arastirma sonucunda mikro Ogretim tekniginin hazirlikli konusma
calismalarinda katki saglamadigi ancak hazirliksiz konugma g¢aligmalarinda olumlu katki

sagladig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum yontem ve tekniklerin uygun durumlarda



kullanilmas1 gerektigi goriisiinii dogrular niteliktedir. Yine benzer bir bicimde Sallabas
(2011) yaptig1 caligmada aktif Ogretim yonteminin ilkdgretim Ggrencilerinin konugma
becerilerini gelistirmeye olan etkisini aragtirmistir. Arastirma 6rneklemindeki 6grencilerle
12 haftalik siireg igerisinde gerceklestirilen ¢calismanin sonucunda aktif 6gretim yonteminin
kullanildig1 sinifta 6grenim goren dgrencilerinin konusma becerisi puanlarinin geleneksel
ogretim yontemlerinin kullanildig1 sinifta 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Bu durum geleneksel 6gretim yontemleri yerine ¢agdas 0gretim
yontemleri kullanilmalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006) goriisiinii desteklemektedir.

Konugma becerisinde yontem ve teknik kullanimiyla ilgili olarak yurt disinda
gerceklestirilen galigmalar incelendiginde ise benzer gorlinlimler karsimiza ¢ikmaktadir.
Batd1 ve Batdi (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada yaratict drama yonteminin akademik
basariya olan etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda yaratict dramanin akademik
basariya olumlu katkisi oldugu ayrica ¢esitli alanlara yonelik etkili oldugu gézlemlenmistir.
Yine benzer bir bicimde Iamsaard ve Kerdpol (2015) yaptiklar1 g¢aligmada drama
etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerisine olan etkisini aragtirmiglardir. Yedi haftalik
uygulama sonucunda drama etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerileri iizerinde olumlu
etkisinin oldugu ayrica drama etkinliklerine katilim gosteren dgrencilerin dramaya yonelik
goriiglerinin de olumlu oldugu gozlemlenmistir. Ulasilan bu iki goriinim Ayka¢ ve
Cetinkaya’nin (2013) drama, rol kartlar1 gibi 6grencinin 6grenim siirecine etkin katilimini
saglayan teknikleri kullanmanin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigi goriisiinii
destekler niteliktedir.

Konusma becerisine yonelik ilgili alanyazin incelendiginde konusma becerisinde
kullanilan yontem ve tekniklerin egilimlerine iligkin biitiinciil bir gériiniim sunan bir
caligmaya rastlanmamustir. Ote yandan yontem ve tekniklerin uygulamalarina iliskin gerek
konusma egitimi ortamlarinda gerekse ilgili ders kitaplarinda yeterli bilginin verilmedigi
gorilmektedir. Bu durum oOgretmen adaylarmin derslerinde kullanacaklart 6gretim
yontemlerine iliskin bilgi birikimlerini olumsuz olarak etkilemekte ve siirecin etkin bir
bi¢cimde yonlendirilmesine engel olmaktadir. Bu goriise benzer bir bicimde Erden (2014)
Ogretim programinda konusma egitimine yonelik 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin
Ogretmen gorlslerini incelemeyi amagladigl c¢alismasinda Ogretmenlerin yontem ve
tekniklere yonelik farkindaliginin yetersiz oldugunu, genellikle soru cevap, beyin firtinasi,
giidiimlii konugma gibi yontem ve tekniklerden yararlandigini dile getirmistir. Caligmada
ayrica Ogretmenlerin teknikleri uygulama asamasinda bir¢ok sorunla karsilastiklari ve

konusma becerisine verilen onemin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu



sebeple konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
arastirildigr caligmalarin gerekli oldugu gézlemlenmektedir.

Bu calismada konugsma becerisini gergeklestirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin alanyazindaki egilimleri tizerinde durulacaktir. Bu baglamda galismanin
konusma egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin biitiinciil goriiniimlerini sunmasi

konusunda alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.1.1. Problem Tiimcesi
Konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini konu
alan calismalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine yonelik yontem ve

tekniklerin niteliklerine iliskin goriiniimleri nelerdir?

1.1.2. Alt Problemler
1. Arastirmalarin yillara gore dagilimi nasildir?
. Arastirmalarin iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

. Arastirmalarin yayin tiiriine gore dagilimi nasildir?

2
3
4. Aragtirmalarin 6rneklem grubu olarak dagilimi nasildir?
5. Arastirmalarda kullanilan yontem/tekniklerin dagilimi nasildir?
6. Arastirmalarda kullanilan yontem/tekniklerin amaglar1 nelerdir?

7. Aragtirmalarin modellerine gore dagilimlari nelerdir?

8. Arastirmalarin kullanilan veri toplama araci tiirlerine gore dagilimlart nelerdir?

9.Arastirmalarin  yontem/teknik kullanimina yonelik sonuglar1  bakimindan
goriintimleri nasildir?

10.Arastirmalarin ~ yontem/teknik kullanimima yonelik Onerileri  bakimindan

goriintimleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem
ve tekniklerini konu edinen c¢alismalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine
yonelik yontem ve tekniklerin niteliklerine iliskin goriinlimleri ortaya koymak ve biitiinciil
olarak degerlendirmektir. Ayrica ¢alismalarin goriiniimlerine iliskin elde edilen bulgulari

biitiinciil bir bicimde sunarak sonraki ¢aligmalara katki saglamak amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Konusma egitimi, Ogrencilerin konusma becerisine yonelik bilgilerini ve
yeterliliklerini gelistirmeyi amaglar; boylece 6grenciler giinliik yasamlarinin her alaninda
kendilerini daha dogru ve etkili bir bicimde dile getirebilme olanagi bulurlar. Konusma
egitiminin Ogretimi siirecinde niteligini belirleyen en temel etmenlerden birisi kullanilan
yontem ve tekniklerdir. Konugma egitimine yonelik var olan yontem ve tekniklerin 6gretim
siirecine olan katkisini konu alan ¢alismalarin sonuglar incelendiginde s6z konusu yontem
ve tekniklerin konugma egitimi stirecindeki islevlerine yonelik bir¢cok goriinlim sunduklari
gbzlemlenmistir. Bu ¢alismanin birinci 6nemi var olan bu sonuglar1 bir araya getirerek
alanyazinda biitiinciil bir gériiniim sunmasidir. Ayrica nitel yontem yaklasimiyla 2010-2020
yillar1 arasinda gergeklestirilen konusma egitimi yontem ve tekniklerini konu alan
caligmalarin yillarina, {iniversitelerine, yayin tiirlerine, 6rneklem gruplarina, konu aldiklar
yontem ve tekniklerin dagilimlarina, amaglarina, modellerine, veri toplama aracglarina,
sonuglarina ve dnerilerine iligskin kapsamli bir goriiniim sunarak konuyla ilgili yapilacak olan
yeni calismalara 6nemli bir katki sunabilir. Ote yandan ilgili alanyazinda konusma becerisini
gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin egilimiyle ilgili ayrintili bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alismanin ilgili alanyazina katki saglayacagi

distiniilmiistiir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
1. Bu arastirma Tiirkiye’de ger¢eklesmis caligmalarla sinirhidir.
2. Bu aragtirma nitel ya da karma desenli ¢alismalar ile sinirhdir.
3. Bu aragtirma 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis ¢calismalar ile sinirlidir.
4. Bu arastirmada kullanilan ¢caligsmalar konusma becerisine iligkin kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri konu edinmelidir.

5. Bu arastirmada kullanilan ¢aligmalar erisime agik olmalidir.

1.5. Tanimlar

Konusma: “Konusma, duygu ve diisiincelerin sozlere aktarilmasi, zihinsel yapi,

siire¢ ve islemlerin agiga kavusturulmasidir” (Giines, 2014, s.3).



Konusma Egitimi: Ogrencilere duygu, diisiince ve isteklerini dogru, etkili ve dil
kurallarina uygun bir bi¢imde anlatma becerisi kazandirmak i¢in verilen egitim (Aktas ve

Giindiiz, 2015).

Yontem: “Hedefe ulagmak icin dnceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur”

(Demirel, 2017, s.77).

Teknik: “Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimi” (Demirel, 2017, s.103).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve
Bu boéliimde, arastirmanin amacina ve konusuna yonelik; konusma, konusmanin
unsurlari, konugma egitimi, yontem ve teknik nedir, Tirk¢e dgretim programinda yer alan
yontem ve teknikler, konugma egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bilgiler
verilmistir. Calismanin ilgili arastirmalar kisminda konugma becerisini gelistirmek igin

kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili alanyazin 6zetlenmistir.

2.1.1. Konusma

Konusma, bireyin gilindelik yasaminda iletisim kurmasmi, edindigi bilgi ve
birikimlerini aktarmasini, duygu, diislince, hayal ve gozlemlerini dile getirmesini saglayan
en etkili iletisim araclarinda biridir. Anadili egitiminde onemli bir yeri olan konugma,
yazmayla birlikte dilin {iretici beceri alanin1 olusturmaktadir (Temizkan, 2010). “Yapilan
aragtirmalar insanlarin giintiniin %50 ile %80’lik bir bdliimiiniin iletisim kurarak gegtigini;
gecen bu zamanin ise yaklasik %45’ini dinleyerek %30°unu konusarak, %16’sin1 okuyarak,
%9’unu ise yazarak gecirdigini gozler oniine sermektedir” (Nalinci, 2000, s.130). Bu
yiizdeliklerden hareketle dinlemeden sonra en ¢ok kullandigimiz beceri olan konusmanin ne
kadar 6nemli oldugunu séylemek dogru olacaktir.

Konusma siirecinde dil, diisiince, duygu, beyin, ses ve konusma organlar1 gorev
almakta ve sirasiyla birtakim karmasik faaliyetler yiiriitiilmektedir. Bu pargalardan birinin
eksik ya da yetersiz olmas1 ¢esitli konusma kusurlarina sebep olmaktadir. Bu yiizden
konusma basit bir seslendirme faaliyeti olarak goriilmemelidir. Konusma, seslendirmenin
disinda cesitli zihinsel islem ve asamalar1 da kapsamaktadir (Giines, 2020). Ozellikle bireyin
glinlik yasamda kullandig: iletisim becerilerinin gelismesi tizerinde 6nemli bir etkisi olan
konusma, etkili ve dogru bir bicimde gelistirildigi zaman giinliik yasaminda basariy1
belirleyen etmenlerden birisi olacaktir (Kurudayioglu, 2003). Etkili konusmay1 6grenen
birey, kendini toplum i¢inde daha rahat dile getirecek, daha rahat dile getirdigi durumlarda
kendine olan Ozgiiveni gelisecek, bu durum bireyin yasam kalitesini Onemli Olciide
etkileyecektir.

Sozli iletisim, bireyin yasaminda 6nemli bir yer tuttugu kadar toplum iginde
onemlidir. Toplumun her kesiminde kendini dogru aktaran ve Karsisindaki kisiyi dogru
anlayan bireylerin varlig1 toplumda olusacak olan iletisimsizlik sorunlarinin 6niine gececek,

bu durum toplumdaki huzur ve giiven ortaminin olusmasina onciiliik edecektir. Boylece
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insanlar birbirlerini daha iyi anlayacak iletisim daha etkin bir bi¢cimde gerceklesmis
olacaktir. Bu ozellikleriyle konusma, bir milletin kiiltiiriniin aktarilmasinda 6nemli bir
basamak oldugu kadar toplumun saglikli iletisim kurmasini ve birlikteligini saglayan 6nemli
bir temel olma 6zelligi tasimaktadir (Ayranci, 2016).

Konusma, egitim hayatinda da 6grenci i¢in dnemli bir beceri olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Kendini giizel ifade eden, duygu, diislince ve hislerini zorlanmadan
karsisindakine aktaran Ogrenciler, diger Ogrencilerle daha rahat diislince aligverisinde
bulunabilecegi gibi 6gretmen tarafindan da fark edilecektir. Bu sebeple etkili ve giizel
konusabilen bireyler bu 6zellikten yoksun olan bireylere gore egitim hayatinda daha basarili
olmaktadir (Eyiip, 2013). Ailesinde ve cevresinde yeterince konusma olanagi bulamayan
bireye eger egitim hayatinda da bu olanak taninmazsa okul yasamindan sonraki yasamda
konusmaya doniik olarak bilecegi tek sey diisiincelerini aktarmak i¢in kullanacagi bir arag
oldugu olacaktir. Oysa konusma bundan ¢ok fazlasidir. Bu noktada biz egitimcilere diisen
gorev, derslerimizde konusma konusunda cekingen olan Ogrencileri cesaretlendirerek
onlarin iletisim becerilerinin gelismesine katki saglamak, onlarin konusmaya olan isteklerini
yiikseltmek, ayrica derslerimizde onlar is birligine yonlendirip birbirleriyle iletisim kurmak
zorunda olacaklan etkinliklerle sik sik karsi karsiya getirerek onlarin mevcut konusma
yeteneklerini gelistirmeyi amaglamak olmalidir. Bunu basartyla derslerimize uyguladigimiz
durumda O6grencilerin konugmaya iligkin algilarinin degismesi ve konusmaya karst ilgi
duymalar1 olasidir.

Demirel (2003, s.90) konusmay1 6énemli bir iletisim ve etkilesim aract oldugunu
vurgulayip konugmanin dort niteligi tizerinde durmustur:

1. Fizik,

2. Fizyolojik,

3. Psikolojik,

4. Sosyolojik.

Taser (2020) bu nitelikleri su bigimde agiklamaktadir.

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma, 151k ve ses dalgalarinin boslukta belli bir
hedefe dogru hareket etmesiyle gerceklesen bir siirectir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Akciger, dil, beyin, ses telleri, burun, dudak, dis,
damak, girtlak, soluk borusu vb. gibi konusmada gorev alan tiim organlarin uyum ve sistemli

calismasiyla gerceklesen karmasik bir siirectir.
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3. Konusmanin psikolojik niteligi: Konusmanin, insan zihinde anlamlandirilabilmesi
anlambilim yardimiyla ger¢eklesen bir siiregtir. Anlambilim, bireylerin konusmaya bagladigi
esnada, kendi diinya goriisleri iizerinden kendilerini ifade ettiklerini, diisiincelerini dile
getirdiklerini soyler.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Insan, etrafindaki diger insanlarla beraber hayat
siirmeye basladigi andan beri kendi duygu ve diisiincelerini anlatma, 6grendiklerini ve
bildiklerini karsisindakilere aktarma ihtiyact duymustur. Bu ihtiyag iletisim zorunlulugunu
meydana getirmistir. Bu sebeple insan dili kullanarak iletisim kurmus ve bunu toplumun bir
iletisim arac1 haline getirmistir.

Konusmanin gergeklestirilebilmesi igin bireyin ilk olarak fiziksel ve fizyolojik
bakimdan saglikli olmas1 gerekmektedir. Konusmanin meydana gelmesine olanak saglayan
sinir sistemi, beyin, akciger, ses telleri, dil, dis, dudak gibi organlarda var olan herhangi bir
sorun bireyin konusma faaliyetini gerceklestirirken cesitli aksakliklarla karsilagsmasina
neden olmaktadir. Bu organlardaki herhangi bir rahatsizlik, konusmacinin hitabetinin etkili
ve diizglin olmasmi engelleyecegi gibi bireyin gergeklestirdigi konusmanin dinleyici
tarafindan eksik ya da kusurlu anlasilmasina bu durumda konugmanin igeriginin dinleyici
goziinde degerinin azalmasina neden olacaktir (Eyiip, 2013). Konugmanin bu denli detayli
ve karmasik bir yapisinin bulunmasinin énemli sebeplerinden biri, yalniz bireyler arasinda
duygu ve diistince aktarimini gerceklestirmek i¢in kullanilan bir iletisim aract olmasindan
ote anlama, 6grenme, duygusal ve sosyal becerilerin insan hayatinda gelisim gostermesinde

de 6nemli bir yeri olmasidir (Ciftgi, Batur ve Duru, 2017).

2.1.2. Konusmanin Zihinsel ve Fiziksel Temelleri

Konugma {iretim siireci, zihinsel tasarim (kavramlastirma) dilbilgisel diizenleme
(bi¢imlendirme) ve fiziksel siire¢ (bogumlama) olmak tizere ii¢ asamada gerceklesir (Levelt,
1999, akt. Bozkurt, 2019). Temelde bu ii¢ asamada ger¢eklesen konusma siirecinde
kavramlastirma ve bicimlendirme asamalari ¢cogunlukla ayni1 anda islediginden Ogretim
stirecinde konugmanin zihinsel yonii olarak birlikte incelenir (Bozkurt, 2019). Alanyazinda
konusmanin zihinsel ve fiziksel temelleriyle ilgili ¢esitli siniflandirmalar goze ¢arpmaktadir.
Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2017) yapmis olduklar1 siniflandirmada konusmanin
fiziksel unsurlar1 baglig altinda ses, solunum, soluk alma, soluk verme ve fiziksel organlarin
egitimi alt basliklarina yer verirken zihinsel unsurlari baglig1 altinda konugma beyin iligkisi,
hafiza, hafizanin isleyisi ve bellek egitimi basliklarina yer vermislerdir. Baska bir

siniflandirmada ise Topguoglu ve Ozden (2019) konusmanin unsurlar1 baghiginda konusma
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organlari, nefes, ses ve seslendirme, ton, durak, ulama, vurgu ve seslendirme asamalarina
yer vermiglerdir. Gergeklestirilen bu ¢alismada Bozkurt‘un (2019) ele aldig1 siniflandirma

kullanilmistir. Ilgili siniflandirma Sekil 2.1.°de gosterilmistir.

» Kavramlagtirma, bigimlendirme, dil dis1 bilgiler, dilsel-dilbilgisel
Konusmanin Zihinsel Temelleri QeIlle[i[:1¢

* Solunum, sesleme, bogumlama, konusma organlari
Konusmanin Fiziksel Temelleri

Sekil 2.1. Konugma siirecinin zihinsel ve fiziksel temelleri (Bozkurt, 2019).

2.1.2.1. Konusmamn fiziksel temelleri.
Konusmanin fiziksel temellerine iliskin Bozkurt (2019) sirasiyla solunum, sesleme,
bogumlama ve konusma organlar1 basliklarma yer vermistir. Ilgili basliklar Sekil 2.2.’de

gosterilmistir.

Konusmanin

Bogumlama Fiziksel
Temelleri

Konusma
Organlari

Sekil 2.2. Konusma siirecinin fiziksel temelleri (Bozkurt 2019).

Konusma eyleminin gerceklestirilmesi i¢in enerji kaynaginin olmasi gerekmektedir.
Bu enerjinin saglanmasindan ise akcigerler sorumludur. Cigerle giren hava kullanilarak
konusma gergeklestirilir. Ust ve alt havay1 iceren solunum dizgesi konusmadaki fiziksel
iretimin baslangicini olusturmaktadir (Bozkurt, 2019). Burundan ya da agzimizdan

aldigimiz nefes, bogaz, nefes borusu ve bronglardan olusan yolu gecerek cigerlerimize kadar
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ulagir. Cigerlerin kas yapis1 yoktur. Cigerler, ¢evrelerindeki kaslar1 destek olarak kullanarak
genisleyerek havayi igeri alir. Bu islem soluk alma olarak adlandirilir. Konugma agisindan
bakildiginda burundan soluk almak en dogru olandir. Konugma esnasinda burun yoluyla
aliman nefes, konusma agisindan bir engel olusturmaz, ayrica karsidaki kisi sizin nefes
alindiginiz1 hissetmez. Konusma esnasinda alinan nefesin karsimizdaki dinleyici araciligiyla
hissedilmemesi ¢ok dnemlidir. Boylelikle hem dinleyicinin dikkati dagilmamis olur hem de
sesin kalitesinde bir bozulma olmaz (Temizyiirek, vd., 2017). Soluk verme islemi ise
solunum faaliyetinin ikinci kisminmi1 olusturur. Solukla viicudumuza alinan oksijen
cigerlerimizde gesitli isleme ugradiktan sonra karbondioksite doniistiiriiliir. Olusturulan bu
karbondioksit viicut i¢in zararlt oldugundan disar1 atilmasi1 gerekmektedir. Bu disar1 atma
islemi soluk vererek gerceklestirilir. Bu yoniiyle ele aldigimizda soluk verme, insan viicudu
acisindan yasamsal bir zorunluluk tagimaktadir. Solunumun ikinci pargasini olusturan soluk
verme eylemi, fiziksel olarak konusma eyleminin de gergeklesmesini saglayan ana etken
olarak kabul edilir (Temizyiirek, vd., 2017).

Cigerlerimizde bulunan hava, girtlaktaki ses tellerinden gecerken olusan titresimle
konusma eyleminin gerceklestirilmesi i¢in bir ses kaynagi olusturur (Ege, 2006). Bu duruma
sesleme adi verilir ve girtlak araciligiyla gergeklestirilir (Bozkurt, 2019). Ses, diyaframdan
baslayarak akciger, ses telleri ve agiz bolgesinde bulunan ses organlarinin igleyisi yardimiyla
olusur (Temizytirek, vd., 2017). Hava yolu aracilifiyla gelen hava basinci girtlaktaki ses
tellerinde titresim olusturur ve gelen hava ses bigimini alir. Yutak, burun bosluklar1 ve agiz
titresim bolgeleridir ve sesin giiclendirilmesinde rol iistlenirler. Bogumlama organlar1 bu
sesi isleyerek anlasilabilir dil sesine yani sesbirime doniistiirtirler (Bozkurt, 2019).

“Bogumlanma, en kiiciik anlam birimlerini ¢ikarirken ses yolunun herhangi bir
yerindeki ac¢ilma, kapanma ve daralma eylemi olarak tanimlanabilir” (Taser, 2020 s.127).
Bogumlanma eylemi sirasinda sese doniistiiriilen hava, ses yolunu izleyerek agiz boslugu ile
burun gecidinin kesisim noktasina gelir. Burada kiiclik dil yer almaktadir. Kii¢iik dil sesin
istenilen bi¢cimi almasi i¢in burun gecidini kapatir veya biiytik dil ile birlikte agiz gecidini
kapatarak burun gecidine yol verir. Ses burun gecidini izlerse genis sesler tiretilmis olur;
ag1z boslugunu izlerse dilin yayilmasi, kamburlasmasi, damaga veya dislere dokunup
¢ekilmesi gibi bigimlenmelerle bogumlanir (Bozkurt, 2019).

Konugma organlari, biiyilk bir kismi agiz boslugunda bulunan bogumlama ve
sesleme eylemlerinin olusmasina katki saglayan organlardir (Bozkurt, 2019). Bu organlar:
girtlak, ses telleri, ses yolu, yutak, agiz boslugu olarak siralanmaktadir (Ergen¢ ve Uzun,

2020). Sekil 2.3.’te bu organlar gosterilmistir.
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Ses Telleri

Konusma . .
‘ Organlari Ag1z Boslugu

Sekil 2.3. Konugma organlar1 (Ergeng ve Uzun, 2020).

Seslerin olusturulmasinda ve sekillenmesinde O6nemli bir gorev iistlenen girtlak,
soluk borusunun iist kisminda ses yolunun ise altinda bulunur. Girtlak yapisi, farkl tiirde
sesleri meydana getirmek i¢in gelen havanin degistirilmesine olanak saglar (Bozkurt, 2019).
Girtlagin igerisinde bulunan ses telleri ise girtlagin iglevlerini kontrol eden kaslarin mevcut
hareketlerine gore gerilim, ylikseklik, uzunluk, esneklik, genislik gibi birtakim fiziksel
ozellikler ortaya koyar. Seslerin meydana getirilmesi sirasinda ses tellerinin birbirine
carparak titresmesi, 0tiim adi verilen 6zelligin ortaya ¢ikmasina olanak tanir (Ergeng ve
Uzun, 2020). Geniz ve agiz yolu gibi birimleri igeren ses yolu ses kalitesinin ve temel siklik
degerinin belirlenmesi agisindan 6nemli bir gorev listlenmektedir (Ergeng ve Uzun, 2020).

Yutak, konusma seslerinin ¢ikarilmasinda yararlanilan bir bosluktur. Ses yolunda
bulunan yutagin en iist UCU burun, ortasi agiz, alt1 da girtlaga acilir. Girtlak ve burun boslugu
arasinda araci gorevini {istlenen yutak, genizsi ve genizsi olmayan seslerin olusturulmasinda
yer alir (Levelt, 1993, akt. Bozkurt, 2019).

Girtlak ve ses tellerinden sonra burun ve agiz boslugu olmak iizere iki bosluk
bulunmaktadir. Hava bu bosluklar araciligiyla devam eder. Bu iki boslugun konusmayi
etkileyen yonleri bulunmaktadir. Konugsmayr meydana getiren {inlii ve iinsiiz seslerin
olusturuldugu bolge agiz boslugudur (Temizyiirek, vd., 2017). Dudak, damak, yanak, alt
cene kemigi, alt ve list disler ve dilden olusan agiz boslugu, dislerin siralanigina gore iki

kisma ayrilir (Ergeng ve Uzun, 2020). Agiz boslugunun arka boliimiinde kasl ve genis bir
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doku olarak yer alan yumusak damagin temel alt organi kii¢lik dildir. Konusma eylemi
sirasinda yumusak damak, burun yutaginin duvarina dogru yiikseltildiginde hava agiz
yoluyla digar1 atilir. Bu islem sirasinda olusan sesler agiz sesleri olarak tanimlanmaktadir.
Damagin iist sira diglere kadar olan kismi ise konusma seslerinin olusumunda 6nemli gorev
istlenen sert damak olarak tanimlanmaktadir (Ergeng¢ ve Uzun, 2020). Konusma seslerinin
olusturulmasinda 6nemli bir gorev iistlenen dudaklar, agiz bdlgesinin ¢evresindeki kaslar
araciligiyla yonetilir. Seslerin olusumu sirasinda ¢esitli konumlara getirilen dudaklar diiz,
kapali acik veya yuvarlak bigim alabilir (Ergeng ve Uzun, 2020). Dil konusmada
bogumlanmay1 saglayan birinci etkendir. Ozellikle {insiiz seslerin meydana getirilmesinde
dilin temas ettigi noktalar ¢cok Onemlidir. Dilin asil temas etmesi gereken noktadan
uzaklagmasiyla konusma ve telaffuzda gesitli kusurlar meydana gelmektedir. Cene, agilma
ve kapanma hareketi yaparak seslerin ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir rol oynar. Disler ise
konusma sirasinda sese renk katmasi agisindan onemlidir. Ses olarak dislere kadar ulasan

hava dislerde son seklini alir. (Temizyiirek, vd., 2017).

2.1.2.2. Konusmanin zihinsel temelleri.
Konusmanin zihinsel temellerine iliskin Bozkurt (2019) sirasiyla kavramlagtirma,
bigimlendirme, dil dis1 bilgiler ve dilsel-dilbilgisel bilgiler asamalarina yer vermistir. lgili

asamalar Sekil 2.4.‘te gdsterilmistir.

Konusmanin Zihinsel
Temelleri

Dilsel-Dilbilgisel

Kavramlagtirma Bi¢imlendirme Dil Dis1 Bilgiler Bilgiler

Sekil 2.4. Konusmanin zihinsel temelleri (Bozkurt, 2019).

Konusma eylemine ilk olarak zihinde olusturulmus bilgilerin gézden gegirilmesiyle
baglanir. Bu eylem sirasinda konusmanin yontemi, amaci, konusu ve simrhiliklari
belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak olan bilgiler belirlenmektedir. Secilen bilgiler
siralama, simiflama elestirme, tahmin etme, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme agamalarindan gegirilir. Bu eylemler sonucunda diizenlenen bilgiler sirasiyla

climleye, kelimeye, heceye ve sese dokiilerek aktarilmaktadir (Giines, 2014).
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Kavramlastirma ve tasarlama asamasi, konunun belirlenmesini ve ilgili 6nermesel ve
anlamsal bilginin kullanilabilir duruma getirilmesini igerir. Konusucunun dinleyiciye
aktarmak istedigi belirli bir iletisimsel istegi varsa kendi diinya bilgisinin disinda
karsisindaki dinleyicinin diinya bilgisini de g6z oOniinde bulundurarak konusmasin
tasarlamalidir. Bu kapsamda kavramlastirma asamasinda konusacak olan kisi ne
sOyleyecegine ve nasil sdyleyecegine iliskin kararlar alir (Bozkurt, 2019).

Bicimlendirme siireci, islemleme ve sozcliksel erisim araciligiyla yonlendirilir.
Dilbilgisel ve sesbilimsel kodlamaya sozciiksel erisim aracilik eder. Konusmaya
dontistiiriillmemis olan 6n ileti, sdzciiksel 6geleri eyleme gecirir. Sozdizimsel, sesbilimsel ve
bicimbilimsel 6zellikleri aktiflestirilmis bir sdzciiksel 68e, sirayla, bir sozce iiretilmesinin
temelinde bulunan dilbilgisel, sesbilimsel ve bicimbilimsel kodlama eylemlerini tetikler
(Levelt, 1993, akt. Bozkurt, 2019).

Konugma eylemini gergeklestirecek olan birey konusmanin tiretimi sirasinda zihinsel
ve fiziksel birtakim bilgilere gereksinim duyar. Dil bilgisi, konusucunun zihinsel
sozliikcesinde sakladigi ve dile iliskin sézcliksel, bicimbilimsel, s6zdizimsel ve sesbilimsel
bilesenlerden olusan bilgilerin tamamin1 kapsamaktadir. Konusucunun sahip oldugu bu
bilgiler bi¢imlendirme asamasinda ise kosulur. Dil dis1 bilgiler ise 6zellikle kavramlagtirma
asamasinda konusucunun konuyu segtigi ve aliciyla paylastig1 diinya bilgisini denetledigi

siirecte ise kosulur (Bozkurt, 2019).

2.1.3. Konusma Egitimi

Iletisim siireci igerisinde bulunan bir birey baskalarinin sozlerini ve yorumlarini
dikkate alarak kendi duygu, diisiince ve gozlemlerini anlatma ihtiyaci hisseder. Bu
gereksinimden dolay1 sozlii iletisim ve sozlii iletisimin bir bileseni olan konusma becerisi
karsimiza ¢ikar (Erdem ve Erdem, 2015). Konusma, yalnizca bireyler arasinda diisiince ve
duygularin dile getirildigi etkilesime dayali bir eylem olarak goriilmemelidir. Konusma
eylemi ayrica anlama, 6grenme, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmek i¢in kullanilan
onemli bir dil becerisidir. Ogrenciler konusarak cesitli bilgiler edinmekte bu esnada hem
zihinsel hem de konusma becerileri gelisim gostermektedir. (Gilines, 2014). Konusma
egitimiyle ulasilmak istenen amag bireylerin etkili bir bigcimde konusabilmelerinin yaninda
konusmanin zihinsel yoniinii olusturan siireclerin de islevsel olmasini saglamaktir (Yildiz,

2014).
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Sever’e (2015) gore ¢ocuklar, egitim hayatlarinin baslangicina kadar ¢evresinin de
etkisiyle belirli konusma aligkanliklarina sahip olarak okula gelirler. Bu aliskanliklar
genellikle ailenin gelenek, gorenck ve davramis siniri iginde gelisim gosterir. Ancak bu
noktada 6gretmenlere diisen gorev ¢ocuklarin konugmalarini gelisigiizel olmaktan kurtarip
onlara dogru ve etkili konusmanin kural ve yontemlerini kazandirmak olmalidir.

Konusma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi siireci yazma becerisinde oldugu
gibi ¢esitli birtakim kurallar1 ezberlemeye dayanan bir yontem ile saglanamaz. Bireyin
konusma becerisini edinebilmesi i¢in bol bol uygulama yapmasi, konusma becerisini
konusunda iyi olan konusmacilart dinleyerek ya da izleyerek onlart model almasi ve bu
gozlemlerini glinliik hayatta igse kogmasi gerekmektedir (Kurudayioglu, 2003). Biitiin bunlar
dikkate alindiginda konusma egitiminin en verimli edinim alan1 simif ortami olacaktir
(Glindiiz ve Simsek, 2014). Bu noktada konusma egitimi dongiisiinden s6z etmekte yarar
vardir. “Konugma egitimi dongilisi, 0grencinin konugma becerisi baglaminda dilsel,
iletigimsel ve sosyal gereksinimlerini karsilamak i¢in olusturulmus bir planlama stirecidir”
(Hasirct, 2019, 5.213). Ogrenciyi temel alan ve yedi asamadan olusan bu siire¢ gérev, amag,
siire¢ ve sonu¢ odaklidir (Hasirci, 2019). Konugsma egitimi dongiisiinlin asamalart Sekil

2.5.’te gosterilmistir.

1. Ogrencinin
odaklanmasini
saglayin

7. Ogrenme
stireci/sonucu
lizerine geri
bildirim
saglayin

2. Girdi saglayin
ve/veya
planlamaya
rehberlik edin

Konugma Egitimi
Dongiisii

. 6.
Ogrencilerinizi,
Ogretme siireci
sonucu iizerine
goriislerini
yansitmaya
yonlendirin

3. Konusma
gorevlerini
yiiriitiin

4. Dil, beceri,

5. Konusma

gorevlerini sé;lter?;eélz\éfine
yineleyin odaklanin

Sekil 2.5. Konusma egitimi dongiisii (Goh ve Burns, 2012 akt. Hasirci, 2019).
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Birinci asamada 6grencilerin konusma eylemine odaklanmasi ve bunun saglanmasi
icinde istbiligsel farkindalik kazanmalar1 amaclanir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenciye
istbilissel bilginin en az bir tiirii ile ilgili bilgi verilir: kisisel bilgi, gorev bilgisi ve stratejik
bilgi (Goh ve Burns, 2012 akt. Hasirci, 2019). Bu asamada gergeklestirilen etkinliklere
yonelik 6grencilerin diisiinmeleri ayrica bu etkinliklerde nelere gereksinim duyduklari ve ne
cesit beklentileri olduguna iliskin bir tahminde bulunmalarinin saglanmasi gerekir. Konugma
gorevine iliskin Ogrenciyi diisiindiirmek ve kendilerini bu goéreve ne derece hazir
hissettiklerine iliskin yoklama yapmak bu asamanin baslica uygulamalar1 arasindadir
(Hasirct, 2019).

Ikinci asama oOgrenciye girdi saglamayr ve plan yapmasina rehberlik etmeyi
amaglamaktadir. Bu noktada ilgili asamanin iki yonii bulunmaktadir:

e Konusma gorevine yonelik 6grenciye dilin kullanimini ve igerigi destekleyen on
bilginin verilmesi.
e Neyi, nasil dile getirecegine iliskin planlama olanaginin sunulmasi (Hasirc1, 2019).

Uciincii asamada 0Ogrencilere bicimsel dogruluktan ¢ok akicilik noktasina
odaklanacaklar1 bir iletisimsel sorumluluk vermek amaclanmaktadir. Verilecek olan bu
gorevin;

Akran veya kiime etkilesimini saglayacak,
Konugma istegi uyandiracak,

Bir iletisimsel gereksinimi yansitacak,

N

Konugmaya giidiileyecek 6zellikte olmasi gerekir (Goh ve Burns, 2012 akt.
Hasirci, 2019).

Dordiincii asamada Ogrenciler, gorev icin gerekli olan gdstergeler 1s18inda
basarimlarini inceler; boylelikle 6grencilerin gorevin nasil yerine getirilecegini ve cesitli
ozelliklerini gézden gecirmeleri saglanir. Bu dogrultuda 6grencilerin birtakim amaglari
gerceklestirmesi istenir:

1. Konugma ihtiyaglarina uygun sozciik dagarcigi ve dilsel yapilari kazanmak.
2. Belli bir toplumsal yap1 ve baglam i¢in gereksinim duyulan dilsel
diizenlemeleri anlamak.
3. Konusma becerisi igin gerekli olan temel ilkeleri 6grenmek.
4. Ortama ve baglama uygun sozli iletisim stratejilerini kullanmak (Hasirci,
2019).
Bu amaclarin gergeklestirilebilmesi i¢in verilen goérev dogrultusunda dgrencinin bir

arkadasiyla grup olusturup konusmalarinin metnini olusturmalari, sonrasinda dereceli
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puanlama anahtarindan  yararlanarak  gorevin  hangi  asamasini  yapilandirip
yapilandirmadiklarin1 denetlemeleri istenir. Goreve iliskin 6rneklere bakarak 6grenciler,
gorevin ¢esitli 6zelliklerini ¢oziimlemis olurlar (Hasirci, 2019).

Besinci agama tigiincii asamada 6grencilere verilen gorevin tekrarlanmasini igerir. Bu
asamanin ii¢lincii agamadan ayrilan yani ise 6grencilere yeniden uygulama ve dilsel 6gelerin
anlamsal islevlerini detaylandirma olanagi sunmasidir (Goh ve Burns, 2012, akt. Hasirci,
2019). Bu asamada 6grencilerin kendilerine su sorular1 sormasi saglanabilir (Hasirci, 2019):

1. Konusma etkinligini baska arkadasimla tekrardan uyguladigimda neler
hissettim?

2. Yaptigim iki uygulama arasinda ne gibi ayrimlar var?

3. 1ki uygulama arasinda dogru ve akici konusma, icerigi diizenleme agisindan
kendimi ne sekilde degerlendiriyorum?

Altinct asama Ogrencilerin 6grenme yasantilari lizerine yansimalarini igermektedir.
Onceki asamalarda 6grendiklerine iliskin izleme ve degerlendirmeler yoluyla 6grenciye 6z
diizenleme olanagi sunar. Bu asama bireysel ¢abadan daha ¢ok grup i¢indeki 6grenmelerine
iligkin diisiinmeleri, akran iletisiminin veya Ogretmen yoOnlendirmesinin saglanmasiyla
gerceklestirilebilir. Boyle bir uygulama 6grencilerde, 6zellikle kaygili ve gergin olanlarda
duygusal bir rahatlama saglar. Boylelikle 6grencilere yalniz olmadiklarina iliskin bir
diisiince olusturulmus olur (Goh ve Burns, 2012, akt. Hasirci, 2019)

Yedinci asama Ogretmenin ana noktalar cercevesinde Ogrencilerin edindikleri
basarimlara iliskin genel ve 6zel baglamda geribildirim vermesini icerir. Kalabalik siniflarda
her bir 6grenciye yonelik olarak bunu gerceklestirmek giiclesebilir. Bu yiizden altinci
asamada Ogrencilerin kendi o6grenmelerine iliskin olusturmus olduklar1 kayitlardan
yararlanarak Ogretmenin ihtiyaglar dogrultusunda geribildirim sunmasi anlamli olacaktir
(Goh ve Burns, 2012, akt. Hasirci, 2019). Konusma egitimi dongiisiiniin siiregte ise
kosulmastyla 6gretim siireci planli ve etkili bir bigimde gerceklestirilmis olacak bu durum
konusma egitiminin amaglarina ulasilmasina katki saglayacaktir.

Egitim ortamlarinda duygu, istek ve diisiincelerin dogru ve etkili bir bigimde
ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in uygun dgretim yontem ve tekniklerinin ise kosulmasi,
kullanilan etkinliklerin giindelik yasamla iliskilendirilmesi ve 6grencilerin goriislerini,
duygu ve diistincelerini 6zgiirce dile getirebilecekleri konusma ortamlarinin olusturulmasi
gerekir (Calhan, 2012). Herhangi bir Ogretim yoOntem ve teknigine basvurmadan
olusturulacak olan 6gretim ortami istenen amaglara ulagilmamasiin temel nedenlerinden

birisi olacaktir. Bireyin ¢evrenin etkisiyle kazandigi ilgi, tutum, o6grenme stili gibi
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degiskenler Ogretim ortaminin 6nemli degiskenleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. S6z
konusu bu degiskenler gbz oniinde bulundurularak, 6grenme siirecine 11k tutan, bireyin
beklenen amaglara ulasmasina katki saglayacak yontem ve teknikler 6grenme baslamadan
once dgretmen araciligiyla tasarlanmalidir (Erden, 2014). Ogretmen bu siirecte yontem ve
teknik segerken bir yandan etkilenecek oldugu etkenleri diger yandan da segtigi yontemi en
iyi bicimde uygulamaya koyabilmesi i¢in dikkat etmesi gereken kisimlart bilerek cesitli
yontem ve tekniklerle dersini islemeye 6zen gostermelidir (Kiigiikahmet, 2006).

Egitim ortamindaki yasanan degismeler yontem ve tekniklere olan bakisi
degistirmistir. Yasanan bu degisim Ogretim siirecinde 6gretmen merkezli yontem ve
tekniklerin yerine 6grenen merkezli yontem ve tekniklerin siirece kosulmasinin gerekli
oldugu diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Bu sebeple programda yer alan yontem ve teknikler
bilinen yontemlerden farkli olarak, 6grenci ilgi ve gereksinimlerine gore bicimlendirilebilen
Ogrencinin Ogretim siirecine etkin katilimini gerekli kilan, bireyin kendi 6grenmesinde
sorumlulugunun oldugu, ¢oklu iletisim olanagi sunan, siif diizenlemelerine gereksinim
duyulan is birlikli 6gretim yontem ve teknikleridir (Erden, 2014). Programda konusma
becerisine yonelik olarak elestirel konugma, ikna etme, katilimli konusma, tartisma, kendini
karsisindakinin yerine koyarak konusma, giidimli konusma, kelime ve kavram havuzundan
secerek konusma, serbest konugma, yaratici konusma, hafizada tutma (MEB, 2006) gibi
yontem ve tekniklerden yararlanilabilecegi belirtilmistir. Bunun yanmi sira alanyazinda
konusma becerisine yonelik olarak uygulanabilecek ¢esitli oneriler sunulmustur.

Sever’e (2015) gore konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak 6gretim
siirecinde yapilabilecek ¢esitli calismalar vardir. Bunlardan bazilari su sekildedir:

e Tanisma, kutlama, o0ziir dileme, gibi farkli yasam durumlarinin
oyunlastirilmasi,

e Masal, fikra, 0ykii ve hikayelerin konusma ilke ve kurallarina uygun bir
bi¢imde anlatilmasi,

e Gezi ve gozlem yoluyla elde edilen bilgilerin konusma ilkelerine uygun
olarak dile getirilmesi,

e Diizeyine uygun olarak secilip izletilen bir filmin, kendi ciimleleriyle
konusma ilke ve kurallarina uygun bir bigimde anlatilmasi,

e Belirlenen giincel bir sorunun kurallara uygun olarak smif ortaminda

tartigilmasi.
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Yukarida bahsedilen bu konugma etkinlikleri grencinin bilgiye ulasmasina, ulastig
bilgiyi mantikli bir big¢imde diizenlemesine, siire¢ igerisinde diger 6grencilerle isbirligi
yaparak sosyallesmesine, kendini rahat bir bigimde dile getirmesine, hem kendi hem de
arkadaslarinin ¢alismalarini degerlendirmesine firsat verecek bir bicimde diizenlenmelidir.
(Temizkan, 2010). Bu durum 6grencinin sosyallesmesine ve siire¢ igerisinde aktif olarak
katilmasina katki saglayacagi gibi kendine olan Ozgilivenine de Onemli bir katki
saglayacaktir. Ozetle ad1 gecen biitiin bu etkenler konusma egitiminin 6gretim siirecinde
saglikli bir bigimde uygulanabilmesi i¢in gereklidir. Bu etkenlerin konusma egitiminde ise
kosulmas1 sirasinda c¢ikabilecek herhangi bir sorun konugma egitiminin Ogretimini
etkileyecektir. Bu yiizden diger tiim becerilerde oldugu gibi konusma egitiminin planli,
programli ve ¢agdas yaklasima uygun olmast gerekmektedir. Bu 6zelliklerin saglanmasi
durumunda konusma egitiminin bireye yasami boyunca biiyiik katki saglayacagini soylemek

kagimilmazdir.

2.1.4. Yontem ve Teknik Nedir?

Egitim-6gretim siirecinde aktif bir gorev iistlenen 6gretmenin dgrencilerin bireysel
farkliliklarint g6z Oniinde bulundurarak bir &gretim gergeklestirmesi etkili ve kalict
ogrenmelerin saglanmasi konusunda 6nemlidir. Bu ylizden 6gretmenin dersin konusuna,
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine ve dersin kazanimlarina uygun olacak bi¢gimde hangi
Ogretim yontem ve tekniginden yararlanacagini bilmesi gerekir (Cengizhan, 2019). Yontem
ve teknik kavramimin ilgili alanyazinda cogunlukla birbirinin yerine kullamildigi
gozlemlenmektedir. Bu konuda arastirma yapan egitim bilimciler yontemlerin stratejinin alt
bashiginda yer aldigini tekniklerin ise kiiclik uygulama tiirleri oldugu sdylemislerdir
(Goziitok, 2020).

Yontem alanyazinda “Hedefe ulasmak i¢in dnceden belirlenmis ya da izlenecek en
kisa yol” (Demirel, 2017, s.77) teknik ise “bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi
ya da simifiginde yapilan etkinliklerin biitiinii” olarak tanimlanmistir (Demirel, 2017, 5.103).
Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasmasinda 6gretmenin yontem ve teknik konusundaki
bilgisi olduk¢a 6nemlidir. Uygulamalarda ¢esitli yontem ve tekniklere yer vermek, 6gretimi
zenginlestirerek dersten alinan verimin artmasina katki saglayacaktir (Goger, 2019).

Goziitok (2020) oOgretmenlerin  yontem ve teknik konusunda yetkin olma
gerekliliklerinin sebeplerini sdyle siralamistir:

e Tiim Ogrencilerin ayn1 yontemle 6grenmesi olasi olamaz.

e Kullanilan her yontem 6grencinin ayni1 diizeyde ilgisini cekemez.
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e Tek yontem, biitiin konularin 6gretiminde uygun degildir.

e Her 6gretmen biitliin yontemlere ayn1 oranda yatkin degildir.

e Yontemlerden bazilarinin uygulanmasi i¢in 6zel fiziksel kosullar gereklidir.
e Yontemlerden bazilar1 ekonomik olarak uygun degildir.

Adi gecen bu nedenlerden dolayr 6gretmenlerin 6gretim siirecinde olabildigince
cesitli yontem ve tekniklere iliskin yetkinliginin olmasi gerekmektedir. Boylelikle 6gretmen
siireci daha etkili bir bigimde yonlendirebilecek belirlenen kazanimlara ulasma konusunda
karsilasabilecegi sorunlar1 daha etkin bir bicimde ¢ozebilecektir. Ogretmenlerin 6gretim
siirecinde yaygin olarak kullandiklar1 yontemler soru cevap ve anlatim olarak goéze
carpmaktadir (Goziitok, 2020). Geleneksel 6gretim yontemlerinin siire¢ igerisinde siklikla
kullanilmast 6grencinin c¢abuk sikilmasina ve derse olan ilgisini kaybetmesine neden
olmaktadir. Bu yiizden 6gretim siirecinde olabildigince 0grencinin siire¢ igerisinde aktif
oldugu ¢agdas 6gretim yontemlerinden yararlanmak gerekir.

Alanyazinda yontem ve tekniklere iligskin ¢esitli siralamalar s6z konusudur. Saritasg
(2019) 6gretim siirecinde kullanilabilecek yontemleri sdyle sirlamistir:

e Anlatim yontemi

e Tartigma yontemi

e (Gosterip yaptirma yontemi

e Ornek olay yontemi

e Proje tabanli 6grenme yontemi

e Problem ¢6zme yontemi

e Yaratict drama yontemi

e Isbirlikli 6grenme yontemi (s.218-238).
Alanyazinda yer alan teknikleri ise Sahin (2019) sdyle siralamistir:

e Soru cevap

e Mikro 6gretim

e Benzetim

e Kavram haritalar

e Philips 66

o Istasyon

¢ Beyin firtinasi

e Yaraticit drama

¢ Rol oynama
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e Alt1 sapkal1 diigiinme
e Alt1 ayakkabi uygulama
o Gorlis gelistirme (s.247-264).

Adi1 gegen bu yontem ve tekniklerin 6gretim ortaminin gereksinimleri dogrultusunda
ise kosulmasi gerekmektedir. Ogretim siirecinde, uygulanacak olan yontem ve teknigin
Ozelligi 6grencinin 6gretim ortamda listlenecegi rolii belirler. Dersin amagladigi bilgi, beceri
ve aligkanliklar yalnizca 6grencinin 6gretim siirecinde aktif oldugu yaparak yasayarak

Bu noktada 6gretmenin yontem ve teknik secerken dikkat etmesi gereken birtakim
etkenler goze ¢arpmaktadir. Bu etkenler:

1. Dersin kazanimlar1
Dersin konusu
Ogrencilerin 6zellikleri
Dersligin ve okulun fiziksel durumu

Ogrenci grubunun biiyiikligii

o g~ w N

Ogretmenin ydnteme olan yatkinlig
7. Zaman ve ekonomik kosullar (Saritas, 2019).

Ogretmen siireg igerisinde bu kosullar1 géz 6niinde bulundurarak 6gretim siirecini
planlamalidir. Bu kosullara dikkat ederek gerceklestirilen 6gretim siireci 6gretmenin ve
Ogrencinin siire¢ icerisinde daha etkin olmasina ve siirecin planl bir bi¢gimde ilerlemesine
katki saglayacagindan dersin kazanimlarma ulasmada kolaylik saglayacaktir. Taspinar
(2020) dgretim siirecinde yontem ve teknik kullaniminin yararlarini séyle siralamistir:

e Yontemi temel alan bir 6grenme sonucunda caba, enerji ve ara¢ gereg
bakimindan ekonomiklik saglanir.

e Ulasilacak olan amaglar siire¢ oncesinde belirlendigi i¢in siirecin kontrolii
kolaylasir.

e YoOnteme uygun ders arag geregleri se¢cimi konusunda daha etkili karar verilir.

Ozetle egitim ortaminda tek bir yontem yerine gesitli yontemleri birlikte siireg
igerisinde kullanmak Ogrenme stilleri birbirinden farkli olan Ogrencilerin 6grenmesi
iizerinde olumlu katki saglayacaktir. Ogretmenin siirecte kullanacagi bu yéntem ve teknikler
Ogrencinin derse olan gilidiilenmesine, derse aktif katilimina ve kendi bireysel 6zelliklerine

uygun hizda 6grenmesine olanak saglayacaktir (Aykag, 2018).
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2.1.5. Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Yer Alan Yéntem/Teknikler

Konugma egitimine yonelik olarak ilgili programda 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
kullanabilecegi cesitli 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmistir. Kullanilan bu yéntem
ve teknikler 6gretim siirecinden alinan verimin artmasina ve 6grencilerin derse olan ilgisinin
artmasinda 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ilgili programda listelenen

yontem ve teknikler Sekil 2.6.’da gosterilmistir.

Elestirel
Konusma

Hafizada
Tutma
Teknigi

Yaratici
Konusma

Tiirkge Ogretim
Programlarinda Yer
Alan
Y ontem/Teknikler

Kelime ve Kendini
Kavram Karsisindakinin
Havuzundan Yerine
Segerek Koyarak

Konusma Gudimli Konusma
Konusma

Sekil 2.6. Tiirkge 6gretim programlarinda yer alan yontem/teknikler (MEB, 2006).

2.1.5.1. Elestirel konusma. Elestirel konusma, 6grencilerin konugsma faaliyeti
sirasinda {ist diizey zihinsel becerilerini kullanmalarin1 amaglar (Tiirkel, 2019). Elestirel
konusma yontem/teknigi yardimiyla 6grencilerin bir konunun olumlu ve olumsuz yanlarini
fark etmesi bunun yani sira karsilarina ¢ikan gesitli problemleri tarafsiz bir bakis agisiyla ele
alma, yorum yapma, ¢Oziim iiretme ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi
amagclamaktadir (MEB, 2006). 2019 Tiirkge Ogretim Programinda elestirel konusma
yontem/teknigine yonelik uygulamalara 7 ve 8. sinifta yer verilmistir (MEB, 2019).
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2.1.5.2. ikna etme. Ikna etme, bir konu hakkinda kisinin sahip oldugu diisiinceleri
karsisindaki dinleyici kitlesine kabul ettirmesi, aktardigi diisiincenin karsisindakiler
tarafindan benimsenmesinin saglanmasini amaglar. ikna etmenin basarili olabilmesi igin
anlattimi1 yapan kisi konusmasinda savundugu diisiincesini gilivenilir kaynaklarla
desteklemeli, sayisal verilere yer vermeli ve konusmasini uygun beden dili hareketleriyle
desteklemelidir (MEB, 2006). Konusmay1 gerceklestiren birey yani kaynak, saygmligini
aktardiklarini saglam kanitlara dayandirarak saglayabilir. Bunu gergeklestirdigi takdirde
karsisindaki kiside gerceklesmesi beklenen tutum degisikliginin gerceklesmesi olasidir
(Turkel, 2019).

2019 Tiirke Ogretim Programina gére (MEB, 2019) ikna edici konusmayla
ogrenciler 8. sinifta tanigmaktadir. Programda bu durum bu sekilde gerceklestirilse de
Ogrenciler alt diizeydeki siniflarda da rahatlikla ikna edici konusma uygulamasin
gerceklestirebilir. 2006 Programinda ikna edici konusmaya yer verilmesi One siiriilen bu
goriisii destekler niteliktedir Bir {iriiniin reklamini yaptirmak, tanitim brosiirii hazirlatip
sunmasini saglamak ikna edici konusmaya yonelik yapilabilecek uygulamalardan bazilaridir

(Tiirkel, 2019).

2.1.5.3. Katihmh konusma. 2006 Programinda adi gecen katilmli konusma
yontem/tekniginin amaci islenen konunun dinleyici kitlesi tarafindan daha iyi bir bi¢cimde
anlasilmasina katki saglamak amaciyla dinleyici kitlesinin konusma siirecine katilmasidir
(MEB, 2006). Katilimli konusma ydntem/teknigi sayesinde dinleyici konusma siirecinde
aktif bir rol alacagi i¢in konudan kopmasi gii¢lesecektir. Bu da islenecek olan konunun
dinleyici tizerinde birakacag etkiyi daha etkili duruma getirecektir.

Katilimli konusma yontem/teknigi araciligiyla konusma siirecine katilan dinleyici
konuya cesitli bakis acilar1 getirecektir. Her konugsmaci dinleyicisine ulagmak ister;
unutulmamalidir ki dinleyici tarafindan karsilik bulamamis konugsma amacina ulagma
konusunda yoksun kalmis bir konusmadir. Bu nedenle katilimli konugsma yontem/teknigi
dinleyici katilimin1 saglamak konusunda 6zel bir yere sahiptir (Tiirkel, 2019). 2019 Tiirkce
Ogretim Programinda katilimli konusma ydntem/teknigine yonelik uygulamalara 7. sinifta

yer verilmistir (MEB, 2019).
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2.1.5.4. Tartisma. Tartisma yontemi 6grencilerin islenen konuya yonelik olumlu ve
olumsuz fikirler 6ne siirerek kendi diisiincelerini savunma becerisini gelistirmeyi amaglar.
Tartisma konusuyla ilgili 6gretmen birtakim segenekler sunabilir ama konuyu se¢me islemi
Ogrenci tarafindan yapilmalidir. Segilen konuyla ilgili kaynak taramasi yapilir ve elde edilen
bilgiler diizenlenir (MEB, 2006). Ogrencinin konuyu kendi segmesi onun 6zgiivenini
artiracak ayrica kendi ilgi alanina yonelik konu secen Ogrenci konuya daha fazla
hazirlanacaktir. Konusmaya kars1 daha istekli olacak bu sayede de kullanilan yontem amaca
uygun hizmet etmis olacaktir.

Programda tartisma yontemine yonelik olarak dikkat edilmesi gereken diger bir
ozellik secilen konunun 6zelligidir. Tartigma yonteminde segilecek olan konu, 6grencilerinin
diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Bunun yani sira konu tartismaya uygun
nitelikte ve ders siiresini agmayacak bigimde se¢ilmelidir (MEB,2006). Konunun tartismaya
uygun bir bigimde secilmemesi Ogrencinin konuya olan ilgisinin kaybolmasina neden
olacaktir. Siire konusunda ise 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ders siiresinin disina
¢ikan tartismalar 6grencinin dikkatinin dagilmasindan dolay1 verimli olmayacaktir.

Tartisma yonteminde 6grencinin sinif iginde kendini rahatlikla dile getirebilecegi bir
ortam olusturulmalidir (MEB, 2006). Sinif ortaminda kendini rahat bir bigimde dile
getiremeyen 0grencinin boyle bir sinif ortaminda tartisma gerceklestirebilmesi olanaksizdir.
Bu yiizden 6gretmenin siireg igerisinde zaman zaman yer almasi gerekebilir. Her 6grencinin
kendini rahatlikla dile getirmesi saglanmali bunun yaninda tartismaya katilan 6grencilerin
tartismay1 birbirlerine saygi ve anlayis gostererek devam ettirmesine dikkat edilmelidir.
Tartisma yonteminde olusturulacak olan jiiri adil olmali baskan ise dgrenciler araciligiyla
belirlenmelidir (MEB, 2006).

Tartigma yonteminde siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi ve uygulanan yontemin
amacina ulasmasi i¢in bagkana ve tartismaciya diisen birtakim gorevler vardir. Bu gorevler
2006 Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2006) su sekilde siralanmistir:

Baskan:

e Tartisilan konunun 6zelliklerini ve ¢ercevesini dinleyiciye dogru bir bigimde
aktarmalidir.

e Tartisma siirecinde konu disina ¢ikilmasmin oniine gegmeli diisiincelerin
rahat bir bicimde dile getirilmesini saglamalidir.

e Tartisma yontemine uygun olarak siire¢ sonunda ulasilan fikirleri oylamaya

sunmal1 ve konuyla ilgili rapor hazirlanmasini saglamalidir.
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e Ihtiya¢ duyulmasi halinde tartisma siirecine katilmali, sorular sormali, belirli
araliklarla konusulan konuyla ilgili goriisleri 6zetlemelidir.

e Uzun konusanlara gerektigi durumlarda uyarilarda bulunmalidir.

e Siire¢ igerisinde kendi duygu ve disiincelerini belirtmekten kaginmali,
tarafsizligini korumalidir.

Tartismact:

e Tartisma esnasinda siras1 gelen konugmacinin soziinii kesmemelidir.

e Konu disina ¢ikmamaya 6zen gostermelidir.

e Konugmasi sirasinda verdigi 6rnekler konuyla ilgili olmali, ortaya koydugu
fikirleri ve savundugu diisiincesini destekler nitelikte olmalidir.

e Tartigmay1 bir amag olarak gérmek yerine gergegin ortaya cikarilmasi igin
basvurulan bir segenek oldugunu unutmamal, siirecin saygi ve anlayis i¢cinde

devam etmesine 6zen gostermelidir.

2.1.5.5. Kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma. Bu konusma
yontem/teknigi cesitli kaynaklarda esduyumsal (empatik) konusma olarak da gecmektedir.
Esduyumsal konusmanin 0&zelliginin ne sekilde olmasi gerektiginin dogru sekilde
belirlenebilmesi i¢in esduyum sozciiglinliin yabanci karsiligi olan empati sozciigiiniin
anlamini ve kapsamini irdelemek gerekmektedir (Tiirkel, 2019).

Empati sozciigii TDK sozligiinde (2019) duygudashk kavramiyla verilmistir. Bu
tanimdan yola ¢ikarak yapilan bir bagka tanim ise Dil Dernegi (2019) tarafindan yapilmistir.
Dil Dernegine gore empati kisinin kendini bagka kisilerin yerine koyabilme yetisi,
0zdesleyim olarak tanimlanmistir. Bu tanimlar empatiye yonelik diisiince sahibi olmamiza
yardimc1 olabilir ancak bu kavramin net bir bicimde anlasilabilmesi i¢in empatinin
alanyazindaki yerini incelemek gerekmektedir.

Ersoy ve Kosger (2016) alanyazina kazandirmis olduklar1 calismada empatiyi bir
bireyin i¢inde bulundugu durumda kendisini karsisindakinin yerine koyarak olaylara onun
bakis acistyla bakmasi, o kisinin hissetmis oldugu duygular1 ve zihnindeki diislinceleri dogru
bir bicimde anlamasi, hissetmesi ve biitiin bunlar1 ona iletmesi siireci olarak tanimlamistir.
Ersoy ve Kdsger bunun yani sira empatinin toplumsal hayatta bireylerin saglikli iletisim
kurabilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugunu bu yiizden ¢ocukluk ¢agindan itibaren gelistirilen

saglikli iletisimin empati lizerinde etkili oldugu {izerinde durmustur.



28

Alanyazinda bir diger 6nemli isim olan ve ¢aligmalariyla empati konusunda uzman
goriilen Rogers (1957) empati kavramiyla ilgili olarak karsimizdaki kisinin 6zel hayatiyla
ilgili durumunu, degerini azaltmadan oldugu sekilde kendimizinmis gibi hissetmek olarak
dile getirmis ve bu durumu yaptig1 terapilerde gerekli gormiistiir. Rogers ayrica bireyin
ofkesini, korkusunu ya da kafa karisikligini tam olarak hissedebilmek i¢in empati yaparken
kendi duygularimizi yansitmamamiz, tarafsiz olmamiz gerektigini belirtmistir (Rogers,
1957). Ozbek (2005) ise empati kavraminin sempati kavramiyla karistirilmasi iizerinde
durmustur. Empati kurmaya calisan bir birey karsisindaki kisinin hislerini ve diisiincelerini
anlamaya calisir; sempatide ise birey anlamaya ¢aligsmanin tesine gegerek ona karsi olumlu
duygular beslemeye anlattig1 konularda onu hakli bulmaya baslar (Tiirkel, 2019).

Biitiin bu tanimlardan yola cikarak 2006 Tiirkge Ogretim Programinda kendini
karsisindakinin yerine koyarak konugma yontem/teknigi su sekilde dile getirilmistir. Bir
problemi ¢6zmek, dogruyu bulmak veya karsimizdakinin sevinglerine ve dertlerine ortak
olmak gibi birtakim olumlu iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla konusma ortami
olusturulur. Her hafta amaca yonelik bir konu secilerek empati kurma caligsmasi
gerceklestirilir (MEB, 2006). 2019 Tiirkce Ogretim Programinda kendini karsisindakinin
yerine koyarak konusma yontem/teknigine yonelik uygulamalara 7 ve 8. smifta yer

verilmistir (MEB, 2019).

bir konuya yonelik duygu, diisiince ve bilgilerini etkin bir bigimde aktarma becerilerini
gelistirmek icin ise kosulur. Giidimlii konusma yontem/tekniginde konu Ogretmen
tarafindan segcilir ve segilen konu sinif glindemine getirilir. Sinif giindemine getirilen konuya
yonelik olarak 6grencilere bilgi verilir. Daha sonra konuyla ilgili olarak 6grencilere beyin
firtinas1 yaptirtlir. Siireg sonunda segilen birka¢ 6grencinin konuya yonelik diisiince duygu
ve hayallerini iki dakika i¢inde siniftakilerle paylagmasi istenir. (MEB, 2006).

Gilidiimlii konugsma yontem/teknigi uygulanirken 6gretmenin segecegi konu dnem
tasimaktadir. Ogrencilerin ilgisini cekecek, farkli bakis acilar1 kazanmalarma yarar
saglayacak konularin segilmesi ve bu konularin 6grencilere aktarilmasinda konunun ilgi
cekici ayrintilarina yonelik hazirlik yapilmasinda yarar vardir (Ttrkel, 2019). 2019 Tiirkce
Programinda giidiimlii konugsma yontem/teknigine ortaokul diizeyindeki tiim siniflarda yer

verilmistir (MEB, 2019).
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2.1.5.7. Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma. Kelime ve kavram
kavram, atasozii ve deyimleri konusmalarinda kullanmalarini saglayarak sozciik hazinelerini
ve anlatim becerilerini gelistirmeyi amaclar. Teknigin uygulama asamasinda 6gretmen
tarafindan icerisinde kelime ve kavramlarin bulundugu bir havuz olusturulur. Ogrenciler,
sectikleri konugsma konulara bagl kalarak olusturulan bu havuzdan sectikleri kelime ve
kavramlar1 konusmalarinda kullanirlar (MEB, 2006).

So6zciik 6gretiminin gergeklestirilmesi i¢in tanimin bulunup sinif ortaminda tizerinde
durulmasi sozciigiin 6gretilmesi icin yeterli olmamaktadir. Sozciigiin tam olarak
Ogrenilebilmesi i¢i her sozciikle ilgili simif ortaminda birgok etkinlige yer vermek
gerekmektedir. Bilinmeyen bir sozciikle karsilasildigit durumlarda direkt sozliige
basvurmaktan olabildigince kaginilmali, 6grencinin anlami baglamdan c¢ikarmasi igin
yardimci olunmalidir. Sonraki asamada ise sessiz sinema, renkli kartonlara yazma gibi
etkinliklerle 6grenilen sdzcliglin pekistirilmesi saglanmalidir. Sozliik, sdzciik 6gretiminde
basvurulacak en son yol olmalidir (Tiirkel, 2019).

Ogrencinin yaparak yasayarak ders 6gretimi siirecinde aktif bir bigimde rol almasi
ogrendigi kelime ve kavramlarin kaliciligini artiracaktir. Bu durum kullanilan 6gretim
yontem/tekniginin amacina hizmet etmesi acgisindan 6nemlidir. 2019 Tiirkce Ogretim
Programina gore kelime ve kavram havuzundan segerek konusma yontem/teknigi 5 ve 6.

smifta uygulanacaktir (MEB, 2019).

-----

ayrimi gozetmeksizin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak dile
getirme becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Teknigin uygulama asamasinda
ogrenciler, sectikleri konuya yonelik olarak duygu diisiince ve hayallerini kisitlama olmadan
anlatmasi saglanir (MEB, 2006). Ogrencilerin sectikleri bir konu hakkinda kendilerini rahat
bir bicimde dile getirme olanagi bulmalar1 onlarin kendilerine olan giivenlerini artiracak bu
durum Ogrencilerin konugma becerilerine yansiyacaktir.

Programda konu se¢imini tamamen 6grenci tercihine biraksa da dgrencilerin konu
bulma konusunda zorlandiklart durumda 6gretmen gerek ipucu vererek gerekse 6rnek konu
listesi sunarak konu belirleme konusunda 6grencilere yardimei olabilir (Tiirkel, 2019). 2019
Tiirkce Ogretim Programina gore serbest konusma ydntem/teknigi 5 ve 6. smifta

uygulanacaktir (MEB, 2019).
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2.1.5.9. Yaratica konusma. Yaraticilik kavrami son yillarda dikkatleri {izerine
toplayan kavramlarindan biri olarak egitimle ilgili calismalarda yerini almistir. Gerek meslek
hayatinin gereksinimlerine bagli olarak gerekse bireyin ilgi ve begenileriyle iligkili olarak
sik sik cesitli toplumsal alanlarda vurgulanan yaraticilikla ilgili ¢alismalar 20. yiizyilin
baslarindan bu yana devam etmesine ragmen 6zellikle 20. yiizyilin ikinci yarisinda daha
belirgin olarak one ¢ikmaya baslamis ve dnem kazanmistir (Tiirkel, 2011). Yaraticilik, her
insanda var olduguna inanilan bireyi yaratmaya iten varsayima dayali yatkinlik olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2019).

Programda belirtilen yaratici konusma/yontem teknigiyle Ogrencilerin anlatma
becerilerini ve yaraticiliklarin1 gelistirmek amacglanmistir. Teknigin uygulama kisminda
dgrencilere dgretmen tarafindan bir konu verilir. Ik 6grenciden baslayarak sirasi gelen her
ogrenci, kendisinden 6nceki arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden yola ¢ikarak konuya
farkli bir bakis agis1 getirir (MEB, 2006). Yaratict konusma yontem/teknigi sayesinde
Ogrencilerin olaylara bakis agilar1 genisleyecek bu durum onlarin sorun ¢ézme becerilerini
gelistirecektir. Yaratict konugma becerisinin gelistirilmesiyle birlikte 6grenciler, kendilerine
cizilen yollardan gitmek yerine kendi yollarini ¢izeceklerdir.

Yaratict konusma sayesinde 6grenciler zihinsel beyin fonksiyonlarini daha fazla
kullanacak bu sayede de yapilandirmaci yaklasimin amaglarina daha fazla hizmet
edilecektir. Bu noktada 6gretmenlere diisen gérev bu teknigin uygulanmasi sirasinda
ogrencilerin konuya yonelik olarak getirdikleri farkli bakis agilarini elestirmek yerine onlari
cesaretlendirmeli, onlarin goriislerine gereken degeri gostermelidir.

Ogrencilerine bu yontem/teknigi kullanmak isteyen 6gretmenin kendisinin de bu
ozellige sahip olmasi gerekmektedir. Teknigi uygularken ogrencilerin ilgi alanlarini,
seviyelerini dikkate almal1 yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina olanak taniyacak ilgi ¢ekici
konusma konular1 bulmas: gerekmektedir (Tiirkel, 2019). 2019 Tiirkce Ogretim Programina
gore yaratici konugma yontem/teknigi 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanacaktir (MEB, 2019).

2.1.5.10. Hafizada tutma teknigi. Hafizada tutma teknigi ile 6grencilerin konusma
esnasinda konugmay1 kesintiye ugratmadan akici, etkili ve kurallarina uygun bir bigimde
gerceklestirilmesi amaglanmaktadir. Bu teknigin uygulama asamasinda, konusma igerigi
diisiince akisina gore diizenlenir. Konusmadaki ciimleler, diisiince gruplarina gore
smiflandirilir ve ortaya ¢ikan sozliik listeleri kdgida yazilir. Hayal giicii, abartma, mizah,

benzetme vb. den faydalanarak secilen sozciiklerle kiiciik bir 6ykii olusturulur (MEB, 2006).
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Yukarida siralanan bu iglemler incelendiginde, hafizada tutma tekniginin
ezberlemeye ve anlatmaya dayali bir eylem olarak karsimiza g¢iktigini sdylemek yanlis
olmayacaktir. Programda yontem ve teknigin yeterince agik bir bi¢imde aktarilmamasi,
uygulamalar agisindan ¢esitli tiirevlerin meydana gelmesine neden olabilir (Ttrkel, 2019).

Hafizada tutma tekniginin kullanimi sirasinda bellek destekleyici ipuglarindan
yararlanmak yontem ve teknigin kullanighligini arttiracaktir. Bellek destekleyici ipuglari
Tirkel (2019) tarafindan su sekilde siralanmastir:

e Yerlesim, yeni Ogrenilen bir bilgiyi Onceden bildigimiz bir bilgiyle
eslestirmektir.

e Zincirleme bag yontemi, 6grenilen yeni bilgilerle 6ykii olugturmaktir.

e  Oykii olusturma, 6grenilen yeni kavramlarla ilgili alakasiz ve giiliing dykiiler
hazirlamaktir.

e Akrostis, yeni dgrenilen sozciiklerin bas harflerinden yararlanarak anlamli
kavram olusturmaktir.

e Imge, yeni Ogrendigimiz kavramla ilgili olarak zihnimizde imgeler
olusturmaktir.

o Aski sozcik, Ogrendigimiz kavramin benzerine yonelik imgeler
olusturmaktir.

e Uyak olusturma, yeni 6grenilen sozciiklerle ilgili tekerlemeler ve deyimler
olusturmaktir.

2019 Tiirkge Ogretim Programma goére hafizada tutma teknigi 6. smfta
uygulanacaktir (MEB, 2019).

2.1.6. Konusma Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Konusma egitiminde ilgili programda yer verilen yontem ve tekniklerin disinda
alanyazinda cesitli yontem ve teknikler bulunmaktadir. Tiirkel (2019) konusma egitimine
yonelik olarak; tabu kartlari, alt1 sapkali diisiinme teknigi, sicak sandalye, kulenga 6ykii
yaratma, akvaryum, vizilti, top tagima, mahkeme, philips 66, birlestirme, senaryo gibi
yontem ve tekniklere yer vermistir. Yine benzer bir bigimde Sahin (2019) alanyazinda yer
alan tekniklere iligskin: soru cevap, mikro 6gretim, benzetim, kavram haritalari, istasyon,
beyin firtinasi, yaratict drama, rol oynama gibi yontem ve tekniklere yer vermistir. Kuramsal
cergeve kapsaminda bu ¢alismada yer verilen konusma egitimi yontem ve teknikleri Sekil

2.7.de gosterilmistir.
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Yontemler Teknikler
Anlatim Rol Oynama

Z1t Panel

Soru Cevap Akvaryum

Ornek Olay Philips 66

Beyin Firtinast

Gosterip Yaptirma Alt1 Sapkali Diistinme

Dedikodu

Konugma Halkasi

Sorun Cézme

Gezi-Gozlem Kartopu
Proje Mikro Ogretim
Mahkeme

Yaratici Drama

. )

Sekil 2.7. Konusma egitiminde kullanilan yontem ve teknikler.

Goriis Gelistirme

2.1.6.1. Anlatim yéntemi. Anlatim yontemi, kullanim sikligi itibariyle gerek
Ogretmen gerekse Ogrenciler tarafindan iyi bilinen bir yontemdir. Anlatim yontemi,
Ogretmenin ulagsmak istedigi amag¢ dogrultusunda kavram, olgu ve ilkelerin bunun yani sira
bilissel, duyussal ve psikomotor hedeflerin en basit seviyede kazandirilmasi amaciyla
uygulanan bir 6gretim yontemidir (Ocak, 2020).

Ogretim yontemleri icerisinde en eski olan anlatim ydntemi, dersin giris asamasinda
ogrencileri derse giidiilemek, islenen konular1 6zetlemek, konunun anlagilmayan yanlarini
aciklamak gibi amaglarla 6gretmenlerin siklikla basvurdugu bir yontemdir. Anlatim yontemi
ogretmenler tarafindan kullanilirken konu, 6grencinin bilgi diizeyi, 6grencinin ihtiyact ve
yetenekleri gibi bireysel farkliliklar dikkate aliarak uygulanmalidir (Ozerbas, 2020).

Anlatim yonteminin derslerde etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
dikkat etmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Ozelliklerine uygun bigimde
kullanilmadiginda anlatim yontemi, 6grencilerin dersten kopmasina, derse ilgi duymamasina

ve dersin amaglarinin etkili bir bicimde kazandirilmamasina neden olacaktir.
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Bu baglamda anlatim yonteminin uygulamasinda dikkat edilmesi gereken 6zellikler
su sekilde siralanmigtir (Ocak, 2020):

e Smifta bulunan biitiin 6grenciler anlatilanlar1 rahat bir bicimde duyabilmesi
ve anlayabilmesi i¢in 6gretmenin ses tonunun agik ve samimi, hitabeti etkili
olmalidur.

e Ogretmen, konu anlatimi sirasinda konuyu canli bir bigimde anlatmali jest ve
mimiklerini konuya uygun olarak kullanmalidir.

e Sunumun etkili olabilmesi i¢in dersin baslangicinda 6grencilerin dikkatleri
¢ekilmeli, anlatim esnasinda afis, grafik, resim ve filmler gibi materyallerden
yararlanilmalidir.

e Ogrenme-dgretme siirecinde anlatim1 desteklemek amaciyla verilecek olan
orneklerin 6grencinin gilinliik yasamindan olmasina ve Seviyesine uygun
olacak bi¢imde se¢ilmesine 6zen gosterilmelidir.

e Anlatim esnasinda Ogrenci diisinmeye yonlendirilmeli, belirli araliklarla
sorulan sorularla konunun anlasilma diizeyi tespit edilerek anlatim onlarin
anlama diizeyleri dikkate alinarak devam etmelidir.

e Anlatimin etkili bir bigimde gergeklestirilebilmesi icin Ogretmen
ogrencilerinden sik sik doniit almalidir.

e Konunun anlasilma durumunun tespiti i¢in ders sonunda mutlaka kisa bir
degerlendirilme yapilarak konunun eksik yanlar1 giderilmelidir.

Bahsedilen bu 6zellikler dikkate alindiginda anlatim yontemi her ne kadar 6gretmeni
merkeze alan bir yontem olsa da yapilandirmaci yaklasimin 6zelliklerinin siire¢ icerisinde
ise kosulmasini gerektirmektedir. Unutulmamalidir ki; sadece 6gretmenin merkezde oldugu
bir yontemde 6grenci siirece gerektigi bicimde katilamayacak bu durum onun 6grenmesini
olumsuz yonde etkileyecektir. Bu noktada yukarida bahsedildigi gibi 6gretmenin 6grencileri
ogretim silirecine sik sik katarak onun dersten kopmasini engellemesi gerekmektedir.
Ogrencinin sadece dinleyici roliinii iistlendigi bir yontemde konunun eksik yanlari ortaya
¢ikmayacak bu durum G6grencinin sonraki 6grenmeleri lizerinde olumsuz etki birakacaktir.
Bu durumun gergeklesmemesi icin 6grenci kafasina takilan sorular1 6gretmenine rahatlikla
sorabilmeli gerekli doniitleri 6gretmenine verebilmelidir. Dersin sonunda ise 6gretmen ders
boyunca anlattiklarin1 kisaca Ozetleyerek 6grencinin 6grenme durumuyla ilgili diisiince
edinmelidir. Her 6gretim yontem/tekniginde oldugu gibi anlatim yonteminin de kendi

icerisinde barindig: birtakim yarar ve sinirliliklar bulunmaktadir.
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Gokalp (2019) anlatim yonteminin yararlarini su bi¢imde siralamistir:
e Bilgilerin kalabalik gruplara iletilmesinde idealdir.
e Soyut kavramlarin 6gretimine katki saglar.
¢ Dinleyenlere konuyla ilgili organize edilmis goriis kazandirir.
e Konularin belirli bir diizen ve sirada aktarilmasini saglar.
e Hazirlanig1 ve uygulanis itibariyle kolay ve ekonomiktir.
e Etkili bir bi¢imde dinleme ve not alma becerisi kazandirir.
e Zaman, maliyet ve emek yoniinden tasarruf saglar.
e Egitsel mesajlarin kalabalik dinleyici gruplarina aktarilmasinda idealdir.

Anlatim yonteminin sinirli yanlarini ise Tagpinar (2020) su sekilde siralamigtir:

¢ Dinleyicinin ilgi ve ihtiya¢larinin karsilanma diizeyinin belirlenmesi giigtiir.

e Dinleyici, siireg icerisinde oldukga pasif konumdadir.

e Dinleyiciler sdylenenleri kosul olmaksizin kabul etmek durumundadir.
Ciinkii 6n hazirligin olmadigi durumda 6gretmen tarafindan aktarilan bilginin
kabul edilmesi diginda bir durum s6z konusu degildir.

e Ezber ve tekrarmn haricinde st diizey zihinsel davraniglarinin kazandirilmasi
zordur.

e Sozel bir iletisimden bahsedildigi i¢in somut bilgilerin, nesnelerin 6gretilmesi
gerektiginde ek aciklamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bahsedilen tiim bu 6zellikler dikkate alindiginda anlatim yontemi dogru ve etkili bir
bicimde kullanildiginda yararliyken yanlis kullanildiginda ise bir¢ok olumsuz 6zellikleri
igerisinde barindirmaktadir. Bu noktada 6gretmenlere diisen gérev yontemin siirliliklarinin
farkinda olarak ulasmak istedigi kazanimin durumuna gore ilgili teknigi ise kosmak

olmalidir.

2.1.6.2. Soru cevap yontemi. Soru cevap yontemi kullanimi agisindan bakildiginda
oldukc¢a eskiye dayanmaktadir. Sokrates’ten giiniimiize kadar sorulardan yararlanarak
diisiindiirmeye ve sahip olunan bu diisiinceleri sozlii veya yazili olarak dile getirmeyi
amaglamaktadir. Soru cevap konusunda yontem ya da teknik gibi farkli kavramlarin
kullanilmasina karsin soru cevabin uygulandigi durum ve ulagilmak istenen amaca gore iki
kullanim da dogru kabul edilmektedir. Eger islenen ders soru cevap lizerine bigimlendirilip
uygulaniyor ise yontem olarak tartisma, grup c¢alismasi, drama gibi yontemlerle beraber

degerlendirme amaciyla kullaniliyor ise teknik olarak kabul edilmektedir (Aykag, 2018).
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Soru cevap yonteminin siire¢ icerisinde etkili bir bicimde kullanilabilmesi igin

Ogretmen Ogrencilerin ¢ekinmeden soru sorabilecekleri bir 6gretim ortami olusturmalidir.

Sorulan sorular 6ncelikle sinifin geneline sorulmali, diisiinmeleri i¢in Ogrencilere yeterli

zaman taninmalidir. Sorulan sorulara cevaplar alinirken oncelikle goniillii olan 6grencilere

s0z hakki verilmelidir. Eger sorulacak olan sorular 6grencilere bireysel olarak yoneltilecekse

seckisiz bir bi¢imde sorulmalidir (Eminoglu Kiigiiktepe, 2019).

Soru cevap yonteminde diger yontemlerde oldugu gibi kullanimi sirasinda dikkat

edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir bu noktalar1 Cilsalar Saganak (2019) su

sekilde siralamistir:

Derse giris asamasinda on bilgileri harekete gegirmeye yonelik, dersin
gelisme veya kapanig asamasinda ise diisiinmeye tesvik edici sorular
sorulmalidir.

Sorulan sorular 6grencinin diizeyine uygun, acik uglu, acik ve net bir bigimde
ifade edilmis, diistinmeyi gerektiren, ezber bilgiye odaklanmayan ve
dogrudan ilgili konu basligin1 hedeflemeyen sekilde hazirlanmalidir.

Her bir ilke, kavram ve diisiince i¢in ayr1 ayri sorular sorulmalidir. Sorulan
bir sorunun birden fazla odak noktas1 bulunmamalidir.

Sinifta 6grencilere her defasinda tek bir soru sorulmalidir.

Soru sorulacak 6grenciler tesadiifi olarak belirlenmelidir.

Sorulara cevap veren Ogrencilerin sozleri tamamlanana kadar beklenmeli,
ogrenciye vermis oldugu yanitla ilgili doniit verilmeli gerektigi durumlarda
diizeltmeye basvurulmalidir. Ogrencinin vermis oldugu yanit dogru ise
pekistireg verilmelidir.

Ogretmenler derse ilginin siirekli olmasini saglamak amaciyla sorduklar:
sorular1 tekrarlamamalidir.

Eger sorulan soru 6grenciler tarafindan dogru bir bigimde anlagilmamigsa,
ogretmen soruyu Oncelikle bagska sozciikler kullanarak sormali, yine
anlasilmamigsa soruya bir agiklama eklemelidir.

Sorulan soru Ogrenciler tarafindan yanitlamazsa Ogretmen ipuclarindan

yararlanmalidir.

Soru cevap yonteminin yukaridaki ozellikleri dikkate alinarak kullanildigi zaman

ulagilmak istenen kazanimlara gotiirmede son derece etkili bir yontemdir. Ders sirasinda

sorulan sorularin 6grenciler tarafindan diigiiniilmesi konunun sakli kalmis yonlerinin aciga
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kavugmasina katki saglayacak dgrenciler tarafindan verilen cevaplar konuya yonelik farkli

bakis acilarinin sinif giindemine taginmasina firsat taniyacaktir. Bu durum ogrencilerin

zihinsel becerilerini daha aktif bicimde kullanmasina yarar saglayacagi icin diisiinen,

sorgulayan ve kendini dogru ve etkili bir bicimde ifade edebilen bireylerin yetismesine de

olanak tantyacaktir.

Soru cevap yonteminin diger yontem ve tekniklerde oldugu gibi biinyesinde

barindirdig1 birtakim yarar ve sinirliliklar bulunmaktadir. Soru cevap yonteminin iginde

barindirdig1 yararlari su sekilde siralamak miimkiindiir:

Yanlis 6grenmeleri tespit ederek 6grencileri diistinmeye yonlendirir.
Ogrencilerin 6grenme seviyesini ve motivasyonunu yiikseltir.
Ogretimde tekrar ve pekistirmeye yarar saglar.

Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif bir bigimde katilmasini saglar.
Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar.
Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanur.

Ogretmenlere 6grencilerin ilgili konuyu ne kadar 6grendiklerine iliskin doniit

saglar (Uredi, 2019).

Soru cevap yonteminin sinirli yanlarini ise su sekilde siralamak miimkiindiir:

Acik bir amaci olmalidir. Sorulan soru belirsizlik tasiyorsa cevap da belirsiz
olacaktir.

Soru, cevabi igerisinde barindirmamalidir. Evet ve hayir cevabiyla
gecistirilecek sorular iyi sorular degildir.

Derste dgrencilere stirekli sorular sorulmasi dersi sikici hale getirebilir.
Sorulara gerektigi bigimde yanit veremeyen Ogrencilerin kendilerine olan
giivenleri azalacaktir.

Sorulan sorular 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir. Zor sorular sormanin
anlam1 olmadig: gibi basit sorular sormak da zaman kaybina neden olacaktir

(Aykag, 2018).

2.1.6.3. Ornek olay yontemi. Bu yontem, 6grencilerin giinliik yasamda karsilastig

veya karsilasma olasiliginin oldugu sorun niteligi gosteren olaylara ¢6ziim yollar1 iiretmesi

temeline dayanmaktadir. Ornek olay yontemi, dgrencilerin konuya ydnelik olarak dgrenmis

olduklar1 bilgileri uygulamaya dokebilme yeterliliklerinin gelistirilmesini saglar (Goziitok,

2020).
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Ornek olay yonteminde, verilecek olan &rnek olay 6gretmen tarafindan veya dgrenci
tarafindan hazirlanabilir. Ogretmen tarafindan hazirlanan 6rnek olay &grencilere yazili
olarak veya slayttan gostererek sunulabilir. Fakat 6rnek olaymn yazili olarak &grencilere
verilmesi 6rnek olayin ¢oziilmesi asamasinda 6grencilerin fikir yiiriitmelerini, kisa notlar
almalarina katki saglamasi agisindan tercih edilen bir durumdur (Cengizhan, 2019).

Iyi hazirlanan bir 6rnek olay, dgrencilerin derse olan ilgilerini canli tutar. Ogrenci
merkezli olan 6rnek olay yontemi esnek olmasi itibariyle pek ¢ok konu alaninda rahatlikla
kullanilabilmektedir. Siklikla yeni 6grenme materyallerinin sunumunda kullanilan 6rnek
olay yontemi gerektigi durumlarda Ogrenilmis konunun pekistirilmesi amaciyla da
kullanilabilir (Erciyes, 2019).

Ornek olay yontemi smif ortaminda incelenirken izlenmesi gereken belirli bir sira
vardir. Goziitok (2020) bu siralamayi su sekilde dile getirmistir:

e Ornek olay dgrenci gruplarma yazi olarak sunulur. Ornek olay, dgrencilere
cogaltilmis materyal araciligiyla verilebilecegi gibi, tepegdz veya bagka
tirden bir yansitici araciligiyla herkesin gorebilecegi bir perdeye de
yansitilabilir.

e Ornek olaya yonelik olarak &grencilerin sorular1 varsa yanitlanir. Verilen
ornek olayn biitiin 6grenciler tarafindan anlasilmasi saglanir.

e Ornek olaya ydnelik olarak ydnlendirici sorular sorulur.

e Ogrencilerin 6rnek olaya alternatif ¢oziimler iiretmesi istenir. Coziim iiretme
asamasinda smnif ortamindaki Ogrencilerin ikili {li¢lii gruplara ayrilarak
tartismasina olanak taninir.

e (Coziim Onerileri goz onilinde bulundurularak, mevcut 6rnek olayin 6grenciler
tarafindan yeniden yazilmasi istenir. Olayin yeniden yazilmasi asamasinda
ogrenciler bireysel olarak calisabilecegi gibi, ikiserli olarak da calisabilirler.

Ornek olay ydntemi dgrenciyi siireg icerisinde merkeze almasindan dolay1 6grenciler
tarafindan ilgiyle karsilanan bir yontem olarak dikkat ¢ekmektedir. Ornek olay ydntemi
sayesinde Ogrenci diistinme, akil yiiriitme, ¢oziim liretme becerisi elde ederken giinliik
hayattaki sorunlarin sinif ortamina taginmasi sayesinde sorunlara yonelik farkindalik
becerisini de bilyiik l¢iide kazanma firsati yakalayacaktir. Ornek olay yonteminin de diger
Ogretim yontemlerinde oldugu gibi Ggrenciler iizerinde sagladigi birtakim yararlar ve

ogretmenlerin kullanimlar1 esnasinda dikkat etmeleri gerektigi birtakim sinirliliklar
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bulunmaktadir. Ornek olay ydntemine yonelik yarar ve sinirliliklart Ozerbas (2020) su

sekilde siralamistir.

Ornek olay yonteminin yararlar::

Ogrenciler problemleri tartisarak ¢ozme becerisi gelistirirler.
Ogrencilerde bagimsiz olarak diisinme, 6zgiin fikir iiretme ve bunu
ortaya ¢ikarma becerisi gelisir.

Soyut olan bir durumu somutlastirma kavrama ve sorun ¢ézme becerisi
gelisir.

Tiim 6grencilerin siireg igerisindeki tartigmalara katilmasi saglanir.
Problem ¢6zme yetenegini gelistirir.

Konularin kavranma ve anlama yeteneklerini gelistirir.

Ogrencilere birlikte ¢alisma firsat1 sunar.

Omnek olay yénteminin sirliliklari:

Ogrencilerin sahip olduklar1 6zelliklere uygun olacak sekilde drnek olay
sec¢ilmelidir.

Dikkatli yonetilmezse zaman alicidir.

Kalabalik sinif ortamlarinda uygulanmasi giictiir.

Ogretmenin &rnek olaydaki konuya iyi bir sekilde hazirlik yapmasi
gerekir.

Ogrenciler, konuyla ilgili olarak yeterli seviyede bilgi ve beceriye sahip
degilse yoOntemin Ogrenciyi Ogretim hedefine ulastirmasi miimkiin
degildir.

Ogretmenin ve dgrencinin gerceklestirecegi etkinliklerin dncesinde iyi bir

bi¢imde hazirlanmasi ve planlanmasi gerekmektedir.

Omek olay yontemi yukarida sdz edilen bu yarar ve smirliliklar gozetilerek

kullanildiginda, bireyin O6grenmeleri iizerinde oldukc¢a etkili olacaktir. Bu noktada

Ogretmenlere diisen gorev teknigin simirhiliklarina dikkat ederek Ogrencilerin bireysel

Ozelliklerinin iistiinde sorunlarla yiiz yiize getirmekten uzak durup onlarin ¢ozebilecekleri

problemlerle kars1 karsiya getirmek olacaktir. Unutulmamalidir ki; 6grenci karsisina ¢ikan

sorunu ¢dzemedigi durumda derse olan ilgisinde azalma meydana gelecektir. Ornek olay

yontemiyle arkadaslariyla birlikte calisma becerisi kazanan birey, zorda kaldigi durumlarda

birisinden destek almasi gerektigini fark edecek yardimlagmanin 6nemini ve toplumdaki

isleyisini daha etkin bir bigimde 6grenmis olacaktir.
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2.1.6.4. Gosterip yaptirma yontemi. GOsterip yaptirma yontemi, yapilacak bir
islemin uygulama asamasini, bir ara¢ gerecin calistirllmasini ilk Once gosterip; daha
sonrasinda da 6grenciye alistirma ve uygulama yaptirarak davranis kazandirma yoludur
(Demirel, 2017).

Gosterip yaptirma tekniginin etkin bir bicimde kullanilabilmesi i¢in kazandirilacak
olan hedef davraniglar psikomotor ya da biligsel alanin en az uygulama diizeyinde olmalidir.
Yontemin uygulanacagi simifta bulunan ogrenciler eger onkosul Ogrenmelere sahip
degilseler ya da ortamda gerekli ara¢ gere¢ bulunmuyorsa bu yontemin uygulanmasi giictiir
(Sonmez, 2019). Gosterip yaptirma yontemi sayesinde 6grenciler konuya yonelik uygulama
yapma ve yapilan uygulamay1 inceleme olanagi bulurlar. Gosterip yaptirma yontemiyle
Ogrencilerin derste 6grenmis olduklari bilgilerin kalicilig1 daha fazla olurken derse karsi olan
ilgileri de 6nemli dl¢lide artacaktir. Gosteri yonteminin uygulama agamasinda dgretmenin
dikkat etmesi gereken birtakim hususlar bulunmaktadir. Bu hususlar1 Demirel (2017) su
sekilde siralamistir:

e Ogrencilere kazandirilacak olan beceriler 6nce oOgretmen tarafindan
gerceklestirilerek dgrencilere gosterilmelidir.

e Beceriyi gergeklestirebilmesi igin gerekli olan zaman ve tekrar imkan
Ogrenciye taninmalidir.

e (osteri sirasinda kullanilacak olan materyaller 6nceden hazirlanmalidir.

e Kazandirilacak olan beceriler sirayla ve asamali olarak dgretilmeli, bir beceri
ogrenciler tarafindan tam olarak 6grenilmeden diger beceri 6gretilmemelidir.

e Ogrencilere ilk olarak basit, kolay ve iistesinden gelebilecekleri isler
yaptirilmalidir.

e Yontemin gerceklestirilecegi atdlyede saglik onlemleri alinmali ve yeterli
miktarda ara¢ gere¢ bulundurulmalidir.

e Dersin gerceklestirilecegi ortam Oncesinde kontrol edilip 6gretime hazir
duruma getirilmelidir.

e Yontemin uygulanmasi sirasinda yapilacak olan isler bir akis ¢izgisinde veya
yazi tahtasinda gosterilmelidir.

Yukarida adi gecen bu hususlar gosterip yaptirma yonteminin etkin bir bigimde
uygulanabilmesi i¢in gereklidir. Ozetle, gdsterip yaptirma yontemindeki asamalarin
herhangi birinde 6grencinin kazanacagi eksik 6grenme sonraki asamay1 dogru bir bigimde

gerceklestirmesine engel olacaktir. Bu yiizden o6gretmenler ilgili agamanin 6grenciler
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tarafindan tam ve dogru bir bigimde O6grenildigine emin olmalidir. Gdsterip yaptirma
yontemi sirasinda, 0grencilerin sagligini tehlikeye atabilecek bir durum meydana gelme
olasiligi bulunuyorsa 6gretmen gerekli Onlemleri aldigindan emin olmali uygulama
asamasina daha sonrasinda gegmelidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin oldugu
unutulmamali, her Ogrenciye yeterli tekrar firsati taninmalidir. Unutulmamalidir ki;
arkadaslarinin bagsardig1 bir asamada basarisiz olan ve 6gretmeni tarafindan geri plana atilan
Ogrenci, derse karsi olan ilgisini kaybedip 0zgiiven eksikligi yasayacaktir. Bu yiizden
Ogretmenler gosterip yaptirma yonteminde 6grencilerin kolaylikla gerceklestirebilecekleri
uygulamalarla baslamalar1 yararli olacaktir.

Gosterip yaptirma yonteminin Ogrencilere kazandiracagi birtakim yararlar ve
Ogretmenlerin yontem se¢iminde dikkat etmesi gereken birtakim sinirliliklar bulunmaktadir
bu sinirhiliklar su sekildedir.

Gosterip yaptirma yonteminin yararlart:

e Dikkat ¢ekerek giidiilenmisligi arttirir.

e Aninda doniit ve diizeltme firsat1 sunar.

e (Ogretim sirasinda 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap eder.

e Yaparak yasayarak 6grenme firsati tanir.

e Duyarak ve gorerek 6grenme saglar.

e Sozel olarak anlatilmasi zor olan ilke ve diislincelerin 6gretiminde kolaylik
saglar.

e Devinissel becerilerin kazandirilmasinda en etkili yontemdir (Ozerbas,
2020).

Gosterip yaptirma yonteminin sinirliliklari:

e Diger yontemlere nazaran daha fazla hazirlik ve planlama yapmay1 gerektirir.

e Kalabalik smif ortamlarinda uygulanmasi giictiir.

e Arag gere¢ kullanimi barindirdigindan dolayr maliyetlidir. Her 6grenci i¢in
ara¢ gerec temin edilemeyebilir.

e Zamansal olarak ekonomik degildir.

e Her konunun 6gretilmesinde kullanilamayabilir.

e Uzun siire kullanildiginda 6grencinin dikkati dagilabilir.

e Uygulama agamasinda sinif yonetiminin ve disiplinini saglamak zor olabilir

(Saritas, 2019).
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2.1.6.5. Sorun ¢6zme yontemi. Bu yontem, belirlenen hedefe ulasabilmek i¢in etkili
ve faydali olan davranis ve araglari ¢esitli olanaklar arasindan se¢me ve kullanma olarak
tanimlanmistir. Sorun ¢ézme yontemi, bilimsel yontem, elestirel diistinme, karar verme,
yansitict diisiinme ve sorgulama gibi terimleri kapsamaktadir. Sorun ¢ézme yontemi, bir
sorunun ¢oziimiinde sentez ve genelleme yapmada kullanilmaktadir. Genellikle bilissel
alanin uygulama diizeyindeki davraniglarinin kazandirilmasinda ve bu alanin sentez ve
analiz 6zelliklerinin gelistirilmesinde kullanilir (Demirel, 2017).

Sorun ¢ozme yonteminin kullaniminda segilecek olan konunun; 6grenci
motivasyonunu arttirmasi yoniiyle ilging, anlamli ve giincel yasamimizdaki gergek bir sorun
olmast ve secilen sorunun egitsel acidan belirli bir degere sahip olmas1 gerekmektedir.
Bunlar gerekli diizeyde saglandig: takdirde, sorun ¢ézme yontemi, 6grencileri diistinmeye,
yaratici ¢ozlim yollar1 bulmaya, kendi kendine 6grenmeye ve bilgiyi tekrar yapilandirmaya
yonlendirir (Cengizhan, 2019).

Sorun ¢6zme yoOnteminin basarili bir bigcimde gergeklesebilmesi i¢in izlenmesi
gereken belirli bir yol vardir. Bu yol Ozerbas (2020) tarafindan sdyle siralanmigtir:

e Problemi fark etme.

e Problemi tanimlama ve siirlama.

e Problemin ¢dzlimiine yonelik hipotezler olusturma.

e Verip toplama ve toplanan verileri analiz ederek yorumlama.

e Olusturulan hipotezleri test edip kabul ya da reddetme.

e (oziim yolunu uygulama ve elde edilen sonuglara gore uygulamalarda
bulunma.

Sorun ¢ozme yontemi, 6grenciyi merkeze almasi, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgi
ve giidiilenmesini artirmasi, bilimsel yontem kullanmay1 6gretmesi, kalict izli 6grenmeleri
saglamasi ve 0grencilere bilimsel tutum kazandirmasi problem ¢6zme yonteminin en dikkat
cekici ozelliklerindendir. Sorun ¢ézme yontemi ayni zamanda giinliik yasamdaki pek ¢ok
alanda kullanilabilir. Probleme dayali 6grenmelerin gerceklestirilmesinde sorun ¢oézme
yonteminin ilkeleri dnemli bir rol oynamaktadir (Cakmak, 2016).

Sorun ¢ozme yonteminin i¢inde barindirdigi birtakim yarar ve sinirhiliklar
bulunmaktadir. Sorun ¢6zme ydnteminin yararlarimi Ozerbas (2020) su sekilde ele almistir.

Sorun ¢ézme yonteminin yararlart:

e Ogrenciler, ileride karsilarina ¢ikacak olan problemleri bilimsel metotla nasil

cozebileceklerini 6grenirler.
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e Ogrenmeler daha saglam ve mantikli bir temele dayanur.

e Ogrencilerin analitik, bilimsel ve sistematik diisinme becerileri kazanmasina
katki saglar.

e Ogrencilerin farkli kaynaklardan arastirma, inceleme ve karsilastirma
yaparak 6grenmeyi dgrenirler.

e Ogrenciler diizenli ve planl bir bigimde ¢alismaya alisirlar.

e Ogrenciler grup calismasi yapmaya hazir hale gelir; yardimlasma ve
baskalarinin goriislerinden yararlanmay1 6grenir.

e Derse aktif katilim saglar.

e Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini ve sorumluluk almalarini saglar.

Sorun ¢ézme yonteminin sinirliliklari(Saritas, 2019):

o Ozellikle ilkdgretim bir iki ve {i¢iincii stniflarda uygulanmasi zordur.

e Hazirlik asamasinin uzun olmasindan dolay1 6gretmen ve 6grenci agisindan
zaman alicidir.

e Grup halinde yapilan ¢alismalarda sorumluluk bir veya birka¢ 6grencinin
iizerinde kalabilir.

e Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde ulasmak istedikleri ara¢ gereglere ve
kaynaklara ulagmalar1 zor olabilir.

e Siire¢ sonunda yapilan ¢alismalarin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi

zaman alic1 ve zor olabilir.

2.1.6.6. Gezi-gozlem yontemi. Bu yontem, okul ve smif ortaminda gergeklestirilen
egitsel ¢aligmalari tamamlamak ve yapilan g¢aligmalarin giindelik hayatla baglantisini
saglamak icin gerceklestirilen plana dayali ziyaretlerdir (Demirel, 2017). Gezi ve gozlem
yontemi 6grencilerin olay, esya ve varliklarin dogrudan kendilerine ulasarak onlardan bilgi
edinmelerine katkida bulunan bunun yam sira 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya
yonelik temel becerileri kazanmalarini saglayan etkili bir 6gretim yontemidir (Aykag, 2018).

Gozlem gezisi yalnizca bir ziyaret ya da gezi degildir. G6zlem gezisi belirli bir amaca
hizmet etmesi igin gerceklestirilen planli bir faaliyettir. Bu yiizden gezinin
gerceklestirilecegi yer, hedef davraniglar g6z Oniinde bulundurularak gezi Oncesinde

belirlenmelidir (Erciyes, 2019).



43

Gozlem gezisinin gergeklestirilmesi belirli asamalar halinde ger¢ceklesmektedir. Bu

asamalar1 Sonmez (2019) su sekilde siralamistir:

Gezide kazandirilacak olan hedef davraniglar ogrencilerle birlikte
belirlenmelidir.

Gezinin gerceklestirilecegi kurum belirlenmelidir.

Bu kurumdan gerekli izinler alinmali, gezinin yapilacagi zaman, gezinin
amaci, gezi esnasinda sorulacak olan sorular kurum yetkilileri ve 6grencilerle
birlikte saptanmalidir.

Ogrencilerin de katilimiyla gezi plami hazirlanmalidir. Hazirlanan planda,
gezinin gergeklestirilecegi tarih, hangi vasitayla yapilacagi, gezi sirasinda
kimlerle goriisiilecegi, gezi masraflarinin ne sekilde karsilanacagi, hangi
sorularin sorulacagi, kimlerin fotograf, film ¢ekilecegi, yeme, geri donme
zamanlar1 gibi temel noktalar yer almalidir.

Plan, okul miidiiriine, tiim 6grencilere ve gezinin gercgeklestirilecek oldugu
kuruma gezi 6ncesinde sunulmali ve bu kisilerden olur alinmalidir.

Plan dogrultusunda gezi gerceklestirilmelidir.

Gezinin sonunda gercgeklestirilen etkinlikler tartisilmali ve bir sonuca
ulasilmalr; ulagilan bu sonuglar okul miidiiriine ve gezinin gerceklestirildigi

kuruma rapor halinde sunulmalidir.

Gozlem gezisi gergeklestirilirken 6grencilerin birden ¢ok duyu organina hitap

edilmektedir. Onceki medeniyetlerin tarihi eserlerinin toplandigi bir miizeyi gezme firsati

yakalayan 6grenci, o donemlerin kendisine ait havasini alir, o ddonemdeki insanlar tarafindan

yapilmis olan eserlere dokunarak o giinlin teknoloji seviyesini fark etme olanagi bulur

(Erciyes, 2019). Gozlem gezisi sayesinde Ogrenci ¢evresinde farkinda olmadigi yerlerin

farkina varirken gezme olanagi buldugu kiiltiire] mekanlar sayesinde de i¢inde bulunmus

oldugu toplumun kiiltiiriinii yakindan tanima firsat1 yakalar. Bu sayede 6grencinin kiiltiirel

farkindaligina 6nemli bir katki saglanmis olur. Gozlem gezisinin 6grenciye sagladigi

birtakim yararlar ve kullaniminin getirdigi birtakim sirliliklar bulunmaktadir. Gozlem

gezisinin 6gretime saglamis oldugu yararlar1 Tok (2019) s6yle siralamistir.

Gezi ve gbzlem yonteminin yararlari:

Ogretimi sikic1 olmaktan kurtarir.
Bilgi ve deneyime dogrudan ulasilan bir egitim ortami yaratir.

Cesitli duyu organlarindan yararlanildig: i¢in kalic1 ve saglam bilgiler olusur.
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e Bircok konu alaninda kullanilabilir.
e Okul-gevre iliskisine katki saglar.
Gezi ve gozlem yonteminin sinirliliklari:

e Ogretmene yasal sorumluluk yiikler.

e Uygun yer se¢imi, disiplinin saglanmasi, dogru siire ayarlamak ve kullanmak
sorun haline gelebilir.

e Okul yonetimi ve 6grenciler i¢in maddi yiik getirir.

e Gozlem yetenegi 6grencinin yasiyla dogru orantilidir.

e Gozlemin etkili bir bicimde gerceklesebilmesi icin dikkat ve alginin geligmis
olmasi oldukg¢a 6nemlidir. Cizme, yazma gibi alistirmalar dikkat ve alginin
gelistirilmesi icin siirekli gerceklestirilmeli; 6grenciler yapilacak olan

gdzleme bireysel olarak da hazirlanmalidir (Ozerbas, 2020).

2.1.6.7. Proje yontemi. Proje yontemi, Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilasabilecekleri problemleri siif ortaminda ¢esitli disiplinlerle bag kurarak belirli bir
senaryo ¢ergevesinde ¢dzmesine olanak tanir (Ozerbas, 2020). Proje yontemi, 6grencilerin
bireysel ya da grup halinde calisarak bir seyler tiretmesine dayanmaktadir. Proje yonteminin
amaci; ogrencilere kendi baslarmma 6grenme sorumlulugu kazandirmak, grup igerisinde
baska Ogrencilerle is birligi yaptirarak iiretmeye yonelik motivasyon saglamak, problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesini saglamak, kendi {riinlerini ortaya koymalarma firsat
vererek onlarin bir bilim insan1 gibi diistinmelerini saglamaktir (Gokalp, 2019).

Proje tabanli 6gretim yonteminde ogrenciler, problemi tanimlama, ¢oziim yollarini
arastirma, aragtirmayi yoOnetme, verileri ¢oziimleme, bilgileri se¢cme, secilen bilgileri
orgiitleme ve eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma konularinda sorumluluk
uistlenirler. Proje yontemi sayesinde 6grenciler yaraticilik gili¢lerini ortaya koyabilmekte ve
biligsel alanin {ist diizey basamaklari olan uygulama, analiz ve sentez basamaklarina yonelik
gercek yasama dayanan dgrenmeler gergeklestirmektedir (Ozerbas, 2020).

Proje yontemi bir konunun dogrudan 6gretimine yonelik bir uygulama degil, sadece
konunun 6gretiminde yararlanilacak bir destek amaciyla kullanilabilir. Sinif icinde ya da
smif disinda yiiriitiilebilen proje yontemi bu 6zelligi sayesinde hem hizli hem de yavas
ogrenen Ogrenciler i¢in kullanilabilmektedir (Erciyes, 2019). Proje yonteminin dgrenciye

saglamis oldugu yararlar1 Ozerbas (2020) su sekilde dile getirmistir.



Proje yonteminin yararlart:

Ogrencilere pratik deneyim kazandirir.
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Ogrenciler yapilan ¢alismalar1 kendilerine mal ettigi i¢in dzgiiven kazandirir.

Motivasyonu arttirir ve 6grencilerin yeni ilgi alanlar1 kazanmasina katki

saglar.

Ogrencilere bagimsiz karar almayi 6gretir.

Ust diizey bilissel beceriler kazandirir ve gelistirir.

Grup ¢alismasina ve is birligine olanak tanir.

Ogrenciye basarili olma duygusunu hissettirir.

Yavas ve hizli 6grenen 6grenciler igin uygundur.

Ogrencilerin bazi konularin ne Ve ne icin ’ini gérmelerine firsat tanir.

Gergek yasam kosullar1 altinda sinama olanagi sunar.

Proje yonteminin sinirliliklart:

Zaman olarak ekonomik degildir.

Hedeften uzaklagsma ve konudan sapma goriilebilir.
Tarafsiz olarak degerlendirme yapmak zor olabilir.
Ogretmen bazi projeleri yonetmede giigliik yasayabilir.
Kaynaklarin hazir olmas1 gerekmektedir.

Her zaman istenen sonuglar ortaya ¢ikmayabilir.

Disiplinler aras1 6zellik tasidig1 i¢in ders plan1 hazirlamak zordur (Ozerbas,

2020; Saritas, 2019; Cakmak, 2016; Savas, 2017).

Biitiin bunlardan hareketle, gerekli kosullar saglandiginda proje yontemiyle

sorumluluk alma, tliretme ve grupca calisma becerisi kazanan &grenci, karsisina g¢ikan

sorunlar karsisinda atilmasi gereken adimlari daha kolay fark edecek ve ilgili ¢6ziim

yollarin1 daha etkili bir bigimde uygulayabilecektir. Proje yonteminde 6gretmen siireci etkili

bir bicimde yonetmekten uzak olursa 6grenci takildigi noktalarda atacagi adimlardan emin

olamayacak ulasilmak istenen hedeften sapmalar gézlenecektir. Bu noktada 6gretmenlere

diisen gorev, gerceklestirilecek olan proje konusunu segerken dersine girdigi sinifin gelisim

diizeyinin farkinda olmasi ve ¢oziimiiniin karmasik ya da 6grencilerin gelisim diizeyinin

iistiinde olmamasina 6zen gostermesi gerekmektedir. Bu kosullar saglandig: takdirde proje

yontemini etkili bir bigimde ger¢geklesmesi olasidir.
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2.1.6.8. Yaratic1 drama yontemi. Yaratict drama yontemi, bireyi 6gretim siirecinde
aktif kilan, yaparak yasayarak ogrenmesine firsat taniyan, kendini gerceklestirmesine ve
iiretken, yaratici bir birey olmasina, bagkalariyla olumlu sosyal iletisim kurmasina katki
saglayan bir 8gretim yontemidir (Kaf, 2000). I¢inde barindirdigi bu ydnleriyle yaratic1 drama
hem sunus hem de bulus yolu 6gretim stratejisinde kullanilmasi agisindan uygundur
(Cengizhan, 2019).

Egitimde kullanilan yaratici drama, ele alinan herhangi bir konu, rol oynama,
dogaclama, gibi tekniklerden yararlanarak, grupla ve grup lyelerinin birikimlerinden,
yasantilarindan faydalanarak canlandirmalar yapmaktir (Adigiizel, 2006). Yaratici drama
yonteminin egitimde bir 6grenme yolu olarak en Onemli varligi, toplumsal, bilissel ve
devinissel becerilerle biitiinliik gosteriyor olmasidir (Ustiindag, 1996). Ogrenciler yaratict
drama yonteminden yararlanarak kendilerini serbestce dile getirme, karsisindaki kisiyi
anlama, dinleme ve etkili konusma becerilerini kazanabilir. Ciinkii yaratici1 drama yontemi
kapsaminda diizenlenen etkinlikler 6grencilerin ¢esitli baglamlardaki dil kullanimlarini ve
dilin kendine 6zgii degiskenlerini hissederek toplumsallagmalarini, elestirel diisiinme, sorun
¢Ozme, sozli iletisim ve sozsiiz iletisim becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir (Aykac
ve Cetinkaya, 2019). Yaratici dramanin etkili bir bigimde gerceklestirilebilmesi i¢in belirli
bir asama gozetilerek uygulanmasi gerekmektedir. Bu agamalar su sekildedir (Maden, 2010;
Yegen, 2003; Adigiizel, 2006):

1. Hazirlanma evresi: Cesitli yontemlerden faydalanarak bes duyu organini
kullanma, bedensel ve dokunsal calismalarin gergeklestirilmesi, gozlem
yetisinin gelistirilmesi, tanigma, etkilesim kurma, gliven ve uyum saglama
gibi  Ozellikleri bireye kazandiran grup liderinin  ydneticiligiyle
gerceklestirilen ¢caligmadir.

2. Eylem: Belirli kurallar ¢er¢evesinde, 6zgiir bir bigimde oyun oynama ve bu
oyunlar1 gelistirme c¢alismalarindan olusur. Grupla etkilesim igerisinde
problemi ¢6zmek i¢in oyunlar canlandirilir. Bu agsama pandomim, rol
oynama, dogaclama ¢alismalarini igerir. Dogaclama esnasinda bir metinden
fikra, atasozili, masal, fotograf, Oykii gibi materyallerden yararlanilarak
tizerinde durulan kavram ve beceri igin drama siireci canlandirilir. Kimi
zaman ise bilindik ¢ocuk oyunlarindan yararlanilir.

3. Olusum: Bu asama, bazen daha Oncesinde hi¢ planlanmamig bir ¢ikis
noktasindan bazen de bir resim, nesne, heykel, fotograf ile iletisim kurmayla

baslar. Siirecin nasil ilerleyecegi ve nereye varilacagi dncesinde belli degildir.
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4. Degerlendirme: Calismanin Oncesinde, calisma sirasinda ve sonrasinda

gerceklestirilebilir. Drama caligmalarinda ortaya ¢ikan sonuglar bu asamada

degerlendirilir. Ogrenilenlerin kazanima doniisiip doniismedigi ve bu

durumun gercek yasamda etkisinin olup olmayacagi, tiim drama siireg ve

yasantilarinin ne sekilde algilandigi, anlagildigina yonelik duygu ve

diisiincelerin paylasilmas:t bu asamada gerceklesmektedir. Bu asama ayni

zamanda drama bilgisine yonelik tartismanin da gerceklestigi bir asamadir.

Drama yontemi O6grencilerin kendini sozel olarak ifade etmesi, i¢inde bulundugu

gruba aidiyet duygusunun gelismesi ve sorumluklarini yerine getirme becerisinin gelisim

gostermesi agisindan i¢inde barindirdig: bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikleriyle son

derece Onemli bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Drama yonteminin egitim

ortaminda etkili bir bigimde gergeklestirilmesinin 6grencilere sagladigi birtakim yararlar ve

Ogretmenlerin drama yoOntemini secerken dikkat etmesi gereken birtakim simirliliklar

bulunmaktadir. Drama yontemiyle ilgili yararlar ilgili su sekilde siralanmaktadir (MEB,

2007).

Dramanin yararlari:

Yaraticiligin ¢ok yonlii kullanilmasini ve gelismesini saglar.
Hayal giiciinii gelistirir.

Karar verme becerisini gelistirir.

Insanlarla olumlu iletisim kurma becerisini gelistirir.
Empati becerisini gelistirir.

Ozgiiveni gelistirir.

Ozgiirliik duygusunu gelistirir.

Demokratik kisilik gelistirmeye katki saglar.

Duyarlilig1 gelistirir.

Etkin ve katilimc1 olmayt saglar.

Kendisini kontrol etme becerisini arttirir.

Drama yonteminin sinirliliklart (Sahin, 2019):

Her 6grencinin katilimini saglayabilmek zordur.

Zaman yoniinden ekonomik degildir.

Sinifin denetim altina alinmasi zor olabilir.

Dogaglama gergeklesen ¢alismalarda istenmeyen durumlar
gelebilir.

meydana
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Yukarida adi gecen bu yarar ve smurliliklar yaratict drama ydnteminin siire¢
icerisinde etkin kullanimi konusunda {izerinde 6nemle durulmasi gereken noktalardir.
Ogretim siirecinde yaratici drama ydnteminden yararlanmak isteyen 6gretmen konuyu ve
siniftaki Ogrencilerin bireysel farkliliklarini goz Oniinde bulundurarak bu yontemden

yararlanabilir.

2.1.6.9. Rol oynama teknigi. Rol oynama, 6grencilerin segilen kimlikleri sinif
ortaminda kendi hissettikleri ve diisiinceleri ile birlestirerek sunmalarina firsat taniyan bir
ogretim teknigidir. (Asci, 2016). Rol oynama teknigi, bir kavramin 6gretmek veya bir
beceriyi gelistirmek amaciyla kullanilir. Ogrenci topluluk &niinde kendisini rahat bir
bicimde dile getiremiyorken bir baskasinin roliine biiriinerek rahat bir bicimde konusabilir.
Bagkalarinin kisiligini canlandirma, canlandirdigr kisi gibi diisiinme 6grencide olumlu
davranig yapilarinin gelismesine katki saglar. Yontemin hedefledigi ikincil amaglar ise
Ogretmenin Ogrencileri tanimasini ve Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamaktir
sorun c¢ozerek, Ozgiin c¢oziimler arayarak ve segenekleri degerlendirerek konuyla ilgili
olmalarini ve aktif katilimlarini saglar (Aykag ve Cetinkaya, 2019).

Rol oynama teknigi, yeni bir konuya baslarken dersin basinda, bir beceri ya da
kavrami 6gretmek i¢in dersin ortasinda, bir konunun pekismesini saglamak amaciyla dersin
sonunda kullanilabilir. Rol oynama tekniginde bireye kazandirilacak olan davraniglar biligsel
alanin en az uygulama diizeyinde olmalidir. Ancak ne zaman kullanilirsa kullanilsin rol
oynama tekniginin amaci 6grencilere siirecin basinda agiklanmalidir (Erciyes, 2019). Rol
oynama teknigi sayesinde empati duygusu gelisen birey diger bireylerle iletisim kurarken
daha saglikl bir sekilde iletisim gerceklestirirken i¢inde bulundugu toplumun sorunlarina da
duyarlilik kazanmis olacaktir.

Rol segiminde birtakim dzellikler g6z oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin, ilgi
alani, yasi, On bilgileri yapilacak se¢cimde gz Onilinde bulundurulmasi gereken temel
degiskenlerdir (Aykag ve Cetinkaya, 2019). Rol dagitimi1 sirasinda dgrenciler zorlanmamali
uygulamaya oncelikle goniillii 6grencilerle baglanmalidir. Rol oynamaya goniilliilerden ve

kiiciik gruplardan baglanarak ¢ekingen 6grencilerin rahatlamasi saglanabilir (Erciyes, 2019).
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Rol oynama tekniginin Ogrenciler iizerinde sagladigi birtakim vyararlar ve
ogretmenlerin  kullanimi esnasinda dikkat etmesi gereken birtakim sinirliliklar
bulunmaktadir. Bu yarar ve sinirhiliklar su sekilde dile getirilmistir (Ozerbas, 2020; Sahin,
2019; Cakmak, 2016).

Rol oynama tekniginin yararlari:

e Diislince ve duygulan gelistirir.
e Sosyallesmeye katki saglar.
e Konusma ve dinleme becerilerini gelistirir.
e Baskalariyla rahat iletisim kurma becerilerini gelistirir.
e Yaparak yasayarak 6grenme firsati verir.
e s birligi ve arastirma becerilerini gelistirir.
Rol oynama tekniginin sinirliliklari:
e Rollerde meydana gelen asiriliklar disiplini bozar.
e Katilan 6grencilerin yaratict olmalarini gerektirmesi baz1 6grencileri zorlar.
e Zaman yOniinden ekonomik olamayabilir.
e Dikkatli bir yonetim gerektirir.
e Utangag 6grenciler i¢in zorluk olusturabilir.
e Ogrenciler iyi hazirlanmazsa istenilen basariya ulasilmas: giigtiir.

Yukarida bahsedilen bu 6zellikler dikkate alindiginda rol oynama tekniginin hazirlik
asamasindan sahnelenme asamasinda kadar Ogretmenlerin gerekli durumlarda siirece
rehberlik etmesi gerektigi gozler dniine serilmektedir. Ogretmenin dgrencilere ulasiimak
istenen hedefi net bir bigimde agiklamasi 6grencilerin uygulama asamasinda atacaklar
adimlar1 bilmesine katki saglayacak, 6gretmeninin arkasinda oldugunu bilen 6grenci daha
Ozgiivenli bir bicimde uygulama gerceklestirecektir. Bu 0Ozelliklerin gerekli Olciide
saglanmast durumunda rol oynama teknigi belirlenen hedef ve kazanimlara ulasilimak

amaciyla kullanilabilmesi olasidir.

2.1.6.10. Zxt panel teknigi. Zit panel tekniginde 6grencilere kazandirilacak olan
hedef davranislar biligsel alanin en az kavrama diizeyinde olmal1 ve 6grenciler soracaklari
veya yanitlayacaklari konuya iliskin kavramlari, ilkeleri ve olgular1 bilmelidirler (Sonmez,
2019). Zit panel tekniginde Oncelikle paneli yonetecek bir bagkan secimi gerceklestirilir.
Baskan se¢iminden sonra siif ikiye boliiniir ve her boliim kendi igerisinde iki, ii¢, dort

kisiden olusan gruplara ayrilir. Gruplara ayrilma islemi tamamlandiktan sonra gruplardan
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birisi soru digeri ise cevap grubu olarak belirlenir. Biitiin bu islemler sonrasinda tartigilacak
olan konu sinif ortamina sunulur ve soru grubundan ilgili konuyla ilgili sorulari cevap
grubundan ise gelebilecek sorularla ilgili cevaplari hazirlamalari1 istenir. Bu islemin
gerceklestirilebilmesi igin her gruba 10-15 dakikalik bir siire verilmelidir. Siire sonunda soru
soracak olan grup hazirlamis oldugu sorulari cevap verecek olan gruba sorar. Cevap grubu
da bu sorular1 cevaplamaya ¢alisir. Eger sorulan sorulara cevap grubundan cevap gelmezse
soru grubu sormus oldugu soruyu kendisi cevaplayabilir. Hatta boyle bir durumda ani bir
degisiklikler soru ve cevap gruplari yer degisikligine ugratilabilir. Ogretmen bu siirecte,
yaniltict ve konuyla alakasiz olan sorularin sorulmasini ve grup icerisinde her zaman ayni
kisilerin soru sormasini ya da cevap vermesini engellemelidir. Zit panel teknigi simnif
icerisinde Ogrencilerin is birligi icerisinde calismalarina firsat tanimasinin yani sira bir
yarigma ortami olusturacagi i¢in derse olan ilgiyi ve derse katilimi da arttirabilir (Ocak,
2020; Taspinar, 2020; Aykag, 2018).
Zit panel tekniginin yararlart ve smirliliklart Gokalp (2019) tarafindan sdyle
siralanmustir.
Zit panel tekniginin yararlart:
e Ogrenciler birbirleri ile daha iyi iliskiler kurar ve birbirlerine kars1 daha yakin
hissederler.
e Girisimcilik ve sorumluluk alma duygusunu gelistirir.
e Liderlik 6zelligi ortaya ¢ikar.
e Arkadaglarinin, goriis ve diislincelerini 6grenme firsati sunar.
e Ogretmen grup davranislarmi gézlemleyerek 6grencilerin zihinsel, psikolojik
ve sosyal gelisimleri hakkinda fikir sahibi olur.
e Ogrencilerin bilgiyi sunma yetenekleri gelisir.
Zat panel tekniginin sinrliliklar:.
e Zaman alicidir.
e Konusmalar1 konuda tutmak zor olabilir.
e  Siir ortaminin iyi disipline edilmis olmasi gerekir.
e Ogretmenin bilgi ve becerisinin gelismis olmasi gerekir.
e (Cok kalabalik sinir ortamlarinda uygulanmasi zordur.
Yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikarak zit panel tekniginin 6grencilerin zihinsel
becerilerinin yani sira is birligi ve kendini ifade etme becerilerini de 6nemli Slgiide

etkiledigini sdylemek olasidir. Anilan teknigin, 6grencileri aragtirmaya giidiilemesi ve
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rakibini zorlama amaciyla hareket ederken konunun ikinci planda kalan yonlerini 6ne
cikarma olanagi vermesi; bunun yaninda ders islenirken 6gretmenin goz ardi ettigi yerlerin
vurgulanmasini, 6grenilen yerlerin de pekistirilmesini saglamasi bakimindan 6nemli oldugu

ortaya konulmaktadir.

2.1.6.11. Akvaryum teknigi. Akvaryum teknigi sinifta bulunan 6grencilerin, aktif
bir sekilde tartismaya katilmalarin1 saglayan bir 6gretim teknigidir. Bu teknikte i¢ ige iki
adet cember olusturulur. i¢ ¢emberde bulunan &grenciler tartismaya katilirken, dis
¢emberdeki 6grenciler tartigmayi izlerler. Dig ¢emberde bulunan bu grup dilerse i¢ gruba
soru sorabilir. Siire¢ igerisinde i¢ grupta bulunan 6grenciler ile dis grupta bulunan 6grenciler
yer degisikligine gidebilir (Sonmez, 2019). Akvaryum tekniginde gézlemci olarak
nitelendirilen ¢emberin disarisinda bulunan Ogrenciler tartismayi izlerler. Ayrica bu
Ogrenciler tartisma siirecinde yapilanlar1 gozler, diisliniir ve tartismaya katilan 6grencilere
doniitler verir. Akvaryum tekniginde, tartismayi yapilandirmak ve silirdiirebilmek igin
tartisma oncesinde bir soru listesi hazirlanmalidir. Tartisma siirecinde ¢emberin disinda
bulunan Ogrencilerin sessiz olmasi, sadece sandalyeye oturan Ogrencilerin konusmasi
gerekir. Gozlemci roliinde bulunan Ggrenciler, tartisma siirecinde not almali, tartigma
bitiminde sinifa tartismanin 6zetini sunmalidir (Gokalp, 2019).

Akvaryum teknigini uygulamaya gegmeden dnce, dgrencilere uygulama hakkinda
kisa bir aciklama yapilarak kisa érnekler gosterilir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
saglandiktan sonra uygulama asamasina gegilebilir. Uygulama asamasinda 6grencilerin
kendilerini rahat hissedecekleri bir sinif ortami olusturulmalidir. Diger tartisma yontem ve
tekniklerinde oldugu gibi akvaryum tekniginde de ogrencilerin fikirlerinden dolay:
elestirilmesi dogru degildir (Ocak, 2020).

Akvaryum tekniginin uygulama asamalar1 farklilik gosterse de genel olarak
uygulama asamasi su sekilde siralanmistir (Tiirkel, 2019):

1. Siralar i¢ ice iki gember seklinde diizenlenir.

2. Opgrencilere yapmasi gerekenler sdylenir ve sorun aciklanir.

3. Ogrenciler tarisma konusu hakkinda bilgilendirilir ve tartismaya
hazirlanirlar.

4. Tartismaya katilacak olan 6grenciler i¢ ¢gembere, dinleyici olan 6grencilere
dis cembere oturur.

5. I¢ gemberde bos yer birakilir ve dis gemberde bulunan 6grencilerden isteyen

sonrasinda i¢ cembere gecerek tartismaya katilabilir.



52

6. Tartismaya baslanir.
7. Tartigmaya katilmak isteyen 6grenciler de siirece katildiktan sonra sonuca
ulasilir.

Akvaryum tekniginin yararlar1 (Gokalp, 2019):

e Smificerisinde gerceklesen tartismalar1 canlandirir.

e Olabildiginde ¢ok sayida dgrencinin tartismaya katilmasina firsat tanir.

e Ogrencilerin tartisma ve is birligi becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin kendilerini ifade etme gii¢lerinin artmasina ve kendilerine giiven
duymalarma yardimci olur.

e Ogrenciler; goriisleri saygili ve sessiz bir sekilde dinleme, dinlediklerini
kendi ciimleleriyle not alma ve ifade etme becerisi kazanirlar.

Akvaryum tekniginin sinirliliklar (Taspinar, 2020):

e Katilim sayis1 arttik¢a siire sorunu meydana gelebilir.

e Tartisma uzadikea etkili dinlemek sorun olabilir.

e Grup karsisinda kendini ifade etmekte zorlanan 6grenciler teknige isteksiz
davranabilir.

e Ogretmen siireci etkili bir bigimde ydnetemez ise iletisim sorunlar1 meydana
gelebilir.

Akvaryum tekniginde yukarida da s6z edildigi gibi 6gretmen kontrolii cok 6nemlidir.
Ogretmen goriislerini dile getiren dgrencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglamali
arkadaslarinin goriislerine saygi géstermeyen 6grencileri uyarmalidir. Siire¢ igerisinde zit
goriise sahip 6grenciler arasinda ¢ikabilecek olan tartismalarin 6niine ge¢meli 6grencilerin
konudan sapmasina firsat vermemelidir. Akvaryum teknigi sayesinde Ogrenciler kendi
gorislerini dile getirme becerisine sahip olacak bu durum da onlarin konusma becerilerini
etkileyecektir. Derslerde kendisine konusma firsati verilen 6grencinin derse olan ilgisi

artacak bu durumda 6grencinin ders basarisini etkileyecektir.

2.1.6.12. Phillips 66 teknigi. Phillips 66 teknigi, sinifta olusturulan altisar kisilik
gruplar araciligiyla 6grencilerin dikkatinin toplandigi, ilgilerini ¢ekmek i¢in bir sorun veya
kavramin tanitildig1 tekniktir. Ogrencilerden iist diizey bir tartisma becerisi beklemeyen bu
teknik, grup tiyelerini hizli bir bigimde aktif hale getirmektedir. Phillips 66 teknigi adin1 6
dakikada verilen bir konuyu 6 kisilik bir grubun tartismasindan almistir (Gokalp, 2019).
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Phillips 66 tekniginin uygulama asamasinda her gruba bir bagkan belirlenir. Her grup
smif giindemine getirilen sorunu kendi igerisinde ele alir; soruna ¢dziim yollar1 arar.
Oncesinde dgrenciler kendi goriislerini belirleyebilmek icin alt1 dakika kendi aralarinda
tartisirlar. Tartisma tamamlandiktan sonra, 6gretmen konuyla ilgili 6grencilere sorular
sorarak konunun eksik kalan yanlarimi1 tamamlayabilir (Ocak, 2020). Etkinligin tagimasi
gereken en 6nemli 6zellik, 6grencilerin tartistiklart konuyu 6zetleme becerisini gelistirmek
olmalidir (Gokalp,2019). Phillips 66 teknigi kiime liye sayilarinin tigerli, dorderli, beserli
sekilleriyle de uygulanabilir. Kiime iiye sayisina gore Phillips 33, 44, 55 isimleri verilebilir
(Turkel, 2019).

Phillips 66 tekniginin yararlari (Sahin, 2019; Gokalp, 2019):

e Ogretmen, gruplar1 belirleyen, gdzlemleyen, karar verici ve tartismayi
baslatan konumunda oldugu i¢in 6gretmene kolaylik saglar.

e Ogrencilerin dinleme ve 6zetleme kabiliyetlerini gelistirir.

e Ogrenci merkezli anlayisa katki sunar.

e Ogrencilerin, liderlik etme, sorumluluk {istlenme becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerdeki empati kiiltiiriiniin gelismesine katki saglar.

e Ogrencilerin goriis gelistirme becerilerini gelistirir.

e QGrupta birlik ve beraberlik giiclenir.

e Uzun konu ve finitelerin islenmesinde, uzun siireli etkinliklerde meydana
gelebilecek monoton ortamin degistirilmesinde yararl olur.

Phillips 66 tekniginin sinirliliklart (Sahin, 2019):

e Gruptaki her 6grencinin katilimini saglamak zordur.
e Smif biitiiniine yansitmak giictiir.

e Pasif 6grencilerin katilimini gergeklestirmek giigtiir.

2.1.6.13. Beyin firtinasi teknigi. Bu teknik, karar vermek, bir konuya ¢oziim
getirmek ve hayal kurma yoluyla diislince ve fikir iretmek amaciyla kullanilan yaratici bir
ogretim teknigidir. Bu teknige bulus firtinasi: ad1 da verilmektedir (Demirel, 2017). Teknigin
uygulanabilmesi i¢in ulasilmak istenen hedef davranisin bilissel alanin en az uygulama
diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun bulunmasi ve 6grencilerin ¢6ziim
icin dnkosul olan davranislar1 edinmesi gereklidir (Sonmez, 2019).

Beyin firtinasi tekniginin kullanim asamasinda 6grencilerin rahat edecekleri bir sinif

ortami1 olusturulmast énemlidir. Sorun 6grencilere iyice anlatildiktan sonra tahtaya yazilir
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ve beyin firtiasi tekniginin kurallari agiklanir. Ogrencilere aktardiklar fikirlerin olumlu ya
da olumsuz olarak degerlendirilmeyecegi, serbest diisiinmeleri i¢in bu u¢ noktalari da
dikkate alabilecekleri, bagkalarinin fikirlerini gelistirebilecekleri, degistirebilecekleri, tersini
sOyleyebilecekleri ve istedikleri kadar fikir iiretebilecekleri vurgulanir (Erciyes, 2019).
Uygulama asamasinda bir ya da iki sekreter ve tartismay1 yonetecek bir baskan secilir. Bu
islemler gergeklestirildikten sonra ilgili sorun sinif giindemine tagimir ve belirli bir siire
igerisinde ¢Oziim Onerisi liretmeleri istenir. Bu Oneriler gorevli sekreterler tarafindan
yazilmalidir. Teknigin bu basamaginda olabildigince ¢ok Ogrenciden 6zgin ve degisik
¢dziim Onerileri alinmalidir. Oneriler tamamlandiktan sonra smifca her bir ¢dziim 6nerisi
tizerinde tartisma gerceklestirilir. Gerektigi durumlarda getirilen ¢6ziim Onerileri
gruplandirilmali ve igerdikleri eksiklikler yine ogrencilerle birlikte tamamlanmalidir
(Sonmez, 2019).
Beyin firtinasi tekniginin yararlari (Cakmak, 2016; Sahin, 2019; Ocak, 2020):

¢ Orijinal, ¢ozlimlerin gelistirilmesini tesvik edicidir.

e Tiim 6grencilerin siirece katilmasina katki saglar.

e Fazla materyal gerektirmez.

e Ogrencilerin deneyimlerinden yararlanilmasini saglar.

¢ Grup caligmasina tesvik eder.

e Kisa zaman ¢ok miktarda fikir iiretilir.

e Ogrenciler bilimsel diisinmeye alistirilir.

o Smif faaliyetlerine ¢esitlilik katarak dersi zevkli hale getirir.

e Ogrencilere her birinin fikirlerinin kiymetli oldugu hissiyatini verir.

Beyin firtinasi tekniginin sinirliliklar1 (Cakmak, 2016; Ocak, 2020):

e Kurallara uyulmamas: durumunda giigliikler meydana gelebilir.

e Sadece kisa siirelerde kullanilabilir.

e Bazi 6grencilere katilmayabilir.

e Ogrencilerin kontroliinii zor hale getirebilir.

e Konunun ¢ok iyi bir bigimde se¢ilmesi gereklidir.

e Ogrencileri elestirme olanag1 yoktur.

e Bazi 6grenciler siirekli 6n plana ¢ikma egiliminde olabilir.
saglarken ayn1 zamanda 6grencinin baskalarin diisiincelerine saygi gostermesine kendini

dogru bir bi¢imde ifade etmesine pratik diisiinmesine ve ¢6ziim yollar1 gelistirmesine olanak
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tanir. Bu 6zellikleriyle beyin firtinasi teknigi sinif ortamlarinda kullanimi agisindan elverisli
bir 6gretim teknigidir. Beyin firtinasi tekniginde Ogretmen ogrencilerin goriislerini
paylasirken elestirilme korkusu yasamamasma dikkat etmelidir. Bu gibi durumlar
Ogrencilerin yaraticiliklar1 iizerinde olumsuz bir etkiye sahip olacagindan 6gretmen beyin
firtinas1 teknigini uygularken bu durumun 6niine gegmeye 6zen gostermelidir. Arkadaslari
tarafindan elestiriyle karsilasan 6grenci sonraki derslerde aklina gelen fikirleri soylemekten
geri duracak bu durum 6grencinin derse karsi olan motivasyonunu olumsuz etkileyecektir.
Ogretmenin dogru ve yerinde rehberligi beyin firtnasi tekniginin etkili bir bi¢imde

gerceklestirilebilmesi yoniinden bu noktada olduk¢a énemlidir.

2.1.6.14. Alt1 sapkal diisiinme teknigi. Bu teknik, 6grencilerin mevcut bir konu ya
da problemi tarafli diisiinerek farkli bakis agilartyla degerlendirmelerine ve karar
vermelerine firsat tantyan bir 6gretim teknigidir. Alt1 sapkali diistinme tekniginde ulagilmak
istenen amag, 6grencilerin bir konu ya da probleme yonelik farkli bakis agilar1 kazanmalari
ve ¢ok yonlii diisiinmelerini 6gretmektir (Kanadli, 2019). Alt1 sapkali diisiinme tekniginde
kazandirilmak istenen hedef davranisin biligsel alanin en az uygulama basamaginda olmasi
gerekmektedir (Sonmez, 2019). Alt1 sapkali diistinme teknigi mevcut bir olay, konu ya da
soruna yonelik disiinceyi alti farkli renkteki sapka altinda toplayarak, empati kurma,
oOnerilerin bir diizen igerisinde sunulmasini saglama, analiz etme, yaraticilig1 gelistirme ve
sistematik bir bigimde karar verme imkan1 sunar (Gokalp, 2019).

Alt1 sapkali diistinme tekniginde birbirinden farkli alt1 renk kullanilmasinin nedeni,
renklerin birtakim seyleri bireyin zihninde canlandirabilmesini kolaylastirici bir etkiye sahip
olmasidir (Orhan, 2010). Alt1 sapkali diisiinme tekniginde kullanilan renkler sayesinde
bireyin o rengin sahip oldugu diisiince sistemine girmesi kolaylasacak bu durum teknigin
uygulamasinda kolaylik saglayacaktir. Bireysel ya da grup halinde uygulanabilen alt1 sapkali
diistinme tekniginin uygulama asamalar1 Goziitok (2020) tarafindan soyle siralanmastir:

1. Karar verilmesi gereken konu belirlenir. Belirlenecek olan konunun birden
fazla yoniinlin bulunmas1 gerekmektedir.

2. Karar verme siirecine katilacak olan bireyler, birbirlerini gorebilecek
konumda U ya da halka olusturacak bigimde oturtulur.

3. Sapkalar sirastyla takilir veya takilmis gibi yapilir. Her sapkanin temsil ettigi
diisiince sapkay1 takan dgrenci tarafindan belirtilir. Ogrencilerin tamamu ilk

olarak beyaz sapkay: taktindan sonra sirasiyla kirmizi, siyah, sari, yesil ve
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son olarak mavi sapkayi takarlar. Bu sayede her 6grenci karar konusunda alt1
farkli boyutta diistinmiis olur.

Ogrencilerin tamaminin bes sapkay1 temsil eden goriisleri gozler oniine
serilmis olur. Net bilgiler, riskler, yararlar, duygular ve yaratici fikirler goz
ontlinde bulundurularak son sapka olan mavi sapkanin geregi yapilir ve karar

verilir.

Alt1 sapkal1 diisiinme tekniginde bulunan sapkalar ve sahip olduklar1 diisiinceler su

sekildedir (Demirel, 2017):

Beyaz sapka: Tarafsiz bir sekilde bilgiyi merkeze alarak olaylara farkli bakis
acilar1 getirmeyi amaglar. Temelinde bilgi vardir.

Kirmizi sapka: Onsezilere dayali olarak, olaylara duygusal bakis agisi
getirmeyi amaglar. Temelinde duygusal tepki vardir.

Siyah sapka: Olaylara karamsar ve elestirel yonden bir bakis acis1 getirmeyi
hedefler. Temelinde elestirel yarg: vardir.

Sar1 sapka. Olaylarin olumlu taraflarina odaklanarak yapici ve iyimser bir
bakis agis1 getirmeyi amaglar. Temelinde yapici diisiinme vardir.

Yesil sapka: Olaylara farkli ve yeni ¢oziim yollart gelistirmek i¢in yenilik¢i
ve yaratict bir bakis acgis1 getirmeyi hedefler. Temelinde yeni fikirler ve
algilama bi¢imleri vardir.

Mavi sapka: Olaylar1 tim olayr yanlariyla géren ve degiskenleri kontrol
altinda tutan bir bakis acis1 gelistirmeyi hedefler. Temelinde durumu analiz

ederek sonuca ulasmak vardir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi sayesinde Ogrenci karsisina ¢ikan olay durum ya da

problemlere yonelik ¢ok yonlii diisiinme becerisine sahip olacaktir. Bu sayede mevcut

durumun ¢6ziimii i¢in farkli yontemler gelistirecek bu durum onun 6zgiivenini olumlu yonde

etkileyecektir.

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin yararlar1 (Gokalp, 2019; Orhan, 2010):

Diistinme becerisinin egitiminde etkilidir.

Empatik, yaratici, elestirel ve lateral diistinme becerilerine katki saglar.
Derse olan ilgiyi arttirir ve dersi eglenceli hale getirir.

Karar verme ve yaraticilik becerilerini gelistirir.

Sapkalar belirli bir sirayla takildigindan sistematik diisiinme becerisi

kazandirir.



57

e Diislinme eyleminde egonun etkin olmasini 6nler.
e Taraflarin yapici kesiflerde bulunabilmesi i¢in isbirligi saglar ve gerceklesen
tartismalarin sonug¢suz kalmasini 6nler.
Alt1 sapkal1 diistinme tekniginin sinrliliklart (Aykag, 2018):
e Her konuya uygulanmasi miimkiin olmayabilir. Konunun iyi belirlenmesi
gerekir.
e Teknik 6grencilere iyi anlatilmamigsa uygulanmasi zorlagir.
e Kalabalik smiflarda her 6grenciye farkli renkte sapka temin etmek zor
olabilir.
e Ogretmenin teknigin kullanimini iyi bir sekilde bilmesi, sinifa hakim olmasi
ve 0grencileri soracagi sorularla dogru bir bigimde yonlendirmesi gerekir.
Yukarida bahsedilen tiim bu 06zelliklerden yola ¢ikarak alti sapkali diistinme
tekniginin uygulama dncesi ve uygulama asamasinda 6gretmenin listlenmesi gereken 6nemli
gorevler vardir. Alti sapkali diisiinme teknigini uygulayacak olan O6gretmenin ilgili
problemin se¢iminde problemin ¢ok boyut icerdiginden emin olmasi, sinif hakimiyetini
kaybetmemesi, gerekli durumlarda rehberlik saglamasi ve konunun dagilmasini 6nlemesi
gerekmektedir. Bunun yani sira alti sapkali diisiinme teknigi uygulanirken 6grencilerin
kendilerini rahat hissedecekleri bir ortamin olusturulmasi, &grencilerin sahip olduklari
duygu ve diisiinceleri aktarmalarina kolaylik saglayacagi icin teknigin amacina ulagsmasina

da katk1 saglayacagini sdylemek olasidir.

2.1.6.15. Dedikodu teknigi. Dedikodu tekniginde Ogrenciler oncelikle, ikiserli
gruplara ayrilip kendilerine verilen konuyla ilgili diisiincelerini birbirleriyle paylasirlar, daha
sonra bagka bir arkadasiyla ikili olusturarak oOnceki arkadasina ait diisiinceleri yeni
arkadasina anlatir. Bu siire¢ miimkiin oldugunca devam ettirilip siire¢ sonunda ortak diislince
smifta paylasilir (Sonmez, 2019).
Dedikodu tekniginin yararlar1 (Gokalp, 2019):
e Ogrencilerin grupla ¢aligma becerilerine katk1 saglar.
o Ogrenciler fikirlerini 6zgiirce agiklayabilirler.
e Fikir aligverisi gerceklestirilmesini saglar.
e Ogrencilerin tamami derse katilmis olur.
e Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerileri ortaya ¢ikar.

e Tartisma konulari rahat ve eglenceli bir bigimde islenmis olur.
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Dedikodu tekniginin sinirliliklar: (Tok, 2019):
e Ogrencilerin kendilerine ait diisiinceleri kabul ettirmekte 1srar edebilirler.
e Ogretmen tartisma esnasinda smif ortamida ¢ok ses olmasindan dolay1

sinifin kontroliinii kaybedebilir.

2.1.6.16. Konusma halkasi teknigi. Konusma halkasi teknigi genellikle verilen bir
duruma yonelik olarak Ogrencilerin empati kurup ilgili konuya yonelik duygularini
paylasmasi i¢in kullanilmaktadir. Bu amagla 6gretmen araciliiyla sinif ortamina bir durum
veya Oykii getirilerek halka bigiminde oturan &grencilerden sirasiyla konuya yonelik
diistincelerini belirtmeleri istenir (Cengizhan, 2019). Konusmak isteyen 6grencinin dnceden
belirlenen simgeyi eline alarak konusmak zorundadir (Gokalp, 2019). Konusma halkasi,
ogrencilerin goriis farkliliklarint gdrmesi ve bu farkliliklara saygi gosterme davranigini
gelistirmesine katki saglayan bir 6gretim teknigidir. Bu teknigin bir diger amaci da sinif
ortaminda saygi ve giiven atmosferi olusturarak 6grenciler arasindaki iletisimi ve iliskileri
gelistirmeye olanak saglamaktir (Goziitok, 2020).
Konugma halkas1 tekniginde uygulanmasi gereken asamalar1 Gokalp (2019) soyle
siralamistir:
1. Simf U veya yarim daire olacak sekilde diizenlenir, 6grenciler yan yana
olacak sekilde oturtulur.
2. Tartisma konusu 6gretmen tarafindan sinif ortamina getirilir.
3. Konugma halkasi kurallar1 okunur veya tahtaya yazilir.
4. Ogrencilere Sizce ne hissetmistir, siz ne hissettiniz, sizce ne diigiinmiistiir? Vb.
sorular yoneltilerek konuya iligkin goriisleri alinir.
5. Smif ortaminda bulunan her 6grenciye goriislerini aktarmasi i¢in sirayla sz
hakki verilir, konugmak istemeyen 6grenci pas diyerek konugmayabilir.
6. Ogretmen, pas diyen 6grenciye ikinci turda s6z hakki verecegini sdyleyerek
onu cesaretlendirir.
7. Konu anlagilip sinifta bulunan tiim 6grenciler diisiincelerini paylagma firsati
bulana kadar uygulamaya devam edilir.
8. Uygulama tamamlandiktan sonra ortaya ¢ikan diislinceler 6gretmen tarafinda

Ozetlenerek ¢ikan sonuclar rapor haline getirilip panoya asilir.
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Ogrencilere aktarilacak olan konusma halkasi kurallar1 Goziitok (2020) tarafindan

sOyle siralanmistir:

1.

© N o o B~ w DN

9.

Alayct, kirici ve asagilayici sozler kullanmayacagiz.

Hig¢ kimsenin soyledigine giilmeyecegiz

Konusan kisinin yliziine bakacagiz.

Goriiglerimizin nedenlerini agiklamaya hazir olacagiz.

Sadece siramiz gelince konusacagiz.

Cismi elimize almadan konusmayacagiz.

Anlatilanlar1 dikkatle dinleyecegiz.

Konusma siras1 bagkasindayken, diger ogrencilerin konugsmasina veya
tartismasina firsat vermeyecegiz.

Cevap vermek istemeyenlere saygi duyacagiz.

Konusma halkasi teknigi sayesinde 6grenci bir anlik kendi duygu ve diislincelerinden

uzaklagarak karsisindaki kisinin hislerini ve diisiincelerini anlama firsati bulur. Onun gibi

diisiiniir onun gibi kararlar alir. Bu durum 6grencinin empati becerisine katki saglayacagi

gibi onun farkl goriislere yonelik farkindaligi iginde olumlu bir adim olacaktir. Bu sayede

ogrenci sadece kendi diisiincesinin var olmadigini toplumda farkli goriis ve diisiincelerinde

var oldugunu fark edecek bu da onun hayata bakis agisini genisletecektir.

Konugma halkasi tekniginin yararlar1 (Gokalp, 2019):

Ogrenciye demokratik tutum ve davranis kazandirir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesine katki saglar.

Kendini sozlii olarak ifade edebilme becerisi kazandirir.

Grup olarak calisma becerisi kazandirir.

Sosyal yonden gelismesinin yani sira empati becerisi de gelisir.

Yaratici diistinme becerisinin gelismesine katki saglar.

Konugma halkasi tekniginin sinirliliklar1 (Taspinar, 2020):

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

Olay 6grenciler tarafindan 1yi anlasilmazsa beklenen verim saglanamaz.
Ogrenciler arasinda olumsuz tutum varsa goriisleri dinlememe veya alay etme
gibi olumsuz davranislar gerceklesebilir.

Konugma giigliigli olan ve g¢ekingen Ogrenciler siirece katilmakta zorluk

yasayabilir.
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Biitiin bunlardan hareketle konugma halkasi tekniginin diger 6gretim tekniklerinde
oldugu gibi saglam bir hazirlik agamas1 gerektirdigi agiktir. Siif ortaminda olusturulacak
olan olumlu ortam ve 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yeterli diizeyde olmasi teknigin
istenilen hedefe ulagsmasinda 6nemli bir etkendir. Konusma halkas1 tekniginde 6gretmen
siif kontroliinii olabildigince elinde tutmali saygi ve gliven ortaminin kaybolmamasina 6zen
gostermelidir. Konugma halkas1 teknigiyle empati ve konusma becerisi gelisen 6grencinin

kisisel ve sosyal yonden de gelisim gostermesi olasidir.

2.1.6.17. Kartopu teknigi. Ogretmen tarafindan &grenciye verilen bir problemi
Ogrencinin dnce bireysel olarak diistinmesi sonra iki 6grencinin bir araya gelerek fikirlerini
tartigmasi, dortlii grupla bir araya gelerek mevcut goriislerin karsilagtirilmasi son olarak ise
sekizli grupta da ayni konunun tartigilip karara varilmasi ve gruplarin goriislerinin sinif
ortaminda sunulmasi ise siire¢ tamamlanir (S6nmez, 2019). Kartopu tekniginin verimliligini
arttirmak i¢in kartopunun ne sekilde biiyiiyecegine siniftaki 6grenci sayisina gore karar
verilmeli, orantisiz biiyiime yapilmamalidir (Gokalp, 2019). Kartopu tekniginde siniftaki her
Ogrenci diger Ogrencilerle g¢aligma firsat1 yakaladig:r gibi farklh fikir ve goriislere saygi
duymayi ve saygi duydugu bu goriisleri tek bir noktada bulusturmayi 6grenir (Aykag, 2018).
Kartopu tekniginin uygulama asamasinda &grencilere kazandiracagi birtakim
yararlar ve 6gretmenin teknigi uygularken dikkat etmesi gereken sinirhiliklar su sekildedir:
Kartopu tekniginin yararlar1 (Gokalp, 2019; Tagpinar, 2020):
e Her 6grencinin katilimini gerektirir.
e Ogrencinin farkli goriisleri anlamasina ve bu goriislere saygi duymasina
olanak saglar.
e Smifta dinamizmi saglar ve grup halinde ¢caligma becerisini gelistirir.
e (ekingen 6grencilerin kisisel gelisimine katki saglar.
e Sorumluluk bilinci kazandirir.
Kartopu tekniginin sinirliliklar: (Taspinar, 2020):
e Zaman yOniinden ekonomik degildir.
e Smif ortaminda kargasa ve giiriiltii meydana gelebilir.
e Kalabalik siniflarda uygulanmasi giigtiir.
e Baz 6grenciler goriisleriyle diger 6grencileri baski altina alabilir.
Biitiin bunlardan yola c¢ikarak kartopu tekniginin Ogrencilerin tartigma becerileri

tizerinde olumlu etkisi oldugu soOylenebilir. Kartopu teknigi sayesinde Ogrenci kendi
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goriislerini rahat bir sekilde siniftaki diger arkadaslariyla paylagsma olanagi bulurken onlarin
goriiglerini de Ogrenerek olaylara farkli noktalardan bakma firsatt bulur. Bunu
gerceklestirirken onlarla is birligi yapmasi gerektigi icin birlikte calisma becerisi gelisen
Ogrencinin ¢alisacag1 arkadaslarla iletisim kuracak olmasi onun sosyal yonden de
gelismesine katki saglayacaktir. Burada 6gretmene diisen gorev her Ogrencinin kisisel
ozellikleri ayni1 olmayacagi i¢in tartismanin bir 6grenci iizerinde yiirlimemesine dikkat
etmesi ve kontrolii gerektigi durumlarda ele alarak siirece yon vermesi yerinde ve dogru bir
karar olacaktir. Bu noktalara dikkat edildiginde kartopu teknigi ulagilmasi gereken egitim

hedeflerine gotiirmede etkili bir 6gretim yontemi olacaktir.

2.1.6.18. Mikro 6gretim teknigi. Mikro 6gretimde 6grenciler 6ncesinde hazirlamis
olduklart sunumlar1 smif ortaminda arkadaslar1 karsisinda gerceklestirirler. Sunum
esnasinda goriintli ve ses kaydi alinir. Sunum tamamlandiktan sonra alinan bu kayitlar hep
birlikte izlenerek sunumun nasil daha iyi olacagina yonelik tartisma gerceklestirilip
degerlendirilerek siire¢ tamamlanir (Ercan Giiven, 2020).
Ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerini gelistirmek amaciyla da kullanilan bir 6gretim
teknigidir. Bu amagla kullanildiginda 6gretmen aday1 dersi tamamladiktan sonra kendisini
tekrardan izler. Sonrasinda o derste gerceklestirmis oldugu ogretim becerisini ilerletmek
amaciyla 15-20 dakika gibi bir siirede hazirlanarak, ayni dersi kontrollii kii¢iik bir gruba ayni1
siirede yeniden verir (Gokalp, 2019).
Bu bilgilerden hareketle mikro 6gretim tekniginin uygulama asamalarii su sekilde
stralamak miimkiindiir (Demirel, 2017):
e @Gorevin ihtiyaclarina uygun olacak bir mikro ders plant hazirlanir.
e Secilen mikro dersin 6gretimi gerceklestirilir.
e Ogretimin ne oranda basartya ulastigina yonelik sozlii, yazili veya teyp
aracilifiyla geri bildirim alinir.
¢ Almnan doniit yardimiyla mikro ders plan1 yeniden diizenlenir.
e Ogretim tekrardan gergeklestirilir.
e Bu sefer 6gretme islemiyle ilgili gerceklestirilen veya gergeklestirilmeyen

iyilestirmelere yonelik olarak s6zlii yazili veya teyp yardimiyla doniit alinir.
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Mikro Ogretim tekniginde Ogrenciler arasinda yogun bir etkilesim ortami

gerceklesmektedir. Bu ylizden ogrenciler siire¢ igerisinde Ogretimin etkili bir bigimde

gerceklesmesi i¢in iletisim becerilerini en iist seviyede kullanmak zorundadirlar.

Ogrencilerin grup 6niinde konusmaya yonelik korku ve kaygilarin1 yenmeye katki saglayan

mikro 6gretim, 6grencilerin bilgilerinin gelismesine etki ederek etkili konusma becerisi

edinmelerine firsat tanimaktadir (Kardas ve Sahin, 2016).

Mikro 0gretim, normal 6gretim siirecinin i¢inde barindirmis oldugu karmasikligi

basite indirgeyerek 6gretmen yetistirmek ve 6gretmen adaylarina kisilik kazandirmak bunun

yant sira Ogretmen adaylarinin arastirma yeteneklerini gelistirmek amaciyla siklikla

kullanilmaktadir. Mikro 6gretim tekniginin kullanim asamasinda derslerin kisa tutulmasina

ve sinif ortaminda bulunan 6grenci sayisinin az olmasina 6zen gosterilir (Aykac, 2018).

Mikro 6gretim tekniginin yararlari (Sahin, 2019):

Gergek 6grenme yasantist kazandirir.

Ogretmen adaylarima tecriibe kazandirir.

Ogretmen adayinin arastirma becerisini gelistirir.
Ogrencilerin 6z elestiri yapma becerilerini gelistirir.
Ogrenciye kendini izleme imkani sunar.

Farkl1 disiplinlerle beraber kullanilabilir.

Sinif diizeninden kaynaklanabilecek karigikligi onler.

Ogretmen adaymin meslegine hazirlik yapmasina katki saglar.

Mikro 6gretim tekniginin sinirliliklart (Cakir, 2000):

Olusturulan yapay ortamda gergek dgrencilerin bulunmasi zordur.

Arag ve gerec temini zordur.

Uygulamanin gergeklestirilecegi dersliklerin ayarlanmasi ya da mikro
ogretim yapilabilecek diizeye getirilmesi maddi agidan sikint1 olusturabilir.
Bazi arag¢ ve gereglerin kullanilabilmesi i¢in tecriibeli insana ihtiyag¢ vardir.
Zaman yoniinden ekonomik degildir.

Ogretmen aday: siireg igerisinde kameraya cekildiginden dolayr heyecan

yapabilir.
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2.1.6.19. Mahkeme teknigi. Mahkeme teknigi, sinif ortaminda kurulan sanal bir

mahkeme araciligiyla 6grencilerin etkinlige aktif bir bicimde katilmasini saglar. Mahkeme

tekniginde uygulamaya katilan her bireyin, empati, saygi, saglikli iletisim kurma ve kendini

savunma becerilerinin gelismesi saglanir (Tok, 2019).

Mahkeme tekniginin uygulama asamalar1 (Gokalp, 2019; Tok, 2019; Tiirkel, 2019):

Mahkeme tekniginin uygulanabilmesi ic¢in farkli goriisleri igerisinde
barindirabilecek bir problem ya da konu segilir.

Konu secimi gergeklestirildikten sonra Ogrencilere yapmak istedikleri
gorevler dagitilir. Gorev paylasimi, yargicin, iki tarafin avukatlarinin, katibin,
aragtirmacilarin, taniklarin kararlagtirilmasi ve kalan 6grencilerin jiiri iiyesi
olarak belirlenmesiyle tamamlanir.

Gilindeme getirilen konu veya problemle ilgili biitiin 6grenciler arastirma
yapip, kaynak toplarlar. Sonrasinda gruplarin; tanik, jiiri lyesi, avukat,
aragtirmaci gorevindeki tliyeleri toplanarak konuyla ilgili bulmus olduklar
kaynaklara yonelik tartisma gergeklestirip mahkemeye hazirlanirlar.
Ogrenciler arastirma asamasini tamamladiktan sonra mahkeme baslar.
Avukat roliindeki Ogrenciler yapmis olduklar1 arastirmalara dayanarak
mahkemenin basinda savunmalarini gerceklestirirler.

Tanik roliindeki 6grenciler, elde etmis olduklar1 kanitlar1 hakime sunarlar.
Avukatlar, sorular sorarak gerceklestirilen agiklamalardan kendi goriislerini
hakli ¢ikaran yonleri tespit etmeye ¢alisirlar.

Ogrenciler savunmalarmi gerceklestirdikten sonra hakim eksik kalan
kisimlari tespit eder.

Siire¢ sonunda jiiri tiyeleri hangi grubun hakli oldugunu belirler.

Mahkeme teknigi, siirece katilan 6grencilere, empati, saygi, saglikli iletisim ve

kendini savunma becerisi kazandirir (Gokalp, 2019). Ozetle mahkeme teknigi sayesinde

ogrenciler goriiglerini dile getirme, farkli bakis agilarimi tespit etme ve kendini savunma

firsat1 yakalar. Bu sayede 6grenci egitsel kazanimlarin yani sira kendini kisisel ve sosyal

yonden de gelistirme firsat1 yakalayacaktir. Konusacak, saygi duyacak, empati yapacak ve

bu becerilerini gelistirerek toplumsal yasamda kendine uygun bir yer bulacaktir.
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2.1.6.20. Goriis gelistirme teknigi. Goriis gelistirme teknigi, igerisinde karsit
goriigler barindiran ve celigkiler iceren konularin 6gretiminde, goriis gelistirmek igin
uygulanan tartismaya dayali bir tekniktir (Aykag, 2018). Goriis gelistirme teknigi, egitim
ortamlarinda belirli bir konuda gerceklestirilen fikir aligverisinde, kisinin kendisine ait
goriisiinii ortamdaki diger goriislerden de faydalanarak gelistirmesini ve savunmasini veya
degistirmesini, kendi goriisiine zit olan goriisii ise benimsemesini saglar (Sonmez, 2019).

Goriis gelistirme tekniginin uygulanmasi sirasinda her ne kadar 6grenciler aktif
olarak katilsa da Ogretmenin de siire¢ igerisinde tistlenmesi gereken birtakim gorevler
bulunmaktadir. Ogretmen siireg igerisinde, tartisma konusunu teknige uygun olacak bigimde
secilmeli, sinifta saygi ortamini olusturmali, 6grencilerin konuya yonelik tartismasina firsat
vermeli, goriislerini paylasan 6grencilerden nedenlerini istemeli tiim bunlar1 yaparken ise
tarafli davranmayip goriislerini paylasan hicbir 6grenciyi elestirmemesi gerekmektedir
(Gokalp, 2019).

Gorts gelistirme tekniginin uygulama agamalari (Sahin, 2019; Goziitok, 2020):

e Bes farkli kartona herkesin okuyabilecegi sekilde kesinlikle katilyyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum, yazin.

e Bu kartonlar1 smifin duvarlarina aralarinda mesafe olacak sckilde en
olumsuzdan olumluya dogru yapistirin.

e Tartisgma konusunu tahtaya yazin. Konunun igerisinde farkli gorisler
barmndirdigindan emin olun.

e Ogrencilere tartisma konusuna ne derece katildiklarini sorun. Ogrencilerin
katilma derecelerine gore duvarda asili olan kartonun altina geg¢mesini
isteyin.

e Ogrenciler yerlerini aldiktan sonra siireci baslatin. Ogrencilere birer birer s6z
vererek, neden orada bulunduklarini sorun. Yaptiklar1 agiklamalar: tiim
siifin dinlemesine 6zen gosterin.

e Tartigma siirerken isteyen 6grencinin bulundugu yerden ayrilarak baska bir
kartonun altina gegebilecegini diger bir deyisle savundugu goriislini
degistirebilecegini sOyleyin. Baska kartonun altina gecen 6grenciye goriislinii
degistirme nedenini sorun.

e Biitlin 6grencilerin tartigsma siirecine katilmasi i¢in ¢aba gosterin.
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Goriis gelistirme i¢in ayrilan 15-20 dakikalik silirenin bitiminde konunun
yeterli Olglide tartisildigini, farkli goriislerin gelmeyecegini fark ettiginizde
tartigmayi1 sonlandirin.

Goriis gelistirme tekniginin sonunda paylasilan goriislerle ilgili dogrudur ya

da yanlistir gibi degerlendirme yapmaktan kaginin.

Goriis gelistirme teknigi zaman zaman miinazara ile karigtirilmasina karsin

miinazaradan oldukga farklhidir. Goriis gelistirme teknigi ile miinazara teknigini farklarinm

Goziitok (2020) soyle siralamistir:

1.

Miinazarada konunun sadece iki zit kutbu tartisilir. Gorlis gelistirme
tekniginde ise kararsizim adi altinda ti¢lincii bir nokta vardir.

Miinazarada sadece iki grup siirece aktif olarak katilmakta geri kalan
ogrenciler siireci izlemektedir. Goriis gelistirmede ise tiim dgrenciler siirece
aktif olarak katilmaktadir.

Miinazarada siire¢ baslamadan once hangi tarafin hangi goriisii savunacagi
bellidir ve taraflar siire¢ sonuna kadar kendi goriislerini savunurlar. Goriis
gelistirme tekniginde ise tartismaya katilanlar arkadaslarinin etkisiyle sahip
olduklart goriislerini degistirebilirler.

Miinazarada jiirinin bulunmasindan dolay1 kazanan ve kaybeden grup
bulunmaktadir. Goriis gelistirmede ise tiim sinifin katilimi s6z konusu oldugu
icin kazanan ya da kaybeden bir gruptan s6z edilemez.

Miinazarada ¢, bes kisiden olusan bir jiiri bulunmaktadir. Jiiriler 6l¢ekten
yararlanarak tartismaya katilanlar1 degerlendirirler. Goriis gelistirmede ise
bireyin goriigiiniin dogru veya yanlis olarak degerlendirilmesi miimkiin
degildir. Goriig gelistirmede asil amag bireylerin sahip olduklar1 goriisleri
nedenleriyle birlikte agiklamalar1 ve gorislerini  gelistirmeye agik

olmalaridir.

Gorts gelistirme tekniginin yararlar1 (Gokalp, 2019):

Tiim 6grencilerin siirece katilmasini saglar.

Sinifta demokratik bir ortam olugmasini saglayarak tim O6grencilerin
goriislerini 6zgiirce ifade etmesine katki sunar.

Ogrencilerin farkli goriislere saygi duymasini saglar.

Bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarir.
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Ogrencilere kendilerini dile getirme ve karsisindaki kisiyi dinleme aliskanlig
saglar.

Ogrencilerin belirli bir konuya iliskin farkli bakis acilarin1 gdérmelerini ve
konuya elestirel agidan bakmalarini saglar.

Ogrencilerin dikkat ve ilgilerini arttirarak derse aktif olarak katilmalarma
imkan sunar.

Smif igerisinde eglenceli bir ortam olusturur.

Goriis gelistirme tekniginin sinirliliklar: (Sahin, 2019; Aykag, 2018; Taspinar, 2020):

Zaman yoOniinden ekonomik degildir.

Hedeften uzaklagsma s6z konusu olabilir.

Kalabalik siniflarda kullanimi zordur.

Tartisma siirecinde her 6grenci kendi fikrini savunmaya israrci olursa
amacindan uzaklasabilir.

Ogretmen siif ydnetme konusunda vyeterli degilse amaca ulasmasi
giiclesebilir.

Konu bulmak her zaman olas1 olmayabilir.

Ogrenciler birbirlerinin etkisi altinda kalarak benzer diisiinceleri savunurlarsa
ortaya farkli diisiincelerin ¢ikmasi giiclesebilir.

Dersin belirli bir akisa doniik siirdiiriilmesi giictir.

Baz1 o6grenciler goriisleriyle ortama hakim olmaya calisirsa diisiincesini

soylemekte ¢ekinen 6grenciler kendilerini baski altinda hissedebilir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Yurti¢i Arastirmalar

Kurudayioglu (2003), calismasinda konusmanin Kkiiltiirimiizdeki ©6neminden,
konusma becerisinin egitim Ogretim faaliyetlerindeki yerinden ve konusma becerisini
gelistirmek icin  kullanilabilecek yontem teknik ve etkinliklerden bahsetmistir.
Kurudayioglu, ¢calismasinda konugma becerisinin 6grencilerde gelistirilebilmesi i¢in Tiirkce
Ogretmenlerine biiyiik bir sorumluluk distiigiinii vurgulamakla beraber, becerinin
gelistirilebilmesi amaciyla soru sorma, beyin firtinasi, tartisma, drama, soz korosu gibi
yontem ve tekniklerin de egitim 6gretim silirecinde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Calismanin son boliimiinde ise sesli sinema, meslekler, pazarlamact, kulaktan kulaga gibi
etkinliklere yer vererek bu etkinliklerin konusma becerisindeki 6nemine yer vermistir.

Simgek (2004), yiiksek lisans tezinde etkili ve giizel konusmanin 6neminden ve
ilkdgretim ikinci kademenin konusma becerisini gelistirmek i¢in onemli bir basamak
oldugundan bahsetmistir. Bu baglamda 6grencilere konusma becerisinin 6neminin
kavratilmas1 gerektigini ifade eden Simsek bu siiregte aile, okul, cevre ve Ogretmen
isbirliginin olmas1 gerektigini vurgulamigtir. Calismanin diger bir bolimiinde 6grencilerin
konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak gérdiigii, bildigi bir yeri anlatma ¢alismasi,
vasadigtr veya tanik oldugu bir olayr anlatma calismasi, meraklarini anlattirma ¢alismasi,
canlandirma ¢aligmasi gibi ¢aligmalara yer vermistir.

Arhan (2007), tez ¢aligmasinda Ggrencilere verilecek olan konusma egitiminde
O0gretmenin tistlenmesi gereken gorevlerden, siireg icerisine karsilagsacaklar1 zorluklardan,
Tiirkge 6gretmenlerinin mezun olduklari itiniversitede konusma egitimine yonelik dersleri
alma diizeyinden, Ogretmenlerin egitim siirecinde ogrencileriyle olan iliskilerinden
bahsetmistir. Ayrica ¢alismada yer alan dgretmenlerin, egitim ortaminda kullandiklar
materyalleri, yontem ve teknikleri uygulama durumlari, Tiirkge Programi ve konusma
egitimine yonelik ihtiyag duyulan ders saatleri ile ilgili diisiincelerini degerlendirmistir.
Arhan, anlatma g¢alismalarinin 6nemini vurgulamakla beraber ¢alismasinda halk edebiyati
tiriinlerinden konusma becerisini gelistirmede nasil yararlanacagina iligkin bilgiler vermistir.
Calismanin evrenini Ankara il merkezinde bulunan ilkégretim okullarinda gérev yapmakta
olan farkli sosyoekonomik diizeye sahip 244 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler,
Ogretmenlere verilen anket yardimiyla toplanip anketin uygulama ve degerlendirilme
asamasinda istatistik uzmanlarindan yararlanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda

SPSS programi kullanilmis ayrica bazi verilerin karsilastirilmasi i¢in c¢apraz tablo



68

tekniginden yararlanilmistir. Calismada elde edilen bulgulara baktigimizda, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %31.1’inin Tiirkge 6gretmenligi mezunu oldugu, %68.4’{iniin ise
mezun olduklar1 fakiiltede konusma egitimine yonelik ders almadiklar1 bulgusuna
ulasilmistir. Bunun yani sira arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma egitiminde birinci
sirada yararlandiklar1 kaynak %83.2 ile ders kitab1 olmakla beraber dgretmenlerin %54.5°1
kullandiklar1 kaynakta konusma egitimi béliimiiniin yetersiz oldugunu vurgulanustir. Ilgili
calismada 6gretmenlerin %51.6°s1 temel dil becerilerinin birbirinden ayr1 olarak islenmesi
gerektigini sOylerken %12.3’1iik bir grup bu becerilerin 6gretilmesi i¢in yontem ve teknik
kullanimina gerek olmadigini belirtmistir. Ogretmenlere hangi teknigi kullandiklari sorusu
yoneltildiginde ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36.9’u derslerinde dramatizasyon
yonteminden yararlandiklarini belirtmistir.

Temizyiirek (2007), calismasinda konusma eyleminin insan hayatinda ne derece
Oonemli bir yere sahip oldugu lizerinde durmus ve konusma egitiminin gerekliliginden
bahsetmistir. Calismada ¢cocuklarin okul hayatina baglamadan 6nce belirli diizeyde konusma
becerisi edindiklerini ama edinilen bu becerinin yetersiz oldugu ve gelistirilmesi gerektigi
tizerinde duran Temizyiirek bu dogrultuda kullanilabilecek felefon konusmasi, kendini
tanitma, kutlama konugmas: gibi etkinlik Onerilerine makalesinde yer verip bunlari
orneklendirmistir. Temizyiirek, adi gecen bu etkinliklerin konusma egitiminde Snemli
oldugunu ve bunlarin uygulamasinin dogru bir bicimde yapilmasiyla 6grencilerin Tiirkceyi
kurallaria uygun bir bigimde 6grenip konusacaklarini belirtmistir.

Maden (2011), ¢alismasinda drama tekniklerinden olan rol kartlar1 tekniginin
konusma becerisi kazandirmaya doniik akademik basar1 ve Tiirkce dersindeki tutuma
yonelik etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 yilinda
Trabzon il merkezinde bulunan bir ilkgretim okulunun sekizinci sinifinda 6grenim goren
54 grenci olusturmaktadir. Ogrencilere ait veriler kisisel bilgi formu ile elde edilip, bu
veriler daha 6nceki basar1 notlar1 ve 6n test verileri dikkate alinarak ¢alisma grubu; kontrol
(n=29), deney grubu (n=25) olarak rastgele bir bicimde ayrilmistir. Gruplarin konusma
becerisine yonelik olarak elde edilen veriler gézlem formu araciliiyla, derse yonelik
tutumlari ise tutum Olgeginden yararlanilarak elde edilmistir. Elde edilen bu sonuglar SPSS
programi kullanilarak nonparametrik testlerle analiz edilmistir. Arastirmanin sonug
kisminda, rol kartlarinin konusma becerisi ve Tiirkce dersine yonelik tutum {izerinde
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu ortaya koyulmustur. Bunun yani
sira yapilan ¢alismada uygulanan yontemin kontrol grubunda deney grubuna nazaran daha

etkili oldugu belirtilmistir.
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Erden (2014), caligmasinda 6gretim programinda konugma egitimine yonelik olarak
yer alan Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin G6gretmen goriislerini incelemeyi
amaglamistir. Karma yontem 6zelligi gésteren arastirmanin nitel boyutunda olgu bilim, nicel
kisminda ise tarama modeli kullanilmistir. Bolu ili resmi ve 6zel okullarinin alt1, yedi ve
sekizinci siniflarinda gorev yapan 117 Tiirkce Ogretmeni arastirmanin evrenini
olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasi anket yoluyla gergeklestirilip bu verilerin
analiz edilmesi asamasinda SPSS programindan yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin Tiirkge Ogretim Programi’nda yer verilen konusma egitimine yonelik yontem
ve tekniklere yonelik farkindaliklarmin yetersiz oldugu, derslerinde yontem ve teknikleri
cok fazla kullanmadiklar1 kullanilan yontem ve tekniklerin ise genellikle soru cevap,
gilidiimlii konusma ve beyin firtinasi oldugu iizerinde durulmustur. Bunun yani sira
Ogretmenlerin yontem teknikleri uygulama asamasinda bir¢ok sorunla karsilastiklar1 ancak
Ogretmenler tarafindan konusma becerisine verilen Onemin yeterli seviyede olmadig
sonucuna ulasilmistir.

Kuru (2017), yapmis oldugu ¢alismada egitim fakiiltesi, sinif 6gretmenligi alaninda
Ogrenim gormekte olan 6grencilerin akici konusma becerilerinin mikro 6gretim tekniginden
faydalanilarak ne diizeyde gelisecegini tespit etmeyi amacglamigtir. Arastirmanin evrenini
2014-2015 yilinda Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim
Dali’'nda son sinifta 6grenim goérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubu
olarak 40 Ggrenci belirlenmistir. Yapilan arastirmada veri toplamak i¢in mikro dgretim
tekniginin iglem basamaklar1 kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22 nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda
mikro 6gretim tekniginin hazirlikli konusma ¢aligmalarinda yarar saglamadigi hatta bazi
durumlarda negatif etkisinin oldugu gozlenmis; hazirliksiz konusma c¢alismalarinda ise
olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sallabas (2011), yapmis oldugu c¢alismada aktif 6grenme yonteminin ilkégretim
Ogrencilerinin konusma becerisini gelistirmeye olan etkisini incelemistir. Arastirma
deneysel modelle yapilmis olup Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan Dumlupinar
[Ikdgretim Okulu ve Orhan Gazi [lkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
uygulama asamasinda adi gegen okulda 6grenim gormekte olan altinci sinif dgrencileri
calismanin evrenini olusturmaktadir. Ilgili 6grencilere 12 haftalik bir uygulama
yaptirilmistir. Uygulamada deney grubunda bulunan 6grencilerle aktif 6gretim yontemine
uygun olarak ders iglenirken kontrol grubunda bulunan 6grencilere geleneksel yontemlerle

ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda aktif 6gretim yonteminin kullamildigi smifta
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bulunan 6grencilerin konugma puanlarinin yiiriirliikte olan Tiirkge 6gretim programina gore
diizenlenen etkinliklerin uygulandig: sinifta bulunan 6grencilere gore, daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir.

Tlizemen (2016), yaptigi c¢alismada akademik celiski tekniginin altinct sinif
ogrencilerinin konugma beceri ve kaygilarina olan etkisini bunun yani sira uygulanan
teknigin 6grencilerin Tiirk¢e dersine olan tutumlarinda degisiklige sebep olup olmadiginm
incelemeyi amacglamistir. Arastirma deneysel model ile desenlemis olup arastirmanin
calisma grubunu 2014-2015 yilinda Van ili Ipekyolu ilgesindeki Sehit Koray Akoguz
Ortaokulunda altinc1 sinifta 6grenim gormekte olan 47 ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin uygulama asamasi 12 hafta boyunca haftalik bes saat olarak belirlenmistir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla Etkili Konusma Becerisi Olgegi, Tiirkge Dersine
Yénelik Tutum Olgegi ve Konusma Kaygis1 Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
uygulanan akademik ¢eliski tekniginin &grencilerin konusma becerilerine olan etkisinin
Tiirkge Ogretim Programi kapsaminda uygulanan etkinliklerden daha fazla oldugu
gbzlemlenmistir. Bunun yami sira 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda da
akademik celiski tekniginin olumlu katkisi oldugu sonucuna ulagilmastir.

Karabay (2005), yaptigi ¢alismada kubasik 6grenme etkinliklerinin besinci simnif
Tiirk¢e dersinde 6grencilerin konusma ve dinleme becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma deneysel modelle desenlemis olup arastirmanin ¢alisma grubunu
2003-2004 yilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki iki resmi ilkdgretim okulunda 6grenim
gormekte olan besinci sinif 6grencisi 133 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama
asamasi 10 hafta siirmiistiir. Uygulamada deney grubunda bulunan 6grencilere kubasik
ogrenme etkinliklerine uygun bir bicimde ders plani hazirlanmis ve uygulanmis; kontrol
grubunda bulunan Ogrencilere ise geleneksel yontemlere gore ders plani hazirlanip
uygulanmistir. Arastirma sonucunda yapilandirilmis kubasik o6grenme etkinliklerinin
uygulandigr smifta bulunan Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarinin geleneksel
yontemlerle ders islenen sinifta bulunan 6grencilerin 6ntest ve sontest puanlarina nazaran
daha anlaml bir farklilik ortaya koydugu gozlemlenmistir.

Orhan (2010), yaptig1 calismada alti sapkali diistinme tekniginin sekizinci sinif
Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmedeki etkisini arastirmistir. Arastirma deneysel
desen kullanilarak gerceklestirilmis, calisma grubunu 75 6grenci olusturmustur. Yapilan
arastirmada veri toplama araci olarak Konusma Becerileri Gézlem Formu hazirlanarak
uygulamaya konulmustur. Arastirmanin uygulama asamasinda belirlenen deney grubuna

yedi hafta siireyle gorsellerle desteklenmis alt1 sapkali diistinme teknigi kullanilarak kontrol
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grubuna ise geleneksel yontem Kullanilarak ders islenmistir. Arastirma sonucunda alti
sapkali diistinme teknigiyle ders islenen sinifta bulunan &grencilerin diger gruptaki
Ogrencilere nazaran daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Kemiksiz (2016), yaptig1 calismada dogrudan 6gretim modelinin ilkogretim besinci
simif ogrencilerin konugma becerisine olan katkisini ve bu katkinin konusma kaygisinda
meydana getirdigi etkiyi ortaya koymayr amaclamistir. Arastirma karma model ile
desenlenmis olup arastirmanin ¢aligma grubunu besinci sinifta 6grenim goérmekte olan 42
O0grenci olusturmaktadir. Uygulama asamasina geg¢ildiginde deney grubunda bulunan
ogrencilere Dogrudan Ogretim Modeli esas alinarak kontrol grubundaki dgrencilere ise
Tiirkge dersi kilavuz kitabindaki konusma etkinlikleri esas alinarak ders programi
hazirlanmis ve 10 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda
yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere nazaran daha basarili oldugu
ortaya konmustur. Bu sonuctan yola ¢ikarak dogrudan o6gretim modelinin konusma
becerisine ve konusma kaygisina pozitif yonde etki ettigi vurgulanmugtir.

Calhan (2012), yaptig1 ¢alismada is birligine dayali 6gretim yontemlerinin 6gretmen
adaylarinin konugma becerisine ve akademik basarina olan etkisini incelemeyi amaglamastir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali birinci smifta 6grenim gérmekte olan 70 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama asamasinda deney grubunda bulunan 6grencilere
jigsaw(II) teknigi kontrol grubunda bulunan 6grencilere ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda is birligine dayali 6gretim yonteminin Sozli
Anlatim dersinin 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin konugma becerilerine, derse karsi
tutumlarina ve akademik basarilarina geleneksel yonteme nazaran daha pozitif yonde etki
ettigi gdzlemlenmistir.

Uysal (2014), yaptig1 ¢calismada yaratici drama temelli bir model sunarak dinleme ve
konusma becerilerinin kazandirilmasina katki saglamayi amag¢lamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Ankara ili Sincan ilgesi Atatiirk ilkokulunda 6grenim gormekte olan 7.smif
Ogrencileri olusturmustur. Arastirma karma model ile desenlenmistir. Arastirmanin
uygulama asamasinda deney grubunda bulunan 6grenciler ile 56 saatlik bir atdlye ¢alismast
gerceklestirilmis ve uygulama toplamda 14 hafta siirmiistiir. Siire¢ sonunda iki grupta
bulunan ogrencilere de sontest uygulamasi gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
yaratict drama temelli modeli uygulanan deney grubunun akademik basarisinin artis
gosterdigi bunun yani sira drama siirecini oyun olarak goren Ogrencilerin yéntem olarak

goren 6grencilere nazaran daha yiliksek basari elde ettikleri sonucuna ulagilmistir.
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2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Zaher (2006), yapmis oldugu calismada ikinci kademede 6grenim goéren dgrencilere
daha iyi bir konusma becerisi egitimi verilmesi gerektigini ¢linkii konusma becerisinin
genellikle goz ardi edilen bir beceri oldugunu ortaya koymustur. Deney ve kontrol
gruplartyla yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma grubunu Kahire’de bulunan Saray El Kobba
[Ikdgretim Okulu ikinci kademe birinci sinifta 6grenim gérmekte olan gruplara esit olarak
dagitilmis 76 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda bulunan 6grencilere gorev tabanli
egitim adi1 verilen bir program uygulanmis olup; iki gruba da uygulamanin 6ncesinde ve
sonrasinda konugma testi uygulanmistir. Uygulanan program, sozciik ¢aligsmalari, telaffuz
ve konugma becerisinin yan1 sira dinleme, yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesini
amaglayan calismalardan olusmaktadir. Uygulama dokuz iinite ve 27 ders saati boyunca
Ogrencilere uygulanmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilere herhangi bir uygulama
yapilmamis ve sliregte onlara daha az konusma firsati taninmistir. Aragtirmanin sonucunda
deney grubunun konusma becerisinde kontrol grubuna kiyasla anlamli bir artis oldugu
gbzlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise konusma becerilerinde gelisme
gbzlemlenmemistir.

Batdi ve Batdi (2015), yapmis olduklari calismada nitel ve nicel yontemleri bir arada
kullanarak yaratict dramanin akademik basariya olan etkisini ortaya koymayi
amaglamislardir. Arastirmanin nicel bdliimiinde meta-analiz yonteminden yararlanilarak
2000-2014 yillar1 arasinda hazirlanmig yaratici dramay1 temel alan caligmalar1 arastirma
kapsamina dahil etmislerdir. Bu kapsamda 40 arastirmaya ulasilmistir. Arastirmanin
sonucunda yaratict dramanin akademik basariya olumlu katki sagladig: arastirma siirecinde
elde edilen nitel bulgularin ise cesitli alanlara yonelik etkili sonuglar sagladigi
gozlemlenmistir.

Dewi, Kultsum ve Armadi (2016), yapmis olduklar1 ¢alismada iletisimsel oyunlarin
ortaokul 6grencilerinin konusma becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 36 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak anket, gézlem, roportaj ve test kullanilmistir. Veri toplama araglarindan test sadece
ogrencilere geri kalan araclar ise hem Ogretmenlere hem de &grencilere uygulanmigtir.
Aragtirmanin sonucunda gerceklestirilen 6n test uygulamasinda alinan puanin 60,42 ile
69,02 arasinda gozlemlendigi son test puaninin ise 78.77’ye yiikseldigi belirtilmistir. Bu
verilerden yola ¢ikarak iletisimsel oyunlarin konusma becerisinin gelismesinde olumlu

-----

ve stresini azalttigi ifade edilmistir.
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lamsaard ve Kerdpol (2015), yaptiklar1 ¢alismada drama etkinliklerinin 11. sinif
ogrencilerinin konugma becerilerini gelistirme iizerindeki etkisini incelemeyi ve 6grencilerin
drama etkinliklerine yonelik goriislerini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin
uygulama siireci yedi hafta ve 21 saat olarak belirlenmistir. Arastirmanin veri toplama
araglarmi drama yonteminin kullanildig1 ders planlari, ingilizce konusma testleri ve anket
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda drama etkinliklerinin 11. siif &grencilerinin
konusma becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu goézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin

drama etkinliklerine yonelik goriislerinin de olumlu oldugu belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini konu
alan calismalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine yonelik yontem ve
tekniklerin niteligine 1iliskin gorlinlimlerinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen
calismanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, verilerin toplanma siireci, verilerin dahil

edilme sartlar1 ve verilerin analiz siirecine iliskin kullanilan yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerine yonelik olarak gerceklestirilen caligmalarin, ele aldiklar1 konu alanlari,
kullandiklar1 yontem ve teknikler, yillara gore dagilimlari, sonu¢ ve onerileri gibi ¢esitli
degiskenlerin degerlendirilmesi ve ilgili konunun alanyazindaki egiliminin tespit edilmesi
amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmustir.

Yin’e gore durum caligmasi, giincel bir olgunun kendi yasam gergekligi icerisinde
caligan, olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki siirlarin kesin hatlariyla belli olmadig:
ve bir¢ok veri kaynaginin veya kanitin bulundugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma
yontemidir (Yin, 1984, akt. Yildirnm ve Simsek, 2018). Yapilan arastirmalarda durum
caligmalar1 genel olarak; bir olay1 olusturan ayrintilar1 tanimlamak ve gérmek, bir olaya
iliskin muhtemel agiklamalar1 gelistirmek, bir olayr degerlendirmek amaciyla kullanilir
(Gall, Borg ve Gall, 1996, akt. Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2017). Bu amaglara paralellik gosterecek bigimde yapilan bu ¢alismada 56 ¢alisma kapsama

alinmis ve derinlemesine incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2010-2020 yillart arasinda Tiirkiye’de konusma becerisini gelistirmek
icin kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri iizerine yazilmis 56 ¢alismay1 konu almaktadir.
Bu calismalardan 32 tanesi makale 24 tanesi ise tezdir. Ilgili calismalarin belirlenmesi
siirecinde konugsma egitimi, konusma becerisi, yontem, teknik anahtar sozciikleri
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerini konu alan c¢alismalar segilirken oOlgiit 6rnekleme yOnteminden
yararlanilmigtir. Bu yontem: birtakim Olciitlere sahip durum, olay, kisi veya nesne

birimleriyle calisan bir drnekleme ydntemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Olgiit 6rnekleme
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yonteminde arastirmada kullanilacak olan 6l¢iitler arastirmaci tarafindan belirlenebilir ya da
oncesinde diizenlenmis olan bir liste kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Gergeklestirilen bu arastirmada kullanilan Olgiitler; ¢alismanin konusma egitimi,
konusma becerisi, yontem ve teknik anahtar kelimelerini icermesi, bilimsel hakemli bir
dergide yayimlanmig olmasi, konu olan ¢alisma tez ise erisim kisitlamasinin bulunmamasi,

Tiirkiye’de gergeklestirilmis olmasi ve yazi dilinin Tiirk¢e olmasi seklinde belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri
Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi ve meta sentez
yonteminden yararlanilmistir. Bu dogrultuda YOK Ulusal Tez Merkezi, Pamukkale
Universitesi Kiitiiphanesi, Google Akademik, Dergipark, Ulakbim gibi veri tabanlarindan
yararlanilmistir. Arastirma kapsamina alinan ¢aligmalar belirlenen ortam temalar etrafinda
gruplandirilmig ve derinlemesine incelenmistir. Arastirmada kullanilan veri tabanlarindan
elde edilen ¢aligmalarin kisitli olmamasina ve belirlenmis olan sinirliliklara uygun olmasina

dikkat edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri hakkinda hazirlanmis olan akademik calismalarin belirlenebilmesi amaciyla
oncelikle anahtar kelimeler belirlenmistir. Alanyazin taramasinin gerceklestirilebilmesi i¢in
secilmis olan anahtar kelimeler sunlardir: konusma egitimi, konusma becerisi, yontem ve
teknik. Segilen bu anahtar kelimeler yardimiyla YOK Ulusal Tez Merkezi, Pamukkale
Universitesi  Kiitiiphanesi, Google Akademik, Dergipark, Ulakbim gibi cesitli veri
tabanlarinda alanyazin taramasi gergeklestirilmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda
belirlenen konu basligina uygun olarak 24 tez ve 32 makale olmak iizere toplamda 56
bilimsel caligsma saptanmustir.

Bu ¢alismada veri toplama siirecinin saglikli bir bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in asagida
yer alan uygulama siireci izlenmistir (Aspfors ve Fransson’dan akt. Polat ve Ay, 2016):

Adim 1: Arastirma sorularinin hazirlanmasi.

Adim 2: Yapilacak olan aragtirmanin konusuna uygun anahtar sozciiklerin belirlenip
literatiir taramasinin gerceklestirilmesi.

Adim 3: Arastirma sonunda ulasilan ¢alismalarin incelenmesi, kimliklendirilmesi ve

degerlendirilmesi.
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Adim 4: Arastirmanin dahil etme ve hari¢ tutma sartlarinin belirlenerek arastirma
kapsamina dahil edilecek ¢aligmalarin segilmesi.

Adim 5: Secilen ¢alismalarin sentezinin yapilmasi ile ortak temalarin tespit edilmesi
ve bu temalara iligkin alt temalarin olusturulmasi, benzer ve farkli yonlerinin ortaya
cikarilmasi.

Adim 6: Belirlenen temalar ¢er¢evesinde ulasilan bulgularin sentezlenerek
cikarimlarin ortaya atilmasi.

Adim 7: Siire¢ ve bulgularin detaylandirilarak raporlastirilmasi.

Siirecin sekil olarak gosterimi Sekil 3.1.°de verilmistir.

Secilen Ortak

caligmalarin temalarin
okunmasi olusturulmasi

Konunun - -
belirlenmesi Ornekleme Siirecin ve
ve arastirma ||:> alinacak > :> bulgularin
sorularimim caligmalarin raporlagtirilmasi

yazilmasi secilmesi Ortak

temalarin
sentezlenmesi

Sekil 3.1. Aragtirmada uygulanan islem basamaklari (Polat ve Ay, 2016).

3.4.1. Arastirmalarin Ornekleme Ahnma Olgiitleri

Meta-sentez yonteminin verimli bir bi¢cimde uygulanabilmesi icin arastirma
orneklemine alinan c¢aligmalarin ortak temalar cercevesinde gruplandirilmasi oldukca
onemlidir. Bu dogrultuda ilgili arastirmalarin ¢aligma kistaslarina uygunlugunu tespit etmek
amaciyla belirlenmis olan 6l¢iitler su sekilde siralanmistir:

e Arastirma Orneklemine alinan calismalar Tiirkiye’de gerceklestirilmis olmalidir.

e Arastirma 6rneklemine alinan ¢alismalar nitel veya karma desenli olmalidir.

e Arastirma drneklemine alinan calismalar Google Akademik, Ulakbim, YOK Ulusal
Tez Merkezi, Pamukkale Universitesi Kiitiiphanesi, Dergipark veri tabanlarindan
ulasilabilir olmalidir.

e Arastirma Orneklemine alinan caligmalar 2010-2020 yillar1 arasinda yapilmis

olmalidir.
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e Arastirma Orneklemine aliman c¢alismalar konusma becerisine iliskin kullanilan

Ogretim yontem ve tekniklerini konu edinmelidir.

e Arastirma 0rneklemine alinan ¢alismalar erisime agik olmalidir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, konusma becerisini gelistirmek icin kullanilan 6gretim

yontem ve tekniklerini igeren caligmalar detayli olarak incelenmis kodlamalar1 yapilarak

tablolastirilmistir. Belirlenen Olgiitlere uygun olarak belirlenen ¢alismalardan yayin tiirii

makale olan ¢alismalar i¢in M kodu kullanilmis; yayin tiirii tez olan ¢alismalar i¢in ise T

kodu kullanilmistir. Inceleme kapsamina dahil edilen galismalar Tablo 3.1.’de su sekilde

siralanmustir:

Tablo 3.1. Ornekleme Alinan Calismalar.

Calisma Kaynakga
Kodu

Yaymn Yili

M1 Saragoglu, S. ve Karasakaloglu, N. (2011). Tiirk¢e dgretmenlerinin dgretimde
kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin gortsleri. Ilkogretim Online, 10(3),
951-960.

M2 Kayabasi, Y. (2012). Ogretmenlerin dgretim siirecinde kullandiklari 6gretim
yontem ve teknikleri ile bunlari tercih etme nedenleri. Balikesir Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15(27), 45-65.

M3 Saglam, O ve Dogan, Y. (2013). 7.simf dgrencilerinin hazirliksiz konusma
becerileri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24),
43-56.

M4 Kuru, O. (2013). Akici konusma problemi yasayan ilkdgretim 5.smif 6grencisinin
konugma becerisini gelistirme. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(1),
88-105.

M5 Aytasg, G. (2013). Egitim ve dgretimde alternatif bir yontem: yaratict drama.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(12), 35-54.

M6 Er, O. ve Demir, O. (2013). Konusma becerisinin Tiirkce dgretmenleri tarafindan
kullanilabilirligine iliskin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin goriislerinin incelenmesi.
Turkish Studies, 8(1), 1417-1436.

M7 Aytas, G. ve Uysal, B. (2014). 7.sin1f 6grencilerinde yaratici drama algisinin
akademik basariya etkisi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 10, 68-99.

M8 Aykag, M. ve Cakir iThan, A. (2014). Cocuk edebiyat: metinleriyle kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin konusma becerilerine etkisi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 47(1), 209-234.

M9 Demir, O. ve Ersoz, Y. (2014). Sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin aktif egitim anlayisi bakimindan
degerlendirilmesi. Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 1(1),
1-11.

M10 Tirkben, T. (2015). Aktif 6grenme yontemiyle olusturulmus sinif ortaminin
ogrenciler tizerindeki etkisi. Turkish Studies, 10(7), 899-916.

2011

2012

2013

2013

2013

2013

2014

2014

2014

2015

(devamu
arkadadir)
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Calisma Kaynakga
Kodu

Yayin Y1l

M11 Yegen, U. ve Topguoglu Unal, F. (2015). Konusma becerisinin gelistirilmesinde
gorsellerin etkisi. Akademik Arastirmalar Dergisi, 17(67), 129-144,

M12 Karadiiz, A. ve Damar, G. (2015). Ortaokul Tiirk¢e 6gretim programindaki
konusma yontem ve tekniklerin uygulanma durumu. Akademik Arastirmalar

Dergisi, 17(67), 145-166.

M13 Basar, M., Keklik, S. ve Batur, Z. (2015). Konusma becerisine iliskin bir yontem

Onerisi: somet yontemi. International Journal of Language Academy, 3(3), 66-82.

M14 Kurudayioglu, M ve Ozdem, A. (2015). Tiirk¢e 6gretiminde drama. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 3(4), 26-40.

M15 Dumanlh Kadizade, E. ve Ozipek, M. (2017). Konusma becerisinin
gelistirilmesinde anlamsal ¢agrisim kavraminin etkisi. Route Education and
Social Science Journal, 4(2), 249-271.

M16 Kuru, O. (2017). Mikro 6gretim tekniginin akici konugma becerisine etkisi. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 792-810.

M17 Bozpolat, E. ve Arslan, A. (2018). Tiirk¢e 6gretiminde istasyon teknigi
kullanimina iliskin nitel bir ¢alisma. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 21(39), 55-97.

M18 Erdogan, 0., Uzuner, F. G. ve Gilay, A. (2018). Sozli iletisim becerilerinin
gelistirilmesine iligkin sinif 6gretmenlerinin yaptiklari ¢alismalarin incelenmesi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(1), 166-182.

M19 Coskun, H. ve Naring, F. N. (2018). 2017 Tiirk¢e 6gretim programi esas alinarak
hazirlanan 5.smif Tiirkge ders kitabinda yer alan yazma ve konusma
etkinliklerinin incelenmesi. Igdur Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (16), 627-
645.

M20 Duman, B. (2018). Ogretmen adaylarinin istasyon teknigi ve istasyon teknigi
kapsaminda 6gretmen-6grenci kavramlarina iliskin metaforik algilari. Turkish
Studies, 13(4), 499-518.

M21 Ozyiirek, C., Yiiksel, O. ve Demirci, F. (2018). istasyon tekniginin 7.simif
ogrencilerinin akademik basarisina ve goriislerine etkisi. Ordu Universitesi
Sosyal Bilimler Arastirmalart Dergisi, 8(3), 455-478.

M22 Kog Akran, S. ve Kocaman, 1. (2018). Karikatiire dayali §grenme-dgretme
modelinin okul 6ncesi 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerine etkisi. E-
Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 9(2), 105-122.

M23 Ozden, M. (2018). Tiirkce egitimi lisans dgrencilerinin hazirlikli ve hazirliksiz
konusma hakkinda gelistirdikleri metaforlar. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler
Arastirmalar: Dergisi, 8(2), 347-357.

M24 Aytas, G. ve Ozcan, S. (2019). Tiirkge egitimi konularini temel alan drama
calismalarina yonelik bir inceleme. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(1), 235-255.

M25 Bayburtlu, Y. S. (2019). Ogrencilerin hazirliksiz konusmalarinda kelime hazinesi
katsayilari. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(1), 44-66.

2015

2015

2015

2015

2017

2017

2018

2018

2018

2018

2018

2018

2018

2019

2019

(devamu
arkadadir)
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Caligsma
Kodu

Kaynakga

Yayin Y1l

M26

M27

M28

M29

M30

M31

M32

T1

T2

T3

T4

TS5

T6

T7

Demir, S. & Giil Ozdil, B. (2019). Ogretmen goriislerine gore ortaokul
ogrencilerinin konusma becerileri. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 19(3), 865-881.

Kurudayioglu, M. ve Kiraz, B. (2020). Hazirliksiz konugma stratejileri.
RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastrmalart Dergisi, (20), 167-189.

Aydogan, Y. ve Ozdemir, B. (2020). Ortaokul 6grencilerinin konusma
becerilerinin gelistirilmesinde kavram haritalarinin etkisi. Academy Journal of
Educational Sciences, 4(1), 11-21.

Goger, A. ve Garip, S. (2020). Tiirk¢e dersi sosyal etkilesime dayali sinif
ortamlarinin dgrencilerin anlatma becerilerinin gelistirilmesindeki yeri. Aydin
Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(2), 16-32.

Giines, F. (2020). Tiirk¢e 6gretiminde hazirliksiz konugma sorunu. Sinirsiz
Egitim ve Arastirma Dergisi, 5(2), 109-124.

Kiymaz, M. S. ve Doyumgag, 1. (2020). Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin
dinlediklerinden hareketle hazirliksiz konugma basarilart: karma yontem
arastirmasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(4), 1049-1070.

Aktas, E. (2020). Konusma egitimi acisindan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ikna
edici konugmalarinda kullandiklar1 ikna teknikleri. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalar: Dergisi, (21), 180-197.

Orhan, S. (2010). Aln sapkali diisiinme tekniginin ilkégretim sekizinci sinif
ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmesine etkisi. Yayimlanmamis
doktora tezi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Arslan, F. (2010). Tiirkge ve suif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konusma
etkinlikleri hakkindaki goriigleri (Kwrikkale ili 6rnegi). Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirikkale.

Diilger, M. (2011). Konusma becerisinin ilkogretim égrencilerine ogretimi
tizerine bir inceleme. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Tutuman, O. Y. (2011). Tiirk¢e ogretmenlerinin yaratict drama uygulama
yeterlilikleri. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Altuntas, 1. (2012). Yedinci sinif Tiirkge dersi konusma egitiminin dgretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi.
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii, Adana.

Calhan, R. (2012). Is birligine dayali 6grenme yonteminin okul éncesi 6gretmen
adaylarinin konugma becerileri iizerine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi.
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Erdem, A. (2012). Yapuandirmaci karma égrenme ortamlarimin dinleme ve
konusma becerilerine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

2019

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2010

2010

2011

2011

2012

2012

2012

(devamu
arkadadir)
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Caligsma
Kodu

Kaynakga

Yayin Y1l

T8

T9

T10

T11

T12

T13

T14

T15

T16

T17

T18

T19

T20

Kuru, O. (2013). Akict konusma problemi yasayan ilkokul 4.sinif 6grencilerinin
konusma becerilerinin gelistirilmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara

Uysal, B. (2014). Dinleme ve konusma becerilerinin kazandrilmasinda yaratict
drama temelli bir model énerisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erden, B. (2014). Ortaokul Tiirkce dersi dgretim programinda konusma egitimine
yonelik olarak énerilen yontem/tekniklere iliskin égretmen goriisleri.
Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Bolu.

Yegen, U. (2014). Ortaokul 6grencilerinin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde gorsellerin etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi.
Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya.

Kartallioglu, N. (2015). Bilissel farkindalik stratejilerinin 7.sinif 6grencilerinin
konusma becerilerini gelistirmeye etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Coskun Cinar, E. (2015). [lkégretim Tiirkge ders kitaplarindaki konusma becerisi
etkinlikleri ile ilgili bir degerlendirme. Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kemiksiz, O. (2016). Dogrudan égretim modeliyle 5.simf 6grencilerinin konusma
becerilerinin gelistirilmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Arslan, A. (2017). Tiirkge 6gretiminde istasyon teknigi kullaniminin ogrencilerde
akademik basariya tutuma ve kaliciliga etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi.
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sivas.

Oztiirk, O. (2017). Ilkokul 3.sinif Tiirk¢e dersinde yaratict drama yonteminin
konusma becerilerini gelistirmeye etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi.
Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bartin.

Giin, E. (2018). 8.sinif Tiirkce dersi konusma egitiminin 6gretmen ve ogrenci
goriislerine gore belirlenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Kayseri.

i1, I. (2018). Aktif 6grenme yonteminin 5.sinif 6rencilerinin sozlii iletisim
becerilerine (konusma-dinleme) etkisi ve 6grencilerin aktif 6grenme
uygulamalarmna iliskin gériisleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Van
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van.

Kardas, N. (2018). Drama etkinliklerinin 7.sinif 6grencilerin Tiirkge dersi
konusma becerisi ve kaygisina etkisi: karma yontem arastirmasi. Yayimlanmamisg
yiiksek lisans tezi. Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Siirt.

Koése, A. (2018). Ilkégretim ikinci kademede konusma becerisinin gelistirilmesine
yonelik yaratict drama temelli izlence onerisi. Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi.
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

2013

2014

2014

2014

2015

2015

2016

2017

2017

2018

2018

2018

2018

(devamu
arkadadir)
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Calisma Kaynakga Yaym Yilt
Kodu
T21 Aydogan, Y. (2019). Ortaokul 6grencilerinin konusma becerilerinin 2019
gelistirilmesinde ve konusma kaygilarinda kavram haritalarinin etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya.
T22 Uzunyol, C. (2019). Mikro 6gretim tekniginin ortaokul 7.simif ogrencilerinin 2019
konusma beceri ve kaygilarina etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Van
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Van.
T23 Unsal, F. (2019). Tiirkce derslerinde rol alma modeli ile hazirlanan etkinliklerin 2019
ogrencilerin konusma tutum ve kaygilarina etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
T24 Beggi, G. (2019). Yaratict drama egitimine yonelik uzman goriisleri. 2019

Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Meta-sentez veri toplama siirecine uygun olarak drnekleme alinan ¢aligsmalara iliskin

incelenecek ortak temalar Tablo 3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Ortak Temalar.

Sira Tema Alt Tema Calismalar
No
Yontem ve teknige iliskin M1, M2, M6, M9, M17, M20,
gorisler M21, M23, M26, T2, T5, T10,
T13,T17,T18,T24
1 Konugma Egitiminde Yontem  Yontem ve teknikle konugma M4, M13, M16, M18, M25,
Teknik becerisini gelistirme M29, M31, M32 T8, T9, T11,
T20
Yoéntem ve teknigin konugma M3, M8, M11, M15, M22, M28,
becerisine etkisi T1,T6,T7,T12, T14, T15, T16,
T18, T19, T21, T22, T23,
Yontem ve tekniklerin M12, M19, T3, T4
uygulanma durumu
2 Konusma Egitimi ve Ogrenci  Yontem ve teknigin dgrenciler M10, M13, M17
iizerindeki etkisi
3 Konugma Egitimi ve Basari Konusma egitiminde akademik ~ M7, M21, T15

4 Alanyazinda Yontem Teknik

basari

Alanyazinda yontem ve teknigin
yeri

M5, M14, M24, M27, M30
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3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Durum ¢alisma yonteminden yararlanilarak gergeklestirilen bu arastirmada incelenen

makale ve tezlerin analizleri sonucunda elde edilen veriler yorumlanarak sentezlenmistir. Bu

baglamda ¢alismanin gegerlilik ve giivenilirliginin saglanmasi i¢in gergeklestirilen islemler

asagida siralanmistir:

1.
2.

Aragtirmanin amaci ve alt problemleri agik bir bi¢imde ifade edilmistir.
Aragtirmada uygulanan veri toplama siireci detaylandirilarak anlatilmis; aragtirma
siireci sema yardimiyla gosterilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularin gegerliliginin saglanmasi1 amaciyla veri toplama
yontemi, 6rnekleme alinma olgiitleri detaylandirilarak belirtilmistir.

Arastirma Orneklemine alinan ¢aligmalarin sayisi ve ¢aligmalarin 6zelliklerine iliskin
bulgular tablolar halinde gosterilmistir.

Arastirmanin veri analiz siireci detaylandirilarak anlatilmig aragtirma 6rneklemine
alian ¢aligmalar kiinyeleri belirtilerek tablo seklinde gosterilmistir.

Arasgtirma siirecinde yararlanilacak olan tema ve kodlar giivenilirligi saglamak
amactyla li¢ farkli kisi tarafindan kontrol edilmis ve kodlayicilar arasindaki

giivenilirlik katsayis1 %86 olarak belirlenmistir (Miles ve Huberman, 1994).
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan yontem
ve teknikleri konu alan aragtirmalarin belirlenen ortak temalara gore siniflandirilip

degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Arastirmalarin Yillara Gére Dagilimina Iliskin Bulgular
Arastirma o6rneklemine alinan ¢alismalarin yillara gore dagilimina iliskin bulgular

Tabla 4.1.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimlari.

Orneklem Kodu Yayim Yili Arahg Frekans
M1, M2, M3, M4, M5, M6, T1, T2, T3, T4, T5, T6, T7, T8 2010-2013 14
M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15, M16, T9, T10, T11, 2014-2017 18

T12,T13,T14,T15,T16

M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M24, M25, M26, M27, M28, = 2018-2020 24
M29, M30, M31, M32, T17, T18, T19, T20, T21, T22, T23, T24

Tablo 4.1.”deki verilere bakildiginda konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerini konu alan ¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugunun 2018-2020
yillar1 arasinda gergeklestirilmistir (24). En az ¢alismanin rastlandigi yil araligi ise 2010-
2013 yillar1 arasinda oldugu sonucuna ulagilmistir (14). Bu bilgiden yola ¢ikarak konusma
becerisine yoOnelik olarak gerceklestirilen ¢aligmalarin her gegen giin artis gosterdigi
sOylenebilir. Konugma becerisine yonelik olarak gerceklestirilen c¢alismalarin sayisinin
giinden giine artmasi konusma becerisine yonelik farkindaligin artmasinda ve 6grencilere
kazandirilmas: siirecinde daha etkili uygulamalarin gerceklestirilmesine olanak sunmasi

agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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4.2. Arastirmalarin Universitelere Gore Dagihmina iliskin Bulgular
Arastirma 6rneklemine alinan ¢alismalarin gergeklestirildigi liniversitelere iliskin

bulgular Tablo 4.2.”de gésterilmistir.

Tablo 4.2. Arastirmalarin Universitelere Gére Dagilim.

Orneklem Kodu Universite Frekans
M2, M17 Balikesir Universitesi 2
M3 Mustafa Kemal Universitesi 1
M5 Adiyaman Universitesi 1
M8 Ankara Universitesi 1
M9 Inénii Universitesi 1
M16 Kirsehir Ahi Evran Universitesi 1
M19 Igdir Universitesi 1
M21, M23 Ordu Universitesi 2
M26, T10 Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 2
M29 Adnan Menderes Universitesi 1
T1,T6 Atatiirk Universitesi 2
T2 Kirikkale Universitesi 1
T3, T4, Dokuz Eyliil Universitesi 2
TS5 Cukurova Universitesi 1
T7 Hacettepe Universitesi 1
T8, T9,T12,T13,T20, T24 Gazi Universitesi 6
T11,T21 Kiitahya Dumlupinar Universitesi 2
T14 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1
T15 Sivas Cumhuriyet Universitesi 1
T16 Bartin Universitesi 1
T17 Erciyes Universitesi 1
T18, T22 Van Yiiziincii Y1l Universitesi 2
T19 Siirt Universitesi 1
T23 Marmara Universitesi 1

Tablo 4.2.’de verilen bilgilere goére konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerinin konu alindig1 aragtirmalarin iiniversitelere gére dagilimi
incelendiginde Gazi Universitesinin alt1 calismayla en fazla calismayr gerceklestirdigi
gbzlemlenmistir. Ikinci olarak en fazla calismay1 gerceklestiren iiniversitelerin ikiser
calisma; geriye kalan iiniversitelerin ise birer ¢alisma gerceklestirdigini goriilmektedir. Bu
baglamada konusma becerisine yonelik olarak calisma gergeklestiren iiniversite sayisinin

fazla (24) ama gergeklestirilen ¢alisma sayisinin az oldugu soylenebilir. Arastirma temasina



85

uygun olarak hareket edildiginden 6rnekleme alinan ¢aligmalardan dergilerde yayimlanmig

olan caligmalara tabloda yer verilmemistir.
4.3. Arastirmalarin Yayin Tiirlerine Gore Dagihmina iliskin Bulgular
Arastirma Orneklemine alinan ¢alismalarin yayin tiirlerine iliskin bulgular Tablo

4.3.”de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Arastirmalarin Yaywin Tiirlerine Gore Dagilimu.

Orneklem Kodu Yayn Frekans
Tiirii
M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15, Makale 32

M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M24, M25, M26, M27, M28,
M29, M30, M31, M32

T2, T3, T4,T5,T10, T11, T13, T15, T16, T17, T18, T19, T20, T21, T22, T23, Yiiksek 17

T24 lisans tezi
T1,T6,T7, T8, T9, T12, T14, Doktora 7
tezi

Tablo 4.3.’deki verilere bakildiginda konusma becerisini gelistirmeye Yyonelik
yontem ve teknikleri konu alan ¢alismalarin 32 tanesinin makale tiirlinde gerceklestirildigi
geriye kalan 24 tanesinin ise tez tiiriinde gergeklestirildigi goriilmiistiir. Tez kapsamina giren
arastirmalardan yedi tanesi doktora diizeyinde geriye kalan 17 tanesi ise yliksek lisans

diizeyinde gerceklestirilmis caligmalardir.

4.4. Arastirmalarin Orneklem Grubu Dagihmlarina iliskin Bulgular
Arastirma Orneklemine alinan c¢alismalarin 6rneklem gruplarina iligkin bulgular
Tablo 4.4.te gosterilmistir.
Tablo 4.4. Arastirmalarin Orneklem Grubu Dagilimlar:.

Orneklem Kodu Orneklem Grubu  Frekans

M3, M4, M7, M8, M10, M11, M13, M15, M16, M21, M22, Ogrenci 31
M25, M28, M29, T1, T7, T8, T9, T11, T12, T13, T14, T15,
T16, T17,T18, T19, T20, T21, T22, T23,

(devamu arkadadir)
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Tablo 4.4. Arastirmalarin Orneklem Grubu Dagilimlar:. (devami)

Orneklem Kodu Orneklem Grubu Frekans
M6, M17, M20, M23, M31, M32, T6, Ogretmen aday1 7

M1, M2, M9, M12, M18, M26, T2, T3, T4, T5, T10, T17, Ogretmen 12

T24 Akademisyen 1

Tablo 4.4.’teki veriler incelendiginde 6rnekleme alinan g¢alismalarin 6rneklem
grubunun biiyiik ¢ogunlugunu 6grencilerin olusturdugu gézlemlenmektedir (31). Bunun
yant sira ¢alisma grubu olarak 6gretmen adaylarint kullanan ¢alismalarin sayisinin 12;
ogretmenleri kullanan c¢aligmalarin sayisinin ise yedi oldugu gozlemlenmistir. Arastirma
boyunca ¢aligsma grubu olarak akademisyenlerin yer aldig1 bir ¢aligmaya rastlanmistir (T25).
Birden fazla grupta yer alan bir calisma (T17) olup bu calismanin 6rneklem grubunda
Ogrenciler ve 0gretmenler birlikte yer almistir. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak 6rnekleme
alman calismalarin dort farkli orneklem grubu etrafinda toplandigt ve c¢ogunlugunu
ogrencilerin olusturdugu sdylenebilir.

Ornek ifadeler:

“Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 Akademik yil1 giiz doneminde Tiirkiye 'deki
bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’de Tiirkce ve Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
programu ikinci sinifta okuyan 40 6gretmen adayidr (M20)” (5.506).

“Arastirma evrenini Aydin ili merkezindeki ilkogretim okullarinda ¢alisan Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadr (M1)” (5.954).

“Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili merkez ilkégretim okullarinin 7.
smifinda dgrenim goren 98 dgrenci olusturmaktadir (M3)” (5.49).

“Arastirmanin birinci adimini olusturan ihtiya¢ analizindeki yari yapilandirilmis
anket, goniilliiliik esas1 g6z oniinde bulundurularak Istanbul genelinde devlet okullarinda

gorev yapan 40 Tiirk¢e 6gretmenine uygulanmistir (T23)” (5.46).



87

4.5. Arastirmalarda Kullanilan Yontem/Tekniklerin Konu Dagilimlarina Iliskin
Bulgular
Arastirma Orneklemine alinan galismalarda kullanilan yontem/tekniklerin konu

dagilimina iliskin bulgular Tablo 4.5.’te gdsterilmistir.

Tablo 4.5. Arastirmalarda Kullanilan Yéntem/Tekniklerin Konu Dagilimlar:.

Orneklem Kodu Yontem/Teknik Frekans
M3, M23, M25, M27, M30, M31 Hazirliksiz konusma, 6

M5, M7, M8, T4, T9, T16, T20, T24 Yaraticit Drama 8

M10, T18 Aktif 6grenme 2

M17, M20, M21, T15 Istasyon 4

M16, T22 Mikro dgretim 2

M14, M24, T19 Drama 3

M28, T21, Kavram haritasi 2

M1, M2, M4, M6, M9, M11, M12, M13, M15, Diger 29

M18, M19, M22, M26, M29, M32, T1, T2, T3,
T5,T6, T7, T8, T10, T11, T12, T13, T14, T17,
T23

Tablo 4.5.°teki verilere gore; ornekleme alinan caligmalarda en fazla ele alinan
yontem/teknik yaratici drama olmustur. Arastirmalar tarafindan en ¢ok ele alinan ikinci
konu hazirliksiz konugma olmustur. fstasyon, drama, aktif ogrenme, kavram haritas1 ve
mikro ogretim arastirma kapsaminda birden fazla calismaya rastlanan diger konulardir.
Tablo 4.5.’te diger olarak belirtilen arastirma konular1 su sekilde siralanmistir.

Diger olarak belirtilen arastirma konular::

Tekniklere iliskin goriigler, 6gretmenlerin yontem teknikleri tercih etme nedenleri, akici
konusma becerisi kazandirma, konugma egitimi hakkindaki goriisler, konusma yontem
tekniklerine iligskin goriisler, konusma becerisinde gorsellerin etkisi, programdaki konusma
yontem ve tekniklerin uygulanma durumu, konusma becerisinin gelistirilmesinde anlamsal
cagrisim, Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma etkinlikleri, yapilandirmact 6grenme
ortaminin konusma becerisine etkisi, somet yontemi, kendini karsisindakinin yerine koyarak

konusma, karikatiirden yararlanma, ikna etme teknigi, alt1 sapkal1 diisiinme teknigi, isbirlikli
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ogretim teknigi, biligsel farkindalik stratejisinden yararlanma, dogrudan 6gretim yontemi,

rol alma yontemidir.

Tablo 4.5.’teki veriler sonucunda konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan

Ogretim yontem ve tekniklerini igeren caligmalarda 26 farkli konugsma basliginin

aragtirmacilar tarafindan incelendigi gézlemlenmistir.

4.6. Arastirmalarda Kullamlan Yontem/Tekniklerin Amaclarina Iliskin

Dagihimlarina Yonelik Bulgular

Arastirma orneklemine alinan ¢aligsmalarda kullanilan yontem/tekniklerin amaglarina

iligkin dagilimlar Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Arastirmalarda Kullanilan Yontem/Tekniklerin Amaglarina Iliskin Dagilimlar.

Orneklem Kodu Arastirmalarin Amaclari Frekans
M1, M2, M6, M9, M17, M20, M21, Goriislerinin/algilarinin incelenmesi 16
M23, M26, T2, T5, T10, T13, T17,

T18, T24

M4, M13, M16, M29, T8, T9, T11, Konugma becerisini gelistirme/kazandirmada 8
T20, kullanilabilirligini belirlemek

M5, M14, M24, M27, M30, Alanyazin taramasi 5
M7, M21, T15, Akademik basartya etkisini belirlemek 3
M8, M11, M15, M22, M28, T1, T6, T7, Konusma becerisine etkisini (tutum, kaygt, ) 17
T12,T14,T15, T16,T18,T19, T21, belirlemek

T22,T23,

M10, M13, M17, Ogrenciler iizerindeki etkisini belirlemek 3
M12, T3, T4, Yontem ve tekniklerin/ kazanimlarm uygulanma 3

durumunu incelemek
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Tablo 4.6.’daki veriler incelendiginde Ornekleme alinan calismalarda en fazla
ulagilmak istenen amag konusma becerisine etkisini belirlemek oldugu gézlemlenmektedir
(17). Goriislerinin/algilarinin incelenmesi amaci arastirmacilarin en ¢ok ulasmak istedikleri
ikinci amactir (16). Konusma becerisini gelistirme/kazandirmada kullanilabilirligini
belirlemek (sekiz), Akademik basariya etkisini belirlemek (li¢) arastirmacilarin ilgi
gosterdigi diger arastirma amagclaridir. Arastirma siirecinde kelime katsayilarini tespit etmek,
konusma becerilerini tespit etmek, konusma basarilarint belirlemek, kullandig teknikleri
incelemek, konusma etkinliklerini incelemek, yapilan ¢calismalart belirlemek (alt1) amaciyla
gerceklestirilen birer calismaya rastlanmistir. Aragtirma kapsamina alinan calismalardan
alanyazin taramasi tiirlinde olan calismalarin sayisi bes olarak belirtilmistir. Birden ¢ok
amaci hedef alan ¢alismalar (M13, M17, M21, T15, T18) tabloda belirtilmistir (bes). Ote
yandan aragtirmacilarin toplamda 13 farkli amag¢ dogrultusunda aragtirma gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Bu durum konusma becerisinin farkli boyutlarinin ortaya konulmasi
acisindan olduk¢a dnemlidir. Bu durum diger becerilere oranla ihmal edilen bir beceri olarak
goriilen konusma becerisinin gézden kacan yonlerinin giin yliziine ¢ikmasini saglayacak ve
bu becerinin topluma kazandirilmasinda izlenecek yol acisindan arastirmacilara ve
ogretmenlere katki saglayacaktir.

Ornek ifadeler:

“Bu arastirmanin temel amaci Tiirkce dersi ogretmenlerinin ogrenme ogretme
siirecinde  kullandiklart  yontem ve  tekniklerin  kendi algilar1  dogrultusunda
degerlendirilmesidir (M1)” (5.952).

“Bu arastirmanmin temel amaci, ilkégretim sekizinci sinif ogrencilerine konusma
becerilerinin kazandirilmasinda alti sapkali diisiinme tekniginin uygulandig grup (deney
grubu) ile geleneksel ogrenme yontemlerinin uygulandigr grup ( kontrol grubu) arasinda
anlamly farkliligin olup olmadigini tespit etmektir (T1)” (s.11).

“Arastirmanmin amaci ilkokul 3. sinif Tiirkce dersinde yaratict drama yonteminin
konusma becerilerini gelistirmeye etkisini incelemektir (T16)” (S.3).

“Bu arastirmada rol alma modeliyle hazirlanan konusma etkinliginin 7. sinif
ogrencilerinin konusma tutum ve kaygilarina etkisini arastirmak amaglanmistir (T23)”
(s.7).

“Bu aragtirmanin genel amaci, Tiirkce ogretmenlerinin goriisleri ve sinyf ici

uygulamalar: dogrultusunda 7. sinif Tiirkce dersinde konusma egitimini degerlendirmektir

(T5)” (5.7).
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4.7. Arastirmalarin Modellerine Yénelik Dagilimlarina iliskin Bulgular
Arastirma 0rneklemine alinan ¢aligmalarin modellerine iliskin dagilimlarina yonelik

bulgular Tablo 4.7.’de gésterilmistir.

Tablo 4.7. Arastirmalarin Modellerine Yonelik Dagilimlar.

Orneklem Kodu Arastirma Frekans
Modeli

M1, M2, M3, M4, M6, M10, M11, M12, M13, M15, M17, M18, M19, Nitel 29

M20, M23, M24, M25, M26, M27, M29, M30, M32, T2, T5, T10, T17,

T18,T23,T24

M5, M7, M8, M9, M14, M16, M21, M22, M28, M31, T1, T3, T4, T6, Karma 27

T7, T8,T9,T11, T12, T13, T14,T15, T16, T19, T20, T21, T22,

Tablo 4.7.°deki veriler incelendiginde ornekleme alinan galismalarin arastirma
modellerinin en ¢ok nitel modelle desenlendigi belirtilmistir (29). Arastirma siirecinde nitel
verilerinden yararlanma sart1 g6z 6niinde bulundurularak karma desenli ¢alismalar da siireg
kapsamina alinmig ve bu ¢aligmalarin sayis1 27 olarak belirtilmistir. Bu bilgilerden yola
c¢ikarak konusma becerisine yonelik olarak gergeklestirilen ¢calismalarin desenlerinin dengeli

bir dagilim gdsterdigi sdylenebilir.

4.8. Arastirmalarin Veri Toplama Araclan Tiirlerine iliskin Dagihimlarina Yonelik
Bulgular
Arastirma 6rneklemine alinan ¢aligmalarin veri toplama araglarinin tiirlerine iliskin

bulgular Tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Arastirmalarin Veri Toplama Araclar: Tiirlerine Iliskin Dagilimlart.

Orneklem Kodu Veri Toplama Aract  Frekans
M1, M4, M6, M8, M12, M13, M17, M18, M21, M22, M23, M26, Goriisme formu 28
M28, M29, T4, T5, T8, T10, T12, T13, T14, T15, T18, T19, T20,
T21,T23,T24
M5, M9, M14, M24, M27, M30, Tarama 6
M7, M15, M17, M22, M29, M31, M32, T1, T5, T8, T9, T14, T15, Gozlem formu 14
T23
M10, M20, T2, T4, T13, T17, T23, Anket 7
(devami

arkadadir)
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Tablo 4.8. Arastirmalarin Veri Toplama Araclart Tiirlerine Iliskin Dagilimlar:. (devami)

Orneklem Kodu Veri Toplama Arac1  Frekans
M19, M29, T20 Dokiiman incelemesi 3
M11 Gorsel 1
T14 Degerlendirme 1
raporlart
M3, M7, M16, M25, T7, T16, T23 Video/Ses Kayd1 7
T11, Rterik analizi 1
T6 Tanitic bilgi formu 1
T9,T14,T21, T23, Kisisel bilgi formu 4

Tablo 4.8.°deki veriler incelendiginde 6rnekleme alinan c¢aligmalarda veri toplama
araci olarak en fazla goriisme formunun tercih edildigi gézlemlenmistir (28). Aragtirmacilar
goriisme formunun yani sira arastirmalarinda veri toplama araci olarak gozlem formu, anket,
tarama, video/ses kaydi, dokuman incelemesi, kisisel bilgi formu, gibi veri toplama
araglarma birden cok kez bagvurmuslardir. Arastirma siirecinde fanitici bilgi formu, icerik
analizi, degerlendirme raporlari, gérsel veri toplama aracinin kullanildig: birer caligmaya
rastlanmistir. Arastirmacilarin konusma becerisine yonelik olarak gergeklestirmis olduklari
caligmalarda toplamda 11 farkli tiirde veri toplama aracit kullandiklari belirtilmistir.
Arastirma silirecinde ayni zamanda birden fazla veri toplama aracinin kullanildigi 13
caligmaya ulagilmistir (M7, M17, M22, M29, T4, T8, T9, T13, T14, T15, T20, T21, T23).
Ulasilan bu caligsmalar tabloda ilgili olduklari siitunda gosterilmistir. Elde edilen bulgulardan
yola ¢ikarak konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini
konu alan arastirmalarin veri toplama araci kullanimi bakiminda yeterli oldugu sdylenebilir.

Ornek ifadeler:

“Arastirmamizda gériisme tekniginin tercih edilmesinin temel sebebi ise; bu veri
toplama tekniginin, nitel verilere ulasiimasini kolaylastiracak bir “Goriigme Formu”

hazirlanmasinda ve goriismeyi gergeklestirme siirecinde kolaylik saglamasidir (T24)” (S.26).
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“Nitel veri toplamaya yénelik son kaynak ise ses ve goriintii kayitlaridir. On test,

atolye stiregleri ve son test, kayit altina alinarak kor noktalarin engellenmesi ama¢lanmistir

(M7)” (s.73).

“Calismada nitel arastirmalarin genel ¢ergevesine uygun veri toplama araglart

kullanilmistir. Ogrencilerin anlamsal ¢agrisim merkezli uygulama verileri kattlimli gozlem

yontemiyle elde edilmigtir (M15)” (5.254)

4.9. Arastirmalarin Yontem/Teknik Kullanimina Yo6nelik Sonu¢lar1 Bakimindan

Dagihmlarina fliskin Bulgular

Aragtirma Orneklemine alinan ¢alismalarin yontem/teknik kullanimina yonelik

sonuclarina iliskin bulgular Tablo 4.9.’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Arastirmalarin Yontem/Teknik Kullanmimina Yonelik Sonuclari Bakimindan

Dagilimlart.
Orneklem Kodu Sonug¢ Frekans
M3, M4, M8, M11, M13, M16, M28, M29, T1, Konusma becerilerini gelistirme 22
T6,T7, T8, T11, T12, T14, T16, T18, T19, T20,
T21,T22,T23
M23 Konusma becerisi kazandirma 1
M7, M17, M21, T6, T9, T15 Akademik bagarisini gelistirme 6
M10, M29, T15 Aktif katilim saglama 3
M22 Cok yonlii bakis agis1 kazandirma 1
M15, M17, T7 Zihinsel gelisime katki saglama 3
T15 Kaliciligr saglama 1
T15 Olumlu tutum kazandirma 1
M20 Olumlu alg1 kazandirma 1
M13 Ozgiiven kazandirma 1
T6 Derse kars1 olumlu tutum kazandirma 1
M10, M17 Tiirk¢e dersine olan ilgiyi arttirma 2
M10, M29, Is birligi yapmalarini saglama 2



93

Tablo 4.9.”daki veriler incelendiginde konugma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerini konu alan arastirmalarda en ¢ok ulasilan sonuglarin konusma
becerisini gelistirme (22) ve akademik basarisini gelistirme (6) oldugu goriilmektedir.
Aragtirma siirecinde sadece tek bir aragtirmada karsilasilan sonuglar ise sdyledir: konusma
becerisi kazandirma (M23), ¢ok yonlii bakis agisi kazandirma (M22), olumlu algt
kazandirma (M20). Ayrica aragtirma orneklemine alinan ¢alismalardan bazilarinda birden
fazla sonuca ulasildig1 gézlemlenmistir (7) bu ¢alismalarin kodlar1 tabloda ilgili olduklari
alanda gosterilmistir (M10, M13, M17, M29, T6, T7, T15).

Tiirkge dersine olan ilgiyi arttirma, is birligi yapmalarint saglama, zihinsel geligsime
katkr saglama, aktif katilim saglama, arastirma siirecinde ulagilan diger sonuglardir.

Ornek ifadeler:

“Aragtirmanin sonucunda akici konusma problemi yasayan c¢ocuklarla yapilan

2

etkinliklerin uygulanmasi ile "konusmada akicilik" onemli bir gelisim gostermektedir (M4)
(s.88).

“Tiim bu bulgulara dayanarak konusma becerisinin gelistirilmesinde kavram
haritasi tekniginin etkili oldugu sonucuna ulasimstir (M28)” (5.11).

“Elde edilen sonuglar dogrultusunda, Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi
uygulamasinin ogrencilerin basarilarini arttirmada ve kaliciligr saglamada mevcut program

uygulamasina gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir (T15)” (5.183)

4.10. Arastirmalarin Yontem/Teknik Kullanimina Yonelik Onerileri Bakimindan
Dagihmlarina fliskin Bulgular
Arastirma Orneklemine alman calismalarin yontem/teknik kullanimina yonelik

onerileri bakimindan dagilimlarina iliskin bulgular Tablo 4.10.’da gosterilmigtir.

Tablo 4.10. Arastirmalarin Yontem/Teknik Kullamimina Yonelik Onerileri Bakimindan

Dagilimlart.
Arastirma Kodu Oneriler Frekans
M1, M6, T13 Tiirkge ders saatlerinin arttirilmasi saglanmali 3
T12 Temel dil becerilerini gelistirici ¢aligmalar 1

yapilmali

(devamu
arkadadir)
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Tablo 4.10. Arastirmalarin Yontem/Teknik Kullanmimina Yonelik Onerileri Bakimindan

Dagilimlari. (devami)
Arastirma Kodu

M8, M9, T4, T5, T8

M8, M9, M10, M13, M14, M17, M21,
M28, M32, T1, T3, T5, T10, T14, T15,
T16, T18, T19, T20, T22,

T2,

T8, T20,

T3

M9, T10,

M31

T8, T12, T17, T20,

M11

M11, T5, T7,

M11, T8, T10, T11,

M1, M17,T1, T2, T5, T11, T13, T14,
T19, T20, T21, T22,

T13,

M4, M23, M25, M28, M31, M32, T3, T5,
T7,T8,T12,T13, T14,T19, T23,

M30, T10

M4, M10, M29, T2, T6, T8, T12, T13,
T14,T18, T19, T20, T21, T22,

Oneriler

Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler
gbzden gegirilmeli

Konusma becerisini gelistirmede/kazandirmada
yontem tekniklerden yararlanilmali

Etkinlikler kazanimlara uygun hale getirilmeli

Konugma becerisine yonelik kazanim/etkinlik
sayisi arttirilmali

Ogrenciler cesaretlendirilmeli

Ogretmen kilavuz kitabinda ydntem teknik
kullanimina iliskin gerekli bilgiler verilmeli.

Diisiinceyi gelistirme yollar1 kullanilmalt

Ailelerden yardim alinmali

Konusma becerisinin gelistirilmesinde
gorsellerden yararlanilmali

Ders kitaplari/etkinlikler konusma becerisini
gelistirmeye yonelik hazirlanmali

Ders planlarinda konusma egitimine yeterince
yer verilmeli

Siniflar materyal ve donanim bakimindan
gelistirilmeli

Hayal giicleri/yaraticiliklar: gelistirilmeli

Konusma becerisini gelistirmede etkinliklerden
yararlanilmali

Tiirkge 6gretim programinin giiniimiiz
yaklagimlarina uygunlugu saglanmali

Ogrencilerin aktif katilim1 saglanmal

Frekans

5

20

12

13

(devamu
arkadadir)
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Tablo 4.10. Arastirmalarin Yontem/Teknik Kullanmimina Yonelik Onerileri Bakimindan
Dagilimlari. (devami)

Arastirma Kodu Oneriler Frekans

M18, T11, T13, Konusma becerisini gelistirmeye yonelik 3
Ogretmenlere/0gretmen adaylarina egitim
verilmesi saglanmali

M1, M9, M10, M14, M17, M20, M21, Yontem ve teknik bilgisinin kazandirilmasina 14
T1, T2, T4, T9, T10, T14, T15, yonelik dgretmenlere/dgretmen adaylarina
egitim verilmeli

Tablo 4.10.’daki veriler incelendiginde arastirma 6rneklemine alinan ¢alismalarin en
fazla 6neride bulundugu konu konusma becerisinin kazandwrilmasinda yontem/tekniklerden
vararlanilmasi lizerinde olmustur (20). Arastirmacilarin en fazla tizerinde durduklari ikinci
Oneri ise konugma becerisini geligtirmede etkinliklerden yararlanilmas: tizerinedir (15). Elde
edilen bu iki veri konusma becerisinin kaliplasmis kurallarin  ezberletilerek
gelistirilemeyecegini dogrular niteliktedir. Arastirma siirecinde karsilasilan ¢alismalar bu iki
bulgu tizerinde onemle durmus ve ilgili arastirmalarin bir¢ok yerinde bu durum
vurgulanmstir. Swniflar materyal ve donanim bakimindan gelistirilmeli, ogrencilerin aktif
katthmi  saglanmali,  yontem ve  teknik  bilgisinin  kazandirilmasina  yonelik
ogretmenlere/6gretmen adaylarina egitim verilmeli, dersler islevsel/uygulamali olarak
verilmeli gibi 6neriler arastirma siirecinde sik rastlanan diger Onerilerdir. Geriye kalan
oneriler tabloda ilgili olduklar1 alanda gosterilmistir. Arastirma boyunca sadece birer kez
karsilasilan Oneriler su sekildedir: Temel dil becerilerini gelistirici ¢alismalar yapimall
(T12), etkinlikler kazanimlara uygun hale getirilmeli (T2), ogrenciler cesaretlendirilmeli
(T3), diisiinceyi gelistirme yollart kullaniimali (M31), konusma becerisini geligtirmede
gorsellerden yararlaniimali (M11), hayal gii¢leri gelistirilmeli (T13). Bunun yan sira bazi
arastirmalarda birden fazla oneriye ulagilmistir; ulasilan bu 6neriler tabloda ilgili olduklar
alanda belirtilmistir.

Ornek ifadeler:

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Ders Kitabi
ve Calisma Kitabinda yer alan etkinlikler gozden gecirilerek yeniden diizenlenmeli ve
yaratict drama yonteminin uygulanabilirlik diizeyi arttiriimalidir (M8)” (5.232).

“Konusma becerisinin  gelistirilmesinde gorsel materyaller aktif olarak
kullanilmalidir (M11)” (5.143).

“Okullardaki uygulayicilar 6gretmenler oldugu igin 6gretmenlerin bu konuda cesitli
seminerlerle veya iiniversite ogretimi esnasinda 6gretmen adaylarina konu ile ilgili gerekli

bilgiler verilerek egitilmelidirler (T1)” (s.218).
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Tablo 4.10.°da elde edilen veriler sonucunda 21 farkli Oneri bashigiyla
kargilagilmistir. Elde edilen bu sonu¢ konusma becerisine iligkin farkindaligin gelismeye
basladigini ve bu becerinin toplum nazarinda dikkat c¢eken bir konuma geldigini

gostermektedir.



97

BESINCi BOLUM: TARTISMA SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Sonuglar aragtirma konusunun 1ilgili oldugu alanyazindaki benzer c¢alismalarla
karsilastirilmis ve tartisilmistir. Bunun yani sira ilgili arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda elde edilen sonuglara yonelik olarak dnerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu c¢alismada konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerini konu alan ¢aligmalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine yonelik
yontem ve tekniklerin niteligine iliskin goériiniimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirma yontemi olarak durum calismasi yontemi belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda ele alinan ¢aligmalar: yillara gére dagilimlari, tiniversitelere gére dagilimlari,
yayin tiirlerine gore dagilimlari, 6rneklem gruplarina gore dagilimlari, yontem/tekniklere
gore dagilimlari, yontem tekniklerin amaclarina gore dagilimlari, modellerine gore
dagilimlari, veri toplama araglarima goére dagilimlari, sonuglarina goére dagilimlar,
Onerilerine gore dagilimlari olmak iizere 10 alt problemde incelenmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda 32 makale 24 tez olmak iizere toplamda 56
calisma meta-sentez yonteminin kurallar1 cergevesinde incelenmistir. Alt problemlerden ilki
olan arastirmalarin yillara gore dagilimi incelendiginde en ¢ok arastirmanin 2018-2020
yillar1 arasinda 24 c¢alismayla gergeklestirildigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirma siirecinde
en az ¢alismanin gerceklestirildigi yil ise 14 calismayla 2010-2013 olmustur. Bu bulgulardan
hareketle konusma becerisine yonelik yapilan aragtirmalarin son yillarda artis gosterdigi
sOylenebilir. Bu durum konugma becerisine verilen 6nemin arttigini géstermektedir.

Arastirmanin alt problemlerinden ikincisi olan arastirmalarin iiniversitelere gore
dagilimma iligkin ulagilan bulgular incelendiginde 24 farkli iiniversitenin konusma
becerisine yonelik olarak ¢aligma gerceklestirdigi gdzlemlenmistir. Ilgili konuya ydnelik
olarak en fazla arastirma yayimlayan {iniversite alt: calismayla Gazi Universitesi olmustur.
Arastirmanin alt problemine yonelik olarak ilgili tabloda sadece iiniversitelere yer verilmis
dergiler siirece dahil edilmemistir. Arastirmada bir¢ok {liniversitenin bir ¢aligma yayimladigi
gozlemlenmistir. Bu durum konugma becerisine verilen 6nemin iiniversiteler bazinda yeterli
diizeye ulasmadigin1 gostermektedir.

Aragtirmanin alt problemlerinden {i¢iinciisii olan aragtirmalarin yayin tiirlerine iliskin
dagilimlar incelendiginde arastirma kapsamina dahil edilen 56 calismanin 32 tanesinin

makale 17 tanesinin yiiksek lisans tezi yedi tanesinin ise doktora tezi oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda konusma becerisine yonelik olarak gergeklestirilen
calismalarin cogunlukla makale tiiriinde oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin alt problemlerinden dordiinciisii olan arastirmalarin  6rneklem
gruplarina iligkin bulgular incelendiginde konusma becerisine yonelik olarak calisma
gerceklestiren arastirmacilarin 6rneklem grubu olarak 31 calismayla en ¢ok Ogrencileri
tercih ettigi gézlemlenmistir. En ¢ok tercih edilen ikinci 6rneklem grubu ise 12 g¢aligmayla
ogretmenler olmustur. Ogretmen adaylarmin &rneklem grubu olarak yer aldign yedi
calismaya, akademisyenlerin 6rneklem grubu olarak yer aldig1 bir ¢galismaya ulasilmistir. Bu
bulgularla paralellik gosterecek sekilde Coskun, Balc1 ve Ozgakmak (2013), Tiirkiye’de
yapilan yiiksek lisans tezlerini incelediklerinde gerek ilkokul gerekse ortaokul 6grencilerinin
orneklem kiimesini olusturdugu c¢ok fazla calismayla karsilastiklarini belirtmistir. Bu
sonuclardan hareketle arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin calisma grubu
egilimlerinin 6grenciler lizerinde yogunlastig1 soylenebilir.

Arastirmanin  alt problemlerinden besincisi olan arastirmalarda kullanilan
yontem/tekniklerin konu dagilimlarna iliskin bulgular incelendiginde arastirmacilarin
calismalarinda en fazla yer verdigi yontem/teknik sekiz ¢calismayla yaratic1 drama olmustur.
Arastirmalarda en fazla tercih edilen ikinci yontem teknik ise hazirliksiz konugma olmustur.
Yaraticit drama yontem/teknigine yonelik Uysal (2014), yapmis oldugu ¢alismada yaratici
dramay1 temel alan bir model sunarak konusma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasina
katki saglamay1 hedeflemistir. Uysal (2014), siire¢ sonunda yaratict drama temelli modelin
deney grubunun akademik basarisinda artis oldugunu dile getirmistir. Yine benzer sekilde
lamsaard ve Kerdpol (2015), yaptiklari calismada drama etkinliklerinin 11.smif
ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirme lizerindeki etkisini incelemeyi ve 6grencilerin
drama etkinliklerine yonelik gorlislerini tespit etmeyi amaclamislardir. Arastirmanin
sonucunda drama etkinliklerinin 11.s1mif 6grencilerinin konusma becerileri lizerinde olumlu
etkisi oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin drama etkinliklerine yonelik goriislerinin
de olumlu oldugu belirtilmistir. Yurt disinda gergeklestirilen ¢alismalardan bir digeri olan
Batd1 ve Batdi’nin (2015) yapmis olduklar1 ¢aligmada nitel ve nicel yontemleri bir arada
kullanarak yaratict dramanin akademik basariya olan etkisini ortaya koymay1
amaclamislardir. Arastirmanin sonucunda yaratict dramanin akademik bagariya olumlu katk1
sagladig1 aragtirma siirecinde elde edilen nitel bulgularin ise ¢esitli alanlara yonelik etkili
sonuglar sagladigi gozlemlenmistir. Bu bulgulardan hareketle arastirma siirecinde elde

edilen bulgunun alanyazindaki genel egilimi yansittig1 sdylenebilir.
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Konugsma ve dinleme becerisinin kazandirilmasinda ydntem/tekniklerden
yararlanmak 6grencilerin siire¢ igerisinde daha aktif olarak yer almasina olanak taniyarak
dersin hedeflerine ulasilmasinda 6grencilere ve 6gretmenlere biiyiik katki saglamaktadir.
Kurudayioglu (2003), yapmis oldugu c¢alismada konugma becerisinin egitim 6gretim
faaliyetlerindeki yerinden ayrica bu becerinin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek yontem
teknik ve etkinliklerden bahsetmistir. Kurudayioglu (2003), konusma becerisinin
gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere 6nemli gorevler diistiiglinii vurgulamakla beraber konugma
becerisini gelistirmek i¢in soru sorma, beyin firtinasi, drama gibi yontem ve tekniklerin de
egitim 6gretim siirecinde kullanilmasi gerektigini dile getirmistir. Bu durum ileri siiriilen
diisiinceyi dogrular niteliktedir. Ogretmenlerin bu siirecte yapmasi gereken dgrencilerin
bireysel farkliliklarinin farkinda olarak ulagmak istedigi hedef dogrultusunda uygun 6gretim
yontem ve teknigine derslerinde yer vermek olmalidir. Arhan (2007), yapmis oldugu
calismada bu goriisle paralellik gosterecek sekilde konusma egitimi siirecinde 6gretmenin
tistlenmesi gereken gorevlerden ve silire¢ icerisinde karsilasacaklar1 zorluklardan
bahsetmistir. Calismanin sonucunda O0gretmenlerin egitim siirecinde yararlanmis oldugu
birinci kaynagin ders kitab1 oldugu fakat ders kitabinda konusma egitimine yonelik olarak
ayrilan boliimiin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Calismada ayrica temel dil becerilerinin
birbirinden ayri olarak islenmesi gerektigi vurgulanirken arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun derslerinde dramatizayson tekniginden yararlandig1 sonucuna ulagilmstir.

Arastirmanin alt problemlerinden altincisi olan yontem/tekniklerin amaclarina iligkin
dagilimlar incelendiginde arastirma siirecine dahil edilen caligmalarin en ¢ok konusma
becerisine etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirildigi tespit edilmistir (17).
Arastirmacilarin en ¢ok ulasmak istedikleri ikinci amac¢ ise goriislerinin/algilarinin
incelenmesi olmustur (16). Sallabag (2011), yapmis oldugu calismada aktif Ogretim
yonteminin ilkogretim Ogrencilerinin konusma becerisini gelistirmeye doniik etkisini
incelemistir. Yine ayni sekilde Orhan (2010), yapmis oldugu ¢alismada alt1 sapkali diisiinme
tekniginin sekizinci sinif 68rencilerinin konugma becerisini gelistirmeye olan etkisini tespit
etmeyi amaglamistir. Bu calismalarin amaglarn elde edilen bulguyla paralellik
gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle arastirma orneklemine alinan ¢alismalarin genel
egilimlerinin konusma becerisine yonelik olarak ¢esitli yontemlerin etkisinin incelenmesi
lizerine yogunlastig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin alt problemlerinden yedincisi olan arastirmalarin modellerine iliskin
dagilimlar incelendiginde arastirmacilarin yapmis olduklar1 ¢aligmalarda genellikle nitel

arastirma deseni kullanildigi bulgusuna ulagilmistir (29). Arastirma siirecinde karsilagilan 27



100

calisma ise karma desenle desenlemistir. Sertoglu (2020) yapmis oldugu caligmada meta-
sentez yonteminden yararlanarak yazma egitimine yonelik yontem ve teknikleri konu alan
calismalarin egilimlerini tespit etmeyi amag¢lamistir. Sertoglu’nun (2020) arastirma
kapsamina aldig1 c¢alismalar incelendiginde 21 caligmanin nitel ii¢ ¢alismanin ise karma
desenle desenlemis oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Benzer sekilde Deveci ve Aykag
(2018), yapmis olduklari meta-sentez ¢alismasinda kapsama dahil ettikleri arastirmalarin
yontemlerini incelemis ve siirece dahil ettikleri ¢alismalardan 57 tanesinin nitel dort
tanesinin ise karma yontemle gerceklestirilmis ¢alismalar oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Bu bulgulardan hareketle arastirmacilarin model se¢imine yonelik egilimlerinin birbirine
yakin olmasina karsin ¢ogunlukla nitel yontemden yararlandiklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin alt problemlerinden sekizincisi olan arastirmalarin veri toplama arag
tiirlerine iliskin dagilimlarina ait bulgular incelendiginde arastirmacilarin yapmis olduklari
arastirmalarda en fazla tercih ettikleri veri toplama aracinin goriisme formu oldugu sonucuna
ulagtlmistir (28). Arastirmacilarin gériisme formunun disinda en fazla basvurduklar veri
toplama araci ise gozlem formu olmustur (14). Gozlem formu, anket, tarama, video/ses
kaydi, dokiiman incelemesi, kisisel bilgi formu gibi veri toplama araglari arastirma
stirecindeki calismalarda karsilasilan diger veri toplama araglaridir. Arastirma siirecinde
ornekleme alinan calismalarda toplamda 11 farkli veri toplama aracinin kullanildig1 ayrica
13 calismada ise birden fazla veri toplama aracinin kullanildig1 bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmanin bulgularina paralellik gosterecek sekilde Maden (2011), rol kartlar
tekniginin konusma becerisi kazandirmaya doniik etkisini belirlemeyi amacladigi
calismasinda Ggrencilere ait verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formundan konusma
becerisine yonelik verilerin toplanmasinda ise gozlem formundan yararlanmistir. Erden
(2014), konusma egitimine yonelik olarak kullanilan 6gretim yontem ve tekniklere iligkin
Ogretmen gorlislerini incelemeyi amagladigi calismasinda verilerin toplanmasi i¢in anket
tekniginden yararlanmistir. Dewi, Kultsum ve Armadi (2016), iletisimsel oyunlarin ortaokul
Ogrencilerinin  konusma becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amagcladiklar
caligmalarinda veri toplama araci olarak anket, gozlem, roportaj ve test kullanmistir.
Bunlardan hareketle arastirma Orneklemine alinan c¢alismalarin veri toplama araglarina
yonelik olarak nitel ve karma desenli caligmalarin siirece dahil edilmesinden kaynakli olarak
goriisme ve gozlem tekniginin siklikla kullanildigini s6ylenebilir.

Arastirmanin alt problemlerinden dokuzuncusu olan arastirmalarin yontem/teknik
kullanimina ydnelik sonuglarina iliskin bulgular incelendiginde en fazla ulagilan sonucun

konusma becerisini gelistirme {lizerine oldugu vurgulanmistir (22). Arastirmacilarin en fazla
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ulastig1 ikinci sonug ise akademik basarisini gelistirmesidir (6). Arastirma siirecinde ayrica
konusma becerisi kazandirma, ¢ok yonlii bakis acis1 kazandirma, olumlu algi kazandirma
gibi sonuglara ulasilan birer ¢calismaya rastlanmistir. Siirece dahil edilen yedi ¢alismada ise
birden fazla sonuca ulasildig1 gozlemlenmistir. Tiirk¢e dersine olan ilgiyi arttirma is birligi
yapmalarini saglama, zihinsel gelisime katki saglama, aktif katilim saglama siireg i¢erisinde
karsilasilan diger sonuglardir. Temizyiirek (2007), bu konuya yonelik olarak yapmis oldugu
calismada konusma eyleminin insan hayatindaki onemi iizerinde durmus ve konusma
egitiminin gerekliliginden s6z etmistir. Calismasinda ¢ocuklarin okul hayatina baglamadan
once yeterli diizeyde konugsma becerisine sahip olmadigini ve bu becerinin gelistirilmesi
gerektigini belirtmistir. Kuru (2017) ise yapmis oldugu calismada smif 6gretmenligi
alaninda 6grenim goéren Ogrencilerin konusma becerilerinin mikro 6gretim tekniginden
yararlanilarak ne dilizeyde gelistirilebilecegini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda mikro Ogretim tekniginin hazirli konusma calismalarina katki saglamadigi
hazirliksiz konusma galismalarinda ise olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
durum konusma becerisinin gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu géstermektedir.

Zaher (2006), yapmis oldugu ¢alismada ikinci kademede 6grenim goren 6grencilere
daha iyi bir konusma becerisi egitimi verilmesi gerektigini ¢iinkii konusma becerisinin
genellikle gdz ardi edilen bir beceri oldugunu ortaya koymustur. Yine benzer sekilde Simsek
(2004), yiiksek lisans tezinde etkili ve giizel konugmanin 6neminden ve ilkogretim iKinci
kademenin konusma becerisini gelistirmek icin Onemli bir basamak oldugundan
bahsetmistir. Bu baglamda ogrencilere konusma becerisinin 6neminin kavratilmasi
gerektigini ifade eden Simsek bu siirecte aile, okul, ¢cevre ve 6gretmen isbirliginin olmast
gerektigini vurgulamistir. Bu bilgiler 15181nda konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan
ogretim yontem ve teknikleri incelemeyi amaglayan ¢alismanin alt probleminden elde edilen
bulgunun genel egilimi yansittig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin alt problemlerinden 10. su olan arastirmalarin yontem/teknik
kullanimina yonelik Onerilerine iliskin bulgular incelendiginde arastirmacilarin en fazla
onerdigi bulgu konusma becerisini gelistirme/kazandirmada yontem tekniklerden
yararlanilmasi gerektigi olmustur (20). Aragtirmacilarin en fazla 6neride bulundugu ikinci
bulgu ise konusma becerisini gelistirmede etkinliklerden yararlanilmasi gerektigi olmustur
(15). Bu iki bulgudan hareketle konusma becerisini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin sinif
icerisinde gergeklestirecekleri ¢alismalarda yapilandirmaci yaklasima yonelik olarak hareket
etmeleri gerektigini sdylemek dogru olacaktir. Karabay (2005), konuyla ilgili olarak yapmis

oldugu caligmada kubasik 6grenme etkinliklerinin besinci sinif Tiirk¢e dersinde 6grencilerin
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konusma ve dinleme becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda yapilandirilmis kubasik 6grenme etkinliklerinin uygulandigi sinifta bulunan
Ogrencilerin On test ve son test puanlarinin geleneksel yontemlerle ders islenen sinifta
bulunan 6grencilere nazaran daha anlamli bir farklilik oldugunu dile getirmistir. Benzer
sekilde Kemiksiz (2016), yaptig1 ¢alismada dogrudan 6gretim modelinin ilkdgretim besinci
siif 6grencilerinin konugma becerisine olan katkisini ve bu katkinin konusma kaygisinda
meydana getirdigi etkiyi ortaya koymak istemistir. Arastirma sonunda dogrudan 6gretim
modelinin konusma becerisine ve kaygisina olumlu etkide bulundugunu dile getirmistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak Ogretmenlerin derslerinde kullanacaklari yontem ve teknikler
ogrenciler acisindan siireci daha anlamli hale getirecegi gibi aktif katilimin saglanmasina
katki sagladigi icinde dersten alinan verimin artmasina da fayda saglayacaktir.

Geleneksel yontemle islenen derslerde Ogretmenin uzun siire odak noktada
bulunmasi 6grencinin belirli bir siire sonra dersten kopmasina sebep olmaktadir. Ogrenciler
arast is birligini gerekli kilan ve Ogrenciyi siire¢ igerisinde aktif olmasina firsat taniyan
yontem teknikler 6grencinin dersten kopmasina engel olacagi i¢in olduk¢a Onemlidir.
Calhan (2012) yaptig1 calismada is birligine dayali 6gretim yontemlerinin &gretmen
adaylarinin konugma becerisine ve akademik basarisina olan etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Siire¢ sonunda is birligine dayali 6gretim yonteminin sozlii anlatim dersinin
Ogretiminde kullanilmasimin 6grencilerin konusma becerilerine, derse karsi tutumlarina ve
akademik basarilarina geleneksel yonteme nazaran daha pozitif yonde etki ettigi
gozlemlenmistir. Yine benzer sekilde Tiizemen (2016) gerceklestirmis oldugu ¢alismada
akademik celiski tekniginin ogrencilerin konugma beceri ve kaygilarina etkisinin olup
olmadigint ayrica uygulanan teknigin Tiirk¢e dersine kars1 tutumlarinda degisiklige sebep
olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda uygulanan akademik celiski
teknigin ogrencilerin konusma becerilerine olan etkisinin Tiirkge Ogretim Programi
kapsaminda uygulanan etkinliklerden daha fazla oldugu gozlemlenmistir. Bunun yani sira
Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda da akademik celiski tekniginin pozitif
katkist1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgulardan hareketle O6rnekleme alinan
calismalarin sonuglarinin ¢esitlilik gostermekle beraber cogunlukla yontem, teknik ve
etkinliklerden yararlanmanin konusma becerisine olumlu etkisi oldugu sonucu etrafinda
toplandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum alanyazindaki genel egilimi yansitmasi acisindan

Onemlidir.
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5.2. Oneriler
Bu calisma, konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin meta-sentez yontemiyle incelenmesini konu almaktadir. Bu dogrultuda
ilgili arastirma konusma becerisini gelistirmek icin kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerin alanyazindaki genel egilimini gormek amaciyla kullanilabilir.
Yapilan bu calisma 2010-2020 yillar1 arasinda gergeklestirilen makale ve tezleri
konu almaktadir. Arastirma kapsami genisletilerek daha detayli sonuglara
ulasilabilir.
Aragtirmalarin, hazirliksiz konusma, yaratict drama gibi 26 farkli konu alanina
yonelik yapildigr g6z Oniinde bulunduruldugunda yapilacak yeni ¢aligmalarda
pazaryeri, sokratik sorgulama, hafizada tutma, sandvi¢ gibi farkli yontem ve
teknikler konu olarak tercih edilebilir.
Konusma egitiminde yontem/teknik kullaniminin, &grencilerin  konusma
becerilerinin  gelistirilmesi ve onlara akict konusma becerisi kazandirilmasi
baglaminda etkili oldugu goriilmiistiir. Konusma becerisine yonelik olarak
yontem/teknik kullaniminin 6nemi dikkate alindiginda Ogretmenlerin derslerinde
yontem ve teknik kullanmalarinin arttirilmasi saglanabilir.
Yapilan bu ¢alismada 2010-2020 yillar1 arasinda konusma becerisini gelistirmek i¢in
kullanilan yontem ve tekniklere yonelik gerceklestirilen nitel ve karma calismalar
stire¢ kapsamina alinmistir. Nicel ¢aligmalarin da arastirma siirecinde yer aldig1 yeni
calismalar gerceklestirilebilir.
Konusma becerisinde yontem ve teknige yonelik liniversitelerin gerceklestirdikleri
caligmalarin nicelik olarak az oldugu gézlemlenmistir. Konusma becerisinde yontem
ve teknik kullanimina yonelik iiniversite diizeyindeki farkindaliga iliskin ¢alismalar

gerceklestirilebilir.
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