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OZET

Besinci Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Temsillerin Ogretim Programindaki

Kok Degerler Baglaminda Incelenmesi

YILDIZ MUTLUBAS, Sena

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD,
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danismant: Dog. Dr. Abdurrahman SAHIN
Haziran 2021, 124 sayfa

Degerlere son zamanlarda atfedilen Onemin temel gostergelerinden biri, ders
kitaplarmin, 6gretim programlarindaki kok degerleri yansitacak sekilde yazilmasina doniik
cabalardir. Matematik ders kitaplarinin da degerleri igeren mesajlar1 tastyan uygun bir
zemin oldugunu arastirmalar isaret etmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci matematik
ders kitaplarinin programda yer alan kok degerleri yansitma durumlarimi incelemektir. Nitel
olarak yiiriitiilen ve dokiiman incelemesine dayanan bu arastirmanin veri kaynaklarini,
benzesik 6rneklem teknigiyle belirlenen biri resmi digeri 6zel bir yaynevine ait iki adet
besinci smif matematik ders kitabi olusturmaktadir. Veri ¢oziimleme siirecinde, kok
degerler bir 6n ¢ergeve olusturdugu igin betimsel analiz temel alinmis; kitaplardaki metin,
gorsel, aligtirma, soru gibi tiim unsurlar incelenmistir. Elde edilen bulgular hem sayisal
degerleri de igeren Ozetleyici tablolar halinde hem de her bir kok degeri yansitan
orneklerle destekli sekilde sunulmustur. Bulgular, her iki Kkitapta da kok degerlerin
tamamma Yyer verildigini, en ¢ok yer verilen iki degerin sirasiyla vatanseverlik ve
sorumluluk, en az yer verilen degerin ise diiriistliik oldugunu gostermektedir. Ayrica
kitaplarda sabir, dostluk, adalet, sevgi, yardimseverlik ve saygi degerlerinin yakin
sikliklarda yer aldigi; resmi ve 6zel yayincilik agisindan da degerlerin temsil sikliklariin
paralel oldugu gozlenmistir. Bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin az temsil edilen
degerler acisindan destekleyici bir rol oynamalar1 geregine; kitaplarin yeni baskilarinda

ise bu degerleri yansitan daha ¢ok temsile yer verilmesi ihtiyacina dikkat ¢ekilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, 6gretim programi, kok degerler, matematik 6gretimi
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ABSTRACT

An Examination of the Representations in the Fifth Grade Mathematics Textbooks

in the Context of the Root Values Placed in the Curriculum

YILDIZ MUTLUBAS, Sena

MA Thesis, The Institute of Educational Sciences,
The Department of Curriculum and Instruction
Advisor: Asoc. Prof. Dr. Abdurrahman SAHIN

June 2021, 124 pages

One of the main indicators of the importance recently attributed to values is the
efforts to write textbooks in a way that reflects the root values placed in the curriculum.
Research indicates that mathematics textbooks are also a suitable basis for carrying
messages containing values. Therefore, the aim of this study is to examine how the
mathematics textbooks reflect the root values placed in the curriculum. The data sources
of this qualitative study, which is based on document analysis, consist of two fifth grade
mathematics textbooks, one official and the other belonging to a private publishing
company, determined by homogeneous sampling technique. In the data analysis process,
descriptive analysis was used since the root values form a preliminary framework for
analysis. All elements in the books such as text, visuals, exercises and questions were
examined one by one. The findings were presented both in the form of summative tables
including numerical values and with examples from the books reflecting each root values.
The findings show that all root values were included in both books, the two most
frequently represented values were patriotism and responsibility, and the least represented
value was honesty. In addition, the values of patience, friendship, justice, love,
benevolence and respect were represented in close frequencies in the books. It has also
been observed that the frequency of representation of values is parallel in terms of official
and private publication. It could be said that it is necessary for teachers to play a
supportive role in terms of under-represented values. In the new editions of the books,

attention can be drawn to the need to include more representations reflecting these values.
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
Aragtirmanin bu boliimiinde 6nce ilgili problem durumu, arastirmanin problem ciimlesi
ve alt problemler verilmistir. Devaminda ise arastirmanin 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar: ve

tanimlar verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Kag¢inilmaz olan degisimlerin toplumda olumlu yansimalar1 goriiliirken, olumsuz
etkileri de hissedilmektedir. Bu olumsuzluklardan biri de toplumsal degerlerdeki
zayiflamadir. Toplumsal degerlerdeki olumsuz degisim goz ardi edilemeyecek onemdedir.
Bu nedenle de bu olumsuz degisimin onlenmesi ve sdz konusu degerlerin korunmasi
toplumlarin yararina olacaktir. Bu baglamda toplumla kendi degerlerini korumak ig¢in

cesitli girisimlerde de bulunmaktadirlar.

Diinyada cagin toplumsal sorunlarinin birisi de deger yargilarinin zayiflamasi ve
yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kalmasidir (Yaman, 2016). Toplumsal sorunlardan
etkilenen gruplardan biri de c¢ocuklardir. Cocuklar giin gectikce artan siddet, sosyal
problemler, birbirlerine kars1 tahammiilsiiz olma gibi etkenlerle karsilagsmakta ve bu
baglamda pek ¢ok ebeveyn ve egitmen de bu sorunlarin ¢oziimiinii degerler egitiminde
gormektedir (Saglam, 2016). Ciinkii simdinin ¢ocuklart yarinin yetiskinleri olacaklardir ve
toplumlarin huzuru da mutlu yetiskinlere baglidir. Bu nedenle, toplumlarin huzurunu ve
diizenini tehdit eden bu yozlasmanin Oniine gecilebilmesi toplumsal degerlerin

Ozlimsenmesi ve i¢sellesmesiyle miimkiin goriinmektedir.

Bir toplumda degerler kayboldugu olciide, o toplumda huzur ortami ve sosyal
iligkilerin zarar gorecegi 6ngoriilebilir. Tiim toplumlarda oldugu gibi Anadolu’da da ulusal
kimligi korumak icin degerlere yillardir sahip c¢ikilmaktadir. Bununla ilgili olarak
Arslanoglu (2005), bir ulusun varligint korumasi ve siirdiirmesinin degerlerine sahip
cikmasiyla mimkiin olacagini, yoksa degerlerle beraber ulusal kimliklerinin de

kaybedilebilecegini 6nemle vurgular.

Anadolu topraklarinda toplumsal degerler kokli bir tarihe sahiptir. Degerler
egitiminin tarihine bakildiginda; yetisen nesillerin topluma uyumlu davranmasi, ahlakl
olmasi, yoneticilerin adil olmasi1 gibi degerlerin, daha ilk zamanlardan itibaren hem Tiirk
tarihinde hem de diger toplumlarin tarihinde 6nemli yere sahiptirler (Yildirim ve Demirel,

2019). Ziya Selguk, “Bizim medeniyetimizin insan tasavvuru, sadece maddi



miilkemmeliyeti benimsemez; gonlii ve bilimi, mana ve maddeyi, talim ve terbiyeyi birlikte

ele alan bir biitlinden beslenir” ciimlesiyle bunu desteklemektedir (MEB, 2018, s. 7).

Degerler, ogretilebilir ve Ogrenilebilir olgulardir. Ancak degerlerin toplumdan
topluma farklilik gdsteren bir yonii de vardir. Bu konuda Ozensel (2003), ayn1 anda var
olan iki farkli toplumun kiiltiirel ve sosyo-ekonomik farkliliklarindan kaynaklanan farkli
deger yargilarindan s6z etmektedir. Degerler ayn1 hareketi, ayn1 davranisi sembolize etse
de farkli anlamlara biiriinmektedir. Buna ragmen ortak evrensel degerler de goz ardi
edilemez. Diiriistliik, sevgi, saygi, anlayis ve hosgorii gibi degerler tiim toplumlarda hemen
hemen ayni anlama gelmektedir. Bireyler ayn1 degeri farkli davranis bicimleriyle ifade
edebilirler. Ataman (2016) evrensel degerleri; gergege saygi, kisisel biitiinliik, hakkaniyet,
insan onuruna saygl, hizmet ve sevgi olarak alt1 grupta toplamaktadir. Aydin ve Can-Aran
da (2020) evrensel degerleri; giivenilir olma, saygi, sorumluluk, koruma-kollama, adalet ve

vatandaslik bilinci olmaz iizere alt1 boyutta ifade etmislerdir.

Ulusoy ve Dilmag’in (2016) tanimiyla egitim, yetistirilmesi hedeflenen kisilerin en
iyi donanima sahip olmasini istemenin yaninda, bireylerin en iyi karaktere ve bilince de
sahip olmasini igermektedir. Bireylere kazandirilmak istenen degerler de egitim yoluyla
ogretilebilir. Giizel ve Simsek (2012), egitimin kiiltiirel temelli bir olgu oldugunu, bu
sebeple toplumun kiiltliriiniin ve yilikselen degerlerinin egitimi dogrudan/dolayli olarak

etkiledigini belirtmektedirler.

Degerler egitimi tabiri ilk 6nce karakter formasyonu, ahlak egitimi seklinde tarihte
yerini almig, daha sonralar1 degerler egitimi genel bashgina biirinmiistiir. Altan (2011),
degerler egitiminin tarihgesine iliskin su hususlara dikkate ¢cekmistir:

Bazen Karakter Egitimi diye de adlandirilan Degerler Egitimi fikri, egitimin kendisi kadar eskidir.

Tarih boyunca, diinyanin hemen her kdsesinde egitimin iki temel amac1 olmustur: Ilki, Insanlarin

daha akilli olmalarini; ikincisi de bireylerin daha iyi insanlar ve vatandaslar olmalarini saglamaktir.

Bu yiizden, Degerler Egitiminin izlerini Hiristiyanlikta, islam’da, Budizm’de ve Aristo, Sokrates

gibi eski yunan filozoflarimin ¢alismalarinda bulabiliriz. ( S. 55)

Yukaridaki vurgudan hareketle, degerler egitimi denildiginde ayn1 zamanda ahlak
egitimi ve karakter egitiminden bahsetmenin miimkiin oldugu anlasilmaktadir. Degerler
egitimi, biligsel ve psikomotor alandan ziyade duyussal alanda gerceklesen bir siirectir.
Meydan (2014), degerler egitiminin farkli isim ve yontemlerle Asya, Avrupa, Avustralya,

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Latin Amerika’da agirlikli olarak duyussal alana



yonelik egitimi ifade ettigini belirtmektedir. Degerlerin bireylere kazandirilma durumlar

ise biligsel ve psikomotor yansimalarla gézlemlenebilir.

Bireyin davranislarina, olaylar karsisindaki tepkisine, toplumdaki diger bireylerle
etkilesimine, kisacasi bireyi birey yapan biitiin 6zelliklerine degerler yon vermektedir. Bu
nedenle bireyin degerleri edinmesi ciddi onem arz etmekte, bu baglamda degerlerin

Ogretiminde egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir.

Diinyada deger egitiminin ge¢misinde oldugu gibi, Tiirk tarihinde de degerler
egitiminin tarihsel gelisiminde karsimiza ahlak egitimi kavrami ¢ikmaktadir (Yildirim ve
Demirel, 2019). Yildirnm ve Demirel (2019) bu egitimin, ge¢mis yillarda (6zellikle
1960’1ar oncesi) ahlak egitimi kapsaminda yer aldigin1 da belirtmektedir. Egitim yoluyla
bireylere, bilgi ve bunu kullanabilme becerileri kazandirilirken ayni zamanda ahlaki
degerler ve sosyal beceriler de kazandirilmaktadir. Hem bilgi hem de degerlerin
kazandirilmasinda en etkili kaynaklardan birisi de okullarda okutulan ders kitaplaridir.
Keser (2004), insanlik tarihi boyunca insanlar tarafindan devamli yeni bilgiler tiretildigini
ve bunlarin korunmasinda en cok tercih edilen ve giivenilir olan yolun ise ders kitaplar1
oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda egitim kurumlarinda da en ¢ok tercih edilen

materyallerden birisi de ders kitaplaridir.

Mustafa Kemal Atatiirk kiiltiiriin 6nemini, milli ve manevi degerlerin korunmasi
konusunu dile getirmistir. Yillar 6nce Atatiirk’iin, 1933 te milli kiiltiiriin 6nemini belirten
“Kati olarak bilinmelidir ki, Tiirk milletinin milli dili ve milli benligi biitiin hayatinda
hakim ve esas olacaktir.” ifadesi, kiiresel kiiltiirin milli kiltirimiizii zayiflattig
giintimiizde, daha da anlamli ve 6nemli hale gelmistir (Mahirogullari, 2005). Milli benligi
Ulkii  (1998), “Ailesini, vatanmi, ulusunu seven ve yiiceltmeye calisan, Tiirkiye
Cumbhuriyeti'ne karst gorev ve sorumluluklarinin bilincinde, bilimsel ve 6zgiir diisiince
diisiinme giiciine sahip, "fikri hiir, irfan1 hiir, vicdan1 hiir", insan haklarina saygili, kisiligi
ve yetenekleri gelismis, giizel sanatlar1 seven, gonlii kin ve nefretle degil, sevgiyle dolu,

"iyi insan", "iyi vatandasg" yetistirmek” (s. 280) olarak 6zetlemektedir.

Atatiirk’iin  sozleri 1518inda bakildiginda, degerler egitiminin amaci, biitiin
insanli@in ortaklaga sahip oldugu evrensel degerlere vurgu yaparak iyi karakter drnekleri
sergileyen, ahlaki degerlere sahip, sorumluluk duygusu i¢inde hareket eden vatandaslar
ortaya cikarmaktir (Altan, 2011). Boylece toplumsal degerleri benimsemis bireylerle

huzurlu ve refah seviyesi yiiksek toplumlar insa edilebilir.



Ders kitaplarinin igerik diizenlemesinde amag bireylere sadece bilgi vermek degil,
ayni zamanda onlar1 6gretim programlarinda belirtilen degerlere sahip vatandaslar olarak
da yetistirmektir. Bu baglamda ders kitaplarinin hem bilgi 6gretimi hem de deger
kazandirmadaki O6nemi yadsinamaz. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (2019),
yayimladigr ders kitabi degerlendirme kriterlerinden birisi de igerigin toplumun deger
yargilarina uygun olarak diizenlenmesi gerektigidir. Buna paralel olarak da kitap igerikleri
diizenlenmektedir. Erdonmez (2019), ders kitaplarinin kazandirilmak istenen bilgi ve
degerleri, diizenli ve sistemli bir sekilde bireylere aktarmay1 sagladigini belirtmektedir. Bu

nedenle degerleri yeni nesillere kazandirmada en uygun araglardan biri de ders kitaplaridir.

Ders kitaplari, programdaki konulara ait bilgileri dizili ve dogru bir sekilde
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak i¢in hazirlanir (Sahin, 2012). Bu
baglamda ders kitabinin igerik diizenlemesinde degerler de yerini bulmaktadir. Kitap
igerigi olusturulurken bilimsel bilgilerle degerler dikkatli bir sekilde biitiinlestirilmeli ki
hem bilissel hem de duyussal agidan gelismis, bir baska deyisle degerleri benimsemis
bireyler yetistirilebilsin. Milli Egitim Bakanligir yayimladig1 dergide, ders kitaplarinin
icerik diizenlemesine iligkin acgiklamada, “icerikte genel gecer ve giincel olan bilimsel
bilgi, teori, teknik, yontem, terim, birim ve semboller kullanilmalidir” denilmistir (MEB,

2019, s. 7).

Ders kitaplarinin igerikleri gerekli goriildiigii takdirde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan revize edilmektedir. Ozellikle 2003 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin dgretim
programlari tizerinde yaptig1 detayli calismalarda bircok ders igeriginde “deger egitimine”
dogrudan yer verilecek sekilde diizenlemeler yapilmistir. Ulusoy ve Dilmag (2016), Milli
Egitim Bakanligi’nin sosyal bilgiler, hayat bilgisi, Tiirk¢e dersleri basta olmak iizere
birgok ders programinda bireylere kazandirilmak istenen degerlerin dogrudan yer almasi
gerektigini belirttigini, kitaplarda da degerleri 6gretmeye yonelik kisimlarin bulunmasini
istedigini belirtmektedir. Bu da ders kitaplarinin igerik diizenlemesinde bilimsellik yaninda

degerlere de yer verildigini gostermektedir.

Degerler egitimiyle ilgili aragtirmalar daha ¢ok sayisal degil sozel alandaki derslere
iliskin yapilmigtir. Giiglii (2015), Tiirkiye’de degerlere yonelik yapilan c¢aligmalar
gruplandirmis ve ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun lisansiistii tez ¢caligmasi iken az sayida
makale oldugunu, ayrica arastirmalarin ¢ogunun sosyal bilimler alanlarinda ve daha ¢ok
ilkogretim kademesinde gerceklestirildigini saptamistir. Bu aragtirmadan, matematik ders

kitabindaki degerlerin ne kadar yer aldigiyla ilgili calismanin az oldugu anlagilmaktadir.



Matematik dersinde deger egitimi goz ardi edilemez. Deger egitiminde tiim derslerde es
gidimlii sekilde degerin Ggretilmesiyle biitlinlik ve devamlilik saglanabilir. Matematik
dersi de isin i¢ine katilinca deger egitiminde istenilen kalicilik ve saglamliga ulasilabilir.
Ama deger egitiminin sadece kitaplarla egitimciler tarafindan verildigini séylemek ¢ok da

dogru olmaz. Ciinkii bireyin her anlamda egitimini saglayan yapi ailesidir.

Bireyin degerlerle tanistigi ilk kurum ailesidir. Bireyler planli ve diizenli sekilde
stirdiiriilen deger egitimini ise okullarda almakta boylece ailesinden aldigi degerleri
pekistirmekte, eksik degerlerinin farkina varip bunlari tamamlamakta ve hatali degerlerini
de dogrulanyla diizeltmektedir. Her ne kadar degerler ailede baslasa da, degerlerin
kaliciliginin saglanmasi ve desteklenmesi okullarda ders kitaplar1 araciligiyla egitimciler
tarafinda yapilmaktadir. Cocuk egitimle birlikte okudugunu ve gordigiinii igsellestirerek

toplumsal degerleri benimsemekte, kendisine bir kimlik insa etmektedir.

Okulda uygulanan deger egitimi sayesinde, ailede hatali 6grenilen degerler olumlu
yonde revize edilebilir ki birey de bu farkindalikla daha saglikli bir kisilik gelistirme
sansina sahip olabilir. Bu baglamda devletler hedefledikleri toplum modeline ulasmak i¢in
okullarda deger egitimine yer vermektedirler. Kirbasoglu-Kili¢ ve Eyiip (2011), bu
dogrultuda ozellikle okulun, bireyi dar bir ¢evreden kurtardigini ve onu daha genis bir
cevre ile temasa gegirdigini belirtmektedirler. Bu genis ¢evre igerisinde birey hem kendi
kimligini sekillendirmeye baslamakta hem de yasadigi topluma uyum saglamak igin
gerekli davranislar1 kazanmaktadir. Boylece ortak degerlere sahip, uyumlu bir toplum
ortaya ¢ikar ki devletlerin egitim hedeflerinden birisi de budur. Yine Erdéonmez (2019),
okullarin temel hedefinin 6grenim doneminde her bireyin topluma uygun ve ahlaki
davraniglar sergilemesini saglayacaklar1 deger ve becerilerin bireylere oOgretilmesi

oldugunu vurgulamaktadir.

Tiirkiye’de 2018’de 6gretim programlarinda yapilan diizenlemeyle on tane kok
degere yer verilmis, boylece ders kitaplarinda degerlere iliskin ¢ergeve daha belirgin bir
hale gelmistir. Giizel ve Simsek’in (2012) de belirttigi iizere, dgretim programlarinda
meydana gelen yenilik ve gelismeler ders kitaplarinin yapisinin degismesine, yeniden

diizenlenmesine, gelistirilmesine gerekce olusturur.

Gelisen ve degisen dilinyada yasanmakta olan teknolojik ilerlemeler,
Mabhirogullari’’nin (2005) da vurguladigi, kiiresellesme siirecini hazirlayan yeni iiretim

teknikleri, ulasim ve iletisim teknolojilerindeki devasa gelismeler gibi etkenler, degisik



kiiltiirlere sahip olan bireylerin birbirleri ile olan etkilesimi de beraberinde gelmektedir.
Meydana gelen bu etkilesimin olumsuz olan yonleri, degerlerden yoksun bir kusagin

yetismesine neden olabilir. Bu yoksunluk ise ¢esitli toplumsal sorunlara yol agabilir.

Deger egitimi, bu alanda ¢alismalar yapilsa da 6nemi 6zellikle son zamanlarda fark
edilen bir konudur. Ornegin; Keskin ve Yazar (2018), Milli Egitim suralarinda deger, ahlak
ve karakter egitimi ile ilgili alinan kararlar iizerine; Deniz (2018), matematik O6gretim
programinda yer alan degerler egitiminde Ogretmen goriislerine yonelik caligmalar
yiriitmislerdir. Bu farkindalik sadece Tiirkiye’de degil, diinya genelinde yasanmistir. Bu
baglamda bakildiginda egitim siireci i¢inde degerler acik ve oOrtiik bir bigcimde
bulunmaktadir. Altan (2011) degerler egitiminin amacinin, insanligin sahip oldugu ortak
evrensel degerleri vurgulayarak, karakterli, ahlakli, sorumluluk sahibi vatandaslarin
yetistirilmesi oldugunu belirtir. Her ne kadar Milli Egitim suralarinda kararlar alinsa da

degerler egitimine iliskin farkindaligin artis1 da 2000°li yillara dayanmaktadir.

Yilmaz (2015), Tiirkiye’de uzun yillar boyunca ihmal edilen degerler egitiminin
2000’11 yillarda 6nem kazanmaya basladigini; 6zellikle iiniversitelerde degerler egitimi
alaninda yapilan c¢aligmalarin Milli Egitim Bakanligi’nin egitim politikalarin1 da
etkiledigini dile getirmistir. Nitekim 2010 yilinda yapilan Milli Egitim Surasi’nda degerler
egitimi ile ilgili 6nemli kararlar alinmistir. Bu kararlar “Spor, sanat, beceri ve degerler
egitimi” bashig1 altinda aciklanmistir ve birka¢ maddesi sdyledir: “Ogrencilerin biligsel
becerilerinin yaninda duyussal becerilerini de harekete gegirmek igin okullar cazibe
merkezi haline getirilmelidir”, “Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger
aktarimi yerine ulusal ve evrensel degerler birlikte diisiiniilerek farkindalik kazandiracak
yaklasimlara oncelik verilmelidir’, “Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler
egitimine yonelik bir ders konulmali ve sistemdeki Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
programlarinda degerler egitimine yer verilmelidir” seklindedir. Yaman’m (2016) da
“Degerler Egitimi1” adli kitabinda belirttigi gibi, Milli Egitim Bakanligi, degerler egitimi
konusunun okullarda nasil yiiriitiilecegine iligkin olarak bir genelge yayimlayarak hem bu
konuya verdigi deger ve 6nemi ortaya koymus hem de egiticilere rehberlik gorevini yerine

getirmistir.

Bu baglamda Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi 2003 senesinde bilgi yiikli
bireyler yetistirmek yerine; kiiltiirlinii koruyan, ahlakli bireyler yetistirmeyi hedeflemis ve
“deger egitimi” baglikli calismay1 baslatmistir. “2003 yilindan itibaren gelistirilen 6gretim

programlarina yansitilan kiiltiirel ve evrensel degerlerimiz siif veya brang 6gretmenleri



tarafindan ders konulari anlatilirken gegistirilmeyecek, tizerinde titizlikle durulacak,

degerler egitimi ile iliskilendirilecektir” (MEB, 2003, s. 4).

Okullarda yapilan 6gretim faaliyetleri ve sinavlar Ogrencilerin bilissel yonden
gelismesini saglamaya yoneliktir. Liselere gegis sinavlari, tiniversiteye yerlesmek igin
girilen smavlar ve okullarda yapilan kazanim degerlendirme sinavlari biligsel beceriyi
Olgme agirlikli sorulardan olusmaktadir. Ders kitaplarindaki igerik ve etkinlikler de bu
alana agirlik vermektedir. Yapilan c¢alismalar ise, 2005 senesinde yeniden hazirlanan
egitim programlari ile 2017°de yenilenen miifredatin, bireyleri bilissel agidan gelistirmenin
yaninda, duyussal olarak da gelistirmeyi amaglandigini gostermektedir. Kazanimlarda
duyugsal alana yonelik aciklamalar eklendigi goriilmektedir. Uygulanan smav
sistemlerinde bir degisiklik yapilmasa da miifredat baglaminda degerler egitimi agisindan

olumlu gelismeler yasanmaktadir.

Program caligmalariyla beraber matematik Ogretim programinda da degerler
2017°de kok degerler olarak agikga yerini bulmustur. Ortaokul matematik ders kitaplarinin
deger Ogretiminde etkililigi disiplinler aras1 yaklasimla beraber kendi icinde de
degerlendirildiginde bu yenilemenin olumlu etkileri kitaplara da yansimaktadir.

Matematik ders kitaplarinda da bu baglamda igerik glincellemesi olas1 bir durumdur.

Kandemir ve Yildiz’in (2019) da ifade ettigi gibi, “ders kitab1 6grencilerin 6grenme
stireclerinde 6nemli bir rol oynar. Ayrica matematik Ogretim siirecinde Ogretmenlerin
kullandiklar1 baglica kaynaklar arasinda matematik ders kitaplar1 yer aldigi igin ortaokul
matematik ders kitaplarinda etkinliklerin arastirilmasi 6nemlidir” (s. 1296). Ciinkii biligsel
alanda etkili goriinen bu ders, ayn1 zamanda ders i¢i etkinliklerle psikomotor becerilere
hitap ederken; ayn1 zamanda duyussal becerileri de gelistirmek icin elverisli bir altyapiya

sahiptir.

Matematik bilimi, insan aklinin yaratmis oldugu en biiyiik ortak degerlerden biri
olarak ifade edilmektedir. Matematik, asirlardan asirlara tasinan, ulusal sinirlar1 olmayan,
evrensel ve saglam bir bilimdir. Bu 6zelliginin yam swra dil, ik, din, cinsiyet ve
tanimlamalarin Gtesinde, ¢agdas bilim ilke tekniginin de temel aracidir. Bu baglamda biitiin
bilimlerin temelinde matematigin yattig1 da sdylenebilir. Artik, bilimsel bilgiler 1s18inda
mantik yiirliten bireylerden ayrica olaylara, olgulara farkli bakis agis1 gelistirebilen bireyler
istenmektedir. Iste bu noktada matematigin katkis1 yadsimamaz. Bu dogrultuda matematik,

bireylerin karsilasmis olduklari sorunlari anlamlandirmasina ve bu sorunlara farkli ¢6ziim



yollarin1 {iretebilmesine, mantiksal degerlendirmeler yapabilmesine ayrica, yansiz ve
bagimsiz diisiinebilme becerisini gelistirebilmesinde bireylere katki saglamaktadir (Tural,
2005).

Yasamin her yerinde mevcut olan degerlerin matematige sindirilmesi de bu
karmasay1 Onlemeye yardimci olacaktir. Ancak Baykul (2003) egitimde matematigin
anlasilmaz olmas1 ve 6zellikle de giindelik hayatta kullanilabilir oldugu halde 6grencilerin
bunu kavrayamamasinin bir problem oldugunu ve matematigin esasinda bilim ve giinliik
yasamdaki diinyayr anlamlandirmak i¢in miikemmel bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Ciinkii matematik sarmal bir yapiya sahiptir ve bir yerlerde baslayan eksiklik artarak ileriki
donemlere aktarilmaktadir. Bu baglamda, 6grenciler bir donem eksik kalan matematik
bilgileri nedeniyle ilerleyen donemlerde dersi anlasilmaz ve zor bulabilmektedirler.
Ogrencilere, degerler egitimiyle matematik harmanlanarak dgretildiginde 6grenciler hem
yasamin her alaninda matematigin oldugunu fark edecekler hem de matematige karsi bu

olumsuz tutumlari olumlu yone evrilebilir.

Egitim ve dgretim faaliyetlerinin amaci kaliteli bireyler yetistirmektir ve bu amaca
yonelik egitimde gelistirme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Sahin ve Basgiil’e goére (2019),
“egitim ve dgretim faaliyetlerinin en 6nemli unsurlarindan olan matematik egitimi de diger
disiplinler gibi bu degisime cevap verecek bireyler yetistirmede onemli bir yere sahiptir”
(s. 332). Bu baglamda matematik 6gretiminde disiplinler arasi yaklagim uygulanabildigi
gibi degerler de disiplinler arasi yaklasim baz alinarak bireylere cok boyutlu

kazandirilabilir.

Matematik dersi degerlerin benimsetilerek islenebilecegi ve bu degerleri
somutlagtirmak i¢in sayisal verilerden, grafik veya tablolardan da yararlanilabilecegi, alt
yapist elverisli disiplin alanlarindan biri olarak goriilebilir. Dersin bu 6zelligi kullanilarak
degerler daha kolay ve kalici bir sekilde ogrencilere benimsetilebilir. Burada dikkat
edilmesi gereken unsur programdaki degerlerin ders kitaplarina uygun bir sekilde

yerlestirilmesidir. Boylece istenilen degerler, istenilen kalitede, bireylere dgretilebilir.

Matematik Ogretim programimin amaglart incelendiginde “Atatiirk inkilap ve
ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;...” ibaresi
yer almaktadir ki bu da matematikle beraber bireylere kiiltliriinii 6grenme, koruma ve

gelistirmenin de 0gretilmesi gerektigini gdstermektedir.



Toplumlarin somut miraslarinin yaninda elle tutulamayan, gozle goriilemeyen ama
varlig1 hep hissedilen bir miras1 daha vardir. Iste bu miras da kiiltiirel degerlerden olusan,
toplumun somut olmayan mirasidir. Giirgayir (2011) somut olmayan kiiltiirel mirasin,
kusaktan kusaga aktarilirken ayn1 zamanda bireylere ve toplumlara kimlik kazandirildigini
ve stireklilik hissinin verildigini; “Kusaktan kusaga aktarilma” tabirinin geleneksel bir bilgi
birikimini, deneyimini belirttigini agiklar. Bu sekilde 6grenilmis davranislar birikimli
olarak ilerliyor ve bireyler bir bakima hazir olan kiiltiirii devraliyorlar (Ertiirk, 2013).
Boylece toplumsal degerlerin kusaktan kusaga birikimli olarak aktarilarak siirekliligi de

saglanmaktadir.

Okullarda okutulan derslerde disiplinler aras1 bir yaklagim aranirken, ayni1 zamanda
degerlerin de bireylere kazandirilmasi1 hedeflenmektedir. Bu nedenle kitaplarda 6gretimin
yan sira degerlere de ne siklikta yer verildigi ayri bir merak konusu olmustur. Ipekci
(2018) de; degerlerin, ara ara sadece deger odakli programlar araciligiyla, ara ara ise farkli

derslerle disiplinler aras1 kazandirilmaya ¢alisildig1 belirterek bunu vurgulamaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi
Bu arastirmada, ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplarindaki igeriklerde
kok degerlere yer verilip verilmedigi incelenecektir. Bu baglamda aragtirmanin problem
ciimlesi; “Tiirkiye’de matematik dersi 6gretiminde kullanilan ortaokul 5. sinif matematik
ders kitaplarindaki temsillerde programda ifade edilen kok degerlere ne siklikla yer

verilmistir?” seklindedir.

1.2.1. Alt Problemler

Tiirkiye’de 2020-2021 6gretim yilinda ortaokullarda birisi 6zel yaymnevine, digeri
ise MEB yayinlarina ait iki tiir matematik ders kitab1 okutulmaktadir. S6z konusu bu iki
Kitapta;

e Ozel yaymevine ait besinci sinif matematik ders kitabinda kok degerlere ne siklikta

yer verilmigtir?

e MEB yayinlarina ait besinci siif matematik ders kitabinda kok degerlere ne

siklikta yer verilmistir?
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e Ozel yaymevine ait besinci sinif matematik ders kitab1 ile MEB yayinlarma ait
besinci siif matematik ders kitabi arasinda temsillerdeki kok degerlerin siklik

iligkisi nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Degerler egitiminde tiim derslerde oldugu gibi, matematik dersinin 6neminin
yadsinamayacagi da bir gergektir. Diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de
ogretim programi dogrultusunda degerler yer bulmaktadir ve bulmaya da devam edecektir.
Bu baglamda matematik ders kitabinda kok degerlere ne dlgiide yer verildigi de ayr1 bir
Ooneme sahiptir. Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’deki ortaokullarda okutulmakta olan 5.
siif matematik ders kitaplarindaki temsillerde kok degerlere ne siklikta yer verildigini
saptamak ve kok degerlere iliskin temsillerin sikligini1 yayinevine gore (6zel ve MEB)

karsilastirmaktir.

Calismada kok degerlerin 6nemine vurgu yapilarak, bu degerlerin kitaplara ne denli
yansidigina bakilmistir. Bu arastirmada degerlerin, besinci smif matematik ders
kitaplarinda varlik durumlarina, var ise hangi degerin ne kadar yer aldigina, dagilimlarin

dengeli mi olduguna bakilmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Arastirma, matematik ders kitaplarinda kok degerlerin temsiline iliskindir. Bu
aragtirmada, kok degerlerin disiplinler arasi1 kazandirilmasi hedeflenen kok degerlerin
matematik ders kitabindaki varligina iliskin fikir edinmek amag¢lanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin hedefledigi diizglin karakterli, ahlakli bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in kok degerlerin bireylerce benimsenmesi beklenmektedir. Milli
Egitim temel kanununda da bu amaca yonelik, “...Tiirk milletinin milli, ahlaki, insan,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;...” ifadeleri dile
getirilmektedir (MEB temel kanunu, 1973, s. 5101). MEB temel kanununda belirtilen bu
amag ifadesi ise disiplinler arasi bir yaklasim gozetilerek daha saglikli yiiriitiilebilir. Bu
baglamda da matematik dersinin etkililigi 6n plana ¢ikmaktadir. Ciinkii matematik dersinde
soyut olan degerler sayisallastirilabilir ki bu da somut hale gelen degerin dgretimini kolay

ve kalict hale getirmeye yarayabilir.
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“Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
gorlisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblise deger veren, ...” bireyler
hedeflenirken, bu bireylere ulasmay1 saglayacak derslerden bir tanesi de matematiktir
(MDOP, 2009, s. 6). Ciinkii zihinsel anlamda bireylerin daha dengeli olmasin1 matematik
dersi destekler niteliktedir. Belirtilen ifadelere bakildiginda insan haklarina saygili,
karakter gelisimini tamamlamis, olumlu ahlaki 6zelliklere sahip, hosgoriilii, belli bir diinya
goriisii olusturmus ve bunun gibi birgok degeri edinmis bireyler yetistirmenin hedeflendigi
anlasilmaktadir. Bu hedeflere ulagsmay1 saglayacak basamaklardan bir tanesi de matematik
dersidir.

Arastirma, matematik ders kitaplarinda degerlerin varligi hakkinda bilgi vererek;
matematik ders kitab1 yazimlarinda degerlerin edindigi yerin ve siklik dagilimlarinin
degerlendirilmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Yine okullarda degerler 6gretilirken
Ogretmenlerin kazanimlarla beraber degerlere yer vermesi agisindan da ayrica Onem

tasimaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirma veri kaynaklar1 agisindan, biri Milli Egitim Bakanligi’na, digeri ise 6zel
bir yaymevine ait iki ders kitab1 ile sinirlandirilmistir. Arastirma belirlenen bu iki kitap

istlinde yapilmistir.

Gecmis yillardaki bir¢ok yayini dikey ¢alismayla incelemek yerine, yatay bir nitel
calisma amaglanarak iki kitap incelenmistir. iki ayr1 yaymevine ait kitaplar hem kendi
iclerinde hem de karsilastirmali olarak, kok degeri igerme/verme durumlari arastirilmistir.
Calisma, konu agisindan bakilacak olursa Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 matematik dersi
ogretim programinda (MDOP) belirttigi on kok deger ile, zaman agisindan ise 2019-2020

yillari ile sinirlandirilmistir.

1.6. Sayiltilar
Egitim ve ogretim faaliyetlerinde Tiirkiye’deki tiim okullarda, tiim 6grenciler ders
kitabinin tamamindan yararlanmayabilirler. Bu baglamda, ders kitaplarinin Tirkiye

genelinde, 5. smiflarda matematik dersi 6gretiminde, ders dgretmenleri tarafindan aktif
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olarak kullanildigi, biitin 5. sinif o6grencilerinin de bu kitaplardan yararlandigi var

sayilmistir.

1.7. Tanimlar
Ders kitabi: “Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlariin haftalik
ders ¢izelgelerinde yer alan derslerin 68retim programlarina gore hazirlanmis, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan inceleme ve degerlendirme islemleri tamamlanarak

okutulmasi uygun bulunmus kitaplara verilen genel isimdir” (TTK, 2019).

Deger: “Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet. Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii.” (TDK). “Sosyolojik agidan genel olarak
deger, kisiye ve gruba yararli, kisi ve grup i¢in istenilir, kisi veya grup tarafindan begenilen

her sey olarak tanimlanabilir.” (Aydin, 2011, s. 39).

Degerler Egitimi: “Sahip olunan degerler bireyin gelecekte kisiligini, bakis agisini,
davraniglarini, hatta hayatini belirleyecek etkenler oldugu icin, bireyin belli bash degerlerin
farkina varmasi, gerekli degerleri kazanmasi, yeni degerler benimsemesi; biitiin bu
degerleri kisiliginin temel taslar1 haline getirerek davranisa doniistiirmesi gerekir.
Neredeyse hayat boyu devam eden bu deger kazanma/kazandirma siireclerine ‘degerler

egitimi’ denilmektedir.” (Yaman, 2016, s. 18).

Ogretim Programi: “Okulda ya da okul disinda bireylere kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.” (Demirel, 2015,
S. 6).

Matematik: “Aritmetik, cebir, geometri gibi sayiya, Ol¢liye dayanan bilimlerin ortak
adidir” (Demiray ve Alaylioglu, 1970, s. 345).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde oOncelikle calismanin c¢ergevesinde kuramsal bilgiler verilmistir.
Devaminda ise yapilan c¢alismayla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalar

incelenmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Bir Ogretim Materyali Olarak Ders Kitaplar

Ders kitaplari, egitim ve dgretim denilince akla ilk gelen 6gretim materyallerinden
biridir. Her ne kadar dijital materyaller yayginlassa da ders kitaplar1 hala vazgeg¢ilmezligini
korumaktadir ve bu durum bdyle devam edecek gibi de goriinmektedir. Ciinkii, bilimin
iiriinii olan bilginin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasini saglayan en ucuz, en

kapsamli, en giivenilir ve en ulasilabilir kaynaklardan biri, ders kitaplaridir.

Ders kitabi, bir dersin 6gretimi iizerine hazirlanan ya da segilen bir kitaptir veya
belirli 6l¢iilere gore incelendikten sonra belli bir okul, simif ve ders i¢cin 6gretmen ve
ogrencilere temel kaynak olarak sunulan kitap olarak da tanimlanabilir (“Ders kitab1”, t.y.).
Ayrica Milli Egitim Bakanligi (MEB) ders kitabini; “Kurulca, 6rgiin ve yaygin egitim ve
ogretim kurumlarinda okutulmas1 uygun bulunan kitab1” ve “Ogrenci ¢alisma kitabi: lgili
egitim ve 6gretim programlarinda yer alan kazanim ve agiklamalar dogrultusunda, dersin
Ogrenilmesini kolaylastiracak, dgrencilere yardimci olacak cesitli 6rnek, alistirma, islenen
tinitelerle 1ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan,
yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili/PDF formatinda eser ile {initeleri gorsel ve
isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD gibi elektronik kayit ortamlarini kapsayan
seti” olarak tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015).

Ders kitaplarinin, o6gretimi bigimlendirmedeki etkisi destekleyen arastirmalar
goriilmektedir. Ornegin, ders kitaplarmin kendi otoritelerini hissettirdigini gdsteren
arastirmada Love ve Primm (1996), baz1 6gretmenlerin ders kitaplarini elestirerek, ders
kitaplarinda bulunan icerikleri kendi inan¢ ve diisiincelerine gore anlatsa/O6gretse de,
kitaplarin dogalar1 geregi bir otoritesi oldugunu belirtmektedirler. Ders kitaplarinin,
O0gretmenlerin neyi-nasil 6greteceklerine etki ederek 6grenme durumunu etkileme giicii de

bu otoritenin bir gostergesidir (Watanabe, 2014).
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Ders igerigini ve bahsi gecgen icerigin sunumunun nasil yapilacagini biiylik oranda
belirleyen 6gretim programlart dogrultusunda yazilan ders kitaplari, kimi zaman 6gretmen
merkezli &gretimle de 6zdeslesebilmektedir. Ogretmenin sinifta ders kitabimi siklikla
kullanmas1 6gretmen merkezli bir 6gretimin oldugunu; ders kitabimi kullanmamasi ise
ogrenci merkezli bir 6gretim yaptiginin tam olarak gostergesi degildir. Cilinkii kimi ders
kitaplari, grup halinde ¢alisma, laboratuvar ¢alismalar1 ve bilgisayar destekli 6gretim gibi

O0grenciyi merkeze alan yaklasimlar1 igermektedir (Moulton, 1997).

Egitim programlar1 okullarda uygulanirken her dersin kendi 6gretim programina
gore kazanimlar verilmektedir. Kazanimlarin gergeklestirilmesi igin materyal olarak
genellikle ders kitaplarindan yararlanilir. Ders kitaplar1 kazanimlarin gergeklestirilmesinde
hem en yaygin hem de en ulasilabilir kaynak oldugu igin tercih edilen Ggretim
materyallerindendir. Ogretmenler kazanimlarmn gergeklestirilmesi igin yapilacaklari net bir

sekilde ders kitaplarinda konular ve tiniteler kisminda bulabilmektedirler.

Tiirkiye’de 2000°1i yillarin basina kadar herhangi bir dersin 6gretim programinin
amaglart incelendiginde, bu amagclarin 6grencileri bilgi yiiklemeye odakli, yonlendirici
ozellikler tasidig1 goriiliir (Sekin, 2018). MEB (2013), bilgi yiiklii bireylerden ziyade yeni
beceriler edinmis ve yasaminda bunu kullanabilen, bilgiyi kalip halinde zihninde tutan
degil ogrendiklerini sekillendirebilen bireylerin yetistirilmesinin ilerlemeci bir egitim
sistemi ile miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Bilimsel ve yaratict diigiinebilen,
okudugunu anlayabilen, iiretebilen, bilgiden yaralanabilen, bireysel ve sosyal olgulara
onem veren, problemlere ¢oziim getirebilen bireyler yetistirmek Tiirk Milli Egitim
Sistemi’'nin de amaci haline gelmistir. Milli Egitim Temel Kanunu'nda aciklanan
maddelerden ikisi olan; “Egitimde verimliligin artirilmasi ve siirekli olarak gelisme ve
yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir” (s.
5103) ve “Cagmmizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel gelismelerine
uymalarini saglayict egitim imkanlar1 hazirlamak™ (s. 5108) buna 6rnek teskil etmektedir.
Bu amag¢ dogrultusunda 6gretim programlarinda yenilenmeye gidilirken, yapilandirmaci
yaklasim goz oniinde bulundurulmustur. Yapilandirmaci yaklagima paralel olarak da ders

kitaplarinin igerik diizenlemesi yeniden gozden gecirilmistir.

Ders kitaplarinin 6grenci ¢iktilart ve 6gretim programi arasinda var olan araci

rolleri Sekil 2.1°de gosterilmektedir.
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Ders Kitaplar
*icerigi Belirleme

*[cerigi Siralama

*Bgrencilere
PrOgram. Performans C|kt||ar
Hedefleri Beklentileri

Sunma

*Ogrencilerin
Bakig Acilarini
Degistirme

Sekil 2.1. Ders kitaplarinin araci rolii
Kaynak: Valverde ve dig., 2002, s. 30

Sekil 2.1’de gosterilen olgularin siif i¢i pedagojik durumlart ve Ogrenme
firsatlarin1 yapilandirma gibi araci rolleri vardir. Ders kitaplarinin 6gretim programinin
hedefleri ile ulasilan ciktilar arasinda araci bir rol oynadidi; etkinlikler, strateji ve

uygulamalarla meydana getirilmesine katkida bulundugu ifade edilmektedir.

2.1.2. Tiirkiye’de Ders Kitab1 Basimm

Tiirkiye’de ders kitaplarinin secilme, hazirlanma ve onay durumlari MEB
blinyesinde yer alan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’na bagli Ders Kitaplar ile
Ogretim Materyalleri Daire Baskanhiginca yiiriitiilmektedir. Bu baskanligmn gérevleri
kisaca soyledir (MEB, 2017b); yazili Ogretim materyallerinin egitim ile Ogretim
bakimindan oOzellikleriyle standartlarin1  belirleyebilmek ve bunlarin igeriklerinin
yenilenebilmesi caligmalarinin  koordinesini yapmak; ders kitaplari, 6grenci calisma
kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, program uygulama ile modiil ve kilavuzlarinin
hazirlanma ile hazirlatilmasinda rehberlikte bulunmak ve 6gretmen kilavuz kitaplari, ders
kitaplari, program uygulama kilavuzlar, 6grenci calisma kitaplart ve diger Ogretim

materyallerini incelemek ya da inceletme islemlerinin devamini saglamaktir.

“Genel olarak kitaplar bigimsellik, kapsam ve igerik, 6gretim ilke, teknik, yontem
ve stratejileri agilarindan incelenmektedir” (Erkili¢ ve Can, 2018, s. 297). Ders kitaplarinin
icerigi, bilimsel yeterlik, anayasa ile kanunlara uygunluk, gorsel tasarim, Ogretim
programlarinin  kazanimlar1 gergeklestirme yeterligi, igerik tasariminin Ogrenmeyi
desteklemeye olan niteligi ile 6grenci gelisim niteliklerin uygunluk kriterleri acisindan

degerlendirilmektedir.

Panelistler kitaplara dair bir inceleme ve degerlendirme yaptiktan sonra Talim
Terbiye Kurulu tarafindan toplantiya ¢agrilarak kitaplar puanlandirilir ve belli 6lgiitlere

gore puanlanmaktadir. Bunun ardindan puanlamalarin gerekgesini somut bir bigimde
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iceren bir panel raporu hazirlanarak sunulur. Bu rapora gore kitaplar belirlenir ve ders

kitaplart EBA’da yayimlanir (TTKB, 2019).

2.1.3. Tiirkiye’de Matematik Dersi Ogretim Programi ve Matematik Egitimi

2.1.3.1. Matematik dersi 6gretim programi (MDOP).

Yasamin her alaninda varligini hissettiren matematik, bireylerin de ¢ok yonlii
gelisimini desteklemektedir. Matematik; sanatta, edebiyatta, hukukta, yani yasamin her
alaninda kullanilan yontemlerin bir sistematigidir (Giizel, t.y.). Bir siir yazmak i¢in, bir
resim yapmak i¢in veya bir bina insa etmek i¢in matematik bilmek gereklidir. Bu nedenle
egitim programlar1 diizenlenirken matematik dersi 6gretim programinda bu Onem goz

oniinde bulundurulmaktadir.

Tim derslerde oldugu gibi matematik dersinin de O6gretim programi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi sayfasinda detayli bir sekilde agiklanmustir. “Ogretim
programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almarak

hazirlanmistir” (s. 4).

Matematik dersi 6gretim programi (MDOP), dgretim programlarmin perspektifi
bashg altinda degerler ve yetkinlikler ele almmustir. “Ogretim programlarinda yer alan
“kok degerler” sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.” (s. 5) olarak belirtilmistir. Yetkinlikler; ana
dilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, Ogrenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandashkla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak 8 adet
aciklanmistir (MEB, 2018).

“Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri
ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik olmak iizere bes dgrenme alanindan olusmaktadir” (s.
12). Programda her sinif diizeyinde toplam 180 ders saati ve besinci sinifta 56, altinci
smifta 59, yedinci smifta 48 ve sekizinci sinifta 52 olmak iizere 215 kazanim

bulunmaktadir.

Ogrenme-6gretme siirecinde etkili olan birgok faktér programin uygulanma

siirecinde de etkilidir. Ogretim yaklasiminin belirlenmesinde ve 6grenme ortamlarinin
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diizenlenmesinde programin Onerileri ve kazanmimlar g¢ercevesinde kalmak kosuluyla
ogretmenlere esneklik taninmaktadir. Programda o6gretmenlere bireysel farkliliklart goz
Ooniinde bulundurmalari, somut materyallerle 6gretimi desteklemeleri, 6grencilerin
diisiincelerini sOzlii olarak ifade etmelerine olanak saglamalari, 68renciler arasindaki
bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate almalar1 ve daha bircok hususta Oneri
bulunmaktadir. “Matematik Dersi Ogretim Programi 6grenciyi merkeze alan ve kavramsal
anlamay1r Onemseyen bir bakis acisina sahip olmakla birlikte, Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde (TYC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlikle birlikte esneklik, estetik, esitlik,
adalet ve paylasim gibi degerleri de uygun kazanimlarla iliskilendirmeyi One
cikarmaktadir” (MEB, 2018, s. 15).

Programa gore oncelikle bilgiyi 6ziimsemeden kalip halinde ezberlemeye caligan
bireyler yerine; dgrendigi bilgiyi yorumlayan, zihninde yeniden sekillendiren bireylerin
yetismesine hizmet edecek yapidan hazirlanmistir. Salt bilgi aktaran yapidan ziyade
bireysel farkliliklar dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir

yapida hazirlanmasina da yine TTK (2018) tarafindan dikkat edilmistir.

Tiirkiye’de matematik dersi 6gretim programi 2017 ile 2018 yillarinda gozden
gecirilmigtir ve Onceki yillardaki matematik dgretim programlarindan farkli olarak degerler
miifredata acgikca eklenmistir. Degerler tekrar gézden gecirilerek kok degerler adi altinda
on baglikta toplanmigtir. Talim ve Terbiye Kurulu’na gore (2017) dgrencilere aktarilmasi

gereken degerler soyledir (MEB, 2017a):

e Dostluk
e Durtstlik
e Adalet

e Oz denetim

e Saygi
e Sevgi
e Sabir

e Vatanseverlik
e Sorumluluk

e Yardimseverlik
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Bunlarin yani sira Milli Egitim Kalite Cergevesi, Avrupa ve Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi uyarinca 21. yiizyill becerileri dikkate alinarak Ogrencilere kazandirilmasi

gereken beceri ve yeterlilik de belirlenmistir. Bunlar séyledir (MEB, 2017a):

¢ Ana dilde iletigim

e Yabanci diller i¢in iletigim

¢ Bilim ve teknoloji yeterliligi

e Dijital yeterlik

e Inisiyatif alma

e Ogrenmeyi dgrenme

e Sosyal ve kamusal yeterlilikler

e Girigimcilik

e Kiiltiirel farkindalik

Bahsi gecen olgularin yani sira, miifredatta var olan icerik yogunlugu azaltilip

sadelestirmeye gidilmistir. Bu program ilk olarak 2017-2018 yillar1 arasinda ilkokuldan 1.,

5. smiflar ve liseden de 9. smif olmak {izere li¢ siif grubunda uygulanmistir (Toprak,

2019, s. 54).

MEB, matematik egitiminin temeline kavramsal anlamayir koymaktadir (MEB,
2017a). Burada literatiirde siklikla bahsedilen kavramdan kastedilen ise Ubuz’un (1999)
tabiriyle, kimi kaynaklarda nesnelerin veya olaylarin ortak ozelliklerini kapsamakta olan
genel ve soyut bir fikirdir. Baska bir tanima gore ise kavram bireyin zihninde anlamlarin,
farkli obje ile olgularin degisen ortak niteliklerini temsil eden bir enformasyon yapisidir
(Ulgen, 2001). Iste matematik egitimi bireylerin zihinsel yapisindaki bu gelismeyi

saglamaya yonelik yapilmaktadir.

TTKB (2018), Matematik Dersi Ogretim Programi Ogrenciyi merkeze alan ve
kavramsal anlamayr Onemseyen bir bakis acisina sahip olmakla birlikte, Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar yetkinlikle birlikte esneklik, estetik,
esitlik, adalet ve paylagim gibi degerleri de uygun kazanimlarla iliskilendirmeyi One
cikarmaktadir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC); Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile
uyumlu olacak sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yliksekdgretim dahil, mesleki, genel ve
akademik egitim ve Ogretim programlari ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim
yeterlilik esaslarini gosteren ulusal yeterlilikler cergevesini ifade etmektedir (Mesleki

Yeterlilik Kurumu [MYK], 2018). Burada 8 anahtar yetkinlikten kasit (MYK, 2018), bilgi
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ve becerilerin bir ¢alisma veya Ogrenme ortaminda sorumluluk alarak ve/veya Ozerk
caligma gostererek kullanilmasi, 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesi ve karsilanmasi,
toplumsal ve etik meselelerin ve sorumluluklarin dikkate alinmasi olarak tanimlanmistir

(MYK, 2018).

Matematigin hayatin bir parcasi oldugu unutulmamasi, bunun icin her firsatta
bireylerin matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in ugrasilmalidir. Bu baglamda
matematik dersi ile diger dersler arasinda yeri geldikge iliskilendirmeler yapilmasi yararh
olacaktir. Bu iliskilendirme deger egitiminde verileri sayilarla desteklemek amaciyla
yapilabilir. Glinliik hayatta karsilagilan sorunlardan; Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi
icinde yer bulan ekmek israfi, geri doniisiim, saglikli ve planli hayat, vergi bilinci, sosyal
giivenlik hak ve yiikiimliiliikkleri gibi konular 6zellikle vurgulanmali ve bu konularda

ornekler verilmelidir (TTK, 2018).

2.1.3.2. Matematik egitimi.

Bir disiplin alam1 olarak 1960’l1 yillarin sonlarinda kabul gdéren Matematik
Egitimini (ME), matematik ogretim ve oOgrenim silirecindeki faaliyetler olarak
tanimlamaktadir (Aydin, 1990). Matematik egitimi, genis bir matematiksel bilgi ve
donanimi barindirmaktadir ki bu bilgilerin 1518inda bireyler olaylar1 ve olgular
anlamlandirarak, yagamlarini daha kaliteli hale getirebilirler. Bireylerin, degerlendirme ve
analiz yapabilme, veriler ve sonuglar1 yorumlayarak bunlara agiklama getirebilme,
sonuglarla ilgili tahminlerde bulunabilme ve hepsinden 6nemlisi yasam boyu karsilastiklar

her tiirlii problemi ¢6zebilmek i¢in kaliteli bir matematik egitimi almaya ihtiyaglar1 vardir.

Matematik Ogretiminde kazanimlar sarmal yapida oldugundan siireklilik ¢ok
onemlidir. Ayrica kazanimlar da ardisik bir diizen halinde devam etmektedir. Dolayisiyla
matematiksel bir kavrami tek basina tanimlamak pek miimkiin degildir. Matematikte
kavramlar i¢ ice gegmis durumda oldugundan bir kavrami tanimlarken baska bir kavramin

tanimindan da yararlanmak gerekebilir.

Ersoy (2006), bunu bir 6rnekle agiklayarak, fonksiyonlarin tanimimi yapmadan
limiti, limitin tanimini yapmadan da tiirevi tanimlamanin miimkiin go6ziikmedigini; bu
nedenle matematiksel kavramlarin bu iligkisi g6z Oniinde bulunduruldugunda, birkag

tiniteyi kaciran bir 6grencinin, 6zellikle temel egitim diizeyinde, ileriki konulari takip
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etmede oldukg¢a zorlanacagini ifade etmektedir. Bu baglamda bakildiginda da matematik

egitimi ve dgretiminde siirekliligin saglanmasi ciddi 6nem arz etmektedir.

Matematik o6gretiminin etkili olmasi aym1 zamanda Ogretici konumundaki
ogretmenlere de baglhidir. Istenen kalitede bir matematik dgretimi yapildiginda 6grencilerde
matematik anlayis1 da gelisecektir. Bu baglamda, matematigi anlayan bir 6grenci etrafinda
gelisen olaylar, yasanan siiregler ve fikirler hakkinda iligkiler de kurabilecek yetiye de
ulasacaktir (Bahadir, 2016). Kisaca matematik, salt bilgilerden ibaret goriilmemelidir, ayni

zamanda zihinsel gelisimi de destekleyen bir yapiya sahiptir.

Zihinsel etkinliklerle esnek ve yaratici diislinebilmeyi saglayan, ayrica sanatsal
diistinmeye de 151k tutan matematik egitimi, akil yiiriitmeyi destekleyen olgulardan biridir
(MEB, 2005). Birey ne kadar saglikl akil ytiriitlirse yasam boyu karsilastigi problemleri de
0 kadar rahat ¢ozebilecektir. Iste bu siireci ydneten yardimei unsurlardan bir tanesi de

matematik dersi 6gretim programina uygun sekilde yazilan matematik ders kitaplaridir.
2.1.3.3. Kok Degerlerin Matematik Egitiminde Yeri.

Matematik egitimini sadece islemlerden, cebirden ibaret gérmek; bireyin duygu ve
diisiincelerini goz ardi etmek, bireyi sosyal yasamindan ayr1 diisiinmek ¢ok da gercekei
olmayacaktir. Bireylere ilk olarak matematiksel kavram ile becerileri kazandirip, bunlari
anlamlandirmak,  bireylerde = matematiksel = diisinme  becerisini gelistirmek
amaglanmaktadir. Bunun ardindan problem ¢6zebilmek i¢in gesitli stratejiler gelistirmek
gerekmektedir. Matematik gercek bir hayat i¢inde her yerde vardir ve bunun anlagilmasi

gerekmektedir (MEB, 2005).

Tiirkiye’de 2004 yilinda uygulanmaya baslayan ilkogretim matematik programinda
ogrencilerin matematik ile ugragmaktan zevk almasi, matematik ile alakali konular tartigir
hale gelmesi, gergek yasamda matematigin oneminin farkinda olmasi1 hedeflenmektedir.
Matematik Ogrenirken ayn1 zamanda toplumsal degerleri de oOgrenmesi gerektigi

vurgulansa da programda acik bir ifade olarak buna deginilmedigi goriilmektedir.

Diinya genelinde de aksiyomatik yapisi1 ve sosyal tercihleri igermemesi nedeniyle
matematigin herhangi bir toplumsal deger icermedigi goriisii yaygmdir. Sadece
matematiksel degerler agisindan bakilarak bu dersin, alanina ait olan degerlerden; aktif
bakis, uygunluk, erigebilirlik, iliskisel 6grenme ve degerlendirme-mantiksal diisiinme

degerlerini igerdigi diistiniilmektedir.
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2.1.3.4. Matematik ders kitabi.
Tiirkiye’de bir matematik kitabinin iinite icerik diizenlemesi ve temsili Tablo 2.1°de

verilmektedir.

Tablo 2.1. Matematik Kitabinin Unite Icerik Diizenlemesi

Boliim Aciklamast

Unite Kapagi Unite kapak sayfasinda iinite igerisinde bulunan béliimlerin isimleri yer
almaktadir.

Anahtar Kelimeler Islenen kazanima ait kavramlar verilmistir.

Giris Kazanim ile ilgili ger¢ek yasamdan ilgi ¢ekici anlatimlara yer verilmistir.

Anlatimlarin sonunda dgrencilerin dikkatini kazanima yonlendirmek i¢in
sorular sorulmustur.

Hazir miy1z? Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini 6lgmek {izere sorulmus farkl
tiirde sorular yer almaktadir.

Hatirlayalim Onceki yillarda 6grenismis bilgiler hatirlatilmaktadir.

Oyun Zamani Kazanimlarin pekistirilmesine yonelik oyunlara yer verilmistir.

Bunu Deneyelim Bireysel veya grup olarak yapilabilecek kazanimlara iliskin etkinliklere
yer verilmistir.

Birlikte Yapalim Cozimli sorular ve problemler yer almaktadir. Sorularn ¢oziimii
sirasinda  zaman zaman Ogrencilerin  dolduracaklart bosluklara yer
verilmistir.

Konugma Balonlari Konuyla ilgili ipuglar1 ve ek bilgiler verilmistir.

Soru fsareti Ogrencilere yoneltilen sorulara yer verilmistir.

Bilgi Kutusu Kazanima iligkin 6nemli bilgiler 6zetlenmistir.

Arastiriniz-Diistiniiniiz Opgrencilerin  aragtirmalarin1  ve  diisiinmelerini  saglayacak sorular
sorulmustur.

Sira Sizde Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesine yonelik farkli tiirde sorular
sorulmustur.

Unite Degerlendirme Uniteyi genel olarak tarayan goktan segmeli sorular ve ge¢mis yillarda
¢ikmis Parasiz  Yatiiik ve Bursluluk Sinavlarma ait  sorular
bulunmaktadir.

Kaynak: MEB 5. Sinif Ders Kitabi, 2017, s. 7-8.

2.1.3.4.1. Bir arastirma alani olarak matematik ders kitaplari.

Uluslararas1 mecrada, 6gretimi ve 6grenmeyi destelemekte olan araglar olarak ders
kitaplarina olan alaka seneler iginde artmistir. Matematik kitaplari i¢in de bu durum
TIMSS (3. Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi Egilimler) biinyesinde baslamistir.
Bu siire¢ icinde 50 iilkeden secilen ders kitaplar1 ile baska program materyalleri

degerlendirilmistir (Fan ve Zhu, 2007).

Fan ve arkadaslar1 (2013), matematik ders kitaplarin1 arastirirken, ders kitaplarina
iliskin yapilan arastirmalar1 inceledigi c¢alismasinda kitap analizini dort boyutta

yapmislardir:

1. Ders kitab1 analizi
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2. Ders kitab1 karsilagtirmast
3. Ders kitaplarinin kullanimi
4. Diger alanlar

Yapilan arastirmanin niceliksel goriintiisii Sekil 2.2°de gosterilmektedir.

B Ders kitabi analizi M Ders kitabi karsilastirmas: M Ders kitabi kullaninu Diger

Ders kitab
analizi
34%

Sekil 2.2. Ders kitab1 arastirmalar siniflandirmasi
Kaynak: Fan ve dig., 2013, s. 635.

Matematik ders kitaplarimin analiz edildigi c¢aligmalarda, kitaplarin igeriklerinin
muhakeme ile ispat yetkinliklerini gelistirmeye yonelik yeterliklerinin ne dl¢lide oldugu
incelenmistir. Degerlendirmelerin bir kism1; matematiksel gorevler, arastirmalar, sorular ve
problemler gibi faaliyetler iizerine yapilmistir. Diger bir kismi ise geometrik bilgi, kesitler
ve sayilar gibi icerik Orgilitlenmesine ve belli iceriklerin dgretimine yogunlastirilmistir.
Diger bir taraftan yine kitap analizi ¢aligmalarinda belli bir kavramsal ve analitik ¢ergcevede
var olan ders kitaplar biitiinsel olarak ¢oziimlenmistir. Kitap analizleri belirlenirken, ilk
olarak bir ya da birden fazla konu alani ¢ergevesinde matematik ders kitaplarinin

incelendigi aragtirmalar yapilmis ve bu baglamda sonuglar elde edilmistir.

2.1.4. Degerler
Deger, bir seyin dneminin belirlenmesini miimkiin kilan, ama bes duyu organi ile
algilanamayan bir olgunun karsiligi, ol¢ii, bir olgunun toplumsal, ahlaki, giizellik ya da

ruhi bakimdan igermis oldugu {istiin ya da faydali nitelik anlamina gelmektedir (TDK,
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2020). Literatlirde yer alan deger ifadesinin tanimlanma bic¢imleri asagida siralanmigtir

(Gtiven, 2014, s. 19):

e Degerler bir kavram veya inangtir.

e Degerler, arzu edilen sonug, durum veya hareketi temsil eder.

e Degerler 6zel durumlardir.

e Degerler, bireylerin olaylar karsisindaki tutum ile hareketlerinin
belirleyicisidir.

e Degerler tercihtir.

e Degerler ve cosku birbirini tamamalar.

e Degerler soyuttur.

e Degerler, ciddiye alinmaktadir.

e Degerler paylagimciliktir.

e Degerler kalicidir.

Yaman’a (2016) gore deger, bireylerin herhangi bir kisi, varlik, olay, durum
karsisinda ortaya koydugu duyarliliklaridir. Degerlere sahip bireylerden olusan toplumlarin
duyarliligimin yiiksek olmasi nedeniyle daha huzurlu bir ortamin olacagi da ongoriilebilir.
Bireylerin aidiyet, mensubiyet, kisilik, karakter vb. duygu ve degerlere sahip olabilmesi;
ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, bireysel degerlerin kazanilmasi ile miimkiin olabilmektedir
(Yaman, 2016).

Psikoloji, sosyoloji, felsefe, tarih, dini bilimler gibi pek ¢ok alan i¢inde degerlerden
bahsetmek miimkiindiir. Nitekim konusunun insan oldugu bilimsel bir siireci degerlerden
yoksun saymak pek de miimkiin goziikmiiyor. Eger insanlar bir araya gelerek bir toplum
meydana getiriyorlarsa, ayni ortami paylasan bireylerin huzur i¢inde yasayabilmesi i¢in de

bazi degerlere sahip olunmasi gerekli hale gelmektedir.

Degerlerin birlestirici, devamlilig1 saglayan ve biitiinlestirici etkileri bulunmaktadir.
Toplumsal degerleri yasatmak ve yasanabilir bir hale getirmek, degerlerin bireylere
kazandirilmasi ile miimkiin olabilmektedir. Bireyin kendine gore ¢aligmalarini, yasantisini,
ideallerini belirlemesi, belirlemis oldugu amag ile ideallerine yon verebilmesi ve onlara
uygun bir bi¢gimde hareket etmesi gerekmektedir. Bir bireyin i¢ diinyasinda derin ve
kapsamli bir kisilikle donanmasini, destek aldigi, dayandigi ve etkilendigi degerler
belirlemektedir. Daha agik bir ifade ile bir insani insan yapan degerlerdir (Kiziler ve

Canikli, 2006). Degerlerin genel dzellikleri Tablo 2.2°de verilmistir (Ipekei, 2018, s. 7).
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Tablo 2.2. Degerlerin Genel Ozellikleri

Ozellikler

Degerler toplum wva da birevler tarafindan benimsenen bir arava getirici olgulardir.

Toplumun sosval ihtivaglarmni gideren ve insanlarm iviligi igin olduguna inanilan
dlgiitlerdir.

Degerler tiim normlar: icerdigi icin nommlardan daha geneldir.

Degerler biling ve hevecanlari igerinde barmdwrdigi icin hem zihinsel (arzu ve
evlem bovutunu belirten) hem de duvgusal v&énii anlamlandran ifadelerdir.
Degerler, birevlerin inanclar1t olup tamamen sovut degillerdir. Birevlerin
kisiliklerine uvum saglarlar. Bunun dogal bir sonucu olarak da degerler, kisinin
sahsivetinin bir parcasi olarak goriliirler.

Degerler, birevin amaclarivla ve bu amaclara ulasmak icin kullandiklar: véntem ve
davranislarla ilgilidirler.

Degerler, 6zgil evlem wve durumlarm iizerindedirler. Her werde, her zaman ve
herkes ile iliski icinde oldugunda gecgerlidir.

Degerler, evlemlerin, inanclarm ve olavlarm secilmesini va da de@isimini vén veren
standartlardr.

Her bir deger birbirinden farkli bir neme sahiptir. Degerler, tasidiklar: éneme gire
kendi aralarmda swalanmlar. Swalanmis bir degerler kiimesi, deger dnceliklerini
belirle-ven bir sistem olusturur.

Degerler hem kiiltiirleri olusturan hem de kiltiirlerden etlilenen, degisen, venilenen
bir olgudur. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar, evlemlerin
sekilleri olarak belirginlesir. Bu acidan degerler kiiltiiriin esasmi olusturmaktadir.

2.1.4.1. Degerlerin siniflanmasi.

Literatiirde oldukca genis yer tutan degerler, 6znel ve nesnel diislince sekillerine

gore farkli siniflandirmalara dahil olmustur. Bunlar sdyle siralanabilir (Ozensel, 2003):

1. Hazci (hedonik) degerler (haz/ac1)
2. Bilgi degerleri ya da biligsel degerler (dogru/yanlis)
3. Ahlaki degerler (iyi/kotii)
4. Estetik degerler (glizel/¢irkin)
5. Dinsel degerler (sevap veya helal/glinah veya haram)
Bir antropolog olan Kluckhohn ise degerleri, kiiltiire bagdastirarak bu durumun
toplumdan topluma degiskenlik gosterdiginden bahsetmektedir (Aydin ve Giirler, 2014, s.

8-9). Onlara gore degerler asagidaki unsurlar dikkate alinarak siniflandirilmistir:

1. Tiir: olumluluk ve olumsuzluk
2. Kapsam ve estetik: kavramsal ve ahlaki yapiya gore

3. Amag: Degerlerin meydana getirilmesinin 6ngoriildiigii durumlar
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Genelleme: Tiirlii durumlarda goriilmekte olan degerler, kiiltiirle alakali
olmasina gore

Yogunluk: Se¢imlik/zorunluluk durumuna gore

Biiyiikliik: Ozel kesime gore ya da evrensel veya toplumsal degerlere gore

Orgiitlenme: Degerlerin 6nemine gore

Spranger’in deger siniflandirmasinin ise alti grupta toplandigi goriilmektedir.

Bunlar; bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini degerlerdir. Akbas’in (2004)

tablo haline getirdigi bu degerler tablo 2.3’de goriilmektedir.

Tablo 2.3. Spranger’e Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

DEGER ACIKLAMASI

Bilimsel Deger Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye
Oonem verir. Bilimsel degeri olan insan deneysel,
elestirici, akilcl ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger Yararl: ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta 6nemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey hayati
olaylarmn bir ¢esitliligi olarak goriir. Sanatin toplum igin
zorunluluk oldugunu diisiiniir.

Sosyal Deger Baskalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
yiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini
insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir. Bencil degildir.

Politik Deger Her seyin iistiinde kisisel giig, etki ve sohret vardir.
Esas olan kuvvetle ilgilidir.

Dini Deger Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun

biitiinliigiine baglar. Dini ugruna diinyevi hazlar1 feda

eder.

Kaynakga: akt. Akbas, 2004, s. 56.

Bunlarin hepsinden farkli olarak Rokeach, degerleri amag-ara¢ cergevesinde

incelemistir. Hayatin temel degerlerini amag¢ degerleri, bu amagclara ulasan davranis

sekilleri de arag¢ degerlerin igerisindedir (Akbas, 2004, s. 57). Bu durum Tablo 2.4’te

gosterilmistir.
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Tablo 2.4. Rokeach in Degerler Yaklasimi

Amac Degerleri Amac Degerleri Arac Degerleri Arac Degerleri
Ering bir yasam I¢ rahatlig Hirs/ arzu Hayal giicii fazla
Aile emmiyeti Sosyal taninma Affetme Zarif

Heyecanli bir yasam Hakiki sevgi Genis ufuklu Ozgiilliik

Sulh icinde bir kdinat ~ Zevk Sen Mantikli
Giizellikler diinyasi Kurtulus Temiz Sevgi dolw/ sefkatli
Esit olma Kendine sayg1 Gozil pek [taatli

Hiirriyet Hakiki dostluk Yardimsever Mesul

Saadet Bilgelik Ozii sozii bir Ozdenetim

Tiirk Milli Egitim sistemi icinde ise Akbas, hem yabanci literatiirdeki caligmalar
inceleyerek yerli literatiire dahil etmis, hem de milli egitimin temel amaglarinda yer alan
degerlerin tespitini yapmistir. Akbas’in (2004) literatiire katmus oldugu degerleri Ocal ve
Yigittir (2010) tablo haline getirmislerdir. S6z konusu deger siniflamasini igeren Tablo

2.5’te yer verilmistir.

Tablo 2.5. Akbas’in Milli Egitimin Duyussal Amaclarim Iceren Deger Siniflandirmasi

DEGERLER ANLAMI

GELENEKSEL Milli giivenlik, yardimseverlik, tutumlu olmak,
ailenin  giivenligi, giivenilir olmak, hayatin
verdiklerini kabul etmek.

DEMOKRATIK Saygili olma, nazik olma, isbirligi yapma, anlayish
olma

CALISMA-iS Caliskan, azimli, girisimci ve sorumluluk sahibi
olmak

BiLIMSEL Aragtirmaci, bilimsel, merakli, yaratici ve elestirel
olmak

TEMEL Sanatsal, saglikli, ¢evreyi koruma, temiz olma

Kaynak: Ocal ve Yigittir, 2010, s. 410.

2.1.4.2. Degerler egitimi.

Deger kavramiyla degerler egitiminin ¢ikist da paralel seyretmektedir. Haydon
(2003), egitilen cocuk ya da insanda gergeklesecek olanin karakter formasyonu (akt.
Cevizci, 2014) oldugunu vurgulamaktadir. Ahlak egitimi derken Cevizei (2014),
ogrencinin ahlaki diisiinme tarzini, karakterini ve moral davraniglarini dogrudan veya
dolayli etkilemeye yonelik egitsel faaliyetler oldugunu belirtmektedir. Antik Yunan’da ilk

egiticiler olan Sokrates ve Platon da bu konuya egilmislerdir. Karakter egitimine paideia
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denilen Antik Yunan kavramina egilen Higgins, Kramarsky ve Mackler‘in de belirttigi bu
iki filozof agisindan egitim esas olarak ahlak egitimi anlamima geliyordu (akt. Cevizci,
2014) .

Degerler egitimi pozitif duygulara sahip, saglikli kararlar verebilen ve saglikli
davraniglar sergileyen bireylerin topluma kazandirilabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan bir egitim
tiriidiir. Bu egitimdeki amag, bireyin dogustan gelmekte olan niteliklerinin meydana
cikarilmast ve kisiligin gelisiminin saglanmasidir. Bunun yami sira en iyiye ve ideale
varmasina destek olmak, kotli ahlaktan kaginma ve toplumu koruyabilmek i¢in de degerler

egitimi gereklidir (Kiziler ve Canikli, 2016).

Degerler egitimi ile varilmak istenen hedef; karakterli, ahlakli, kisilik sahibi diiriist
bireyler yetistirmektir (Uygun, 2013). Yetistirilen bireylerin ruhsal olarak saglikli olmasi
da deger egitiminin sonucunda beklenmektedir. Ciinkii bireylerin mutluluklarinin da sahip
olduklar1 degerlerin karakterlerine yansimasiyla dogru orantili oldugu disiiniilmektedir.
Kili¢ ve Aktan (2015), bireylerin hem zihinsel hem bedensel hem de kalben bu mutluluga
ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedirler.

Soyut kavramlardan meydana gelen degerler egitimi, egitim siirecinde yer verilen
strateji ve yontemlerden farklidir. Ciinkii degerler egitimi duyussal alana yonelik bir
faaliyettir. Biligsel siire¢ i¢inde bilgi, bireylere farkli tekniklerle kazandirilabilmektedir.
Deger egitiminde ise yalnizca beceri ve bilginin kazandirilmas: yeterli olmamakta,
bunlarin yanm sira degerlerin kabul edilebilmesi, diisiince ve yasant1 ile 6zdeslesebilmesi

gerekmektedir.

Degerler egitimi faaliyet esasina gore uygulanirsa, belirtilen degerin benimsenmesi
kolaylagmaktadir (Aktepe ve Tahiroglu, 2016). Bu nedenle, belirlenen degerler kisilere
benimsetilirken, okul araciligi ile 6gretmenin rol model olmasinin yaninda, farkli yontem
ile teknikler de kullanilabilmektedir. Bu konuda degerler egitiminin Ogretiminde
egitimcilerin sectigi yontemler farklilik gosterse de esas amag belirlenen degeri 6grenciye

benimsetmektir.

Bu durumda, okullarda en c¢ok gorev Ogretmenlere diismektedir. Degerler
hususunda 6gretmenler bir rol model olarak goriilmektedir. Adil olmanin Snemini ve
esitligi dile getiren bir 6gretmen, 6grenciler arasinda ayrim yaparsa, bu degeri 68rencilere

benimsetmenin bir anlam1 olmayacaktir. Yine ayn1 sekilde sevgiden bahseden 6gretmenin,
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cevresine fiziksel veya sozel siddet uygulamasi tamamen celiskili bir portre ¢izecektir ki

egitimin etkililigi de yok olacaktir.

Degerler egitimi, degerlerin gelistirilmesine de yardim etmektedir. Bir bireyin
giiven i¢inde yasaminin devam etmesini saglayan degerler egitiminin iceriginde kendine ve
baska bireylere yardim etme egilimi bulunmaktadir. Deger egitiminin ilk hedefi gencler ve
tiim bireylerin yagsamini1 daha karakterli bir sekilde devam ettirmesi ve siirdiiriilen hayattan
mutlu ve memnun olmasmi saglamaktadir. ikinci hedef, toplumda iyiligi saglamak ve
yalnizca insanlar i¢in degil, tiim canlilar i¢in iyilik ve sefkatin etkin olmasma neden

olmaktadir (Ulusoy ve Arslan, 2016).

2.1.4.3. Degerler egitimi yaklasimlari.
2.1.4.3.1. Ahlaki muhakeme yaklagim.

Kohlberg tarafindan gelistirilen yaklasim, 6grencilere ahlaki bir g¢eliski durumu
iceren Oykiiler verilerek ahlaki yargilarin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir. Ayni dykiiler
farkli yas gruplan ile ¢alisilmis ve her grupta farkli oriintiiler goriilmiistiir (Akbas, 2004;
Demirhan Iscan, 2007; Senemoglu, 2002; Superka ve digerleri, 1976, akt. Ipekgci, 2018).

Bu yaklasimin ac¢iklamasina Tablo 2.6°da yer verilmistir.

Tablo 2.6. Kohlberg’in Ahlaki Muhakeme Yaklasimi Siniflandirmast

DUZEYLER ASAMALAR

GELENEK ONCESI DUZEY Ceza, Miikafat Ve itaat Egilimi: Ahlaki eylemde otoriteye
uyma ve cezadan kagmma veya miikafat s6z konusudur. Olayin
gerisindeki nedenden ¢ok, meydana getirdigi zarar veya
miikafatla ilgilenilir. Yani fiziksel sonuglar eylemin veya olayin
iyi ya da kotii olusunu belirler.

GELENEKSEL DUZEY Kisiler Arasi Uyum Egilimi: Akran gruplari ile isbirligi 6nem
kazanir. fyi davranis baskalarim mutlu etmek ya da topluma
yardimer olmaktir. Davraniglarin altinda bagkalar1 tarafindan
onay gormek 6nem kazanir.

Kanun Ve Diizen Egilimi: Akran gruplarinin yerini toplumun
kural ve kanunlart alir. Kanunlara uymayanlar onaylanmaz.

GELENEK SONRASI DUZEY Sosyal Sozlesme Egilimi: Kanun kullanimma ve bireysel
haklara elestirel gozle bakilmaya baslanir. Kanunlarm
demokratik olarak degistirilebilecegi kabulii vardir.

Evrensel Ahlak ilkeleri Egilimi: Ahlaki ilkeler kisinin kendisi
tarafindan olusturulur. Bu ilkeleri ihlal eden kanunlar, adalet
yasadan 6nce geldigi i¢in uygulanmama egilimi gosterir.

Kaynak: Ipekgi (2018, s. 20).
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2.1.4.3.2. Gizil ogretme (ortiik program).

Deger 6gretiminde bireyin yasadigi kiiltiirel ortam, ailesi, 0gretmen davranislari,
okul ortami gibi bir¢ok etken bulunmaktadir. Resmi programda okullarda ogretilmesi
planlanan kazanimlarin yaninda, programda belirtilmeyen bilgi, beceri, tutum ve
davraniglar da kazanilabilmektedir. Edinilen kazanimlarin ise her zaman olumlu oldugu
sOylenemez. Cakar ve Selvi’nin (2019) ortiik programin Oneminin ve etkilerinin
anlasilmasi, siirecin ¢ok iyi ayarlanmasi ve Ogrencilerin 6grenmeleri desteklenirken,
Ogrenciler acisindan istenmeyen kazanimlara neden olabilecek faktorlerin de kontrol

altinda tutulmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Bu yaklasim ile 6grencilerde dogrudan degil dolayli yoldan, hissettirerek 6grenme
gerceklesmesi  beklenir. Ogrenmenin ise programda belirlenmis olan hedefler
dogrultusunda gerceklesmesi gerekmektedir. iste bu noktada uygulayici konumundaki

Ogretmenlerin yaklagimlar1 ve tutumlari 6nem kazanmaktadir.

2.1.4.3.3. Dogrudan ogretme (asilama/telkin).

Dogrudan 6gretme yaklasiminda, materyallerin yapilandirilmasi hususunda ve
kazanimlarin 6grencilere 6gretilmesinde 6gretmenler aktif rol almaktadirlar. Siire¢ icinde
ogrencilerin performanslar1 gozlenir ve aninda geribildirim yapilarak Ggrencilere
yonlendirme yapilabilir. Bahsi gegen bu yaklagima gore Ogrencinin tiim etkinliklere

katilmas1 gerekmektedir (Ulusoy ve Arslan, 2016).

Degerlerin 6gretiminde hem dolayli hem de dogrudan 6gretim yapilarak dgrencilere
Ogretim programinda belirtilen degerleri kazandirmak hedeflenmektedir. Ciinkii degerlerin
bireyde karakter haline gelebilmesi i¢in, dogrudan Ogretimin dolayli &gretimle

desteklenmesi deger 6gretimine olumlu etki edecektir.

Telkin yolu ile deger asilama siirecinde uyulmasi gereken islem asamalar1 sunlardir

(Dilmag ve ark. 2008, s. 36):

e Telkin edilecek degerlerin tespiti
e Deger seviyelerinin tespiti

e Davranigsal amaglarin tespiti

e Makul olan yontemleri se¢gme

e Secilmis olan yontemleri uygulama
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e Sonuglarin degerlendirilmesi

2.1.4.3.4. Belirginlestirme yaklasimi.

Deger belirginlestirme yaklasiminda Raths, Harmin ve Simon’a (1978) gore, ii¢
evre ve bu evrelerin yedi kriteri bulunmaktadir. Bahsi gecen ii¢ evre; secme, ddiillendirme
ve davranmadir. Bu evreler Tablo 2.7°de gosterilmistir (akt. Dilmag¢ ve Eksi, 2007, s. 21-
29).

Tablo 2.7. Belirginlestirme Yaklasimi Siniflamast

ASAMA KRITER

SECME Bireylerin 6zgiirce se¢im yapmalarini saglama.

Se¢im esnasinda  alternatif durumlart meydana
getirmelerinde yardime1 olma.

Her bir alternatifin olasi sonuglari {izerinde diisiinerek
alternatifleri analiz edebilme yeteneklerinin
gelismesinde yardimci olma.

ODULLENDIRME Bireyleri, neyin &diillendirilip korundugu konusunda
diistinmeye sevk etme.

Segeneklerini baskalarinin onaylamalar1 igin imkan
verme.

DAVRANMA Bireyleri segimleri dogrultusunda sec¢imlerine uygun
yasamalarina 6zendirme.

Yaptiklart ve 6grendiklerini yasamlart boyunca tekrar
etmelerini saglamasina yardimei olma.

2.1.5. MEB’in Degerler Egitimi Calismalari

Diinya olgeginde, ¢agimizin toplumsal sorunlarindan birisi de deger yargilarinin
zayiflamas1 ve hatta yok olmasidir (Yaman, 2016). Degerlerdeki bu hizli yozlagsma
karsisinda devletler toplumsal ve egitsel tedbirler almaya baslamislaridir. Bu konuda
Bazarkulov’un (2008) da belirttigi gibi, degisik iilkelerde ahlak, karakter egitimi,
vatandaslik ad1 altinda farkli programlar uygulanmaktadir. Ornegin, Amerika’da degerler
egitimi (values education) ve karakter egitimi programlari birlikte uygulanirken; Ingiltere,
Avusturalya ve Iskocgya gibi iilkelerde “deger egitimi” kavrami, Avrupa iilkelerinde ise

“yurttaglik egitimi” kavrami kullanilmaktadir (akt. Bilici, 2018).

Diinyadaki gelismelere paralel olarak, Tiirkiye’de de degerler egitimi giindeme
gelmistir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi da Yaman’in (2016) tabiriyle, -biiyiik bir
isabetle- 6rgiin egitim asamalari igin bir “Degerler Egitimi” ¢aligsmasi baslatmistir. Bunun
icin ilk once bilgilendirme amacl degerler egitimine yonelik sempozyum diizenlenmistir.

Yine devaminda da “Degerler Egitimi Genelgesi” yayimlanmistir (Yaman, 2016).
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Sempozyumlarda, var olan egitim sisteminin yeniden tartisilmasinin gerekliliginin
iistlinde durularak, toplumsal degerleri yitirmekte olan bireylere dikkat c¢ekilmistir. Bu
baglamda bireylerin biligsel ve duyussal formasyonuyla birlikte deger formasyonunun da
ithmal edilmemesinin 6nemi vurgulanmistir. Devaminda da insanligin geleceginin; bariscil
olma, adil olma, hukukun {istiinliigiine inanma, esit davranma, ahlaki degerlere bagli olma,
iyi birey olma ve c¢aligkan olma gibi degerlerin 6nemine vurgu yapilarak, bunlarin gelecek
nesillere aktarilabilmesine imkan saglayan tek aracin da egitim oldugu {istiinde

durulmustur (Onder, 2011; akt. Ipekci, 2018).

Degerlerin 6neminin fark edilmesiyle 2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim
Surasi’nda alinan kararlara yeni bir alan olan “spor, sanat, beceri ve degerler egitimi”
baslig1 eklenmistir. Bu bashik altinda yapilacak calismalar ise; Milli Egitim Bakanlig
tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip oldugu degerleri belirlemeye yonelik
iilke capinda alan aragtirmasi yapilmast ve bu arastirmalarin her dort yilda bir
giincellenmesini gerektirmektedir (MEB, 2010) . Bu baglamda Milli Egitim Bakani’nin
imzastyla 53 numarali ilk ders genelgesi yayimlanmistir. Genelge i¢inde degerlerle alakali
olarak egitim sistemi dgrencilere; beceri, bilgi ve tutum kazandirmanin yani sira onlarin
saglikli, dengeli gelisen bir kisilik ve karaktere sahip olan, temel ve insani degerleri
kazanmis 1yi bir insan ve yurttag olarak yetismelerini saglamak islevini almistir (MEB,

2010). 18. MEB Surasinda alinan kararlar Tablo 2.8’de yer verilmistir:

Tablo 2.8. MEB Surasinda Alinan Degerler Egitimi Karart

“Degerler ve Egitimi Projesi” hazirlanmali ve uygulamaya gegilmelidir.

Ogretim programlari, ulusal ve evrensel degerlerle birlikte diisiiniilerek dikkati cekecek yaklagimlara éncelik
verilmelidir.

Toplumun olugmasi igin benzer tercihlere sahip kisilerin bir araya gelmesi gerektigi vurgulanarak oncelikle deger
egitimi bilinci 6gretmenlere kazandirilmalidir.

Degerler egitimini igeren dersler 6gretmen yetistiren tiim programlara konulmali ve gorevdeki ogretmenlerin
degerler egitimine hizmet i¢i egitim programlar1 kapsamina alinmalidir.

Deger ¢esitliliginin iyi bir kazanim oldugunu bireylere anlatmak igin ve ortak degerlere vurgu yapilmasi igin
gereken diizenlemeler yapilmalidir.

Egitim 6gretimin tiim kademelerinde degerler egitimini dikkate alan program ve materyal gelistirilmelidir.

Okul 6ncesinden baslayarak egitim-6gretimin tiim agsamalarinda, derslerin ve okul kiiltiiriiniin dahilinde degerler
egitimine agirlik kazandirilmali ve bu hususta toplumu olusturan tiim bireyler ve kurumlarla is birligine gidilmeli,
yazili ve gorsel medyanin kullanilmasi i¢in gereken planlar hazirlanmalidir.

Degerler egitimin bakiminda 6rnek davranislar sergileyen dgrencileri 6diillendirilmelidir.

Degerler egitiminin medyayla iliskisi yoniine dikkat ¢ekmek igin egitim faaliyetlerine ve bu baglamda ihtiyag
duyulan hukuki diizenlemelere agirlik verilmelidir.

Ogrenciler igin, deger kazaniminda 6nemli bulunan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimlerini dikkate alacak
yatirimlar olusturulmalidir.

Kaynak: MEB, 2010.
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Yonerge 2011 yilinda yiiriirliige girmistir. Bunun yan sira Milli Egitim Mudiirlugii
AR-GE biriminin hazirlamis oldugu Degerler Egitimi ve Projesini uygulamaya koymustur.
Bu proje nazarinda aylik olarak belirlenen degerler okul oncesi, ilkdgretim 1-2 ve lise
diizeylerine gore gruplandirilarak uygulamaya koyulmustur. Degerlerin ne oldugu agik bir
bigimde Sosyal Bilgiler Ogretim programu iginde belirtilmistir. Diger derslerde ise degerler

ortiik olarak hissettirilmek istenmistir.

Yildiz (2019), 2005 ve 2009 yillarinda yayinlanan matematik Ogretim
programlarinda degerlerden acik bir sekilde bahsedilmese de disiplinler arasi iligki kurma
yontemiyle baz1 degerlere deginildigini ancak, 2013 yilinda yaymlanan matematik 6gretim
programinda degerler kavramindan agikca so6z edilmedigini ve matematik Ogretim
programina da degerlerin yansimadigini belirtmektedir. 2017 yilinda yayinlanan matematik
Ogretim programinda ise 10 farkli degere Ogretim programinda yer verilmis ve bu
degerlerin hangi kazanimla iliskili olacagi programda net bir sekilde agiklanmistir (Yildiz,
2019). Giiven (2013) yaptig1 arastirma sonucunda, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji dersi
Ogretim programlarinda Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen degerlerin  agikca
belirtildigini; hayat bilgisi, Tiirkce ve matematik programlarinda ise belirtilmedigini dile

getirmektedir.

Artik bazi dersler igerisinde yer alan veya Ortilk programla kazandirilmasi
amaglanan degerler acik bir hale getirilmekte, daha planli ve programli egitim-6gretim
etkinliklerine yer verilmektedir (Uygun, 2013). Tiirke Dersi Ogretim programinda,
perspektif basligr altinda “degerlerimiz” konusu oldukc¢a dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
bireylere bilgi, beceri ve davranis kazandirma, bireylerin akademik basarisini artirma
amacinin yanina karakter formasyonu da eklenmistir. Artik yeni nesile davranislar
kazandirirken degerler ile harmanlamak hedeflenmektedir. Bu anlayisa gore degerler,
bagimsiz olan bir program veya 0grenme sahasi seklinde goriilmemektedir. Bunun aksine
egitim siireglerinin ruhunu temsil eden degerler, her bir 6gretim programi iginde yerini

almaktadir (TDOP, 2018).

2.1.6. Degerler Egitimini Etkileyen Faktorler
2.1.6.1. Bireysel boyut.

Degerler bireylerle birlikte var olmaktadir. Bireyler var oldugu siirece degerler

nesilden nesile aktarilacaktir. Birey, degerleri ile sahsiyet kazanmaktadir, degerleri ile
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toplumun bir iiyesi olarak topluma katkida bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda,
degerleri meydana getiren ve degerleri yasatmakta olan birey, kendini ger¢eklestirebilmis

bir insandir.

Topal (2019), degerlerin, eger bireylere tarafindan korunursa nesilden nesile
aktarilarak yillarca korunabilecegini, gbz ardi edilirse zamanla kaybolabilecegini
belirtmektedir. Ayn1 sekilde birgok toplum tarafindan kabul gbren ve yillarca siirdiiriilen
genel (evrensel) degerler incelendiginde ise karsimiza, liderlik, dogruluk, ahlak, adalet,
sorumluluk ve yardimseverlik gibi bireyi ideal insan olma ¢izgisine yonlendiren degerlerin

ciktigini vurgular.

2.1.6.2. Ailesel boyut.

Bir cocuktaki karakter vasiflarinin pek cogu aile temellidir. Cocuklarin ilk
Ogretmenleri ebeveynleridir, ailesidir. Bir insamin daginik/diizenli, eli acik/cimri,
sosyal/cekingen olmasi gibi pek ¢ok aligkanlik cocuklukta verilen egitim ile miimkiin
olmaktadir (Aydin, 2006). Cocuklarin kisilik biitiinliiglinii saglamasi ailede aldiklart deger
egitimiyle de dogru orantilidir. Ailede yasama baslayan cocuk, ahlak kurallarini ¢ocuk, ilk

olarak hisseder, daha sonra anlamlandirir ve uygulamaya ¢alisir (Ulusoy, 2007).

Yasamin ilk anlarindan baglayarak, anne-babayla ¢ocuk arasinda duygusal bir bagin
kurulmasiyla da 6grenmenin temeli olugsmaktadir (Saban, 2002). Bunun yani sira pek ¢ok
egitimciye gore, cocukluk donemi icinde bicimlenmeye baslayan aliskanliklar, degisimlere

kars1 bir hayli direngli olabilmektedir (Eksi ve Katilmis, 2016).

Aile ortaminda var olan ahlak egitimindeki en etkili gidisat, anne-babanin ¢ocuga
1y1 bir model olmasi ile miimkiin olmaktadir (Eksi ve Katilmis, 2016). Bir ¢ocuk, en basit
olarak c¢evresini takdir ederek 6grendigi icin, cocugun cevresinde iyi davranis olusturacak
orneklerin olmas1 gerekmektedir (Aydin, 2007). Ailenin sorumluluklar1 soyle siralanabilir

(Gerekten, 2018, s. 67):

e Aileler giizel 6rneklerde bulunmalidir, ¢linkii gocuklar en ¢ok gézlem yaparak
ogrenirler.

e Anne ile babalar cocuklarinda dogru ile yanlis kavramlarmin meydana
gelmemesi icin degerler hakkindaki fikirlerini acikla ifade etmelidirler.

e Anne ile babalar ¢ocuklar ile vakit gecirmelidirler.
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e Anne-babalar, ¢ocuklarin okul hayatlarin1 ve sosyal etkinliklerini yakindan

takip etmelidirler.

[lk deger egitimini ailede alan bireyin ahlakli olmasi hedeflenmektedir. Aileler
topluma ahlakli, karakterli bireyler yetistirmeyi ama¢ edinmektedirler. Bu amag¢ sadece
ailelerin degil, devletin de temel amacidir. Kilig ve Aktan (2015), devletlerin
stirekliliklerini; kiiltiirlerini korumalar1, orf-adet, gelenek ve goreneklerini yasatmalarini
saglayan sistemin egitim ve bilesenleri oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda devletler
okullarda da degerler egitimine yer vermektedirler. Degerler egitimi ise her dersin

programinda yerini almistir.

2.1.6.3. Okul boyutu.

Okul, bireyin sosyal yasaminin ikinci pargasidir. Dewey (2015), toplumun sahip
oldugu biitliin degerleri, onun her bir bireyine yine okullar vasitasiyla kazandirilacagini
belirtmektedir. Toplumsal normlar ilk olarak ailede sosyallesirken Ogrenen kisi, daha
sonra okul ortamindaki planli ve disiplinli faaliyetlerle bu normlart pekistirir. Okulun
islevlerine bakildiginda; okullarda okuma ve yazma &gretilmesi, matematiksel beceriler
kazandirilmasi, bireylerin toplumsal degerlere uygun davranmasinin gretilmesi ve diger

pek ¢ok aliskanligin olgunlastirilmasi olarak birgok 6rnek sayabiliriz (Dewey, 2015).

Tim toplumlarin kendilerine ait degerleri bulunmaktadir. Toplumlarin, varligini
devam ettirebilmek ve kendini koruyabilmek icin de sahip oldugu degerleri korumasi

gerekmektedir. Egitime bu durumda ¢ok fazla sorumluluk yiiklenmektedir (Binbasioglu,
1986).

Toplumlarin degerlerini korumalar1 ahlakli bireylere de baglhidir. Ulusoy (2007),
ahlak ile egitimin birbiriyle i¢ ige oldugunu, ciinkii bireyi egitmedeki temel amacin
toplumsal degerlere sahip, ahlakli bireyler yetistirmek oldugunu belirtir. Bu baglamda
bakildiginda da degerler bireylere ancak egitiminle kazandirilabilir. Kisacasi, bireylere
deger edindirme isini planli ve belli hedefler dogrultusunda gerceklestirmek igin

okullardan yararlanilir.

Aile icinde diizensiz veya oOrtiik olarak Ogretilen degerler, okullarda planli ve
gerektiginde dogrudan da Ogretilmektedir. Boylece ailede yanlis veya eksik 6grenilmis
degerlerin de bigimlendirilmesi okullarda gergeklestirilmektedir. Bireylere verilmis olan

degerler, tiim okul iiyelerinin kabul ederek benimsedigi, hayati hale sokulabilen degerler
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olursa, bunlarin sosyal 6grenme bi¢iminde ve dogal bir sekilde kazandirilmast da oldukga

kolay olacaktir (Hokelekli ve Glindiiz, 2007).

Degerler egitiminin okullarda uygulanmasi planli ve diizenli olsa da uygulayicilar
da biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretimin etkili olabilmesi igin egitimciler, degerlerin
benimsenme, anlasilma ve yasamin bir pargasi haline getirilebilmesinde 6grencilere yol
gosterici ve yardimci bir rol iistlenirler. Okullar, nitelikli kisiler yetistirebilmek ve boylece
toplumdaki stirekliligi saglayabilmek i¢in Ogrencilere, toplum igin onemli olabilecek
degerleri benimsetmede oldukga etkili kurumlardir. Bu amag¢ dogrultusunda okullarin,

egitim sistemiyle birlikte degerleri bireylere kazandirmasi gerekmektedir (Gliven, 2014).

Okulun islevi bireyin yalnizca devlet ile veya ekonomik kuruluslar ile iligkisine
yonelik degil; ailesi, arkadaslari, komsular1 kisacasi tiim sosyal iligkilerinde ¢ok boyutlu
bir iletisim kurmasini saglamaktir. Bu sebeple okulun gérevleri arasinda okul programi igin
ortiik ya da acik bir bicimde bulunan degerlerin 6gretilebilmesi, 6grencilerin toplum deger
ve davranis kurallarina gore egitilebilmesi ve ahlaki gelisimlerinin desteklenerek

karakterin olumlu olarak etkilenmesi biiylik 6nem tasimaktadir (Kaymakcan ve Meydan,

2016).

Son olarak okullarin degerler egitimindeki Onemini vurgularken, egitimin
uygulayicist 6gretmenlerin de etkililigi goz ardi edilemez. Ulusoy (2007), 6gretmenlerin
ahlak egitimi konumundaki islevlerinin ¢ok fazla oldugunu ¢iinkii onlarin kisiliklerinin
degerler egitiminde O6grencilere yaklagimlarini belirledigini sdylemektedir. Bu baglamda
bireylere degerler kazandirilirken Ogretmen Ozelliklerinin de dikkate alinmasi yararl

olacaktir.

2.1.6.4. Toplumsal boyut.

Degerlere uygun hareket sergilemekte olan bireyler toplumun bakis agisina goére
onemli olan bireylerdir (Dkmen, 2004). Toplumun benimsedigi degerler ile bu degerleri
yasamina yansitan bireylerin, yasadigr toplumda onemsenen ve deger verilen kisiler

olduklar1 gézlemlenmektedir (Turan ve Ulusoy, 2016).

Bir toplum veya birey i¢in deger olan bir durum, baska bir birey veya toplum
tarafindan deger olarak gortilmeyebilirler (Yaman, 2016). Bunun ¢6ziimii olarak da Yaman
(2016), hemen hemen tiim toplumlarca kabul edilebilecek, toplumdan topluma ¢ok fazla

degiskenlik gostermeyecek deger yargilarinin esas alinmasini 6nermektedir.
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Her ne kadar teknoloji gelisiyor, toplumsal yasamlar dontisiime ugruyor diye
diisiiniilse de toplumlar degerlerini muhafaza etme egilimindedirler, ¢ilinkii diizenlerini
degerlerle saglayabilirler. Toplumsal yasam igin degerlerin anlasilmasi ve oncelikli hale
getirilmesinde degisiklikler meydana getirilse de, degerler her donemde Onemlerini

korumuslardir (Kaymakcan ve Meydan, 2016).

Kiiltiirtin bir ayagin1 teknoloji, diger ayagimi ise degerlerler olusturmaktadir
(Coban, 2007, ed. Giines). Bu baglamda Coban (2007), teknolojinin kiiltiirel degerlerin de
evrensel boyuta taginmasimi sagladigin1 belirtmektedir (ed. Giines). Teknolojik hizh
gelismeler ve iilkeler arasi sinirlarin neredeyse kalktigi iletisim ¢aginda, degisen ve gelisen
diinyaya paralel olarak degerlerin anlasilmasinda ve uygulanmasinda da ¢esitli sorunlar
goriilmeye baslanmistir. Bu nedenle 6zellikle cocuklar ile genglere deger egitimi vermenin
Oonemi de artmistir. Bu noktada da c¢ocuklarin ve genglerin ¢ok vakit gecirdigi mecralara

bakilmalidir.

Medyanin her ne kadar olumlu yanlar1 bulunsa da; Camurdan (2007), televizyondan
cogunlukla tartisma, kavga, siddet iceriklerinin ekrana yansidigini, miizik kanallarinda
¢ogu zaman siddetin ve cinselligin bir somiirii aracina doniistligiinii belirterek medyanin
olumsuz yanlarmin da olabilecegini belirtmektedir. Televizyonda kaliteli yayinlar oldugu
kadar, bireyin ruhsal gelisimine olumsuz etki edebilecek programlar da bulunmaktadir. Iste
bu ayrima varamayan bireylerde zamanla siddet, saldirganlik, vb. toplumsal sorun teskil

edecek davraniglar goriilmektedir.

Insan, toplumun temel pargasidir. Sosyal yasama uyum, bireyin tiim yasamini
kapsayan bir siirectir. Bahsi gegen bu siiregler bir toplumda ortak degerlerin olusmasini
saglamaktadir. Ortak degerler ise sosyal birlikteligi olusturan ve siirekli kilan en 6nemli
faktorlerdir (Kiziler ve Canikli, 2016). Ekonomi, hukuk, aile, din, egitim ve siyaset
alanlarinda gerceklesmekte olan degisimlerin kisilerin kisilik yapilarinda degisimine neden
olmaktadirlar. Degerlerde olusan koklii degisimler toplumsal niteliklerin degisimine de

sebep olabilmektedir (Aral, 2008).

2.2. Tigili Aragtirmalar
Bu kisimda oncelikle degerler egitimi ve ders Kkitaplar1 {izerine yapilmis

aragtirmalara, daha sonra ise degerlerin matematik ders kitaplarindaki varligina iligkin
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aragtirmalara yer verilmistir. ik olarak, degerler egitimi baglaminda yiiriitiilen arastirmalar

ele alinmistir.

2.2.1. Degerler Egitimi ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Degerler egitiminin sistemli ve programli bir sekilde yiiriitiilmesi yirminci ylizyilin
baslarina dayanmaktadir. 1920’11 yillarda Amerika’da karakter egitimine dair ilk ¢aligmalar
Edward Thorndike ve arkadaslar tarafindan yapilmistir (Tokdemir, 2007, akt. Ozdemir,
Boydak-Ozan ve Akgiin, 2018). Cihan’m (2014) belirttigi iizere Tiirkiye’de basli basma
“Degerler Egitimi” yonergesi ise 2011-2012 egitim-6gretim yilinda okullarda yerini

almistir.

Degerler egitimi, Tiirkiye’de de yeni bir giindem gibi goriinse de MEB sura
kararlarinda ilk toplantidan itibaren giindeme alinmistir. Bu kararlarin ilki 1939 da 1. Milli
Egitim surasinda, sonuncusu ise 2016 yilinda 19. Milli Egitim surasinda alinmistir. Keskin
ve Yazar (2018) yaptiklari arastirmayla MEB suralarinda alinan kararlar1 ¢oziimleyerek

ulastiklar1 sonucu tablo haline getirmislerdir.

Tablo 2.9. Sura Kararlarinda Deger, Ahlak, Karakter Dagilimi

Suralar

1(2|3|4|5|6|7|8|9|10|11|12|13|14|15|16|17 |18 19

Degerler 111 1 1)1 1 |1 1 |1 1 |1
& | Ahlak 111 1|1 1 1 1
£
©
5 Karakter 1]1 1 1

Kaynak: Keskin ve Yazar (2018, s. 393).

Tablodan da anlasildigi tizere 11., 14. ve 17. suralarda deger, ahlak, karakter
kavramlarina hi¢ deginilmemistir. Bunlar disindaki suralarda ise bu kavramlardan birine

veya birkacina deginildigi goriilmektedir.

Ulusoy ve Dilmag’in (2016) da belirttigi gibi, 6zellikle 2003 yilinda Milli Egitim
Bakanliginin 6gretim programlar ile ilgili yapmis oldugu kapsamli ¢alismalarda bir¢ok
ders igeriginde “degerlere” dogrudan yer vermeye baslanmistir. Milli Egitim Bakanhig ilk
olarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina ekledigi degerleri daha sonra Tiirk¢e ders

kitaplarina da oOrtiik olarak yerlestirmistir. Daha sonraki yillarda ise disiplinler arasi



38

yaklasim ve yapilandirmaci egitim dogrultusunda tiim kademelerin tiim derslerinin 6gretim

programlarina degerler eklemistir.

Literatiir tarandiginda degerler egitimi ile ilgili 313 arastirma yapildigi
goriilmektedir. Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi verilerine gore, ilk
aragtirmalarin 1999 senesinde Biilent Dilma¢ ve Mehmet Kogak tarafindan yapildigi
goriilmektedir. Daha sonra 2007’ye kadar bu konuyla alakali hi¢bir aragtirma yapilmamis
ve yine 2007°deki arastirmay1 da Biilent Dilmag Fen Lisesi 6grencileri lizerinde yapmuistir.
Ik yapilan ¢alismadan itibaren degerler egitimi ¢alismalarinin yillara gore dagilimi grafik

2.7.1°de gosterilmistir.
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Grafik 2.7.1. Degerler Egitimi {izerine yapilan ¢aligmalarin dagilimi
Kaynak: YOK Ulusal Tez Merkezi arsivi

Baltac1 (2018), caligmasinda degerler egitimine yonelik okul yoneticilerinin
goriislerini incelemistir. Ogrencilerin egitiminde ve basarili olmalarinda oldukca 6nemli bir
yeri olan degerler egitimi uygulamasinin yeterliligi ile ortaokul yoneticilerinin okullarinda
verilen degerler egitimine iliskin goriislerinin neler oldugunu saptamayi amacladig: tarama
modelindeki ¢alismasin1 Istanbul ili Giingdren ilgesindeki 16 ortaokuldan 15’inin
yoneticisi ile yapmistir. Calismanin bulgulari, okul yoneticileri i¢in en onemli degerlerin
sevgi, saygl, hosgdrii ve empati oldugunu ortaya koymustur. Ydneticiler ayrica degerler

egitiminin konularla iligkilendirilerek islenmesinin gerekliligini belirtmislerdir.

Gokdemir (2019), degerler egitimi ile ilgili 7. smif sosyal bilgiler dersinde

tirkiilerle degerler egitiminin etkililigini inceledigi bir ¢alisma yapmis ve arastirma yedinci
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simifta okumakta olan 25 kisi ile gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin, ¢alisma Oncesi degerlerin ¢cok da farkinda olmadiklari ¢aligma bittikten sonra
ise yapilan etkinlikler sonrasi deger kavraminin olumlu o6zellik tasidigini, toplum
tarafindan benimsenen, kabul edilen duygu ve diisiincelerin tamami olarak ifade edildigini

belirttikleri gozlenmistir.

Carboga (2019) da degerler egitimine karsilastirmali bir bakis agisiyla yurt dist ile
Tiirkiye’yi kiyasladig1 bir calisma yapmustir. Calismasinda Almanya, Isveg, Giiney Kore,
Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye Orneklemini ele almis ve Orneklemi secerken
Avrupa’dan; Almanya ve Isvec, Asya’dan; Giiney Kore ve Malezya, Miisliiman
tilkelerden; Tiirkiye ve Suudi Arabistan’t baz alarak ¢aligmasini yapmistir. Calismasinin
amacinin, diinyanin farkl bolgelerinde farkli etnik kokene ve dini inanca sahip {iilkelerin
degerler egitimi ve degerlerin egitim politikalarina yaklagimlarini incelemek oldugunu
belirtmistir. Calismanin sonucunda Carboga (2019), cografya, dini bakis acisi, politik yapi,
yonetim bicimi, ekonomik kosullar gibi faktorlerin iilkelerin deger algilarinda etkili

oldugunu tespit etmis ve belirtmistir.

Kaya (2019), degerler egitiminin dini boyutunu inceledigi ¢aligmasinda Kur’an’da
Hz. David ve Hz. Siileyman kissalarinin degerler egitimi agisindan tahlilini yapmustir.
Arastirmanin ahlaki ilke ve erdemleri giincel bir bakis agisiyla ele alacak olmasi hasebiyle
Oonem arz ettigini belirtmistir. Arastirmanin sonucunda Hz. David ve Hz. Siileyman
Kissalar1 basta gelmek {izere biitiin Kur’an kissalarinda insanlik ailesi i¢in 6nemli degerleri

barindirdigini belirtmistir.

Keles (2019) ise beden egitimi ve spor dersinin degerler egitimindeki yeri ve
onemini arastirmistir. Gliven’e (1992) gore sporla ugrasan bireylerin toplumsal degerlere
olan baglihig: st diizeydedir (akt. Keles, 2019). Keles (2019), beden egitimi ve spor
dersinin, bireylerin biligsel ve zihinsel gelisimiyle fiziksel gelisiminin paralel olarak devam
etmesinin yani sira bireyin toplum igerisinde daha saglikli, daha mutlu ve verimli
olmasinda 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Calismada 6gretim programinda yer
alan degerler ve beden egitimi ve spor dersi arasindaki iligki incelenmistir. iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 arastirma Kirsehir ilinde bulunan devlet okullarinda 6grenim
gormekte olan sekizinci smif Ogrencileri ile yapilmistir. Cinsiyet degiskenine gore
bakildiginda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ulagilan bir diger sonug ise beden egitimi ve spor dersine katilan lisansl

ogrencilerin daha fazla deger kazandig1 bulgusudur. Dolayisiyla Keles (2019), bulgulara
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dayanarak yapilan ¢alismanin sonucunda beden egitimi ve spor dersinin Ogrencilere
toplumsal ve dini degerleri, bireysel degerleri ve demokratik degerleri kapsayan degerler

egitimi anketindeki degerleri kazandirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Sentiirk (2019), yapmis oldugu ¢alismada fen bilimleri dersinde degerler egitiminin
uygulanabilirligini 6gretmen goriisleri temelinde incelemistir. Cogunlugu Istanbul’dan
olmak tizere Tiirkiye’nin farkli vilayetlerindeki devlet okullarinda gérev yapmakta olan 12
O0gretmenle yiiriitiilen bu ¢alismada sonuglar yedi alt baglikta degerlendirilmistir. Sonugclar,
Ogretmenlerin ¢cogunun Fen Bilimleri 6gretim programinda degerler egitimine yer
verilmedigini, kazanimlarin deger eksenli olmadigini, yine bilginin ve akademik basarinin
On planda oldugunu belirttikleri saptanmistir. Ayrica dersin degerleri kazandirmada yapisal
olarak elverisli oldugu ama, arag-gerecleri buna elverisli olmadig: belirtilmistir. Son olarak
da hayvanlara siddet, kiiresel 1sinma gibi giinliik yasam konularmmin 6gretiminde de
degerleri somutlastirarak, icsellestirerek Ogrencilere degerlerin kazandirilmasi gerektigi

vurgulanmstir.

Yine YOK Ulusal Tez Merkezi sayfasinda ders kitaplarinin incelenmesine yonelik
yapilan calismalarin 366 adet oldugu goriilmektedir. Bu alanda ilk ¢alismalarin 1989
yilinda Hiilya Kepenek (San) (1989) ve Ahmet Kaftanli (1989) tarafindan Almanca ders
kitaplar tizerine yapildig1 belirlenmistir. Bu toplamin yillara gére dagilimi grafik 2.7.2°de

verilmistir.
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Grafik: 2.7.2. Ders Kitab1 Uzerine yapilan Calismalarm Dagilimi

Kaynak: YOK Ulusal Tez Merkezi arsivi
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Yine YOK Ulusal Tez Merkezi arsivi tarandiginda sadece matematik ders
kitaplarinda degerlerin incelendigi tez sayisinin {i¢ oldugu ve ortaokul matematik ders
kitabina yonelik Yildiz’in (2019) ¢alismasinin bulundugu goriilmektedir. Yildiz’in (2019)
bu caligmasinda ortaokul matematik ders kitaplarindan her kademeden 5,6,7, ve 8. smiftan
birer adet olmak {iizere dort kitabt degerler agisindan inceledigi goriilmektedir.
Arastirmasinda degerleri tespit etmek ve siniflandirmak ig¢in iic ayr1 uzman goriisiine
dayanarak hazirlanan 19 maddelik deger inceleme formunu kullanmistir. Bu incelemenin
sonucunda besinci sinif matematik ders kitabinda en fazla “vatanseverlik” degerine yer
verilirken, matematiksel degerlere ise yer verilmedigi; altinci sinif matematik kitabindan
elde edilen bulgulara gore ise matematiksel deger olan “baglant1 kurma” degerine ¢ok fazla
yer verilirken, diger degerlere ise yok denecek kadar az yer verildigi; yedinci sinif ders
kitab1 bulgularina gore ise birden fazla degere esit miktarda fazlasiyla yer verildigi ve bu
degerlerin “diiriistliik, sorumluluk ve yardimseverlik” oldugu; sekizinci sinif matematik
ders kitabinda en fazla yerin “baglanti kurma, esitlik ve yardimseverlik” degerlerine
verildigi gozlenmistir. Yildiz (2019), arastirmanin sonucunda ise degerlere sadece Sosyal
Bilgiler, Tiirk¢e gibi derslerle smirli kalmayip yasamin her alaninda yer verilmesini

Onermistir.

Matematik ders kitaplarindaki degerlere yonelik ii¢ ¢alisma saptanmistir. Bunlardan
ikisinin matematiksel degerlere, sadece Yildiz’in (2019) caligmasinin matematik dersi

ogretim programindaki kok degerlere yonelik oldugu goriilmektedir.

Baska bir ¢calismada Ipekgi (2018), altinci sinif matematik dersi 6gretim programi
ile bitlinlestirilmis degerler egitimi program tasarisinin etkililigini incelemistir.
Arastirmada, altinc1 sinif matematik 0gretim programu ile biitiinlestirilmis adaletli olma,
sorumluluk sahibi olma ve diiriist olma degerler egitimi program tasarisinin etkililigini
gormek amaglanmistir. Caligma grubu; 2014-2015 egitim-0gretim yili igerisinde altinci
smifta O0grenim goren deney ve kontrol gruplarinda 30’ar olmak {izere toplam 60
Ogrenciden olusturulmustur. Calisma sonucunda 6grencilere; belirlenen sorumluluk sahibi
olma, adaletli olma ve diiriist olma degerlerine ait kazanimlarin kazandirildigi; 6grencilerin
matematik dersine karsi diislincelerinin olumlu ydnde etkilendigi saptanmis ayrica
matematik dersi basarilarinin olumlu yonde degistigi belirtilmistir. Bulgulara dayanarak,
matematik ile degerler egitiminin birlestirilmesinin yararli olacagi ve etkinliklerin gergek

yasam durumlarindan olusturulmasi nerilmistir.
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Asict ve Dede (2019) degerlerin aktariminda matematik problemlerinin etkililigi
lizerine kuramsal bir ¢aligma yapmiglardir. Calisma sonucunda, matematiksel problemlerin
topluma yararli bireyler yetistirmek i¢in kazandirilmasi hedeflenen degerleri 6gretmede

problemlerin etkili olacagi tespit edilmistir.

Ozeng (2019) ise ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan matematiksel
degerleri ve matematik egitimi degerlerini inceledigi bir ¢alisma yiiriitmiistir. Ozeng
(2019) tarafindan yiiriitilen ¢alisma ise 2017-2018 egitim-O6gretim yilinda okutulan
ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan matematiksel degerler ve matematik egitimi
degerlerinin nasil ve ne kadar yer aldigina odaklanmigtir. Calismanin bulgulari besinci sinif
matematik ders kitabinda rasyonellik degerinin vurgulandigini; altinci sinif matematik ders
kitabinda nesnecilik ve rasyonellik degerinin daha fazla oldugunu ama az bir farkla
rasyonellik degerinin 6ne ¢iktigini; yedinci ve sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda
ise rasyonellik degerinin daha fazla vurgulandigini ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda matematik ders kitaplarinin daha bilingli bir sekilde hazirlanmasinin 6nemi
vurgulanarak, degerlerin diisiinme becerisini artiracak sekilde dengeli olarak dagitilmasi

Onerilmistir.

Yine bir diger aragtirmada Bakirci (2020) 9, 10, 11 ve 12. sinif diizeyinden segilen
birer kitap, matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri agilarindan (kok degerler
degil) incelenmistir. Arastirmanin bulgular1 dokuzuncu ve on ikinci sinif matematik ders
kitaplarinda rasyonellik ve nesnecililik degerinin yakin ama az bir farkla rasyonellik
degerinin 6ne ¢iktiZini; onuncu ve on birinci smif kitaplarinda ise nesnecilik degerinin az
bir farkla rasyonellik degerinin Oniine gectigini ortaya koymustur. Kontrol degerinin,
ilerleme degerine gore tiim kitaplarda 6ne ¢ikmis oldugunu gozlemleyen Bakirci (2020),
9., 10. ve 11. smufta agiklik degeri vurgulanirken; 12. smifta tersine gizem degerinin
vurgulandigini tespit etmistir. Son olarak da kitaplarin tamaminda matematik egitimi deger
ciftlerinden formal bakis aktif bakisa, islemsel anlama iligskisel anlamaya, teorik bilgi
uygunluga, erisebilirlik elitlige ve degerlendirme akil yiiritmeye gore daha fazla
vurgulanmakta oldugu belirtilmistir.  Yiriitilen ¢alismanin sonuglarima bakarak
aragtirmaci, matematiksel ve matematik egitimi degerlerine daha dengeli sekilde kitaplarda
yer verilmesi gerektigini ve bu konuda matematik 6gretmenleri, kitap yazarlari, program

gelistirme uzmanlarini bilgilendirilen seminerler diizenlenmesini 6nermektedir.

Bunlar diginda matematik dersi 6gretim programi ile ilgili yapilmis ¢alismalar da

mevcuttur. Boztiirk-Macit (2020), altinci simif matematik 6gretim  programiyla
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biitiinlestirilmis degerler egitiminin yaratict drama yontemiyle etkililigini saptamay1
amaglamistir. Aragtirmanin temel amaci, degerler ve yaratict drama temelli matematik
Ogretim tasarisinin altinci siif 6grencilerinde “adil olma ve sorumluluk™ testi ve cebirsel
ifadeler basar1 testi puanlarina etkisini belirlemektir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma, 2019-2020 egitim 6gretim yili birinci
doneminde Aydin ili Didim ilgesinde yer alan bir devlet ortaokulundaki iki altinci smif
subesinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda; deney grubunda yer alan 6grencilerin adil
olma, sorumluluk sahibi olma ve cebirsel ifadeler akademik basari testi puanlarinda bir
artisin meydana geldigi gozlenmis, yaratict dramaya iliskin etkinlikler basladiktan sonra
deney grubundaki 6grencilerin derse katilim deger algisinin, okula katilim deger algisinin,
O0dev bilinci deger algisinin ve farkindalik deger algisinin son test puanlarinin

ortalamasinda deney grubundaki dgrencilerin lehine artis gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Degerler Egitimi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Degerler egitimi konusuna yurt disinda bakildiginda bircok devletin bu konu
tizerinde uzun soluklu yiiriitiilen ve titizlikle yapilan calismalarinin oldugu goriilmektedir.
Karakter egitimi bashigi altinda basi c¢eken devletlerden birisi de Amerika Birlesik
Devletleri’dir. Kesgin (2015), Amerikan egitim tarihi incelendiginde oncelikle ahlak
egitimi, daha sonra degerler egitimi ve giiniimiizde de yaygin ve giincel olarak karakter
egitimi kavramlart kullanilsa da temelinde degerler egitiminin mevcut oldugunu
belirtmektedir. Kesgin (2015), ABD’de uygulanan karakter egitimi yaklagimlarini ve
programlara bunun nasil yansitildigin1 incelemis ve sonu¢ olarak {iilkedeki farkliliklara

ragmen ortak bir deger egitimi mantig1 ve programinin oldugunu tespit etmistir.

Giines ve Kdse (2016) ise Japonya ve Ingiltere’de degerler egitimin inceledikleri bir
caligma ylriitmiislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda Japonya’da 6grencilere 16 yasina kadar
birer saatlik ders halinde degerler verilirken, Ingiltere’de ayr1 bir ders olarak verilmese de
ogrencilerin ahlaki, kiiltiirel, manevi gelisimlerine 6nem verildigini ve her okulun

misyonunda da bunu belirtmesi gerektigini saptamiglardir.

Zengin (2017), Avustralya’da deger egitimini incelemistir. Avustralya’da degerler
egitimine yonelik ciddi calismalarin 2002’de basladigini, bu calismalarin hiikiimetin
uyguladig1 degerler egitimini okullarda uygulamaya yonelik projeleri kapsadigini ve bu
kapsam dogrultusunda degerler egitimi calismalarin1 betimlemeyi amag¢ edindigini

belirtmektedir. Arastirmada, “Degerler Egitimi Arastirmasi”, “Avustralya Okullarinda
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Degerler Egitimi Icin Ulusal Cerceve”, “Degerler Egitiminde Iyi Uygulama Okullari
Projesi Birinci ve lkinci Asama, “Eylem Okullarinda Degerler Projesi” gibi bazi

uygulamalar da tanitilmaktadir.

Carboga (2019) ise kapsamli bir ¢alismayla degerler egitimine karsilastirmali bir
bakis acis1 getirdigi arastirmasinda Almanya, Isve¢, Giiney Kore, Malezya, Suudi
Arabistan ve Tiirkiye’yi ele almistir. Bu tiilkelerdeki deger egitimi incelenmis ve sonuglari
Tirkiye ile karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Carboga (2019),
iilkelerin degerlerinin olusmasinda cografi konumlarinin, dini degerlerinin, politik

yapilarmin etkili oldugunu saptamis ve alt1 iilkeyi tek tek agiklamistir:

Almanya: Degerler egitimi dogrultusunda din ve ahlaki olmak iizere iki dersin
okutuldugu saptanmis ve egitim programini devlet hazirlasa da eyaletler arasi kendine 6zgii

degiskenlik oldugu,

Isveg: Ik etapta 6gretilen zorunlu derslerin arasinda din egitiminin oldugunu, bunun

yani sira okul etkinliklerinde de demokratik degerlere 6nem verildigini,

Giiney Kore: Ulkede dgrencilerin kisilik ve insani degerleri destekleyen egitim
sisteminin oldugunu, tek bir miifredat yayinlansa da sehirlere gore uygulayicilara esneklik
saglandigini belirtmektedir. Carboga (2019) yine disiplin Hayat, Mutlu Yasam ve Yasam
Calismalart dersleri ile deger egitiminin verilmektedir. Bunun yam sira sosyal becerileri

gelistirmeye yonelik de derslerin uygulandigini,

Malezya: Kisa siirede basarili ilkeler arasina giren bu iilkede din egitimine agirlik
verildigini,
Suudi Arabistan: Bu iilkenin modern yasan ile kiiltiirel temellerinin bir arada

yasandigini, egitimin ezbere dayandigini ve dini agirlikli oldugunu saptamistir.

Tiirkiye: Tirk Milli Egitimini genel ve 6zel amaglarinin deger egitimine yonelik
oldugunu, bu amaglarin ayrica hangi degerlerin Ogretilecegine yon verdigini belirten
Carboga (2019), tiim egitim kademelerinde, Cumhuriyet ydnetimine, Atatiirk ilke ve
Inkilaplarina bagl, milli degerleri koruyan insanlar yetistirilerek, Tiirkiye Cumbhuriyeti

devletine bagli vatandaslar yetistirilmesinin amaglandigini belirtmistir.

Tiirkiye disindaki aragtirmacilarin ¢aligmalar1 incelendiginde yine degerler ve
degerler egitimine yonelik bir¢ok calisma yapildigin1 ve degerlerin kapsaminin, 6neminin,

etkilerinin ¢cok yonlii incelendigi goriilmektedir. Bunlardan birka¢ tanesi incelenmis ve
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bulgulartyla agiklanmustir.

Titus (1994), Amerika Birlesik Devletleri devlet ortaokullarinda degerler egitiminde
yer alan faktorler ile, laik degerlerde ve dini alanlarda yer alan bu faktorlerin egitim ve
ogretiminde etkililigini artiracak stratejileri arastirdig: ¢alismasi bulunmaktadir. Oncelikle
degerler egitimi tarihgesi ile ilgili kisa bir bilgi veren ve degerler egitiminin Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki dneminden bahsettikten sonra ge¢miste yapilan calismalardaki
verileri degerlendirerek degerleri 6gretmek icin Onerilerde bulundugu goriilmektedir.
Calisma sonunda Titus’un (1994) deger egitiminde 6gretmenlere 16 Onerisi bulunmaktadir.
Kisaca bu oneriler; 6grenci bilgisine, davranisina ve duygusuna odaklanarak tiim kisinin
egitilmesi; Orneklerde erdemi yiicelten ve Odiillendiren igerik secilmesi ve degerler
hakkinda diisiinmenin 0Ozendirilmesi; alintilar, taahhiitler, kodlar ve yoOnergeler
kullanilmast; 6grenciler i¢in net, tutarli, samimi, yliksek beklentilerin iletilmesi; akran
baskisina direnmek, kendini korumak i¢in &grenci becerilerinin gelistirilmesi; saygi ve
catismalar1 siddet icermeyen yollarla ¢oziilmesi; olumlu kisisel drnekle iyi bir rol model
olunmasi; saygili bir dil kullanilmasi ve bu kullanimin gerekli kilinmasi; sadece smif
kurallarinin olusturulmasinin ve esit sekilde uygulanmasinin kullanilmasi; temel degerlerin
(sefkat, cesaret, nezaket, adalet, diiriistliik, nezaket, sadakat, sebat, saygi ve sorumluluk)
Ogretilmesi; Ogrencilerin gayretli calismalarinin ve erdemli davranislarinin 6vgii ile
pekistirilmesi ve takdir edilmesi; etik olmayan, ahlaksiz ve saygisiz davranislarin ya da bir
kolaylastiricinin diizeltilmesi; 6grencilerin heterojen gruplarda isbirligi i¢inde ¢aligmasinin
saglanmasi; akranlarin, ebeveynlerin ve toplulugun dahil edilmesi; toplum hizmetine
ogrenci katiliminin tesvik edilmesi ve son olarak vaaz vermeden Ogretilmesi seklinde

olmustur.

Revell ve Arthur (2007) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarina verilen egitimde ortak
bir uygulama olmamasi sonucu 6gretmenlerin bazi deger ve karakterlerinin degiskenlik
gosterdigini, bundan kaynakli farkliliklarin 6gretmenlerin uygulamalarini gesitli sekillerde
etkiledigini gostermistir. Ogretmen egitim programlarinda dgrencilere kendi karakter ve
degerlerini degerlendirme firsat1 verilmesinin daha olumlu etkiye sahip oldugu, boylelikle
ogrencilerin sadece ahlaki sorunlarin farkinda olmakla kalmadigi, daha genis egitici
sOylemler ve daha iyi uygulama orneklerine asina olacagini ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle
Ingiliz hiikiimetinin degerler egitimi konusunda miifredatta koklii degisimler yaptigi
belirtilmistir. Sonu¢ olarak Ogretmen adaylarinin karakter egitimi ve ahlaki egitimini

gormezden gelmek, etkili Ogretmenler yetistirmek icin yetersiz kaldigi ve yine
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ogretmenlerin 6zerk profesyoneller olarak hareket etmek igin yetersiz donanima sahip

olacaklar1 anlamina geldigi 6ne siiriilmiistiir.

Ingiltere’de Canterbury Christ Church Universitesinde Revell ve Arthur (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin karakter ve degerlere yonelik tutumlari
ve deneyimlerini gozlemlemek ve onlara okullar tarafindan saglanan egitim ve firsatlar
hakkinda degerlendirme yapabilmek amacglanmistir. Revell ve Arthur’un (2007) gecmise
yonelik makaleleri inceleyerek iki liniversitede 1000'den fazla 6gretmen adayindan elde
edilen verileri degerlendirdigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin ahlaki gelisim alanindaki
becerilerini biiyiik 6l¢iide gelistirmekten yana olduklari; bunu yapma olanaklarinin
kurslarina, 6gretmenlik yerlestirme okullarina bagli oldugu ve bu baglamda olanaklarinin

esit olmadig1 gozlemlemistir.

Lovat (2011), degerler egitiminin biitiinciil 6grenme tizerine etkisini a¢iklamak i¢in,
teorik ve ampirik (deneysel) calismalari incelemistir. Degerler egitimi ve biitiinciil
O0grenme arasindaki iliskiden kisaca bahsettikten sonra giincellenen uluslararasi ¢aligmalara
yer veren Lovat (2011), sonu¢ olarak degerler egitiminin Ogrenci 0grenimi ve refahi

tizerindeki daha genis ve daha vazgecilmez etkilerinin oldugunu belirtmektedir.

Isvecli ve Tiirk dgretmenlerin degerler egitimine bakis agilarini incelemek igin
calisma yapan Thornberg ve Oguz (2013), 6gretim ve degerler egitimi hakkinda kisaca
bilgi verdikten sonra degerler egitimindeki farkli yaklasimlardan bahsederek Tiirkiye’den
26 ve Isveg’ten 26 olmak iizere toplam 52 &gretmenin katildigi bir ¢alisma yapmustir.
Calisma sonucunda oOgretmenlerin  Ogrencilere aktarilmasi gerektigini  diisiindiigu
degerlerde saygi, sevgi, hosgorii gibi baskalarina karst davranis degerlerinin 6n plana
c¢iktig1, bununla birlikte 6gretmenlerin bunlar ve bunlar gibi baska degerleri 6gretirken
kendi davranislarinin rol model olarak ¢ocuklar {izerindeki etkisi oldugu sonucuna

varmiglardir.

Berkowitz (2011), literatiirii gézden geciren psikolojik bir aragtirmaci ve teorisyen
olarak okullarda egitimcilerle calismis olup, calismasinda yapilan arastirmalarin etkili
egitim uygulamalar1 hakkinda sdyledikleri ile egitimcilerin gercekte yaptiklar1 arasindaki
farki gostererek ve bu farki gidermeyi amaclamis. Degerler tanimini kisaca yaptiktan
sonra, kendi yaptig1 calismalardan ve ¢esitli makalelerden yararlanan Berkowitz (2011),
akran etkilesimli stratejiler, egitim ortamlarinda baskalarina hizmet konularin degindigi

goriilmektedir. Ayrica egitimde en zorlu ve tartigmali egitimlerden saydigi gelisim
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disiplini, rol modelleme ve yonderlik, sefkatli iliskilerin gerekliligi olarak bahsettigi
manevi ilgi, giiven ve giivenilirlik, yiiksek beklentiler, okul ¢apinda karakter odag, aile ve
toplum katilimi, karakter gii¢clendirmesi, sosyal ve duygusal yeterliliklerin 6gretilmesi ve
profesyonel gelistirme hakkinda Onerilerde bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda
aragtirma destekli stratejilerin, tasarlanan karakter egitimi veya mevcut karakter egitimin

uygulanmasina rehberlik etmesi gerektigini savundugu goriilmektedir.

Lakshmi ve Paul’iin (2018), web sitelerinden ve diger makaleler gibi ikincil
bilgilerden yararlanilarak yaptiklar1 ¢aligmalarinda egitim kurumlarinda deger egitimi ve
kavramint gelistirmede Ogretmenlerin roliinii arastirdiklar1  goriilmektedir. Degerler
egitiminin ¢ocukluktan itibaren baslamasinin Onemine kisaca deginilmis, degerlerin
dogustan gelen ve sonradan dgrenilen olmak iizere ikiye ayrildigr ifade edilmistir. Cesitli
iilkelerdeki degerler egitiminde Ogretmenin roliinii de inceleyerek mevcut degerler
egitimine iyilestirme Onerilerinden bulunan Lakshmi ve Paul (2018), cogu egitimcinin
Ogrencilerin genel gelisimine ve biiylimesine daha az énem verme egiliminde oldugunu,
deger egitiminin yeterli olabilmesi i¢in egitim kurumlarinin da destek vermesi gerektigini

belirtmektedirler.

Degerin ne olduguna, degerler egitimine bakildiginda diinya genelinde bu konuda
caligmalarin yapildig1r goriilmektedir. Cilinkii devletler, vatandaslar1 degerlerden yoksun
kaldikca her anlamda (sosyal, ekonomik, egitimsel, toplumsal gibi) sikintiya diisme
tehlikesiyle karsilagabilirler. Degerleri tek bir olguya ya da tek bir duruma sikistirmak,
sinirlandirmak pek de miimkiin goriinmiiyor. Bunun icin belirlenen evrensel degerlerin
bireylere kazandirilmasi i¢in temel egitim kurumlar1 olan okullardan yararlanilmaya
calisilmasinin nedeni de bireyin yagsaminin azzimsanamayacak kismi okullarda gegmesinden

kaynaklanmaktadir.

Degerleri 6zlimsemis birey demek saglikli toplum demektir. Bu nedenle 6grenciler
degerleri ne kadar ¢ok 6ziimserse, yasam kaliteleri de ayn1 oranda artacaktir. Bu nedenle
matematik dersi sayilardan, islemlerden ibaret gibi goriinse de bireylerin degerleri
i¢sellestirmeleri i¢in olduk¢a uygun zemini olan bir derstir. Yapilan aragtirmalar genel
olarak incelendiginde deger egitimi, ders kitaplar1 ve matematik {izerine pek ¢ok arastirma
yapildigr ama degerlerin matematik ders kitaplarindaki temsilini inceleyen az sayida
arastirma oldugu saptanmistir. Halbuki ogrenciler Tirkiye’de haftalik 35 saat ders

programlarinin bes (se¢meli matematik dersi ile yediye ¢ikabiliyor) saatinde matematik
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu calisma, besinci simif matematik ders kitaplarinin kok degerleri igcerme
durumunu ve bu degerlerin temsillere ne siklikta yansitildigini arastirmak i¢in yapilmuistir.
Asagida Once calismanin desenine, sonra da veri kaynaklar1 ve diger siireglere yer

verilmigtir.

3.1. Arastirma Deseni

Nitel ¢aligsmalarda toplumsal bir durumun, olgunun incelemesi yapilmaktadir. Bu
calisgmada da ders kitaplarinin igerik bakimindan analiz edilmesi ve bu analizlerin
degerlendirilmesi caligmay1 nitel boyuta tasimaktadir. Fraenkel ve Wallen (2006)
iligkilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi bu tiir
calismalar1 nitel arastirmalar olarak tanimlamislardir (akt. Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Yapilan bu arastirma egitim aragtirmasidir ve
dokiiman analizine dayanmaktadir. Kitaplarda da degerler taranarak c¢alisma

yiirlitilmustiir.

Arastirma nitel aragtirmanin alt boyutlarindan biri olan, deneysel olmayan betimsel
tirdedir. Betimsel arastirmanin temel amaci, bir durumun veya olgunun ozelliklerini,
durumunu dogru bir sekilde tasvir etmek ya da resmetmektir. Amag, sebep-sonug iliskisine
odaklanmaktan ziyade, verilen bir durumda var olan degiskenleri tanimlamak, bazen de bu
degiskenler arasindaki iligkileri tasvir etmektir (Johnson ve Christensen, 2014, Cev. T.
Oztiirk, Ed. S. B. Demir, Béliim 13). Bu nedenle arastirmanin desenini belirlerken, nitel

arastirma yontemlerinden en uygun olaninin betimsel tiir olduguna karar verilmistir.

3.2. Veri Kaynaklar

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan okullarda
okutulmak {iizere, ders kitab1 yazim kurallarina uygun hazirlanmis 6zel yaymlar da dahil
ogrencilere birden fazla ders kitab1 se¢enegi sunulmaktadir. Tiirkiye’de ortaokulun her
kademesinde matematik ders kitab1 olarak birisi MEB, digerleri 6zel yayinlar olmak {izere
en az iki kitap kullanilmaktadir. 2020-2021 egitim ve Ogretim yilinda; besinci sinif
kademesinde iki, altinci sinif kademesinde ii¢, yedinci sinif kademesinde iki, sekizinci sinif
kademesinde ii¢ olmak {izere toplamda 10 adet matematik ders kitab1 kullanilmaktadir. Bu

calisma da, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin ortaokul ve imam
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hatip ortaokullarinda okutulmak iizere hazirlanmis olan iki matematik ders kitabinin, kok

degerler agisindan incelenmesi amactyla yiiriitiilmiistiir.

Calismada besinci smif matematik ders kitabinin se¢ilme nedeni ortaokulun ilk
basamag1 olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin ortaokul yasamlarinin ilk dénemi
olan besinci sinifin, ayn1 zamanda degerlerin benimsenmesi i¢in de kritik donemlerden biri
oldugu diisiiniildiigii i¢in bu kademe se¢ilmistir. Tiim kitaplar1 incelemek yerine benzesik
(homojen) 6rneklem secimiyle sadece besinci smif kademesindeki kitaplar incelenmistir.
Nitel ¢aligsmalarda arastirmanin odagi belli bir noktada toplanabilir. Belirli nitelikleri
barindiran bir grubun se¢ilmesi ¢alisma i¢in yeterli olabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu

arastirmanin odagini besinci sinif kademesi olusturmaktadir.

Matematik ders kitaplarinin igeriklerine yonelik arastirmalarin  sikligina
bakildiginda da en az calismanin besinci sinif ders kitaplariyla, en ¢ok da yedinci sinif
matematik ders kitaplariyla yapildigi gortilmektedir. Kandemir ve Yildiz (2019), ortaokul
matematik ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilan kavramsal gergeveler baglaminda
yaptiklar arastirmada, makale ve tezlerde sikliklarina bakarak arastirma yapilan matematik
ders kitaplariin smif diizeyi agisindan en ¢ok yedinci sinif, en az besinci sinif matematik
ders kitab1 oldugunu saptamislardir. Bu baglamda arastirmada kullanilacak ders kitabinin

sinif diizeyi belirlenirken alan yazinda en az ¢alisilan kademe se¢ilmistir.

3.2.1. incelenen Eserler

Bu calismada, ortaokul ve imam hatip ortaokulunda okutulmak iizere hazirlanan
Milli Egitim Bakanligina ait besinci sinif matematik ders kitab1 ile Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 18 Nisan 2019 tarihli, 2019-2020 yilindan itibaren
5 (bes) yil siireyle okutulmasina onay verdigi 6zel yayin evine ait besinci sinif matematik
ders kitab1 olmak tizere toplamda iki ders kitabi1 degerler baglaminda incelenmistir.

Incelenen kitaplar tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Incelenen Besinci Sinif Matematik Ders Kitaplart

DERS KiTABI KUNYESI GORSELI
Durmus, S. ve Ipek, A.S. (2018). W*“E”Wﬂk

MEB YAYINCILIK Orta Okul ve Imam Hatip
Ortaokulu Matematik Ders Kitabi
5”.  Ankara: Milli Egitim

Bakanlig1

Bilen, O. (2020). “Orta Okul ve
Imam Hatip Ortaokulu Matematik
Ders Kitabt 5”. Ankara: Tuna
Matbaacilik San. Ve Tic. A.S.

TUNA MATBAACILIK

Kaynak: eba.gov.tr (EBA)

3.2.2. incelenen Degerler

Matematik Dersi Ogretim Programlarinda (MDOP) 2004’ten sonra egitime
yansitilan yapilandirmact yaklasimla degisim baglamistir. Giines (2015), degerler
egitiminde yapilandirmaci yaklasima gore yardimlasma, bireyler arasi iletisim gibi sosyal
beceriler dgretilecegi i¢in, bireylerin aktif olarak katilmasinin beklendigini ve bu baglamda
da bireylerin biligssel ve duyussal gelisiminin one ¢iktigini belirtmektedir. Kok degerler
incelendiginde de her bir degerin sosyallesme ve kisileraras: iletisim becerisi gerektirdigi

gorilmektedir.

Incelenen degerler Milli Egitim Bakanhigi'nin 2018 MDOP’te belirtilen kok
degerlerdir. Bunun icin MDOP’te yer alan 10 adet kok deger baz alinmistir. Bu degerler

asagida siralanmistir:
o Adalet,
J Dostluk,

o Diiriistliik,
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. Oz Denetim,

° Sabrr,

. Saygl,

° Sevqi,

o Sorumluluk,

o Vatanseverlik,

. Yardimseverlik.

Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina, hem iligkili oldugu
alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir (MEB,
2018).

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmalarda dokiiman se¢imini arastirmanin problemi belirler (Yildirim ve
Simsek, 2018). Egitim arastirmalarinda ders kitaplar1 da birer dokiiman niteligindedir.
Dokiimanlar kisisel dokiimanlar ve resmi dokiimanlar olarak ikiye ayrilir. Johnson ve
Christensen (2014), kisisel dokiimanlar1 6zel bir ama¢ dogrultusunda yazili, gérsel veya
farkli sekilde kayit altina alinan veriler; resmi dokiimanlari ise bir organizasyon tarafindan
yazilan, fotograflanan ya da kayit altina alinan veriler olarak tanimlamaktadirlar (Cev. T.
Kutluca, Ed. S. B. Demir, Bolim 8). Bu baglamda bakildiginda dergiler, gazeteler,
arastirma raporlari, kitaplar, yillik ¢alisma raporlari, reklamlar, haberler, anketler ve daha
bircok kayit Ornegi resmi dokiimana Ornek gosterilebilir. Arastirmada kullanilan
dokiimanlar Milli Egitim Bakanliginca onayli, resmi yazili kaynaklar olduklari icin de
resmi dokiiman kategorisine girmektedir. Bu arastirmada resmi dokiimanlardan kitaplar

arastirilmastir.

Dokiiman inceleme c¢aligmalarinda yazismalar, tarihi belgeler, kayitlar, gazeteler,
arsiv taramasi vs. olabilecegi gibi kitaplar da incelenebilir. Goénen ve digerlerinin (2016)
resimli ¢ocuk kitaplarini inceledikleri calismasi, Deniz ve Karagdl'iin (2018) ortaokul
Tiirkce ders kitaplarint inceledigi, Aydin’mn (2019) cografya ders kitabini inceledigi,
Karakog’un (2019) ortaokul miizik ders kitabini inceledigi ve Erbas’in (2020) hayat bilgisi

ders kitabii inceledigi doktora tezi ¢aligmasi bu duruma ornek olarak gosterilebilir.
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Calismalarda veri toplanirken birden fazla alandan, kisiden veya dokiimandan
yararlanilabilir. Bu c¢aligmada iki adet besinci sinif ortaokul matematik ders kitabindaki
icerik, calismanin verileri olarak almmistir. TDOP’te yayimlanan kok degerler ile bunlara
ait tutum ve davraniglar tablo haline getirilmistir. Daha sonra 6lgek haline doniistiiriilen bu

tablodan yararlanilarak belirlenen iki eser kok degerler baglaminda taranmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu siirecte oncelikle incelenecek kitaplarin basili birer kopyasi elde edilmistir.
Daha sonra basili materyal olarak bu ders kitaplar1 incelenmis, gerekli gorselleri almak i¢in

ise Milli Egitim Bakanliginin Egitim Bilisimleri Ag1 (EBA) olan https://www.eba.gov.tr/

sayfasindaki kitaplardan yararlanilmistir. Tablo 3.2°de incelenen kitaplarin detayl bilgileri

yer almaktadir.

Tablo 3.2. Incelenen Matematik Ders Kitaplarinin Bilgileri

Kitaplar Sayfa sayisi Unite Sayist Unite Sonu Cahisma Etkinlik Sayisi
Sayisi

Hazir M1y1z? 19

MEB YAY. 320 6 6

Sira Sizde 38
Oyun Zamani 12
TUNA MATB. 304 6 6 Alistirmalar 54

3.5. Verilerin Analizi
MEB’in Matematik Dersi Ogretim Programi’nda belirttigi ders iginde
kazandirilmasi hedeflenen degerler listesi temel alinarak kitaplar incelenmistir. Taranan iki
kitaptaki ifadeler kodlanarak degerler ile karsilagtirilmistir. Her bir kitap iginde deger

iceren ifadeler ve gorseller saptanmustir.

Dokiiman analizini S6nmez ve Alacapmar (2015) yazili, gorsel malzemenin
toplanip incelenmesi olarak tanimlar. Arastirmada onceden belirlenmis olan temalar
dogrultusunda ¢alisildigi ve ¢alisma sonunda elde edilen bulgularin bu temalara goére
yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2018) yapildigi icin betimsel analiz yaklagimi

benimsenmistir.


https://www.eba.gov.tr/

54

Nitel aragtirmalar, nicel arastirmalarda oldugu gibi kat1 sinirlara sahip degillerdir.
Nitel arastirma desenleri arastirmaciya esnek bir ¢aligma olanagi sagladigi (Yildirim, 1999)
ve odak noktanin etrafinda yogunlasmak kosuluyla calisma g¢ergevesi olusturdugu igin bu
esneklikten yararlanilmistir. Arastirmada soyut kavramlar olan kok degerlere temsillerde
ayrintilartyla bakilmis olup, biitiin metinler, gorseller (resimler, grafikler, tablolar vs.),
Ogrenci alistirmalarinda gegen kelimeler ve iinite sonundaki sorular tek tek dikkatli bir
sekilde incelenmistir. Kelimelerin veya gorsellerin eger bir degere deginmisse (birden fazla
degeri barindirtyorsa da hangi degere daha ¢ok vurgu yaptigina) bakilarak karar verilmistir.

Boylece nitel ¢caligmadaki esneklik 6zelliginden de yararlanilmstir.

Her iki ders kitabin1 da alaninda uzman dort kisi daha incelenmis ve yapilan
karsilastirmali ¢ikarimlar sonucunda bircok metin ve gorselde sadece bir degere degil,
birden fazla degere yer verildigi tespit edilmistir. Degerler tek basina bir anlam ifade etmek
yerine genellikle diger alanlardaki degerlerle iliskili halde bulunurlar (Ozensel, 2003). Bir
metin veya gorsel de birden fazla degeri igerebilmektedir. Temsiller sadece bir degerle
sinirlandirilmamis ve icerdigi tim degerler bulgulara yansitilmistir. Bu baglamda bunu

ornekleyen birkag sekil ve metin 6rnegi calismaya eklenmistir.

Gorsellere, metinleri destekleyici bir unsur olarak yer verildigi durumlarda,
gorseller ayr1 bir temsil olarak degerlendirilmemistir. Arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretim programimin 2017 yilinda yayimladigi deger tablosu kullanilarak, degerleri
olusturan tutum ve davranislarla iliskilendirilerek kok degerler tespit edilmistir. Son olarak

da nitel veriler nicel hale getirilmis ve bulgular yorumlanmaistir.

Analiz yapilirken kok degerler ile onlara ait tutum ve davraniglar kodlanmis ve
tutum ve davraniglara bakilarak kok degere karar verilmistir. Analiz yapildiktan sonra nitel
verilerin daha net goriilebilmesi elde edilen veriler, siklik tablosunda gosterilerek
nicellestirilmistir. “Adalet” degeri saptanirken ona ait tutum ve davraniglar baglaminda,
“dostluk’ degeri saptanirken ona ait tutum ve davranislar baglaminda, “diiristliik” degeri
saptanirken ona ait tutum ve davranislar baglaminda devam edecek sekilde kok degerlerin
kodlamalar1 yapilmistir. Daha sonra alt kodlar birlestirilip ana degerdeki kod sayisina
bakilarak, degerin ders kitabindaki siklig1 sayillmis ve saptanmistir. Kitaplarin analizinde
kendi iclerine deger sikligina bakildiktan sonra, iki kitap arasinda da deger sikliklari
karsilastirilmistir. Tablo 3.3’te kék degerler ve bunlara ait tutum ve davranislar

belirtilmistir.
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Tablo 3.3. Ogrencilere Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler ile Bunlara Iliskin Tutum ve

Davranislar

DEGERLER

ALT DEGERLER

ADALET

DOSTLUK

DURUSTLUK

OZ DENETIM

SABIR

SAYGI

SEVGI

SORUMLULUK
VATANSEVERLIK

YARDIMSEVERLIK

Adil olma

Esit Davranma

Paylagma*

Ozgecilik

Giliven duyma

Sadik olma

Vefali olma

Yardimlagma**

Agik ve anlagilir olma

Dogru sozlii olma

Etik davranma

Giivenilir olma

Séziinde durma

Davraniglarimi kontrol etme
Davraniglariin sorumlulugunu alabilme
Ozgiiven sahibi olma

Azimli olma

Tahammiil etme

Algakgoniillii olma

Bagkalarina kendine davranilmasmi istedigi = sekilde
davranma

Diger insanlarin kigiliklerine deger verme
Aile birligine 6nem verme

Fedakarlik yapma

Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine kars1 sorumlu olma
Caligskan olma

Dayanisma

Kurallara ve kanunlara uyma

Tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma
Toplumu 6nemseme

Comert olma

Fedakar olma

Is birligi yapma

Merhametli olma

Misafirperver olma

Paylasma

Kaynak: TDEOP, 2017, s. 14.

*Paylasma tutum ve davramist “adilce, esit paylastirma” olarak ele alindl.

**Yardimlasma tutum ve davranmisi “tamidigi kisilere yardim etme” olarak ele alindi.
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3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik
Arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlik kismi ciddi onem arz etmektedir. Baskale
(2016), bilimsel ¢alismalardaki en 6nemli dlgiitlerden olan sonuglarin diger arastirmacilari
ikna edebilmesinin de buna bagli oldugunu belirtmektedir. Gibbs (2007), nitel
arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin belli baslt siireclerden gecirilerek bulgularin
kontrolii; nitel giivenirlik ise arastirmacinin yaklagiminin tutarliligini birbirinden farkli
projelerle ve aragtirmacilarla da desteklemesi olarak tanimlar (Creswell, 2017, akt. Cev. Y.

Dede, Ed. S. B. Demir, B6liim 9).

Nitel arastirmalarda gecerlik; inandiricilik ve aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik);
giivenirlik de tutarlik ve teyit edilebilirlik olarak ikiye ayrilir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bu c¢aligmada da inandiriciligi saglamak i¢in kék degerler Olgiit olarak kabul edilmis,
arastirmacidan bagka dort uzman kisinin daha veri tespitine bagvurulmus; ayrica iki farkli
yaym evine ait ders kitaplari incelenmistir. Bdylece cesitleme ve uzman goriisii de
saglanmaya calisilmistir. Nitel arastirmalarda sonuglar benzer durumlarla bagdastirilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada besinci sinif matematik ders kitaplarindan elde
edilen bulgularin, diger kademelerdeki matematik ders kitaplarindaki degerlerin varligiyla
ilgili okuyucularda bir 0Ongorii olusturmasi beklenmektedir. Boylece arastirmanin

aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik) 6zelligini de saglayacaktir.

Yildirim ve Simsek (2018), nitel arastirmalarda giivenirlik yerine tutarlifin tercih
edildigini, bu baglamda nitel ¢aligmalarda tutarliga bakilmasi gerektigini belirtirler.
Yapilan arastirmada tutarligin saglanmasi i¢in ayni Olgiit kullanilsa da, farkli kisiler ve
farkl1 zamanlarda yapilan kodlamalar kiyaslanmistir. Nitel ¢caligmada giivenirlik saglama
yontemlerinden digeri olan teyit edilebilirlik, arastirmacinin nesnel olmasini, gercekei
davranmasini ve gercegi yansitmasimi ifade eder (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu
arastirmanin teyit edilme islemi aragtirmaya katilan uzman kisilerin farkli zamanlarda ve

farkli verilerden ayni sonuca ulasilma durumuna bakilarak yapilmistir.

Nitel bir ¢aligma olan bu arastirmada giivenirligi saglamak ig¢in gilivenirlik
yiizdesine de bakilmistir. Nitel verilerin analizinde Miles & Huberman (1994) giivenirlik
formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi) kullanilmis ve
kodlayicilar arasindaki uyum orani hesaplanarak sonuca varilmistir (Aslan ve Saglam,
2017). Calismanin giivenirligini saglamak i¢in birden fazla ¢aligmacinin kodlarinin bir
araya getirilip, kodlar arasindaki benzer ve farkli yonler saptanip, sayisal olarak

karsilastirilarak giivenirlik ylizdesine ulasildi. Calismada giivenirlik yilizdesi yiizde 92
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olarak hesaplanmigtir. Ayrica giivenirligin saglanmasi i¢in en az ylizde 70 benzerlige
ulasiimas: (Yildirrm ve Simsek, 2018) beklenmektedir. Istenen bu dl¢iit de saglanarak,

giivenirlik konusunda kuskuya ver birakmamak hedeflenmistir.

3.7. Etik

Bir bilimsel arastirma yiiriitiillirken, amag¢ her zaman toplumun yararin
gbzetmektir. Bu yarar1 gozetmek sadece belli ¢alismalarla belli sonuglara ulasmak degildir.
Ayn1 zamanda bir ¢alismay1 yiiriitiirken sahislara, canlilara, toplumlara veya kiiltiirlere de
zarar vermeden ilerlemek gerekmektedir. Yani sosyal bir varlik olan insanin yaptiklar
sadece kendisini baglarken, toplumu da baglayan davranislarinda toplumsal kurallara
uygun, ahlakli davranmasi da esastir. Yine etik, kisinin deger verdigi seyleri el iistiinde
tutmasina yarayan ilkeler ve yonergelerdir (Johnson ve Christensen, 2014, Cev. H. Ercan,
R. Ercan, Ed. S. B. Demir, Bolim 5). Kisaca etik (TDK, 2015), toplumda uyulmasi

gereken davranislar biitiiniidiir.

Bu calisma yapilirken kisilerle ¢alisiimadigi i¢in kisiler baglaminda etik bir kaygi
yasanmamistir. Ancak dokiiman incelemesi yapildigi ve dokiimanlarda kok degerlere
bakildig1 i¢in, topluma ve kurumlara zarar vermeyecek bir lislup benimsenmis; bu amagla
kavramlara odaklanan bir sdyleme yer verilmistir. Degerler bir toplumun hassas oldugu
noktasi oldugu icin, ¢alismada nesnel bir bakis acis1 olusmasi i¢in 6l¢ek ve birden fazla

arastirmaciyla calisilmistir. Toplumsal anlamda etik davranilmistir.

Etik kavrami daha sonra bilimsel alanda da yerini alarak “bilimsel etik” adiyla
literatiirde yerini almistir. Biiylikoztiirk (2016), bilimde etik standartlarin1 ahlak ve bilim
olarak ikiye ayirmaktadir. Yani yapilan arastirmalar toplumsal ahlak kurallarma aykiri
olmamali ve bilimsel hedeflerden de sasmamalidir. Bu baglamda calismada da etik ilkeleri
gz oniinde bulundurulmus ve bu konuda hassas davramilmustir. Oncelikle incelenen
kitaplarda bir o6lgek baglaminda nesnel ¢alisilmistir. Yine okuyucular1 yaniltmamak icin
birka¢ uzmanla calisilmis ve sonuglar karsilagtirilarak yorumlanmistir. Aynmi sekilde
arastirmada topluma veya kurumlara zarar vermemek amaglanmis ve ¢alismada kullanilan

dile de ayrica dikkat edilmistir.

Etik kavraminin iki boyutu olan toplumsal ahlak kurallar1 baglaminda kok degerler
arastirilmis, bilimsel etik disina ¢ikilmayarak arastirmada bilimin gerektirdigi yontem ve

teknikler uygulanmistir. Boylece “bilimsel etik” digina ¢ikmamak hedeflenmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde incelenen kitaplardaki temsillerden elde edilen bulgular
ve bu bulgular 15181nda kitaplarda degerlere iliskin temsillerin varligiyla ilgili yorumlar
yapilmistir. Veriyi sayisal hale getirerek yazmaya sayisallastirma denir ve bu nitel
arastirmada sonuglar yazilirken “tutar” ve “siklik” gibi kavramlardan bahsetmemize de
yine sayisallagtirma yardimei olmustur (Johnson ve Christensen, 2014, Cev. H. Akdag, Ed.
S. B. Demir, Bolim 19).

4.1. Tuna Yaymcilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5. Simif Matematik
Ders Kitabindaki Iceriklerde Degerler

Tuna Yaymevi'nin “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5. Simif Matematik Ders
Kitab1” isimli eseri 304 sayfadir. Kitapta alt1 {inite bulunmaktadir. Verilerin ¢éziimleme

stireci sonunda 224 tane kok deger igeren temsilin yer aldig1 saptanmustur.

Arastirmada degerler, degerleri yansitan tutum ve davranislar ile iliskilendirilerek,
titizlikle ayristirilmis ve siklik tablosu olusturulmustur. Yer verilen degerlere iliskin 6zet

Tablo 4.1°de gosterilmistir:

Tablo 4.1. Tuna Matbaacilik 5. Simif Matematik Ders Kitabinda Degerler Yer Alan
Degerler

Deger Ad1 Sikhk

1 Adalet 9

2 Dostluk 8

3 Diiriistlik 2

4 0Oz Denetim 22
5) Sabir 35
6 Sayg1 10
7 Sevgi 12
8 Sorumluluk 41
9 Vatanseverlik 66

10 Yardimseverlik 19
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Tablo 4.1°de goriildigii lizere, kitapta en ¢ok yer verilen degerin vatanseverlik (66)
oldugu, en az yer verilen degerin ise diiriistliik (2) oldugu tespit edilmistir. Vatanseverlik
degerinden sonra en sik sorumluluk (41), sonrasinda ise azalarak sabir (35), oz denetim
(22), yardimseverlik (19) degeri yer almaktadir. Yine kitapta en az siklikta yer alan
diirtistliik (2) degerini; dostluk (8), adalet (9), saygr (10) ve sevgi (12) degerleri takip
etmektedir. Kitapta deger ifadeleri incelendiginde kok degerlerin tamamina yer verildigi

saptanmistir.

Asagida, kitaptaki temsillerde yer bulan degerlere iliskin 6rnek temsillere yer
verigsmistir. Bu temsillerin ilki kitabin giris kisminda sayfa 10°da baglamaktadir.
Devaminda ise sayfa 11, 12, 13, 14, 17, 18, 19, 22, 23, 24, 25, 26, 29, 35, 36, 37, 38, 39,
44, 45, 47, 48, 51, 55, 58, 59, 60, 62, 63, 64, 66, 67, 69, 71, 73, 74, 75, 76, 77, 79, 81, 83,
84, 90, 97, 102, 108, 111, 112, 113, 114, 115, 117, 118, 119, 120, 122, 142, 146, 147, 148,
149, 150, 151, 153, 154, 156, 159, 186, 222, 223, 224, 225, 226, 227, 228, 229, 230, 231,
234, 239, 240, 250, 253, 254, 255, 258 ve 260°ta temsiller saptanmugtir.

Milyonlar

Kis ortasi su kusu sayimlart her yilin
ocak-gsubat aylarinda, su kuslarinin mev- -
simsel gé¢ hareketlerinin en az oldugu ve
sulak alanlarda kiimelendikleri zaman ger-
ceklestirimektedir. Ortalama 175 tur ve 20
milyon su kusu, her yil Avrupa, Asya ve
Kuzey Afrika'da 20 bin alanda dizenli ola-
rak sayilmaktadir.

u

Tirkiye'de kis ortasi su kusu sayimlan 2014 yilindan itibaren Orman ve Su isleri Bakanh-
g Doga Koruma ve Milll Parklar Genel MadarlGgince koordine edilmektedir. 2018 verilerine
gore dogrudan bakanhkca belirlenen 153 alanda universiteler, sivil toplum kuruluslan ve go-
nalldlerin katihmiyla toplam 103 kus tarinden 1 718 675 su kusu sayilmistir. Bu sayimlarda
en fazla goérilen ilk Gg¢ kus tard sirasiyla Sakarmeke (Fulica atra), Karabas marti (Chroico-
cephalus ridibundus) ve Elmabas patka (Aythya ferina) tarleridir.

(Kaynak: www.milliparkiar.gov.ir)

Sekil 4.1.1. Sorumluluk ve vatanseverlik degerlerini igeren temsil

Sekil 4.1.1°de gortildiigii iizere, kitabin ilk tinitesinde (s. 10), “Dogal Sayilar”
boliimiinde “Milyonlar” kazanimlarin1 gergeklestirmeye yonelik kisma “su kuslariin
tanitimi ve Onemiyle” baglanmistir. Burada sivil toplum kuruluslart ve goniilliilerin
kuslarin sayimina katilmasi ¢evresine karst sorumlu olma tutum ve davranisiyla Ortiisen
“sorumluluk” degeri ile yine dogadaki kuslara sahip ¢ikilmasi tarihi ve dogal mirasa
duyarl olma tutum ve davramisiyla ortiisen “vatanseverlik” degerleri islenmistir. Asagida

sunulan diger temsilde de yine vatanseverlik degeri yer almaktadir.
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ORNEK-3

Turkiye istatistik Kurumu (TUIK) adre-
se dayall nufus kayit sistemi verilerine goére
2019 yili sonunda Turkiye’nin nifusu bir 6n-
ceki yila gére 1 151 115 artarak 83 154 997
olmustur. 83 154 997 sayisinin boéluklerini,
basamaklarini ve rakamlarin basamak de-
gerlerini basamak tablosunda gésterelim. Bu
sayinin okunusunu yazalim.

(Kaynak: www.tuik.gov.tr)

Sekil 4.1.2. Vatanseverlik degerini igeren temsil

Sekil 4.1.2°de (s. 12), “vatanseverlik” degerinden agik¢a bahsedilmese de ortiik
olarak Tiirk Bayraginin sembolili olan “ay-yildiz” kullanilarak bu deger yansitilmistir.
Bayragin sembolil olan ay-yildiz simgesi bagimsizlig1 ifade etmektedir ki ayn1 zamanda
vatan demek bayrak demektir. Bu nedenle ay-yildiz sembolii vatan sevgisini anlatan en
onemli imgelerden biridir. Sekillerin yaninda bir¢ok drnekte ve problemde de degerlere yer
verildigi saptanmistir. Bunlara 6rnekler asagida verilmistir. Sekil 4.1.3’teki 6rnekte (s. 11)
sorumluluk degeri, bireyin kendine karst olan sorumluluguna isaret edecek sekilde

yansitilmistir.

ORNEK-2

: ": | o
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Her gin 45 dakika ylrayds yapmak insan saghg) icin gok faydahdir. Yardyls yapar-
ken adimlanmiz) adimsayar (pedometre) ile dlgmek miamkdnddr.

Sekil 4.1.3. Sorumluluk degerini i¢eren temsil

Goriildugi tlizere, buradaki temsilde (s. 11) yer alan “her giin 45 dakika yiirtiyiis
yapmak insan saglig1 i¢in ¢ok faydalidir” ifadesiyle, kisinin kendine kars1 sorumlu olma
tutum ve davranisina bagli olan “sorumluluk” degeri vardir. Sekil 4.1.3’te bebegini
gezdiren bir anne, kopegini gezdiren bir kadin, yiiriiylis yapan yash bir ¢ift, oyun oynayan
cocuklar ve gezen bir aile gorilmektedir. Bebegini gezdiren anne, evladina karsi
sorumluluklarini, képegini gezdiren kadin evcil hayvanina karst sorumluluklarini, gezen
aile birbirine karst sorumluluklarint ve yash ¢ift kendilerine kars1 sorumluluklarini yerine
getirmektedirler. Ornekten de anlagilacag: gibi kitapta “sorumluluk” degerine ait kendine,

gevresine, vatanina, ailesine karst sorumlu olma tutum ve davraniglarinin tamamina
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deginildigi saptanmistir. Asagidaki Ornekte ise “vatanseverlik” degeriyle Dbirlikte

“sorumluluk’ degeri de yansitilmistir.

“ORNEK-9 Bir yerlesim bélgesinde geri doniisiim kutularindan 58 349 adet sise ve
28 671 adet pil toplanmistir. Buna gore geri doniigiim kutularindan toplanan gsiselerin

sayist, pillerin sayisindan kag fazladwr?”

Kitaptaki drnekte (s. 29) geri doniisiime deginilmistir. Kiiresel 1sinmaya neden olan
en biiyiik etkenlerinden biri atik maddelerdir. Burada gevresine karsi sorumluklarini yerine
getirerek kiiresel 1sinmanin 6niine gegilmesi, dogal mirasa sahip ¢ikilmasi s6z konusudur.
Bu nedenle ¢evreye karsi sorumluluk tutum ve davranmisiyla ortiisen “sorumluluk”, dogal
mirasa sahip ¢ikma tutum ve davramisiyla Ortiisen ‘“‘vatamseverlik” degerleri tespit
edilmistir. Tek bir degerin tespit edildigi bir 6rnek de “sabir” degerini icermektedir.

“3) Koleksiyonuna birinci haftada 5 pul ile baglayan Omer, sonraki her hafta 6 pul

1

ilave ederse 7 hafta sonra koleksiyonunda ...................... pul olur.’

Birinci iinite calisma sorularinda yer alan o6rnek soru (s. 79) incelendiginde
koleksiyon olusturma eylemi goriilmektedir. Koleksiyon olusturmak zamana yayilmis bir
etkinliktir. Sonuglarin1 gérmek uzun zaman alabilir. Azimli bir sekilde, tahammiil ederek
pul biriktirilir. Cocuklar birikim yapmanin zaman ve emek istedigini fark ederek, sabir
isteyen bir durum oldugunu fark edebilirler. Bu nedenle 6rnekte azimli olma ve tahammiil
etme tutum ve davranisiyla ortlisen “sabir” degeri saptanmustir. Temsillerde genel olarak
birden fazla degerin yer aldigi daha once belirtilmisti. Buna 6rnek olusturan asagidaki

temsil incelenecek olursa durum daha net anlasilacaktir.

13) Her hafta harghgindan 20 TL biriktiren Sedat, 6 hafta
sonra biriktirdigi paranin tamamiyla bir spor ayakkabi almis-
tir. Ayakkabinin fiyati kag liradir?

A) 110 B) 120

C)130 D) 140

Sekil 4.1.4. Sabir, sorumluluk ve 6z denetim degerlerini i¢eren temsil

Sekil 4.1.4’te (s. 83), Sedat isimli ¢ocugun istedigi ayakkabiy1 alabilmek ig¢in
birikim yapmasindan bahsediliyor. Birinci {initenin degerlendirme ¢aligmalar1 kisminda yer
alan bu problemde hedefledigi ayakkabiyr almak i¢in azimle para biriktiren, kendi

parasinin sorumlulugunu yonetebilen ve davranislarini kontrol edebilen bir birey
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goriilmektedir. Bu baglamda “sabir”, “sorumluluk” ve “0z denetim” degerlerinin bu
soruda islendigi goriilmektedir. Tiiketimin yiikseliste oldugu, harcamanin 6zendirildigi géz
oniinde bulundurulursa bu 6rnegin dénemi daha iyi anlasilacaktir. Ogrencileri tiiketim
odakl1 olmaktan ¢ikarip, prensip sahibi, tutumlu olmaya sevk etmesi agisindan bu problem
onemlidir denilebilir. Ayakkabiya aninda ulagma durumunu &teleyip, azimle para biriktirip
istedigini elde etmeyi amaglamistir. Para biriktirme, hele ki istedigi bir sey varsa ve bunu
almak istiyorsa azim ister. Ayrica kisi davranislarini kontrol ederek ve kendine karsi
sorumlulugunu yerine getirerek parasini biriktiriyor. Bu 6rnekte azimli olma tutum ve
davranigini igeren ‘“sabur”, davraniglarini kontrol etme tutum ve davranisini iceren “oz
denetim”, son olarak da kendine karst sorumlu olma tutum ve davranisini igeren
“sorumluluk” degerlerinin varligindan s6z edilebilir. Bir diger 6rnege gegildiginde ise

sadece “0z denetim” degerinin yer aldig1 goriilmektedir.

“ORNEK-4 Bir ortaokulda spor etkinliklerine katilan égrencilerin 24’ii 5. simif,
22’si 6. smif, 29°u 7. sinif ve 25°i 8. sinif 6grencisidir. Bu etkinliklere katilan 5, 6, 7 ve 8.
swif 6grencilerinin sayisinin spor etkinliklerine katilan tiim ogrencilerin sayisinin kagta

kagt oldugunu belirten kesirleri yazalim. Bu kesirleri yiizde olarak ifade edelim.”

Ornek-4 incelendiginde (s. 148) okulda belli spor etkinliklerinin yapildig1 ve bazi
Ogrencilerin bunlara katildig1r goriilmektedir. Belli etkinliklere katilmak ozgiliven ister.
Ozellikle de herkesin dniinde aktif olmay1 gerektirenler ekstradan cesaret ister ki burada
Ozgiiven isteyen bir durum s6z konusudur. Ayrica davranislarinin sorumlulugunu alabilen
bireyler etkinliklere katilir ve sonucu gormekten ¢ekinmezler. Bu baglamda bakildiginda
hem oOzgiiven hem de davraniglarinin sorumlulugunu alabilme tutum ve davranisiyla
bagdasan “0z denetim” degeri mevcuttur. Bir sonraki 6rnekte yine birden fazla deger tespit

edilmistir.

“ ORNEK-1 Bekir, 312 cevizi 11 arkadas ile esit olarak paylasacaktir. Her birine

kac ceviz diiser?”

Ornek-1°de (s. 45) birden fazla deger yer almaktadir. Bekir’in esit paylasmasi
“adalet”, arkadaslar ile paylasmas1 “dostluk” ve paylagimci olmasi1 “yardimseverlik”
degerlerini icermektedir. Degerler, kitapta yer alan konu anlatimlari, 6rnekler, etkinlikler,
oyunlar ve problemlerde tespit edilmistir. Kisacas1 her anlamda kitap igeriginde degere yer
verilmistir. Siradaki ornekte ise gorselle desteklenen deger temsili mevcuttur ve ayni

sekilde birden fazla deger tespit edilmistir.
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Sekil 4.1.5. Yardimseverlik ve sevgi degerlerini igeren temsil

Yeni konuya baglarken 6grencilerin 6n bilgilerini dlgmeyi amaclayan, kisa bilginin
ve sorularin bulundugu bu bolimde Sekil 4.1.5°te goriildiigi tizere (s. 147), aciklamadan
mutlu bir dede ile bisiklet siiren torun anlasilmaktadir. Burada dede comert davranarak
maaginin belli bir kismiyla torununa bisiklet almis, ona olan sevgisini de dile getirmeyi
amaglamistir. Cocuklar soyut iglemler donemine hemen gegemedikleri i¢in, ne kadar
sevildiklerini maddi seylerle 6lgebilirler. Dedesinin ona bisiklet almasiyla onun sevgisini
hissedecektir. Bu baglamda bakildiginda comert olma ve paylasma tutum ve davranisina
ait “yardimseverlik” degeri ile aile birligine énem verme ve fedakarlik yapma tutum ve
davranigina ait “sevgi” degerleri saptanmistir. Sadece “sevgi” degerinin saptandigi baska
temsiller de tespit edilmistir. Sekil 4.1.6. buna 6rnek gosterilebilir.

ORNEK-7

Esin ve ailesi otomobilleriyle Ankara’dan Eskise-
hir'e ugrayarak Bursa'ya gitmislerdir. Seyahat stresin-

ce babasinin hesabina gére Ankara'dan Eskisehir'e

5,
8

Bursa'ya kadar ise %’i kullaniimigtir. Buna gére Anka-
ra ile Eskisehir arasindaki yakit tiketimi, Eskisehir ile
Bursa arasindaki yakit tliketiminden ara¢ deposunda-

ki benzinin kagta kagi kadar fazladir?

kadar ara¢ deposundaki benzinin <-'i, Eskisehirden

Sekil 4.1.6. Sevgi degeri igeren temsil

Gorselle de desteklenen Sekil 4.1.6’da (s. 113) bir sehirden baska bir sehre
yolculuk yapan aile anlatilmaktadir. insanlar bir yerlere giderken sevdikleri yanlarinda
olsun isterler ki burada ailesi yaninda yolculuk yapan bir kisi goriilmektedir. Burada Esin
ve ailesi diye aileye vurgu yapmasi aile birligine onem verme tutum ve davranisiyla
bagdastigindan “sevgi” degeri saptanmistir. Sekil 4.1.7.’de de ayni sekilde sadece “sevgi”

degeri mevcuttur.
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ORNEK-6

Fatih, iki aylik olan kardesi Songul’an
cok uyudugunu dusinerek annesine,
kardesinin ginde kag saat uyudugunu ve
bu durumun normal olup olmadigini sor-
du. Annesi de Fatih’e, yeni dogan bebek-
lerin ilk G¢ ayda gunluk uyku surelerinin
16-20 saat arasinda oldugunu ve karde-
sinin de bir guinde yaklasik 17 sa. uyudu-
gunu sodyledi. Songul bebek 1 ayda yak-
lasik kag gin, kacg saat uyumustur?

Sekil 4.1.7. Sevgi degeri i¢eren temsil

Gorselle desteklenen ornekte (s. 253), kardesi olan ve onu dikkatle gézlemleyen bir
kardes figiirii géze ¢arpmaktadir. Kardesinin ¢ok uyumasinin hastalik belirtisi olabilecegini
diisiinen ve onun i¢in endiselenen kiiglik ¢ocuk, bu endisesini annesine anlatmaktadir.
Insanlar sevdikleri kisileri dikkatle inceler; iyi mi hasta m1 mutlu mu diye merak eder.
Fatih isimli ¢ocugun kardesini diisiinlip, onun i¢in endiselenmesi; onu ne kadar c¢ok
sevdiginin kanit1 niteligindedir. Bu 6rnek aile birligine 6nem verme tutum ve davranisiyla
bagdastig1 i¢in “sevgi” degerini barindirmaktadir. Siradaki ornekte ise yine birden fazla
deger tespit edilmistir.

ORNEK-1

Kara yolu kenarinda bulunan bir alanda olusturulan “Sehitler Hatira Ormani”’nda 1 555
agac fidani ile 1 368 cicek fidesi dikilmistir. Dikilen toplam agac fidan! ve cicek fidesi sa-
yisini bulalim. islemi onluk taban bloklan kullanarak modelleyelim.

Sekil 4.1.8. Saygi, vatanseverlik ve sorumluluk degerlerini i¢eren temsil

Gorselle desteklenen Sekil 4.1.8’de (s. 24), “Sehitler Hatira Ormani1” vurgusu
dikkat ¢ekmektedir. Vatani i¢in can veren kisiler her zaman saygiy1 hak ederler ki burada
da sehit vurgusu saygiya deginmektedir. Sehitler adina orman olusturulmasi, bunun igin
kiigiik-biiyiik  herkesin aga¢ diktigi gorselde dogal mirasa duyarli olan bireyler
goriilmektedir. Cevreye karsi sorumluluk da igeren aga¢ dikme eylemi de eklenince burada
birden fazla deger saptanmistir. Vatani i¢in can veren sehitler, bagkalarinin kisiliklerine
deger verme tutum ve davranisiyla ortiisen “sayg:” degerini, hem sehitlerine hem dogaya

sahip ¢ikilmasindan dolay: tarihi ve dogal mirasa duyarli olma tutum ve davranisiyla
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ortiisen “vatanseverlik” degeri ve agac dikerek ¢evresine karsi sorumlu olma tutum ve
davranisiyla ortiisen “sorumluluk” degerleri saptanmistir. Sekil 4.1.9°da yine birden fazla
deger saptanmistir.

ORNEK-2

Ayse nine 5 elmayi 4 torununa esit olarak pay-
lagtirmak istiyor. Her toruna ka¢ adet elma dlse-
cegini bulalim.

5 elmay 4 kigiye esit olarak pay 5| 4
etmek icin 5’i 4’e bélelim. 4|

= ‘

Kalan 1 elma ihmal edilimeyerek her toruna %
(ceyrek) elma olacak sekilde 4’e bolunir ve pay-

lagtirihir. Bdylece her torun 1 bitin ve 1 ceyrek
elma yemis olur.

Sekil 4.1.9. Sevgi ve adalet degerlerini igeren temsil

“Bélme Isleminde Kalamn Yorumlanmasi” (s. 62) baslikli kisimda verilen
orneklerden dordiinciisiine bakildiginda ninenin ve her toruna esit paylastirmanin
vurgulandigr goriilmektedir. Bu Ornekte esit paylastirma oldugu icin “adalet” ve
torunlarina pay ettigi icin aile birligine onem vermeden Otiirii “sevgi” degerleri tespit
edilmistir. Kisiler sevdikleriyle maddi, manevi paylasimlar yaparlar. Ninenin burada
torunlartyla sahip oldugu yiyecekleri paylastigir ve her torununa esit sevildigini anlatmak
icin elmalar1 de esit pay ettigi goriilmektedir. Genis ailelerin yerini ¢ekirdek ailelerin
almasiyla yasli bakim evlerinde kalan kisilerin sayis1 da artmistir. Burada yaglilara sahip
cikmayi da Ortlik olarak dgrenciler 6greneceklerdir. “Dostluk™ her zaman 6zveri ister. Bu
nedenle sadece “dostluk™ degerini igceren bir durum tespit edilememistir. Sekil 4.1.10.

“dostluk” ve “yardimseverlik” degerlerini igeren bir drnektir.

ORNEK-5
Latfiye Hanim yaptig asurelerin %'unu o
komsularina dagitmistir. % kesrini ondalik gbs-

terim ve ylzdelik olarak ifade edelim. S ESs. SPIRE- S
£
Sekil 4.1.10. Dostluk ve yardimseverlik degerlerini igceren temsil

Sekil 4.1.10°da (s. 151) gorselle desteklenmis bir problem yer almaktadir. Burada
zahmetli bir tatli olan asureyi yapan Liitfiye Hanim’in ciddi bir oranimm1 komsularina

dagittig1 ve kendine az bir kisim ayirdigi goriilmektedir. Komsulariyla yardimlasan, onlara
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giivenen, vefali davranip onlarin hatirii soran bir birey goriilmektedir. Bu 6zelliklerin
hepsi  “dostluk” degerinin tutum ve davraniglaridir. Ayrica merhametli davranarak,
paylasimci olmasi da yardimsever yoniinii gostermektedir ki bunlar da “yardimseverlik”
degerinin tutum ve davranislaridir. Bu baglamda ornekte “dostluk” ve “yardimseverlik”
degerleri saptanmistir. Bunlar disinda yine birka¢ tane deger igeren Orneklere yer

verilmigtir.

“ORNEK-2 Kadir, simfiaki arkadaslarimin en ¢ok vakit ayirdigi hobilerin neler
oldugunu belirlemek icin bir arastirma yapmak istiyor. Kadir’in arastirmasi icin bir
arastirma sorusu yazalim. Kadir’in arastirma i¢in veri toplayabilecegi bir anket

’

hazirlayalim.’

Ornek-2’de (s. 226) yine birden fazla deger yer almaktadir. Kadir isimli 6grenci
burada caliskan bir sekilde sabirla arkadaslarinin sevdigi seyleri 6grenmeye ¢alismaktadir.
Bu nedenle caligkan olma tutum ve davramisina dayanan “vatamnseverlik” degeri, diger
insanlarin kigiliklerine deger vermeye dayanan “sayg:” degeri ve azimli olmaya dayanan
“sabir” degerlerini barindirmaktadir. Yine gorselle desteklenen Sekil 4.1.11°deki

problemde birden fazla degerin oldugu goriilmektedir.

ini 5 ve 6.

Kitap toplama kampanyasina katilan bir okulda toplanan kitaplarin

S
1 12
siniflar, —’ini 7. siniflar ve kalan kitaplarn da 8. siniflar vermistir. Buna goére 8. siniflar
toplanan kitaplarin kacta kacini vermistir?

Sekil 4.1.11. Yardimseverlik ve sorumluluk degerlerini iceren temsil

Sekil 4.1.11°de (s. 118) goriildiigi tizere, gorselle desteklenen bir problem durumu
bulunmaktadir. Bu problemde “kitap toplama kampanyasi” ve toplanan kitaplarin
“bagkalarma  verilmesi”  vurgulanyla  acgikca “vardimseverlik”  degerinden
bahsedilmektedir. Ayrica kampanyaya katilan 6grencileri ¢evrelerine karsi sorumluluk
gosterecegi icin “sorumluluk” degerini de icermektedir. Burada hem “yardimseverlik”
hem de “sorumluluk” degeri birlikte islenmistir. Sekil 4.1.12°de de “vatanseverlik” ve

“yardimseverlik” degerlerini iceren, gorselle desteklenen bir temsil bulunmaktadir.
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ORNEK-10

Ramazan Bayrami'nda 2 tepsi baklava yapan G-
lay Hanim, bayramin ilk glini 1 tepsi, ikinci glni ise
kalan 1 tepsinin %’Dnﬂ misafirlerineg ikram etmistir.
Toplam kag tepsi baklava yenmigtir?

3
4
leyerek yapalim.

1+ == igleminin sonucunu bulmaliyiz. iglemi model-

Sekil 4.1.12. Vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini igeren temsil

Sekil 4.1.12°de (s. 114) Giilay Hanim’1n hem tarihsel miras olan bayramlara duyarl
davrandigi hem de misafirperver bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Bu tutum ve
davraniglar1 iceren Ornekte ‘“‘vatanseverlik” ve “yardimseverlik” degerleri islenmistir.
Gililay Hanim’m bayram hazirligi yapmasi, misafirleri i¢cin zaman ve emek harcamasi,
bayramin her giini misafirlerine ikramlarda bulunmasi 6zverili davrandigini ve hem
bayramlara hem de misafirlerine deger verdigini gostermektedir. Kitapta yer alan
problemlere bakildiginda ise yine degerlere yer verildigi ve harcamaya yonelik degil,

ozellikle biriktirmeye yonelik drneklerin var oldugu tespit edilmistir.

Sekil 4.1.13’te Kurtulus Savasi kisaca anlatildigi ve bu anlatimin gorselle
desteklendigi goriilmektedir. Sekil 4.1.4’teki problemde biriktirmeyi, sorumlulugu 6grenen
bireyler i¢in Kurtulus Savasi’nda yasanan yoklugun fark edilmesi degerin kaliciligina
olumlu etki edebilir.

3) Kurtulus Savas! yillarinda seferberlik ilan
edilmig, cephedeki askerlerin ihtiyaglarini karsila-
mak igin her haneden 2 ¢ift corap ve 3 kg bugdayin

toplanacag bildirilmigtir.

Bahadir kdyinde 60 hane ve Burhaniye k&-
yunde 70 hane vardir. Buna gére seferberlik ilani ile
bu iki kdyden cepheye;

a) Kag cift corap yollanmigtir?
b) Toplam kag kilogram bugday yollanmistir?

Sekil 4.1.13. Vatanseverlik, yardimseverlik ve sorumluluk degerlerini igeren temsil

Sekil: 4.1.13te (s. 77) kitabin alistirmalar kisminda yer alan Kurtulus Savasi
yillarini anlatan soruda yine birden fazla degerin islendigi goriilmektedir. Vatanin 6nemini,
vatan i¢in fedakarlik yapilabilecegini, birlikten kuvvet dogacagini anlatan bu Ornek

gorselle de desteklenmektedir. Dayanisma iginde, isbirligi yapilarak, vatanma karsi
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sorumluluklarmin yerine getirildigi bu 6rnekte; oncelikle goze ‘“‘vatanseverlik” degeri
carparken, sirasiyla “yardimseverlik” ve “sorumluluk” degerleri de fark edilmektedir. Bu
vatanin omuz omuza, hem canindan hem malindan fedakarlik yapilarak kazanildiginin fark
edilmesi agisindan olumlu bir 6rnektir. Vatan sevgisi ile aile sevgisi de paraleldir, ¢iinkii
ailesini seven bireyler vatanini korur, kollar ki ailesi rahat iginde, huzurlu yasayabilsin.
Ayrica vatanini seven bireyler vatani i¢in ¢alisir ki vatani yiicelsin. Sekil 4.1.14’teki

ornekte ailesini seven, ayni zamanda vatanini da seven bir birey 6rnegi goriilmektedir.

Mehmet dede, bahcesinde yetistir-
digi 70 kavunun 10 tanesini ailesi i¢in ayirmis, di-
gerlerini satmak icin pazara géturmustir. Meh-
met dede, 1 tanesi 5 TL olan kavunlarin tamamini
sattigina gore kag lira kazanmigtir?

Sekil 4.1.14. Vatanseverlik ve sevgi degerlerini i¢eren temsil

“Dért Islem Problemleri” (s. 74) baslikli konunun ilk problemi olan bu 6rnekte
vatani i¢in ¢aligkan davranip iiretim yapan Mehmet dede goriilmektedir. Dede ibaresi de
yast ilerledigi halde calismaya devam ettigini o6rneklemektedir. Kisiler ne kadar iiretirse,
iilkeleri de o kadar kazanir. Uretken toplumlarda disa bagimlilik da azalacag igin vatanini
seven her birey caligkan ve lretken olmalidir. Ayrica trettigi biitiin kavunlart satmak
yerine ailesini de diislinlip, onlara da bir kismini1 ayirmasi aile birligine 6nem verdigini
gostermektedir. Bu baglamda problem degerler agisindan incelendigi zaman
“vatanseverlik” ve “sevgi” degerlerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Toplumlarda huzurun
temelinde sevgi yatar. Birbirini seven bireyler mutlu ve huzurlu olurlar ki toplum da bu
bireylerden olusmaktadir. Kisi ilk sevgiyi, sevilmeyi de ailesinde 6grenecegi igin toplumsal
sevginin temelinde aile sevgisi yatmaktadir. Bu baglamda kisinin toplumu sevmesinin ilk
kurali ailesini sevmektir. Sekil 4.1.9’daki nine 6rneginden sonra Sekil 4.1.14°te de dede
ornegi gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda Tiirk kiiltiiriindeki genis aile kavrami ile
yaglilara saygili olma, onlara sahip ¢ikmanin da kitapta yer edindigi goriilmektedir. Bir

fotografla desteklenen sekil 4.1.15’teki drnekte deger dogrudan verilmistir.
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Uzam areticisi olan Ahmet Bey, cevresinde darastlaga ile taninan ve cok sevilen biridir.
Ahmet Bey her yil oldugu gibi 6ncelikle bagindan topladig: Gzamlerin cariak ve eziklerini
ayinyor. Daha sonra azdamleri her birinde 11 salkim olacak sekilde 29 kasaya dolduruyor.
Buna gére Ahmet Bey’'in toplam kag¢ salkim Gzima kasalara koydugunu nasil tahmin ede-
bilirsiniz?

Ahmet Bey, topladig: Gzamleri her birinde 18 salkim olacak sekilde 102 kasaya doldur-
sayd: Ahmet Bey’'in toplam kac salkim Gzima kasalara koydugunu nasil tahmin edebilirsi-
niz? Tartisinmiz.

Sekil 4.1.15. Diiriistliik ve vatanseverlik degerlerini iceren temsil

Sekil 4.1.15°teki (s. 48) ornekte Ahmet Bey’in diiriistliigiinden agikca soz
edilmektedir. Caliskan ve tiretken davranan Ahmet Bey, liziimlerinin en iyilerini halka
sunmaktadir. Gorselle de desteklenen bu 6rnekte “diiriistliik” ve “vatanseverlik’ degerleri
tespit edilmistir. Toplumun kok degerlerinden biri olan diiriistliik, toplumda giiven ortami
ve huzur icin gereklidir. Bireyler ne kadar giivenilir olursa, toplumda kisilerin hem

birbirlerine hem de gelecege dair giivenleri pekisecektir.

Tuna matbaacilik besinci sinif matematik ders kitabindan saptanan bulgulardan
birkac¢ tane Ornek temsil agiklamalariyla verilmistir. Ayni sekilde Milli Egitim Bakanlig
yayinevine ait besinci sinif matematik ders kitabindaki temsiller de incelenmis ve saptanan
bulgulardan birka¢ ornek aciklamalariyla verilmistir. Bu baglamda incelenen kitaplar

arasinda temsil iliskisi de daha net anlasilacaktir.

4.2. MEB Yaymcilik Ortaokul ve iImam Hatip Ortaokulu 5. Simif Matematik
Ders Kitabindaki iceriklerde Degerler

Milli Egitim Bakanligi Yaymlarinin “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5. Smif
Matematik Ders Kitab1” isimli eseri 320 sayfadir. Kitapta alt1 tinite bulunmaktadir. Yapilan
¢cozlimleme siireci sonunda, kitapta 189 tane kok deger ifadesine yer verildigi saptanmustir.

Yer verilen kok degerlere iligkin 6zet Tablo 4.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2. Milli Egitim Bakanlig1 Yaywnlar: 5. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Degerler

Deger Ad1 Sikhik
1 Adalet 12
2 Dostluk 14
3 Diirustliik 5
4 Oz Denetim 21
5 Sabir 17
6 Sayg1 7
7 Sevgi 9
8 Sorumluluk 38
9 Vatanseverlik 57
10 Yardimseverlik 9

Tablo 4.2°de goriildiigii lizere, kitapta en gok yer verilen degerin vatanseverlik (57)
oldugu, en az yer verilen degerin ise diiriistliik (5) oldugu tespit edilmistir. Vatanseverlik
degerinden sonra en sik sorumluluk (38), sonrasinda ise 6z denetim (21) gelmektedir.
Degerlerden; sabwr (17), dostluk (14), adalet (12), sevgi (9), yardimseverlik (9) ve son
olarak da sayg: (7) yakin sikliklarda kitapta yer almaktadir. Kitapta deger ifadeleri

incelendiginde kok degerlerin tamamina yer verildigi saptanmustir.

Tuna Matbaacilik matematik ders kitabinda oldugu gibi, Milli Egitim Bakanligi’nin
matematik ders kitabinda da bir metin veya gorselde birden fazla deger igerigine
rastlandig1 goriilmiistiir. Kitaptaki deger ifadelerini iceren metin ve gorsellerden ornekler

aciklamalariyla birlikte verilmistir.

Asagida, kitaptaki temsillerde yer bulan degerlere iliskin 6rnek temsillere yer verismistir.
Bu temsillerin ilki kitabin giris kisminda sayfa 12’de baglamaktadir. Devaminda ise sayfa
13, 14, 16, 17, 18, 20, 21, 22, 24, 27, 30, 31, 32, 34, 37, 39, 40, 42, 43, 47, 49, 50, 51, 55,
56, 58, 64, 65, 66, 67, 69, 71, 72, 75, 79, 85, 87, 90, 91, 93, 95, 97, 101, 103, 104, 107,
108, 109, 110, 116, 117, 120, 122, 124, 125, 128, 131, 148, 149, 159, 161, 164, 167, 175,
176, 177, 179, 180, 181, 188, 198, 204, 204, 205, 218, 227, 234, 251, 252, 254, 259, 264,
267, 280, 281, 282, 284, 288, 290, 291, 296, 297, 301, 303 ve 313’de temsiller
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saptanmistir. Asagidaki ilk temsilde, “vatanseverlik” degerini iceren bir Ornek yer

almaktadir.

“Birlikte Yapalim 8: Halk kiitiiphaneleri herkese acik kiitiiphanelerdir. Halk

’

kiitiiphaneleri kisilerin bilgiye ulagmasina yardimct olur.’

Kitapta yer alan alistirma sorusunda (s. 18) halk kiitiiphanelerini ve amacini
aciklamaktadir. Toplumu Onemseme ve caligkanlik tutum ve davraniglarindan ikisini
birden saglayan “vatanseverlik” degeri bu etkinlikte tespit edilmistir. izleyen 6rnekte de

ayn1 deger yer almaktadir.

Oridintiiler
V BE B B AT . B W ANA L)
Matematik Her Yerde < %

Tarihi binalarda, kilim desenlerinde,
kaldinm taslarinda ve cinilerde
genellikle geometrik sekiller belli
diizende ve sayida kullanilir. Ozellikle
tarihi eserlerde bu sekillerin varhgi
acikca gorulmektedir.

Evinizde kullandiginiz hali ya da
kilim desenlerinde dikkatinizi ceken
geometrik sekiller nelerdir?

OS2 o e RS

Sekil 4.2.1. Vatanseverlik degerini igeren temsil

Sekil 4.2.1°de (s. 22) goriildiigii iizere, “Oriintiiler” konusuna motiflere deginilerek
giris yapildigi goriilmektedir. Kisa bilginin gorselle de desteklendigi bu agiklamada
tarthsel mirasa duyarli olmaya deginildiginden ‘“vatanseverlik” degeri mevcuttur.
Toplumlarin gegmisini tarihleri olusturur ve tarihi olmayan toplumlarin gelecekleri
hakkinda fikir yiiriitmek de pek miimkiin goriinmiiyor. Toplumlar tarihsel kokleri ne kadar
derin ve saglamsa, o derecede kalicidirlar. Bu baglamda, tarihsel mirasina sahip ¢ikan
bireyler hem gegmislerine hem de geleceklerine sahip ¢ikmis olacaklardir. Kitapta verilen
etkinliklerden “Birlikte Yapalim” kisminda Tuna Matbaacilik matematik ders kitabinda
goriilen orneklere benzer sorular bulunmaktadir. Aym sekilde biriktirmeye 6zendiren bu

problemlerin her iki kitapta da fazlaca yer aldig1 goze carpmaktadir.

Ogrencilere vatan sevgisini iiretkenlikle asilamak isteyen 6rneklere de rastlanmistir. Sekil

4.2.2 buna 6rnek gosterilebilir.
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Ucgak Mekanigi W

Turkiye Cumbhuriyeti’nin en kokla kuruluglanindan e
olan Turk Hava Kurumu, 1925 yilinda kurulmustur.
Yandaki tabloda Turk Hava Kurumu tarafindan ] - ﬂ\

84 lisansh uretimi yapilmis Maggie 14 (Megi 14) : w
> : A J

adh motorlu ugaga ait bilgiler yer almaktadir.

Tabloda bu ugagin baz 6zelliklerine ait olgulerin

ifade edildigi sayilara dikkat ediniz. Tablo: Maggie 14°in Ozellikleri
Bu sayilarin daha 6nce 6grendiginiz sayilardan ]
farklan nelerdir? Ozellikler Olgdler
Buna benzer sayilari gunluk yasamimnizda Kanat Acikhigi 10,31 metre
nerelerde géormis olabilirsiniz? —m

\Yuksekllgl 2,77 metre y.
Sizce bu sayilan neleri ifade ederken

kullanabiliriz?
Sekil 4.2.2. Vatanseverlik degerini igeren temsil

Sekil 4.2.2.”deki 6rnekte (s. 131) Tiirk Hava Kurumu ve kurumun basarisindan s6z
edilmektedir. Ulkede ugaklarin iiretildiginden bahsedilmektedir. Gérselle de desteklenen
bu ornekte “vatamnseverlik” degeri vardir. Ciinkii vatanini1 seven bireyler iiretken davranir,
vatanlar1 igin calisirlar. Uretkenligin temelinde caliskan olma vardir. Ayrica bilimsel
bilgiye sahip olmak i¢in de akademik c¢aligmalar yapilmalidir ki, her iki anlamda da
caligkanliga vurgu yapan bir drnek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu temsilde,
vatanlarina olan sevgilerin ¢aligkan davranarak gosterebileceklerini benimsemeleri
beklenmektedir. Tek deger iceren Orneklerden bir tanesi de asagida yer verilen bagka bir

problem temsilinde saptanmustir.

“Birlikte Yapalim: 5 Mustafa Kemal Atatiirk 29 Ekim 1923°te basladig
cumhurbaskanligr gorevini 10 Kasim 1938°e kadar siirdiirmiistiir. Mustafa Kemal

)

Atatiirkiin cumhurbaskanligindaki gorev siiresini bulalim.’

“Birlikte Yapalim” etkinliginde yar alan 6rnekte (s. 284) dogrudan “vatanseverlik”
denilmese de, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurucu onderi Mustafa Kemal
ATATURK ’ten bahsetmesi vatan sevgisiyle iligkilidir. Vatanini seven her bireyin Mustafa
Kemal ATATURK i de sevmesi beklenir. Bu baglamda tarihsel mirasa duyarl olma tutum
ve davranisiyla Ortiisen “vatanseverlik” degeri saptanmustir. “Vatanseverlik” degerinin
baska degerlerle birlikte yer aldig1 6rnekler de mevcuttur. Asagida sunulan Sekil 4.2.3’te

bu durum tespit edilmistir.
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Birlikte Yapalim 7

Ulkemizde yilda 743 milyon ton topragi eroz-
yon sonucu kaybediyoruz. Toprak kaybini 6n-
lemek icin yapilan bir agac dikme projesinde
1 yilda toplam 52 468 agac dikilmistir. llk 7
ayda 37 893 agac dikildigine gore kalan sure-
de ne kadar agac dikildigini bulahm.

W

Sekil 4.2.3. Vatanseverlik ve sorumluluk degerlerini igeren temsil

“Birlikte Yapalim: 77 etkinliginde (s. 37) erozyonun zararlar1 ve bu durumu
Oonlemek i¢cin aga¢ dikiminin 6neminden bahsedilmektedir. Gorselle de desteklenen bu
ornekte tarihi ve dogal mirasa sahip ¢ikilmasindan ve ¢evreye karsi sorumluluklarin yerine
getirilmesinden bahsedilmektedir. Bu baglamda ‘“vatanseverlik” ve “sorumluluk”
degerleri tespit edilmistir. Vatanin1 seven birey onu hem korumaya hem de gelistirmeye
caligir. Vatanindaki dogal mirasa sahip ¢ikar. Bu vatandaslik sorumlulugunun da bir
geregidir. Clinkii vatanini seven ve dogaya karst sorumluluk bilincinde olan her birey, agag

dikmeye olumlu bakar.

“9) Giinde 3 defa dislerini fir¢alayan Ali, her fir¢alayista muslugu agik
birakmadig igin bir haftada tiikettigi su miktarimin % 30 unu tasarruf etmektedir. Haftada

700 litre su tiiketen Ali bir haftada kag litre su tasarrufu saglamaktadr?”

Ders kitabinin “Unite Degerlendirme” kisminda bulunan 9. soruda (s. 188), hem
saglik aktivitesi olan dis firgalamanin hem de tasarrufun ele alindig1 goriilmektedir. Burada
kisinin sagligma Ozen gosterip kisisel bakimimi ihmal etmemesi, kendine kars
sorumlulugunun gostergesidir. Ayrica su israfin1 Onlemeye yonelik matematiksel
islemlerin yapilmasi da c¢evreye karst sorumluluk bilincini asilamaktadir. Kiiresel
sorunlardan biri olan su kaynaklarinin hizla azalmasi ve bilim insanlarinin gelecekte “su
savaslart” olacak kadar kotli senaryolarimin bulunmasi da bu Ornegin Onemini
artirmaktadir. Bu baglamda ornek kendine ve cevreye karsi sorumlu olma tutum ve
davraniglarini icerdigi igin “sorumluluk” degerini tasimaktadir. Asagidaki temsilde de ayni

deger yer almaktadir.
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B) Kanalrasyona inmek, bakem ve
onanm yaprmak Gzere yol dize-
yinde kapai bulunan deeal bacalar
rogar ofarak isimlendrilic. Szce rS-
gar kapakian dikdirigen veya kare
seidnde de olabilir mi? Neden?

Sekil 4.2.4. Sorumluluk degerini iceren temsil

Sekil 4.2.4’te goriildiigii tlizere (s. 227), c¢ocuklarin sokakta yiirlirken, oyun
oynarken siirekli karsilastiklar1 bir unsura iligkin bir fotograf vardir. Burada kisaca rogar
kapagi ile ilgili bilgilerin verildigi kistmda 6grenciler kapaklarin neden ve nasil yapildigin
da diisinme sansina sahip olabileceklerdir. Bunun bir sorumluluk hareketi oldugunu ve
belediyelerin bundan sorumlu birimler oldugunu da 6grendikten sonra, kapagin Onemi
zihninde daha net oturacaktir. Kapaklar ¢cevreye kars1 sorumlulugun neticesinde yapilmakta
ve islevsel hale getirilmektedir. Bu nedenle burada cevreye karsi sorumluluk tutum ve
davranisiyla ortlisen “sorumluluk” degeri mevcuttur. Asagidaki temsilde ise “sorumluluk”

degeri farkli bir baglamda ele alinmugtir.

b Acsiar
Nasi Park EdWlir?
Trafikte ara¢ kullanmak kadar Alzgon bir gekilde
park etmek de Snemlicie. Araciann adcl dururmiarda
ambulans, RMaiye, polis aracgian gibi aragiann gegig-
lerini engellemeyecek gekilde park editnesl Snem-
hicr. Her geyde oldudu gibi araba park etmenin de
a1 noktatan vardr.
Dodru ve kolay park etme de ilgili yandaki resmi n-
cealeyiniz. Bu resimdeki 45° sixe nayi ifade ediyor?
Gonidk hayatta aq Sigmemizi gerektiren durumiara
Srmek veriniz.

.

Sekil 4.2.5. Sorumluluk degerini igeren temsil

Sekil 4.2.5’te (s. 212) gorselle de desteklenerek, arabanin agilar1 kullanarak nasil
dogru park edileceginin anlatildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de haberlerde ve giinliik
yasamda park etmenin sorun olabildigi durumlar goriilmektedir. Hem topluma karsi hem
de kendine karsi sorumluluk sahibi her birey, aracin1 dogru park etmenin bilincindedir.
Acil durumlarda, afet anlarinda ambulans, itfaiye gibi araclarin gegisi de yanhis park
etmelerden dolay1 engellendiginde kisiler zarar gorebilirler. Bu baglamda bakildiginda
kendine ve c¢evresine karst sorumluluk tutum ve davranislarimi igeren “sorumluluk”

degerinin varligi saptanmustir.
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2

MEB ders kitabinin birinci iinitesine “Dogal Sayilar” konusuyla baslarken
“Gezegenler ve Uzakliklar:” kisa bilgilendirme metniyle giris yapildig1 goriilmektedir. Bu

bilgilendirme notu Sekil 4.2.6’de sunulmustur.

» Milyonlar

Gezegenler ve Uzakliklari

Galaksimizde birgcok gezegen vardir. Bu gezegen-
lerden bazilarinin Giines’e olan ortalama uzakliklan
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo: Gezegenlerden Bazilarinin
Glines’e Olan Ortalama Uzakliklari

[ Gezegenler |Guines’e Olan Ortalama )

Uzaklik (km)
Merkir 58 000 000
Dinya 150 000 000
Mars 228 000 000

.

Siz bir astronot olsaydiniz hangi gezegene
yolculuk yapmak isterdiniz?

Tablodaki sayilari okumaya calisiniz.
Milyon ve milyar sézciiklerini daha énce duydunuz mu? Ornekler veriniz.

Sekil 4.2.6. Oz denetim degerini iceren temsil

Galaksi ile ilgili kisa bilgi verilip sorularin yoneltildigi bu boliimde (s. 12) “Siz bir
astronot olsaydiniz hangi gezegene yolculuk yapmak isterdiniz?” sorusunda ogrencilere
yoneltilmis bir 6zgiiven sorusu goriilmektedir. Bilinmeyen bir yere seyahat etmek, 5. Sinif
Ogrencisi i¢in cesaret isteyen bir konudur. Bu nedenle burada Ozgiiven tutum ve
davranisina yaslanan “0z denetim” degerinin varligi tespit edilmistir. Cogu Ogrencinin
ailesinde ayri, tek basina uzun bir yola ¢ikmadig: diistiniiliirse, galaksiler arasi yolculugun
ne kadar biiyiik bir cesaret istedigi daha net anlasilabilir. Yine “0z denetim” degerinin tek

oldugu bagka temsiller de saptanmistir.

“Birlikte Yapalim 4: Sedef, girdigi iki asamadan olusan yarismanmin birinci
asamasinda 32 puan almistir. Sedef yarismada toplam 87 puan aldigina gore yarismanin

ikinci asamasinda ka¢ puan aldigini zihinden hesaplayalim.”

Ders kitabinin “Birlikte Yapalim” etkinliginde (s. 43), Sedef isimli &grencinin
yarigmaya girdiginden bahsedilmektedir. Yarigmaya girmek cesaret isteyen bir durumdur.
Her birey bunu goze alamaz. Ogrenciler agisindan bakildiginda da puanlamali bir
yarismaya girmek cesaret, 6z giiven ister. Bu baglamda bakildiginda bu 6rnekte, 6zgiiven
sahibi olma tutum ve davranisiyla Ortiisen “0z denetim” degeri saptanmistir. Sekil
4.2.7°deki 6rnekte (s. 16) ise kitabin “oyun zamani” 1simli etkinlik boliimii bulunmaktadir.

Burada 6grencilerin oyun oynarken degerleri de benimseyecegi umulmaktadir.
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Sekil 4.2.7. Sabir degerini iceren temsil

Sekil 4.2.7.°de (s. 16) goriildiigii iizere, kitapta oyunla matematik 6gretiminin
amaglandigr kisimlar bulunmaktadir. Bu oyunlu etkinlikte 6grenciden alti soruyu tek tek
yanitlayarak sifreyi bulmasi istenmektedir. Adim adim ilerlerse sifreyi bulacak olan
Ogrenciden azimli olmast istendigi icin, bu etkinlikte “sabir” degeri mevcuttur.
Ogrencilerin bu degeri kazanmasi yasamlarinin her alaninda ve her déneminde ciddi
Ooneme sahiptir. Bireylerin belli bir konuma ulasabilmesi, bir seyleri basarabilmesi, insan
iliskilerinde mutlulugu yakalayabilmesi hep sabirla iligkilidir. Birey sabirli davranirsa
istedigi meslege, konuma ulasabilir; bir seyleri basarabilir. Insan iliskilerinde sabirli olursa
mutlulugu yakalayabilir. Toplumda huzur sabirli bireylerle saglanabilir. Bu agilardan

bakilacak olursa “sabir” degeri onemi azzimsanamayacak bir degerdir.

“3) Olimpiyatlara hazirlanan bir sporcu her giin antrenman yapmaktadir. Bu
sporcu 2 ay boyunca giinde 3 saat antrenman yaptiginda toplam kag¢ saat antrenman

yapmis olur?”

Yine ders kitabinda “Hazir myyiz?” baslikli etkinligin {iclincli sorusunda (s. 280)
bir olimpiyat sporcusundan bahsedildigi goriilmektedir. Olimpiyatlara hazirlanmak ciddi
bir zaman ve emek ister. Uzun soluklu ve zorlu antrenmanlarla hazirlanirken sporcularin
en ¢ok ihtiyag duydugu seylerden birisi de azimdir. Ancak azimli bir sporcu bu zor ve
zahmetli ige kalkisabilir. Ayrica kisi sorumluluklariin da bilincinde olursa isin ciddiyetine
varip, antrenmanlarina énem verecektir. Bu baglamda bakildiginda 6rnekte, hem azimli
olma tutum ve davranisiyla ortiisen “sabir” hem de kendine karsi sorumlu olma tutum ve
davranistyla ortiisen “sorumluluk” degerinden bahsedilebilir. Bir diger temsilde de birden

fazla degerin yer aldig1 saptanmistir.
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“Birlikte Yapalim 2: Canan’in kumbarasinda 12 lirasi vardir. Canan almak
istedigi 35 liralik elbise icin para biriktirmeye basliyor ve her haftanin sonunda
kumbarasina 5 lira atryor. Canan’in istedigi elbiseyi ka¢ haftanin sonunda alabilecegini

>

hesaplayalim.’

Yeni Ogrenilenleri pekistirmek igin hazirlanan ¢oziimlii 6rneklerden biri olan
“Birlikte Yapalim 2” o6rneginde (s. 24) oOncelikle davraniglarini kontrol edebilen birey
gorilmektedir. Ayrica Canan isimli kisi azimli davranarak parasini biriktirmekte ve
kendine kars1 sorumlu davranarak istedigini satin alabilecek paray1 da hazirlamaktadir. Bu
nedenle bu 6rnekte “Oz denetim”, “sabir” ve “sorumluluk” degerleri mevcuttur. Bu ii¢
degere bakildiginda i¢ ige gecis 6zelliklerinin oldugu sdylenebilir. Sorumluluk sahibi birey
aynt zamanda 0z denetimini yapabilir. Aym1 sekilde 6z denetimi giiclii birey, sabirla

istedigine ulagsmak icin ¢abalar ve sorumluklarinin bilincindedir.

“6) Murat maasinin 3/11 ’tinii arkadasina borg vermistir. Bor¢ verdigi miktar 900

lira olduguna gore Murat in maasi kag liradir?

Ogrenilenleri pekistirmek igin hazirlanan “Sira Sizde” bdliimiinde yer alan altinci
soruda (s. 110), Murat isimli kisi arkadasina vefali davranarak ona yardim etmektedir. Bu
baglamda burada “dostluk” degeri tespit edilmistir. Insanlar paralarini birilerine verirken
tereddiit edebilir, vermek istemeyebilir. Burada arkadasini zor durumda goriip, onu bu
durumdan kurtarmak isteyen Murat; vefali davranmis, dostluklarina sadik kalmis ve
arkadasina glivenerek ona parasini vermistir. Toplumsal baris kisilerin birbirine glivenmesi
ile pekistirilir. Kisaca burada dostu igin elinden geleni yapan karakterde bir birey

orneklenmistir. izleyen 6rnekte de ayn1 deger yer almaktadur.

“8) Burcu Amerika’da yasayan arkadasi Arda’yi Tiirkiye saati ile 14.50’de
aramistir. Arda Amerika’da saatin 07.20 oldugunu soylemis ve Burcu’dan kendisini
10.00°da aramasini istemistir. Buna gore Burcu’nun Arda’yr Tiirkive saati ile kagta

’

arayacagini bulunuz.’

“Sira Sizde” bolimiinde yer alan sekizinci soruda (s. 286) “dostluk™ degeri
saptanmistir. Burcu isimli kisinin ¢ok uzak bir iilkede yasayan arkadasini unutmadigi, ona
vefali davrandifi ve arkadashiklarma sadik kaldigi goriilmektedir. Insanlar kisa
mesafedeyken bile dostlarini, arkadaslarini aramay1 ihmal edebilirlerken burada tam tersi
bir durum goriilmektedir. Ogrencilerin Amerika gibi uzak bir iilkeyi hayal etmeye

calismalar1 da bunu pekistirecektir. Bu nedenle burada vefali olma, sadik olma tutum ve
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davraniglariyla ortiisen “dostluk” degeri saptanmustir. Tabii “dostluk™ tek basina degil

yaninda bazi degerleri de tasiyabilmektedir. Bunu da baska bir 6rnekte inceleyelim.

“Birlikte Yapalim 3: Sena Hamim yaptigi boregin 3 tepsisini misafirlerine ikram
etmis, kalan bir tepsinin 3/8’tinii ailesiyle yemistir. Buna gére boreklerin kacta kaginin

’

tiiketildigini bulalim.’

Alistirmada (s. 116) Sena Hanim’in yaptig1 borekleri vefali davranarak dostlariyla
paylastigl, onlara misafirperver davranip ikramda bulundugundan bahsedilmektedir.
Ayrica kalan kismin da ailesiyle paylasildigi vurgulanmistir. Dostluk vefali olmayz,
dostlarinla paylagimlarda bulunup onlari misafir etmeyi de beraberinde getirir. Ailesini
seven kisi onlar icin giizel yiyecekler yapmaktan mutlu olur ve onlara ikramlarda bulunur.
Bu baglamda bakildiginda Sena Hanim’in tutum ve davranislari; vefali davrandigi icin
“dostluk”, misafirperver ve paylasimci oldugu igin “yardimseverlik, aile birligine 6nem
verdigi i¢in de “sevgi” degerleriyle ortiismektedir. Temsillerin ¢cogunda birden fazla deger
olduguna deginilse de bazilarinda sadece bir deger saptanmustir. “Birlikte Yapalim 6 buna
ornek olarak verilebilir.

“Birlikte Yapalim 6: 176 defter 12 ogrenciye esit olarak paylastirilacaktir. Her

’

ogrenciye kag defter diisecegini bulalim.’

Alistirmada (s. 65) defterleri esit pay etmenin vurgulandig goriilmektedir. Bu
nedenle esit davranma ve esit paylastirma alt degeriyle ortlisen “adalet” degerinin varlig
goriilmektedir. Ogrencilerin drnek verilmesinin daha g¢ok dikkat cekici hale getirdigi
alistirmada, esit pay etmenin vurgulanmasi da “adalet” duygusunu pekistirmektedir.
Ozellikle kiiciik yaslardaki cocuklar bir seylerin esit dagitildigini gérmek ve bdylece
kendilerine digerleriyle ayn1 dl¢iide deger verildigini gérmek egilimindedirler. Yine birden
fazla deger iceren bir Ornekle devam edilirse, “Birlikte Yapalim 1” buna Ornek

gosterilebilir.

“Birlikte Yapalim 1: Asli bayramda 500 lirasimin 2/5’sini yegenlerine har¢lik

olarak vermigstir. Buna gore Asli’min yegenlerine kag lira har¢hk verdigini bulalim.”

Yukarida verilen ornekte (s. 108), Asli isimli kisinin kiiltiirel mirasa duyarh
davranarak bayram kutladig1 ve aile birligine 6nem vererek de bayram ziyaretlerine 6nem
verdigi gorilmektedir. Ayrica comert davranarak parasmnin bir kisminmi yegenlerine
vermektedir. Burada ‘“vatanseverlik”, “sevgi” ve  “yardimseverlik” degerleri

goriilmektedir. Insanlar islerini, tatillerini ayarlayip; belli zahmetlere katlanarak
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sevdiklerinin yanina bayram kutlamaya giderler. Hem tarihsel degerlerine hem de ailesine
sahip ¢ikan, bunlar1 seven birisi bu kadar zahmete girebilir. Sevgi fedakarlik ister. Bu
noktada bayram kutlamak da fedakarlik gerektirdigi i¢in burada “sevgi nin varlig1 agikga
gorilebilir. Ayrica insan sahip oldugu seyleri paylasma egilimi gdsteriyorsa o zaman
gercekten karakterli davranig sergiliyordur. Burada paranin ciddi bir oraninin yegenler

arasinda pay edildigini gormek 6grencilerde yardimseverlik duygusunu da pekistirecektir.

“Birlikte Yapalim 4: 2016 yilinda Kizilay'a, Orta Karadeniz Bdlgesi Kan
Merkezi'nden 92 923, Bati Anadolu Bolgesi Kan Merkezi'nden 79 180, Dogu Anadolu
Boélgesi Kan Merkezi'nden ise 51 874 iinite kan bagisi yapildigina gére bu ii¢ bélgeden

’

2016 yihinda kag iinite bagis yapildigint bulalim.’

“Birlikte Yapalim 4~ 6rnegine (s. 34) bakildiginda insanlar i¢in hassas bir konuya
deginildigi goriilmektedir. Kan bagisi azimsanamayacak onemdedir ki bazi insanlarin
yasaminin kurtulmasi buna baglidir. Afetlerde yine ilk aranan ihtiya¢g maddelerinden birisi
kandir. Kan bagisinda bulunan insan oncelikle fedakarca davranir ve kanini baskalariyla
paylasir. Ayrica topluma kars1 da sorumluluk gerektiren bir davranistir. Bunun yani sira
kan bagis1 bireyin toplumu 6nemsedigini ve dayanisma duygulari i¢inde oldugunu gosterir.
Son olarak da bir glin kendinin de kana ihtiya¢ duyabilecegini diisiindiigii i¢in, kendine
nasil davranilmasinmi istiyorsa bagkalarina da oyle davranir. Bu baglamda bakildiginda
ornek; tutum ve davranislarda fedakar olma ve paylasmayi igerdigi i¢in “yardimseverlik”,
cevresine karst sorumlu olma igerdigi i¢in “sorumluluk”, dayanigsma ve toplumu
onemseme igerdigi icin “vatanseverlik”, diger insanlarin kisiliklerine deger verme ve
baskalarmma kendine davranmilmasini istedigi sekilde davranma igerdigi icin “saygr”

degerlerini icermektedir. Bagka bir Ornekte de “yardimseverlik” degerinin tek degil

yaninda bir degeri daha barindirdig1 gériilmektedir.

“Birlikte Yapalim 4: Bir yardim toplama kampanyasi sonucu toplanan yardimlar,
her birinin i¢inde 346 iiriin bulunan 872 adet paket yapilarak ihtiya¢ sahiplerine
ulastirtmistir. Bu kampanya ile kag¢ adet iiriiniiniin ihtiya¢ sahiplerine ulastirildigin

bulalim.”

“Birlikte Yapalim 4”7 etkinliginde bulunan 6rnekte (s. 51), direkt 6rnek yardim
toplama kampanyasina deginmektedir. Burada isbirligi icinde davranma ve paylagsma

goriilmektedir. Ayrica toplumu 6nemseme ve dayanigsmanin da bulundugu 6rnekte; isbirligi



80

yapma ve paylagma tutum ve davranisiyla Ortiisen “yardimseverlik” degeri ile dayanisma

ve toplumu 6nemseme tutum ve davranisiyla ortlisen “vatanseverlik” degeri saptanmistir.

“Birlikte Yapalim 3: Ayse okulundaki 6grencilerin en sevdigi dondurma cegsidini
belirlemek igin bir aragstirma yapmistir. Yaptigr arastirma sonucunda 6grencilerin % 22 ’si
limonlu, 9/20°u ¢ikolatali, 0,337 vanilyalt dondurmayt tercih ettiklerini tespit etmistir.

1

Buna gére en ¢ok tercih edilen dondurma c¢esidini bulalim.’

“Birlikte Yapalim” etkinliginde (s. 177) Ayse’nin okulda bir arastirma yaptig1 ve
konusunun da 6grencilerin en sevdigi dondurma iizerine oldugu goriilmektedir. Arastirma
konusunun en sevilen dondurma iizerine olmasi, baskalarinin zevklerini énemsendigini,
onlarin kisiliklerine 6nem verildigini gostermektedir. Bu baglamda burada diger insanlarin
kisiliklerine deger verme tutum ve davranisiyla Ortlisen “saygi” degeri saptanmistir.
Asagidaki ornek temsilde ise “saygi” degeri yaninda “vatanseverlik” degeri de

goriilmektedir.

“Birlikte Yapalim 5: T.C. Sosyal Giivenlik Kurumu (SGK), degisen sosyal giivenlik
ihtiyag ve risklerine karst toplumu giivence altina almak ve riskten dolayr geliri ile
kazanglari azalan vatandaglarin bagkalarina muhta¢ olmadan yasama ihtiyaglarin
gidermek icin kurulmustur. 2016 SGK istatistiklerine gore tilkemizde 20 405 447 kisi aktif
sigortalr olarak ¢alismaktadir. Bu sayidaki 4 rakamlarimin basamak ve sayr degerlerini

bulalim.”

“Birlikte Yapalim” etkinliginde (s. 17) SGK ve islevinin kisaca anlatildigi
goriilmektedir. Bu 0rnekte sadece “saygr” degeri degil, ayrica “vatanseverlik” degeri de
mevcuttur. Devletler toplumlarin1 6nemsedikleri i¢in, onlarin yasamlarini daha kaliteli hale
getirmeyi amaglarlar. Bunu saglamak icin de devletlerde ¢esitli kurumlar bulunmaktadir.
Burada SGK’nin islevine bakildiginda toplumu 6nemseyen, dayanismay: destekleyen bir
devlet anlayis1 goriilmektedir. Ayrica bu kurumda diger insanlarin yasamlarina,
kisiliklerine deger verildigi i¢in hizmet sunulmaktadir. Bu baglamda bakildiginda, diger
insanlarin kisiliklerine deger verme tutum ve davranisiyla ortiisen “saygr” degeri ile
dayanigma ve toplumu 6nemseme tutum ve davranisiyla Ortiisen “vatanseverlik” degerinin
varlig1 saptanmigtir.

“5) Aysegiil okunusu “dort milyon seksen alti bin dokuz yiiz ii¢’’ olan dogal sayiyt 4

’

860 903 olarak yaziyor. Sayimin yazilisinda hata var midir? Hata varsa diizeltiniz.’
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Ogrenilenleri pekistirmek igin hazirlanan “Sira Sizde” boliimiinde yer alan besinci
soruda (s. 20) Aysegiil acik ve anlasilir davranarak dogruya ulasmaya ¢alismaktadir. Bu
baglamda burada “diiriistliik” degeri tespit edilmistir. Kisi hem kendi hatalarini he de
bagkalarinin hatalarin1 gorebilecek dikkatte olmalidir. Kendi hatalarmi fark edip,
kabullenip diizeltebilir. Bagkalarinin hatalarin1 fark ettiginde ise diiriist davranip bunu
onlarin yiizlerine sdyleyebilmelidir. Ogrenciler burada dikkatli davranip hata varsa tespit
edecekler, bunu da cesaretlerini toplayip diiriistce soyleyeceklerdir. Bdylece problem
¢Ozliimii sonunda onlarn “diristliik” degerini de igsellestirmeleri beklenmektedir.
“Diiriistliik” degeri ile birlikte “0z denetim” degerinin islendigi ornekler de mevcuttur.

Sekil 4.2.8’de bu goriilmektedir.

Hizlr Toplama Tablo: Uriinler ve Fiyatlar

= - ~
Bir magazadan alisveris yapan |brahim yanda wverilen Urtinler Fiyatlar
arinlerden satin almisti. Kasada odeyecedi miktarnn Gomlek 28 lira
120 lira oldugunu &grenen lbrahim aldign dGrinlerin fi- Pantolon 45 lira
atlarnn zihninden hesaplayarak tutarnn yanhs oldugunu
b4 ey, b4 = 9 " Ayakkalbi 42 lira )

soylemistir.

Ibrahim ademesi gereken miktarn zihninden nasil hesaplamis olabilir?
Ibrahim’in aldign Griinler kag lira tutmustur?
Zihinden hesaplama yvaparken kullanabileceginiz stratejilere drnek veriniz.

Sekil 4.2.8. Oz denetim ve diiriistliik degerlerini iceren temsil

Sekil 4.2.8deki ornekte (s. 40), Ibrahim’in 6zgiivenli bir sekilde hesabini zihinden
yaptig1 ve sonuca da itiraz ettigi gorlilmektedir. Hesabin a¢ik ve anlasilir olmasinin da
talep edildigi bu o6rnekte “0z denetim” ve “diiriistliik” degerleri vardir. Yabanci bir yer ve
yabanci birine itiraz etmek 6zgiiven ister. Kii¢lik bir 6grenci i¢in de biiyiik cesaret isteyen
bir durumdur. Ayrica hesabin agik ve anlagilir olmasini talep etmesi de karsidaki kisiden
“diiriistliik” beklendigini anlatmaktadir. Burada ogrenciler olayda empati yapabilirler ve

durumla beraber degerleri igsellestirebilirler.

4.3. Tuna Yaymcilik ve MEB Yaymcihik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
5. Simf Matematik Ders Kitabindaki iceriklerde Degerlere Karsilastirmah Bakis

Oncelikle incelenen kitaplardan birisi devlete ait kurum baskisma aitken, diger
kitap 0zel bir yaymevine aittir. Bu se¢imde 6zellikle bu kitaplar secilmemis, devletin
okutulmasint 6n gordiigli ve onay verdigi kitaplar bunlar oldugu ic¢in se¢ilmistir. Ama
baska bir agidan bakilacak olursa da; kitaplarin birinin devletin yayinevine ait olmasi,
digerinin ise 6zel bir yayinevine ait olmasi, devlet-6zel yaymevi baglaminda da kitaplari
karsilastirma olanag sunmustur. Oncelikle bulgular 15131nda su sdylenebilir ki her iki kitap
arasinda kok degerlerin sikligr ve dagilimi baglaminda ciddi bir farklilik goriilmemis,

aksine kok degerlerin kitaplarda paralellik gosterdigi saptanmuistir.



82

Her iki matematik ders kitabindaki bulgulart siitun grafigiyle Sekil 4.2.9°da
gosterilmistir. Siitun grafigi matematiksel verileri karsilagtirmada kullanilabilecek en ideal
grafik tiirii oldugundan tercih edilmistir. Boylece bulgularin gorselliginin artacagi,

yorumlamanin da daha net olacagi diisiiniilmiistiir.

iki kitaptaki bulgularin karsilastirmal hali

70
60 _l
50
40
30
20
’ J:I
. L
z
Diiriist! . . | Soruml | Vatanse | Yardims
Adalet | Dostluk ik De:qett Sabir Saygi Sevgi uluk verlik everlik
OTUNA MATB. 9 8 2 22 35 10 12 41 66 19
@ MEB YAY. 12 14 5 21 17 7 9 38 57 9

OTUNA MATB. B MEB YAY.

Sekil 4.2.9. iki ders kitabinda yer alan bulgularm karsilastirmal hali

Nitel olarak elde edilen bulgular sikliklarina bakilarak nicel hale doniistiiriilmiis ve
tablo haline getirilmistir. Ayrica her iki ders kitabindaki verilerin daha net goriilebilmesi ve
kiyaslanabilmesi igin istatistiksel yontemlerden kiyaslamaya en uygun olan siitun

grafiginden yararlanilmistir.

Nitel arastirmalarda verileri saysallastirmak bir zorunluluk degildir. Bu
arastirmacinin tercihine birakilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Yine Yildirim ve
Simsek’in (2018) sayisallagtirma islemini ii¢ gruba ayirdigi goriilmektedir. Bunlar; var
veya yok, ylizde dagilimi, kapsanan alandir. Bu arastirmada daha net yorum yapilabilmesi
icin ylizde dagiliminin kullanilmasit uygun goriilmistiir. Bulgularin yiizde dagilimlari
hesaplandiginda her iki matematik ders kitabinda da degerlerin temsil yiizdelerinin

birbirine yakin oranlarda oldugu saptanmistir. Bu veriden yola ¢ikilarak, her iki ders
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kitabinda da degerlere birbirine yakin oranlarda yer verildigi sdylenebilir. Yiizde dagilimi

tablo 4.2.10°da verilmistir.

Tablo 4.2.1. Tuna Matbaacilik ve MEB Yayinlari K6k Degerlerin Yiizde Dagilimi

Deger Ad1 TUNA MATB. (%) MEB YAY. (%)
1 Adalet 4,01 6,34
2 Dostluk 3,57 7,40
3 Diiriistliik 0,89 2,64
4 Oz Denetim 9,82 11,11
5 Sabir 15,62 8,99
6 Saygi 4,46 3,70
7 Sevgi 5,35 4,76
8 Sorumluluk 18,30 20,10
9 Vatanseverlik 29,46 30,15
10 Yardimseverlik 8,48 4,76
Genel Degerlendirme

Bulgular 1s1ginda degerlerin sikliklar1 yorumlanacak olursa; oncelikle iki ders
kitabindaki deger sikliklariin genel anlamda birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Her iki
ders kitabinda da “vatamseverlik” degeri oOne c¢ikarken, en az yer verilen degerin
“diiristliik” oldugu goriilmektedir. “Vatanseverlik” degerinin 6ne ¢ikmasinin, tarihsel
gecmisle ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ge¢mis yillarda yasanan ve zor zamanlar olan savas
yillar1 hala hatirlanmakta ve hatirlanmas1 da gerekmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk ve
silah arkadaslarinin zor kosullarda kurdugu Tiirkiye Cumhuriyeti’nin devami da vatansever
bireylerle miimkiin olacaktir. Bu baglamda yetisen nesillerin oncelikle vatan sevgisinin
tam ve eksiksiz olmasi beklenmektedir. Ayni sekilde ikinci sirada gelen “sorumluluk”
degerin sikliklar1 da benzer ¢oklukta oldugu saptanmistir. “Sorumluluk™ degeri de kisinin

karakterinin temel taslarindan biridir. Sorumluluk bilincine sahip bireyler basarili, saglikli,
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mutlu ve her tiirlii olumlu duruma ulasabilecek yetidedirler. Her iki kitapta da “sayg:” ve
“sevgi” degerlerinin de ¢ok az siklikta oldugu goriilmektedir. Bu durum, dersin sayisal
olmast ve bu degerlerin daha ¢ok sozel derslerde yer edecegi diislincesinden
kaynaklanabilir. Bu degerlerin az olmasi da toplumsal olaylar gézlemlendiginde hissedilen
eksik degerlerdir. Insanlarin daha saygili ve daha sevgili olmalar1 toplumsal huzuru da
saglayacaktir. Bu baglamda degerlere sayisal anlamda bakilacak olursa; “adalet”,
“dostluk”, “diiriistliik”, “saygi” ve “sevgi” degerlerinin birbirine ¢ok yakin oldugu,

sayica kitaplarda az yer aldig1 goriilmektedir.

Degerlerin geometri kismindaki miktar1 her iki ders kitabinda da dikkat ¢ekecek
azliktadir. Iki ders kitabinda da degerlerin 6zellikle cebir kisminda yogunlastigi, geometri
kisimlarinin yok denecek kadar az deger igerdigi saptanmistir. Kitaplarda altinci iinitelere
(alan ol¢me, geometrik cisimler) bakildiginda Tuna Matbaacilik kitabinda degerlere hi¢ yer
verilmedigi, MEB Yayincilik’ta ise yedi degere yer verildigi goriilmektedir.

Her iki ders kitabinda temsiller incelenirken engelli bireyler, 6zel bireyler
bakimindan da genel bir degerlendirme yapilmistir. Bu konuda da her iki kitapta sadece
gorsel temsille anlatilan birer 6rnek oldugu saptanmistir. Tuna matbaacilik kitabinda sayfa
251°de gorsel temsilde ampute futbol takimi goriilmekte, MEB yayinlari kitabinda da sayfa
50°de kiitiiphanede tekerlekli sandalyede oturan bir ¢ocuk gorseli mevcuttur. Degerler
icinde “saygi”, “sevgi”, “yardimseverlik” gibi kok degerleri 6grencilere kazandirmak igin
gorsel temsiller ve ornekler artirilabilir. Cocuklarin gorsel meraklarinin yiliksek oldugu,
gorsel Ogelere daha dikkatli baktig1 bu yas grubu icin temsillerde de engelli veya 6zel
gereksinimli bireyler gibi konulara da deginilen 6rneklerin yer almasi, degerlerin de daha
genis perspektiften goriilmesini saglayacaktir. Ogrencilere degerler kazandirilirken engelli

bireyler, 6zel gereksinimli bireyler agisindan da farkindalik olusacaktir.
Ornek Problem Tarzlar

Kitaplarda yer alan aligtirmalar, 6rnekler, problemler veya etkinliklere bakildiginda
benzer tarzda, konuda sorular saptanmistir. Ornegin; para biriktirme konulu 6rneklere her
iki kitapta da birden fazla yer verildigi, tutumlu olmaya &zendirici drnekler igerdikleri
tespit edilmistir. Kumbara temali birikim sorulari, sabirla birikim yapilirsa istenilen
nesnenin alinabilecegi yoniindeki telkinler kitaplarda yer almaktadir. Kiiresel ekonomide

devletler kendi ekonomilerini koruma egilimindedirler. Bu baglamda Tiirkiye’de de ders
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kitaplarinda devlet ekonomisini korumaya yonelik, paranin birikimini 6zendiren

temsillerin bulunmasi yararli olacaktir.
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar

MEB yaymlarinin kitabinda israf konusunun tizerinde 6zellikle duruldugu
saptanmistir. Bakanlik ders kitaplarinin arka kapaklarina bastigi ekmek israfi, su israfi
konularina ayrica kitapta da degindigi goriilmektedir. Israf konusunu en giizel anlatacak
olan sayilardir. Kaybedilen suyun, ¢ope giden ekmegin hem milli ekonomiye hem de
kiiresel yasama verecegi zararlar1 en giizel matematikle anlatilabilir. Ogrenciler isin
ciddiyetini, mali kayiplari, gelecekte yasanacak sorunlari daha net gorebilecekler ve
“sorumluluk”, “vatanseverlik”, “saygi” ve diger baglantili kok degerleri de daha rahat

i¢sellestirebileceklerdir.
Tuna Matbaacilik

Gorsel temsiller anlaminda Tuna Matbaacilik kitabinin biraz daha zengin oldugu,
hemen hemen her konuya deger temsillerinin yerlestirilmeye calisildigi saptanmistir.
“Vatanseverlik” degerini islerken Ozellikle gorsel temsillerden yararlanildigi, bunlarin

daha ¢ok tarihsel degerler baglaminda verildigi goriilmektedir.
Adalet

Her iki ders kitabinda da “adalet” degerinin bir seyleri paylasma, paylastirma
tizerine Orneklerle verildigi saptanmistir. Hem bireysel adalet, hem de toplumsal adalet
temal1 sorular, drnekler goriilmektedir. Bu degerin tiim tutum ve davranislarini igeren
temsillere incelenen her iki kitapta da rastlanmistir. Burada tutum ve davranislardan
paylasma, yardimseverlik tutum ve davranisiyla aymi goriinmektedir. Ama adalet degeri
diistintildiiginde kastedilenin egsit paylastirma oldugu, bunu da temsillerin destekledigi
goriilmektedir. Adaletli bir paylasim, esit paylastirmayr gerektirir. Bu degeri igeren
temsillerin genelinde agikca egitlik vurgusu yapildigi saptanmstir. Bireylerde bu kelime
dogrudan adaleti cagristirdig1 i¢in, temsillerde de dogrudan bu degeri benimsetmeye
yonelik konuldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii paylasim yapilirken esit olup olmamasi

bireylerde ciddi 6nem arz etmektedir.
Dostluk

Her iki ders kitabinda da agikca dostluk vurgulu birkag 6rnek, daha ¢ok ise dostluk

cagristiran etkinlikler saptanmistir. Dostluk toplumlarin huzuru ve mutlulugu i¢in énemli
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yapitaglarindan biri oldugundan bu degere daha fazla yer verilebilirdi. Ayrica dostluk olan
yerde saygi ve sevgi degerleri de bu degerin dogas1 geredi ortaya ¢ikmaktadir. insanlar
birbirini sevdigi, birbirine saygi duydugu zaman dost olabilirler ve dostluklarin1 bu temel

degerler lizerinde siirdiirebilirler.
Diiriistliik

Her iki ders kitabinda da acikca diirtistliik vurgulu 6rneklerle beraber, ¢agrigimli
ornekler de saptanmustir. Ogrencilerin acikca diiriistliigii gordiigii, séziinde durmanin
Onemini anladigi, etik davranmaya Ozendirici 6rneklerin daha da artirilmasi gerektigi
izlenimi dogmaktadir. Diiriistliiglin vazgegilmez bir deger oldugunu; Ogrencilerin
karakterlerini dirtstliik tizerine insa etmenin Onemini kavramalar igin, “diiriistliik”
degerini iceren temsillere daha ¢ok yer verilmesi yararli olabilir. Toplumlarda diiriistliik ne
kadar yaygin olursa, bireylerin yasama olan giivenlerinin ve toplumsal huzurun da o derece
yiilksek olmasi beklenir. Yine toplumsal diizeni saglamak i¢in diiriistliik degerini

i¢sellestirmis bireylere gereksinim vardir.
Oz Denetim

“Oz denetim” degerini igeren temsillerin genellikle spor ve birikim iizerine
yogunlagtigt saptanmustir. Ayrica bu degerin, “davraniglarini kontrol etme” ile
“davraniglarinin  sorumlulugunu alabilme” tutum ve davraniglarinin sikliklarinin fazla
oldugu goriilmektedir. Ozgiiven sahibi olma tutum ve davranigina ait ise az sayida temsil
saptanmigtir. Ogrencilerin ileriki yasamlarinda daha saglikli adimlar atabilmeleri;
fikirlerini, duygu ve diisiincelerini daha saglam ve cesaretle dile getirebilmeleri, karakter
olarak saglam bir durusa sahip olabilmeleri i¢in 6z giivene gereksinimleri vardir. Bu
ozellikleri onlara kazandirabilmek icin “0z denetim” degerini benimsemeleri saglanabilir.
Boylece saglam karakterli bireyler, saglam bir toplumsal yapiyr da beraberlerinde

getireceklerdir.
Sabir

Her iki ders kitabinda “sabir” degerinin tek basina oldugu temsiller yerine
“sorumluluk” veya “0z denetim” degerleriyle beraber oldugu temsiller saptanmistir.
Bunun nedeninin de “sabir” ile bu degerlerin birbirini biitiinleyici yapisinin olmasindan
kaynakl1 oldugu diisiiniilebilir. Clinkii sorumluluk sahibi bireyler sabirli davranarak bir iste
devamlilik gosterebilirler. Yine “6z denetim™i yiiksek bireyler sabirli davranarak

davraniglarini kontrol edebilir ve davranislarinin sorumlulugunu iistlenebilir.
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Saygi

Bu degerde “algakgoniillii olma” tutum ve davramigini igeren ¢ok az temsil
saptanmustir. Daha ¢ok “bagkalarima kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma” ve
“diger insanlarin kisiliklerine deger verme” tutum ve davranisina sahip temsiller vardir.
Temsillerin genellikle arkadaslariyla etkinlik yapilmasi, arkadaslarinin sevdigi/ilgilendigi
seylerin arastirilmasi tizerine yogunlasmasindan dolay1 diger insanlarin kisiliklerine deger
verme tutum ve davranisina rastlanan temsiller mevcuttur. Yine “baskalarina kendine
davranilmasini istedigi sekilde davranma” tutum ve davranigini igeren temsillerde
yardimlagma kampanyalar1 (6rnegin, kan bagisi), takim oyunlarimi igeren etkinliklerde
daha sik rastlanmistir. Bu baglamda bakildiginda “sayg:” degerinin tutum ve davranis

dagiliminin temsillerden kaynakli bu sekilde oldugu diisiiniilebilir.
Sevgi

Iki ders kitabinda da az yer alan bu degerin genellikle diger degerlerden birisiyle
beraber yer aldigi, tek basina bu degerin az temsille kitaplarda yerini aldig1 saptanmaigtir.
“Sevgi” degerini tek basma ele almak ¢ok da miimkiin gériinmiiyor. Seven bireyler ayni
zamanda birbirlerine “sayg:” da duyarlar. Yine adaletin oldugu yerde “sevgi” de vardir.
Yine vatanini seven vatansever bir bireyi “sevgi” degerinden yoksun diisiinmek olasi
degildir. Bu baglamda bakildiginda “sevgi” degerini biitiin degerlerle 6zdeslestirmek,
birlikte diistinmek miimkiin goriiniiyor. Tek basina “sevgi” degerini barindiran temsiller
ile diger degerlerle birlikte bulundugu temsiller frekans olarak birbirine yakin degerlerde
cikmustir. Incelenen matematik ders kitaplarinda, temsillerden sadece sevgi degeri ile sevgi
degerini diger kok degerlerden biriyle ele alan temsillere bakildiginda birinin digerinde

daha fazla yer aldig1 sdylenemez.
Sorumluluk

Bu deger kendini olusturan ve ¢oziimleme tablosunda yer alan tiim tutum ve
davraniglarin1 iceren temsillere sahiptir. ki ders kitabinda da ¢ok fazla yer edindigi
saptanmig, genellikle de yaninda bagka degerlerin de yer aldig1 goriilmiistiir. Vatanini
seven bir birey caliskan olma tutum ve davranigina sahiptir. Caliskan olma ise sorumluluk
gerektirir. Cilinkii zorlu bir silire¢ olan calismada; azimle, yilmadan devam etmek,
davraniglarin1 kontrol edip davraniglarinin sorumlulugunu alabilmek vardir. Bu baglamda
bakildiginda da “sorumluluk” degerini hem “vatanseverlik” hem de “6z denetim”

degeriyle bagdastirmak miimkiindiir. Ayni1 sekilde ailesini seven bireyler ailesinin de
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sorumlulugunu {istlenerek gerekli fedakarliklar1 yapabilir. Dostlarina sadik kalan birisi
arkadashigin getirdigi sorumluluklar1 istlenebilir. Bu acidan da “sorumluluk” degeri
“sevgi” ve “dostluk” degerleriyle 6zdeslesebilir. Kisacas1 “sorumluluk” degeri belki tek
basina ele alinabilir ama bu degerin alt okumasina bakildiginda biitiin kok degerleri de

baridirabilecegi goriilebilir.
Vatanseverlik

Iki ders kitabinda da en fazla sikliga sahip bu degerin ¢dziimleme tablosunda yer
alan tim tutum ve davraniglarini igeren temsiller saptanmistir. Bu degerin tutum ve
davranig frekanslarina bakildiginda birbirine yakin ¢iktigi goriilmiistiir. “Vatanseverlik”
degerinin tek bir tutum ve davranisa sigdirilamayacak yapida olmasi buna neden olmus
olabilir. Vatanmi seven bir birey onun ylicelmesi i¢in c¢alisir, diger vatandaslarla
dayanisma i¢inde olur, toplumu 6nemser, kurallara ve kanunlara uyar. Ayrica vatanindaki
tarihsel ve dogal mirasa saygi duyar, onlar1 korumaya cabalar. Bu baglamda bakildiginda
bireyin; toplumu 6nemsemesi i¢in insanlar1 sevmesi, tarihsel ve dogal mirasa sahip ¢ikmasi
icin bunlara sayg: duymasi, dayanisma iginde olabilmesi i¢in yardimsever olmasi, kurallara
ve kanunlara uymasi i¢in davranislarini kontrol edebilmesi, yani 6z denetiminin olmasi
seklinde olaylara yaklasildiginda vatanseverlik degerinin diger kok degerlerle iliskisi daha

1yi anlasilmaktadir.
Yardimseverlik

Bu degerin iki ders kitabinda da az yer aldig1 saptanmistir. Temsillerin ¢cogunda tek
basina degil, yaninda bu degeri destekleyen degerler goriilmiistiir. Bu degerin vurgulu
oldugu birkag temsil her iki kitapta da vardir. Bu degerin tutum ve davraniglarinin Sosyal
Giivenlik Kurumu’nu (SGK), Kizilay’1 anlatan ve buna benzer 6rneklerle kitaplarda yer
aldig1 gorlilmistiir. Bu 6rneklerde 6grencilerde ilk olusan duygu ve diistincenin dogrudan
yardimseverlik iizerine oldugu diisiiniilmektedir. Yine paylasma, misafirperverlik, comert
olma, igbirligi yapma tutum ve davranisimi igeren temsiller saptanmistir. Degerin tiim

tutum ve davranigini igeren temsillere kitaplarda rastlanmistir.

Degerin frekansmna bakildiginda yine de kitaplardaki temsillerde diger kok
degerlerin sikliklartyla karsilastirildiginda gorece az oldugu, onlara kiyasla daha az sayida
oldugu bulgulardan anlasilmaktadir. Toplumun yapitaglarindan olan bu degerin
kitaplardaki temsillerde az yer almasi bir gereksinimi ortaya koymaktadir. Toplum

dinamiginin saglanmas1 ve saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in toplumsal is birligi,
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paylasma, insanlarin birbirine merhametli davranmasi, birbirlerine zor zamanlarinda
yardimct olmak adina onlara cOmert davranmasi toplumsal yasamin vaz gegilmez
unsurlarindandir. Bu baglamda bu degere diger degerlerle dengeli olacak siklikta yer

verilmesi, degerler egitiminin de daha saglikl yiiriitiilmesine katkida bulunacaktir.

Genel anlamada kisaca bulgular degerlendirilecek olursa oncelikle “vatanseverlik”,
“sorumluluk” ve “sabir” kok degerlerinin 6n plana c¢iktigi, devaminda ise azalan
frekanslarla diger kok degerlerin bunlar takip ettigi goriilmektedir. Degerlerin her birinin
toplumsal yapitaslar1 olmast ve toplumun vaz gecilmez unsurlar1 olmasi nedeniyle, her
birinin incelenen kitaplarda yer almasi da olumlu bir yansimadir. Bir sonraki boliimde,
bulgular 1s181nda incelenen kok degerlerin sikliklart ve kitaplarin hem kendi iglerine hem

de karsilagtirmali tartismasi ve bunlardan ¢ikarilan sonuglar yer almaktadir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde yapilan arastirma bulgulari baglaminda degerlendirmeler yapilmistir.
Daha sonra bulgulara dayali calismadan ¢ikarilan sonug ve bu sonug¢ baglaminda oneriler

yer almaktadir.

5.1. Tartisma
Bu arastirmada Tiirkiye’de ortaokul matematik dersi 6gretiminde kullanilan 5. sinif
matematik ders kitaplarindan, Talim ve Terbiye Kurulu’'nun son yayimlanan 2018
matematik dersi 6gretim programi dogrultusunda yazilmis olan biri 6zel yayinevi, digeri
ise Milli Egitim Bakanlig1 yayinevine ait iki kitaptaki temsillerde kok degerlere ne dlgiide
yer verdigi saptanmaya calisilmistir. Calismada kitaplar kendi iginde ve karsilastirmali
olarak ele alinmis, temsillerde yer alan kok deger sikliklari karsilastirilmis ve sonuglar

anlamlandirilmistir.

Oncelikle kok degerlerin tamammin, bir sekilde kitaplarin konu anlatimlar,
etkinlikleri, aligtirmalari, gorselleri veya problemleri gibi farkli boliimlerinde yer aldigi
gbzlenmistir. Bulgular, kitaplarin son yayimlanan 2018 matematik dersi 6gretim
programlarinda (MDOP) aciklanan kok degerleri icerecek sekilde hazirlandiklar:
izlenimini de olusturmaktadir. Arastirmada, incelenen kitaplarda kok degerlere yer verilip
verilmedigini saptamak hedeflenmis ve bu dogrultuda yiiriitiilen ¢alismada da tiim kok
degerlere yer verildigine dair bulgular elde edilmistir. Kok degerlere ders kitaplarinda yer
verilmesi istenildigi i¢in, incelenen kitaplardan da bu dogrultuda bulgulara erisilmesi
beklenmedik bir sonug¢ degildir. Ayrica kitaplarda yer alan temsillerin ¢ogunda tek bir
deger yerine birden fazla degerin es zamanli olarak sunuldugu saptanmistir ki bunun

temelinde degerlerin birbirini tamamlayict yapida olmasinin yattig1 sdylenebilir.

Calismanin sonucunda her iki kitapta da biitiin degerlerin bazilarina az bazilarina
ise ¢cok yer verildigi saptanmistir. Bu baglamda genel olarak her iki kitaba da bakildiginda,
ayni kok degerlerin frekanslari arasinda ciddi bir farklilik goriilmemis, frekanslarin
birbirine yakin ¢iktig1 gézlenmistir. Her iki Kitapta da her bir kok degere iliskin bulgularin
sikligimin birbirine paralel ¢ikmasi, aynit degerlere ayni (ya da yakin) 6lgiide 6nem
verildigini diisiindiirmiistiir. Ornegin her iki kitapta “vatanseverlik” degerine ¢ok, ama
“duirtistliik” degerine gorece az yer verildigi tespit edilmistir. Yildiz’in (2019) arastirmasi
da bunu destekler niteliktedir. Yildiz’in (2019) ortaokul matematik ders kitaplarindaki

degerleri inceledigi ¢aligmasinda ii¢ ayri uzman goriisiiyle hazirlanan deger cizelgesine
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gore deger sikliklarini Saptanmig; bagka bir 6zel yaym evine ait (SDR Dikey yayincilik)
besinci sinif matematik ders kitabindan elde edilen bulgulara gore en ¢ok 13 kez (%15,12)
tekrar eden "vatanseverlik" ve 12 kez (%13,95) tekrar eden "sorumluluk™ ve "bilimsellik"
degerlerinin yer aldig1 belirtilmektedir. En az yer alan degerlerin de bir kez (%1,16) tekrar
eden "estetik" ve "adalet" degerleri oldugu belirtilmektedir. Yildiz’in (2019) arastirma
bulgulari ile yapilan ¢alismanin bulgularinin bu agidan paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Yapilan arastirmayla, benzer bulgulara ulasilan baska ¢alismalar da vardir.

Sahin ve Basgiil’iin (2019) ortaokul matematik ders kitaplarindaki sosyal degerleri
inceledikleri ¢alismalarinin bulgularma gore; besinci sinif ders kitabinda en fazla
sorumluluk (51), yardimlasma (26) ve evrenselcilik (37) degerleri; en az saygi (9), hosgorii
(6), nezaket (11) ve 1iyilikseverlik (8) degerlerini saptadiklar1 goriilmektedir. Yine bu
arastirma sonuglar1 da yapilan bu calismanin sonuglariyla (en sik yer verilen degerlerden
olan “sorumluluk™, en az yer verilen degerlerden “saygi” dikkate alindiginda) paralellik
gosterdigi gorilmektedir. Ayni sekilde Ogretmen goriislerini inceleyen ¢alismanin

sonuclarinin da farklilik gosterdigi soylenemez.

Topal (2019), degerlerin Tiirkiye’de ortaokulda 6gretilen derslerde Ogretmenler
tarafindan derslerde ne Slgiide yer verildigini 6gretmen goriisleri dogrultusunda inceledigi
arastirmasinda; en c¢ok yer verilen degerin ‘“vatanseverlik (katiliyorum ve tamamen
katiliyorum 82,1 ort.), en az yer verilen degerin ise “diiriistliik” (katiliyorum ve tamamen
katiliyorum 49,3 ort.) oldugunu saptamistir. Bu arastirmanin sonucuna bakildiginda da
yine “vatanseverlik” degerinin diger degerlere gore 6n plana ¢iktigi, “diiriistliik” degerinin

de geri planda kaldig1 goriilmektedir.

“Vatanseverlik” degerinin One c¢ikmasinin nedenlerine bakildiginda oncelikle,
Tiirkiye’nin tarihsel ge¢misinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Anadolu halkinin biiyiik
savaglara maruz kalmis olmas1 ve savaslardan zaferlerle ¢ikmasi; yine bu topraklarin yer
alt1 ve yer istii zenginlikleri, jeopolitik konumunun 6nemi gibi bazi nedenlerden dolay1
hala i¢ ve dis tehditlere maruz kalmasi, bu degerin incelenen ders kitaplarinda gérece daha
fazla yer almasinin baslica nedenleri olabilir. Atatiirk’iin “Geng¢lige Hitabe "sinde,
“Istikbalde dahi, seni bu hazineden mahrum etmek isteyecek dahili ve harici bedhahlarin
olacaktir.” ctimlesindeki olacaktir ifadesi de bu kaygiyr destekler niteliktedir. Atatiirk
burada ileri goriisliiliigiiyle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin her an tehdit altinda olacagini ¢ok net

ifade etmektedir. Bu nedenle iilkede vatanini seven bireylere yetistirme hedefinin daha
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oncelikli goriildiigii diisiiniilebilir. Ayrica incelenen matematik ders kitaplarinda “Kurtulus
Savas1” Ornegiyle bireylere ‘“vatanseverlik” asilanmaya c¢alisilmast da bunu destekler

niteliktedir.

Yine, okullarda egitim ve 6gretim donemi boyunca kutlanan/anilan 6nemli giin ve

3

haftalar ile milli bayramlarin “vatanseverlik” degerinin gorece fazla islenmesine etkisi
oldugu diisiiniilebilir. Ogretim programinda agik¢a “vatanseverlik” degeri cok fazla
vurgulanmasa da, belki de okullardaki kosullar bu degerin daha fazla dile getirilmesine
zemin hazirladigr igin, 6gretmenlerin de en sik yer verilen deger oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu baglamda bakildiginda 6gretmenlerin de en sik yer verdigi degerlerden

birinin “vatanseverlik” oldugunu da Topal’in (2019) arastirma bulgular1 géstermektedir.

“Vatanseverlik” degerine ait tutum ve davranislarin (¢aliskan olma, dayanisma,
toplumu 6nemseme, kurallara ve kanunlara uyma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma)
her birine iliskin temsillere kitaplarda yer verildigi goriilmistiir. Elbette vatanseverlik
degerini sadece tarihsel mirasa duyarli olma ile davranmisi ile bagdastirmak dogru
olmayacaktir. Ozellikle bu degere ait tutum ve davramislardan caliskan olma ile ilgili kitap
okuyan Ogrenciler, yaz tatilini degerlendiren c¢ocuklar, kiitliphane gorselleri ve
kiitiiphaneye giden 6grenci gruplari, planli ders ¢alisan 6grencilerle ilgili birgok temsil

saptanmistir.

Yine diger degerlere iliskin frekanslar incelendiginde ‘“vatanseverlik” degerinin
saptanan sikligina benzer baska degerlerle de karsilasgilmistir. “Sorumluluk” ve
“yardimseverlik” degerinin “vatanseverlik” degeriyle ayni sekilde, her iki kitapta da diger
degerlere gore ¢ok fazla yer almasi bu degerlere daha cok onem verildigi kanisini
olusturmaktadir. Toplumsal olarak yasanan dogal afetler (sel, deprem vb.), yangin gibi bir
soruna iliskin olarak yardimlagsma gereksinimi ortaya ¢iktiginda, toplum fertlerinin hemen
sorumluluk iistlenerek yardim kampanyalarma destek verdikleri bilinmektedir. Oyle ki,
bazi durumlarda tahmin edilenden ¢ok daha fazla yardim toplandig1 haberlere
yansimaktadir. Burada da zengin-fakir demeden herkesin comertce yardim verdigi bir
topluluk 6rnegine rastlanmaktadir. Bu baglamda orneklere bakildiginda, “sorumluluk” ve
“yardimseverlik” degerinin bireyler tarafindan benimsendiginin bir yansimasi olarak

distiniilebilir.
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Bireylerin sosyal yasamlar1 deger yargilariyla sekillenir ve yine bireyler deger
yargilarina gore gore hareket ederler (ipekgi, 2018). Gergekten de degerlerin en onemli
gorevi, sosyal yasami sekillendirmesi ve belirlemesidir (Aydin, 2011). Bu baglamda
olaylar, durumlar karsisinda Tiirkiye’de gosterilen toplumsal reaksiyonlara bakildiginda
gercekten de vatanini ¢ok seven bir millet goriilmektedir. Diiristliik degerine gelindiginde
ise her ne kadar kitaplarda az yer bulmus olsa da, toplumda bu degere olan gereksinimi
isaret eden onlarca Ornek vardir. Buna ornek olarak; temel gida maddelerine hile
karistirma, siber dolandiricilik, kacak yapilar, yaslilarin emekli maaslarini dolandirma ve
hatta gazi/sehit anne-babasini dolandirma gibi bir¢ok fiil bu baglamda ele aliabilir.
Ozelde, diiriistliik degerinden yoksun yetisen zeki bir bilgisayar/bilisim miihendisi; siber
bir dolandirici, gida miihendisi, insanlari gida yoluyla zehirleyen bir sahtekar; insaat
miithendisi, deprem aninda tehlike sacan binalarin insasina zemin hazirlayan bir birey
olabilir. Bu o6rnekler ¢ogaltilabilir ki diirtistliik degerinin diger degerler kadar 6nemli
oldugunu vurgulamak i¢in bu birkac 6rnek bile yeterli goriinmektedir. Diirtistliik degerine
iligkin temsillerin gérece az olmasi hem bu konudaki soruna hem de bir ihtiyaca isaret

etmektedir.

Diriistliik degeri gibi “saygi” ve “sevgi” degerlerinin de incelenen kitaplarda
gorece az yer buldugu goze carpmaktadir. Bu degerlerin toplumdaki eksikligini de gosteren
bir dizi davranig oOriintiisiinden s6z edilebilir: Kisilerin birbirine kars1 sarf ettigi
tahammiilstiz sozler, nefret sdylemi, asagilama davranisi, kavgaya meyilli olma, lakap
takma... Gozlenen bu tiir davranis Orlintileri, insanlarin birbirine “saygi”sinin ve
“sevgi”’sinin azaldigina doniik bir izlenim olusturmaktadir. Tunca (2019), toplumsal siddet
lizerine yaptig1 arastirmada Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine dayanarak mali
suclar, hirsizlik ve siddet suglarinda 2011 yilindan sonra ciddi artis yasandigim
belirtmektedir. Toplumda kisiler arasi sayg: ve sevginin azaldigini Tunca’nin (2019)
arastirma bulgular1 da destekler niteliktedir. Toplumsal huzur ve diizeni saglamak,
insanlarin gliven i¢inde yasamasina olanak vermek ig¢in bu iki degerin bireylerce
Oziimsenmesi ve bunun toplumsal davraniglarina da yansimasina baglanabilir. Bu
baglamda bakildiginda bu iki deger kitaplarda daha ¢ok yer bulmasi toplumsal huzuru

saglama acisindan destekleyici olabilir.

“Adalet” degerinin de her iki kitapta diger kok degerlere oranla az yer buldugu
goriilmektedir. Bu deger cogu temsilde tek basina degil, yaninda bagka kok degerle beraber
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saptanmugtir. Insanlarin gerek kisiler arasi iligkilerde, gerekse devletle olan iligkisinde
“adalet” istemesi, adaletli davranilmasini beklemesi olagan bir durumdur. Yasanan
sorunlarin iki taraf acisindan haklilik gozetilerek sonuglanmasi taraflarin arzusudur.
Toplumda adaletsizlik yapildig1 hissedilirse bu toplumsal reaksiyonlara neden olabilir ki bu
da toplumsal huzuru tehdit etme olasiligini barindirir. Incelenen kitaplarda bu degere daha
fazla yer verilmesi dgrencilerin de degeri igsellestirmelerine olumlu etki edebilir. Insanlar
yasamlarmin her aninda adaletli bir yasam arzu ettikleri i¢in, bu degerle beraber diger
degerler de dzdeslesecektir. Ornegin; baskalarina saygi duyan bir egitimci dgrencilerine
adaletli davranacak, vatanini seven bir hukuk insani adaletli kararlar alacak, dogay1 seven

bir birey ¢evreye adaletli davranacak ve bu boyle siiriip gidecektir.

Yine bu degerle iligkili olarak, her iki kitaplardaki cinsiyet temali temsillere
bakildiginda, kiz-erkek isimleri (MEB’de 80 erkek, 75 kiz; Tuna matbaacilik erkek 80, kiz
91) arasinda belirgin sayisal fark saptanmasa da; kiz-erkek resimleri (MEB’de 83 erkek, 69
kiz; Tuna matbaacilik 81 erkek, 50 kiz) arasinda sayisal fark fazla ¢ikmistir. Bu da,
tartisilan cinsiyet¢i kavramlarin kitaplarda esit yer almadigini1 gostermektedir. Dokmen’in
(2010) kitabinda da belirttigi iizere, yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda, resim, fotograf ve
dilsel metinlerde sunulan kadin ve erkek betimleri (figiir), bunlarin konunun 6zelligine
gore yer alig bigimleri ¢ocuklarin cinsiyet rollerinin olusmasinda etkili olmaktadir (akt.
Cer, 2014). Bu ayn1 sekilde fark edilmese de ders kitaplarinin igeriklerine ve matematik
ders kitaplarinda ise 6zellikle problemlere yansimaktadir. Olumlu tarafina bakildiginda ise,
Doékmen’in (2010) de vurguladig: cinsiyet rolleri baglaminda, incelenen ders kitaplarina
bakildiginda araba kullanan erkek figiiriiniin yani sira artik kadin figiirii, yemek yapan
kadin figlirlinlin yan1 sira da erkek figiiriine de rastlanmaktadir. Bu da kalip yargilar

kirmaya yonelik bir ¢calisma yapildig: fikri uyandirmaktadir.

Ders kitaplarinda, kok deger temsillerinde bir dengesizlik oldugu saptandig igin
degerlerin temsillere daha dengeli bir sekilde dagitildig1 kitaplar yazmak gerekmektedir.
Agikgasi, kok degerlerden birine fazla agirlik verilirken, digeri neredeyse yok sayilma
noktasina getirilemez. Degerler biitiinciil bir yapiya sahip oldugundan dolayidir ki, degerler
arasinda onem siralamasi yapilmasi uygun olmaz. Bu nedenle kitaplardaki temsillerde
genel olarak deger sikliklarinin birbirine daha yakin olmasi, Kitabi kullanan 6grencilerin

degerleri igsellestirmeleri agisindan daha olumlu sonuglar dogurabilir.
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Her iki kitaptaki kok deger temsillerinin sikliklar1 kiyaslandiginda, iki kitaba iliskin
sonuglarin ¢ok da farkli olmadigi goriilmektedir. Bunun birkag¢ sebebi olabilir ki bir tanesi
programda yer alan kazanimlar ve kazanimlara iliskin yonlendirmelere baglanabilir. Ciinkii
ders programlarinin diizenlemesinin belirli giin ve haftalarla iliskilendirilmesinden
kaynakli olabilir. Biitiinciil bakildiginda “vatanseverlik” degerinin gorece diger degerlere
gore fazla ¢ikmasmin nedeninin; bu degerlerle iliskili belirli giin ve haftalara yonelik
etkinliklerin de bu baglamda tiizerinde fazla durulmasina neden olmasindan kaynakli
oldugu disiiniilmektedir. Bu 6zel giinlerden birkagina 6rnek olarak; Milli bayramlar, Tiirk
Bayragi’nin kabulii, Canakkale Zaferi gosterilebilir. Boyle anma/kutlama giinlerinde kok
degerlerden vatanseverlik degerine daha fazla vurgu yapilabilmektedir. Yine
“vatanseverlik” degerini siklik bazinda takip eden “sorumluluk” degerinin de her iki
kitaptaki siklik degerlerinin yiiksek ve yakin c¢ikmasi da “vatanseverlik” degeriyle
tamamlayici 6zellikte olmasindan kaynakli olarak yorumlanabilir. Genel olarak kitaplarda
yer alan biitliin kok degerlerin siklik baglaminda paralel ¢ikmasi, devlet yayimevi ile 6zel

yayinevi arasinda da belirgin bir fark olmadigin1 da gostermektedir.

Matematik dersi sayilardan, islemlerden, tablo ve grafiklerden ¢ok daha fazlasini
icermektedir. Esasinda degerler, tim derslerde oldugu gibi matematik derslerinde de agik
veya ortiik dgretilmektedir (Dede, 2007). Ornegin, 6grenciler daha ilkokulda Mustafa
Kemal Atatiirk’iin yagimi hesaplamak i¢in matematik kullanirken, vatanseverlik degerini de
icsellestirmeleri beklenmektedir. Yine erozyonu oOnlemek icin dikilecek aga¢ sayisini
hesaplamak; caliskanlik davranigi baglaminda vatanseverlik, dogaya karsi sorumluluk
davranigt baglamimda sorumluluk degerlerini de Ogrencilere kazandirmaya yardimei

olacaktir.

Bu baglamda bakildiginda, soyut olan degerlerin kolaylikla somutlastirilabilecegi
derslerden biri de elbette matematiktir. Seah (2002), matematik 6greniminin/ogretiminin
kalitesinin artirilmasinda degerlerin 6neminin yadsinamayacak derecede énemli oldugunu
vurgulamaktadir (akt. Dede, 2007). Matematigin bu o&zelligi sayilarla pekistirebilmek
acisindan da dersi avantajli hale getirmektedir. Ornegin; sinifta dgrencilere “vatanseverlik”
degerinin farkindaligini artirmak i¢in “Kurtulus Savasinda” verilen sehit sayisini ve
sehitlerin yaslarini anlatan temsillerin yer almasi degeri daha carpici ve somut hale
getirecektir. Yine matematik ders kitaplarinda, 6grencilere azimli bir sekilde birikim
yapmanin Yyararlarint sayisal verilerle destekleyen temsillere yer verilmesi, “saygi”

degerinin 6grenciler agisindan benimsenmesini daha somut ve kalici hale getirebilir.
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Incelenen her iki kitapta da birikim yapmaya yonelik birgok temsi saptanmustir.
Burada, istenilen seyi satin alabilmek i¢in sabirla birikim yapilmasi gerektigi ve birikim
yapmanin sabir gerektiren bir davranis oldugu ogretilmektedir. Kitaplarin bu yonde
temsiller igermesi olumlu bir durumdur. Hem sosyal yasaminda hem sanal ortamlarda
tilketime 6zendirilen bireylerin bu baglamda birikime yonlendirilmesi, olas1 savurganca

davraniglar1 6nlemeye yardimci olacaktir.

Degerlerin program kazanimlarina eklenmesinin bazi giicliikleri olabileceginden,
dogrudan kazanimlara eklense de dolayli yoldan da 6gretilecegi goz ardi edilmemelidir. Bu
nedenle Uygun (2013), degerler egitiminde kazanimlar yazilirken, degerleri hem agikca
ifade edip hem de tiimlesik yazmanin zorluklarimin oldugunu c¢iinkii, degerlerin gerek
disiplinler arasi bir yapida olmasi gerekse 6grenme Ozellikleri agisindan dogrudan/dolayli
olmasinin bu durumu etkiledigini belirtmektedir. Bu baglamda bakildiginda ders
kitaplarindaki temsillerin, programda yer alan degerler egitimi kazanimlarina konulmadigi
ama kazanimlarin agiklama bdliimlerinde tarihi, glinlik yasam durumlarindan ornekler

verilmesi istendigini diisiindiirtmektedir.

Matematik dersi 6gretim programinda kok degerler agikga yerini alsa da, bu konuda
bazi aksakliklar oldugunu belirten arastirmacilar da vardir. Bu konuda Asici ve Dede
(2019), her ne kadar matematik dersiyle degerlerin biitiinlesik yapida olmasi vurgulansa da
bu degerlerin nasil matematik dersiyle biitiinlestirileceginin acgik ve net olmadigim
belirtmektedirler. Bu noktada da program kazanimlarinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin
kafalar1 karisabilir ve bu karisiklik uygulama farkliliklarina neden olabilir. Bir konunun
kazanimlar1 gergeklestirilirken 6gretmenlerden birisi “sorumluluk” degerine deginirken,
ayni konunun kazanimlarinda baska bir 6gretmen “sayg1” degerine deginebilir. Yine ayni
konu kazanimlarinda diger 6gretmen ise higbir degere deginmeden, matematiksel kisma
deginip dersi bitirebilir. Asic1 ve Dede (2019), literatiire bakildiginda bu soruna deginen
yeterli olmasa da az sayida ¢alismanin oldugunu; matematik dersi 6gretim programinda
degerlerin Ogrencilere nasil ve ne sekilde Ogretileceginin daha agik ve net olarak
tanimlanmasinin gerekliligini vurgulamaktadirlar. Bu baglamda, Asici ve Dede’nin (2019)

bu konudaki saptamasi kitap yazan komisyonlar i¢in de dnemli bir yonlendirme olabilir.

Son olarak her bir kok degerin matematik ders kitaplarinda yer aldigi saptanmis
olsa da, matematik dersi 6gretim programinin uygulayicisi konumundaki gretmenlerin

etkililigi goz ard1 edilemez. Gerek dogrudan gerek dolayli yoldan kitapta yer alan
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degerlerin, oOgrencilere hedef davranislarla kazandirilmasindan sorumlu kisiler yine
ogretmenlerdir. Bu baglamda, kitaplarda degerleri igeren temsillerin islevsel olabilmesi ve
temsillerde yer alan degerlerin Ogrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi bir agidan da
O0gretmenlere baghidir. Bingdlbali, Goéren ve Arslan’in (2016), ders kitaplarini 6gretmenin
hangi agidan ele aldigini ve programin 6ngordiigii bilgi, beceri ve deger hedeflerini nasil
yorumladigint programin uygulanmasi agisindan onemli bulmaktadirlar. Her ne kadar
uygulayicilar 6gretmenler olsa da, kitaplardaki temsillerde degerlerin ne siklikta yer aldigi
ve devlet-6zel yayinevi baglaminda ne tiir siklik iliskisi var bunlara bakilmasi da

gerekmektedir.

Yapilan c¢aligma sonucunda iki kitap arasinda kok degerlerin sikligi baglaminda
ciddi bir fark goriilmemistir. Bu baglamda kitaplarin okullardaki uygulayicisi
ogretmenlerin etkililigi devreye girmektedir. Ogretmenler isterlerse matematik dersini
deger dgretimi igin ¢ok daha etkili hale getirebilirler. Ornegin; su israfina dikkat ¢ekmek
isteyen bir 6gretmen, matematiksel kazanimlar1 kullanarak konuyla ilgili istedigi tarzda,
istedigi linite kazaniminda soru sorabilir. Buna benzer temsiller Milli Egitim Bakanligina
(MEB) ait ders kitabinda (s. 281, s. 188) mevcuttur. Bu baglamda matematik dersinin ¢ok
genis bir yelpazesi ve esnek yapisi bulunmasi bu dersin avantajli yonlerinden biridir. Asici
ve Dede (2019), 6gretmenlerin 6grencilerine insancil 6zellikler kazandirmak i¢in ¢evreyle
ilgili bir problemi bu konuda etkin bir araci olarak kullanabileceklerini; ayni zamanda
genel degerler olan sabir, azim gibi degerleri, matematiksel degerler ve matematik egitimi
degerlerini kazandirmak ic¢in de etkinliklerin yararli olabilecegini belirtmektedirler.
Ornegin, matematiksel deger olan aciklik degerini Ogretirken sabir degerinden
yararlanilabilir. Birey 0grendigi matematiksel formiilleri, kurallar1 kalip halinde
o0grenmeye calismak yerine; sabirla formiillerin, kurallarin matematiksel baglantilarini

aragtirarak kendi biligsel 6grenmesini destekleyebilir.

Son olarak kok degerlerin tek basina ele alinmasi, tek bir durumla kisitlanmasi
miimkiin gériinmemektedir. Nasil ki egitim bilesenlerden olusan biitlinciil bir yapidaysa,
kok degerler de aym 6zelligi tagimaktadir. Bu baglamda Durmus (2004), “Matematik
ogretmenlerinin, ders kitabi yazarlarinin, okullarin veya program gelistiricilerin felsefi
yaklagimlarina dayali degerler, siniftaki d6grencilerin matematik dersinin imaj1 konusunda
fikir edinmesinde hayati bir 6nem tagimaktadir” (s. 76) ifadesiyle de matematik dersinde

kok degerlerin yerini agiklamaktadir. Egitimin uygulayicist ve yardimcisi olan biitiin
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bilesenlerin esgiidiimlii olarak calistirllmasiyla, bireylere kazandirilmasi hedeflenen

degerin 6gretimi ve kaliciligr da o derecede etkili olacaktir.

Sonug olarak, 6gretim programlarindaki degisimlerin ders kitaplarina hemen
yansitildigi, bu konuda da biitiin kok degerleri igeren temsillerin de kitaplarda yerini
buldugu goriilmektedir. Yine temsillerde, dgrenciler agisindan zengin bir gorsellik olmasi
bu konuya verilen 6nemi hissettirmektedir. Kok degerlerin ¢esitli temsillerle her acidan ele
alinmasi, ¢ogunlukla da birlikte bulunacak sekilde temsillerin hazirlanmasi da olumlu bir
durumdur. Ciinkii kisith bir kitapta, kisith bir zaman diliminde kok degerlerin 6grenciler
tarafindan benimsenmesini beklenmektedir. Her ne kadar okul disi yasamlarinda
ogrendikleri degerleri pekistirdikleri umulsa da, ders kitaplarindaki kdk deger temsillerinin
Oonemi de yadsinamaz. Bu baglamda bakildiginda gerek devlete ait ders kitabinda gerekse
Ozel yayinevine ait ders kitabinda kok deger temsilleri baglaminda goérsel temsiller
acisindan da, temsillerin siklik iliskisi agisindan da paralellik goriilmiistiir. O halde hangi
ders kitab1 kullanilirsa kullanilsin, icerdigi kok degerler baglaminda herhangi bir farklilik
yasanmayacaktir. Ayrica matematik ders kitaplarinda kok degerlerin hi¢ yer almadig veya
dersin 6gretiminde kok degerlerin yer bulamadigi algisinin da yanlis oldugu goriilmiistiir.
Tam aksine, matematik dersinin hem kok degerleri igerdigi hem de kok degerlerin 6gretimi
i¢in uygun bir zemine sahip oldugu anlasilmistir. Bu baglamda, bulgulara dayali sonuglar

dogrultusunda uygulamacilara ve arastirmacilara yonelik birka¢ 6neri sunulmustur.

5.2. Oneriler
Aragtirma bulgulari 1s18inda ortaokul besinci sinif matematik ders kitaplardaki kok

degerlerin temsili ile ilgili bazi dneriler getirilebilir. Bunlar:

e MDOP dogrultusunda kitaplarda kok degerlin tamammna yer verilirken
siklik olarak da daha dengeli bir dagilim olmasi i¢in 6zen gosterilmelidir.
Bazi kok degerler one ¢ikarken (vatanseverlik, sorumluluk gibi), bazilari
(diiriistlik gibi) geri planda kalmamasi yararli olacaktir. Degerlerin
kitaplarda dagilim sikliklarinin dengeli olmasi Ogrencilerin  degerleri

biitlinciil bir yapida benimseyebilmesi agisindan yararli olacaktir.
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“Diiriistlik” degerinin sikligimin az ve genellikle ortiik olarak verildigi
goriilmiistiir. Kitaplarin yeni baskilarinda bu degere hem daha fazla hem de
dogrudan yer veren temsillere daha ¢ok yer verilmelidir.

“Diiriistliik” gibi az yer verilen degerler i¢in 6gretmenler farkli etkinlikler
gelistirerek bu deger agisindan dengeleyici bir rol oynamali, mevcut acig
kapatan bir rol listlenmelidirler.

Her iki kitapta da cocuklarin dikkatini ¢eken, resimli, eglenceli boliimlere
rastlanmamistir. Sadece MEB yayinlarinda oyun zaman: isimli bulmaca
tarzi etkinlik bolimii mevcuttur. Bu baglamda degerlerin 6gretiminde metin
ve gorsellerin yaninda egitici ve eglenceli oyunlara daha ¢ok yer verilebilir.
Kitaplarda engelli ve 6zel gereksinimli bireylere deginen temsillere daha
cok yer verilmelidir (her iki kitapta da sadece gorsel temsil olarak birer tane

engelli birey temsili saptanmistir).

Matematik egitiminde “degerler” lizerine az sayida calisma yapildig

goriilmektedir. Bu ¢alisma iki kitapla sinirlandirilmistir. Bu alanda g¢alismay1 diistinen

aragtirmacilara birkag oneri niteliginde su agiklamalar yapilabilir:

Tiirkiye’deki Milli Egitim Bakanligi’na ait bir matematik kitab1 ile yurt
disinda aymi siif seviyesindeki devletin yayimladigi bir matematik ders
kitab1 kok degerler agisindan, o iilkelerin 6gretim programlar1 baz alinarak
kiyaslanabilir.

Sayisal dersler alaninda (fen bilimleri, fizik, kimya vs.) kok degerleri
Ogretim programlari baglaminda inceleyen arastirmalara daha cok yer
verilebilir.

Kitaplarda kok degerlerin varligini inceleyen aragtirmalara kitap yazim
komisyonu iiyeleri de katilimci olarak dahil edilerek, onlarin bakis agisiyla
daha zengin bir bilgi sunulabilir.
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