T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERi ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLiMLER EGiTiMi ANABILIM DALI
TURKCE EGITiMIi BiLiM DALI
YUKSEK LiSANS TEZi

OZ-DUZENLEMELI STRATEJI GELISTIRME EGITIMININ
TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ YAZMA
SURECINDE GOZDEN GECIiRME-DUZELTME

BECERILERI UZERINE ETKIiSi

GULSUM SERTOGLU

Denizli-2021



T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGITiMi BiLiM DALI
YUKSEK LiSANS TEZi

O0Z-DUZENLEMELI STRATEJi GELISTIRME EGITiMININ TURKCE
OGRETMENI ADAYLARININ YAZMA SURECINDE GOZDEN

GECIRME-DUZELTME BECERILERI UZERINE ETKIiSI

Giilsitm SERTOGLU

Danisman

Prof. Dr. Derya YAYLI



JURI UYELERI ONAY SAYFASI
Bu c¢alisma, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tirkge Egitimi
Bilim Dali'nda jiirimiz tarafindan Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

imza
Baskan: Prof. Dr. Hakan ULPER

Uye: Prof. Dr. Derya YAYLI

Uye: Dog. Dr. Gékhan CETINKAYA

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu'nun ... ll......

tarih ve ...../J..... sayili karar1 ile onaylanmustir.

Prof. Dr. Mustafa BULUS

Enstiti Midiria



ETiK BEYANNAMESI

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin yazim kurallarma uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda; tez igindeki biitiin bilgi ve belgeleri akademik
kurallar gergevesinde elde ettigimi; gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar: bilimsel
ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi
durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu; atifta
bulundugum eserlerin tiimiinii kaynak olarak gosterdigimi; kullanilan verilerde herhangi bir
tahrifat yapmadigimi; bu tezin herhangi bir bolimiinii bu tniversitede veya baska bir

universitede baska bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

Imza

Giilsiim Sertoglu



TESEKKUR

Bu calismanin tamamlanma silirecinde degerli tecriibe ve goriisleriyle bana yol
gosteren, meslek yasamimda da her zaman 6rnek alacagim saygideger danismanim Prof. Dr.
Derya YAYLI’ya siirecteki hosgoriilii ve anlayigh tutumu i¢in tesekkiir ederim.

Calisma konumu belirlememde ve tezimin uygulama siirecinde gostermis oldugu
destek ve yardimlar1 i¢in degerli hocam Dog. Dr. Gokhan CETINKAYA’ya tesekkiirlerimi
sunarim. Arastirmaya yonelik uzman gorlislerini benimle paylasan ve uyarlama
calismalarin1 gergeklestirdigi 6lgegi kullanmama izin veren sayin hocam Prof. Dr. Hakan
ULPER e ¢ok tesekkiir ederim.

Basta, beni yazma konusunda cesaretlendiren, hi¢cbir zaman destegini esirgemeyen
sayin hocam Dog. Dr. Umit YILDIZ olmak iizere lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca
bilgilerinden yararlandigim ¢ok kiymetli ders hocalarim; Prof. Dr. Nurettin OZTURK, Prof.
Dr. Yusuf TEPELI, Prof. Dr. Bedri SARICA, Prof. Dr. Yiiksel KASTAN, Dog. Dr. Cemal
BAYAK, Dog. Dr. Feyza TOKAT, Dr. Ogr. Uyesi Ali DONBAY, Dr. Ogr. Uyesi M. Metin
TURKTAS, Dr. Ogr. Uyesi Yasemin ASLAN ve Ogr. Gor. Canan ALPLER YALCIN’a
tesekkiir eder onlarin nezdinde bugiine kadar bilgilerinden yararlandigim, {izerimde emegi
olan tiim hocalarima saygilarimi sunarim. Bu arastirmada katilimci olarak yer alan
2019/2020 yili, Pamukkale Universitesi, Tiirkce dgretmenligi lisans programi 3B smnifi
Ogrencilerine, egitime sabirla ve istekle devam ettikleri icin tesekkiir ederim. Ayrica
arastirmanin veri analizlerini yapabilmem i¢in zaman ayiran ve degerli goriislerini benimle
paylasan Ars. Gor. Burak ASMA ’ya tesekkiir ederim.

Son olarak bu ¢alismanin her asamasinda maddi ve manevi olarak bana yardimci
olan, ilgi ve desteklerini her zaman hissettiren canim aileme, beni yetistirip bugiinlere getiren
annem Muhsine ve babam Adem SERTOGLU’na, varliklariyla bana her zaman gii¢ veren

agabeylerim Mustafa ve Fatih SERTOGLU na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitiminin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin

Yazma Siirecinde Gozden Gecirme-Diizeltme Becerileri Uzerine Etkisi

SERTOGLU, Giilsiim

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD,
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Derya YAYLI
Subat 2021, 126 sayfa

Bu calismada, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin (ODSGE), Tiirkce &gretmeni
adaylarinin yazma siirecinde gozden geg¢irme-diizeltme becerilerinin gelisimine etkisini
belirlemek amaglanmistir. Karma desen arastirma yontemlerinden agiklayict desenle
yapilandirilan ¢alismada, tek grup on-test ve son-test deneysel desen kullanilmistir. Ayrica
nicel bulgular1 desteklemek amaciyla goriisme tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin
katilimeilarini, kolay ulasilabilir ve Olgiit 6rneklem yontemleriyle belirlenen 56 Tiirkge
ogretmeni aday1 olusturmustur. Arastirmanin nicel verileri ODSGE oncesi ve sonrasi
katilimcilarin olusturdugu taslak metinler ve gozden gecirilip diizeltilmis metinler yoluyla
elde edilmistir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir.
Toplanan veriler; Yazili Metinlerde Yer Alan Sapmalari Tanimlama ve Siniflandirma
Formu, alanyazinda siklikla kullanilan gézden gecirme-diizeltme stratejilerini icerme
durumu ve Céziimlemeli Notlandirma Olgegi (CNO) baglaminda betimsel-igerik analiziyle
incelenmistir. Alt problemlerin ¢oziimlenmesinde, betimsel istatistikler, t testi, normallik ve
wilcoxon isaretli siralar testlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
katilimcilarin son-testte, bicimsel degisikliklere oranla anlamsal degisiklikleri daha sik
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Diger yandan katilimcilarin, bigimsel ve anlamsal
siniflandirma alt ulamlarindan noktalama, tutarlilik ve icerik eksikligi puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilagma belirlenirken yazim ulaminda anlamli bir farklilagma saptanmamustir.
ODSGE sonrasi katilimeilarin strateji kullanimlarina yonelik ekleme, silme, yer degistirme,
bélme ve yeniden yazma strateji kullanimlarmin arttig1 ancak degistirim ve birlestirme
strateji kullanimlarinin diistiigii, toplam strateji kullanimlarinin ise artti1 goriilmiistiir. CNO

ile yapilan degerlendirme sonucunda katilimcilarin on-test ve son-test gézden gecirilmis
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metinlerinin igerik, diizenleme, s6zciikk, dil kullanimi, mekanik ulamlarina iliskin
puanlarmin son-test lehine yiikselis gosterdigi saptanmistir. Buna bagli olarak icerik ve
sozciik ulamlarinda orta dereceden ¢ok iyiye, dil kullanimi ve mekanik ulamlarinda orta
dereceden iyiye dogru anlamli bir farklilasma saptanmistir. Ek olarak diizenleme ulamina
yonelik olumlu yénde anlamli farklilasma belirlenmistir. Katilimcilarin ODSGE’ye yénelik
goriigleri ise egitim sonunda bigimsel ve anlamsal degisiklikler hakkinda bilgi sahibi
olduklari, farkli gézden gegirme-diizeltme stratejilerini 6grendikleri, metnin yiizey yap1 ve
anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapmak ve bu degisiklikleri uygulamak
konusunda biling kazandiklar1 yéniindedir. Bunun yaninda katilimcilar, ODSGE’nin yazma

ve gézden gecirme-diizeltme becerilerini olumlu yonde gelistirdigini bildirmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge 6gretimi, yazma becerisi, gozden gegirme-diizeltme becerisi, 6z-

diizenleme, Tiirk¢e 6gretmeni adaylari.
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ABSTRACT

The Effect of Self-Regulated Strategy Development Training on the Review-
Correction Skills of Turkish Teacher Candidates in the Writing Process

SERTOGLU, Giilsiim

Master's Thesis, Department of Educational Sciences,
Department of Turkish Language Education
Supervisor: Prof. Dr. Derya YAYLI
February 2021, 126 pages

This study aimed at determining the effect of self-regulated strategy development training
(SRSD) on the development of review-proofreading skills in the writing process of pre-
service Turkish teachers. One group pre-test and post-test experimental design was used in
the study, which was structured with an explanatory design, one of the mixed design research
methods. Besides, the interview technique was used to support quantitative findings. The
sample of the study consists of 56 pre-service Turkish teachers who are determined by
convenience and criterion sampling techniques. The quantitative data of the research were
obtained through the draft and revised texts created by the participants before and after the
SRSD. Qualitative data were obtained through a semi-structured written interview form. The
collected data were analysed through descriptive-content analysis techniques by using the
form for defining and classifying deviations in written texts and the analytical grading scale
(AGS) and checking to what extent they include revision-correction strategies frequently
used in the literature. Descriptive statistics, t-test, normality, and Wilcoxon signed-rank tests
were used to solve sub-problems. The research results showed that the participants made
semantic changes in the post-test compared to the formal. Besides, while a significant
difference was determined between the punctuation, consistency and lack of content scores
of the participants' formal and semantic classification sub-categories, no significant
difference was found in the spelling dimension. It was observed that the use of adding,
deleting, replacing, dividing, and rewriting strategies for the use of strategies by the
participants increased, but their use of substitution and merge strategies decreased, and their
total strategy use increased. As a result of the evaluation made with the AGS, it was

determined that the participants’ scores in the revised texts in terms of content, arrangement,
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word, language use, and mechanical sub-categories increased in the post-test. Accordingly,
there was a significant difference in content and word sub-categories from moderate to very
good, in language use and mechanics from moderate to good. Besides, positive significant
differentiation was determined for the regulation sub-category. At the end of the training,
the opinions of the participants about the SRSD were that they learned about the formal and
semantic changes, learned different review-correction strategies, and gained awareness
about making changes for the structure and meaning changes of the text and applying these
changes. Also, the participants stated that SRSD had a positive effect on developing writing
and reviewing-editing skills.

Keywords: Teaching Turkish, writing skill, revision-correction skills, self-regulation, pre-
service Turkish teachers.
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1.BOLUM:

GIRIS
Oz-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma
stirecinde gozden gecirme-diizeltme becerilerine etkisinin arastirildigi calismanin bu
boliimiinde, aragtirmanin; problem durumu, problem tiimcesi, alt problemleri, amaci, nemi,

sinirliliklart ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma; O6grencilerin zihinsel, bilissel ve
duyussal gelisimlerine katki saglar. Bu baglamda yazma; dinleme, konusma, okuma
becerilerine gore daha karmasik siireclerin 6grenilmesini ve isletilmesini gerektirir. Yazma
kavrami, belli kurallara uygun olarak zihnimizde yapilandirdigimiz diisiince, duygu, istek ve
olaylarin cesitli harf ve sembollerle yaziya aktarilmasi olarak tanimlanabilir (Elemen, 2014;
Giines, 2016; Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007).

Bilgi, tecriibe ve dilin etkin kullanimini1 gerektiren yazma becerisinin diger beceri
alanlarina (dinleme, konusma, okuma) yonelik etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir.
[Ikdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programinda, yazma becerisiyle ilgili
“yazma kurallarimi uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi
yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme alisgkanlig1 kazanma, yazim ve
noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama” amaclarima yonelik kazanimlara yer
verilmektedir (MEB, 2006, s.7). S6z konusu yazma amaclarindan hareketle 6grencilere
yazma becerisi kazandirilmasi yoluyla yazma siireclerinin etkili ve verimli geg¢irilmesinin
amaclandig1 sdylenebilir.

Ogrencilere duygu, diisiince ve bilgilerini anlatabilme becerisi kazandirarak onlari
yazmaya kars1 giidiilemek ve onlarin yazma aligkanligi edinmesini saglamak énemlidir. Bu
nedenle Ogretim siireci asamalarinda, yazma becerisini gelistirici ¢aligmalara yer
verilmelidir (Karatay, 2011). 19. yiizyi1lda yazma becerisinin gelistirilmesi iizerine baglayan
modern c¢alismalarla birlikte 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesini
amaglayan ¢esitli yaklagimlar 6ne siirilmiistiir. Bu yaklasimlar ortaya c¢ikis sirasina gore
kabaca iiriin, siireg ve tiir odakli yazma yaklagimlaridir. Uriin odakli yazma yaklagimiyla
baglayan arastirmalar giiniimiizde siire¢ temelli ve tiir odakli yazma yaklagimlari tizerinde
yogunlagmistir. Ek olarak siire¢ temelli ve tiir odakli yaklasimlarin birlikte kullanildig:
yaklagimlar da bulunmaktadir (Ozdemir, 2019).



Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla ortaya konan ilk yaklasim iiriin
odaklt yazma yaklagimidir. Bu yaklasim, yazinin dilbilgisi temelli oldugunu savunur.
Bununla birlikte yazma siirecini, 6gretmen tarafindan saglanan metinlerin ¢éziimlenmesi ve
oykiiniilmesi olarak gériir (Badger ve White, 2000). Uriin odakli yaklasim; 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 dikkate almamasi, 6gretmen odakli olmasi, onceden belirlenen
sinirlamalara bagli olarak kisith bir siirede gergeklestirilmesi yonlerinden elestirilmektedir.
Tiim bunlara bagli olarak iirlin odakli yazma yaklagiminin, 6grencilerin kesfetme becerilerini
goz ardi ettigi de diisiiniilmektedir (Ulper, 2008). Uriin odakli yazma yaklasimina ydneltilen
elestiriler sonucunda siire¢ temelli yazma yaklagimi ortaya ¢ikmustir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir diger yaklagim siire¢ temelli yazma
yaklagimidir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi tiriin odaklinin aksine yazmay1 bir {irlin olarak
degil siire¢ i¢inde gergeklesen bir eylem olarak goriir. Diger yandan siirecte “ne”
yazildigindan ¢ok “nasil” yazildigi lizerine odaklanir. Ashman, Wright ve Conway’a (1994)
gore bu yaklasgim 6gretme ve 6grenme amaglarina uygun olarak 6grenmelerin, bireysel ya
da grup halinde gerceklestirilebilecegi ortamlar yaratir. Ogrencilerin siire¢ Oncesinde
belirlenmis sinirlar ¢ergevesinde kendi hizlarinda g¢alisabilmelerini saglar. Erdogan ve
Yangin’a (2014) gore 6gretmenlerin sinif ortaminda siire¢ temelli yazmaya yer vermeleri
onemlidir. Ciinkii 6grencilerin, yazma becerilerini amaglanan diizeyde kazanmasi ve
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmesi saglanmalidir. Ancak siire¢ temelli yazma
yaklasiminin 6ne ¢ikan 6zelliklerinin yaninda birtakim sinirliliklar1 da bulunmaktadir.

Stire¢ temelli yazma yaklasimi metin tiirlerinin benzer siiregler izlenerek
olusturuldugunu iddia etmektedir. Diger yandan bu yaklasim; tiirlerin, metnin amaci
dogrultusunda belirlenmesini  6nemsememesi ve yazmanin dilbilimsel yodnden
aciklanmasina yonelik yeterli bilgi sunmamasi1 bakimlarindan elestirilmektedir (Ozdemir,
2019). Siireg temelli yazma yaklasiminda eksik birakildigi diisiiniilen durumlar géz oniinde
bulunduruldugunda, yazma siireclerinde metin tiirlerini ve sosyal baglami 6nceleyen tiir
odakli yazma yaklagimi ortaya ¢ikmistir.

Yazma yaklagimlarinin ortaya ¢ikis sirasina bakildiginda, iizerinde durulan son
yaklagim tiir odakli yazma yaklasimidir. Bu yaklasim, yazmanin kiiltiirel ve sosyal bir
ortamda gergeklestigini belirtir. Bununla birlikte metin olusturma siire¢lerinde hedef kitleyi
ve yazma baglammi Onemser (Hasan ve Akhand, 2010). Yazarin yazma amacin

kavrayabilen okurlar, belirli tiirleri zorlanmadan anlayabilir ve yeni metinler {iretebilir.



Yazma siirecinde okur beklentisinin géz 6nilinde bulundurulmasi bu durumun ortaya
cikmasinda etkilidir. Yazma siirecinde metin tiiriine yonelik deneyim kazanma etkinlikleri
yapilir. Metin tiirleri genis bir kapsamda degerlendirilir ve tiirlere “yemek tarifi, deneme,
siir, Oyki, biyografi, mektup, sarki, roman, kullanim kilavuzu, regete, vasiyet, arastirma
makalesi, sempozyum sunumu, doktora tezi” 6rnek verilebilir (Yayli ve Yayl, 2014, s.144).
Ozetle tiir odakli yazma yaklasimi, 6grencilere sosyal baglama uygun olacak bigimde farkli
tirlerde metinler olusturabilme becerisi kazandirmay1 amaclamasi yoniiyle iiriin ve siireg
temelli yaklasimlardan ayrilmaktadir.

Yukarida anilan iirlin, stire¢ ve tiir odakli yazma yaklagimlarinin 6zellikleri goz
oniinde bulunduruldugunda, yazma egitiminde geleneksel bir yaklasim olarak diisiiniilen
iriin odakli yazma yaklasimi yerine siireg temelli ve tiir odakli yazma yaklasimlari
kullanilabilir. Bir baska deyisle 6grenci odakl siire¢ yaklasimi ve metin tiirlerini farkl
sosyal baglamlarda ele alan tiir odakli yaklasimin biitlinlesik kullanimi1 saglanabilir.

Siire¢ temelli yazma yaklagiminin, yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla ortaya
konan yaklasimlar arasinda yazma siireclerinde siklikla kullanilan bir yaklagim oldugu
goriilmektedir. Flower ve Hayes (1981) siire¢ temelli yazma yaklasimi odaginda
gelistirdikleri biligsel siire¢ modelinde, yazma siirecinin diizenli olarak denetlenen planlama,
yaziya aktarma ve gdzden geg¢irme alt agsamalarindan olustugunu belirtir. Benzer bigimde
Cetinkaya, Bayat ve Alaca’ya (2016) gore de yazarlar, diisiincelerini yapilandirmak ve
bunlar ifade edecek uygun dilsel yapilar1 bulmak i¢in planlama, yazma, gézden gegirme-
diizeltme islemlerini igeren bir siireci takip eder.

Alanyazinda yazma siirecinin alt asamalarma yonelik farkli smiflandirmalar
bulunmaktadir. Bu smiflandirmalar g6z Oniine alindiginda, yazma eyleminin
gergeklestirilme asamalari genel olarak “planlama, taslak metin olusturma, gozden gegirme-
diizeltme, yayimlama-paylasim” bi¢iminde 6zetlenmektir (Akyol, 2008; Cavkaytar, 2010;
Flower ve Hayes, 1981; Géger, 2010; Karatay, 2011; Ozdemir, 2019; Yilmaz, 2012). Yazma
slireci asamalarinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in siireci olusturan asamalar ve bu asamalarin
icerikleri asagida 6zetlenmistir:

Planlama:

Yazma siirecini olusturan asamalardan ilki planlama asamasidir. Planlama, yazma
slirecinin ilk agamasini olugturmasi ve yazmaya zemin hazirlamasi bakimindan 6énemlidir.
Yazarlar planlama asamasinda, yazma siirecinde kullanacaklar1 bilginin bir 6n temsilini

olustururlar. Olusturulan én temsil ortaya cikacak iiriine gére daha soyuttur. Ornegin



diistinceler tek bir anahtar sozciikle gosterilebilir veya gorsel kodlar kullanilabilir (Flower
ve Hayes, 1981).

Yazma siirecine bir hazirlik olarak diisiiniilen planlama asamasinda, olusturulmasi
diistiniilen taslak metne yoOnelik bilgiler belirlenir. Buna gore Akyol (2008) yazma Oncesi
hazirligin; uygun konunun seg¢ilmesi, metnin amacimin ve sunulacak hedef kitlenin
belirlenmesi, yazi tiirliniin yani formunun belirlenmesi, diigiincelerin ortaya konmasi ve
biitiinlestirilmesi asamalarindan olustugunu belirtmektedir. Diger yandan, yazma Oncesi
hazirh@in son asamasi olan konuyla ilgili diisiinceleri ortaya koyma, organize etme ve
biitiinlestirme ¢alismalarinda Ggrencilere; ¢izimler (resimlemeler), gruplama-siniflama
caligmalari, siif i¢i konugmalar, okuma ve rol yapma etkinlikleri yaptirilabilir. Planlama
asamasindan hemen sonra burada belirlenen bilgiler dogrultusunda taslak metnin
olusturulacagi asamaya gegilir.

Taslak Metin Olusturma:

Yazma siirecinin bir diger asamasi taslak metin olusturmadir. Taslak metin, yazarin
planlama asamasinda hazirladigr zemine/6n temsile uygun bi¢cimde olusturdugu metindir.
Yazma siirecinin ilerleyen asamalarinda yazar tarafindan yeniden gozden gegirilip
diizeltmeler yapilarak gelistirilen taslak metin farkli boliimlerden olusur.

Taslak metni olusturan bes bdliim; giris, tez tiimcesi, konu tiimcesi, destekleyici
tiimceler ve sonugtur. Giris boliimiinde metnin icerigini ortaya koyarak okurun ilgisini
cekmek ve okuma eylemine devam etmesini saglamak amaclanir. Tez tiimcesi metnin ana
diisiincesini igerir. Konu tiimcesi paragraflardaki ana diisiinceleri ve bunlarin tez tiimcesiyle
ilgisini ortaya koyar. Her paragrafta konu tiimcesini desteklemeye yonelik destekleyici
tiimceler bulunur. Sonug ise tez tlimcesine bagli olarak metnin bitirildigini haber verir
(Cetinkaya, 2019b). Olusturulan taslak metnin yayimlanma asamasina gelebilmesi ig¢in
bicimsel ve igeriksel olarak gdzden gecirilmesi gerekir. Gozden gegirilen metin {izerinde
metnin gelistirilmesine yonelik ¢esitli diizeltmeler yapilir.

Gozden Gegirme-Diizeltme:

Taslak metin olusturma siirecinden sonra ortaya konan taslagin gozden gecirilip
gerekli diizeltmelerin yapilacagi gézden gecirme-diizeltme asamasina gegilir. Yazma
slirecinin alt agamalarindan olan gdzden geg¢irme-diizeltme asamasi, degerlendirme (okuma)
ve degistirme (diizenleme) olmak iizere iki alt islemden olusur. Bu siirecte, yazar metni
gozleriyle sistematik olarak degerlendirir ve diizenlemek i¢in okur. Planl gbzden gegirme
asamalar1, ¢cogunlukla yeni diizenlemeler yapilmasina neden olur. Diger yandan gdzden

gecirme siiregleri, yazma eyleminin herhangi bir siirecinde meydana gelebilir (Flower ve



Hayes, 1981). Alanyazinda gozden gecirme-diizeltme degisikliklerine yonelik farkli
siniflandirmalar bulunmaktadir. Ayrica bu smiflandirmalarin altinda gozden gegirme-
diizeltme tiirlerine yer verilmektedir.

Taslak metin lizerinde yapilan gdzden gegirme islemlerinden sonra diizeltme (tashih)
asamasi baslar. Diizeltme asamasinda metin, bi¢cimsel ve igeriksel olmak tizere iki ulamda
incelenir. Bigimsel nitelikler paragraflarin baslayis ve bitis yerleri, sayfa diizeni; yazim ve
noktalama kurallarina uygunluk, o6zgiinlik, ac¢iklik, dogallik gibi anlatim &zellikleri
bakimmdan denetlenir (Giindiiz ve Simsek, 2012). Iceriksel degisiklikler ise metnin
biitiiniinii  etkileyen anlamsal degisikliklerdir. Alanyazinda bigimsel ve igeriksel
degisikliklere yonelik farkli siniflandirmalar bulunmaktadir.

Gozden gegirme-diizeltme degisikliklerine yonelik siniflandirma basliklarindan olan
yiizey yap1 degisikliklerinde metne yeni bilgi eklenmezken anlam degisikliklerinde metne
farkli igerikler eklenir (Faigley ve Witte, 1981). Gozden gecirme-diizeltme siirecinde ise
kosulan yiizey yap1 ve anlam degisikliklerine yonelik siniflandirmalar i¢inde one ¢ikanlar;
Faigley ve Witte (1981), Monahan (1984) ve Sommers (1980) tarafindan gelistirilen
simiflandirmalardir. Bu siniflandirmalara gore gézden gecirme siirecinde ylizey yap1 ve
anlam degisikliklerine yonelik diizeltmeler yapilir. Yiizey yap1 ve anlam degisikleri altinda
yer alan gdozden gegirme-diizeltme tiirleri ise genel olarak “ekleme, yer degistirme, silme ve
yeniden yazma” bigiminde siralanabilir.

Ogretmen adaylarinin yazma siireclerini verimli bi¢imde isletebilmesi igin soz
konusu gozden gecirme-diizeltme degisikliklerine yonelik bilgi ve becerileri edinmis
olmalar1 gerekir. Diger yandan adaylar, edindikleri bu bilgi ve becerileri yazma siireglerinde
uygun baglamlarda kullanarak 6grencilerine de 6gretebilme yetkinligine sahip olmalidir. Bu
nedenle bicimsel ve anlamsal degisikliklere yonelik bilgiler, 6gretmen adaylarinin sahip
olmas1 gereken beceriler arasinda yer almalidir. Goézden gegirme-diizeltme siirecinin
tamamlanmasinin ardindan ortaya konan metnin hedef kitleye sunuldugu yayimlama-
paylasim asamasina gegilir.

Yayimlama-Paylagim:

Yazma siirecinin son asamast yayimlama ve paylasimdir (Tamer, 2013). Bu
asamada, son bigimi verilen metin gerekli diizenlemeler yapilarak paylasilir (Giines, 2016).
Ogrenciler agisindan yazilarmin yayimlanmasimnin yararlar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir
(Karatay, 2013, 5.36-37):

e Ogrencileri yazmaya kars1 cesaretlendirir ve isteksiz olanlar1 giidiiler.

e Ogrencilerin 6z giivenlerinin artmasini saglar.



o Ogrenciler, edebiyat ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirir.

e Ogrenciler, yayimlanan metinler araciliiyla ddiillendirilir.

e Ogrencilerin metin olustururken yazim kurallarinin yaninda noktalama isaretlerine
de dikkat etmelerini saglar.

e Ogrencilere kaynak tarama aliskanlig1 kazandirir.

e Ogrenciler elestiriye agik duruma gelir.

e Ogrencilerin basarma duygusunu tatmasini saglar.

Yenilenen MEB Tiirk¢e 6gretimi programlarinda siire¢ temelli yazma modelinin
oncelenmesiyle yazma becerisinin alt asamalarinin siirecte uygulanmasi 6nem kazanmastir.
Bu durumun bir sonucu olarak yazma siirecinin izleme ve degerlendirme boyutunda
ogrencilerin yazdiklarin1 gézden gecirmesi ve diizeltmesi 6n plana ¢ikmistir.

Yazma siireglerinde giderek on plana ¢iktig1 diisiintilen gézden gecirme-diizeltme
stirecinde 6grenciler, yazdiklart metnin anlasilirligini kontrol ederek metnin konusu ile ilgisi
olmayan konular1 belirlerler. Metin; konu, ana diisiince ve yardimet diisiinceler baglaminda
gozden gecirilir. Bu asamada ogrenciler, akranlarindan da yazdiklari metni gdzden
gecirmesini isteyebilir. Ogrenciler diizenleme asamasinda, yazim, dilbilgisi ve noktalama
acisindan kontrol ettikleri yazilarina son bi¢imini verir (Yilmaz ve Aklar, 2015). Yazma
stireglerinin zenginlestirmesi, anlamsal ve dilbilgisel agidan biitiinliikk saglayan metinler
olusturulmasi baglaminda gozden gecirme-diizeltme becerisinin gelistirilmesi onem arz
etmektedir.

Yazma becerisinin ve aligkanliginin kazandirilmasi amaciyla izlenen yazma siireci
asamalarinin amacina ulasip ulasmadigimi saptamak igin ortaya konan yazili iriinlerin
incelenmesi gerekir. Boylelikle 6grenciye yazma becerisinin kazandirilip kazandirilmadigi
ya da ne oranda kazandirildigi belirlenmeye c¢alisilir. Ulper’e (2019) gére yazma
stireclerinde ortaya konan yazilt metinler nitelikleri acisindan farklilik gosterir. Weigle
(2002) yazilt metinlerin yapi ve igerik biitiinliigiiniin belirlenmesi i¢in birtakim alt bagliklar
belirlemistir. Bunlar, metnin konusuna yonelik degerlendirmeleri kapsayan “igerik”,
bagdasiklik ve anlatimin akicilig1 izerinde duran “diizenleme”, sozciik se¢imi ve kullanimi
igin “sozciik”, metindeki timce kullanimlarini ve anlatim bozukluklarini belirlemek i¢in “dil
kullanim1”, metnin yiizey yapisina (yazim, noktalama, paragraf) iliskin incelemeler igin
“mekanik” alt ulamlarindan olugsmaktadir. Bu baglamda, bir metnin sahip olmasi gereken

ozellikleri ne 6l¢iide tasidigini belirlemek amaciyla ylizey yap1 degisikliklerinin yaninda



anlam degisikliklerini de kapsayacak bicimde degerlendirmeler yapilmasi gerektigi
distintilebilir.

Yazma egitimine yonelik ilgili alanyazin incelendiginde, Tiirk¢e alanyazinda yazma
egitiminde siire¢ temelli yazma yaklagimin 6nemli bir asamasi olan gézden gegirme-
diizeltme becerisini dogrudan konu alan bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Diger yandan gerek
yazma egitimi ortamlarinda gerek ders kitaplarinda yazma siirecinin gozden gecirme-
diizeltme alt asamasi ile ilgili yeterince bilgi verilmedigi goriilmiistiir. Bu durumla benzer
bi¢cimde Yildiz (2019) 6grencilerin yazma hakkindaki bilgi birikimi eksikliginin, yazmaya
yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine ve kaygi diizeylerinin artmasina neden olabilecegini
belirtmistir. Ogrencilerin yazma siireclerinde karsilastiklar1 bu durumun nedenlerinden
birinin de Tirk¢e O6gretmeni adaylarinin, gézden gegirme-diizeltme becerisine yonelik
yeterli bilgi sahibi olmamalarinin yaninda sahip olduklar1 bilgi ve becerileri de yetkin
bicimde aktaramamalarinin oldugu disiiniilebilir. Bu baglamda, Tirk¢ce 6gretmeni
adaylarinin yazma egitimi siireclerinde gézden gegirme-diizeltme alt agsamasini kullanma
becerilerinin arastirildigi ¢aligmalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylar1 yazma siirecinin her asamasim yetkinlikle siirdiirebilmelidir.
Adaylar 6z-diizenleme becerilerini gelistirmeli ve bu baglamda 06grencilere rehberlik
etmelidir. Bu ¢alismada, Tiirk¢ce 68retmeni adaylarinin yazma egitiminde gézden gegirme-
diizeltme becerileri iizerinde durulacaktir. Bu baglamda c¢alismanin, yazma siirecinde
gozden gecirme-diizeltmenin etkili bir bigimde kullanilmasi konusunda alanyazina katk1

saglayacagi diistiniilmektedir.

1.1.1. Problem Tiimcesi

Oz-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin (ODSGE), Tiirkce &gretmeni
adaylarinin yazma egitimi silireclerinde gozden gecirme-diizeltme degisikliklerini
kullanimlarina, uygulamalarina ve gozden gegirme-diizeltme becerilerinin gelisimine etkisi

nedir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Katilimcilarin, irettikleri metinlerde gerceklestirdikleri bigimsel degisikliklerin
on-test ve son-test sikliklar1 nasildir?

2. Katilimcilarin, irettikleri metinlerde gerceklestirdikleri bi¢imsel degisikliklerin

On-test ve son-test sikliklar: arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Katilimcilarin, irettikleri metinlerde gerceklestirdikleri anlamsal degisikliklerin
On-test ve son-test sikliklar1 nasildir?

4. Katilimcilarin trettikleri metinlerde gerceklestirdikleri anlamsal degisikliklerin
on-test ve son-test sikliklar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Katilimcilarin irettikleri metinlerde gerceklestirdikleri toplam bigimsel ve
anlamsal degisiklik on-test ve son-test sikliklar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Katilimcilarin; ekleme, silme, degistirim, yer degistirme, bolme, birlestirme ve
yeniden yazma tliriindeki gozden gegirme-diizeltme stratejilerini kullanma 6n-test ve son-
test sikliklar1 nasildir?

7. Katilimcilarin; ekleme, silme, degistirim, yer degistirme, bélme, birlestirme ve
yeniden yazma tiiriindeki gozden gegirme-diizeltme stratejilerini kullanma 6n-test ve son-
test sikliklar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Katilimcilarin, 6n-test yazili metin olusturma basar1 diizeyleri nasildir?

9. Katilimcilarin, son-test yazili metin olusturma basar1 diizeyleri nasildir?

10. Katilimcilarin, On-test ve son-test yazili metin olusturma basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Katilimcilarinin, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitimine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin, Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yazma siirecinin alt asamalarindan olan goézden gegirme-diizeltme
becerilerinin gelisimine etkisini saptamaktir. Ayrica egitim siirecinde adaylarin, gdzden
gecirme-diizeltmeye yonelik artalan bilgisini gelistirerek, bu beceriyi uygulamada yetkinlik
kazanmalarin1 ve 6gretmenlik yasamlarinda da kullanabilecekleri bilgileri edinmelerini
saglamak amaglanmaktadir. Ogrencilerin, gdzden gecirme-diizeltme becerilerini
gelistirmenin yollarmdan biri “Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Ogretim Modelini” (Self-
Regulated Strategy Development) ise kosmaktir. Bu modelin, birgok ¢alismada dogrudan ya
da arastirmanin amacmma uygun olacak bicimde yeniden diizenlenerek uygulandig
goriilmektedir (Graham, Harris ve Mason, 2005; Harris, Graham, Mason ve Saddler, 2010;
Miildiir, 2017; Sherman ve De La Paz, 2015). Bu baglamda ¢alismada; Harris, Graham,
Mason ve Friedlander’in (2008) 6z-diizenlemeli strateji gelistirme dgretim modeli (ODSGE)
temel alinarak Sherman ve De La Paz (2015) tarafindan gelistirilen FIX (Diizeltme) stratejisi

uygulanmustir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Yazma egitimi; planlama, taslak metin olusturma, goézden gecirme-diizeltme,
yayimlama-paylasim asamalarinin yinelemeli olarak tekrarlandigi bilissel bir siiregtir.
Yazma egitiminin yukarida anilan alt asamalarindan biri olan gézden ge¢irme-diizeltmede;
yazar olusturdugu taslak metni gozleriyle degerlendirir, diizeltmek amaciyla okur ve gerekli
gordiigii diizeltmeleri yapar. Gozden gecgirme-diizeltmenin, yazmanin her asamasinda ise
kosulabilmesi ve bilissel siire¢leri harekete gecirmesi baglaminda Onemli oldugu
sOylenebilir. Gozden gecirme-diizeltme alt asamasi yazma siireclerinin verimli bir bicimde
isletilebilmesi agisindan da ayrica 6nem tasimaktadir.

Yazma egitimi, 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amaclar. Boylelikle
ogrencilerin, yazma siireglerini verimli gecirebilmesi, duygu ve disilincelerini kolaylikla
yaziya aktarabilmesi saglanir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, yazma siirecine
yoOnelik artalan bilgisinin gelistirilmesinin ve yazmanin alt agamalarini uygulama konusunda
yetkinlik kazanmasmin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin
yazma konusundaki bilgi ve becerilerinin artirilmasi yazma siireglerini daha verimli
isletebilmelerini saglayabilir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin yazma siireci hakkinda
edindikleri bilgi birikimini ve uygulama becerilerini Ogretmenlik yasamlarinda da
kullanmalar1 6grencilerinin yazma siireglerinin daha verimli ge¢mesi baglaminda dnemlidir.
Bu caligmanin 6nemi, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazma egitiminde gézden gegirme-diizeltme becerilerinin gelismesine etkisine
yonelik ayrintili bir gériiniim saglamasi agisindan belirginlesmektedir. Elde edilen veriler;
arastirmacilara, Ogretmenlere, program gelistirme uzmanlarina, Ogretmen yetistiren
kurumlara kaynaklik edebilir. Diger yandan Tiirk¢e alanyazinda, goézden gegirme-
diizeltmeye yonelik ayrintili bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu nedenle ¢alismanin ilgili

alanyazina katki saglayacag diistiniilmiistiir.

1.4, Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma,
1. Katilimeilar agisindan, Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi
Anabilim Dal1 Tiirk¢e Egitimi programina kayith 56 Tiirk¢e 6gretmeni aday1yla,
2. Amagclar acisindan, arastirmada belirtilen problem ve alt problemlere yanit
aranmasl ile,
3.Yontem agisindan, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin uygulanmasiyla,

4. Dil becerisi agisindan, yazma becerisi ile,
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5. Metin tiirii agisindan, deneme tiiriinde yazili metin iiretmeyle,
6. Uygulama siireci acisindan, 4 hafta yiiz yiize 4 hafta uzaktan egitim olmasiyla,

7. Zaman ag¢isindan 8 hafta ile sinirlandirilmstir.

1.5. Tanmimlar

Gozden gecirme: Yazma siirecinde olusturulan taslak metni yeniden gorme ve

okuma. Yazarin metne tekrar baktig1 ve gerekli diizenlemeleri yaptig: siire¢ (Erdogan, 2012).

Oz-diizenleme: Ogrencilerin sistematik olarak duygu, diisiince ve eylem iireterek

kisisel amaclarina ulagma c¢abalar1 (Boekaerts, 2002).

Yazma Egitimi: Ogrencilerin yazma siireclerini verimli bir bicimde isletebilmelerini

ve yazili anlatim becerilerini gelistirmelerini saglamak i¢in verilen siireli ve dizgesel egitim.

Taslak Metin: “Diisiincelerin sdze dokiildiigii ilk metin taslak metindir. Taslak,
yazarin plan dogrultusunda iiriin gelistirmeye basladigi gézden gegirme siirecinin ilk
asamasidir. Taslak metin, yazarin iletisimsel amag ve niyeti ¢cercevesinde gézden gecirerek

ele almasi, diizeltmesi ve gelistirmesi gereken metin olarak tanimlanabilir.” (Cetinkaya,

2019b, s.115).



2. BOLUM:

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve
Bu bdliimde, arastirmanin konusu ve amacina yonelik olacak bi¢cimde; yazma, yazma
becerisi, yazma yaklagimlart (iirlin, siire¢ ve tlir), yazma siireci (planlama, taslak metin
olusturma, gozden gecirme-diizeltme, yayimlama-paylasim), gozden gec¢irme-diizeltme ve
0z-dlizenleme hakkinda bilgiler verilmistir. Calismanin ilgili arastirmalar bdliimiinde,
yazma siirecinin alt agamalarindan gézden gegirme-diizeltmeye ve 6z-diizenlemeli strateji

gelistirme egitimine yonelik alanyazin 6zetlenmistir.

2.1.1. Yazma

Toplumlarin bir¢ok alanda kendilerini ifade edebilmeleri dilin etkin kullanimiyla
miimkiindiir. “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca
baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiytili bir varliktir.
O gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayr diisiiniilemeyecek bilim, sanat,
teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.”
(Aksan, 2015, s.11). Belirli bir toplumu olusturan kisilerin, bulunduklar1 toplum tarafindan
kabul edilen ortak kurallarin yaninda toplumda kullanilan ses ve anlam 6geleri araciligiyla
duygularini, diisiincelerini bagkalarina aktarmalarmi saglayan sistem dildir (Yakici, Yiicel,
Dogan ve Yelok, 2015). Dilin imkanlariyla kiiltiir, sanat ve edebiyat alanlarinda bir¢ok eser
kaleme alinir. Yazi ise bu eserlerin kaliciligini ve aktarimini saglar.

Yazma eylemi; olay, diisiince, duygu ve istekleri bazi simgelerle s6ze dokmek olarak
tanimlanabilir (Elemen, 2014). Yazma karmasik bir eylemdir. Yazma eylemi sirasinda
yazarlar, ne yazacaklarini diisiinmelerinin yaninda bu diisiinceleri kars1 tarafa iletirken nasil
bir dilsel ifade bigimi kullanacaklarini da diistiniir. Yazili metin olusturma siirecinde yazar;
stirekli degisen soylemleri planlar, gézden ge¢irir ve yaziya aktarir. Siireg genellikle
duraklamalar ve gézden gecirmeler bi¢iminde devam eder (Lindgren ve Sullivan, 2005).

Yazma 6grenme alani, zihinde yapilandirilan duygu, diisiince ve bilgi birikiminin
belli smirlar iginde yaziya aktarilmasi islemlerini kapsar. Yazma, zihinde baglayan ve
diistincelerin harfler yoluyla yazilmasina kadar gegen siiregleri igerir (Glines, 2016). Ceran’a

(2013) gore kisilere; dili etkili kullanabilmeleri, iletisim becerilerini gelistirebilmeleri,
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yaratici olabilmeleri, zihinsel olarak gelisebilmeleri, duygu, diisiince, isteklerini karsiya
iletebilmeleri amaciyla kompozisyon ve yazma ¢aligmalarinin yaptirilmast gerekir.

Graham ve Harris (2005 akt. Ozdemir, 2014, s.14) yazma eyleminin iistiin
ozelliklerini soyle siralamustir:

¢ Bilginin iletilmesi ve korunmasi yaziyla miimkiindiir.

¢ Bir konudaki bilginin kapsamini daraltmak ve genisletmek icin yazi1 uygun bir
aragtir.

e Yer ve zaman acgisindan birbirinden farkli diisiinen kisiler arasinda iletisim
saglamak i¢in yaziya gereksinim vardir.

e Insanlarm siyasi, dini ve sanatsal konular ile ilgili agiklamalar yapmasi ve
diistincelerini agiklayabilmesi yazi araciligi ile yapilir.

Yukarida verilen bilgilere gore yazi, insanlar arasindaki iletisimi ve toplumda var
olan bilginin baskalarina iletimini saglar. Yazmanin yalnizca bireysel anlamda degil kiiltiirel
anlamda da 6nemli islevleri vardir. Diger bir deyisle yazma, bilginin kaliciligini saglamasi
ve kusaklar arasinda kiiltiir aktarimini saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Yazmaya yonelik tanimlardan da anlasilacagi {izere, insanlar arasinda iletisimi
saglamak; duygu, diisiince ve istekleri paylasabilmek i¢in yazmaya gereksinim vardir. Bu
baglamda nitelikli yazili iiriinler ortaya koyabilmek i¢in yazma becerisini gelistirmeye

yonelik caligmalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.2. Yazma Becerisi

Bireyler iletisim sirasinda duygu ve diistincelerini ifade etmek i¢in dile gereksinim
duyar. Insanlarin iletisim gereksinimlerini karsilamalarina yarayan dil, dort temel beceri
tizerine kuruludur. Bu beceriler anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir. Anlama
becerileri okuma ve dinleme; anlatma becerileri ise konugma ve yazmadir. Birey sirasiyla
dinleme, konusma ve okuma becerilerini edinir. Son olarak gelistirilen beceri ise yazmadir.
Dort temel dil becerisi igerisinde en son edinilen beceri olan yazmanin; dinleme, konusma
ve okuma becerileriyle biitlinlesik olarak gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Tiirkge Ogretiminin genel amaci, Ogrencilerin temel dil becerilerini gelistirmektir.
Anlama ve anlatma becerileri olarak ele alinan dil becerileri igerisinde anlama becerileri,
dinleme ve okuma; anlatma becerileri konusma ve yazmadir (Mete, 2015).

Tiirkge egitiminde yer alan temel dil becerilerinden biri olan yazma, okula baglanilan

ilk andan hayatin sonuna kadar gecen siirecte kullanilan bir beceridir. Yazmanin
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tekrarlanarak sistemli hale getirilmesiyle yazma becerisi aliskanlik haline getirilebilir
(Ozdemir ve Erdem, 2011). Yazma ve okuma becerileri, konusma ve dinleme becerilerinin
tersine okullarda planl ve sistemli bir bigimde 6gretilir. Benzer bigimde Bulut (2013) da
yazma becerisinin okuma becerisi gibi okullarda resmi olarak kazandirildigini
belirtmektedir.

Yazma becerisi el goz es giidiimiinlin gelistirilmesine dayanir ve kazanilmasi uzun
stireli alistirmalar gerektirir. Bu baglamda yazma etkinligi diistinmek i¢in bir aractir. Diger
yandan duygu, diistince, gozlem ve hayalleri olabildigince iyi bigimde ifade edebilmek icin
kullanilan isaret ve sembolleri belli bir diizene gore siralama becerisi olarak tanimlanabilir
(Glindiiz ve Simsek, 2012).

Yazma becerisi, dil 6gretim siireclerinde 6nemli bir yere sahiptir (Giines, 2016).
Yazma becerisi gelistirilirken gergek yasamdaki esneklige gereksinim vardir. Ancak sinifta
verilen yonergeler, belirli yazi bicimlerini digerlerine gore daha sik vurgulamaktadir.
Ornegin, genellikle dgrencilere “Bes paragraftan olusan bir deneme yaziniz.” bigiminde
olduk¢a kati yonergeler verilebilmektedir. Bununla birlikte deneyimli yazarlar, yazma
stirecinde uygulayabilecekleri birden fazla yapi bilgisiyle birlikte esnek bir bigimde
uygulayabilecekleri ¢esitli yontem, strateji, bilgi ve becerilere sahiptir. Bunlar1 yazma
hedeflerine ulasmak icin kullanirlar. Ayrica 6gretmenler, yazim ve dilbilgisi kurallarini
gereginden fazla Snemseyebilir. Iyi bir yazili metin olusturmak yalmzca ydntem ve
stratejilerin dogrulugunu vurgulamakla degil ayni zamanda yazarlarin cesitli yontem,
strateji, tiir veé bicemleri uygulamalarini saglayabilmek ile gercgeklesir. Ek olarak yazma
becerisi, yazarlarin farkl1 amag ve baglamlara uyum saglama yeteneklerini gelistirir (Graham
ve Perin, 2007).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu kapsaminda, Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglart ve Temel Ilkelerine ydnelik hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi, dgrencilere
asagidaki ilkeleri kazandirmay1 amaclamaktadir:

e “Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

¢ Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarmin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmelerinin
saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,
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¢ Duygu ve diislinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sdzlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis acistyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi” (MEB, 2019, s.8).

Tirkge Ogretiminin temel amaglarindan biri yazma becerisinin gelistirilmesidir.
Ogrencilerin; duygu, diisiince ve izlenimlerini yazi yoluyla sozciik, tiimce, paragraf
boyutunda anlagilir bi¢imde ifade edebilen bireyler olarak yetistirilmesi Tiirk¢e 6gretiminin
sorumlulugundadir. Dogru ve anlasilir ifade becerisi, dogustan gelen bir yetenekle degil;
egitimle elde edilir. Ogrencilere yazma becerisi kazandirmak igin yasamlar1 ve gordiikleri
hakkinda yazilar yazdirilmalidir. Diger yandan yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
diisiince, duygu ve isteklerini rahatlikla yaziya dokebilmelerine olanak taniyan ortamlar
saglanmalidir. Siklikla tiimce kurma, paragraf olusturma ve tamlama kurma etkinlikleri

yaptirilmalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006).

2.1.3. Yazma Yaklasimlari

Yazma becerisinin gelistirilmesi Tiirk¢e egitiminde, gegmisten giinlimiize 6nemli bir
alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
cesitli ¢aligmalar ortaya konmustur ve donemin sartlarina uygun olarak da konmaya devam
etmesi beklenmektedir. Asagida, arastirmalar sonucunda ulasilan yazma yaklasimlar
icerisinde en cok One ¢ikanlar olan iirlin, siire¢ ve tiir odakli yazma yaklagimlarina

deginilecektir.

2.1.3.1. Uriin odakh yazma yaklasimi Uriin odakli yazma yaklasimi, yazma
egitimi alaninda 6n plana ¢ikan geleneksel yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim yazmay1 bir

siirece yaymaktansa var olan bilgilerin sunumunu 6ncelemektedir. Tabak ve Goger’e (2013)
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gore irlin odakli yazma yaklasimi, bireylerin bir konu hakkinda belleklerinde bulunan
bilgileri yaziya dokmeleridir. Bu nedenle yazma eylemi, “bilgi aktarimi”n1 amaglamasiyla
one ¢ikmaktadir. Ulper (2008) iiriin odakli yazma yaklasiminin realizm ilkesine dayandigini
belirtmektedir. Realizme gore gercek dis diinyadadir. Bu nedenle yazma 6gretiminde, konu
hakkinda yazma oncesinde yapilan arastirmalara veya onceki bilgilere dayali yazili metinler
olusturulmasi gerekmektedir.

Badger ve White’a (2000) gore bu yaklasim, yazmanin dort asamada
gergeklestirildigini One siirer. Bu agamalar soyledir: Birinci agama, alistirma; ikinci agama,
kontrollii yazma; iiglincii ve dordiincii asamalar ise rehberli yazma ve serbest yazma
asamalaridir.

Steele’e (2004) gore liriin odakli yazma yaklasimi 6grencilerin metni dykiinmelerini
0zendiren geleneksel bir yaklasimdir. Bu yaklagima uygun hazirlanmis bir yazma modeli
asagida 6zetlenmistir:

1. Asama:

Ornek metinler okunur ve okunan metinlerin tiir 6zellikleri vurgulanir. Ornegin,
sinifta resmi bir mektup okunuyorsa bu metindeki paragraf diizenine ve resmi taleplerde
bulunurken kullanilan dile dikkat ¢ekilebilir. Bir oykii iizerinde c¢alisiliyorsa, metni
farklilastirmak i¢in kullanilan tekniklere 6nem verilir ve 6grencilerin bu tekniklerin
metindeki kullanim bi¢imine odaklanmasi saglanir.

2. Asama:

Metinler hakkinda vurgulanan o&zellikler genellikle, metin tizerinde kontrolli
bicimde uygulanir. Ornegin, &grencilerden resmi bir mektup okurken resmi isteklerde
kullanilan dile 6ykiinmeleri beklenir. “Yaparsaniz minnettar olurum...” yapisini uygulamak
gibi.

3. Asama:

Diisiincelerin organizasyonu asamasidir. Uriin odakli yaklasgimin en &nemli
asamasidir. Bu yaklagimda, diisiincelerin diizenlenmesinin, diisiincelerin kendisinden ve
kontrollii dil kullanimindan daha 6nemli oldugu iizerinde durulur.

4. Asama:

Siirecin son asamasidir. Ogrenciler yazma gorevleri arasindan segim yaparlar. Uriin
ortaya koymak i¢in 6grendikleri becerileri, sozciik ve yapilar1 kullanmanin yani sira dil
kullanicist olarak yapabileceklerini goriirler.

Uriin odakli yazma yaklagiminin uygulandig1 siradan bir sinif ortaminda, 6grencilere

ornek bir metin dagitilir ve onlardan bu metnin 6lgiitlerine uyarak yeni bir metin olusturmasi



16

istenir (Hasan ve Akhand, 2010). Ornegin, iiriin odakli yazma yaklasiminin uygulandig: bir
sinifta, 6grencilerin bir ev hakkinda metin yazmalar: istenebilir. Diger yandan 6grenciler,
evi aciklamak i¢in oda tamitimlarin1 ve herkes tarafindan kabul edilen ev tanimlarin
metinlerine ekleyebilirler. Kontrollii yazma asamasinda, ikamet edilen yerlere gore evler
hakkinda basit tiimceler kurabilirler. Ayrica bir evin resminden hareketle rehber yardimiyla
bir metin olusturabilirler. Son olarak ise kendi evlerini agiklayan bir yazma caligmasi
yapabilirler (Badger ve White, 2000).

Zamel’e (1982) goére son zamanlarda, yazili metin {izerine odaklanma bi¢imi
farklilasmigtir. Arastirmacilar ve Ogretmenler Ogrencilerin ne yazdiklarni incelemeyi
birakip yazma siireclerini incelemeye baglamistir. Diger yandan s6z konusu arastirmacilar
ve 0gretmenler, yazma becerisinin nasil 6gretilmesi gerektigi tizerine degil yazili metinlerin
nasil olusturuldugu tizerine calismalarini siirdiirmiistiir. Siire¢ hakkinda elde ettikleri
sonuglar dogrultusunda ge¢mis yazma yaklagimlarin1 elestirmislerdir. Yazili metin
olusturma siirecinin, yazma egitimine yonelik gelistirilen kuralc1 yaklasimlara karsin son
derece karmasik bir islem oldugu goriilmiistiir.

Uriin odakli yazma yaklasimiyla gergeklestirilen uygulamalarda, yukarida yer alan
tanim ve aciklamalardan da anlagilacagi iizere, belirli kaliplara ve kurallara uygun olarak
olusturulan birbirinin benzeri yazili metinler ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle yazma egitiminde,
ogrenci gereksinimlerinin ve yazma becerilerinin siire¢ igindeki gelisiminin g6z ard1 edildigi
soylenebilir. Uriin odakli yazma yaklastmma yoneltilen elestiriler nedeniyle ve bu
yaklasimin eksik goriilen noktalarinin tamamlanmasi amaciyla “Siire¢ Temelli Yazma

Yaklagimi” ortaya ¢ikmustir.

2.1.3.2. Siire¢ temelli yazma yaklasimi ve modelleri. Yazmay1 bir iiriin olarak
gérmeyip yazmanin siire¢ i¢cinde incelenmesi gerektigini 6ne siiren (Hasan ve Akhand, 2010;
Karatay, 2013; Ozdemir, 2019; Raimes, 1983; Ulper, 2008) ve yazar engelleyicilerini
(writer’s block) siirecte etkisiz kilmay1 amaglayan yaklagim siire¢ temelli yazmadir. Diger
yandan bu yaklagim iiriin odakli yaklasimda yanit aranan “ne” yazildi sorusu yerine “nasil”
yazildi sorusuna yanit arayarak yazma siireci lizerine odaklanmaktadir. Bu yaklasim
sayesinde yazma siirecinin iglenme asamalarinin anlasilmasiyla beraber, siire¢ sonunda
ortaya konan triinlerin nasil daha iyi duruma getirilebilecegi sorusu yanitlanabilir. Bu
baglamda yazma siirecinde, Ogrencilerin yonlendirilmesiyle yazili metin kalitesinin

iyilestirebilecegi sdylenebilir (Ulper, 2008).
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Siire¢ temelli yazma yaklagimi, yazma eylemi sonunda olusan iiriine odaklanmak
yerine yazma siirecine odaklanir. Yazarlar yazma siireci boyunca yalnizca yazma amacini
ve okuyucu kitlesini sorgulamaz. Yazma siirecinde; “Bunu nasil yazarim?”, “Yazmaya nasil
baslarim?” gibi sorulara yanit aranir. Siirecte yazarlar, yazmaya nasil baglayacaklarina ve bu
siireci nasil diizenleyeceklerine karar verir. Ozellikle 6grenci konumundaki yazarlar, ilk
taslak metinlerinin; yazilariin son bi¢imi olmadigin1 ve yalnizca yazmaya bir baslangic
yaptiklarin1 bilmelidir. Bir baska deyisle yazili iiriinlerinin hemen miikemmel olmasini
beklememelilerdir. Ogrenciler ve yazarlar ilk taslaklarini yazdiktan sonra 6gretmenlerinden
ve akranlarindan uygun geribildirimler alirlar. Bu geribildirimler dogrultusunda, yeni
diisiince ve tiimceler kesfederler. Ilk metinlerini gézden gecirip gerekli diizeltmeleri yaparak
ikinci taslaklarini olustururlar (Raimes, 1983).

Stire¢ temelli yazma yaklasimi, 6grenciyi yazma siirecinde etkin duruma getirmeyi
amaclar. Bu yaklasimda 6grencilerin, bilgi aktarimi yapmalarina, diisinme siireglerine
yogunlagmalarina, yazma siirecini diizenlemelerine ve yazmanin her asamasina yonelik
bilissel farkindaliklarini artirmalarina odaklanilir. Diger yandan 6grencilere, karar verme,
bagimsiz diislinme ve problem ¢6zmenin yaninda Ogrenmeyi Ogrenme becerileri
kazandirilmaya calisilir (Karatay, 2013).

Giiniimtizde siire¢ yaklagimi yazili anlatim alaninda birg¢ok terimi kapsayan semsiye
terim olarak kabul edilmektedir. Bu yaklagim, 6grencilerin yazma gorevlerinin tek bir
noktasina odaklanmak yerine yazmay1 dongiisel bir siire¢ olarak goriir. Diger yandan yazili
metnin, gelistirilen taslak metne yonelik 6gretmen veya akran geribildirimi alinmadan
gozden gecirilmesi ve sunulmasi beklenemez (Kroll, 2001°den aktaran Hasan ve Akhand,
2010).

Siire¢ temelli yazma yaklasiminin, yazmanin temel bilesenlerine odaklanarak yazma
stireclerinin daha etkili ve verimli ge¢mesini saglamaya calistig1 sOylenebilir. Raimes’in
(1983) yazma siirecinin temel bilesenlerine yonelik goriislerinden elde edilen bilgiler Sekil

2.1.”de Ozetlemistir:
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Soz dizimi: Tiimce
yapisi, tiimeelerin
Dilbilgisi: Fiiller,  proriyle tiskist,
baglaclar, zamirler 1gem Segenekier: Icerik: Tutarlilik,
vb. ile ilgili Ozglinliik, agiklik
kurallar vb.

Yazarin yazma

Mekanik dgeler: siireci: Distinceleri
El yazisi, yazim ve belirleme, yazmaya
noktalama diizeni baslama, taslak

Diisiincelerin akici, etkil;

azma, gozden
ve net bicimde iletilmesi ¥ 5

gecirme
Metin diizeni:
Paragrafiar, Hedef kitle:
bagdasiklik, ve Okuyucu/lar
baglantililik
s0zciik secimi:
Baglama uygun Amag¢: Yazmanin
sozcikler, amaci
deyimler

Sekil 2.1. Yazma siirecinin temel bilesenleri (Raimes, 1983)

Steele’e (2004) gore siireg temelli yazma yaklasimi dil gelisimini destekleyen gesitli
sinif etkinliklerine odaklanmaktadir. Ornegin siif ortaminda; grup tartismasi, beyin
firtinasi, yeniden yazma etkinlikleri uygulanabilir. Ayrica bu etkinlikler siire¢ yaklasiminin
herhangi bir asamasinda uygulanabilir. Siire¢ yaklasgiminin bir derste isleyis asamalari
asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Asama:

Derse beyin firtinas1 teknigi ve tartisma yoluyla diisiince lretilerek baslanir. Bu
stirecte Ogrenciler; bir isi yapabilmek i¢in gereken nitelikleri tartisiyor olabilir ya da
insanlarin alkol kullanma, kumar oynama nedenlerini diigiiniiyor olabilir. Bu asamada
ogretmen, arka plandadir ve yalmizca Ogrencileri diisiince iretirken destekler ve
engelleyicileri ortadan kaldirir.

2. Asama:

Ogrenciler iirettikleri diisiinceleri yazili bicime doniistiiriir ve diisiincelerinin

kullanighiligini ve kalitesini gézden gegirir.
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3. Asama:

Diislinceler zihin haritasi, diyagram ya da dogrusal bir formda diizenlenir. Bu
asamada, Ogrencilerin disilincelerini hiyerarsik olarak siralamasi ve metinlerini
yapilandirmasi beklenir.

4. Asama:

Ogrenciler ilk taslak metinlerini gelistirir. Taslak metin siklikla siif ortaminda ve
iki kisilik gruplar veya coklu gruplar bi¢ciminde olusturulur.

5. Asama:

Ogrencilerden taslak metinlerini birbirleriyle degistirmeleri ve okumalar1 istenir.
Boylece ogrenciler, bir bagkasi tarafindan okunmaya deger metinler iirettikleri konusunda
farkindalik kazanir.

6. Asama:

Her 6grencinin taslak metni geri verilir ve metinler lizerinde akranlardan gelen
geribildirimlere yonelik diizeltmeler yapilir.

7. Asama:

Son taslak metin yazilir.

8. Asama:

Ogrenciler son kez birbirlerinin metinlerini okur ve gdzden gegirir. Son diizeltmeler
yapilir.

Yukarida agiklanan tiriin odakli ve siire¢ temelli yazma yaklagimlarinin bazi odak

noktalarinin karsilastirilmasina yonelik bilgilere Tablo 2.1.’de yer verilmistir.

Tablo 2.1. Siirec Temelli ve Uriin Odakli Yaklasimin Karsilastirilmasi

Siire¢c Temelli Yazma Uriin Odakh Yazma

Karsilastirmak i¢in kaynak metin Oykiinmek icin model metin

Baslangi¢ noktasi olarak diisiinceler Organizasyonun One siiriilen diisiincelerin Oniine
gecmesi

Birden fazla taslak Bir taslak

Daha kiiresel, amaca odakli, tema, metin tiirii vs., One cikarilmis metin 6zellikleri ve bu 6zelliklerin

okuyucu vurgulanir kontrollii uygulamasi yapilir

Isbirligine dayal Bireysel

Yaratici ve siire¢ odakli Son {iriin odakl

Steele (2004)’ten uyarlanmastir.

Yazma siirecine yonelik arastirmalar, siirecin 0Ozelliklerini ortaya koymay1

amaglamalarinin yaninda kisilerin yazarken zihinlerinde gerceklesen olusumlari incelemeyi
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de amacglamistir. Bu aragtirmalar sonucunda, yazma siirecinin ¢izgisel bir evreden olustugu
oOne siiriilmiistlir. Ayrica ¢izgisel yapilanma zihnin nasil isledigini gostermemesi baglaminda
elestirilmis ve yazma siirecinde birtakim zihinsel alt siireclerin yinelemeli olarak tekrar
edildigini ileri siiren bilissel siire¢ yaklasimi ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda siire¢ yaklasima,

cizgisel siire¢ yaklasimi ve bilissel siire¢ yaklasimi olarak ikiye ayrilmaktadir (Ulper, 2008).

2.1.3.2.1. Cizgisel siire¢ yaklagimi. Yazmanin siire¢ olarak ele alinmasi gerektigini
belirten ¢izgisel siire¢ yaklasimidir. Kegik ve Uzun (2004) ¢izgisel evre kuramin1 odak alan
bir yazma siirecini soyle aciklamistir: Yazma Ogretiminin ilk asamasi onyazmadir. Bu
asamada oOgrencilere, Onyazim ¢alismalar1 yaptirilarak metinlerini diisiince diizeyinde
tasarlama deneyimi kazandirilmaya calisihir. Onyazim calismalar sirasinda 6grenciye,
metnin igerik semasini olusturabilmesi i¢in nasil amag¢ saptayacaginin yaninda sdylem
tasarimini, diisiince se¢imini ve dokiimiinii nasil yapacagi 6gretilir. Diger yandan kavram
ag1 olusturma, kavramlarin dilsel gostergelerinin ne oldugu ve bunlardaki ¢esitlilik agiklanir.
Ikinci asama yazim asamasidir. Bu asamada 6grencilere, baglasiklik diizenlemelerini, dilsel
diizenlemeleri ve metnin tiirline yonelik dilsel gosterenleri kullanmalari baglaminda
deneyim kazandirilir. Son asama ise son yazma asamasidir. Bu asamada, olusturulan metnin;
metinsellik dlgiitlerine gdre incelenip diizenlenmesi ve yeniden yazilmas1 gerekir. Ogrenci
son yazmada, metinde ne gibi diizenlemeler yapabilecegine yonelik doniitler de alir.
Flower ve Hayes (1981) arastirmacilar tarafindan ortaya konan Onyazmanin;
kesfetme ve planlama becerilerinin yazma siirecinde 6n plana ¢ikmasinda etkili oldugunu
belirtmistir. Yine de birgok arastirmaci ve yazar ¢izgisel siirec modelinin olusma
asamalariin yazma siireci i¢in uygun ve yararli olup olmadigini sorgulamistir. Bu modelin
elestirilen yonii, metin {ireticilerinin igsel siireglerini degil, yazili {irliniin ortaya ¢ikisini 6n
plana almasidir. Cizgisel siire¢ modelinin agamalar1 ve aciklamalari su bicimdedir:
1. Onyazma Asamasi: Sozciiklerin kagida dokiilme siirecidir.
2. Yazim Asamasi: Ortaya yazil bir iriiniin ¢iktig1 agamadir.
3. Yeniden Yazma Asamasi: Ortaya ¢ikan iirlinlin son kez godzden gegirilip
diizenlendigi asamadir (Flower ve Hayes, 1981, s.367).
Cizgisel stire¢ modeli, geleneksel bir yazma siireci izlencesini takip ettigi i¢in gézden
gecirmeyi yinelemeli bir siire¢ olarak gérmemektedir. Diger yandan bu model, biligsel
model savunuculari tarafindan yazma siirecini ¢izgisel evreler olarak ilerletmesi baglaminda

elestirilmistir (Ulper, 2008).
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Hem aragtirmalar sonucunda elde edilen veriler hem de mantigimiz bize yazma
siirecinin dilizenli asamalarla gerceklesmedigini gosterir. Ciinkli yazarlar, yazdiklari
metinleri stirekli olarak planlar, gdzden gecirir ve yeniden yazar. Ayrica ¢izgisel modeller;
planlama, yazma ve gézden gegirme siireglerini kesin ¢izgilerle birbirinden ayirdigi i¢in s6z
konusu caligmalarin yazma siirecindeki isleyisini bozar (Flower ve Hayes, 1981). Bu
baglamda yazma egitiminde biligsel siirecleri dnceleyen biligsel siire¢ yaklasimi ortaya

cikmigtir.

2.1.3.2.2. Biligsel siire¢ yaklagimi. Cizgisel siire¢ yaklasimina yonelik elestiriler
sonucunda yazarlar, yazma siireglerini ve zihnin yapisini incelemeye baglamistir. Boylece
zihinsel silireglere vurgu yapan bilissel yaklagimlar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Hayes ve
Flower’in (1980) biligsel siire¢ yaklasimi, yazma egitiminde gelistirilen yaklasimlar icinde
tizerinde en ¢ok arastirma yapilam1 ve diger yaklasimlara oranla en etkilisi olarak
nitelenebilir.

Flower ve Hayes (1981) bir yazma teorisi olarak biligsel siire¢ yaklasimini ortaya
koyduklar1 makalede, dogrusal siire¢ izleyen yazma yaklasimlarina; etkinlik ¢evresi, yazarin
uzun siireli bellegi ve yazma siirecini ekleyerek olusturduklar: biligsel slire¢ yaklagimini
aciklamigtir. Bilissel siire¢ yaklasiminda goriilen yazmanin iic ana o6gesinden (Etkinlik
cevresi, yazarin uzun siireli bellegi, yazma siireci.) hareketle olusturulan biligsel siire¢

yaklasimina yonelik bilgiler Seki/ 2.2.”de goriilmektedir.
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ETKINLIK CEVRESI
SOZBILIMSEL SORUN URETILEN
METIN

Konu
Okur (audience)

Yazarin Rolii (exigency)

4y 1

YAZMA SURECI
UZUN
SURELI PLANLAMA GOZDEN GECIRME
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SAPTAMA DUZELTME
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Plan

DUZENLI OLARAK DENETLEME

Sekil 2.2. Bilissel yazma siirecinin yapis1 (Flower ve Hayes, 1981’den aktaran Ulper, 2008).

Sekil 2.2.”de verilen bilgilere gore bilissel siire¢ modelinin etkinlik ¢evresi, yazarin
uzun siireli bellegi ve yazma siirecine odaklandigi goriilmektedir. Etkinlik ¢evresi baslhigi
sozbilimsel sorun ve tiiretilen metin olmak tizere iki alt basliga ayrilmaktadir. Bu baglamda
sOzbilimsel sorun; konu, okur ve yazar roliiyle agiklanmaya calisilmistir. Yazarin uzun siireli
bellegi basgligi altinda ise konu, okur ve plan alt bagliklarina yer verilmistir. Buradan
hareketle uzun siireli bellekte; yazilan metnin konusuna, okur 6zelliklerine yonelik bilgilere
ve yazma planinin semalarina yer verildigi sOylenebilir.

Biligsel siirecin son alt bagligi ise diizenli olarak denetlenen yazma siirecinden
olusmaktadir. Yazma siireci; planlama, yaziya aktarma, gézden ge¢irme ana basliklarindan
olusmaktadir. Planlama basliginin; diizenleme, amag¢ saptama ve diisiince iiretmeyi
kapsadig1 goriilmektedir. Gozden gegirme siireci ise degerlendirme ve diizeltme alt

basliklarindan olusmaktadir.
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Yukarida belirtilen model her seyden Once arastirmacilarin yazma siirecinde
basvurmasi gereken ilk ve en 6nemli kaynaklardan biridir. Modelde {i¢ ana siire¢ (planlama,
yaziya aktarma ve gbézden gec¢irme) ve yazarlar igin gerekli olan bazi alt siiregler
tanimlanmistir. Ancak bu siireglerin uygulanma siireci 1, 2, 3 seklinde belli bir sirada
yiirimemektedir. Ornegin yazarlar metin olusturma siirecinin basinda planlama asamasinda
daha fazla zaman harcayabilirler veya yazma siirecinin her agamasinda tekrar tekrar bu
asamay1 kullanabilirler (Flower ve Hayes, 1981).

Berninger, Fuller ve Whitaker (1996) biligsel siire¢ yaklasimini, yazarlarin uzun
stireli bellegi ve gorev ortami odaginda, yinelemeli olarak tekrar eden bir siire¢ olarak
tanimlar. Bu yaklagim {i¢ bilissel siire¢ tizerine kuruludur: Planlama, yaziya aktarma, gozden
gecirme. Bu siiregler birbirleriyle yer degistirebilir veya ayni anda kullanilabilir. Ornegin,
yazar yaziya aktarma asamasi sirasinda metnini gbzden gegirebilir ya da gozden gecirme
islemini daha sonra yapmaya karar verebilir. Benzer bicimde Kellog (1987) yazma
konusunda deneyimli yazarlarin deneyimsiz yazarlara oranla planlama asamasina daha az
zaman ayirirken gozden gegirme ve yaziya aktarma asamalarina daha c¢ok zaman
ayirabilecegini belirtmistir.

Biligsel yazma yaklasiminin asamalarinin belli bir uygulanma siras1 yoktur (Flower
ve Hayes, 1981). Bu baglamda bilissel slire¢ yaklasimi i¢in planlama, yaziya aktarma ve
gbzden gecirme siireglerinin yinelenmesiyle devam eden bir siire¢ izledigi ve uygulama
asamalarmin dogrusal bir cizgide ilerlemedigi sOylenebilir. Diger yandan yazarlarin
metinlerini hangi asamada ne bi¢imde diizenleyeceklerine karar vermesi, siirecte etkin
olmalarim1 ve yazma siireglerinin verimli ge¢mesini saglar. Boylelikle bilissel siirec¢
yaklasiminin alanda en ¢ok taninan ve yazma siireglerinde siklikla tercih edilen bir yaklagim

oldugu soylenebilir.

2.1.3.3. Tiir odakh yazma yaklasimi. Tiir odakli yaklagim, yazma eylemini kiiltiirel
ve sosyal bir uygulama olarak tanimlar. Bu yazma yaklasimi, yazma eyleminin gerceklestigi
baglam1 ve amaclanan sdylev toplulugunun kurallarini igerir. Bu baglamda yazili metne
yonelik tiir bilgisinin dil 6gretim siniflarinda acgik bicimde 6gretilmesi gerekir (Hasan ve
Akhand, 2010).

Tiir odakli yaklagima gore yazma, bireyselligin aksine topluluk kaynakli ve sosyal
iligkiler yoluyla gerceklesir. Bu diisiince, yazma egitimi veren Ogretmenlere, yazma ve
yazma Ogretimi baglaminda yenilikgi bir bakis agis1 sunmustur. Ciinkii bu yaklagim yazma

ve “Ogretmeyi 6gretme” isleminin tarafsiz oldugunu varsayar. Yazarlara, iktidar iligkileri ve
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onlar1 siirdiiren sosyal kurumlarla baglantili olduklarini kabul ettirmeye calisir. Bir bagka
deyisle yazma becerisi sosyal baglamlarda farkli sekillerde kullanilir. Ancak bu
kullanimlardan yalnizca birkaginin kiiltiirel ve kurumsal iliskisi vardir. Bu yaklasimda, tim
tiirlerin esit durumda olmamasinin nedeni, tiirlerin farkli konumdaki sosyal topluluklarla
iliskilendirilmesinden dolayidir. Modern toplumlardaki giic ve kontrol kavramlarinin
merkezinde degerli metinlere erisim ve bu metinlerin tiretilmesi sorunu vardir. Bu baglamda
tiir odakl1 yaklagim, “hangi tiirlerin 6gretilmesi gerektigi” konusunun altin1 ¢izer (Hyland,
2003).

Badger ve White (200) tiir odakli yazmanin uygulandig: bir sinifta izlenen 6rnek bir
stireci asagidaki gibi 6zetlemistir:

Tiir odakli yazmanin uygulandig1 bir smifta ogrenciler, elindeki miilkii satmak
isteyen bir emlakginin iirettigi metni inceleyebilir. Uriin odakli yazma yaklagimiyla benzer
bicimde 6grenciler metni analiz eder, dilbilgisine ve metinde kullanilan s6zciik kaliplarina
yoOnelik arastirma yaparlar. Diger yandan 6grenciler; metnin bir ev ziyaretine dayandigini,
yazilma amacinin o evi satmak oldugunu, hedef kitlenin muhtemel alicilardan olustugunu
ve metinde kullanilan sozciiklerle desteklenen sosyal baglami gz 6niinde bulundurmalari
gerektigini bilirler.

Ogrenciler, verilme siklig1 giderek azalan yardimlarla taslak bir metin olustururlar.
Son olarak bagimsiz olarak bir evin nasil tanitilacagina yonelik bicemi 6grenerek sosyal
baglami da iceren metinler iiretirler. Agiklanan bu ders siirecinden hareketle tiir odakl
yazma yaklasiminin kismen &ykiinme icerdigi ve kurallar1 bilingli bicimde uygulamaya
dayandig1 sonucuna ulasilabilir. Bir bagka deyisle tiire dayali yazma yaklagimlarinin
dilbilgisini dnceledigi ve sosyal baglam odakli oldugu sdylenebilir (Badger ve White, 2000).
Uriin odakli yaklasimlarla benzer bigimde dilbilimsel olmasi ve iletisimsel amag
dogrultusunda sosyal baglami Onemsemesi tiir odakli yaklagimin gii¢li yanlaridir
(Dilidiizgiin, 2021).

Yukarida agiklanan siire¢ temelli ve tiir odakli yazma yaklagimlarinin bazi odak

noktalarinin karsilagtirilmasina yonelik bilgilere Tablo 2.2.’de yer verilmistir.
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Tablo 2.2. Siire¢ Temelli ve Tiir Odakli Yaklasimin Karsilastirilmasi

Nitelik

Siire¢ Temelli Yazma

Tiir Odakh Yazma

Ana diisiince

Yazma, yazma eylemi ile ilgili bir
diisiinme sistemidir.

Yazma, son iiriinle ilgili sosyal
bir aktivitedir.

Ogretim odag1 Yaratict yazara, disiincelerin  Okuyucu beklentileri, {iriin ve
nasil iiretildigine ve baglandigina sosyal amaglari etkili kullanmaya
vurgu yapar. vurgu yapar.

Avantajlart Yazma siireglerini seffaf hale Metinsel anlagmalar seffaf hale
getirir ve Ogretim i¢in temel getirir ve yazmay1 okuyucu ve
olusturur. amag i¢in baglamsallastirir.

Dezavantajlari Birinci ve ikinci dilde benzer Metinlerin retoriginin anlasiimasi

bicimde  metin  dretildigini gerekir. Metinlerin yerlesik
varsayar. Uriinii yeteri kadar olarak 6gretilmesine neden
Oonemsemez. Tiim metinlerin aym  olabilir. Metin iiretme becerilerini
siiregler uygulanarak {iretildigini dnemsemez.

varsayar.

Hasan ve Akhand (2010)’dan uyarlanmistir.

Ozetle tiir odakli yaklasim, yazma siireclerinde; baglami, sosyal ortamlarin
gereksinimlerini ve 6grenci beklentilerini g6z onilinde bulundurur. Diger yandan 6grenci
ozelliklerini 1y1i bilmek, bu 6zelliklere uygun programlar hazirlamak ve derslerin uygulama
asamalarinda bunlara dikkat etmek tiir odakli yaklagimlara gore diizenlenen yazma

stire¢lerinde onemlidir (Yaylh ve Yayli, 2014).

2.1.4. Yazma Siireci Asamalari

Alanyazinda yazma siirecinin asamalarin1 agiklayan ve bu konuda farkl izlenceler
sunan bir¢ok ¢alisma vardir. Bunlardan bazilarina asagida yer verilmistir. Flower ve Hayes
(1981) yazma siirecinin diizenli olarak denetlenen planlama, yaziya aktarma ve gdézden
gecirme asamalarindan olustugunu belirtmektedir.

Akyol (2008, s.99-109) yazma stratejilerine iliskin asagidaki izlenceyi
olusturmustur:

1. Yazim 6ncesi hazirlik,

2. Taslak olusturma,

3. Gozden gecirip diizenleyerek yazma,

4. Diizeltme (Redaksiyon),

5. Yayimlama ve paylasim.

Goger’e (2010, s.183-184) gore ilk asamadan son asamaya kadar yazma egitimi
stirecinin One ¢ikan basliklar1 soyledir:

1. Konu se¢imi,
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2. Segilen konu ile ilgili ana ve yardime1 diisiinceleri diisiindiirecek zihinsel hazirlik,

3. Plan yapma,

4. Ana ve yardime1 diisiinceleri plana gore yaziya gegirme,

5. Anlatim tiir ve bi¢imleri konusunda 6grencileri bilgilendirme.

Dilidiizgiin (2021) siire¢ ve tlir odakli yazma yaklasimi odaginda olusturdugu
siniflandirmada, yazma siirecinin; 6n hazirlik, planlama ve diizenleme, taslak yazma, gozden
gecirme, diizeltme ve tekrar yazma alt ulamlarindan olustugunu belirtmistir. Bu
siiflandirma baglaminda 6n hazirlik asamasinda kiimeleme, serbest yazma, beyin firtinasi,
soru sorma gibi yontemlerle diisiince iiretilir. Uretilen bu diisiincelerin segilme, siralanma ve
ayristirilma islemleri planlama ve diizenleme asamasinda gergeklestirilir. Taslak metin
yazilir. G6zden ge¢irme asamasinda yazilan taslak metin icerik agisindan incelenir. Yazim
ve noktalama yanliglarina ise diizeltme asamasinda odaklanilir. Bunlara ek olarak tekrar
yazma agsamasinda metne son bigimi verilir.

Siireg temelli yazma farkli alt basamaklardan olugmaktadir. Gezmis Ceyhan (2014)
calismasinda, siire¢ temelli yazma yaklasiminin farkli basamak adlari ve sayilariyla
belirtildigini asagidaki gibi aktarmistir:

Yaklagimin alt basamaklandiriimas: farkli sekillerde yapinustir. Ornegin, White ve Arndt (1991)
Yapilandirma (Structuring), Fikirler Olusturma (Geneating ideas), Taslak Yazma (Drafting),
Odaklanma (Focusing), Gozden Gegirme (Reviewing) ve Degerlendirme (Evaluating) seklinde 6 alt
basamak belirlerken, Harmer (2002) yaklasimi Planlama (Planning), Taslak Yazma (Drafting) ve
Diizeltme (Editing) seklinde 3 basamak ile sumrlamistiv. Alanyazinda yaklagimin 5 basamakli bir
asamalandirmast yaygindir. Bu 5 basamakly asamalandirma i¢in arastirmacilar farkll adlandirma
yapmugslardir. Ornegin Widodo (2008) séz konusu basamaklar i¢in sirasiyla Yazma Oncesi
(Prewriting), Taslak Yazma (Drafting), Cevaplama (Responding), Denetleme-Diizeltme (Revising and
Editing) ve Degerlendirme (Assessing) kavramlarim kullanmistiv. Ote yandan, yaklagimin
asamalandirmasint Tribble (1996) Planlama (Planning), Taslak Yazma (Drafting), Denetleme
(Revising), Diizeltme (Editing) ve Yayinlama (Publishing) seklinde adlandurirken, benzer bir
adlandirma yapan Tompkin (1990) birinci basamak i¢in Yazma Oncesi (Pre-writing) ve son basamak
icin Paylasma (Sharing) adlarini tercih etmistir (Gezmis Ceyhan, 2014, s. 50).

Yazma siireci asamalarinin siniflandirilmasina yonelik yukarida anilan bilgilere
bakildiginda yazma eyleminin gerceklestirilme asamalar1 genel anlamda “planlama, taslak
metin olusturma, gozden gecirme-diizeltme, yayimlama-paylasim” bigiminde 6zetlenebilir
(Akyol, 2008; Cavkaytar, 2010; Flower ve Hayes, 1981; Gezmis Ceyhan, 2014; Goger,
2010; Karatay, 2013; Ozdemir, 2019; Yilmaz, 2012).

1. Planlama,

2. Taslak metin olusturma,

3. Gozden gecirme-Diizeltme,
4. Yayimlama-Paylagim.

Yazma siireclerinde vurgulanan 4 asama Sekil 2.3.’te gosterilmistir:
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y !
‘ Yayimlama-
Paylagim
‘ | Gozden
Gegirme-
Taslak Metin Diizeltme
Olusturma

Planlama

Sekil 2.3. Yazma siireci asamalari
Yazma siirecinin alt asamalarina yonelik bilgiler asagidaki bagliklar altinda

Ozetlenmistir.

2.1.4.1. Planlama. Yazma siirecinin alt asamalarindan birincisi planlamadir. Aydin’a
(2019) gore giinliik yasamdaki bir¢ok islem, 6n hazirlik gerektirir. Bu hazirliklar genellikle
planlama adi altinda ele alinir. Benzer bigimde yazma eylemine baglamadan hemen 6nce de
cesitli hazirliklara bagl olarak planlama yapmak gerekir. Taslak metin olusturma siirecinde
duygu ve diisiincelerin akici bi¢imde yaziya aktarilmasi, s6z konusu metnin bagdasik ve
tutarlilik boyutlarinda biitiinsel bir goriinlim saglamasi yazma plani olusturmanin
gerekliligini ortaya koyar.
Yazma Oncesinde yapilan tim hazirliklar planlama asamasinda sunulur. Akyol
(2008, 5.99-109) yazma 6ncesi hazirlik asamalarini asagidaki gibi agiklamistir:
1. Konu se¢imi,
2. Yazma amacin belirleme,
3. Hedef kitlenin 6zelliklerinin belirlenmesi,
4. Metin tiiriine karar verilmesi,
5. Uzerinde galigilacak konuya yonelik diisiincelerin segilmesi ve bir araya getirilmesi.
Diger yandan hazirlik asamasinin son alt bashiginda islenecek konuya yonelik
diisiincelerin “sinif i¢i diyaloglar kurma, siniflamalar yapma, resimleme ¢alismalar1 yapma,

rol yapma, okuma yapma” gibi yontemlerle belirlenebilecegini belirtmistir (Akyol, 2008).

Karatay (2011, s.29) planlama siirecinin sirastyla asagidaki basliklardan olustugunu

belirtmektedir:
1. “Konuyu sinirlama,

2. Yazma amacin belirleme,
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3. Ana maddeleri ve bagliklar1 diizenleme.”

Bu siiregte yazarlar, metinlerinde kullanacaklar1 bilgilerin diisiince diizeyinde bir
temsilini olustururlar. Ornegin, taslak metinlerinde kullanacaklar1 tiim diisiinceleri bir
kavram haritas1 yoluyla ifade edebilirler. Buna ek olarak on bilgilerini yalnizca yazi
boyutunda degil, gorsel ve algisal kodlar olusturarak ya da kisa bir video kaydiyla
kaydedebilirler (Flower ve Hayes, 1981).

Ogrenciler planlama asamasinda, diisiincelerini not formuna déniistiirir ve
diistincelerinin metinleri i¢in kullanisli olup olmadigini degerlendirir. Diger yandan
ogrenciler planlama asamasinda farkli teknikler kullanir. Bu baglamda onlara ¢esitli
planlama stratejilerini benimsetmek ve ¢alismalarinda kullanmalarini saglamak gerekir. Bu
asamada baz1 Ogrenciler; bir taslak, kiimeleme veya bir aga¢ diyagrami olusturulabilir.
Bazilar1 ise yazma eylemlerine yonelik sorular iiretmenin yaninda hedef kitlenin konuya
yonelik sahip olduklar1 bilgileri g6z oniinde bulundurabilirler. Bunlara ek olarak
diisiincelerini bir senaryo formuna (Televizyon haberlerinden bir rapor olusturmak ve
mahkeme salonundaki bir durusma gibi.) doniistiirtip gorsellestirebilirler (Hasan ve Akhand,

2010).

2.1.4.2. Taslak metin olusturma. Yazma siirecinin ikinci asamasi taslak metin
olusturmadir. Taslak metin; giris, tez tiimcesi ve konu tlimcesinin yaninda destekleyici
tiimceler ve sonug boliimlerinden olusur. Bu boliimlerin birincisi olan giriste; okurun ilgisini
cekmek, metnin igerigini ortaya koymak ve okuma isleminin devamliligim saglamak
onceliklidir. Tez tiimcesinde metnin ana diisiincesini ifade etmek amaglanir. Konu
tiimcesinde, her paragrafin ana diisiincesinden ayri ayr1 s6z edilir ve bu paragraflarin ana
diisiinceleri tez tiimcesine baglanir. Benzer bigimde her paragraftaki destekleyici tiimceler,
konu tiimcesini agiklamaya calisir. Sonug¢ boliimii tez tiimcesini destekleyecek bicimde
metnin bittigini okura haber verir (Cetinkaya, 2019b).

Taslak asamasinda 6grenciler, beyin firtinasi yoluyla daha once belirledikleri konu
hakkinda yazmak istediklerini yapilandirir. Bdylece ilk taslak metinlerini olusturur.
Olusturduklar1 bu metinleri, grup olarak veya tek tek gozden gecirerek metinlerini diizenler
ve sesli bigimde okuyarak metinlerini kontrol ederler (Badger ve White, 2000).

Reimer’e (2001) gore bu siirecte Ogretmenler uzman olmak zorunda degildir.
Ogretmenler, konu se¢imi, metni baslatma, metinde kullanilacak sdzciiklere karar verme ve

siirecte  olusabilecek  hayal  kirikliklarin1  giderme  konularinda  &grencileri
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cesaretlendirmelidir. Bu siiregte bir model olarak Ogretmen, yiiksek sesle diisiinmeyi
Ogrencilere o6gretmelidir. Bdylece Ogrenciler 6gretmenin yazma siirecinde karsilagtigi
sorunlarin listesinden nasil geldigini anlar. Tiim bunlara ek olarak 6gretmen yazma siirecinde

ogrencilerden yardim isteyerek onlar siiregte etkin kilmalidir.

2.1.4.3. Gozden gecirme-diizeltme. Yazma siirecinin ti¢lincli asamasi olan gézden
gecirme-diizeltme bu ¢alismanin temelde ele aldig1 konu olmasi agisindan 6nemlidir. Burada
gbdzden gecirme siireci 6zetlenmis ancak bu basliga iliskin ayrintili bilgilere “2.1.5. Gozden
Gecirme-Diizeltme” basligi altinda yer verilmistir.

Gozden gecirme degisiklikleri yalnizca metin olusturma boyutunda degil, yazma
stirecinin tiim asamalarinda gerceklesir. Yazar i¢in gozden gegirme siireci lic ana agsamadan
olusmaktadir.

e Ilk asamada, degisiklik yapilmak istenen sorun belirlenir,
e ikinci asamada hangi degisikliklerin yapilacagina karar verilir,
e Son asamada ise yapilmak istenen degisikliklerin siirecte isletilmesi saglanir.

Ayrica gézden gecirme siirecinde, amaglanan metin Ve orneklendirilen metin olmak
iizere iki farkli olgu vardir. Bunun yaninda iki farkli kural vardir: Bu kurallarin birincisi:
Nelerin degistirilmesi gerektigi ve retorik kurallardir (nelerin degistirilebilecegi). Ikincisi ise
stratejileri (gergeklestirilmek istenen degisikliklerin nasil uygulanacagi) igerir (Alamargot
ve Chanquoy, 2001, s.99).

Iki alt asamadan olusan gozden gegirme-diizeltme siirecine yeniden kontrol etme ad1
da verilmektedir. Bu asamada iiretilen metni diizenlemek amaclanir. Siirecin alt agsamalar1
su bicimdedir:

1. Okuma: Bu asamada metnin yazma oOncesinde belirlenen amaca uygun olup
olmama durumu degerlendirilir. Gozden gegirme siirecindeki okuma elestirel gozle
yapilmalidir. Diger yandan metinde anlasilmayan yerler, birbiriyle anlamca zit olan yerler,
kesin olmayan yerler belirlenmeli ve diizeltilmelidir.

2. Diizeltme: Bu asama, yazma amacina uygun olarak sozdizimsel vurgularin,
tekrarlarin ve yazilanlarin uyumunu saglamak amaciyla yapilan diizeltmeleri igerir. Tiim
bunlara ek olarak yazima, anlama, sozciikler, 6ge dizilisine yoOnelik hatalar belirlenir.
Belirlenen hatalar diizeltilir. Diger yandan bu siirecte yapisal diizenlemeler de yapilir
(Giines, 2016).

Gozden gegirme-diizeltme siirecinde 6gretmenler, 6grencilerin taslak metinlerindeki

karmasiklig1 azaltmalar1 konusundaki endiselerini gidermede 6nemli bir rol tistlenmektedir.
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Bu baglamda o6grencilere; siirecte karsilasilan zorluklarin nedenlerini dogal yanitlarla
aciklamanin yaninda kesif duygusu kazandirilmali ve yeni bir baslangic yapilarak gézden
gecirme siirecinin tekrar tekrar baslatilabilecegi gosterilmelidir. Diger yandan 6grencilere,
metinlerinde yapmak istedikleri degisiklik ve diizeltmelerin olumlu etkileri yorumlarla
belirtilmeli ve metinlerin ortiik gelisme potansiyeli artirilmalidir (Sommers, 1982).

Ozetle gozden gecirme-diizeltme siireci yazarin metinde yapmak istedigi
degisiklikleri saptamak amaciyla metnini okudugu ve metinde gergeklestirmek istedigi
degisikliklere yonelik diizeltmeleri gergeklestirdigi iki alt asamadan olusur. Ayrica gézden
gecirme siireci, yazma eyleminin her asamasinda yinelemeli olarak tekrar eden ve belli bir

siralama olmaksizin uygulanabilen bir siirectir.

2.1.4.4. Yayimlama-paylasim. Yayimlama, yazma siirecinin son asamasidir.
Karatay’a (2013) gore yazma siireci, ortaya ¢ikan Uriinlerin yayimlanmasi ile tamamlanir.
Ortaya ¢ikan {iriinler; sinif panosu, okulun ya da sinifin internet siteleri, duvar gazeteleri,
okul gazetesi ya da yerel gazetelerde yayimlanabilir. Bu asamanin basarili bi¢imde
tamamlanmasi1 yazma siiregleri i¢in 6nemlidir.

Yazma siirecinin tamamlandigr paylagsma asamasinda, yazma silireci boyunca
tasarlanan iiriin son bigimini almistir. Bu agamada iiriin paylasma ve yayimlama yollariyla
hedef kitleye ulastirilir. Ogrencilerin yazmaya karsi1 isteklerinin artmasi igin paylasim
konusunda cesaretlendirilmeleri gerekir. Paylasma smifta sozlii olarak olabilecegi gibi
ogretmenlere, diger 0grencilere, aile ve arkadaslara sunulabilir. Diger yandan dergi, okul
gazetesi ve internet sayfalarinin yaninda siif panolarinda sergilenebilir (Tabak ve Goger,
2013).

Ogrenciler agisindan metinlerinin yayimlanmasimin yararlar asagidaki gibi ifade
edilebilir:

e Ogrencileri yazma konusunda giidiiler ve destekler,

e Ozgiiven artirici etki yaratir,

e Ogrencilerin edebiyata ve yazmaya karst olumlu tutum gelistirmesini saglar,

e Odiillendirilme bicimidir,

¢ Yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin kullanim1 konusunda farkindalik saglar,
e Farkli kaynaklardan yararlanma bilinci gelisir,

e Ogrencilerin elestiriye acik olmasi ve basarma duygusunu tatmalari saglanir

(Karatay, 2013, s.38).
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Sonu¢ olarak paylagsma asamasinda Ogrenciler metinlerini, yazma siirecine
baslamadan once belirledikleri okuyucu kitlesi ile paylasir. S6z konusu okuyucular, aile,
sinif arkadaslari, okul dergisi ve gazetesinin yaninda taninmis bir politikact ya da yazar
olabilir. Bu asamanin odak noktasi yazmanin 6grenci i¢in anlamli bir duruma gelmesidir.
Yazilanlarin paylagilmasi Ogrenciler i¢in yazmanin etkili bir iletisim aract olarak
goriilmesinde ve yazmaya karsi giidiilerinin artmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Lehr,

1995’ten aktaran Cavkaytar, 2010).

2.1.5. Gozden Geg¢irme-Diizeltme

Yazma eylemi; planlama, yaziya aktarma, gozden ge¢irme-diizeltme islemlerinin
herhangi bir sira gézetilmeksizin yinelemeli olarak isletildigi bir siireci gerekli kilar. Ayni
durum goézden gecirme-diizeltme siireci i¢in de gegerlidir. Gebhardt’a (1983) gore gézden
gecirme, yazma siirecinin son agamasi olarak goriilmemeli, yaygin bir yazma etkinligi olarak
tanimlanmalidir. Yazma siirecinin etkili ve verimli ge¢gmesi baglaminda 6nem arz eden

gbdzden gecirme-diizeltmeye yonelik model, tiir ve siniflandirmalar asagida 6zetlenmistir.

2.1.5.1. Gozden gecirme-diizeltme modelleri. G6zden gecirme-diizeltme siirecinin
isletilmesine yonelik olusturulan modeller genellikle Flower ve Hayes’in “Biligsel Siire¢
Modeli” temel alinarak olusturulmustur. Modeller arasinda Flower, Hayes, Carey, Schriver
ve Stratman’in (1986) “Bilissel Siirec Modeli” ve Butterfield, Hacker ve Albertson’un
(1996) “Islemsel Gézden Gegirme Modeli” 6ne ¢ikmaktadir. Bu béliimde, gdzden gegirme-
diizeltme modellerine deginilmistir. Diger yandan yukarida szl edilen modeller ayrintili
bi¢imde incelenmistir.

Biligsel siireclerin gozden gegirme lizerindeki etkisinin anlasilmasi i¢in biligsel
becerilerin yazma siirecinde nasil kullanildiginin yaninda degerlendirme becerilerinin,
isleyen ve uzun siireli bellegin siiregteki gorevinin bilinmesi gerekir (Becker, 2006). Bu

baglamda, biligsel siire¢ modellerinin incelenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.5.1.1. Bilissel siire¢ gozden gecirme-diizeltme modeli. Flower, Hayes, Carey,
Schriver ve Stratman (1986) gozden gecirme-diizeltme siirecini agiklamak amaciyla
“Biligsel Siire¢ Modeli’ni gelistirmislerdir. Modele yonelik bilgilere Sekil 2.4.’te yer

verilmistir.
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Siireg Bilgi
Cidrev Tanim ooood:
Metnin - ve  Planin
l Amaglari,  Olgiitleri
Degerlendirme ve Simirhhiklar
L] Okuma Amac: 5 I

koavrama
Degerlendirme
Sorunlar
tamilama

Sorun Betimlenmesi
Sorunu Sorunu
saptama tammlama

voksayma arastirma

orteleme Strateji Secimi

Yeniden
mazma Diizeltme

i

Yeniden olusturma | |Amac-Arag
va da agimlama Plam Girisi

i I

Metin va da planda degisiklik

= JMetni gelistirmeye vinelik
“lislemler

Sekil 2.4. Biligsel siire¢ gozden gegirme-diizeltme modeli (Flower ve dig., 1986’dan aktaran
Cetinkaya, 2019a).

Sekil 2.4.’te verilen modelin incelenmesi i¢in dikkat edilmesi gereken {i¢ nokta vardir:

1. Solda gosterilen Siire¢, sagda yer alan Bilgi’nin olusturulmasi ve kullanilmasi
amacina hizmet eder.

2. Islemler arasindaki koyu oklar, bilgi akisii gosterir. Gdzden gegirme-diizeltme
stirecine yoOnelik uygulamalarda, bir siirecten digerine gecerken yazarin
odaklanmasinda degisiklik meydana gelir (Koyu golgelendirmeli oklar diizenleme
akisini, agik gélgelendirmeli olanlar ise bilgi akisini ifade eder).

3. Bilgi ve Siire¢ler arasindaki ve bu c¢izelgedeki tiim siiregler arasindaki bilgi akisi
karsiliklidir. Yukarida agiklanan bilissel siire¢ modelinin alt asamalar1 arasinda
geribildirim saglanmasi gereklidir.

Bu modele genel olarak bakildiginda yazarlarin gorev tanimi asamasinda

gerceklestirdikleri gézden gegirmelerde kendilerini yansittiklar1 goriiliir. Ornegin yazar,
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kendi gozden gecirme bi¢imini olusturdugunda, metnin tamaminda ya da yalnizca bir
kisminda diizeltmeler yapabilir.

Degerlendirme agamasi baglangicta, metni anlamak i¢in okumaya dayanir. Metnin
zihinsel bir temsilini olusturmak amaciyla yapilan okuma sirasinda yazarlar okurken bazi
noktalara dikkat ederler. Bunlar, dogruluk, mantiksal ve tutarlilik agisindan yapilan
okumalar olabilir. Yazar okuma sirasinda metninin bu amaglara ulasip ulasmadigini belirler.
Baz1 degerlendirmeler basit okumalar sirasinda yapilabilir. Diger yandan yazar,
degerlendirmeyi; metindeki sorunlar1 saptamak, notlandirma yapmak veya metnin bitirilip
bitirilmedigine karar vermek amaciyla da okuma yapabilir. Yazar bir degerlendirici olarak
metne yeni amaglar ve Olgiitler ekleyebilir. Ornegin, metinlerine teknik agiklamalar
ekleyebilir ya da onlarin birinci simif diizeyindeki okuyucu kitlesine ilging gelmesini
saglayabilir. Bu baglamda degerlendirme asamasinda yapilan okumalar, yazarin olusturdugu

zihinsel temsilin ger¢eklesmesine katki saglar (Flower ve dig., 1986).

2.1.5.1.2. Islemsel gizden gecirme modeli. Butterfield, Hacker ve Albertson (1996)
Flower ve Hayes’in (1981) yazma modelini gelistirerek ortaya koyduklari “Islemsel Gézden
Gegirme Modeli’nde uzun siireli bellek, isleyen bellek ve bilissel-iistbilissel bilginin
onemine vurgu yapmislardir. Diger yandan uzun siireli bellek, ¢alisan bellek ve bilis, listbilis
arasindaki arasindaki ayrimi kesin ¢izgilerle ayirmislardir. Tiim bunlar1 diistinme, okuma ve
yazma stratejileri baglaminda agiklamislardir. Islemsel gdzden gecirme modeline ydnelik

bilgilere Sekil 2.5’te yer verilmistir.
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Biligsel/Ustbiligsel Dizge
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Bicim, Konu, Tiir, Sozciiksel ve Sozdizimsel Birimler,
Onermeler, Oz, Onem

GOZDEN CECIRENIN iSLEYEN BELLEGI

Sozbilimsel Sorunlari Betimleme
Metni Degerlendirme
Standardlari ve Plan

Metnin Sunumundaki sorunlar

Temel metni kavrama ve betimleme
amaciyla okuma

Temel metni gdzden gecirmeye
yonelik strateji segme, niteleme ve

olusturma

Temel Metindeki Gozden Gegirme Betimlemelerini Doniistirme

Sekil 2.5. Islemsel gdzden gecirme-diizeltme modeli (Butterfield, Hacker ve Albertson
1996’dan aktaran Cetinkaya, 2019a).

Sekil 2.5.°e¢ bakildiginda islemsel gozden gegirme modelinin, sdzbilimsel sorun,
gozden gecirilen temel metin, isleyen bellek, uzun siireli bellek [Bilis (bilgi, stratejiler,
gbozden gecirilen metnin betimlenmesi), iistbilis (denetleme ve kontrol)] alt asamalarindan
olustugu goriilmektedir. Bu agamalara yonelik bilgiler asagida 6zetlenmistir.

Sozbilimsel Sorun:

Sozbilimsel sorun, konu, okuyucu ve gozden gecirilen metnin Onemini ortaya
koymay1 amaglar. Ogrencilerin sdzbilimsel sorunlar1 yorumlama bigimleri farklilik gosterir.
Sozbilimsel sorunun ¢evre tarafindan belirlenmesi bu durumu o6nler.

Gozden Gegirilen Temel Metin:

Her gozden gecirme siireci, temel bir metinle ve gercek bir ortamda gerceklesir.
Temel metin, birkag sozciik, tiimce, kitap boliimii, devam eden bir kompozisyon ve 6nceden

tamamlanmis bir metin olmak iizere dilsel bir girdidir. Temel metinler bir¢ok agidan (bigim,
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tiir, sdzciik, tiimece, onerme vb.) farklilik gosterir. Bir metnin nasil gézden gegirildigi, gdézden
geciren kisiye, sozbilimsel soruna ve en ¢ok da gozden gegirme siirecinde isletilen iki diizey
olan bilis ve tstbilise baghdir. Bu yiizden islemsel gozden gegirme modeli, gézden
gecirmelerin zihinsel temsille baglantili oldugunu 6ne siirer.

Yazarin Isleyen Bellegi:

Uzun siireli bellekte islenen bilgiler isleyen bellege gelir. G6zden gegirme siirecinde,
bir¢ok bilginin islenmesi gerekir. Bu modelde, uzun siireli bellek ve isleyen bellek arasindaki
bilgi aktarimu, isleyen bellegin daha rahat ¢alismasini saglar. Ciinkii siirecte gerekli olmayan
bilgiler uzun siireli bellekte depolanir ve gereksinim durumunda isleyen bellege geri getirilir.
Isleyen bellek ve uzun siireli bellek arasindaki bilgi aligverisini diizenlemek ve hangi
bilgilerin aktarilacagina karar vermek biligsel bir sorumluluktur. Bu nedenle stiregte, uzun
siireli bellekte depolanan bilgiden ziyade isleyen bellekteki bilgiye gereksinim duyulmalidir.

Yazarin Uzun Siireli Bellegi:

Gozden gecirme siirecinde, ¢evre ve uzun siireli bellek oncelikli bilgi kaynaklaridir.
Uzun siireli bellek bilis ve iistbilis alt bagliklarindan olusur. Bilissel diizey, gézden gecirilen
metnin bilgisini, stratejileri ve metnin betimlenmesini icerir. Bilgi diizeyinin altinda ¢ alt
ulam vardir. Bunlar: Konu bilgisi, konusma ve okuma kurallar1 ve bunlari i¢eren dilbilgisinin
yaninda yazma ulamudir. Stratejiler ise diisiinme, okuma ve yazma olmak fiizere ii¢ alt
ulamdan olusur. Ustbilissel diizey, bilissel diizeyde oldugu gibi ii¢ grup bilgi tiirii icerir.
Bunlar diisiinme, okuma ve yazmadir. Ustbilissel anlayislar, stratejilerin nerede, nasil, neden
ve nasil kullanilacaginin izlenmesi ve denetlenmesi siireglerini kapsar. izleme ve kontrol
olarak adlandirilan bilgi akis1 biling ve iistbilis asamalarinda gerceklesir. Ustbilisten bilissele
dogru bir bilgi akis1 s6z konusuysa yonlendiren bilis tistbilistir. Bilisselden tistbiligssele dogru
olan aktarimlarda ise durum tam tersi bir bigimde gergeklesir (Butterfield, Hacker ve
Albertson 1996).

2.1.5.2. Gozden gecirme-diizeltme tiirleri ve simflandirmalar1. Ogrenciler, yazma
yeterliklerine gore farkliliklar gostermektedir. Bu baglamda alanyazinda yazma becerileri
gelismemis yazarlar, acemi ve deneyimsiz; gelismis olanlar ise uzman ve deneyimli yazarlar
olarak adlandirilmaktadir. Ornegin acemi yazarlar, yazma siireci asamalarindan planlamaya
fazla vakit ayirmaz ve gézden gecirme becerisini kullanirken olusturduklari metni yeniden
yazmay1 ceza olarak goriirler. Diger yandan metinlerinde yaptiklar diizeltmeler yalnizca
yiizey yap1 degisiklikleri boyutundadir. Ancak uzman yazarlar, gozden gecirme etkinligini,

yazma slirecinin her agamasinda siirdiiriirler. Yeniden yazmay1 metinlerini diizeltmek ve
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kesfetmek i¢in firsat olarak goriirler. Metin olusturma siirecini 6zyinelemeli bir etkinlik
olarak gordiikleri i¢in diizeltmeleri daha kapsamlidir (Becker, 2006).

Yazma siireclerinde, uzman yazarlar, acemi yazarlara gore daha sik ve daha farkl
tirlerde gozden gegirmeler yapar. Uzman yazarlar metinlerini gelistirmeyi amaglarken
acemi yazarlar ilk denemelerinde en dogru metinleri olusturmaya calisirlar (Cho, 2003). Bu
baglamda uzman yazarlar ve acemi yazarlar arasindaki farklardan hareketle yazma
stireglerinin  etkili ve verimli geg¢mesini saglamak amaciyla Kkarsilastirmalar
yapilabilmektedir. Bu durumun, siire¢ temelli yazmanin 6neminin anlasilmasinda ve uzman
yazarlarin daha sik kullandig1 gézden gecirme-diizeltme tiirlerini agiklayan caligmalarin
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Asagida, alanyazinda en sik karsilasilan gozden
gecirme-diizeltme tiirleri ve smiflandirmalar1 6zetlenmistir.

Gozden gecirme-diizeltme tiirlerine yoOnelik alanyazinda siklikla karsilagilan
simiflandirmalardan ilki Faigley ve Witte’nin (1981) gbzden gecirme-diizeltme
degisikliklerine yonelik smiflandirmasidir. Bu smiflandirmada, metne yeni eklemeler
yapilmasina ve metinden bazi bilgilerin ¢ikarilmasina odaklanilmaktadir. Buna bagli olarak
siiflandirmada, metne yenilik getirmeyen eski bilgiler “Yiizey Yap1 Degisiklikleri” olarak
tanimlanmigtir. Metne yeni icerikler eklenmesi veya var olan igeriklerin silinmesine yonelik
degisiklikler ise “Anlam Degisiklikleri” olarak adlandirilmistir. Siniflandirmaya yonelik

bilgilere Sekil 2.6.’da yer verilmistir.
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Gozden Gegirme
Degisiklikleri

TN

Yiizey Yap1 Degisiklikleri Anlam Degisiklikleri

/NN

Bicimsel Anlamin Korundugu ~ Kiigiik Olgekli  Biiyiik Olgekli Yapi

Degisiklikler Degisiklikler Yap1 Degisikligi Degisiklikleri
Yazim Ekleme Ekleme Ekleme
Zaman/sayr/kiplik Silme Silme Silme
Kisaltmalar Degistirim Degistirim Degistirim
Noktalama Yer degistirme Yer degistirme  Yer degistirme
Bi¢im Bolme Bolme Bolme

Birlestirme Birlestirme Birlestirme

Sekil 2.6. Gozden gegirme-diizeltme tiirleri siniflandirmasi (Faigley ve Witte, 1981°den
aktaran Cetinkaya, 2019a)

Sekil 2.6.°da verilen bilgilere gore yiizey yap1 degisiklikleri iki alt boyuta
ayrilmaktadir. Bunlar bi¢imsel degisiklikler ve anlamin korundugu degisikliklerdir.
Bicimsel degisiklikler, cogunlukla geleneksel diizeltme bigimlerini igerir. Yazim,
zaman/sayr/Kiplik, kisaltmalar, noktalama ve bigime yonelik degisiklikler bu boyutta yer
almaktadir.

Ikinci alt boyutta ise anlamin korundugu degisiklikler, yani metinde gecen
kavramlar1 agiklayan ancak anlamlarini tam olarak degistirmeyen degisiklikleri igerir.
Ekleme islemi, “Bes TL 6demeniz gerekiyor.” tiimcesine “Giris ig¢in bes TL 6demeniz
gerekiyor.” seklinde yapilan eklemeyle 6rneklendirilebilir. Silme islemi okuyucuyu tiimcede
anlatilan1 ¢ikarrmlamaya zorlamak amaciyla yapilabilir. Ornegin “Birkag salas gdriiniimlii
restoran.” yerine “Birka¢ salas restoran.” ifadesi kullanilabilir. Degistirim yaparken aym

kavram alanina giren sozciikler farkli bicimlerde ifade edilebilir. Ornegin, “6zlenen yurt”
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yerine “0zlenen memleket” ifadesini kullanmak bir degistirimdir. Yer degistirme, sozciikleri
yeniden siralama islemidir. Ornegin, “Bahar mevsimi, ¢ogu insan i¢in anlamlidir.”, “Cogu
insan i¢in bahar mevsimi anlamlidir.” gibi. Bolme iglemi, yazarin tek bir timcede ifade ettigi
degisikligin, birden fazla tiimcede ifade edilmesidir. “Tim giin yiiriiyiis yapmak beni
aciktirdi.” yerine “Tlim gilin ylriiyiis yaptim. Bu yiizden aciktim.” Kullanimi bélme islemine
ornek olarak verilebilir. Birlestirme isleminde ise bolme isleminin tersine iki veya daha fazla
tiimceyle ifade edilen yapilarin tek bir timcede birlestirilmesiyle yapilir. “Mugla’y1 ziyaret
ettim. Oranin yemyesil ormanlarla kapli oldugunu gordiim.” yerine “Mugla’y1 ziyaret
ettiS§imde oranin yemyesil ormanlarla kapli oldugunu gordiim.” yapisint kullanmak
birlestirme islemine ornektir.

Smiflandirmanin ikinci 6nemli bileseni ise anlam degisiklikleridir. Anlam
degisiklikleri metnin tamamim etkileyen sonuglar ortaya koyar. Ornedin, bir tiimce
degistirilebilir, oOrnekler eklenebilir veya bir tiimce yeniden yazilabilir. Anlam
degisikliklerinin etkisi, yiizey yap1 degisikliklerininkine gore daha ayrintili ve kapsamlidir.
Bu degisiklikler cogu zaman metne yeni bir baglam kazandirir (Faigley ve Witte, 1981).

Gozden gecirme siireci dort boyutta isletilir. Bunlar; ilk taslak sirasinda, taslaklar
arasinda, ikinci taslak ve son taslak sirasinda meydana gelen gézden gecirmelerdir. G6zden
gecirme seviyeleri ise yiizey, sozclik, 0bek, onerme, tiimce, grafik ve sdylem seviyeleridir.
Gozden gecirme tiirleri; ekleme, silme, yeniden diizenleme ve ige yerlestirmedir. Diger
yandan gozden gecirme amaglari; ylizeysel, mekanik, gecis, bilgi ve iislup amacl gdzden
gecirmeler olarak siniflandirilabilir (Monahan, 1984). Bu smiflandirmanin odagi, gézden
gecirmeyi islevsel bakis acisiyla ve amag¢ yonelimli olarak genisletmektir (Monahan,
1984’ten aktaran Alamargot ve Chanquoy, 2001).

Sommers (1980) gbézden gegirme-diizeltme tiirlerini; silme, degistirim, yer
degistirme ve yeniden yazma olarak siralamistir. Diger yandan bu islemlerin sozciik, 6bek,
timce ve tema (bir diisiincenin genisletilmis bi¢cimi) boyutlarinda uygulanabilecegini
belirtmistir.

Chien (2008) gbzden ge¢irmenin planlamay1 ve yazilanlar1 degerlendirmeyi saglayan
bir eylem oldugunu belirtir. G6zden gegirme stratejilerini ise okuma, diizenleme ve gézden
gecirme sirasinda gegen siire¢ olarak tanimlar. Gozden gecirme-diizeltme stratejileri
uygulanirken metnin amacina/amaclarma uygun olmayan tiim durumlart diizeltmek ve
metnin igerigini kontrol etmek gerekir. Ayrica metindeki dilbilgisel hatalarin diizeltilmesi

ve metnin igeriginin degistirilmesi 6nceliklidir.



39

Chanquoy (1997; akt. Alamargot ve Chanquoy, 2001) gbézden gecirme-diizeltme
degisikliklerini “Ytlizey Yap1 Degisiklikleri” ve “Anlamsal (Derin) Degisiklikler” olarak iki
boyutta siniflandirmistir. Yiizey yapr degisiklikleri; noktalama isaretleri ve yazim
yanliglarina yonelik degisiklikler, biiyiik harf ve kiigiik harf kullanim1 ve metnin yaziminin
dilbilgisel boyutta (6zne-yiklem uyumu, zaman uyumu vb.) diizenlenmesini igerir.
Anlamsal bir bagka deyisle derin yap1 degisiklikleri ise metnin anlamina, duygusuna yonelik
yapilan degisikliklerdir. Bu degisiklikler; sozciik, tiimce, obek, onerme ve daha uzun
boliimlerin eklenmesi, silinmesi, degistirimi ve birbirleriyle yer degistirmesi baglaminda

gerceklestirilen degisikliklerdir.

2.1.6. Oz-Diizenleme ve Yazma

Oz-diizenleme 1980’lerden itibaren arastirmacilar tarafindan iizerinde durulan bir
konudur. Bu kavramin 6nemi birey acisindan kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu alma
baglaminda belirginlesmektedir. Diger yandan bir¢ok beceri alanindaki basar1 ve akademik
basar1 ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle 6z-diizenleme zaman igerisinde, egitim alaninda
daha sik iizerinde durulan bir konu durumuna gelmistir (Miildiir, 2017). Son yillarda, yazma
egitimi alaninda yapilan calismalarda, yazma ve 6z-dlizenleme becerilerinin vurgulandigi
goriilmektedir (Graham ve Harris, 2000).

Gegmisten giiniimiize 6z-diizenlemenin ortaya ¢ikisina ve gelisimine bakildiginda bu
kavramla bagdastirilan adin Bandura oldugu goriiliir. Bandura (1991) sosyal bilissel
o0grenme kuraminda, insan davraniginin devamli olarak 06z-diizenleme etkinlikleri ile
pekistirildigini ifade eder. Baslica 6z-diizenleme yaklasimlarini {i¢ ana islem bi¢iminde
ozetler. Bu islemlerden ilki, bireyin davranislarmi kendi kendine izlemesidir. Ikincisi
davraniglarin ¢evre kosullar1 ve kisisel Olgiitlere gére diizenlenmesi islemidir. Son islem ise
kisinin kendi kendine duygusal tepkiler vermesi siirecini igerir. Diger yandan sosyal
biligselci kuram 6z-diizenlemeye yonelik olarak sosyal etmenlerin, 6zdenetimin isleyisini
etkiledigi goriisiinii savunmaktadir.

Oz-diizenleme kavrami 6z-yeterlik ile baglantihidir. Ayrica 6z-diizenlemenin 6z-
yeterlik kavramini da kapsadigi sdylenebilir (Graham ve Harris, 2000; Bandura,1991). Bu
baglamda 0z-diizenleme kavraminin daha kolay anlagilmasi ic¢in oOz-yeterligin de
tanimlanmasi 6nemlidir.

Oz-yeterlik bireylerin var olan becerileri ile yapabildiklerine y&nelik tiim yargilarin
biitlinlinli olusturur. Bu kavram; duruma 6zgii, alana 6zgii ve genel 6z-yeterlik olmak {izere

ic alt seviyeyi kapsar. Kisinin i¢inde bulundugu duruma yonelik bir sonu¢ elde etmek
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amaciyla gerceklestirdigi davraniglar duruma 6zgii 6z-yeterligin kapsamindadir. Alana 6zgii
0z-yeterlik, kisinin yagamin herhangi bir parcasinda bir sonuca ulasmak i¢in gerceklestirdigi
davraniglardir. Son olarak da duruma 6zgii ve alana 6zgii 6z-yeterligi kapsayan seviye genel
oz-yeterlik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Genel o6z-yeterlik de bireylerin bir sonuca
ulasabilmek i¢in gergeklestirebilecekleri tiim davranislari igerir (Giircan, 2005).

Oz-diizenleme ve Oz-yeterlik kavramlarma iliskin yukarida verilen bilgilere
bakildiginda, kisilerin herhangi bir durum ve alanda basarili olmak i¢in bu becerilere
gereksinim duydugu soylenebilir. Bu durum yazma edimi i¢in de gegerlidir. Yazma eylemi
sirasinda  6grencilerin, 6z-diizenleme becerilerinin gelistirilmesi, yazma siireclerinin
sorumlulugunu almalar1 baglaminda 6nem arz etmektedir.

Yazma siirecinde 0z-diizenleme becerilerini kullanmak icin {ic ana islemin
uygulanmasi gerekir. Bu islemlerden ilki, ¢evresel siirecleri igeren yani yazinin sosyal ve
fiziksel baglamini konu alan islemdir. Ikincisi, davranissal siiregleri 6nceleyen yani yazinin
mekanik yonlerinin diizenlemesi siire¢lerini igceren islemdir. Son islem ise kisisel stiregleri
onemser. Bu islemde, yaziyla ilgili duyussal ve biligsel inanglar diizenlenir. Bu islemler,
yazma siirecini basarili bicimde tamamlamak amaciyla isletilen ve yazarlarin stratejiyi
uygularken aldiklar1 geribildirimlere yonelik yaptiklar1 diizenlemeleri i¢eren dongiisel bir
stireci igerir (Graham ve Harris, 2000).

Sosyal biligsel kuram, sosyal ve giidiilenmeye yonelik siiregleri kapsayan ¢ok yonlii
bir siireci gerekli kilar. Yazma eylemi de bu siireglerden etkilenir. Bu nedenle yazma
stireglerinde, Ogrencilerin c¢evresel, davramigsal ve kisisel 0z-diizenleme becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bir 6grenme ortami olusturulmahidir (Miildiir, 2017).

Yukarida anilan 6z-diizenleme ve yazma becerisi iliskisine yonelik bilgilerden
hareketle, yazma siireglerinde 6z-diizenleme becerilerinin islevsel bigimde kullaniminin
yazili metinlerin kalitesini artirdig1 diislintilebilir. Bu baglamda 6z-diizenlemenin yazma

becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmas1 gerektigi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurtici Arastirmalar

Yurti¢inde yapilan ¢alismalar arasinda dogrudan yazma egitiminde gézden gecirme-
diizeltme becerisinin gelistirilmesine yonelik calismaya rastlanmamigtir. Bu boliimde,
calismanin kapsami ve odagiyla benzer dogrultuda oldugu diisiiniilen yurtici aragtirmalar;
konusu, bulgular1 ve sonuglari agisindan 6zetlenmistir.

Cetinkaya (2020) c¢alismasinda, sesli ve sessiz gozden ge¢irmenin, 6grencilerin
taslak metinlerini gelistirme siirecine etkisini ortaya koymayi amag¢lamistir. Arastirmanin
caligma grubunu 50 iiniversite dordiincii simif 6grencisi olusturmustur. Veriler 6grencilere,
200-300 sozciikliik ikiser deneme yazdirilarak toplanmustir. Ogrencilerden, bu metinlerden
ilkini sessiz ve ikincisini sesli bicimde gozden gegirmeleri istenmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler iki uzman tarafindan “yazili metinlerde yer alan sapmalari tanimlama ve
simiflandirma formu” yardimiyla incelenmistir. Calismada, 6grencilerin gdzden gegirme
becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Diger yandan sesli gézden gegirmenin
bigimsel, sessiz gozden ge¢irmenin ise anlamsal boyutta daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Miildiir (2017) o6z-dlizenlemeli yazma egitiminin, ortaokul Ogrencilerinin
bilgilendirici metin yazma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma, 66 altinct sinif
ogrencisiyle 11 hafta boyunca devam etmistir. Sonug olarak deney grubu katilimcilarinin
bilgilendirici metin yazma diizeylerinin anlamli bicimde farklilastigi saptanmistir. Ayrica
ogrenciler yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda bilgilendirici metin yazma becerilerinin
gelistigini belirtmistir.

Caglayan Dilber (2014) 06z-diizenlemeli strateji gelistirme Ogretim modelinin,
ortaokul 6grencilerinin tartismaci metin iiretme becerilerine etkisini incelemistir. Calismada,
On-test ve son-test deneysel desen kullamilmistir. 6. sinifta okuyan 18 6grenci ile
gerceklestirilen ¢alismada, strateji 6gretimi 6ncesi ve sonrasindan dgrencilerden tartismaci
tiirde metinler {iretmeleri istenmistir. Oz-diizenlemeli strateji gelistirme dgretim modelinin
iretilen metinler tizerindeki etkisine gore Ogrencilerin, tartismaci metin elementi
bulundurma diizeylerinin, metin uzunluklarimin ve tutarliliklarinin arttigi saptanmustir.
Ayrica stratejinin bagdagiklik, art gonderim, ada ve timceye dayali degistirim Ogesi
kullanimlarinda da etkili oldugu belirlenmistir. Tiim bunlara baglh olarak ¢alismada, 6z-
diizenlemeli strateji  gelistirme Ogretim modelinin, Ogrencilerin tartigmact metin

tiretmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
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2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Bu boliimde, ¢aligmanin kapsami ve odagi ¢ercevesinde yazma egitiminde gézden
gecirme-diizeltme becerisine yonelik yurtdisinda yapilan arastirmalar; konusu, bulgulari ve
sonuglar1 agisindan 6zetlenmistir.

Sommers (1980) calismasinda, 6grenci yazarlarin ve deneyimli yazarlarin son {i¢ yil
icerisindeki godzden gecirme siireclerini inceleyerek bu yazarlarin yazma siireclerinde
gbzden gecirmenin rollinii arastirmistir. Calisma, bir olay arastirmasi olarak desenlenmistir.
Katilime1 grubu olarak Boston Universitesi ve Oklahoma Universitesinde dgrenim gérmekte
olan 20 birinci sinif 6grencisi ve Boston ve Oklahoma sehirlerinden, aralarinda gazeteciler,
editorler ve akademisyenler bulunan 20 yetiskin yazarla ¢alisilmistir. Sommers (1980) her
yazara etkileyici, agiklayici ve ikna edici olmak iizere liger metin yazdirmis ve her metni iki
kez gbzden gegirerek yeniden yazmalarini istemistir. Her yazar i¢in toplam dokuz metin elde
etmistir. Her bir yazarla son goézden gecirmelerinden sonra li¢ kez goriisme yapmuistir.
Metinleri, yapilan degisikliklerin sayilmasi ve siniflandirilmast yoluyla degerlendirmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore Ogrenci yazarlarin metinlerini daha Once
ogrendikleri kurallara bagl olarak gozden gecirdiklerini; deneyimli yazarlarin ise gozden
gecirme silirecini yinelemeli bir siireg olarak gordiiklerini ve her asama i¢in farkli dikkat
diizeyleri ise kostuklarini belirtmistir. Sommers (1980), ¢alismanin sonuglarindan hareketle
gdzden gecirmeyi, ipuglari ile baglatilan ve bir metnin yazim siireci boyunca yinelemeli
olarak meydana gelen bir dizi degisiklik olarak tanimlamistir.

Faigley ve Witte (1981) arastirmalarinda, basit ancak etkili gbzden gegirme
degisikliklerinin anlam {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Gozden gegirme
degisikliklerini incelemek i¢in kesin bir yontem sunmamakla birlikte gdzden gecirme-
diizeltme ¢oziimlemelerine yonelik bir siniflandirma olusturmuslardir. Calismada, gdzden
gecirme siniflandirmalarini, yiizey yapi ve anlam degisiklikleri baglaminda agiklamislardir.
Diger yandan bu smiflandirmay1 kullanan iki ¢alismay1 raporlastirmislar, arastirmalarin
yontem ve sonuglarini tartigmiglardir. Degerlendirdikleri iki gézden gecgirme ¢aligmasindan
Sommers’in  (1980) c¢alismasinda, uzman yazarlarin, deneyimsiz yazarlardan farkli
bicimlerde gbézden gecirme yaptiklar1 ve deneyimsiz yazarlarin daha c¢ok ylizey yapi
degisikliklerine odaklandigi sonucuna ulagsmislardir. Sommers (1980) ve Bridwell’in (1980)
caligmalarinin ortak sonucu olarak ge¢mis gézden gecirme caligsmalarinin yalnizca ylizey
yap1 degisikliklerini 6l¢tiigiinii belirtmislerdir. Diger yandan uzman yazarlarin deneyimsiz
yazarlardan daha kapsamli hazirliklar yaptig1 ve retorik kisitlamalar1 daha iyi ¢oziimledigi

sonucuna ulasmisglardir.
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Chanquoy (2001) yazma siireci ile gozden gecirme arasinda gegen siirenin
farklilagmasinin gdzden gecirme iizerindeki etkisini incelemistir. Bu baglamda 3. ve 5. sinifa
kadar her sinif diizeyinde 20 olmak iizere toplam 60 dgrenci ile ¢alismustir. Ogrencilerden
yazma asamasinda veya sonrasinda, metin yazmalarini ve bu metinleri gozden gegirmelerini
istemistir. Arastirmada elde edilen metinleri gozden gecirmelerin siklig1 ve niteligi agisindan
analiz etmistir. Sonug olarak 3. siniflarin 5. ve 6. siniflara gore sik hata iceren ve daha kisa
metinler tirettiklerini ancak gozden gecirme oranlarinin fazla oldugunu belirtmistir. Diger
yandan yazma asamasinda yapilan gozden geg¢irmelere oranla ertelenen gozden
gecirmelerde daha fazla gozden gecirme stratejisi kullanildigi sonucuna ulasmistir. 3.
smiflarin ve gozden gecirmeyi yazma siirecinde yapanlarin daha ¢ok yiizey yapi
degisikliklerine odaklandigi da ulasilan diger bir sonugtur. Tim metinler gdz Oniine
alindiginda ise ylizey yapr degisiklileri agisindan yazim yanlislarinin diizeltilmesine
odaklanilmistir. Anlam degisiklikleri acisindan ise metinlere sozciik veya metin
boliimlerinin eklenmesi ve silinmesi {izerinde durulmustur.

Becker’in (2006) bilissel siireglere dayali modellerde yazinin gdzden gecirilmesini
ele aldig1 kitabinda yer alan bilgilere gore, deneyimsiz yazarlar gozden gegirme siirecinde
yeniden yazmayir ceza olarak gormekte ve metinlerinde genellikle yiizey yapi
degisikliklerine odaklanmaktadir. Uzman yazarlar ise yazma ve yeniden yazmayi, metin
olusturma siireclerini verimli gegirmek acisindan firsat olarak gérmektedir. Diger yandan
uzman yazarlar, metin olusturma silirecini 0z-yinelemeli bir siire¢ olarak gordiiklerinden
daha genis kapsamli gozden gecirme degisiklikleri yapmaktadir.

Graham (1997) 5. ve 6. smif 6grencilerinin gézden gegirme giigliikklerinde yonetici
kontroliiniin roliinii incelemistir. Uygulama siirecinde 6grencilere gézden gecirme siirecinin
alt islemlerinin es giidiimli bigimde yiiriitilmesini saglamak amaciyla yontemsel destek
saglanmistir boylece 6grencilerin siirecteki islem yiikii azaltilmistir. Arastirma sonucunda,
normal gbzden gegirme siirecine katilan Ogrencilere oranla yontemsel destek alan
Ogrencilerin gozden gegirme siirecinin kolaylastigi ve anlam degisikliklerine odaklanma
sikliklariin arttig1 gézlenmistir.

De La Paz, Swanson ve Graham (1998) ¢alismasinda, 6grencilerin gézden gegirme
sorunlarinda yonetici denetiminin roliinii incelemistir. Yonetici denetiminin katkisi,
Ogrencilere gozden gecirme siirecinin yiiriitiilmesinde destek saglanarak incelenmistir.
Arastirmada, yOnetici destegi olmayan ortamlardaki gézden gecgirme ile karsilastirildiginda,
yonetici desteginin Ogrencilerin gozden gecgirme becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir. Siiregte 6grencilerin gdzden gecirme becerisini daha sik kullandig1 ve anlamsal
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diizeltmelere odaklanma sikliginin arttig1 goriilmiistiir. Diger yandan yonetici desteginin,
ogrencilerin normal gézden gecirme siireglerinden farkli olarak yazili metinlerinin kalitesi
iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir

Lindgren ve Sullivan (2006) ¢alismasinda, yazma ve gézden gegirme ¢oziimlemesi
lizerine genel bir goriiniim saglamaya calismistir. Gozden gecirme siniflandirmalar1 ve
cevrimigi gozden gecirme ile ilgili bilgi vermistir. Diger yandan ¢evrimi¢i gozden gegirme
siniflandirmast gelistirirken goz onitinde bulundurulmasi gerekenleri agiklamiglardir.

Connor ve Asenavage (1994) calismasinda, akran gézden gecirme Onerilerinin
sonraki gézden gecirmeler lizerine etkisini incelemeyi ve bunlar1 6gretmen yorumlariyla
karsilastirmay1 amaglamistir. Arastirmada, ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen iki grup birinci
siif 6grencisinin metinleri izerinde ¢alismiglardir. Akran gézden gegirmelerini ses kayitlari
ile 6gretmen yorumlarini yazili olarak toplamiglardir. Faigley ve Witte’nin (1981) gbzden
gecirme siniflandirmasinin  kullanildigi c¢alismanin sonucunda, Ogrencilerin yaptiklari
gbzden gecirme degisikliklerinde akran gozden gegirme Onerilerinin etkisinin ¢ok az oldugu
saptanmistir. En fazla degisiklik yapan 6grencilerin daha ¢ok anlam boyutunda degisiklikler
yaptig1; daha az degisiklik yapanlarin ise cogunlukla ylizey yap1 degisiklikleri yaptiklari
belirlenmistir.

Owston, Murphy ve Wideman (1992) calismasinda, sozciik isleme yOnteminin
Ogrencilerin yazma kalitesi ve gozden gecirme stratejilerine etkisini arastirmistir.
Ogrencilere farkli zamanlarda uygulanan dl¢iimler; benzer konularda, bir grup dgrencinin
bilgisayar yardimiyla diger grubun elle gozden gegirilmis metin hazirlamasiyla yapilmustir.
Ogrencilerin bilgisayar ortamindaki ¢alismalar1 “elektronik video” ile kayt altina alinmustir.
Elde edilen metinler, biitiinciil/analitik bir yazi1 degerlendirme 6l¢egi ile degerlendirilmistir.
Sonug olarak bilgisayar ortaminda hazirlanan metinler daha yiiksek puanlar almistir. Diger
yandan oOgrencilerin calismalarinda, biiylik Olgekli degisiklikler yerine kiiciik olgekli
degisiklikler yapmaya daha yatkin olduklar1 ve siirecin her asamasinda gézden gecirme
islemi yaptiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Bridwell (1980) rastgele secilmis 12. smif dgrencilerinin, tartismaci/bilgilendirici
metinlerine yonelik gbzden gecirmelerini incelemeyi amaglamistir. Metinleri incelemek i¢in
3 asama ve 6 gozden gecirme tiirlinden olugan kapsamli bir gézden gegirme siniflandirmasi
gelistirmistir. Bu asamalar; siire¢ i¢i ilk taslak, taslak ve siire¢ i¢i son taslaktir.
Siiflandirmada kullanilan gbézden gecirme tiirleri ise “ylizey, sozciik, ifade, tiimcecik,

timce ve coklu tiimce”dir. Calismanin sonucunda, en sik kullanilan gozden gecirme
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tirlerinin ylizey ve sozciik diizeyindekiler oldugu belirlenmistir. Diger yandan bu
degisikliklerin ¢ogunlukla siire¢ i¢i taslak asamasinda kullanildig1 saptanmustir.

Fitzgerald ve Markham (1987) calismasinda, 0grencilerin metin iizerinde gozden
gecirme yeteneklerinin, yazma kalitelerine etkisini arastirmistir. Altinc1 sinif dgrencileri
30’ar kisilik deney ve kontrol grubuna ayrilmistir. Gozden gegirme siirecinde deney grubuna
egitim verilirken kontrol grubu yalnizca alanyazini okumustur. Egitim siireci sonunda tiim
katilimcilara kisa Oykiiler yazdirildi. Ertesi glin, 6grencilerden taslak metinlerini yeniden
gozden gegirip diizeltmeleri istendi. Elde edilen metinler incelendiginde, gézden gecirme
egitiminin siireci etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan toplam diizeltme sayisi, ilk ve son
taslaklar i¢in elde edilen kalite puanlar1 sonucunda elde edilen sonuglar soyledir:

1. Deney grubun katilmecilarinin aldiklari gézden geg¢irme egitiminin, kontrol
grubuna oranla gozden gecirme siirecine iliskin bilgilerini gelistirdigi
gorilmiistiir.

2. GoOzden gecirme egitiminin, Ogrencilerin metin iizerindeki gbézden gecirme
yapma cabalarini artirdigr goriilmiistiir. Ancak kullanilan gozden gecirme
tiirlerinde bir degisiklik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

3. Egitimin, siiregte elde edilen tiim taslaklarda Ogrencilerin metin kalitesini
etkiledigi goriilmiistiir. Diger yandan deney grubunun metin kalitelerinin arttig1,
kontrol grubunun ise metin kalitelerinin nispeten ayni kaldig1 saptanmustir.

Berg (1999) akran miidahalesinin 6grencilerin gézden gecirme tiirleri ve yazma
kalitesine etkisini arastirmistir. 46 Ogrenci akran miidahale egitimi alma ve almama
durumlarina gore iki gruba ayrilmistir. Ogrenci metinleri, Faigley ve Witte’nin (1981)
metnin anlamimi etkileyen ve etkilemeyen gozden gegirmeler olarak ayrima gittigi
smiflandirma temel alinarak incelenmistir. Yazma kalitesi ise gozden gecirilmis metinlere
kars1 biitlinsel degerlendirme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore akran miidahale egitimi alan 6grencilerin gézden gecirme-diizeltme tiirlerinin ve metin
kalitesinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Limpo, Alves ve Fidalgo (2013) 4-9. siniflardan toplam 381 Ggrenci iizerinde
yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencilerin planlama ve gdzden gecirme becerilerinin gelisimini
izlemeyi amaglamigtir. Bu baglamda ¢alismada, 6grencilerden bir dykii planlayip yazmalari
ve olusturduklari bu metinleri gézden gecirip diizeltmeleri istenmistir. Arasgtirmada elde
edilen sonuclara gore 4’ten 5. sinifa ve 6’dan 7. sinifa dogru duraklamalara karsin planlama

ve gozden gecirme yeteneklerinde artis goriilmiistiir. Diger yandan geng Ogrencilerin
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planlama ve gozden gecirme becerilerinin gelismesi yazili metinlerinin kalitesini
etkilememistir. Ancak daha biiylik 6grencilerin metinlerine olumlu yonde katki saglamistir.

Sherman ve De La Paz (2015) 6grencilerin gézden gecgirme-diizeltme becerilerini
gelistirmek amacladiklari ¢alismalarinda, “FIX (Diizeltme)” adin1 verdikleri 6z-diizenlemeli
strateji gelistirme Ogretimi modelini gelistirmislerdir. FIX modelini ve asamalarini, Orta
Atlantik’teki bir devlet okuluna devam etmekte olan altinci sinif 6grencisi Isaiah iizerine
yaptiklar1 onceki ¢aligmalari ile 6rneklendirerek agiklamislardir. Diizeltme (FIX) modelini
gelistirirken Harris, Graham, Mason ve Friedlander’in (2008) 6z-diizenlemeli strateji
gelistirme dgretim modelini (ODSGE) temel almislardir. ODSGE’nin alt1 asamasini FIX ile
soyle agiklamiglardir: Birinci asama: Tartisma. Ogretmenler FIX’i aciklar ve stratejiye
yonelik genel bir goriiniim olusturur. Tkinci asama: Artalan bilgisini gelistirme. Ogrencilerin
yazdiklar1 metinlerin boliimlerini, dort temel 6gretim stratejisi (ekleme, yer degistirme,
silme, yeniden yazma) yardimiyla gdzden gegirmeleri saglamr. Uciincii asama:
Orneklendirme. Ogretmenler sesli diisiinerek ve 6z-diizenleme ifadelerini kullanarak gézden
gecirme siirecini drneklendirir. Dordiincii asama: Bellege alma. Ogrenciler animsaticilar
yardimiyla yeni stratejiyi belleklerinde tutmaya calisir. Besinci asama: Destekleme. Once
ogretmen yardimu ile sonra kii¢iik gruplar biciminde birka¢ metin gézden gegirilir. Altinci
asama: Bagimsiz edim. Ogretmenler 6gretim siirecindeki desteklerini sistematik olarak
azaltir ve 0grenciler yeni stratejiyi bagimsiz olarak kullanmaya baslar. Sherman ve De La
Paz (2015) calismanin sonunda, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin; 6grencilere
metinlerini kontrol etme ve yeniden okuma olanagi verdigi i¢in gdzden ge¢irme-diizeltme
becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

Harris ve Graham (2009) ¢alismasinda, 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin
gelisimine odaklanmustir. Calismada, 6z-dlizenlemeli strateji gelistirme egitiminin 1982
yilindan itibaren gelismekte oldugu belirtilmistir. Strateji baslangicta 6grenme giicliigii
yasayan 6grencilerle birlikte yazarlarin yazma becerilerini gelistirmek icin ortaya ¢ikmustir.
Daha sonra stratejinin ortalama ve iizeri yazarlarin yazma becerilerine de olumlu yénde katk1
sagladig1 sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin
gelismeye devam ettigi belirtilmistir. Ek olarak bu konu hakkinda gereksinim duyulan
caligmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

De La Paz ve Sherman (2013) farkli akademik basar1 diizeylerine sahip 23 6grenciye
0z-diizenlemeli strateji gelistirme egitimi kullanarak agiklayic1 metinler {izerinden gézden
gecirme-diizeltme becerisini 6gretmeye calismistir. Egitim sonucunda dgrencilere, gdzden

gecirme stratejileri ve metnin yapisini dikkate alarak metinlerini nasil gelistirecekleri
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ogretilmistir. Arastirma; diisiik, orta ve yiiksek basar1 diizeyine sahip ingilizce 6grenen
ogrenciler tiim dgrenciler icin olumlu sonuglanmustir. Benzer bigimde egitimde, Ingilizce
Ogrencisi olmayanlar i¢in de olumlu sonuglar ortaya konmustur. 4 haftalik egitim sonucunda
ogrencilerin metinlerini daha fazla gézden ge¢irdigi ve metin kalitelerinde iyilesme
saglandig1 gorilmiistiir.

Harris, Graham, Mason ve Saddler (2010) o6z-diizenlemeli strateji gelistirme
egitimini ve asamalarini agikladiklar1 ¢alismada, bu egitimin alt1 agamadan olustugunu
belirtmektedir. Bu asamalar: Artalan bilgisini gelistirme, tartisma, modelleme, hafizaya
alma, destekleme ve bagimsiz edimdir. Stratejinin uygulanma siirecinde, 6gretmenin zaman
ve caba harcamasi gerekmektedir. Ek olarak Ogrencilerin siirece etkin katilimi ve oz-
diizenleme ifadelerinin 6grenciler tarafindan olusturulmasi stratejinin etkili kullanilmasi
acgisindan 6nemlidir.

Santangelo, Harris ve Graham (2008) 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilere cesitli yazma stratejilerini 6gretmek igin
kullanilan bir model oldugunu belirtmistir. Calismada, egitim ana hatlariyla agiklanmistir.
Ogrencilerin yazma siirecinde yasadiklar1 sorunlara ¢dziim 6nerileri sunulmus ve strateji
ogretiminin yazma egitimi iizerindeki &nemine deginilmistir. Oz-diizenlemeli strateji
gelistirme egitiminin asamalar1 agiklanmis ve besinci sinif 6grencilerine dilbilgisi 6gretimi
baglaminda stratejinin kullanimina yonelik bir 6rnek sunulmustur. Calisma sonucunda, 6z-
diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin Ogrencilerin yazma becerilerini biiyiik oranda
gelistirdigi goriilmiistiir. Diger yandan strateji dgretiminin Ogrencilerin yetkin yazarlar
olmasi i¢in gerekli olan tiim becerileri kapsamadigi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin yazim,
noktalama, biiyiik harf kullanimi, tiimce olusturma ve tiimce kullanimlarinin iyilestirilmesi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.



3. BOLUM:

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama arag ve teknikleri, veri
toplamak amaciyla kullanilan siniflandirmalar, puanlama anahtar1 ve goriisme formu,

uygulama siireci ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma desenli bir
arastirmadir. Karma desenli arastirmalar, nitel ve nicel desenlerin birlikte kullanilmasiyla
daha eksiksiz bilgi edinmeye ve uygulama yapmaya olanak saglar (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Ayrica bu ¢alisma, karma desen arastirma yontemlerinden agiklayict
(explanatory) sirali desenle yapilandirilmistir. Agiklayict sirali desen arastirmalarinda, 6nce
nicel veriler toplanir, bu verilerin analizinden hareketle daha sonra nitel veriler toplanir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda ¢alismada, tek grup on-test ve son-test deneysel
desenle toplanan nicel verileri desteklemek amaciyla nitel arastirma veri toplama
tekniklerinden yar1 yapilandirilmig gériisme yoluyla nitel veri toplanmustir.

Calismanin nicel boyutunda, dz-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin (ODSGE)
Ogrencilerin yazma egitiminde gézden gecirme-diizeltme becerilerine etkisini saptamak
amaciyla zayif deneysel desenlerden, tek grup On-test ve son-test deneysel desen
kullanilmigtir. Tek grup On-test ve son-test deneysel desende, islemin etkisi tek grup
iizerinde yapilan uygulamalarla belirlenir. Diger yandan katilimcilarin bagimli degiskene
yonelik Olgiimleri, uygulama oncesinde On-test, uygulama sonrasinda son-test yardimiyla
test edilir. Ayrica uygulama siireci boyunca ayni 6lgme araglar1 ve deneklerle ¢aligilir
(Bliytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirma deseninin
isleyisine iligkin bilgiler Seki/ 3.1.’de goriilmektedir.

Grup On-test Islem Son-test
G 01 X 02
Cozimlemeli 8 Haftalik Oz- Cozimlemeli
Notlandirma Olgegi  Diizenlemeli Strateji Notlandirma Olgegi
Icerik Analizi Gelistirme Egitimi Icerik Analizi

*01(CNO), 02(CNO), X (ODSGE)

Sekil 3.1. Tek grup On-test ve son-test desen
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Caligmanin nitel boyutunda nicel verileri desteklemek amaciyla 6grenci goriislerine
bagvurulmustur. Boylelikle nitel arastirmalarda ¢ok sik kullanilan gériigme yontemi yoluyla
Ogrencilerin uygulama siirecine iligkin deneyim, tutum ve algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutunun ¢aligma grubunu, Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesine
devam etmekte olan 3. sinif Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Calisma grubunu 3.
smif Ogrencilerinin olusturmasinin nedeni bu sinif diizeyindeki 6grencilerin “Yazma
Egitimi” dersini almakta olmasidir. Katilimcilarin Tirkge Ogretmeni adaylarindan
secilmesinin nedeni ise 6gretmen adaylarinin yazma siirecinin her asamasini yetkinlikle
stirdiirebilmesinin gerekli olmasidir. Ayrica 6gretmen adaylari, 6z-diizenleme becerilerini
gelistirerek meslek yasamlarinda dgrencilerine rehberlik etmelidir. Gomleksiz ve Demiralp
(2012) ogretmen adaylarimin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin gelistirilmesinin hem
kendilerinin hem de 6grencilerinin basarili olmasinda etkili olabilecegini belirtmektedir.

Calisma grubu, arastirmaya hiz ve kolaylik kazandirmak amaciyla kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesi baglaminda belirlenmistir. Buna ek olarak c¢alisma grubunun
belirlenmesinde, amagli drnekleme ydntemlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmustir. Olgiit
ornekleme, belli niteliklere sahip olan gézlem birimleriyle calisilan 6rnekleme yontemidir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2017). Arastirmanin 6l¢iitii tez konusuna uygun oldugu diisiincesiyle
ogrencilerin lisans diizeyinde “Yazma Egitimi Dersi”ni almakta olmasidir. Bu baglamda
2019-2020 egitim/dgretim yilinda, Pamukkale Universitesi Tiirkce 6gretmenligi lisans
programina devam etmekte olan 3B sinifi 6grencileri, ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.
Calisma grubunu olusturan 3B smifi 6grencileri, 22°si erkek 34’1 kadin olmak {izere toplam
56 dgrenciden olugmaktadir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise uygulamaya katilan 56 Ogrenci arasindan
goniilliiliik esasina bagli olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formunu yanitlamak isteyen 34
ogrenci ile ¢alisilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerden 26’s1 kadin 8’1 erkektir.
Ogrencilerin yas ortalamalar1 21-22 arasinda degismektedir. Agirlikli not ortalamalarmnin ise

ortalamasi 4 iizerinden 3, 12 olarak hesaplanmustir.
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3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak iki siniflandirma, alan uzmanlari tarafindan
gelistirilmis bir puanlama anahtar1 ve arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan smiflandirmalar
“Yazili Metinlerde Yer Alan Sapmalari Tanimlama ve Siniflandirma Formu” (Cetinkaya,
2020) ve alanyazinda en ¢ok iizerinde durulan gozden gecirme-diizeltme stratejilerinin yer
aldig1 siniflandirmadir. Puanlama anahtar1 Weigle (2002) tarafindan gelistirilen ve Ulper
(2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Coziimlemeli Notlandirma Olgegi”dir. Goriisme
formu ise “ODSGE’ye Yonelik Goriisleri Belirlemek igin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu”dur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina yonelik bilgilere asagida yer

verilmistir.

3.3.1. Yazahh Metinlerde Yer Alan Sapmalar1 Tamimlama ve Simflandirma Formu ile
Alanyazinda En Cok Uzerinde Durulan Gézden Gecirme-Diizeltme Stratejileri (On-
test ve Son-test)

Cetinkaya (2020) tarafindan alanyazinda yer alan gozden gecirme-diizeltme
siiflandirmalarindan (Chanquoy, 1997; Faigley ve Witte, 1981; Sommers, 1980; Monahan,
1984) yonelimle, yazili metinlerde bulunan sapmalar1 smiflandirmak ve tanimlamak
amaciyla olusturulan siniflandirma, bigimsel ve anlamsal olmak tizere iki temel boyut altinda
7 ulam belirlenerek olusturulmustur. Bi¢imsel boyut; “yazim, noktalama ve dilbilgisel
sapmalar” olmak lizere 3 alt ulam altinda siniflandirilirken anlamsal boyut ise “baslik,
paragrafta birlik, tutarlilik, icerik eksikligi” olmak iizere 4 alt ulam altinda siniflandirilmistir.

ODSGE’de ve alanyazinda yer alan smiflandirmalarda (Chanquoy, 1997; Faigley ve
Witte, 1981; Sommers, 1980; Monahan, 1984) en ¢ok {lizerinde durulan gézden gegirme-
diizeltme stratejileri “ekleme, silme, degistirim, yer degistirme, bdlme, birlestirme ve

yeniden yazma” tliriindekilerdir.

3.3.2. Coziimlemeli Notlandirma Olgegi (On-test ve Son-test)

Arastirmada kullanilan C6ziimlemeli Notlandirma Olgegi Weigle (2002) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin amac1 6grenci metinlerini yiiz puan iizerinden biitiinciil bigimde
degerlendirmektir. Puanlama anahtarinda “igerik, diizenleme, sézciik, dil kullanimi ve
mekanik” olmak iizere bes alt ulam bulunmaktadir. Bu alt ulamlarin degerlendirilmesinde
“icerik” otuz puan [30-22 (¢ok iyi), 26-22 (iyi), 21-17 (orta), 16-13 (kotii)], “diizenleme”
yirmi puan [20-18 (¢ok iyi), 17-14 (iyi), 13-10 (orta), 9-7 (kotii)] “sozciik kullanim1” yirmi
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puan [20-18 (¢ok iyi), 17-14 (iyi), 13-11 (orta), 9-7 (kétii)], “dil kullanim1” yirmi bes puan,
[25-22 (¢ok iyi), 21-18 (iyi), 17-11 (orta), 10-5 (koti)], “mekanik 6zellikler” bes puan [5
(cok iyi), 4 (iyi), 3 (orta), 2 (kotii)] olacak bigimde puanlanmistir (Bkz. Ek 4). Olgegin
Tiirkceye uyarlama ¢alismalar1 ise Ulper (2019) tarafindan yapilmistir.

3.3.2. ODSGE’ye Yénelik Goriisleri Belirlemek icin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme
Formu

Calismanin nitel boyutunda, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “ODSGE’ye Yonelik Goériisleri Belirlemek i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler sabit secenekli yanitlandirmalari
icermesinin yaninda ilgili konuya doniik derinlemesine arastirma yapabilme olanagi da
saglar (Biiytikoztiirk ve dig., 2017).

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme formu 8 sorudan olugmaktadir.
Gortisme formunun olusturulma siirecine ilk olarak ilgili alanyazin taranarak baslanmistir.
Alanyazin arastirmasinin sonucunda madde havuzu olusturulmustur. Ikinci asamada, madde
havuzundan ¢ekilen sorularla form olusturulmus ve Tiirk¢ge Egitimi Anabilim Dalinda gérev
yapmakta olan {i¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda

yapilan degisiklikler sonucunda forma son bigimi verilmistir (Bkz. EK 5).

3.4. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siirecine baglanmadan Once verilerin toplanacagi
iiniversiteden uygulama ve etik kurul izinleri alinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra
egitimin uygulanmasi, 6grenci metinlerinin analizi ve goriisme formlarinin ¢ogaltilip
ogrencilere ulastirilmasi islemleri arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamalarin
yapilacagi siifta yazma egitimi derslerini veren akademisyen de ¢aligmaya katki saglamak
istedigini beyan etmis, uygulama siireci ilgili akademisyenle koordineli olarak
yuritilmistir.

ODSGE’nin uygulanmas: siirecinde arastirmaci tarafindan dgrencilere, sekiz hafta
boyunca yaklagik 45’er dakika siiren egitimler verilmistir. Diger yandan, tiim diinyada
etkisini siirdiiren koronaviriis salgini nedeniyle liniversiteler egitimlerini uzaktan stirdiirmek
durumunda kalmistir. Bu nedenle uygulamanin ilk 4 haftalik siiresi yiiz yiize, ikinci 4
haftalik stiresi ise uzaktan egitim yoluyla siirdiiriilmustiir. Uygulamada, Harris, Graham,

Mason ve Friedlander’in (2008) 6z-diizenlemeli strateji gelistirme 6gretim modeli temel
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alimarak Sherman ve De La Paz (2015) tarafindan gelistirilen FIX (Diizeltme) stratejisi
kullanilmigtir. Stratejinin temel asamalar ve isleyisine iliskin bilgiler Sekil 3.2.”deki gibidir:

‘ Birinci Asama: Tartigma

‘ Ikinci Asama: Artalan Bilgisini Gelistirme ‘

Uciincii Asama: Orneklendirme

‘ Dordiincii Asama: Bellege Alma ‘

‘ Besinci Asama: Destekleme

Altinc1 Asama: Bagimsiz Edim

Sekil 3.2. Diizeltme (FIX) 6gretim modeli asamalari

Sekil 3.2.den hareketle Sherman ve De La Paz’mn (2015) 6z-diizenlemeli strateji
gelistirme 6gretim modelinin ilk iki asamasinin (Tartisma ve artalan bilgisini gelistirme.)
yerlerini degistirerek yeniden diizenledikleri ve FIX’e uyarladiklar1 goriilmektedir.
Uygulama siirecinde, Sekil 3.2.’de verilen ODSGE’nin genel asamalar1 dogrultusunda
hazirlanan ve uygulanan 8 haftalik egitim asagida 6zetlenmistir.

1-2. Haftalar:

Degerlendirme ve 6n-6gretim asamasi. 11k hafta 6grencilere on-test uygulamasi
yapilmistir. Ogrencilerden kendilerine dagitilan c¢izgisiz kagitlara asagida belirtilen
konularda ve 30 dakikalik silirede, en az 150 sdzciikten olusan denemeler yazmalari
istenmistir. Konular belirlenirken ilk olarak ilgili alanyazin taranarak 7 konu belirlenmis ve
belirlenen konular arasindan, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapmakta olan iki
uzmanin goriisleri dogrultusunda egitim konulu 3 tanesi se¢ilmistir.

Konular:

1. Egitimde teknoloji kullaniminin 6nemi.

2. Ogrenim goriilmekte olunan lisans programinin meslek hayatina katkilari.

3. Ogretmenlik meslegini digerlerinden ayiran dzellikler.

Ikinci hafta ogrencilere, ilk hafta yazdiklar1 metinler ve bos ¢izgisiz kagitlar

dagitilarak 6nceki metinlerini gozden geg¢irip diizeltmeleri ve yeniden yazmalar1 istenmistir.



53

Ogrencilerin yazdiklari metinleri gdzden gecirip diizeltmeleri arasindaki bir haftalik siire
farkinin nedeni gozden gegirme siiresinin ertelenmesinin, 6grencilerin sik ve anlamli gézden
gecirmeler yapmasmna yardimci olmasidir (Chanquoy, 2001). Ogrenciler taslak metin
olusturma stirecini tamamladiktan sonra ara vermelidir. Bdylece daha etkili yazili metinler
iiretebilir ve metinlerinde yapmak istedikleri diizeltmeleri daha net gorebilirler (Erdogan,

2012). Ders sonunda toplanan metinlerden 6rnekler okunarak deneme 6geleri tanitilmistir.

3-4. Haftalar:

Tartisma ve artalan bilgisini gelistirme asamasi. Bu asamada, 6grencilere ODSGE
(Oz-diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi) ve FIX (Diizeltme) Stratejisi agiklanmis ve
bunlarin sinif ortaminda tartisilmasi saglanmistir. FIX’in hangi asamalarda gerceklestigi
aciklanmistir. Gozden gecirme-diizeltmeye yonelik genel bilgi verilmistir. Gozden gecirme-
diizeltme tiirleri ve smiflandirmalar1 anlatilmistir. Tiirlerin uygulanist ile ilgili 6rnekler
verilmis ve 6grencilerden yeni drnekler vermeleri istenmistir. Ayrica metnin kiiciik 6lgekli,
biiyiik 6l¢ekli ve tist yapist hakkinda bilgi verilmistir.

FIX’in nasil uygulanacagi aciklanmistir. Gézden gecirme-diizeltme siirecinde 6z-
diizenleme ifadelerinin kullanilmasinin 6nemi vurgulanmis ve anlamli degisikliklerin nasil
yapilabilecegi modellenmistir. Anlamli degisiklikler yapilirken drnegin 6grenci; “Ilk énce
ne yapmaliyim?” bi¢iminde biiylik resme odaklanabilir. Ya da “Bes anlamli degisiklik
yapmali ve makalemin tiim Ogeleri icerdiginden emin olmaliyim.” gibi igerige yonelik
ifadeler kullanabilir (Midgette vd. 2008; akt., Sherman ve De La Paz, 2015). Stratejiye
yonelik genel bir goriiniim olusturulmustur. Dort temel Ogretim stratejisi (ekleme, yer
degistirme, silme, yeniden yazma) agiklanmistir. Bu stratejilere yonelik etkinlikler yapilmis
ve Ogrencilerin bu stratejilerin her birini metinlerinde uygulamalar1 saglanmistir. FIX

(Diizeltme) Stratejisinin asamalar1 Sekil/ 3.3.’teki gibidir:

Strateji agamalart Aciklama

Metnin bilesenlerine Metnini oku. Kirmizi kart1 kullanarak metninin 6nemli

odaklanma boliimlerini gelistir.

Sorunlar1 belirleme Metnini tekrar oku. Sar1 karttaki yonergeleri izle.

Degisiklikleri gergeklestirme | Degisiklikleri yap (sar1 karta bak) ve yazinin anlamli
olup olmadigin1 kontrol et.
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Birinci Asama: Metnin bilesenlerine odaklan (kirmizi karta kopyala)

Savim (ya da diigiince anlatimi) iletiyi kargiliyor mu?

Yeterli tanitim (gerek¢elendirme/nedenlendirme) var m1?

Ayrintilandirdim m1 (agiklama, 6rnek kullanimi, ya da olaylar1 betimleme)?
Sonucum diisiincelerimi 6zetliyor mu?

Ikinci Asama: Sorunlar1 tammlama (sar1 kagida kopyala ve vurgulayici -fosforlu kalem-
kullan)

Temel dayanak okuyucunun dikkatini ¢cekiyor mu?

Temel dayanak anlamli (mantikli) ve dogru geliyor mu?

Bu tiimce benim diisiincemi gergekten destekliyor mu? Ana diisiinceden uzaklasiyor
muyum?

Insanlar ne demek istedigimi anlar m1? Okuyucumun daha fazla bilgiye gereksinimi
var m1?

Diisiince tam olarak olusturulmus mu? Daha fazla ayrintilandirmam gerekiyor mu?
Kendimi tekrar ediyor muyum?

Uciincii Asama: Degisiklikleri gerceklestirme (yesil karta kopyala)

Ekle
Yer degistir
Sil
Yeniden yaz

Sekil 3.3. Gozden gecirme-diizeltme stratejileri (Sherman ve De la Paz, 2015°ten akt.
Cetinkaya, 2019a).

5-6. Haftalar:

Modelleme ve stratejiyi uygulama asamasi. Bu asamada, FIX’in nasil uygulanacagi
ve anlamli degisikliklerin nasil yapilacagi hatirlatilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
ornek metinler lizerinden strateji 6grencilerle tartisilmistir. Strateji modellenmis ve 6rnek

uygulamalar yapilmigtir. Ogrencilere sunulan érnek metinlerden biri Sekil 2.3.teki gibidir:
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Sawvim iletiyi karsiliyor mu? Temel dayanak okuyucunun dikkatini cekiyor mu?
Evet! Hayir!
[Herhangi biri bana istedigim yere gitme sansi verdiginde kituphaneyi seciyorum. ]
+ el
@

[zamam okumak icin kullanabileceéim] eglenceli kigp fuarlar var.

Yeniden ya

Bu tdmceyi bdyle mi baglatmaliyim?
Oncelikle, t&m kitluiphanelerde etbette harika Eﬁaplar var. [Fantezi bilim kurgu kitaplari ayni

rafta duruyor. Kitaplarin yaninda kasetler ve CD’ler var.] Seytantarcagmdakidinozeriarherzaman
-ekpamahkes 250zl yeniden yaz insanlar n Sirr

ar mi?

niden yazmalyim!

Ne okumak istedigini ekle oKuUmMayl sevenm

ok [ Kuttphanenin sevdigim bir diger 6zelligi ise sessiz olmasi. Cok huzurlu. Burada okuyabilir ve yalniz ]

kalabilirim. [Bﬁylece okumam yarida kesilmiyor.]

Basa tasi

Her seyden dnce kituphanede kitap fuarlar var. Odil kazanabilirim. Zamanimi okuyarak harcamam
icin bir bahanem var. En 6nemlisi eglenceli. Dzha fazla aynntiandirabilic miyim?

Bu fikir uygun gérinmiiyor?

Yeniden

Evet!
teticede kituphane harika. Kitaplar, détap fuarlan ve sessizlik harika. Kitiphaneye gitmek her]
zaman eglencelidir.

erimi 6zetliyer mu? Hayir sonucum fikirlerimi dzetlemiyor. ifadelerimi tel

rlachm gibi gorinuyor.

Sekil 3.4. Stratejiyi modellemek i¢in basit bir deneme
Sherman ve De la Paz (2015)’ten uyarlanmustir.

Ogrencilerden 6rnek metinler yazmalar1 ve bu metinleri stratejinin asamalarina
uygun olarak gozden gegirip-diizeltmeleri istenmistir. Her 6grenci metnine yonelik
geribildirim verilmis ve gozden gegirilip diizeltilen metinler sinif ortaminda tartigiimistir.

7-8. Haftalar:

Bagimsiz edim asamas1. Ogrencilere, 6n-test i¢in olusturduklar1 metinler ile ayni
konularda olmak kosuluyla en az 150 sozciikten olusan deneme tiiriinde yeni metinler
yazdirilmistir. Ogrencilerden olusturduklari metinleri, egitim siirecinde 6grendikleri strateji
asamalarini uygulayarak, anlamli degisiklikler yaparak ve 6z-dlizenleme ifadeleri kullanarak
gbzden gecirip diizeltmeleri ve yeniden yazmalari istenmistir. Diger yandan olusturduklari
bu metinleri bir haftalik siire iginde e-posta yoluyla arastirmaciya ulastirmalari soylenmistir.
Ayrica bu asamada farkli metin tiirlerinde FIX’in nasil uygulanabilecegi tartigilmistir.
Uygulamanin son haftasinda yazdirilan, sonrasinda gézden gegirilip diizeltilmis ve yeniden
yazilmig bi¢imleri 6grencilerden elektronik ortamda toplanan metinler ise son-test olarak

degerlendirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analiz iglemleri nicel ve nitel veriler i¢in ayr1
gerceklestirilmigtir. Nicel verilerin analizinde kullanilacak analiz teknigine karar vermede
normallik bulgularina gore hareket edilmistir. Normallik testlerinde ti¢ 6l¢iit dikkate alinmistir.
Bunlardan ilki istatistiksel bir hipotez yaklasimi olarak Kolmogoronov Smirnov (K-S) ve
Shapiro Wilk testidir. Bu testler veri grubunun normal dagilim 6zelligi tasidig1 yokluk hipotezi
iizerinden analizleri gergeklestirir. Analiz sonucu elde edilen anlamlilik degerinin 0,05°ten
bliyliik olmasi dagilimin normal, 0,05’ten kiiclik olmasi ise dagilimmn normalden saptigi
hakkinda bilgi verir. Veri grubunun 35’ten biiyilik olmasi durumunda K-S testi, kiigiik olmasi
durumunda Shapiro-Wilk kullanilmast uygun gériilmektedir (McKillup, 2012). Normalligin
test edildigi bir diger yontem olan carpiklik indeksinin istatistiksel olarak manidarliginin test
edildigi ‘Z testi’ bu amagla kullanilabilecek testlerden biridir. Carpiklik degerinin kendi
standart hatasia boliinmesi sonucu hesaplanan p degerinin a=.05 i¢in 1,96 ve 0=.01 i¢in
2,58den kiigiik ¢ikmasi, puanlarin normal dagilimdan geldiginin kanit1 olmaktadir (Howitt ve
Cramer, 2011; Field, 2009; Hair, vd. 1998). Bir diger yaklasim olan basiklik ve g¢arpiklik
degerlerinin (-1, +1) deger araliginda yer almasi da veri grubunun dagilim gosterdiginin bir
kanit1 olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2017). Her bir alt diizeyinde, belirlenen
bu ii¢ Olciitten en az ikisini saglayan veri grubunun dagilimi normal kabul edilmis ve bu veri
grubuna parametrik analiz teknikleri (iligkili 6rneklemler t testi) uygulanmistir. Normal
dagilim gostermeyen gruplara ise parametrik olmayan analiz teknikleri (Wilcoxon Sira
Isaretleri testi) uygulanmustir.

[1k olarak 6grenci metinleri Cetinkaya (2020) tarafindan alanyazinda yer alan gozden
gecirme-diizeltme siniflandirmalarindan (Chanquoy, 1997; Faigley ve Witte, 1981;
Monahan, 1984; Sommers, 1980) hareketle, yazili metinlerde bulunan sapmalari
siniflandirmak ve tanimlamak amaciyla olusturulan siniflandirma baglaminda incelenmistir.
Ogrencilerin  6n-test ve son-test karsilagtirmalart normallik bulgulart gdéz 6niinde
bulundurularak gerceklestirilmistir. Buna gore; yazim, noktalama, tutarlilik ve igerik
eksikligi ulamlarindaki normal dagilimdan sapma oldugu saptanmis, bu dogrultuda
karsilagtirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanarak yapilmistir. Diger ulamlarda
(Dilbilgisel sapmalar, baslik, paragrafta birlik) normal dagilim gozlemlenmis ve
karsilagtirmalarda iliskili 6rneklemler t testi kullanilmustir.

Ayrica 6grenci metinleri, ODSGE’de ve alanyazinda yer alan smiflandirmalarda

(Chanquoy, 1997; Faigley ve Witte, 1981; Monahan, 1984; Sommers, 1980) en ¢ok tizerinde



57

durulan “ekleme, silme, degistirim, yer degistirme, bdlme, birlestirme ve yeniden yazma”
tiriindeki gozden gecirme-diizeltme stratejilerini icerme durumlart baglaminda da
degerlendirilmigtir. Normallik testi sonucunda; silme, degistirim ve yeniden yazma
ulamlarinda normal dagilim oldugu belirlenmistir. Bu ulamlarda karsilastirma yapmak
amaciyla iliskili 6rneklemler t testi kullanilmistir. Diger ulamlarda (ekleme, yer degistirme,
bolme, birlestirme) normalden sapma oldugu belirlenmis, bu ulamlardaki karsilastirmalarda
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Arastirmada On-test ve son-test grup
karsilagtirmalarinin  yan1  sira  betimsel karsilastirmalar da yapilmistir. Betimsel
karsilastirmalar, betimsel istatistikler (yiizde, frekans, minimum-maksimum degerler)
kullanilarak yapilmistir. Nicel verilerin analizleri SPSS 24,0 paket programi kullanilarak
gergeklestirilmistir.

Ikinci olarak on-test ve son-test olarak degerlendirilmek iizere toplanan metinler,
aragtirmaci tarafindan Coziimlemeli Notlandirma Olgegi (CNO) dogrultusunda “igerik,
diizenleme, soOzciik, dil kullanimi, mekanik” alt ulamlarina gore degerlendirilmistir.
Normallik bulgularina goére, diizenleme alt ulaminin normal dagilim gostermedigi saptanmus,
bu dogrultuda grup karsilastirmasi yapmak amaciyla Wilcoxon Isaretli siralar testi
uygulanmigtir. Diger alt ulamlarda normal dagilim Oriintiisii bulunmasi tizerine iliskili

orneklemler t testi uygulanmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi siirecinde, 34 6grencinin goriislerinden elde edilen metinler
arastirmaci tarafindan igerik analizi teknigiyle incelenmistir. Boylece 6grencilerin gdzden
gecirme-diizeltme siirecine yonelik goriisleri belirlenmeye calisiimistir. Betimsel analiz
yaklagimina gore elde edilen veriler arastirma Oncesinde belirlenen temalara uygun olacak
bicimde 6zetlenir ve yorumlanir. Diger yandan veriler goriisme siirecinde kullanilan soru ve
boyutlar kullanilarak da sunulabilir. Icerik analizi ise arastirmada toplanan verileri
aciklayabilecek iliski ve kavramlara ulagmayi amaclar. Bu ama¢ dogrultusunda igerik
analizinde, benzer verileri belirli kavram ve temalar etrafinda gruplandirarak bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bi¢imde yorumlama ve diizenleme islemleri gergeklestirilir
(Yildirim ve Simsek, 2018).

Yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile elde edilen veriler tek tek incelenerek anlamli
boyutlara ayrilmigtir. Boyutlar olusturulurken goriisme siirecinde kullanilan soru ve boyutlar
temel alinmistir. Olusturulan boyutlar kendi iginde gruplara ayrilmis ve her gruba tanimlayici

bir ad (kod) verilmistir. Bununla birlikte farkli boliimlerde yer alan ancak anlamsal olarak
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iliski barindiran verilerin bir araya getirilmesi saglanmistir. Kodlama isleminden sonra kodlar
ortak yoOnlerine gore tematik olarak siniflandirilmistir. Diger yandan bu asamada sonuglar
boliimiinde kullanilacak dogrudan alintilar da belirlenmistir.

Analiz sonucunda elde edilen veriler uygun yerlerde dogrudan alintilar verilerek
tanimlanmig ve betimsel istatistikler yardimiyla sunulmustur. Tanimlanan bulgular,
arastirmaci tarafindan siklikla ve daha az siklikla belirtilen goriisler dogrultusunda
kargilagtirmali olarak aciklanmuistir.

Tematik kodlama sirasinda i¢ tutarliligi saglamak amaciyla temalarin altindaki
verilerin anlamli bir biitiin olusturmasi dikkate alinmistir. Farkli temalarin kendi aralarinda
biitiinliik i¢inde sunulmasi ise dis tutarliligi saglamak i¢in dikkate alman diger bir etkendir
(Mete ve Giirsoy, 2013).



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada, katilimeilarin gdzden gecirme-diizeltme becerilerini gelistirmede, Oz-
Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi’nin (ODSGE) etkisini saptamak amaglanmistir. Bu
dogrultuda, 56 Tiirkce 6gretmeni adayindan ODSGE siireci basinda ve sonunda elde edilen
metinlerin yaninda “ODSGE’ye Yonelik Gériisleri Belirlemek i¢in Yar1 Yapilandiriimis
Gortisme Formu” yardimiyla veri toplanmistir. Toplanan metinler, “yazili metinlerde yer
alan sapmalar1 tanimlama ve siniflandirma formu™na, “ekleme, silme, degistirim, yer
degistirme, bolme, birlestirme ve yeniden yazma” tiirlindeki gbézden geg¢irme-diizeltme
stratejilerini igerme durumlarma ve “Coziimlemeli Notlandirma Olgegi’ne (CNO) gore
degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formlart degerlendirilirken ise betimsel
icerik analizinden yararlanilmistir.

(Calisma sonucunda elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemlerine uygun olacak
bicimde “Katilimcilarin On-Test ve Son-Test Bicimsel ve Anlamsal Degisiklikleri
Kullanimlarma Yénelik Bulgular”, “Katilimcilarm On-Test ve Son-Test Ekleme, Silme,
Degistirim, Yer Degistirme, Bolme, Birlestirme ve Yeniden Yazma Tiirlindeki Gozden
Gegirme-Diizeltme Stratejilerini Kullanimlarina Y &nelik Bulgular”, “Katilimcilarin On-Test
ve Son-Test Yazili Metin Olusturma Basar1 Diizeylerine Yonelik Bulgular” ve
“Katilimcilarinin Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimine Yonelik Goriislerine Iliskin
Bulgular” bagliklar1 altinda sunulmustur. Bulgularin sunumunda anlasilirligi kolaylastirmak

amaciyla tablo ve grafiklerden yararlanilmistir.

4.1. Katihmeilarin On-Test ve Son-Test Bicimsel ve Anlamsal Degisiklikleri
Kullanimlarma Yonelik Bulgular
Bu boliimde katilimecilarin, bigimsel ve anlamsal degisiklikleri kullanimlarina
yonelik bulgulara yer verilmistir. Yapilan ¢éziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular,

Tablo 4.1,, 2, 3, 4, 5’te sunulmustur.
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Tablo 4.1. Bicimsel ve Anlamsal Stmiflandirma Ulamlar: On-Test ve Son-Test Puanlayict
Giivenirliklerine Ait Bulgular

Alt ulam Kappa Katsayisi Uyum Diizeyi
Yazim (On-test) 0,74 Iyi

= Yazim (son-test) 0,77 Iyi

g Noktalama (6n-test) 0,77 Iyi

S Noktalama (son-test) 0,81 Cok iyi

M Dilbilgisel sapmalar (6n-test) 1,00 Cok iyi
Dilbilgisel sapmalar (son-test) 1,00 Cok iyi
Baglik (6n-test) 1,00 Cok iyi
Baslik (son-test) 1,00 Cok iyi

= Paragrafta birlik (6n-test) 1,00 Cok iyi

£ Paragrafta birlik (son-test) 1,00 Cok iyi

= Tutarlilik (6n-test) 1,00 Cok iyi

< Tutarlilik (son-test) 1,00 Cok iyi
Icerik eksikligi (6n-test) 1,00 Cok iyi
icerik eksikligi (son-test) 1,00 Cok iyi

Tablo 4.1.’de yazili metinlerde yer alan sapmalar1 tanimlama ve siniflandirma

formuna yonelik puanlayici giivenirliklerine yer verilmistir. Bigimsel ve anlamsal boyut alt

ulamlarinin  puanlayici

glivenirliklerini

sinamak amaciyla Cohen Kappa katsayisi

hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda; bigimsel siniflandirma ulamlarindan yazim (6n-

test ve son-test) ve noktalama (On-test) ulamlarinda uzmanlar aras1 uyum iyi; diger ulamlarda

ise [noktalama (son-test), dilbilgisel sapmalar (6n-test ve son-test), baslik (6n-test ve son-

test), paragrafta birlik (6n-test ve son-test), tutarlilik (6n-test ve son-test), igerik eksikligi

(6n-test ve son-test)] cok iyi diizeyde uyum oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.2. Bicimsel-Anlamsal Siniflandirmalara Iliskin Betimsel Istatistikler

Toplam Katilimet

Hatasiz Katilime1 ~ Toplam Hata

Sayisi Sayisi Sayisi
Yazim (On-test) 43 23 19
= Yazim (son-test) 43 34 12
g Noktalama (6n-test) 43 22 30
‘5 Noktalama (son-test) 43 36 7
M Dilbilgisel sapmalar (6n-test) 43 4 274
Dilbilgisel sapmalar (son-test) 43 2 299
Baslik (0n-test) 43 37 6
Baslik (son-test) 43 28 15
3 Paragrafta birlik (6n-test) 43 24 42
= Paragrafta birlik (son-test) 43 7 81
< Tutarlilik (8n-test) 43 19 47
< Tutarlilik (son-test) 43 0 196
Icerik eksikligi (6n-test) 43 35 17
Icerik eksikligi (son-test) 43 4 141

Tablo 4.2.”de bigimsel ve anlamsal siniflandirma ulamlarina ait betimsel istatistikler

verilmistir. Tabloda sunulan verilere gore, 43 katilimecinin yer aldig1 yazim ulaminin 6n-test

uygulamasinda 23 katilimcida herhangi bir yazim sorunu gozlemlenmezken son-test
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uygulamasinda bu say1 34 katilimciya ylikselmistir. Hatasiz 6grenci sayisindaki bu artig
toplam hata sayisina da yansimig, On-test uygulamasinda toplamda 19 yazim sorunu
gozlemlenirken bu say1 son-test uygulamasinda 12’ye diismiistiir. Noktalama ulaminda da
benzer bir durum gozlemlenmis, 6n-test uygulamasinda 22 olan hatasiz 6grenci sayisi son-
test uygulamasinda 36’ya c¢ikmistir. Buna paralel olarak, noktalama ulaminin On-test
uygulamasinda 30 olan hata sayisi son-test uygulamasinda 7’ye diismistiir. Dilbilgisel
sapmalar ulaminda ise hatasiz Ggrenci sayisinda tersine bir durum yasanmis, On-test
uygulamasinda 4 olan hatasiz 6grenci sayisi son-test uygulamasinda 2’ye diigsmiistiir. Hatasiz
ogrenci sayisindaki bu diisiis toplam hata sayisinda artisa neden olmustur. Dilbilgisel
sapmalar ulaminin 6n-test uygulamasinda 274 olan hata sayis1 son-test uygulamasinda 299’a
ylkselmistir. Anlamsal smiflandirma ulamlarindan olan baglik ulamina bakildiginda,
dilbilgisel sapmalar ulamiyla benzer bir durum yasandigi belirlenmistir. On-test
uygulamasinda 37 olan hatasiz 6grenci sayist son-test uygulamasinda 28’e diismiis; toplam
hata sayist ise 6’dan 15’e yiikselmistir. Paragrafta birlik ulamina bakildiginda, on-test
uygulamasinda 24 olan hatasiz 6grenci sayist son-test uygulamasinda 7’ye diismiis, toplam
hata sayis1 ise 42’den 81°e ylikselmistir. Hatasiz 6grenci sayisindaki bu diisiis tutarlilik ve
icerik eksikligi ulamlarinda da gozlemlenmis; tutarlilik ulaminda 19’dan sifira, igerik
eksikligi ulaminda ise 35°ten 4’e diismiistiir. Bu diistisler toplam hata sayisinda artislari
beraberinde getirmistir. Toplam hata sayis1 tutarlilik ulaminda 47°den 196’ya, igerik
eksikligi ulaminda ise 17°den 141°e ¢ikmistir. Tablo 4.1.’de sunulan verilere gore, hatasiz
ogrenci sayisindaki en biiyiik diisiis (35’ten 4’¢) ve toplam hata sayisindaki en biiytlik artig
(17°den 141’e) igerik eksikligi ulaminda ger¢eklesmistir. Yazim ve noktalama ulamlarinda
hem hatasiz 6grenci sayisinda artis hem de toplam hata sayisinda diisiis meydana gelmistir.
Diger ulamlarin tamaminda hem hatasiz 6grenci sayisinda diisiis hem de toplam hata
sayisinda artig yasanmistir. Bu bulgular, katilimeilarin yazim ve noktalama agisindan gézden
gecirme-diizeltme sikliklarmin diistiigline isaret ederken dilbilgisel sapmalar, baslik,
paragrafta birlik, tutarlilik ve igerik eksikligi konusunda gozden geg¢irme-diizeltme

sikliklarmin arttigini gostermektedir.
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Tablo 4.3. Bi¢imsel-Anlamsal Siniflandirma Ulamlari Normallik Testi Bulgulart

Test K-S Testi Carpiklik Z istatistigi Basiklik Karar
Yazim 0,000 -0,717 -1,99 2,997 Normal Degil
Noktalama 0,000 1,125 312 1,066 Normal Degil
Dilbilgisel sapmalar 0,200 0,296 0,82 1,423 Normal
Baslik 0,000 0,102 0.28 -0,325 Normal
Paragrafta birlik 0,010 -0,221 -0,61 0,227 Normal
Tutarlilik 0,001 -1,109 -3,07 3,251 Normal Degil
icerik eksikligi 0,000 -0,916 -2,54 0,788 Normal Degil

Tablo 4.3.’te katilimcilarin 6n-test ve son-test uygulamalarinda bigimsel ve anlamsal
ogelere yonelik normallik testi bulgular1 verilmistir. Normallige karar vermede
Kolmogorov-Smirnov (K-S) test sonuglar1 (p>0,05), Z istatistigi (p<1,96) ve c¢arpik ve
basiklik degeri (£ 1) 6l¢iit olarak belirlenmis, iki dlgiitii saglayan faktorler normal olarak
kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, bigimsel 6gelerden dilbilgisel sapmalar,
anlamsal ogelerden baslik ve paragrafta birlik ulamlarmin en az iki 6l¢iitii sagladig
goriilmiistiir. Buna karsin, bicimsel 6gelerden yazim ve noktalamanin, anlamsal 6gelerden
ise tutarlilik ve icerik eksikligi ulamlarinin normal dagilim i¢in gerekli olan en az iki 6l¢iitli
saglamadig1 gorilmistiir. Bu bulgular 1s181nda, dilbilgisel sapmalar, baslik ve paragrafta
birlik ulamlarinda katilimcilarin On-test ve son-test puanlarmi karsilastirmak amaciyla
parametrik analiz tekniklerinden iliskili 6rneklemler t testi; yazim, noktalama, tutarlilik ve
icerik eksikligi ulamlarinda ise parametrik olmayan analiz tekniklerinden Wilcoxon isaretli

siralar testi uygulanmistir.

Tablo 4.4. Bicimsel-Anlamsal Siniflandirma Ulamlar: On-Test ve Son-Test Puanlarina
liskin Iligkili Orneklemler t Testi Sonuglar

Testler S X S sd t p
Dilbilgisel sapmalar (6n-test) 43 6,37 5,47 42 -0,625 0,535
Dilbilgisel sapmalar (son-test) 43 6,95 4,40

Baslik (on-test) 43 0,14 0,35 42 -2,288 0,027*
Baslik (son-test) 43 0,35 0,48

Paragrafta birlik (6n-test) 43 0,98 1,28 42 -2,925 0,006*
Paragrafta birlik (son-test) 43 1,88 1,40

* p<0,05

Tablo 4.4.’te katilimcilarin 6n-test ve son-test uygulamalarinda bigimsel dgelerden
dilbilgisel sapmalar ile anlamsal 6gelerden baslik ve paragrafta birlik ile ilgili dgelerin

gbzlemlenme durumlarina ait karsilastirma sonuglari verilmistir. Tablo 4.4.’te de goriildigi
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gibi, katilimcilarin On-test ve son-test uygulamalarinda bashk (ts2=-2,288; p<0,05) ve
paragrafta birlik (ts2=-2,925; p<0,05) ile ilgili 6geleri icerme durumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Buna karsin, katilimcilarin 6n-test ve son-test
uygulamalar1 arasinda bigimsel Ogelerden dilbilgisel sapmalari bulundurma durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma saptanmamustir (t42=-0,625; p>0,05).
Anlaml farklilasmanin oldugu baslik ve paragrafta birlik ulamlarmin 6n-test ve son-test
ortalamalarma bakildiginda, katilimcilarin baslik ulamini son-test uygulamasinda (X=0,35)
on-test uygulamasina (X=0,14) oranla daha fazla uyguladig: goriilmiistiir. Benzer durum,
paragrafta birlik ulaminda da goriilmiis, katilimcilarin son-test uygulamasindaki
metinlerinde (X=1,88) dn-test uygulamasina (X=0,98) gore daha fazla paragrafta birlik ile
ilgili degisiklikler saptanmustir.

Tablo 4.5. Bicimsel-Anlamsal Simflandirma Ulamlar: On-Test ve Son-Test Puanlarina

Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Bulgular

s Sira Sira
Ortalamasi Toplam P
Yazim (son-test)- Negatif 12,88 219,00  -1552 0121
Yazim (On-test) Siralar ' ' ' '
Pozitit ¢ 13,25 106,00
Siralar
Esit Siralar 18
Toplam 43
Noktalama (son-test)- Negatif i -
Noktalama (6n-test) Siralar 18 14,36 258,50 3128 0,002
Pozitit ¢ 6,92 41,50
Siralar
Esit Siralar 19
Toplam 43
Tutarlilik (son-test)- Negatif i -
Tutarlilik (6n-test) Siralar 2 8,25 16,50 5,465 0,000
Pozitif 44 22,16 886,50
Siralar
Esit Siralar 1
Toplam 43
Icerik eksikligi (son-test)- Negatif ) .
Icerik eksikligi (6n-test) Stralar 2 3,50 7,00 5,309 0,000
Pozitif 44 20,39 734,00
Siralar
Esit Siralar 5
Toplam 43
* p<0,05

Tablo 4.5.’te katilimcilarin bigimsel ve anlamsal siniflandirma ulamlarindan yazim,
noktalama, tutarlilik ve igerik eksikliginin On-test ve son-test uygulamalarindaki

durumlarinin kargilagtirma sonuglar1 verilmistir. Buna gore, katilimcilarin noktalama (Z=-
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3,128, p<0,05), tutarlilik (Z=-5,465, p<0,05) ve igerik eksikligi (Z=-5,309, p<0,05)
ulamlarinin 6n-test ve son-test uygulamalarindaki puanlar: istatistiksel olarak anlamli bir
bi¢cimde farklilasirken yazim ulaminin 6n-test ve son-test uygulamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilasma saptanmamustir (Z=-1,552, p>0,05). On-test ve son-test
ortalamalarina bakildiginda, noktalama konusunda katilimcilarin son-testte gelisim
gosterdikleri (6n-test=0,69; son-test=0,15); tutarlilik (6n-test=1,09; son-test=4,56) ve icerik
eksikligi (6n-test=0,40; son-test=3,28) konusunda ise son-testte On-test uygulamalarina

oranla daha fazla hata yapildig1 belirlenmistir.

4.2. Katihmeilarin On-Test ve Son-Test Ekleme, Silme, Degistirim, Yer Degistirme,
Bolme, Birlestirme ve Yeniden Yazma Tiiriindeki Gozden Ge¢irme-Diizeltme
Stratejilerini Kullanimlarina Yonelik Bulgular

Bu bolimde katilimcilarin, gézden gecirme-diizeltme stratejilerini  kullanma
durumlarina yonelik bulgulara yer verilmistir. Yapilan ¢éziimlemeler sonucunda elde edilen

bulgular, Tablo 4.6., 7, 8, 9, 10’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Gozden Gegirme-Diizeltme Stratejileri On-Test ve Son-Test Puanlayict
Giivenirliklerine Ait Bulgular

Alt ulam Kappa Katsayisi Uyum Diizeyi
Ekleme (On-test) 0,97 Cok iyi
Ekleme (son-test) 0,89 Cok iyi
Silme (6n-test) 0,97 Cok iyi
Silme (son-test) 0,94 Cok iyi
Degistirim (6n-test) 0,95 Cok iyi
Degistirim (son-test) 1,00 Cok iyi
Yer degistirme (6n-test) 1,00 Cok iyi
Yer degistirme (son-test) 1,00 Cok iyi
Bo6lme (On-test) 1,00 Cok iyi
Bo6lme (son-test) 0,93 Cok iyi
Birlestirme (6n-test) 1,00 Cok iyi
Birlestirme (son-test) 0,88 Cok iyi
Yeniden yazma (On-test) 0,97 Cok iyi
Yeniden yazma (son-test) 1,00 Cok iyi

Tablo 4.6.’da alanyazinda siklikla yer alan ekleme, silme, degistirim, yer degistirme,
bolme, birlestirme ve yeniden yazma tiirlindeki gecirme-diizeltme stratejilerine yonelik
puanlayici giivenirliklerine yer verilmistir. Uzmanlar arasi uyum diizeylerini belirlemek i¢in
Cohen Kappa katsayisi hesaplanmigtir. Elde edilen bulgulara gore, yedi farkli gézden
gecirme-diizeltme stratejisinin her birinde hem on-test hem de son-test uygulamalarinda

uzmanlar arasi uyum diizeyi “¢ok iyi” olarak hesaplanmustir.
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Tablo 4.7. Gozden Gecirme-Diizeltme Stratejilerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Toplam Strateji Kullanan  Strateji Toplam Strateji

Katilimer  Katilimer Sayisi Kullanmayan Sayisi

Sayisi Katilimci Sayisi
Ekleme (6n-test) 43 30 13 96
Ekleme (son-test) 43 41 2 159
Silme (6n-test) 43 34 9 107
Silme (son-test) 43 36 7 103
Degistirim (On-test) 43 33 10 129
Degistirim (son-test) 43 29 14 85
Yer degistirme (6n-test) 43 6 37 6
Yer degistirme (son-test) 43 26 17 44
Bolme (6n-test) 43 7 36 8
Bo6lme (son-test) 43 9 34 12
Birlestirme (6n-test) 43 9 34 12
Birlestirme (son-test) 43 5 38 7
Yeniden yazma (6n-test) 43 26 17 64
Yeniden yazma (son-test) 43 37 6 136

Tablo 4.7.’de diizeltme-gézden gecirme stratejilerine ait betimsel istatistiksel
verilmistir. Buna gore, ekleme, silme, yer degistirme, bolme ve yeniden yazma stratejilerini
kullanan katilimci sayisi son-test uygulamasinda On-test uygulamasina oranla artarken
degistirim ve birlestirme stratejilerini kullanan katilimei sayis1 son-test uygulamasinda 6n-
test uygulamasina nazaran diismiistiir. Bu durum, her bir stratejideki toplam strateji sayisini
da dogrudan etkilemistir. Strateji kullanan katilimci sayisindaki artisa paralel olarak ekleme
(96°dan 159’a), yer degistirme (6’dan 44°¢), bolme (8’den 12’ye) ve yeniden yazma (64’ten
136’ya) stratejilerinde kullanilan toplam strateji sayis1 son-test uygulamalarinda artarken
degistirim (129°dan 85’e) ve birlestirme (12°den 7’ye) stratejilerinde ise azalmistir. Ancak,
silme stratejisinde ise tersine bir durum yasanmistir. Bu stratejiyi kullanan katilimci sayisi
artarken kullanilan toplam strateji sayisinda diisiis (107°den 103’°¢) gozlemlenmistir. Bu
durum, silme stratejisinden yararlanan katilimcilarin son-test uygulamasinda On-test
uygulamasina oranla daha kisitli sayida soz konusu stratejiden yararlanmis olmalarindan
kaynaklanabilir. Tlgi tabloda da goriildiigii gibi, strateji kullanan katilimci sayisinda (6°dan
26’ya) ve kullanilan toplam strateji sayisindaki (6’dan 44’°¢) en biiyiik artis yer degistirme

stratejisinde gerceklesmis; bu stratejiyi yeniden yazma stratejisi izlemistir.
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Tablo 4.8. Gézden Gegirme-Diizeltme Stratejileri Normallik Testi Bulgular

Test K-S Testi Carpiklik Z 1statistigi Basiklik Karar
Ekleme 0,046 -0,382 -1,06 2,335 Normal Degil
Silme 0,093 0,053 0,15 1,684 Normal
Degistirim 0,089 0,390 1,08 1,463 Normal
Yer degistirme 0,000 -0,874 2,42 0,819 Normal Degil
Bolme 0,000 -1,472 -4,08 4,491 Normal Degil
Birlestirme 0,000 0,019 0,05 6,926 Normal Degil
Yeniden yazma 0,078 -0,386 -1,07 -0,335 Normal

Tablo 4.8.’de katilimcilarin on-test ve son-test uygulamalarinda gézden gecirme-
diizeltme stratejilerini kullanma durumlarina iliskin normallik testi bulgular1 verilmistir.
Normallige karar vermede Kolmogorov-Smirnov (K-S) test sonuglari (p>0,05), Z istatistigi
(p<1,96) ve carpik ve basiklik degeri (+ 1) Olgiit olarak belirlenmis, iki Ol¢iitii saglayan
faktorler normal olarak kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda; silme, degistirim ve
yeniden yazma stratejilerinin en az iki 6l¢iitii sagladig1 goriilmiistiir. Buna karsin ekleme,
yer degistirme, bolme ve birlestirme stratejilerinde ise normallik i¢in gerekli olan en az iki
Olciitiin saglanmadig saptanmistir. Bu bulgular sonucunda; silme, degistirim ve yeniden
yazma stratejilerinde katilimcilarin on-test ve son-test puanlarini karsilagtirmak amaciyla
parametrik analiz tekniklerinden iligkili 6rneklemler t testi; ekleme, yer degistirme, bélme
ve birlestirme stratejilerinde ise parametrik olmayan analiz tekniklerinden Wilcoxon isaretli

siralar testi uygulanmistir.

Tablo 4.9. Gézden Gegirme-Diizeltme Stratejileri On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin
1liskili Orneklemler t Testi Sonuclart

Testler S X S sd t p
Silme (6n-test) 43 2,48 2,66 42 0,144 0,886
Silme (son-test) 43 2,40 2,30

Degistirim (6n-test) 43 2,99 3,38 42 1,867 0,069
Degistirim (son-test) 43 1,98 2,51

Yeniden yazma (On-test) 43 1,48 1,67 42 -3,761 0,001*
Yeniden yazma (son-test) 43 3,16 2,53

*p<0,05

Tablo 4.9.’da katilimcilarin silme, degistirim ve yeniden yazman stratejilerini
kullanma durumlariin on-test ve son-test uygulamalar1 arasindaki karsilastirma sonuglari
verilmistir. Yapilan analiz sonucunda, katilimcilarin silme (t42=0, 144; p>0,05) ve degistirim
(ts>=1,867; p>0,05) stratejilerini kullanma durumlar1 bakimindan On-test ve son-test

uygulamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamazken yeniden yazma
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stratejisinden yararlanma agisindan On-test ve son-test uygulamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilasma saptanmistir (ts2=-3,761; p<0,05). Grup ortalamalarina
bakildiginda, katilimcilarin son-test uygulamasinda (X=3,16) oOn-test uygulamasina

(X=1,48) oranla yeniden yazma stratejisinden daha fazla yararlandig1 belirlenmistir.

Tablo 4.10-. Gézden Gegirme-Diizeltme Stratejileri On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgulart

Sira Sira

S Ortalamasi Toplam z P
Egggg gi’l“téif)t) Negatif Siralar 11 18,77 206,50 2574 0,010
Pozitif Siralar 28 20,48 573,50
Esit Siralar 4
Toplam 43
Yer degistime(son-test)- -\ ieSiralar 3 9,50 28,50 4,110 0,000%
Yer degistirme (Ontest)
Pozitif Siralar 25 15,10 377,50
Esit Siralar 15
Toplam 43
BGlme (son-test)- Negatif Sralar 7 7,50 52,50 0,453 0,651
Bolme (6n-test)
Pozitif Siralar 8 8,44 67,50
Esit Siralar 28
Toplam 43
Birlestirme (son-test)- (i iralar 8 6,81 54,50 11,258 0,208
Birlestirme (6n-test)
Pozitif Siralar 4 5,88 23,50
Esit Siralar 31
Toplam 43

* p<0,05

Tablo 4.10.°da katilimcilarin on-test ve son-test uygulamalarinda ckleme, yer
degistirme, bolme ve birlestirme stratejilerini kullanma durumlarma iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi bulgular verilmistir. Tabloda da gortldiigii gibi, katilimcilarin ekleme (Z=-
2,574, p<0,05) ve yer degistirme (Z=-4,110 p<0,05) stratejilerini kullanma durumlar1
bakimindan 6n-test ve son-test uygulamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilagma
saptanmig; bolme (Z=-0,453, p>0,05) ve birlestirme (Z=-1,258, p>0,05) stratejilerini
kullanma durumlar1 bakimindan 6n-test ve son-test uygulamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilasma saptanmamistir. Anlamli farklilasmanin gergeklestigi ekleme ve yer
degistirme stratejilerinin On-test ve son-test ortalamalarina bakildiginda, katilimecilarin
ekleme ve yer degistirme stratejilerinin son-testlerindeki ortalamalarin (ekleme=3,70; yer
degistirme=1,02) on-testlere (ekleme=2,23; yer degistirme=0,14) oranla daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, katilimcilarin ekleme ve yer degistirme stratejilerini

kullanma durumlari artig géstermistir.
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4.3. Katihmcilarin On-Test ve Son-Test Yazili Metin Olusturma Basar1 Diizeylerine
Yonelik Bulgular
Bu boliimde katilimcilarin, yazili metin olusturma basar1 diizeylerine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Yapilan ¢éziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara, Tablo

4.11., 12, 13, 14, 15’te yer verilmistir.

Tablo 4.11. Coziimlemeli Notlandirma Olgegi (CNO) On-Test ve Son-Test Puanlayici
Giivenirliklerine Ait Bulgular

Alt ulam Kappa Katsayisi Uyum Diizeyi
Icerik (6n-test) 0,87 Cok iyi
Icerik (son-test) 0,81 Cok iyi
Diizenleme (6n-test) 0,94 Cok iyi
Diizenleme (son-test) 0,86 Cok iyi
Sozciik (6n-test) 0,85 Cok iyi
Sézciik (son-test) 0,72 Iyi

Dil Kullanimi (6n-test) 0,81 Cok iyi
Dil Kullanimi (son-test) 0,77 Iyi
Mekanik (6n-test) 0,75 Iyi
Mekanik (son-test) 0,85 Cok iyi

Tablo 4.11.’de Coziimlemeli Notlandirma Olgegi’ne (CNO) yénelik puanlayici
giivenirliklerine yer verilmistir. Ilgili 6l¢ek bir puanlama anahtar1 olarak kullanildig: igin
Olcegin kapsam gecerliligini sinamak amaciyla Kappa analizi yapilmistir. Cohen ve Fleiss
Kappa olmak iizere iki farkli bicimde hesaplanabilen Kappa analizinde, eger iki
degerlendirici/puanlayict arasindaki uyum oOlciiliiyorsa Cohen Kappa, uyumun olctldiigi
degerlendirici/puanlayict sayisi ikiden fazla ise Fleiss Kappa katsayis1 kullanilir (Kilig,
2015). Arastirmada puanlama yapmak iizere iki uzman gorev aldigi icin Cohen Kappa
katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgunun yorumlanmasinda Landis ve Koch (1977)’un
sundugu araliklar (0,01—0,20 Onemsiz diizeyde uyum; 0,21—0,40 Zayif diizeyde uyum;
0,41—0,60 Orta diizeyde uyum; 0,61—0,80 Iyi diizeyde uyum; 0,81—1,00 Cok iyi diizeyde
uyum) referans olarak kabul edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, igerik (6n-test ve son-
test), diizenleme (On-test ve son-test), sdzciik (6n-test), dil kullanimi (6n-test), mekanik (son-
test) ulamlarinda ¢ok iyi diizeyde uyum gézlemlenmis; sozciik (son-test), dil kullanimi (son-

test) ve mekanik (On-test) ulamlarinda ise iyi diizeyde uyum goriilmiistiir (Bkz. Tablo 3.3.).
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Tablo 4.12. Coziimlemeli Notlandirma Olgegzne (CNO) Iliskin Betimsel Istatistikler

Minimum Maksimum X

Igerik (6n-test) 43 10 26 19,59
Igerik (son-test) 43 18,5 30 26,27
Diizenleme (6n-test) 43 10 17,5 13,65
Diizenleme (son-test) 43 15 20 17,92
Sozciik (6n-test) 43 11 17 13,17
Sozciik (son-test) 43 15 20 18,05
Dil Kullanimi (6n-test) 43 11 20 15,58
Dil Kullanimi (son-test) 43 15 25 21,79
Mekanik (6n-test) 43 2 4 3,38

Mekanik (son-test) 43 4 5 4,62

Tablo 4.12.de Céziimlemeli Notlandirma Olgeginin alt faktdrlerine iliskin betimsel
veriler ortaya konmustur. Ilgili tabloda da goriildiigii gibi, her bir ulamm 6n-test ve son-test
uygulamalarinda 43 katilimci yer almistir. Ulamlara ait minimum degerlere bakildiginda,
biitiin ulamlarin minimum ve maksimum puanlarinin 6n-test uygulamasina oranla son-test
uygulamalarinda yiikselis gosterdigi goriilmiistiir. Bu durum, ulamlarin ortalamalarina da

yansimis, ortalamalar son-test uygulamalarinda artmistir.

Tablo 4.13. Céziimlemeli Notlandirma Olcegi (CNO) Normallik Testi Bulgular:

Test K-S Testi Carpiklik Z Istatistigi Basiklik Karar
icerik 0,200 -0,383 -1,06 0,454 Normal
Diizenleme 0,010 0,774 2,14 1,145 Normal Degil
Sézciik 0,040 0,146 0,40 -,0820 Normal
Dil kullanmi 0,200 0,483 1,34 0,971 Normal

Mekanik 0,000 -0,101 -0,53 -0,217 Normal

Tablo 4.13.’te katilimcilarin On-test ve son-test uygulamalarinda Coziimlemeli
Notlandirma Olgeginin (CNO) alt faktdrlerine iliskin normallik testi bulgular1 verilmistir.
Normallige karar vermede Kolmogorov-Smirnov (K-S) test sonuglari (p>0,05), Z istatistigi
(p<1,96) ve carpik ve basiklik degeri (= 1) Olgiit olarak belirlenmis, iki olgiitii saglayan
faktorler normal olarak kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, diizenleme faktori
disindaki biitiin faktorlerin en az iki 6lgiitii sagladigr goriilmiistiir. Bu sonuca istinaden
icerik, sozciik, dil kullanimi ve mekanik faktorlerinde katilimcilarin O6n-test ve son-test
puanlarimi karsilastirmak amaciyla parametrik analiz tekniklerinden iliskili 6rneklemler t
testi, diizenleme faktoriinde ise parametrik olmayan analiz tekniklerinden Wilcoxon isaretli

siralar testi uygulanmustir.
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Tablo 4.14. Cé'giimlemeli Notlandirma Olcegi (CNO) On-Test ve Son-Test Puanlarina
1liskin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclari

Testler S X S sd t p
Icerik (6n-test) 43 19,59 3,09 42 -12,641 0,000*
Icerik (son-test) 43 26,27 2,81

Sozciik (6n-test) 43 13,17 1,48 42 -20,496 0,000*
Sozciik (son-test) 43 18,05 1,19

Dil Kullanimi (dn-test) 43 15,58 2,38 42 -15,03 0,000*
Dil Kullanimi (son-test) 43 21,79 2,23

Mekanik (6n-test) 43 3,38 0,55 42 -14,165 0,000*
Mekanik (son-test) 43 4,62 0,47

* p<0,05

Tablo 4.14.’te katilimcilarin On-test ve son-test uygulamalarindaki metinlerinin
Coziimlemeli Notlandirma Olgeginin (CNO) igerik, sozciik, dil kullanim1 ve mekanik alt
faktorleri agisindan karsilastirma sonuglart verilmistir. Ilgili tabloda da goriildiigii gibi,
katilimcilarin 6n-test ve son-test uygulamalarindaki metinleri igerik (t42=-12,641; p<0,05),
sozceiik (t42=-20,496; p<0,05), dil kullanimu (ts2=-15,03; p<0,05) ve mekanik (ts,=-14,164;
p<0,05) faktorleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir bigimde farklilasma gostermistir.
Grup ortalamalarma bakildiginda, katilimeilarin ilgili faktorlerin son-test uygulamalarinda
aldiklar1 puanlar [(igerik=26,27), (s6zclik=18,05), (dil kullanimi1=21,79), (mekanik=4,62)]
on-test uygulamalarina [(igerik=19,59), (sozciik=13,17), (dil kullanimi=15,58),
(mekanik=3,38)] oranla yiikselmistir. Her bir ulamin ¢ok 1iyi, iyi, orta ve kotli olmak {izere
dort alt ulamda degerlendirildigi 6l¢ekte, katilimcilar igerik ve sozciik faktorlerinde ortadan
cok iyiye, dil kullanimi ve mekanik faktorlerinde ise ortadan iyiye dogru ylikselis

gostermistir.

Tablo 4.15. Céziimlemeli Notlandirma Olgegi (CNO) On-Test ve Son-Test Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Bulgular

S Sira Sira Z p
Ortalamasi Toplanm

Diizenleme (son-test)- Negatif 1 1.00 100 5 659 0,000*
Diizenleme (6n-test) Siralar ' ' '

Pozitift 44 22,00 902,00

Siralar

Esit Siralar 1
Toplam 43
* p<0,05

Tablo 4.15.’te katilimcilarin Coziimlemeli Notlandirma Olgeginin (CNO) diizenleme
boyutuna iligkin on-test ve son-test uygulamalarindaki durumlarinin kargilastirma sonuglari
verilmistir. Ilgili tabloda da goriildiigii gibi, katilimcilarin diizenleme boyutunda aldiklari

puanlarin 6n-test ve son-test uygulamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bicimde
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farklilagma gosterdigi saptanmistir (Z=-5,659, p<0,05). Katilimcilarin 6n-test ve son-test
ortalamalarina bakildiginda, katilimcilarin son-test uygulamasindaki ortalamasinin

(X=17,92) on-test uygulamasima (X=13,65) oranla daha yiiksek oldugu gériilmiistiir.

4.4, Katiimcilarinin Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimine Yonelik
Goriislerine Tliskin Bulgular
Bu bélimde katilimcilarin, ODSGE’ye yonelik goriislere iliskin bulgulara yer
verilmigtir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara, Tablo 4.16., 17, 18, 19,

20, 21°de ve Grafik 4.1., 2, 3, 4, 5, 6, 7.”de yer verilmistir.

Tablo 4.16. Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) Almadan Once Metnin
Yiizey Yap1 Degisiklikleri Hakkinda Sahip Olunan Bilgilere Yonelik Bulgular

Goriis f Ogrenci
Herhangi bir bilgisi olmayanlar 10 02,08, 09,013, 016,017, 018, 023, 026,
028
Yazim veya noktalamaya yonelik diizeltmeler 9 01, 011, 014, 0620, 025, 027, 029, 032,
033
Yalnizca ekleme ve silme degisiklikleri 8 04, 010, 014, 024, 027, 028, 030, 031

Kullandig1 degisikliklerin yiizey yapt degisiklizi 6 06, 014, 019, 024, 030, 034
oldugunu bilmeyenler

Ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma, 6 07,08, 012, 015, 022, 025
birlestirme degisikliklerinden birini ya da birkagin

bilenler

Metne yeni bilgi katmayan/anlamin korundugu 4  O4, 015, 022, 027
degisiklikler

Metnin dis goriiniisii/bicimi  {izerinde yapilan 2 02, 020

degisiklikler
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Grafik 4.1.
ODSGE Almadan Once Metnin Yiizey Yapisina Yonelik Sahip Olunan
Bilgiler
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Tablo 4.16. ve Grafik 4.1.’den hareketle Tiirkce Ogretmeni adaylar, ODSGE
almadan 6nce metnin yiizey yap1 degisiklikleri hakkinda sahip olduklar1 bilgilere yonelik
goriislerinde siklikla, herhangi bir bilgilerinin olmadigimi (f:10), bildikleri yiizey yap1
degisikliklerinin yazim veya noktalamaya yonelik diizeltmelerle sinirli oldugunu (f: 9) ve
ylizey yapi1 degisikliklerinden yalnizca ekleme ve silmeyi bildiklerini (f:8) belirtmistir. Diger
yandan Ogretmen adaylarmin daha az siklikla belirttigi gorislerinin, ylizey yapi
degisikliklerinin metne yeni bilgi katmayan/anlamin korundugu degisiklikler oldugunu (f:4)
ve metnin dig goriiniisii/bigimi {izerinde yapilan degisiklikler oldugunu (f:2) bilmeleri
oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilarin, ODSGE almadan 6nce metnin yiizey yapr degisiklikleri hakkinda
sahip olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer
verilmistir.

Yizey yapt degisikliklerinin metinde herhangi yeni bilgi kullamlmayan degisiklikler oldugunu

biliyordum ve sadece ekleme, silme degisiklikleri kullaniyor santyordum (O4).

Bir deneme veya kompozisyon yazdigimda diizeltme yapiyordum. Ancak yazma egitimi dersini

almadan 6nce yaptigim diizeltmelerin ytizey yap: degisiklikleri oldugunu bilmiyordum (O16).

Bu egitimi almadan 6nce bu konu hakkinda bir bilgim yoktu (O6).

Yiizey yapinin konusmanin veya yazmanin gergek bigimi oldugunu biliyordum. Kisacasi yiizey yapi
tiimcenin goriinen kismiydi. Bildigim herhangi bir yilizey yap1 degisikligi yoktu (O18).
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Bu egitimi almadan 6nce sadece ekleme ve silme islemlerini biliyordum. Daha dogrusu metinle ilgili
dizenlemelerde sadece bunlar yapiliyor zannediyordum. Metin yazildiginda eklenecek bir sey varsa
eklenir, fazla bilgi varsa silinir ¢ikanlir diye diisiiniiyordum (O31).

Tablo 4.17. Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) Aldiktan Sonra Metnin
Yiizey Yapi Degisiklikleri Hakkinda Sahip Olunan Bilgilere Yonelik Bulgular

Goriis f Ogrenci
Yiizey yap1 degisiklikleri hakkinda ayrintili bilgi sahibi 16 O1, 02, 04, 06, 08, 09, 013, 014, O15,
olanlar 016, 018, 019, 022, 023, 029, 032
Ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma vb. yiizey 13 01, 02, 07, 012, 016, 021, 023, 025,
yapi degisikliklerini dgrenenler 026, 027, 028, 031, 034

Bigimsel ve anlamsal degisikliklerin farkin1 kavrayanlar 13 04, 06, 010, 011, 012, 015, 019, 022,
027, 028, 029, 032, 034

Yiizey yap1 degisikliklerini nasil uygulayacaklarm 7 08, 010, 011, 013, 021, 024, 030

Ogrenenler

Metnin  biitiinine  yonelik sorgulamalar yapmayr 4 OS5, 06, 08, 025

Ogrenenler

Ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma vb. yiizey 3 02, 016, 021

yapi1 degisikliklerini ilk kez 6grenenler

Yiizey yap1 degisikliklerinin 6nemini fark edenler 2 016,017

Oz-diizenleme becerilerini gelistirenler 2 03,031

Degisiklikler arasindaki farki kavrayanlar 1 0Ol0
Grafik 4.2.

ODSGE Aldiktan Sonra Metnin Yiizey Yapisina Yonelik Sahip Olunan Bilgiler

Tablo 4.17. ve Grafik 4.2.”den hareketle Tiirkge dgretmeni adaylari, ODSGE aldiktan
sonra metnin ylizey yapt degisiklikleri hakkinda sahip olduklar1 bilgilere yonelik
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goriislerinde siklikla, yiizey yapi degisiklikleri hakkinda ayrintili bilgi sahibi olduklarim
(f:16), ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma vb. yilizey yapi1 degisikliklerini
ogrendiklerini (f:13), bigimsel ve anlamsal degisikliklerin farkini kavradiklarmi (f:13)
belirtmistir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin daha az siklikla belirttigi goriislerinin,
ylizey yapt degisikliklerinin Onemini fark etmeleri (f:2), 6z-diizenleme becerilerini
gelistirmeleri (f: 2) ve degisiklikler arasindaki farki kavramalari (f:1) oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilarin, ODSGE aldiktan sonra metnin yiizey yap: degisiklikleri hakkinda
sahip olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer
verilmistir.

Metnin yiizey yapisi hakkinda bir siirii bilgi 6grendim. Ozellikle de anlamin korundugu degisiklikleri
ogrendim. Ornegin degistirim kavramii ilk kez bu ¢alismada 6grendim. Daha sonra bolme,
birlestirme ve yer degistirme kavramlarim dgrendim (02).

Yiizey yapi degisikliklerinin, bi¢cimsel ve anlam degisiklikleri olarak ikiye ayrildigini ve bu iki
basligin bir¢ok alt baghigi igerdigini 6grendim. Bunlar yazim, noktalama, kisaltma gibi durumlarmn
diizenledikleri ve ekleme, silme, degistirme, yer degistirme, bolme, birlestirme gibi anlamin
korundugu degisikler hakkinda bilgi sahibi oldum (O4).

iki boyuta ayrildigini 8grendim. Birincisi bigimsel degisiklikler. Bunlar yazim, noktalama, kisaltma,
zaman, say1, kiplik ve bigimi kapsar. Ikincisi anlamin korundugu degisiklikler. Bunlar da ekleme,
silme, yer degistirme, bolme, degistirim ve birlestirmeyi kapsar. Yazdigim herhangi bir tiirdeki metni
diizeltirken en ¢ok kullandiklarim bdlme ve silme oluyor. Ciinkii bazen ¢ok fazla gereksiz bilgi
verebiliyorum. Silme gereksinimi duyuyorum. Ayrica genelde uzun tiimceler yaziyorum. Cok fazla
bagla¢ kullantyorum tiimceleri birbirine baglamak i¢in. O yiizden diizeltirken bélme yapiyorum. En
az kullandigim ise yeniden yazma oluyor (O6).

Bolme ve birlestirme degisikliklerinin 6rneklerle pekistirilmesi sayesinde ikisi arasindaki farki net bir
bicimde anladim. Degistirme islemlerinin sadece paragraf i¢in uygulanabilecegini diisiiniirken bir
tiimce icerisinde de uygulanabildigini fark ettim (010).

Metne yeni bilgi katmayan degisiklikler ylizey yap1 degisiklikleridir. Yiizey yapi degisiklikleri
bicimsel degisiklikler ve anlamin korundugu degisiklikler olarak 2’ye ayrilir. Ekleme, silme, yer
degistirme, bolme ve birlestirmeyi 6grendim (034).

Tablo 4.18. Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) Almadan Once Metnin

Anlam Degisiklikleri Hakkinda Sahip Olunan Bilgilere Yonelik Bulgular
Goriis f Ogrenci
Herhangi bir bilgisi olmayanlar 15 03, 08, 09, 013, 016, 017, 021, 023,
024, 025, 026, 027, 028, 029, 033
Ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma, birlestirme 9 04, 06, 09, O11, 014, 015, 018, O30,
degisikliklerinden birini ya da birkag¢imi bilenler 031
Metne yeni bilgi kattigini bilenler 6 04,010,019, 020,022, 034
Yalnizca ekleme ve silmeyi bilenler 02,012, 019, 025, 032, 034
Kullandign degisikliklerin anlam degisikligi oldugunu 5 08, 014, 021, 025, 030
bilmeyenler
Kavramsal degisiklikler oldugunu diisiinenler 2 05,015
Kiigiik ve biiyiik 6lcekli yapi degisiklikleri oldugunu bilen 06
Ana diisiinceye bagl kalinmasi gerektigini diigiinen 1 07

o]

[ERN
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Grafik 4.3.
ODSGE Almadan Once Metnin Anlam Degisiklikleri Hakkinda Sahip
Olunan Bilgiler
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Tablo 4.18. ve Grafik 4.3.’ten hareketle Tiirk¢e 8gretmeni adaylari, ODSGE almadan
once metnin anlam degisiklikleri hakkinda sahip olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinde
siklikla, herhangi bir bilgileri olmadiginm1 (f:15), ekleme, silme, yer degistirme, yeniden
yazma, birlestirme degisikliklerinden birini ya da birkagini bildiklerini (f:9) belirtmistir.
Diger yandan 6gretmen adaylarimin daha az siklikla belirttigi goriislerinin, yiizey yapi
degisikliklerinin kavramsal degisiklikler oldugunu disiinmeleri (f:2), kiigiik ve biiyiik
oOlgekli yap1 degisiklikleri oldugunu bilmeleri (f: 1) ve yiizey yapiya yonelik degisiklikler
yaparken ana diisiinceye bagli kalinmasi gerektigini diisiinmeleri (f:1) oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilarin, ODSGE almadan &nce metnin anlam degisiklikleri hakkinda sahip
olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer verilmistir.

Anlam degisikliklerinin metne yeni bir bilgi kattigin1 ve metnin anlamini, anlatilmak istenen s6zciik

obegini degistirdigini biliyordum. Ekleme islemi bildigim anlam degisikliklerindendi (O4).

Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) aldiktan sonra metnin yiizey yap1 degisiklikleri

hakkinda ¢ok fazla bir bilgim yoktu. Bildigim anlam degisiklikleri ise ekleme, silme ve yer

degistirmeydi (09).

Metnin anlam degisiklikleri ile ilgili bilgim vardi. Yer degistirme, bolme gibi anlamsal degisiklikler

yaptyordum fakat bunun bir strateji oldugunu bilmiyordum (O14).

Anlam degisikliklerinin metne yeni anlam kattigim biliyordum. Ekleme ve silmeyi biliyordum (019).
Bu egitimi almadan 6nce bdyle bir ayrimin yapildigim bilmiyordum (029).
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Tablo 4.19. ODSGE Aldiktan Sonra Metnin Anlam Degisiklikleri Hakkinda Sahip Olunan

Bilgilere Yonelik Bulgular

Gorlis

f Ogrenci

Ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma, birlestirme vb.
anlam degisikliklerini dgrenenler

12 02, 04, 06, 09, 012, 015, 019,
027, 028, 029, 031, O34

Kiigiik ve biiyiik dlcekli yapr degisikligi ayrimini kavrayanlar

12 02,03, 04, 010, 012, 019, O24,
025, 027, 028, 032, O34

Anlam degisikliklerinin metne yeni bilgi kattigin1 6grenenler

9 06, 010, O11, 015, 018, 024,
025, 027,028

Anlam degisikliklerini uygulamay1 6grenenler

9 07,08,012,013, 020,021, 022,
026, 030

Oz-diizenleme tiimcelerini kullanmay1 égrenenler

4 01,016,030, 033

Anlam degisiklikleri hakkinda ayrintili bilgi sahibi olanlar

4 02,09,014, 022

Kullandig1 degisikliklerin anlam degisikligi oldugunu fark 1  O6
edenler

Ogretmen rehberliginde siireci kavrayan 1 013
Anlam degisikliklerinin 6nemini anlayan 1 014

Grafik 4.4.
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Tablo 4.19. ve Grafik 4.4.’ten hareketle Tiirkge dgretmeni adaylari, ODSGE aldiktan

sonra metnin anlam degisiklikleri hakkinda sahip olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinde

siklikla, ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma, birlestirme vb. anlam degisikliklerini

ogrendiklerini (f:12), kiigiik ve biiyiik 6lgekli yapr degisikligi ayrimini kavradiklarini (f:12)

belirtmistir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin daha az siklikla belirttigi goriislerinin,

egitimden once Kullandig1 degisikliklerin anlam degisikligi oldugunu fark etmeleri (f:1),
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ogretmen rehberliginde siireci kavramalart (f: 1) ve anlam degisikliklerinin Gnemini
anlamalari (f:1) oldugu goriilmiistiir.
Katilimeilarin, ODSGE aldiktan sonra metnin anlam degisiklikleri hakkinda sahip

olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer verilmistir.

Anlam degisikliklerinin ikiye ayrildigini, bunlarm kiigiikk 6lgekli yap1 degisikleri ve yiizey yapi
degisikleri oldugunu 6grendim. Kiigiik dl¢ekli yapida daha ¢ok metnin 6zii korunur. Kiiciik 6lgekli ve
yiizey yap1 degisiklerinin, silme, ekleme, degistirme, bolme ve birlestirme alt basliklarindan
olustugunu dgrendim (04).

Anlam degisiklikleri sayesinde metne yeni bilgi katarak, anlam1 ve kavrami yonlendirebilecegimizi
ogrendim. Baz1 kiiglik degisikliklerin metnin tamamina yeni bir yon vererek, okur {izerinde daha fazla
etki uyandirabilecegini anladim. Yeni 6grendigim anlam degisiklikleri degistirim ve birlestirme. Isim
olarak yeni 6grendim. Aslinda kullaniyorum diizeltme yaparken ama ad olarak bilmiyordum (06).
Metnin yeniden diizenlenmesinin 6nemli oldugunu fark ettim. Bazen metni yazarken konu disina
¢ikabiliyoruz ya da baska hatalar yapabiliyoruz. Metni yeniden okuyup iizerinde anlam degisikligi
yapmak bu gibi hatalarin 6niine gegiyor. Biitiin anlam degisikliklerini 6grendim (O14).

Metindeki kavramlar {izerinde yapilan anlam degisikliklerinin yaninda metne yeni bilgiler katip
biitliniiyle anlam tizerinde de yapilan degisiklikler oldugunu 6grendim. Ekleme, silme, degistirim,
yer degistirme, bolme ve birlestirme degisikliklerini 6grendim (O15).

Metnin anlam degisiklikleri olarak metne sorular sormak, tiimcelerimin vermek istedigim mesaji verip
vermedigini kontrol etmek gibi diizenlemeleri bu siiregte dgrendim (0O33).

Kiiciik olgekli ve bilyiik olgekli olarak 2’ye ayrilir. Kiigiik 6lgekli yapida metnin tamamim
etkilemeyen degisikliklerken biiyiik dl¢ekli yapt metnin 6ziinii degistirir. Kiigiik 6l¢ekli yapida eksilti
ve degistirimi, biiyiik 6lcekli yapida ise silme ve genellemeyi 6grendim (034).

Tablo 4.20. ODSGE Almadan Once Metnin Yiizey Yap: ve Anlam Degisikliklerine Yonelik
Diizenlemeler Yapmak, Bu Degisiklikleri Uygulamak Konusunda Sahip Olunan Bilgilere
Yonelik Bulgular

Ogrenci f Ogrenci
Bilingsiz bicimde degisiklik yapanlar 11 01, 04, 06, 014, 015, 016, 019, O21,
024, 026, 034
Bilgisi olmayanlar 9 03, 04,013, 017, 018, 021, 023, 028,
032

Yalnizca basit diizeydeki degisiklikleri (ekleme-silme) 8 02, 09, 010, 018, 022, 027, 031, 032
uygulayabilenler

Yalmzca yazim ve noktalamaya yonelik degisiklik 5 05, 020, 029, 030, 033

yapanlar

Metnin dis gdriiniisiine yonelik degisiklikler yapanlar 3 02, 012,033
Degisiklikleri taslak metin olusturma asamasmnda 2 07, 011
yapanlar

Anlatim bozukluklarina yonelik degisiklik yapanlar 2 023,030

Yalnizca yeniden yaz degisikligini uygulayan 1 08
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Grafik 4.5.
ODSGE Almadan Once Metnin Yiizey Yapi ve Anlam Degisikliklerine Yonelik
Diizenlemeler Yapmak, Bu Degisiklikleri Uygulamak Konusunda Sahip
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Tablo 4.20. ve Grafik 4.5.’ten hareketle Tiirkge 6gretmeni adaylari, ODSGE almadan
once metnin yilizey yap1 ve anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapmak, bu
degisiklikleri uygulamak konusunda sahip olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinde siklikla,
bilingsiz bigcimde degisiklik yaptiklarini (f:11), bu konuda bilgileri olmadigimi (f:9) ve
yalnizca basit diizeydeki degisiklikleri (ekleme-silme) uygulayabildiklerini (f: 8)
belirtmistir. Diger yandan Ogretmen adaylarinin daha az siklikla belirttigi goriislerinin,
degisiklikleri taslak metin olusturma asamasinda yapmalar1 (f:2), anlatim bozukluklarina
yonelik degisiklik yapmalar1 (f:2) ve yalmzca yeniden yaz degisikligini uygulayabilmeleri
(f:1) oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilarin, ODSGE almadan énce metnin yiizey yap1 ve anlam degisikliklerine
yonelik diizenlemeler yapmak, bu degisiklikleri uygulamak konusunda sahip olduklar1

bilgilere yonelik goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer verilmistir.

Sadece okudugumda beni rahatsiz eden bir nokta olursa onu degistiriyordum. Bilingli bir bigimde
degisiklik yapmiyordum (O1).

Bu tarz bir siirece tanik olmadigimdan ve yiiksek lisans iizerine boyle kapsamli bir ¢aligmaya tabii
tutulmadigimdan dolay1 bildiklerim kisitliydi ve beni kurtarmazdi. Biitiin bildiklerim beraber ¢alisma
yiiriittiigiimiiz hocamizin uygulama siirecinden dolay1 edinilmistir (O3).

Metni yazarken degisiklikler yaptyordum bu da metnin diizensiz olmasina neden oluyordu (O7).
Acikeasi degisiklik uygulamak konusundan bu kadar ayrintili bir bilgim yoktu. Sadece silme, ekleme
vb. tarzinda yiizeysel degisiklikler yapryordum (O18).

Diizenleme konusunda ekleme ve silme stratejileri disinda strateji bilmiyordum. Uyguladigim ise
sadece ekleme ve silme stratejileriydi (027).
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Metnin yiizey yapit ve anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapmak, bu degisiklikleri
uygulamak konusunda bilgim yoktu (028).

Daha once yazdigim yazilari, yazimi tamamladiktan sonra yazim, noktalama ve genel sylem
anlaminda gézden gegirir ve diizenlerim. Ama bu siirecte sunu gérdiim metin yazildiktan sonra belli
bir siire gegmeden metne geri donmek metni objektif elestirmek i¢in olumsuz bir durum. Bir diger
konu ise dncesinde derin yapi1 degisiklikleri yerine yeni bir metin olugturma yoluna gidiyordum. Simdi

ise derin yap1 degisiklikleriyle mevcut metnimi daha iyi hale getirebiliyorum (033).

Tablo 4.21. ODSGE Aldiktan Sonra Metnin Yiizey Yap: ve Anlam Degisikliklerine Yonelik
Diizenlemeler Yapmak, Bu Degisiklikleri Uygulamak Konusunda Sahip Olunan Bilgilere

Yonelik Bulgular

Goriis f Ogrenci

Siireci iyi bigimde isletebilmeyi 6grenenler 11 02, 04, 05, 06, 08, 010, 014,

015, 016, 021, 030

Farkli gozden gegirme-diizeltme stratejilerini iyi bigimde 10 06,009,012, 017,018,020, 021,

uygulayabilenler 023, 025, 031

Farkli gozden gecirme-diizeltme stratejileri oldugunu dgrenenler 025, 026, 027, 028, 029

Ao

Metni gdzden gecirme-diizeltme konusunda biling kazananlar 01, 018, 019, 022

Metni yazdiktan bir siire sonra gézden gegirip diizeltmenin daha 4 7, O11, 033, 034
yararli oldugunu diigiinenler

Siirecin metinde olumlu yénde farkliliklara yol agtigimi 2 024, 034
diisiinenler

Daha kaliteli metinler iiretebildigini diisiinen 1 03

Grafik 4.6.
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Tablo 4.21. ve Grafik 4.6."dan hareketle Tiirkge 6gretmeni adaylari, ODSGE aldiktan

sonra metnin yilizey yapi ve anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapmak, bu
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degisiklikleri uygulamak konusunda sahip olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinde siklikla,
stireci iyi bigimde isletebilmeyi dgrendiklerini (f:11) ve farkli gbzden gecirme-diizeltme
stratejilerini iyl bi¢imde uygulayabildiklerini (f:10) belirtmistir. Diger yandan 6gretmen
adaylarimin daha az siklikla belirttigi gorlislerinin, silirecin metinde olumlu yonde
farkliliklara yol agtigini (f:2) ve daha kaliteli metinler iiretebildiklerini diisiinmeleri (f:1)
oldugu goriilmistiir.

Katilimeilarin, ODSGE aldiktan sonra metnin yiizey yap1 ve anlam degisikliklerine
yonelik diizenlemeler yapmak, bu degisiklikleri uygulamak konusunda sahip olduklar

bilgilere iliskin goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer verilmistir.

Bir metnin nasil incelenmesi gerektigini 6grendim. Hem anlamsal olarak nasil degisiklikler
yapildigimi hem de yiizeysel olarak neler yapilmasimi gerektigini 6grendim. Bu ¢aligma benim igin
cok yararli oldu. Metnin nasil diizenlenmesi gerektigini, yapilan degisikliklerin metni nasil
degistirdigini 6grendim (02).

Sadece yazim ve noktalama degil tiimcelere ekleme, ¢ikarma iglemleri yapildigini; anlam1 ve anlatimi
bozan sozciikleri/timceleri diizenlemek gerektigini; girisin ve sonucun birbiriyle anlamli olacak
bicimde baglanmasini ve biitiin bunlar1 yaparken okuyucunun dikkatini ¢ekebilecek ve anlamay1
kolaylastirabilecek ayrintilandirmalar yapmay1 teoriden pratige gegirmeyi dgrendim (OS5).

Yazdigim metinlerin gerek yap: gerekse anlam bakimindan hatali olan kisimlarini daha rahat gérmeye
ve onlar1 daha planli ve diizenli olarak hatalardan arindirmaya basladim (O16).

Metnin yiizey yap1 ve anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapma konusunda bigimsel ve
anlamin korundugu degisiklikler olmak {izere uygulamaya gecirdigim bir¢ok strateji 6grendim. Bu
stratejileri uygularken eskisi kadar zorlanmiyorum (025).

Yiizey yapi ve anlam degisiklikleri bir metnin igerik olarak daha iyi bir duruma gelmesini sagliyor.
Timceleri birbirine baglamayi, anlam olarak birbirini bir biitiin olarak tamamlayan paragraflar
kurmay1 ve iyi bir yazi ortaya c¢ikarmanin nasil olabilecegini 6grendim. Bir metni diizenlemek
istiyorsak metni Once yazip lizerinden zaman gegtikten sonra diizeltme yapmamiz gerektigini de
ogrendim (034).

Tablo 4.22. ODSGE 'nin Yazma ve Gozden Gegirme-Diizeltme Becerilerini Gelistirmedeki
Etkisi/Roliine Yonelik Bulgular

Goriis f Ogrenci

Yazma ve gbzden gecirme-diizeltme becerilerinin 14 O3, 04, 06, 09, 011, 013, 014, 020,

gelistigini belirtenler 021, 023, 025, 027, 032, 034

Yazma siireci hakkinda biling kazananlar 10 01, 02, 04, 05, 09, O16, 018, 023,
026, 028

Siirecin nasil isletilecegini 6grenenler 10 05, 07, 010, 020, 021, 022, 029,
031, 032,034

Daha kaliteli metinler olusturanlar 8 06, 08, 014, 017, 018, 019, 025,
033

Oz-diizenleme sorularini kullanmay1 grenenler 6 01, 03,015, 030,031,033

Siirecte edindikleri bilgileri bundan sonraki metinlerindede 5 02, 03, 022, 024, 027

isletecek olanlar

Siireg hakkinda ayrintili bilgi edinenler 4 02,018,022 027

Uygulamalar sayesinde siirecin kolaylastigin1 belirtenler 4 04,06,012,031

Bu konuda deneyim kazananlar 2 06,015

Yazma istegi kazanan 1 013
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Grafik 4.7.
ODSGE'nin Yazma ve Gézden Gegirme-Diizeltme Becerilerini Gelistirmedeki
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Tablo 4.22. ve Grafik 4.7.’den hareketle Tiirkge dgretmeni adaylari, ODSGE nin
yazma ve gozden gecirme-diizeltme becerilerini gelistirmedeki etkisi/rolii konusunda sahip
olduklar1 bilgilere yonelik goriislerinde siklikla, yazma ve gozden gecirme-diizeltme
becerilerinin gelistigini (f:14), yazma siireci hakkinda biling kazandigini (f:10) ve siirecin
nasil igletilecegini 6grendiklerini (f:10) belirtmistir. Diger yandan 6gretmen adaylarmin
daha az siklikla belirttigi goriislerinin, bu konuda deneyim (f:2) ve istek (f:1) kazanmalari
oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilarin, ODSGE’nin yazma ve gozden gegirme-diizeltme becerilerini
gelistirmedeki etkisi/rolline yonelik goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida yer

verilmistir.

Bu egitimi almadan 6nce yazdiklarimi rastgele goézden gecirip bazi diizeltmeler yapiyordum. Bu
egitimi aldiktan sonra sormam gereken sorulari 6grendim ve diizenlemelerimi bilingli bir bi¢imde
yapmaya basladim (O1).

Yazma iglemi yaparken daha dikkatli olmam gerekiyor. Metni tekrar gbzden gegirdigimde neler
yapilmasi gerektigini ¢ok iyi 6grendim. Gozden gegirme islemi yapmak aslinda metni tekrar tekrar
okumamizi ve yanlislarimizi diizeltmemizi sagliyor. Bundan sonra metinleri gézden gegirirken tiim
diizeltme islemlerini uygulayacagim (O2).

Yazi yazmanin arka planin1 gérmiis gibi, isin asli nasil 6grenmis gibi ve artik daha bilingli gibi
hissediyorum. Cogu zaman yazi yazarken aklima bir seylerin gelmesi daha ¢ok zaman alirken simdi
bu iste kendimi daha iyiymis gibi, sozciikleri dogru sectigimi hissediyorum. Bu yilizden yazma
becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum (O4).
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Bu beceriler sayesine daha anlamli yazmaya basladigimi fark ettim. Metinde anlam karisikligina sebep
olan yerlerde kullamlmasi gereken degisiklikleri 6grendim. Vermek istedigim diisiincenin net olup
olmadigimi nasil anlayacagimi ya da anladigimda ne gibi degisiklikler yapabilecegimi 6grendim.
Gozden gegirme-diizeltme asamalarini 6grendikten sonra ¢aligmalarimdaki eksiklikleri daha kolay
ayirt edebilir hale geldim. Kendimi net ifade edip edemedigimi de gérmiis oldum. Metnimin nasil
daha anlasilir ya da nasil daha net ve agik olabilecegi konusunda neler yapmam gerektigini 6grendim.
Acikgasi gozle goriilemeyecek kadar cok faydasi oldu (O18).

Yazdigim metinleri gdzden gegirirken kullanacagim birgok strateji oldugunu 6grendim. Yazma
becerimi bu stratejileri kullanarak gelistirebilecegimi diisiiniiyorum. Ozellikle taslak metinlerde
ilerleyen zamanlarda bu stratejileri kullanacagim (027).

Daha iyi yazilar yazabiliyorum. Geri doniip diizeltemeyecegim metinleri yazarken gézden gegirme-
diizeltme sorularim sorarak yaziyorum (033).

Bu boliimde Tiirkce ogretmeni adaylarinin “ODSGE’ye Yoénelik Goriisleri
Belirlemek i¢in Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formunda yer alan “Eklemek istediginiz bir

sey varsa liitfen belirtiniz...” boliimiine verdikleri yanitlardan ifadelere yer verilmistir.

Bu uygulamalar bdyle evden yapilinca biraz daha etkisi diisiik olmus olabilir eger sinif ortaminda
gerceklestirseydik daha giizel ve anlasilir olabilirdi (013).

Bizlere bu egitim olumlu ydnde katk1 sagladi. Bunun igin tesekkiir ederim (O14).

Bana kalirsa, kisa metin kurmada ¢ok asir1 kolaylik sagliyor, kisa metnin disinda uzun bir metin
kuracaginda da baglantiy1 nasil olusturacagini, gelistirecegini, konunun digina ¢ikmadan pratik bir
yazma siireci uygulamaya yariyor bence. Bana kalirsa sadece yazma degil, konugma siirecine de
katkis1 oluyor. Nasil oluyor denirse; hafizada uygun sozciikleri ekleyip ¢cikarmayi, konusurken konuyu
6z bir bigimde ve drneklerle pekistirerek anlatmayi grettigi igin konusmada da kullamlabilir (O21).
Eklemek istedigim tek husus 4. soruda da belirtigim gibi anlam degisiklikleri konusunda kavram
karisiklig1 yasadigimdir. Diger konularda bir sorunum olmamakla beraber aldigimiz egitimin faydali
oldugu kanisindayrm (023).

Oz-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminden sonra genel olarak yazdigim metinleri nasil
diizenleyecegimi, hangi stratejileri uygulayacagimi ve diizeltme islemlerini nasil yapacagimi
6grenmis oldum. Bu diizenlemeler sayesinde yazma siirecimin daha dogru ve etkili olacagini
diisiiniiyorum (025).



5. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmustur. Sonuglar
ilgili alanyazinda yer alan benzer calismalarla karsilastirilmis ve tartistlmistir. Buna ek
olarak arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglara yonelik onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin, gézden gecirme-diizeltme degisikliklerini bi¢imsel ve
anlamsal siniflandirma ulamlarinda gergeklestirmelerine yonelik sonuglara bakildiginda,
Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) sonrasinda adaylarin, anlamsal
degisiklikleri daha sik gerceklestirmeye basladiklari goriilmistiir. Katilimcilarin 6n-test
metinlerinde, bigimsel degisiklik alt ulamlarindan yazim ve noktalamaya yonelik gdzden
gecirme-diizeltme degisikliklerini daha sik gergeklestirdikleri ancak egitimden sonra
bigimsel degisiklik alt ulamlarindan dilbilgisel sapmanin yaninda anlamsal degisiklik alt
ulamlarmin tiimiine (bashik, paragrafta birlik, tutarlilik, igerik eksikligi) yonelik
degisiklikleri daha sik gerceklestirdikleri saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle,
katilimcilarin metnin yilizey yapi ve derin yapisina yonelik gozden gecirme-diizeltme
degisikliklerini kavradiklar1 ve metnin anlamina yonelik degisikliklere oncelik vermeye
basladiklar1 sdylenebilir. Arastirmanin sonuglarina paralel olarak Faigley ve Witte (1981)
gozden gecirme-diizeltme degisikliklerini yiizey yap1 ve anlam degisiklikleri olarak iki alt
ulamda ele alarak olusturduklar1 smiflandirmalar1 ile gozden gegirme-diizeltme
degisikliklerinin anlam {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Diger yandan
aragtirmalarinda inceledikleri iki farkli galismadan Sommers’in (1980) ¢alismasinda, uzman
yazarlar ve deneyimsiz yazarlarin gézden gecirme-diizeltme degisikliklerinin farkli oldugu
ortaya konmustur. Bu baglamda deneyimsiz yazarlarin daha ¢ok yiizey yap1 degisikliklerine
odaklandiklar1 saptanmistir. Ek olarak yine ayni ¢alismada incelenen Sommers (1980) ve
Bridwell’in (1980) arastirmalarinin ortak sonucu olarak 6nceki gbézden gegirme-diizeltme
caligmalarinda, anlam degisikliklerine degil yilizey yap1 degisikliklerine odaklanildig:
belirtilmistir. Ayrica uzman yazarlarin deneyimsiz yazarlara oranla sorunlar analiz etmede

daha iyi olduklar1 ve daha kapsamli planlamalar yaptiklar1 sonuglarina ulagilmistir.
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Arastirmanin sonuglariyla benzer bigimde, Becker (2007) deneyimsiz yazarlarin
gozden  gecirme-diizeltme  siirecinde  genellikle yilizey yap1  degisikliklerini
gerceklestirdiklerini  saptamistir. Uzman yazarlarin ise siireci 0z-yinelemeli bigimde
siirdiirdiikleri ve daha kapsamli gozden gecirme-diizeltmeler yaparak gecirdiklerini
belirlemistir. Sommers (1980) 6grenci yazarlar ve deneyimli yazarlarin gézden gegirme-
diizeltme gelisimlerinin yazma becerilerine etkisini inceledigi ¢alismada, 6grenci yazarlarin
metinlerini daha once 6grendikleri kurallara uygun bigimde gozden gegirdigini ancak
deneyimli yazarlarin metinlerini gézden gegirme-diizeltmeyi yinelemeli bir siire¢ igerisinde
gerceklestirdiklerini  ortaya koymustur. ODSGE sonucunda katilimcilarin  anlam
degisikliklerine odaklanma sikliginin artmasinda, 6z-diizenleme becerilerinin gelismesinin
ve gozden gecirme-diizeltme siirecinde bu becerileri kullanmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu ¢alismanin sonucu, Graham (1997) tarafindan prosediirel destegin
ogrencilerin gézden gegirme-diizeltme becerilerine etkisinin arastirildigi ¢alismayla, destek
alan 6grencilerin anlam degisikliklerine odaklanma sikliginin artmasi baglaminda benzerlik
gostermektedir. Diger bir calismada, De La Paz, Swanson ve Graham (1998) yonetici
kontroliiniin 6grencilerin gozden gegirme-diizeltme becerilerini olumlu yonde etkiledigini
ve anlam degisikliklerini kullanma sikliklarini artirdigini belirtmektedir. Buna ek olarak
Faigley ve Witte (1981) gozden gecirme-diizeltme degisikliklerinde akran gézden gegirme
onerilerinin etkisini inceledigi ¢alismada, en fazla degisiklik yapan 6grencilerin daha ¢ok
anlam boyutunda degisiklikler yaptigini; daha az degisiklik yapanlarin ise cogunlukla ylizey
yap1 degisiklikleri yaptig1 sonucuna ulagsmistir.

Arastirmada elde edilen bi¢imsel-anlamsal siniflandirma ulamlarina iliskin sonuglara
gore katilimcilarin, 6n-test ve son-test uygulamalarinda anlamsal degisikliklerin baslik ve
paragrafta birlik alt ulamlarinda anlamli bir farklilagsma saptanmistir. Ancak bigimsel
degisikliklerin dilbilgisel sapmalar alt ulaminda anlamli bir farklilagsma belirlenmemistir.
Buna bagli olarak katilimcilarin bashik ve paragrafta birlik alt ulamlarina yonelik
degisiklikleri daha sik gerceklestirdikleri sonucuna ulasiimistir. Bu durumun ODSGE
sonucunda katilimcilarin, 6z-diizenleme ifadelerini kullanarak metnin derin yapisina yonelik
sorgulamalar yapmaya baslamalarinin ve metnin anlam boyutundaki degisikliklere
odaklanmalarmnin bir sonucu oldugu diisiiniilebilir. Benzer bigimde Harris, Graham, Mason
ve Saddler (2010) ODSGE’nin dgrencilerin siirece etkin katilimlarimi ve &z-diizenleme
ifadelerini kullanmalarini sagladigini belirtmektedir.

Arastirmada, bigimsel ve anlamsal siniflandirma ulamlarindan yazim, noktalama,

tutarhilik ve igerik eksikliginin on-test ve son-test uygulamalarindaki durumlariin
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karsilastirma sonuclarina bakildiginda, katilimcilarin noktalama, tutarlilik ve igerik eksikligi
ulamlarindaki puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma saptanmistir. Diger yandan yazim
ulaminin 6n-test ve son-test uygulamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
saptanmamustir. Ayrica katilimcilarin son-testte noktalama hatalarina odaklanmak yerine
tutarlililk ve icerik eksikligi alt ulamalarina yonelik gozden gegirme-diizeltmelere
odaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan hareketle ODSGE sonucunda katilimcilarin,
metnin biitlinline yonelik gozden gegirme-diizeltmeler yaptigi soylenebilir. Chanquoy
(2001) 3. siniftan 5. sinifa kadar her sinif diizeyindeki 6grencilerin gézden gegirme-diizeltme
strateji kullanimlarimi inceledigi ¢alismada, ylizey yapi1 degisiklileri agisindan yazim
yanlislarinin  diizeltilmesine odaklanildi§i sonucuna ulasmistir. Diger yandan anlam
degisiklikleri agisindan, metinlere sézciik veya metin boliimlerinin eklenmesi ve silinmesi
iizerinde duruldugunu belirtmistir. Bu sonug, calismada katilimcilarin igerik eksikligi
ulamindaki gézden gec¢irme-diizeltme degisikliklerini siklikla gerceklestirmesiyle paraleldir.

Gozden gegirme-diizeltme stratejilerini kullanma sikliklarina yonelik sonuglara gore
katilimcilarin; ekleme, silme, yer degistirme, bolme ve yeniden yazma stratejilerini
kullanma sikliklarinin arttigir ancak degistirim ve birlestirme stratejilerini kullanma
sikliklariin diistiigii sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak her bir gézden gegirme-diizeltme
stratejisinin toplam kullanim sayis1 da farklilagsmistir. Katilimcilarin strateji kullanma
sayisindaki artisa paralel olarak ekleme, yer degistirme, bolme ve yeniden yazma
stratejilerinin toplam kullanim sayis1 artarken degistirim ve birlestirme stratejilerinin
kullanim sayis1 azalmistir. Ancak silme stratejisini kullanan katilimci sayisi artarken
kullanilan toplam strateji sayisinda diisiis yasanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara
gore strateji kullanan toplam katilimci sayisinda ve kullanilan toplam strateji sayisinda en
biiyiik artisin yer degistirme ve yeniden yazma stratejilerinde oldugu goriilmiistiir. Benzer
bigimde Becker (2006) bilissel siireglere dayali modellerde yazili metinlerin gézden
gecirilmesini ele aldigi kitabinda, deneyimsiz yazarlarin yeniden yazmayi ceza olarak
gordiigiinii ancak uzman yazarlarin yazma ve yeniden yazmayi, metin olusturma stirecglerini
verimli gecirmek agisindan firsat olarak gordiiklerini belirtmistir. Bu sonuglardan hareketle
katilmcilarin - ODSGE  sonucunda, gdzden gegirme-diizeltme strateji kullanimlari
bakimindan farkindalik kazandig1r ve metinlerini gelistirmek amaciyla stratejileri daha sik
kullanmaya basladiklar1 sdylenebilir. Buna ek olarak katilimcilarin metin kalitelerinin
artmas strateji kullanimlarindaki artisla iligkili olabilir.

Katilimeilarin - silme, degistirim ve yeniden yazma stratejilerini  kullanma

durumlariin 6n-test ve son-test uygulamalar1 arasindaki karsilastirma sonuglarina gore
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silme ve degistirim stratejilerini kullanma durumlart bakimindan on-test ve son-test
uygulamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamazken yeniden yazma
stratejisinden yararlanma agisindan On-test ve son-test uygulamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilagma oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda katilimcilarin son-
testte yeniden yazma stratejisini daha sik gerceklestirdikleri saptanmustir.

Katilimcilarin  6n-test ve son-test uygulamalarinda, ekleme ve yer degistirme
stratejilerini kullanma durumlart bakimindan anlamli bir farklilagsma saptanmistir. Ancak
bolme ve birlestirme stratejilerini kullanma durumlar1 bakimindan anlamli bir farklilasma
saptanmamustir. Buna bagli olarak ekleme ve yer degistirme stratejilerinin son-testlerdeki
ortalamalarina gore katilimcilarin ekleme ve yer degistirme stratejilerini kullanma
durumlarinin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Calismada katilimcilarin on-test ve son-test metin kalitelerini belirlemek amaciyla
kullanilan Coziimlemeli Notlandirma Olgeginin (CNO) igerik, diizenleme, sozciik, dil
kullanim1 ve mekanik alt ulamlarina yonelik farklilagmaya bakildiginda, biitiin puanlarin
son-testte yiikselis gosterdigi goriilmiistiir. Bu baglamda ODSGE egitimi alan 6grencilerin
metin Kalitelerinin arttig1 sOylenebilir. Benzer bigimde Fitzgerald ve Markham (1987)
ogrencilerin metin ilizerindeki gézden gecirme becerilerinin yazma kalitelerine etkisini
arastirdig1 caligma sonucunda, verdikleri gézden gecirme-diizeltme egitiminin, sliregte elde
edilen tiim taslaklarda 6grencilerin metin kalitesini etkiledigini saptamistir. Diger yandan
deney grubunun metin kalitelerinin arttig1, kontrol grubunun ise metin kalitelerinin nispeten
ayni kaldigr saptanmistir. Akran miidahalesinin 68rencilerin gézden gecirme tiirleri ve
yazma kalitesine etkisinin arastirildigi bir baska calismada Berg (1999), akran miidahale
egitimi alan 6grencilerin gézden gecirme-diizeltme tiirlerinin ve metin kalitesinin olumlu
yonde etkilendigi sonucuna ulasmistir. Diger yandan Limpo, Alves ve Fidalgo (2013)
Ogrencilerin planlama ve gdzden gecirme becerilerinin gelisimini izlemeyi amagladiklar
caligsmada, geng¢ 6grencilerin planlama ve gdzden gecirme becerilerinin gelismesinin yazili
metinlerinin kalitesini etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Ancak daha biiylik 6grencilerin
metin kalitesini olumlu etkiledigini belirtmistir. Benzer bigimde Owston, Murphy ve
Wideman (1992) calismasinda, sozciik isleme yonteminin 6grencilerin yazma kalitesini ve
gbzden gecirme stratejilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Cetinkaya (2020)
sesli ve sessiz gdzden gecirmenin taslak metin gelistirmeye etkisine yonelik ¢alismasinda,
sesli gozden gecirmenin bigimsel, sessiz gozden gegirmenin ise anlamsal boyutta daha etkili

oldugunu belirtmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gére CNO’niin icerik, sézciik, dil kullanim1 ve mekanik alt
ulamlarina yonelik istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Bu baglamda
katilimcilarin 6n-test uygulamasinda aldiklar1 puanlar son-testte yiikselmistir. Buna bagh
olarak katilimcilarin igerik ve sozciik alt ulamlarinda ortadan ¢ok iyiye, dil kullanimi ve
mekanik alt ulamlarinda ise ortadan iyiye dogru yiikselis gosterdigi sonucuna ulagilmstir.
Bu durumda katilimcilarin, s6z konusu alt ulamlara yonelik gozden gegirme-diizeltmeler
yapmak konusunda gelisim gosterdigi sdylenebilir.

Diger yandan katilimcilarin CNO’niin diizenleme alt ulamina iliskin aldiklar:
puanlarin on-test ve son-test uygulamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bigimde
farklilagma goriilmiistir. Buna baglh olarak katilimcilarin son-test uygulamasindaki
ortalamasinin 6n-test uygulamasina oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglardan hareketle 6grencilerin ODSGE’den sonra metin iiretme basar1 diizeylerinin
olumlu y6nde etkilendigi sdylenebilir. Benzer bi¢imde De La Paz ve Sherman (2013) farkli
akademik basar1 diizeylerine sahip 23 6grenciye yonelik 6z-diizenlemeli strateji gelistirme
egitimi uygulamasinda egitimin, 6grencilerin metinlerini daha fazla gézden gecirmesine ve
metin kalitelerinin iyilesmesine katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Dilidiizgiin (2013)
stire¢ temelli yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerine etkisini
arastirmistir. Bu baglamda ¢alismada, siire¢ temelli yazma etkinliklerinin yazma becerisini
gelistirmesinin yaninda Ogretmen adaylarina yazmayi nasil 6greteceklerini de Ogrettigi
sonucuna ulasilmistir. Diger yandan arastirmada katilimcilar siirecin sonunda; baslik,
biitiinliik ve tutarliliga daha ¢ok 6nem verdiklerini, neyi nasil yazacaklarin1 6grendiklerini,
bir metnin nasil yazildigim1 kavradiklarim1i ve planli bir yazma yontemi 6grendiklerini
belirtmistir.

Katilimeilarin ODSGE’ye yonelik gériislerine iliskin egitim almadan 6nce metnin
ylizey yapt degisiklikleri hakkinda bilgilerinin olmadigi ve bildikleri yiizey yap1
degisikliklerinin yazim veya noktalamaya yonelik diizeltmelerle sinirli oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Ancak katilimecilarin ODSGE’den sonra yiizey yapi1 degisiklikleri hakkinda
ayrintili bilgi sahibi olduklari, ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma vb. ylizey yap1
degisikliklerini Ogrendikleri, bi¢cimsel ve anlamsal degisikliklerin farkini kavradiklar
sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda katilimeilarin, egitim sonucunda yiizey yap1
degisikliklerine yonelik bilgi sahibi olduklar1 ve ilgili baslik altindaki gézden gegirme-
diizeltme stratejilerine hakim olduklari sdylenebilir.

Katilimeilarin ODSGE’den énce metnin anlam degisiklikleri hakkinda herhangi bir

bilgileri olmadig1 ya da ekleme, silme, yer degistirme, yeniden yazma, birlestirme
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degisikliklerinden birini ya da birkagini bildigi sonucuna ulasilmigtir. Ancak katilimeilarin
ODSGE aldiktan sonra metnin anlam degisiklikleri hakkinda ekleme, silme, yer degistirme,
yeniden yazma, birlestirme vb. anlam degisikliklerini 6grendikleri, kiiglik ve biiyiik 6lgekli
yapt degisikligi ayrimini kavradiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Katilimcilarin ODSGE almadan &nce metnin yiizey yap1 ve anlam degisikliklerine
yonelik diizenlemeler yapmak, bu degisiklikleri uygulamak konusunda sahip olduklar1
bilgilere yonelik cogunlukla bilingsiz bigimde degisiklik yaptiklart ve bu konuda bilgilerinin
olmadig1 sonuglarina ulasilmistir. Ancak ODSGE aldiktan sonra siireci iyi bigimde
isletebilmey1 6grendiklerini ve farkli gozden gegirme-diizeltme stratejilerini iyi bigimde
uygulayabildiklerini belirttikleri goriilmiistir.

Diger yandan katilimcilarin ODSGE’nin yazma ve gdzden gegirme-diizeltme
becerilerini gelistirmedeki etkisi/rolii konusunda yazma ve gobzden gegirme-diizeltme
becerilerinin gelistigi, yazma siireci hakkinda biling kazandiklar1 ve siirecin nasil
isletilecegini 6grendikleri belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle ODSGE’nin 6grencilerin
yazma siirecinde gozden gecirme-diizeltme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Benzer bicimde ODSGE’yi gelistiren ve uygulanmasma onciiliik eden
caligmalar yapan Sherman ve De La Paz (2015) calismasinda, 6z-diizenlemeli strateji
gelistirme egitiminin; 6grencilere metinlerini kontrol etme ve yeniden okuma olanagi verdigi
icin gdzden gecirme-diizeltme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Diger bir ¢alismada
Harris ve Graham (2009), 6z-diizenlemeli strateji gelistirme egitiminin 6grencilerin yazma
becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Benzer bigimde Santangelo,
Harris ve Graham (2008) besinci siif 6grencilerine yonelik ¢calismasinda, 6z-diizenlemeli
strateji gelistirme egitiminin, 6grencilerin yazma becerilerini biiyiik oranda gelistirdigini
belirtmistir. Benzer bigimde bazi arastirmalar, 6z-diizenlemeli yazmanin bilgilendirici ve
tartismact metin yazma becerisini gelistirdigine yonelik sonucglar ortaya koymustur

(Caglayan Dilber, 2014; Miildiir, 2017).

5.2. ONERILER
Bu calisma, Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitiminin (ODSGE) Tiirkge
ogretmeni adaylarinin yazma ve gozden geg¢irme-diizeltme becerilerini gelistirmek amaciyla
kullanilabilir. Bu dogrultuda yazma ve gbézden gecirme-diizeltme becerisini gelistirmeye
yonelik yeni calismalar yapilabilir. Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara yonelik
sunulan ©Onerilere yer verilmistir. Oneriler “Uygulamaya Yonelik Oneriler” ve

“Arastirmacilara Yonelik Oneriler” alt basliklarinda sunulmustur.
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5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

v

Universitelerde verilen yaratic1 yazma ve yazma egitimi derslerinin bir boliimiinde
Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimine (ODSGE) yer verilebilir.

Uygulama stirecinde 6grencilerin gozden gecirme-diizeltmeye doniik 6z-diizenleme
sorularmi siklikla kullanmalar1 saglanabilir. Ogrencilerin siirece etkin katilimini
saglamak amaciyla siirecte yer verilen etkinlik sayis1 artirilabilir.

Bu ¢alismada, egitimin 4 haftalik siiresi yiiz yiize diger 4 haftalik siiresi ise uzaktan
egitim yoluyla siirdiiriilmistiir. Sonraki calismalarda egitimin tamami yiiz ylize
yapilarak siire¢ daha verimli gegirilebilir.

Universitelerin ilgili anabilim dallarinda yazma egitimi uygulamalarinin yapilma
sikligin1 artirmak amaciyla ¢esitli yazma kuliipleri/topluluklar1 olusturulabilir.
Gozden gegirme-diizeltme siirecinde ODSGE veren dgretmenin/egiticinin rolii Snem
arz etmektedir. Bu baglamda siirecte 6gretmen/egitici, katilimcilara gdzden gegirme-
diizeltme stratejilerini ayrintili ve anlasilir bi¢imde agiklamalidir. Diger yandan
katilimcilara gozden gecirme-diizeltme siirecinde rehberlik etmeli ve siirecte sik stk
uygulamalara/ekinliklere yer vermelidir. Bunlara ek olarak gozden gegirme-
diizeltme uygulamalar1 sirasinda sesli ve sessiz gozden gegirme-diizeltme

yontemlerini ige kosarak siirecin verimliligini artirmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

v

Bu calismada metin tiirli olarak yalnizca bilgilendirici metin tiirlerinden deneme
iizerinde calhisilmigtir. Gozden gecirme-diizeltmeye yonelik yapilacak yeni
calismalarda, tiir odakli yazma yaklasimina gore belirlenmis metin tiirlerinin de ise
kosulmasi saglanabilir.

Ogrencilerin gdézden gegirme-diizeltme becerilerini gelistirebilmelerini saglamak
amactyla cevrimici veya c¢evrimdist gozden gegirme-diizeltme programlari
gelistirilebilir. Bu programlar yardimiyla yapilan ve elle yapilan gézden gecirme-
diizeltmelere yonelik karsilastirmalar yapmak i¢in deneysel calismalar yapilabilir.
Gozden gecirme-diizeltmeye yoOnelik Tiirk¢ce alanyazinda yeterli sayida c¢alisma
olmadig1 bilgisinden hareketle bu konuya yonelik daha fazla ¢alisma yapilmasi
saglanabilir. Ozellikle ¢evrimici, bilgisayar destekli, sesli, sessiz ve akran destekli

gozden gecirme-diizeltmelere yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Tilimce kurma kurallarina uyulmamis/ Anlatim bozuk
ileti anlagilmaz/ Degerlendirme i¢in uygun degil
MEKANIK | 5 (COK IYI) Yazim, noktalama ve paragraf olusturmada c¢ok az
hata/Yaz 1y1
4 (IYT)
Ara sira yazim, noktalama ve paragraf olusturmada
hata (anlam belirsizligi yok)/
3 (ORTA)
Yazim, noktalama ve paragraf olusturmada sik sik
hata/Yaz1 kotii /Anlam belirsiz
2(KOTU)

Yazim, noktalama ve paragraf olusturmada c¢ok
yogun hata/Yaz1 okunaksiz/ Degerlendirme ig¢in
uygun degil
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EK 5.

ODSGE’ye Yonelik Goriisleri Belirlemek i¢cin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Sayin Katilimci,

Bu yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla 6gretmen adaylarinin, 6z-diizenlemeli
strateji gelistirme egitiminin yazma siirecinde gézden gecirme-diizeltme becerilerine etkisine
yonelik gortislerini ortaya koymak amaglanmistir. Elde edilen sonuglar yalnizca akademik
bir ¢aligma i¢in kullanilacaktir ve fticlincli kisilerle paylasilmayacaktir. Bu form 8
yapilandirilmis sorudan olugmaktadir.

Bu form iizerine adiniz1 yazmayiniz, kimliginizi belirtecek herhangi bir isaret koymayiniz.
Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Cinsiyetinizz = |Kadmn [ | | Erkek [ ]
Yasiniz: ....................
Smifiniz: ‘ 1. Siif I:I | 2.Smf [ | ‘ 3.8mf [ | ‘ 4. Smf I:I

Mevcut Genel Agirlikli Not Ortalamaniz: ...............

1: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) almadan 6nce metnin yiizey
yapt degisiklikleri hakkinda ne biliyordunuz? Bildiginiz yiizey yapr degisiklikleri
hangileriydi?

2: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) aldiktan sonra metnin yiizey
yap1 degisiklikleri hakkinda ne o6grendiniz? Ogrendiginiz yiizey yap:1 degisiklikleri
hangileri?



104

3: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) almadan 6nce metnin anlam
degisiklikleri hakkinda ne biliyordunuz? Bildiginiz anlam degisiklikleri hangileriydi?

4: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) aldiktan sonra metnin anlam
degisiklikleri hakkinda ne 6grendiniz? Ogrendiginiz anlam degisiklikleri hangileri?
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5: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) almadan énce metnin yiizey
yap1 ve anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapmak, bu degisiklikleri uygulamak
konusunda ne biliyordunuz?

6: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitimi (ODSGE) aldiktan sonra metnin yiizey
yap1 ve anlam degisikliklerine yonelik diizenlemeler yapmak, bu degisiklikleri uygulamak
konusunda ne 6grendiniz?
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7: Oz-Diizenlemeli Strateji Gelistirme Egitiminin (ODSGE) yazma ve gozden gegirme-
diizeltme becerilerinizi gelistirmedeki etkisi/rolii nedir?

8. Eklemek istediginiz bir sey varsa liitfen belirtiniz...
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Ek 6.

Ornek Ogrenci Metinleri (On-Test)
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Ek 7.

Ornek Ogrenci Metinleri (Son-Test)
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Bir anda cok sevdigimiz annemizden ve eyimizlen kOPQn\lP OYceknm
ve " Okul" dedikleci dye( ie tonm;?oruz.sdrew e e..e'\)\cr bg(eﬁm‘ P du.(g.)o-
op ¥ ruz,gisebize onderlic ediyor. MpEbie siyasetai gibi--- Her 8geeadigimiz i,
Q’é‘%,g yea bilg i'le ruhumuzyeoilenidor, Wfleumuz acu\yor- 10 biziere bir c‘iaekmu‘s'z
B2 p9ibl baup dilgilecle besijyor, dapleiibic banhe e gibi.-. Peli ya bir decdim
2 Z slklnbimiz ddug Odq’ sakince dinleyi, a6zdm yonar lrekmes ;paypln bif psikolog
9ibi... Geqmeen acilaamiza, kanaya Yalagmat q}ecbem olmag), &Pkl bir
- dolkor gibi... Jaai (c\cqﬁ,@m&&w(\ mesteciesi RSesHeEl) meélekgrubudur:_l
Hepimiz ayaisilacdan QY01 egitimleri alaraic geliriz. bugdiniere. Hayakimizo
: bir nokkasinda zor(ayict karan vererek ,yeni fulaca yelkeoler acacz- Kimis)
dOk.tO( O\Uﬁ. hC\‘gG‘t( kuetamnay secer, kim'@i Po(ié ONP suclulact adQ(etC +e5lim

ckmeyl... Kimisi hadm olup adalet dq9\tmejf setee, kimilei de Sgetmen
alup hayoara doummad(...

u g
it Shayatioboyunca bic ez bite atismis ol- Sl
m[;'lz.s\o,lde( s, Busszdo 'dc-‘m*({gucixb da Jinepge:im ispatlar:
mm“m Gleacten, "Neceye Gieligotsuo 2" «usu Yooelkilitse " e
Alnayiz. Geaeli 'Olula 9idiyorum." seelicde e vere Bun'uaim:
agdan ele atabiliriz: Birincisi, hec a2 kedar s hayat ﬂc‘:qulm bile
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,k‘. { et e ' 2 () APy " y b7 3
\grekmenti mesleqini diger mestetlerclen qytan geyio ne Clduaay an lame
bt de t‘{i.’nolojw dlaak yaklaglim ”'

P dgg‘é&cat—ﬁ@@-éé%%@‘m ‘ore lof|9fy|€* gozterimf pedish (el Tsterim.
Bderbu-durumetimotopieiatereyatiasitsac dotkor ket ! Adfeten
’ lacakc kallanimasiod

anlamina 9e\mettedir- Aademide de dovan ©

Sebebi-budur. Lodlnce ! Docece! kiliaden gelmectsdit: Zacaala heciml<e
Bde  iginde kullaniimayon bO§|00mt;~.‘:(r.{(\lcﬁlmek istenen dlstince Ham olarale Ols-
VR g o e Aucdmanis. Paracradi daho fazla deaylendin!
1:l:%tf}:(\dg?9(3&)53,(}’:'.?7(}‘{535[1:%{9@““Q)\“( dﬁ’d"‘"“'? (’?(\l(,‘?{ da Brelece h(”t'_'r\l!w(\wmNz*‘*“U")ﬂ'
a0l demem o ki, dgekenenlik Um mesletler
meslelkic, Mecham et ey id'( ye {edakc\y(@( da o@(eti(lec b‘.z(er'e .Yolu-
muzd ajdmloto/\ ,tarc\nl?uma bic mum 9:(9[ dogan egitim eladlert. ..

Mustafan ¥emal Atadice'dn susbzlesi (le bitienek Istecim :

 iujnde batcindican *Rk

S (e -
Ddnganin hee tacakinda ogretmenler, insan toplulyguoun e0
fedakar ve muntecem um&l((qndtrﬂ Sonucum dijgdncelecim Ozetligor my?
\ Hagir! Baln metlnln genel ble oaa
ile“eaglamall ardindan burada Yazanlai
A'Sonuc . L edemefjyin.
i d" olgch) Ggretvenlie: bUHIN mesietler iiode boriodican 5 ec medéqin ialnde
h"C\b’(ﬂ:\lQ\s\g{e‘?{l{:( l[mqk'qn Kutsal b oneslek!, Diger mesieldec de kutsal elbette b anvak
) 4 3 b A
= haYatiaa b seide dolunamnz, Kimseniy havatnda bd dedl
‘_\ R 1Ql f u 5‘0'2‘ SQ\UO’)“Z\I O\gd‘ﬂlq’hfkeﬂ mc‘rm _LU 77, | 7
ogiekicler bilere. Yanarken g ISy ve edakar(g\ da
) Yoz R b coaegen Kotanliclaca bic mum gib: dogon @it elzilesi.
STz 6 0geme) Nustafa {emai Alaurk 'do su <0z le iﬂ(ﬂjﬁ‘k isterim -

D : i : A
' Dyani e faatindy Sekentes oson foplulygunun en fedaldr ve muteren)
uastc oridr.! |
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HAVAT [MIZ DAK. KANDILLE RINiZ " OBRETHENLER

Tiick. Dil Kucumu oolacr tacnmlamak {cin " Meslegi bilgi ogrekmek olono
kinse " dgoc Peii Nedic bu Bgtetmen‘“; diger mgstet\e(den farkl Yapan sey.
Nedir onlaca bu denli kymek verlimesinin sebebi? Ben bu kooufia f)lclukqa
fozla dustinmeye bagladi e onlar diger mesleclerden ayican gn ditkar
GeKidl Bzenidin~"blklin mesledert iginde barindiran ek mes(e ' Oldugu
soadatoa dlagtim.

W= T LI "
Egitim- 6gretim girdigimie 2aman ogreniciz oretmen O€ dfq?et,
) arebmel’ e demet . Hep birlikte baglailz uzun bic yolcuuga; ondtndzde
paoﬁgyan Bic 1s\cla! Bir anda kopaci\migten ok sevdigimiz svimizden yeni
bir ey olur okulumuz.- Bizlere bir seyler 597&,“%92 cahsan ki de annemiz
gibl kol kanat gerer: Okuida gecen her yeni glade facklr bilgilerle conoaifte.
jretmen ige bu zoc(u yolda bizlere onderlic edeq evper bicsiydsetal ibf-
Bigileri 6yle qockur ki bizlesi de bilgileste besleyip buydrdr,aoki i =
wwann cigederini bAydtmesi gibl. Yosadigimiz zorlu Maceramizda, baginizdan
geqen sown ve sikatart sacinee dinleyerek gozdm Jolfan Uretir bir
?sﬁtologgibt. GCeameyen aclacimiza, kanayan yaralacmiza merhenm olue

Kimi 2amon, 4ipr dolexorlar gibi. Jaai fackdinda olmadan bikdn mesied esi
' 9ercellesticen ek mastel gruoudur:

l . Heﬁm‘\z, ayon EgiE(M\e(' | alacalke geqcriz o Sitalacdan- HQ\)O&I(Y\\ZIO bic
[ noLkasinda yeai gdnler belickenemiz istenic bizden. Bazilarmiz dotkor
olup haypklac kartacmay secer, bazilac da hatm Qlup ddalet daglthj‘

Seaed kimilect de polis Olyp suglularc adalete teslim eime\?;q Ancolk

~ laimizde boziast vocdic €)' oolar dgce: ol L
i L Sl o Jcexmen NAYr segec, yatlaga doky -
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Ogretmenit medegio diger mesleciefden ayiran seyin pe oldyopiou
a0lotnat ieo koodya bif de efimolojlt clarce Jauigsmal isteri. DOCEX
csdzd@& " dgretenanlamina gelmelctedir: Awademide de Untap olacak tulla-
NilmasSinin sebebi buduc Latinge "Docere” kdkinden gelmettedir- Zamanky
hekimle iain de kullanimgya baglanmigtie Yani doltor(ugun atas da agretmeric

ﬂyeb]lir]z. GQUOkU onlac da bizlece hastalilacmizi, socunlarionizin gozdmierin |
Ogeeticler

Sonug Oldfak,ég'feunenl{k bUALIN mesletteri Tainde bacindiran jher
’“@693“ iqerisicde de. kendinden Tler birakan kutgal bif megler! Diger
Meslekler de kutsal elbette ki ancdl higbic meslette insanlario h@atlanﬂo
bu setilde dokunamaz, kimsenin hdjct(()da bu deoli izler bicakamazsioiz.

Yoluendzy aydinlaticeen merhame&i,cse\/g@i e Feddtar(g, da &érct}r{er
i

bizlere. Janarkeqn «p 3 Ugie Ui
ol Oonmeyen , kawaolilarg bic mum gibsi dogao €gitim

Gaien BosOgretmen Mustafa Kemal Ataklrt'tn su sz ile bitimet
lstedm:

" Ddnyan her taradinda &gretmenter ) ngan <oplulguaun en
Ledoka( ve muhterem vnsuclacdic, "
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