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OZET

Ortaokul 5. Simf Ogrencilerinin Dinleme Ustbilissel Farkindahklari ile Dinledigini

Anlama Becerileri Arasindaki Iliski

KILINC, Ayse Tuba

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD,
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Bedri SARICA
Agustos 2021, 99 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul 5. sif O&grencilerinin  dinleme stbilissel
farkindaliklari ile dinledigini anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Calisma,
iki degisken arasindaki iliskiyi ortaya koyan iligkisel tarama modeliyle olusturulmustur.
Caligmaya 2020-2021 egitim 6gretim doneminde Denizli iline bagh ¢esitli ortaokullarda
okuyan 5. siif ogrencileri katilmigtir. Katilimcilarin dinleme istbiligsel farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi i¢in Katranci (2012) tarafindan gelistirilen 3’lii Likert tipi 6lgekten
(UDAFOQ) yararlanilmistir. Ogrencilerin dinleme becerilerini 6lgmek igin ise Barrett
Taksonomisi temel alinarak olusturulmus “Dinledigini Anlama Testi” kullanilmistir.
Toplanan veriler, Microsoft SPSS (21. 0) istatistik programiyla X, Ss, t ve P puam seklinde
¢oziimlenmistir. Calismadan elde edilen verilere gore 5. simf 6grencilerinin dinleme
oncesine, sirasina ve sonrasina iligkin {stbiligsel farkindalik diizeyleri “Her zaman”
diizeyindedir ve cinsiyete gdre anlamli fark ortaya ¢ikmamustir. Ogrencilerin dinledigini
anlama beceri diizeyleri “Orta” diizeydedir. Ogrencilerin dinleme iistbilis farkindaliklari ile
dinledigini anlama becerileri arasinda pozitif yonde, orta diizey anlamli iliskiler

saptanmistir. Caligmanin sonuglarindan yonelimle dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinledigini anlama, iistbilissel farkindalik.
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ABSTRACT

The Relationship Between Listening Metacognitive Awareness and Listening

Comprehension Skills of Middle School 5th Grade Students

KILINC, Ayse Tuba

Master Thesis, Turkish and Social Sciences Education,
Turkish Language Teaching
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Bedri SARICA

August 2021, 99 pages

The aim of this study is to examine the relationship between the listening
metacognitive awareness of secondary school 5th grade students and their listening
comprehension skills. The study was created with the relational screening model that reveals
the relationship between two variables. 5th grade students studying at various secondary
schools in Denizli province participated in the study in the 2020-2021 academic year. In
order to determine the listening metacognitive awareness levels of the participants, the 3-
point Likert-type scale (UDAFO) developed by Katranci (2012) was used. In order to
measure the listening skills of the students, the "Listening Comprehension Test" based on
Barrett's Taxonomy was used. The collected data were analyzed with the Microsoft SPSS
(21.0) statistical program as X, Ss, t and P scores. According to the data obtained from the
study, the metacognitive awareness levels of the 5th grade students before, during and after
listening are at the level of "Always" and there was no significant difference according to
gender. The listening comprehension skill levels of the students are at the "Medium" level.
A positive, moderately significant relationship was found between students' listening
metacognitive awareness and their listening comprehension skills. Suggestions were

presented based on the results of the study.

Keywords: listening skill, listening comprehension, metacognitive awareness.
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Birinci boliimde, oncelikle ¢alismanin problem durumu, problem tiimcesi ve problem
tiimcesine dayali alt problemler belirtilmistir. Ardindan sirasiyla ¢alismanin amaci, 6nemi,

sinirliliklart ve ¢calismada kullanilan tanimlar agiklanmustir.

1.1.Problem Durumu

Dinleme, bir anlama becerisidir. Dinleme; isitsel isaretlerin tanindigi, hatirlandigi,
anlamlandirildigi, degerlendirilip yorumlandig1 ve anlamlandirmalara gore tepki tiretildigi bir
dongiidiir. Dinleme, dinleyicinin iletilen mesaji duymasiyla baslayan; dikkatini yogunlagtirarak
algiladig1 bilgileri once kisa siireli bellege aktardigi; ardindan bu bilgileri gerektiginde
kullanmak amaciyla tekrarlarla, ¢esitli kodlamalarla uzun siireli bellege aktardigi islemler

butunudur.

Dinleme edimi, genis bir zamana yayilarak yasam boyu silirmesi ve ¢esitli asamalarla
gerceklesmesi yoniiyle gelisimsel; konusmacri, ileti, dinleme ortami gibi 6geler gerektirmesi ve
sozlii iletisime dayali olmasi yoniiyle de etkilesimsel bir siirectir. Dinleme yapan birey,
karmasik birgok zihinsel islem gegirir; siire¢ boyunca etkindir (Aytan, 2011, s. 23; Universite
Laval’den akt. Giines, 2016, s. 79; Karagdl, 2019, s. 95; Oztiirk, 2017, s. 161; Purdy, 1997, s.
11; Taysi, 2014, 5.26).

Dinleme edimi, dinleme yapan bireyin sadece konusmacinin sozlerinin bitmesini
bekledigi bir durum degildir. Birey, art alan bilgileriyle dinleme etkinligi 6ncesinde; yaptigi
belleksel canlandirmalar ve not alma gibi dinleme yontem ve tekniklerini kullanarak dinleme
sirasinda ve yeni Ogrendigi bilgileri art alan bilgileriyle sentezleyerek dinleme sonrasi
asamasinda dinleme siirecine etkin katilim saglar. Birey, kaynaktan aldigi s6zl1ii ve sozsiiz iletiyi
anlamlandirir, islemler ve yeni bir anlama ulasir (Dingel, 2018, s. 207; Ep¢agan, 2013, s. 335;
Kiymaz, 2018, s.136). Yogun bir bellek ¢alismas1 yapar (Cifci, 2001, s. 173).

Dil becerilerinin giinliik kullanim durumlarn iizerine yapilan arastirmalarda, dinleme
becerisinin 6ne ¢giktig1 goriiliir (Rankin’ den akt. Stoltz, 2008, s.3; Palmer, 2014, s.5). Dinleme
edimi dil ediniminde 6ncii, alic1 bir dil becerisidir. Bireyin dinleme edimi, diinyaya gozlerini

agmadan Once baslar. Birey dogduktan sonra, isittigi anlamli birimleri islemleyerek anadilini



stire¢ iginde edinir. Bu siire¢ dogumla baslayip yaklasik 7-9 yasina kadar siirer. Anadili edinim
slireci, bu yastan sonra yerini 6grenmeye birakir. Birey edindigi yapi araciligiyla dinleyerek ya
da okuyarak anadilini gelistirmeyi siirdiiriir. Bu siiregte aile ve ¢evresiyle iletisim kurar,
cevrenin de ¢abalariyla dinleyerek 6grendigi sozciikleri kullanarak konusmay1 gerceklestirir.
Baslangi¢ noktasi aile olan bu edinim, ¢gocugun okul hayatina baglamasiyla sistemli ve diizenli

hale getirilir.

Dinleme ve 6grenme arasinda gii¢lii bir baglanti vardir. Dinleme becerisinin egitimine
onem verilmelidir (Stoltz,2008,5.11-13). Dinlemenin gelisimsel bir siire¢ oldugu
diistintildigiinde bu becerinin egitimine erken baslanmasi konusu 6nem kazanabilir (Temur,

2001, 5.62).

Iyi bir dinleyici olabilmek i¢in ¢ogu insanin bilingli bir ¢aba harcamasi ve yeni beceriler
gelistirmesi gerekir. Ustbilis, bireyin kendi bilissel siireclerinin farkinda olmasi seklinde
tanimlanabilir. Bunun i¢in iistbilis; 6grenme siirecinin farkinda olma, siireci planlama ve uygun
stratejileri segme, kendi 6grenme siirecini izleme, yanliglarini diizeltme, kullandigi stratejilerin
ise yaraylp yaramama durumunu denetleme, gerektiginde 6grenme yontemini ve stratejilerini
degistirme gibi yeteneklere sahip olmayr gerektirir. Dinleyici, dinleme siireciyle ilgili bir
farkindalik gelistirirse etkili dinleme aliskanligi kazanabilir. Bu farkindalik, dinleme
becerisinin gelisim siirecinde Uistbilis stratejilerinin kullanilmasiyla saglanabilir (Melanlioglu,
2011, s. 6). Ustbilis beceriler ile akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski vardir (Dogan, 2013,
S. 11). Okul ortaminda, iistbilis dinleme becerilerinin gelistirilmesiyle beraber 6grencilerin
dinledigini anlama becerileri gelistirilebilir. Alanyazinda da iistbilis dinleme becerisi egitimi
almig Ogrencilerin, dinledigini anlama becerilerinin olumlu yonde etkilendigi caligsmalara
rastlanabilir (Goh ve Taib, 2006; Harmankaya, 2016; Kivrak ve Girmen, 2020; Fahim ve Fakhri
Alamdari, 2014; Melanlioglu, 2011; Meral, 2019).

Ogrencilerin dinledigini anlama ve dinleme {istbilis becerilerinin durumunu gdsteren
calismalardan yonelimle Ogrencilerin genel anlamda, dinledigini anlama becerilerinin zayif
oldugu sdylenebilir. Bu zayifligin altinda cinsiyet farkliligi, simif diizeyi, sosyoekonomik

farkliliklar, anne babanin egitim durumu gibi pek ¢ok neden olabilir.

Egitimden beklentilerin degigmesi, egitim anlayisinin da degistirilmesini zorunlu kilar.
Benimsenen giliniimiiz egitim anlayisi; diisiinen, sorgulayan, kendi 6grenme sorumlulugunu

alan, yeni ve 06zgilin bilgiler lireten, siirecleri degerlendirebilen ve bilgiyi gerektigi yerde



kullanabilen bireyler yetistirilmesini dncelemektedir. “Ustbilissel farkindalik” giiniimiiz egitim
anlayiginin 6nceledigi nitelikte bireylerin yetisebilmesi i¢in 6nemli bir kavramdir. Belirli bir
izlence ile dizgesel olarak verilecek iistbilis beceri egitimi O6grencilerin dinleme ve anlama

becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sunabilir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Arastirmada, “Ortaokul 5. sinif &grencilerinin dinleme {istbilissel farkindaliklari ile

dinledigini anlama becerileri arasindaki iliski nasildir?”” sorusuna yanit aranmistir.

1.1.2. Alt Problemler
Calismanin amaci dogrultusunda yanit aranan alt problemler sunlardir:

1. Ogrencilerin dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasina iliskin iistbilissel farkindaliklar:

hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasina iliskin iistbilissel farkindaliklar:

cinsiyete gére anlaml fark gostermekte midir?

3. Ogrencilerin dinledigini anlama becerisine iliskin iistbilissel farkindaliklari cinsiyete

gore anlaml fark gostermekte midir?
4. Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri hangi diizeydedir?

5. Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri cinsiyete gére anlamli fark gdstermekte

midir?

6. Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri ile dinleme iistbiligsel farkindaliklar:

arasinda nasil bir iliski vardir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 5. smif Ogrencilerinin  dinleme {stbilissel
farkindaliklar ile dinledigini anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amaca
yonelik olarak “Ortaokul 5. siif 6grencilerinin dinleme iistbilis farkindaliklari ile dinledigini

anlama becerileri arasindaki iliski nasildir?”” sorusuna yanit aranmustir.



1.3.Arastirmanin Onemi

Ustbilissel farkindalik, 6grencilerin dinleme ve anlama becerilerinin gelismesinde
onemli bir degiskendir. Yapilan g¢alismalarin sonuglari, 6grencilerin dinledigini anlama
becerilerinin zayif oldugu yoniindedir (Ataalkin, 2012; Goh ve Taib, 2006; Harmankaya, 2016;
Kodan ve Bozdemir, 2014; Melanlioglu, 2011; Meral, 2019; Yildiz ve Kiling, 2015).

Dinleme eylemi s6z konusu oldugunda ogrenciler stratejilerin farkinda degildir
(Gama’dan akt. Akin, 2006, s.72). Dinleme becerisi dogal yollardan da gelismeye devam ettigi
icin bireyler, beceriyi tamamen edindigini ve artik egitimine gereksinim olmadigini disiiniir.
Ote yandan dgrencilerin iistbiligsel farkindaliklarinin artirilmasina yonelik verilen egitimlerin,
dilsel becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir etken olduguna yonelik deneysel calisma
sonuglari yer almaktadir (Guterman, 2003; Harmankaya, 2016; Kivrak ve Girmen, 2020; Fahim
ve Fakhri Alamdari, 2014; Melanlioglu, 2011).

Alanyazin incelendiginde ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama ve dinleme
iistbiligsel farkindalik durumlar arasindaki iliskiyi ortaya koyan yeterli sayida ¢alismanin
olmadigi goriilmektedir. Bu durum, dinleme becerisinin egitiminin ihmalini akla getirmektedir.
Bu calismanin 6nemi; dinledigini anlama ile tistbilissel farkindalik arasindaki iliskiyi ortaya
koyarak arastirmacilara, dgretmenlere, kitap yazarlarima saglayacagi olasit katki acisindan

belirginlesmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
Arastirma,

1. Denizli iline bagli merkez ortaokullarinda 5. smif diizeyinde 6grenim goren 304

ogrenciyle,

2. 2020-2021 egitim 0gretim yiliyla sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Dinleme edimi: Bireyin cevresel uyarici titresimlerini, kulak organimi kullanarak
isitmesi; isittiklerini ¢esitli belleksel siizgeclerden gegirerek anlamlandirmasi, yorumlamasi ve

duruma uygun tepkiyi iiretebilmesidir (Can, 2018, s. 310; Cankaya, 2004, s.12).

Dinledigini anlama: Isitilenlere dikkat yogunlastirma, anlamlandirma, yorumlama ve
degerlendirme gibi ¢esitli yogun belleksel islemlemeler yapilarak yeni 6grenilen bilginin art

alan bilgisiyle sentezlenmesi; yeni bir anlama ulagma becerisidir.

Ozdenetim: Bireyin yapacag: ise giidiilenmesini engelleyen bozucu diisiinceleri ve

ruhsal durumunu denetleyebilme ve yonlendirebilme becerisidir (Goleman, 2019, s.14).

Oz farkindalik: Bireyin giiclii veya zayif oldugu alanlar1 ve kendisini giidiileyecek

durumlar bilmesidir (Goleman, 2019, s.14).

Ustbilissel farkindahk: Bireyin kendi zihinsel siirecini denetimli bir sekilde
izleyebilmesi, diizenleyebilmesi ve bir bilgiyi nasil 6grendiginin farkinda olmasi siirecidir

(Dogan, 2013, s.8).

Ustbilissel bilgi: Ustbilis, temelde iki ana ulama ayrilir. Ulamlardan birini “Ustbilissel
bilgi” olusturur. Ustbilissel bilgi; bireyin kendisi hakkindaki bilgisi etrafinda sekillenir. Bireyin
kendi yeteneklerinin, zayif- gii¢lii yonlerinin farkinda olmasi; buna bagli olarak 6grenim
gorevleri karsisindaki yol se¢imi ve segimlerini diizenleyebilme bilgisidir (Flavell, 1979, s.906-

907). Bu ulam, asagida verilen ii¢ alt ulama ayrilir:

1. Bildirimsel bilgi: Bireyin 6grenme gorevine baslayip baslamayacaginin bilgisidir.
Bu bilgi tiirti, bireyin 6z yeterlik inanci ve giidiilenme diizeyinden etkilenir. Birey, kendi
yetenek ve becerilerini goz oniinde bulundurur. Oz yeterlik inancinin etkisinde kalarak bir

karar verir.



2. Yordam bilgisi: Bireyin bir 6grenme gorevini basariyla tamamlamak i¢in kendine

uygun gidis yolunu bilmesidir. Ogrenme gérevi uygulanirken izleyecegi yolu bilme bilgisidir.

3. Duruma bagh bilgi: Etkin 6grenici konumundaki bireyin; 6grenme stratejilerinin
neler oldugu, stratejilerin nasil ve ne zaman uygulandigi konusundaki bilgisidir. Birey, amacina
uygun stratejiyi segme Ozgiirliigiine sahiptir. Etkili olmadigim diisiindiigii takdirde stratejisinde
degisiklige gidebilir. Birey strateji se¢imi yaparken nigin bu stratejiyi sectiginin farkinda

olmalidir.

Ustbiligsel denetim: Bireyin kendi bilissel siirecinin isleyisini kavramasi sonucunda,
biligsel 6grenme stireglerini diizenleyebilme ve yonetebilme yetenegidir. Bu asamada, soyut

konumdaki {istbiligsel bilgi uygulamaya aktarilir (Scott, Levy, 2013, s.122).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

1.1. Kuramsal Cerceve

Bu béliimde, dinleme edimi ve dinleme iistbilis becerileri lizerinde durulacaktir.

1.1.1. Dinleme Edimi

Dil becerileri, anlama ve anlatma olmak tizere iki ulamda ele alinir. Anlama becerilerini
dinleme ve okuma olustururken anlatma becerilerini konusma ve yazma olusturur. Dil becerileri
birbiriyle i¢ icedir ve beyinde ¢esitli bolgeleri uyarir. Dinleme edimi, diger becerilerden ayr1

degildir. Biitlin beceriler birbirini tamamlayici, birlestirici ve biitlinlestiricidir.

Dinleme; herhangi bir konuda bilgi sahibi olma, merak ettiklerini 6grenme, kavrayis
yetenegini  genisletme, estetik duygu gelistirme, elestiri alma gibi durumlarda
bagvurabilecegimiz baslica yollardan biridir (Cankaya, 2004, s.12). Birey evinde, okulunda,
carsida, akla gelebilecek hemen hemen her yerde dinleme etkinligi ile i¢ i¢edir (Calp, 2005,
s.135).

Dinleme {izerine yapilan ilk calismalar, dinlemeye ne kadar zaman harcandigi
konusundadir. Alanindaki ilk arastirmacilardan Paul T. Rankin arastirmalari sonucunda,
bireylerin giinlik yasamlarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu dinlemeyle gegirdigini tespit etmistir
(Stoltz, 2008, s. 2).

Rankin’in 1929°da yaptig1 calismalarda ve Palmer’in (2014, s. 5) iletisimde dil
becerileri iizerine yaptigi incelemelerde dil becerilerinin kullanim durumu sirasiyla soyle
belirtilir:

Tablo.2. 1. Rankin (1929) ve Palmer (2014) Dil Becerileri Kullanim: (Rankin 'den akt. Stoltz,
2008, s.3; Palmer, 2014, s.5)



Dil Becerileri Rankin (1929) Palmer (2014)
Dinleme % 42 % 45
Konusma % 31,9 % 30
Okuma % 15 % 16
Yazma % 11 % 9

Rankin’in (1929) ve Palmer’in (2014) calismalar1, dinleme becerisinin yasamimizdaki

yerini kanitlar niteliktedir.

Tablo.2. 2. Rankin’in (1929) Mesleklere Gore Dil Becerileri Kullanimi (Duker, 1966,
5.57 'den aktaran Stoltz,2008, s.3-4)

Meslek Yiizdeleri Ogretmen Ev Kadim Diger
Dinleme % 47 % 35 % 40
Konusma % 31 % 35 % 30
Okuma % 15 % 13 % 18
Yazma %7 % 17 % 12

Rankin dil becerileri iizerine yaptigi ¢alismasini; farkli ge¢cmisi olan Ggretmenler,
ogrenciler, arastirmacilar, ev kadinlari, hemsireler gibi birgok meslek kiimesinden bireylerin
verileriyle tamamlamistir. Arastirmalar incelendiginde hem 6grenim ortamlarinda hem de
giinliik yasamda dinleme becerisinin 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Birey zamaninin biiylik bir
diliminde dinleme yapar (Calp, 2005, s. 136; Mackay,1995, s.10; Oztiirk, 2017, s.163). Buna

karsin dinleme becerisi diger beceriler kadar taninmaz. Ozellikleri, calisma sistemi bilinmez.

Gelisen teknolojiyle birlikte yapilan arastirmalar, dogmamis bir bebegin tepkilerini
izleyebilmeyi olanakli kilar. Diinyaya gozlerini daha agmamuis bir bebek, annesinin tepkilerini,
cevresinde bulunan sesleri ve ses degisikliklerini fark edebilir. Anne karnindaki gelisiminin 5.
ayindan itibaren de kulak organi gelisimini tamamlayarak bebegin duyma yetenegini baslatir

(Glines, 2016, s. 29-30; Kiymaz, 2018, s. 130). Bebek, isitme duyusunun saglikli gelisimiyle



beraber algiladigi ¢esitli uyaranlara tepki liretir. Uyaranlari duyu organlariyla alimlar. Yasami
boyunca i¢ ve dig uyaranlar arasinda denge kurmaya calisir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2016, s.3).

Dinleme eyleminin baslaticis1 sesi isitmektir (Akin, 2015, s.15). Dinlemenin nasil
gergeklestigini anlayabilmek i¢in Oncelikle isitme eyleminin c¢alisma sistemi bilinmelidir.
Brownell’in (1996, s.77) asagidaki caligmasi, kulagin yapisini ve bir organ olarak isleyigini
aciklar niteliktedir (akt. Stoltz, 2008, s. 72).

\ A Isitme Sinirleri
\ . Ors ?
4‘« | Cekic

' > Ic Kulak

Ses Dalgalan’

o, «l

\ l\ Uzengi

Kulak Zan

Sekil.2. 1. Brownell’in (1996, s.77) kulagin boliimleri (akt. Stoltz, 2008, s. 72” den
uyarlanmaistir.)
Gorselden yonelimle,

1. D1s ortamdan kulak kepgesi yardimiyla alinan ses dalgalari, isitme kanalina dogru yol

alir.
2. Ses, icte bulunan kulak zarina ¢arpar, zar1 titrestirir.
3. Orta kulaktaki kii¢iik kemikler sesi yiikseltir. Sesin i¢ kulaga gonderimini yapar.
4. I¢ kulaga basariyla ulasan ses dalgalari, buradaki tiiy hiicreleri tarafindan alinur.
5. Hiicreler, sinirler yoluyla beyine iletileri tasir.

6. Beyin, bu iletileri analiz eder ve yorumlar. Bdylece isitme olay1 gerceklesir (Calp,
2005, s. 139-140; MEB, 2016, s.4; Rost, 2011, s.13-14).
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Isitme, ses dalgalarinin algilanmasi ve déniistiiriilmesi siirecinde ydnetici gdrev iistlenen
birincil fizyolojik sistemdir. “Insanin isitmesi icin normal esik, yaklastk 20 uPa
(mikropascaldir). Kulaktan yaklasik 3 m uzaga ugan bir sivrisinegin sesine esittir” (Rost, 2011,

s. 11).

Bir insan, esik diizeyini asarak kulagina gelen her tiirlii sesi isitebilir ancak dinlemez.
Isitmek, dinleme yapmak demek degildir. Bireyin dinleme yapabilmesi igin isittigi sese
odaklanmas1 gerekir (Akin, 2015, s.16; Calp, 2005, s. 135; Karagol, 2019, s.95; Rost, 2011,
s.18-19; Sarikaya, 2018, s.68). Birey, her sese ayni anda odaklanamaz. Odaklanma yetenegi,
“fizyolojik ve psikolojik gereksinmelerden” etkilenir (Ciiceloglu, 2001, s.178). Dinleme siireci,
bireyin dikkat yetenegini kullanarak ¢cevrede karsilastigi anlamli ve anlamsiz ses oriintiilerinden
anlamli olanlar1 segebilmesiyle baslar. Bireyin duyduklarini bellegine iletmesi, belleksel
yetenegini ise kosarak anlamlandirma yapmasi ve bilgiye doniistiirmesiyle sona erer (Calp,
2005, s. 141-143; Can, 2018, s. 310; Giilbahar, Durmus, 2019, s.344; Koklii, 2003, s.4;
Melanlioglu, 2011, s. 8-9; Ozbay, 2005, 5.79; Rost, 2011, s.3-4).

Isitme, duyma organlar1 yardimiyla kurulan fiziksel bir siirecken dinleme, isitmeden
daha karmasik, daha farkli psikolojik bir siirectir (Ates ve Ercan, 2015, s. 108; Uzun, 2018, s.

21). Isitilen her ses dinleme sayillmazken dinlenen her seste mutlaka bir isitme yapilmustir.

Yeni egitim anlayislarindan biri olan yapilandirmaci anlayis temel alinarak dinlemenin

dogas1 arastirilmis ve dinleme siireci siniflandirilmagstir.
Dinlemenin alt ulamlart:
a. islem,
b. etkilesim
C. sozlii anlama olarak siralanabilir (Giines, 2016, s. 81).

Islem boyutu, ses dalgalarmin kulaklar araciligiyla algilanip bellege kadar gitmesi ve
ogrenilen yeni bilgiyle art alan bilgilerinin sentezlenmesi yolculugunu kapsar. Tiim bunlarin
oldugu sirada fiziksel ve zihinsel ¢cok sayida islem yapilir. Bu ulam, “isitme, anlama ve zihinde

yapilandirma” olarak detaylandirilabilir (Giines, 2016, s. 82).

Gines’in (2016, s$.83) dinleme smiflandirmasinda, ikinci asama: Etkilesim’dir.
Etkilesim, konusmacit ve dinleyenler arasindaki “birbirini karsilikli olarak etkileme igi”dir
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2021). Dinleme sirasinda, siireci etkileyen iki etmen: Zihinsel ve

fiziksel etkilesim’dir. Birey, etraftaki sozlii ve sOzsiiz uyaricilari anlamli biitiinler yoluyla
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beynine alip islemlendirme dongiisiinii baslatir. Dinleme yapan birey, konusmacinin iletisini
algilar ve yeni 6grendigi bilgileri kendi art alan bilgileriyle karsilastirir, yogurur (Giines, 2016,
s.83).

Islemlendirme, dis dogrultulu ve i¢ dogrultulu olmak iizere iki yolla yapilandirilir. Dis
dogrultulu islemlemede, girdi lizerinden ilerlenir. Anlamlandirma; sirasiyla ses, sozcik, tiimce
ve metin seklinde birbirini takip eden yapilarda gizlenen bilginin ¢oziimlenmesiyle
gerceklestirilir. I¢ dogrultulu islemlemede ise bireyin artalan bilgi birikiminden yararlanilir
(Richards’dan akt. Yolcusoy, Cetinkaya, 2021, s.115-165). Dinleme yapilirken ses 6gesinin
yaninda konugsmacinin beden dili, konusmasinda kullandig1 s6zciiklerden dinlemenin yapildigi

ortama kadar pek ¢ok etken de dinleyiciler agisindan 6nemli ipuglari barindirir.

Giines’in (2016, s.83-84) “dinleme siirecinin en 6nemli boyutu” olarak nitelendirdigi
asama, sOzli anlama asamasidir. Bu ulam, siire¢sel ve etkilesimsel olmak {izere iki dala
ayrilarak incelenebilir. “Etkilesimsel so6zlii anlama”, dinleyenlerin yas1, fiziksel durumu, ilgili
konudaki art alan bilgisi, dinlemeye hazir olma durumu, aktarilan konuya olan yaklasimi,
konusmanin yapildig1 ortam olmak iizere daha pek ¢ok degiskeni icine alir. “Siiregsel sozlii

anlama” ise dinlenilen bilginin algilanmasi, islenmesi ve anlamlandirilmasidir.

[sitme organlari, istemli veya istemsiz dis ortamdaki biitiin sesleri kaydeder ve beyinde
ilgili merkezlere zaman gegmeden ulastirir. Merkezlere ulasan biitlin sesler ayristirilir; tarama,
secme ve doniistiirme islemleri yapilir. Tiim bunlar yapilirken bireyin 6nceki deneyimlerinden
de faydalanilir. Boylece anlamlandirma, yorumlama agamasi kolaylastirilir. O sesle ilgili
beyinde sakli tiim bilgiler, zihinsel siirecler esnasinda ¢agrisim olusturma yoluyla bu siirece
katilarak yogurulur. Art alan bilgileri, siireglere yardimci olmakla gérevlendirilmistir. Cagrisim
olusturarak siirece katilan bilgiler sayesinde beyine iletilen sesler birey tarafindan yorumlanir,
anlamlandirilir. Kisa siireli bellekte bulunan bilgiler, tekrar ve kodlamalarla uzun siireli bellege
aktarilir ve bilgilerin kalicilig1 saglanir. Boylece eski bilgiler, gereksinim halinde depolandigi
boliimden ¢agirilarak ilgili isletim siirecine tekrar katilir (Karagél, 2019, s.95; Oztiirk, 2017,
s.161; Taysi,2014, s.26). “Beyine bir bilginin girisi, yerlestirilmesi ve kullanilmas1” bir dil

becerisi olan dinleme ile olur (Yalgin, 2006, s.21).

Alanyazin incelendiginde, dinleme becerisinin fiziksel ve zihinsel yOniine vurgu

yapildig1 goriiliir. Siklikla kullanilan kavramlar sunulmustur:
1) algilama,

2) dikkat,
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3) yorumlama,

4) hatirlama,

5) tepki (Glenn’den akt. Janusik, 2004, s.26).
6) sozlii sesler,

7) gorsel ipuglar’dir (Purdy, 1989, s.6).

Dinleme, bireyin temel becerilerinden sadece biridir. Yapilan arastirma sonuglari
incelendiginde, bireyin en ¢ok kullanim ylizdesine sahip becerisidir. Buna karsin dort dil
becerisi igerisinde hakkinda en az bilgi sahibi olunandir. Dinleme becerisinin dogal yollarla
gelistigi savunulmus, bu nedenle egitimine gerek olmadigi disiiniilmiistiir. Bunun nedeni
olarak dinleme becerisinin yasamimizda derine gomiilmesi gosterilebilir. Dinleme
yasamumizda o kadar ¢ok vardir ki 6neminin yeterince farkina varilamamistir. Dolayisiyla
egitiminin iizerinde ¢cok durulmaz (Palmer, 2014, s.9). Yaygin yanlis inanglarin, eski egitim
uygulamalarinin etkisiyle gelisimine yeterince dnem verilmemistir (Altunkaya, 1996, s.255;

Aytan, 2011, s.19; Kaplan, 2004, s.3; Koklii, 2003, s.8; Taysi, 2014, s. 17-18).

Dinleme yapmak, toplumda var olan yaygin inanmiglara goére dinleyicinin sessiz
kalmasin1 gerektiren bir siirec olarak algilanir. Yapilan arastirmalar bu bilginin yanlis oldugunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Dinlemek, dinleyicinin edilgen olmasini gerektiren bir eylem degildir.
Dinleme, dinleme eyleminin bitmesini sessizce beklemekten farklidir. Dinleyici, isittigine
tepkisiz degildir. Iletiyi, kendi siizgecinden gegirir, anlamlandirir. Dinleme durumu, bu sekilde
ilerleme sirasi izleyerek islemlemesine devam eder (Cankaya,2004, s.11; Dingel, 2018, s. 207,
Karagol, 2019, s. 95-96; Mackay, 1995, s.10; Purdy, 1997, s.5; Robertson, 1999, s.53; Uzun,
2018, s. 28).

Dinlemenin saglik, iligkiler ve toplum olmak iizere azimsanmayacak kadar ¢cok alanda
etkisi vardir. Iyi dinleyici olan birey, sosyal yasama kolayca uyum saglar; karsilastig1 sorunlari
etkili bir sekilde ¢ozer. Olaylara ¢arpitmadan dogru agidan yaklasarak kendisini ve ¢evresini
tanir, olaylar1 dogru degerlendirir. Toplumun diger bireyleriyle saglikli iliskiler kurma yoniinde
olumlu adimlar atar. Eger dinleme egitimine gerekli 6nem verilir, ¢esitli kurum ve kuruluslarda
bilingli bir egitim verilirse bircok alanda iyilesmelerin olacagi da agiktir (Aytan, 2011, s.28;
Harmankaya, 2016, s.29; Koklii, 2003, s.8; Stoltz, 2008, s.12; Taysi, 2014, s.26).

Dinleme becerisini gelistirmek istedigimizde, Yal¢in’in (2006, s. 127-128) da belirttigi

gibi beceri egitiminin “Tiirkgenin yapisi ile bagdastirilma” diisiincesi 6ne ¢ikar. Yalgin (2006),
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dinleme egitiminin etkili olabilmesi i¢in “sistemli ve planli” ilerlemesi gerektigini belirtir.
Dinleme, okul yillarindan énce aile icinde gelismeye baslar. ileriki yillarda gelisimini asamali
olarak devam ettirir. Birey dinleme egitimine erken baglamalidir (Aktas, Giindiiz, 2016, s.95;
Calp, 2005, s. 151; Taysi, 2014, s.26; Uzun, 2018, s. 29; Yal¢in, 2006, s.129). Dinlemenin
gelisimi siirekli ¢alismaya, sik uygulama yapmaya baglidir. Eylem uygulamaya dokiilerek
gelistirilir (Koklii, 2003, s.16; Palmer, 2014, 5.188).

Dinleme, biitiin sinif diizeylerinde siklikla kullamlir (Akin, 2015, s.15). Ogrencilerin

akademik basarisinda “merkezi 6neme sahiptir.” Dinleme yetenegi, isitme organlarinin disinda

bellek gelisimine de baglidir (Purdy, 1997, s.179; Stoltz, 2008, s.11).

Okulda verilen dinleme becerisi egitimi Tiirk¢e derslerinde baglanmalidir. Cok basit ve
somut 0rneklerden yola ¢ikilmalidir. Dinleme yapilirken nasil oturulmasi gerektigi, hangi arag
gerecin hazirlanmasi gerektigi, nasil dinleme yapilacagi konusunda denemeler yapilmalidir.
Yapilan yanliglar doniit verilerek diizeltilmelidir. Dinleme eylemi Oncesinde isitme testi
uygulanmalidir. Isitme sikintis1 yasayan dgrenciler, 6gretmeni iyi duyabilecekleri uygun bir
yere yerlestirilmelidir. Dinleme etkinligi sirasinda, dgrenciler birbirlerini gérmelidir. Sinifin

oturma diizeni bu sarta uygun hazirlanmalidir (Kavcar, 2016, s. 72).
Dinleme becerilerinin gelisimini saglamak i¢in 6grenciler,
-Okul i¢i ve disinda yazinsal eserler dinleyebilir.

-Televizyon, bilgisayar, radyo gibi teknolojik araclar yoluyla haber, tiyatro oyunu

izleyebilir; sesli kitaplar okuyabilir.
-Ses kayit cihazi kullanarak dinlemeler yapabilir.
-Sarkilardan anahtar sozciikler ¢ikararak sézciik dagarcigini genisletebilir.
-Dikte yontemi ile dinleme becerilerinin gelisimini 6lgebilir (Yalgin, 2006, s. 129-130).
- Dinlenen metne baslik bulabilir; metnin 6zetini ¢ikarabilir.

-Giris gelisme ve sonug boliimleri farkli yerlerden alinmis toplama bir metin dinleyerek

metindeki kopukluklari belirleyebilir.

-Birgok tiirde metin dinletilip metinlerin tiiriiniin bulunmasi istenebilir (Aktas, Giindiiz,

2016, s. 96).

Dinleme becerisi yastan etkilenir. Gelisimi yavastir (Ates, 2018, s.141). 16 yasina degin

dinleme eyleminin ilerlemesi devam eder. Siirekli olarak gelisir (Yalgin, 2006, s.125). 1, 2. ve
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3. smifta, 6gretmen ve arkadaglarim1 basit diizeyde dinleyebilme etkinligi olarak 10-15
dakikayla baslayan dinleme egitimi, 5. sinif diizeyinde “15- 20 dakikalik” bir dinleme
etkinligine doniismelidir (Kavcar, 2016, s. 74). Daha st siniflarda egitimin siiresi 40-50
dakikaya kadar artirilabilir (Aktas, Giindiiz, 2016, s. 95; Demirel’den akt. Altunkaya, 1996, s.
257). Altunkaya (1996)’nin onerisi, “15 ile 30 dakika” siiren metinlerden yanadir (Altunkaya,
1996, s.257). Dolayisiyla 5.smiflarda yapilacak bir dinleme dersi; yaklasik olarak 15-20 dakika
stirebilecek, Ogrencilerin dikkatini gekebilecek, birden fazla duyu organina seslenebilecek

uyaricilarla donatilmis etkinliklerden olusmalidir.

1.1.2. Dinleme Ustbilis Becerisi

“Ustbilis” kavrami, 1970li yillardan itibaren bircok ¢alismaya konu olmus; birgok
aragtirmacinin da dikkatini ¢cekmis ve deger kazanmistir. Son yillarda yapilan calismalarla

birlikte tistbilisin Onemi biraz daha anlagilmistir.

“Ustbilis” bir kavram olarak 1970’li yillarda Flavell’in ¢aligmalarryla resmi anlamda
giin yiizline ¢ikmustir. Flavell, lizerinde ¢aligtigr tist bellekten esinlenerek bu ¢alismayi ortaya
koymustur (Melanlioglu, 2011, s.64). Flavell’e gore iistbilis, bireyin kendi belleginin ¢alisma
yonteminin farkina varmasidir. Bireyin edindigi bilgileri depolama, gereksinim durumunda geri
cagirma siireclerini yonetme ve izleme becerisidir. Ustbilis, bireyin amagli ve bilingli
gergeklestirdigi eylemler dizgesidir. Bireyin gelecekteki siireclerinin kolaylastiricisidir.
Dogrudan hedefe yoneliktir (Dogan, 2013, s.8). Bu kavram alanyazinda yaygin olarak, bireyin
nasil diislindiigiiniin bilincinde olmasi; 6grenme gorevlerini kendi 6grenme yoluna uygun

diizenleyebilme yetenegi olarak gecer (Akpunar, 2011).

Bireyin kendi oOzelliklerini tanimasi, eksikliklerini goérebilmesi; kendini, 6§renme
stirecini  denetleyebilmesi ve sistemli bir sekilde diizenleyebilmesi yabanci kaynakli
caligmalarda “metacognition” kavramiyla karsilanir. TDK bu yabanci terimin karsilig1 olarak
“listbilis” kavramin1 Onerir. Bu c¢alismada da Tiirk¢e sozciiklerin kullanimina dikkat edilecek,

“metacognition” kavrami yerine “iistbilis” kavrami kullanilacaktir.

Alanyazin taranmis, “listbilis” kavraminin karsiliginda “yiiriitiicii bilis, bilis 6tesi, bilis
istli, farkindalik, biligsel farkindalik, metabilis” gibi sozciik kiimelerinin kullanildig:
goriilmistlir. Calismalar incelendiginde, iistbilis becerilerinin tam olarak ne oldugu; {istbilisin

kapsami ve temel 6zellikleri konusunda arastirmacilarin farkl diisiincelerde oldugu goriilebilir.
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Bu durum, istbilisin sinirlart tam olarak ¢izilememis bulanik, soyut bir 6zellik olmasindan

kaynaklanabilir (Scott, Levy, 2013, s.121).

Ustbilis, iki ana ulamdan olusur:

a. Ustbilissel bilgi

b. Ustbilissel denetim’dir (Kuhn ve Dean’den akt. Oztiirk, 2017, s. 162; Scott, Levy,

2013, 5.122).

Alanyazinda birgok {istbiligsel bilgi tiiriinden bahsedilir. S6zii gegen {istbilissel bilgi

tiirleri sunlardir:

Ustbiligsel Bilgi Tiirleri

Aciklayici Bilgi

Bireyin bir “insan” olarak yetenek ve simirliliklarinin
bilgisidir. Ayn1 zamanda bu bilgi tiirii, bireyin sahip oldugu
biligsel kaynaklarin ve diger bireylere gore ayrilan yonlerinin
bilgisini verir.

Islemsel Bilgi

Bireyin sectigi stratejiyi isleme koyma bilgisidir.

Durumsal Bilgi

Etkin 6grenici konumundaki bireyin 6grenme stratejileri;
stratejileri nasil ve ne zaman uygulayacagi hakkindaki
bilgisidir. Birey, dinleme amacina uygun stratejiyi segme
ozgiirliigiine sahiptir. Ancak se¢im yaparken nigin bu stratejiyi
sectiginin farkinda olmalidir. Birey, segtigi stratejinin etkili
olmadigim diisiindiigii takdirde degisiklige gidebilir.

Yordam Bilgisi

Bireyin 6grenme gorevini basariyla tamamlamak igin
izleyecegi yolu bilme bilgisidir. Bu fstbiligsel bilgi tiiri,
sadece izlenecek yolun bilgisidir. Bireyin ig yapma becerisini
aciklamayabilir.

Bildirimsel Bilgi

Bireyin O0grenme gorevine baslaylp baslamayacagi
hakkindaki bilgisidir. Bu bilgi tiirii, bireyin 6z yeterlilik
inancindan ve giidiilenme diizeyinden etkilenir. Birey, kendi
yeteneklerini ve becerilerini etraflica diisiiniir. Oz yeterlilik
inancinin etkisinde kalarak bir karar verir.

Ustbiligsel denetim ulami asagidakiler iizerinde yogunlasir:

1. Planlama,

2. izleme,
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3. Degerlendirme’dir (Goh, 2008, s. 197; Melanlioglu, 2011, s.67; Scott, Levy, 2013,
s.124; Schraw, Crippen ve Hartley’den akt. Oztiirk, 2017, 5.162).

Birey planlama asamasinda, dinlemeyle ilgili 6grenme gorevlerini tanir. Dinlemeye dair
kayg1 ve endiseleri varsa bunlar1 giderecek ¢alismalar yapar. Kaygi ve stres diizeyini diizenler.
Dinleme amacini net bir sekilde belirler. Dinleme yontem ve tekniklerini aragtirir. Yontem ve
tekniklerin uygulanislar1 hakkinda bilgi edinir. Belirledigi dinleme amacina uygun yontem ve
teknik se¢imi yapar. Zaman planlamasi yapar. Asagi yukari ne kadarlik bir zamana
gereksiniminin oldugunu belirler. Belirledigi zaman iginde yararlanabilecegi kaynaklar1 tespit

eder.

Birey izleme asamasinda, dinleme amacini ve dinlerken yapacaklarini tekrar sorgular.
Ogrenme gérevlerini diisiiniir. Art alan bilgisiyle yeni edindigi bilgileri karsilastirir, bunlari
birlestirir. Ozgiin bir diisiinceye ulasir. Planina uyup uymadig1 konusunda diizenli denetlemeler
gerceklestirir. Eger herhangi bir aksaklik goriirse veya sikinti yasayacagini anlarsa planda
degisikliklere gidebilir. Birey sikintt durumunda gerekli gordiigii takdirde yontem ve teknigini
de degistirebilir. Cikarimlari dogrultusunda kendisi i¢in daha yararli olacagini diisiindiigii
tekniklere bagvurur. Ustbilis siireci devamli denetleme yapmay1 gerektirir. Siireg boyunca etkin
kalmak ve siirecin her alaninda denetleme yapmak verimli bir 6grenme siirecini beraberinde
getirir (Oztiirk, 2017, s.163). Oz yeterlilik inanci, 6z diizenleme siirecinde grencilerin
segimlerini etkiler. Oz yeterliligi yiiksek olan, iistbilis stratejilerini etkin kullanan 6grenciler,

yiiksek 6grenme basarimina sahiptir (Baykara, 2011, s.81).

Birey degerlendirme asamasinda, dinleme amacina ulasma durumunu tespit eder.
Planinin gerceklesme oranina bakar. Amacima goére sectigi yontem ve teknigin etkisini
degerlendirir. Ustbilissel segimler, basarisiz sonuglanabilir. Birey kendisi icin etkili olmadigin
distindiigli teknikleri, gelecekte uygulayacagi benzer dinleme g¢alismalar icin ipucu olarak
kullanir. Basarisiz sonuglar da birey igin birer iistbilis bilgisidir. Dinleme etkinlikleri, bireyin

bir 6nceki ¢alisma sonuglarindan etkilenir (\Veenman, 2006, s. 5-6).

Diizenleme yapmak, iistbiligsel bilginin denetimini yapmaktir. Birey denetleme yaparak
kendi 6grenme siireglerinin gelisimlerinin takibini yapabilir. Denetimleri sonucunda tespit
ettigi yanlis uygulamalarini diizeltir. Bu asamaya kadar gelen birey, dinleme siirecini plana
dokmiis, dinlenecek metinle ilgili tahminlerde bulunmus, dinleme etkinligine yogunlagmis,
kendi dinleme davranislarini incelemis, gegirdigi siireci denetlemis ve denetleme sonrasinda

gerekli diizeltmeleri yapmistir. Dinleme yapan birey, bilissel ve fiziksel becerilerini ¢alistirir.
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Kendi bilisi lizerinde s6z sahibidir. Kendi diisiinme stireglerini degistirebilir. Dinlemenin tiim

asamalarinda etkindir.

Ustbilis ¢alismalarinin Flavell’in calismalariyla yayginlasmaya basladig diisiiniiliirse
Flavell’in bu konuya bakis agis1 incelenebilir. Flavell (1979), “istbilis” kavramini1 dort ulamda

toplar:
1. Ustbilissel bilgi

Ustbiligsel bilgi, kisaca bireyin kendisini tanmimasidir. Bireyin bir olay veya durumla
karsilastiginda, kendi yeteneklerini ve davranis Oriintiilerini diisiinerek yapabileceklerinin

farkindaligin1 yasamasidir (MEB, 2019, s. 5; Oztiirk, 2017, s. 162).

Ogrenmeyi 6grenme siirecinin etkili olabilmesinin yolu &ncelikle bireyin kendini
tanimasindan gecer. Bireyin kendini iyi tanimasi, hangi konularda giiclii ve zayif oldugunu
bilmesi durumu; uygun 6grenme yolu segebilmesinde ona rehberlik eder. Yeteneklerini ve
smirliliklarini  bilen birey, kendini gelistirebilecek dogru yolu izleyebilir. Ustbiligsel
farkindalik, bireyin akademik basarim diizeyi ve 6z yeterliligi ile iligkilidir (Turan, 2013, s. 8).

Fromm’a (2019) gore kendini tanimak olgusu, sadece biling diizeyinde olanlarin
farkindalig1 degildir. Ayn1 zamanda bilindis1 siiregleri de buna eklenmelidir. Birey kendini
tanima yolunu segtiyse sadece bilingli eylemlerini degil bilingdis1 eylemlerini de hesaba
katmalidir. Ancak bireyin kendini tanimasi, davraniglarinin farkinda olmasi, davranis
ortintiilerinin ¢éziimlemesini yapmasi tek basina yeterli degildir. Birey tiim bunlarin yaninda,
kendini gelistirmeyi amaclamali; davraniglarini ve aligkanliklarini diizenlemelidir. Farkindalik
saglayip diizeltmek i¢in uygun girisimlerde bulunmazsa bu farkindalik sonu¢ vermez (S. 163-

170).

Toplumu olusturan bireyler, Flavell i¢in “bilissel bir varlik” tir. “Diislinen varlik™ olarak
ele alinan bireylerin “hedef belirleme, deneyim olusturma, eyleme gegcme ve gorevleri yerine
getirme” becerileri bu ulamda birlesebilir. Bu ulam detaylandirilirsa kendi arasinda ii¢ alt ulama

da ayrilabilir:
a. Kigi bilgisi: Bu alt ulam, iki ayr1 anlamin karsiliginda kullanilabilir:

1. Flavell tarafindan bilissel bir varlik olarak diisiiniilen bireyin kendisi hakkinda bildigi
her seyi igine alir. Bireyin bir insan olarak kendi tiiriiniin 6zellikleri; kendine has biligsel
ozellikleri, yetenekleri ve sinirliliklar1” hakkindaki bilgisidir (wikipedia, 2021). Bireyin kendini

tanimasi, gii¢lii ve zayif yonleriyle kendini kabul etmesidir.
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2. Bireyin, baska bireylerin becerileri hakkindaki bilgisini igerir. Birey bir arkadasi1 veya
is ortagi icin “O, su alanda digerlerine gore daha yetenekli” tiimcesini kuruyorsa da bu alani

karsilar.

b. Gorev: Ogrenme gorevleri her giicliik diizeyinde hazirlanabilir. Bireyin siire¢
icerisinde karsilasabilecegi gorevlerin farkinda olmasi; gesitli glicliik diizeylerinde hazirlanan
gorevlerin gerektirdigi biligsel ve fiziksel 6zellikler hakkindaki bilgisidir. Bu bilgi tiiriinii
kullanan birey, gorevleri giigliik diizeyine gore siniflandirabilir; gorevin gerektirdigi bilgi,

beceri ve yontemleri uygulayarak basariya ulasabilir.

c. Strateji: Bireyin herhangi bir durumla bas basa kaldiginda, kendisi igin uygun
ogrenme yollarim1 secebilme yetenegidir. Kendi o6zelliklerinin farkinda olan birey,
O0grenmelerine uygun yontem ve teknik arayisina girer. Bu ulam, farkli durumlarda hangi
o6grenme yolunun segilebilecegi konusunda bireye yardimeir olur. Flavell (1979), iistbilissel

bilgi tiirlerinin etkilesim halinde oldugunu belirtir (s.907).
2. Ustbilissel deneyimler

Deneyimler bilissel veya duyussal birikimlerdir. Ustbilissel deneyimler, her bireyde
degisiklik gosterirken herhangi bir etkinlik sirasinda bireye eslik eder (Flavell, 1979, s.906).

Arastirmalar temel alindiginda, bireylerin deneyimlerinden her zaman ders ¢ikarmadigi
goriiliir. Alanda uzmanlasmak, her zaman yanlis bilgileri yok etmek icin yeterli degildir. Bunun
disinda kendi deneyimlerine ¢ok inanmak gelismeye engel olur. Oznel yasantilar sonucu ortaya
cikan deneyimler, sahte giiven duygusuna neden olarak bazi durumlarda bireyleri yaniltic1 bir
gli¢ olabilir. Yeterli gelme diisiincesi, bireyi farkli deneyimler igine girmeyi gerekli bulmama
yanlis inancina iter ve sorgulama yapmayr biraktirir. Bireyin var olan basarisini

koruyamamasina neden olur (Eurich, 2019, 5.27).
3. Hedefler
Siire¢ sirasinda ulagilmasi istenen gorevlerdir.
4. Eylemler

Bireylerin gorevlere uygun izlem gelistirmesidir. Flavell eylemler asamasini anlatirken

“strateji” kavramini kullanmay tercih eder (Flavell, 1979, s.906-907).

Flavell, iistbilis becerisine ait bilginin uzun siireli bellekteki diger bilgilerden farkli

olmadigin1 séyler (Flavell, 1979, s.907). Kisinin kendi diisiincesi hakkinda sahip oldugu bu
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bilgi, diger bilgi tiirleri gibi saklanir (Scott, Levy, 2013; s.121). Ustbilis, bilisin bir pargasidir.
Aragtirmalar gostermektedir ki beyinde iistbilise ait bir alan yer almamaktadir (Baykara, 2011,
5.82). Ustbilis, bilis sisteminin gelisim {iriiniidiir. Ayn1 zamanda bilissel sistemin iiretici

giictidiir. “Bellek taramas1” yapilarak bu bilgi hatirlanabilir, kullanilabilir hale gelebilir (Akin,
2006, s. 98).

Egitim ortaminda, farkli zamanlarda 6grencilerden duyulabilecek sozler sunlardir:

- Dinlemeye baslamadan 6nce metin hakkinda tahminler yiiriitiyorum. Metnin bagligina
dikkat ediyorum. Metni dinlerken zorlanmayacagimi diisiiniiyorum. Ama dinleme yaparken
metin akip gidiyor. Kagirdigim yerler oluyor. Metinle ilgili sorular1 yaparken zorlaniyorum.

(Ustbilis bilgisi, dinleme siirecini kestirme)

- Dinleme yaparken nasil dinlemem gerektigi konusunda bilgi sahibi degilim. Dinleme
yol ve yontemlerini bilmiyorum. Dinleme etkinliklerine nereden baslanir, nasil bir yol segilir,
hi¢ bilmiyorum. Sadece susup metni dinliyorum. Kiigiikliiglimden beri ailemden ve
ogretmenlerimden bdyle 0Ogrendim. (Dinleme siirecini planlama, dinleme hedef/amag

belirleme)

- Dinleme etkinliklerinin zor oldugunu diistinmiiyorum. Kulaklarim da iyi duyuyor.
Metni rahatlikla dinleyebiliyorum. Ancak sorulart ¢6ziince ¢ok yanlisim ¢ikiyor.
Duyduklarimm hepsini isaretledim aslinda. Isaretlediklerimin dogru olmas: gerekirdi. Nerede
yanlis yaptyorum? (Kendi dinleme siirecini takip etme, 6grenme siirecini yonetme, asamali

ilerleme)

- Ogretmenimiz sinifa bazen dinleme metinleri getiriyor. Dinleme yapmadan 6nce
metinlerin  bagliklarin1  soyliiyor. Basliklart duyunca bazi metinleri zor buluyorum.
Yapamayacagima inaniyorum. Dinlemek istemiyorum. Ama Ogretmenimiz metni nasil
dinleyecegimizi, dinleme Oncesinde, dinlerken ve dinleme bittikten sonra dikkat etmemiz
gerekenleri anlatinca biraz rahatliyorum. Metni dinlerken ve dinleme sonrasinda sorulari

¢ozerken etkinliklerin sandigim kadar zor olmadi§im gériiyorum. (Ustbilis bilgisi)

- Dinlemek zor degil ki! Smif icerisinde dinleme etkinliklerini ilk bitiren benim.
Ogretmenimiz dinledikten sonra, dinlediklerimize iliskin sorular soruyor. Biitiin sorular1 dogru
yaptigimi disiiniiyorum. Herkes etkinlikleri tamamlayinca sorulari sinif¢a tartistyoruz.

Sonuglara baktigimda, yanlislarimin ¢ok oldugunu fark ediyorum. Dogru yaptigimi
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diistindiiglim bazi sorular1 dikkatsizlikten kagiriyorum. Bunun disinda, metni farkli algiladigim

i¢in yaptigim yanliglar da var. (Dinleme siirecini denetleme, “geriye doniip bakma™)

Ogrenciler arasinda buna benzer pek ¢ok yakinma duyulabilir. Bunlar dinleme
etkinliklerinde basar1 gosteremeyen 6grencilerin sozleridir. Bu sozler baslangicta 6grencilerin
Oylesine verdigi, onemsenmesine gerek duyulmayan tepkiler olarak algilanabilir. Tepkiler
hakkinda biraz diistiniildiigiinde, bu sdylemlerin Ogrenciler tarafindan rastgele sOylenmis
duygusal tepkiler olmadigi, sorunun baska bir nedenden kaynaklandigi anlasilabilir. Dikkat
edilirse dgrencilerin her bir sdzii sadece alan bilgisi eksikliginden kaynaklanmaz. Ogrenciler,
stire¢ igerisinde yasadigl sorunun farkindadir fakat soruna yonelik ¢6ziim liretme agamasinda
sikintt yasamaktadir. Ogrencilerin bu tepkileri, arastirmacilara ve dgretmenlere dgrenciler
hakkinda birtakim ipuclar1 verir. Kullanilan sozciikler irdelenirse, her ifadenin altinda yatan

sorunun {istbilis bilgisi ve beceri eksikliginden kaynaklandigi goriilebilir (Asik, 2015, s.4).

Arastirmacilar ve egitimciler, yasadigi sikintilarin basariyla {istesinden gelen,
sorgulayan, diisiinen, kendisini yonetmeyi bilen bireylerin yetismesi i¢in iistbilis becerilerinin
iizerinde ©nemle durur. Ustbilis, bilissel ve planlanabilir nitelige sahip bir siiregtir.
Yapilandirmaci anlayisla beraber Ogretmenler veya uzman Ogreticiler tarafindan egitim
siireclerinde yeglenebilir (Cetin, 2014, 5.26; Katranci, 2012, 5.50). Ogrenci, iistbilis becerilerini
gelistirirerek kendini tanir, olumlu olumsuz 6zelliklerinin farkina varir. Eksikliklerini goriir.
Kendi 0Ogrenmelerinin sistemini fark eder. Kendi zihinsel siirecini dikkatli bir sekilde
izleyebilir, denetleyebilir ve diizenleyebilir. Sistemli sekilde ¢alisarak 6grenmelerini tamamlar
(Ozbay, Bahar, 2012, s.159). Kendine gdére en iyi sekilde nasil 6grenebilecegini bilen
ogrencinin akademik basarilar1 da bu durumdan olumlu etkilenecektir (Dogan, 2013, s.7; Goh,
2008, s.196). Ogrenme ve calisma stratejilerinin egitimi, dgrencilere ilkokul siralarindan

baglayarak verilmelidir.

Calisma sistemi ve bellekle etkilesim siireci diisiiniildiiglinde dinleme becerisinin
gelisimi bireysel ugras1 ve farkindalik gerektirir. Ustbilis, dinleme becerileri ile iliskilidir
(Cankaya, 2004, s. 97; Oztiirk, 2017, s.162). Ancak Ciiceloglu (2001), dinleme becerisini
gelistirebilmek i¢in gesitli kurum ve kuruluslarda verilen egitimin yetersizliginden yakinir
(Ciiceloglu, 2001, s.174). Ogrenciler kendi becerilerinin, kendi 6grenme yollarmin farkinda
olursa egitimde bilingli bireyler gérmek olanakli olur. Bu sayede 6grenci, istenen basariya daha
kolay nasil ulasabileceginin yanitin1 bulur. Sistemli bir gelisim izleyebilir. Art alan bilgisi ve
uygulama becerisi yeterli diizeyde olmayan 6grenciler akranlariyla igbirligi yapabilir; onlarin

bilgi ve deneyimlerinden yararlanabilir (Goh, 2008, s.190-205).
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Ogrenmelerinden sorumlu tutulan 6grencinin istenen basartya ulasmasi, éncelikle kendi
becerilerinin farkinda olmasi, eksikliklerini gidermesi ve kendi diisiinme yetenegini
gelistirmesiyle dogru orantilidir. Diisiinme yetenegini gelistiren bilingli bir 6grenci, kendini ve
ogrenme siirecini denetleyebilir. Hem kendisi hakkindaki bilgisi hem de denetlemeleri sonucu
edindigi bilgiler yardimiyla kendi 6grenmelerini daha etkili bir sekilde gergeklestirebilir.
Bahsedilen sekilde yapilan bilingli 6grenmeler, bilingsiz gerceklestirilen 6grenmelerden daha

kalici, etkili ve verimli olur.

Dinleme iistbilis ¢alismalari, 1990’11 yillardan itibaren yayginlasmaya baslar. Goh
(2008), Flavell’in iistbilis ¢aligmasini ikinci dil diizeyinde dinlemeye uyarlamigtir. Dinleme
uistbilis becerileri ile dinleme becerileri iliskilidir. Asagidaki sekil, dgrencilerin dinleme iistbilis

becerileri ile dinleme becerileri arasindaki iliskiyi agiklamak i¢in bir 6rnek niteligindedir.
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/ Ustbilissel Bilgi \ Ustbilissel Denetim

Birey, kendi zay1f ve giiclii Planlama
yanlarmi, yeteneklerini tanir. @

4

Birey, 0z yeterlik inanci, Dinleme Déngiisii
giidiilenme diizeyinden etkilenerek g
ogrenme gorevlerine baglama @
karar1 verir. Dikkat

Degerlendirme
4

Bireye dinleme gorevleri verilir.

4

Bireye dinleme iistbilis

stratejilerini tanitic bilgi verilir. Bellekte )

(Stratejiler nelerdir? Dinleme oncesi- islemlendirme anima ve
swrasi ve sonrasi hangi asamada acma

kullanilir?)
3 K Se¢im /
' 2

«— izleme

Kodu

yapma
Birey, dinleme amacina uygun
uygulayacagi stratejileri seger.
(Dinleme etkinliginde izleyecegi yolu
bilir. Ni¢in bu stratejiyi segtiginin o . .
farlandadir-) Degerlendirme Diizenleme

=/

4 N

Bireysel etkenler Diger etkenler

*Dinleme ortami

*Bireyin isitme
organlarinin sagligi .
8 gig *Toplumun dinlemeye

*Bireyin dinleme 6z bakis agisi
yeterlilik inanci1 ve el .
glidiilenme diizeyi Siirdiirtilen egitim

anlayisi

*Dinleme eylemine
zihinsel ve bedensel
hazirlik

*Dinleme becerisine
yonelik genel tutum
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Sekil. 2. 2. Dinledigini anlama ve dinleme {istbilis farkindaliklar1 dongtisti

Dongii; tstbiligsel bilgi, tistbilissel denetim ve bu akisi etkileyen durumlardan olusur.

Isleyisi soyledir:

A. Ustbilissel Bilgi

Ustbilissel bilgi; bireyin kendini tanimas1 ve giiglii-zayif yonlerinin farkinda olmasiyla
beraber kendi 6grenme yolunu sekillendirme bilgisidir. Dongii, okul ortamindaki bir 6grenci
acisindan diisiiniildiigiinde, dgrencilerin iistbilis siireci incelenebilir. Ogrencilerin iistbilis

stirecinde ge¢irdigi siirec,
-Kendini tanima
- Dinleme gorevlerini tanimlama ve belirleme,
- Gereksinim duyulan bilgiyi toplama,
- Belirlenen soruna iligkin strateji se¢imi,
- Siire¢ devam ederken secilen stratejinin ve silirecin gidis bi¢iminin denetlenmesi,
- Siire¢ bitiminde ¢iktiy1 denetleme olarak 6zetlenebilir (Cetin, 2014, 5.26).

Ustbilis siirecindeki bir birey, 6ncelikle kendi 6zelliklerini tanimali; yeteneklerinin ve
stnirhiliklarin bilincinde olmahdir. Ustbilis becerilerinin farkinda olan, kendini her yoniiyle
bir biitiin olarak taniyan 6grenciler amaglarina daha ¢abuk ulasir. Zamanini1 yonetmeyi bilir.
Siirli zaman dilimi igerisinde bir¢ok isini tamamlar. Bunun getirisi olarak, 6grenciler okul

yasaminda basariya ulasir (Ates, 2018, s. 139).

Bireyin 6z yeterlilik inanci ve giidiilenme diizeyi, dinleme davraniglarini dogrudan
etkiler. Igsel 6z farkindaligma ulasmis dgrenciler yetistirmek dinleme becerisinin gelisimini
olumlu yonde etkileyebilir. igsel 6z farkindalik, dgrencinin bir birey olarak toplumla uyumunu,
davranis Oriintiilerini, degerlerini, isteklerini, gii¢lii ve zayif yonleri dahil tim duygu ve
diisiincelerini anlatir. I¢sel 6z farkindalig1 yiiksek olan dgrenciler 6grenmelerini yaparken zevk
duyar, ders saatleri disginda da kendi istekleriyle ilgili konuyla ilgili ¢esitli etkinliklerde
bulunurlar. Ogrencilerin kaygi durumlarindan kurtulmalari i¢sel 6z farkindalik yardimiyla
saglanabilir. Ogretmenler ise dgrencilerle beraber farkli bir seyler kesfeder, arastirir, kendini
gelistirir (Eurich, 2019, s.24). Bu durumda, 6grencinin karsisinda iki farkli segenek belirir:

Ogrenme gorevlerine baslama karar1 almak, dgrenme konusunda isteksiz davranmak. Oz
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yeterlilik inanc1 ve giidiilenmesi olumlu diizeyde olan 6grenci 6grenme gorevlerine baglama
karar1 verir. Eger Ogrencinin 6z yeterlilik inanci ve giidiilenmesi yeterli diizeyde degilse

O0grenme gorevlerine baglama konusunda isteksiz davranir.

Ogrenci dinleme yapmak icin kendini hazir hissederse bir sonraki asamaya gecis
yapilabilir. S6zii edilen asamada, 6§retmen veya uzman 6gretici 6grenciye dinleme gorevlerini
verir. Ogretmen dinleme gorevlerini bir biitiin halinde dgrenciye sunar. Ogrenci dinleme

etkinligi boyunca yapacagi gorevleri bilir. Dinleme siirecinin kestirimini yapabilir.

Ogretmen dinleme gorevlerinin sunumunu yaptiktan sonra dgrenciye dinleme iistbilis
becerilerini tanitir. Ogrenci dinleme dncesinde, dinleme etkinligi devam ederken ve dinleme
sonrast asamalarinda yararlanabilecegi stratejiler hakkinda bilgi sahibi olur. Bir &nceki
asamadan da dinleme gorevlerinin neler oldugunu bilen 6grenci, dinleme gorevleri ile gérevlere

uygun stratejileri eslestirir.

Ustbiligsel bilginin son asamasi, bireyin dinleme 6ncesinde belirledigi amaca uygun
olarak uygulayacag: stratejilerin se¢imini yapmasidir. Strateji ve gorevlerin belirli olmasi
durumu, égrencinin dinleme farkindaligim artirir. Ogrenci dinleme etkinliginde izleyecegi yolu

bilir. Ogrencinin strateji segimi bilinglidir. Hangi stratejiyi nigin sectiginin farkindadur.

Dinleme becerisi, kolay elde edilebilirligi nedeniyle gelisimi 6nemsenen bir beceri
degildir (Taysi, 2014, s. 32). Ogrenciler genel olarak nasil dinleyeceklerinin farkinda degildir.
Ogrenciler dinleme &ncesinde, dinleme yaparken ve dinleme bittikten sonra ne olacag
konusunda yeterli bilgiye sahip degildir (Oztiirk, 2017, s.163-164). Bu durumun etkileyicisi,
ogretmen ve Ogrencilerin kulak-bellek etkilesimini; dinleme iistbilis strateji ¢alismalarini
bilmemeleri olabilir. Ogretmenler, smif ortaminda sik stk “Susun, konusmayin, dinleyin!”
diyerek uyarida bulunur. Ancak dinlemenin nasil yapilacagi hakkinda bilgi sahibi olan azdir.
Dinleme etkinliklerinde, 6grencilerin sadece susup beklemesi gerektigi diisiiniliir (Kaplan,
2004, s. 17). Tiim bunlarmn yaninda, Uygulama eksikligi vardir. Ogrencilere dinlemenin ¢aligma

sekli, bellekle etkilesimi anlatilmalidir. Dinlemenin 6nemi kavratilmali; bol uygulama yapmaya

0zen gosterilmelidir.
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B. Ustbilissel Denetim

Bireyin {istbilis becerilerinin ikinci basamagi, iistbilissel denetim’dir. Ustbilissel
denetim,

1.Planlama

2.1zleme

3.Diizenleme

4.Degerlendirme olarak siniflandirilabilir.

a.Planlama

Ustbilis siirecindeki bir dgrenci, dgrenme siirecine baslamadan once siireci nasil
gecirecegine iliskin bir plan olusturabilir. Ogrenme siirecinde kendi 6grenmelerini izleyebilir.
Ogrenme sonrasinda ise ne kadar 6grendigini 6lcebilir veya verimli bir dgrenme siireci yasayip

yasamadiginin degerlendirmesini yapabilir.

Eurich (2019), yaptig1 ¢alismalardan hareketle i¢sel degerlendirme yaparken bireyin
kendine “neden” sorusu yerine “ne” sorusunu sormasinin daha yararli oldugunu savunur.
“Neden” sorusu, igsel degerlendirmede etkisiz bir sorudur. Bireyler tarafindan genellikle
istenmeyen durumlardan s6z ederken kullanilir. Bireye olumsuz diisiincelerini hatirlatir. Ancak
“ne” sorusu, nesnelligin korunmasini saglar. Gelecege odaklanmay1 kolaylastirir. Yeni, 6zgiin

diislinceler olusturma agisindan itici bir giigtiir (Eurich, 2019, s.31-33).
Bu agsamada dikkat edilmesi gereken durumlar:

- Dinleme amaci/hedefi belirlemek: Dinleme eyleminin baglama noktasi dinleme
amagclaridir. Birgok arastirmaci, dinleme etkinligi i¢in amag¢ belirlemeyi olmazsa olmaz bir
durum olarak nitelendirir (Aktas, Giindiiz 2016, s.96; Giilbahar, Durmus, 2019, s.345).
Robertson (1999) amaci olmadan dinleme yapan bireyi, ugak bileti satilan yere gidip gelisigiizel
herhangi bir yer i¢in bilet isteyen adama benzetir. Nereye gidecegini bilmeyen bir birey, yanlis
yollara da sapabilir (s. 60). Dinleme eyleminin bir amag tarafindan yonlendirilmesi, 68renciler
acisindan distiniildiigiinde dinlenilen konuyu daha dikkatli dinleyebilmeleri durumunun

devamliligini saglar. Dinleme becerileri gelisir (Epgacan, 2013, s. 336; Taysi, 2014, s.35).

- Dinlenecek konuya ilgi duymak: ilgi, konuya verilen dikkati etkiler. Dinleyiciler ilgi
duydugu konular1 daha fazla ve daha dikkatli dinleme ve 6grenme egilimindedir (Sarikaya,
2018, 5.68). Dinleyecegi konuya iyi odaklanmis bir birey de dinledigi konudan daha fazla bilgi

ogrenecek, kendisinde bulunan s6z varligina yeni sozciikler ekleme olanagina sahip olacaktir.
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Bu durum, ayn1 zamanda bireyin dinledigi siire boyunca dinlediklerinden zevk almasini saglar

(Aktas, Giindiiz, 2016, 5.94).

- Ani durumlara karsi onlem almak. Dinleme etkinligi sirasinda, etkili dinleme
yapmayanlar telefon ¢almasi, yere bir esyanin diismesi gibi aniden meydana gelen durumlarda
saskinliga ugrar. Hemen dikkatleri dagilir, nerede kaldigini, en son ne duydugunu unutur.
Dolayisiyla dinleme etkinligi ile baglar1 kopar (Robertson, 1999, s.34). Dikkatli dinleyiciler ise
konuya odaklanmis olduklari i¢in ani durumlar karsisinda saskinliga ugrasalar da konudan
kopacak kadar etkilenmezler. Ani durumun bitiminden itibaren asil konuya olan dikkatlerini

strdiirtirler. Bu durumda, zihinsel akiglar1 kesilmez.

b.Izleme

Izleme yapmak, bireyin icgdrii kazanmasim saglar. Birey, bu yolla 6z sorgulama

yaparak 6grenmeler gerceklestirme giiciinii gelistirebilir (Dogan, 2013, s.8-9).

Izleme asamasindaki bir 6grencinin dikkatli olmasi gereken birtakim durumlar vardir:

- Dinleme yaparken konuya odaklanmak: Odaklanmak, o anda sadece o isle
ilgilenebilmek; o is disindaki basgka seyleri neredeyse unutmus olmaktir (Fromm, 2019, s.176).
Dikkatli olmak, ugrasilan islerde yogunlasmay1 saglar (Cankaya, 2004, s.16). Dikkat; acilip
kapanan bir elektrik devresi gibi bireyin dinleme sirasinda yorularak ara vermesi durumunda
bile kisa araliklarla islemleme yapmaya devam eder. Dinleme oOncesi, sirast ve sonrasi

asamalarinda farkli diizeylerde gerceklesir (Ates, Ercan, 2015, s. 108; Calp, 2005, s. 142).

Dinleyecegi konuya odaklanan 6grenci; biitiin algi isleyisini 0 anda ve konuda tutabilir,
zihinsel kavrayis yetenegini en ist diizeyde kullanabilir. Giiniimiizde dikkat unsurunu
koruyarak dinleme yapabilmek kolay degildir (Cankaya, 2004, s.12). Fromm’a (2019) gore
“dikkat” 6grenilebilir (s.176).

- Sozsiiz iletilere takili kalmamak. Konusmaci, el hareketlerini kullanim durumundan,
mimiklerinden kiyafetine kadar dinleyiciler i¢in bir¢ok ileti barindirir (Cankaya, 2004, s.20).
Sinif ortaminda da konusmaci gorevindeki 6gretmenin durusu, giyimi, yiiz ifadesi, ses tonu vs.
ogrenciler i¢in anlamlidir (Ciiceloglu, Erdogan, 2019, s.198). Ancak dinleyenler, konusmacinin

s0zlii ve sozsiiz iletilerine fazlasiyla takilip asil iletiyi kacirmamalidir.

Albert Einstein, Princeton Universitesi kampiisiine ders vermek icin geldiginde, 6grencileri onun lastik
ayakkabili, kisa pantolonlu ve ¢orapsiz oldugunu fark etti. Kotii dinleyiciler tiim ders boyunca kikir
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kikir giildiiler ve mesaj1 kagirdilar. Etkili dinleyiciler onun dis goriiniisii lizerinde durmadilar ve
anlattiklarinin igerigiyle bilgilerini artirdilar (Robertson, 1999, s.30).

Einstein’in dersinde etkili dinleme yapan Ogrenciler, dikkatlerini anlatilan konuya
odaklamig, anlatilanlardaki asil diisiinceyi yakalayabilmislerdir. Imhof (1998, s.100) de
dinleyicileri uyarir. Etkili dinleme aligkanlig1 edinmeyen dinleyiciler, konugsmadan ¢abuk sikilir
ve konugsmaciyr incelemeye baglar. Ancak bu durum dinleyici agisindan zaman kaybindan
baska bir sey degildir. Robertson’in Einstein 6rnegi gibi konugsmaci dikkat ¢eken bir goriiniime
sahip bile olsa bilgi akisinin sistemli kaydinin saglanmasini durdurmamak adina odak iyi

korunmali, dinleme igeriginden uzaklasilmamalidir.

- Konu ve konusmaciyr on yargisiz dinleyebilmek: On yargiya dayali bir dinleme
etkinligi, iletinin gercekligini orter. Asil iletiyi gizler (Robertson, 1999, s.32). Iletiye kisisel
duygu ve diisiincelerin karigsmasina sebep olur. Verilmek istenen iletiye ulagsmak giiclesir.
Iletiden yeni bilgi edinme olanag1 kaybedilmis olur. Yasantilar sonucu olusan 6n yargilar belli
uyarilarin alimmi onleyici bir etki olusturur (Giriiz, 2010, s. 253). Dinleme siirecinin
verimliligini artirmak icin 6n yargidan uzak bir dinleme etkinligi yapmak gereklidir. On
yargilardan kurtulmak, metinden duymak istenilenlerden uzaklasilarak metnin asil iletisine

ulagmayi kolaylastirir (Aktas, Giindiiz, 2016, s.95).

- Zor bir konu dinlerken konuyu anlamaya c¢alismak: Dinleyici, dinlediklerini
anlayabilmek ve asil iletiye varabilmek i¢in iletide yer alan biitlin sdzciiklerin anlamlarini
bilmek zorunda degildir. Boyle bir durumla karsilastiginda; baglamdan hareketle dinlenen
metnin veya konusmanin ig¢inde gegen sozciiklerin anlamlart tahmin edebilir; dinlerken
karsilagtig1 bilmedigi sozciikleri isaretleyebilir ve sézciiklerin anlamlarina sozliikten bakabilir
(Kokli, 2003, s. 31; Robertson, 1999, s. 36). Etkili dinleme yapabilenler; iletinin agik¢a
goriilmedigi, zor konular1 sézciik hazinelerini gelistirmek adina elverigli bulur. Dinleme isine
yeterli diizeyde giidiilenme saglayamamis bireyler ise diizeylerine oranla zor dinleme

etkinlikleriyle karsilastiklarinda etkinlikleri kolayca terk eder (Akin, 2006, s.2).

- Konusmacinin hizini dinlemeye uyarlamak: Dinleme, konusmaya gore daha hizlidir.
Bir birey, dakikada ortalama 100 ile 140 sozciik kullanarak konusabilirken dakikada ortalama
600 sozciik iceren bir konusma hizini rahatlikla anlayabilecek bir donanima sahiptir.
Arastirmalara gore aralarinda yaklasik alti kat fark vardir. Bu durum dinleme ile konusma

becerilerinin arasinda hiz farki oldugunun gostergesidir.
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Konusmaci dinleme etkinliginde hizli konussa bile dikkatli dinleyen bireyler i¢in bu
durum sorun olusturmayabilir. Dinleyenler dinledigini anlamada zorluk ¢ekmeyebilir. Beceriler
arasindaki fark, birey icin bos kalma siiresi yaratir. Bu siire i¢inde bireyin bellegi bos kalir.
Birey bos kaldigi zamanda Kkendisi i¢in onemli buldugu sorunlarla ilgilenir. Dolayisiyla
belleginde dinledigi konu disinda farkli diisiinceler de dolasabilir. Etkili dinleme becerisine
sahip dinleyiciler ise bu boslugu, iletinin icerigini ve konusmacimin amacii diisiinerek
degerlendirir (Ciiceloglu, 2001, s.179; Yalgin, 2006, s. 126). Ciiceloglu (2001, s. 179),
bahsedilen boslugu dogru kullanabilmenin kolay olmadigini vurgular. Bunun igin bireylere

“dinleme egitimi” verilebilir (Yalcin, 2006, s.127).
¢. Diizenleme

Ustbilis stratejilerini kullanan bir 6grenci, kendi bilissel siireglerinin farkindadir. Bir
konuyu 6grenirken nasil daha iyi 6grenebilecegini bilir; biligsel siireclerini da buna gore
diizenler (Goh, 2008, s. 193). Ogrenciler, dinleme siirecinde yaptig1 denetlemeleri sonucunda
edindigi bilgileri kullanarak uyguladigi davranisi siirdiirebilir; daha sonraki davranislarini

degistirebilir (Flavell, 1979, s.908).

Diizenleme yapan dgrenci; kendi ilerlemesinin takibini yapabilir (Gama, 2001). Verimli
bulmadig1 yontem ve teknikleri degistirebilir. Bagariya ulasma durumunu tekrar gézden gegirir

(Goh, 2008, s. 198).
d. Degerlendirme

Degerlendirme asamasinda, yansitic1 teknikler kullanilarak bireyin 6z degerlendirme

yapmast saglanabilir. Siire¢ denetimi, dinleme verimliligi igin gereklidir (Goh, 2008, s. 199).

C. Siireci Etkileyen Durumlar

Etkili dinleme yapanlar, karsi karsiya kaldigi pek ¢ok dinleme durumunda
dinleyeceklerini bazi etmenlere gore secer. Bireyin dinleme siirecini yoneten, dinleme

davranisinin olusmasinda sekillendirici bir géreve sahip dinleme siizekleri asagidaki gibidir:
- Bireyin i¢inde dogup biiytidiigii toplumun kiiltiird,
- Bireyin dinleme bi¢imi,
- Bireyin yast,

- Bireyin beyninin baskinlik durumu (beyninin sag tarafi mi sol tarafi mi baskin?),
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- Bireyin dinleme sirasinda i¢inde bulundugu fiziksel durum (acikmus, yorgun. uykulu..),
- Dinleme yapilan ortam,

- Konusmaci ile dinleyici arasindaki iletisim durumu,

- Bireyin psikolojik durumu,

- Bireyin dinlemeye iliskin tutumu (konuya veya konusmaciya karst on yargisi var mi?)
- Bireyin dinledigi konu hakkindaki art alan bilgisi,

- Dinlemek i¢in segilen zamanin bireye uyma durumu (Bireyin dinleme sirasinda acelesi

varsa dinleme hakkinda yeterince giidiilenmemis olabilir. Dinledigi iletiye dikkatini

veremeyebilir) (Giiriiz, 2010, s.260; Thompson, 2010, s.272-273).
a. Bireysel etkenler
- Isitme testine onem vermek

Dinleme siirecinin ilk agamasi isitmedir. Dinleme eylemi, fiziksel islemlerinin bir geregi
olarak oncelikle saglikli duyabilmeye baglidir. Kulak islevini yerine getiremiyorsa dinleme
Oncesi tedavisi yapilarak yasanabilecek olumsuzluklar en aza indirgenmelidir. Dinleme
eyleminde basar1 bir anlamda, saglikli isitme durumuna baglidir (Imhof, 1998, s.98; Uzun,
2018, s. 23). Cesitli sinif diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin isitme durumlarinin diizenli
olarak denetlenmesi gereklidir (Cifgi, 2001, s.170). Bireyin dinleme becerisinin gelisimi kulak

organinin duyarliligini artirmakla gergeklesir (Aktas, Giindiiz, 2016, s. 95).
- Dinleme eylemine hazir olmak

Dinlemek igin hazirlanmak, Thompson (2010) igin iletisim baglamindaki hedeflere
ulagmanin kilit noktasidir (Thompson, 2010, s.271). Bu asamada fiziksel ve zihinsel olmak
lizere iki tiir hazirliktan bahsedilebilir. Ilk olarak, dinleme sirasinda gereksinim duyulabilecek
ara¢ geregler hazirlanabilir. Dinleme etkinligi sirasinda edinilecek bilgileri bellege sistemli ve
diizenli bir sekilde kaydedebilmek, 6nemli bilgileri daha sonraki zamanlarda da hatirlamak
amaciyla not kagidi, kalem gibi gereksinim duyabilecegi ara¢ geregleri yaninda bulundurmak

dinleme siirecini olumlu etkiler.

Dinleme bilincine varmis bir birey, dinleme Oncesi konuya iliskin endise ve
kaygilarindan uzaklasir (Ates, 2018, s. 141). Bellegini yoran, sikinti veren ortamlardan
uzaklasir. Dinleme siirecini etkileyecek kisisel diislince ve sikintilarini dinleme sonrasinda

diisiinmek iizere ileri bir zamana atar (Cankaya, 2004, s.16). i¢sel giidiilenmeye 6nem verir
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(Akin, 2006, s.2; Altunkaya, 1996, s.257). Dinleme etkinligi oncesinde gerekli hazirliklari
yapan, dinleyecegi konu diginda bellegini oyalayan biitiin sorunlari konusmanin yapildigi
ortamin diginda birakmaya 6zen gosteren ve dinleme kurallarina uygun bir sekilde etkili

dinleme yapan bir birey birgok yonden kazang elde edebilir. Bu durum, dinledigini anlama
stirecini etkiler (Calp, 2005, s. 147; Ko6kli, 2003, s. 9).

b. Diger etkenler
- Fiziksel ortam yapisinin dinleme iizerindeki payt

Simif ortamu, siiresi ve yontemi 6nceden belirlenmis etkinliklerin yapildig: bir atolyeye
benzetilebilir (Ciiceloglu, FErdogan, 2019, s.148). Ortam, sesin dagilmamasina,
yankilanmamasina uygun désenmis olmalidir. Ses, konugsmaciya en yakinda oturan bireyden en
uzaktaki bireye kadar rahatlikla ulastirilabilir durumda olmalidir. Ortam sicakligi da dinlemeye
engel olacak kadar sicak veya soguk olmamalidir. Oturma malzemeleri rahatsiz edecek kadar
sert, kiiclik veya kullanigsiz veya bireyde agirlik hissi verebilecek, fazla yumusak, genis
olmamalidir (Cifci, 2001, s. 171). Ortam iletisim kurabilmeye ve O0grenme yapabilmeye
elverisli olmalidir (Ates, 2018, s.141; Kaplan, 2004, s.9; Kaya, 2017, s.22; Uzun, 2018, s. 23).
Ogrenciye gerekli 6grenme ortam saglama, kosullar1 uygun hale getirme gorevi, ilgili okul
veya kurumlarin yonetim birimlerinin, 6gretmenlerinin veya bu konuda yetkili uzman kisilerin

sorumlulugundadir (Ciiceloglu, Erdogan, 2019, s.198).

Ogrenciler, dgretim kurumlarinda verilen kalabalik egitim nedeniyle siklikla giiriiltii
unsuru ile bagbasa kalabilir. Giiriiltii, asil iletide degisiklige neden olur; dinleme siirecini
olumsuz etkiler (Giiriiz, 2010, s.252). Kalabalik egitim, dinleme sirasinda amaca ulagma
durumunu kisitlar. Nitelikli bir dinleme egitimi yapilamayabilir. Ciinkii nitelikli dinleme
egitimleri uygun ortamlara gereksinim duyar. Dinleme becerisinin gelisimi i¢in bazi
arastirmacilar 6grenci etkilesimi i¢in uygun ortam saglamasi agisindan U oturma diizenine
sahip seyrek diizendeki siniflart verimli bulurken (Epgagan, 2013, s. 335) baz1 arastirmacilar
ise bireysel yapilmasi istenen 6grenme gorevleri paylasmaya imkan vermesi ve dinledigini
anlamadig halde “nasil olsa arkadaslarima sorarim” diisiincesiyle hareket eden, dinlemeyi
onemsemeyen Ogrencilerin varligindan dolay1 U diizenini bu konuda elestirebilir (Cifci, 2001,
s.171-172).

- Toplumun dinleme becerisine bakis agist

Dinleme, iletisimsel bir beceridir. Toplumun igindeyken kullanilir ve gelisir (Ates,

2018, s.141). Toplumun dinlemeye bakis agisi, diisiince yapisi, kurallar1 dinleme



31

uygulamalarini  etkiler. Dinleme becerisinin  gelistirilmesi, toplumun bu konuda
bilinglendirilmesine baghdir (Cifci, 2001, s. 166; Imhof, 1998, s. 81-82; Maden, 2013, s. 57;
Uzun, 2018, s. 28).

Icinde yasadigimiz toplum, atasdzii ve deyimleriyle dinlemenin her durumda
yeglenmesi gereken bir beceri oldugunu savunurken dinleme becerisinin egitimle
gelistirilebilecegi bilgisini geri planda tutmustur. Toplumda var olan yaygin bir yanlis inang
geregi, bireylere edilgin dinleme &gretilir (Cifgi, 2001, s.165-166). Edilgin dinleme inanct
nedeniyle toplum igerisinde yanlis uygulamalar goriilebilir. Toplumun dinleme becerisi
tizerindeki konumu ve bireysel 6nlem almama nedeniyle dinleme becerisi diger beceriler kadar
onemsenmemis; dogal gelisimine terk edilmistir. Bilimsel ve teknolojik birtakim gelismelerle

dinleme becerisini gelistirme konusu 6nem kazanmistir (Taysi, 2014, s.27).

- Siirdiiriilen egitim anlayisi - 6gretmen ve veli tutumu

Uzun yillar uygulamada kalan egitim anlayislar1 ve toplum etkisi, dinleme becerisini
geriye atmustir (Maden, 2013, s. 70). Ogretmenlerin dinlemeye iliskin tutum ve davranislari,
egitim uygulamalar1 da bu anlayiglardan etkilenmistir (Ko6kli, 2003, s.10). Hem veliler hem
ogretmenler, dgrenciler i¢in birer Ornektir. Bir dgretmen dinleme becerisini ne kadar iyi
gelistirirse 6grencilerini ve ¢evresini o kadar etkileyebilecektir. Etkili dinleme yapan ve nasil
yapilacagin1 6greten bir 68retmen, dinleme becerisinin gelisimi konusunda 6grenciye en ¢ok
yardimei1 olabilecek 6gretmendir (Goh, 2008, s.192).

Dinleme becerisinin gelisimi Ogretmenler kadar velilerle de ilgilidir. Veliler,;
cocuklarmimn giinliik yasamlarini kolaylastirabilmesi, okul yasantilarinda verimli olabilmesi,
kisisel gelisimlerini saglayabilmesi adina 6ncelikle iyi bir dinleyici olmali, gocuklarini etkili
dinleme becerileri hakkinda bilgilendirmelidir (Cankaya, 2004, s.57). Cocukluk ¢aginda 6ykii,
masal, bilmece, fikra gibi s6zlii iirlinleri dinleyerek biiylimelerine olanak saglamalidir,
cocuklariyla birlikte okuma saatleri diizenlemelidir. Boyle bir ortamda biiyiiyen bir birey;
ileride iyi bir dinleyici adayi olabilir (Aktas, Giindiiz, 2016, s.95).

Ogretmenler, dgrenciler ve veliler is birligi icerisinde, etkili dinleme-6grenme takimini
olusturmalidir. Takim, ortak bir anlayisla uygulamalarima devam ettigi siirece 6grenciler
kendilerini daha iyi gelistirebilirler. Ancak yine de yapilandirmaci anlayisin da bir getirisi
olarak 6grenmenin asil sorumlulugu dgrencidedir. Ogrenciler, kendini donanimli hale getirme
sorumluluguna sahiptir. Dort dil becerisinin gelisiminden de sorumludur (Purdy,1997, s.179-
180).
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Dinleme yapmay1 edilgin dinleme yapmak olarak diisiiniilmiis; simif igerisinde Klasik
otoriter 6gretmen tipi uygulamalari tercih edilmistir. Bunun getirisi; tek tarafli iletisim ortamu,
ogrencilerin 6grenme siirecinde kendilerini ifade edememesi ve sinif igerisinde 6grendikleriyle
yetinmesidir (Cifci, 2001, s.172). Ayrica uzun siire, dinleme agirlikli bir yontem olan diiz
anlatim tercih edilmistir. Diiz anlatim yoOnteminin tercih edilmesi, 6grencilerin akademik
basarisinda s6z sahibi becerinin dinleme becerisi oldugunu gosterir. Cif¢i’ye (2001) gore bu

oran %383’lere kadar yiikselebilir (Cif¢i, 2001, s. 169; Taysi, 2014, s.28).

Bireyin, dinleme becerisinin okul veya kurumlarda planli ve programli egitimi
onemlidir. Boylece bireyin toplumla biitiinlesmesi, uyumlanmasi kolaylasir (Karagol, 2019,
s.91; Taysi, 2014, s. 25-26). Katranci’nin (2012) ¢alismasinda, anlama becerilerinden biri olan
dinleme becerisine yonelik tutumun istbilis egitimi yardimiyla olumlu diizeye getirildigi
goriiliir. Ustbilis beceri egitimi, dgrencilerin dinleme becerisine iliskin tutumlarmi olumlu
yonde degistirdigine iliskin elde edilen bulgu, Ogrenci ve Ogretmen goriisleriyle

desteklenmistir.

Bilimsel gelismelerle beraber teknoloji diinyasi hangi hizla ve ne kadar gelisirse gelissin
biitiin dil becerileri hatta en ¢ok dinleme becerisi 6nemini hissettirir (Aytan, 2011, s.23;
Harmankaya, 2016, s.31; Temur, 2010, s. 62). Dort dil becerisinden biri olan dinleme
becerisinin kullanim durumunun tespitine yonelik olarak yapilan arastirmalar da bu goriisi

destekler niteliktedir.
Alanyazinda yer alan iistbilis stratejilerinden bazilari siralanabilir:
. PQ4R
(On inceleme yap, Sorunu sor, Oku, Kendi kendine anlat, Diistin, fncele)

STOP

(Ozetle, Sorunlar: gider, Diizenle, Tahmin et)

Karsilikli 6gretim

Derin diisiinme sorular1 ve ipuglari

(Hatirlatmalar kullan)

o Sorular olusturma
o Rol yapma
. Yiiksek sesle diisiinme ve 6z agiklama yapma

o Diistinme kaydi tutma
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. Model olma
. SQ3R

(Incele, Sorunu sor, Oku, Anlat, Tekrarim yap) (Akin, 2006, s. 84-93; Dogan, 2013,
s.10-11)

o Diistinme yardimcisi (Gama, 2001)
o Dinleme giinliigii tutma (Goh, 1997, 5.361-368)
. Diistiinme defteri (Blakey ve Spence’den akt. Giirsel ve Akgay, 2021, 5.906).

Yukarida verilen {istbilis stratejileri dinleme becerisinin gelismesine de yardimci
olabilir. Dinleme giinliigii tutmak, 6grencilerin dinleme siireclerini gozlemleyebilmelerine
olanak tanir. Dinleme siirecini gozlemleyebilen Ogrenciler, dinleme etkinligi boyunca
yasadiklarmin farkindadir. Ustbilis becerilerini ise kosarak dinleme siireclerinde etkin olurlar
(Goh, 1997, s. 362). Gama (2001), “Diisiinme yardimcis1”, Ogrencilerin problem ¢ézme
stirecinde diislince yapisini ve diisiinmeyi nasil gergeklestirdigini inceler. Costa’a (1984) gore
dinlenilenlerle ilgili “soru yaratma” istbilis farkindaligt etkiler (Cetin, 2014, s. 22).
Ogrencilerin bilissel becerilerini fark etmenin bir yolu da dinledikleriyle ilgili sorduklari

sorular1 ve sorulara verdikleri yanitlari incelemekten gecer.
Baykara (2011), iistte listelenen {istbilis stratejilerine ekleme yapar:
- Kendi basarim diizeyini degerlendirme
- Dinlemek i¢in amag belirleme
- Gereksinim duyabilecegi kaynaklara ulagma yeterliligi
- Dinlediklerinde ge¢en 6nemli bilgileri ayirabilme

- Elde ettigi bilgiyi bellegine kaydedebilme (Senemoglu; Zimmerman ve Pons’tan akt.
Baykara, 2011, s. 82).

Bu ¢alismada, dinleme becerisinin egitimi okul ortaminda da ele alinmistir. Dinleme

tistbilis gelisimi i¢in etkili olabilecek bir dongii onerilmistir. Dongii asagida verilmistir:
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Ogrencinin kulak saghigindan emin

1 olunur.
¥
Ogrencilere dinleme iistbilis stratejileri
© 2 hakkinda tanitici bilgi verilir.
S
© ¥y
=
Eh
o 3 Dinleme etkinligi planlanir.
¥
4 Dinleme 6ncesi-sirasi ve sonrasi kullanilacak
stratejiler belirlenir.
¥
Ogretmen dinleme etkinligi devam ederken rehberlik
S yapmay1 siirdiiriir.
¥
g 6 Dinleme etkinligi siire¢ boyunca izlenir.
D)
:N: (Gerekirse daha sonra izlemek iizere kayida alinir.)
¥
7 Dinleme verimi denetlenir.
(Anlayip anlamadiklarinin denetimi yapilir.)
¥
- 8 Dinleme sonrasi degerlendirmesi yapilir.
E (Ogretmenin geribildirimi, 6z degerlendirme)
E 0
)
—
= .
00 9 Ogrenci, kayit veya degerlendirmelerden hareketle daha sonraki dinleme
= etkinligi icin bilgi olusturur.

L

Sekil.2. 3. Dinleme tistbilis dongiisii
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Dinleme siireci, kulagin dis sesleri duymasi seklinde bir fiziksel bir islemle baslar. Bu
nedenle, dinleme isi i¢in gerekli kurallardan oncelikli olan1 s6z konusu bireyin kulaklarinda
yani igitme organlarinda herhangi bir yetersizlik durumunun olugsmamasidir (Kokli, 2003, s.7;
Oztiirk, 2017, s.161). Bu demek degildir ki, isitme yeterliligi tek basma dinleme islemi igin
gereklidir. Fakat isitme, dinleme siirecinin baglaticisi hitkkmiindedir. Dogustan veya sonrasinda
herhangi isitme sikintisiyla karsi karsiya kalan bir bireyin, dinledigini dogru bir sekilde
algilayabilme, hatirlayabilme, uygulayabilme konusunda biiyiik sikinti yasayacagi agiktir.
Isitme konusunda yasanabilecek her tiirlii yetersizlik, dinleme siirecini dogrudan sorunlu

baslatacak, 6grenilecek bilgiyi sinirlandiracak ve hatta yanlis 6grenmelere sebep olacaktir.

Pressley and Gaskins’e (2006) gore bellek, iistbilis stratejilerin kullanimiyla gelisir.
Ustbilis stratejilerinin dogrudan 6gretimi yapilabilir. Stratejilerin dogrudan dgretimi anlama
becerilerini gelistirir. Ustbilis egitimi ve dinleme stratejilerinin gelistirilmesi zaman alir. Sik
uygulama gerektirir. Ustbilis egitiminin basariya ulasmasi, dgrencilerin art alan bilgilerinin
tamamlanmasi durumundan etkilenir. Yeni bilgiler O6grenilirken art alan bilgilerinden
yararlanilir (s.103-104). Ustbilis, tek basina basar i¢in yeterli degildir. Ancak 6grenme siirecini
kolaylastirict bir etkisi vardir (Baykara, 2011, s.82).

Robertson’a (1999) gore bir o6grenci giinliik zamaninin %57’sinde, yiliksekokul
ogrencisi %53’tinde, kolej dgrencisi %69 unda dinleme yapar (s.57). Bu nedenle, akademik
basari i¢in verimli bir dinleme yapmak énemlidir. Iyi bir dinleyici olabilmek, bireysel ugrasiya
ve planli bir egitime baghdir (Ciiceloglu, 2001, s. 175). Dinleme iistbilis stratejilerini
gelistirmek; ogrencinin giidillenmesini saglamak, dinlemeye dair endiselerini gidermek,
dikkatlerini koruma yollarin1 6gretmek, basarabilecekleri konusunda cesaretlendirmek, bilissel
semalarin etkinlestirme ve yapilandirma yeteneklerini gelistirmek, dinleme bilgilerinin uzun
stireli bellege aktarimi sirasinda kodlama yontemlerini kullanmay1 6gretmek hem bilginin
akilda kaliciligini artirir hem de dinleme becerilerini gelistirir (Imhof, 1998; 5.86). Ustbilis

stratejilerinin bilinmemesi, akademik basarisizliklarin bir nedenidir (Turan, 2013, s.21).

Yapilandirmact anlayis geregi O6grenmelerinden sorumlu olan ogrenciler, kendi
deneyimleri {izerinde diisiiniir. Kendi 6grenme siirecini diizenler, yapilandirir. Ogretmen,
o0grenme yolculugunda 6grencinin rehberidir (Ciliceloglu, Erdogan, 2019, s.198; Dogan, 2013,
s. 9; Goh ve Taib, 2006, s. 222). Ogretmenler, Ogrencilerin iistbilisin ne oldugunu tanimlamast;
kendi dinleme tistbilis becerilerinin farkinda olmasi ve yonetmesi gibi durumlarda sorumluluk

almalidir (Katranci, 2012, s.51).



36

Dinleme isinin yapilabilmesi, bireyin diisiinme siirecinden etkilenir. Bellegin
diisiinebilme yetenegi, isitilenlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, doniistiiriilmesine kadar
bircok durumun yiiriitiiciisiidiir (Ozbay, 2005, s. 115). Goh ve Taib (2006), iistbilissel statejiler,
dinlemenin dogasin1 fark etmeyi saglar. Ogrenciler, iistbilissel stratejileri kullanarak
dinlemenin sistemini anlar, siirece etkin katilim saglar (Fuchs ve Fuchs’tan akt. Katranci, 2012,

s. 128).

Ustbilis yetenegi, biiyiime ve gelismeye bagli olarak gelismeye devam eder. Yas arttikca
bireyin bellegi de deneyim ve fiziksel gelisim sebebiyle gelismeye devam eder. Bireysel
farkliliklar olsa bile bir birey, ortalama alt1 veya yedi yaslarinda bellek stratejilerini etkinlestirir
(Flavell ve dig.;Hanten ve dig.’den akt. Akin, 2006, s. 58).

Dinleme becerisinin gelisimi igin beceriyi 6l¢mek 6nemli sayilabilir. Ol¢iim yapmadan
becerinin hangi diizeyde oldugu belirlenemez. Dinlemenin 0l¢iilmesiyle yapilacak
uygulamalarin da nitelikleri belirlenebilir. 5. siif diizeyindeki 6grenciler, siire¢ ve sonug
basarim durumlarinin Slgiilmesine uygundur (MEB, 2019, s.9). Dinleme becerisinde birey,
fiziksel yetilerini oldugu gibi belleksel yetilerini de ise kosar. Bu nedenle dinlemeyi 6l¢gmek

kolay olmayacaktir.

Ogretmenlerin veya uzman Ogreticilerin; dgrencilerin dinleme becerisini dlgme ve
degerlendirme asamasinda, iist diizey becerilerini de dlgebilecek nitelikte sorular hazirlamasi
gereklidir (MEB, 2019, s.10). Ust diizey beceriler; 6grencilerin dinledigini anlama,
anlamlandirma ve {stbilis gelisimi i¢in etkili olabilir. Bu arasgtirmada kullanilan “Barrett
Taksonomisi”, {ist diizey sorular hazirlamalar1 agisindan 6gretmenlere bir Oneri niteligindedir.
Taksonomi, okuma becerisini gelistirme amacli gelistirilse de dil becerilerinin tamami i¢in

kullanilabilir.

Taksonominin ortaya ¢ikisi, “Okumanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin
Taksonomisi” bicimindedir. Ik kez “Amerikan Ulusal Egitim Arastirmalar1 Toplulugu” nun
yayinladig1 1968 tarihli bir calismada geger. Taksonomi’nin gelistiricisi Thomas C. Barrett’ tir.
Fakat s6z konusu eserde Taksonomi’den bahseden, okuma becerisi lizerine arastirmalar yiiriiten

Theodore Clymer’dir (Kaldirim, 2020, s.62).

Akyol, Yildirnm, Ates ve Cetinkaya (2013), Barrett Taksonomisi ile bir calisma
gerceklestirmistir. Ogretmenler iizerinde uygulanan bu ¢aligmaya gre dgretmenler, gogunlukla
“Basit Anlama” ya; en az ise “Memnuniyet” basamagina uygun sorular hazirlamaktadir. Bu

durumda 6gretmenler, 6grencilerin metinle ilgili temel bilgilerini sinamis; 6grencilere yaniti
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ilgili kitap iginde olan sorular yoneltmislerdir. Ogretmenler, hazirladiklar1 sorularin “acik,
anlagilir ve kisa olmasina dikkat etmektedir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin “amaca
hizmet eder nitelikte” soru hazirlayamadiklar1 yéniindedir. Ogretmenler, tiim sorular
baglaminda diisiiniildiigiinde % 67. 2 oraninda “basit diizeyde”, % 32. 8 oraninda ““iist diizey”’de

sorular hazirlamaktadir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013, 5.50-51).

Calismaya gore 6gretmenlerin soru dagilimi sekildeki gibi bir goriiniim izlemektedir.

Sekil.2. 4. Ogretmenlerin soru dagilimi

Kaldirim (2020), “Basit anlama” diizeyindeki ¢aligsmalarin 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan “basit” olarak nitelendirildigini savunur. Bu etkinlikler, 6grencileri Taksonomi’nin
diger basamaklar1 kadar zorlamasa da gereksiz degildir. Bir 6grencinin “basit anlama”
diizeyindeki sorulara verecegi yanitlar, okudugunu ve dinledigini anlama yetenegini ortaya
koyacaktir. Taksonominin s6z konusu basamagi, dinleme ve okudugunu anlama becerilerinin

temelidir (Smith ve Barrett’ten akt. Kaldirim, 2020, s. 65).

Dinleme tistbilis stratejilerini kullanan dinleyiciler, dinledigini anlama konusunda diger
bireylere oranla daha basarilidir. Dinleme {stbilis egitimi uygulamalari, Tiirk¢e derslerinde

basta olmak iizere diger tiim alanlarda yayginlastirilmalidir.
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1.2.11gili Arastirmalar

1.2.1. Yurtici Calismalar
Asagida iistbilis ve dinleme becerisine yonelik yapilmis ¢calismalar yer almaktadir.

Yazkan (2000), 3. ve 4. siif diizeylerinde 6grenim goéren Ogrencilerle bir ¢aligma
gergeklestirmistir. Dramatizasyon tekniginin, dinledigini anlama becerilerine olumlu veya

olumsuz herhangi bir etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmada sonuglar su sekildedir:
a. Dramatizasyon teknigi, anlamay1 ve hatirlamay1 daha kolay bir hale getirir.

b. Dinledigini anlama becerisi konusunda dramatizasyon teknigi, okuma yonteminden

daha yararli bulunmustur.

c. Kiz 6grenciler, duygusal yasantilardan bahseden metinlerden erkeklere gore daha ¢cok

etkilenirler. Metni daha iyi kavrarlar.

Kokli’niin (2003) c¢aligmasi, 2002-2003 egitim 6gretim yilinda, 7. ve 8. smif 136
ogrenciyle gerceklestirilmistir. 7. siniflar icin 15; 8. siniflar i¢in 19 soru hazirlanmistir. Egitici
drama teknikleri, dinledigini anlama ve hatirlama alaninda Ggrencilere faydali olmustur.
Ogrencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarilarinda artis yasanmustir. Calismaya katilan kiz
ogrenciler, alisilmamis, farkli etkinliklerle erkek Ogrencilere gore daha cok ilgilenmis ve

giidiilenmistir. Ayn1 zamanda giidiilenmelerine baglantili olarak daha basarili olmuslardir.

Kaplan (2004), 2001- 2002 egitim 6gretim doneminde 6. sinif 6grencileriyle ¢alismustir.
Farkh tiirlerde segilen metinler, 6grencilere diizenli olarak okunmustur. Bu durum, 6. smif
ogrencilerinin ilk kez karsilastiklart metinleri dinlerken anlama becerilerini yiikseltmistir. Bu
arastirmada erkek 6grenciler, kiz 68rencilere oranla daha basarili olmus; kendilerini daha ¢ok
gelistirmislerdir. Ogrencilerin bir &nceki yila ait Tiirkge dersi akademik basarilari ile dinleme

becerisi diizeyleri benzerlik gostermemistir.

Bayrak (2010), calismasim1i Eskigehir’de 0Ogrenim goren S.sinif 6grencileriyle
gerceklestirmistir. Ogrencilerin dinledigini anlama zihinsel becerilerinin tespiti yapilmistir.
Elde edilen sonuglar incelendiginde, ogrencilerin dinledigini anlama beceri diizeylerinin
zihinsel becerilerine gore degistigi goriiliir. Ogrenciler en ¢ok metnin gérsellerinden yararlanir;

dinledikleri arasinda anlamsal baglar kurar; ayirt eder ve analiz eder.

Aytan (2011) arastirmasinda, 6.smnif 6grencilerine on hafta siiresince aktif 6grenme
tekniklerine uygun bir egitim vermistir. Bu egitimin anlama becerilerinden dinleme becerisine

herhangi bir etkisinin olup olmadigini incelemistir. Etkinliklerden sonra, denetim ve deney
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kiimelerinin basar1 durumlarinda ilerleme saglanmistir. Calismada ortaya ¢ikan sonug¢ deney
kiimesi lehinedir ve anlamli diizeydedir. Sonug olarak, dinleme becerisinin gelisiminde aktif
ogrenme teknikleri yararlanilabilir nitelige sahiptir. Etkinlige katilan 6grenciler, bu teknikleri

olumlu karsilamislardir. Teknikler, sinifta etkilesimi artirmistir.

Baykara (2011) arastirmasin1 172 dgretmen adayiyla gergeklestirmistir. Calismasinda,
simif diizeyleri degisen kadin ve erkek 6gretmenler adaylarina iistbilis becerileri 6gretimi
yapilmustir. Ustbilis 6grenme stratejileri, siif diizeyi ve cinsiyet unsurundan etkilenmemistir.
Olgegin “orgiitleme stratejileri” alt ulaminda kadin gretmenler anlamli farklilik olusturmustur.
Calismaya katilim gosteren 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlilik alg1 ve istbilis stratejileri

arasindaki iliski anlamli bulunmustur.

Melanlioglu'nun (2011) iistbilis strateji egitiminin dinlemeyi gelistirmesine yonelik
etkisini inceledigi calismasinda, ¢alisma grubunu 7.smiflar olusturmustur. ilgili arastirma 12
hafta siirmiistiir. Arastirma sonuclari, deney kiimesi lehine olmustur. Arada anlamli bir fark
vardir. Gerek alan yazinda gerek bu aragtirmada, {istbilis beceri egitiminin 6grenci basarisini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ataalkin (2012), Agri’da 5. sinif 6grencileriyle bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirma igin
segilen Ogrenciler, iistbilis stratejilerini bilen, yeni yeni kullanabilen dgrencilerdir. Ilgili
ogrencilere, 4 hafta iistbilis becerileriyle yogunlastirilmis bir egitim verilmistir. Arastirmada,
istbilis egitiminin Ogrencilerin istbiligsel farkindalik diizeylerine, {istbilis becerilerine,
akademik basarilarina ve Fen Bilimleri dersine iliskin tutumlarina etkisi 6lgiilmiistiir. Sonuglar,
iistbilis egitiminin yararlilig1 lehinedir. Egitim alan 6grencilerin akademik basarilart artmus;
derse yonelik tutumlar1 olumlu etkilenmistir. Deney ve denetim kiimeleri arasindaki bu fark,
anlaml diizeydedir. Buna ragmen, 6grencilerin iistbilis farkindaliklar1 incelendiginde iki kiime

arasinda anlamli farklilia rastlanmamastir.

Tiizel ve Keles’in (2013) calismast, 5. sinif 6grencilerinin dinleme Oncesi ve sonrast
asamalarda verilen sorularla beraber dinledigini anlama becerilerine etkisini anlamaya
yoneliktir. 68 dgrenciyle yapilan ¢alisma, Istanbul- Umraniye’de gerceklesmistir. Ogrencilere
dinleme metinlerinden 6nce sorular verilmistir. Bu asamada, “bilgi tipi sorular” yiiksek oranda
yanitlanirken “elestirel diisiinme tipi sorular” daha az yanitlanmistir. Arastirmanin diger
asamasinda, Ogrencilere dinleme metinlerinden sonra sorular sorulmustur. Bu durumda,
“elestirel diistinme tipi sorular” daha yiiksek oranda yanitlanirken “bilgi tipi sorular” daha az
yanitlanmigtir.  Ayrica veriler, “Oykiileyici metin” ve “bilgilendirici metin” olarak

karsilastirilmistir. Dinleme etkinliginden 6nce ve sonra verilen sorular, 6grencilerin dinledigini
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anlama beceri diizeylerine etkisi bakimindan karsilastirilmistir. Oykiileyici metinlerde; metin
oncesi verilen sorular, metin sonrasi1 verilen sorulara gore 6grencilerin dinledigini anlama beceri
diizeylerine daha c¢ok katki saglamistir. Bilgilendirici metinlerde de durum bdyledir. Ancak bu
etki; Oykiileyici metinlerde, daha kiigiik boyutta, bilgiledirici metinlerde ise daha biliyiik
boyuttadir. Arastirmanin geneli incelendiginde, dinleme Oncesi veya sonrasi soru sorulmasi
durumu 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini tek basina etkilememektedir. Dinledigini

*299 ¢

anlama becerisi, “metin tliri”, “soru tipi” gibi niceliklerden de etkilenmektedir.

Kodan ve Bozdemir (2014), Bayburt’ta 6grenim goéren 4. sinif diizeyindeki 6grencilerle
calismistir. Calismaya katilan Ggrencilerin  dinledigini anlama becerileri Olgiilmiistiir.
Ogrenciler, hikdye edici metinleri bilgilendirici metinlere gore daha iyi anlamlandirabilmistir.
Iki metin tiirii 6l¢iimii arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bir degisken olarak cinsiyet
farkliligi da o6grencilerin dinledigini anlama ve anlamlandirma diizeylerini anlamli olarak

etkilemistir.

Kapucu ve Oksiiz (2015), ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin istbilis
farkindaliklarini incelemistir. Calismaya 448 6grenci katilmis; sonuglar karma yontemle (nitel
ve nicel) irdelenmistir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda, 6grencilerin bilig
diizenlemeleri cinsiyetlerine gore anlamli farklilhik gostermemektedir. Kiz 6grenciler erkek
ogrencilerden daha yiiksek farkindaliga sahiptir. Ogrenciler bir konuyu 6grenirken en c¢ok

dinleme yaptiklarim belirtmistir.

Yildiz ve Kiling (2015), 5. smiflarla yiiriittiigii calismasinda dinleme Oncesi, sirast ve
sonras1 strateji Ogretiminin dinlemeye etkisini sosyoekonomik duruma gore incelemistir.
Arastirma sonuglarina bakilirsa, ekonomik diizeyi 1yi ve sosyal olarak kendini gelistirmeye agik
ailelerin ¢ocuklarinin lehine anlamli bir farklilik olmustur. Goh ve Taib (2006, S.228), iistbilis
stratejilerinin 6grenciler tarafindan yayginlasarak kullanilmasi; dgrencilerin dinleme siirecinin
bilincinde verimli bir dinleme yapmalar1 konusunda onlara yardimc1 olur.

Harmankaya (2016), 7. smf oOgrencileriyle ¢alismistir. “Yansiz atama” yaparak
egitiminin, dgrencilerin dinledigini anlama becerileri, dinleme kaygilar1 ve dinlemeye yonelik
tutumlar iizerinde etkisi’ni incelemistir. Arastirmadan ¢ikan sonuglara gore, iistbilis egitimi
verilen 6grenciler “lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.” Arasgtirmanin kalan kismina gore

ise 6grencilerin dinleme tutum ve kaygi diizeylerindeki fark anlamli bulunmamustir.
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Kaygi diizeyi, bireyin dinledigini anlama becerilerini etkiler. Kaygi, belli bir diizeyin
iizerindeyken beynin bilgi aligverisini azaltmakta, odaklanma sorununa neden olmaktadir.
Harmankaya ve Melanlioglu’nun (2017) yaptig1 calismada, 7.simif 6grencilerine sekiz hafta
istbilis egitimi verilmistir. Calismadaki bulgulara gore, egitim verilen kiimelerin dinleme
kaygis1 diizeyleri azalmistir ancak anlamli degildir. Bu durumun sebebi Harmankaya ve
Melanlioglu’na (2017) gore bir iistbilis egitimi, 8 hafta i¢in yeterli degildir. 8 haftadan daha

uzun bir zamanda iistbilig egitimi verilirse aradaki fark artabilir.

Oztiirk (2017), Cukurova, Yiiregir ve Seyhan’da yer alan alt1 ortaokulda 6grenim géren
ogrencilerle bir calisma yiiriitmiistiir. Ogrencilerin dinleme ©ncesi, sirasi ve sonrasi
basvurduklari {istbilis stratejilerini goriisme yoluyla arastirmistir. Oztiirk’{in (2017) elde ettigi
verilere gore Ogrenciler dinleme Oncesi asamasindayken ¢ogunlukla tahmin stratejisi
kullanmaktadir. Tahmin etmek i¢in metin bashigini inceledikleri ve metnin igerigi hakkinda
cesitli diigiinceler {rettikleri ortaya c¢ikmistir. Dinleme Oncesi stratejilerden “planlama
stratejisi’ni ise Ogrenciler daha az kullanmaktadir. Aragtirmaya gore, bunun disinda dinleme
oncesi asamasidayken hicbir strateji uygulamayan grenciler de vardir. Ogrenciler, dinleme
sirast asamasindayken en c¢ok “izleme stratejisi”’ uygulamaktadir. Caligmaya katilan
ogrencilerin tamami, dinleme sonrasi asamasindayken anlama becerilerini degerlendirme
durumuna yonelik stratejiler kullandiklarini agiklamiglardir. Bu asamada, en ¢ok basvurulan
strateji dinleme etkinligine yonelik sorularin yanit verme ve dinleme metnini kendi
sozciikleriyle dzetleme olmustur. Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen strateji ise “amaca

ulagsmay1 degerlendirme” dir.

Sevim ve Turan (2017), dinleme becerisinin gelisimine yonelik bir ¢alisma yapmustir.
Arastirmacilar, drama etkinliklerinin dinleme ve konusma iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Erzurum’un Yakutiye il¢esinde 6. siniflarla yapilan calisma, 43 6grenciyle ylriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda, drama etkinliklerinin dinleme ve konugma iizerindeki -etkililigi

gorilmiistiir.

Ates (2018), ogrencilerde olusan kaygiy1 cesitli faktorlere gore inceler. Calismasinda,
dinleme kaygisinin cinsiyet ve baba egitim durumuna gore degil sinif diizeyi, Tiirk¢e dersindeki
akademik basari, annenin egitim durumu, okul dis1 etkinliklere katilip katilmadig1 ve bilgisayar

kullanimina gore farklilagtig1 goriiliir.

Oguz ve Kalender (2018), 6, 7 ve 8.simif 6grencileriyle bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Calismaya, Kiitahya’da belirtilen simif diizeylerinde okuyan 370 Ogrenci katilmistir.

Ogrencilerin Ustbiligsel farkindalik ve Oz yeterlik 6lgegine verdigi yanitlar incelenmistir.
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Cesitli degiskenlere gore farklilasma durumu goz Oniinde bulundurularak ogrencilerin
iistbiligsel farkindaliklarinin sinif diizeylerine gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet
ve 6grenim diizeyi de 6grencilerin 6z yeterlik algilarini etkilemistir. Kiz 6grencilerin iistbilissel
farkindalik diizeyleri, erkek ogrencilere oranla yiiksektir. Ogrencilerin 6z yeterlikleri ile

farkindaliklar1 arasinda anlamli yiiksek diizeyde, pozitif yonlii iliskiler gozlenmistir.

Giilbahar ve Durmus (2019), 6. smif 6grencileriyle betimsel bir tarama arastirmasi
gerceklestirmistir. 6. smif diizeyindeki 576 6grencinin dinleme becerisi farkindaliklarini bazi
etkenler agisindan incelemislerdir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin dinleme becerisi

farkindaliklari:
a.0Ogrencinin cinsiyeti,
b.Evde 6grencinin kendisine ait 6zel bir odanin olma durumu,
c.Ogrencinin “kitap okuma siklig1”,
d.Evde 6grenciye 6zel kitapligin olmast,

e. Ogrenciye model olmasi agisindan evde “ebeveynlerin dergi, kitap veya gazete okuma

siklig1”,

f. Ogrencinin gevresindekilerin sorunlarini dinleme ve tavsiye vermeyi sevme durumu
degiskenlerine gore ulasilan farklilik diizeyi anlamlidir. S6z konusu arastirmada, 6grencinin
“miizik dinleme siklig1” etkeni de incelenmistir. Arastirmaya gore, miizik dinleme etkinligi

“anlaml1 bir farklilik yaratmaz.”

Karatay ve Uzun (2019), 5. smf Ogrencileriyle smif i¢i bir eylem c¢alismasi
gerceklestirmistir. Orneklem icin secilen dgrenciler, iki dilli dgrencilerdir. Ilgili 6grencilerin
secici dinleme becerileri, 8 hafta boyunca gelistirilmistir. Calisma sirasinda dinleme metinleri
kullanilmistir. Ogrencilerden metinlerde gecen Onemli bilgileri not almalari ve metni
Ozetlemeleri istenmistir. Calismanin sonuna gelindiginde, “0grencilerin dinledigini anlama
becerilerinin gelistigi, uygulamadan 4 hafta sonra bile bu becerilerinde gerilemenin
olmadigi”na ulagilmistir. Bunun disinda, 6grenciler yapilan ¢caligmadan 6grendiklerini sonraki
dinleme etkinliklerinde uygulamislardir. Ogrenciler, metinlerdeki énemli bilgileri eskisine
oranla daha kolay secebildiklerini ve metinleri daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Ders
ogretmenleri de uygulamaya katilan 6grencilerin dikkatlerinin ve ilgilerinin arttig1 yoniinde
aciklama yapmislardir. Karatay ve Uzun (2019), iki dilli 6grencilerin dinleme ve konusma

becerilerinin gelisiminin takip edilmesini onerir (S.12).



43

Meral (2019), dordiincti simif 6grencileriyle calismistir. Calismaya iki yiiz 6grenci
katilmis; Ogrencilerin  {stbilis dinledigini anlama becerileri ile dinleme tutumlar
iligkilendirilmistir. Aydin’da yapilan ¢alismanin sonucuna gore, ¢calismaya katilan 6grencilerde
iistbilis dinledigini anlama becerisi farkindalik diizeyleri ile dinleme etkinliklerine olan tutum
diizeyleri arasindaki iliski ¢cok yliksek bulunmustur. Arastirmada 6ne ¢ikan sonuglardan biri de,
ailelerin sosyoekonomik diizeyi farkliliklarinin &grencilerin {istbiligsel dinledigini anlama

farkindaliklari ile dinleme isine karsi olan tutumlarini etkilemesidir.

Ugur (2019) calismasini, 7.smifa giden 60 6grenciyle gergeklestirmistir. Deney ve
denetim kiimelerinin oldugu ¢alismada, deney kiimesine 8 hafta boyunca haftalik ikiser ders
saati dinleme stratejileri egitimi verilmistir. Strateji 6gretiminin dinlemeye yonelik 6z yeterlik
algilar1 ve dinleme basarilarinda yarattigi degisiklikler tespit edilmistir. Denetim kiimesi
ogrencileri ise ders kitabindaki metin ve etkinliklerle dersleri yiiriitmiistiir. Calismada, deney

ogrencileri dinleme becerisindeki basarisini anlamli olarak artirmistir.

Kaldirim (2020) calismasinda, 7. siif 6grencilerine Barrett Taksonomisi’ne uygun
egitim vermistir. Taksonomi’nin “okudugunu anlama becerilerine etkisini” incelemistir.
Calisma sonuclarina gore, Taksonomi’ye uygun diizenlenmis 0grenme yasantisi gecirmis
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi basarisi, deney 6ncesinden sonrasina kadar “anlamli

bir sekilde farklilagmistir.”

Kivrak ve Girmen (2020), 4. simif diizeyindeki 6grencilerle bir calisma gerceklestirmis;
istbilis stratejilerine uygun olarak gelistirilmis dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini
anlama becerisine, dinleme tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglar1 deney kiimesi
lehine anlamhidir. Kivrak ve Girmen (2020), bunun yaninda deney kiimesinde bulunan
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapmis; 6grencilerin listbilis strateji egitimiyle
bagdastirilmis dinleme etkinliklerine yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu sonucuna
varmigtir. Ogrenciler iistbilis stratejilerine dayali olarak gelistirilmis dinleme etkinliklerini
olumlu bulmaktadir. Bu tiir etkinlikler, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin dinleme becerilerini

gelistirme 6zelligine sahiptir.

Giirsel ve Akcay (2021), iistbilis oOgretim yonteminden yararlanarak 7.simf
ogrencileriyle bir ¢alisma gerceklestirmistir. Altmis bes 7. sinif 6grencisine tistbilis egitimi
verilmis; verilen egitimin 6grencilerin derse karsi tutumlar ile iistbilis farkindaliklarina etkisi
tespit edilmeye ¢alisilmustir. Ilgili dersin “Isik” {initesi secilmis, deney ve denetim kiimeleri
olusturulmustur. Bir kiime {stbilis agirlikli ders islerken diger kiime ders kitaplarini kullanmas,

alisilagelen 6grenimine devam etmistir. Tutum testinden elde edilen sonuglara gore, iki kiime
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arasinda anlaml farklilik yoktur. Calismanin “ders” ulaminda, 6grencilerde deney kiimesi
lehine ulasilan sonug anlamlidir. Ustbilis Olgegi’ nde genel ortalamalar incelenmistir. Olgegin
“bilis bilgisi” ulaminda, “aciklayici, yontemsel bilgi ve kendini degerlendirme” olmak iizere {i¢
alt ulamda sonuglar deney kiimesinin lehine olmustur. Deney kiimesinin sonuglarina goére
“kosulsal bilgi” alt ulaminda, son test lehine anlamli sonuglar gozlenmistir. Giirsel ve Akgay
(2021), iistbilis agirlikl egitimin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine iligkin tutumlarini artirmada

onemli bir yontem oldugunu belirtir.

2.2.2. Yurtdis1 Calismalar

Goh (1997), yas ortalamasi 19 olan 40 O6grencinin dinleme {stbilis becerilerini
incelemistir. Calismaya katilanlar, yogun Ingilizce egitimi alan ikinci dil 6grencileridir.
Ogrenciler, alt1 aylik egitimlerinin yaklasik yarisinda dinleme etkinliklerini nasil gegirdiklerini
not almiglardir. Alinan notlar analiz edilmis ve Ogrencilerin dinleme iistbilis becerileri

belirlenmistir.

Imhof (1998), 6gretim ortamlarinda dinleme becerisinin yaygin olarak kullanildigini ve
stirecin etkin bir sekilde ilerledigini belirtir. Dinleme becerisinin dinleme igerigiyle ve
konusmaciyla dogrudan iliskisi vardir. Universite dgrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda,
ilgili o6grencilerin dinleme stratejileri hakkindaki bilgilerini ve kullanim durumlarini
arastirmistir. Elde edilen sonuglara gore, iyi diizeyde dinleme yapan 6grencilerde bile strateji

kullaniminin sinirh oldugu goriilmiistir.

Guterman (2003), okuma becerisi tizerine 300 6grenciyle ¢alismistir. Calisma grubunu
4. siiflar olusturmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 yaklasik olarak 9 ve 10°dur. Guterman (2003),
ogrencilere istbiligsel farkindalik becerilerini kullanabilmeleri yoniiyle rehberlik etmistir.
Ustbilis rehberliginin etkililigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada, iistbilis egitiminin
ogrencilerin belleklerini etkinlestirdigi dogrulanmistir. Arastirmaya gore Ustbilis egitimi,
ogrencilerin 6grenme gorevlerini gerceklestirmesinde ve okuma becerilerinin olumlu yonde
etkilenmesi konusunda ¢ok etkili, tercih edilebilir bir yontemdir. Ayrica Guterman (2003),
iistbilis okuma becerisi farkindaligi-akademik basar1 ve okuma stratejisi kullanim durumunun
birbirini etkiledigine deginir. Ogrenci basarisini saglamada, bu ii¢ etmenin birbiriyle

iliskisinden yararlanilabilir.

Goh ve Taib (2006), 11-12 yas grubu ikinci dil Ggrencilerinin dinleme istbilig

becerilerini incelemistir. Sekiz ders saati boyunca, bes erkek- bes kiz olmak {izere toplamda on
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ogrenciye dinleme iistbilis egitimi verilmistir. Ogrencilerin gorev bilgisi ve strateji bilgisinden
yararlanma durumlar1 incelenmistir. Dinleme becerisi zayif diizeyde olan dgrenciler, iistbilis

stratejilerinden en ¢ok yararlanma egilimi gosterenlerdir.

Lee, Teo ve Bergin (2009), 5.sin1f 6grencilerinin tstbilis kullanim durumlarini tespit
etmis; O6grencilerin problem ¢ozebilme becerileriyle tistbilis becerileri arasinda nasil bir iligki
oldugunu incelemistir. Arastirmacilar, iliskinin olup olmadigi konusuna odaklanmistir. Buna
bagl olarak karar verebilen 6grencilerin iistbilisin yapisini, ¢aligma sistemini daha iyi ayirt
etmesi beklenmistir. Sonuglara gore, problemleri rahatlikla ¢ozen, karar verebilen 6grencilerin
dogruya ulasirken karar verebilme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Dogru

segenek secebilme becerisi, 6grencilerde iistbilis farkindaliginin gostergesidir (S.89-102).

Fahim ve Fakhri Alamdari (2014), 30 orta diizey 6greniciyle ¢calisma yapmistir. Yabanci
dil 6grenicileriyle gergeklestirilen calismada, Ogrenicilere on haftalik bir egitim verilmis;
iistbilis becerileri gelistirilmistir. Ilgili calismada, egitim alan &grenicilerin iistbiligsel
farkindaliklar1 ve dinleme basarilarinin gelisimi izlenmistir. Egitimi alan 6grenicilerde, tistbilis

farkindalik ve dinledigini anlama becerileri olumlu seyir izlemistir.

Yapilmis calismalar incelendiginde, dinleme becerisi egitiminin {istbilis agirlikll
yontemlerle desteklenmesi durumunun, Ogrencinin akademik basarisina, derse iliskin
tutumuna, 6z yeterliligine katkisinin biiyiik olacagi goriilmiistiir. Beceri egitiminin iistbilig

becerileriyle desteklenmesi, dinlemenin gelisimini hizlandiracaktir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Arastirma, iliskisel tarama modeli temelinde olusturulmustur. Bu tiir c¢alismalar,
degiskenler arasinda herhangi bir iliskinin var olup olmadigini ve degisken niceliklerin birbirini
hangi diizeyde etkiledigini inceler. Eger iligski var ise iliskinin anlamlilik diizeyi irdelenir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014, s.23). Yapilan arastirmada, 5. sinif
ogrencilerinin dinleme {Ustbilis O6lgegine verdigi yanitlar irdelenmis, Ogrencilerin dinleme
becerisine yonelik listbiligsel farkindaliklari ile dinledigini anlama becerileri arasinda nasil ve

hangi diizeyde iliskilerin oldugu tespit edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma, 2020-2021 egitim O6gretim doneminde Denizli’nin farkli boélgelerinde yer
alan ortaokullarda gergeklestirilmistir. Arastirmaya; goniilliillik esasina bagl olarak 148 kiz
(%48. 7), 156 erkek (%51. 3) olmak iizere toplamda 304 besinci sinif 6grencisi katilmistir.
Arastirmanin yiiriitiilecegi okullar géniilliilik esasma goére belirlenmistir. Valilik ve 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’nden alinan resmi izinler dogrultusunda belirlenen okullara gidilmis, okul
yonetimi ve besinci siif 6gretmenleriyle goriisiilmiistiir. Goriismeler sonucunda, arastirmaya
goniillii olan kurumlarin 6grencileriyle calisma gergeklestirilmistir. Calisma, pandemi sartlari
dolayist ile internet iizerinden gergeklestirilmistir. Calisma 6rnekleminin Denizli iline baglh
farkli sosyoekonomik ozelliklere sahip bdlgelerdeki okullardan olusturulmas: esasina dikkat

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirma, pandemi nedeniyle saglik kosullar1 goz oniinde bulundurularak internet
lizerinden “Google Form” kullanilarak 6grencilere ulastirilmistir. Arastirmada, bir cinsiyete
sahip 6grencilerin baskin sayida olmasi1 durumunda farkl etkenlerden kaynaklanan hata oranini
azaltmak i¢in kiz ve erkek oOgrencilerin yakin sayida katilim saglamasi esasina 6zen

gosterilmistir. Arastirmaya goniillii kiz ve erkek 6grenciler katilim gostermistir.
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3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Verilere, 2020-2021 egitim oOgretim yilinda, 2. donemde ulasilmistir. Tezin
baslangicinda yapilan zaman planlamasi veri toplama siireci Oncesinde tekrar gdézden
gecirilmistir. Siire¢ éncesi, UDAFO icin Sn. Dog. Dr. Mehmet Katranci’dan izin alinmistir.
Gelistirilen “Dinledigini Anlama Testi” ile UDAFO’niin kullanilmas: konusunda gerekli
kurumlarla iletisime gecilmis, yasal izinler alinmistir. Pandemi sartlar1 nedeniyle ortaya ¢ikan

kosullara uyulmus, kurallara gerekli hassasiyet gosterilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada,

1. 5. simif diizeyindeki 6grencilerin dinleme iistbilis farkindaliklarini 6lgmek amaciyla
Katranci (2012) “Ustbilis Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi” (UDAFO),

2. 5. smif O&grencilerinin dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla ise Barrett
Taksonomisi’ne uygun olarak hazirlanmis 10 sorudan olusan “Dinledigini Anlama Testi”
kullanilmustir.

3. Dinleme metni olarak Omer Seyfettin’in “Perili Kosk™ adli hikayesi se¢ilmistir. 2019
Tiirkge Ogretim Programi’na gore 5. siif diizeyinde “hikaye” tiirii kullanilir. Secilen dinleme
metni, Talim Terbiye Kurulunun belirledigi dinleme/izleme metin yonergesine uygundur.
Pandemi sartlar1 geregi, calisma yiiz yiize gergeklestirilememistir. Dinleme metni, 6grencilere
“TRT Cocuk’tan aktarilmistir.

Katranct’nin (2012) gelistirdigi ve kullanima sundugu “Ustbilis Dinledigini Anlama
Farkindalig1 Olgegi” (UDAFO), 20 ulamdan olusan iiclii Likert tipi (hi¢hir zaman-bazen-her
zaman) bir 6lgektir. Olgek analizinde, “hi¢chir zaman” ulami igin 1, “bazen” ulami i¢in 2, “her
zaman” ulamai igin ise 3 kullanilmistir. Bir 6grencinin bu 6l¢ekten alabilecegi en yiiksek sonug
60’tir. Olgegin calismada kullanilmasi igin gerekli izin yazarin kendisinden alimustir. Verilerin
analizi asamasinda 6lgegin 20 ulami; “dinleme OnceSine yonelik istbiligsel farkindalik”,
“dinleme sirasina yonelik istbiligsel farkindalik” ve “dinleme sonrasina yonelik stbilissel
farkindalik" olmak iizere ii¢ alt boyutta incelenmistir.

Ogrencilerin dinleme becerilerini lgmek i¢in hazirlanan “Dinledigini Anlama Testi’nin
hazirlanmasinda, 5 wulamdan olusan Barrett Taksonomisi tercih edilmistir. Barrett

Taksonomisi’nin agamalar1 sunlardir:
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1. Basit Anlama,

2. Yeniden Organize Etme,
3. Derinlemesine Anlama,
4. Degerlendirme,

5. Memnuniyet’tir.

Belirtilen Taksonomi’ye uygun olarak 10 soruluk bir “Dinledigini Anlama Testi”

hazirlanmstir.

3.5.1. Verilerin Analizi icin Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Veriler, Microsoft SPSS 21. 0 istatistik paket programlari kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Verilerin ¢éziimlenmesinde manidarlik diizeyi (p) 0.05 kabul edilmistir. Verilerin analizine
gecilmeden 6nce normallik varsayimi sinanmistir. Bu amagla ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmis ve katsayilarin -1 ile +1 arasinda degerler aldig1 gortilmiistiir. Verilerin analizinde
parametrik yontemlerden Bagimsiz Orneklemler t-testi ile Pearson Korelasyon Katsayisi’ndan

yararlanilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirma ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1.Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Ogrencilerin dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasina iliskin
listbiligsel farkindaliklar1 hangi diizeydedir?” bicimindedir. Ogrencilerin dinleme 6ncesine,
sirasina ve sonrasmna yonelik iistbilissel farkindaliklarnin  tespitinde UDAFOQ’den
yararlanilmistir. UDAFO’de &grencilerin dinleme 6ncesine yonelik iistbilissel farkindaliklarmi
Olcen bes madde; dinleme sirasina yonelik iistbiligsel farkindaliklarini 6lgen dokuz madde;
dinleme sonrasina yonelik istbiligsel farkindaliklarini 6lgen altt madde yer alir. Yapilan

¢coziimleme sonucu elde edilen bulgular asagida tablo 1°de verilmistir.

Tablo.4. 1. Ogrencilerin Dinleme Oncesine, Sirasina ve Sonrasina Iliskin Ustbilissel
Farkindalik Diizeyleri

Dinleme Ustbilissel Farkindalik Diizeyi

5.Smif N X Diizey Ss

Dinleme dncesine iliskin

ustbiligsel farkindaliklari 304 2.38 Her zaman 0.42
Dinleme sirasina iligkin
iistbilissel farkindaliklar 304 245 Her zaman 0.36
Dinleme sonrasina iligkin

304 2.35 Her zaman 0.42

istbilissel farkindaliklar:

Ogrencilerin dinleme oncesinde {istbilissel farkindalik puanlarinin  ortalamasi
X =2.38dir. Ortalama puanlar incelendiginde, 6grencilerin “dinleme &ncesi”’nde dinledigini

anlama iistbiligsel farkindalik diizeylerinin “her zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  dinleme sirasinda {istbilissel farkindalik puanlarmin  ortalamasi
X =2.45’tir. Ortalama puanlar incelendiginde, dgrencilerin “dinleme siras” nda dinledigini

anlama tstbiligsel farkindalik diizeylerinin “her zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin dinleme sonrasinda iistbilissel farkindalik puanlarinin  ortalamasi
X =2.35’tir. Ortalama puanlar incelendiginde, &grencilerin dinledigini anlama iistbilissel

farkindalik diizeylerinin “her zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

4.2 Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanm ikinci sorusu “Ogrencilerin dinleme &ncesi, siras1 ve sonrasma iliskin
ustbiligsel farkindaliklar1 cinsiyete gore anlamli fark gostermekte midir?” bi¢imindedir.

Yapilan ¢éziimleme sonucu elde edilen bulgular asagida tablo 2°de verilmistir.

Tablo.4. 2. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dinleme Ustbilissel Farkindalik Diizeyi
Bagimsiz Orneklemler T-testi Sonuglar

Dinleme Ustbilissel Farkindahk Diizeyi

N X Diizey Ss t P
Dinleme kiz 148 2.42 Her zaman 0.40
. 1.780 076
oncesi erkek 156 2.34 Her zaman 0.43
Dinleme kiz 148 2.51 Her zaman 0.35
2.632 .009*
sirasi erkek 156 2.40 Her zaman 0.35
Dinleme kiz 148 2.37 Her zaman 0.42
.865 .388
sonrasi erkek 156 2.33 Her zaman 0.41

*p<0.05

Kiz o6grencilerin dinleme 6ncesindeki istbilissel farkindalik puanlarinin ortalamasi
X =242, erkek Ogrencilerin ise X =2.34’tiir. Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kiz Ogrencilerin puanlari daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamli
olmadig1 goriilmektedir (t=1.780, p>0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem
de erkek dgrencilerin dinleme 6ncesindeki tistbiligsel farkindaliklarinin “her zaman” diizeyinde

oldugu goriilmektedir.

Kiz 6grencilerin dinleme sirasindaki iistbiligsel farkindalik puanlarinin ortalamasi
X =2.51, erkek Ogrencilerin ise X =2.40’dir. Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kiz 6grencilerle erkek Ogrencilerin puanlart arasinda kiz Ogrenciler lehine

anlaml farkin oldugu goriilmektedir (t=2.632, p<0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise,
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hem kiz hem de erkek Ogrencilerin dinleme sirasindaki istbilissel farkindaliklarinin “her

zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Kiz 6grencilerin dinleme sonrasindaki istbiligsel farkindalik puanlarinin ortalamasi
X =2.37, erkek ogrencilerin ise X =2.33’tiir. Bagimsiz &rneklemler t-testi sonuglari
incelendiginde, kiz 6grencilerin puanlari daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamh
olmadig1 goriilmektedir (t=.865, p>0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de
erkek 6grencilerin dinleme sonrasindaki iistbiligsel farkindaliklarinin “her zaman” diizeyinde

oldugu goriilmektedir.

4.3.Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanimn  iglincii sorusu “Ogrencilerin dinledigini anlama becerisine iliskin
ustbiligsel farkindaliklar1 cinsiyete gore anlamli fark gostermekte midir?” bi¢imindedir.

Yapilan ¢oziimleme sonucu elde edilen bulgular asagida tablo 3’te verilmistir.

Tablo.4. 3. Ogrencilerin Ustbiligsel Dinledigini Anlama Farkindalik Diizeyleri

Ustbilissel Dinledigini Anlama Farkindahk Diizeyi

5. Sinif N X Diizey Ss t P

Dinledigini anlama

becerisine yonelik 304 2.39 Herzaman 0.35
iistbilissel

farkindaliklar

Dinledigini anlama kiz 148 243 Herzaman 0.34
becerisine yonelik 1.951 051

tstbiligsel erkek 156 2.35 Herzaman  0.35
farkindaliklari

*p<0.05

Ogrencilerin dinledigini anlama farkindalik puanlarinin ortalamast X =2.39’dur.
Ortalama puanlar incelendiginde, Ogrencilerin dinledigini anlama tstbiligsel farkindalik

diizeylerinin “her zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Kiz dgrencilerin dinledigini anlama farkindalik puanlarinin ortalamas1 X =2.43, erkek
ogrencilerin ise X =2.35’dir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz

ogrencilerin puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir
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(t=1.951, p>0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de erkek 6grencilerin

dinledigini anlama farkindaliklarinin “her zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

4.4.Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  dérdiincii sorusu “Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri hangi
diizeydedir?” bi¢iminde olusturulmustur. Yapilan ¢oziimleme sonucu elde edilen bulgular

asagida tablo 4’te verilmistir.

Tablo.4. 4. Ogrencilerin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyleri

Dinledigini Anlama Becerisi

N X Diizey Ss
Basit anlama 304 1.26 Orta 0.79
Yenidenorganize 4, 1.26 Orta 0.73
etme
Derinlemesine 304 0.99 Orta 0.70
anlama
Degerlendirme 304 1.07 Orta 0.76
Memnuniyet 304 1.22 Orta 0.78
Toplam 304 0.97 Orta 2.08

Ogrencilerin basit anlama puanlarinin ortalamas1 X =1.26, yeniden organize etme
puanlarmin ortalamas1 X =1.26, derinlemesine anlama puanlarmin ortalamast X =0.99,
degerlendirme puanlarmin ortalamas1 X =1.07, memnuniyet puanlarinin ortalamas1 X =1.22
ve dinledigini anlama beceri puanlarmin ortalamasi1 X =0.97°dir. Ortalama puanlar
incelendiginde, dgrencilerin dinledigini anlama beceri diizeylerinin “orta” diizeyinde oldugu

goriilmektedir.
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4.5.Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu “Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri cinsiyete gore
anlamli fark gostermekte midir?” Yapilan ¢6ziimleme sonucu elde edilen bulgular asagida tablo

5’te verilmistir.

Tablo.4. 5. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dinledigini Anlama Testi Bagimsiz Orneklemler T-
testi Sonuclari

Dinledigini Anlama Becerisi

N X Diizey Ss T P

kiz 148 1.37 Yiiksek 0.77

Basit anlama 2.337 .020*
erkek 156 1.16 Orta 0.81
venid kiz 148 1.28 Orta 0.72
oreglniire]z etme 554 580
g erkek 156 1.24 Orta 0.75
Derinl ) kiz 148 1.07 Orta 0.68
anﬁ;'gaemes'”e 2.064 040*
erkek 156 0.91 Orta 0.70
kiz 148 1.09 Orta 0.76
Degerlendirme .569 570
erkek 156 1.04 Orta 0.76
kiz 148 1.28 Orta 0.76
Memnuniyet 1.383 .168
erkek 156 1.16 Orta 0.80
kiz 148 1.06 Orta 2.10
Toplam 2.517 .012*
erkek 156 0.92 Orta 2.03
*p<0.05

Kiz o6grencilerin basit anlama becerisi puanlarmin ortalamast X =1.37, erkek
ogrencilerin ise X =1.16’dir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz
ogrencilerle erkek dgrencilerin puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkin oldugu

gortilmektedir (t=2.337, p<0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, kiz 6grencilerin basit
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anlama beceri diizeylerinin “yiiksek”, erkek Ogrencilerin ‘“orta” diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Kiz 6grencilerin yeniden organize etme becerisi puanlarinin ortalamas1 X =1.28, erkek
ogrencilerin ise X =1.24’tiir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz
ogrencilerin puanlar1 daha yliksek olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(t=.554, p>0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de erkek Ogrencilerin

yeniden organize etme beceri diizeylerinin “orta” diizeyinde oldugu goériilmektedir.

Kiz dgrencilerin derinlemesine anlama becerisi puanlarinin ortalamas1 X =1.07, erkek
ogrencilerin ise X =0.91°dir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz
ogrencilerle erkek dgrencilerin puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkin oldugu
goriilmektedir (t=2.064, p<0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de erkek

ogrencilerin derinlemesine anlama beceri diizeylerinin “orta” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Kiz o6grencilerin degerlendirme becerisi puanlarmm ortalamas1 X =1.09, erkek
ogrencilerin ise X =1.04’tiir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz
ogrencilerin puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 gortilmektedir
(t=.569, p>0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de erkek 6grencilerin

degerlendirme beceri diizeylerinin “orta” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Kiz ogrencilerin memnuniyet becerisi puanlarmin ortalamas1 X =1.28, erkek
ogrencilerin ise X =1.16’dir. Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz
ogrencilerin puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(t=1.383, p>0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de erkek 6grencilerin

memnuniyet beceri diizeylerinin “orta” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Kiz &grencilerin dinledigini anlama becerisi puanlarmin ortalamas1 X =1.06, erkek
ogrencilerin ise X =0.92’dir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, kiz
ogrencilerle erkek 6grencilerin puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkin oldugu
gortilmektedir (t=2.517, p<0.05). Ortalama puanlar incelendiginde ise, hem kiz hem de erkek

ogrencilerin dinledigin anlama beceri diizeylerinin “orta” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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4.6.Altinc1 Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Aragtirmanin altinc1 sorusu “Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri ile dinleme
iistbilissel farkindaliklar1 arasinda nasil bir iliski vardir?” bigimindedir. Yapilan ¢6ziimleme

sonucu elde edilen bulgular asagida tablo 6’da verilmistir.

Tablo.4. 6. Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerileri Ile Ustbilissel Farkindaliklar:
Arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

Dinleme Oncesi Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi Dinleme
Basit anlama ,178™ 279 2757 276"
Yeniden 205" 229 248" 260
organize etme
Derinlemesine 051 200 118" 136"
anlama
Degerlendirme 227 224 ,204™ ,249™
Memnuniyet ,186™ ,214™ 162 212"
Toplam ,310™ 416™ 367 413"
**p<.01
*p<.05

Ogrencilerin basit anlama, yeniden organize etme, degerlendirme ve memnuniyet
dinleme becerisi puanlar1 ile dinleme Oncesindeki, sirasindaki, sonrasindaki ve dinleme
uistbiligsel farkindalik puanlar1 arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde anlaml iligkilerin oldugu
belirlenmistir (p<.01). Ogrencilerin derinlemesine anlma dinleme becerisi puanlari ile dinleme
sirasindaki, sonrasindaki ve dinleme iistbilissel farkindalik puanlar1 arasinda pozitif yonde,
diisiik diizeyde anlamli iliskilerin oldugu belirlenmistir (p<.01). Ogrencilerin dinleme becerisi
puanlari ile dinleme 6ncesindeki, sirasindaki, sonrasindaki ve dinleme iistbiligsel farkindalik

puanlar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlaml iliskilerin oldugu belirlenmistir (p<.01).
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BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma ile ilgili tartigma, sonug ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma

Denizli iline bagli merkez ortaokullarinda gergeklestirilen, “Ortaokul 5. smif
ogrencilerinin dinleme iistbiligsel farkindaliklar1 ile dinledigini anlama becerileri arasindaki
iliski’nin belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alismada, alt problemlere yonelik ulasilan sonuglar

sirastyla sunulmustur.

Calismadaki 6grencilerin dinleme Oncesine, sirasina ve sonrasina yonelik istbilis
farkindaliklarinin sonuglari genel olarak incelendiginde; Ogrencilerin “dinleme etkinligi
swrasr’ndaki Ustbiligsel farkindaliklari, dinleme Oncesi ve sonrasina yonelik {istbiligsel

farkindaliklarina gére daha yiiksektir.

Ogrencilerin  dinledigini anlama testine ve dinleme &lgegine verdigi yanitlar
karsilastirilmistir. Buna gore Ogrenciler; dinlediklerinin ne kadarmi anladigimin farkindadir.
Dinlediklerini anlayamadiklari zamanlarda nasil bir yol izleyeceklerini belirlemektedir.
Dinleme yaparken dinledikleriyle ilgili kendilerine “bazen ” sorular yonelterek belleklerini isler
durumda tutmaktadir. Dinleme sirasinda dinlediklerini daha iyi kavramak icin dikkat
diizeylerini korumaya 6nem vermektedir. Dinleme etkinligi sonrasinda karsilasabilecekleri
ilgili sorular1 yanitlandirabilmek; dinledikleri hakkinda diislinceler tretebilmek icin
dinlediklerini belleklerinde canlandirmaya c¢alismaktadir. Ayrica Ogrenciler, “dinleme

sonrasinda” daha diisiik tistbiligsel farkindalik egilimi gostermektedir.

Bu arastirmaya verilen 6grenci yanitlari incelenmistir. Ogrenciler, dinleme etkinligine
baslamadan once; dinlerken yapmalar1 gerekenleri planladiklarini, dinleyeceklerine uygun bir
dinleme amaci belirlediklerini, dinleyeceklerini daha iyi anlamak amaciyla konu ile ilgili 6n
bilgilerini gozden gecirdiklerini, dinleyeceklerini daha iyi nasil 6greneceklerini bildiklerini,

metnin icerigi ile ilgili tahminlerde bulunmak i¢in metnin bagligini incelediklerini belirtmistir.

Ogrenciler, dinleme etkinligi sirasinda; 6nemli gordiikleri yerleri not aldiklarin,
dinlediklerini anlayip anlamadiklarin1 veya hangi diizeyde anladiklarini stirekli
denetlediklerini, dinlediklerini ne kadar anladiklarmin farkinda olduklarini, dinlediklerini
anlamama durumunda ise nasil bir yol izleyeceklerini belirlediklerini, dinlerken kendilerine

dinledikleri ile ilgili sorular sorduklarini, dinlediklerini daha iyi anlamak ve ilgili etkinlige daha
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cok yogunlasmak icin dikkatlerini dagitacak durumlardan kagindiklarini, dinleme yapilirken
dinlediklerini daha iyi anlamak icin zihinlerinde canlandirdiklarini, dinlediklerinde gegen
anlamimi bilmedikleri sozciiklerin anlamini baglamdan bulmaya calistiklarini, dinleme
sirasinda dikkatlerini Ozellikle hangi boliimlere yogunlastirmalar1 gerektigini bildiklerini

belirtmistir.

Ogrencilerin, dinleme etkinligi sonrasinda; dinleme amaclarina ulasip ulasmadiklarini
denetlediklerini, dinlediklerini kendi tiimceleriyle anlatabildiklerini, dinlemeye baslamadan
once yaptiklari tahminlerin dogrulugunu dinleme sonrasinda da denetlediklerini, dinledikleriyle
ilgili anahtar sozciikleri “bazen” g¢ikardiklarini, dinleme amacina ulasip ulagmadiklarini
“bazen” denetlediklerini, baslangicta “her zaman” oraninda yaptiklari planin ne kadar etkili
oldugunu “bazen” degerlendirdiklerini, dinlediklerinden 6grendikleriyle ile art alan bilgilerini

karsilastirdiklarini belirtmistir.

Calismanin birinci denencesinde, Ogrencilerin dinleme Oncesine yonelik {istbilissel

farkindaliklart X =2.38 ortalamayla “her zaman” ; dinleme sirasina yonelik istbilissel

farkindaliklart X =2.45 ortalamayla “her zaman”; dinleme sonrasina yonelik iistbilissel

farkindaliklar1 X =2.35 ortalamayla “her zaman” olarak belirlenmistir.

Alanyazin incelenmis; dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasina yonelik verilen egitimin
dinleme becerisini olumlu etkiledigi ve gerekli oldugu sonucuna varilmistir (Kaplan, 2016;

Ugur, 2019; Yildiz, Kiling, 2015).

Oztiirk’{in (2017) ¢aligmasinda, 6grenciler; metnin bashgindan yararlandiklarini ve
metnin icerigi hakkinda cesitli diisiinceler iirettiklerini belirtmistir. Ogrenciler, planlama
yapmaya ¢ok énem vermemis; bu stratejiyi az kullanmistir. Ayrica higbir stratejisi olmadan
dinleme yapan o6grenciler de vardir. Dinleme sonrasinda, dgrencilerin yonelim gosterdigi
strateji “dinlenenlerle ilgili sorularin yanitlanmasi ve metnin 6zetlenmesi”dir. Caligmada yer

alan 6grencilerin en az tercih ettigi ise “amaca ulagsmay1 degerlendirme” stratejisidir.

Costa’a (1984) gore planlama yapmak ve yapabilecegine olan olumlu diisiinceler
tistbilis farkindalik i¢in 6nemlidir. Dinleme oncesi asamasinda siirecin planlamasinin yapilmasi

zamanin kullanim durumunun goriilmesini saglar (akt. Cetin, 2014, 5.22).

Giirsel ve Akcay’in (2021) calisma sonuglarina gore etkinlik siireci devam ederken
ogrenciler en ¢cok okuduklarinin altin1 ¢izmekte ve dikkatlerini yogunlastirmaktadir (Gtirsel ve

Akgcay, 2021, s. 916).
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Calismanin ikinci denencesinde, kiz 6grencilerinin dinleme 6ncesine yonelik iistbiligsel
farkindaliklari, erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Ancak kiz ve erkek Ggrencilerin puan

farklar1 yakindir.

Kiz 6grencilerin dinleme sirasindaki iistbilissel farkindalik puanlar1 incelendiginde; kiz
ve erkek Ogrencilerin puanlari arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik vardir (t=2.632,
p0.05). Kiz 6grencilerin dinleme sirasindaki tistbilissel farkindaliklari, dinleme sirasinda erkek
ogrencilerden farklilagmaktadir. Kiz 6grencilerin dinleme sirasinda; erkek dgrencilerden daha
dikkatli dinleme yaptiklari, dinlediklerini anlayip anlamadiklarini erkek 6grencilere oranla
siklikla denetledikleri, dikkatlerinin dagilmamasi konusunda erkek dgrencilere gore daha ¢ok
caba gosterdikleri ve dinleme sirasinda zihinlerinin daha etkin olmasina dikkat ettikleri

sonucuna varilabilir.

Kiz 6grencilerin dinleme sonrasindaki iistbiligsel farkindalik puanlari incelendiginde;
kiz 6grencilerin puanlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen kiz ve erkek

ogrencilerin arasindaki bu farkin yakin degerler aldig1 goriilmektedir (t=.865, p>0.05).

Caligmanin {igilincli denencesinde, 6grencilerin dinledigini anlama farkindalik puanlari
incelendiginde; Ogrencilerin dinledigini anlama {istbiligsel farkindalik diizeylerinin “her

zaman” diizeyinde oldugu goriiliir.

Alanyazin incelenmis, iistbilis egitiminin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Goh ve Taib, 2006; Harmankaya, 2016; Harmankaya ve
Melanlioglu, 2017; Katranci, 2012; Katranci ve Yangin, 2013; Kivrak ve Girmen, 2020). Bazi
caligmalar, dinleme becerisinin bellek gelisimiyle iligkili oldugundan bahseder (Bayrak, 2010;
Guterman, 2003).

Dinledigini anlama puanlari cinsiyet degiskenine gore de incelenmistir. Kiz 6grencilerin
dinledigini anlama farkindalik puanlari; erkek 6grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen
iki puanlama arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (t=1.951, p>0.05). Yildiz-Kiling’in
(2015) ve Kapucu-Oksiiz’iin (2015) ¢alisma sonuglar1 da bu yondedir. Ancak Melanlioglu’nun
(2011) 7. simf o6grencileriyle gergeklestirdigi ¢alismada; cinsiyet degiskeni anlamli farklilik
olusturmustur. Buna ek olarak Kodan ve Bozdemir’in (2014) calismasinda da cinsiyet
degiskeninin anlamli farka neden oldugu tespit edilmistir. Sonuglar genel olarak incelendiginde
dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasi Ustbilis egitimine Onem verilmesi gerektigi; egitimin

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirecegi ¢ikarilabilir.
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Calismanin dordiincii denencesinde, 6grencilerin “dinledigini anlama beceri diizeyleri”
incelenmistir. Arastirmaya gore genel olarak; 6grencilerin basit anlama, yeniden organize etme,
derinlemesine anlama, degerlendirme, memnuniyet ve dinledigini anlama beceri puanlari
“orta” diizeydedir. Ogrencilerin “basit anlama” ve “yeniden organize etme” becerileri puanlari,

diger dinledigini anlama becerileri gore daha yiiksektir.

Yildirim’a (2012) gore basit anlama siireci, metinde agik¢a goriiniir olarak s6z edilen
edilen diisiincelere ve bilgiye odaklanir. Basit anlama basamaginda Ogrencilerin goérevleri,
metinde dogrudan yer alan bir olayi, diisiinceyi “tanimak, hatirlamak, olaylar1 siralamak’tir
(Yildirim, 2012, s.48). Barrett Taksonomisi’nin ikinci basamagi “yeniden organize etme”
basamaginda 6grenciler; metinde goriiniir bir sekilde agikg¢a verilmis bilgileri, olaylar1 analiz
eder, sentezleme yapar. Bu basamaga uygun diisiince yolu gelistiren Ogrenciler; metni
kavrayarak metinden anladiklarini, yazarin olaylari isleyis bi¢imini hesaba katarak bir metin
olusturabilir. Bunun disinda 6grenciler; metin yazarinin sdzciiklerini kendi anlatim tarzlariyla

yeniden yazabilir, ¢evirebilir (Yildirim, 2012, s.50).

Sonuglara gore kiz ve erkek dgrenciler, dikkatli dinledikleri takdirde dinlediklerinde
dogrudan soz edilen bilgi ve diisiinceleri bulabilir. Bunun yani sira, dikkatli dinleyen ve 6nemli
gordiikleri yerleri not alma becerisine sahip 6grenciler; dinlediklerinde gegen olaylarin sirasini
karistirmadan hatirlayabilir. “Yeniden organize etme” basamagi sorularinin analizine gore ise
ogrenciler, dinlediklerinde gecen olaylari, bilgileri, kahramanlarin karakter ve tutumlarini goz
Oniline alarak dinledikleriyle ilgili bir yorum yapabilir, degerlendirmelerde bulunabilir.
Ogrenciler, ayrintilara gegmeden ana hatlariyla dinlediklerini kavrayabilirler. Dinlediklerinin

genel bir ¢ergevesini olusturabilirler.

Barrett Taksonomisi’ne gore kiz ve erkek dgrencilerin “derinlemesine anlama puanlar1”,
Taksonomi’nin diger basamaklarina gore daha diisiik ¢ikmistir. Taksonomi’nin bu
basamaginda 6grenciler; deneyimlerinden de yararlanarak metinle ilgili tahminlerde bulunur.
Cesitli varsayimlar olusturur. Bu basamak, ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirerek yaraticiligim pekistirir. Ogrencilerin tasarimlama yetisinin gelisimine de katkida
bulunur (Yildirim, 2012, s. 52). Sonuglara gore kadin ve erkek 6grenciler, metinde agik olarak
gecen bilginin diginda farkli bir durumla karsilasilsaydi olaylarin sonucunun bundan nasil

etkilenecegi konusundaki diislincelerinde daha az yeterlilige sahiptir.

Dinleme yapan 6grenciler, ortama getirdikleri 6n bilgileriyle dinlediklerinde gecen agik
veya Ortiik bir durumda bulunan yeni bilgileri belleklerinde biitiinlestirerek yapilandirir. Bu

durum, metni anlama ve anlamlandirma agisindan 6nemli ve gereklidir. Cikarim yapmak;
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bilinenlerden yola c¢ikilarak bilinmeyenler hakkinda varsayimlarda bulunmak, tahminler
yiriitmek ve bir sonuca ulasmaktir. Cikarim becerisi hem disiinerek metindeki degerli ve
degerli olmayan bilgilerin ayrimini yapabilmeyi hem de “elestirel diisiinme” yi gerektirir
(Cogmen, 2008, s.4; Ozbay, Ozdemir, 2012, s.21).

Dinledikleri hakkinda ¢ikarim yapan, acik ve ortiik bilgilerin farkinda olan 6grenciler,
dinleme amaclarina yonelik bir dinleme gergeklestirmistir. Ogrenciler, dinlediklerini kendi
elestirel siizgeclerinden gecirerek dinlediklerindeki degerli bilgileri diger bilgilerden
ayirabilmis ve on bilgileriyle dinlediklerinden yeni 6grendiklerini sentezleme becerisine

erismistir.

Arastirma sonuglarina gore kiz ve erkek dgrenciler, ¢ikarim yapma konusunda zayif
kalmigtir. Bu durum, 6grencilerin dinlediklerinde agik olarak verilen bilgileri rahatlikla
kavrayabildiklerini ancak ortiik bilgileri bulurken zorlandiklarini gosterir. Ayrica 6grencilerin
dinlediklerinde gecen olaylarin devamina yonelik tahminler yaparken zorlandiklar
goriilmiistiir. Ogrenciler, dinlediklerinde yer alan karakterlerin agik olarak verilmemis
ozelliklerini tam olarak analiz edememislerdir. Karakterlerin ortiik 6zelliklerini fark edemeyen

ogrenciler, dinledikleri metnin verilmemis devaminin tahmini konusunda zorlanmislardir.

Kivrak ve Girmen’in (2020) 4. smif Ogrencileriyle gerceklestirdigi c¢aligmada,
ogrencilerin {stbilissel stratejiye bagli olarak olusturulmus dinleme etkinliklere bakisi
incelenmistir. Ogrencilerin etkinlikler i¢in hissettigi duygular sorulmustur. Ilgili arastirmanin
bu alt problemi, arastirmamizda yer alan Barrett Taksonomisi’nin “Memnuniyet” basamagi ile
iligkili bulunmustur. Kivrak ve Girmen’in (2020) arastirmasinda 6grenciler, “Eglenceliydi; Ben
dinlemeyi ¢ok seviyorum zaten; Ama bunlardan sonra daha ¢ok sevmeye basladim; Metinler
ilgimi gekti...” gibi cevaplar vermistir. ilgili arastirma ve yapilan bu arastirmaya gére derslerde
ogrencilerin ilgisini ¢eken metinlerin kullanilmasi 6grencilerin dinlemeye olan tutumunu
olumlu yonde etkilemistir. Kivrak ve Girmen’in (2020) calismasi ile bu ¢alisma bu yoniiyle

benzerlik tasir.

Calismanin besinci denencesinde, kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin basit anlama
becerisi puanlari arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik vardir (t=2.337, p<0.05).
Bu durum oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Aragtirmaya bakilirsa, kiz 6grencilerin basit anlama
diizeylerinin “yiiksek”, erkek 6grencilerin ise “orta” diizeyde oldugu goriilebilir. Bu durumda,
kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore dinleyecekleri metine daha ¢ok odaklandig: ve dinleme
etkinligi sirasinda dikkat dagitic1t unsurlardan uzak durdugu sdylenebilir. Kiz 6grenciler daha

dikkatli dinleme yaparak metinde agik olarak verilen bilgi ve olaylara dogru sekilde
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ulagabilmislerdir. Metni dogru sekilde anlayan ve agik bilgilere erisme becerisine sahip kiz
ogrenciler; dinledikleri metni hatirlayabilmis, dinlediklerindeki detaylar1 fark edebilmis ve

olaylar1 dogru sekilde siralayabilmistir.

Aragtirmada, kiz 6grencilerin yeniden organize etme becerisi puanlart daha yiiksek
olmasina ragmen bu farkin anlamli degildir (t=.554, p>0.05). Kiz ve erkek 6grenciler, yakin
diizeyde yeniden organize etme becerisine sahiptir denilebilir. Ogrenciler bu durumda;
dinlediklerinde acik bir bigimde sunulan bilgi ve disilinceleri analiz edebilmis ve
sentezleyebilmistir. Bu diizeydeki Ogrenciler; dinlediklerinde gecen olaylari, bilgileri,
kahramanlarin karakter ve tutumlarimi géz Oniine alarak dinledikleriyle ilgili bir yorum
yapabilir, degerlendirmelerde bulunabilir. Dinlediklerinin ana hatlarini belirleyebilir. Kiz ve
erkek 6grenciler; dinlediklerinde gegen olaylari, karakterleri 6zelliklerine gore cesitli ulamlar

altinda siniflandirabilir.

Kiz o6grencilerin derinlemesine anlama becerisi puanlar1 incelendiginde, kiz
ogrencilerle erkek dgrencilerin puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farkin oldugu
goriiliir (t=2.064, p<0.05). Bu durumda, kiz &grenciler erkek Ogrencilere gore istbilissel
farkindalik konusunda daha bilin¢lidir. Kiz 6grenciler, iist diizey diisiinme becerilerini ise
kosarak yaraticiliklarii gelistirmistir. On bilgilerinden de etkin sekilde yararlanan kiz
ogrenciler; metinde gizlenmis ortiik bilgileri erkek dgrencilere oranla daha iyi analiz edebilmis,

yorum yapabilmislerdir.

Kiz ve erkek ogrencilerin degerlendirme becerisi puanlari incelendiginde; kiz
ogrencilerin puanlarmin daha yiliksek olmasina ragmen bu sonucun anlamli bir farklilik
yaratmadigi goriliir (t=.569, p>0.05). Bu durumda kiz ve erkek d6grenciler, yakin diizeyde
degerlendirme becerisine sahiptir. Bu diizey anlamada; metindeki diistinceler ve bilgiler, okuma
yapan bireyin kendi yasam deneyimi, bakis acis1 ve degerlerinin gerceveledigi bir i¢ Olgiitle

kiyaslama yapilir (Yildirim, 2012, s. 52).

Sonuglara gore kiz ve erkek 6grenciler, deneyimlerinden hareketle dinledikleri hakkinda
genel bir degerlendirme yapabilmislerdir. Ancak calisma sirasinda, 6grencilerin “hayal ve
gercegi degerlendirme” asamasinda zorlandiklar1 fark edilmistir. Sonug¢ dikkat ¢ekicidir. Bu

durum, Piaget’in “Biligsel Gelisim Kurami” n1 akila getirmektedir.
Piaget, “biligsel gelisimi dort doneme ayirarak aciklar:
1. Duyusal- motor donem (0-2 yas),

2. Islem 6ncesi donem (2-7 yas),



62

3. Somut islemler dénemi (7-11 yas),

4. Soyut islemler donemi (11-75 yas) (Piaget ve Inhelder’den akt. Giindiiz, Capri, 2015,
s.58).

Bireysel farkliliklar gozetildiginde, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin cogunlugunun iginde
bulundugu bir donem somut islemler donemidir. Bu donemde 6grenciler; belleklerini ve akil
yiriitme siire¢lerini daha iyi kullanabilir. Bu donemdeki bir 6grenci; bir 6nceki donemin
smirliliklarindan  siralama, smiflama, tersine ¢evrilebilirlik ve korunum niteliklerini
kazanmasina ragmen soyut konular iizerine akil yiiriitme durumlarinda sinirlilik yasamaya
devam eder (Giindiiz, Capri, 2015, s.74). Elde edilen verilere gére Ogrenciler; i¢inde
bulunduklar1 biligsel gelisim doneminin de etkisiyle hayal ve gergegi degerlendirme konusunda

sikint1 yagamustir.

Arastirmada, kiz 6grencilerin memnuniyet becerisi puanlari daha yiiksek olmasina
ragmen elde edilen sonuglar anlamli degildir (t=1.383, p>0.05). Bu diizey anlamada
ogrencilerden, estetik duyarlilik beklenir. Ogrencilerin duyussal alanda duyarhilig1 6lgiiliir.
Ogrencilerden metnin giizel sanatlar niteligine uygun, ruhsal ve duygusal tepkiler istenir
(Yildirim, 2012, s.54). Sonuglara gore kiz ve erkek Ogrenciler; dinlediklerinde gegen
karakterleri, olaylar1 biitiin 6zellikleriyle analiz etmis, deneyimlerinden de yararlanarak
psikolojik ve estetik deger yargilarina gére yorumlamalarda bulunmustur. Ogrenciler bu yolla,
dinlediklerindeki karakter ve olaylara yonelik duygusal ve psikolojik goriislerini dile getirme

olanagi bulmustur.

Kiz ogrencilerle erkek Ogrencilerin  dinledigini anlama becerisi puanlari
karsilastirildiginda; kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gorilir (t=2.517, p<0.05). Bu
durum, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore dinleme istbilis farkindaliginin yiiksek
oldugunu gosterir. Arastirma sonuglarima gore kiz 6grenciler, erkek 0grencilere gore daha
bilingli bir dinleme etkinligi siirdirmektedir. Alanyazin da bu sonucu destekler (Kapucu ve
Oksiiz, 2015; Oguz ve Kalender, 2018).

Calismanin altinc1 denencesinde, 6grencilerin basit anlama, yeniden organize etme,
degerlendirme ve memnuniyet dinleme becerisi puanlari ile dinleme Oncesine, sirasina ve
sonrasina yonelik dinleme {istbiligsel farkindaliklar1 arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde
anlamli iliskilerin oldugu belirlenmistir (p<.01). Ogrencilerin derinlemesine anlama dinleme
becerisi puanlar1 ile dinleme sirasindaki, sonrasindaki ve dinleme {stbiligsel farkindalik

puanlar1 arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde anlamli iliskiler vardir (p<.01). Ogrencilerin
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dinleme becerisi puanlar1 ile dinleme Oncesindeki, sirasindaki, sonrasindaki ve dinleme
uistbiligsel farkindalik puanlart arasinda ise pozitif yonlii, orta diizeyde anlamli iliskiler tespit

edilmistir (p<.01).

Sonuglar genel olarak incelendiginde, 6grencilerin dinleme {istbiligsel farkindaliklari ile

dinleme basarilar1 arasinda “pozitif yonde orta diizeyde iliski” bulunmustur.
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5.2. Oneriler

Yapilan bu ¢alismadan yonelimle oOneriler sunulmustur. Asagidaki oneriler dikkate
alinarak 6grencilere {istbilis egitimi verilebilir. Ustbilis egitimi sayesinde dgrencilerin anlama

ve anlatma becerileri gelistirilebilir.

1. Arastirma sonuglar1 ve yapilmis calismalar taranmis; sonuglara gore “Ggrenmeyi
ogrenme” olarak da bahsedilen iistbilisin, anlama ve anlatma becerilerini olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Anlama becerilerinden biri olan “dinleme” becerisi, egitim verilerek bu yolla
gelistirilebilir. Ustbilis egitiminin dgrenciler arasinda kullanilmasi ve yayginlastirilmast igin,
egitim kurumlarmin stbilis egitimine uygun ortam saglamasi gereklidir. Siniflarda,
ogrencilerin duygu ve diislincelerini rahatlikla paylasabilecegi uygun ortamlar yaratilmalidir.

Uygun ortamlar, 6grenci-6grenci veya 6grenci-6gretmen iletisimini de kuvvetlendirir.

2. Ogretmenler, dgrencilerine dinleme &ncesi, sirasi ve sonrast olmak iizere {istbilis
becerisini gelistirebilecek ¢esitli uygulamalar1 6gretmelidir. Ustbilis stratejilerini kullanan
ogrenciler, kendi bilissel siireglerinin farkindadir. Bir konuyu ogrenirken nasil daha iyi
Ogrenebilecegini bilir, biligsel siireglerini da buna gore diizenler. Verimli bir dinleme siireci

gecirir.

3. Ogrenciler, iistbilis becerilerinin bilincinde olmak ve egitim sonucu kendilerinde
gerceklesen gelisimi daha net gérmek amaciyla dinleme 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yasadig1 olumlu olumsuz degisimleri bir deftere kaydetmelidir. Costa (1984), bu asamadan
“giinliik tutma” olarak bahseder (akt. Cetin, 2014, s. 22). Giinliik tutmak, 6grencilerin yasadigi
stireci denetleyebilmelerinde, zamani etkin kullanabilmelerinde ve 6z diizenleme yaparak

dinleme 6ncesinde belirledikleri hedeflere daha kolay ulasabilmelerinde yardimcidir.

4. Anlama ve anlatma becerileri bir biitiindiir. Birinin gelisimi veya eksikligi diger
becerileri etkiler. Dinleme becerisi gelistirilirken diger becerilerin gelistirilmesine de

calisiimahidir. Ustbilis egitiminden her sinif diizeyinde, her derste rahatlikla yardim alinabilir.

5. Costa (1984), Flavell’in ¢alismalarina ek olarak “rol oynama” tekniginin iistbilig
becerilerini gelistirdiginden bahseder (akt. Cetin, 2014, s.22). Rol oynama, Ogrencilerin
biirtindiigi kimlige gore olusturdugu duygu ve diisiincelerini “rol” adi altinda ifade
edebilmelerini saglar. Empati kurmay1 6greten bu teknik, dgrencilerin {stbilis becerilerini

gelistirmesinin yaninda iletisimi de kuvvetlendirir.
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5.1.1. Uygulamaya/ Arastirmaciya Yénelik Oneriler

1. Dinleme, fiziksel ve biligsel yonii olan bir beceridir. Dinleme becerisi iizerine daha

cok arastirma yapilarak becerinin 6nemi vurgulanmalidir.

2. Ustbilis egitimini okul veya kurumlarda yayginlastiracak calismalar yapilmali; daha

cok 6grenciye ulasilmalidir.
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Ek-2. Dinledigini Anlama Testi
(Perili Kosk- Omer Seyfettin)

Dinledigini Anlama Testi

Merhaba arkadaslar, bu test Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Anabilim Dalr’nda yiritilmekte olan “Ortackul 5. Simf Ogrencilerinin Dinleme Ustbilissel
Farkindaliklan ile Dinledigini Anlama Becerileri Arasindaki Iliski” baghkli Yiksek Lisans Tez
calismasi kapsamuinda hazirlannustir. Calismanin amaci, dinleme dstbilissel farkindaliklarnimz ile
dinlediginizi anlama becerileriniz arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.

Calismada kullarulan test, Barrett Taksonomisi'ne uygun olacak sekilde on sorudan
olugmaktadir. Liitfen teste baslamadan énce Omer Seyfettin’in “Perili Kosk™ adli hikayesini dikkatlice
izleyiniz. Ardindan sorulan dikkatle okuyarak size en uygun olan secenedi isaretleyiniz. Arastirma
sonucunda elde edilecek wveriler bilimsel amagh kullanilacaktir. Gerekli yasal izinler alinmugtir.
Katthmimiz igin tesekkiirler.

Ayse Tuba KILINC

1. Sermet Bey'in evi tuttugunu &grenen bekci, Sermet Bey'e ne soylemisti?

A) “Hayirh olsun, evi tutmussunuz.”
B) *0 ev ¢ok glzeldir.”
) *“0 evde oturamazsimz.”

D) “Nivazi Bey kirayi ¢ok ister.”

2. Hikdyede Sermet Bey, peri yakalanana kadar nasil bir yol izledi?
A) Sermet Bey ve ailesi perilerden korktugu igin peri yakalanana kadar baska bir eve tasinmaya karar
verdiler.

B) Sermet Bey, perilerle komsular: bir araya getirmek igin komsulari eve davet etmek, onlan korkutup
kagirmak istedi.

C) Sermet Bey ve ailesi peri olayindan sikildif igin biraz olsun eflenmek amaciyla hep birlikte sirke
gittiler.

D) Sermet Bey, perilerin gergekte var olmadifim bildigi i¢in komsulari evine davet etmek, onlarla iyi
iliskiler kurmak istedi.

3. Dinlediginiz hikayede Sermet Bey'in tutumunu géz oniinde bulundurdufunuzda, Sermet Bey'in
kigiligi hakkinda ne diyebilirsiniz?

A)Kararsiz
B)Korkak
C)Endiseli
D)Cesaretli
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4. Hikiyeyi iig ana biliime (Serim-Diiglim-Co6ziim) ayirmus olsaydinz, “Céziim™ boliimiine asafidaki
hangi bagh@ verirdiniz?

A) Sermet Bey ve Komsulari

B) Komsular Caya Geliyor

() Sermet Bey Baska Eve Tasimyor

D) Niyazi Bey'in Oyunu Agiga Cikiyor

5. Sermet Bey, Perili Kosk'ii tutmadan Snce bekeinin dediklerine inanmus olsaydi, neler hikiyede

bahsedilenlerden farkh olurdu?

A) Sermet Bey kigkil satin alird.
B) Bekginin yalani ortaya gikardi.
C) Sermet Bey baska bir eve bakard1
D) Sermet Bey periavina gikard.

6. Niyazi Bey'in karakterini gbz oniine aldigimizda sizee bu hikaye nasil devam eder?

A) Niyazi Bey, Sermet Bey ve aillesim yemege ¢afirarak dziir diler.
B) Niyazi Bey, yalam ortaya ¢ikinca evini terk edip kagip gider.
() Niyazi Bey, Sermet Bey den aldifi tig yillik kiray: geri verir.
D) Niyazi Bey, yalanim biitiin komsulara duyurur,

7. Hikiyede yaganan olaylara benzer asafidaki olaylardan hangisiyle karsilagmayiz?

A) Perinin ortaya ¢ikmasi
B
C

)
) Sermet Bey'in ev aramas

) Ozge'nin civeivlerinin 6lmesi
)

D) Sermet Bey'in ev sahibiyle konusmas

8. Hikiyede bekginin 6n plana ¢iktifi boliim asagidakilerden hangisidir?

A)“Serim” bilimiinde 6n plana ¢iknigtir.
B) “Diigiim” béliimiinde 6n plana ¢ikmstir.
() “Cbziim™ billimiinde 6n plana gikmstir.
D) Higbir biliimde &n planda degildir.
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9. Hikédyenin baglamina uygun olacak sekilde kahramanlarin Gzelliklerim diistindiiiiniizde hangi

kahraman olmak sterdimiz?

A) Bekginin yerinde olmak isterdim. Ciinkil peri olayina ben de karnigirdim.

B) Niyazi Bey'in yerinde olmak isterdim. Ciinkil birgok kiskil var.

) Sermet Bey'in yerinde olmak isterdim. Clinkii olaylara mantikh yaklasiyor.
D) Sermet Bey'in ¢ocugu olmak isterdim. Ciinkii perilerden korkmuyor.

10. Hikayenin etik deferlere uy gun olarak sonuglanmasi igin asagidaki hangi kahramanmn yerinde olmak

ve nasil bir yol izlemek isterdiniz?

A) Ev sahibi olsaydim, kiracilanma 1yi davranirdim.

B) Biiyiikanne olsaydim, periden korkup kagardim.

) Komsu olsaydim, Sermet Bey’le hig ilgilenmezdim,

D) Sermet Bey olsaydim, ev sahibine kizip yalanim herkese siylerdim.

Kattlimimz igin tegekkirier. ..



79

Ek-3. Dinleme Metni

Perili Kisk
Metnin tiirii: Dinfeme metni

Video siiresi: (14 dk. 42 sn.)

Sermet Bey dindi. Arkasmdaki bekgiyve seslendi: -Beni giitiireceginiz o evden dnce suradaki

evi de bir giirmek istivorum. Acaba sahibini taniyor musunuz?

Bekgi duyduklarina sasirdi. Kosarak Sermet Bey’in vamina geldi: - Gegin efendim, gegin! Orasi

size pelmez.,
Sermet Bey: -Nedenmig o7

Bekgi: - Efendim, son pisterecegim evi girmekten vazgectiysemz demin gosterdigim evi

tutunuz, Kiglk ama ufurludur, Kim oturursa bir erkek ¢ocugu dilnyaya gelir,

Sermet Bey: - Canim biz alu kisi nasil sifari iki odaya! Bakalim buraya bir bakalim. Bence
tam bize gire! Hem iki kath bir stirll odas) vardir hem de bunun bahcesinde cocuklar rahat rahat oynar.

Bekei wrarla: - Siz burada oturamazsiniz efendim.

Sermet Bey: - Aa! Nicin oturamazmis z?

Bekgi: -Clinkil beyim bu kiskte peri vardir,

Sermet Bey saslanhkla tepki verir: -Ne perisi?

Bekgi: - Bashayvag peri! Geee gikar, Evdekilere huzur vermez,
Sermet Bey: -Gegelim efendim, perinin bize zaran dokunmaz.
Bekei: -Her giren evvela biyle siiyler, ama sonra bir ay bile oturmaz.
Sermet Bey: -Canim, hele su evi bir gezelim.

Bekei: - Anahtan sahibindedir.

Sermet Bey: -Ovyle mi? Sahibi kim?

Bekgi: -Sahibi Nivazi Efendi’ dir. [ste su vandaki kiskte oturan. ..
Sermet Bey: -Ivi, hadi gidelim de anahtarlar alalim.

Beken: -Pekala, se dnceden uyardifim sakim unutmaym.

Sermet Bey: -Merak etme unutmam.

Bekgl ve Sermet Bey, Perili Kisk'iin salibi Niyvazi Efendi ile giriismek g yola gikarlar.
MNivazi Efendi’ nin kapisim ¢alarlar,

MNivazi Efendi: -Geliyorum! Buyurun,
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Bekei: -Miyazi Efendi, bu Bey senin Perili Kisk i kiralamak istivor,

Niyazi Efendi, Sermet Bey'i siyle bir siizerck ona: -5z kahge kapismda bekleyin. Hemen
geliyorum.

Bekgi: - Admmm bile atmam o ugursuz yere!
Bekgmin bu szl zerine Nivazi Efendi Bekgive kizar,
Miyazi Efendi: -Sensin o ugursuz,

Sermet Bey, bu gergin ortame vumusatmak igin Niyazi Bey' ¢ -Sakin olun! Ben evinizi girmek
istiyorum

Miyazi Bey, Sermet Bey'e dinerek: -Tamam, Beyim Siz babge kapisma gidin, Ben anahtarlar

alip hemen gelivorum
Beker: Sizi kapimin dnlinde beklerim. E fer soara difer evi de gérmek isterseniz....

Sermet Bey, Bekcinin stzlind keser. Nivazi Bey'e déner: -Pesivi, saf olun, Kiglik bir de kapisi
var galiba evin. Cocuklar bayilacak buraya.

Miyazi Efendi: -Yaa! Cok gizeldr beyim evim Ama duydunuz iste, ahali bir peri masah
uydurdu gidivor,

Niyazi Efendi, Sermet Bey'e evi gezdinir,

Sermet Bey: -Ust katiaki odalar da giizelmis.

Niyazi Efendi: -Oyledir, dyledir,

Sermet Bey: -Pekiyi, kirasi ne kadar?

Miyazi Efendi: (Biraz duraksavyarak) -Cok istemiyorum ama g senelifini pesin isterim,

Sermet Bey biraz sasirr: -0 nigin?

Miyazi Efendi: -Bakin beyim. Dismanlarim kisk kiracisiz kalsin dive bir pert lafi cikarmislar.
Biri girdi mi herkes bir agzdan peri propagandasing baslar, Nihayet kiracilar isittikleri yalam gorediik
sanwyorlar, Mescla ks ortasy kiskil basima birakip savasuyorlar, Tki sene daha biyle giderse malim ne

satadilece@im ne de kirac bulabilecegim,
Sermet Bey: -Kiskiiniiz ne kadar bos kald sizin?

Miyazi Efendi: -Simdiye kadar hemen hemen hig. Ama piren, komsularm lafina apilr. Cok
durmaz; lirker, kagar,

Sermet Bey: -Ama ben tickmem!

Niyazi Efendi: -insallah!
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Sermet Bey: -Fakat bu {ic senelik pesin biraz agwr degil mi?

Niyazi Efendi: -Ne yapaym beyim? Camm yands. Isterseniz. ..

Penli Kisk 'ten gikarlar. Niyazi Efendi, ortamdan weaklasw. Bekei ile Sermet Bey bas basa kalw

Bekei: -Igi deanlanldifn kadar tickiitiicti mii?

Sermet Bey: -Hayr, tam tersme ¢ok sinn bir ev.

Bekgi: -Pekiyi, diger evi de girecek mismiz?

Sermet Bey: -Burada beni bekledifiniz icin size cok tesekkilr ederim ama ben iic senelik pesini
Niyaz Efendi’ye verdim bile.

Bekei: -Valla, paramza yazik oldu Beyim! Ug sene degil i ay bile oturamazsimiz o evde!

Sermet Bey: -Gériirsiiniie,

Bekgi: -Giriiriz. Niyazi Efend her girenden biyle tig sencligini pesin alw. Ama higbir bir yaz
kalmaz, Verdikleri para da vanar,

Sermet Beyler Perili Kisk’e tagmir, Tasinmalar devam ederken oradan gegen gocuklar kendi

aralannda konusurlar,

Bir giin Sermet Bey'in kaz Ozge, babasma vaklasarak: -Babaciiim, sana bir sey sorabilir

miyim?
Sermet Bey: -Tabu, sorabilirsin kizim,
Ozge: -Bizim evimiz perili mi?
Sermet Bey: -Onu da nereden gikardin kizaim?

Ozge: -Bugiin sokaga oynamaya ¢itkmustim, Diger gocuklar beni giriince, “Iste! Perili Kisk'te
oturan kiz" diye bafirarak kagtilar, babacigim,

Sermet Bey: -Sen ne yaptin peki?
Ozge: -Ne yapayim, baba? Eve gidip tek basima kiimesteki tavuklarla oynadim,

Sermet Bey: -Yarin arkadaglanm eve davet eder, evimizi gezdirir; perilerin sadece masallarda

oldugunu onlara kanitlars olursun kzm.

Ozge: -Ya, gelmezlerse?

Sermet Bey biraz distiniir: <0 zaman biz de onlariailelerivle birlikte bir aksam yemegine davet
ederiz.

Sermet Bey esme dinerck: -Sen ne dersin hamm?

Sermet Bey'm esi: -Tabi ama geleceklenni hig sanmryorum.



Sermet Bey hiraz sasinr. Sermet Bey'in esi devam eder: -Gecen glin ahsverise cikngimda iki
kadin beni birbirlerine garip bir sckilde gisterdi. Hatta bugiin derste bir dgrencim bana, *Ogretmenim,
siz Perili Kissk'te korkmuyor musunuz?” dive sordu,

Baska bir giin, Ozge kilmesin bagmda aglarken ablasi yanina vyaklasir: -Ne yapiyorsun
Ozgecim?

Ozge: -Bu evden nefret edivorum. Biitiin civeivlerim 8livor, Biitiin civeivlerimi periler
aldiriyor.

Ozge'nin ablasi: -Ama babam anlatti ya Ozgecim. Peri dedigimiz sey sadece masallarda olur.
Onlar masal kahramamdir. Civeivierin hastalandiklar iin ldiler ablacigim,

Ozge: -Babam ben {ziilmeyeyim dive dyle soyliiyor. Bu ev perili! Mahallede hichir gocuk

benimle oynamryor,

Baska bir giin, evin ¢alhisam sarka styleyerek ewafi stipticie. Stiplirticken peri ortaya gikar. Evin
caligsani korkarak kagar, Ertesi giin Sermet Bey'in vanma kosar: -Beyefend, beyefendi. Bilivorum, siz
inanmryorsunuz ama siylemek zorundayim. Ben diln gece galiba bir peri ghrdiim!

Sermet Bey: -5izin giziinlize dyle goriinmiistiir,
Evin cabisam: -Fakat ben gdrdiiglime eminim!

Sermet Bey: -Cocuklanm yamnda liitfen béyle seyler konusmaymiz. Sonra yok  yere
korkuyorlar.,

Evin galisam: -Peki efendim,

Diger bir giin, Sermet Bey ve ailesi salonda otururken peri tekrar ortaya gikar. Periyi sadece
Sermet Bey'in annesi girilr, Sermet Bey'e peri grdiigiing styler. Sermet Bey yine olanlara inanmaz.

Sermet Bey'in annesi olaya tepki gisterir; kwarak: -Bu kdskten hemen tasmmazsak sana
hakkim helal etmem!

Sermet Bey'in esi ortami yumusatir. Annesini sakinlestirir,

Ertesi glin Sermet Bey ise gitmek icin yola ¢ikar. Tam bu sirada MNiyazi Efendi, Sermet Bey'in
arkasindan kosarak: -Glinaydmn beyim!

Sermet Bey: -Giinaydin Niyazi Efendi!

Miyazi Efendi: -Nasil, evden memnun musunuz?

Sermet Bey: -Hem de gok!

Bu yamt fizerme Niyvaz Efendi sasinr. Beklemedig bir yanit gelmis gibidir: -Bu nasil olur?

Sermet Bey: - Anlayamadim.
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Miyazi Efendi kekeleyerek: -Sey, yvani divordum ki aman ne ivi, ne iyi!

Sermet Bey: -Bir giin sizi de aksam yemegine bekleriz.

Miyazi Efendi: -Gelirim beyim, gelinm. Yalnw ben size bir sey soracaktim.

Sermet Bey: -Tabi, buyurun.

Miyazi Efendi: -Simdi siz evde higbir sey givmedigimzi siyliyorsunuz, degil mi? Tuhaf

Sermet Bey: -Neymis o tuhat olan?

Miyazi Efendi giilerek: -Sey. vani sizden dnceki kiracilanm on bes giin kinde bir sevler
girdiklenini sty lerlerd de. ..

Sermet Bey: -Ben size pertlere imanmadigimu stylemistim, degil oa?

Miyazi Efendi: -Tabi beyim, siylediniz séiyledinie.

Sermet Bey: -lminizle isc gog kalyorum,

Niyazi Efendi: -Selametle beyim, selametle!

Sermet Bey ortamdan uzaklasirken ditstindr. Kendi kendine “Bu adamin halinde bir whafhk var
va hadi hayrhs™ der.

Baska bir giin, Sermet Bey ve ailesi vine salonda hep birlikte oturuyordur. Sermet Bey,
cocuklanna masal okuyordur. Evin calisani tam bu sirada periyi tekrar giriir. Korkar ve baginr. Elindeki
caylan devinr. Sermet Bey e seslenir,

Periyi bu sefer evdeki herkes girmiistiv. Birbirlerine yanasirdar. Sermet Bey saskinhkla: -

Telkinin kuvvetine bak!
Ozge’nin ablasi: -Ne telkini baba? [ste karsimizda hareket edip duruyor, Giérmilyor musun?
Sermet Bey: -Evet keim, Girliyorum,
Ozge' nin ablasi: -Ee, o halde telkin neresinde?

Sermet Bey kizina diner: -Biz bu eve girdik giveli peri masalindan baska bir sey isittik mi? Her
gelen bir sey styledi. Simdi biz de hepimiz birden olmavyan bir seyi girdiiiimiizi samyoruz.

Sermet Bey'in esi: -Iyi de bu milmkiin degil. Hepimiz birden aym anda ayni seyi nasil gérelim?

Sermet Bey: -Miimkiin, milmkiin. Bakin simdi size nasil miimkiin olabildigini anlatayim. Ben
kilgitk bir gocukken evimizm yakimma bir sk geldi. Babamdan para isteyip swke gittim. Sirkte
girdiigiim seyler o kadar farkhyd ki adeta biyiillenmistim. Fakat igimden bir sey bunun imkinsiz
oldugunu siyliivordu. Bir vamm girditklerime mamyor bir yammsa bir ticli inanmiyordu. Gésteri
bitince icerive gizlice girip etrafi incelemeye karar vermistim. Bu esran mutlaka cézmelivdim Fakat

sithim girevliler: bir tidi gikruyordu. Hava kararmaya baslamusty, korkuyordum. Birkag kee vazgegip
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eve dinmeye karar versem de merakim korkumdan daha agw basiyvordu. Sonunda gorevliler sirkten
cikmstl. Kosarak sitke girdim. Sihrbazm masasmi karsimda giriince heyecandan kalbim gikacak gibi
garprvordu, Sapkamn iginde kiigiik birer cep oldugunu fark edince dnce bir haval koikhif vasadun,

Fakat sonra bir esran ciizmenin kKivancini duydum.
Ozge’ nin ablasi: -Ben ne oldugunu anladim. Bu bir giz aldanmasi, dyle degil mi haha?
Sermet Bey: -Ya da biz aldatmaya calisan biri kizim. Ben bahceye gidiyorum,.
Sermet Bey'in esi: -Dikkat et!

Sermet Bey bahgeve, perinin yvamna gider. Periye arkadan vaklasir, Periyvi yakalar, Evdeki
herkes olaylan izlivordur. Herkes saskindir. Yasadiklarnna anlam veremiyvordur,

Ozge: -Babham periyi vere dilstirdii!

Herkes bahcede toplanw. Evin calisam elindeki feneri Sermet Bey'e uzatir. Perinin vilzil acifa
gikar. Peri, Nivazi Efendi’ dir. Evdeki herkes saskinhiiim gizleyemesz.

Sermet Bey: -Kazm ¢abuk kalemle su dolaptak kira sézlesmesmi getir bakayim bana!

Ozge’nin ablasi: -Bizi korkutmaya utanmadim ma, Nivazi Bey Amca?

Sermet Bey, elme lara stzlesmesmi alor. Nivazi Bey'e donerek: -Yiregme mdirdiklerinin,
dilglirttigin gocuklann cezasm gérmek istemiyorsan siylediklerimi aynen yazarsm. Hadi bakalim
basla!

Miyazi Efendi, Sermet Bey'in verdifi stzlesmeyi alir. Sermet Bey'in siyledii gibi yazmaya
baglar.

Sermet Bey: -Kiracim Sermet Bey'den kiskin alti senclik kirasim pesin olarak aldmm.

Ozpge: -Yasa baba!

Sermet Bey: -Hah, sivle! Yasina hirmeten bizim evin perisinin gergekte sen oldugunu,
kiracilarm kandirmaya galistim kimseye sivlemeyecegim, Nivazi Efendi,

Sermet Bey ailesine diner: -Artik bizim evin de kilgilk bir sim var! Brrakin difer insanlar bizim
evimizin Perili Kisk oldugunu stwvlevedursun, Gozimiz, kulagimedan giren yalanlan ghrlic, Siz

hayatta hichir zaman duydufunuz bir seyin gerce@ini arastirip dgrenmeden inanmaym! Hz. Mevlana'min
stziinil de hig unutmaym, “Kulak eger gercegi anlarsa giedir.™

Omer Seyfettin
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