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OZET

Tlkokul 3. Simif Ogrencilerinin Matematik Basarilarinin Baz1 Degiskenler Acisindan

incelenmesi
TANRIVERDI, Betiil

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Temel Egitim ABD,
Sinif Egitimi Bilim Dali
Proje Danismani: Dr. Ogretim Uyesi Yiicel FIDAN
Ocak 2022, sayfa

Bu c¢aligmanin amaci, ilkokul 3. smifta 6grenim goren Ggrencilerin matematik
basarilarin1 baz1 degiskenler agisindan incelemektir. Tarama arastirmasi deseni ve nicel
yontemlerin kullanildig1 arastirmanin 6rneklemi, Denizli il merkezi ve Cal ilgesindeki
ilkokullarin 3.sin1finda okuyan basit se¢kisiz 6rnekleme yontemiyle se¢ilen 210 dgrenciden
olugmaktadir. Aragtirmanin verileri; birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci béliimde 3.Sin1f
Matematik Basar1 Testi bulunan veri toplama araci ile toplanmistir. Arastirmanin alt
problemlerinin ¢6ziimlenmesinde T-Testi, One-Way Anova Testi ve Post-Hoc testlerinden
Tukey HSD Testi analizinden yararlanilmistir.

Ilkokul 3. smif 6grencilerinin matematik basarilar1; cinsiyet, okulun konumu,
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin meslegi, babanin meslegi
degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; 6grencilerin
matematik basarisi ile cinsiyet, annenin meslegi ve babanin meslegi arasinda anlamli bir
farklilhk bulunmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik basarisi ile okulun konumu,
annenin egitim durumu ve babanin egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmustir. Ilgede 6grenim goren &grencilerin, il merkezinde dgrenim goren
ogrencilerden daha fazla matematik basarisina sahip oldugu saptanmistir. Annenin egitim
durumunda; annesi “okuryazar degil” ile annesi “lise ve dengi okul mezunu” olan ve annesi
“okuryazar degil” ile annesi “liniversite mezunu” olan 6grencilerin matematik basarilari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Babanin egitim durumunda; babasi
“ilkokul mezunu” ile babas1 “ortaokul mezunu” olan, babasi “ilkokul mezunu” ile babasi
“lise ve dengi okul mezunu” olan ve babasi “ilkokul mezunu” ile babas1 “iliniversite mezunu”

olan 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul 3.smif, matematik basarilari, degiskenler
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BiRINCi BOLUM: GIRi$
Matematik akil yiiriitme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim gibi becerileri
gelistirmeyi amaglayan bir bilim dalidir. Akil yiiriitme; var olan bilgileri diisiiniip, biitiin
etmenleri, iddialar1 ve kanitlar1 dikkate alarak degerlendirme, ayn1 zamanda akilc1 bir karara
ulagsma stirecidir. Akil yiriitme becerisine sahip kisiler karsi karsiya kaldiklari yeni
durumlan tiim boyutlar1 ile degerlendirebilir, diisiincelerini gerekgelendirebilir, akilc

tahminler ve sonuglara ulasabilir, elde ettikleri sonuglar1 agiklayabilir ve savunabilirler

(Ergiil ve Artan, 2015).

Matematik insan yasamindan ayri disiiniilemez. Gerek gilinlilk yasamda gerekse
bilim ve teknolojik alanda matematik en 6nemli yapi tasidir. Gelecegi sekillendirmede,
matematigi anlayan ve matematigi yapanlar daha fazla etkili olacaklardir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2009).

Glinimiiz diinyasinda matematigin 6nemi giderek artmaktadir. Gerek giinliik
yasamimizda gerekse is hayatimizda basarili ve etkili olmanin yolu matematigi bilmek ve
uygulamaktan ge¢cmektedir. Ancak bireyler matematikte kendilerinden beklenen
performansi bir¢ok sebepten 6tiirii istenen diizeyde yerine getirememektedirler. Bu nedenler
arasinda On siralarda yer alan ve 6grencilerimizde yiiksek diizeyde mevcut oldugu bir¢ok
calismayla ortaya konan matematik kaygisidir (Hembree, 1990; Ma, 1999; 2016; Tatl,
Ergin, & Demir, 2016).

1.1. Problem Durumu
Matematik; akla ve zekdya bagvurarak yasadigimiz diinyayr sayi, sekil ve
kavramlarla anlamamiza yardimci olan ve bunlar1 gelecek nesillere aktarmaya yarayan bir
bilimdir. Matematigin ogretilmesinde okullardaki egitimin 6nemli bir yeri vardir. Bu
nedenle matematik egitimi, okullarin olusumundan giiniimiize kadar her {ilkede ve her okul

diizeyinde 6grencilere verilen zorunlu egitimlerden biridir (Balci, 2019).

Birgok kisiye gdre matematik, hayatin1 karartan derslerden, korku dolu sinavlardan
ve okulu bitirdiginde kurtulacag: bir kabustan ibarettir. Bazilar1 i¢inse matematik, hayati
anlamanin ve sevmenin bir yoludur. Ciinkii sevmenin yolu anlamaktan geger. Sadece
anlayabildigimiz seyleri severiz. Anlamadiklarimiza kars1 ise olumsuz bir tutum sergileriz.

Insanlar matematigi tam olarak anlayamadiklarindan dolayr olumsuz tutum



sergilemektedirler. Matematige kars1 duyulan olumsuz tutumlarin sebeplerinden biri de,
bireyin problem ¢ozme yetenegi konusundaki kendine duydugu giivenle alakalidir. Bu
nedenle matematik derslerinde problem ¢6zme ¢ok 6nemlidir. Problem ¢6zmede basarili
olmak yani problemi dogru ¢dzmek, dogru anlasiimasina baghdir. Ogrencilerin problem
¢ozmedeki onemli bir engeli problemin sozel ifadesini anlamadaki yetersizlikleridir.
Problemler ise ¢ogunlukla sozel formda olmaktadir. Ogrencilerin sézel problemleri
¢Ozebilmeleri i¢in metni ve problemde anlatilan sayisal ifadeleri anlayip bunlar arasinda

iliski kurmalar1 gerekmektedir (Kivrak, 2014).

Okullardaki matematik egitimi ile amaclanan, matematiksel okuryazarlik
becerilerinden faydalanabilen, matematigi giindelik hayatta kullanabilen, sistemli
calisabilen, aragtirma yapabilen, problem ¢6zebilen, kendi 6grenme siireglerini bilingli bir
bicimde yoOnetebilen, matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklayabilen,
matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilen ve matematige kars1 olumlu tutumlar
gelistirebilen bireyler yetistirmektir (MEB [Milli Egitim Bakanligi], 2018). Matematik
egitimi yalnizca sayilar1 6gretmekle kalmaz, bunun yaninda diinyay1 anlamlandirmamizda,
olaylar arasinda iliski kurmamizda, karsilagtigimiz problemleri ¢6zmemizde ve akil yiirlitme

stratejileri gelistirmemizde bize yardimer olur (Umay, 2003).

1.1.1. Problem Ciimlesi

Ilkokul 3.simf o&grencilerinin  matematik basarilar1 bazi  degiskenlere gore

farklilasmakta midir?

1.1.2. Alt Problemler

Yukarida belirtilen problem cilimlesi dogrultusunda ele alinan alt problemler

sunlardir:

1. Qlkokul 3.smmif &grencilerinin  matematik basarilari  cinsiyete gore
farklilasmakta midir?
2. 1lkokul 3.sinif dgrencilerinin matematik basarilari okulun merkezde ya da

ilcede olmasina gore farklilagsmakta midir?



3. llkokul 3.sinif dgrencilerinin matematik basarilar1 annenin egitim durumuna
gore farklilasmakta midir?

4. Tlkokul 3.smif 6grencilerinin matematik basarilar1 babanin egitim durumuna
gore farklilasmakta midir?

5. 1ilkokul 3.sinif dgrencilerinin matematik basarilar1 annenin meslegine gore
farklilagmakta midir?

6. Ilkokul 3.siif dgrencilerinin matematik basarilar1 babanin meslegine gore

farklilasmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkokul 3.simif 6grencilerinin matematik basarilarinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu caligmada “ilkokul 3.smif Ogrencilerinin
matematik basarilar1 bazi degiskenlere goére farklilasmakta midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okullarda verilmeye calisilan matematik egitiminde islemsel becerilere sahip
olmanin yani sira ayn1 zamanda 6grendigi bilgiyi yasamina aktarip uygulayabilen, problem
¢cOzebilen, yasaminda matematigi kullanabilen o6grenciler yetistirmek hedeflenmektedir
(Soylu ve Aydin, 2006). Hedeflenen bu amaglarin gerceklesmesinde matematigin daha kolay

ve anlagilir hale getirilmesi onemlidir.

Kaya, Ozdemir ve Utkun (2013)’e gére giiniimiiz ekonomik gelisiminin en énemli
pargasi olarak belirtilen ve birgok iilkede basari tespiti i¢in ¢aligmalar yapilan, insanlarin
gelecegine yon veren bir ders olan matematik cogu 6grenci tarafindan sevilmemekte ve
sikict bulunmaktadir. Ogrencilerin anlamak yerine ezberlemeye calismasi, matematigin ve
matematiksel diisiinmenin 6neminin yeterince anlasilmamasi, 6nceki siniflardan gelen derse
yonelik olumsuz tutum ve diislinceler diisiik akademik basarilarinin sebeplerindendir

(Mumcu ve digerleri, 2012).



1.4. Arastirmanin Simirhliklar
e 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Denizli ili merkezinde ve Cal ilgesinde bulunan
rastgele belirlenen ilkokullarin tiglincii sinif 6grencileriyle sinirhidir.
e Kullanilan o6lgme araci, ilkokul 3.simmif ogrencilerinin matematik basarisin
belirlemeye yoneliktir.
e Arastirmada elde edilen veriler, veri toplamada kullanilan 6lgme aracglar ile

smirlidir.

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmada;

e Orneklemin evreni temsil ettigi,

e Ogrencilerin veri toplama aracinda bulunan sorulara verdikleri cevaplarin gergek
durumlar yansittigi,

e Ogrencilerin gevredeki olasi degiskenlerden ayni oranda etkilendikleri

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Matematik: 1. Bi¢im, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralaridaki
bagintilar1 mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim
kolu (Tiirk Dil Kurumu, t.y.). 2. Matematik say1, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar arasindaki
iliskiyi gdsteren, Oriintii ve diizenin bilimidir (MEB, 2009).

Basari: Wolman (1973)’a gore basar1 kavrami “istenilen bir sonuca ulagsma yoniinde
bir ilerlemedir”. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte e§itimde basari
denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin
ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973; Akt: Karadag,
2007: 13).

Matematik Basarisi: Matematige deger vermek, bir iletisim araci olarak giinliik
hayatta kullanabilmek, timdengelimli ve tiimevariml olarak akil yiiriitebilmek ve problem

¢6zme becerisidir (Caglayan, 2019).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konuya iligskin alan yazin taramasinda ve bu alanda yiiriitiilmiis ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Matematik Dersi

Tirk Dil Kurumu sozliiglinde matematik, “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve
Olcii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi” olarak

tanimlanmistir (T.D.K. SozIigi, 1974: 557).

Gliven (1999) matematigi; aritmetik, geometri, cebir, biliylikliikk, uzunluk, agirlik,
hacim, grafik, sayilar gibi matematigi olusturan kavramlar ve bunlarin birbirleriyle iliskileri

ve sembollerini kapsayan bilim dali olarak tanimlar.

Altun’a (2002: 5) gore matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir iletisim yolu ile
sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. soyut varliklarin 6zelliklerini ve

bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir.

Matematik, her seyden once giinliilk yasamin kopmaz bir pargasidir. Fizik, kimya,
astronomi gibi pek cok alana da temel olusturmaktadir. Daha ¢ok rakamlara ve 6lgmeye
dayal1 oldugundan, soyut varliklar1 ve bunlar arasindaki bagintilar1 akil yiiriitme esasina gore

inceler. (Giiven, 1999: 72).

Matematik 6gretiminin amaci ise, kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi
ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢dzme
yaklagimi icinde ele alan bir diislince bicimi kazandirmaktir. Matematigin bilimsel
ilerlemede her alan i¢in bir basvuru kaynagi olmasi, matematiksel diislinmenin éneminin
artmasi, hemen hemen tiim 6gretim programlarinda matematik dersinin az ya da ¢ok yer

almasindan da anlasilmaktadir (Kivrak, 2014).



2.1.2. Matematik Dersi Ogretim Programi

Degisen diinya kosullar1 bilgiyi iireten, onu hayatinda kullanabilen, problem
¢ozebilen, elestirel diisiinebilen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
kurabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayabilen nitelikteki bireylere ihtiya¢ duymaktadir.
Bu ihtiyaca cevap verebilmek amaciyla yenilenen Ogretim programlari, bireylerin
yetismesinde yalnizca bilgiyi aktarmaktan ziyade bireysel farkliliklar da dikkate alan, deger
ve beceri kazandirmay1 hedefleyen, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018).
Bu sebep ve amagla hazirlanan Matematik Ogretim Programi da 2017-2018 egitim-dgretim
yilinda sadece 1. ve 5. sinif diizeyinde, 2018-2019 egitim dgretim yilinda ise tiim siniflar

diizeyinde uygulanmaya baslanmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu“nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve
Temel ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya calistigt

genel amaglar su sekilde siralanabilir:
Ogrenci;

1.Matematik ile ilgili yeteneklerini ilerleterek etkili bigimde kullanabilecektir.
2.Matematik terimlerini anlayarak giinliik hayatta kullanabilecektir.

3.Problemi iyice kavrayarak kendi diisince ve ¢ikarimlarini hiirce ifade
edebilecektir.

4.Matematiksel diisiincelerini akilci bir bi¢imde séylemek igin terminolojiyi dogru
kullanabilecektir.

5.Matematik diline hakim olarak nesnelerin birbirleriyle olan iliskilerini
anlamlandirabilecektir.

6.Ustbilissel bilgi ve yeteneklerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireglerini bilingli
bi¢imde idare edebileceklerdir.

7.Tahminde bulunma ve zihinden problem ¢6zme yeteneklerini etkili bigimde
kullanabileceklerdir.

8. Tanimlar1 daha farkli sekillerde anlatabilecektir.

gelistirdigi zaman matematik problemlerini ¢ozerken O6zgilivenini yiikseltecektir.
10.Titiz, planli, sabirli ve sorumluk alma gibi &zelliklerini gelistirebilecektir.
11.Inceleme yapma, yeni seyler bulma ve uygulama yeteneklerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisinin farkina varabilecektir.



13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir.

2.1.3. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Tirk egitim sisteminde matematik Ogretimine; okul Oncesinden baglanip
yuksekogrenimi de igine alan genis bir zaman ayrilmaktadir. Baki (2008) ilkogretim ve
ortadgretim diizeylerinde uygulanan matematik O0gretiminin amacini 0grenciye istenilen
matematik kiiltlirinii vermek ve matematik yeteneklerinin yaninda 6grencinin matematiksel
diistinme kabiliyetini gelistirmek olarak agiklamaktadir. Altun’a (2016) gére matematigin
genel amacina ulagmasi, bilgi ve beceriler bakimindan belli bir birikim gerektirmektedir; bu
durumda, her diizeydeki matematik 6gretiminin amaci 6grencilerin yas ve sinif diizeylerine
gore cesitlilik gosterir. Matematik Ogretiminin amaci bireye giinlilk yasamin getirdigi
matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, problem ¢ozmeyi 6gretmek ve olaylari
problem ¢ézme yaklasimi ile ele alan bir diisiince bi¢cimi kazandirmaktir (Altun, 2016). En
genel anlamiyla ortaokulda matematik O6gretiminin amaci, bireyi hayata hazirlamaktir.
Matematik egitimi ise matematik Ogrenim ve Ogretim siirecindeki faaliyetler olarak
distintilebilir (Aydin, 1990). Bu siiregte problem ¢ozebilen, ¢oziimlerini ve fikirlerini
paylasabilen, grup calismasi1 yapabilen, matematikle ilgili olumlu tutum ve Ozgiiven

duygularin oniine gecebilecek bireyler yetistirilmesinin hedeflendigi diisiiniilmektedir.

2.1.3.1. Matematik 6gretiminde elestirel diisiinme. Matematikte elestirel diisiinme
onceki bilgileri birlestirme ve diizenleme; mantik yiiriitme, genelleme ve ispat yapabilme,

herhangi bir probleme kars1 ¢6ziim yaratabilmektir (Glazer, 2001).

Matematiksel okuryazarligi yapabilen ve elestirel diisiinebilen kisiler yetistirmek
matematigin temeli ve matematik 6gretiminin amaglarindandir (Ernest, 1994). Kisilerin
problem ¢ozerken sebep-sonug iligkisi kurarak diisiinme yetisini harekete gegirmekte ve
degisik bakis agis1 ile matematik becerisi kazandirmaya 6zendirmektedir (Altun, 1998).
Marcut (2005)“a gore ise, elestirel diistinme ve problem ¢6zme birbirleriyle i¢ ige gegmis

ifadelerdir. Matematik egitiminde basarili olmak i¢in elestirel diisiinme yaklasimi ile



problem ¢ézme yeteneginin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu ¢ercevede matematik dgretiminde

elestirel diigiinme becerisi 6nemli bir yere sahiptir.

MEB o6gretim programlarinda yer alan elestirel diisiinmenin; sebep-sonug bulma,
benzerlik ve karsithik bulma, siralama yapmak icin farkli 6zellikleri kullanma, bilgilerin
gecerli ve giivenilir oldugunu belirleme, ¢oziimleme, degerlendirme, anlamlandirma ve

cikarimda bulunma gibi alt becerileri igerdigi anlatilmaktadir (MEB, 2005).

2.1.3.2. Problem ¢ozme. Diisiinme kavraminin iginde yer alan problem ¢ozme
becerisi, iilkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagimin Ogrencilerde
gelistirilmesini 6ngordiigii becerilerden biridir. Problem ¢dzmenin genellikle matematik
miifredatinda yer alan ve matematik dersinde siklikla iizerinde duruldugu i¢in sayilari ve
problemin matematiksel ¢ozliimiinii i¢erdigi diistiniiliir. Oysa matematiksel de olsa problem
¢Ozme, kisinin belirsizlik durumuyla karsilasmasiyla baslar ve degisik diisiinme siireclerinin
kullanilmasiyla devam eder. Bu yilizden problem ¢ozme yetenegine sahip kisiler bu
becerilerini hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek igin de kullanabilirler.
Problemin ¢dzlimiinde birey dnce problemi algilamali, degisik ¢6zliim yollarini diisiiniip
degerlendirmeli, ¢oziim i¢in uygun olan yolu belirlemeli, problemi ¢dzmeli, sonucun
dogrulugunu kontrol etmeli ve baska ne gibi farkli ¢éziimler olabilecegini diistinmelidir.
Bunlarin hepsi biligsel siiregleri aktif kullanmay1 gerektirir. Bu da diisiinme becerilerini

gelistiren bir etkinliktir (Ersozlii, 2008).

Literatiirde ¢esitli problem tanimlari yer almaktadir. Schoenfeld (1992), problemi iki
sekilde tanimlamaktadir; “Matematikte herhangi bir seyin yapilmasi gerektigi durum”.
“Kafa karistiric1 veya zor olan bir soru”. Tanima gore problem, matematik kitaplarinda yer
alan hesaplama yapmak kadar basit olabilir. Diger yandan problem, bir grup matematik¢inin
sonuca ulagsmak icin giinlerce beraber caligmasi1 gerektigi kadar karisik ve zor olabilir.
Goldin (1998) problemi, cevap ile soru arasinda yiiriitiilen adimlar1 veya siireci igeren durum

olarak tanimlamaktadir.

2.1.3.3. Problem c¢6zme nicin onemlidir? Bilimsel ve analitik diistinmenin
temelinde yer alan problem ¢6zme, matematigin 6nemli 6gelerinden biridir. Problem ¢6zme

yontemiyle, 6grencilerin matematik bilgisi sorgulanabilmekte ve 6grencilerin becerileri



hakkinda yorum yapilabilmektedir. Ayrica bir problemin ¢dziimiinde, kisinin problem
climlesini anlamasi, ¢6ziim i¢in gerekli olan verileri se¢gmesi, problemin cevabini bulmasi ve
bu cevabin mantikli olup olmadigina karar vermesi gibi bir biligsel siiregten gegmesi
gerckmektedir (Charles, 1985). Dolayisiyla bu etkin siire¢, Piaget’in 6grenme teorisi ile
iligkilidir. Ayrica problem ¢ozerken dgrenciler, kavramlari ve yontemleri bir araya getirerek
problemin ¢oziimiine uygulamasi gerekmektedir (Bernardo, 1999). Bu nedenlerden dolay1
matematik Ogretiminde problem ¢6zme Onem kazanmakta ve matematik konularinin

merkezi olmaktadir.

Problem ¢6zmenin matematigin merkezinde olmasi, matematik 6gretiminde nasil
kullanilmast gerektigi sorusunu aklimiza getirir. YoOntem olarak ele aldigimizda
Ogretmenler, 0gretim siireci boyunca siirekli olarak yeni bir konuya giriste ve sonunda
Ogrencilerin ne 0Ogrendigini belirlemek amaciyla problem durumlarini kullanmak
zorundadir. Problem ¢ozerken ogrencilerin  kazanacagi tecriibe ¢ok boyutludur.
Matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme yeteneginin yaninda 6grenciler analitik diigiinme
yetenegini de kazanir. Problem ¢6zmeye dayali ortamlarda 6grencilerin analitik diistinmesi

ve iletisim becerileri de gelisir (Baki, 2006).

2.1.4. Matematik Ogrenme Siireci

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda matematiksel beceriler O6gretmenler
tarafindan 6grencilere verilir ve bu bilgileri verilen alistirmalarla tekrar etmeleri beklenir.
Boylece en ¢ok soruyu en kisa siirede yanitlayan 6grenci matematik alaninda basarili bir
ogrencidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2014). Matematik 6grenmek matematiksel kavramlarin ve
sembollerin ezberlenmesinden ¢ok daha farkli bir ugrastir. Matematik egitimindeki giincel
anlayis sadece matematik ile ilgili bilgi d6grenen Ggrenciler yerine matematigi yaparak
O0grenen ve Ogrenme siirecinde aktif olan Ogrenciler yetistirmeyi hedefler. Matematigi
ogrenmek matematikle ilgili diistinmeyi, genel problem ¢ézme stratejilerini kavramay1 ve
matematigin ger¢ek hayatta onemli bir ara¢ oldugunun 6nemini anlamay1 kapsamaktadir.
(MEB, 2009). Ogrendigi matematigi giinliik yasaminda kullanabilen, problem ¢dzebilen,
¢cozlimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, grup c¢alismasi yapabilen, matematige yonelik
olumlu tutum ve 6z diizenleme yetene8i gelistiren kisilerin yetistirilmesi biiyiik 6nem

tasimaktadir (MEB, 2009).
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Matematik egitimi; sayilar ve islemleri 6grenme, formiilleri ezberleme, hesaplama
becerileri kazanmaktan 6te daha farkli bir gorev listlenmektedir. Gelisen ve degisen diinyada
hayatimizin her aninda karsilastigimiz matematik; diisiinme, olaylar arasinda bag kurma,
akil yliriitme, tahminlerde bulunma, problem ¢6zme gibi 6nemli becerileri igermekte (Umay,
2003) ve bireylerin hayatin1 kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin soru sormasi, dgrenme
ortamlarinda aktif olarak bulunmasi, yaparak yasayarak 6grenmesi ve bu durumlari
destekleyici durumlarla karsilastirmasinin matematik 6grenme siirecine olumlu katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.1.5. Matematik ve Matematik Basarisinin Onemi

Basari, hedeflenen amaclara ulasilma derecesi olarak tanimlanir ve kisi amaca ne
kadar yaklagirsa o kadar basarilidir denilebilir (Tabuk, 2019). Buna gére matematik basarisi;
Ogrencilerin matematik O6gretim programindaki amaglara ulagma derecesi olarak

tanimlanabilir.

Matematik giinlilk yasamda ¢ok kullanilan bir konu alanidir. Zaman, aligveris, dort
islem bu alanlardan bir kismidir. Matematik egitiminde dikkatle tizerinde durulan diisiinme
sekillerinden biri olan elestirel diisinme, giiniimiizde kisilerin biitiin alanlarda basarili
olabilmesi i¢in gereklidir (Glinhan ve Baser, 2009). Matematik, ona olan gereksinimin
artmasi ile onu kullanabilen, kavrayabilen kisilerin geleceklerini daha diizgiin bir sekilde
planlayarak karsilastiklari imkanlari olumluya ¢evirmede matematik yetenegi olan Kisilerin
digerlerinden ileride olabilecekleri diigiiniilmektedir (NCTM, 2000).

Matematige ve matematik basarisina etkisi olan unsurlar; Aysan, Tanridgen ve
Tanriogen (1996)“ ya gore ise, matematik basarisim1 engelleyen unsurlar 6gretmen
davraniglari, kullanilan Ogretim materyalleri ve o6gretim yontemleri, Ogrencinin
calismasindaki azlik, 6grenme ortamindaki sorunlar, miifredat, 6grencilerin psikolojik

sikintilar, ailedeki doyumsuzluk, zamani kullanabilme ile ilgili sorunlardr.

Matematik basarisin1 gelistirmek icin yapilmasi gerekenler literatiirde sdyle

belirtilmistir:

» Matematik ile ilgili tanimlar1 6grenmelerine imkan tanimak (Husen, 1967; Schmidt
vd., 1997).
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* Matematigi anlama &gretimini ve kavramlari anlamlandirmalarini 6nemsemek
(Brownell, 1945; 1947).

« Kendi kendilerine problem ¢6zmelerini saglamak.

* Kesfetmeyi destekleyerek matematik ile iliski kurmalarini saglamak.

» Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigindan haberdar olmak.

» Grup calismalarmi 6nemseyerek etkinlikleri, problemleri ve 6devleri yaptirmak
(Davidson, 1985; Slavin, 1990).

* Biitiin 6grencilerin katilabilecegi tartisma ortami olusturmak. Bdylelikle degisik
diisiince ve problem ¢6ziimlerinin farkina varirlar (Wood, 1999).

* Say1 sezgisinin gelismesini saglamak (Markovits ve Sowder, 1994; Cobb, 1991).

* Hesap makinasi gibi matematige doniik 6nyargilarin1 degistirebilecek somut arag-
geregleri kullanmaya 6zendirmek (Suydam ve Higgins, 1997; Sowell, 1989; Hembree ve
Dessart, 1986).

2.2. llgili Arastirmalar

Ozer ve Anil (2011) dgrencilerin fen ve matematik basarisini etkileyen faktorleri
arastirmay1 amaglamislardir. Calisma yapisal esitlik modeli ile Uluslar Arast Ogrenci
Degerlendirme Programi [PISA] 2006 Tiirkiye verilerini incelemislerdir. Calismada faktor
analizi kullanarak anket boyutlarini1 belirlemislerdir. Aile 6zellikleri, bilgisayar donanima,
egitim materyalleri ve O0grenmeye ayirdiklart zaman gizil degiskenlerini de caligmaya
eklemislerdir. Yapisal esitlik modelleri sonuglarina gére matematik basarisint en g¢ok
yordayan degiskenin “6grenmeye ayirdiklari zaman” oldugu belirtilmigtir. Ayrica elde
edilen bulgular neticesinde Ogrencilerin matematik basar1 diizeylerini etkileyen
degiskenlerden 6grenmeye ayrilan zaman, aile 6zellikleri (baba egitim diizeyi, anne egitim
diizeyi, evdeki kitap sayis1), bilgisayar donanimina (bilgisayar, egitim ile ilgili bilgisayar
yazilimi, internet) sahip olma gibi 6zelliklerin matematik basarisini olumlu yonde etkiledigi

ifade edilmistir.

Caston (1986) ailelerin ve {igiincii sinif 6grencilerinin matematige karsi tutumlarinin
bu o6grencilerin matematik basarilarina olan etkisini arastirmistir.  Ugiincii  sinif
Ogrencilerinin cinsiyetlerinin matematik dersine yonelik tutumlarina diisiik, orta ve yiiksek
performans agisindan etkilemedigi tespit edilmistir. Analiz sonuglarinda, 6grencilerin

matematige kars1 tutumlari ile matematik basarisi ve annelerin matematige yonelik tutumlari
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ile 6grencilerin matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmazken

babalarin bu derse karsi tutumlari arasindaki iligki ise anlamli bulunmustur.

Engelhard (1990) yaptig1 ¢alismada, matematik performansinin, matematik kaygisi,
anne egitim durumu ve cinsiyet agisindan incelenmistir. Bu c¢alismada Uluslar Arasi
Matematik calismasinda yer alan ABD ve Tayland’dan 13 yasindaki ¢ocuklara test
uygulanmistir. ABD’de ve Tayland’daki onceki basarilarinin, kiz 6grencilerin kaygi
diizeyinin erkek 0grencilere gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Annenin egitimi arttik¢a
matematik kaygisi ile matematik performansi arasinda ters orantili bir iliskinin oldugu
belirtilmistir. Arastirma sonucunda, matematik kaygi diizeyinin, anne egitim seviyesine gore
farklilagtigi, anne egitim seviyesi yiliksek olan 6grencilerin matematik kaygi diizeyinin
anlaml sekilde diger 6grencilerden daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak,
cinsiyete gore kaygi diizeyi incelenirken kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore kaygi
diizeyinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Buna benzer olarak ABD’li genglerin gegmis
basar1, annenin egitimi ve cinsiyet etkisi gozlemlendiginde matematik kaygisi ile matematik
performansi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu belirtilmistir.
Sonug olarak, matematik kaygisi ile matematik performansi arasinda negatif bir iliski oldugu

elde edilmistir.

Dursun ve Dede (2004) calismalarinda 6grencilerin matematik basarilarin etkileyen
faktorleri 6gretmen goriisleri bakimindan incelemeyi amaglamislardir. Faktorler literatiirden
elde edilmis cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey, Ogretmen
yeterlilikleri, uygulanan 6gretim stratejileri, okulun fiziksel olanaklari, 6gretim programa,
cok ve disiplinli ¢alisma, dersi iyi dinleme, matematiksel zeka olarak 10 madde altinda
toplanmustir. 38 ilkdgretim matematik 6gretment ile yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmenler,
ogrencilerin matematik basarilarin etkileyen ¢ok sayida faktor oldugunu diistindiiklerini, en
onemli faktoriin dersi iy1 dinlemek ve en Onemsiz faktoriin ise cinsiyet oldugunu
belirtmislerdir. Matematik iyi bir yasam ya da kariyer i¢in anahtar olarak goriilse de
ogrencilerin ¢ogu tarafindan sevilmeyen sikici bir ders olarak bilinmekte oldugu

belirtilmistir.

Karabacak (2011)’in besinci simif Ogrencileri {izerinde yaptigi c¢alismada,
ogrencilerin cinsiyetleri ile elestirel diisiinme becerisi arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir. Elestirel diisiinme-6z diizenleme becerisinin kiz 6grenciler lehine

farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.
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Semiz (2011)’in arastirmasinda ise ilkogretim simif 6gretmenlerinin kullandiklart
kaynaklarda yer alan sorularin elestirel diislinmeye uygunluguna yonelik diisiinceleri

cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Sogiit (2009)’tin  calismasinda, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriislerinin anne-baba egitim durumu ag¢isindan egitim durumu yiiksek

olan ebeveynler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Kahraman (2008)’in yiiriittiigii ¢alismada, ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri, ebeveynin egitim durumuna gore
yiiksekogrenim gormiis ebeveynler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya

konulmustur.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM
3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada, nicel yontemlerden olan “tarama arastirmasi deseni” kullanilmustir.
Tarama modelleri var olan bir durumu herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gostermeksizin var oldugu bigimde betimlemeyi amaglayan bir arastirma modeli
oldugundan (Karasar, 2004) bu arastirmada tercih edilmistir. Ciinkii arastirma kapsaminda
Ogrencilerin matematik basarilar1 cinsiyet, okulun il merkezinde veya ilgede olma durumu,
annenin ve babanin egitim durumu, annenin ve babanin meslegi degiskenlerine gore

incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem/ Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ili
merkezinde ve Cal ilgesinde bulunan ilkokullarin 3.simif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklem, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ili merkezinde ve Cal ilgesinde
bulunan ilkokullardan “basit segkisiz 6rnekleme” yontemiyle segilen 210 ( iki yiiz on) 3.sinif

ogrencisidir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Calismada veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel
bilgiler “cinsiyet, okulun yeri, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin
meslegi, babanin meslegi” olmak iizere 6 soru bulunmaktadir. ikinci béliimde, matematik
basar1 testi bulunmaktadir. Matematik basar1 testinde ise 28 soru bulunmaktadir. “3.Simf
Matematik Bagar1 Testi” Balc1 (2019) tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testi hazirlanirken,
matematik kazanimlar1 incelenerek kritik kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlara
yonelik en az 3’er madde yazilarak uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
dontitlere gore gerekli diizeltmeler yapilarak deneme uygulamasi i¢in 80 soru secilmistir.
Nihai testlere madde secerken maddelerin ayirt edicilik degerleri goz 6niinde bulundurularak
testlerde belirlenen kritik kazanimlarin her birine yonelik madde bulunmasina dikkat
edilmistir. Ilkokul 3.smif testine 28 soru secilmistir. Ilkokul 3.smif testlerinin final
uygulamalar1 202 ilkokul 4.simif ogrencisi ile ylriitiilmiistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak testlere son sekilleri verilmistir. Ilkokul 3.

siif testlerinin KR-20 giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0.834 ve 0.814; ortalama giigliik
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degerleri sirastyla 0.627 ve 0.628 bulunmustur. Ilkokul 3. sinif testleri arasindaki Spearman

korelasyon katsayis1 0.880 olarak hesaplanmistir (Balci, 2019).

Olgme araglarinin yap1 gecerligini incelemek amaciyla testler final uygulamasina
katilan 6grencilerin yaninda gelistirildikleri sinif seviyesinin bir alt sinifinda 6grenim goren
Ogrencilere de uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda testlerin yap1 gegerliginin
saglandigr gorilmiistiir. Arastirmanin sonucunda ilkokul 3. smifa yonelik es deger

matematik basari testleri olusturulmustur (Balci, 2019).

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Pamukkale Universitesi ve Denizli Il Milli Egitimi Miidiirliigiine bilimsel aragtirma
izni icin resmi olarak ve aysemeb.gov.tr internet adresi lizerinden basvuru yapilmistir.
Arastirma izni alindiktan sonra Olgekler fotokopiyle c¢ogaltilarak ve orneklem olarak
belirlenmis olan okullara gidilerek okul yoneticileri ve dgretmenlere aragtirma ile ilgili
gerekli bilgiler verilmistir. Gontillii ve istekli 6gretmenlere 6l¢ekler dagitilarak dgrencilerin
kesinlikle ad, soyad ve okul adi yazmamalar1 ve biitiin sorulara cevap vermeleri gerektigi
tekrar hatirlatilarak dgrencilere uygulamalari istenmistir. Ogrencilere uygulanan formlar
toplanarak veriler toplanmistir. Daha sonra verilerin SPSS analiz programina girisi

yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

2021-2022 egitim 6gretim yilinda Denizli ili merkezinde ve Cal ilgesinde bulunan
ilkokullardaki 3.sinif &grencilerini anket ve basari testine verdikleri cevaplar SPSS 22
istatistik  programina kodlanarak girisi yapilmistir. Analizlerde SPSS programi
kullanilmistir. Analizlerde parametrik testler yapilmugstir. Ogrencilerin cinsiyet, okulun
konumu gibi kategorik olarak ikili degiskenlerin karsilastirilmasinda “Bagimsiz Orneklem
T Testi” yapilmistir. Ogrencilerin annesinin egitim durumu, babasinm egitim durumu,
annesinin meslegi, babasmin meslegi gibi ikiden fazla kategorik degiskenlerin
karsilastirilmasinda “Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova)” yapilmistir ve farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey HSD analizi

yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer
verilmistir.

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde toplanan verilerin istatistiksel analizleri yapilmis ve bu
analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilmis ve tablolara iliskin yorumlar
sunulmustur.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 3. simif grencilerinin matematik basarilart
cinsiyete gore farklilagsmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.1. Katilimc1 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Degisken Kategori N %

Cinsiyet Kadm 101 48,1
Erkek 109 51,9
Toplam 210 100,0

Tablo 4.1.°de katilimc1 Ggrencilerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde

ogrencilerin %48,1’inin kiz, %51,9’unun erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2. Cinsiyete Iliskin Bulgular

Cinsiyet Kategori N

Kiz Ortalama 12,53
Std. Sapma 3,97
Minimum 3,00
Maximum 27,00
Carpiklik (Skewness) , 736
Basiklik (Kurtosis) 1,550

Erkek Ortalama 12,92
Std. Sapma 4,98
Minimum 3,00
Maximum 26,00
Carpiklik (Skewness) ,328
Basiklik (Kurtosis) -,361

Tablo 4.2.’de katilimc1 6grencilerin cinsiyete iliskin bulgular1 verilmistir. Ortalama
kiz 6grencilerde 12,53 iken, erkek 6grencilerde ise 12,92 oldugu goriilmektedir. Standart
sapma kiz ogrencilerde 3,97 iken, erkek oOgrencilerde 4,98 oldugu goriilmektedir. Kiz
Ogrenciler minimum 3, maksimum 27; erkek 6grenciler ise minimum 3, maksimum 26
soruya dogru cevap vermislerdir. Kiz 6grencilerde carpiklik (skewness) degerinin ,736;

basiklik (kurtosis) degerinin ise 1,550 oldugu goriilmektedir. Erkek ogrencilerde ise
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carpiklik (skewness) degerinin ,328; basiklik (kurtosis) degerinin ise -,361 oldugu
goriilmektedir. George, Mallery (2010)’a gore, basiklik (kurtosis) ve garpiklik (skewness)
degerlerinin -2 ile +2 araliginda olmasi verinin normal dagildigini géstermektedir. Buna gore
verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Normal dagilim gosteren verilerin
analizinde parametrik testlerin kullanilmasi uygundur. Cinsiyet gibi ikili degiskenlerin

karsilastirilmasinda “Bagimsiz Orneklem T Testi” yapilmustir.

Tablo 4.3. Dogru Sayisimin Cinsiyete Gore Degisiminin T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 101 1253 3,97 208 -627 ,531
Erkek 109 12,92 4,98

Tablo 4.3.’¢ gore p>0,05 olduguna gore dogru sayilari cinsiyete gore anlamli bir
farklililk gostermemektedir. Erkek Ogrencilerin ortalama dogru sayist (X= 12,92) ile kiz
ogrencilerin ortalama dogru sayisi (X= 12,53) arasinda ¢ok az bir fark vardir. Buna gore;
Ogrencilerin matematik basarisi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligskinin olmadigi seklinde

yorumlanabilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul 3.smif 6grencilerinin matematik basarilart

okulun merkezde ya da ilgede olmasina gore farklilagsmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.4. Katilimci Ogrencilerin Okulun Konumuna Gére Dagilimi

Degisken Kategori N %

Okulun Konumu 11 Merkezi 109 51,9
ilce 101 48,1
Toplam 210 100,0

Tablo 4.4°de katilimecir Ogrencilerin - okulun  konumuna goére dagilimlar
incelendiginde ogrencilerin  %51,9’unun il merkezinde, %48,1’inin ilcede OFrenim

gordiikleri goriilmektedir
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Tablo 4.5. Okulun Konumuna Iligkin Bulgular

Okulun Konumu Kategori N

Il Merkezi Ortalama 11,96
Std. Sapma 4,18
Minimum 3,00
Maximum 24,00
Carpiklik (Skewness) ,362
Basiklik (Kurtosis) ,108

flge Ortalama 13,57
Std. Sapma 4,73
Minimum 4,00
Maximum 27,00
Carpiklik (Skewness) ,511
Basiklik (Kurtosis) -,196

Tablo 4.5.°de katilimc1 6grencilerin okulun konumuna goére bulgulart verilmistir.
Ortalama il merkezinde 6grenim goéren O6grencilerde 11,96 iken, ilgede 6grenim goren
ogrencilerde ise 13,57 oldugu goriilmektedir. Standart sapma il merkezinde 6grenim goéren
ogrencilerde 4,18 iken, ilgede dgrenim goren dgrencilerde 4,73 oldugu goriilmektedir. il
merkezinde 6grenim géren 6grenciler minimum 3, maksimum 24; ilcede 6grenim goéren
ogrenciler ise minimum 4, maksimum 27 soruya dogru cevap vermislerdir. Il merkezinde
O0grenim goren Ogrencilerde c¢arpiklik (skewness) degerinin ,362; basiklik (kurtosis)
degerinin ise ,108 oldugu goriilmektedir. ligede 6grenim goren dgrencilerde ise carpiklik
(skewness) degerinin ,511; basiklik (kurtosis) degerinin ise -,196 oldugu goriilmektedir.
George, Mallery (2010)’a gore, basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerinin -2
ile +2 araliginda olmasi verinin normal dagildigini gostermektedir. Buna gore verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Normal dagilim gosteren verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilmasi uygundur. Okulun konumu gibi ikili degigkenlerin

karsilastirllmasinda “Bagimsiz Orneklem T Testi” yapilmistir.

Tablo 4.6. Dogru Sayisinin Okulun Konumuna Degisiminin Gore T-Testi Sonuglart

Okulun Konumu N X S sd t p
11 Merkezi 109 1196 4,18 208 -2,61 ,010
flge 101 13,57 4,73

Tablo 4.6.ya gore p<0,05 olduguna gore dogru sayilari okulun konumuna gore
anlaml bir farklihik gostermektedir. 11 merkezinde dgrenim gdren 6grencilerin ortalama
dogru sayis1 (X= 11,96), ilgede 6grenim géren 6grencilerin ortalama dogru sayisindan (X=
13,57) daha azdir. Buna gore; 6grencilerin matematik basarisi ile okulun konumu arasinda

anlaml bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm  iiciincii alt problemi “ilkokul 3.smf &grencilerinin matematik

basarilar1 annenin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.7. Dogru Sayisinin Annenin Egitim Durumuna Gore Degigsiminin One-Way Anova
Testi Sonucglart

Degisken n X S F p
Annenin Egitim Durumu  Okuryazar Degil 12 3,81 1,10 3,57 ,008

Ilkokul Mezunu 50 4,96 ,70

Ortaokul Mezunu 44 3,89 ,58

Lise ve Dengi Okul

Mezunu 57 4,26 ,56

Universite Mezunu 47 4,55 ,66

Toplam 210 4,51 31

Tablo 4.7.’de goriildiigii gibi matematik basari testi dogru sayisinin annenin egitim
durumuna gore One-Way Anova Testi sonucunda; p<0,05 oldugundan dolay1 gruplar
arasinda anlamli fark oldugunu goriiyoruz. Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugunu belirlemek i¢in Post-Hoc testlerinden Tukey HSD testi uygulandi.

Tablo 4.8. Dogru Sayisinin Annenin Egitim Durumuna Gore Degisiminin Tukey HSD Testi
Sonuglar

Annenin Egitim Durumu(l)  Annenin Egitim Durumu (J) I-J S P
Okuryazar Degil [lkokul Mezunu -3,50 1,41 ,102
Ortaokul Mezunu -3,31 1,43 ,146
Lise ve Dengi Okul Mezunu -3,85* 1,40 ,050
Universite Mezunu -5,19* 1,42 ,003
lkokul Mezunu Okuryazar Degil 3,50 1,41 ,102
Ortaokul Mezunu ,18 91 1,00
Lise ve Dengi Okul Mezunu -,35 ,85 ,993
Universite Mezunu -1,69 ,89 ,328
Ortaokul Mezunu Okuryazar Degil 3,31 1,43 , 146
[lkokul Mezunu -,18 91 1,00
Lise ve Dengi Okul Mezunu  -,54 ,88 ,973
Universite Mezunu -1,87 92 ,258
Lise ve Dengi Okul Mezunu  Okuryazar Degil 3,85* 1,40 ,050
lkokul Mezunu .35 .85 ,993
Ortaokul Mezunu ,54 ,88 973
Universite Mezunu -1,33 ,86 ,543
Universite Mezunu Okuryazar Degil 5,19* 1,42 ,003
lkokul Mezunu 1,69 ,89 ,328
Ortaokul Mezunu 1,87 ,92 ,258
Lise ve Dengi Okul Mezunu 1,33 ,86 ,543

Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi matematik basar1 testi dogru sayisinin annenin egitim
durumuna gore Tukey HSD testi sonuglarina gore; p<0,05 olan gruplar annesi “okuryazar
olmayanlar” ile annesi “lise ve dengi okul mezunu” olanlar, annesi “okuryazar olmayanlar”
ile annesi “liniversite mezunu” olanlardir. Buna gore annesi “okuryazar olmayanlar” ile
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annesi “lise ve dengi okul mezunu” olanlar arasinda ve annesi “okuryazar olmayanlar” ile
annesi “liniversite mezunu” olanlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanm {iciincii alt problemi “Ilkokul 3.smif &grencilerinin matematik

basarilar1 babanin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.9. Dogru Sayisinin Babanmin Egitim Durumuna Gére Degisiminin One-Way Anova
Testi Sonucglart

Degisken N X S F P
Babanin Egitim Durumu  Okuryazar Degil 11 3,55 1,07 4,25 ,002

flkokul Mezunu 45 4,72 ,70

Ortaokul Mezunu 52 4,94 ,68

Lise ve Dengi Okul 56 3,68 49

Mezunu

Universite Mezunu 46 4,32 ,63

Toplam 210 4,51 31

Tablo 4.9.’da goriildiigli gibi matematik basari testi dogru sayisinin babanin egitim
durumuna gore One-Way Anova Testi sonucunda; p<0,05 oldugundan dolay1 gruplar
arasinda anlamli fark oldugunu goriiyoruz. Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu
belirlemek i¢in Post-Hoc testlerinden Tukey HSD testi uygulandi.

Tablo 4.10. Dogru Sayisinin Babanin Egitim Durumuna Gére Tukey HSD Testi

Sonuglar

Babanin Egitim Durumu(l) Babanin Egitim Durumu (J) 1-J S p

Okuryazar Degil lkokul Mezunu -,07 1,47 1,00
Ortaokul Mezunu -2,65 1,45 ,363
Lise ve Dengi Okul Mezunu -2,72 1,44 ,331
Universite Mezunu -3,21 1,47 ,191

lkokul Mezunu Okuryazar Degil ,07 1,47 1,00
Ortaokul Mezunu -2,57* ,89 ,035
Lise ve Dengi Okul Mezunu -2,64* 87 ,024
Universite Mezunu -3,13* 91 ,007

Ortaokul Mezunu Okuryazar Degil 2,65 1,45 ,363
lkokul Mezunu 2,57* .89 ,035
Lise ve Dengi Okul Mezunu -,06 84 1,00
Universite Mezunu -,55 .88 ,970

Lise ve Dengi Okul Mezunu  Okuryazar Degil 2,72 1,44 ,331
lkokul Mezunu 2,64* .87 ,024
Ortaokul Mezunu ,06 ,84 1,00
Universite Mezunu -,49 87 ,980

Universite Mezunu Okuryazar Degil 3,21 1,47 , 191
[lkokul Mezunu 3,13* 91 ,007
Ortaokul Mezunu ,55 ,88 ,970

Lise ve Dengi Okul Mezunu 49 87 ,980
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Tablo 4.10.’da goriildiigii gibi matematik basari testi dogru sayisinin babanin egitim
durumuna goére Tukey HSD testi sonuglarina gore; p<0,05 olan gruplar babas1 “ilkokul
mezunu” olanlar ile babasi “ortaokul mezunu” olanlar, babas1 “ilkokul mezunu” olanlar ile
babas1 “lise ve dengi okul mezunu” olanlar, babasi “ilkokul mezunu” olanlar ile babasi
“liniversite mezunu” olanlardir. Buna gore babasi “ilkokul mezunu” olanlar ile babasi
“ortaokul mezunu” olanlar arasinda; babasi “ilkokul mezunu” olanlar ile babasi “lise ve
dengi okul mezunu” olanlar arasinda ve babasi “ilkokul mezunu” olanlar ile babasi
“liniversite mezunu” olanlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmuistir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm besinci alt problemi “ilkokul 3.smif 6grencilerinin matematik

basarilar1 annenin meslegine gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.11. Dogru Sayisinin Annenin Meslegine Gére Degisiminin One-Way Anova Testi
Sonuglar

Degisken n X S F P
Annenin Meslegi Memur 9 5,16 1,72 1,82 ,144
Isci 26 4,96 ,97
Ev Hanimi 144 4,49 37
Diger 31 3,83 ,68
Toplam 210 451 31

Tablo 4.11.’de goriildiigi gibi matematik basar1 testi dogru sayisinin annenin
meslegine gore durumunun One-Way Anova Testi sonucunda; p>0,05 oldugundan dolay1
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular
Aragtirmanin altinci alt problemi “Ilkokul 3.smif grencilerinin matematik basarilart

babanin meslegine gore farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.12. Dogru Sayisinin Babanin Meslegine Gore Degisiminin One-Way Anova Testi
Sonuglar

Degisken n X S F P
Babanin Meslegi Memur 23 4,74 ,98 1,97 ,100
Isci 67 4,81 ,58
Esnaf 32 4,70 ,83
Ciftci 26 4,35 ,85
Diger 62 3,88 ,49

Toplam 210 451 31
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Tablo 4.12.’de goriildiigii gibi matematik basar1 testi dogru sayisinin babanin
meslegine gore durumunun One-Way Anova Testi sonucunda; p>0,05 oldugundan dolay1
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir.
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BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada; ilkokul 3. smifta 6grenim goren 6grencilerin matematik
basarilarinin baz1 degiskenlere gore acisindan incelemektir. Tarama aragtirmasi deseni ve
nicel yontemlerin kullanildig1 arastirmanin 6rneklemi, Denizli il merkezi ve Cal ilgesindeki
ilkokullarin 3.sin1finda okuyan basit segkisiz 6rnekleme yontemiyle segilen 210 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri; birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci bolimde 3.Sinif
Matematik Basar1 Testi bulunan veri toplama araci ile toplanmistir. Arastirmanin alt
problemlerinin ¢dziimlenmesinde T-Testi, One-Way Anova Testi ve Post-Hoc testlerinden
Tukey HSD Testi analizinden yararlanilmistir.

Ilkokul 3. smf 6grencilerinin matematik basarilari; cinsiyet, okulun konumu,
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin meslegi, babanin meslegi
degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; Ogrencilerin
matematik basarisi ile cinsiyet, annenin meslegi ve babanin meslegi arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig: gériilmiistiir. Ogrencilerin matematik basarisi ile okulun konumu,
annenin egitim durumu ve babanin egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmustir. Ilcede dgrenim goren &grencilerin, il merkezinde &grenim goren
ogrencilerden daha fazla matematik basarisina sahip oldugu saptanmistir. Annenin egitim
durumunda; annesi “okuryazar degil” ile annesi “lise ve dengi okul mezunu” olan ve annesi
“okuryazar degil” ile annesi “liniversite mezunu” olan 6grencilerin matematik basarilar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Babanin egitim durumunda; babasi
“ilkokul mezunu” ile babasi “ortaokul mezunu” olan, babas1 “ilkokul mezunu” ile babas1
“lise ve dengi okul mezunu” olan ve babas1 “ilkokul mezunu” ile babasi “liniversite mezunu”

olan 6grencilerin matematik basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

(Calismadan elde edilen sonuglar g6z onilinde bulundurularak asagidaki onerilere yer
verilmistir.

e Oprencilerin matematik bagarilarindaki degisikliklere neden olan faktorleri
belirlemek i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 daha farkli degiskenlere gore

incelenebilir.
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e Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen annenin ve babanin egitim durumu ile
ilgili ailelerin egitim diizeylerinin artirilmasi i¢in egitimler verilebilir.
e Daha fazla 6grenci ve farkli sinif diizeylerinde ¢aligmalar yapilarak daha kapsamli

sonuglar elde edilebilir.
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EK 2. Anket ve Matematik Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket ve matematik basari testi, “ilkokul 3.simf Ogrencilerinin Matematik
Basarilarinin Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi” konusunda yapilan bilimsel bir
arastirma ile ilgilidir. Ankette toplam 6 soru, matematik basar1 testinde ise toplam 28 soru
bulunmaktadir. Liitfen sorular1 dikkatli okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz
secenegi isaretleyiniz. Bu test sadece aragtirma amaciyla kullanilacak olup verdiginiz

cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Betiil TANRIVERDI

Yiiksek Lisans Ogrencisi

L.LBOLUM
KiSISEL BIiLGILER

1- Cinsiyetiniz nedir?
1) Kiz 2) Erkek

2) Okulunuz nerede bulunmaktadir?
1) 1l merkezi
2) lige

3) Annenizin egitim durumu nedir?
1) Okuryazar degil

2) l1lkokul mezunu

3) Ortaokul mezunu

4) Lise ve dengi okul mezunu

5) Universite mezunu

4) Babanizin egitim durumu nedir?

1) Okuryazar degil



2)
3)
4)
5)

5)
1)
2)
3)
4)

6)
1)
2)
3)
4)
5)

[lkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise ve dengi okul mezunu

Universite mezunu

Annenizin meslegi nedir?
Memur
Isci

Ev hanimi

Babanizin meslegi nedir?
Memur

Isci

Esnaf

Ciftei
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1. BOLUM
MATEMATIK BASARI TESTI
1. “ Bes yiiz bes”
Yukarida okunusu verilen sayi ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Onlar basamaginda 5 rakami vardir.
B) Yiizler basamagindaki rakamin basamak degeri 500°diir.

C) Bes basamakli bir sayidir.

l.vagon 2.wvagon 3.vagon 4.agon 5.vagon 6.vagon 7.vagon

Yukaridaki trenin vagonunda yazilan sayilar ile bir sayr Oriintiisii olusturulmak
isteniyor.
Hangi vagonlar yer degistirirse say1 oriintiisii olusur?

A) 1. vagon ile 7. vagon

B) 4. vagon ile 6. vagon

C) 3.vagon ile 5. Vagon

Sakir’in diziistli bilgisayarinin sifresi, iki basamakli en biiyiik ¢ift dogal say1 ile iki
basamakli en kiiciik tek dogal saymin ¢arpimina esittir.
Buna gore Sakir’in diziistii bilgisayarinin sifresi asagidakilerden hangisidir?

A) 980 B) 999 C) 1078
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4. Asagidaki seceneklerden hangisinde 8 dogal sayis1i Romen rakam ile
yazilmistir?

A) XVIII B) XIII C) VIII

Bir miizeyi cumartesi giinii 228 kisi ve pazar giinii 451 kisi ziyaret etmistir. Buna
gbére Mehmet, bu iki giin boyunca miizeyi toplam kag kisinin ziyaret ettigini sayilari

en yakin ylizliige yuvarlayarak tahmin ediyor.
Mehmet’in tahmini asagidakilerden hangisidir?

A) 700 B) 770 c) 800

[ ]+(a3 ]+ (12 ]= (79 ]

Yukaridaki toplama isleminde verilmeyen toplanan asagidakilerden

hangisidir?
A) 19 B) 24 C) 34

7. 1lkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinden olusan 324 kisilik bir grup sinemaya gidiyor.
Sinemaya gidenlerin 108’1 ilkokul ve 124’1 ortaokul 6grencisidir.
Buna gore grupta kac lise 6grencisi vardir?

A) 92 B) 102 C) 112

8. Bir tiyatro gosterisi icin satisa ¢ikarilan 430 biletin 12 diizinesi ilk gilin satilmistir.
Geriye satilacak kac bilet kalmistir?
A) 144 B) 286 C) 300
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h f Bir bolme isleminde
- bdlen 7, béliim 9 ve
| "l kalan 5'dir.

s

-

Ahmet’in ifade ettigi bolme isleminde boéliinen say1 kactir?

A) 63 B) 68 C)72

10. 32 kiz ve 16 erkek 6grencinin bulundugu bir sinifta sosyal kuliiplere 6grenci se¢imi
yapilacaktir. Se¢im sirasinda 6grenciler esit sayida Ogrenci bulunan altt gruba
ayrilacaktir.

Buna gore bir grupta kac¢ 6grenci bulunacaktir?

A) 6 B) 7 C)8

11. “Yiizde bes”

Yukarida okunusu verilen kesrin birim kesri asagidakilerden hangisidir?

1 5 1
A) oo B) 7o ‘%

12. Asagidaki geometrik cisimlerden hangisinin yiizeylerinden biri kare degildir?

A) B) C)

Kiip Kare Prizma Dikdortgen Prizma
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Ali, kenar uzunluklar1 2 cm ve 4 cm olan bir dikddrtgeni cetvel yardimiyla kareli
kagida ¢izmek istiyor.
Buna gore Ali hangi secenekteki ¢izim asamalarim sirasiyla uygularsa istedigi

dikdortgeni ¢izmis olur?
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14.
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Mehmet noktali kagit iizerinde bir parcast verilen sekli, simetri dogrusuna gore
tamamliyor.

Buna gore Mehmet’in tamamladigi parca asagidakilerden hangisidir?
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15. Asagida verilen cizimlerden hangisi kaplama oriintiisiine ait olabilir?

A)

Y ——

C)




16.
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Asagidaki resimlerden hangisi dogru modeline 6rnek olabilir?

A) = : - B) . )

17.

18.

19.

20.

Asagida verilen rakamlardan hangisinde egik dogru parcas1 modeli yoktur?

w7/ 0 4 95

Yukarida cizilen dogru parcasinin uzunlugu ka¢c cm’dir?
A) 5 B) 6 C)7

Olcay’n bir karis1 20 cm’dir. Olcay odasindaki masasinin boyunu 8 karis olarak
Olctiyor.
Buna gore Olcay’in masasinin boyu asagidakilerden hangisidir?

A) 1m40cm B) 1 m60cm C)1m80cm

15 m

Bir kenarimin uzunlugu 15 m olan kare seklindeki bir bahgenin ¢evresine 4 sira tel
orgii cekilecektir.
Bunun icin en az kac¢ metre tel orgii gerekir?

A) 240 B) 120 C) 60
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22.

23.
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Yukarida verilen diizlemsel seklim ylizeyini aralarinda bosluk kalmayacak ve
birbirinin lizerine gelmeyecek sekilde pullarla kaplayimiz.

Yaptigimiz kaplama isleminin sonunda kac¢ tane pul kullandiniz? (Bu soruda
pullar1 kullaniniz.)

A) 6 B)7 C)8

Sakir bir marketten 75 kurusa ¢ikolata ve 50 kurusa seker aliyor.

Markete 5 lira veren Sakir ne kadar para iistii alir?

A) 3 lira 75 kurus B) 2 lira 75 kurus C) 1 lira 25 kurus

Ordu’dan saat 14.20’de kalkan bir otobiis 80 dakika sonra Giresun’a vartyor.

Buna gore otobiis Giresun’a saat kacta varmistir?

A) 15.40 B) 15.20 C) 15.00
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24.

Cep Herkiilii lakapli haltercimiz Naim Siileymanoglu'nun, 1988 Avrupa Halter
Sampiyonasi’na katildiginda agirlig1 60 kg’di. Naim Siileymanoglu bu sampiyonada
kendi agirliginin 3 katinin 10 kg fazlasini kaldirarak Diinya rekoru kirdi.

Buna gore Naim Siileymanoglu’nun kaldirdig: agirhk ka¢ kg’dir?

A) 180 B) 190 C) 200

25. Her iki giinde bir 6 litre icme suyu tiiketen bir aile 10 giinde kag litre icme suyu

tilkketmektedir?

A) 15 B) 30 C) 60
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Grafik: Magazanin Sattigi Uriinler
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Tisért Pantolon Etek Uriin cesidi

Yukaridaki sekil grafigi bir magazanin cumartesi giinii sattigi tisort, pantolon ve etek
miktarini gostermektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Bu magaza cumartesi giinii 15 adet etek satmistir.

B) Bu magazanin cumartesi giinii sattig1 etek sayisi tisort sayisindan 6 adet azdir.

C) Bu magazanin cumartesi giinii sattig1 pantolon ve tisort sayisi toplam 36 adettir.



27.

Tablo: Kirtasiyede Satilan Uriinler

Uriin Miktar
Defter 168
Kitap B4
Kalem 367

Yukarida verilen siklik tablosu bir kirtasiyenin bir haftada sattig1 defter, kitap ve

kalem sayisin1 gostermektedir.

Buna gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Satilan defter sayisi kitap sayisindan 84 fazladir.

B) Satilan kalem sayisi, satilan defter ve kitap sayisinin toplamindan fazladir.

C) En ¢ok kitap satilmustir.

28. Ahmet babasinin verdigi 60 liranin 24 lirasini kumbaraya atiyor.

1,.. =
Kalan parasinin - i ile kitap aliyor.

Buna gore Ahmet kitaba kac lira 6demistir?

A) 6
B) 12
C) 36

TEST BIiTTiI.
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Ek 3. Olg¢ek Kullanim izni
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