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OZET

Siif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami Tutumlarimin Bazi Demografik
Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi
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Tez Danmismant: Prof. Dr. Hiilya CERMIK

Ocak 2022, 53 sayfa

Coklu Zeka Kurami (CZK) gergevesinde planlamak, uygulamak ve degerlendirmek
biiyiik oranda 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin CZK’y1 6grenme ortamlarinda
uygulayabilmeleri i¢in bazi becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak s6z konusu
becerilere sahip olmalar1 tek basina yeterli degildir, diger bir etmen ise Ogretmenlerin
CZK’ya iligkin tutumlaridir. Bu ¢alismada; smif Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kurami
tutumlarmin ve bazi demografik degiskenlere gore farklilasma durumunun incelenmesi
amaglanmistir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Denizli ili Honaz Ilge Milli Egitim
Midiirliigi'ne bagh bulunan resmi kurumlarda gorev yapan 111 &gretmen g¢aligmanin
orneklemini olusturmaktadir.

Calisma sonucunda, sinif dgretmenlerinin CZK tutumlart yiiksek bulunmustur.
“Derslerde diger kuramlarin uygulamalarina gére CZK uygulamalarina daha ¢ok zaman
ayiririm” maddesinin en az, “CZK hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir” maddesinin
en cok katilim gosterilen madde oldugu bulunmustur. Smif 6gretmenlerinin CZK
tutumlarinda cinsiyetlerine, yaslarina, mesleki kidemlerine, okullarindaki ¢alisma yillarina,
okutulan siniflardaki 6grenci sayisina ve okutulan sinif diizeyine gore istatistiksel olarak

anlaml farklilik bulunmamgtir. Ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarini



konu alan sinirli sayida calismaya rastlanilmistir. fleride 6gretmenlerin CZK uygulamalarina

yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin daha ¢ok ¢aligsma yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zeka, ¢coklu zeka kurami, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurami tutumlari
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BiRINCi BOLUM: GiRi$
1.1. Problem Durumu

Son yillardaki teknolojik gelismeler ve bu gelismelere bagli olarak olusan degisimler,
egitim sistemlerinde yeni yonelimlerin olusmasina neden olmustur. Buna bagli olarak bir¢cok
kuram ortaya ¢ikmustir. Zeka ve zekanin gelistirilmesi arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir
(Gokaydin, 2016). Arastirmacilar, bireylerin zihinsel yapilarimi ve davranis 6zelliklerini
dikkate alarak, zekaya yonelik farkli fikirler ortaya atmislardir. Zeka iizerinde birgok ¢alisma
yapilmasina karsin, zekanin net bir tanim1 yapilamamustir (Namli, 2008; Ozekes, 2013). Bu
durum zekanin 6lgiilebilir bir kavram olmadigin1 ortaya koymustur. Bu goriisii savunan
Gardner (1983), ¢oklu zekd kuramini (CZK) ortaya atmistir. CZK’da bireyin tiim zeka
alanlarina sahip oldugu, her bireyin zeka alaninin farkli oldugu ve zekanin gelistirilebilecegi
savunulmustur. CZK, bir 6gretmenin kendi gii¢lii veya gelistirilmesi gereken yonlerini tespit
etmede ve sahip oldugu dgretim anlayisini zeka alanlariyla birlikte kullanabilecegi etkili bir
modeldir (Saban, 2010).

CZK, egitim-ogretimde bireysel farkliliklara 6nem verir ve bireysel farkliliklarin
gelisimi i¢in gerekli ortamlar1 olusturur. Egitim-6gretimde bu teorinin uygulanmasi ile
O0grenme siirecinde farkli yontem ve teknikler kullanilarak her 6grenciye esit kosullar
saglanir. CZK, diinya genelinde tek diizey egitim sisteminden siyrilmanin etkeni olarak
gosterilebilir. Ulkemizde 2004 yilinda pilot olarak uygulamaya gegirilen Yeni ilkdgretim
Programlar1 (YIP) icerisinde CZK’ya olduk¢a yogun bir sekilde yer verilmistir. Pilot
uygulama sonrasinda olumlu sonuglar alinmasi ile 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren Tirkiye genelindeki tiim ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Bu
tarihten itibaren Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6gretmenlerin CZK’ya uygun sekilde
planlamalar yapmalarini ve uygulamalarini zorunlu hale getirmistir. Ogretmenlere rehberlik
etmesi i¢cin CZK’ya uygun 6gretmen kilavuz kitab1 hazirlanmistir (Gtirel ve Tat, 2010).

CZK ¢ergevesinde planlamak, uygulamak ve degerlendirmek biiyiikk oranda

ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin CZK’y1 grenme ortamlarinda uygulayabilmeleri



icin bazi becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Becerilere sahip olmalari tek basina yeterli

degildir, diger bir etmen ise 6gretmenlerin CZK’ya iligkin tutumlaridir.
1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi: ‘Smif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina iliskin

tutumlar1 nelerdir?’ seklinde ifade edilebilir.
1.1.2. Alt Problemler

Arastirmanin problemine uygun olarak asagida yer alan alt problemler belirlenmistir.

1. Smif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami tutumlar1 hangi diizeydedir?

2. Smif 6gretmenlerinin CZK tutumlari, onlarin cinsiyetleri, yaslari, meslekteki ¢alisma
stireleri, bulunduklar1 okuldaki ¢alisma siireleri, sinif mevcutlar1 ve okuttuklari sinif

diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme stilleri oldugu gibi verilen egitime tepkileri de
farklidir. Bireysel farkliliklarin 6nem kazandigi bu donemde c¢ocuklarin egitim ortaminda
ogrenme stillerinin ve zekalarmin farkli boyutlarda oldugu kabul edilmektedir. {lkdgretim
caginda ¢ocuklarin 6grenmeye karsi tutumlarindaki farkliliklar gz 6niinde bulundurularak
gelistirilen ¢coklu zeka kuraminin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi ¢cok énemlidir. Bu
arastirmada Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramina karsi tutumlarmi ve bu tutumlarin
ogretmenlerin Ozelliklerine goére degisiklik gdsterme durumunun incelenmesi amag
edinilmistir. Elde edilecek sonuglarla 6gretmenlerin ¢coklu zeka kuramina karsi tutumlarinin
pozitif yonde gelistirilmesi i¢in Oneriler sunulabilecektir. Bu calismanin 6nemi de
ogretmenlerin egitimde bireysel farkliliklar1 daha iyi benimseyebilmesi i¢in ¢oklu zeka
kuramina karst tutumlarinin belirlenerek ileride daha iyi bir 6grenme ortami sunmasina

olanak saglamaktir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

1. Katilimc1 6gretmenlerin veri toplama aracinda yer alan ifadeleri dogru bir sekilde

ictenlikle cevaplayacaklari varsayilmaktadir.



1.4. Arastirmanmin Sinirhhiklar:
1- Arastirma sonuglar1 2021-2022 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.
2- Arastirmanin verileri, aragtirmanin 6lgme aracinda yer alan sorularla sinirlidir.
3- Arastirmanin &rneklemi Denizli ili Honaz ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh

bulunan resm1 kurumlarda gorev yapan dgretmenlerin gorisii ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar
Zekd: Dis diinyanin kavranmasi, kavramlarin bellekte yerlestirilmesi, mantik
yiriitiilmesi ve iyi bir muhakeme giicii gibi karmasik islemlerle ifade edilebilir.
Coklu Zekda Kuramu: Bireyin zekasinin tek bir boyuttan degil birbirinden bagimsiz
sekiz zeka alanina sahip olabilecegini ve bu alanlar1 gelistirebilecegini savunan diisiincedir.
Simif Ogretmeni: Denizli 1li Honaz Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli bulunan

resmi kurumlarda gérev yapan 6gretmenlerdir.



IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

2.1. Zeka Kavram

Zeka, ilgi cekici ve lizerinde uzun yillardir ¢alisilan soyut bir kavramdir. Zeka,
psikologlara gore akil yliriitme yolu ile sonuca varma yetenegi, biyologlara gore ¢evreye
uyum saglama yetenegi, bilgisayar bilimcilerine gore bilgiyi isleme yetenegi, egitimcilere
gore ise Ogrenme yetenegidir (Kahyaoglu, 2013). Zeka tamimlar1 ve zekayir Olgme
caligmalari, problem ¢6zme durumu ve tekil zeka iizerinde durma ile sinirli kalmaktadir.
Gergek yasam becerilerini diisiindiiglimiizde 1Q testlerinde yer almayan pek ¢ok durumla
karsilagilmaktadir (Biimen, 2005).

Hep merak edilen bu kavram, bir¢ok aragtirmacinin ilgi alanini olusturmus ve birgok
bilim insani tarafindan farkli bakis agilari ile agiklanmaya c¢alisilmistir. Stenberg’e (2002)
gore zeka, cevresel faktorleri segmek ve degistirmek i¢in gerekli olan zihinsel yeteneklerin
timiidiir. Bireyin zeki davraniglar sergileyebilmesi ¢evresine bagli olarak degismektedir
(Erkus, 1998). Gardner’a (1993) gore zeka, birgok kiiltiirel yapida 6nemi olan bir iiriine sekil
verme veya problem ¢ozme yetenegidir. Baska bir deyisle bir insan i¢cinde bulundugu
toplumda karsilasmis oldugu problemlere kalici ¢oziimler getirebiliyorsa bu insan zeki
olarak nitelendirilebilir. Zekayr kuramsal diizeyde ilk olarak inceleyen Guilford 1960’11
yillarda 120 faktorlii zeka kuramini ortaya koymustur (Kaptan, 1999). Guilford’un (1960)
zekaya olan bu yaklagimi sosyal ve 6ze doniik zeka tiplerinin temelini olusturmustur
(Bilimen, 2005).

Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekayi zihnin degisme ve gelisme
glicii olarak tanimlamis ve zekanin zeka testlerinden alinan puanlar olamayacagini ifade
etmistir (Selguk ve dig., 2004). 1983 yilinda Howard Gardner ise zekanin tekil olmadigini,
yedi ayr1 alandan olustugunu ifade etmistir. Coklu Zeka Kurami olarak adlandirilan bu
kuram, geleneksel zeka kavramina meydan okuyarak egitim ortamlarindaki yerini almistir

(Giirdal ve dig., 2001).



2.2. Coklu Zeka Kurami

Giinliik yasamin her alaninda sergilenen davranislar bir zeka tiriiniidiir. Buna gore
kisi sadece bir problemi ¢ozerken degil, sarki sdylerken, dans ederken, yemek yaparken,
arkadas edinirken, resim yaparken de zekasii kullanabilir. Gardner (1983), zekanin
psikometrik bakis agisiyla agiklanamayacagini ve her bireyin gesitli yetenekleri ve zeka
kapasitesinin oldugunu belirtmistir. Zekanin iki ya da ti¢ boyutla ag¢iklanamayacak kadar
genis kapsamli bir kavram oldugu sonucuna ulasan Gardner (1983), Coklu Zeka Kuramini
ortaya koymustur (Gardner, 2010).

Teoriyi 1983 yilinda “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences”
(Diisiiniis Bi¢imi: Coklu Zekd Kurami) adli kitabinda ayrintili bir sekilde anlatmustir.
Gardner’in (1983) geleneksel zeka yaklagimini yikmis olmast ortaya koydugu teorinin
egitim hayatinda kabul edilmesini kolaylastirmistir. Geleneksel zeka anlayisinda, zekanin
dogustan oldugu, sabit ve Ogrencileri siralamak i¢in kullanildigi sayisal sozel olarak iki
boyutta ya da zeka, mantik ve dil becerileri olarak ii¢ boyutta ele alindigi, ayrica zekanin
psikometrik testlerle Slgiilebilir bir olgu oldugu goriisleri hakimdir. Ancak Gardner’in
(1983) Coklu Zekd Kurami ile degisik Ogrenmelerin beynin baska boliimlerinde
gerceklestigi ve insanlarda bu boliimlerden bir ya da birden fazlasinin baskin olabilecegi
goriisii, egitimde bireysel 6zelliklerin 6n plana ¢ikmasinda etkili olmustur (Basaran, 2004,
Epgagan, 2013; Modiri, 2009).

Coklu zeka kuraminin temel sayiltisi, “her gocuk, bir veya birkag alanda gelisim igin
potansiyele sahiptir” yargisidir. Hangi alanin baskin olacaginda biyolojik faktorlerin etkili
olmasinin yani sira i¢inde bulunulan toplum da etkili olmaktadir. Toplumun 6nemli gérdiigii
zeka alani ya da alanlar1 da daha ¢ok gelisim gosterebilir. Gardner (1983), bir 6zelligin zeka
olabilmesi i¢cin o oOzellikte dort kriterin bulunmasi gerektigini belirtmistir. Bunlar,
sembollerin olmasi, kiiltiirlin deger vermesi, mal ya da hizmet iiretmeye aract olmasi ve
problem ¢6zebilmesidir (Basaran, 2004; Korkmaz ve Modiri, 2009; Yesil ve Aydin, 2009).

Coklu Zekd Kuramina gore, zeka alami ile Ogrenme stilleri arasinda iligki

bulunmaktadir. Belirli etkinlikler, belirli zeka tiirlerine daha ¢ok hitap etmektedir. Bu da



coklu zeka kuraminin 6gretmenlere, bireysel farkliliklara gore egitim verebilme firsatini
sundugunu gostermektedir (Korkmaz ve dig., 2009).

Gardner zekanin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir;

- Her birey kendi zekasini gelistirme yetisine sahiptir.

- Zeka degisebildigi gibi bagkalarina da dgretilebilir.

- Zeka, kisideki zihin ve beyin sistemlerinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan ¢ok yonlii
bir olgudur.

- Zeka, cok yonlii gériinmesine ragmen kendi icerisinde biitlinciildiir.

- Her birey, cesitli zeka alanlarinin hepsine sahiptir.

- Her birey, zeka sahalarindan her birisini belirli bir seviyede gelistirebilir.

- Farkl1 zeka sahalar1, genelde birlikte bir uyum igerisinde ¢alisirlar.

- Her sahada bir insanin zeki olmasinin pek ¢ok yolu mevcuttur (Selguk ve dig., 2004)

H. Gardner’a (1993) gore; zeka, bir tek etkenle agiklanamayacak kadar fazla yetiyi
icerir. Zeka, bir veya birden ¢ok kiiltiir igerisinde deger goren bir {irlinii meydana koyabilme
kapasitesidir. Zeka, gercek yasamda karsilasilan problemlere verimli ve etkin ¢oziimleri
tretme becerisidir. Zeka, ¢oziime ulagsmasit gerekli olan yeni ya da karmasik yapili
problemleri kesfetme yetisidir (Akt. Kaya, 2013). Coklu zeka teorisiyle zeka artik yeni bir
boyut elde etmistir. Bugiin yalnizca matematik ve dil zekasin1 goz Oniine alan geleneksel
zeka anlayisiyla zeka testleri gegerliligini tamamen kaybetmese dahi giivenirligini artik
yitirmis ve tartismali bir duruma gelmistir (Ayaydin, 2002). Coklu zeka, genelde kisinin bir
seyi digerlerinden farkli bir big¢imde yapmay1 6grenebilmesi ve uygulamasinda devreye girer

(Koroglu ve Yesildere, 2004).

2.3. Coklu Zeka Kurami Alanlari ve Ozellikleri
Gardner (1983), geleneksel zeka anlayisinin iki ya da ti¢ boyutlu zeka goriisiine karsi
olarak 1983 yilinda yedi farkli zeka alani tanimlamis olup bunlar; sozel-dilsel zeka,

mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzaysal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-



kinestetik zeka, kisilerarasi zeka, igsel zekadir. Daha sonra 1993 yilinda sekizinci zeka olan
doga zekasi eklenmistir (Gardner, 2010).
2.3.1. Dilsel-Sozel Zeka

Dil zekasi, zekanin en ayrmtili olarak ele alindigi alandir. Dil zekasi karmagik
durumlarin kelimeler kullanilarak ifade edilmesidir. Dilsel ifadenin ger¢eklestirebilmenin 6n
kosulu dilsel mesajlar1 anlayabilmedir. Sozel-dilsel zeka diizeyi yiiksek olan bireyler; okuma
yazma ve konusma faaliyetlerini etkili bir sekilde yerine getirebilir (Sar1, 2019).

Sozel-dilsel zeka, bir kisinin konustugu dile ait kavramlari bir ykiicii, konusmaci ya
da politikac1 gibi sozlii sekilde veya bir ozan, yazar editdr ya da bir gazeteci gibi yazili
sekilde etkin olarak kullanabilmesidir. Bu tip bir zeka, kisinin dilinin gramatikal yapisina,
kelime dizilimine ve de vurgusuna, kavramlari ise amag¢lanan manalarina uygun sekilde
biiyilk bir maharetle kullanabilmeyi gerektirmektedir. Nitekim, bu zeka tiirii, bir isi
yapmalar1 i¢in baskalarimi ikna etme, yine bagkalarina bir isin ne sekilde yapilacagim
aciklama ya da bir filolog gibi dilin niteliklerine dair bilgi sahibi olma seklindeki dille ilgili
tim etkinlikleri kapsar. Bu zekaya sahip kimseler, konustuklari dillerin yani sira diger bir
dilde de diisilincelerini ve hislerini tesirli bir bi¢imde ifade edebilme yetenegine sahip
bulunurlar. Bu zekasi giiglii olan kimseler; konusarak, isiterek, tartisarak, okuyarak ve
baskalariyla iletisime ve de etkilesime girmek suretiyle en iyi sekilde 0grenirler (Saban,
2004).

Dikkatimizi 6ncelikle dile yoneltiyoruz, nitekim dil insan zekalarinin en {istliniidiir.
Yine en detayl sekilde incelenmis olan zekadir (Gardner, 2010).

Dilsel zekas1 kuvvetli olan bir 6grencinin birtakim 6zellikleri asagida siralanmistir:

- Normal 6grencilere gore daha etkin yazarlar.

- Uzun oykiiler ve de fikralar anlatirlar.

- Isim, mekan ve de tarihler hususunda hafizalari iyidir.

- Yaslarina uygun sozctikleri dogru bir bicimde telaffuz ederler.

- Yaslarina nispeten iyi bir sdzciik dagarcigina sahiptirler.

- Bagkalariyla yiiksek seviyede dilsel iletisime girerler.



- Tekerleme ve anlamsiz ritimlerin yaninda sézciik oyunlarini ¢ok severler.

- Kitap okumay1 ¢ok severler.

- Ogrendikleri yeni sozciikleri manalarma uygun sekilde yazi veya konusma dilinde
kullanirlar.

- Dinleme yoluyla 6grenmeyi severler (Saban, 2004).
2.3.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Matematik islemler ve hesap yapma, 6nermeler gelistirebilme becerilerini igerir. Bu
zeka diizeyi yliksek bireylerin, matematiksel ve bilimsel konulara ilgisi biiyiiktiir. Mantiksal-
matematiksel zekanin gelisimi ile problem ve bulmaca ¢6zmedeki basarilar artmaktadir
(Onay, 2008).

Matematik yetenegi, gelecek vaat eden bir fikri kesfetme ve diisiinme yetenegidir.
Matematiksel yetenegin altta yatan nedeni, dnemli sorunlar1 tamimak ve daha sonra bu
sorunlart ¢6zmektir (Gardner, 2004). Mantiksal matematiksel zeka genellikle mantiksal ve
sayisal gorevlerle iligkilendirilir. Bu zeka alanina sahip insanlar matematiksel bir formiili
degistirebilme, bir deneyi tasarlama ve yonetme, sembollerle bir sey gosterme, zihinsel
operasyonlar1 kolayca yapma, giiglii bir akil yiirlitme yetenegine sahip olma becerisine
sahiptir. Bu insanlar kategorileri iligkileri tanir, agiklar, bilgi arasindaki baglar1 kurar ve
sayilarla ilgilenmekten keyif alir. Matematik, satran¢ ve dama, soyut ve kavramsal
diistincelerden hoslanirlar. Sebep-sonug iliskisini kolayca anlayabilirler (Bas, 2011; Saban,
2005; Selcuk ve dig. 2004). Bu zeka alanina sahip insanlarin beynindeki baskin alanlar sol
yarimkiiredir ve sag lob duvar lobudur (Giirel ve Tat, 2010).

Diisiinme, hesaplama, sonug¢ ¢ikarma, mantiksal iliskiler kurma, hipotez olusturma,
problem ¢dzme, soyut sembollerle calisma, bilgi parcalar1 arasindaki iligkileri kurabilme
yetenegidir. Matematiksel-mantiksal zekasi gii¢lii olan bir &grencinin bazi 6zellikleri
sunlardir (Sar1, 2019):

- Zeka oyunlarinda basarilidir.

- Strateji oyunlarini, mantik bulmacalarini sever.

- Matematik aktivitelerini sever.



- Yiiksek diistinme becerilerini kullanir.

- Nesnelerin nasil ¢calistigina dair sorular sorar.
2.3.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Bu zeka tiirti, bir varligi gérmeden, zihinde ii¢ boyutlu olarak canlandirabilmedir.
Harita okuyabilme, bir esyay1 nereye koydugunu hatirlayabilme ve adres bulabilme gibi
beceriler de gorsel uzamsal zekayla iliskilidir. Uzamsal zeka, diinyayr gorsel olarak
algilayabilmedir (Tarhan, Giimiisel ve Sayin, 2012).

Gorsel-uzamsal zeka diizeyleri yiiksek olan bireyler ¢izmek ve resmetmek isterler.
Onlar i¢in renk, sekil, desen, ¢izgi ve bi¢cim ¢ok dnemlidir. Gorsellestirmeyi ve resmetmeyi
kullanarak daha kalict 6grenebilirler. Bu zeka alani gelismis bireylerin daha basarilt
olabilecekleri mesleklere; ressam, tasarimci, mimar, fotograf¢i, resim &gretmeni OGrnek
olarak gosterilebilir. Gorsel-Uzamsal zeka, resim ya da fotograf zeka olarak da
adlandirilabilir (Bozkurt ve Yenilmez, 2006).

Gorsel-Uzamsal zeka alan1 gelismis bireylerin 6zellikleri su sekildedir:

- Haritalari, tablolar1 ve grafikleri ¢ok rahat anlayip yorumlayabilirler.

- Renkler onlar i¢in ¢ok 6zeldir.

- Hayal giicleri genistir ve 1yi bir sekilde kullanabilirler.

- Genel olarak izlemeyi ¢ok severler (film, video, gosteri, slayt veya gorsel sunu
gibi...)

- Ayrintilara odaklanabilirler ve tasarim yaparlar.

- Okuduklar kitaplara karalamalar yapabilirler.

- Herhangi bir olay veya durumda gorsel seyler daha ¢ok ilgilerini ¢eker.

- Yon tasvirleri oldukga kuvvetlidir (Demirel ve dig., 2006; Saban, 2005).
2.3.4. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bireyin duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in viicudunu ve hareketlerini
kullanmasin1 igerir. Bir bebegin gozlemler yapip gozlemlerini taklit yoluyla hayata
gecirmesi ve cevre ile etkilesim kurmasi da bu zekad alani igerisinde geger. Bedensel

kinestetik zekasi baskin olan bireylerin, koordinasyon, denge, hiz, el becerisi vb. yetenekleri
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geligsmistir. Bedensel-kinestetik zekasi baskin olan kisiler, aktér, pandomim sanatgisi,
sihirbaz, atlet, dansc¢i, heykeltirag, cerrah, tamirci gibi viicut dilini kullanabilen ya da el
becerisi gerektiren islerde goriilebilir (Basaran, 2004; Hiirsen ve Ozginar, 2008; Karadag,
2009; Kilig, 2008; Korkmaz, 2001; Ozet, 2018; Vural, 2004).

Bu zekd alanin1 kullanan bireyler fiziksel etkinliklerde etkindir. Bir problemin
¢Oziimiinde, model yapmada ve bir iirlin ortaya koymada viicudun bazi bdliimlerinin
kullanilmas1 bu zeka alamiyla iliskilidir. Bedensel-kinestetik zekéasi gelismis olan bireyler
farkli alanlarda spor yapmayi, dans etmeyi, mimiklerini kullanabilmeyi severler ve bu
alanlarda faaliyet gostermekten zevk alirlar (Saban, 2010).

Bedensel-Kinestetik Zekasi yiiksek olan bireyler; uzun siire hareketsiz oturamazlar,
hareket ederek 6grenirler, bir veya birden fazla sporla ugrasirlar, hareket etmeyi, dokunmayz,
dans etmeyi severler, model maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilirlar, sdylenenden
daha cok yapilanlari hatirlarlar, fiziksel islerde maharet ve dakiklik gdsterirler, rol yapma,
atletizm gibi alanlarda yetenekleri vardir. Ug boyutlu tasarimlar olusturarak, mimiklerle,
dokunarak, viicudu gelistirerek, dans ederek 6grenme yollarini tercih ederler, ayrica teknik
direktorliik, oyunculuk, dans, spor koreografi gibi calisma alanlarinda yer alirlar (Vural,
2004).

Ogrencilerin Bedensel-Kinestetik Zekalarmi aktif kilan 6gretim stratejileri;

- Drama yapmak.

- Koreografi hazirlamak.

- Gostererek yaptirmak.

- Acik alanda ders islemek.

- Geziler diizenlemek.

- Beden dilini kullanmak.

- Konuyu canlandirma yapmak.

- El becerileri etkinlikleri yapmak.

- Yer ve tahta oyunlari yaratmaktir (Biimen, 2005).
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2.3.5. Miiziksel-Ritmik Zeka

Bu zeka alani giiglii olan bireyler duygularini aktarmada basarilidirlar. Miizik zekasi
gelismis kisiler, enstriiman ¢almaktan ve beste yapmaktan hoslanirlar. Miiziksel zekada
genetiksel yapmin belirleyiciliginin yanit sira ¢evresel unsurlarin da etkisi oldugu
sOylenebilir (Gardner, 2004).

Miiziksel-Ritmik Zeka, miizigin temel bilesenlerine duyarlilik, sarki sdyleme ve
bestecilik, calgi ¢alma yetenegidir. Cevreden gelen seslere ve miizik aletlerine karsi
duyarlilik, ritmik kavramlar1 tanima ve kullanma kapasitelerini igerir (Biiyiikalan, 2003;
Cuhadar, 2006).

Miiziksel-Ritmik Zeka alani gelismis olan bireylerin bazi ozellikleri sunlardir
(Saban, 2002);

- Iyi sarki sdyleyebilmek icin iyi bir sese ve yetenege sahiptirler.

- Sarkilarin ezgilerini iyi hatirlarlar.

- Miizik derslerini severler ve ilgilidirler.

- Cevredeki seslere kars1 hassas ve duyarlidirlar.

- Baska bir is yaparken miizik dinlemekten keyif alirlar.

- Bir miizik aleti calabilmek i¢in yetenekleri vardir.

- Baska bir ig yaparken elleri ve ayaklariyla ritim tutarlar.

Miiziksel-Ritmik Zekasi yiiksek olan bireyler; melodileri, notasini gérmedigi miizigi
tanirlar, seslere karst duyarlidirlar, enstriiman calarlar, calarken ritim tutarlar, sarki
sOylemeyi kolay ogrenirler ve sarki sdylemeyi severler, miizigi yasantilarinda kullanmak
icin firsatlar olustururlar, orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilirler, notalara, seslere
ve ritimlere karsi Ozel ilgiye sahiptirler (Vural, 2004). Enstriiman kullanarak, miizigin
yapisin1 kavrayarak, empati kurarak, melodi ve ritim yaratarak 6grenme yollarini tercih
ederler, ayrica orkestra sefligi, miizik elestirmenligi, bestecilik, sarkicilik, miizisyenlik gibi
calisma alanlarinda yer alirlar (Vural, 2004).

Ogrencilerin Miiziksel-Ritmik Zekalarimi aktif kilan 6gretim stratejileri;

- Miizik aleti kullanmak veya yapmak.
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- Sarki sOylemek.

- Kafiye bulmak.

- Notalari sesli okumak.

- Konuyu miizik ile birlikte sunmak.

- Sesli kitap dinlemek.

- Konu ile ilgili sarki bulmak.

- Konu hakkinda beste yapmak veya sarki sozii yazmak.
- Tekerlemeler s6ylemektir (Biimen, 2005).

2.3.6. Sosyal-Bireyler Aras1 Zeka

Bu zeka alan1 gelismis olan bireylerin iletisim becerileri de iyidir. Kendi
davranislarint anlamlandirabildigi gibi karsisindakilere karst empati kurabilirler. Bu zeka
alani, bireyin ¢evresindeki kisilerin yiiz mimiklerinin, davraniglarinin, seslerinin ve kisisel
ozelliklerinin farkina varma, yorumlayabilme ve degerlendirme becerilerini destekler
(Uludere, 2016). Sosyal-bireyler arasi zekasi gelismis bireyler Ogretmen, avukat ve
pazarlamaci gibi mesleklere yonelebilirler. Bu zekaya sahip 6grencilerde su o6zellikler
mevcuttur (Saban, 2005);

- Grup calismasini ¢ok severler.

- Kalabalik ortamlardan hoslanirlar.

- Empati yetenekleri {ist seviyededir.

- Bagkalarina yardim etmekten ve paylagmaktan hoslanirlar.

- [letigsim kurma becerileri oldukga gelismistir.

- Arkadas ortamini severler.

2.3.7. Oze doniik-i¢sel Zeka

Oze déniik zeka, bireyin kendisi ile ilgili duygularini, diisiincelerini ve davranislarini
anlamlandirmaya yoneliktir. i¢sel zeka ise bireyin gevresindeki insanlarin ruh hallerini,
duygu, diisiince, davranislarini ve onlar1 giidiileyen faktorleri anlamlandirmasini igerir. Oze

doniik zeka kisinin kendisiyle barigik olmasini destekler. Kisi durumlara gore davranislarini
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cok iyi organize edebilir. Bu zeka alani, kisinin benlik algisi ile iliskilidir. Kiginin igsel
bilgileri ile ¢evrelerine iligkin algilarinin toplumundan olusur (Karbeyaz, 2018).

Oze doniik zeka diizeyi yiiksek bireyler, yalniz baslarina kalmay:1 severler ve
bagimsiz hareket etmeyi severler. Bu zeka diizeyine sahip bireylere psikolog ve din adamlari
ornek olarak gosterilebilir. Igsel zekas: yiiksek olan dgrencilerde gozlemlenen dzellikler su
sekildedir (Biimen, 2005);

- Kendi kendilerine degerlendirebilir ve yorumlayabilirler.

- Duygu ve diisiincelerini kolaylikla kontrol edebilirler.

- Kendilerinin gii¢lii ve zayif yonlerini bilirler.

- Ust diizeyde akil yiiriitme becerileri gelismistir.

- Oz giivenleri yiiksektir.

- Bireysel calismalardan hoslanirlar.
2.3.8. Doga Zekasi

Gardner (1993) dogaci zekay1, bireyin dogal kaynaklara ve ¢evresine karst yogun ilgi
duymasi olarak tanimlamistir. Dogayla i¢ ice yasayan insan i¢in dogay1 tanima, sevme ve
koruma onemlidir. Bazi egitimcilere gore bireydeki bu zeka alaninin diizeyi, anaokulu
doneminden itibaren belirlenmeye calismast ve Ogrenme faaliyetlerinin ve ortaminin
diizenlenmesinin buna gore yapilmasi basariy1 destekler (Tarhan, Giimiigel ve Sayin, 2012).
Doga zekasi gelismis olanlarin secebilecekleri meslekler; biyolog, jeolog, meteorolog ve
ciftci olarak belirtilebilir. Bu zekaya sahip 6grencilerde su dzellikler mevcuttur (Demirel ve
dig., 2006);

- Dogal yasamdan zevk alirlar.

- Cevre Orgiitlerine katilirlar ve ¢evreyi korurlar.

- Yiirliylis yapmay1 ve dogal ¢evrede uzun siire kalmay1 severler.

- Bitki tiirlerini korurlar.

- Canli ve cansiz yasam hakkinda bilgi sahibidirler.
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2.4. Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir bireyi, onun zekasi ile ilgili olarak giiclii veya zay1f olarak nitelemek, birey i¢in
sakincalt bir durumdur. Boyle bir ayrim ¢oklu zeka anlayisi ile ters diigmektedir. Ciinkii
coklu zeka kuramina gore birey tiim zeka alanlarini gelistirebilme yetisine sahiptir. Bireye
eger imkan verilirse istedigi zeka alanini gelistirebilir. Bir kisinin belli bir zeka alaninda
gelisip gelismemesi oncelikle biyolojik niteliklere, kisisel hayat hikayesine, tarihsel ve
kiiltiirel 6zgegmisine, kristallestirici veya felce ugratici deneyimlere baghdir (Saban, 2005).

Biyolojik nitelik; bireyin dogum oncesi, dogum siras1 ve dogum sonrasinda meydana
gelen tahripleri kapsar. Ornegin; hamile bir kadinin sigara, alkol gibi bagimlilik yapici
maddeleri  kullanmasi1 veya yetersiz beslenmesi nedeniyle bebegin gelisimi
desteklenememekte ve bebek akranlarina oranla gelisimde geri kalabilmektedir. Akraba
evliliklerinden kaynakli olarak bazi bilissel problemlerle diinyaya gelen bebekler de vardir.
Bu tiir bebeklerin dogustan, zeka gelistirmede bazi problemler yasayabildigi goriilmektedir
(Saban, 2005).

Kisisel hayat hikayesi; bu faktor bireyin ailesi, ¢evresi, i¢inde yasadigi ortam,
arkadaglar1 ve 68retmenleri tarafindan olumlu ve olumsuz olan biitiin iliskileri, olaylar1 ve
tecriibeleri kapsar. Bireylerin kaynaklara ulagim sansi, zeka gelisimine etki eden
etmenlerden birisidir. Eger ¢ocugun ailesinin maddi yonden imkénlar1 sinirlt ise gerekli
ortamlarin saglanmasi veya materyallerin edinilmesi konusunda eksiklikler yasanabilir.
Ornegin; cocugun resme veya miizige ilgisi oldugu varsayildiginda ve ailesi ilgili kurslari
ya da gerekli materyalleri saglayamadiginda bu ilgili zekanin gelisiminin desteklenmesini
engelleyebilir. Aileler bazen ¢ocugun neye ilgisi oldugunu ya da yeteneginin hangi yonde
oldugunu dikkate almadan onu kendi istedikleri bir alana yoOnlendirebilmektedirler.
Kalabalik bir ailede veya ekonomik olanaklari sinirli bir ailede diinyaya gelen bireyler
okumak yerine dogrudan g¢alisma hayatina atilabilmektedirler. Bu bireyler kendi zeka
alanlarina odaklanma veya igsel zekd alanlarini gelistirmek icin yeterli zamana sahip
olmazlar. Zeka gelisimleri {izerinde yasanilan yerin cografi etmenleri de etkili

olabilmektedir. Ornegin; kirsal kesimlerde yasayan bir bireyin, sehirde binalar arasinda
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yasayan bireylere oranla bedensel ve dogaci zekasini gelistirme olasilig1 daha fazladir (Talu,
1999).

Bireyin dogumundan sonraki yasadigi ¢evre ve bulundugu donem de zeka gelistirme
diizeyi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ornegin; eger bir birey okul ve dersler disindaki
sosyal etkinliklerinin desteklendigi bir doneme rast geldiyse ve tiyatroya ilgi duyduysa bu
bireyin diger zeka alanlarinin gelisimi, ayni sansa sahip bulamayan akranlarina gore daha
yliksek olur (Saban, 2005).

Kristallestirici veya felce ugratict deneyimler, bireylerin zeka gelisimleri lizerinde
etkilidir. Kristallestirici deneyimler, bireyin yasaminda Onemli etkilere sahip olan
deneyimlerden olusur. Bu deneyimler yasamin herhangi bir doneminde veya zamaninda
meydana gelebilir. Cocukluk déoneminde bireye alinan bir hediye (pusula, teleskop, miizik
aleti, boya, evcil hayvan vb. 6zellikle deger verdigi biri tarafindan alindiysa), bireyin o
alandaki zekasini gelistirmesine destek saglayabilir. Felce ugratic1 deneyimler, bireyin zeka
gelisimini olumsuz yénde etkileyen deneyimlerdir. Ornegin; kiiciik yastaki ¢ocugun miizik
aleti ¢alarken, sik sik yetiskinlerce engellenmesi, ¢gocugun miizikal zekasin1 gelistirmesine

engel teskil edebilir (Saban, 2005).
2.5. Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Coklu zeka kuraminda, zeka belirlemede kullanilan testler glivenli bulunmamakta ve
bu testlerin gecerli sonuglar vermedigi belirtilmektedir. Bunun igin test dis1 tekniklerin
kullanilmas: tavsiye edilir. Bunlardan bazilari; gbzlem, isaretleme listesi ve dereceleme
listesi, anekdot kayit ve roportajdir (Yavuzer, 1999).

Gozlem: Bir ¢ocugun ilgilerini ve yeteneklerini saptamada en etkili yoldur. Cocugun
tercih ettigi oyuncaklar, oynadigi oyunlar, biriktirdikleri ve kullandigi objeler
gozlemlenebilir. Ozellikle yiiksek gdzlem becerisine sahip yetiskinler icin son derece etkili
bir tekniktir. Her zaman her yerde kullanilabilir. Cocuklar olumlu veya olumsuz davranis ve
tutumlarla kendileri ile ilgili ipuglar1 verirler (Selguk, 2003). Ogretmenler sinif ortaminda
gozlem yapmak i¢in uygun ortam bulmaktadirlar. Ders anlatirken, hangi 6grencinin ilgili ya

da ilgisiz oldugu, hangi 6grencinin sikildig1 6gretmen tarafindan fark edilebilir.
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Isaretleme Listesi ve Dereceleme Olgekleri: Listeler, dgrenciler veya dgretmenler,
ebeveynler veya dgrenciler tarafindan gozlemler sonucu doldurulabilir. Ogrencilerin zeka
diizeyleri veya yetenekleri ile ilgili sadece tamamlanmis forma bakarak yargiya varmak
zordur. Ogrencilerin yatkin olduklar1 alanlara iliskin gok genel bir anlayis saglayabilir.
Ogretmenler her 6grenci igin ayr1 ayr1 gézlem formunu doldurarak, dgrencilerin zeka profili
hakkinda, Cocuklar I¢in Coklu Zekd Gozlem Formu Degerlendirme Profilini doldurarak
bilgi sahibi olabilirler (Saban, 2005).

Anekdot Kayit: Anekdot, belirli bir ortamda herhangi bir 6grencinin belirli
davraniglarinmn ayrintil bir agiklamasidir. Bu agiklama objektif olmali. Ogretmenler sinifta,
koridorda, bahg¢ede olaganiistii davranislar i¢in anekdot kayitlarini tutabilirler (Yavuzer,
1999).

Réportaj: Ogretmenler, veliler ve diger dgretmenlerle goriismeler yaparak ¢ocuklarim
zeka alanlar1 hakkinda kapsamli bilgi edinebilirler. Ogrencilerin baskin zeka alanlarmin
belirlenmesinde, giin iginde etkilesimde olduklari kisilerin de gozlemlerinden yaralanmak
etkili olacaktir (Selguk, 2003).

2.6. Coklu Zeka Kurami ve Egitim

Coklu Zeka Kurami; egitim programlari, 6gretim ve degerlendirme asamalarinda bir
egitim felsefesi veya yeni bir egitim gorlisii haline gelmistir. Kuram, egitime bireysel
farkliliklarin gozetilmesi gibi 6nemli bir anlayis kazandirmistir (Ayaydin, 2005). Bireysel
farkliliklar, birtakim kisisel nitelikleri karsilamaktadir. Bireysel farkliliklar arasinda;
o0grenme hizi, karakter yapist, kisi ve ¢evresine yonelik 6zel durumlar sayilabilir (Bacanli,
2000). Birey merkezli olan egitim, egitim sisteminde kisilerin degisik zihinsel yetilerine
cevap verilmesini gerekli kilar. Bu kurama gore klasik okul anlayisinda bireysel farkliliklar
g6z ardi edilir. Halbuki her bireyin benzer konular1 degisik yollarla 6grenebilecegi birey
merkezli bir egitim yapildiginda 6grencinin kendi ¢izgisini bulabilmesi saglanabilir (Selguk,

1999).
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2.7. Coklu Zeka Kurami ve Ogrenme
Ogrenme, bilyiime ve viicutta degisik etmenlerle olusan gegici degisikliklerden ayr1
olarak, cevre ile etkilesim sonucu ortaya ¢ikan kalict izli davranis degisikligidir (Ertiirk,
1994; Koktas, 2003; Senemoglu, 2003). Coklu zekd kuraminin 6grenme ve ogretme
stiregleriyle bir arada oldugu calismalar hiz kazandikga, zeka tiirlerinin 6grenme iizerindeki
etkileri de belirlenmeye baslanmistir. Herhangi bir zeka tiirtinde gelisme gdsteren bir bireyin
O0grenme siirecini daha kolay gergeklestirebilecegi etkinlikler ve materyaller incelenmistir.
Coklu zeka kurami temsilcisi Gardner, betimsel uygulamalar konusunda herhangi bir model
onermemektedir. Ancak Gardner’a gore ¢oklu zeka kuraminin egitime iki 6nemli katkisi
vardir. Bunlardan ilki; 6grencileri istendik durumlara ulagtirabilmek i¢in egitim programlari
planlamaya imkan vermesidir. Ikincisi ise 6grencilere zeka alanlari kullanilarak egitim

verilirse 6grenmenin daha kolay ger¢eklesmesidir (Biimen, 2004).
CZK’nin 6nemli iki O6grenme ilkesi, yaparak yasayarak Ogrenme ve Ogretim
durumlarinin ~ 6grenci  yeteneklerine gore diizenlenmesi ilkeleridir. Egitimcilere
onerilebilecek en 6nemli durum ise, 6gretim etkinliklerinin zengin bir sekilde ve bireysel

farkliliklar1 dikkate alarak yapma gerekliligidir (Tan, 2006).

2.8. Coklu Zeka Kuramina Dayah Simif Yonetimi

CZK’nin kullanildigr smif ortaminda, 6gretmen genis hareket alani bulurken,
ogrenciler de kendilerini ifade edebilme olanagi bularak, kalict 6grenme
gerceklesebilmektedir (Giileryiliz, 2001). Siniflarin fiziksel yapilar1 6grencilerin, farklh
yeteneklerine uygun sekilde diizenlenmis olmalidir. Sinif duvarlarina afisler asilmasi, renkli
kagitlar, boncuklar gibi malzemelerin olmas: (gorsel zeka), sinifa giinliik gazete alinmasi,
siif kitapliginda roman ve hikayeler bulunmasi (s6zel zeka), geometri ve deney araglarinin
yeterli sayida bulunmasi (mantiksal matematiksel zeka), ¢esitli enstriimanlar, teyp
kullanilmasi (miiziksel zeka), drama kostiimleri, kuklalar bulunmasi (bedensel zeka), grup
oyunlarinin oynanmasi, is birlik¢i 6grenme yontemlerinin uygulanmasi (sosyal zeka),

Ogrencilerin 6z benliklerini gelistirecek etkinlikler yapilmasi (6ze doniik zeka), sinifta bir
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hayvan, bitki beslenmesi (doga zekasi), sinif ortaminin ¢oklu zeka kuramina uygun sekilde

diizenlenmesini saglayacaktir (Kaptan,1999).

2.9. Coklu Zeka ile Ders Planlama

CZK’ya uygun ders plan1 hazirlamada tek bir yontem yoktur. Bu siirecte 6nemli olan
ogrenme hedeflerine en uygun etkinliklerin segilebilmesidir. Ogretmenler bu etkinlikleri
belirlerken bireysel ¢aligabildikleri gibi birka¢ 6gretmen bir araya gelerek de ¢alisabilir. Bu
sayede caligmalarin verimliligi daha yiiksek olabilir. CZK’nin uygulandig: derslerde, en ¢ok
elestiri zaman konusunda gelmektedir. Ancak O6grencilerin aktif 6grenme saglamalarini
isteyen Ogretmenler, Ogrencilerde gerceklestirmek istedikleri elestirel diisiinme, bilgi
transferi gibi alanlarda ulastiklar1 basarilar1 ve gelisimleri gordiiklerinde emek verilen ¢caba
telafi edilmis olacaktir (Selguk ve dig., 2002).

CZK, egitimcilerin herhangi bir konuyu, beceriyi veya temay1 en az sekiz yol
gelistirerek ele alabilecekleri kuramsal bir ¢erceve sunar. Bu anlamda kuram; giinliik,
haftalik, aylik veya yillik temalarin tasarlanmasinda kullanilacak etkili bir aragtir. Temalarin
yapilabilmesi i¢in okulda bulunan personelin birlikte ¢alismasini 6ngérmektedir. CZK’ya
uygun bir §gretim anlayisinin gelistirilebilmesi i¢in izlenebilecek en iyi yol, 6gretilecek olan
konunun bir zeka alaninda nasil uygun bir sekilde ¢evrilebilecegini diisiinmektir (Saban,
2002).

CZK’ya uygun ders plani hazirlarken asagidaki kurallara uyulmalidir:

- Ozel Hedef veya Konu Belirlemek: Egitim programu icin hedef belirlenmelidir.
Hedefin, agik ve anlasilir olmasi gerekir.

- Anahtar Coklu Zeka Sorularinin Sorulmasi: Hedefin gerceklestirilmesi i¢in zeka
tirlerinin nasil kullanilacagini belirlemek {izere her bir zeka alani ile ilgili sorular
sorulmalidir.

- Olasiliklar1 Diisiinmek: Hedefe ulagsmak i¢in her bir zeka alani ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi diisiiniilerek, sinifta hangi yontem, teknik ve materyallerin kullanilacagi

tasarlanmalidir.
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- Beyin Firtinas1 Yapmak: Coklu zeka planlama sayfalari ile her bir zeka alani igin
kullanilabilecek 6gretim yaklagimlari beyin firtinasina uygun olacak sekilde, akla gelen her
sey yazilarak listelenmelidir.

- Uygun Etkinlikler Se¢gmek: Planlama siireci tamamlandiginda egitim hedefine
uygun yaklasimlar secilmelidir.

- Asamali-Sirali Ders Plan1 Hazirlamak: Secilen yaklagimlara uygun olarak hedefle
ilgili ders veya {inite plani hazirlanmalidir.

- Plan1 Uygulamak: Gerekli hazirliklar yapildiktan sonra plan uygulanmalidir.

- Degerlendirme Yapmak: CZK’ya dayali degerlendirme, 6grencilerin 6grenmesi
hakkinda gergekci bilgiler sunan otantik degerlendirmedir. Ogretmenin 6grencilerin
performanslarina dayali olarak smifta yaptigi gozlemleri ve &grenci iriinlerini
belgelendirerek dosyalamasidir (Vural, 2004).

2.10. Coklu Zeka Kuramimin Uygulanmasinda Karsilasilan Giicliikler

CZK’nin uygulanmasinda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin karsilastiklar
birtakim giicliikler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin kuram ile ilgili yeterli bilgi sahibi
olmamast ve kurama uygun 6g8retim tekniklerini bilmemeleri egitim uygulamalarinin
yapilamamasina veya uygulamalarda zorlanilmasina sebep olabilmektedir. Ogretmenler
kurama uygun etkinlik ve program planlarken, uygularken fazladan zamana ihtiyag
duymaktadirlar. Bazen de bazi O6gretmenler zamanlarimi bu tiir etkinliklere ayirmak
istemeyebilirler, ¢linkii geleneksel yontemler dgretmenlerin ekstra zaman harcamalarini
gerektirmez ve daha kolay uygulanabilirler. Miifredatin yogun olmasi da baska bir gii¢liiktiir.
Ogretmen CZK’ya uygun faaliyetler gerceklestirmek istese de miifredatla uyumlu
gidebilmesi icin kisith siireye sahip olabilmektedirler. Bu tiir 6gretim etkinlikleri farkli
ogretim materyalleri gerektirmektedir. Bu materyaller ilgili makamlarca karsilanmadiginda,
ailelerden talep edilebilmektedir. Ancak bazen ailelerin olanaklarinin olmayisi, bazen de
ailelerin isteksiz olmasi nedeniyle bu materyaller karsilanamaz. Son olarak &grenci
etkinliklerinin degerlendirilmesi siireci zaman alan, dikkatli ve detayli caligsmalar

gerektirmektedir (Saban, 2002).
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Ogretmenlerin yansira dgrencilerin de kurami bilmemeleri, yapilacak etkinliklere
ayak uydurabilmelerini zorlastirabilmektedir. Veliler ise yabanci olduklar1 bu yeni
uygulamalar ve tekniklere karsi baz1 kuskular tastyabilirler (Biimen, 2004).

2.11. Tigili Arastirmalar

Herdem (2015) c¢alismasinda, smif oOgretmenlerinin  ¢oklu zekd kurami
uygulamalarinda karsilastiklar1 gli¢liikleri konu almistir. Caligma sonucunda, 6gretmenlerin
en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknikler; beyin firtinasi, soru-cevap, diiz anlatim ve egitsel
oyun olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklere gore en az
desteklenen zeka tipinin, miizikal zeka (%4) oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde doga
zekasi (%7) da az desteklenen zeka tiplerinden birisidir. En fazla desteklenen zeka tipinin
ise mantiksal/matematiksel zeka (%50) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin yarisina yakini
(%45,7) CZK uygulamalarinda kendilerini yeterli bulurken, %35,7’si ise orta diizeyde
yeterli oldugunu ifade etmistir.

Gokbulut ve Dirik (2017) yapmis olduklart ¢alismada, birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin CZK’nin uygulanabilirligine yonelik goriislerini konu almistir. Calisma
sonucunda katilimci 6gretmenlerin CZK’nin uygulanabilirligi ile ilgili goriislerinin olumlu
yonde oldugu tespit edilmistir. Ancak CZK uygulamalarinin etkinligini artirabilmek icin
birlestirilmis sinift bulunan okullarin ve smiflarin eksiklik ve sinirhiliklarinin giderilmesi
gerektigine dikkat cektikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin CZK’nin uygulanabilirligine
iliskin goriislerinin, 6grenci gelisimi boyutunda cinsiyete gore farklilik olusturdugu ve kadin
ogretmenlerin daha fazla olumlu goriis bildirdikleri belirlenmigstir. 36-40 yas araligindaki
ogretmenlerin, 21-25 yas araligindaki 6gretmenlere gore mesleki yeterlilik alt boyutunda
daha fazla olumlu goriis belirttikleri goriilmiistlir. Birlestirilmis siniflarda 1 — 5 yil arasi
calisan Ogretmenler, 6 — 10 yil arasi calisan Ogretmenlere gore coklu zeka kuram
uygulamalarinda mesleki yeterlik hususunda daha olumlu goriislere sahip olduklar
belirlenmistir.

Ozet (2018) ¢alismasinda okul dncesi dgretmenlerinin CZK temelli biitiinlestirilmis

etkinlikler hakkindaki goriis ve tutumlarini konu almislardir. Aragtirma sonucunda,
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ogretmenlerin  CZK temelli biitiinlestirilmis  etkinliklerin ~ 6grencilerin  kendilerini
kesfetmelerini, 6grenme ihtiyaglarini karsilamakta kolaylik saglayacagini, bilgi, beceri veya
tutumlarimi aktarabilmelerini saglayacagi goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunun
yansira ¢ocuklar agicindan bu tiir etkinliklerin saglayacag: faydalara biiyiik oranda katilim
gostermislerdir. Program acisindan saglayacagi faydalardan 6gretmenler en ¢ok; bu tiir
etkinlikleri uygularken O6grenme merkezlerinin olusunun kolaylasacagi, kazanimlara
ulagsmadaki ©6nemi ve programin esnekligini destekleyecegi gibi konulara katilim
gosterdikleri tespit edilmistir. Ogretmen agisindan bu etkinliklerin, g¢ocugun &grenme
ithtiyacini belirlemede kolaylik saglayacagi maddesi en ¢ok katilim sagladiklar: ifadedir.

Sar1 (2019) caligmasinda, sinif Ogretmenlerinin zeka alanlarinin tercih ettikleri
Ogretim yontem ve tekniklerine yansimasint konu almistir. Arastirma sonucunda, sinif
Ogretmenlerinin en ¢ok diiz anlatim, soru-cevap ve drama yodntem ve tekniklerini
kullandiklart belirlenmistir. Siif Ogretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve tekniklerde
cinsiyet ve mesleki kidemin belirleyiciliginin olmadig: tespit edilmistir. Katilime1r siif
Ogretmenlerinde en baskin zeka alaninin mantiksal matematiksel zeka alani oldugu
goriilmiistiir. Katilime1 6gretmenler arasinda sozel-dilsel zekasi baskin olan 6gretmene
rastlanilmamustir. 30 sinif 6gretmeninden sadece besinin baskin zeka alaninin tercih ettikleri
ogretim yontem ve tekniklere yansimadigi belirlenmistir. Bu 6gretmenlerin 6gretim yontem
ve teknikleri 6grencilerin 0grenme durumlarina ve konunun igerigini dikkate alarak
belirledikleri ifade edilmistir.

Giindiiz (2020) calismasinda, siif dgretmeni adaylarmin hayat bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlari ile coklu zeka kurami uygulamalarina yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
konu almistir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylar1 kendilerine hitap eden ¢oklu zeka alani
olarak sirasiyla; gorsel/uzamsal zeka, sozel/dilsel zeka, sosyal/kisilerarasi zekay: ifade
etmisleridir. Kendilerine hitap ettigini diistindiikleri zeka alanlarindan en az katilim saglanan
alan dogaci zeka alani olmustur. Ogretmen adaylar1 ¢oklu zeka uygulamalarini hazirlarken
ogrencilerin sinif diizeyini dikkate aldiklarini ve okulun sosyo ekonomik diizeyini dikkate

aldiklarini belirtmislerdir. Kadin 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka kurami tutumlarinin erkek
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Ogretmenlere oranla daha olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
yasadiklar1 yere gére CZK tutumlarinin farklilagsmadig: tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri ile CZK tutum diizeyleri arasinda pozitif

yonde yliksek diizeyde anlamli iliski oldugu goriilmistiir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, iliskisel tarama modeline uygun sekilde yiiriitiilecektir. iligkisel tarama
modeli, birden fazla degisken arasindaki etkilesimlerin belirlenmesinde kullanilir (Simsek,
2012: 92). Bu calismada ise sinif gretmenlerinin CZK tutumlari ile demografik degiskenler

arasindaki iligskinin belirlenmesinde kullanilmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calismanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Denizli Ili Honaz ilge Milli
Egitim Miudirligii’'ne bagli bulunan resmi kurumlarda gérev yapan 6gretmenler (N=156)
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilacak Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde,
asagidaki formiil dikkate alinarak evreni temsil eden drneklem belirlenmistir (Balc1, 2001:
108).

N= Evren buyiiklugu
n= Orneklem biiyiikliigii

d= Tutum diizeyi (.05)
t= Giiven diizeyinin tablo degeri (t: 1.196)

PQ=(.50).(.50) .25 maksimum 6rneklem biiyiikliigii i¢cin 6rneklem yiizdesi.

Hesaplama sonucunda 6rneklem biiytikligi 111 olarak hesaplanmistir. Katilimci

Ogretmenlerin demografik degiskenleri Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3. 1. Ogretmenlerin Demografik Degiskenlerine Iliskin Veriler

Degiskenler n %
35 yas ve alt1 21 18,9
Yas 36-40 yas arast 40 36,0
41-45 yas arasi 29 26,1
46 yas ve lizeri 21 18,9
Cinsiyet Kadin 73 65,8
Erkek 38 34,2
6-10 y1l aras1 19 17,1
Mesleki ¢alisma siiresi 11-20 y1l aras1 66 59,5
21 yil ve tistii 26 234
5 yil ve altt 44 39,6
Okulda calisma siiresi 6-10 y1l aras1 39 35,1
11 y1l ve ustii 28 25,2
10 6grenci ve daha az1 13 11,7
- 11-20 6grenci arasi 48 43,2
Okuttugu siifin mevcudu 21-30 renci arast 42 37.8
31 6grenci ve fazlasi 8 7,2
1. smif 25 22,5
. 2. smif 25 225
Okutulan sinif diizeyi 3. simf 35 315
4. simif 26 234

Katilimcr 6gretmenlerden; 21°1 (%18,9) 35 yas ve alti, 40’1 (%36) 36-40 yas arasi,
29°u (%26,1) 41-45 yas arasi, 21’1 (%18,9) 46 yas ve istiidiir. 73’1 (%) kadin ve 38’1
(%34,2) erkektir. Mesleki ¢aligma siirelerine bakildiginda; 19°u (%17,1) 6-10 yil arasi, 66’s1
(%59,5) 11-20 y1l aras1, 26’s1 (%23,4) 21 yil ve iistiidiir. Ogretmenlerin; 44’1 (%39,6) 5 yil
ve alt1, 39°u (%35,1) 6-10 y1l arasi, 28°1 (%25,2) 11 y1l ve istiidiir. 1371 (%11,7) 10 6grenci
ve daha az1, 48’1 (%43,2) 11-20 dgrenci arasi, 42°si (%37,8) 21-30 dgrenci arasi, 8’1 (%7,2)
31 6grenci ve daha fazla sinif mevcudu olan siiflarda gorev yaptigi belirlenmistir. Okutulan
siif diizeyine bakildiginda; 25’1 (%22,5) 1. Sinif, 25’1 (%22,5) 2. Sinif, 35’1 (%31,5) 3. Siif

ve 26°s1 (%23,4) 4. Siniflar1 okuttugu goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Calisma amacina ulasilmasi i¢in gerekli olan verilerin elde edilmesi i¢in kullanilacak
anket formu iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kistmda demografik bilgi formu yer

almaktadir. Bu formda sinif 6gretmenlerinin yaslari, cinsiyetleri, meslekte ¢alisma yillari, su
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anki okullarinda ¢alisma yillari, okuttuklari sinif mevcudu ve okuttuklari sinif diizeyine
iligskin sorular yer almaktadir.

ikinci kisimda, smif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuram uygulamalarma ydnelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Kilig (2008) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Kurami
Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek sol siitundan baslanarak; (5) kesinlikle katiliyorum, (4)
katiliyorum, (3) kararsizim, (2) katilmiryorum, (1) hi¢ katilmiyorum bigiminde bes dereceli
Likert tipi bir 6lgektir. Olgekten alian puanlar degerlendirilirken dlgegin biitiiniinden alinan
puanlar kullanilmistir. Verilen yanitlar higbir zamandan (1 puan) her zamana (5 puan) dogru
puanlanmistir. 1.00-1.80 araligindaki ortalama degerler “cok olumsuz” ve “hi¢bir zaman”,
1.81-2.60 araligindaki degerler “olumsuz” ve “cok az”, 2.61-3.40 araligindaki degerler “orta
puan” ve “orta diizeyde”, 3.41-4.20 araligindaki degerler “olumlu” ve “cogu zaman”, 4.21-
5.00 araligindaki degerler “cok olumlu” ve “her zaman” olarak degerlendirilmistir. Olgek 29
olumlu, 14 olumsuz olmak iizere toplam 43 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirliligi
Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmis ve giivenirlilik oo = 0,96 bulunmustur (Kilig,
2008). Bu g¢alismada olgegin Chronbach Alpha katsayist 43 soruda 0,951 olarak
belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasindan dncelikle Google forms iizerinden anket formu
olusturulmustur. Sonrasinda sosyal mecralar iizerinden Denizli ili Honaz Ilce Milli Egitim
Midiirliigii'ne bagli bulunan resmi kurumlarda gorev yapan oOgretmenlere (n=156)
ulastirilmigtir. Calismada belirlenen O6rneklem biiyiikliigli (n=111) sayisina ulasildiktan

sonra veriler excel dosyasi olarak indirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler bilgisayar ortaminda, SPSS programi ile analiz edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermeme durumunu belirlemek amaciyla Kolmogorov Smirnov Testi ve

Shapiro-Wilk Analizi yapilmustir. Testler sonucu elde edilen veriler Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3. 2. Coklu Zekd Kuram: Tutum Olgegi Normallik Analizi Istatistik Degerleri

Coklu Zeka Kurami Tutum Olgegi n p Skewness Kurtosis
Shapiro- Wilk Analizi 111 0,000

_ . -0,960 4,640
Kolmogorov Smirnov Analizi 111 4,08

Tablodaki veriler incelendiginde; Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ile +2
araliginda bulunmadig1 (George ve Mallery, 2003), Shapiro-Wilk degeri p<.05 oldugu
belirlenmistir. Bu da c¢alismadaki verilerin normal dagilim gostermedigi anlamina
gelmektedir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, ylizde ve non parametrik testler (Kruskal
Wallis H Testi ve Mann Whitney U Testi) kullanilmistir. Elde edilen verilerden ulasilan

bulgular tablo seklinde sunulmus ve yorumlanmastir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina yonelik tutumlarinin
belirlenmesine yoOnelik gergeklestirilen anket sonucu ulagilan bulgular bu baslik altinda
verilmistir.

4.1. Simf Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramm Tutum Diizeylerine Iliskin Bulgular

CZK Olgegi’nde yer alan toplam 43 maddenin her biri asagida yer alan tabloda
ortalama degerlerine gore siralanmistir. Her bir maddenin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri ile 6gretmenlerin bu maddelere katilim diizeyleri de asagida yer alan Tablo

4.1°de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Sumif Ogretmenlerinin CZK Tutum Diizeylerine Ait Istatistikler
No Madde Ort. Ss. Katihm diizeyi
10 CZK hakkinda dgretmenler bilgilendirilmelidir. 444 0,58 Herzaman
15 C"ZK ég're.ncile?il} ya:[kln olduklar1 alanlara daha kolay 440 056 Her zaman
yonlendirilmesini saglar.
CZK uygulamalarinda 6gretmenler meslek

1  deneyimlerinin yani sira zeka alanlarina yonelik 4,32 0,79 Herzaman
becerilere de sahip olmalidir.

8 CZK dgretim etkinligini arttirir. 431 0,71 Herzaman

18 CZK’nin egitimdeki 6neminin farkindayim. 4,28 0,62 Herzaman

12 iéﬁrogretlm arag ve gereclerini etkili kullanabilmeyi 427 062 Herzaman

35 CZK uygulamalarimi 6gretmenlere tavsiye ederim. 4,25 0,55 Herzaman

5 (CZK uygulamalari eglencelidir. 4,24 0,58 Herzaman

CZK uygulamalar1 6grencilerin gelecege yonelik

17" edefler belirlemelerinde etkilidir. 423 0062 Herzaman

29 CZK ile ilgili uygulamalarin 6grencilere fayda 423 059 Her zaman
saglayacagia inanirim. ' '

11 1((J(ﬁl(ygl);gulalmalarl ile dersler arasi iligki kurmak daha 421 062 Herzaman
CZK o6gretimin hedeflerine uygun 6lgme araglart

14 belirleyebilme ve gelistirebilmeyi saglar. 4,21 054 Herzaman

26 CZK o6grenci basarisini farkli degerlendirme tiirleri 421 057 Herzaman

kullanilarak yorumlayabilmeyi saglar.
27* CZK ile ilgili hicbir sey ilgimi ¢ekmez. 421 0,76 Herzaman
CZK uygulamalar 6grencilerin tam ve anlaml
30 ogrenmelerine katkida bulunmaktadir. 4,21 0,57 Her zaman
CZK uygulamalar i¢in 6gretmenler teknolojik
gelismeleri yakindan takip etmelidir.
Egitim ve 6gretimde CZK uygulamalarina gereksinim
vardir.
CZK uygulamalar1 6gretmenlik meslegini yiirlitme
konusunda cesaretlendiricidir.

23 4,19 0,56 Cogu zaman

41 419 0,56 Coguzaman

4,18 0,62 Coguzaman
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No Madde Ort. Ss. Katihm diizeyi

13 SJZK fi.g?etim etkinliklerini diizenleyebilme bakimindan 418 054 Coguzaman
onemlidir.

Meslektaslarimin ilkdgretim okullarinda yaptiklart CZK

uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak isterim.

CZK uygulamalar1 bende derslerde yeni uygulamalar

37 4,17 0,71 Cogu zaman

19 S 4,15 0,61 Cogu zaman
yapma istegi uyandirir.
22* (CZK uygulamalari ile ders islemek zaman kaybidir. 4,14 0,79 Cogu zaman
og* gjﬁelzggilfmalarl ile isledigim dersler bana sikici 413 0,76 Cogu zaman
32*  (CZK ile ilgili uygulamalara ilgi duymam. 4,13 0,74 Cogu zaman
CZK o6l¢me sonuglarini 6grencilerin bagarisini artirmada g
25 kullanabilme bakimindan énemlidir. 412 0.5 Cogu zaman
CZK dayali hazirlanan ders planlar1 6gretmenlerin o
24 derslerde igini kolaylastirir. 411 064 Cogu zaman
36* E;Elsrsg kytalll};llan CZK uygulamalarinin meslegime 411 086 Coguzaman
16 Sf/l; ;&Zﬁﬁ; e.tklnhklerlnl hazirlarken sikilmadan 409 064 Coguzaman
42 CZK uygulamalar1 6gretime ve derse yonelik kararlar 409 061 Coguzaman
alabilmeyi kolaylastirir. ' ' &
43* CZK uygulamalari ile ders islerken kendimi derse 408 0,72 Coguzaman
Yeremem.
34* Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye galigmak 406 086 Coguzaman

zaman kaybetmektir.
38* Bagkalar1 ile CZK hakkinda konusmaktan hoslanmam. 4,06 0,74 Coguzaman
CZK uygulamalarinda basarili olmak benim i¢in ¢ok

4 L 3,94 0,73 Cogu zaman

onemlidir.

6* CZK hakkinda bildiklerimi uygulamaktan ¢ekinirim. 3,91 0,84 Coguzaman

39 CZK ile ilgili tartigmalar hosuma gider. 3,89 0,71 Cogu zaman

31* CZK okullarimizda uygulanmamalidir. 3,85 1,14 Cogu zaman
Derslerde CZK uygulamalar1 konuyu rahatlikla <

40 anlatmamda yeterli olmaktadir. 380 084 Coguzaman

3% CZK Uygulamalarini sadece 6grencileri eglendirmek 375 0,95 Coguzaman
i¢in yaparim.

20* CZK ile ilgili uygulamalar1 sadece zorunlu oldugum igin 372 1,01 Coguzaman
yaparim.

7*  CZK ile ilgili makaleleri okumaktan sikilirim. 3,64 0,84 Coguzaman

2*  (CZK 6gretmenligi roliinii iistlenmeye hazir degilim. 3,61 0,98 Coguzaman
Derslerin 6gretiminde uygulanan kuramlarin en <

33 onemlisinin CZK uygulamalari oldugunu diisiiniiyorum. 3,59 087 Coguzaman

21 Derslerde diger kuramlarin uygulamalarina gére CZK 350 0,85 Coguzaman

uygulamalarina daha ¢ok zaman ayiririm.

*Ters kodlanan maddeler

CZK Olgegi'nde yer alan maddelerin genel olarak “cogu zaman” seklinde
cevaplandiklart belirlenmistir. “Derslerde diger kuramlarin uygulamalarina gére CZK
uygulamalarina daha ¢ok zaman ayiririm” maddesi 3,50 ortalama puan ile en az, “CZK
hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir” maddesi 4,44 ortalama puan ile en ¢ok katilim

gosterilen madde oldugu bulunmustur. Olgekteki maddelerin puanlanma durumlarina gére;
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ogretmenlerin, CZK uygulamalarini 6nemsedikleri, CZK’nin 6gretim etkinligini artirdigi,
dersler arasi iligki kurmay1 kolaylastirdigi, etkinlikleri diizenlemede 6neme sahip oldugu,
ogrencilerin gelecek hedeflerini belirlemede etkili oldugu, egitimdeki 6dneminin farkinda
olduklari, 6grencilerin tam ve anlamli 6grenmelerine katki sagladigi goriislerine yiiksek
diizeyde katildiklar1 gériilmiistiir. Olgek maddelerine bakildigin CZK’ya yonelik olumlu
ifadeler oldugu gibi olumlu olamayacak ifadeler de (2-3-6-7-20-22-27-28-31-32-34-36-38-
43) yer almaktadir. Buna gore o6gretmenlerin; CZK 6gretmenligi roliine kendilerini hazir
hissetmedikleri, CZK hakkinda bildiklerini uygulamadan c¢ekindikleri, konuyla ilgili
makaleleri okumaktan sikildiklari, CZK’nin ilgilerini ¢ekmedigi, bu uygulamalari zaman

kayb1 olarak gordiikleri, mesleklerine katkisi olmadigini diigiindiikleri goriilmiistiir.

4.2. Smf Ogretmenlerinin CZK Uygulamalarina Yénelik Tutumlarinin Kisisel
Degiskenlerle Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin CZK uygulamalarma yoénelik tutumlarmin cinsiyetlerine gore bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen Mann Whitney U testine

iliskin bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4. 2. Ogretmenlerin CZK Uygulamalarina Yénelik Tutumlarmin Cinsiyet ile
Karsulagtirlimasina Yonelik Mann Whitney U Testi Bulgular

Cinsiyet n Sira ortalamasi Sira toplam U Z p
Kadin 73 54,68 3992
Erkek 38 58,53 2224

1291,0 -0,597 0,550

Tablo 4.2°de cinsiyetin CZK uygulamalarina yonelik tutumlar1 {izerinde anlamli
farklilik olusturmadigi belirlenmistir (p>0,05). Kadin ve erkek ogretmenlerin CZK
uygulamalarina yonelik tutumlarinin  benzerlik gosterdigi  bulunmustur. Bu bulgu,
ogretmenlerin CZK’nin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin, cinsiyete gore farklilastigi
ve kadin Ogretmenlerin daha fazla olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasan diger
calismalarin (Gokbulut ve Dirik, 2017 ve Giindiiz, 2020) bulgulariyla 6rtiismemektedir.

Ogretmenlerin CZK uygulamalarma yonelik tutumlarinin yaslarina gore bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen Kruskal Wallis H testine iliskin

bulgular Tablo 4.3’ de sunulmustur.
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Tablo 4. 3. Ogretmenlerin CZK Uygulamalarina Yonelik Tutumlarmmin Yas ile
Karsilagtiriimasina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Bulgulart

Yas n Sira Ortalamasi H p
35 yag ve alt1 21 56,21

36-40 yas arast 40 55,21

41-45 yag arasi 29 49,84 3,032 0,387
46 yas ve lizeri 21 65,79

Tablo 4.3’te O6gretmenlerin yaslarinin CZK uygulamalarina yonelik tutumlari
tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir (p>0,05). Farkli yas araligindaki
ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzer oldugu bulunmustur. Bu
bulgu, Gokbulut ve Dirik (2017) caligmasinda yaslt 6gretmenlerin CZK uygulamalarina
iliskin daha fazla olumlu goriis belirttikleri seklindeki bulgu ile ayrigsmaktadir.

Ogretmenlerin CZK uygulamalarma ydnelik tutumlarmin mesleki ¢aligma siirelerine

gore bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen Kruskal Wallis H

testine iliskin bulgular Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4. 4. Ogretmenlerin CZK Uygulamalarina Yonelik Tutumlarimin Mesleki Calisma
Stiresi ile Karsilastiriimasina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Bulgulart

Mesleki calisma siiresi n Sira ortalamasi H p
6-10 y1l arasi 19 61,18

11-20 yil aras1 66 54,08 0,757 0,685
21 yil ve tistli 26 57,08

Tablo 4.4°de 6gretmenlerin mesleki ¢alisma siirelerinin CZK uygulamalarina yonelik
tutumlart iizerinde anlaml farklilik olusturmadigr belirlenmistir (p>0,05). Farkli mesleki
calisma siiresine sahip Ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarinin
farklilasmadig1r goriilmiistiir. Alanyazinda bu bulguyu karsilastiracak bir c¢aligmaya
rastlanmamustir.

Ogretmenlerin CZK uygulamalara yonelik tutumlarinin bulunduklar1 okuldaki
calisma stirelerine gore bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin gergeklestirilen

Kruskal Wallis H testine iliskin bulgular Tablo 4.5’de sunulmustur.
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Tablo 4. 5. Ogretmenlerin CZK Uygulamalarima Yéonelik Tutumlarimin Bulundugu Okulda
Calisma Stiresi ile Karsilagtirilmasina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Bulgular

Bulunulan okulda ¢alisma siiresi n Sira ortalamasi H p

5 yil ve altt 44 62,25

6-10 y1l aras1 39 49,13 3,444 0,379
11 y1l ve {istii 28 55,75

Tablo 4.5’te Ogretmenlerin bulunduklar1 okulda ¢alisma siirelerinin, CZK
uygulamalarina yonelik tutumlar1 tizerinde anlamli farklilik olusturmadig: belirlenmistir
(p>0,05). Okulda ¢alisma siiresinin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarina etki etmedigi
tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu karsilastiracak bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Ogretmenlerin CZK uygulamalaria ydnelik tutumlarinin simif mevcutlarina gére bir

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin gergeklestirilen Kruskal Wallis H testine

iliskin bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4. 6. Ogretmenlerin CZK Uygulamalarina Yonelik Tutumlarimin Simf Mevcutlarina
Gore Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Bulgular

Okutulan Smiftaki Ogrenci Sayisi n Sira ortalamasi H p
10 6grenci veya daha azi 13 42,46
11-20 6grenci arasi 48 54,17
21-30 6grenci arasi 42 62,52 4,200 0,241
31 6grenci ve daha fazlasi 8 54,75

Tablo 4.6’da Ogretmenlerin  okutulan smuftaki  6grenci sayisinin, CZK
uygulamalarina yonelik tutumlar1 iizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir
(p>0,05). Smftaki 6grenci sayisinin 6gretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlari
tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda bu bulguyu karsilagtiracak bir ¢calismaya
rastlanmamustir.

Ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarinin siif mevcutlarina gére bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin gergeklestirilen Kruskal Wallis H testine

iliskin bulgular Tablo 4.7°de sunulmustur.
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Tablo 4. 7. Ogretmenlerin CZK Uygulamalarina Yonelik Tutumlarimin Okutulan Simif
Diizeyi ile Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Bulgular

Okutulan Sinif Diizeyi n Sira ortalamasi H p
1. sif 25 48,66

2. smif 25 58,26

3. smif 35 57,93 1,683 0,641
4. simif 26 58,29

Tablo 4.7°de 6gretmenlerin okutulan sinif diizeyi, CZK uygulamalarina yonelik
tutumlar1 iizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir (p>0,05). Ogretmenlerin
okuttuklar1 smif diizeyinin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarina etki etmedigi

goriilmiistiir. Alanyazinda bu bulguyu karsilastiracak bir calismaya rastlanmamastir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

2021-2022 egitim-6gretim y1linda, Denizli ili Honaz ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli bulunan resmi kurumlarda gorev yapan 111 O&gretmenin katilimi ile simif
Ogretmenlerinin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarinin belirlenmesine g¢alisilmistir.
Yapilan anket caligmasi sonucu elde edilen veriler degerlendirilmis ve ulagilan sonuglar bu
baslik altinda verilmistir. Calisma sonucunda, dgretmenlerin CZK Olgegi’nde yer alan
ifadeleri genel olarak “cogu zaman” seklinde cevapladiklari belirlenmistir. “Derslerde diger
kuramlarin uygulamalarina gore CZK uygulamalarina daha ¢ok zaman ayiririm” maddesinin
en az, “CZK hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir” maddesinin en ¢ok katilinilan
madde oldugu bulunmustur.  Alanyazinda CZK wuygulamalarina yonelik 0gretmen
goriislerini konu alan ¢aligmalarda da Ogretmenlerin genel olarak olumlu goriise sahip
olduklar1 belirlenmistir (Gokbulut ve Dirik, 2017; Giindiiz, 2020; Kilig, 2008)

Gokbulut ve Dirik (2017) ve Giindiiz (2020) yapmis olduklar1 calismada,
ogretmenlerin CZK’nin uygulanabilirligine iliskin goriislerinin, 6grenci gelisimi boyutunda
cinsiyete gore farklilik olusturdugu ve kadin Ogretmenlerin daha fazla olumlu goris
bildirdikleri belirlenmistir. Yapilan bu ¢aligmada ise cinsiyetin CZK uygulamalarina yonelik
tutumlart {lizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Kadin ve erkek
ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi bulunmustur.

Gokbulut ve Dirik (2017) yapmis olduklar1 ¢alismada, 36-40 yas araligindaki
Ogretmenlerin, 21-25 yas araligindaki 6gretmenlere gore mesleki yeterlilik alt boyutunda
daha fazla olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada ise 6gretmenlerin
yaslarinin CZK uygulamalarina yonelik tutumlar {izerinde anlamli farklilik olusturmadigi
belirlenmistir ve farkli yas araligindaki ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik
tutumlarinin benzer oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin mesleki ¢alisma siirelerinin CZK uygulamalarma yonelik tutumlart

tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir ve farkli mesleki ¢alisma siiresine
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sahip 6gretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlariin farklilagsmadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin okulda calisma siiresinin CZK uygulamalarina yénelik tutumlarma etki
etmedigi tespit edilmistir. Siniftaki 6grenci sayisinin 6gretmenlerin CZK uygulamalarina
yonelik tutumlari iizerinde etkili olmadig: goriilmiistiir. Ogretmenlerin okuttuklart smif
diizeyinin CZK uygulamalarina yonelik tutumlaria etki etmedigi goriilmiistiir.
Alanyazinda CZK ile ilgili yapilan ¢alismalar genel olarak deneysel ve tarama
yontemlerle gerceklestirilmistir. Yani 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi,
derslere veya konulara gore uygulanan ¢oklu zeka uygulamalarinin etkinligi gibi konulara
yonelik calismalar oldugu goriilmiistiir (Karabay, 2011). Ogretmenlerin CZK
uygulamalarina yonelik tutumlarini konu alan sinirli sayida calismaya rastlanilmistir
(Gokbulut ve Dirik, 2017; Giindiiz, 2020; Kilig, 2008). Bu ¢alismada ele alinan bazi
degiskenlerin ¢aligmalarda konu alinmamasi nedeniyle karsilagtirma yapilamamistir.

5.2. Oneriler

Ulasilan sonuglar sonucunda bazi oneriler gelistirilmistir. Ogretmenlerin CZK
uygulamalarina yonelik tutumlarinin bazi kisisel degiskenlerle karsilastirmasini yapan
calismalarin ¢ok sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu calisma, 6gretmenlerin CZK uygulamalarina
yonelik tutumlarini bazi kisisel degiskenlerle karsilagtirmasi agisindan alanyazina katki
saglanustir. Ileride ogretmenlerin CZK uygulamalarina yonelik tutumlari hakkinda
yapilacak yeni caligmalarin, konuya iliskin bulgularin karsilastirilmasi agisindan biiytlik
onem arz ettigi degerlendirilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin CZK uygulamalarina

yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin daha ¢ok calisma yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek. 1. Kisisel Bilgi Formu
Prof. Dr. Hiilya CERMIK damgmanlhiginda hazirlamakta oldugum ‘Simf
Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami Tutumlarinin Bazi Demografik Degiskenler Acisindan
Incelenmesi’ bashikli Yiiksek Lisans projesi i¢in bilimsel veri toplamaktaymm. Anket
sorularinin tlimiiniin cevaplanmasi, degerlendirmeye alinmasi igin gerekliliktir.
Sonuglar toplu olarak degerlendirilecek ve sadece arastirma amacina uygun olarak
kullanilacaktir. Bu nedenle isim yazmaniz istenmemektedir. Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir

eder, saygilar sunarim.

Feristah SARITAS
PAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSISEL BiLGILER
1. Yasmiz e,
2. Cinsiyetiniz
( ) Kadm () Erkek

3. Meslekte ¢aligma siireniz

()15 ( )6-10 ()11-20 ( )20+
4. Su anki okulunuzda ¢alisma siireniz

()15 ( )6-10 ( )11-20 ( )20+
5. Okuttugunuz sinifin mevcudu

( )1-10 ()11-20 ()21-30 ( )31+

6. Okuttugunuz sinif diizeyi

() 1. smf ()2 smf () 3. smf ()4 smf
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Kesinlikle

lcati livariim

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmivarmm

1. CZK uygulamalarinda 6gretmenler meslek deneyimlerinin yani
sira zeka alanlarina ydnelik becerilere de sahip olmalidir.

2. CZK 6gretmenligi roliinii listlenmeye hazir degilim.

3. CZK Uygulamalarim1 sadece ogrencileri eglendirmek i¢in
yaparim.

4. CZK uygulamalarinda basarili olmak benim i¢in ¢ok 6nemlidir.

5. CZK uygulamalar1 eglencelidir.

6. CZK hakkinda bildiklerimi uygulamaktan ¢ekinirim.

7. CZK ile ilgili makaleleri okumaktan sikilirim.

8. CZK ogretim etkinligini arttirir.

9. CZK uygulamalar1 dgretmenlik meslegini yiiriitme konusunda
cesaretlendiricidir.

10. CZK hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

11. CZK uygulamalar ile dersler arasi iligki kurmak daha kolaydir.

12. CZK 6gretim arag ve gereglerini etkili kullanabilmeyi saglar.

13. CZK o&gretim etkinliklerini  diizenleyebilme bakimindan
onemlidir.

14. CZK o6gretimin hedeflerine uygun 6lgme araglan belirleyebilme
ve gelistirebilmeyi saglar.

15. CZK &grencilerin yatkin olduklar1 alanlara daha kolay
yonlendirilmesini saglar.

16. CZK uygulama etkinliklerini hazirlarken sikilmadan severek
yaparim.

17. CZK uygulamalar1 6grencilerin gelecege yonelik hedefler
belirlemelerinde etkilidir.

18. CZK ’nin egitimdeki éneminin farkindayim.

19. CZK uygulamalar1 bende derslerde yeni uygulamalar yapma
istegi uyandirir.

20. CZK ile ilgili uygulamalar1 sadece zorunlu oldugum igin
yaparim.

21. Derslerde diger kuramlarin uygulamalarma goére CZK
uygulamalarina daha ¢ok zaman ayiririm.

22. CZK uygulamalari ile ders islemek zaman kaybidir.

23. CZK uygulamalar: i¢in Ogretmenler teknolojik gelismeleri
yakindan takip etmelidir.

24. CZK dayali hazirlanan ders planlar1 6gretmenlerin derslerde isini
kolaylastirir.

25. CZK olgme sonuglarimt &grencilerin basarisini  artirmada
kullanabilme bakimindan énemlidir.

26. CZK 6grenci basarisimi farkli degerlendirme tiirleri kullanilarak
yorumlayabilmeyi saglar.
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27. CZK ile ilgili hi¢bir sey ilgimi ¢ekmez.

28. CZK uygulamalan ile isledigim dersler bana sikic1 gelmektedir.

29. CZK ile ilgili uygulamalarin dgrencilere fayda saglayacagina
inanirim.

30. CZK uygulamalar dgrencilerin tam ve anlamli 6grenmelerine
katkida bulunmaktadir.

31. CZK okullarirmizda uygulanmamalidir.

32 CZK ile ilgili uygulamalara ilgi duymam.

33. Derslerin 6gretiminde uygulanan kuramlarin en 6nemlisinin
CZK uygulamalar oldugunu diisiiniiyorum.

34. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye ¢alismak zaman
kaybetmektir.

35. CZK uygulamalarin1 6gretmenlere tavsiye ederim.

36. Derslerde yapilan CZK uygulamalarinin meslegime katkis
yoktur.

37. Meslektaglarimin  ilkogretim okullarinda yaptiklan CZK
uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmak isterim.

38. Baskalar1 ile CZK hakkinda konugmaktan hoglanmam.

39. CZK ile ilgili tartismalar hosuma gider.

40. Derslerde CZK uygulamalari konuyu rahatlikla anlatmamda
yeterli olmaktadir.

41. Egitim ve d3retimde CZK uygulamalarina gereksinim vardir.

42. CZK uygulamalar gretime ve derse yonelik kararlar alabilmeyi
kolaylagtirir.

43. CZK uygulamalari ile ders islerken kendimi derse veremem.
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Ek. 3. Arastirma Onay Izin Formu

RN T.C.
f+/5 A& D\ DENIZLI VALILIGI
'&- | L) /% [I Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr @ E-16605029-44-32807813 23/09/2021
Konu : Anket Uygulama zni

VALILIK MAKAMINA
flgi  : Pamukkale Universitesi Rektérligiiniin 13.09.2021 tarihli ve 100257 sayili yazilari.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi (1.0.) Tezsiz
Yitksek Lisans Programi 6grencisi Ferigtah SARITAS, "Siif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kurami Tutumlarinin Bazi
Demografik Degiskenler Agisindan incelenmesi" konulu proje ¢alismasina yénelik hazirlamig oldugu anket/dlgek formlarini
figi yazi geregi Middiirligiimiize bagl Denizliili Honaz ilgesinde bulunan resmi ilkokullarda gérev yapan sinif $gretmenlerine
uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/LisansiistivDoktora) 6grencileri ve Ogretim Gorevlilerinin ilgi yazilan
ckinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortadgretim/ilkégretim/Okuléncesi) konulari ile ilgili anket ¢alismalarinin 2020/2 Nolu
“Aragtirma Uygulama {zinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sekilde yiiz yiize egitim dgretime ara verilmesi g6z oniine alinarak 6érgiin egitimin 2021/2022 egitim-6gretim
yilt icinde tam olarak baslamasiyla birlikte denetimi ilge milli egitim miudirlikleri ve okul/kurum idaresinde olmak iizere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan, géniillilik esasina gore, onayh bir 6rnegi Mudurligimiizde muhafaza edilen ve uygulama
sirasinda da mithiirlit ve imzal 6dmekten ¢ogaltilan veri toplama araglarinin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28. Maddesi ve
"Aragtirma {zni Bagvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonu¢ raporunun calisma bitiminden itibaren 30 giin
icerisinde kurumunuz aracihd ile gonderilmesi Mudirligiimiizee uygun géritlmiistiir.

Olurlarimza arz ederim.

Sener BAYRAM
{1 Milli Egitim Midiir V.

OLUR
23/09/2021
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimcisi

T.C
DENIZLI VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudirlaga

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca ~ Mudurligimiizden  talep  edilen  arastirma  isteklerine  ait  Makam  Onay1  ve
Midurligiimizece Onay verilen anket formlari ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.
Hakki UNAL
Vali a.

Vali Yardimcisi
Ek:

I-Anket Formlari

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : M.AKif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi igin: Hiiseyin ERKOC-V.H.K.I. / Sefa GELMIiS-Sef
internet Adresi: http://denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0(258) 234 20 95
E-Posta: ab20@meb.gov.tr Faks : 0(258)234 2099

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir, https://evraksorgu.meb.gov .tr adresinden d9e1-b8ab-3bc8-94b1-d230 koduile teyit edilebilir.




