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ETiK BEYANNAMESI

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin yazim kurallarma uygun
olarak hazirladigim bu bitirme projesi caligmasinda; ¢alisma icindeki biitiin bilgi ve
belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi; gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi
ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; baskalarinin
eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara uygun olarak
atifta bulundugumu; atifta bulundugum eserlerin timiinii kaynak olarak gosterdigimi;
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi; bu projenin herhangi bir
boliimiinii bu iiniversitede veya baska bir {iniversitede bagka bir proje, makale ¢alismasi

olarak sunmadigimi beyan ederim.
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OZET

Smif Ogretmenlerinin Egitsel Diisiince ve Uygulama Diizeylerinin Baz1 Demografik
Degiskenler A¢isindan incelenmesi

EYIOL, Emine

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Temel Egitim ABD,
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Orhan KUMRAL

Ocak 2022, 55 sayfa

Ilkokuldaki dgretmenler dgrencilerin temel egitimlerini uygulamakla yiikiimliidiir.
Bu yiikiimliiliikk ¢ercevesinde ilkokul Ogretmenlerinin egitimdeki felsefe akimlari
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve egitsel diisiincelerini uygulama asamasinda saglam
temellere oturtmasi beklenmektedir. Bu ¢alismanin amaci ilkokul 6gretmenlerinin egitsel
diisiince ve uygulama asamasinda yatkinlik duyduklar egitim felsefesini ve bazi kigisel
degiskenlere gore farklilik gosterme durumunu belirlemektir. Calismaya; 2021-2022
egitim ogretim yilinda Denizli ili Honaz ilgesinde gérev yapan 70 sinif 6gretmeni dahil
olmustur. Ogretmenlerin yatkinlik gosterdigi egitim felsefesinin belirlenmesinde “Egitsel
Diisiince ve Uygulamalar Olgegi” kullanilmustir.

Calisma sonucunda, sinif Ogretmenlerinin popiiler yaklagimlara, geleneksel
yaklasimlara oranla daha fazla egilim gosterdikleri belirlenmigtir. Sinif 6gretmenlerinin
benimsedikleri egitim felsefesinin cinsiyete, yasa, medeni duruma, mesleki kideme, su an

calisilan okulda calisma siiresine, okutulan smif diizeyine gore anlaml diizeyde farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, egitim felsefesi, daimicilik, esasicilik ilerlemecilik, yeniden
kurmacilik
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BiRINCI BOLUM: GIRIS

Stirekli gelisim kat edilen bu c¢agda, topluluklarin gelismislik diizeyinin
belirlenmesinde ve toplumsal refahin arttirilmasinda en 6nemli belirleyicilerden biri o
toplulukta verilen egitimin kalitesidir. Egitim bir topluluktaki iretimi, gelismisligi ve
toplumsal kalkinmay1 saglayan calismalarin temeli konumundadir. Bu temelin saglam bir
sekil alabilmesi i¢in ezberci, gegmisten gelen tabular1 yikamayan veya geleneksel egitimi
benimseyen bireyler yerine; arastirmaci, sorgulayan, elestirebilen ve problem ¢dzme
becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de sadece bilgileri
pasif bir sekilde anlayan ve hatirlayan birey yetistirilmesinden ziyade 6grenme-6gretme
stirecine aktif bir sekilde dahil olarak bilgiyi alip yeniden yapilandiran bireyleri
onemseyen bir egitim anlayis1 benimsenmeye baslanmustir (Oztiirk ve Mutlu, 2017).

Bilgi toplumuna gec¢ilmesi ile egitimden yoOnetime, ekonomiden aileye kadar
biitlin yasam standartlar1 da diizenlenmeye ¢alisilmistir (Ergiin, 2018). Egitim ve egitim
kurumlarn topluluklara sekil veren bilgi sisteminin en 6nemli basamagi haline gelmistir.
Bilgi sistemleri de topluluklardaki egitim anlayisin1 degistirmektedir (Ozden, 2010). Bilgi
toplumu ile egitimde yeni yaklasimlar ortaya c¢ikmistir. Esnek ve hayat boyu devam
edecek ve 6gretim yerine 6grenmeyi temel alan anlayislar olusmustur. Egitim ve felsefe
kavramlariin, sistem igerisinde siirekli olarak iligkisinin oldugu bilinmektedir (Ergiin,
2018).

Topluluklardaki tiim degisimlerin temelinde, insan yer almaktadir ve felsefe
insana, yaptigi her tiirli faaliyette bir anlam yiikleme c¢abasinin iriintidiir. Buna bagl
olarak felsefe egitim acisindan degerlendirildiginde, felsefenin en temel gorevi egitimde
deger ve hedefler sistemi olusturmaktir. Felsefe bu 6zellikleri olustururken insan1 ve
toplumu dikkate alir. Egitim, felsefe agisindan degerlendirildiginde bu hedeflerin nasil
kavratilacag: ile ilgilenir. Yani felsefe diisiinmeyi, elestirmeyi ve 0zgiir karar vermeyi
ifade etmekte iken, egitim de diisiinmeyi bilen ve elestiri yapabilen birey yetistirme

stireci olarak ifade edilmektedir (Ata, 2007). Buna gore sorgulayan, elestirel bakis



acisina sahip ve karsilastigt sorunlar karsisinda problem ¢dzme becerine sahip olan
bireyler yetistirmede sinif icindeki uygulamalar 6nemli yer tutmaktadir.

Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar1 6grenciler i¢in olusturulan bir egitim
olanagidir ve bu olanak ile 6grencilerin hangi deger sistemi ve amaglar dogrultusunda
yetistirilecegine iligkin egitimin belirlenmesi felsefenin konu alanidir. Bu agidan
bakildiginda ogretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefesi, vermis olduklar1 egitim-
ogretim faaliyetlerini dogrudan etkilemektedir. Ogretmenler benimsedikleri egitim
felsefesi dogrultusunda belirledikleri 6gretim yontem ve tekniklerini kullanirlar. Ancak
Ogretmenin egitim felsefesi agisindan bilingli olmadigr durumlarda rastgele se¢mis
oldugu 6gretim yontem ve tekniklerinin onun egitim felsefesini etkilemesi de olasidir

(Doganay ve Sari, 2002).

1.1. Problem Durumu

Teknolojik, ekonomik ve toplumsal acidan meydana gelen degisimler, egitim
beklentilerini de farklilagtirmaktadir. Ciinkii egitim degisen toplumsal ihtiyaglar
karsilayarak yeni nesillere kaliteli ve etkin bir 6grenme-6gretme deneyimi yasatmakla
yiikkiimlidiir. Turkiye’de bu ytikiimliiliik g6z Oniine alinarak Milli Egitim Bakanlhigi
(MEB), 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren geleneksel 6gretim anlayisi yerine
aktif 6grenmeye dayali ve yapilandirmaci 6gretim yaklagimini temele alan bir egitim
anlayisina yonelmistir. Ayrica MEB’in 2018 yilinda agikladigi 2023 Vizyon Belgesi ile
bunu takip eden politika belgelerinde yapilandirmaci ve aktif 6grenmeye dayanan bir
anlayisin &n planda oldugu goériilmektedir (ilengiz, 2019).

Egitim felsefesi, egitimin amaglari, nasil verilmesi gerektigi ve kazanimlarin nasil
degerlendirilecegi gibi konular degerlendirerek egitimi yeniden sistemlestirmeye calisan
felsefi bir disiplindir. Ogrencileri dersin merkezine alan ve yaparak yasayarak dgrenmeyi
amaclayan yaplandirmaci egitim felsefesine dayali olarak hazirlanan programlarin
uygulamasini gergeklestiren 0gretmenlerin geleneksel bir anlayisla ders islemeye devam

etmeleri egitim amaglarina ulagsmasini zorlastirabilmektedir. Celikkaya ve Kus (2009)



sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemeyi
amagladiklar1 c¢aligmalarinda, 6gretmenlerin alisik olduklar1 geleneksel yontem ve
teknikleri daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin alisik olduklari ydntem
ve teknikleri kullanmayi tercih ettikleri, yapilandirmaci 6gretim yontem ve teknikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, 6zellikle sinif mevcudunun fazla olmasi
nedeniyle genellikle soru-cevap ve diiz anlatim yontemlerinin kullanildigi tespit
edilmistir. Alanyazinda yer alan calismalarda 6gretmenlerin siklikta diiz anlatim, soru-
cevap, tartisma ve yazdirma yontemlerini tercih ettikleri belirlenmistir (Bal, 2011; Kan,
2006; Oztiirk ve Mutlu, 2017).

Ogretmenlerin, egitim sisteminin en 6nemli paydas: oldugu diisiiniildiigiinde,
egitim sisteminin toplumda meydana gelen degisime ayak uydurabilmesinin en 6nemli
kosulunun 6gretmenlerin diisiinceleri ve uygulamalarindaki degisimle miimkiin olacagi
sOylenebilir. Buna gore 6gretmenlerin benimsedikleri egitim felsefesi yaklagimi ve bu
yaklagima dayali tercih ettikleri uygulamalar, cagin gereklerine gore egitim verilmesi
tizerinde dogrudan etkilidir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda
benimsedikleri egitim felsefesini belirlemek amaglanmistir.

Ogrenme bireyin dogumdan oliimiine kadar hayattaki bilinmeyenleri
anlamlandirmasindaki bilgi ve tecriibe edinme siirecidir. Dogumdan itibaren okul
hayatina kadar ailedeki 6grenme ortami belli bir sisteme dayanmadan aile yasantisiyla
olugmaktadir. Cocuklar ilkokula basladiktan sonra sistemli bir 6grenme periyoduna
girmektedir. Ogretim siirecinin bir dgretmen tarafindan ydnlendirilmesiyle sistemli bir
O0grenme ortaminin olusturulmasina egitim denilebilir. EZitim stireci diisliniildiigiinde
ilkokul cocugun ilerideki tiim bilgilerine temel olacak bilgi, beceri ve deneyimleri
kazandig1 6nemli bir parcadir (Aslan, 2017). Diinyadaki tiim egitim kurumlar1 egitimin
ilkokulda daha yetkin ve tutarli hale gelmesi i¢in gegmisten bugiine siirekli fikir
iretmektedir. Bu iiretilen fikirler egitim felsefesi catis1 altinda toplanabilir. Siif

ogretmenleri egitim felsefesinde hangi fikir akimlarma yatkin olduklarini ve 6grencilere



ogretmekle sorumlu olduklari bilgi ve becerilerin bu felsefi akimlarla desteklemesi egitim

kalitesine yansiyacaktir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Siif Ggretmenlerinin  egitsel diisiince ve uygulama diizeyleri demografik
degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?
1.1.2. Alt Problemler
Arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen alt problemler sunlardir:
1. Sinif 6gretmenlerinin sahip olduklari egitim felsefesi nedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin yaslari, sahip olduklart egitim felsefesini farklilagtirmakta
midir?
3. Smuf Ogretmenlerinin  cinsiyetleri, sahip olduklar1 egitim  felsefesini
farklilastirmakta midir?
4. Smif Ogretmenlerinin medeni durumlari, sahip olduklari egitim felsefesini
farklilagtirmakta midir?
5. Siif ogretmenlerinin  mesleki kidemleri, sahip olduklari egitim felsefesini
farklilagtirmakta midir?
6. Smif dgretmenlerinin bulunduklart okuldaki kidemleri, sahip olduklari egitim
felsefesini farklilastirmakta midir?
7. Smif 6gretmenlerinin okuttuklart simif diizeyi, sahip olduklar1 egitim felsefesini
farklilagtirmakta midir?
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Egitim felsefesi; egitim ve Ogretim ortaminda bireyin Ogrenmesine engel
olusturan olgular ile egitime yonelik ilke ve diisiinceleri anlamlandirmaya calisir.
Ilkokuldaki 6gretmenler dgrencilerin temel egitimlerini uygulamakla yiikiimliidiir. Bu
yiikiimliilik ¢ergevesinde ilkokul 6gretmenlerinin egitimdeki felsefe akimlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve egitsel diisiincelerini uygulama asamasinda saglam temellere

oturtmas1 beklenmektedir. Bu ¢aligmanin amaci ilkokul 6gretmenlerinin egitsel diislince



ve uygulama asamasinda yatkinlik duyduklari egitim boyutunu ve bu boyutlardaki
ogrencilere verdikleri egitimin kalitesini nasil arttiracagini belirlemektir. Ogretmenlerde
egitim felsefeleri ve uygulamalardaki yerine yonelik farkindalik olusturmasi ve sonraki

yillarda yapilacak olan ¢alismalar i¢in literatiire katki saglamasi1 beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari
Katilimci1 6gretmenlerin veri toplama araglarindaki ifadeleri dogru ve igtenlikle
cevapladiklar1 ve veri toplama i¢in kullanilan Olgekte yer alan ifadelerin ¢alismanin

amacina hizmet ettigi varsayilmaktadir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:
1- Aragtirmanin bulgular1 arastirma anketinde yer alan sorularla sinirhdir.
2- Arastirmanin &rneklemi Denizli ili Honaz Ilge Mili Egitim Miidiirliigii’ne bagh
bulunan ilkokullarda goérev yapan 156 Ogretmenden arastirmaya katilacak olan simif

ogretmenlerinin goriisleriyle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Egitim: Bireyde istendik davraniglarin kazandirilmasimi hedefleyen planli,
programli faaliyetlerin tiimiidiir.

Egitim Felsefesi: Bireye istendik davraniglarin kazandirilmasi icin yapilan plan,
program ve uygulamalarin temelini olusturan felsefi diisiincedir.

Daimicilik: Klasik realizme ve idealizme dayanan, egitimin, bireylerin mutlak
dogruya ulagmasina, evrensel gercege uyum saglayabilmesine, 6zgiir ve mutlu olmalarina
destek olmasi gerektigini savunana en tutucu ve gelenekselci egitim felsefesi akimidir.

Esasicilik: Realizime ve idealizme dayanan, mutlak dogru oldugunu savunan ve
bireyin mutlak dogruyu kavrayip, yasama uyarlayabilmesi gerektigini benimseyen bir

egitim felsefesi akimidir.



Ilerlemecilik: Pragmatizme dayanan, gelisimi ve degisimi 6n planda tutan,
egitimin bireyi degisen kosullara ayak uydurabilmesini saglayacak sekilde olmasi
gerektigini savunan bir egitim felsefesi akimidir.

Yeniden Kurmacilik: Pragmatizme dayanan, ilerlemeciligin devami niteligindeki,
egitimin oncelikli amacinin, ¢agimizin kiiltiirel krizini agsmak i¢in toplumu yeniden insa
edilmesi gerektigini savunan egitim felsefesi akimudir.

Simif 6gretmeni: Denizli 1li Honaz Ilge Mili Egitim Miidiirliigii’ne bagl bulunan

ilkokullarda gdrev yapan 6gretmenlerdir.



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi
ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Felsefesi

Egitim felsefesi aciklanmadan oOnce egitim ve felsefe kavramlarinin
aciklamalarina yer vermek daha agiklayic1 olacaktir. Egitimcilerin = “egitim”
tanimlamalarina baktigimizda, farkli ifadelerle farkli tanimlamalar yaptiklarin1 goriiriiz.
Bu farkliliklarin altinda yatan en Onemli sebepler siiphesiz egitimcilerin farkli
amaglarinin olmasi ve egitimin farkli kademesinde yer alan bireylerin farkli ihtiyaglarinin
olmasidir.

Tiirkge bir kelime olup dil inkilabindan sonra kelime haznemize katilmistir. Eski
donemlerde toplumumuzda dildeki karsilig1 terbiyedir. Bir goriise gore egitim beslemek,
biiylitmek, yukar: kaldirmak ve yiikseltmek anlamma gelen Uygurca “eygitmek”
kelimesinden tiiretilmistir (Arslanoglu 2012).

Insanm merakim gidermek icin sordugu sorulara verdigi ve aradigi cevaplar ve
getirdigi agiklamalarla olusan dongii felsefe kavramimm ortaya c¢ikarmustir. Insanlik
tarihinde farkli donemlerde farkli diistiniirler tarafindan birbirlerinden ¢ok farkli sekilde
tanimlamalara maruz kalmistir.

Ilkcag Yunan diisiiniirlerinden Sokrates’e gore felsefe, insanin bilmedigini
bilmesidir. Platon’a gore insanin mutlulugu, yetkin hayatin temeli, goriinenin ardindaki
goriinmeyenin yani hakikatin bilgisi ve iyi ideasina ulagmaktir. Aristo’ya gore varligin
bilgisi ve ilk nedenlerin bilinmesidir (ilengiz, 2019).

Ortagag Hristiyan diigiiniirii ve din adamlarindan St. Augustinus’a gore felsefe
Tanr1’y1 bilmek ve onun varliginin farkinda olmaktir, felsefe ve din catismaz. Bu yiizden
“Anlamak i¢in inaniyorum” demistir. Aziz Anselmus’a gore felsefe daha dini igerikli bir
tanimla, insanin inandigint anlamasidir. Yeni¢ag ile birlikte felsefenin degisimini
baglatan en Onemli isimlerden Descartes’a gore felsefe bilgelik yolunda yliriime,

dogruluk bilgisinin ilk nedenlerine ulagsmak {izere ¢aligma anlamina gelirken, Hobbes’a



gore felsefe, etkileri ya da fenomenleri nedenlerden c¢ikarip bilmedir ve nedenleri de
gozlenen etkilerden dogru sonug ¢ikarmalarin yardimiyla 6grenmedir. Spinoza’ya gore
felsefe, genellestirilmis bir matematik iken, Berkeley felsefeyi, bilgelik ile dogrulugun
ayni anda arastirilmasi olarak tanimlamustir (Kog, 2009).

20. ylizyiln 6nemli Alman diisiinlirlerinden Karl Jaspers felsefeyi, varilmasi
gereken ya da varilan bir nokta olarak degerlendirmemistir. Felsefe yolda olmaktir.
Siirekli bir ugrastir. Yoldaysaniz felsefenin i¢indesinizdir demektir. Daha toplu bir
tanimla felsefe, insanin evreni anlama ve aciklama cabasidir. Bu c¢aba Ozneldir ve
denilebilir ki insan sayis1 kadar farkli felsefe vardir. Felsefi diislince, insan zihninin onu
ortaya koymasi agisindan evrenseldir ve insanliga aittir. Insan yasamina giren her sey
felsefenin konusunu olusturmaktadir. En basit bir algi 6gesinden(drnegin dokundugun
masanin sertligi), en karmasik bir diisiince sistemine(6rnegin Einstein’in gorelilik
kurami) kadar her sey felsefeye inceleme konusu olabilir (Cevizci, 2016).

Insan merakinin iiriinii olan, insanin oldugu her yerde olan felsefe insanla ilgili
olan bilim, disiplin ya da felsefi Ogelerle dogrudan ya da dolayli sekilde iligki
igerisindedir. Sosyoloji, Psikoloji, Mantik, Egitim Bilimi, Kiltiir, Tarih, Siyaset,
Ekonomi, Antropoloji, Egitim Felsefesi bunlardan bazilaridir. Bu ¢alisma konusu ve
amac1 nedeniyle egitim felsefesini icermektedir.

Egitim felsefesi, felsefi diisiincenin egitim alanina uyarlanmasi olarak ifade
edilebilmektedir.  Egitime yonelik sorunlari, egitimi yonlendiren kavram, ilke ve
diistinceleri agiklamaya ugrasir (Kincal, 2011). Bagka bir degisle; egitimin ne oldugunu
tartisan, onu belirleyen faaliyetleri ve egitim alanin1 meydana getiren kavramlari
sorgulayip ¢oziimleyen felsefe disiplinidir (Cevizci, 2016). Egitim felsefesinin iglevinin,
egitime yonelik amaglar 6nermek, kural ve deger yargilar1 koymak, egitimin sorunlarini
degerlendirmek degil; bunlar1 elestirel bir yaklagimla irdeleyip aydinlatmak oldugu
savunulmaktadir (Y1ldirim, 2004).

Egitim felsefesi genel felsefe gibi spekiilatif, kritik, analitik ve kural koyan

nitelikler tagir. Sosyal bilimler ve egitim arastirmalarmin geliskilerini ortaya koyarak



yorumladigi ve yeni teoriler gelistirmeye basladigi zaman spekiilatif, egitimin amaglarini
belirttigi zaman kural koyan, bu teorileri (kural koyucu ve spekiilatif) analiz ettigi zaman
analitik ve kritik bir nitelik tasir (Arslanoglu, 2012).

Felsefe, egitimle ilgili siireclerde yol gosterici bir rol alir. Bu durumun kaynagi
felsefenin olaylara bakis ve ele alis agisindan kaynaklanir. Bu ele alis ve bakis holistiktir.
Egitimin igerisinde yer alan tiim asamalarda disiplinler aras1 bir etkilesim vardir. Egitim
felsefesi egitim siirecindeki dort ana unsur arasinda esgiidim saglar. Erkilic (2008)’e
gore, egitim siireci, girdi, siire¢ ve ¢ikt1 boyutlarinin tiimiinde sosyoloji, psikoloji, siyaset,
ekonomi vb. degisik disiplinlerden yararlanir ve etkilenir. Bununla birlikte yukarda da
holistik bakis ve ele alig olarak belirtildigi iizere egitim felsefesi, egitim bilimine bir
kilavuz ve yol gostericidir. Egitim felsefesinin egitimde kilavuzluk yaptigi isleyis
basamaklar1 amaglar, icerik ve degerlendirme durumlaridir. Bu kilavuzlugu ise ge¢cmis ve
simdiyi degerlendirerek, gelecek hakkinda ise dngoriilerde bulunarak yapar.

Ertiirk (1994)’e gore, egitim felsefesi program gelistirme silirecinde, amag
baglaminda su katkilarda bulunur:

« Oncelikle amaglarin temel sayiltilarini tanimlar.

» Aday amaclar belirler ve degistirir.

* Amag i¢ ve dis tutarliliklarin1 degerlendirir ve amaglar1 6nem sirasina koyar.

2.2. Egitim Felsefelerini Etkileyen Felsefi Akimlar

Egitim ve felsefe arasindaki iliski ele aldiginda, felsefenin genel alanlarindan olan
“Idealizm”, “Realizm”, “Pragmatizm” ve “Varolusguluk” gibi akimlarin egitim
felsefelerine etkisinden soz edilmisti. Bu kisimda, belirtilen felsefi akimlar ve bu
akimlarin egitim goriisleri ele alinmistir.

2.2.1. idealizm

Felsefe tarihi incelendiginde, insanligin en eski diisiince sistemlerinden biri olan
Idealizmin Platon’un diisiinceleri dogrultusunda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. idealizm,
en genel anlamiyla “gercekligi ruhsal ve zihinsel olarak kabul eden” felsefi diisiince

olarak degerlendirilmektedir (Cevizci, 2016; Erkili¢ ve Himmetoglu, 2015; Gutek, 2014,
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Keles, 2013). Weber (1998)’e gore ise; maddenin inkari, diisiincenin tanrilastirilmasidir.
Idealizm, felsefi anlamda adim1 “idea” kelimesinden alir. Idealar, “gdzle goriiliir
nesnelerin kendilerinin soluk kopya ya da suretleri ve degismez, maddi olmayan, ezeli ve
ebedi 6zler veya oriintiiler” olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2009, s. 48). Idealar,
gorlinenler diinyasinin bir golgesi veya kopyasidir. Gorlinenler diinyasi, idealizmde
cesitli kavramlarla ifade edilmektedir. Insanin zihninden bagimsiz bir sekilde var olan
goriinenler diinyas1 “dis diinya”, “nesneler diinyas1”, “maddi diinya” gibi kavramlarla ele
alinmaktadir (Cevizci, 2009; Gutek, 2014; S6nmez, 2017).

Idealizmin egitim amaci, en genel anlamiyla, &grenciyi iyi, dogru ve giizele
yonlendirmektir. Bu yoOnlendirme ile o6grencileri dogruyu aramaya tesvik etmektir.
Idealist bir egitim, dgrencilerin dogdugu giinden itibaren getirdigi yeteneklerinin agiga
cikarilmasini  amaglanmaktadir. Idealist egitim, belirli bir meslekte uzmanlasan
faydaciliga dayali egitim amagclarinin tersine egitimin genel amaglarini 6n planda
tutmaktadir. S6z gelimi, meslek egitiminin amaci, idealist egitimin tersine, insanin sahip
oldugu genel oOzellikleri dikkate almaksizin, kisileri belirli bir isin veya meslegin
gerektirdigi 6zelliklere sahip olarak yetistirmektir (Gutek, 2014).

Idealizmin egitime yonelik etkileri Sokrates’in ve Platon’un egitime iliskin
diisiinceleriyle ortaya konabilir. Sokrates, insan olarak her bir bireyin ihtiya¢ duydugu
bilgileri 6gretmeyi hedefleyen bir egitim anlayisina sahiptir. Bu egitim ile akil ile hareket
eden ve miikemmel ahlaka sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Sokrates,
“dogru bilginin” temelinin insanin zihninde var oldugunu, bu bilgilerin ise giin yiiziine
c¢ikarilmalarinin miimkiin oldugunu savunmaktadir. Sokrates, insanin zihninde daha
onceden var olan bilgileri giin yilizine c¢ikarmak i¢in “Sokratik Yontem” olarak
adlandirilan ydntemi uygulamistir. Bu yontem, iki asamadan olusmaktadir. Ik asama
ironi, ikinci asama ise dogurtmacadir. Ironi asamasinda, dgrenci yoneltilen sorular
sayesinde sahip oldugu hig¢bir bilginin dogru olmadigini anlar. Dogurtmaca agamasinda,
Ogrenciler sorular ve ipuclar1 sayesinde dogru bilgiye ulasir (Sonmez, 2017). Bu yontem

karsilikli diyaloglardan olugmaktadir ve bireylerin sorulan sorular ile bilincinde daha
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onceden yer edinen kavramlar1 hatirlamasini, gercegi ve dogruyu kesfederek 6grenmesini
saglamaktadir (Noddings, 2016).

Sokrates bu yontemde diyaloga hakimdir ve karsisindaki kisiyi sorularla
yonlendirir. Diyaloglarin biiylik ¢ogunlugunda yonlendiren, sorgulayan, bilgilendiren,
diisiincelerindeki hatalar1 gormeleri i¢in dinleyicilerini hem kibarca hem de Kkibar
olmayan bir sekilde zorlayan bir 6gretmen konumundadir. Bu yontem, bir 0gretme
yonteminden ziyade 6grenme ya da sorgulama yontemi olarak degerlendirilmektedir
(Noddings, 2016). Sokratik yontemde de goriildiigii iizere, Idealist egitim anlayisinda
O0grenme, st diizey bir zihinsel siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Yani &grenme,
diisiinceler veya kavramlarin hatirlanmasidir. Gergeklik zihinsel bir olgu olarak ele
alindig1 igin, egitim de idealar veya kavramlarla ilgili olarak ele alinmaktadir (Gutek,
2014).

Diger yandan, Sokrates’in uygulamis oldugu yontemde, yakin bir 6grenci-
Ogretmen iligskisinden s6z etmek miimkiindiir. Bu iliskide 6gretmenin niteligi ve karakteri
on plana cikmaktadir. Ogretmen, dgrenciler tarafindan drnek alinan degerlere ve ideal
karakter Ozelliklerine sahip olan bir rol modeldir. Aktarilan bu degerlendirme
gostermektedir ki, Sokratik yontem ayni1 zamanda 6grencilerin karakter gelisimine de etki
etmektedir (Gutek, 2014).

Idealizmin egitime yonelik yaklagimlarini etkileyen bir diger diisiiniir ise
Platon’dur. Platon, her Ogrencinin kapasitesine gore egitilmeleri gerektigini
savunmaktadir (Noddings, 2016). Yani, Ogrenciler tamamen ayn1 egitime tabi
tutulmamali, kendi kapasitelerine gore egitim almalidir. Platon, egitimi hiyerarsik bir
kategoriye gore ele almistir. Platon’un egitim anlayisi iscilere ve zanaatkarlara, askerlere,
yoneticilere (askerlerin elit sinifi) gore farklilagsmaktadir. Her bir grup yasamlarindaki
islevlerine gore farkli igerikte ve siirede egitim almalidir.

Idealistlere gore okul; uygarlik, bilgi ve dogrunun kurumsallastirarak korundugu
yerdir. Idealist egitimde okul, “dgrencilere bilmeleri, paylasmalar1 ve kisiliklerini

belirlemeleri i¢in kiiltiirel miras1 olusturan degerlerin aktarildigi sosyal bir kurum”
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seklinde ele alinmaktadir. Okul vasitasiyla bir neslin yapip ettikleri (kiltiirii), diger
nesille aktarilmaktadir. Okulun gorevi, eski olumlu bilgileri, yetileri, 6gretilenleri gelecek
kusaklara aktarmaktir. Yani okul vasitasiyla, bilginin 6zii ile birbirini takip eden,
birikerek ¢ogalan bilgi ve kiiltiir nesilden nesille aktarilmaktadir. Bu vasitayla kiiltiirel
miras olusmaktadir (Ergiin, 2018).

Idealist egitimde dgretmen; profesyonel, tecriibeli, usta, kiiltiirlii, kisilik sahibi ve
cok yonlii niteliklere sahip biri olarak ifade edilmektedir. Ogretmen adeta bir sanatkar
olarak goriilmektedir. Ogrenci ise, kendi kisiligini gelistirmek icin bir perspektif
kazanmaya calismaktadir. Idealizm 6grenenin ruhsal, zihinsel &zelliklerini 6n planda
tutmaktadir. Ogretmen, 6grenciyi zihinsel olarak gelistirmekle miikelleftir (Gutek, 2014).
Idealist bir egitim anlayisinda 6gretmen merkezi bir rol {istlenmektedir.

J. Donald Butler Idealist egitim dogrultusunda 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken birtakim ozellikleri siralamistir (Akt. Gutek, 2014).

- Kiiltiirlii olmali, evrensel kiiltiiriin tasiyicisi ve yansiticist olmalidir.

- Insanlar1 tanimada uzman olmalidir.

- Ogretme siirecinde uzman olmali ve isini coskuyla yapmalidir.

- Ogrencilerle arkadas ve dost gibi olabilmelidir.

- Ogrencilerde 6grenmeye kars istek uyandirabilmelidir.

- Insanlik tarafindan evrensel ve dogru dogru kabul edilen davramslar1 6grenciye
kazandirmalidir.

- Her evrensel dogrunun, kiiltlirel miras i¢inde yeniden dogmasina yardim etmeli
ve kiiltiirel yeniden dogusun onciisii olmalidir.

2.2.2. Realizm

Dilimizde karsilik geldigi anlam ‘gergekgilik’tir. ‘Dogru’ epistemolojinin,
‘gercek’ 1se ontolojinin konusu olmas: itibariyle, dis diinyada ‘su’ diye gosterilebilecek
olan tiim nesnelerin insan zihninden ve diisiincesinden bagimsiz olarak gergekliklerinin
olduklarim1 ve insan diislinmesine bagli olarak bu gergekligin bir degisime

ugrayamayacaklari goriisiinii savunan felsefi 6gretidir.



13

Epistemolojik alanda ise idealizmden farkl: bir savunular1 vardir. Insan dogustan
herhangi bir bilgiye sahip degildir. Bilgi sonradan 6grenilir. Tiim realistler 6nermelerin
dogrulugu konusunda ‘uyusma’ kuramina Onem vermektedirler. Gergeklik ya da
dogruluk yargilarimizin tecriibe olgulariyla dis diinya ile uyusmasidir (Biiyiikdiivenci,
1991). Dolayisiyla ger¢ek varligin ve dogru bilginin kaynagi, insan algisindan ve
aklindan bagimsiz olarak dis diinyadadir ve insan gézlemlerinin aynisidir.

Realistler icin iyilik, doganin kanunlarinda ve fiziksel diinyanin diizeninde
bulunacaktir. Eski Yunan’da Aristo hocasi Platon’a karsi c¢ikarak gercek varligin dig
diinyada gordiigiimiiz nesnelerin oldugunu, onun ve Sokrates’in savundugu gibi bir
idealar diinyast bulunmadigini, 17. yy. Alman disiiniirii Leibniz varligin monadlardan
olustugunu, Hollandali Spinoza ise evren ve Tanri’nin ayni seyler oldugunu, i¢ ice
olduklarin1 ve evreni askin bir Tanri’nin bulunmadigmi sdyleyerek ontoloji ve
epistemoloji alaninda Realizme katki yapmislardir. Sonralari ise bu goriigler sanat ve
edebiyatta yorumlanarak giliniimiize kadar cesitli eserlerle ve diislincelerle gelmislerdir
(Yapici, 2013).

Realistlere gore egitim; yeni kusaga kiiltiirel mirast aktararak, onlar1 topluma
hazirlama siirecidir. Realist egitimde okulun gorevi dis diinya hakkinda o6grencileri
bilgilendirmektir (Demirhan, 2003).

Realist egitimin amaci bireyi topluma hazirlamaktir ve bu baglamda yeni
kusaklara kiiltiirel miras1 aktarmak, insani toplumsal yasama hazirlamak, mutlu ve
erdemli kilmak bu temel amacin alt amaglar1 olarak siralanabilir. Genel amacin topluma
ve yasanilan ¢evreye uyum saglanmasi olmasi nedeniyle egitim durumlarinin igerigini de
doga bilimleri olusturmalidir. Pozitif bilimler olarak saydigimiz fizik, kimya, biyoloji,
astronomi, matematik, cografya gibi dersler egitim durumlarinda okullarda 6énemli bir
yere sahip olmasi gereken derslerdir. Uygulamalarin agirlikli oldugu, deneylerin ve
gozlemlerin yapildigi, sonuglarin objektif olarak kisilerden bagimsiz sekilde

degerlendirildigi siiregler yine egitim agisindan oldukg¢a énemlidir (Erkilig, 2008).
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Realist egitimde, siireglerin merkezinde 6gretmen vardir. Ogrencinin 6grenecegi
bilginin belirleyicisidir 6gretmen. Dolayisiyla denilebilir ki 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 goz
oniinde degildir. Ogretmenin tiim &grencilere yaklasimi nesnel olacaktir ¢iinkii tiim
ogrenciler de nesneler diinyasinin bir pargasidir (Biiylikdiivenci, 1991).

2.2.3. Pragmatizm

Pragmatizm en genel anlamiyla “bir teorinin igse yaradigi veya toplumsal olarak
faydali oldugu takdirde dogru kabul edilmesi gerektigini” belirten bir diislince sistemidir
(Cevizci, 2009). Pragmatizmin bir is veya eylem felsefesi oldugu goriilmektedir. Is ve
eylem ise hayatin kendisi olarak goriilmekte (Tunali, 2009) ve insanlara fayda sagladigi,
somut bir sekilde sonuglara ulastirabildigi Ol¢lide anlamli ve dogru olarak
degerlendirilmektedir (Tiirer, 1998). Pragmatistlere bir diislincenin ve inancin dogrulugu,
gostermis oldugu etkiye gore degerlendirilmektedir (Keles, 2013). Pragmatistlere gore
insan her seyin Olglisiidiir (Ugurlu, 2015) ve dogru, insanlarin yasantisindan ve
deneyiminden bagimsiz degildir (Gutek, 2014). Bir diisiincenin dogrulugu hakkinda
verilen karar, o diislincenin tek tek sinanmasi ile deneyden gecirilmesinin bir sonucudur
ve onun gozlenebilir, deneyimler yoluyla elde edilebilir olmasiyla iliskilidir (Ugurlu,
2015). Bu agidan degerlendirilecek olunursa, Pragmatizmin insanlarin yasamlarina
yonelik bir diisiince oldugunu belirtmek dogru olabilir.

Diger yandan, Pragmatizme gore insan, degisen bir diinyada varligim
stirdiirmektedir. Bu degisimler ise, deney ile test edilmeli ve siirekli degerlendirilmelidir.
Pragmatizme yonelik aktarilan degerlendirmeler o6zetlenecek olunursa; insana fayda
saglayan i3 ve eylemlerin dogru olarak kabul edildigi, bu dogrularin insanlarin
yasamlarindan ve deneyimlerinden bagimsiz olmadigi, dogada ve insanlarin
yasamlarinda siirekli bir degisim s6z konusu oldugu, bu degisimlerin ise deney yoluyla
test edilip degerlendirilmesi gerektigine yonelik diisiinceler karsimiza ¢ikmaktadir
(Keles, 2013).

llgili alan yazin incelediginde, Pragmatizmin egitime yonelik yaklasimlarinin

genel olarak John Dewey’in diislinceleri etrafinda sekillendigi goriilmektedir (Cevizci,
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2009; Ergiin, 2015; Gutek, 2014; Sonmez, 2017). Bu nedenden dolayi, Dewey’in egitime
yonelik etkilerinin ele alinmasi, Pragmatizmin egitime etkilerinin anlasilmasi agisindan
faydali olabilir.

Pragmatizmin egitime yonelik yaklagimlarinin genel olarak aktarilmasindan once,
John Dewey’in egitim felsefesine temel teskil eden unsurlarin aktarilmasi, konunun daha
iyl anlasilabilmesi ic¢in faydali olabilir. John Dewey (1899) ’in egitim felsefesi sunlara
dayanmaktadir;

- Ogrenen; “canli bir organizmadir ve hayati1 devam ettirmek igin tesir veya
enerjiye sahip biyolojk ve sosyolojik bir olgudur.”

- Ogrenen, natiirel ve sosyal bir ortamda yasamaktadir.

- Ogrenen, kendine ait davraniglara sahiptir ve gevresiyle devamli bir etkilesim
halindedir.

- Ogrenen, cevreyle iliskisinde ihtiyaglarii karsilamak igin ugrasirken problemlerle
karsilasmaktadir.

- Ogrenenin  problemleri ¢dzme siirecini Ogrenmesi cevre igerisinde
gerceklesmektedir.

Dewey’in egitime yonelik diislincelerinin, onun yasantilar1 ve deneyimleri temele
aldigi Deneycilik goriisiine bagli olarak bilim ve bilimsel yonteme dayandigi
goriilmektedir (Gutek, 2014; Sonmez, 2017). Dewey, ‘Demokrasi ve Egitim’ adh
eserinde egitime yonelik diisiincelerini aktarirken, egitimi toplum ile iliskili olarak ele
almistir. Ona gore egitimin amaci, genel olarak bireyi olgunlastiracak kiiltiirel bir ¢evre
saglamak ve bireylerin toplumsal yasama katilimin1 kolaylastiracak dil, bilgi ve
yetenekler kazandirmaktir (Gutek, 2014). Diger yandan, organizma ve c¢evre iligkisinde
oldugu gibi, insanlarin elde ettigi bilgiler i¢inde bulunulan cevreye gore degisiklik
gostermekte ve deneyimler ile tecriibe edilmektedir. Bu baglamda Pragmatizme gore
egitim, yasantilar yoluyla istendik davramis degisikligi olusturma siireci olarak

degerlendirilmektedir (Sonmez, 2017).



16

Aktarilan bu degerlendirmeler 1s18inda, Pragmatizme gore egimin insanlarda
kendi tecriibeleri yoluyla gergeklesen degisimler olarak kabul edildigi belirtilebilir. Yine
bu baglamda degerlendirilecek olunursa, egitimin yasam i¢in oldugu ifade edilebilir
(Sonmez, 2017). Geleneksel egitim anlayislarinin egitimi yasama hazirlik olarak ele
aldiklar1 goriisiin aksine, Dewey’e gore Ogrencileri yasama, yani gelecege yoOnelik
hazirlamaktan ziyade egitimde onlarin yasadiklar1 anin problemlerini ¢dzmeleri
saglanacak ilgi ve gereksinimlere cevap verilmelidir. Ogrenciler, elde ettikleri olumlu
tecriibeyi kullanarak, bugiine ve gelecege uyarlanabilir bir diisiinme yontemine sahip
olmalidir. Bu yéntem ile dgrenciler, cesitli deneyimlere sahip olabilirler. Ogrendikleri
arasinda baglanti kurma, iliskileri kavrama yetenegi kazanabilirler (Gutek, 2014).

Dewey’in egitim anlayisinin hem tutucu hem de yeniden insaci 6zellikler tasidigi
goriilmektedir. Egitim, yetiskinlerden ¢ocuklara yonelik kiiltiirel bir akis sagladigi i¢in,
yani kiiltiirel miras bir nesilden diger bir nesile aktarildigindan dolay1 tutucu 6geler
tagimaktadir. Bu baglamda Pragmatizme goére egitim ayn1 zamanda gelenek goreneklerin,
ahlakin ve dilin 6gretildigi deger yiklii bir siire¢ olarak da ele alinmaktadir. Bireyler
toplumsal hayata katilim saglayip, toplumun diger iiyeleriyle bir arada yasarken kiiltiirel
degerler ve topluma ait diger unsurlar vasitasiyla sosyallesirler. Boylelikle egitimin,
toplumun kiiltiirel 6zelliklerini ve degerlerini yeni nesillere aktaran ve kiiltliriin devamini
saglayan bir siire¢ olarak degerlendirildigi ifade edilebilir (Gutek, 2014). Diger yandan,
insanlar ve toplumlar birbirinden farkli oldugu i¢in, egitimin de kiiltiirel 6zelliklere ve
toplumlara gore farklilik arz edebilecegi belirtilebilir (Sonmez, 2017).

Aktarilan bu degerlendirmeler 15181nda, John Dewey’e gore diinyanin siirekli bir
degisim igerisinde oldugu ve buna bagh olarak kiiltiirlerin de degismekte oldugu ifade
edilebilir. Egitimin kiiltiirel stirekliligi saglayan tutucu 6zelliginin yani sira, kiiltiirel
degisime de 6n ayak olabilecek bir arac¢ olarak ele alindigir goriilmektedir. Ona gore,
egitimin oteden beri siire gelen kiiltiirel degerlerin korunmasi islevinden ziyade, daha
degisken ve genel bir islevi vardir. Egitim, ayn1 zamanda kiiltiirii degistirme islevi de

gorebilmelidir. Diinyanin siirekli degismesine bagl olarak, kiiltiir de degismektedir
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(Gutek, 2014). Diinyanin siirekli degismesine karsin kiiltiirlerin ayni1 kalmasi, bir
statlikoya neden olabilmektedir. Aktarilan bu degerlendirmeler 1518inda da belirtilebilir
ki, egitim ayn1 zamanda bu kiiltiirel statiikonun degistirilmesi ve kiiltiirlerin ¢aga ayak
uydurabilmesi igin etkili bir arag olabilir.

Dewey’in egitim felsefesinin uygulama esaslar1 “Laboratuvar Okulu” kuraminda
ortaya ¢ikmistir. Bu kurama gore okul “toplumun bir aynasi” olarak kabul edilmektedir.
Bu kuram ile okulun, yagamin gercekligiyle olan bagin1 ve etkilesimini hi¢bir sekilde
koparmamas1 gerektigi savunulmaktadir (Selvi, Sénmez ve Oziidogru, 2011). Dewey
okulu “6grencilerin kiiltiirel kazanimlar elde etmesi i¢in kurulan 6zel bir ¢evre olarak”
degerlendirmektedir (Dewey, 2008). Ona gore sosyal bir kurum olan okul, kiiltiiri
aktarirken c¢agin gereksinimlerine de cevap vermelidir (Gutek, 2014). Bu baglamda
degerlendirildiginde, Pragmatizme gore okulun, “yasamin kendisi” olarak ele alindigi
belirtilebilir.

Pragmatist bir okul ortaminda yasama iliskin her tiirlii olay ve olgu egitim
ortamina tasinmakta, Ogrenci yasamin ig¢inde bulunan bu olay ve olgularla
tanistirilmaktadir. Yani okul; toplumsal yagamin yasandigi, 6grencilerin 6grendiklerini
uygulamaya dokebildikleri ve {iretebildikleri bir yerdir. Kitabl bilgilerin aksine,
uygulama 6n planda tutulmaktadir. Uygulama ile 6grenciler, bilimsel yontemi, isbirlikli
(kubasik) caligmay1 ve proje liretmeyi 0grenmektedir. Uygulama esnasinda Ogrenciler,
deneme yanilma yontemini uygulamakta ve yaparak yasayarak Ogrenmektedirler
(Sonmez, 2017). Pragmatizme gore egitimin gorevi, Ogrencinin i¢inde bulundugu
topluma etkin bir sekilde katilmasi olarak ifade edilebilir. Bundan dolayi, 6grencilerin
ilgi duyduklar konular, olaylar ve olgular sinifa getirilebilir; 6grencilerin bunlar tizerinde
deney, gozlem, inceleme, arastirma yapmalarina ve tartigmalarina olanak saglanabilir.
Pragmatist egitim felsefesine gore dgrencilerin, 6grendiklerini uygulamaya déken, iireten,
deney ve gozlem yapabilen bireyler olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Pragmatist bir egitim ortamiin olusmasi i¢in; egitim, 6gretmen merkezli degil

ogrenci merkezli olmalidir. Bu egitim anlayisinda 68retmen; agiklayan ve anlatan degil,
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aksine Ogrenciye yol gosteren, rehberlik eden, imkanlar tamiyan bir kisidir. Her
Ogrencinin 1ilgisi, yetenegi, potansiyeli farkli olabileceginden 6gretmen bu farkliliklari
ortaya c¢ikaran ve 0grenme-6gretme ortami i¢in zengin ve cesitli yontemler gelistiren bir
kisi olarak degerlendirilmektedir (Sonmez, 2017). Yani Pragmatist bir 6gretmenin,
Ogrenciye gore hareket eden, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gére esnek bir egitim
programi uygulayan, 6grencilerin potansiyelini agiga ¢ikarmak i¢in onlara rehberlik eden
bir kisi oldugu ifade edilebilir.

2.2.4. Varolusc¢uluk

Varolusguluk, ortaya c¢iktigt kosullar ve savunulart itibariyle diger felsefi
ogretilerden ayrilir. Varolusculuk, Iki bilyiik diinya savasi gecirmis, milyonlarca insani
topraga vermis, yoklugun hiikiim siirdiigii diinyanin diisiinsel olarak bagkaldiriginin
ifadesidir. En oOnemli savunuculari Karl Jaspers, Jean Paul Sartre ve Martin
Heidegger’dir. Varlik ve bilgi alanlarinin tamaminda idealizm ile savunucular
birbirlerine zit konumdadir (Erkilig, 2008).

20. Yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikmis olan bu 6greti, merkeze insani alarak onun
her yonden 6zgiir olmasi gerektigini savunur. Ozgiir olan bu insan kendi degerlerini
kendi olusturabilir. Onun giinliik yasamini ya da ahlaki degerlerini etkileyecek ve
belirleyecek Tanrisal da dahil olmak iizere hicbir iist gii¢ yoktur. Insanmn 6nceden
belirlenmis bir kaderi de yoktur. insamin tercihleri vardir ve bu tercihler onun hayatim
belirler (Biiyiikdiivenci, 1991).

Egzistansiyalist felsefenin savunucularina goére birey olarak insanin 6zinii, o
insanm hayati olusturur. Insan yasadigi hayatin igerisinde yaptig1 tercihlerle kendisini
degerli kilma cabasindadir ve hayatinin anlamini belirler. Bu bir farkindalik durumu ve
uyanmadir. Bu dogrultuda varolusgculugun idealizm ile ters diistiigii ¢ok acik goriiliir.
Varolus, 6zden dnce gelir. Insan 6nce var olur ve daha sonra 6ziinii kendisi meydana

getirir (Ergiin, 2018).
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Varolusgulara gore egitim, insanin kendini gergeklestirme siirecidir. Egitim
yonlendiren bir pozisyonda olmamalidir. Insana segenekler sunmalidir ve birey de bu
secenekler arasindan kendine uygun olani segmelidir (Demirhan, 2003).

Egitim temel amaglarindan biri, bireyin bilissel ve duyussal yetenekleri
gelistirmek olmalidir ve egitim siiregleri, her zaman insancil deger ve Olglitlere gore
olusturulmalidir (Erkilig 2008). Ocak (2004)’e gore ise Varolusculukta istendik
davraniglarin Olgiitleri, “tek insan, sezgi, an, Ozgiirlik ve sorumluluk, toplumdan
kurtulma, sinir durumunda bulunma, kisinin kendini gergeklestirmesi, varolus” olarak
diistintilebilir. Bunlara uyan hedefler istendik, uymayanlar ise istenmedik hedeflerdir.

Bilgi, var olanlarin tekrar1 olmamali, yeniden yaratilmalidir. Birey kendinden
sorumludur ve birey ne kadar 6zgiir kilinirsa, o kadar yaraticiligr artacaktir. Varoluscu
egitim hem ogrenci hem de 6gretmen merkezli egitimi elestirir. Hiimanist ve bireyci
tavrin ortasinda bir denge kurar. Bir bah¢ivan nasil ¢igegin dogalligina dokunmadan ona
bakip en giizel sekilde biiyiitiiyorsa 6gretmen de Ogrencisini Ozgiir kilarak onu
geligtirmelidir. Ayn1 zamanda nasil bir heykeltiras taslar1 sekillendirip giizel eserler
ortaya koyuyorsa, bir 6gretmen de 6grencilerinin en gilizel formatta sekillenmesinde kritik
zaman ve yerlerde kritik dokunuslar yapabilir.

Varoluscu 0gretmen, cesitli 6gretim yontemlerini kullanabilmeli, 6grencilerine
yasadiklar1 duruma iligkin biling olusturmak amaciyla sorular sormali, yagamin 6nemine
iliskin sorularla ‘farkina varma’ diizeylerini artirmalidir. Bireyin kendi varligini estetik ve
ahlak boyutlariyla birlikte duyumsamasini saglamalidir (Yapici, 2013).

2.3. Egitim Felsefesi Akimlari
2.3.1. Daimicilik

Kokleri klasik realizme ve idealizme dayanan daimicilik (Ozkan, 2005; Sénmez,
2017), en tutucu, en geleneksel ve en degismez egitim felsefesidir (Cihan ve Yilmaz,
2020). Bireyler arasi1 farkliliklar1 gdz ardi ederler. Insanlarin genetige, ¢evreye, sosyal
smiflara, cinsiyete ve irka gore ayristirllmamalart gerektigine inanirlar (Koktas ve

Koktas, 2007). Tiim degisimlere ragmen insan dogasinin hep ayni siirecte gelistigini,
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toplumlara ve donemlere gore insan fonksiyonlarinin ayni oldugunu savunurlar. Bunun
icin diinyadaki tiim egitim sistemlerinin ortak ozellikler barindigini ifade ederler. Bu
ortak yonlerin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in egitim programlarina degismez unsurlarin
getirilmesi gerektigine inanirlar. Bilginin degismeyen gercek ya da dogruyu temsil ettigi
ve her programda ayni sekilde bulunmasi gerektigini ileri siirerler (Kincal, 2011).

Egitim felsefeleri arasinda en tutucu ve gelenekgi felsefe olarak kabul edilen
Daimicilik genel olarak insanlarin, toplumlarin, varhigin degismeyen ve siireklilik arz
eden temel bir yonii oldugu diisiincesine dayanmaktadir (Cevizci, 2016; Ergiin, 2018;
Erkilig, 2013). Evrendeki temel gercekligin mutlak ve degismez oldugu diisiincesinden
yola ¢ikan Daimicilik (Cevizci, 2011), egitimde de temel ilkelerin degismedigini ve
devamlilik arz ettigini savunan bir egitim felsefesidir (Ergiin, 2015). Biitiin insanlarin
dogasin1 ayni kabul eden bu egitim felsefesine gore, egitimin amact her yerde ayni
olmalidir (Cevizei, 2011). Bu egitim felsefesine gore, insanlarin dogas1 “akilli”
olmalaridir. Bu nedenden dolayi, Daimici egitim felsefesinin zihinsel gelisimi 6n planda
tuttugu goriilmektedir (Ergiin, 2015).

Diger yandan, egitimi yasamin bir taklidi olarak degerlendiren Ilerlemecilik gibi
egitim felsefelerinin aksine yasama hazirlik olarak degerlendiren (Erkili¢, 2013; Cevizci,
2016) bu egitim felsefesine gore, egitimin gorevi Ogrencilerin iginde yasadigi diinyaya
degil, evrensel ve degismeyen gergceklere uyum saglamasidir (Erkilig, 2013). Egitimin
merkezine 6gretmeni koyan bu egitim felsefesine gore; evrensel ve mutlak gerceklerin
Ogretilmesi i¢in Ogrencilere, alaninda uzman olan Ogretmenler tarafindan insanlarin
yiizyillar boyunca en 6nemli ideallerini, kazanimlarini, basarilarin1 ortaya koyduklar
temel klasikler inceletilmelidir (Cevizci, 2016). Bu bilgiler ve degerler dilbilgisi,
edebiyat, matematik, mantik, klasik ve modern diller, felsefe, tarih gibi eserler vasitasiyla
kazandirilmalidir (Erkilig, 2013).

Idealizm ve onun etkisi altinda gelisen Daimicilik egitim felsefesi hakkinda
aktarilan degerlendirmeler sonucunda, bu egitim felsefesini benimsemis bir egitimcinin

egitim anlayisin1 evrensel ve degismez gercekliklere dayandirdig: ifade edilebilir. Diger
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yandan bilginin kaynagi olarak akli 6n planda tutan bu egitimcilerin entelektiiel gelisime
onem verdigi, bunun icin ise siirekli ve her yerde kabul edilen bilgilerin ve degerlerin
Ogrencilere kazandirilmasinda etkili olan klasiklerin aktarilmasina onem verdigi ifade
edilebilir. Daimicilere gore egitim ile bireyin aklini tutarli kullanmasi saglanabilir
(Koktas ve Koktas, 2007). Egitim, bireylerin mutlak dogruya ulasmasina, evrensel
gercege uyum saglayabilmesine, 6zgiir ve mutlu olmalarina destek olmalidir (Sonmez,
2017).

2.3.2. Esasicilik

Realizm ve idealizm felsefelerine dayanan esasicilik (Sonmez, 2017), diinya
genelinde en yaygin olan ve en uzun siire kullanilan egitim felsefesidir (Ozkan, 2005).
Kesin bilginin ve temel becerilerin gelecek nesillere aktarilmasinin kiiltiir ve uygarliklar
icin bir gereklilik oldugu benimsenmistir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012). Buna gore
esasicilikte amag, kiiltlirel miras1 aktarmak ve iilkeye iyi vatandaslar kazandirmaktir. Bu
amacin yerine getirilmesi i¢in disiplin temelli alisgkanliklarin gelistirilmesi, temel
konularin kavranmasi ve otoriteye saygi gosterilmesinin Ogretilmesi gerekir (Tuncel,
2004; Koktas ve Koktas, 2007).

Esasicilige gore mutlak dogrular vardir ve birey, bunlar kavrayip, yasamina
uyarlayabilmelidir. Bunun ig¢in esasiciligin temel alindigi bir egitim programi
uygulanmak istendiginde konu temelli bir program olusturulur. Degisimden s6z etmek
miimkiin degildir, gegmisten gelen gergek bilgiler esastir (Turgut, 1991).

Idealizmin merkezine akli almasi ve realizmin de aklm bilgiyi duyular yoluyla
yapilandirmasindan dolayr etki alam1 olarak idealizm ve realizmden etkilenmistir.
Daimicilikle ortak felsefelerden etkilenmistir. Esasicilikte insan, toplumsal ve kiiltiirel bir
varlik olarak goriilmektedir. Daimicilik ile benzerligi ise 6gretim siirecinin merkezinde
belirlenmis bir igerigin olmasidir. Esasicilerin, entelektiiel egitimden ziyade bireyin
fiziksel ve bulundugu toplumsal ¢evre ile uyum icerisinde olmasini savunmalari

noktasinda, daimicilerle aralarinda farklilik olusturmaktadir (Gokbulut, 2019).
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Esasiciligin hedefledigi nokta kiiltiirel aktarim sonucunda hedeflere uygun
nitelikte vatandaglar yetistirmektir. Esasicilik temel konular1 ¢alisarak, saglam disipline
aligkanliklar gelistirerek ve otoriteye saygir gostermeyi Ogreterek, temel prensipler
dogrultusunda egiterek bu amaci gergeklestirmek ister (Tuncel 2004).

Erkilic (2008)’e gore esasici egitimin amaci, realist bir yaklasimla, gercek
yasamda gecerli olanlarin 6grencilere aktarilmasi yani kiiltiirlemedir. Egitim programlari
Ogretmen, Ogrenci ve Ogrenilmesi gereken bilgi tiggenine konumlandirilmistir.
Ogrenilmesi gereken bilgi ise dis diinyanin gercekligine uygun ve ortiisiir olmalidir.
Dolayistyla fen bilimleri ve sosyal bilimlerle ilgili dersler programlarda oldukca 6nemli
yer tutar.

Esasici felsefenin egitimle ilgili ana ilkeleri sunlardir:

- Ogrenme ve dgretme etkinlikleri igin disiplinli caligma esastir.

- Egitim kurumlarinin temel amaci kiiltiiriin ¢ocuga aktarilmasidir.

- Egitimde girisim 6grenciden ¢ok; 6gretmendedir ve yetiskin ile ¢cocuk arasinda
aracidir (Erkilig 2008).

Esasici egitim anlayisina yoneltilen en 6nemli elestiri, egitim kurumlarina sadece
kiiltlir aktariciligi roliiniin verilmesidir. Egitim ve egitim kurumlarmin toplumlarin
degisimi, gelisimi ve ilerleyisi i¢in daha fazla role sahip olmalar1 gerekir. Bunun yaninda
ogretmenin merkezde oldugu bir egitim modeli, kati disiplin ve gerekirse cezanin
uygulandigr bir siif yonetimi, ¢ocuklarin kendilerini gerceklestirmelerini engellemeye
ve Ozgiir diisiinememelerine neden olacak ayrica siirekli kendilerini fiziksel ve mental
olarak birilerine bagimli kalma duygusuna itecektir.

2.3.3. Ilerlemecilik

Ilerlemecilik, pragmatizme dayanan bir egitim felsefesidir (Ozkan, 2005; Sénmez,
2017). Geleneksel egitim anlayisinin siki disiplin anlayisina, pasif 6gretimine ve asiri
sekilciligine tepki olarak ortaya ¢ikmustir (Kincal, 2011; Koktas ve Koktas, 2007).
Diinyanin siirekli olarak degisim gosterdigini savunana ilerlemecilere gore gercek,

bireyin deneyimleridir. Su an gecerli olan dogru, toplumca kabul goren ise iyidir.
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Damicilerin ve esasicilerin aksine ilerlemeciler, toplumsal gelisim igin yeni yollar
aranmas1 gerektigini savunmaktalar ve degisime agiktirlar (Ergiin, 2018).

Ilerlemecilik genel olarak; geleneksel egitimin tutuculuguna, sekilciligine, siki
disiplin anlayisina, dayatmaciligina ve pasif 6gretime kars1 gelisen bir egitim felsefesidir
(Erkilig, 2013; Ergiin, 2018). Ilerlemeciler ‘degisimi’ ve ‘gelisimi’ &n planda
tutmaktadirlar (Erkilig, 2013). Toplumda geleneksel olarak var olan ‘degismezlikleri’ ve
‘standartlar’ degil, ‘slirekli degisen bir hayati” 6n planda tutan bu egitimciler degisime
acik, demokrasinin hakim kilindig1, 6grencilerin kendi yasantilarindan yola ¢ikarak
yasami  Ogrendikleri ve kendilerini  gerceklestirdikleri bir egitim anlayisini
savunmaktadirlar (Sonmez, 2017).

Egitimi yasama hazirlik olarak degerlendiren Daimicilik ve Esasicilik gibi egitim
felsefelerinin aksine (Erkilig, 2013; Cevizci, 2011), yasamin kendisi olarak degerlendiren
(Sonmez, 2017; Erkilig, 2013) bu egitim felsefesine gore; 6grenci yasama ayak uyduran
degil, ona yon veren, onu gelistiren kisidir. Ogrencilerin ilgilerinden ve onlarin hayatta
karsilastiklar1 problemlerden hareket eden ilerlemeci egitimciler; egitimde demokrasinin
hakim kilinmasint ve Ogrencilerin yasamlarimin kendileri tarafindan kurulmasini
amaglamaktadirlar (Ergiin, 2015). Bu nedenden dolay1 egitimin merkezine G6grenciyi
koyan bu egitim felsefesine gore, Ogrenciler yaparak-yasayarak Ogrenen, isbirligine
dayali, gruplar halinde ve demokratik bir sekilde d6grendiklerini hayata geciren, elestirel
bir diisiinceye sahip olan ve yasamda karsilasilan problemleri ¢ozebilen bireyler olarak
ele alimir. Ogretmenler ise egitim siirecinde dgrenciye rehberlik eden ve damigmanlik
yapan bireyler olarak ele alinmaktadir (Erkilig, 2013; Ergiin, 2015).

Pragmatizm ve onun etkisi altinda gelisen ilerlemecilik egitim felsefesi hakkinda
aktarilan degerlendirmeler sonucunda, bu egitim felsefesini benimsemis bir 6gretmenin
egitim anlayisini demokratik bir silirece dayandirdigi ifade edilebilir. Bunun igin ise
Ogrencilerin bagimsiz sekilde diisiinmelerinin Oniinii agan ve baskici diisiincelerin etkisi
altinda kalmadiklari, yaratici fikirler ortaya c¢ikarmalarina yardimci olan 6grenme

ortamlar1 sunduklar1 ifade edilebilir. Diger yandan yaparak yasayarak Ogrenme
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yontemine uygun bir 6gretim yontemi uygulayarak 6grencilerin degisen sartlara siirekli
uyum saglamasint ve karsilasilan problemleri kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak
¢ozmelerini destekledigi ifade edilebilir.

Egitimin amaci, toplumda ge¢gmisten beri var olan degismez, mutlak bilgileri yeni
nesillere aktarmak degil, diinyanin siirekli degisen kavramlar1 hakkinda nasil bilgi sahibi
olunacagmi &gretmektir (Ergiin, 2018). Ogrenciler, yasadiklar1 toplumun &zelliklerini,
olgu ve olaylarim iyi 6grenmeden topluma etkin bir sekilde katilamazlar. Bu sebeple,
okullarda o6grencilere gergek hayati Ogretecek uygulama imkani sunulmalidir. Yani,
okullar ¢ocugu yasama hazirlama yeri degil, yasamin ta kendisi olmalidir (Turgut, 1991;
Koktas ve Koktas, 2007; Sonmez, 2017). [lerlemeciler, ogrencilerin 6nceden belirlenmis
icerigin pasif alicis1 olmalarina kars: ¢ikar. Ogrencilerin kendilerini serbestce ve yaratic
bir sekilde ifade etmeleri icin cesaretlendirilmeleri gerektigi diisliniilir. Egitim
faaliyetlerinin de 6grencilerin duygu, diisiince ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracak sekilde
planlanmasi ve uygulanmasi 6nerilir (Keskin ve Sahin, 2018).

2.3.4. Yeniden Kurmacilik

Ilerlemeciligin devami olan bu akimin dayandigi felsefe Pragmatizmdir (Sénmez,
2017). Yeniden kurmaciligin tiim goriisleri ilerlemecilikle uyusmaktadir ve farkli olarak,
yeni bir toplum yaratma diisiincesi benimsenmistir (Terzi, 2010). Yeniden kurmacilik,
toplumlarda bir degisim yapilmak isteniyorsa bunun okullarla gergeklestirilebilecegini
savunur (Tuncel, 2004). Bu felsefenin savunuculari, okulu sadece kiiltiirel miras aktaran
ya da toplumsal konularla ilgilenen bir kurum olarak gérmemekte, bunun yani sira
sorunlarin ¢dziimiinde de etkin bir rol iistlenebilecegi diisiincesindedirler (Ozkan, 2005).

Toplum yeniden diizenlenirken, ilerlemecilerin O6grenen merkezli egitim
anlayigsindan ve orta siifin ihtiyaglarin1 vurgulayan bireyselcilikten vazgecilmeli, toplum
merkezli olan ve tiim smiflarin ihtiyaclarin1 dikkate alan toplumsalcilik gelistirilmeye
calistlmalidir (Ozkan, 2005). Yeniden kurmacilara goére, toplumlar siirekli olarak
degismekte oldugundan mutlak bilgi veya dogru yoktur. Bunun i¢in egitim

programlarinin da siirekli olarak giincellenmesi gerekmektedir (Kincal, 2006). Buna bagl
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olarak, egitim programlarinin, bireysel ihtiyaglar ve bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurularak esnek bir sekilde hazirlanmasi1 6nerilmektedir (Cevizci, 2011; Sonmez,
2011).

Theodore Brameld ve Isaac Bergson da onemli temsilcilerindendir. Kaynagini,
1930 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki krizden almakta ve cesitli felsefelerle
yararcilig1 birlestirmektedir (Karadag ve ark 2009).

Yeniden Kurmacilik akimina goére egitim; toplumsal diizenin besleyicisi degil
yaraticist ve sadece degisme aract degil, ayni zamanda bir denge aracidir (Aslan, 2017).
Yeniden kurmacilik egitim felsefesinin, egitim siireclerindeki hedefi toplumun degisimini
saglamaktir. Toplumsal degismeyi saglayacak olan ise okullardir. Ogrenciler ise bu
degisimin saglanmasi1 noktasinda birer aractir. Siirekli degisimin yasandigi ve
hedeflendigi toplumla birlikte egitim programlarmin da degismesi ve giincellenmesi
gerekmektedir (Karadag ve ark 2004).

Yeniden Kurmaci felsefenin egitimle ilgili ana ilkeleri sunlardir:

- Onemli olan amagclardir. Bu yiizden programin igerigi amaglara gore
diizenlenmelidir.

- Egitim siireglerinin tamaminda demokratik ortamlar egemen olmali ve
yaratilmalidir.

- Egitimde geleneksel yaklagimlarda oldugu gibi ceza kesinlikle
uygulanmamalidir.

- Olgme ve degerlendirme durumlarinda dgrencilere elestirel diisiinebilecekleri ve
bilimsel aragtirma yontemlerini kullanabilecekleri siirecler yaratilmalidir.

- Egitimin asil amaci sosyal reformlar1 gerceklestirmek olmalidir. Geleneksel
yaklasimlarimin savundugu iizere degismeyen higbir kurum, yap1 ya da gerceklik yoktur.

- Kiiltiir aktarimin esas oldugu egitim siireclerinde, 6zellikle ¢ok kiiltiirlii yapiya
sahip toplumlarin egitim siire¢lerinde bu durumu goéz Oniinde bulundurmalari

gerekmektedir.
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Yeniden Kurmaci egitim felsefesi kuramina yoneltilen en 6nemli elestiri egitime,
egitim kurumlarina, 6gretmenlere ve dgrencilere yiiklenen sorumluluk oldukga agir ve
tek basia gergeklestirilmesi zor bir siiregtir. Toplumsal reformlar ve toplumun yeniden
yapilanmasi silirecinde egitimin ve iginde yer alan unsurlarin payr olmakla birlikte

egitimin bu reformu tek basina gergeklestirmesi olduk¢a zordur (Akpinar, 2017).

2.4. 11gili Aragtirmalar

Kumral (2015) oOgretmen adaylariyla yiriittiigli calismasinda, Ogretmen
adaylarinin egitim felsefelerine yonelimlerini incelemistir. Arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin, ¢ogunun popiiler egitim felsefesini benimsedikleri belirlenmistir.
Erkek 6gretmen adaylarmin gelenekselci diisiinceye, kadin 6gretmen adaylarmin ise
popiiler egitim felsefesine daha yakin olduklar1 goriilmiistiir. Geleneksel diisiincelere, en
cok okuldncesi Ogretmenligi, sonrasinda ise sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde egitim alan dgretmen adaylarmin sahip oldugu tespit edilmistir. Ingilizce ve
Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin daha ¢ok popiiler
diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Aslan (2016) siif 6gretmenleri ile yiriittiigli caligmasinda, 6gretmenlerin egitim
inanc¢larin1 farkli degiskenlere gore incelemeyi amaclamistir. Sinif 6gretmenleri ¢agdas
egitim felsefelerine daha fazla katilim saglarken, gelenekselci egitim felsefelerinden
esasiciligi en az katilim saglamislardir. Kadin 6gretmenlerin daha ¢ok ilerlemecilik ve
varolusculuk egitim felsefelerini benimsedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki
kidemleri arttikca daimici egitim felsefesi diisiincesine daha fazla yoneldikleri
goriilmiistiir. Buna gore meslekte ¢alisma yili arttikga 6gretmenlerin 6gretmen merkezli
gelenekselci egitim anlayislarina yaklastiklar: ifade edilmistir. Ogretmenlerin egitim
inanglarinin, egitim durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasmadig tespit edilmistir.

Hayirsever ve Oguz (2017) yapmis olduklar ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
egitim inanglarinin elestirel diistinme egilimlerine etkisini konu almislardir. Calismaya,

2014-2015 egitim-6gretim yilinda Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi ve Diizce



27

Universitesi biinyesinde gerceklestirilen Pedagojik Formasyon Sertifika Egitimi
Programina devam eden 519 Ogretmen adayr dahil edilmistir. Calisma sonucunda,
O0gretmen adaylariin egitim inanglariin en ¢ok ilerlemecilik egitim felsefesine, en az ise
esasicilik egitim felsefesine dayandig tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egitimleri diisiik diizeyde bulunmustur. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
diizeyleri ile esasicilik egitim felsefesi inancglar1 arasinda negatif yonde anlamli iliski
bulunurken; daimicilik, ilerlemecilik ve varolusguluk egitim felsefesi inanglar1 arasinda
pozitif yénde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin sahip olduklar:
egitim felsefesi inanclari, elestirel diisiinme diizeylerinin sadece %S5’ini acgiklayabildigi
tespit edilmistir.

Kozikoglu ve Erden (2018) yapmis olduklar1 ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin
egitim felsefesi inancglari ile elestirel pedagojiye iliskin goriislerini karsilastirmislardir.
Calismaya Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 341
O0gretmen adaymi dahil etmislerdir. Calisma sonucunda, Ogretmen adaylarinin
benimsedikleri egitim felsefeleri sirasiyla; varolusguluk, ilerlemecilik, yeniden
kurmacilik, daimicilik ve esasicilik olarak belirlenmistir. Elestirel pedagoji ilkelerine orta
diizeyde katilm sagladiklar1 saptanmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji
ilkelerine katilim durumlar ile benimsedikleri egitim anlayis1 arasinda pozitif yonde
anlamli iliski oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji ilkelerine
katilma durumlarmin %12°8’inin, benimsedikleri ilerlemecilik, varolusculuk ve yeniden
kurmacilik egitim felsefesi akimlarinin agikladigi belirlenmistir.

Oksiiz (2020) ilkdgretimde gdrev yapan dgretmenlerle yiiriittiigii ¢calismasinda,
egitim felsefelerine iligkin egitimlerini konu almistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerine daha yakin
olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin en az yakin olduklar1 felsefi akimim esasicilik
oldugu belirlenmistir. Daimicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim
anlayislarinda cinsiyete gore farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Esasicilikte ise erkek

Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere oranla bu felsefi akima daha yakin olduklar
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gorilmistiir. Yas degiskenine gore; daha ileri yaslardaki 6gretmenlerin esasicilik egitim

felsefesi diisiincesine daha yakin olduklar1 belirlenmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, tarama ¢alismasi ile desenlenmis nicel bir ¢aligmadir. Nicel arastirma:
pozitif bilim bakis acisin1 benimsemektedir. Aragtirmacinin ¢alisilan konuyu bir arag
olarak goriip arastirmay1 bastan sona nesnel bir hale getirmektir. Nicel arastirma i¢inde
bulunulan bir durum hakkinda bilgi elde etmek amaciyla sayisal verileri formal, objektif
ve sistematik bir siirecte degerlendirmektir (S6onmez ve Alacapinar, 2013; Burns ve
Grove, 1993). Tarama aragtirmalar1 incelenen konuya dair evreni temsil eden 6rneklem
goriislerinin, davranis veya tutumlarinin tespit edildigi bir modeldir. iliskisel tarama
arastirmalarinda birden fazla degisken arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalardir
(Karasar, 2016). Iliskisel tarama arastirmalarinda birden fazla degisken arasindaki
etkilesimlerin belirlenmesi amaciyla kullanildig1 i¢in uygun istatistiksel teknikle iliski

belirlenebilir veya gruplarin ortalamalar1 karsilastirilabilir (Simsek, 2012).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calismanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Denizli ili Honaz ilgesinde
gorev yapan smif ogretmenleri (156) olusturmaktadir. Evrende yer alan Ogretmenlere
Google Froms yardimi ile anket ulastirilmistir. Goniilliiliikk esasina dayali olan bu
calismada geri doniis yapan 70 smif 6gretmeninin verileri degerlendirmeye alinmistir.
Calismaya dahil olan sinif 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerine iliskin bulgular tablo

3.1°de verilmistir.
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Tablo 3. 1. Sunif Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Demografik ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 47 67,1
Erkek 23 32,9

. Bekar 2 2,9
Medeni durum Evli 68 971
10 y1l ve alt1 5 7,2
Mesleki kidem 11-20 y1l aras1 40 57,1
21 yil ve iistii 25 35,7

3 yil ve alt1 14 20
4-7 yil arast 22 31,4
Calisilan okulda ¢aligma yili 8-11 yil aras1 15 21,4
12-15 y1l arasi 10 14,3
16 y1l ve iistii 9 12,9

1. Simf 21 30
Okutulan sinif diizeyi g giﬁg ig 22(’)6
4. Smif 15 214
37 yas ve alti 16 22,9
Yas 38-40 yas arast 18 25,7
41-46 yas arast 19 27,1
47 yas ve listll 17 24,3

Toplam 70 100

Smif dgretmenlerinin 47°1 (%67,1) kadin, 23’1 (%32,9) erkektir. Ogretmenlerden
2’si (%2,9) bekar, 68’1 (%97,1) evlidir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda;
5 (%7,2) dgretmenin 10 yil ve alt1, 40 (%57,1) 6gretmenin 11-20 yil arasi, 25 (%35,7)
ogretmenin 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
14’1 (%20) 3 yil ve alt1, 22’°s1 (%31,4) 4-7 yil arasi, 15’1 (%21,4) 8-11 yil arasi, 10°u
(%14,3) 12-15 w1l arasi, 9’u (%12,9) 16 yil ve istii yildir su an ¢alistiklar1 kurumda
calismakta olduklar1 bulunmustur. Ogretmenlerden 21’1 (%30) 1. siniflar, 20’si (%28,6)
2. smflar, 140 (%20) 3. smiflann ve 15’1 (%21,4) 4. smiflari okutmaktadir.
Ogretmenlerin yaslarma bakildiginda; 16’sinm (%22,9) 37 yas ve alt, 18’inin (%25,7)
38-40 yas araliginda, 19’unun (%27,1) 41-46 yas araliginda, 17’sinin (%24,3) 47 yas ve

iistii oldugu belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler goniillii 6gretmenlerden toplanmustir. Honaz ilge Milli Egitim Miidiirliigi,

Okul miidiirliikleri ve 6gretmenlerimizin destekleriyle hazirlanmigtir.
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Bu ¢alismada hedeflenen amaca ulasilabilmek ve gerekli olan verileri elde

edebilmek i¢in toplamda iki veri toplama araci kullanilmistir:

1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda 6gretmenlere yas, cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem,
kurumda ¢alisma yili ve okuttugu sinif diizeyi sorulmustur.

2. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar (EDU) Olgegi

Arastirmada kullanilacak veri toplama araci olarak, Kumral (2014) tarafindan
gelistirilen Egitsel Diisiince ve Uygulamalar Olgegi kullanilmistir. S6z konusu 6lgegin
42 maddesi, Geleneksel Boyut ve Popiiler Boyut olmak tizere iki alt dlgegi vardir.
Geleneksel boyut Realizm, Esasicilik ve Daimicilik felsefelerini icermektedir. Icerikte
yer alan konularin bireyin kendini gelistirmesi icin bir ara¢ olarak goriildiigii, bu siirecte
bireyin ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin 6nemsendigi popiiler grupta ise Pragmatizm,
[lerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve Varolusculuk felsefeleri bulunmaktadir.

Bu calismadaki Kumral (2014) tarafindan gelistirilen “Egitsel Diisiince ve
Uygulamalar (EDU)” Olgeginde “Geleneksel boyut” ve “popiiler boyut” olmak iizere iki
faktorden olusmaktadir. Olgek 42 sorudan olusmaktadir. Buna gore geleneksel alt
boyutunda 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 11, 12, 14, 16, 19, 26, 28, 29, 30, 31, 33, 36, 38 ve 42.
Sorulardan olmak {izere 21 soru yer almaktadir. Popiiler alt boyutu 2, 9, 10, 13, 15, 17,
18, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 32, 34, 35, 37, 39, 40 ve 41. Sorular olmak iizere 21
sorudan olusmaktadir. Olgekte ters kodlanan bir soru olmadig igin tiim sorular ortalama
alinirken birlikte kabul edilecektir. EDU 6lgedi bu ¢alismada uygulanirken besli likert
Olcegine gore hesaplanacaktir. Buna gore 1 puan hi¢ katilmiyorum ve 5 puan tamamen
katiliyorum arasinda degerlendirilecektir. Ogretmenler puanladiklari 6lgegin daha yiiksek
aldiklari alt boyuta ydnelim gosterdigi diisiiniilecektir. Olgegin ‘Geleneksel’ ve ‘Popiiler’

alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa katsay1 degerleri tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3. 2. Olcegin ‘Geleneksel’ ve ‘Popiiler’ Alt Boyutlarina Iliskin Cronbach Alfa
Katsay: Degerleri

Soru sayisi Cronbach Alfa
Geleneksel 21 0,839
Popiiler 21 0,836
Tim olgek 42 0,808

3.4. Verilerin Analizi
Veriler SSPS programi ile analiz edilmistir. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar

Olgegi’nin Skewness (Carpiklik), Kurtosis (Basiklik) degerleri tablo 3.3 te verilmistir.

Tablo 3. 3. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar Olcegi 'nin Skewness (Carpiklik), Kurtosis
(Basiklik) Degerleri

n X S Skewness Kurtosis
Geleneksel 70 2,86 0,49 0,123 -0,616
Popiiler 70 3,62 0,43 -0,189 0,744

Olgegin Skewness ve Kurtosis degerleri +1 araligi oldugundan verilerin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ancak degerlerin dagiliminda 30 alt1 verilerin olmasi
nedeniyle istatistiksel ¢oziimlemelerde nomparametrik testler (Mann Whitney U, Kruskal

Wallis H), yiizde ve frekans analizleri kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Smif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesi ve bazi kisisel degiskenlere
gore farklilik gosterme durumunun konu alindigi bu c¢alismada; 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Denizli ili Honaz ilgesinde gorev yapan 70 simnif dgretmeninin goriigleri
alinarak calismanin verilerine ulasilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu

ulasilan bulgular bu béliimde verilmistir.
4.1. Simf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesine Yénelik Bulgular

Sinif dgretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesine iliskin bulgular tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Sumif Ogretmenlerinin Sahip Olduklar: Egitim Felsefesine Iliskin Bulgular

n Min. Max. X S
Geleneksel 70 1,81 3,86 2,86 0,49
Popiiler 70 2,29 4,62 3,62 0,43

Sinif 6gretmenlerinin popiiler yaklagimlara (4,62), geleneksel yaklagimlara (2,86)

oranla daha fazla egilim gosterdikleri belirlenmistir.

4.2. Simf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Cinsiyete Gore

Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular

Sif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesinin cinsiyet degiskeniyle

karsilastirilmasina iliskin bulgular tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 2. Suuf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar: Egitim Felsefesinin Cinsiyet
Degiskeniyle Karsilastiriimasina Iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular:

Cinsiyet n X S z p
Geleneksel Kadin 47 2,84 0,49

Erkek 23 2,88 0,48 0,444 0,657
Popiiler Kadin 47 3,60 0,42 0,188 0,851

Erkek 23 3,66 0,46
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Siif 6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi lizerinde cinsiyetin anlamli
farklilik olusturmadigr tespit edilmistir (p>0,05). Kadin ve erkek ogretmenlerin
benimsedikleri egitim felsefelerinin benzer oldugu sdylenebilir.

4.3. Simf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Yasa Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Bulgular
Smif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesinin yas degiskeniyle

karsilastirilmasina iligkin bulgular tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3. Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olduklar: Egitim Felsefesinin Yas Degiskeniyle
Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Bulgular

Yas degiskeni n X S H p
Geleneksel 37 yas ve alt1 16 2,96 0,57
38-40 yas arast 18 2,70 0,43
41-46 yas arasi 19 2,89 0,47 2,735 0,434
47 yas ve Ustl 17 2,89 0,47
Popiiler 37 yas ve alt1 16 3,47 0,50
38-40 yas arast 18 3,74 0,39
41-46 yas arasi 19 3,60 0,41 2,722 0,436
47 yas ve lstll 17 3,65 0,43

Siif Ogretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi iizerinde yasin anlaml
farklilik olusturmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Farkli yaslardaki Ogretmenlerin
benimsedikleri egitim felsefelerinin benzer oldugu belirlenmistir.

4.4, Simf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Medeni Duruma
Gére Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular
Simif Ogretmenlerinin  sahip olduklart egitim felsefesinin  medeni durum

degiskeniyle karsilastirilmasina iligkin bulgular tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4. 4. Sumf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar: Egitim Felsefesinin Medeni Durum
Degiskeniyle Karsilastiriimasina Iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular:

Medeni Durumunuz n X s Z P
Geleneksel Bekar 2 2,74 0,30

Evli 68 286 049 0370 2170
Popiiler Bekar 2 2,93 0,30

Evli 68 3.64 042 9720 0013
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Sinif O6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi geleneksel alt boyutu
tizerinde medeni durumun anlamli farklilik olusturmadigr tespit edilmistir (p>0,05).
Popiiler alt boyutunda anlamli farklilik olusmus (p=0,013). Ancak evli ve bekar katilimci
sayilar1 arasinda ¢ok fazla fark olmasi nedeniyle bu sonucu ulasilmis olabilir.

4.5. Simf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Cinsiyete Gore
Farkhlasma Durumuna fliskin Bulgular
Siif Ogretmenlerinin  sahip olduklar1 egitim felsefesinin mesleki kidem

degiskeniyle karsilastirilmasina iliskin bulgular tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5. Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olduklar: Egitim Felsefesinin Mesleki Kidem

Degiskeniyle Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Bulgulari

Mesleki Kidem n X S H p
Geleneksel 6-10 y1l arasi 5 2,68 0,38
11-20 y1l aras1 40 2,83 0,50 1,313 0,142
21 y1l ve tistii 25 2,94 0,49
Popiiler 6-10 y1l aras1 5 3,58 0,27
11-20 y1l aras1 40 3,61 0,44 0,142 0,931
21 y1l ve tistii 25 3,65 0,47

Sinif 6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi lizerinde mesleki kidemin
anlaml farklilik olusturmadig tespit edilmistir (p>0,05). Farkli mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefesi yaklagiminin benzer oldugu bulunmustur.

4.6. Sif Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Calisilan Okuldaki
Kideme Gére Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesinin ¢alisilan okuldaki kidem

degiskeniyle karsilastirilmasina iligkin bulgular tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Sinif Ogretmenlerinin Sahip Olduklar: Egitim Felsefesinin Calisilan Okuldaki
Kidem Degiskeniyle Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Bulgular:

Calisilan okuldaki kidem n X S H p
Geleneksel 3 yil ve alt1 14 2,89 0,49 4,632 0,327
4-7 yil arast 22 2,92 0,53
8-11 yil aras1 15 2,62 0,43
12-15 y1l aras1 10 2,84 0,41
16 yil ve istii 9 3,04 0,48
Popiiler 3 yil ve alt1 14 3,52 0,40 2,849 0,583
4-7 y1l arast 22 3,60 0,41
8-11 yil aras1 15 3,66 0,56
12-15 y1l aras1 10 3,67 0,45
16 yil ve iistii 9 3,70 0,35

Smif 6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi lizerinde g¢aligilan okuldaki
mesleki kidemin anlamli farklilik olusturmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Calistig
okulda kisa veya uzun siiredir gérev yapma durumunun benimsenen egitim felsefesini
etkilemedigi belirlenmistir.

4.7. Simf Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Cinsiyete Gore
Farkhlasma Durumuna Iliskin Bulgular
Siif 6gretmenlerinin sahip olduklart egitim felsefesinin okutulan sif diizeyi

degiskeniyle karsilastirilmasina iliskin bulgular tablo 4.7’de verilmistir.
Tablo 4. 7. Sumf Ogretmenlerinin Sahip Olduklari Egitim Felsefesinin Okutulan Simif

Diizeyi Degiskeniyle Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Bulgular

Sinif Diizeyi N X S H p
Geleneksel 1. siif 21 2,82 0,51 2,953 0,399
2. smif 20 2,86 0,52
3. smf 14 2,91 0,46
4. siif 15 2,85 0,47
Popiiler 1. smif 21 3,66 0,44 2,199 0,532
2. smif 20 3,53 0,49
3. smf 14 3,69 0,35
4. simif 15 3,62 0,44

Smif Ogretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi {izerinde okutulan simif
diizeyinin anlamli farklilik olusturmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Ogretmenlerin
okutmakta olduklar1 sinif diizeyine gore yakin olduklar1 egitim felsefesi akiminin

degismedigi belirlenmistir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Siif  Ogretmenlerinin  benimsedigi  egitim  felsefelerinin  belirlenmesini
amaglandig1 bu ¢alismada, 2021-2022 egitim dgretim yilinda Denizli ili Honaz ilgesinde
gorev yapan 70 smif Ogretmenlerinin gorlisleri alinarak ulasilan verilerden ulasilan
sonuclar bu boliimde verilmistir.

5.1. Tartisma

Calisma sonucunda, sinif Ogretmenlerinin popiiler yaklagimlara (Realizm,
Esasicilik ve Daimicilik), geleneksel yaklasimlara (Pragmatizm, Ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik ve Varolusguluk felsefeleri) oranla daha fazla egilim gosterdikleri
belirlenmistir. Alanyazinda bulunan bu sonuglar1 destekler nitelikte sonuglara ulasmis
calismalar bulunmaktadir (Akdemir, 2020; Demir ve Aslan, 2021; Ilengiz, 2019;
Kozikoglu ve Erden, 2018; Kumral, 2015; Oksiiz, 2020; Yargi, 2019).

Siif 6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi {lizerinde cinsiyetin anlamli
farklilik olusturmadig tespit edilmistir. Alanyazindaki bazi ¢aligma sonuglari, bulunan bu
sonuglarla paralellik gostermektedir (Demir ve Aslan, 2021; Yargi, 2019). Kozikoglu ve
Erden’in (2018) 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu ¢alismasinda daimicilik, esasicilik
ve varolusculuk egitim felsefelerini erkek Ogretmenlerin kadinlara oranla daha fazla
benimsedikleri, ilerlemecilik egitim felsefesinde kadin ogretmenlerin erkeklere oranla
daha fazla benimsedikleri tespit edilmistir. ilengiz’in sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
gerceklestirdigi calismasinda, erkek Ogretmenlerin daimicilik egitim felsefesini
benimseme diizeylerinin kadimlara oranla daha fazla oldugu belirlenmistir. Oksiiz’{in
(2020) caligmasinda, erkek Ogretmenlerin kadinlara oranla esasicilik anlayisina daha
yakin olduklar1 tespit edilmistir. Dag’in (2020) caligmasinda, erkek Ogretmenlerin
esasicilik yaklagimini benimseme diizeyleri kadinlara oranla daha yiiksek bulunmustur.
Kadin Ogretmenlerin ilerlemecilik yaklagimini benimseme diizeyleri daha yiiksek

bulunmustur.
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Siif Ogretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi iizerinde yasin anlaml
farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bu sonuglar1 destekler g¢alismalar mevcuttur
(Akdemir, 2020; Dag, 2020; Yargi, 2019). Oksiiz’{in (2020) ¢alismasinda 40-49 yas arasi
Ogretmenlerin, 20-29 yas arasi ile 30-39 yas arast Ogretmenlere oranla esasicilik
anlayisina daha yakin olduklar1 belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi {izerinde mesleki kidemin
anlamli farklilik olusturmadigi bulunmustur. Demir ve Aslan’in (2021) calismasinda,
daimicilik egitim felsefesinde 16 yil ve iistii mesleki kideme sahip olan §gretmenlerin 5
yil ve alt1 olanlara oranla daha yakin olduklar1 belirlenmistir. 21 y1l ve istii mesleki
kideme sahip olan &gretmenlerin 6-15 yil arast mesleki kideme sahip olanlara oranla
daimicilik anlayisina daha yakin olduklar1 gériilmiistiir. Ilengiz (2019) galismasinda, 16-
20 yil mesleki deneyime sahip olan Ogretmenlerin daimicilik anlayisini benimseme
diizeyleri 10 yil alti mesleki deneyime sahip olanlara oranla; 21 yil ve iistii mesleki
deneyime sahip olanlarin, 15 yil ve alt1 mesleki kideme sahip olanlara oranla daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. 16 yil ve iistii mesleki deneyime sahip 0gretmenlerin 6-10 yil
arast mesleki deneyime sahip olanlara oranla esasicilik anlayisini benimseme diizeyleri
daha yiiksek bulunmustur. Akdemir’in (2020) calismasinda Ogretmenlerin mesleki
kidemleri arttik¢a, daimicilik egitim anlayisini  benimseme diizeylerinin arttig1
goriilmiistiir. Dag’in (2020) ¢alismasinda, 10 y1l ve alt 21 yil ve tistii mesleki deneyime
sahip 6gretmenlerin daimicilik, ilerlemecilik ve varolusculuk felsefi akimlarina 11-20 yil
aras1 mesleki kideme sahip olanlara oranla daha yakin olduklar1 belirlenmistir.

Simif 6gretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi {izerinde calisilan okuldaki
mesleki kidemin anlamli farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Alanyazindaki bazi
caligma sonugclari, bulunan bu sonuglarla paralellik géstermektedir (Dag, 2020).

Smif Ogretmenlerini benimsedikleri egitim felsefesi lizerinde okutulan smif
diizeyinin ve medeni durumun anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Alanyazinda
smif dgretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesini okutulan simif diizeyi ve medeni

durumu ile karsilastiran ¢aligmaya rastlanilmadigindan karsilastirma yapilamamistir.
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5.2. Oneriler

Elde edilen bu sonuglara gore gelistirilen oneriler su sekildedir:

- Alanyazinda simif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesini okutulan
sinif diizeyi ve medeni durumu ile karsilagtiran ¢aligmaya rastlanilmamaistir.
Ileride yapilacak olan ¢alismalarda bu degiskenler dahil edilebilir.

- Bu calisma Denizli Ilinin Honaz Ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan

ogretmenlerle sinirlidir. Ayni ¢calisma daha genis evrenle tekrarlanabilir.



40

KAYNAKCA

Akpmar, B. (2017). Program gelistirmenin felsefi temelleri. B. Oral, T. Yazar (Ed.).
Egitimde program gelistirme ve degerlendirme iginde (s. 43-83). Ankara: Pegem
Akademi.

Altinkurt, Y., Yilmaz, K. ve Oguz, A. (2012). ilkdgretim ve ortadgretim okulu
ogretmenlerinin egitim inanglarl. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 31(2), 1-19.

Altinkurt, Y., Yilmaz, K. ve Oguz, A. (2012). ilkdgretim ve ortadgretim okulu
ogretmenlerinin egitim inanglari. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 31 (2), 1-19

Arslanoglu, 1. (2012). Egitim felsefesi. Ankara: Nobel Akademik Yaymncilik.

Aslan, S. (2017). Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglarinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1453-1468.

Ata, B. (2007). Sosyal bilgiler 6gretim programi. C. Oztiirk (Ed). Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi Yapilandirmact Bir Yaklasim iginde (s. 71-83). Ankara: Pegem
Akademik Yayincilik.

Bal, M. (2011). Tiirkiye‘de tarih 6gretiminin sorunlar1 ve ¢dziim yollar1 konusunda
ogretmen adayr ve Ogretmen gorlslerinin karsilastirilmasi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,8(15), s. 371-387.

Biiytikdiivenci, S. (1991). Egitim felsefesine giris. Ankara: Savas Yayinlari

Cevizci, A. (2009). Felsefe tarihi. Istanbul: Say Yayinlar:.

Cevizci, A. (2016). Egitim felsefesi. Istanbul: Say Yayinlar:

Cihan, M. ve Yilmaz, Z. (2020). Egitim felsefesi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Celikkaya, T. ve Kus, Z. (2009). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve
teknikler. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 741-758.

Demirhan, G. (2003). Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin beden egitimi ve spora
iliskin felsefi gortisleri. Hacettepe Spor Bilimleri Dergisi,14(2): 38-66

Dewey, J. (2008). Okul ve toplum. (Cev. Hiiseyin Avni Bagman), Ankara: Pegem
Akademi Yaynlari.

Doganay, A. ve Sari, M. (2003). Ilkdgretim 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim
felsefelerine iligkin algilarin degerlendirilmesi-6gretmenlerin egitim felsefeleri.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(3), 321-337.

Erdem, A. R. (2011). Egitim fakiiltelerinde uygulanan Ogretmen yetistirme
programlarinin  felsefesi. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, (9), 89-97.



41

Ergiin, M. (2018). Egitim felsefesi (6. Baski1). Ankara: Pegem Akademi.

Erkilig, T. A. (2008). Felsefi akimlar ve egitim felsefesi akimlari. Egitim Sosyolojisi ve
Felsefesi. Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢gikdgretim Fakiiltesi Yayinlari.

Erkilig, T. A. (2013). Egitim felsefesi (Ed: A. Boyaci). Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yayini.

Erkilig, T. A. ve Himmetoglu, B. (2015). Idealist felsefenin egitim yonetimine ve klasik
yonetim yaklasimlarma etkileri. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Dergisi, 5(2), 94-108.

Ertiirk, S. (1994). Egitimde program gelistirme. (8.baski). Ankara: Yelkentepe Yayinlari.

Gokbulut F. (2019). Pedagojik formasyon ogrencilerinin bireysel yenilikgilik 6zellikleri
ve egitim inanglar1 arasindaki iliski. Milli Egitim, 48(1): 521-533.

Grove, S. K., Burns, N., & Gray, J. (2012). The practice of nursing research: Appraisal,
synthesis, and generation of evidence. Elsevier Health Sciences.

Gutek, G. L. (2014). Egitime felsefi ve ideolojik yaklasimlar (N. Kale, Cev.). Ankara:
Utopya Yayinevi.

Hayirsever, F. ve Oguz, H. (2017). Ogretmen adaylarinin egitim inanglarmin elestirel
diisiinme egilimlerine etkisi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 17(2), 757-778.

llengiz, F. (2019). Sosyal bilgiler égretmenlerinin egitim felsefesine dair inanclart ile
uygulamalarina yénelik goriisleri. Yiiksek lisans tezi. Erciyes Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Kan, C. (2006). Etkili sosyal bilgiler 6gretimi arayisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 12(2),
537-544.

Karadag E., Baloglu N. ve Kaya S. (2009). Okul yoneticilerinin egitim felsefesi
akimlarin1 benimseme diizeylerine iliskin ampirik bir ¢alisma. Kaygi- Uludag
Universitesi Felsefe Dergisi, 12, 181-200

Karasar, N (2016). Bilimsel Arastirma Yontemi Kavramlar Teknikler Ilkeler. Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

Keles, H. (2013). Temel egitim felsefesi akimlari baglaminda John Locke'un liberal
egitim anlayisi. Yiiksek lisans tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Erzurum.

Keskin, M. ve Sahin, M. (2018). Egitimde ilerlemecilik. Egitim ve Ogretim Arastirmalar
Dergisi, 7(3), 50-74

Kincal, R. Y. (20006). Egitim bilimine girig (1. Bask1). Ankara: Nobel Yaym Dagitim.
Kincal, R. Y. (2011). Egitim bilimine giris. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.



42

Kog, E. (2009). Felsefe nedir?. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3,
Bahar, 221-231.

Kozikoglu, I. ve Erden, R. Z. (2018). Ogretmen Adaylarinin Egitim Felsefesi Inanglari ile
Elestirel Pedagojiye iliskin Goriisleri Arasindaki Iliskinin incelenmesi. [lkogretim
Online, 17(3), 1566-1582, doi 10.17051/ilkonline.2018.466392

Koktas, S. K. ve Koktas, V. (2007). Etkili sinif yonetimi. Adana: Cukurova Universitesi
Basimevi.

Koktas, S. ve Koktas V. (2007). Etkili Sinif Yonetimi, Adana: Ceskod Yayinlari.

Kumral, O. (2014). Egitsel diisiince ve uygulamalar (EDU) o6l¢eginin gelistirilmesi:
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Egitim Bilimleri Arastirmalart Dergisi - Journal
of Educational Sciences Research, 4 (2), 131-144.

Kumral, O. (2015). Ogretmen adaylarmin egitim felsefesi: Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ornegi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(12-2), 59-

68.
Noddings, N. (2016). Egitim felsefesi (R. Celik, Ed.). Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Ocak, G. (2011). Egitim programlarina felsefi ve kiiltiirel temelin etkileri. Uluslararasi
Insan Bilimleri Dergisi 8(1): 1-19. DOI: ISSN:1303-5134

Oksiiz, B. (2020). llkégretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Felsefelerine Iliskin
Egilimlerinin Belirlenmesi: Bayburt Ili Ornegi. Yiiksek lisans tezi. Ondokuz
Mayis Universitesi Lisanstistii Egitim Enstitiisti, Samsun.

Ozden, Y. (2010) Ogrenme ve Ogretme. 10. Bask1, Ankara: Pegem Akademi Yayinlar1.

Ozkan, B. (2005). Ogretmenlik meslegine giris (3. Baski). M. Erden (Ed.), Egitimin
Felsefi Temelleri. istanbul: Epsilon Yaymcilik.

Oztiirk, M. ve Mutlu, N. (2017). Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde farklilastiriimis
ogretime yonelik 6gretmen algilar1 ve uygulamalari. Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 7 (2), 379-402. DOI: 10.24315/trkefd.301189.

Selvi, K. Sénmez, B. Oziidogru, F (2011). John Dewey: Okul, Toplum ve Egitim,
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Egitim Ozel Sayist: 31-33.

Sonmez, V. (2009). Egitim felsefesi (9. Baski). Ankara: An1 Yayinlari.
Sénmez, V. (2017). Egitim felsefesi, (14. basim). Ankara: An1 Yayincilik

Sénmez, V. ve Alacapmar, F.G. (2011). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri.
Ankara: An1 Yayincilik.

Simsek A. (2012). Arastirma Modelleri: Sosyal Bilimlerde Arastirma yontemleri (Editor:
Simsek A.). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Tunali, 1. (2009). Felsefeye giris. Istanbul: Altin Kitaplar Yaymevi.



43

Tuncel, G. (2004). Ogretmenlerin kendi egitim felsefelerini insa etmeleri iizerine. Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi 10: 223-242.

Turgut, 1. (1991). Egitim iizerine felsefi bir deneme, Izmir: Bilgehan Matbaas1 Yayni.

Tiirer, C. (1998). W.James’in pragmatik felsefesinde Ozgiirliik ahlak iliskisi. Felsefe
Diinyasi, 27, 86-91.

Ugurlu, A. (2015). Egitim felsefesi agisindan liberal egitim. Yiksek lisans tezi. Yildiz
Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Weber, A. (1998). Felsefe tarihi (Ed: H. V. Eralp). Sosyal Yayinlar.

Yapicy, S. (2013). Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri. Turkish Studies
International Periodical For The Languages, Literatiire and History of Turkishor
Turkic. 8(8), 1431- 1452,

Yildirim, C. (2004). Ansiklopedik ¢cagdas felsefe sozliigii. Ankara: Doruk Yayinlari



44

EKLER

Ek. 1. Kisisel Bilgi Formu

Sayg1 deger meslektaglarim!

Dog¢. Dr. Orhan KUMRAL damigsmanliginda hazirlamakta oldugum “Sinif
Ogretmenlerinin  Egitsel Diisiince ve Uygulama Diizeylerinin Bazi Demografik
Degiskenler Acisindan incelenmesi” baslikli Tezsiz Yiiksek Lisans projesi i¢in bilimsel
veri toplamaktir. Kisisel bilgi formunun eksiksiz ve dogru doldurulmasi, yanitsiz soru
birakilmamasi, sorularin samimi, objektif ve tarafsiz olarak yanitlanmasi arastirmanin
gecerliligi icin Onemlidir. Sonuglar toplu olarak degerlendirilecek ve sadece arastirma

amacina uygun olarak kullanilacaktir. Bu nedenle isim yazmaniz istenmemektedir.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.
Emine EYIOL
PAU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tezsiz Yuksek Lisans
Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz
() Kadin ( ) Erkek

2. Yasiniz
( )21-29 ( )30-39 ( )40-49 ( )50+

3. Medeni Durumunuz
( ) Bekar ()Evh

3. Mesleki Kideminiz
()15 ( )6-10 ( )11-20 ( )20+

4. Bulundugunuz Okuldaki Kideminiz
()15 ( )6-10 ( )11-20 ( )20+

5. Okuttunuz Smif
()1.Smf ()2.Smf ()3 Smf ()4 Siuf



Ek. 2. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar (EDU) Olgegi
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1 Kanitlanmig, degismez bilgiler vardir. Bu bilgiler 6§retmen
tarafindan 6grenciye kazandirilmalidir.
2 | Egitim siireci bireyin davramisin1 degistirme amaci giitmemeli,
bunun yerine, kendini gergeklestirebilecegi 6zgiir bir ortam
yaratmalidir,
3 Bireysel farkliliklardan daha ¢ok, o dersteki ortalama basari
onemsenmelidir.
4 | Ogrenciler, kendileri i¢in neyin iyi, dogru oldugunu
ogretmenlerinden 6grenmelidirler.
5 | Ogretmenin bilgiyi aktarmast ve bu bilgilerin nasil anlasilmasi
gerektigini aciklamasi, 6grenci agisindan daha yararli olur.
6 | Standart bilgi testlerinde yiiksek puan elde eden d3renci/dgrenciler
ile onlarin gretmeni / 6gretmenleri basarili olarak goriilmelidir.
7 | Egitim ortaminda dnemli olan 6gretilmek istenen konulardir/bilgidir
8 | Ogrencinin her zaman inceleyerek, aragtirarak dgrenmesini istemek
zaman kaybidir.
9 | Egitim ortaminda tiim dersler segmeli olmalidir, 6grenci dzgiir bir
sekilde istedigi dersi segebilmelidir.
10 | Bilen degil; elestirebilen, 6zgiir, tartisabilen, hayal edebilen 6grenci
yetistirmek énemlidir.
11 | Ogretmen, 63renme ortaminda disiplinli-otoriter olmali, gerekirse
cezaya bagvurmahdir.
12 | Ogrenme siirecinde ezber, dogal ve bazen énemli bir grenme
stratejisidir.
13 | Bir dersin igerigini, 68rencilerin o ders igin yaptiklari aragtirma ve
incelemeler olusturmalidir.
14 | Ogretmen, dgretim programinda yer alan icerigi eksiksiz aktarmaya
caligmalidir.
15 | Ogrencinin bir kisiligi vardir, bu kisilige saygi duyulmali, miidahale
edilmemelidir.
16 | Konuyu 6gretecek olan dgretmendir; 63renciye diisen not almak ve
notlarini calismaktir.
17 | Okul, ideal olan yasama hazirhik degil, yasamin kendisi olmalidir.
18 | Bilgi 68renilmez, 63renci tarafindan yaratilir.
19 | Kitap, defter, kalem ve grenci masasi, grenme ortaminda her
zaman yer almasi gereken 6nemli ders ara¢ gerecleridir.
20 | Okulun en 6nemli gérevi, toplumun sorunlarini ¢ézmek ve toplumu
demokratiklestirmektir.
21 | Egitim ortaminda bilgi degil, 6grencilerin ilgileri, beklentileri,

ihtiyaclar1 6nemli olmalidir.
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Ek. 3. Aragtirma Onay Izin Formu

T.C.
DENIZLI VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr 1 E-16605029-44-32807778 23/09/2021
Konu : Anket Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA
flgi  : Pamukkale Universitesi Rektorligiiniin 13.09.2021 tarihli ve 100246 sayih yazilari.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisiic Temel Egitim Anabilim Dali Siuf Egitimi (1.0.) Tezsiz
Yitksek Lisans Programi 6grencisi Emine EYIOL, "Smif Ogretmenlerinin Egitsel Diisiince ve Uygulama Diizeylerinin Bazi
Demografik Degiskenler Agisindan Incelenmesi" konulu proje calismasina yonelik hazirlamig oldugu anket/Slgek formlarini
flgi yazi geregi Mudurliigiimiize bagl Denizli ili Honaz ilgesinde gorev yapan simif 6gretmenlerine uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/LisanstistivDoktora) dgrencileri ve Ogretim Gorevlilerinin ilgi yazilan
ckinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortadgretim/ilkdgretim/Okuloncesi) konulari ile ilgili anket ¢alismalarinin 2020/2 Nolu
“Arastirma Uygulama lzinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar geregince; Okul ve kurumlarin egitim-gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sckilde yiiz yiize egitim 6gretime ara verilmesi g6z oniine alinarak oérgiin egitimin 2021/2022 egitim-6gretim
yilt iginde tam olarak basglamasiyla birlikte denetimi ilge milli egitim miidirlikleri ve okul/kurum idaresinde olmak fizere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan, géniillilik esasina gore, onayh bir 6rnegi Midirligimiizde muhafaza edilen ve uygulama
srasinda da mithiirlit ve imzal 6mekten ¢ogaltilan veri toplama araglarimin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28. Maddesi ve
"Arastirma Izni Bagvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonu¢ raporunun ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin
icerisinde kurumunuz aracihd ile génderilmesi Midiirligiimiizee uygun gorilmigtiir.

Olurlarimza arz ederim.

Sener BAYRAM
{1 Milli Egitim Midir V.

OLUR
23/09/2021
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimcisi

T.C
DENIZLI VALILIGI
il Milli Egitim Midirlagi

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca ~ Midurligimiizden talep  edilen  aragtirma  isteklerine  ait  Makam  Onayr  ve
Midurligiimiizce Onay verilen anket formlari ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.

Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1-Anket Formlari

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Adres : M.Akif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi i¢in: Hiiseyin ERKOC-V.H.K.I. / Sefa GELMIS-Sef
internet Adresi: http:/denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0(258) 2342095
E-Posta: ab20@meb.gov..tr Faks : 0(258)234 2099

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli clektronik imza ile imzal hitps://evraksorgu.meb. gov tr adresinden 7 5€4-C865-3€a4-9996-ad9f kodu il teyit edilebilir.
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