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OZET
Siif Ogretmenlerinin Siif Yonetimi Becerileri
DUMAN, Pinar

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi
Temel Egitim Ana Bilim Dal1, Sinif Egitimi Bilim Dali
Proje Danigmani: Prof. Dr. Hiiseyin KIRAN
Ocak 2022, 56 sayfa

Siif 6gretmenlerinin simif yonetim becerilerinin arastirildigr bu ¢aligma nitel ve
tarama modelinde ve dokiiman inceleme ydntemiyle yapilmigtir. 2021-2022 Egitim Ogretim
yilina kadar bu alandaki ¢alismalarin segkisiz 6rnekleme yontemiyle incelenmesi sonucunda
asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Bu arastirmada; sinif 6gretmenlerinin smif yonetim becerilerine iliskin alan yazin
taramas1 sonucunda dgretmenlerin siif yonetimiyle ilgili kavramlara hakim olduklar1 ve
bunlar1 yakindan bildikleri ve siif yonetimlerinde de bazilarmi etkin kullandiklar1 ve
yOnetim, egitim, 6gretim, okul, sinif, beceri ve sinif yonetimi kavramlarim1 ve igerigini
bildikleri ve bunlarla i¢ ice olduklar1 ve yapabildikleri goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin sinif yonetim modellerine iligkin bilgi ve becerilerinin yiiksek
oldugu sinif yonetim modeli olarak gelisimsel ve cagdas modelleri genellikle tercih ettikleri
ve kullandiklar1 goriiliirken zaman zaman cesitli sorunlarla karsilastiklar1 ve sorunlarla bas
edebildikleri goriiliirken bu konudaki becerilerinin ise oldukca yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi boyutlart konusunda sinifin fiziki ortamiyla
ilgili yetersizlikler yasadiklar1 ve bu konuda ozellikle kalabalik siniflar, ara¢ gerec
yetersizlikleri, 151k ve temizlik yetersizligi ile renk uyumsuzlugu gibi yetersizliklerle karsi
karsiya kaldiklar1 goriiliirken ayrica yillik ve giinliik planlar, sinif i¢i etkinliklerin sinirliligy,
zaman Yyetersizligi, davranmis problemleri gibi sorunlarla da karsilastiklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Smif 6gretmenlerinin smif yonetimlerini etkileyen faktorlerle ilgili sif disi
faktorlerin okul, aile, sosyal g¢evre, bilgi ve iletisim teknolojileri bagliklar1 altinda
incelenebilecegi ve genel olarak bu basliklar altinda agiklandigi goriiliirken sinif igi

faktorlerin ise smif yapt ve ortami, egitim programlari, smif ici iliskiler ve iletisim,

Vi



Ogretmen-6grenci iletisimi, 6grenci-6grenci iletisimi, Ogretmen Ozellikleri, kullanilan

yontem ve teknikler bagliklari altinda incelendigi saptanmustir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen, sinif yonetimi, beceri, disiplin
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Ogrencilerin egitimlerini en iyi sekilde yapabilme konusunda ortam, sartlar ve
dgretmenin niteligi oldukca belirleyicidir. Ogretmenin bu siirecte sinifa hakim olmasi ve
siift etkili sekilde yonetebilmesi gerekmektedir. Siniftaki etkinlikleri iyi bir sekilde
gergeklestirebilmeleri, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiric1 sinif i¢i diizenlemeleri ve
gelistirmeye yonelik kurallar, kavramlar ve ilkelere sinif yonetimi denmektedir (Aydin,
2013). Bagka bir ifadeyle sinif yonetimi, sinifta olumlu bir 6grenme iklimi olusturma,
Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilme ve potansiyellerini ortaya koyabilmelerine
imkan vermedir (Turan, 2006). Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri
ele alinacak ve bu beceri diizeyleri ve bu becerilerinin kisisel degiskenlere gore degisip
degismedigi arastirilacaktir.

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, problem ve alt problemler, amag,

Onem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogretmenlik meslegi belli bir formasyon ve alan bilgisine ilave olarak gesitli bilgi
ve becerileri de gerektiren bir uzmanlik meslegidir. Ayrica 6gretmenlik meslegi ¢alisilan
kademe, sosyo-kiiltirel ve sosyo-ekonomik g¢evre Ozelliklerine gore de farklilik
gosterebilmektedir. Ogretmenlerin gorevleri alan ve kademelerine gore farklilik
gosterebilmektedir. Agikgoz’e (2003) gore 6gretmenin gorevi 6grenmeyi kolaylastirmaya
ilave olarak Ogrenciye rehberlik etme, model olma islevleri de iistlenmis durumdadir.
Becerikli ve nitelikli 6gretmen ve yoneticilerin olmadigi okullarda egitim sisteminde
nitelik artis1 ve kaliteden bahsetmek oldukga giictiir. Egitimde kalite ve nitelik artigini
saglamak i¢in program gelistirme, arag-gere¢ alma, fiziki ve donanimsal eksiklikleri
tamamlamanin yaninda mutlaka 6gretmenin yetistirilmesi de gereklidir (Erisen, 2004).
Okulda gerceklestirilen egitim Ogretim faaliyetlerinde Ogretmenler basat faktordiir
(Kiziltepe, 2004, 5.184-185). Ogretmenin sinifin1 diizenlemesinden, kdseleri olusturmasi,
renk ve hali se¢ciminden masa ve ¢alisma diizenine kadar sinifla ilgili her sey kendine
birakilmig durumdadir. Siifini istedigi gibi dizayn eden 6gretmenin dgrencileriyle birlikte

sinif yonetiminin de kendine 6zgli olmast ve smifin1 ¢ok iyi sekilde yonetebilmesi



gerekmektedir. Smif yonetiminde yeterligi tartismali, tertip diizeni, temizligi, kontrol

durumu ve disiplini sorgulanabilir 6gretmenin ders ve kazanimlar1 vermesi de oldukga

glctiir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi;
“Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin becerilerine yonelik alan yazinda

ulagilan bilgilere gore ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler

Arastirmada asagidaki alt problemler ele alinmistir.
1. Alan yazinda smif yonetimine iligkin temel kavramlar nelerdir?
2. Alan yazinda siif yonetim modellerine yonelik bilgi ve beceriler nelerdir?
3. Alan yazinda simif yonetimi boyutlarina yonelik bilgi ve goriisler nelerdir?

4. Alan yazinda smif yonetimini etkileyen faktorlere yonelik bilgi ve gorisler nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; simif yonetim becerilerine yonelik alan yazinda ulasilan
bilgilerin alan yazin taramasina dayali olarak tespit edilmesi ve ortaya konulmasi

amaclanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim 6gretimin yapilandirilmis ortami olan siiflarin 6gretmenler tarafindan ¢ok
1yi sekilde yonetilebiliyor olmasi ¢ok 6nemlidir. Aksi halde siniflarda istenen ve beklenen
kazanimlarin verilebilmesi miimkiin olmayacaktir. Burada kilit nokta olan dgretmenlerin
karar verme ve uygulamada inisiyatif almalarn gerekmektedir (Acikgoz, 2003).
Ogretmenlerin etkililigi ile ilgili arastirmalarda 6grenci basarilarinda 6gretmenlerin smif
yonetim becerilerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Celep, 2000, s.1). Sinif yonetimi
becerisi olmayan Ogretmenlerin Ogrencilere gerekli kazanimlar1 aktaramayacaklari

diisiiniilmektedir (Terzi, 2002). Smif yonetiminin egitim yonetiminin ilk ve en 6nemli



basamagini olusturdugu ve 6grencilerle iletisim, etkilesim ve davranis kazandirmanin iist
diizeyde oldugu yerdir. Egitimde beklenen kazanimlarin ilk kaynaklari sinifta oldugu gibi
egitim yonetiminin kalitesini de sinif yonetiminin kalitesine bagli oldugu goriilmektedir
(Basar, 2001, s.4). Ogrenci, &gretmen, veli ve okul ydnetiminin beklentilerinin
karsilanmasinda da 6nemli olan simif yonetiminin mimari o sinifin 6gretmenidir ve biitiin
bilesenlerin sinifta ahenk i¢inde kullanimi ona aittir (Ttrniikld, 1999). Sinifin yonetiminin
sinif disindaki veli ve yonetimi etkilemesi de bu alanin ¢ok iyi yonetilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle calismanin 6nemli oldugu ortadadir. Son zamanlarda
Denizli ilinde bu alanda yapilmig ve yaymlanmis ¢alismaya rastlanilmamig olmasi da bu

caligmanin literatiire katki saglayacagindan dolay1 ¢alismanin 6nemini artirmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmanin sayiltilart:

e Arastirmaya konu olan alan yazin taramasi temel kaynaklar baglaminda
yapilabilmistir.

e Arastirmada ulasilan kaynaklarda sinif yonetimi ile ilgili bilgiler yeterli diizeydedir.

e Ulasilan bilgiler arastirmanin amacini ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir.

1.5. Smirhliklar

o 2021 yili Eyliil ayma kadar yaymlanmis ¢aligmalarda ulagilan bilgilerle siirlidir.
o Veri toplama araci olarak internet, YOK tez merkezi, yaymlanmus kitap, dergi ve
caligmalar kullanilacaktir.

o Aragstirma, konu ile ilgili literatiir taramasi ve dokiiman incelemesi ile sinirlidir.



1.6. Tamimlar

Sinif: Egitim-6gretim faaliyetlerinin gerceklestigi ve dgrencilerin ortaklasa kullandiklari

alanlardir.

Yonetim: Ortak bir hedefi gerceklestirmek i¢in varolan maddi ve insan kaynaklarinin en

akilc1 bicimde kullanilmasidir.

Smif Yonetimi: Sif iginde Ogretmenin fiziksel ortami, iliskileri, plan program
etkinliklerini, davranis ve zaman yOnetimini en iyi sekilde yapabilmesi siirecidir (Basar,

1999).

Ogretmen: llkokullarda egitim &gretim faaliyetlerini profesyonel bigimde yiiriiten

kisilerdir.

Swnif Yonetiminin Boyutlari: Stmf yonetiminin kapsamini olusturan 6zellikler. Sinif ydnetiminin
bes boyutu bulunmaktadir. Bunlar; sinif ortaminin fiziksel diizeni, plan-program, siire kullanimu,

sinifta iligkilerin diizenlenmesi ve davranis diizenlemelerine iliskin etkinliklerdir. (Basar, 2005)

Sumif Yonetimi Modelleri: Ogretmenlerin disiplin yaklagimlarina gore benimsedigi ortak anlayis

bi¢imidir.



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, konuya iligkin alan yazin taramasinda ve bu alanda yiiriitiilmiis ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Sinif Yonetimi

Egitim yonetimi denilince en kiigiik ve en temel yonetim basamagini sinif yonetimi
akla gelmektedir. Sinif yonetimi ise o sinifin o anki 0gretmeni tarafindan yapilir. Bu
anlamda sinif yonetimi 6gretmenin ve dgretmenligin temel sartt ve en dnemli yeterlik
alanlarindan biridir. Ogretmenlerin dgretmenlik gdrevlerini en iyi sekilde yapabilmeleri
icin Oncelikle sinifi ok iyi sekilde yonetebilmeleri gerekmektedir. Zira 6gretmenlerin sinif
yonetimi Yeterliklerinin 6grenme ve 6gretmen ortami olusturulmasinda ¢ok onemlidir
(Savran, Cakiroglu ve Cakiroglu, 2006). Ogretmen etkililigi arastirma sonuglarinda simf
yonetiminde 6gretmen performansinin 6grencilerin performanslarini artirdigi goriilmiistiir
(Celik, 2005). Ogretmenin 6grenme ve Ogretmen etkinliklerini istenilen diizeyde
yapabilmesi i¢in smif yonetimi becerilerinin ¢ok iist seviyede olmasi gerekmektedir.
Ciinkii smifin kiiltiir ve ikliminin 6gretmenin davranislari belirlemektedir. Bu durum
dgrencilerin tutum ve davranislarini da yakindan etkilemektedir (Dénmez, 2007). Ozellikle
ilkogretim donemindeki 6grenciler i¢in 6gretmen, rol model ve ¢agdas degerlerin timsalidir
(Aydin, 2013). Bundan dolay1 6gretmenlerin sinif yonetimi alanindaki yeterlikleri ve sinif
yonetimi tarzlart hem mesleklerini yapabilmeleri hem de 6grencilerin gelisimi agisindan
¢ok onemlidir.

Ogretmenlerin mesleklerini icra etmelerinde ¢ok &nemli bir yer edinen smif
yonetimi stilleri birgok faktdrden etkilenmektedir. Ogretmenlerin sinif y&netimlerini
etkileyen bu faktorler 6gretmenlerin kisisel ozellikleri, sinifta kullandigi yontem ve
tekniklerle, sosyal cevreyle uyum durumu, okul-aile isbirligi seviyesi, sinifin fiziki
imkanlari, 6grencilerin kisisel ozellikleri ile ihtiyaclari, okulun kurallar1 ve yapisiyla
siniftaki atmosfer olduk¢a 6nemlidir (Demirel, 2000; Agaoglu, 2007). Sinif yonetiminde
ayrica ogretmenin siif yonetimiyle ilgili teorik yaklasimi, paradigmasi, yeterlik algi ve
diizeyi, deger algilari, demokratik algi ve tutumlari, okul kiiltiir, iklim ve yonetimiyle

ogretmenin sinif yonetimine yonelik yeterlik algilar1 da belirleyicidir (Demirtas, 2006).



Siif yonetiminde Ogretmenlerin sinif ig¢inde Ogretim faaliyetlerini yaparken
sergiledikleri tutum ve davranislarla iletisim yeterlikleri 6gretmenin sinif yonetimiyle ilgili
tarzin1 gostermektedir. Sinif yonetiminde Ogretmenin smiftan sorumlu ve bu sinifin
yonetiminde de yetkilidir. Bundan dolayr 6gretmenlerin farkli farkli simif yonetimleri
sergileyebilmektedirler (Ekici, 2004). Bu konuda yetki de sorumluluk da &gretmene
birakilmistir. Bu konuda Sinif yonetiminde yeterli ve becerikli olan okul dncesi bransi
Ogretmenlerinin siifta gegen zamaninin biiyiikk kismim disiplin ve diger sorunlar yerime
egitim etkinliklerine ayirmasi beklenmektedir. Sinif yonetiminin ¢ok iyi yonetimiyle okul
oncesi egitim doneminde ¢ocugun bazi kurallar1 ve davranislar1 kazanmasi daha sonraki

sosyal ve okul yasantilarinda olumlu katkilar saglayacaktir.

2.2. Siif Yonetimi Kavram

Insanlar bir arada ve orgiitlii yasamalar1 ile yasamlari kolaylasmis ve yeni bilgi ve
deneyimler elde etmislerdir. Bu bilgilerin yeni kusaklara aktarilmasi ile birlikte ise egitim
orgiitlerinin sistemli bir sekilde olusturulmasina sebep olmustur (Agaoglu, 2005, s.4).
Egitim yonetimi olusan bu orgiit ve sistemin toplumun egitim ihtiyag¢larini gidermek i¢in
var olan egitim orgiitiinii, belirlenmis amaglara ulagsmak igin isletme, gelistirme ve yasatma
stirecidir. Egitim yonetiminin okulla sinirli alana uygulanmasi seklinde gergeklesen okul
yonetiminin gorevi, okuldaki biitiin insan ve madde kaynaklarini ¢ok iyi bir sekilde
kullanarak okulu amaglarina uygun olarak yasatmadir (Agaoglu, 2005, s.5-6).

Egitim yonetiminin yonetimin egitime uygulanmasi oldugu gbz Oniine alindiginda sinif
yonetiminin ise egitim yonetiminin belirli Ol¢lide sinifa uygulanmasindan meydana
gelmektedir (Serin, 2001, s.6).

Siifin 6grencilerle 6gretmenin bir arada olduklar1 yer oldugu bilinmektedir.
Egitimin 6nemli amaci olan istenen davranisin olusmasi sinif ortaminda baslar. Yine
egitimde 6nemli kaynaklar olan 6grenci, 6gretmen, program ve diger unsurlarin birlikte ve
etkilesim iginde olabildikleri yer sinifin igidir (Calik, 2002, s.2). Egitimde okul ve okulun
alt birimi olan smif, insan egitim ve 6grenmesinde onemlidir. Planli, programli olan ve
hedeflenen davranislarin 6grencilerin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitim G6gretim
ortamlart olan sinif ve smif yonetimi kavramini 6n plana ¢ikarmistir (Bayrak ve Eristi,
2005, s.155). “Smiflar, 6grenme-6gretme etkinliklerinin gergeklestirilmesi amaciyla

olusturulmus 6zel alanlardir” (Celik, 2005, s.268).



2.3. Tlgili Aragtirmalar

Ekici, Giinhan ile Anilan (2017), okul 6ncesinde 6gretmenlik yapan bireylerin sinif
yonetimine yoOnelik beceri diizeylerini ortaya c¢ikarmak amaciyla bir ¢aligma
gerceklestirmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda yas, okullarin tiirleri, 6gretmenlerin medeni
durumlan, gelir diizeyleri, gorev statiileri, egitim diizeyleri, simif mevcutlari, hizmet igi
egitimlerden faydalanilip faydalanilmadigi bi¢imindeki degiskenlerle smnif yonetimi
arasinda anlamli iligkilerin tespit edilmedigi géze ¢arpmaktadir. S6z konusu aragtirmaya
yonelik bulgular dogrultusunda, sinif yonetimine dair becerilerle 6gretmenlerin mesleki
deneyim seviyeleri arasinda anlamli diizeyde bir farkin bulundugu goriilmektedir. Mesleki
deneyim seviyeleriyle sinif yonetimi becerilerinin arasinda olumlu yonde korelasyon

ortaya ¢ikmistir.

Cubukcu ve Girmen (2008) “Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerilerine Iliskin
Gortigleri” adli ¢aligmalarinda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin genel olarak
yiiksek olduklarin1 diisiindiikleri goriilmiistiir. Sinif yonetimi yeterlikleri diizeylerine
yonelik olarak en fazla “alan hakimiyeti” boyutunda katilim gosterdikleri gortiliirken en az

ise “planlama” boyutunda katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Dinger ve Akgiin (2015) “Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Simif Yonetimi Becerileri
Olgeginin  Gelistirilmesi ve Ogretmenlerin  Simif Yonetimi Becerilerinin  Cesitli
Degiskenlerle Iliskisi” adli arastirmalarinda okul 6ncesi bransi gretmenlerinin sinif
yonetimi becerilerinin égretmenlerin egitim diizeyine, siifta yardimci personel bulunma
durumu ve oOgretmenlerin ¢aligma siirelerine gore anlamli farklilik gostermedigi
gorilmistlir. Ayrica 6gretmenin yas, mezun oldugu okul tiirli, 6gretmenlik deneyimi ve
statiisii, siiftaki ¢ocuk sayis1 ve ¢ocuklarin yasina gore ise anlamli farklilik gosterdigi

tespit edilmistir.

Durmaz vd. (2020), okul oOncesi kademelerde gorev yapan Ogretmenlerin
basvurduklar1 sinif yonetimine yonelik stratejileri ve 6gretmen bireylerin sdz konusu bu
stratejileri hangi olgtilerde kullanish gordiiklerine dair bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bahsi
gecen bu ¢aligmada 72 tane okul Oncesinde gorev yapmakta olan dgretmen ile ¢aligma

yapilmistir. Bu g¢aligmanin neticesinde 6gretmen bireylerin hem gelistiricilik hem de



zorlayicilik iceren siif yonetimi stratejilere daha fazla bagvurduklar: ortaya ¢ikarilmistir.
Arastirmaya dahil olan 6gretmen bireylerin gelistirici sinif yonetimine yonelik becerileri
¢cok daha yararli karsilamalarina karsin etkinliklerini yiiriittiikleri siiflarda yogun bir
sekilde kullanmaktan kagindiklar1 dikkati cekmistir. Ogretmen bireylerin biiyiik bir kism1
cok etkin gormemekle beraber zorlayici sinif yonetimi stratejilerine daha fala bagvurduklari

sonucuna ulasilmistir.

Unlii ve Tung Pekkan (2019), konuya yonelik olarak gergeklestirdikleri
arastirmalarinda 6gretmenlik meslegine yeni baglamis olan okul Oncesi 6gretmenlere
destek saglayici, sinifi¢i gozlemlerle paralellik gosteren ve yoneticilerin desteklerini ihtiva
eden bir uygulama gelistirebilmeyi ve bahsi gecmekte olan uygulamanin etki diizeyine
yonelik inceleme yapmayir amaglamislardir. Bu kapsamda simif yonetimi hususunda
problemler yasayan Ogretmen ile bu Ogretmenin smifinda 6grenim gdérmekte olan
ogrencilerle toplamda 41 saatlik sinif gozlemi ile 7 saatlik 6gretmen goériismesini ihtiva
eden bir siireci takip etmislerdir. Ogretmen davranis sekillerinin dgrencilere yonelik
etkileri ve arzu edilmeyen Ogretici ve Ogrenci davraniglarina odaklanmakta olan bir
uygulamay1 hayata gec¢irmislerdir. Karsilagilan pozitif davranis degisiklikleri takip edilmis
ve Ogretmen bireylerin Onleyici mahiyetli davranislar gelistirdikleri, arzu edilmeyen
davranis ve tutumlarin siklik diizeyinin azalma gosterdigi ve sinif yonetimi hususunda

pozitif yonlii degisimlerin meydana geldigi tespit edilmistir.

Parpucu, Yildirnm Polat ve Akman (2018), konuya yonelik olarak
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda okul oncesi kurumlarda gorev yapan dgretmenlerin
stif yonetimi kapsamindaki iligkilere ve iletisim olgularmma dair gorislerini
betimleyebilmeyi hedeflemislerdir. Nitel arastirma seklinde planlanmis olan aragtirmada
siniflart i¢cinde bir asil bir de yardimct 6gretmenin yer aldigi, 13 6gretmenle goriismeler
gerceklestirilmistir. Betimsel analizin kullanilmis oldugu arastirmanin neticesinde verilerin
sinif yonetimine yonelik tanimlari, sinif yonetimine etki eden unsurlar, iletisime engel
teskil eden unsurlar, 6gretmen ve dgrencilerin iletisimleri, 68renciler arasindaki iletisim,
Ogrenciler arasinda yasanan c¢atismalar ile sinif kurallar1 bicimindeki temalarin altinda
yorumlamalar1 yapilmistir. Arastirmanin verileri dogrultusunda 6gretmen bireylerin egitim
durumlarinin sinif yonetimi, siif yonetimine etki eden faktorler ile sinif i¢i etkilesimlere

yonelik siire¢ler kapsaminda O6gretmenler arasinda dikkat g¢ekici oranlarda farkliliklar



bulundugu, 6n lisans ile lise mezunu durumundaki yardimci 6gretmen bireylerin diger

Ogretmen bireylere nazaran gerilerde kaldiklari sonucuna ulasilmistir.

Sucuoglu vd. (2017), aracilig1 ile gergeklestirilmis olan arastirmada okul oncesi
kurumlarda yer alan Ogretmenlerin simif yoOnetimi diizeylerinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Aragtirmaci bireyler bu degerlendirmeleri 6gretmen bireylerin kullanmakta
olduklar1 sinif yonetimi stratejilerinin saptanabilmesi, 6gretmen bireylerin sinif yonetimi
stratejilerini kullanma sekil ve diizeylerinin yasa, egitim durumlarina ve mesleki tecriibe
durumlari bi¢imindeki basliklara gore degiskenlik durumlarini ortaya ¢ikarma ve siniflar
icerisinde Ozel egitime tabi 6grencileri bulunan ya da bulunmayan 6gretmenlerin sik¢a
basvurduklar1 stratejilerin saptanabilme maksadi ile gergeklestirmislerdir. Arastirmanin
neticesinde siniflar1 igerisinde 6zel egitime tabi 6grenci bulunan ve bulunmayan 6gretmen
bireylerin arastirma kapsaminda kullanildig: ifade edilen Ogretmen Stratejileri Anketinin
Tiirk¢e Formundan elde etmis olduklar1 puanlarin benzerlikler gosterdigi dikkat ¢ekmistir.
Kapsayict sinif yonetimi stratejilerini kullanmakta olan 6gretmen bireylerin bilhassa
negatif sinif yonetimi metotlarini digerlerine nazaran ¢ok daha yararsiz gordiikleri ve
olumlu geri doniisleri tercih ettikleri ortaya konmustur. Arastirmaci bireyler bunlarin yani
sira bahse konu olan Ogretmen bireylerin siif yonetimine yonelik becerilerinin, 6zel
egitime tabi 6grencilerin, sinif yonetimi kapsaminda 6gretmen bireylerin almis olduklari
lisans derslerinin ve hizmet i¢i egitime yonelik donanimlarinin siire¢ icerisindeki etki

diizeyine yonelik tartismalar hedeflemiglerdir.

Akdag ve Haser (2016), ger¢eklestirmis olduklar1 aragtirmada okul 6ncesinde gorev
yapan Ogretmenlerin mesleklerine baglangi¢ yapmadan once siif yonetimiyle alakali
kaygilar1 ile mesleklerinin ilk boliimleri igerisinde siif yonetimi hususunda kars1 karsiya
kalmis olduklar1 giicliikler ile basvurduklar1 basa ¢ikma stratejilerinin incelenmesini
hedeflemislerdir. Arastirmaya dahil olan 6gretmen bireylerle mezun olmalarinin hemen
ardindan ve ardindan birinci ve ikinci gorev yapma yillarinin sonrasinda goriismeler
gerceklestirilerek  arastirma  yiirlitiilmeye  ¢alisilmistir.  Arastirmanin  bulgulart
dogrultusunda arastirmaya dahil olmus olan Ogretmenlerin smiflarini yonetememeye
iligskin kaygilar duyduklari ve s6z konusu durumdaki siireclere yonelik korku hissettikleri
saptanmakla beraber 6gretmen bireylerin bu siireclerde korkudan daha biiyiik problemler
yasamadiklar1 dikkat ¢cekmistir. Ogretmen bireylerin mesleklerine baslama siireglerinde

hissettikleri yetersizliklerin kaynag: olarak, fakiilte yillarinda siif yonetimine yonelik
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olarak almis olduklart derslerin ger¢ek ortamlarda yeterli destegi verebilecek kalite ve

yeterlilige sahip olmamasi diigiiniilmektedir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren, orneklem, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesine kullanilan istatistiksel islemler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma da, nitel arastirma desenlerinden alan yazin tarama modeli
benimsenmigstir. Tarama modelleri, gegmiste veya hali hazirda mevcut olan bir durumu
(olay, kisi, nesne) kendi sartlar1 i¢inde oldugu gibi tanimlamayi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2012, s.79). Nitel arastirma desenlerinden “dokiiman ve igerik
analizi yontemi ve kategorik c¢oziimleme teknigi” kullanilacaktir. Dokiiman ve icerik
analizi teknigi, arastirilmasi kararlagtirilan konuyla ilgili yazili materyal ve ¢aligmalarin
incelenmesine imkan saglar (Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiiman incelemesinde takip
edilmesi gereken asamalar bulunmaktadir. Bu agamalar sunlardir; “dokiimanlara ulagsma,
orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi inceleme ve veriyi kullanma”dir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021 yili Eyliil ayina kadar yaymlanmis tez, kitap, dergi,
makale vb. calismalar olusturmaktadir. Simif yonetimi ile ilgili yapilmis ve yaymlanmis

olan caligmalar “Seckisiz 6rnekleme” yontemiyle ulasilabilen bilgi ve veriler toplanmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama dokiiman inceleme, kaynak tarama, kaynak
tasnifi seklinde yapilacaktir. Basta YOK tez merkezi, dergi park, ulusal kiitiiphane,
tiniversitelerin veri tabanlari, yayinlanmis dergiler ve kitaplar basta olmak iizere dijital

platform kullanilarak veriler toplanmastir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler kiitiiphane, ulusal tez merkezi ve dergi park siteleri taranarak ve konuyla
ilgili bilgiler basliklar altinda tasnif edilerek toplanmistir. Toplanan veriler alt basliklarda
kodlanarak ayristirilmis ve belli bir akis i¢inde bagliklar altinda sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Ulasilan verilerin incelenmesinde dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Veri
analizlerinde ise icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizlerinde hedef ulasilan
verileri aciklamada yeterli olan kavram ve iligkileri tespit edebilmektir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu yoniiyle icerik analizlerinin yapilacak arastirmalarla konularin
yayginlastirilmasinda etkin rol alan sentezlerdir (Ince ve Ozgelen, 2015). Bundan dolay:

aragtirmada bu yol izlenmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara

yer verilmistir.

4.1. Alt Problemlere Iliskin Bulgular
“l. Smf Ogretmenlerinin simif yonetimine iligkin becerilerine yonelik temel
kavramlara ne diizeyde hakimdir?, 2. Sinf dgretmenlerinin sinif yonetim modellerine
yonelik bilgi ve becerileri ne diizeydedir?, 3. Sinif Ogretmenlerinin sinif y&netimi
boyutlarina yonelik bilgi ve goriisler ne diizeydedir? Ve 4. Sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetimini etkileyen faktorlere yonelik bilgi ve goriisleri ne diizeydedir?” olmak iizere 4

alt problemle bunlara ait bulgu ve yorumlar verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Alan yazinda siif yonetimine iliskin temel

kavramlar nelerdir?” bigiminde belirlenmistir.

Smif Yonetimine fliskin Becerilerine Yonelik Temel Kavramlar

Smif yonetimiyle ilgili kavramlar asagida verilerek gerekli aciklamalar literatiir ve

arastirmaci veya yapit sahibinin eserlerindeki bilgi ve bulgularla yapilmistir.

Egitim: “Egitim, bireylerin davranisinda, kendi yasantilar1 araciligi ile kasitli bir sekilde
istendik degisimler meydana getirme siireci” seklinde tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1997,
s.12). Egitim, kisilerin belli amaglar dogrultusunda yetistirilmeleri stirecidir (Fidan, 1985,
s.6). Bireylerin kisiliklerinde degisimler meydana getiren, gelecege hazirlayan,
gereksinimini duyduklari bilgileri, becerileri ve davranislari elde edebilmelerini saglayan
bir siiregtir (Tezcan, 1985, s.4). Egitim, davranislar lizerinde degisiklikler meydana
getirebilmek ve davranislar olusturabilmek amaci ile gergeklestirilen etkinlikler seklinde
de tanimlanabilmektedir (Demirtas, 2016, s.3). Ciiceloglu ve Erdogan (2016, s.18),
egitimin tipki bir climle gibi 6znesi, yiiklemi, tiimleci ve zarfi bulunan bir yap1 oldugunu

ifade etmektedirler. Egitim igerisinde kurum yoneticileri, 6gretmen bireyler, 6grenciler,
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Ogrenci aileleri, egitsel ara¢c ve geregler, gecmis, gelecek ve bugiin gibi unsurlardan
meydana gelmektedir. Unal ve Ada (2003, s.2), egitim olgusunu sosyal iliski ve
etkilesimlerin organize edilmis bir seklinden ibaret oldugunu dile getirmekte ve egitimi
mozaik 6rnegiyle izah etmektedir. Kaya, cakil taglar1 ve yapistirict maddelerin rastgele bir
torba icerisine atildiginda kendiliginden bir mozaik olusturamadiklari gibi toplum
icerisindeki bireylerin, organizasyonlarin, rollerin ve gruplarin yalnizca bir arada
toplanmalarinin toplumsal mozaik icin yeterli olamayacagi goz ardi edilmemelidir. Bu
baglamda gerceklestirilecek egitsel etkinliklerin bir biitiin halinde ve amaglh bir sekilde

yapilmasi gerekmektedir.

Ogretim: Ogretim, egitim olgusunun ¢ok Onemli bir pargasi olmakla beraber belli
amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in belirli zaman ve programlar kapsaminda olmasi ve
degerlendirilmesi seklinde tanimlanabilir (Yilmaz, 2007). “Egitim biitiin bireyler
kapsamaktadir, yer ya da zaman bakimdan smirlandirilma yapilamaz. Ogretimse,
Ogretimden faydalanmak isteyenleri kapsamaktadir. Yer ya da zaman sinirli durumdadir.
Egitim kapsaminda bilgiler ve bilgilerin kullanimlar1 6nemliyken 6gretim bilgi agirlikli bir

yap1 arz eder” (Ilgar, 2007).

Yonetim: YOnetim, insanlarin ve hali hazirda bulunmakta olan kaynaklarin en uygun
sekillerde bir araya getirilip orgiitsel hedeflere etkili bir sekilde ulagilma siireci olarak
tanimlanabilmektedir (Gti¢lii, 2003). Yonetim olgusunun temelinde bireyler iizerinde etki
meydana getirmek bulunmaktadir (Erdogan, 2008, s.1). Yonetim, hedeflere erisebilmek

adina kaynaklar ile bireylerin birbirleri ile koordinasyonlarini saglayabilme ¢abasidir.

Okul: Toplumlarin egitim ihtiyaglarina cevap verebilmek adina meydana getirilmekte olan
kurumlara okul denmektedir (Demirtas, 2016, s.4). Formal egitimler araciligi ile bireylerin
egitsel faaliyet ve etkinliklerini karsilayan kurumlardir (Calik, 2009, s.7). Basar (2001, s.
2-3) okullarin {i¢ temel islevinin bulundugunun altin1 ¢izmektedir. Bunlarin ilki,
ogrencilerin yasamlarint kolaylastirmak sureti ile onlar1 g¢evrelerinden gelecek olan
zorluklardan muhafaza etmektir. Ikincisi, arzu edilmeyen davranis ya da tutumlarin
kontroliiniin saglanarak dgrenci davramslarinin diizeltilebilmesini saglamaktir. Ugilinciisii,

gercek hayatta bulunmayan denge unsurunu okul ortamlarinda tesis etmektir.
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Sinif: Belli bash degiskenler tarafindan etki goren, belirli yas araliklarinda bulunan ve
bireysel farkliliklara sahip olan 6grenciler i¢in dnceden belirlenmis olan kazanimlari elde
edebilmek i¢in meydana getirilmis ¢evreler sinif seklinde tanimlanmaktadir. Siif denince
duvarlarla ¢evrilmis alanlar anlagilmamalidir. Egitsel amaglarin tasindigi alanlar simif
seklinde nitelendirilmektedir (Karsli, 2009, s. 5). Smif, 6gretim kavraminda yonelik
faaliyet ve etkinlikler i¢cin 6grencilerin fiziksel kaynaklarla etkilesimlerde bulunduklari

sosyal ortamlardir (Calik, 2009, s.2).

Beceri: Beceri, psiko-motor davranis dizilerinin dogru sekiller dahilinde kendi aralarinda
baglantilt ve otomatik sekillere biiriimiis hali olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 1985, s.
198). Beceri, bireylerin kabiliyetleri ve 6grenim durumlart ile baglantili bir sekilde
herhangi bir isi basarabilmeleridir. Beceriler, bilgilerin farkli bir sekilleridirler ve otomatik
bir bicimde calisirlar. Yeni bir beceriyi edinebilmek icin bireylerin bilingli bir sekilde
odaklanmalar1 ve bir rutin vaziyetine biiriinene kadar bir dizi davranislar1 tekrarlamalari
gerekmektedir (Westen ve Kowalski, 2005,s. 592). Giindelik hayat igerisinde kendi
basimiza 6grenmis oldugumuz davranislarin bir boliimii, diizenli egitimler araciligi ile

beceri haline gelebilmektedir (Akman ve Erden, 2001, s. 212).

Smif Yonetimi: Siif Yonetimi, etki diizeyi yiliksek 6grenmelerin gerceklesebilmesini
saglayabilecek bir bicimde, tiim sif etkinlik ve faaliyetlerinin 6grenciler ile beraber,
ogrenciler adina yonetilmesi i1 olarak tanimlanmaktadir (Balay, 2003, s. 19). Brophy
(1986)’nin diislincesine gore, 6grenmeler ile 6gretme etkinlikleri adina etkili ortamlar
seklinde bulunmakta olan siniflari, olusturma, siirdiirme ve gerekli oldugunda yeniden
diizenleyebilme becerisi etki diizeyi yiiksek sinif yonetim faaliyetlerinde 6gretmenlerin
temel nitelikleri seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Sinif yonetimine yonelik uygulamalar,
ogrencilerin arasinda birligi ve uzlasiy1 saglayabilmeyi ve siif kurallarinin belirlenmesini
ihtiva eden, Ogretmenler tarafindan atilmakta olan adimlar seklinde de ifade
edilebilmektedir (Emmer ve Stough, 2001). Doyle (2005) ise, smf yOnetimini
ogretmenlerin siniflarinin diizenlerini olusturup koruyabilmek icin problemleri ¢ézme
noktasinda kullandiklar1 yollar seklinde ifade etmektedir. Kilbas (2014, s. 1) sinif yonetimi
kavramini, 6gretmenlerin siniflari icinde etkili 6grenme ortamlar: tesis edebilmek adina
basvurduklart metotlarin tamami1 bigiminde dile getirmektedir. Ming-tak ile Wai-shing
(2008, s.4), sinif yonetimini; 6gretmen ile 6grenmelerin gergeklestirilebilmesi adina belli

bash yaklasimlarin benimsendigi, siniflar igerisinde kurulmus olan uyumlu yapilarin
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tahribata ugramasmi engelleyebilmek adina oOnleyici nitelikteki planlamalarin
olusturuldugu 6grencilerle pozitif iliski ve etkilesimlerin saglandigi, 6grencilerin kisisel
bakimlardan taninmasi kaydi ile s6z konusu bilgilerin simiflar1 etkili bir sekilde
yonetebilmek adina birtakim stratejiler gelistirme noktasinda kullanildgi sinif yonetimi
olgusuna etki eden unsurlara yonelik hassasiyet gosterilmesi gerektigini icermektedir.

Weber (1994) smif yonetimi kavramina, 6grenciler adina tesis edilmekte olan
uygun O0grenme imkanlarin devamliliginin siirdiirilebilmesi adina kullanilan belli bagh
metotlar seklinde bir tanimlama getirmistir. Wong (1998) smnif yonetimi kavramini
Ogretmen bireyler tarafindan 6grencilerinin 6grenmenin gergeklestigi alanlardaki zaman,
mekan ve materyaller bigimindeki unsurlarin tamaminin diizenlenmesine yonelik olarak
yapilan biitiin faaliyetler seklinde tanimlamaktadir. Lemlech (1979), sinif ortamlarinin,
cevresel unsurlarin, kaynaklarin ve planlamalarin diizenlenmesi, 6grencilerin okullarina
devam etmelerine karsi sorun teskil edebilecek unsurlara kars1 gerekli tedbirlerin alinmast
seklinde ifade etmektedir (Kibas 2014, s.1).

Lapointe (2006) sinif yonetimine yonelik alginin degisimine dair tespitlerde
bulunmustur. Zaman igerisinde, egitimci bireylerin bir kesimi sinif yonetimi kavramin
Ogrencilerin davranig ile tutumlarinin kontrol altinda tutulabilmesi seklinde goriirken, bir
kesim egitimcinin ise s6z konusu durumdaki kavrami 6gretmenler ile 6grencilerin ortak
nitelikli sosyal ve akademik etkilesimler adina bir tiir uzlasi icerisinde olma halleri seklinde
ele almistir. Siif yonetiminin, bir disiplin olarak simif yonetimi, sistem olarak sinif
yonetimi ile 6gretim olarak siif yonetimi olmak kaydi ile i¢ farkli baslik dahilinde ele
alindig1 goze ¢arpmaktadir. Bir disiplin olarak sinif yonetimi hususuna bakildig: takdirde;
siifin kontroliiniin devam ettirilmesi isinin 6gretmen bireylerin sorumlulugunda oldugu
goriilecektir. Bu baglamda disiplin olgusu 6gretim isinden daha onemli ve Oncelikli
goriilmekle beraber, uygunsuz davranis ve tutumlarin kaginilmaz neticelerinin oldugu
goriilmektedir. Bir sistem olarak sinif yonetimi olgusundaysa, yonetimin ve 6gretmenin
beraber tutum sergiledikleri dikkati ¢ekmektedir. Bu yaklagim kapsaminda planlamanin
onemi bir hayli biiyiiktlir ve 6gretmenler topluluklart uygun bir sekilde olusturmaya
odaklanmaktadirlar. Ogretim olarak smif yonetimi kapsaminda ise daha genel olarak sosyal
becerilerin iistiinde durulmaktadir.

Okul genelini kapsayan programlar araciligiyla problem ¢6zme becerileri, akran
etkilesimleri bigimindeki sosyal becerilerin iistiine odaklanmaktadir. Ogretmenler
Ogrencilerini etik kararlar alabilmeleri siirecinde siirekli desteklemektedir. Sinif

yOnetiminin  anatomisinin  okul Oncesi egitimler iizerinde genel mahiyetli
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tanimlamalarindan belli bash agilardan farklilastig1 ve detaylandigi dikkat ¢cekmektedir.
Balat (2013, s.5)’a gore okul oncesi kademelerde sinif yonetimi, 6gretmen bireyler ile
Ogrencilerin temel ihtiyaglarini goz oniinde bulundurmak kaydi ile s6z konusu bireyleri ¢ok
boyutlu bir sekilde gelistiren programlar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kademelerde
ogrenci odakli olarak tertip edilmis olan sinif ortamlarinda 6grenciler ve dgretici bireyler
bir araya gelmektedirler. Tal (2010)’a gore, okul oncesi kademelerde sinif yonetiminin,
proaktiflik, ekolojiklik, sistemlilik ve lider odaklilik bi¢imindeki biligsel algilari
diizenleyebilme becerilerini, 6grenciler ve meslektaslar ile iliski yapilarini biitlinlestiren

bir st beceri seklinde ele alinmaktadir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Alan yazinda sinif yonetim modellerine yonelik

bilgi ve beceriler nelerdir?” bigiminde belirlenmistir.

Simif Yonetim Modellerine Yonelik Bilgi ve Becerileri

Smif yonetimine yonelik etkinlik ve faaliyetlerin zaman boyutu, bahsi gegmekte
olan etkinlik ve faaliyetlerin ¢esitlenebilmesini saglamak kaydi ile bunlar1 degisik
yaklasimlarla iliskilendirmeyi kolaylastirmaktadir. Ogretmen bireylerin bir egitim-6gretim
yilimin biitiinliigl icerisinde, oncelikle s6z konusu biitiinii, ardindan da ihtiyaci hissedilen
anlarda biitiin igerisindeki ayr1 ayr etkinlik ve faaliyetleri ya da faaliyet gruplarini, belli
basl yaklasimlar araciligi ile yiiriitmesi gerekli olabilir. Yaklasima yonelik se¢imler ve bu
yaklasimlarin  kullanimi, amaglar, kaynaklar ve ihtiyaglar bazinda degisim
gosterebilmektedir. Biitiin yaklagimlarin  kullanim  durumunda farkli yOntemlere
basvurulabilmektedir (Basar, 2003, s.8). Ogretmen bireyler siniflarimi yonetirlerken belli
bash farkli yaklasimlar1 kullanmaktadirlar. Egitim mecralarn icerisindeki gelismeler,
toplumsal bazli gelismelerle de iligkili olarak, sinif ydonetimine yonelik yaklasimlar1 baskict
anlayistan demokratik anlayislara, sekil yonelimli bakislardan amag¢ yonelimli bakislara,
O0gretmen merkezli uygulamalardan 6grenci merkezli uygulamalara sevk etmistir (Basar,
2003, s.8; Agaoglu,2005, s.12). Smif yonetimi modellerinin, geleneksel, tepkisel,
onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel bir sekilde gruplandiriimasit miimkiin durumdadir

(Agaoglu, 2005, s.12).
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* Geleneksel Yaklasim: Sinif igerisindeki kurallarin 6gretmenler araciligi ile saptandigi,
yaklasimlar olarak ifade edilmektedir. Bu yaklasim kapsaminda 6gretmenlerden bilgiler
aktarmalar1, 68rencilerden ise ayni sekilde sorgulama yapmaksizin 6gretmenler aracilig
ile aktarimi yapilan bilgileri dogru olarak kabul etmek sureti ile ezberlemeleri
beklenmektedir (Agaoglu, 2005, s.12).

* Tepkisel Yaklasim: Siniflarin igerisinde meydana gelen arzu edilmeyen davranis ya da
durumlarin, 6diillendirme ya da cezalandirma bi¢imindeki metotlar aracilifiyla devam
ettirilmesinin veya degistirilmesinin amaclandig1 yaklagim seklinde ifade edilmektedir.
Etkinlik ya da faaliyetlerin yOnelimlerinin, gruplardan ziyade bireylere oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu yaklasimi yaygin bir sekilde kullanmalari, sinif yonetimi
becerilerindeki eksikliklere ya da yoksunluga isaret etmektedir. Biitiin tepkilerin kars1 tepki
meydana getirecegi sonucu s6z konusu yaklasimin zayif taraflarindan birisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Basar, 2003, 5.9; Agaoglu, 2005, s.12).

 Onlemsel Yaklasgim: Ogretmenlerin siniflar1 igerisinde meydana gelebilecek negatif
davranis ya da olaylar1 ¢cok daha evvelden kestirmek kaydi ile s6z konusu davranis ve
olaylar gerceklesmeden mani olan bir diizenek ve isleyisi var etmek amaglanmaktadir. Bu
yaklagim kapsaminda etkinlik ve faaliyetlerin kisilerden ¢ok gruplara yonelik oldugu goze
carpmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ok fazla 6nlem almalar1 halinde 6grencilerin egitim ortamlarindan
sikilmalari, okul dis1 problemlere yonelik bilgisiz ve tecriibesiz kalmalari gibi
olumsuzluklar da goriilebilmektedir (Basar,2003, $.9; Agaoglu, 2005, s.12-13).

* Gelisimsel Yaklasim: Egitim ve 6gretim faaliyetlerinden faydalanan 6grencilerin fiziksel
ve ruhsal gelisim durumlarmin gerekli sekillerde saglanmaya calisildig1 yaklagim olarak
ifade edilmektedir. Smif igerisinde egitim ve Ogretim etkinlik ve faaliyetlerinin tatbik
edilmesinde, kurallarin saptanip var edilmesinde 6grenci bireylerin gelisim seviyelerinin
g6z ard1 edilmemesi son derece 6nemli bir durumdur (Agaoglu, 2005, s.13).

* Biitiinsel Yaklasim: Sinf yonetimlerinde yerine gore konuya yonelik yaklagimlarin
tamaminin uygulandigr karma yaklasimlar seklinde ortaya ¢ikan bu yaklagim, simif
yonetiminin sistem yaklasimi seklinde de ifade edilebilmektedir. Bahsi gegcmekte olan bu
yaklasim kapsaminda yalnizca sinif ici etkilesim ve iletisimlerle beraber sinif dis1 unsurlar
olan okullar, aileler ve arkadas ¢evrelerinin de dikkate alindig1 géze carpmaktadir (Basar,

2003, s.10; Agaoglu, 2005, s.13; Demirtas, 2005, s.19).
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Bahsedilen gruplandirmalarin haricinde bagka bir bakis acisina gore sinif yonetimine dair
yaklagimlarin; geleneksel sinif yonetim yaklasimi ile ¢agdas sinif yonetimi yaklagimi
olmak kaydi ile iki farkli grup altinda ele alindig1 goriilmektedir.

* Geleneksel Yaklasim: Ogretmeni merkeze almakta olan bu yaklasim kapsaminda
Ogretmenler aktif 6grenciler ise pasif konumda yer almaktadirlar. Sinif i¢i kurallarin bir
hayli katilik gdsterdigi ve tek yonlii bir yapiya sahip olduklari goze carpmaktadir. Egitimsel
amaclarin ve siif i¢erisinde uyulacak kurallarin saptanmasinda 6grenciler siireclere dahil
edilmezler. Bu baglamda 6nemli olan tek husus siniflarin diizenli bir yap1 arz etmesidir
(Ayd, 2013).

* Cagdas Yaklasim: Egitim-6gretim etkinliklerinin merkezinde 6grencinin yer aldigi
katilimc1 ve esnek bir yapilandirmayi esas alan yaklagimdir. Smif igerisinde riayet edilmesi
icap eden kurallar, 6gretim yontem ve metotlari, derslerin amaclar1 gibi unsurlarin
demokratik bir sekilde tartigildig1 goriilmektedir. Bu yaklasim kapsaminda siniflar, sinif i¢i
ile siif dig1 unsurlarin etkilesime girdikleri bir sistem seklinde algilanmaktadir (Aydin,
2013). Aciklamast yapilmis olan bu yaklagimlar haricinde, geleneksel nitelikli sinif
yonetimlerini ve disiplin anlayislarini elestiren yeni yaklasimlarin gelistirildigine sahitlik
edilmektedir (Demirtag, 2005, s.23). Smif yonetimi etkinlik ve faaliyetlerinin
gerceklestirilmesi siirecinde, etkinlik ve faaliyetlerin durumlarina gore sinif yonetimi
yaklasiminin tercihi yapilir. Siif yonetimi etkinliklerinin 6zellikleri bakimindan simif

yonetimine yonelik boyutlari olusturdugu ifade edilmektedir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin tigiincii alt problemi “Alan yazinda sinif yonetimi boyutlarina yonelik

bilgi ve goriisler nelerdir?” bi¢iminde belirlenmistir.

Sinif Yonetimi Boyutlarina Yonelik Bilgi ve Goriisler

Smif yonetimine yonelik olarak ele alinmakta olan boyutlar asagida agiklamalari

ile ifade edilmeye ¢aligilmistir.
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Sinifin Fiziki Ortam

“Siniflarin fiziksel durumlari, 6§renme olgusunun en miihim ve en temel unsurlari
arasinda yer almaktadir” (Calik, 2003, s.4). Basar (1999, s.29)’a gore bu boyut kapsaminda,
sicakliklar, sesler, aydinlatmalar ve 151k, renkler, temizlik durumlari, oturma diizenleri,
egitsel ara¢ ve geregler, smiflarin genislik durumlart ve etkinlikler i¢in siniflarin
boliinmelerinin yer aldigr goriilmektedir. Siniflarin fiziki ortamlarinin diizenlenmesi, erken
cocukluk gruplari igerisinde yer alan O0grenciler adina son derece biiyiik bir 6énem arz
etmektedir, c¢ilinkii  Ogrencilerin  duygusal durumlarinin, etkilesim kurabilme
kabiliyetlerinin, yaratici ve etkili oyunlar oynayabilmelerinin ve ¢aligmalarinin etkilendigi
goriilmektedir. Bunlarin yani sira, O6grencileri karsilamakta olan fiziksel cevreler,
Ogretmenlerin deger yargilari, egitim felsefeleri ile inang sekilleri hususunda 6grencilere,

aile fertlerine ve diger bireylere bilgiler sunmaktadir (Bullard, 2014, s.3).

Plan-Program Etkinlikleri

Yillik ve giinliik planlarin  tedarik edilmesi, gelisimlerin izlenme ve
degerlendirilmesi, etkinliklere yonelik siirelerin planlanmalar1 (Basar, 1999, s. 14), egitsel
materyal ve araglarin tedarik edilmeleri, 6grenci bireylerin dikkatlerini ¢ekebilme ve
katilimlarin1 saglama bi¢cimindeki etkinlik ve eylemleri (Celik,2003, s. 8) kapsamaktadir.
Bahsi gegcmekte olan bu boyutun, “gecmis ile halihazirdaki durumlari ele almak kaydi ile
gelecegi gorebilme ve sekillendirebilme noktasindaki amacli cabalar” seklinde de

goriilebilmesi miimkiindiir (Calik, 2003, s. 4).

Sinif ici iliskilerin Diizenlenmesi

Sinif kurallarinin belirlenerek 6grenci bireylere benimsetilmesi, sinif yagamlarinin
kolay bir hal alabilmelerine yonelik olarak 6gretmen ve 6grenciler arasinda olusabilecek
her tiirlii iliski kombinasyonlarinin diizenlenmesine odaklanmis olan etkinlikler seklinde

ele alinmaktadir (Demirtas, 2016, s.15).
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Zaman Yonetimi

Amaclara ulasabilme anlaminda son derece miihim bir etken durumunda olan
zaman kavraminin etkili bir sekilde kullanilabilmesidir ve zaman yOnetimiyle zaman
icerisinde gergeklestirilecek olan faaliyet ve etkinliklerin nitelik diizeylerinin yiikseltilmesi
amaclanmaktadir (Biiyiikalan Filiz, 2015, s.213). Egitimin belli bir zaman dilimi
kapsaminda gergeklesebilecek bir faaliyet oldugu ifade edilmektedir. “Ogretmen bireylerin
zamanlarinin ve enerjilerinin ¢ok biiyiik bir kismmi &grencilerinin kisisel, fiziksel ve
duygusal pozisyonlarini ileriye dogru goétiirmeye dayali bir sekilde harcamalarinin sebebi
etkili Ogretimlerin ve Ogrenmeler adina keyifli mecralarin var edilebilmesi ve
siirdliriilebilmesinin  zorunlu olmasindan kaynaklanmaktadir” (Kilbas,2014, s.354).
Ogretmenlerin zamana yonelik planlamalar yapmalar1 ve zaman kavramini dSnemsemeleri,
ogrencileri adina daha verimli 6grenme imkanlar1 yaratabilmelerine yardimer olmaktadir

(Ozkilig, 2001, s. 92).
Davramis Diizenlemeleri
Smiflar igerisinde arzu edilen davranislarin olusturulmasi, arzu edilmeyenlerin
degistirilmesi, siniflarda pozitif bir iklimlerin var edilmesi, sorunlara yonelik olarak
onleyici nitelikteki tedbirlerin alinmasi, kurallara riayet edilmesinin saglanmasi (Agaoglu,
2002, 5.10) gibi hususlarda gerceklestirilen faaliyetler ile uygulamalar1 icermektedir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincti alt problemi “Alan yazinda simif yonetimini etkileyen

faktorlere yonelik bilgi ve goriigler nelerdir?” bigiminde belirlenmistir.
Sinif Yonetimini Etkileyen Faktorlere Yonelik Bilgi ve Goriisler
Olumlu 6grenme ortamlarmin olusturulmas: noktasinda pek c¢ok unsurun

azimsanamayacak etkileri bulunmaktadir. Ogretmenler ile dgrencilerin gegmise yonelik

tecriibeleri ve motivasyonlari, okul ve ailelerin etkilesimleri, egitsel politikalar, 6gretmen
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bireylerin kullanmakta olduklari yontemler ve teknikler bu konuya yonelik olarak
sayilabilecek pek ¢ok unsurun yalmzca bir kagidir (Tas, 2016, s.35). Ogretmen bireylerin
sinif yonetimine yonelik egitim durumlari, Ogrencilerde problem ¢ozebilme
kabiliyetlerinin yetersiz olusu ve gili¢c-kontrol sorunlar1 Jones ve Jones (1998)’a gore simif
yonetimi olgusuna etki eden etkenler arasinda bulunmaktadir (Celep, 2014, s.7-8). Sif
yonetimine etki eden faktorler sinif dist ve sinif i¢i faktorler olmak kaydi ile iki farkli
kategori kapsaminda ele alinabilmektedir: Aileler, sosyal g¢evreler, bilgi ve iletisime
yonelik teknolojiler ve okullar simif dis1 faktorler arasinda yer almaktadir. Smif igi
faktorlerse siniflarin yapr ve ortamlari, egitsel programlar, yontemler ve teknikler,
Ogretmenlerin 6zellik ile tutum sekilleri, cocuklarin ihtiyag ve nitelikleri ile akran iligkileri

seklinde siralanabilir (Yurtal ve Yasar, 2008, s.62- 81).

4.1.4.1. Simf Dis1 Faktorler

4.1.4.1.1. Okul

Okullar, egitsel faaliyet ve etkinliklerin yiiriitilmekte oldugu kurumlarin genel ad1
olarak ge¢mektedir. Herhangi bir okula ait yonetim tarzi, ekonomik kaynaklar, fiziki
ozellikler ve 6grenci sayilari bicimindeki faktorler sinif yonetimlerine dnemli diizeyde etki
etmektedirler. Okullarda bulunan 6grencilerin sayilari fazla olursa, bu durum dogal olarak
siniflarin da kalabalik bir hal almalarina sebebiyet verecektir. Asirt kalabalik siniflar iginde
ogretmen merkezli klasik yonetim anlayiglarinin hakim olmas1 silirpriz olmayacaktir.
Okullarin ekonomik gili¢ durumlart da smif yonetimleri {izerinde etkili olmaktadir.
Herhangi bir okulun ekonomik giicli yeterli seviyelerde bulunmuyorsa, dgretmenlerin
dersler adina gerekli materyalleri temin etme noktasinda problemler yasayacaklar1 goz ardi
edilmemelidir (Calik, 2009, s.8).

Okul 6ncesi kurumlari, ¢ocuklarin ailelerinin ardindan karsilastiklart ilk kurum
olmaktadirlar. Okul 6ncesi kurumlar, ¢ocuklarin gelisimlerine ve egitimlerine destek
saglayabilmek adina alanlarinda uzman olan bireylerin rehberliklerinde ¢ocuklari
akranlartyla bir araya getirmektedirler ve pek cok bakimdan gelisebilmeleri icin, biitiin
beceri alanlarinda ilerlemeler kaydedebilmeleri icin gerekli olanaklar1 yaratmaktadirlar

(Yiikselen, 2013,s. 20).
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4.1.4.1.2. Aile

Aileler, cocuklarin biitiin temel ihtiyaglarmin karsilandigi, sosyallesmenin
ogretildigi, cocuklarin dogustan mensubu olduklar1 en kiigiik toplumsal kurum seklinde
tanimlanabilir (Akar, 2002, s.21). Ogrenci davranis ve tutumlarinin temel kaynagi, aile
ortamlaridir (Altinkurt, 2008). Aile niifuslarinin kalabalik olmasi, egitim seviyeleri, aileler
icerisindeki ¢atigmalar ve iletisim bozukluklari, ebeveyn tutumlari, ailelerin ekonomik
giicleri, aile baskilari, beklentilerdeki farkliliklar c¢ocuklar1 pozitif ya da negatif
bakimlardan 6nemli 6l¢iide etkilemektedirler (Calik,2009, s.9).

Yavuzer (2000), ailelerin cocuklarini yetistirirlerken ¢ocuklarina sagladiklari temel
katkilar1 asagida siralandigi sekilde maddelemektedir. Aile,

[ Cocuklariin basarilar saglayabilmeleri adina onlarin becerilerini uyarir ve gelistirirler.
[ Dengeli birer birey olabilmeleri i¢in giiven duygusunu asilarlar.

[] Sosyal ¢evreler saglarlar.

[] Istenen davranis ve tutumlar i¢in rol model olup rehberlik ederler.

[1 Cocuklarin istekleri ile beklentilerinin gelisimlerine katkida bulunurlar.

[1 Hayata uyum saglama noktasinda karsi karsiya kaldiklari problemlere ¢oziimler
getirirler.

Ana ve baba tutumlarinin, ¢ocuklarin yetistirilmesi lizerinde son derece biiyiik bir
oneme ve etki giiciine sahip oldugu bilinmektedir. Ailelerin tutumlarinin, otoriter,
demokratik, asir1 hosgoriili ve ihmalkar olmak kaydi ile dort baslik etrafinda
siniflandirilmas1 miimkiindiir (Aunola, Stattin ve Nurmi, 2000).

Otoriter aileler, ¢ocuklarin kararlarin alinmasi siireglerine higbir sekilde dahil
edilmedikleri, kararlarin anneler ile babalar aracilig1 ile alinmakta oldugu ebeveyn tutumu
seklinde tanimlanmaktadir (Yikmis, 2009, s.161). Otoriter ailelerde kontroller yetiskinlerin
ellerinde bulunur, ¢ocuklara agik iletisimler adina destek verilmez ve ¢ocuklara duyulan
giivenin diizeyi son derece diisiiktiir (Aunola, Stattin ve Nurmi, 2000).

Demokratik ailelerde, ¢ocuklarin goriisleri saygi ile karsilanir ve ¢ocuklar karar alma
stiregleri igerisine dahil edilirler. Cocuklarin giriskenlikleri adina esnek ve hosgdriilii
ortamlar saglanir. Cocuklara moral ve motivasyonlar kosulsuz bir sekilde verilmektedir
(Yikmus, 2009, s.161). Bu tipteki aileler i¢erisinde, ¢ocuklara duygusal destekler, agik, ¢ift
yonlii iletisimler ve sinirlar belirleme eylemleri bulunmaktadir.

Asiry hosgoriilii ailelerde, olumsuz davranig ya da tutumlara yonelik olarak gosterilen asiri
toleranslar ¢ocuklar tizerinde bencillik, sabirsizlik ve idare edilmesi zor kisiliklerin

gelismesine sebebiyet verebilir (Erden,2001, s. 49).
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Ihmalkar ebeveynlik tipinde, cocuklara yonelik olarak sinirlamalar, kontrol etmeye doniik
tutumlar, desteklemeler ya da karsilik vermeler bulunmamaktadir ve bu tipteki ailelerden
gelmis olan ¢ocuklarin yeterlilik ve sorumluluga yonelik davraniglarinin yeterince
gelismedigi gorilmektedir (Rathus, 2007, s.335).

Yiikselen (2013), yukarida agiklamasi yapilmis olan dort bashigin {izerine ilave
olarak asir1 koruyucu aile tutumlarindan s6z etmektedir. Asir1 koruyucu aileler gocuklar
iistiinde cok yogun kontroller ve titiz tutumlar sergileyerek ailelerine olan bagimlilik
durumlar1 destekler ve bu durumun neticesinde ¢ocuklarda gilivensizlige, asir1 bagimliliga,

kirllganliga ve alinganliklara sebebiyet vermektedirler (s.31-32).

4.1.4.1.3. Sosyal Cevre

Okullarin, bulunmakta olduklar1 ¢evrelerinin kiiltiirel yapilarindan soyutlanmasi
mimkiin degildir ve okullara gelmekte olan ¢ocuklar ait olduklar1 kiiltiirel deger ile
beklentilerini de kendileriyle birlikte getirmektedirler (Akar, 2002, s.24). Cevre kaynakli
olarak gelmekte olan degerler, beklentiler ve teknolojik gelismeler egitim kurumlarina ve
bu kurumlar igerisinde yer alan smif etkinliklerine 6nemli diizeyde etki etmektedirler.
Ogretmen bireylerin sorumluluklari, cevresel yapilarin pozitif unsurlarini siif ortamlarina

¢ekerken, negatif yoneler tizerinde de azaltici etki gostermektedir (Tas, 2016, s.38).

4.1.4.1.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Gilinlimiizde teknoloji aygitlardan bilgisayarlar, televizyonlar, bilgisayarlar,
internet teknolojileri gibi aygitlarin ¢cocuklarin egitimleri ve eglenmeleri anlaminda pozitif
etkilere sahipken bagka bir taraftan da ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim
diizeylerine negatif etkilerde bulunabilmektedirler. iletisim araglari aracilig1 ile maruz
kaldiklar1 goriintli ya da mesajlar ¢ocuklarin olumsuz davranis sekillerini benimsemelerine
sebebiyet verebilmektedir (Yurtal ve Yasar, 2008, s.67). Televizyon kanallarinin
sayilarindaki ylikselisler, egitsel icerikli program ve yaymnlarin azlhigi, cocuklar i¢in
yayinlanmakta olan ¢ocuk programlar1 ve ¢izgi filmler igerisinde siddete, kine, nefret,
yarisa, kazanma gibi motiflere agirlik verilmesi ¢ocuklarin davraniglara ve dolayisi ile

smiflarin atmosferlerine de giiglii bir sekilde etki etmektedir (Kapusuzoglu, 2006, s.180).
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4.1.4.2. Smif I¢i Faktorler

4.1.4.2.1. Sinifin Yapisi ve Ortami

Smiflarin 1silari, 151k durumlari, oturma diizenleri, renkleri, mevcutlar1 (Tas, 2016,
5.47), sinif icerisinde yer almakta olan belli bagl esyalarin 6grencilere uygunluk durumlari,
materyallere ulasilabilirlik diizeyleri ile s6z konusu materyallerin 6grenci sayilarina uygun
miktarlarda bulunmasi, siniflarin giivenlik bakimindan herhangi bir tehlike unsuru
barindirmamasi bigimindeki unsurlar sinif yonetimlerine etki eden smiflarin yapilar ile
alakal1 olan unsurlar oldugu ifade edilmektedir. Dogru ve etkili bir sekilde planlanmig olan
bir ortamin &grencilerin ilgilerini, meraklarin1 ve kesfetmeye yonelik giidiilerini gozle
goriilebilir oranda artirma potansiyeline sahip oldugu son derece sik bir sekilde dile
getirilmektedir (Yurtal ve Yasar, 2008, s.71). Buna mukabil dogru ve etkili bir sekilde
planlanamamis smif ortamlar1 Ogrencilerin ilgi diizeylerini ve o6grenmeye yonelik
tutumlarin1 son derece olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Farkli yas diizeylerinde farkli
Ogrenme stillerine sahip olan 6grencilerin 6grenme etkinliklerinde geride kalmamalar1 ve
Ogretme etkinliklerinin amacina ulasabilmesi acisindan dogru materyallerin, dogru yas
diizeylerinde, dogru konu ve kazanimlar i¢in kullanilmast sanildigindan ¢ok daha biiytik
bir 6onem arz etmektedir. Her tiirli etkinlik ve kazanim icin belli bir materyale sahip
olmalar gereken 6gretmenler, bu materyallerin temin edilmesinde 68rencilerin dikkatlerini
dagitabilecek karmasikliktan ve fazlaliklardan da kaginmak durumundadirlar.

Fiziki ¢evrelere yonelik etkiler goz 6niinde bulunduruldugu takdirde, 6grencilerin
cevreleriyle kurmus olduklar1 etkilesimlerinin sonucunda 6grendikleri ve c¢evrelerinin
ticiincli 6gretmenleri oldugu ¢ok rahatlikla goriilebilecektir (Sahin,2009). Vygotsky nin
yaklasimi dogrultusunda g¢evresel yapilarin igerdigi zorluklar, grencilerin 6grenebilmeleri
adma 6nem arz eder. Yeterlilik diizeylerinde gelisim saglayabilmek i¢in, siniflarin fiziki
gevrelerinin uygun seviyelerde zorluklar igermesinin gerekli oldugu dile getirilmektedir
(Maxwell, 2007). Simniflara ait fiziki ortamlarin diizenlenmesi, 6grencilere ve 6grenme
etkinlik ve diizeylerine etki edebilmektedir (Partin, 2005). Trancik ve Evans (1995)’a gore
ogrencilerin belli bagh gereksinimlerine yonelik olarak hassasiyet barindiran siniflarin,
kontrol, hususi alanlar, karmasik yapilar, kesifler, yeniden yapilandirmalar, ortam
Ozdeslikleri, okunabilirlik ile gilivenlik gibi unsurlar1 icerdigi goze carpmaktadir.
Ogrenciler simf ortamlar: icerisinde kontrol sahibi olurlarken yeterlilik diizeylerinde
gelisimler saglanir, basariy1 ve dzgiirliik duygularini hissetmelerinin 6nii agilir. Ogrenciler

kisisel veya topluluk etkinlik ya da faaliyetleri arasinda tercihte bulunurlarken sosyal
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etkilesimlerinin de diizenlenmesi saglanir. Bu baglamda kendi 6zel alanlarmi da goz
onlinde bulundurarak tercih yapma olanagma sahip olan cocuklarin kendi yeterlik
gelisimlerinin de etkili bir sekilde gelisimi saglanir. Siif ortamlari igerisinde belli bir
seviyede karmasalarin bulunmasi, 6grencilerin farkli 6grenme tecriibeleri ile alakadar
olmalarma katkilar sunarken, kesif yapma noktasinda da son derece onemli destekler
saglamaktadir. Yeniden yapilandirma, sinif ortamlarina ilave edilen veya degistirilmis olan
materyallerin sayesinde Ogrencilerin ¢ok farkli becerileri edinebilmelerine de miihim
katkilar vermektedir. Ortam 6zdesligi unsuruyla 6grenciler bu yere yonelik benzesimler ve
farkliliklar1 bulmak sureti ile yeni yerlere aidiyet duyma, kisiliklerinde yeni yerlere uyum
saglayabilme becerilerini de kazanirlar. Ortamlarin fiziksel ipuglarini ihtiva etmesi,
Ogrencilerin ortamlar icerisinde kararlar alabilmeleri adina onlara zihinsel nitelikli haritalar
sunmakla beraber ortamlarin da ¢ok daha giivenli olabilmesini saglayip, kendi baslarina
deneyimlerde bulunabilme olanagi saglamaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari igerisinde fiziksel ortamlar ile egitim programlarinin
dogru ve etkili bir sekilde hazirlanmis olmalari, (6grencilere mesuliyetler verme,
arkadaslar1 ya da akranlari ile etkilesimler, gruplar igerisinde roller alabilme ve is birligine
yonelme vb.) sosyal beceri unsurlarini edinebilmelerine 6n ayak olmaktadir (Demiriz,
Ulutas ve Karadag, 2011, s.2). Ogretmenler ve dgrenciler adina ¢ok miihim bir 6grenme
cevresi konumunda bulunan simiflarda, O6gretmenlerin etkinliklerin tiirii ile 6gretim
yontemleri dogrultusunda belli bash fiziki diizenlemeleri gerceklestirmeleri gerekmektedir
(Celep, 2008, s.21). Ogretmenler, siflarinda diizenleme yaparlarken;1-Siniflar1
icerisindeki birtakim alanlarda sabitleme yapmak kaydi ile siniflarinda serbest dolagim
alanlar1 yaratmalarina, 2-Ogretmenlerin 6grencilerini rahat bir sekilde gorebilmelerine, 3-
Yogun bir sekilde kullanilan egitsel materyallerin muhafaza edilmesi ile 6grencilerin kolay
bir sekilde ulasabilecegi sekilde yapilandiriimasina, 4-Ogrenci bireylerin materyaller ile
sunumlart rahat bir sekilde gorebilmeleri mutlak suretle géz oniinde bulundurulmalidir
(Celik, 2003, s.84). Siniflarin trafiklerini akici bir pozisyona tasima, materyallere
erisebilirlik ve Ozel alanlarin yaratilmasi, siniflar igerisinde gerceklestirilmekte olan
etkinlik ve faaliyetlerin devamliliklari ile 6grenmelerin kontrollii bir sekilde saglanabilmesi
bakimindan son derece 6nemlidir (Sahin, Erden ve Akar, 2011). Fiziki ortamlar dahilinde
en temel sart konumunda bulunan fiziki giivenlik saglanirken, Ogrenci bireylerin
kendilerini giliven i¢inde ve rahat hissedebilecekleri psikolojik gilivenlik kosulunun da
saglanma zorunlulugu bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitimlerin verilmekte oldugu binalar

ile cevreleri ailelerinde ilk kez ayr1 kalan ¢ocuklar adina sicak ve cekici goriiniimlere
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(6rnek olarak, binalarin duvarlar kiigiik 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilmek i¢in ¢izgi film
karakterleri, gemiler, belli basli renkli semboller bigiminde ¢izimler yer alabilir) sahip
olmalidirlar (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011, s.27).

Binalarin tek kata sahip olmalar1 okul 6ncesi egitim kurumlar1 adina daha elverisli
olmanin yani sira birden fazla kat bulunuyor ise 6grencilerin giivenliklerine tehdit unsuru
olmayacak bir bi¢im ve yiiksekligin saglanmas1 gerekmektedir (Bilgin, 2013, 5.152).
“Okul 6ncesi egitim gergeklestirilen binalarin dis mekanlar1 igerisinde, en 6nemli alanlar
bahgelerdir” (Arslan Karakii¢iik, 2008). Okul oOncesi egitim kurumlar1 yonetmeligi
icerisindeki bahge diizenlemeleriyle alakali olan madde 54 dogrultusunda ‘Okul dncesi
egitim kurumlar icerisinde egitim etkinlik ve faaliyetlerinin saglikli ve uygun ortamlarda
yiiriitiilebilmesi adina oyun alanlari ile bahgelerin bulundurulmasi ve amaglarina uygun bir
sekilde diizenlenmeleri esastir. S6z konusu diizenlemeler gergeklestirilirken; dgrencilerin
motor becerileri ile biligsel gelisim diizeylerinin desteklenmesi, kosup oynayabilmelerine
olanak taninmasi, ¢evre sevgisinin edindirilmesi, trafik egitim pistleri, kum havuzlari,
bahg¢e oyun araclar1 ile bahgelerin agaglandirilabilmesi adina yeterli topraklik alanlarin
bulundurulmasina itina gosterilir’ (MEB Mevzuat, 2004). Okul 6ncesi kademede,
ogrencilerin ¢ok rahat bir sekilde kosup oynayabilmeleri, tirmanabilmeleri,
ziplayabilmeleri bi¢imindeki kaba motor kaslarin desteklenmesi noktasinda bahgelerin son
derece 6nemli bir yeri oldugu goz ardi edilmemelidir. Bunun yani sira planlamalar etkili
ve giizel bir sekilde gergeklestirilmis olan bahgelerin ¢ocuklarin oyunlar araciligi ile
paylasma ve arkadaslariyla iletisim kurabilmelerini ve sosyallesebilmelerini de sagladigi
unutulmamalhidir (Bilgin, 2013, s.152). Oyunlar oynama ile beraber, okul Oncesi
donemlerinin ¢evre bilincinin dgretilebilmesi agisindan en ideal donemler oldugu da pek
cok cevreler tarafindan c¢ok sik bir sekilde dile getirilmektedir (Witt ve Kimple, 2008).
Egitim kurumlar igerisinde bulunan bahgelerin yiiksek oranlarda risklerden arindirilmais,
kontroliiniin saglanmis, dogal bahg¢e ortamlarina en yakin sekilde diizenlemelerinin
yapilmis olmasi gerekmektedir. Stephenson (2003)’a gore, egitim kurumlarindaki bahge
ortamlarinda 6grencilerin fiziki bakimdan riskler almalari, onlarin riskleri dogru ve etkili
bir sekilde yonetmelerini, bunun yani sira kendilerine duyduklari giiven diizeyini
yiikseltmektedir. Fjortoft (2001), dogal ¢evre ortamlari icerisindeki ac¢ik alanlar iginde daha
yogun bir sekilde vakit geciren Ogrencilerin oynanan oyunlarda daha fazla yaraticilik
gosterdikleri ve oyun kurma, oyunlar yaratma ve oynanan oyunlarda liderlik 6zellikleri

gosterme gibi son derece olumlu 6zellikler gosterdiklerini dile getirmektedir.
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Cocuklar adina planlanmis olan agik hava alanlar1 i¢inde oyunlara yonelik etkili,
bireysel ve yaratici nitelikler bakimindan uyariciliga sahip olmalarina, s6z konusu
alanlarda yer alan salincak ve kaydirak bi¢imindeki oyuncaklarin canli ve goz alici
renklerle boyanmis olmalarina, standart malzemelerden ziyade birbirleriyle
tamamlanabilecek yarim nitelikli malzemelerin tercih edilmesine, engelli 6grencilerin de
faydalanmasinin saglanabilecegi belli basli materyallerin bulundurulmasina ve bahsi
gecmekte olan alanlarin agaclandirilmis olmasina 6zen gosterilmelidir (Demiriz, Ulutas ve
Karadag, 2011, s. 32).

Ogrenci sayilarinin yiiksek, okullardaki bahge alanlarin kisitli olmasi sebebi ile
ogrencilerin arzu edilmeyen davranislar ve tutumlar sergileme oranlarinin yiikseldigi
goriilmektedir. S6z konusu bu durum fiziksel ortamlarin 6grenci davranislar1 ve tutumlari
lizerindeki etkisini gozler oniine sermektedir (Ozkubat, 2013). Okul &ncesi egitim
kurumlarinda 6grenim gérmekte olan kii¢iik yas gruplarina mensup bir ¢ocuga diisen alanin
1,5 m?, daha yiiksek yas gruplarinda yer alan dgrenciler i¢in 6grenci basina diismekte olan
alanin 3 m2’ye kadar ¢ikabildigi goze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin sayilart dogrultusunda
uyku ile yemek odalar1 bigimindeki alanlar da ilave edildiginde 6grenci basina diisen alanin
3,5 m2 oldugu goriilmektedir (MEB). Siif i¢i fiziksel ¢evre, siniflarin biyiikliiklerini,
1siklandirilmalarini, 1s1 durumlarini, renklerini, giiriiltii seviyelerini, oturma diizenlerini ve
hijyen unsurlarini igermektedir (Sahin, Tantekin-Erden ve Akar, 2011).

Swnifin biiyiikliigii: Siniflarin bityiikliikleri 6grenci ve 6gretmenlerin hareket kabiliyetleri
icin ve yapilmasi planlanan etkinlik ve faaliyetlerin tiirleri i¢in 6nem arz etmektedir.
“Smiflarin biiyiiklik durumlar1 6grenci sayilart ile uygunluk gostermeli, O6grencilere
rahatga dolasabilecekleri, esya ve malzemelerini yerlestirebilecekleri, etkinlikler
yapabilecekleri kadar alanin birakilma zorunlulugu bulunmaktadir” (Tabancali, 2016, s.
63). Smuflar igerisinde bulunan sandalyeler, masalar ve dolaplar gibi esyalarin sinif
icerisinde egitim gormekte olan 6grencilerin boylarina, ilgi ve gereksinimlerine uygun bir
sekilde se¢imlerinin yapilmasia 6zen gosterilmelidir (Bilgin, 2013, s. 159). “Smiflar,
orada 6grenim gormekte olan dgrencilerin tamami i¢in davetkar ve destekleyici bir yap1
barmdirmalidir”.  Ornek olarak, smf ortaminmn konforlu bir oyun sahasina
dontstiiriilebilmesi adina minderlerin, halilarin ve doldurulmus koltuklarin kullanimi
tercih edilebilir. “Siniflar farkli oyun ¢esitlerinin 6zendirilebilmesi bakimindan belli baslh
etkinlik koselerine ayrilmalidir: Belirgin etkinlik merkezlerinin kurulmasi, 6grencilerin
bagimsiz olabilmelerini ve sosyal iliskileri kapsamindaki potansiyellerini yiikseltebilmenin

elle tutulur metotlarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Oktay ve Polat Unutkan,
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2005, s. 48). Bunun yant sira, siiflar icerisinde meydana getirilmis olan merkezler, 6grenci
bireylerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarin1 ve istekli tutumlarint bir hayli yukari
cekmektedir (Aktas Arnas, 2016, s.55). Ogretmenlerin, merkez alanlar1 amaglara uygun
materyallerle donatmalar1 ve s6z konusu materyallerin giivenli olduklarindan tam manasi
ile emin olmalar1 gerekmektedir. Merkezler, siniflarin i¢inde tesis edilirken blok kdseler
bicimindeki aktif ve giiriiltiiye sahip merkezlerin kitap kosesi gibi sessiz olmasi gereken
koselerle yan yana bulunmamasina da ayrica dikkat edilmelidir. MEB tarafindan 2013
yilinda okul Oncesi egitim programi igerisinde okul Oncesi kurumlarda bulunmasinin
onerildigi merkezler su sekilde siralanmaktadir: Ogrenme merkezleri, dramatik oyun
merkezleri, Kitap merkezleri, blok merkezleri, sanat merkezleri, miizik merkezleri, fen
merkezleri, bilgisayar merkezleri, su ve kum merkezleri.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari, Temel Calisma Kurallar1 Yénetmeligi igerisinde yer
almakta olan 8. Madde dogrultusunda: “Bir grup igerisinde yer alan 6grenci sayilarinin
10°dan az, 20°den fazla olmamasi esastir. Ogrenci sayilarinin fazla olmasi halinde ikinci
bir grubun olusturulmasi saglanir. Buna mukabil, s6z konusu her bir grubun azami 6grenci
sayist dolmaksizin yeni bir grup olustrulamaz. Tek ana smiflar1 ile uygulama siniflar
kapsaminda ise sinif kapasiteleri géz dniinde bulundurulmak sureti ile 6grenci sayis1 25°e
kadar yiikseltilebilir” (MEB). Bilgin (2013)’e gore, gelisim diizeyleri normal seyirlerinde
olan 5 ile 6 yas grubunda yer alan 6grencilerin yer aldiklar1 siniflarda 6gretmen basina 15
ilal7 6grencinin bulunmasi ideal kabul edilebilir. 573 sayili kanunun 7. ile 12. maddesiyle
kaynastirma kapsaminda 6grenim gormekte olan 68rencilerin okul 6ncesi egitim kurumlari
icerisinde 0grenim gorebilmeleri saglanmistir. Buna mukabil 6gretmen sorumluluklarinin
bu 6zel Ogrenciler nedeniyle daha fazla artmasindan dolayr kaynastirma kapsaminda
ogrencilerin yer aldiklar1 siniflarda 6grenci sayilarimin diistiriilmesi icap etmektedir. Okul
Oncesi egitim uygulamalarinda ¢ocuklarin yaslar1 kiigiildiik¢e siniflar iginde 6gretmen
basina diismekte olan 6grenci sayilarinin da diisiiriilmesi gerekir. Bu dogrultuda, bir sinif
igerisinde 6gretmen basina, 4 ile5 yas araliginda 13 ile 15 ¢ocuk, 3 ile 4 yas araliginda 10
ile 13 cocuk, yardimci niteligindeki bir 6gretmenin destegi ile 2 ile3 yas araliginda 7
¢ocugun bulunmasi uygun goriilmektedir (Bilgin, 2013, s.163). Siniflar igerisindeki
Ogrenci sayilar diisiik oldugunda 6gretmenlerin zamanlarini ¢ok daha verimli bir sekilde
kullanabilmeleri saglanir. Bunun yani1 sira bu 6gretmenler 6grencileri ile daha fazla ve daha
yakindan ilgilenme imkanima kavusur, davranis problemlerinin énemli Sl¢lide azalmasi
saglanir, 6grenci katilimlar1 bir hayli yiikselir, 6grenciler ile Ogretmenler arasindaki

etkilesimler ¢ok daha giiclii bir sekilde olusturulabilir (Celik, 2003, s. 86). Smiflar
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icerisindeki 6grenci sayilar yiikseldik¢e dgretmenler ile 6grencilerin basarilarinin olumsuz
yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Basar, 1999, s. 30).

Isi: Smif 1silari, mevsim tiiri dogrultusunda 6grenci bireylerin okul kiyafetleriyle
isiimelerine ya da sicaktan bunalmalarina sebebiyet vermeyecek bir bigimde
ayarlanmalidir. Asir1 sicak veya asir1 soguk ortamlarin 6grenci performans diizeylerini
negatif yonde etkileyebilecegi goz ard1 edilmemelidir (Korkmaz, 2009, s. 284).

Istk: Siif ortamlarma dogrudan etki eden, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin saglikli
sartlarda ylriitiilebilmesini saglayan unsurlarin birisi de aydinlatma olarak ifade
edilmektedir (Toprakci, 2008, s. 91). insan psikolojisi iistiinde son derece etkili bir
degisken konumunda bulunan 1s181n gelis yoni, renk tiirdi, yeterli seviyelerde bulunmast
etkinlik ve faaliyetlerin rahat ve etkili bir bicimde yliriitiilebilmesi adia goéz ardi
edilmemesi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tutkun, 2002, s. 139).
Siniflarin i¢inde gérmenin ya da okuma etkinliklerinin rahat bir sekilde yapilabilmesini
saglayacak aydinlatmanin bulunmasi gerekmektedir (Bilgin,2013, s. 162). “Cok fazla veya
yetersiz 1s1g1n, 15181n yoniiniin, yansimasinin ve renginin 6grenci ve 6gretmenlerin ilgi ve
dikkatleri iizerinde olumsuz etkileri bulunur. Bunun yaninda elverissiz aydinlatma gozleri
yorar, zihinlerin gevsemesine ya da ¢ok fazla duyarli hale gelmelerine sebebiyet verir”
(Tutkun, 2002, s.139). Bu baglamda simiflar i¢inde giin 15181n1n ya da giin 151gma yakin
olan aydinlatmalarin kullanilmasi son derece biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Sinif
igerisinde diizenlenecek aydinlatma tertibatlarinda miimkiin oldugunca giin 15181nin
kullanilmasiyla beraber, dogrudan aydinlatmadan da uzak durulmasi gerekmektedir.
Gozlerin yorulmamasi, 15181 direkt goze gelmemesi, golge olusumunun azaltilmasi ve
ortamin rahatlatilmas1 bakimindan endirekt aydinlatmalarin tercih edilmesi fayda
saglayacaktir (Unal ve Ada, 2003, s. 95).

Renk: Konuya yonelik olarak gergeklestirilmis olan ¢aligmalar neticesinde 6grencilerin
renkli ortamlar icerisinde daha 1yi 6grenebildikleri sonucuna ulagilmistir (Kazu, 2009, s.
29). Biitiin renklerin insan psikolojisi lizerinde farkli etkileri bulunmakla beraber, her
rengin farkli bir mesaj1 yansittigi géz ardi edilmemelidir. Smiflar icerisinde ferah ve
rahatlatic1 ortamlar saglayabilmek icin agik tonlu renklerin tercih edilmesi gerekmektedir
(Celik, 2003, s. 87).

Giiriiltii: Giirtiltt, simif ici etkilesimleri ve iletisim kanallarin1 son derece kotii bir sekilde
etkileyen ¢ok Onemli bir unsur olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Tutkun, 2002, s.140).
Ozellikle kiigiik yas gruplari igerisinde yer alan 6grencilerin dgrenim gordiikleri smiflarin

i¢inde giiriiltii diizeyinin sifir noktasina ¢ekilebilmesi olanaksiz bir durumdur (Celik, 2003,
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5.88). Weinstein (1996) tarafindan gerceklestirilmis olan bir aragtirmanin neticesine gore,
giiriiltii olgusunun dikkat dagiikligina sebebiyet vermesiyle alakali olarak kesin bir hilkme
varabilmek miimkiin olmamaktadir. Ogrenci bireylerim belli bir giiriiltii diizeyine
kendilerini alistirdiklarina dair bulgular yer almaktadir. Tabancali (2016)’ya gore,
Ogretmenlerin giiriiltiiyle alakali kurallar koymalar1 ile smiflarin igindeki girtltii
seviyelerinin dengelenebilmesi miimkiin olabilmektedir (s. 66).

Temizlik: Ogrencilerin beden sagliklarina dogrudan etki ettiginden dolay1, dgrencilerin yer
aldiklar1 ortamlarin temiz ve steril tutulmasi son derece énemli bir durumdur (Oktay ve
Unutkan Polat, 2005, s. 56). Bunun yan1 sira, “temiz bir ¢cevre icerisinde hayatini siirdiirme
bilincini ve aligkanligini edinmis olan 6grencilerin siniflarinin, okullarin, yagamlarini
stirdlirdiikleri ortamlarin temizliklerine yonelik olduk¢a duyarli ve hassas yaklasimlar
sergilediklerinin alt1 ¢izilmektedir” (Tutkun, 2002, s. 140).

Havalandirma: Konu ile alakali olarak yapilmis olan g¢aligmalar, smiflarin igindeki
havanin temiz olmasinin gerekli oldugunu, oksijenin diisiik seviyede olmasinin
ogrencilerde dikkat dagmikligina sebebiyet verdigini ve uyku getirecegini ortaya
cikarmistir (Oktay ve Polat Unutkan, 2005, s. 55).

Yerlesim Diizeni: Masada yapilan etkinlikler ya da gember etkinlikleri kapsaminda 6grenci
bireylerin ‘O’ ya da ‘U’ diizenleri igerisinde Ogretmenlerinin ¢evresinde
konumlanmalarinin sinif yonetimi bakimindan ¢ok daha elverisli oldugu goriilmektedir
(Bilgin, 2013, s. 164). Ogretmenler aracilig1 ile planlanan etkinliklerin tiirlerine gore
oturma diizenlerinin olusturulmasi siiflarin kontrol altinda tutulmasi ve arzu edilmeyen
davranig ve tutumlarin 6niine gecilmesinde son derece biiyiik 6nem arz etmektedir.

Sunif I¢ci Ogrenme Merkezleri: Okul oncesi egitimin gerceklestirildigi smiflar icerisinde
o0grenme merkezleri yer almaktadir. Bahsi ge¢gmekte olan merkezlerin, 6grencilerin degisik
tecriibeleri edinebilmeleri, daha kiigiik capli gruplarla iletisimler ve etkilesimler
kurabilmelerine, oyunlar sirasinda meydana gelen sorunlara ¢oziim tretebilmelerine,
sorumluluklar ile kararlar alabilmelerine, kendilerini etkili ve gergekgi bir sekilde ifade
edebilmelerine ve birbirlerinden 6grenebilmelerine zemin hazirladigi pek ¢ok cevreler
tarafindan dile getirilmektedir (ACEV, 2015). S6z konusu smiflar igerisinde yer alan
merkezleri su sekilde siralamak miimkiindiir; blok, kitap, miizik, sanat, fen, dramatik oyun
merkezleri. Merkezlere ait isimler ile sembollerin farkli renklere sahip olan kartlar iizerine
uygulanarak &grencilerin rahat bir sekilde gorebilecekleri merkezlerin uygun yerlerine

yapistiriimasi gerekir. Ogrenme merkezlerinin smiflar igerisinde 6zellik ve nitelikleri
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dogrultusunda yerlestirilmesi saglanmalidir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s.
37).

“Okul 6ncesi egitim kurumlarinin binalarinin i¢ ortamlarinda, 6grencilerin gelisim
diizeylerine destek saglayici, eglenceli, glizel kokulu, dogru aydinlatmali, tertipli ve
diizenli ve sicak ortamlar hedeflenmelidir. Bahsi ge¢gmekte olan alanlarin gosteristen uzak
olmasi ve ara¢ kalabaligindan uzak durularak yalnizca islevsel ara¢ ve gereclerin
bulundurulmasi saglanmalidir. i¢ mekanlarin hangi oyunlar ya da etkinlikler adina oldugu
tanimlanmis, gerekli oldugu durumlarda 6grencilerin sahsi esyalarini koyabilmeleri i¢in
tahsis edilmis ve etiketlendirilmis, bunlarin yani sira kolay ulasilabilir boliimlerin de yer

almasi1 gerekmektedir” (Arslan Karakiictik, 2008).

4.1.4.2.2. Egitim Programlar

Okul 6ncesi egitime baslangi¢ yapan ¢ocuklar, daha dnceki hayatlarindan ¢ok daha
farkli ortamlara girerler. Bu ¢ocuklar belirlenmis olan kurallarin etrafinda grup etkinlik ile
faaliyetlerinin ve planlanmis olan etkinliklerin bulundugu, vakitlerinin biiyiik bir kismini
Ogretmenleri ve akranlariyla gecgirecek olduklar1 bir mecraya gelmis olmaktadirlar (Avet,
2013, s.93). Cocuklarin smif ortamlar1 igerisinde istenen davranis ve tutumlari
gerceklestirmelerine dair etkinlik ve faaliyetlerin tamaminda egitim programlarinin géz
ard1 edilmemesi gerekmektedir ve bunun yani sira etkinliklerin egitim programlari
dogrultusunda diizenlenmesi saglanmalidir (Yurtal ve Yasar, 2008, s.74). Ogrencilerin reel
hayatlarinda kullanabilecekleri etkinliklere yer verilmesi, yer verilmis olan etkinliklerin
ogrencilerin 1ilgileriyle gereksinimleriyle uygunluk gostermesi, giizel performanslar
sergileyecek ve keyifli bir sekilde 6grenmelerine destek sunacak bir bigimde tertip edilmesi
bir egitim programinin kalite diizeyini belirleyecek olan temel kriter seklinde karsimiza
cikmaktadir (Ada, 2000). Programlar tatbik edilirken esneklige ve 6grenci merkezlilige
sahip olmanin arzu edilmeyen olumsuzluklarin meydana gelisini 6nleyecegi biciminde pek
¢ok yarar barindirmaktadir (Ada, 2000). Egitim uygulamalarinda benimsenmis olan
programlarin, 6grencilerin kendilerini taniyabilmelerine, kendi kiiltiirleri ile kendi
kiiltiirleri haricindeki kiiltiirler hususunda farkindaliklara sahip olabilmelerine, sosyal
becerilerinin, analitik diisiinebilme becerilerinin, problem c¢ozebilme becerilerinin ve
yaraticiliklarinin gelistirilebilecegi yapilar arz etmelerinin hem ¢ocuklar hem de toplum

bakimindan ¢ok 6nemli oldugu unutulmamalidir (Yurtal ve Yasar, 2008, s.76).
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4.1.4.2.3. Smif ici Iliskiler ve Tletisim

Siniflar bazinda iletisimin, hedeflenmekte olan kazanimlara ulasabilmek adina
Ogretmenler ve 0grenciler, 6grenciler ile veli ve ¢evresel yapilar arasindaki haberlerin,
bilgilerin ve becerilerin ¢ok yonlii bir sekilde akimi seklinde ifade edildigi goriillmektedir
(Unal ve Ada,2003, 5.126). Iletisim diizeyinin kalite durumu, 6grencilerin giiven igerisinde
hissetmelerini, olumlu davranis sayisinin yiikseltilmesini, okulu terk etmelerin ya da

devamsizliklarin azaltilmasini saglamaktadir saglar (Bullard, 2014, s. 25).

4.1.4.2.4. Ogretmen-Ogrenci Iletisimi

Ogretmen bireylerin ve ailelerin verecekleri egitimler ve iletisim, dgrencilerde
Ozgliven gelisimine, ¢evreleriyle kurduklar iliskilere ve kendilerini ifade etmeye yonelik
becerilerine dogrudan etki etmektedir (Cetindag, 2013, s. 206).Ogretmenlerin ses tonlari
kadar, ses hizlari, siddetlerini, vurgulanan kelimeleri, duraklama hususunu ¢ok iyi
bilmeleri ve bunlar1 gerceklestirirken karsisinda bulunan 6grenci gruplarinin niteliklerini
gdz Oniinde bulundurmalar1 icap etmektedir (Unal ve Ada, 2003, s.131). Ogretmenlerin
yargilayici dilden ziyade betimleyici dilleri tercih etmeleri ¢ok biiyiik onem arz etmektedir;
ornek olarak, “ellerin ¢ok kirli” sdziinii degil de “ellerini yikamazsan hasta olabilirsin” s6zii
kullanilmalidir. Bunun yani sira §gretmenlerin “sen” yerine “ben dili”ni kullanmalari,
beden dilinden etkili bir sekilde faydalanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin konusma
esnasinda Ogrencileri ile gbéz temasi kurmalari, 6grencilerini dikkatli bir sekilde
dinlemeleri, 6grencilerine sevginin yaninda saygi da duymalari, mutlak suretle geri
bildirimler gondermeleri ve g¢ocuklar1 cesaretlendirmeleri tahmin edilenden ¢ok daha
biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Toplumsal yapinin gelecegi konumunda olan okul 6ncesi
ogrencilerinin yetistirilmesinde gosterilecek hassasiyetin onemi ¢ok biiyiiktiir. Bu
cocuklarmm 06z saygilarinin  zedelenmemesi, girisimei  ruhlarmin - torpiilenmemesi,
haksizliklar karsisinda itiraz etme tutumlarinin yok edilmemesi, sorumluluk almaya istekli
olmalarina yonelik kazanimlara yer verilmesi, kendi yasamlarin1 idame ettirebilecek yasam
becerilerinin verilmesi hayati derecede Onemlidir. Bu yaglarda olumsuz tutumlar
benimseyen ¢ocuklarin ileriki donemlerde toplumsal yap1 adina da tehlike unsuru
olabilecekleri goz ardi edilmemelidir. Saglikli bir toplumsal yapinin tesis edilmesi adina
egitimin onemi ne kadar biiyiikse, okul dncesi 6grencilerinin egitim faaliyetlerinin énemi
cok daha biiyiiktiir. Hem ¢ocuklarin hem de toplumun bir nevi ¢imentosunun atildig: bu

evrede Ogretmenlerin 6zellikle iletisim bakimindan 6grencilerde hasara yol agmayacak
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uygulamalar gergeklestirmeleri, iletisim ve etkilesim becerilerinin etkili bir noktaya
taginmasi, vicdan ve toplum sevgisine sahip olmalar gerekmektedir. Biitiin bu
uygulamalarin bas mimar1 olan Ogretmenlerin bu anlamda kisisel gelisimlerini
tamamlamis, tam donanima sahip olmus bir sekilde egitim ve 6gretim etkinliklerini

gerceklestirmelerinin 6nemi goz ardi edilmemelidir (Cetindag, 2013, 5.212-218).

4.1.4.2.5. Ogrenci-Ogrenci Iletisimi

Farkindaliklarin, empatinin, problem ¢6zebilme becerilerinin ve iletisim
bicimindeki sosyal beceri unsurlarinin Ogretiminin, Ogrencilerin arkadasliklar
kurabilmelerine, okullarina yonelik aidiyet duygu gelistirebilmelerine, kabul gordiiklerine
ve kendileri haricindeki bireyleri kabul edebilmeyi 6grenebilmelerine ¢ok biiylik
kolayliklar sagladigi ve bu sekilde Ogrenmelerin daha etkili bir sekilde
gerceklestirilebildigi ifade edilmektedir. Memisoglu (2007) sinif ortamlarinda iletisime
engel teskil eden 6gretmenler ve 6grencilerden kaynaklanmakta olan unsurlar1 agsagidaki
gibi siralamistir:

Iletisim kavramimin amaglarimi anlamamak ya da aciklayamamak, isitme tiiriinden
fiziki engeller, giivensizlik bigimindeki psikolojik engeller, kiiltiirel farklilik, sevginin ve
sayginin karsilik igermemesi (s. 93). Ogretmen bireylerin; 6grencilerini iyi tanimamalari,
yeterli olmayan mesleki bilgiler, dgrencilerinin giivensiz hissetmeleri, derslere yonelik
hazirliksizliklar, tek tip 6gretme yontemlerine bagvurulmasi ve sunumlarini 6grencilerinin
diizeyleri dogrultusunda diizenleyememe gibi unsurlar iletisime engel teskil eden

ogretmenden kaynakli nedenler olarak goriilmektedir.

4.1.4.2.6. Ogretmen Ozellikleri ve Tutumu

Ogretmen bireylerin sahsi nitelikleri, dgrencilerine yonelik algi durumlari, mesleki
deneyim diizeyleri, Ogretim tarzlar1 ve Ogrencilerinden beklentilerinin 6grencilerinin
davranig ve tutumlarini pozitif ya da negatif bir sekilde etkiledigi goz ardi edilmemelidir
(Erdogan, 2008, s. 28). Bunun yan1 sira 6gretmenlerin demokratlik ya da otoriterlik gibi
tutumlar1 da smif ydnetimlerine etki etmektedir (Tas, 2016, s.42). Ogretmenler, sosyal
davraniglarin sergilenmesi noktasinda model olurlarsa, 6grenci bireylerin arzu edilen
davraniglar1 sergileme diizeylerinde artiglar goriilecektir (Tugrul, 2005). Okul 6ncesinde
gérev yapan Ogretmenler, Ogrencilerin sosyallesebilmelerine ve olumlu kisilikler
gelistirmelerine destek saglayabilmek adina, duygularimi ve diisiincelerini 6zgiir bir sekilde

ifade edebilmelerini saglayacak gilivenli ortamlar saglayabilmeli ve 6grencilerin kendilerini
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taniyabilmelerine yardimda bulunmalidirlar. Bunun yami sira ¢ocuklarin problem
cozebilme becerilerinin ve akranlari ile iliskilerinin gelistirilebilmesini de saglamak
zorundadirlar (Inang, Bilgin ve Atici, 2005).

Kilbag (2014)’in diisiincesine gore Ogretmenlik bilim gibi kesinlik arz
etmemektedir. Bu nedenden dolayi, 6gretmenler edinmis olduklar1 bilgileri siniflari i¢in
uyarlamalidirlar ve 6grencileri adina yararli kararlar verebilmelidirler (s. 11). Etki diizeyi
yiiksek O6gretmenler giilimserler ve sizi 6nemsiyorum, sizlere yardimda bulunabilmek
buradayim mesajlarin1 verirler. Nezaket igeren ifadelere bolca basvururlar. Ogrencilerine
isimleri ile hitap ederler. Ogrencilerine deger verip onlar1 dinlerler ve her biri i¢in gerekli
zamani ayirirlar. Reider (2005)’a gore O0gretmenler, davranis ve tutumlartyla en az bir
kavram veya beceri kadar ehemmiyet barindiran gizli miifredatlar1 6gretirler. Ogretmenler
yerlerine gore, anne ile babalik, meslektaslik, arkadaslik bi¢cimindeki rolleri
oynayabilmeliler ve s6z konusu rollerin 6grencilerinin ihtiyaglari ile ortlisebilecek sekilde
secimlerini yapabilmelidirler (Basar,1999, s.117).

Ogretmen bireylerin, siif ortamlar1 iizerinde, ogretim teknikleri ile zaman
diizenlemelerinde degisimler gergeklestirerek miizikten faydalanmalari okullarda goriilen
monotonluklarin bertaraf edilmesi adina alabilecekleri tedbirlerden birkagidir (Topraket,
2008, s.421-422). Ogretmenlerin; tutarliliga sahip olmalari, konmus olan kurallari
anlasilabilir ve net bir bi¢cimde ifade etmeleri, 6grencilerine adlar ile hitap etmeleri,
ogrencileri arasinda bireysel farklilik seviyeleri dogrultusunda etkinlikler tertip etmeleri,
ogrencilerine karst kibarlik ve nezaket gostermeleri, hatalar yaptiklart zaman
ogrencilerinden 6ziir dilemeleri ve 6grencilerini dikkatli bir sekilde gozlemlemeleri arzu
edilmeyen davranis sekillerine mani olabilecek uygulamalar olarak ifade edilebilir (Ercan,
2009, s. 212). Ogretmenler, problemler ile kars1 karsiya kaldiklarinda problemleri belli
basli yonleriyle incelemeye alirlar, secenekleri saptarlar, en uygun seceneklerin
uygulanmasini saglar, stiregleri izlerler ve degerlendirmesini yaparlar (Oktay ve Unutkan,
2005, s. 66). Problemli davraniglarin analiz edilmesinin bagka bir yontemi A-B-C analizi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir: Ancedent (Olay Oncesi), Behavior (Davranis),
Consequences (Sonuglart). Bu yontem, Ogrencilerin problemli davraniglarimin egitim
mecralarinda hangi sartlardan etkilenerek ortaya c¢iktigin1 G6gretmenlerin  idrak
edebilmesine yardim etmektedir (Zabel ve Zabel, 1996, s. 225). Arzu edilen davranis ve
tutumlar icin okuldaki paydaslar ile ¢ocuklarin ailelerinin is birligine gitmeleri icap

etmektedir (Basar, 1999, s. 98).
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Can (2007)’a gore etkili 6gretmenler; bireysel farkliliklara saygi gosterir ve tanirlar,
meslek sevgileri vardir, sabirhidirlar, 6grencilerine destek olurlar, takdir etmekten geri
durmazlar, mizahi karakterlere sahiptirler, alaninda gerceklesen gelismelerin takibini
yaparlar, Ogretebilmek adina gerekliligi bulunan bilgi birikimlerine ve aktarabilme
yeteneklerine sahiplerdir, iletisimi ¢ok etkili bir sekilde kullanabilirler, giiler ylizliidiirler,
diirtisttiirler, agik fikirlidirler, yenilik ve degisim olgularma agiktirlar, anadillerini
kusursuza yakin bir ¢izgide kullanabilme becerisini kendilerinde barindirirlar (s.162).
Ogrencilerine kars1 adaletli, tarafsiz, hosgoriiye sahip, ongérii sahibi, motive edebilen,
esneklige sahip ve rehber bireylerdir (Ryans 1960’den akt. Yiiksel, 2003, s.315).
Diisiinebilen, sorgulama yapan, elestiri giicii olan, yenilik ve degisimlere agik, kendilerini
giincelleyebilen, mesleklerine sevgi ile bagli olan 6gretmenler etkili 6gretmen olarak ifade
edilebilir (Sen ve Erisen, 2002). ‘Etkili 6gretmen bireyler, pedagojik 6zellik barindirmayan
hatal1 tutumlardan arinmislardir ve pedagojik mahiyetteki unsurlarin tamamini yeteri kadar
icsellestirmek sureti ile hayatla bagdastirma kabiliyetini gosterebilen bireylerdir”
(Dilekman ve arkadaslari, 2008).

Ogretmenlerin, 6grencilerini daha iyi anlayabilmeleri adma bulunduklar yaslarn
ozellikleri ve ailesel yasamlar1 hususunda yeterli bilgilere sahip olmak durumundadirlar.
Etkili ve yeterli bir okul dncesi 6gretmeninin ¢ocuk gelisimi ve egitimi hususunda mesleki
yeterlilik apoletine sahiplik etmeli, ara¢ ve gereclerini, yontem ve tekniklerini
cesitlendirebilecek olan resim ve drama benzeri konular iizerinde bilgi sahibi olmalidirlar

(Oktay, 2004, s. 219).

4.1.4.2.7. Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretmenlerin monoton bir sekilde siirekli ayni ydntemlere ve tekniklere
bagvurmalar1 egitim ve 6gretim faaliyetleri bakimindan problem teskil etmektedir ve bu
monotonluk 6grencileri hi¢ arzu edilmeyen davranis ve tutumlara itmektedir (Basar, 2001,
s. 138). Ogretmenlerin, herhangi bir etkinlikten diger etkinliklere ge¢is asamalarimni tertip
etmeleri, siiftaki 6gretim etkinliklerinin kesinti yagamamasi ve 6grenci bireylerin dersleri
sabote edici tutumlar sergilememeleri bakimindan son derece 6nemli goriilmektedir
(Erden, 2001). Ogretmenler o6grencilerin 6grenebilme tarzlarmin birbirlerine gore
farkliliklar gosterdiginin bilincini tagimalidirlar ve ogrencilerinin aktif bir sekilde
katilimlarina destek saglayacak metotlar kullanmalidirlar (Unal ve Ada, 2003, s.167).
Ogretmenler, herhangi bir hususa ydnelik agiklamalar yaparlarken pek ¢ok yontemi bir

arada kullanabilme becerisine sahiptirler. Ogretmenlerin ydntemlere ve tekniklere yonelik
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secimler yapmalari, 6gretmenlerin bu konu 6zelindeki bilgi ve birikimlerine, okullarin ve
siiflarin olanak durumlarina, 6grenci davranis ve tutumlarina, sinifta yer alan 6grencilerin

sayilarina ve zamana bagli durumdadir (Aydin,2013, s.47-48).



BESINCIi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada; sinif 6gretmenlerinin siif yonetim becerilerine iliskin alan yazin
taramasinda ulasilan bilgi ve bulgular arastirilmistir. Calismada ulasilan bulgular asagida
verilmistir.

Ogretmenlerin smif yonetimiyle ilgili kavramlara hakim olduklar1 ve bunlari
yakindan bildikleri ve sinif yonetimlerinde de bazilarimi etkin kullandiklar1 goriilmiistiir
(Demirtas, 2016; Unal ve Ada, 2003). Ogretmenlerin yonetim, egitim, dgretim, okul, sinif,
beceri ve siif yonetimi kavramlarini ve igerigini bildikleri ve bunlarla i¢ ice olduklar1 ve
yapabildikleri gorilmiistiir (Calik, 2009; Basar, 2001; Erdogan, 2008). Buradan smif
ogretmenlerinin mesleklerinin bir pargasi olan sinif yonetimiyle ilgili kavramlar bildikleri

ve aginasi olduklar1 goriilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetim modellerine iligkin bilgi ve becerilerinin yiiksek
oldugu (Agaoglu, 2005; Basar, 2003; Demirtas, 2006) goriilmiistiir. Ogretmenlerin siif
yonetim modeli olarak gelisimsel ve cagdas modelleri genellikle tercih ettikleri ve
kullandiklar1 goriiliirken zaman zaman gesitli sorunlarla karsilagtiklart da goriilmiistiir.
Ancak 6gretmenlerin genel olarak bu modelleri bagsarili bigimde sergiledikleri ve sorunlarla
bas edebildikleri goriiliirken bu konudaki becerilerinin ise oldukg¢a yiliksek oldugu

gorilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi boyutlart konusunda smnifin fiziki ortamiyla
ilgili yetersizlikler yasadiklar1 ve bu konuda oOzellikle kalabalik smiflar, ara¢ gerec
yetersizlikleri, 151k ve temizlik yetersizligi ile renk uyumsuzlugu gibi yetersizliklerle kars:
karsiya kaldiklar1 goriilmiistiir (Calik, 2003). Yillik ve giinliik planlar, sinif i¢i etkinliklerin
smirliligl, zaman yetersizligi, davranis problemleri gibi sorunlarla da karsilagtiklar
gorilmistir (Kilbag, 2014; Biiyiikalan 2015). Bu sorunlarla genel olarak kolaylikla bag
edebildikleri ancak zaman zaman bu sorunlar1 asamadigi durumlar da yasadiklari

gozlenmistir.
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Siif Ogretmenlerinin sinif yonetimlerini etkileyen faktorlerle ilgili smif dist
faktorlerin okul, aile, sosyal cevre, bilgi ve iletisim teknolojileri basliklart altinda
incelenebilecegi ve genel olarak bu basliklar altinda agiklanmaya calisildigr goriilmiistiir
(Tas, 2016; Yiikselen, 2013; Yikmis, 2009). Sinif i¢i faktorlerin ise sinif yap1 ve ortamu,
egitim programlari, smif igi iligkiler ve iletisim, O6gretmen-6grenci iletisimi, 6grenci-
Ogrenci iletisimi, 0gretmen Ozellikleri, kullanilan yontem ve teknikler basliklar1 altinda

incelenebilecegi goriilmiistiir ( Aydin, 2013; Oktay, 2004; Can, 2007; Ercan, 2009).

Kisaca dzetlemek gerekirse sinif dgretmenlerinin sinif yonetimiyle ilgili bilgi ve

becerilerinin oldukc¢a iyi diizeyde oldugu ve yeterliliklerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmstir.
5.2. Oneriler
> Sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi yeterlikleri farkli araglarla dlgtilebilir.
> Sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi alanindaki becerilerini daha da arttirmak i¢in

egitim, kurs, ¢alistay ve sempozyum gibi etkinlikler yapilabilir.
> Sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi konusunda algilari nitel olarak aragtirilabilir
> Siif 6gretmenlerinin sinif yonetimiyle ilgili alg1 ve goriisleri nicel araglarla test

edilerek karsilagtirmalar yapilabilir.
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