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OZET

Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Metaforik Algilar

DONMEZ INBASI, Serap

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Temel Egitim ABD,
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Proje Danismani: Dog. Dr. Umran SAHIN
Ocak 2022, 37 sayfa

Matematik dersi 6grenciler i¢in egitimin her asamasinda 6nem tasimaktadir. Derste elde
edilen basari, o derse olan bakis agisiyla dogrudan ilgilidir. Bu arastirmada ilkokul
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik metaforik algilarini belirlemek amaglanmistir.
Caligma grubunu Denizli ili Saraykoy il¢esinde egitim-6gretim goren 60 ilkokul 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak a¢ik uglu sorulardan anket formu kullanilmistir.
Verilerin analizinde nitel arastirma desenlerinden olgu bilim yaklasimi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore Ogrenciler matematik dersini ifade etmek icin 28 metafor
tiretmislerdir. Ogrenciler matematik dersini en g¢ok oyun, hayat, hesap makinesi deniz ve
dgretmen metaforlarina benzetmislerdir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlarin 6 kavramsal
kategoride toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar:
Eglenceli- Mutlu Eden, Kapsamli, Asamali, Gelistiren, Bilgilendiren, Bag kuran kategorileri
altinda toplanmistir. Ogrencilerin  olusturdugu metaforlar sonucunda olusturulan
kategorilere gore matematik dersi 6grenciler tarafindan en ¢ok Kapsamli, Eglenceli- Mutlu
Eden ve Bilgilendiren olarak algilanmistir. Arastirma sonucuna gore, ilkokul 6grencilerinin
matematik dersine iligkin iirettigi metaforlar ve olusturulan kategoriler matematik dersini

nasil algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul 6grencileri, matematik dersi, metafor
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS

Arastirmanin birinci bdliimiinde problem durumu, aragtirmanin problem ciimlesi, alt
problemleri, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirmadaki

kavramlarin tanimlar1 yer almistir.

1.1.Problem Durumu

Okul o6ncesi ve ilkogretim diizeyinde matematik egitimiyle karsilasan 6grencilerin
matematik dgretimine kars: tutumlarmin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ulkemiz egitim
Ogretim sistemindeki 6grencilerin biiylik cogunlugu matematikte zorlandigini diisiinmekte
ve basarisizlik yasayacagini diisiinmektedir. Bu durumun sonucunda olumsuz tavirlar
gelistiren dgrenciler matematige kars1 6z giiven sorunu yasamaktadir (Yenilmez ve Ozbey,
2006).

Akademik basariy1 etkileyen en onemli faktorlerden biri de olumsuz tutumlardir.
Ogrencinin olumsuz tutum olusturmasini engellemek icin gerekli olan bilgi ve yeteneklerin
kazanmasiyla matematige karsi bakis acist degistirilebilir (Giirel, 2012). Matematik dersine
kars1 gelistirilen pozitif ya da negatif tavir 6grencilerin kazandig1 deneyimlerle ilgilidir.
(Akdemir, 2006). Matematik Ogretimindeki basar1 durumunu, ailenin egitim diizeyi,
ogrencinin 6n bilgileri, ekonomik ve toplumsal kosullar1 ve dersi, dgretmenini algilama
belirler.

Metaforun temeli bir kavrami baska bir kavramla anlamak ve tecriibe etmektir.
(Lakoff ve Jahson, 2005). Matematik dgretimi ile ilgili degiskenlerin soyut olanlarini (algt,
tutum vb.) belirlemek bir hayli zordur. Uygun diizenlemeler i¢in, soyut bilgiler en ¢ok
ithtiya¢ duyulan bilgilerdir. Morgan (1998)’a gore metaforlar, giiclii anlamalar olusturarak
diis glictimiizli zenginlestirir, bizi farkli diistinmeye, davranmaya yonlendirir, kendi kendini
anlama yetenegi kazandirir ve farkli ihtimallerin olugsmasini saglar.

Bu arastirmada metaforlarla, 6grencilerin matematik dersi algilar1 belirlenecektir.
Soyut kavramlarin, somutlastirilarak aciklanmasina metafor denir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin matematik dersi kavramina iligskin algilarinin belirlenmesi ileride hazirlanmasi
planlanan programlara fikir vermesi agisindan onemli olabilir. Ogrencilerin matematik
dersine karst olumlu ve olumsuz tutum ve algilart ile ilgili goriis sahibi olup 6grenci basarisi

icin daha uygun ortamlar diizenlenebilir. Ogretmen planladigi egitim siireglerini



diizenlerken, derslerini 6grencinin ihtiyaglarina gore ayarlayip daha etkili bir ders iglenisi
gerceklestirebilir.

Bu calismada ilkokul 1,2,3 ve 4. sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi olumlu
ve olumsuz tutumlar1 metaforlar ile belirlenip yapilacak c¢alisma diizenlemelerde fikir

olusturmas1 hedeflenmistir.

1.2.Problem Ciimlesi
Aragtirmanin problem ciimlesi “Ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik

metaforik algilar1 nedir?” olarak ele alinmistir.

1.3.Alt Problemler
Ana probleme bagli olarak asagida yer alan alt problemlere cevap aranmistir:
1. llkokul dgrencileri “matematik dersi” ile ilgili algilarmi hangi metaforlar:
kullanarak ifade etmektedirler?
2. “Matematik dersi” kavrami ile ilgili olusturduklart metaforlar hangi

kategoriler altinda toplanmaktadir?

1.4.Amac¢
Bu galismanin amaci; 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Denizli ili Saraykdy
ilgesinde 6grenim gormekte olan 60 adet, ilkokul 1.2.3 ve 4. sinifa devam eden 6grencilerin
matematik dersi ile ilgili algilarinin, derse karsi tutumlarinin metaforlar aracilifiyla

incelenmesidir.

1.5.0nem

Okul o6ncesi ve ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren, matematik ile karsilasan her
ogrencinin degisik tutumlart oldugu goriilmektedir. Bir dersi algilayis seklinin, o dersin
basaristyla dogrudan iliskili oldugu bilinmektedir. Ogrenciler genellikle matematik dersine
on yargili yaklastiklar1 i¢in basarmasi zor ve karmasik bir ders olduguna dair algilar
cogunluktadir. Bireysel farkliliklarda 6nemli bir faktor olmakla birlikte, o derse karsi olumlu
ve olumsuz tutumlarin akademik basarida biiyiik bir 6neminin oldugu bilinmektedir.

Ilkokul 1.2.3 ve 4. sinif dgrencilerinin matematik dersine kars1 olumlu ve olumsuz
tutumlarinin 6grenilmesi ve ileride yapilacak calismalara temel olusturmasi agisindan

onemlidir. Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili algi ve tutumlarinin, egitim-gretim



ortamlarinin diizenlenmesi ve gelistirilecek programlarda fikir sahibi olunabilmesi i¢in yol

gosterebilir.

1.6.Sayiltilar
Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.
1. Calismaya katilan ilkokul 6grencilerinin dogru ve giivenilir bilgiler verdikleri
varsayilmistir.
2. llkokul &grencilerinin arastirmada caligmayr dogru algiladigi ve samimi

cevaplarda bulundugu varsayilmstir.

1.7.Smirhhiklar
Bu ¢alisma konu bagliginda oldugu gibi ilkokul 6grencilerinin matematik dersine
iliskin metaforik algilar1 ilgili;
1. Arastirma, metaforlarin saptanabilmesi amaciyla hazirlanan agik uglu
sorularin yer aldig1 veri toplama formu ile sinirlidir.
2. 2020-2021 egitim O6gretim yilinda Saraykdy’de 6grenim goéren 60 ilkokul

ogrencisi ile sinirhidir.

1.8. Tanimlar
Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye (TDK, 2021).
Metafor: Eskiden 6grenilmis bilgilerin, yeni 6grenilen bilgilerle baglanti kurularak
yeni 6grenilen bilginin anlam kazanmasidir (Senemoglu; 2005)

Algr: Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma, idrak (TDK, 2021).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmaya yonelik ilgili kavramlar kuramsal olarak

agiklanmustir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1.Metafor

Metafor kelimesi Eski Yunancadan meta (ilizerine) ve phrein (tagimak) kelimelerinin
kaynagmasiyla ortaya ¢ikmistir. Egretileme anlamina da gelen metafor, bir gergek anlami
ona benzerligi olan baska bir anlamla anlatma, benzerlik iliskisinden yararlanarak bir
sOzcligiin, bir adin  anlammi  egreti  olarak  aktarma  sanati  olarak
tanimlanir(Piskiilliioglu,2012,s:670).Metafor kisaca benzetme olarak da tanimlanabilir.
Tirk Dil Kurumu (2021) ise metafor kelimesini istiare, 6diingleme olarak belirtmistir. Bagka
bir agiklamada ise metafor s6zciigii bir kavramin, sézciigiin, terimin ya da olgunun daha net
ifade edilebilmesi maksadiyla, farkli bir anlam ifade eden bir kelimeyle iligki kurularak
benzetme yapilmasidir (Otyzbayeva, 2006’dan akt. Kurt, 2010).

Aslan (2013) ise metaforun, bir kavramin benzerlikleri yoniinden bagka bir kavrama
benzetilerek izah edilmesi seklinde de tanimlanabilecegini belirtmistir. Metaforlar, soyut ve
kompleks olan kavramlari, olaylar1 ve durumlar1 daha somut vaziyete getirerek daha 6nceki
deneyimlere dayandirilan vaziyetler haline getirmeyi ve mukayese etmeyi amaglar (Saban,
Kogbaker ve Saban, 2006). Ayrica, metaforlar bir seyin degisik yonleriyle baska bir seye
nakledildigi ya da aktarilan biligsel ve dilbilimsel siireclerle ilgili bilgi verir. Bu siireglerin
olusumu esnasinda, ikinci seyden sanki ilk seymis gibi s6z edilmesi durumu vardir (Cebeci,
2013).

Metaforlar yeni diisiincelerin iiretilmesi, farkli bakis agilar1 kazandirilmasi gibi
niteliklere sahiptir. Metaforun yaratimci olmasi, insan bilincinde olan benzerliklerin,
iligkilerin disinda bilincin ortaya ¢ikardig yeni benzerliklerin ve iliskilerin olusmasindandir.
Baska bir deyisle, metafor bir bulustur. Kendi bagina bir mana yiiklenmesi miimkiin olmayan
seylerin yeni mana kazanmasinin 6niinii agar. Bu sayede hem o sey hem de fikir yeni mana
boyutuna ulasmis olur (Lakoff & Johnson, 2010).

Algilanmasi gii¢ olan mefhumlarin benzetme yapilarak duyularla algilanabilir hale
gelmesini metaforlar saglamaktadir. Bu durumlarla planl ve plansiz 6grenmelerde de karsi

karsiya kalinmaktadir (Gegit ve Gencer, 2011’ten akt. Dogan ve S6nmez, 2019).



Metaforlar sayesinde 6grendigimiz bir¢ok bilgi ve kavram daha fazla anlam kazanir
ve zenginlesir. Zihnimizde karsilik bulmasi kolaylasir. Metaforlar soyut diisiinme becerisini
gelistirir. Ornegin tiim dgrencilerin belleginde matematik farkli yansimalar olusturmustur.
Bu yansimalar bircok metaforun da ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ogrencilerin birgogu
matematigin zorluk derecesini metaforla ifade ederken bir kismi da matematik

uygulamalarindaki basar1 hazzini metaforik olarak iliskilendirmektedir.

2.1.2.Matematik Ogretimi

Ulkemizdeki egitim sisteminde matematik dgretimi, okul éncesinden baslanip 6n
lisans, lisans ve lisansiistiinii de i¢ine alan uzun soluklu bir siiregte yapilmaktadir. Ogrenciye
kazandirilmas1 amacglanan matematik kiiltiiri ve matematik yetenekleriyle birlikte
Ogrencinin matematiksel diisiinme becerisini gelistirmek, ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde uygulanan matematik 6gretiminin hedefidir (Baki, 2008).

Altun’a (2016) gore bilgi ve yetenekler bakimindan belli bir birikim, matematigin
genel hedeflerine erisilmesini saglamaktadir. Matematik 6gretiminin amaci 6grencilerin yas
ve sinif seviyelerine gore farklilik gosterir. Matematik Ogretimi, bireye giinlilk hayatin
getirdigi matematik bilgi ve yetencklerini kazandirmak, nasil problem c¢ozebilecegini
o0gretmek ve olaylar1 problem ¢ézme yaklagimlari ile arastiran bir diisiince yontemi
kazandirmay1 amaclar.

Matematik 6grenim ve Ogretim faaliyetlerindeki etkinlikler, matematik egitimi
olarak distiniilebilir (Aydin, 1990). Bu siirecte karsilastigi problemleri ¢ozebilen, iirettigi
¢ozlim yollarii ve fikirlerini paylasabilen, takim ¢alismasi yliriitebilen, matematik ile ilgili
pozitif tutum ve kendine giiveni gelistirirken, matematigi 6grenmeyi negatif etkileyebilecek
kaygi gibi duygularin olusmasini engelleyebilen bireyler hedeflenmektedir.

Matematik Dersi Ogretim Programi’nin kazandirilmas: beklenen davranislar
asagidaki gibidir:

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve bu becerileri etkin bir
sekilde kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlart anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢ozme siirecinde kendi diislince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiirlitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar1 gorebilecektir.



10.
11.
12.
13.

Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve
nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireglerini bilingli
bi¢cimde yonetebilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecektir.
Kavramlar farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

Matematigi O6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum
gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.
Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir (MEB,2018,s.9).

2.1.3.Matematik Basarisim1 Etkileyen Etmenler

[Ikogretimden ortadgretime egitimin tiim kademelerinde bir ders olarak okutulan

matematigin Ogretiminde Ogrenci basarisini etkileyen bircok faktdor bulunmaktadir.

Bunlardan bazilari;

1.
2.
3.
4.

Ogrenciden kaynakli etmenler
Ogretmenden kaynakli etmenler

Ogrencinin Derse Kars1 Tutumlari

Okul Etmenidir. (Thomson vd. 2003’den akt. Savas, Tas ve Duru,2010)

Matematik 6grenmede bu dort faktor olduk¢a dnemlidir. Bu faktorler asagida yer alan

basliklar altinda agiklanmuistir.

2.1.3.1.08renciden kaynakh etmenler. Ogrencilerde bulunan bireysel farkliliklar

matematik O6greniminde Ogrenci kaynakli etmenlerin basinda gelir. Her 6grencinin var

olusundan kaynaklanan farkliliklar, derse giidiilenmesi, 0grenme hizi, egitim gordiigi

ortamdaki unsurlarla iligkisi, 0gretme i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin farklilik

gostermesi sebebiyle her 6grenci kazandirilmasi amaglanan davraniglar farkli seviyelerde

Ogrenir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Kazanilan davranislarin farkli seviyelerde olmasi,

akademik bagariin da farkli diizeylerde olmasina neden olur.



Fidan’a (1986) gore, basariy1 etkileyen etmenler, saglik sorunlari, ruhsal durumu,
okul ve ¢evreyle uyumu, 6gretmede kullanilan program gibi etmenler sayilabilir. Cocuktan
beklentiler, isteginin kirilmasi, basaramayacagi kaygisi, yasadigi duygular da basari
diizeyini etkileyen etmenler arasinda sayilabilir. Ogrencinin bu derse kars1 goriislerini, daha
once yagsamis oldugu 6grenme siiregleri, 6gretmeni, inandig1 birisi ve aile faktorii de etkiler

(Cekici ve Yildirim, 2011).

2.1.3.2.0gretmenden kaynakh etmenler. Egitim bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde
en onemli iki 6ge 6Zretmen ve 0grencidir. Bu iki faktor birbiriyle iligkili, birbirini etkileme
kapasitesi yliksek bir gruptur. Mesleginde bilgi ve yetkisi tam olan Ogretmen, egitim
sisteminin amacladig1 6grencilerin yetismesini saglar (Eskicumali, 2002).

Ogrencilerin okuldaki tutumlarinin pozitif olup olmadig1 iizerinde, dgrenci ve
ogretmen iliskisinin nitelikli olmas1 biiyiik 6nem tasir. Ogretmenlerin, &grencilerin
kendilerine kiymet verildigini ve kendilerini rahat¢a anlatabilmeleri, olusturduklari iletisim
ortami1 ve onlara 6rnek olmalari ile baglantilidir (Kisag, 2008).

Centra ve Potter (1980) 6grencilerin elde ettikleri kazanimlar iizerinde dgretmenin
etkileri ile ilgili yapisal bir 6rnek 6ne siirmiistiir. Bu yapisal 6rnek tecriibe, davranig, 6gretme
yetenegi, 0gretme bilgisi, kalitesi, kiymet ve davranis, beklentiler gibi 6geleri igine almistir.

Anderson, Ryan, ve Shapiro (1989)’ ya gore mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmen
dgrencinin basarili olmasinda oldukga etkilidir. Ogretmenin karakter 6zellikleri ile mesleki
bilgi ve yeterliligi arasindaki iliskiyi anlamaya calisan arastirmacilar, bu iki faktor arasinda
bir iliski olduguna dair sonuglar bulmuslardir. Arastirma sonuglari, 6grenci basarisinda
ogretmen Ozelliklerinin de etkili oldugu sonucuna varilmistir (Tanyel, 1999).

Ersoy (1998), matematikle ilgili konular1 verimli bir bigimde, hazirbulunusluklar ve
ilgileri farkli olan 6grencilere anlatmak kompleks bir durum oldugu i¢in, dgrenciyi ¢ok iyi
tanimak, ogretilecek konularda yeterli olmak, 6gretme tekniklerini bilmek, 6gretmenlerin

sahip olmasi1 gereken 6nemli 6zelliklerdir.

2.1.3.3.0grenci tutumlarindan kaynakh etmenler. Demirel’e gore (1993) tutum,
bireyin yasadigi olaylara, seylere ve insanlara karsi, yaygin tavirlar géstermeye gotiiren bir
yatkinlik olarak belirtilmistir. Tutumlar kisinin kendisiyle ilgilidir.

Binbasioglu (1992)edinilen tutumlarin degistirilmesini, egitimin 6nemli bir meselesi

olarak ifade etmektedir. Matematik dersine karsi edinilen olumlu veya olumsuz tutumlarin,



dersin basarisint etkiledigi, yapilan arastirmalarda belirtilmistir (Ma, 1997; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003).

Ogrencilerin yasadiklar1 dgrenim siirecindeki tecriibelerinin, matematik dersine kars1
tutumlarin etkiledigi diistiniilmektedir. Matematik dersine kars1 olumsuz tutumlar gelistiren
Ogrenci, matematikte zorlanacag1 ve basarisiz olacagi kaygisini yasayacaktir. Matematige
kars1 olumlu bir tutum gelistirebilen 6grenci, matematigi giinliik yasamla iliskilendirebilecek
ve basarisizlik kaygisi gibi olumsuz duygular tasimayacaktir. Sonug olarak olumlu ya da
olumsuz edinilen tutumlar matematik basarisini etkileyecektir (Demir, 2004).

Hata yapmaktan korkan birgok 6grenci matematik ile ilgili faaliyetlere katilmak
istememektedir. Yapilan aragtirmalar, matematige karsi kaygi ve korku gibi olumsuz
tutumlarin, matematik ile ilgili yasantilarin artmasiyla, olumlu olarak degisebildigi
gozlenmistir (Ruffell, Mason ve Barbara, 1998).

Tutumlar; yaygin ve kalict olmasi nedeniyle, davraniglarla ilgili ve 6gretilebilme
ozelliginden dolay1 egitimciler icin Onemli bir faktordiir. Tutumlar zam gectikce
kaliplasabilmektedir.  Ogrencilerin  matematik  dersine karst olumlu  tutumlar
olusturabilmelerinde 6gretmenlerin rolii bliyliktiir. Aiken (1970) matematige kars1 olumlu
ya da olumsuz tutumlarin gelismesinde 6zellikle ilkokul déneminde, 6gretmenlerin 6nemli
bir etken oldugunu sdylemektedir. Ogretmen tavirlarnin, &grencilerin olusturduklar:

tutumlar tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Dogan, 1999).

2.1.3.4.0kuldan kaynakh etmenler. Okullardaki 6grenme ortamlarmin islevsel
olmas1 Onemlidir. Fiziki sartlar, kullanilan materyallerin giincel ve kullanigli olmasi,
ogretmen yeterliligi okulla ilgili etkenler olarak sayilabilir. Ogrencilerin okullarda
karsilastiklar1 problemlerden biri de akademik alanda yasadiklar1 sikintilardir. Akademik
problemlerin bir kism1 biligsel nedenlerle ilgili iken bir kismi aile, duygusal faktorler ve
cevre ile ilgili olabilmektedir. Okul ortaminda degerlendirme oOl¢iitii derslerdeki basari
durumudur.

Bir¢ok ¢ocuk okulda basarisizlik yasamaktadir. Bunun nedenleri arasinda ¢ocugun
bilissel 6zellikleri, programin uygunlugu, ¢cocuga hissettirilen gilivensizlik, motivasyon gibi
nedenler basariyr olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. (Ozbay, 2004) Olumsuz
durumlar1 olumluya cevirmek ic¢in farkli uygulamalar yapilabilir. Okulun fiziki sartlari,
kullanilan materyallerin yeterliligi ve kullanisl olmasi hem 6grenmeyi kolaylastirir hem de

ogrencileri derse kars1 olumlu giidiiler (Fidan ve Erden, 1992).



Okul ve sinif ortamlarinda 6grencilerin sorumluluk almasi, kendi secimlerini etki
altinda kalmadan yapabilmesi yani bagimsiz oldugunu hissetmesi 6grenmeye istekli bir

sekilde katilmasini saglar.

2.2 1lgili Arastirmalar

Ersoy ve Aydin(2017) yaptiklar1 arastrmada “Ilkogretim  Ogrencilerinin
Matematigin Giinliik Yasamla Olan iliskisine Yénelik Metaforik Algilart “konulu bir
calisma yapmigtir. Bu arastirma ilkokul 4.siniftaki Ogrencilerin matematigi giinliik
yasamlarina aktarabilme ile ilgili fikirlerini, metaforlar yoluyla anlamak amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin matematigin gerekli ve giinliik hayatla i¢ ice
oldugunu diisiindiikleri sonucuna varmistir. Calisma sonucunda ortaya cikan kategoriler
yorumlandiginda 6grencilerin matematigi fark etme ve giinliikk yasamlarinda kullanabilme

becerileri yiiksek ¢ikmustir.

Ozdemir ve Seker (2019) yaptiklar1 arastirmada “Ilkokul Ogrencilerinin Matematik
Kaygilarinin Incelenmesi ve Metaforik Algilarinin Smif Ogretmenleri Ile Karsilastirilmas:
“konulu bir ¢aligma yapmistir. Aragtirma sinif 6gretmenleri ve dgrencilerin matematik ile
ilgili kaygi nedenlerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda 6gretmen ve dgrencilerin kaygi nedenleri ortadan kaldirilmalidir. Ogrencilerin
sinif icinde gercek ve problem ¢ozme yontemleri gelistirebilecekleri ortamlar saglanabilirse

kaygilarini azaltabilecekleri sonucuna ulasilmistir.

Yaman ve Yaman(2020) yaptiklari arastirmada “Ortaokul Ogrencilerinin Matematik
Kavramma iliskin Metaforik Algilar1” konulu bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada amag
metaforlar ile ortaokul 6grencilerinin matematik kavramina yonelik zihinlerindeki imgeleri
bulmaktir. Aragtirmanin sonucunda matematige karsi olumsuz algilar engellenebilirse

matematik dersinde basar1 yakalanabilir.

Savas, Tas ve Duru(2010) yaptiklar1 ¢alismada” Matematikte Ogrenci Basarisini
Etkileyen Faktorler “konulu bir ¢alisma yapmustir. Yapilan ¢aligmada hangi faktorlerin
matematik basarisini etkiledigi arastirilmistir. Aragtirma sonucunda basariy1 etkileyen aile

yapisi, fiziki sartlar, okul tiirii gibi nedenler arasinda tutumlarin da etkili oldugu goriilmiistiir.



10

Ada ve Karaca(2017) “Ogrencilerin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine
Yonelik Algilarinin Metaforlar Yardimiyla Belirlenmesi” adli ¢alismalarinda matematik
O0gretmenleri ve 6grencilerin matematik ve kendileri ile ilgili tutumlar1 hakkinda fikir sahibi
olmay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda matematik 6gretiminde gorsellere daha fazla
zaman ayrilmasi, giinlilk hayatla iliskilendirilmesi ve Ogretmen tavirlarinin matematik

dersine olan olumsuz algiy1 degistirebilecegine ulasilmistir.

Sénmez ve Dogan(2019) “ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Dersine
Yénelik Metaforik Algilarmin Olusturduklar1 Gérseller Araciligiyla Incelenmesi “konulu
aragtirmalarinda ilkokul Ogrencilerinin olusturduklar1 gorseller yardimiyla metaforik
algilarinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirma sonunda giinliik hayatla iliskilendirilen
matematigin daha verimli olacagi, olumlu tutumlarin gelistirilmesi i¢in caligmalar

yapilmasinin yararli olacagi goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde, “arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesine kullanilan istatistiksel islemler” incelenmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim kullanilmistir. Olgu
bilim sadece, tasvir etmek degil, arastirmacinin tecriibelerinin anlamina bagli yorum yaptigi
Oznel, kisisel diistincelerin yer aldig1 bir zaman dilimidir (Creswell, 2015). Tam olarak idrak
edemedigimiz olgular arasgtirmay1 hedefleyen calismalarda olgu bilim deseni yeterli bir
arastirma temeli olusturur. Olgu bilim ¢alismalarinda ¢ogunlukla bir olguyla ilgili kisisel
algilarin anlagilmasi i¢in degerlendirilmesi amaclanir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Bu
stirecte ilkokul Ogrencilerinin matematik dersi kavrami ile ilgili, var olan algilarindan

yararlanilarak yorum yapilmastir.

3.2.Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni Denizli ili Saraykody ilgesi olarak belirlenmistir. Calismanin
orneklemini 2021-2022 egitim-6gretim yili Denizli ili Saraykdy il¢esine bagli bir ilkokulda
Ogrenim goren 60 adet 1,2,3 ve 4. smifa devam eden ilkokul 6grencileri olusturmaktadir.
Calismada amagli ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum g¢esitlilik Orneklemesi
kullanilmistir. Ilkokula devam eden her siif diizeyinde 6grenciden veriler toplanmistir.60

Ogrencinin 12 tanesi 1.smnif,14 tanesi 2.smif, 18 tanesi 3.smif ve 16 tanesi 4.smif 6 grencisidir.

3.3.Veri Toplama Araci
Veri toplama araci belirlenmeden Once, calismanin ilk asamasinda konuyla ilgili
calismalar arastirilmistir. Benzer arastirmalar dogrultusunda veri toplama araci belirlenmistir.
Veri toplama araci olarak uzman goriislerin de alinmasiyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan agik
uclu sorularin yer aldigi goriis formu kullanilmistir. Bu siirecte ¢alismaya katilan ilkokul
ogrencilerinin hepsine  “matematik dersi” kavrami ile ilgili sahip olduklari metaforlar
belirlemek hedefiyle “Matematik dersi ..... gibidir. Ciinkd.......” climlelerini tamamlamalar1

istenmistir.
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3.4.Verilerin Toplanmasi

Ogrencilere belirlenen ciimlelerin énceden yazilmis oldugu bir kagit dagitilmustir.
Dagitilan kagitlarda yazili olan birinci ciimledeki bosluga, sadece bir kavram yazmalari
istenmistir. Ikinci ciimledeki bosluga ise yazdiklar1 kavrami tamamlayan &zellikte bir metafor
kullanarak kisaca agiklamalari istenmistir. Ogrencilerin ¢alismay1 anlayabilmeleri amaciyla
farkli kavramlarla ilgili metafor 6rnekleri verilmistir. Calisma goniilliiliik esasina dayali olarak
ylriitiilmiis, 6grencilere yaptiklari ¢aligmanin not ile degerlendirilmeyecegi ve sadece arastirma

i¢in kullanilacagi anlatilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Icerik analizi, insan davranislarini ve dogasinin kaynagini dolayli yollarla ifade
edilmesini saglayan bir yontemdir. icerik analizi, yazili kaynaklar icerisinde bulunan belirli
sozciikleri saptamaya yonelik yapilir. Bilim Insanlar1 bu sézciik ve kavramlarin ortaya cikis
bicimlerini, birbirleriyle olan baglantilarin1 belirler. Sozciik ve kavramlara yonelik
¢ikarimlart olusturmak igin analizler gerceklestirilir (Biiyiikoztiirk,2012). Igerik analizi,
temel c¢oziimlemelerin uygulanmasindan sonra otaya ¢ikan bilgilerin siniflandirilarak
okuyucuya aktarilmasidir. Bu islem dort asamada ¢oziimlenir;

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Ana konularin bulunmasi,

3. Kodlarin ve ana konularin siniflandirilmasi

4. Verilerin analizlerinin yapilmasidir (Simsek ve Y1ldirim,2006).

Siniflandirmalar yapilirken, daha onceden saptanan kavramlara yonelik yapilan
kodlamalardan faydalanilmistir.

Bundan sonraki siiregte 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar toplanip gegici
bir liste hazirlanmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar kodlanmistir. Daha sonra
ogrencilerin matematik dersine yonelik bulduklar1 metaforlar benzerlikleri yoniinden
incelenmis 6 kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde 28 farkli metafor tespit edilmistir.
Ogrencilerin olusturmus oldugu her bir metafor, metaforun konusu, metaforun kaynag: ve
metaforun konusu ile kaynag: arasindaki iliski bakimlarindan ¢éziimleme yapilmustir. igerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilen metaforlar, elde edilen olgular belirlenerek siklik

ve yiizdelik degerleri hesaplanmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, belirlenen veri toplama araciyla elde edilen olgular analiz

edilmistir. Bu analizle ilgili yorum ve bulgular asagida agiklanmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrenciler matematik dersi kavrami ile ilgili olarak toplam 28 adet metafor
olusturmustur. Bulgular incelendiginde 6grencilerin 6 kategori olusturduklart gériilmiistiir.
Bu 6 kategoriden en fazla Kapsamli, Eglenceli- Mutlu Eden, Bilgilendiren en az ise
Gelistiren, Bag Kuran, Asamali kategorilerini olusturmuslardir. Elde edilen veriler tablolar

halinde sunulmustur.
Arastirmanin birinci alt problemi ilkokul dgrencileri “matematik dersi” ile ilgili
algilarin1 hangi metaforlar1 kullanarak ifade etmektedirler? olarak ifade edilmistir. Bu alt

problemi agiklamak igin veriler incelenmis ve tablo 4.1°de goriilen bulgulara erigilmistir.

Tablo 4.1. Ilkokul 6grencilerinin matematik dersine iliskin olusturduklar: metaforlar.

Metafor n Metafor n
Oyun 9 Bilgisayar 1
Hesap Makinesi 5 Sinav 1
Hayat 5 Bitki 1
Deniz 4 Canta 1
Ogretmen 4 Tirtil 1
Kitap 3 Su 1
Bisiklet Siirmek 2 Ev 1
Hediye 2 Arkadas 1
Giines 2 Bulmaca 1
Calismak 2 Merdiven 1
Bilgi 2 Doga 1
Mutfak 2 Diinya 1
Zeka 2 Beyin 1
Agag 2 Bilim 1
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Tablo 4.1 incelendiginde 6grencilerin “matematik dersi” kavramini anlatmak igin 28
metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler matematik dersi kavramini en fazla oyun
(9), hesap makinas1 (5) , hayat (5), deniz(4), 6gretmen (4), kitap (3) metaforlarina
benzettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin matematik dersi kavramini en c¢ok, Kapsaml,
Eglenceli- Mutlu Eden, Bilgilendiren olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
matematik dersi kavramini bisiklet siirmek, hediye, giines, ¢alismak, bilgi, mutfak, zeka,
agac (2) metaforlari, bilgisayar, siav, bitki, canta, tirtil, su, ev, arkadas, bulmaca, merdiven,

doga, diinya, beyin, bilim (1) metaforlar1 ile de 6zdeslestirdikleri saptanmaistir.

4.2 ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “Matematik dersi” kavramu ile ilgili olusturduklari
metaforlar hangi kategoriler altinda toplanmaktadir? biciminde belirlenmistir. Bu soruna
iliskin analiz yapilarak asagidaki tablolarda verilmistir. Ogrencilerin matematik dersi

kavramu ile ilgili olusturduklari metaforlar kategorilestirilmis ve Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. [lkokul égrencilerinin matematik kavramina iliskin olusturduklar: metaforik
kategoriler.

Kategori n Yiizde (%0)
Kapsamli/Asamah 20 33,33
Eglendiren 14 23,33
Bilgilendiren 13 21,66
Gelistiren 8 13,33

Bag Kuran 5 8,33
Toplam 60 100

Tablo 4.2. incelendiginde, Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlarin 5
kategoride toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler olusturmus oldugu metaforlarmn %33,33’ii
(n=20) kapsamli, %23,33'i (n=14) eglendiren, %21,66’s1 (n=13) bilgilendiren, %13,33’1
(n=8) gelistiren, %8,33’1 (n=5) bag kuran, %6,66’s1 (n=4) asamali kategorilerinde yer
aldiklar1  goriilmektedir. Ogrencilerin {irettigi metaforlarin incelenmesi sonucunda
olusturulan kategorilere gore, matematik dersi kavramimin 6grenciler tarafindan en g¢ok

kapsamli/asamali, eglendiren, bilgilendiren olarak algilandig1 sdylenebilir.
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Ogrenciler kapsamli/asamali kategorisi altinda 11 adet metafor olusturmuslardir.
Ogrencilerin kapsamli/asamali kategorisi altinda olusturmus olduklar1 metaforlar Tablo 4.3.

'te goriilmektedir.

Tablo 4.3. [lkokul 6grencilerinin kapsamli/asamali kategorisinde olusturduklar: metaforlar.

Metafor

=]

Hayat
Deniz
Mutfak
Su

Ev
Doga
Canta
Diinya
Agacg
Tirtil

[ I = e e e L S NG,

Merdiven

N
o

Toplam

Tablo 4.3. incelendiginde 6grencilerin kapsamli kategorisinde en fazla hayat (n=5)
ve deniz (n=4) metaforlarini olusturduklar1 belirlenmistir. Mutfak (n= 2), aga¢ (n=2), su
(n=1), ev (n=1), doga (n=1),tirt1l (n=1), merdiven (n=1), ¢anta (n=1) ,ve diinya (n=1)
metaforlarini da kapsamli/asamali kategorisinde iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
kapsamli/asamal1 kategorisinde olusturduklari metaforlarla ilgili goriislerinden bazilari

oldugu gibi asagida gosterilmektedir:

O1: “Matematik dersi hayat gibidir ciinkii hayatta en cok karsimiza matematik
ctkar.”
O8: “Matematik dersi hayat gibidir ¢iinkii insan, hayatinda bazen dogru bazen yanlis
yapar.”

010: “Matematik dersi hayat gibidir ¢iinkii matematik hayat kadar zordur.”’

’

016: “Matematik dersi su gibidir ¢iinkii su kadar onemlidir.”
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O17: “Matematik dersi deniz gibidir ¢iinkii denizin icinde de bircok canli yasar ve
sayilarda o kadar ¢oktur.”

O21: “Matematik dersi denize gibidir ¢iinkii denizde bircok canli yasadigi icin
sayilar da o kadar ¢oktur.”

034: “Matematik dersi mutfak gibidir ciinkii matematikte de ayni yemek ve esya gibi
sayilar vardwr.”

038: “Matematik dersi mutfak gibidir ciinkii mutfakta bir siirii yiyecek var ve
rakamlar da aym yiyecekler gibi bir siiriidiir.”

046: “Matematik dersi diinya gibidir ¢iinkii sayilar problemler islemler o kadar ¢cok
ki onlar matematik diinyasinin insanlar: gibidir.”

053: “Matematik dersi doga gibidir ciinkii matematikteki sayilar dogadaki bitkiler
hayvanlar kadar ¢oktur.”

055: “Matematik dersi canta gibidir ciinkii i¢ine ¢cok sey alir.”
06: “Matematik dersi agag¢ gibidir ciinkii cok fazla dali ve problemi vardir.”
024: “Matematik dersi agac gibidir ciinkii sira sira dallar vardir.”
036: “Matematik dersi tirtil gibidir ¢iinkii ardi ardina sayilar gelir.”

1

049: “Matematik dersi merdiven gibidir ¢iinkii basamaklar vardir.’

Ogrencilerin Eglendiren kategorisi altinda 4 adet metafor iiretmislerdir.

Ogrencilerin Eglendiren Kategorisi altinda iirettikleri metaforlar Tablo 4.4. 'te goriilmektedir.

Tablo 4.4. Ilkokul 6grencilerinin eglendiren kategorisinde olusturduklar: metaforlar.

Metafor

n
Oyun 9
Bisiklet Siirmek 2
Hediye 2
Bulmaca 1

Toplam 14

Tablo 4.4. incelendiginde dgrencilerin eglendiren kategorisinde en fazla oyun (n=9

metaforunu trettikleri saptanmistir. Bisiklet siirmek (n=2), hediye (n=2), bulmaca (n=1)
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metaforlarmni da eglendiren kategorisinde {irettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin eglendiren
kategorisinde olusturduklar1 metaforlar ile ilgili goriislerinden bazilar1 oldugu gibi asagida
gosterilmektedir:

O4: “Matematik dersi oyun gibidir ciinkii eglenceli ve zevklidir.”
O11: “Matematik dersi oyun gibidir ciinkii cok kolaydir.”
O18: “Matematik dersi oyun gibidir ¢iinkii eglenceli sasirtict ve iginde problem

vardir.”

025: “Matematik dersi oyun gibidir ciinkii cok kolaydir.”

029: “Matematik dersi bisiklet siirmek gibidir ciinkii bisiklet siirmek gibi
eglencelidir.”

033: “Matematik dersi hediye gibidir ¢iinkii cok eglencelidir ve diisiindiiriir.”’

037: “Matematik dersi hediye gibidir ¢iinkii hediye gibi bircok anlami vardir.’
046: “Matematik dersi bulmaca gibidir ciinkii bulmaca eglencelidir.”

Ogrenciler bilgilendiren kategorisi altinda 6 adet metafor olusturmuslardir.
Ogrencilerin bilgilendiren kategorisi altinda olusturduklar1 metaforlar Tablo 4.5. 'te

goriilmektedir.

Tablo 4.5.1lkokul égrencilerinin bilgilendiren kategorisinde olusturduklar: metaforlar.

Metafor

Hesap Makinesi
Kitap

Bilgi

Bilgisayar
Beyin

R P P N W O S

Bilim

Toplam 13

Tablo 4.5. incelendiginde 6grencilerin bilgilendiren kategorisinde en fazla hesap
makinesi (n=5), kitap (n=3) metaforlarin1 {irettikleri saptanmistir. Bilgi (n=2), bilgisayar

(n=1), beyin (n=1), bilim (n=1), metaforlari1 da bilgilendiren kategorisinde {irettikleri
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goriilmektedir. Ogrencilerin bilgilendiren kategorisinde olusturduklari metaforlar ile ilgili

goriislerinden bazilar1 oldugu gibi asagida gosterilmektedir:

09: “Matematik dersi kitap gibidir ¢iinkii bilgilendirir.”
010: “Matematik dersi kitap gibidir ciinkii kitaptan 6grendigimiz gibi matematik
dersinden de ogreniriz.”
O13: “Matematik dersi beyin gibidir islemlerle yol gésterir.”
028: “Matematik dersi hesap makinesi gibidir ¢iinkii islemler yapariz.”
O31: “Matematik dersi hesap makinesi gibidir ¢iinkii her islemi gosterir.”
042: “Matematik dersi bilim gibidir ¢iinkii 6greniriz.”
050: “Matematik dersi bilgi gibidir ciinkii yeni bilgiler dgreniriz.”
060: “Matematik dersi bilgisayar gibidir ¢iinkii her seyi sayar.”

Ogrenciler gelistiren kategorisi altinda 5 adet metafor olusturmuslardir.

Ogrencilerin gelistiren kategorisi altinda iirettikleri metaforlar Tablo 4.6. 'te goriilmektedir.

Tablo 4.6. Ilkokul 6grencilerinin gelistiren kategorisinde olusturduklar: metaforlar.

Metafor

Giines
Cahsmak
Zeka
Sinav
Bitki
Toprak

o P N N N D

Tablo 4.6. incelendiginde 6grencilerin gelistiren kategorisinde en fazla giines (n=2),
calismak (n=2) ve zeka (n=2) metaforlarini olusturduklar belirlenmistir. Zeka (n=1), sinav
(n=2), bitki (n=1) metaforlarin1 da gelistiren kategorisinde {irettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin gelistiren kategorisinde olusturduklart metaforlar ile ilgili goriislerinden

bazilar1 oldugu gibi asagida gosterilmektedir:

O14: “Matematik dersi giines gibidir ciinkii zekam: parlatir.”
035: “Matematik dersi bitki gibidir zekdmizi besler.”’
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)

039: “Matematik dersi sinav gibidir ¢iinkii calismak gerekir.’
O44: “Matematik dersi zekad gibidir ¢iinkii aklimizi geligtirir.”

047: “Matematik dersi zekd gibidir ciinkii matematik akil demektir.”

058: “Matematik dersi calismak gibidir ¢iinkii matematik dersi akil dersidir.”

Ogrenciler bag kuran kategorisi altinda 2 adet metafor olusturmuslardir. Ogrencilerin

bag kuran kategorisi altinda tirettikleri metaforlar Tablo 4.7. 'te goriilmektedir.

Tablo 4.7. [lkokul 6grencilerinin bag kuran kategorisinde olusturduklar: metaforlar.

Metafor

Ogretmen
Arkadas
Toplam

ol b O

Tablo 4.7. incelendiginde 6grencilerin bag kuran kategorisinde en fazla giines (n=2)
ve calismak (n=2) metaforunu olusturduklari goriilmektedir. Ogrencilerin bag kuran
kategorisinde olusturduklari metaforlara iliskin goriislerinden 6nemli goriilenlerinden

bazilar1 oldugu gibi asagida gosterilmektedir:

0O57: “Matematik dersi arkadas gibidir ¢iinkii her yerdedir.”

)

059: “Matematik dersi 6gretmen gibidir ¢iinkii her zaman yanimizdadir.’



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimde ¢alisma kapsaminda toplanan verilerden elde edilen bulgular

ve yorumlar tartisilarak sonug ifadelerine ve onerilere doniistiirilmiistiir.

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan, ilkokul 6grencilerinin matematik dersine
iliskin olusturduklari metaforlarin, ilkokul 6grencilerinin matematik dersine iliskin algilarini
genel olarak yansittigt soylenebilir. Ortaya ¢ikan metaforlar, Kapsamli, Eglenceli,
Bilgilendiren, Gelistiren, Bag Kuran ve Asamali seklinde siniflandirilmistir. Oyun (9),
Hesap Makinesi (5), Hayat (5), Deniz (4) ve Ogretmen (4) metaforlari en ¢ok kullanilan
metaforlardir. Genel olarak ortaya c¢ikan metaforlar ilkokul Ogrencilerinin diisiinme
becerilerini, sosyal iliskilerini yansitmaktadir. Ogrencilerin en ¢ok kullandigi metaforlar
Kapsamli kategorisindeyken en az olan metafor ise Asamali kategorisindedir. Bu
calismadaki metaforlar ile matematik dersi arasindaki iliski asagida yorumlanmastir.

Kapsamli Kategorisi degerlendirildiginde ilkokul ogrencileri bu kategoride
matematik dersini en ¢ok Hayat (5), Deniz (4), Mutfak (2) metaforlari ile ifade etmistir. 60
Ogrencinin 16 tanesi bu kategoride metaforlar olusturmustur. Bu bulgulardan yola ¢ikarak
ilkokul 6grencilerinin matematik dersini genis, kapsamli ve yapilardan olusan kompleks bir
ders olarak gordiikleri sdylenebilir. Hayat, Deniz, Su, Doga, Diinya metaforlarini 6zel olarak
incelersek, bu 6grencilerin matematik dersini, insan yasamindaki en kapsayici unsurlarla
ifade ettikleri sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin matematigin sinirlarinin ne kadar genis
oldugunu kavradiklar diistiniilebilir. Ersoy ve Aydin (2017) tarafindan yiiriitiilen benzer bir
caligmada, ilkokul 4.smifa devam eden 6grencilerin matematik kavramini ilk sirada hayatin
kendisi olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Bu metaforlar kullanan 6grencilerin matematik dersiyle ilgili tistii kapali bir kaygi
tasidiklar1 sOylenebilir. Bu durum kullanilan metaforlarin insan yasaminin biiylik bir
boliimiinii kapsamasi ile agiklanabilir. Matematik dersinin 6grencilerin goziinde anlamli ve
olumlu bir bigimde biiyiidiigii sonucuna ulagilabilir.

Mutfak, Ev ve Canta metaforlarin1 kullanan 6grenciler, matematik dersini daha
somut bir sekilde ifade etmislerdir. Bu metaforlar ilkokul 6grencilerinin hayatinda biiyiik bir

oneme sahiptir. Tlkokul &grencilerin yasami okul ve ev arasinda gegmektedir. Ev ve okul
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6grencinin yasaminin biiyiik bir boliimiinii kapsadigi gibi matematik de dersler i¢inde biiyiik
bir kapsama sahiptir.

Canta metaforu ise dgrencinin tiim 6zel yasamini kapsar. Ogrencinin ¢antasinda
sadece okul malzemeleri yer almaz. Ogrenci ¢antasinda oyuncaklarini, okulda arkadaslari
ile yapt1g1 ders dis1 materyalleri ve yaninda olmasini istedigi esyalarini tasir. Ogrencinin 6zel
yasamini kapsayan ¢antayr metafor olarak kullanmasi matematikle kurulan 6zel iliskiyi
gostermektedir. Mutfak da Ev ve Okul metaforlari ile benzerlik gostermektedir.

Eglendiren Kategorisi degerlendirildiginde bu kategoride en ¢ok Oyun metaforu
kullanilmigtir. Benzer olarak Ersoy ve Aydin (2017) yaptiklart calismada, 6grencilerin
matematik kavramini oyun, spor, eglence olarak tanimladiklari goriilmektedir. Yapilan
calismaya gore oOgrencilerin matematige karst olumsuz tutumlart olmadigi sonucuna
ulagilabilir. Metaforlar1 olusturan Ogrencilerin genel olarak matematik dersinde basarili,
basarma duygusunu yasayan ve yeniliklere agik olduklari sdylenebilir. Bulmaca metaforunu
kullanan Ogrenci ise matematikle daha ciddi ve akademik bir eglence bagi olusturdugu
sOylenebilir. Bisiklet siirme metaforu, oyun metaforu ile benzerlik géstermektedir. Hediye
ise bu kategorideki en ilging metafordur. Ciinkii hediye hem yetiskinleri hem de ¢ocuklari
mutlu eder. Hediye, niteligine gore anlamlar barindirir. Matematik dersini hediye gibi goren
ilkokul 6grencisi eglencenin yani sira hediyenin yarattigi slirpriz ve anlami matematik
dersiyle iligkilendirmektedir.

Bilgilendiren Kategorisi degerlendirildiginde bu kategoride en ¢cok Hesap Makinesi,
Kitap ve Bilgi metaforlar1 kullanilmistir. Genel olarak bu metaforlar1 kullanan 6grenciler
matematigin uygulama ve akademik yoOniinii belirtmislerdir. En ¢ok yinelenen hesap
makinesi metaforunu kullanan &grencinin matematik dersini aritmetikle iliskilendirdigi
sOylenebilir. Diger metaforlar ise gerekgeleri g6z Oniine alindiginda baglantili
goriinmektedir. Hepsi matematik dersinde yeni seyler 6grenmekle iliski kurmaktadir.

Gelistiren Kategorisi bu kategorideki metaforlari kullanan 6grencilerin, matematigin
biligsel anlamda gelistirici yoniinii vurguladiklari sdylenebilir. Sinav metaforu ise 6§rencinin
akademik anlamda gelismesi ve bunun ¢alismayla olan iligkisini vurgulamistir.

Bag Kuran Kategorisi degerlendirildiginde bu kategoride Ogrenciler matematik
dersini kisilestirmistir. Ogretmen ve arkadas metaforlar1 dgrenciler icin ¢ok &nemli
varliklardir. Ogrencilerin yol gostericisi dgretmen matematik dersiyle eslesmistir. Arkadas
metaforunu kullanan ise Ogrencilerin, matematigi arkadaslar1 gibi sevdigi goriisiine
ulagilabilir. Bu metaforlar goz Oniine alindiginda matematigin ¢ok 6nemsendigi anlami

cikarilabilir.
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Asamali Kategorisi degerlendirildiginde bu kategoride Agag, Tirtil ve Merdiven
metaforlar1 kullanilmistir. Genel olarak matematik dersinin 6n kosullu bir ders oldugunun
anlagildig1r goriinmektedir. Matematigin asamali ve on kosullu olusunu kavrayabilmis
O0grenci matematik dersini, birbirinden farkli goriinse de yansimasi ayni olan metaforlarla
ifade etmistir.

Ozdemir ve Seker (2019) yaptiklar1 arastirmada ilkokul dgrencilerinin matematige
kars1 algilarini en ¢ok islem, uzay, oyun, bulmaca, eglence, yasam metaforlarin1 kullanarak
ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda ilkokul 6grencilerinin matematige karsi
olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

Genel olarak metaforlar degerlendirildiginde ilkokul 6grencileri matematik dersiyle
ilgili kaygi tasimamaktadirlar. Ogrencilerin akademik bagarilarinda farklilik olsa da
matematik dersiyle olumlu bir bag kuruldugu sdylenebilir. Ilkokul 6grencileri yasamlarinda
ilk defa bu kadar yogun matematik dersine katilmaktadir ve basarili oldukca dersle baglar
artmaktadir. Sinav kaygisinin en az oldugu egitim Ogretim basamagi olan ilkokulda

ogrenciler derse dogalliginda katilarak olumlu bir bag olusturmaktadir.

5.2.0neriler

Arastirmanin tartisma ve sonuglarindan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

Metaforlara iliskin izlenimler, ilkokul Ggrencilerinin matematik dersiyle ilgili
kaygilarinin diisiik oldugunu gostermektedir. Egitim hayatlarinin sonraki déonemlerinde bu
izlenimlerinin devaminin saglanmasi i¢in ortadgretim ders igerikleri zenginlestirilebilir.
Ogrencinin daha 6zgiir olabilecedi proje tabanl 6grenmeler gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumsuz tutum olusturmamalar1 igin bu derse
iliskin algilar sik sik degerlendirilebilir. Derse kars1 kaygi ve korku gibi olumsuz tutumlar

olusmast durumunda nedenleri mutlaka degerlendirilmelidir. Ogrenme ortamlari

ogrencilerin de istekleri goz oniine alinarak diizenlenebilir.
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Mudiirligiimiizce Onay verilen anket formlari ekte gonderilmistir.
Geregini rica ederim.
Hakki UNAL

Vali a.

Vali Yardimeist
Ek:

1-Anket Formlari

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Hiiseyin ERKOC-V.H.K.I. / Sefa GELMiS-Sel
Telefon No : 0(258) 2342095
Faks: 0(258)234 2099

Adres : M.AKIf Ersoy Mah.29 Ekim Bulv.No:174/1
Merkezefendi/DENIZLI

internet Adresi: http://denizli. meh_gov.tr

E-Posta: ab20@meb.gov.tr

Kep Adresi : meb@hs0 1 kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistr. hups:/evraksorgu.meb.gov tr adresinden 9024-88¢f-3¢97-aab5-aa2e kodu ile teyit cdilebilir.
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Ek-2

MATEMATIK DERSINE YONELIK METAFORIK
ALGI OLCEGI

OKULUNUZUN ADI

YASINIZ

OKUDUGUNUZ SINIF

‘Matematik Dersi’ sizin i¢in ne ifade ediyor veya size neyi ¢agristiriyor?

‘Matematik Dersini’ neye benzetirsiniz?

Sevgili Ogrenciler ,asagidaki ciimleleri yukaridaki sorulara gore

tamamlayiniz.

Matematik dersi .........ovviiiiiiiiiiiiii e, gibidir.



OZGECMIS
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