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Siif Ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi Ogretimine Yonelik Tutumlarinin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi
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Proje Danismani: Dog. Dr. Selguk SIMSEK
Ocak 2022, 65 sayfa

Bu arastirmada ilkokul birinci, ikinci ve tgilincii siniflarda gorev yapmakta olan
siif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi dersine yonelik tutumlart ile cinsiyet, mesleki
kidem, goérev yaptiklar1 yerlesim yeri durumuna bakilarak fark olup olmadig
arastirilmistir.

Aragtirmanin alt amaglarma bakilarak, tarama modellerinden kesit alma tarama
modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim doneminde Denizli
Ili ‘ne bagl Serinhisar ve Acipayam Ilgelerinde gorev yapmakta olan smif dgretmenleri
olusturmaktadir. Orneklemi ise, ¢alisilan evren icinden basit seckisiz drnekleme teknigiyle,
Serinhisar ve Acipayam Ilgelerinde birinci, ikinci ve iigiincii siniflar1 okutan 169 simif
O0gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada kullanilmis olan veri toplama araci, Sarikaya, Ozgél ve Yilar (2017)
tarafindan gelistirilmis olan “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi” dir. “Hayat Bilgisi
Ogretimi Tutum Olgedi” uygulandiktan sonra ortaya c¢ikan sonuglarm aritmetik
ortalamasinin toplami, sevme, deger verme ve Onemseme alt boyutlarmin aritmetik
ortalamalar1 toplami1 SPSS 26.00 istatistik programiyla hesaplanmistir. Verilerin normal
dagilip dagilmadigini dlgmek igin: ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii siniflar okutan ilkokul
Ogretmenleri, hayat bilgisi 6gretimi toplam tutum puanlari ile alt faktdr puanlari igin
Shapiro-Wilk teknigi ile ¢oziimleme yapilmistir. Normallik varsayimi olmadigindan,
bagimsiz gruplar i¢cin Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi 0gretimi toplam tutum puanlar ile alt unsur puanlarinin cinsiyet ve gorev yapilan
yerlesim yerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin parametrik olmayan

Mann Whitney U Testi ile c¢oziimleme yapilmistir. Veriler normal bigimde
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dagilmadigindan, ikiden fazla degisken oldugundan Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.
Sinif §gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi toplam tutum puanlar1 ve alt unsur puanlari
mesleki kidemlerine bakilarak farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin Kruskal-
Wallis teknigi ile ¢oziimleme yapilmistir.

Smif égretmenlerinin “Sevme”, “Onemseme” altboyutlarinin tutum puanlar ile
hayat bilgisi 6gretimi genel toplam tutum puanlarinin; cinsiyet, mesleki kidem, gorev
yapilan yerlesim yerleri g6z Oniinde bulundurularak, aralarinda anlamli farklilik
bulunmamuistir. Ancak, simif 6gretmenlerinin “Deger verme” alt unsur tutum puanlarinin;
cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yaptiklart yerlesim bolgeleri arasinda anlamli bir
farkliligin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Analizler sonucunda; sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlariin yiiksek oldugu ve tutum alt boyutlari olan sevme ile
onemsemenin farklilik olarak fazla degismedigi, diger alt boyut olan deger vermenin ise

anlamsal farkliliginin yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Anahtar Sozciikler: Sinif Ogretmeni, Hayat Bilgisi, Tutum
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Egitim insanlar i¢in vazgeg¢ilmez bir ihtiyactir. Egitim sadece okulda degil evde,
sokakta hayatin birgok noktasinda yer almaktadir. Bireylerin sahip olmalar1 gereken bilgi
ve yetenegi On plana ¢ikartarak kisiliklerini ortaya koyabilmelerinde egitim ¢ok dnemlidir
(TDK, Tiirk Dil Kurumu). Ogretimin amaclarini1 yerine getirirken, 6grenci, 6grenmenin
gerceklestigi ortamlar ve O6gretimde kullanilan ara¢ geregler onemli bir yere sahiptir.
Ogretme siirecinde planlama yapmak, dgrenciye uygulamak, degerlendirmek ve yanlis
olanlar1 diizeltme yapmak eylemleri birbiriyle iliskilidir (Duman, 2013).Ogretmenler
Ogretim siirecini belirlerken, O6gretecek olduklar1 derslere yonelik tutumlari 6n plana
cikmaktadir. Ogretmen hayat bilgisi dersi 6gretim siireci icinde hayatla iliskili bir tutum
sergilemelidir. Cilinkii hayat bilgisi dersi, ¢ocuklari hayatin i¢indeki bilgilerle yasama
hazirlar. Hayat bilgisi, 6gretim siirecinde 6grencinin derse katilimini aktiflestirerek, bir
sonraki egitim kademesine hazir hale getirilmesine katki saglayan bir derstir (Karabag,
2009, s.4). Bu baglamda dersin 6gretmenleri deneyimleri dogrultusunda 6grencilere karsi
etkili bir tutum sergileyebilmelidirler.

Tutum, deneyimlerin belirli bir diizene konulmasidir. insanlar dogduklarinda

tutumlara sahip degillerdir, ¢linkii tutumlar sonradan 6grenilir (Kagitcibast ve Cemalcilar,

2015, 5.143).

1.1. Problem Durumu

Ilkokul, okuléncesi egitimden sonra bireyin akademik anlamda temel bilgi ve
becerilere eristigi egitim kademesidir. Bu siirecte hedefledigimiz kazanimlara ulasabilmek
icin belli bir program dahilinde belirlenmis dersler vardir. Hayat Bilgisi dersi de bu
derslerden biri olup mihver dersler kapsamindadir. Bireyin gergek yasamda karsilastig
sorunlarla bas edebilmesi ve icinde yasadigi topluma uyum saglayip saglikli iliskiler
gelistirmesi hayat bilgisini kavradigin1 gostermektedir.

Hayat bilgisi, bireylerin kendini yeterince tanimasi ve i¢inde bulundugu c¢evreye
ayak uydurabilmesidir (Cilenti,1988; Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi, bireyleri yaparak
yasayarak 0grenmelerini saglayan bir iist egitim basamagina hazir hale getiren bir derstir.
Bireyin kendi ve sosyal ¢evresinde uyum iginde olmasini saglayan becerileri, tutumlar
kazanabilmesidir (Simsek, 2014). Toplumsal bilimler, doga bilimleri, sanat, diisiince ve

degerler Hayat Bilgisi dersinin kapsami i¢indedir. Diger derslerin temel bilgilerini de i¢inde



barindiran bir ders oldugu i¢in 6nemlidir. Ge¢misten giiniimiize egitimin temel amaglarinda
biri, bireyi yasama hazirlamaktir. Hayat Bilgisi dersi bir yasam dersi oldugu i¢in egitim
Ogretim siireci boyunca varolmustur.

Hayat bilgisi dersi, Cumhuriyet oncesi donemde “Faydali Bilgiler” olarak ortaya
cikmistir. Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren Atatiirk‘iin 6nderliginde ulusal devlet
kurma, ulusal kimlige sahip bireyler yetistirmek icin egitim sisteminde yapilandirmalara
gidilmistir. John Dewey egitim sistemimizi incelemis ve toplu O6gretim anlayist
desteklenmistir. Vatanini, milletini seven iyi insanlar yetistirmek amaglanmistir (MEB,
2009). Dersin amagclar1 ayn1 kalmakla beraber, degisen hayat sartlar1 ve teknolojik
geligsmeler sebebiyle, Hayat Bilgisi dersi programlarini yenileme yoluna gidilmistir.

Hayat Bilgisi dersi, 1924, 1936,1948,1968,1998,2005,2009 (MEB, 2009, s. 5)
ilk6gretim programlarinda 2015,2017 ve 2018 ilkokul Hayat Bilgisi ders programinda yer
almistir (MEB,2018). Ogretim programlarinda yapilandirmalara gereksinim duyulmustur.
Giincel olarak en son 2018 programi hazirlanmis, inite temelli yaklasim esas alinmistir.
Uniteler birbiriyle baglantih ve i¢ icedir. Kavramlar, yasam becerileri ve degerler
programin yapisini olusturmaktadir (MEB, 2018). Hayat Bilgisi dersi programi
olusturulurken uygulamada sorun yasanmamasi i¢in bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Hayat Bilgisi dersinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar su sekilde one
cikmaktadir. Ders kitaplarindaki gorsellerin her 6grenciye hitap edememesi, programda yer
alan etkinliklerin her 6grencinin sahip oldugu zeka tiirline uygun olmamasi, programda
konular i¢in verilen siirenin yetersiz olmasi, smiflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi
seklinde siralanabilir (Ugur, 2006; Acat ve Uzunkol, 2007; Tirkyilmaz, 2011; Tuncer
2009). Programlardaki yapinin amacina uygun olarak smif ortaminda Ogrencilere
aktarilabilmesinde 6gretmenlerin tutumlar1 dnem arz etmektedir.

Tutumlar, duruma, insana, esyaya kars1 belli bir tarzda tepki gostermeye hazir olma
durumudur. Deneyim sonucunda zaman ilerledik¢e yavas yavas degisebilir (Bilgin, 1995;
Gagné, 1977, p.242). Tutumlar biligsel, duyussal ve davranigsal olarak ii¢ temel 6geden
olugmaktadir (Kagit¢cibasi, 1996: 86; Taylor, Peplau ve Sears, 2012, s.174). Tutumun
gerceklere dayanan bilgi yeri, bilissel kismini olusturur (Giiney, 2009, s. 221). Insanlarin
tutumlardan hoslanip hoslanmamalari, sevip sevmemeleri duygusal kismini olusturur
(Giiney, 2009b, s. 221).insanlarin belli bir kademede yer alan nesnelere ydnelik davranissal
niyet,davranis kismini olusturur (Triandis,1971,5.8). Ogretmenlerin calisma ortamlari,

cinsiyet farkliligi, kullanilan materyaller, meslekteki kidemleri, siniftaki 6grenci sayist,



ailesel sorunlar gibi degiskenler derse karsi tutumlarinda farklilik gosterebilir (Giinayar ve
Demir, 2004).

Cetin B. (2020) “Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretimi Tutumlarmin Cesitli
Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda, sinif dgretmenlerinin hayat bilgisi
dersi 6gretimine yonelik tutumlar ile cinsiyet, mesleki kidem, okutulan 6grenci mevcudu,
gorev yapilan il/ilge ve O0grenim durumuna gore farklilik olup olmadigi arastirilmistir.
“Sevme, deger verme, dnemseme alt boyut tutum puanlar1 ve hayat bilgisi 6gretimi tutum
genel toplam puanlar cinsiyetleri, mesleki kidemleri, okuttuklar1 sinif mevcudu arasinda
anlamli farkliligin olmadig1” goriilmiistiir. Ancak; “Sevme” alt boyutundaki ise, gorev
yapilan yerlere gore anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Yurtbakan, E. & Altun, T. (2019) “Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretimi
Tutumlarmin Uygulamalar ile Karsilastirilmas1” adli ¢alismalarinda sinif dgretmenlerinin
hayat bilgisi Ogretimi tutumlarint ortaya ¢ikartmak ve ortaya c¢ikan tutumlar
uygulamalariyla mukayese etmek amaclanmistir. “Sinif &gretmenlerinin hayat bilgisi
Ogretimi tutumlarimin yiiksek oldugu, tutumun alt boyutlar1 olan sevme ve deger verme
boyutunda cinsiyete gore anlamli farkliligin bulunmadigi, 6nemseme boyutunda ise
kadindgretmenlere pozitif yonden anlamli farkliligin oldugu” goriisii ortaya ¢ikmugtir.

Bu calismada ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
Ogretimine yonelik tutumlarinin cinsiyet, mesleki kidem ve gdrev yapilan yerlesim yerleri
acisindan farhilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Belirtilen degiskenlerin  smif
ogretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi tutumlarina etkisinin ne diizeyde oldugu
belirlenmistir. Calismanin sonucunda edinilen bulgular dogrultusunda hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarda olumsuz etkiye sebep olan degiskenler belirlenerek; bu tutumlari olumlu
yonde degistirmek i¢in nasil adimlar atilabilecegi konusunda yeni fikirlerde bulunulmustur.
Gelistirilmis olan yeni fikirler Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar olusturulmasi
icin diger Ogretmenlere yol gosterecektir. Sinif Ogretmenlerinin hayat bilgisi 0gretimi
konusunda daha verimli olmalarina katki saglayacagi disliniilmektedir. Bu arastirma
aracilifiyla, hayat bilgisi 6gretimi tutumlar1 diisiik olan ilkokul birinci, ikinci ve li¢ilincii
smiflar1 okutan siif 6gretmenlerinin tespit edilmesinde ve bu 6gretmenlerinin hayat bilgisi

Ogretimi tutumlarinin artirilmasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasina onciiliik edecektir.



1.1.1 Problem Ciimlesi

Bu calismanm problem ciimlesi; “Ilkokulda gérev yapan sinif dgretmenlerinin,
hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari, cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yapilan

yerlesim yeri gibi degiskenler tarafindan etkilenmekte midir ?” seklindedir.

1.1.2. Alt Problemler

1) Ilkokul birinci, ikinci ve {i¢iincii siniflar1 okutan smif dgretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar: hangi diizeyde yer almaktadir?

2) [lkokul birinci, ikinci ve iigiincii siniflar1 okutan sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

3) Ilkokul birinci, ikinci ve {igiincii siniflar1 okutan smif dgretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlart mesleki kidemlerine gore farlilik gostermekte midir?

4) Ilkokul birinci, ikinci ve {iiincii siniflar1 okutan smif dgretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar1 gorev yapilan yerlesim yerine gore farlilik gdstermekte

midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Siif dgretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin seviye diizeyleri,
ilkokul Ggrencilerinin  biligsel, duyussal ve devinimsel alana ait kazanimlarim
kavrayabilmelerinden dolay: énemli bir yere sahiptir. Ilkokuldaki 6grencilerin hayat bilgisi
dersinde yer alan kazanim, temel yasam becerileri ve degerleri daha iyi kavrayabilmeleri
icin smif 0gretmenlerinin derse karsi tutumlarinin diizeyleri cok énemlidir. Bu yilizden bu
arastirmanin amact: Denizli ili ‘ne bagl Serinhisar ve Acipayam Ilgelerinde gérev yapan
siif 6gretmenlerinin ¢esitli degiskenler bakimindan incelendiginde hayat bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlarinda farkliliklarin olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Ayrica
ulagilan bulgular ile goriis ve Oneriler paylasilarak alan yazina ve konuyla ilgilenenlere

katki saglama hedeflenmistir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Hayat bilgisi 6gretiminde 6grencilere kazandirilacak olan kavram, mevzu ve
davraniglarin daha verimli 6gretilebilmesi icin siif 6gretmenlerinin bireysel farkliliklara
dikkat etmeleri olduk¢a Onemlidir (Bektas &Uzunkol, 2015).Hayat Bilgisi dersinin

Ogretimine yonelik tutumlarda farklilik olmasi ilkokul 6gretmenlerinin siniftaki



performansini degisik yonlerde etkileyebilir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular
dahilinde, ilkokul birinci, ikinci ve Gi¢lincii siniflarda hayat bilgisi dersi dgretiminde aktif
olarak egitim vermekte olan 6gretmenlerimizin; derse katilim, derse olan ilgileri, ders igi
gosterdikleri performanslar, is doyumu, programlarin ve yapilan degisikliklerin takip
edilmesi, Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri bakimindan seminerlere katilmalari,
mevzusunda hayat bilgisi Ogretimine yonelik yaklasimlarinda olumlu yonde katki
saglayacagl disliniilmektedir. Arastirmanin yardimiyla hayat bilgisi dersi Ogretimine
yonelik tutumlar1 diisiik 6l¢iide olan ilkokul birinci, ikinci ve fligilincii smiflar1 okutan
Ogretmenlerin tespit edilmesi ve bu Ogretmenlerin hayat bilgisi O0gretimine yonelik
tutumlarinin daha iyi seviyelere getirilebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlere yonlendirilmeleri
egitim Ogretime katki saglayacaktir.

Denizli ili ‘ne bagli Serinhisar ve Acipayam Ilgelerinde gorev yapan smmf
ogretmenlerinin ¢esitli degiskenler bakimindan incelenmesi sonucunda hayat bilgisi dersi
Ogretimine yonelik tutumlarinda farkliliklarin olup olmadig: tespit edilerek; egitimcilerin
derste uyguladiklar1 yOntemlerin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore uyarlanmasi,
eksikliklerin giderilmesi ve kalic1 6grenmenin saglanmasi igin diger 6gretmenlerle fikir alis
verigsinin  yapilmasi, kullanilan  materyallerin  zenginlestirilmesi,  §gretmenlerin
motivasyonlarinin daha iyi olmasi i¢in ¢alisma ortamlarindaki iletisimin gii¢lii olmas1 gibi
faktorler yoniinden, diger ilgelerde gorev yapan 6gretmen arkadaslara da katki saglayacagi
diigiiniilmektedir. Bu c¢alismada, egitimcilerin farkli yontem ve teknikler kullanarak
ogrencinin derse karst 1lgi ve performansim1 olumlu yonde etkileyecegi kanisina
varilmaktadir. Arastirma sonucunda, Hayat bilgisi dersine yonelik ilgi ve dnemin daha da

iist seviyelere ¢ikacagi diistiniilmektedir.

1.4.  Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilart sunlardir;

e Arastirmaya katilan sif Ogretmenlerinin 6l¢me aracindaki sorulara diiriist,
tarafsiz ve ictenlikle cevap vermislerdir.

e Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerin, hayat bilgisi Ogretimine yonelik
tutumlar1 konusunda bilgileri yeterli diizeydedir.

e Olgme araci, arastirmanin amacini ortaya ¢ikarabilecek nitelikte ve

yeterliliktedir.



1.5. Simirhiliklar

e  Arastirma; 2021-2022 egitim-dgretim yilinda Denizli ili ‘ne bagli Serinhisar ve
Acipayam Ilgelerinde gorev yapan birinci, ikinci ve iiciinciisif gretmenleri ve
bu dgretmenlerin goriisleriyle sinirhdir.

e  Veri toplama araci olarak “Hayat Bilgisi Ogretim Tutum Olgegi” kullanilmistir.

e Arastirma, konu ile ilgili literatiir taramas1 ve O6gretmenlerin 6lgme aracina

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanmmlar

Sinif Ogretmeni: “Okuldncesi doneminden sonra ilkokula yeni baslayan 6grencilere okuma
yazmayi O0greten kisi” olarak tanimlanmaktadir. Sinif 6gretmenleri programa uygun olarak

ogrencilere gereken bilgileri verirler (TDK, Tiirk Dil Kurumu; Saragoglu, 2009).

Hayat Bilgisi : “Bireylerin, kendilerinin de i¢inde bulunduklari hayatta, bilgi, yetenek,

tutum ve degerleri biitiinsel olarak 6grenmeleridir” (S6nmez,2005).

Tutum: “Herhangi bir seye karsi verilen 6nem, ilgi ve diisiince” olarak tanimlanmaktadir.
Tutumlarda bilissel, duyussal ve davranigsallik 6nemlidir. Tutumlar zamanla degisebilir
(Kagitgibasi, 1996: 86; Taylor, Peplau ve Sears, 2012, s.174). Belirli bir obje dahilinde
bireylerde meydana gelen gizli davramiglar  diyebiliriz ~ (Bilgin,  1995).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde “Simif Ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi Ogretimine Yénelik
Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” konulari ve bu alanda yapilmig

calismalardan bazilarina yer verilmistir.

2.1.1. Hayat Bilgisi Ogretimi ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Tarihsel
Gelisimi

Egitim sisteminin temel yapisini ilkokul donemi olusturmaktadir. Hayat bilgisi
dersi ilkokul birinci, ikinci,liglincii siniflarda okutulan, 6grencilerin toplumsalgevreleri ve
diger biitiinderslerle ilgiliolan derslerin basinda gelmektedir. Milli Egitim Sisteminde
ilkokul programlarinda miithim bir yere sahip olan hayat bilgisi dersi, bununla beraber
mihver bir ders olup, “6grencilerin i¢inde bulunduklarigevre ve tabiat ile alakali
mevzulari bir biitiin olarak algilamalarini, 6grendiklerini muhtelif alanlara aktarmalarin
kolaylastiran” bir derstir (Giiven & Kaymakgi, 2016).

Hayat bilgisi dersine yonelik bir¢ok agiklamalar yapilmistir. Cilenti (1988) Hayat
bilgisini, “Ogrencilerin kendini ve cevresini tanidigi, c¢evresine ahenk sagladigi, fazla
yonlii ve yaratict diislindiigii, sorun ¢ozme becerilerinin temelinin atilmis oldugu bir ders”
olarak tanimlamaktadir. Binbasioglu (2003) hayat bilgisi, “¢ocugun yasamis oldugu
sosyal ve kiiltiirel ¢evreyi incelemesine katkida bulunarak, ¢evresi ve toplum sorunlariyla
iliskili dogru bilgileri elde etmesi, uyum konusunda iyi davranislarin ortaya ¢ikmasi i¢in
becerilerin 6gretimi “dersi” olarak tanimlamaktadir (akt. Giindiiz, 2020, s.9). S6nmez ’e
(2005) gore ise hayat bilgisi, “Ogrencilerin reel yasamda karsilagsmis oldugu problemlere
¢Oziim Onerileri getirebilmelerine ve sosyallesmelerine katki elde eden bir ders” olarak
belirtmektedir. Tanimlar incelendiginde, iyi bir vatandas yetistirmek i¢in ¢ocugun egitim
ortamlarinda temel hayat becerilerini kazanmasi, yasamis oldugu c¢evreye ahenk
saglayabilmesi amaciyla olusturulmus bir ders oldugu sdylenebilir (Giiven & Kaymaket,
2016).



2.1.1.1. Cumhuriyet éncesi donemde hayat bilgisi dersi 6gretim programu. i1k
kez 1869 yilinda Saffet Paga’nin “Maarif Nazirlig1” doneminde okutulmaya baslanan
hayat bilgisi dersi, Cumhuriyet donemi miifredatlarinin tamaminda da varligini
korumustur. “Faydali Bilgiler” isminde okutularak, “Insan viicudu, bitki ve hayvanlar,
esya adlari, gilin, saat, mevsim” gibi konulara yer verilmistir (Kodaman, 1991,
Binbasioglu, 2003; Basar, 2004; Deringil, 2007 ‘den akt. Karagoz, 2016).

2.1.1.2.1924 Hayat bilgisi dersi ogretim program. 1924 ilkokul programi
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin egitimle ilgili diisiinceleri ve gereksinim duyulan konulardan
yola c¢ikarak diizenlenmistir. Bu program proje olarak hazirlanip iki yil uygulanmistir.
Hayat bilgisi dersinin igerigini, “doga, saglik, tarim, ahlak ve yurttaglik bilgisi, cografya
ve tarih dersleri” konular1 olusturmaktadir. Derslerde 6zellikle, “Cumbhuriyetin anlamu,
onemi ve yakin tarihte gerceklesen olaylar, Kurtulus savasi, Cumbhuriyetin ilkeleri”

konularma yer verilmistir (Bektas, 2001; Sahin, 2009).

2.1.1.3.1926 Hayat bilgisi dersi 6gretim programi. “Hayat Bilgisi ” adiyla ders
olarak ilk kez 1926 programinda yer almistir (Giiven & Kaymakgi, 2016). Toplu
Ogretimin 6nemi bu programda vurgulanmistir. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi
dahilinde, birinci, ikinci ve tglincii sinif dersleri {initeler etrafinda toplanmistir (Arslan,
2000). Hayat bilgisi dersinin amaglar1 1926 yilinda 9 madde halinde ortaya ¢ikmaktadir.
Bu “amaglar”; “cocugun kendini ve gevresini tanimasi, sagligin1 korumasi, fen bilgisi ve
sosyal bilgiler derslerine temel olusturmasi, deger 6grenimi, ahlak ve beceri egitimi”
olarak belirlenmistir (Binbasioglu, 2003). Hayat bilgisi dersinde konular haftada dort saat
olarak islenmektedir. Verilen konularin igeriginde, “okul, ev, aile, Cumhuriyet,

mevsimler” kavramlari yer almaktadir (Tay, 2017).

2.1.1.4.1936 Hayat bilgisi dersi o6gretim programm. 1936 programinda
ezbercilikten ¢ok yaparak yasayarak 6grenme ilkesi vurgulanmigtir. Yontem olarak toplu
ogretim s6z konusudur. Bilimsel inceleme kabiliyetlerinin arttirilmasi i¢in hayat bilgisi
dersi bolimlere ayrilmistir. 1936 programinda Hayat bilgisi dersi sinif bazinda
arttirllmistir. Programin amaglari dahilinde, “Cumhuriyetci, milliyetei, halke¢i, devletei,
laik ve yenilige acikinsanlar yetistirmek; Tirk milletini ve Tiirk devletini 6nemseyen
ogrenciler yetistirmek” hayat bilgisi konular1 dahilindedir (Akbaba 2004; Kiiltir
Bakanlig1 Dergisi, 1937; Salmoni, 2003).



2.1.1.5. 1948 hayat bilgisi dersi 6gretim programm. Hayat bilgisi dersi 1948
programina gore, hayatin i¢inde olan, gozleme Onem veren, arastirma dersi olarak
vurgulanmistir. Hayat bilgisi dersinin konusunu ¢ocuklarin duyularina hitap eden
etrafindaki olgulardir. Derslerde konular aktarilirken ev, okul, yasadigi ¢evre, bulundugu
sehir agamalari dikkate alinmalidir (MEB, 1948; Sahin, 2009). Bu programda yer alan
bazi konular; “kis hazirliklari, yasadigimiz yerdeki hayvanlar, arkadaslarla oynanan
oyunlar, eski kiyafetlerin bakimi, pazar yerlerindeki gozlemlerimiz, Atatiirk ve Inénii ¢
nliin hayat;,19 Mayis’ 1 Onemi, tarim, tasitlar, evimizin ge¢mise doniik
hikayesi,yasadigimiz yerin tarihi” gibi iceriklerden olugmaktadir (Kiiltiir Bakanligi
dergisi, 1937; MEB, 1948; Sahin, 2009).

2.1.1.6. 1968 hayat bilgisi dersi 6gretim programi. Hayat bilgisi dersi, 1968
programina gore incelendiginde ¢ocuklarin duyularina hitap eden yasadigi ¢evre dersin
konusuyla iliskilendirilebilir. Cergeve program séz konusudur, {initeler ortak ihtiyaglara
yoneliktir. Yakindan uzaga ilkesi benimsenmistir. Yasadigimiz ¢evre ilk asamada yer
almakta ve  daha sonra sehir, bolge olarak konularda yakindan uzaga ilkesi
benimsenmektedir. Hayat Bilgisi dersiyle; “Tiirkge, Matematik, Beden Egitimi ve Resim”
dersleri birbiriyle bagdastirilarak islenmelidir. Gezi, ulusal ve dini giinler, kurtulus
etkinlikleri 6nemlidir (MEB, 1968; Sahin, 2009).

2.1.1.7. 1998 hayat bilgisi dersi 6gretim programi. Hayat bilgisi dersi, 1998
programinda Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesi onemlidir. Program kolaydan zora,
bilinenden bilinmeyene, basitten karmagiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga, ilkesine
gore uygulanmahidir. Dersin temel amaci 6grencinin iginde bulundugu cevreye uyum
saglayabilmesi i¢in bilgi, yetenek ve degerlerin gelistirilmesidir. Grup calismalari
onemlidir, konularda siraya gore islenme sdz konusu degildir. Ogretmen rehber, 6grenci
ise yaparak yasayarak Ogrenendir. Programda afis levha, videokasetler ve Ogretim
materyalleri ayrintili olarak belirtilmistir. “Sorumluluklar, demokrasi, saglik, cevre,

bilingli tiiketici” gibi konular 6ne ¢ikmaktadir (Kocaoluk, 1998; Sahin, 2009).

2.1.1.8. 2005 hayat bilgisi dersi 6gretim programi. Ulkemizde “yapilandirmaci”
egitim temel alinarak 2005 programi hazirlanmistir.2004 yilinda bazi illerde deneme

olarak uygulanmis olup, 2005 yilinda iilkenin genelinde uygulanmaya baslanmistir (Tay,
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2017). Ogretmenler bu programda da rehberdir. Ogrenme alan1 birey, toplum ve doga
konularidir.“Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olmak
lizere li¢c tema ortaya ¢ikmaktadir. Programin amaci, “6grencilerin temel yasam becerileri
kazanmasi ve olumlu kisisel 6zellikler gelistirmeleri” olarak ifade edilebilir. Sosyal

bilgiler ve fen derslerine katki saglamaktadir (MEB, 2005; Sahin, 2009).

2.1.1.9. 2009 hayat bilgisi dersi 6@retim programi. 2009 hayat bilgisi 6gretim
programi ile 2005 hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari, temalar,
kisisel nitelikler ve beceriler aynidir. Programda belirlenen temalarla biitlinlestirilecek
sekilde kazanimlar olusturulmustur. Kazanimlar konu biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas
alinarak belirlenmistir. Programda yer alan ara disiplinler ise, afetten korunma ve giivenli
yasam, kariyer bilinci gelistirme, girisimcilik insan haklar1 ve vatandaslik, rehberlik ve
psikolojik danisma, 6zel egitim, saglik kiiltiirii, spor kiiltiiri ve olimpik egitimdir (MEB,

2009).

2.1.1.10. 2015 hayat bilgisi dersi ogretim programm. Hayat bilgisi 2015
programinm 14 amact vardir. Unite temelli yaklasim sdz konusudur ve sarmal yapi
icerisindedir. Uniteler ; “Ben ve Okulum”, “Ailem ve Evim”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli
Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ile “Doga ve Cevre” dir. Programda 6l¢gme degerlendirme
liriin ve siirece dayalidir. Ogrenciler iizerinde baski olusmayacak tarzda degerlendirme
yapilmalidir (MEB, 2015). 2005 ve 2009 programlarinda yer alan, “6grenme alani, tema ve
ara disiplinler” 2015 hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer almamaktadir (Tay,
2017).

2.1.1.11.2017 hayat bilgisi dersi ogretim programi. Program ilkokul
seviyesindeki Ogrencilere, “birey, toplum ve doga gergevesi dahilinde bilgi, beceri ve
degerler’kazandirilmasini amaglamaktadir. Ogrenciyi merkez alan bu programda aktif
olmak ve toplu Ogretim s6z konusudur. Sarmal yapi olarak initeleri, “Okulumuzda
Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ile
“Dogada Hayat” seklinde ifade edebiliriz. Olgme ve degerlendirme asamasinda, “tanima,
izleme-bigimlendirme ve sonu¢” asamalar1 s6z konusudur (MEB, 2017; Tay, 2017).
Programda yer alan temel yasam becerileri; “aragtirma, degisimi algilama, teknoloji
kullanma, milli ve kiiltiirel degerleri tanima, dogayr koruma, dengeli beslenme, 6z

yonetim, gozlem, iletisim, is birligi, karar verme, kaynaklarin kullanimi, kendini tanima,
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kisisel bakim, sagligini koruma, kurallara uyma, sorun ¢ozme, sosyallesme ,zaman

yonetimi” olarak ifade edilmektedir.
2.1.1.12. 2018 hayat bilgisi dersi 6gretim programa.

2.1.1.12.1. Amaglar. Hayat Bilgisi dersi, ilkokuldaki 6grencilere birey, toplum ve
doga gercevesinde temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmay1 amag haline getirmistir.
Amaglar dogrultusunda hazirlanan hayat bilgisi dersi 08retim programi g¢ergevesinde
ogrenciler (MEB, 2018, s. 8);
1. Kendini ve hayatini siirdiirdiigii ¢evreyi tanir.
. Alle ve toplumun temel degerlerine sahiptir.
. Yasant1 haline getirdigi, “Milli, manevi ve insani” degerlerdir.

. Kisisel gelisimi i¢in gergeklestirecek olduklarinin farkina varir.

2

3

4

5. Kisisel bakim becerilerini gelistirir.

6. Saglikli ve giivenli yasam i¢in bilinglenir.

7. Sosyal katilim becerisi kazanir.

8. Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.

9. Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.

10. Ogrenmeyi 6grenme becerisi kazanur.

11. Temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanir.
12. Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.
13. Dogaya ve ¢evreye kars1 duyarli olur.

14. Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.

2.1.1.12.2. Beceriler. Programda yer alan temel yasam becerileri 2017 Hayat

Bilgisi Ogretim Programi’ndaki temel yasam becerileriyle aynidir.

2.1.1.12.3. Dikkat edilmesi gereken hususlar.
1. Dersi islerken, kazanimlara uygun okul i¢i ve okul dis1 ¢calismalar 6nemli hale
gelmeli, etkinlikler 6grenci merkezli olmalidir.
2. Okul i¢indeki ve okul disindaki etkinliklerde Ogrencilerin bireysel kisisel
farkliliklar ile biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglar1 onem arz etmektedir.
3. Kazanimlara dayanarak olarak gergeklestirilecek calismalarda, okul ile g¢evre

arasinda bag kurmaya énem verilmelidir.
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4. Ogrencilerin etrafinda bulunan her tiirlii varligin etik olarak, dgretimde materyal
seklinde kullanilmasina firsat verilmelidir.

5. Ogrencilerin arastirma yapacaklar1 etkinliklerde, arastirmalarmn sonuglarini,
“poster, gazete, afis, pano, grafik ve brosiir” gibi materyaller olusturarak
arkadaslari ile paylagmalar1 desteklenmelidir.

6. Konusu doga olan calismalarda basit deney faaliyetleri gerceklestirilebilir.

7.0gretim Programi’nda bulunan bazi kazanimlar, belirli giin ve haftalara denk gelen
zamanlarda islenmelidir.

8. Ugiincii sinifa kadar milli bayramlar gibi konular islenirken, ders kitabinda yer
alan tarihler dersin islenisi aninda sozlii olarak sdylenmelidir.

9. Program uygulanirken 06zel ihtiyaci olan Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda ¢alismalar hazirlanip, planlanmali ve gerekirse esnek
davranilmalidir.

10. Program uygulanirken, tiim kazanimlar ilgili degerlerle eslestirilmelidir.

11. Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak kazanimlar icin gerekli temel
yasam becerilerinin  gelistirilmeli ve etkinlikler bunlarin dogrultusunda

hazirlanmalidir (MEB, 2018).

2.1.1.12.4. Programin yapisi.

[ Genel Amaglar
Degerler ]4_>[ Temel Yasa*n Becerileri \H[ Kavramlar ]
Un*ite ]
Kazanim

Sekil 1. 2018 Hayat bilgisi 6gretim programinin yapist

2018 hayat bilgisi 0gretim programinda iinite temelli yaklasim esas alimustir.

Programda alt1 {inite vardir. Bu {initeler 2017 Hayat Bilgisi Ogretim programindaki
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iinitelerle aynidir. Unitelerde sarmal yap1 s6z konusudur. Unitelerin igerigi kazanimlardan
olusmaktadir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinda bulunan kdk degerler: “dostluk, diiriistliik, adalet, sabur,
0z denetim, sevgi, sorumluluk, saygi, yardimseverlik, vatanseverlik” olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenme dgretme siirecinde yer bulan bu degerler kendi baslarina, diger kok

degerlerle ve baglantili oldugu alt degerlerle birlikte kullanilacaktir (MEB, 2018).

2.1.2.Hayat Bilgisi Dersi Ogretiminde Kullanilabilecek Yontem Ve Teknikler

2.1.2.1. Anlatim yontemi. Ogretmenler, dgrencilerin 6zelliklerini dikkate alarak
kisa, basit ve net ciimleler kullanmalidirlar. Herhangi bir konuyla ilgili bilgi verirken
Ogrenciyi aktif hale getirecek, ikna edici bir anlatim tarzi kullanmilmalidir. Sinifin her
yerinden duyulabilecek sekilde 6gretmen ses tonunu ayarlamalidir (Demirel, 2004; Kiigiik
Ahmet, 2000).

2.1.2.2.Problem ¢ozme yontemi. Ogretmenin ydnlendirmesi onemlidir. Ciinkii
ogretim esnasinda meydana gelebilecek aksilikler bu sekilde énlenmis olur. Ogretmenler,
ogrencileri kullanacak olduklar1 yontemler hakkinda bilgilendirmeli ama hepsini

ayrintilartyla aktarmamalidirlar (Demirel, 2004; Gunter, Estes & Scwab, 1999).

2.1.2.3. Tartisma yéntemi. Ogretmenler, yontemin hedefe uygun olmasi
yoniinden teknikler sunarak 6grencilerin empatik, yansitici, yaratici ve elestirel bakimdan
akil yiirlitme yoluyla bag kurarak sorunlar1 ¢ozmesine katki saglamaktadir(Simsek, 2014).
Ogretmen, “bilgiyi sunan, girisimci, destekleyici, diizenleyici ve degerlendirici” olarak
ogretim faaliyetlerini planlayip uygulayandir. Ogretmen rehberdir (Duman, 2013).

2.1.24. Ornek olay yoéntemi. Ogretmen, siire¢ icerisinde Ogrencilerini
yonlendirerek, onlarin nasil ilerledigini gdzlemlemelidir. Ogretmen sabirli ve hosgoriilii
olmalidir (Armstrong & Savage, 1990; Kiigiikahmet, 2000).Derslerde ¢oziim iiretmeyi

kavrayan 6grenciler, bu tecriibelerini iginde bulundugu ortama aktarabilir.

2.1.2.5. Gosterip yaptirma yontemi. Ogretmen Ogrencilere gdsterinin amacini

aciklamali ve dikkatlerini gdsteriye ¢ekmelidir. Gosteri sirasinda Ogretmen hazirlamis
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oldugu sorular1 6grencilere sorarak konunun 6grenilip 6grenilmedigi kontrol etmelidir.

Ogrencilere doniit verilmelidir(Burden & Byrd, 2003; Kiigiikkahmet, 2000; Partin, 1999).

2.1.2.6. Soru — cevap. Ogretmenin sordugu sorulara dgrencilerin sdzlii olarak
cevap vermesi sonucunda dgretim meydana gelir. Ogrencinin 6nceden hazir bulunmasi ve
konuya hakim olabilmesi icin &n bilgilerini ortaya koymasi &nemlidir. Ogretmende

konuya uygun sorularla 6grenciyi diisiindiirtmelidir(Duman, 2013).

2.1.2.7. Isbirlikli 6grenme. Ogrencilerin fikirlerinin paylasilmasi, diger fikirlerle
bagdastirilmasi, katilimin saglanmasi yoniinden proje ve ya grup raporu hazirlanirken
faydalhidir. Bilgi aligverisi Ogrencilerin motivasyonu i¢in Onem arz etmektedir.

Ogretmenler rehberlik yapmaktadirlar (Duman, 2013).

2.1.2.8.Beyin firtinasi. Ogrencilerdedikkat yoniinden artma sdz konusu oldugu
i¢in dgretmenler tarafindan tercih edilmektedir(Duman, 2013). Ogretmen en ug seviyedeki
diistinceleri bile desteklemelidir. Bu diisiinceler daha anlamli fikirlerin ortaya ¢ikmasina

sebep olusturacaktir (Adair, 2000; Ozden, 1998).

2.1.2.9.Gosteri (demonstrasyon). Ogretmenler cesitli etkinlik 6rneklerini,
Ogrencilere gozlemlettirerek, kaliciligi hedeflemis olur (Gilines, 2014). Planlamasi iyi
yapilmis faaliyetler dgrencinin dikkatini daha ¢ok c¢ekmektedir. Ogrencinin deneyim

kazanabilecegi bir tekniktir.

2.1.2.10. Proje teknigi. Ogretmenler projeyi diizenleyerek, amacina uygun
etkinlikler kullanmalidir. Ogretmen bu siirecte rehberdir. Ogretmenler, dgrencileri motive

ederek basarili olmalart i¢in destek vermelidirler (Bilen, 2002).

2.1.2.11. Egitsel oyunlar. Oyun sevgisi sayesinde egitsel oyunlar 6gretilebilir
(Bilen, 2002). Oyunlarda, 6gretmen &grencileri gézlemleyerek, kisiliklerinin gelisimine
katk1 saglayacak aktiviteleri tespit edebilecektir (Duman, 2013).Ne kadar 6grenci aktif
olarak oyunlara katilirsa, birlik, beraberlik dostluk kavramlart o kadar ¢ok Onemli ve

degerli hale gelir.
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2.1.2.12. Alt1 sapkah diisiinme teknigi. Ogretmenler giivenli bir sinif ortami
olusturmalidirlar. Ogrencinin dikkatini ¢ekecek konulari se¢melidirler (Duman, 2013).
Etrafimizdaki bir takim uygulamalara olumlu yonden bakmak basartyr daha da

arttiracaktir.

2.1.2.13. Deney teknigi. Sinifta oturma diizeni saglanmali ve gerekli tedbirler
alinmalidir. Deneyler yapilirken Ogretmenler 6grencilerin zihinsel olarak hazir hale
gelebilmeleri igin 6rnekler ortaya koymalidirlar. Onemli noktalarda sorduklari sorularla
ogrencilerin dikkatlerini toplayarak anlamalarina yardimci olmalidirlar (Dincel, 2005;

Giirdal, Sahin & Caglar, 2001).

2.1.2.14. istasyon teknigi. Ogretmenler dgrencilerin algilama diizeylerini goz
oniinde bulundurmalidirlar. Ogrenciler bu béliimlerde 6gretmenindnderliginde kiiciik
gruplara ayrilarak yada kisisel olarak caligabilirler (Albayrak, 2016; Demir, 2008).
Onceden dgrenilmis olan konularla ilgili baglanti kurularak bir sonraki konuya zemin

hazirlamaktadir.

2.1.2.15. Konusma halkasi. Ogretmenler 6grencilerin farkli konularda gériislerini
ele alarak, oOgrencilerin bu konular1 fark etmelerine ve birbirlerine karsi saygi
gdstermelerine yardimci olmaktadir. Ogretmenler bu teknigi, siifta saygi ve giiven ortami
olusmas1 bakimindan énemsemektedirler (Sonmez, 2008; Yildirim, 2018). Ogrencilerin

0z giivenlerinin daha direngli olabilmesi i¢in konusma halkas1 6nem arz etmektedir.

2.1.3. Tutum

2.1.3.1. Tutumun tammm. “Tutum, kisiye ait olarak, herhangi bir nesneyle ilgili
fikirleri, duygu, davraniglarin1 diizenli hale getirmesidir”’ (Kagit¢ibasi, 1988). Baska bir
tanimda ise, “Kisinin kendine yada etrafindaki bir konu, nesne yada olaya kars1 tecriibe
kazanmas1 davramigsal hareket sergilemesidir” (Inceoglu, 1993). Ozkan ve Inceoglu
(1997)‘na gore tutum; “Kisinin belirledigi konu hakkinda planli olarak gelistirdigi
davranislar” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tutumlar dogustan degildir. Insanlarin hayat
boyunca yasadig1 deneyim ve ¢evreden 6grendiklerinden sonra ortaya ¢ikar (Kagitgibasi,
2005).
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Tutumlar 6grenildikten sonra hatirlama, tekrar siireci ortaya ¢ikar. Cocuklar aile
bireyleriyle zaman ge¢irdikten sonra onlarin davranislarini taklit etmeye baslarlar. Bu
cevresindeki arkadas gruplar iginde gecerlidir. Kiiciikk yaslarda edinilen tutumlar
Jherhangi bir miidahale olmadigr siirece kaliciligina devam eder (Kagitgibasi, 1988).
Kisinin sosyal ¢evresi tutumlara yon veren en 6nemli etkendir (Cimen, 1988).

Tutumlarin konusu olarak, herhangi bir olay, durum, nesne,kisi ve ¢evre ifadelerini
sOyleyebiliriz. Toplumlara ait yasant1 tarzlari, gelenek ve goreneklerde tutumla
bagdastirilabilir. Tutum sahibi olabilmek i¢in, o konuda deneyimin olmasi gerekmektedir
(Temizkan, 2008). Iginde bulundugumuz dénemdeki teknolojik gelismeler, bireyin
yasadigi cevredeki yenilikler tutumlarin olusumuna katki saglamaktadir (Deryakulu,
2008).

Tutumlarin olusmasinda, okulun énemi ¢ok biiyiiktiir. Ogrencilerin gelecegindeki
meslek hayatt ve egitimi i¢in okul, O0gretmen ve derslere karsi tutumlart Snemli
etkenlerdir. Ogrencinin bilissel davranislarmin yaninda, duyussal davranislar1 da
iletisimde 6nem arz etmektedir (Semerci, 2004). Sevilen kisilerin tutumlarmi benimsemek
birey i¢in ¢ok 6nemlidir. Kaliplagmis tutumlar degistirmek karsidaki insanlar i¢in zor bir
siirectir (lter, 2009).

2.1.3.2. Tutumu olusturan temel ogeler. Tutumlarda bilissel, duygusal ve
davranigsal olmak flizere lic Ogeden bahsedilmektedir. Bireylerin bir konu hakkinda
bildikleri zihinsel,o konuya nasil yaklasacagi duyussal, konuya nasil tepki gosterecegi
davranigsal olarak ifade edilmektedir.Tutumlarin olusmasi i¢in bu ii¢ 08e arasinda
kuvvetli bir iliski s6z konusudur (Inceoglu, 2010).

Tutumlar olusturan temel 6geler sunlardir:

1. Bilissel Oge

Bilissellikte inanglar s6z konusudur. Diisiince, inang ve bilgilerin tiimii tutumla bir
uyum igerisindedir (Inceoglu, 2004). Tutumlardaki gergeklik payinin yiiksek olmasi
Jjutumun kalict olmasini etkilemektedir. Tutumun degisimi bilgiyle alakalidir. Tutumlari
algilarken farkliliklar ortaya ¢ikabilecegi gibi,benzerliklerde karsimiza c¢ikmaktadir
(Tavsancil, 2005).Yasanilan deneyimler,tutumlarin zihinsel olarak kaliciliginda 6nemli bir
yere sahiptir.Gergeklik pay1 yiiksek olan tutumlarin kaliciligi daha fazladir (Giiz, 1998).

Bireyler yasadiklar1 ¢evrede biligsel olarak tecriibe sahibi olurlar. Cevredeki uyaricilar
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kisiye olumlu yonde, tutumlar1 sergilemesine katki saglayarak, ¢evreyle olan iletisimini

kolaylastirmaktadir (Inceoglu, 1993).

2.Duygusal Oge

Duygusallikta begenip, begenmeme, kisiden kisiye degisim s6z konusudur.
Duygusal tutumlarda, uyaranlarin olumlu ve olumsuz durumlar bireyi farkli yonlerde
etkilemektedir.Kisilerdeki deger yargilar1 bu 6ge icerisinde yer almaktadir (Baysal, 1981).
Olusan her tutumda duyussalik ayni diizeyde degildir. Etki oran1 farklilik
gostermektedir.Onemli olan, gerceklesmesi beklenen tutumun konusunun ne oldugu,
nasil bir ortamda sekillendigi, ne tiir bir toplumsal diizeyde olustugunun kanitidir
(Inceoglu, 2010).

3. Davranissal Oge

Davranigsal 6gede, uyaranlarin tutumlar konusunda davramiglara gosterdikleri
tavirlar so6z konusudur. Bireylerin soylemleri ve sergilemis olduklart hareketler
davramgsal durumlardan meydana gelmektedir (inceoglu, 2010). Davramissal dge, kisinin
duygularina hitaben yaptigi eylemlerdir. Duygulara uygun davranmis gosterme egilimi
vardir.Davraniglar sayesinde tutumlar daha da netlesebilir (Barut, 2005). Davranissallikta
duygusal davranis ve normatif davranis vardir. Duygusal davranista, kisinin tutumunun
begenilen yada begenilmeyen bir durumla bagdastirilmasi s6z konusudur. Normatif
davranista dogru davranisin , mevcut inanglara dayandirilmas1 6n plandadir (Inceoglu,
1993). Duygusal davranislarda kisiler bireysel o6zeliklere sahiptir. Normatif

davraniglardaki kisiler davranisa uyma egilimindedirler (Sar1, 2008).

2.1.3.3. Tutumlarin 6zellikleri.

 Tutumlar 6grenilmis hareketlerdir.

 Tutumlar zamanla degisebilirler.

* Tutumlar psikolojik bir nesne olabilir.

* Bireyin gostermis oldugudavranislar ile tutumlar arasinda denge olmalidir.

e Tutumlarda renk 6nemlidir.
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*Tutumlar da belli bir noktaya dikkat kesilebiliriz. Nesne, kavram, herhangi bir
durum gibi.

* Diisilik diizeydeki tutumlar degistirilebilir.

* Korunan ve kaliplagan tutumlar1 degistirmek zordur ama olusturulan tutumlar
degistirmek daha kolaydir.

* Tutumlar hareketlenmeye hazirdirlar.

¢ Tutumlarda genellestirmek vardir.

« Tutumlarda birbiriyle bagi olanda vardir, aralarinda herhangi bir bag
bulunmayanda.

* Tutumlar sabit olabilir.

* Tutumlarimn bir yani, diizeyi ve siklig1 vardir. Tutumlara katilma ve kars1 gelme fikri
olusabilir.

* Giigli tutumlarda tutarlilik daha fazladir

* Tutumlar giidiilenme énemlidir.

* Tutumlar degerlendirme vardir.

sTutumlar; “Direkt gozlenebilen bir davramis degil, kisinin gdzlenebilecek
davraniglardan sonuglar ortaya Koyarak kisiye ait olan tavirlar” olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Kavas, Ozmen, Katrinli ve Odabas, 1995; Kagitcibas1, 1999).

2.1.4. Hayat Bilgisi Ogretiminde Tutum

Meslek olarak Ogretmenligi sevmek, Ogretmenlige deger vermek, Ogretim
donemimizdeki ger¢eklestirmis oldugumuz faaliyetler ve basarilarimizla iliskilidir (Cigek
ve Saglam, 2008). Ogretmenlik meslegini sevmenin temelinde de olumlu tutuma sahip
olmak yatmaktadir (Durmusoglu, Yanik ve Akkoyunlu, 2009). Diger derslerin
ogretiminde oldugu gibi, Hayat bilgisi 6gretiminde de degiskenler dnemlidir. “Cinsiyet,
mesleki kidem, gorev yapilan yerlesim yerleri, okul tiirleri, 6grenci mevcudu” gibi
degiskenler tutumlar etkilemektedir.

Giinliik hayatta karsilastigimiz birgok etken, hayat bilgisi dersi igerisinde yer
almaktadir. Aile kavramimin 6nemi, sevgi, saygi, sorumluluk, dayanigsma gibi degerler

(Bayirli, 2018), ogrencilerin  diger kisilere kars1 gosterdikleri tavirlar, saygili
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davranmalari, yaratict diisinme becerileri, hayat bilgisi dgretimine karsi olumlu tutuma

sahip olmalarina katki saglamaktadir (Ugras ve Semerci, 2012).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Hayat Bilgisi 6gretimine yonelik bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda
hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarin gesitli degiskenler bakimindan farklilik
gosterip gostermedigiyle ilgili birtakim sonuclar ortaya ¢ikmistir. Bu bdliimde konu ile
ilgili yapilan arastirmalar ele alinip incelenmistir.

Cetin B. (2020) “Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretimi Tutumlarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi” adli calismasindasinif dgretmenlerinin hayat
bilgisi dersi 6gretimine yonelik tutumlart ile cinsiyet, mesleki kidem, okutulan 6grenci
mevcudu, gorev yapilan il/ilge ve Ogrenim durumuna gore farklilik olup olmadigi
arastiritlmistir. ' Yontem olarak tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rnekleminde
Canakkale ve ilgelerinde gorev yapanl31 smif dgretmeni bulunmaktadir. Genel tutum
puanlar1 ile alt boyuttaki tutumlarina ait puanlarin, degiskenlere gore incelenmesiyle
“Sevme, deger verme, dnemseme alt boyut tutum puanlar1 ve hayat bilgisi 6gretimi tutum
genel toplam puanlari cinsiyetleri, mesleki kidemleri, okuttuklar1 sinif mevcudu arasinda
anlamli farkliigin olmadig1” goriilmistiir. Ancak; “Sevme alt boyutundaki sonuglar
degerlendirildiginde, gorev yapilan yerlere gore anlamli farklilik ortaya cikmaktadir.
Deger verme, dnemseme alt boyutundaki sonuglarve genel tutum puanlarigérev yapilan
yerler arasinda anlamli farkliligin bulunmadigi” belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin
calisma ortamlar1, veli potansiyeli, 6gretmenlerin ¢evresi ile olan iletisim etkenleri
ogretmenlerin derse kars1 tutumlarinda farkliliga neden oldugu kanisina varilmistir.

Alak, G. & Nalgaci, A. (2012) “Hayat Bilgisi Ogretim Programi Ogelerinin
Ogretmen  Goriiglerine  Gore  Degerlendirilmesi” adli  arastirmalarinda  sinif
ogretmenlerinin 2009 yilindaki &gretim programia iliskin distincelerini belirlemeye
yonelik, taramamodelinde betimsel bir calisma yontemi uygulanmistir. Arastirmanin
ornekleminde 2010-2011 egitim 6gretim doneminde Erzurum ili ve ilgelerinde bulunan
ilkogretim okullarinda gorev yapan 380 smif 6gretmeni bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan
sonuglara gore “Sinif dgretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretim Programi Ogelerine iliskin
goriislerinin  cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar1 okul ve okuttuklart smif

mevcuduna iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak okutulan



20

simif diizeyi ve hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore anlamli bir farkliligin oldugu”
belirlenmistir.

Okutulan simif diizeyine gore “Siifta gergeklestirilen etkinlikler yoniinden birinci
sinifi okutan d6gretmenler ile ikinci sinifi okutan 6gretmenler arasinda, birinci siifi okutan
Ogretmenler tarafina anlamli bir farkliligin oldugu” sonucuna ulagilmistir. Buna gore
birinci simif 6gretmenlerinin, &grencilerin okula yeni baslamalart ve okula adapte
olabilmeleri i¢in etkinlikleri ¢esitlendirmelerinden s6z edebiliriz. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda, hizmet i¢i egitim alan Ogretmenler yoniinden konulara ait kazanimlar
pozitif yondedir ve olumlu fikirler beyan etmeleri s6z konusu olmaktadir. Bu sonuglara
gore Ogretmenlerin belli araliklarla hizmet i¢i egitimlere alinmalart konusunda
planlamalarin yapilmasinin énemli oldugu goriisiine varilmistir.

Aykag N. (2011) “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimda Kullanilan Yéntem
Ve Tekniklerin Ogretmen Goriislerine Gére  Degerlendirilmesi ~ Sinop  1li
Ormegi”arastirmasinda, “2005-2006 egitim ogretim yilinda aktif hale getirilen, Hayat
Bilgisi  6gretim  programinin  uygulanmasinda, etkililigini  belirlemek amaciyla
Ogretmenlerin bu ders kapsaminda, etkinlikleri uygularken hangi yontem, teknikleri
kullandiklarini  belirlemek amaciyla” yapilmigtir. Betimsel yontem uygulanarak
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmanin
evrenini Sinop ve merkez koylerindeki birinci, ikinci ve tglincii siniflar1 okutan 140
ogretmen olusturmustur. Orneklemini ise 6gretmenler arasindan segilen 47 simif dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda “Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersi i¢in 6nemli
yere sahip olan gezi-gozlem, inceleme gibi Ogrenciyi aktif hele getiren yontemlere
yeterince yer verilmedigi”ortaya cikmistir. Yenilenen programda farkli yontem ve
tekniklere yer verilsede 6grenme siirecini kitaplara baglayan bir anlayis olmasindan dolay1
Ogrencinin etrafin1 anlamlandirmasimin  giiclesecegi sonucuna varilmistir.

Yildirim, G. (2021) “Sinif Ogretmeni Adaylarmin Hayat Bilgisi Dersine Yo6nelik
Goriisleri, Gazi Universitesi Ornegi” calismasinda smif dgretmeni adaylarinin hayat
bilgisi dersine yonelik fikirlerini arastirmak i¢in nitel tarama yontemi uygulamistir.2017-
2018 &gretim yilinda Gazi Universitesi‘nde Simif Ogretmenligi boliimiinde okuyan 73
smif dgretmeni adayma ulasilmistir. Adaylara ilk boliimde bes maddeden olusankisisel
bilgileri igeren ve diger bolimde ise alti tane agik uglu sorulara yer verilmistir.
Uygulamadan sonra sonuglarin betimsel analiziyapilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
“Adaylar hayat bilgisi dersini; giinliik hayattaki bilgilerin aktarilmasi, 6grencilerin iginde

yasadig1 ortama uyum saglamasi, ¢ocuklari hayata hazirlamasi, hayatla ilgili tecriibe
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sahibi olmalari,ders igeriginde degerler ve gevreyle olan iletisim hakkindaki konular
tizerinde durulmasi, Ogrencinin yaparak ve yasayarak Ogrenmesinin Onemli oldugu”
sonucuna varilmstir.

Yurtbakan, E. & Altun, T. (2019) “Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretimi
Tutumlarimin ~ Uygulamalar1  ile  Karsilastirilmas1” adli caligmalarinda  simif
Ogretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi tutumlarmi ortaya c¢ikartmak ve ortaya cikan
tutumlar1 uygulamalariyla mukayese etmek amaglanmistir. Yontem olarak karma yontem
ve aciklayici desenkullanilmistir. Nicel olarak 167 ve nitel olarak sekiz sinif 6gretmeni ile
calisilmigtir. Nicel calisma sonucunda , “Smif 0gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi
tutumlarinin yliksek oldugu, tutumun alt boyutlar1 olan sevme ve deger verme boyutunda
cinsiyete gére anlamli farklilik bulunamamistir, 6nemseme boyutunda kadinlar yoniinden
anlamli farklilik oldugu” ortaya c¢ikmistir. Nitel calisma sonucunda, “Hayat bilgisi
dersinin 6nemli oldugu,ders i¢in etkinlik hazirlama ¢alismalarinin yapildigi, derslerde en
¢ok drama yonteminin kullanildigi,6grenilenlerin ¢ocuklarin hayatina yansidigi” sonucuna
varilmstir.

Utkiir, N.( 2018 ) “Hayat Bilgisi Derslerinde Kullanilan Yontem Ve Etkinliklerin
Tespiti: Lisansiistii  Tezlerin Incelenmesi” adli ¢alismada, Tiirkiye’de yer alan
tiniversitelerde 1999-2015 yillar1 arasindaki lisansiistii tezlerdeki Hayat Bilgisi derslerinde
kullanilan yontem ve etkinlikler incelenmistir. Veri tabaninda 154 adet Hayat Bilgisi tezi
icinden 32 tanesinin farkli yontem kullandigi belirlenmistir. Caligmalarda, “En ¢ok
deneysel ¢alismalar, karma ve eylem arastirmalar1 kullanilmistir. Etkinlik olarak en ¢ok
drama,coklu zeka etkinlikleri kullanildig1” goriilmiistiir.

Batmaz, O. & Altun, T. (2019) “Simuf Ogretmeni Adaylarinin Hayat Bilgisi
Ogretimi Dersine Yonelik Tutumlari ile Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iligkinin
Incelenmesi” arastirmalarinda &gretmen adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi dersi ile 6z
yeterlilik algilar1 arasinda iliskisel tarama yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2018 —
2019 egitim-6gretim yil1 giiz déneminde Yozgat Bozok Universitesi, Kafkas Universitesi,
Ordu Universitesi, Artvin Coruh Universitesi ve Trabzon Universitesi smif egitimi
anabilim dallarinda tgiincii ve dordiincii smifta dgrenim goren 464 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, “Hayat bilgisi 0Ogretimi dersine yonelik
tutumlarinin  yiiksek diizeyde oldugu, cinsiyet degiskenine gore kadin Ogretmen
adaylarindan tarafa olumlu oldugu smf diizeyi ve Ogrenim gordiikleri {iniversite

degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin olmadigi bulunmustur. Oz yeterlik algilarinin
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da yiiksek oldugu, adaylarin hayat bilgisi 6gretimi dersine yonelik tutumlari ile 6z yeterlik
algilart arasinda olumlu yonde orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu” goriilmiistiir.

Giindiiz, E. (2020) “Sif Ogretmeni Adaylarmin Hayat Bilgisi Ogretimine
Yénelik Tutumlari Ile Coklu Zeka Kurami Uygulamalaria Yénelik Tutumlart Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi” arastirmasinda nicel ydntem ve iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma Artvin Coruh Universitesi, Bursa Uludag Universitesi, Ege
Universitesi ve Eskisehir Anadolu Universitesi'nde iigiincii siifta 6grenim géren Hayat
Bilgisi Ogretimi dersini almis 294 sinif 6gretmeni adayr arasinda gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda, “Sinif §gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimi tutum diizeyleri
ve alt boyutlari ile ¢coklu zekad kurami tutum diizeyleri arasinda anlaml bir iliski oldugu
belirlenmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimini etkili ve verimli bir
sekilde gerceklestirmeleri igin, yeterli egitim diizeyine sahip olmalari ve aldiklari egitimle
ilgili kendi alanlarina agirlik vermeleri gerektigi” ortaya ¢cikmistir.

Durmuscelebi, M., YILDIZ, N., & Saygi, E. (2017) “Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin baz1 degiskenler acisindan incelenmesi” adli
calismalarinda tarama yontemi kullanilarak, 6gretmen adaylarinin meslegi sevme, deger
verme ve uyum saglama kategorilerinde tutumlari betimleme g¢alismalart amaglanmustir.
Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2015-2016 6gretim yilinda formasyon egitimine
istirak eden 6grencilerden 558 6grenci 6rneklem grubunu olusturmaktadir. Sonug olarak
“Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegini  sevdikleri, deger verdikleri,uyum
saglayacaklari,kadin 6gretmenlerin meslege daha c¢ok ilgi gostermeleri,agikogretim
fakiiltesi 6grencileri diger bolimlerdeki dgrencilere nazaran dgretmenlik meslegine daha
fazla deger verdikleri” goriilmiistiir.

Yapilan caligmalara bakildiginda daha c¢ok yonetici kademeleri ile ilkogretim
kademelerinde yogunlastig1 goriilmekle birlikte ilimiz ve ilgemizde bu alanda yapilmis
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Yapilan bu ¢alismayla hem ilimiz ve ilgemiz ile
ilgili ¢aligma ile literatiire katk: yapilacak hem de okuldncesi kademesindeki bu boslugun
kapanmasina katki saglanacaktir. Arastirma bu yoniiyle Onemlidir ve orijinaldir.
Arastirma bulgularindan hareketle gerekli yorum ve agiklamalar yapilarak Onerilerde
bulunulmustur. Ayrica bu ¢alismayla arastirma sonuglar1 ortaya koyularak hem literatiire
katki saglayacak hem de ilimiz ve ilcemiz ile ilgili caligma olarak il ve ilge milli egitim

midiirlerimize yol gosterecektir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu bdliimde, “arastirma modeli, evren, orneklem, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesine kullanilan istatistiksel islemler” incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, ilkokullarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin hayat bilgisi
Ogretimindeki tutumlarinin; cinsiyet, mesleki kidem, goérev yapilan yerlesim yeri
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermeyeceginin belirlenmesi amaciyla nicel
olarak, tarama modellerinden kesit alma tarama modeli (Creswell.2012)kullanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste yada halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amacladigi, arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tamimlanmaya calistig1, onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme g¢abasi gostermedigi i¢in bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir (Karasar,
2008).Kesit alma tarama modelinde ise farkli gelismislik evrelerini temsil ettigi diisliniilen
bireylerin, bir anda yapilan arastirmalarda zamansal degisim hakkinda bilgi verdigi igin

kullanilmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli Ili ‘ne bagh
Serinhisar ve Acipayam Ilgelerinde gorev yapan smif Ogretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin evrenine ait bilgiler Tablo 3. 1 ‘de verilmistir.

Tablo 3.1. Sinif Ogretmenlerinin gorev yaptiklar: yerlegim yerlerindeki sayilari

Gorev yapilan yerlesim yerleri 1. Smf 2. Smif 3. Smif Toplam
Ilce Merkezi / Mahalle 20 15 31 66

Koy 23 52 28 103
Toplam 43 67 59 169

Aragtirmada, Serinhisar ve Acipayam Ilgelerinde gérev yapan birinci, ikinci ve

tictincii siniflar1 okutan 169 sinif 6gretmeni bulunmaktadar.
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Arastirmada smif Ogretmenlerinin cinsiyetleri, okutulan sinif, sinif mevcudu,
ogretmenlik meslegindeki kidem yili ve gorev yapilan yerlesim yeri degiskenlerine ait

dagilim ytizdeleri Tablo 3.2 ¢ de verilmistir.

Tablo 3.2.Katilimcilara Ait Kisisel Bilgilerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin9958,6
Erkek 70 414
1. Simf 43 25,4
Okutulan Sinif 2. Smif 67 39,6
3. Smf 59 34,9
10 - 15 76 45,0
16-20 54 32,0
Sinif Mevcudu 1.5 20 118
26 ve Uzeri 19 11,2
1-5wyl - -
6—10 yil 12 7,1
Kidem Yil 1115yl 91 53,8
16 ve tlizeri 66 39,1
Ilge / Merkez Mahalle 66 39,1

Gorev Yerlesim Yeri
Koy 103 60,9

Tablo 3.2 ‘de goriildiigli gibi aragtirmaya katilan Serinhisar ve Acipayam
ilgelerinde gorev yapan birinci, ikinci, liglincli simif dgretmenlerinin kisisel bilgilerine
iliskin frekans ve yiizde dagilimlar verilmistir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
58.6 ‘sinin kadin; % 41,4 ¢ iinilin erkek oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢ogunun kadin
oldugu soylenebilir. Aragtirmaya katilan dgretmenlerin okuttuklar1 siniflarin % 25,4 ‘i 1.
smif, % 39,6 ‘st 2.smif, % 34,9 ‘u 3.simiflann olusturmaktadir. Okutulan smf
mevcutlarinin; % 45 ‘i 10-15 aras1 6grenci sayisini; % 32 ‘si 16-20 aras1 6grenci sayisini;
% 11,8 ‘i 21-25 arast 6grenci sayisint; % 11,2 ‘si 26 ve lizeri 0grenci sayilari ifade
etmektedir. Bu nedenle 10-15 arasindaki 6grenci sayilarinin orani diger 6grenci sayilarina
gbre daha fazladir diyebiliriz. Ogretmenlerin mesleki kidem yili olarak; % 7,1 ‘i 6-10 yil
arasinda; % 53,8 ‘i 11-15 yil arasinda; % 39,1 i 16 yil ve tizerinde galismaktadirlar. Buna
gore 11-15 yil arasinmi calisan 6gretmenlerin sayis1 diger 6gretmenlere gore daha fazladir.
Ogretmenlergdrev yapilan yerlesim yeri olarak; % 39,1 ilge merkezinde; % 60,9 © u
koylerde ¢alismaktadir. Koylerde ¢alisan 6gretmenlerin sayisinin, ilge merkezinde calisan

ogretmenlerin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada verilerin analizi i¢in uygulanan veri toplama aract; iki kisimdan
meydana gelmektedir. Anketin birinci boliimiinde arastirmaci tarafinca kisisel bilgi formu
olusturulmustur. Bu kisimda 6gretmenlere iliskin genel detaylari igeren; 1) Cinsiyet, 2)
Okutulan Sinif, 3) Okuttugunuz Sinif Mevecudu, 4)Ogretmenlik Meslegindeki Kidem Yili,
5) Gorev Yapilan Yerlesim Yeri, olmak suretiyle bes soru bulunmaktadir.

Ikinci kisimda ise; simif dgretmenlerinin, hayat bilgisi dersi dgretimine yonelik
tutumlarmi belirlemek igin Sarikaya, Ozgdl ve Yilar (2017) tarafinca gelistirilen likert
tipinde besli derecelendirme olgegi olarak “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi”
kullanilmistir.  Yanitlanan o6lgegin puanlanmasi igin sol siitundan baslanarak; hig
katilmiyorum (1 puan), katilmiyorum (2 puan), kararsizim (3 puan), katiliyorum (4 puan),
tamamen katiliyorum (5 puan) olarak degerlendirmeye alinmaktadir. Ag¢imlayici unsur
analizine gore dlgek ii¢ alt boyut ve 24 maddeden olugmaktadir. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11 ve 12. maddeler sevme alt boyutunu; 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 ve 20. maddeler deger
verme alt boyutunu; 21, 22, 23 ve 24. maddeler ise Onemseme alt boyutunu
olusturmaktadir. Sevme ve deger verme alt boyutundaki maddelerde olumlu 6zellikler
bulunurken, 6nemseme alt boyutundaki maddelerde negatif 6zellikler bulunmaktadir. Alt
boyutlara verilen adlar o boyuttaki maddelerin igeriklerine uygun olusturulmustur

(Sarikaya ve digerleri, 2017).

Tablo 3.3. Hayat bilgisi 6gretimi tutum 6l¢eginin giivenirlik degerleri
Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum  (Sarikaya, Ozgdl ve Yilar, 2017) Mevcut Arastirma

Olgegi ve Alt Boyutlart
Sevme alt boyutu 0.89 0.87
Deger verme alt boyutu 0.87 0.78
Onemseme alt boyutu 0.86 0.91
Olgek toplami 0.93 0.88

Tablo 3.3. incelendiginde, Sarikaya, Ozgdl ve Yilar (2017)’a ait hayat bilgisi
Ogretimi tutum Olceginin tamamina ait cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisini1 0.93 olarak
hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlarindan sevme boyutunun 0.89, deger verme boyutunun

0.87, 6nemseme boyutunun 0.86 oldugu belirlenmistir.
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Bu arastirma kapsaminda ise Olgegin toplam giivenirlik katsayist 0.88 olarak
hesaplanmistir. Cronbach alpha degerlerinin sevme boyutunun 0.87, deger verme
boyutunun 0.78, énemseme boyutunun 0.91 oldugu tespit edilmistir (Sarikaya, Ozgol ve
Yilar, 2017).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, “Siif Ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi Ogretimine Yonelik
Tutumlarinin  Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” ile ilgili olarak, veriler
toplanmustir. 2021-2022 egitim-6gretim yil1 giiz ddneminde Denizli ili ne bagli Serinhisar
ve Acipayam ilgelerinde goérev yapan ilkokul birinci, ikinci ve fglinci smif
ogretmenlerine “Kigisel Bilgi Formu” ve “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi”

uygulamasi yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadaki veriler; 2021-2022 egitim-6gretim yili gliz doneminde Denizli ili ne
bagli Serinhisar ve Acipayam ilgelerinde gorev yapan ilkokul birinci, ikinci ve {igiincii
siif dgretmenlerine “Kisisel Bilgi Formu” ve “Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi”
uygulamasi yapildiktan sonra veriler toplanmustir.

“Onemseme” alt boyutunda bulunan dért olumsuz madde tersine cevrilmistir.
Hayat bilgisi 6gretimi tutum Olgeginden elde edilmis puanlarimin aritmetik ortalamasi
toplami, sevme, deger verme ve Onemseme alt faktorlerlerin aritmetik ortalamalari
toplam1 SPSS 26.00 (Statistical Paket of SocialScience) istatistik programi kullanilarak
hesaplanmuistir.

Verilerin normallik dagilimlarinin; Kolmogorov-Smirnov (Mertler ve Reinhart,
2017, s.33) ve Shapiro Wilk istatistigi (Pituch ve Stevens, 2016, s.228) test teknigi
yapilarak anlasilabildigi belirtilmistir. Ilkokul birinci, ikinci ve {i¢iincii simiflar1 okutan
siif 6gretmenleri; hayat bilgisi 6gretimi tutum toplam ve alt unsur puanlari i¢in Shapiro-
Wilk teknigi ile normallik analizi yapilmistir. Analiz sonucunda dagilimin normal dagilim
gostermedigi i¢in parametrik olmayan teknikler kullanilmistir. Normallik varsayimi
olmadigindan, bagimsiz gruplar igin t-testi yerine Mann-Whitney U testi
kullanilmistir(Ho, 2014). Kruskal-Wallis, tek yonlii varyans analizinin (ANOVA)
parametrik olmayan karsiligidir. Veriler normal bigimde dagilmadigr i¢in Kruskal-Wallis
testi, uygulanmistir (Miller, 2009, p. 123).
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Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi toplam tutum puanlar1 ve alt unsur
puanlarinin “Cinsiyet” ve “Gorev Yapilan Yerlesim Yeri” degiskenleri i¢cin Mann-
Whitney U testi, “Mesleki Kidem Yili” degiskeni durumuna bakilirsa farklilasip
farklilasmadigini Kruskal-Wallis teknigi ile ¢oziimleme edilerek belirlenmistir. Bu
calismada, biitlin istatistiki islemler SPSS 26.00 (Statistical Paket of SocialScience)

istatistik programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Tablo 3.4. Hayat bilgisi ogretimi tutum dlgeginin degerlendirilmesinde temel alinan
segenekler ve puan araliklart

Secgenekler Ham Puanlar Puan Araliklar
Kesinlikle Katilryorum 5 4,20 -5,00
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kararsizim 3 2,60 -3,39
Katilmryorum 2 1,80 - 2,59
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00-1,79




DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, anketin uygulanmasi sonucu elde edilen veriler, ilkokul birinci, ikinci
ve Uclincl siniflart okutan sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisiogretimi tutumlarinin diizeyi,
smif Ogretmenlerinin  hayat bilgisi 0gretimi tutumlarinin cinsiyetlerine, mesleki
kidemlerine, gorev yapilan yerlesim yerleri durumuna gore farkolup olmadigina ait

bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
4.1. Alt Problemlere Iliskin Bulgular

“1.1lkokul birinci, ikinci ve iiciincii smiflar1 okutan sinif dgretmenlerinin hayat
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari hangi diizeyde yer almaktadir?, 2. Ilkokul birinci
,ikinci ve liclincii siniflar1 okutan sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlar1 cinsiyetlerine gore farkliik gdstermekte midir?, 3. ilkokul birinci, ikinci ve
tigtincii siniflart okutan smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar
mesleki kidemlerine gore farlilik gostermekte midir?, 4. ilkokul birinci, ikinci ve {igiincii
siiflart okutan sinif dgretmenlerinin hayat bilgisi 0gretimine yonelik tutumlar1 goérev
yapilan yerlesim yerine gore farlilik gostermekte midir?” olmak tizere dort alt problemle

bunlara ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii siniflar1 okutan
smif Ogretmenlerinin hayat bilgisi Ogretimine yonelik tutumlari hangi diizeyde yer
almaktadir?” big¢iminde belirlenmistir. Arastirma sorusu ile ilgili elde edilen bulgular

asagidaki Tablo 4.1. *de verilmistir.
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Tablo 4.1. Suf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersine yonelik toplam tutum puanlari ve alt
faktorpuanlarina ait betimsel istatistiki sonug¢lart

Simif Alt Boyutlar N X SS
1. Simf Sevme 43 4,53 30
Deger Verme 43 4,43 36
Onemseme 43 4,34 66
Genel Toplam 43 4,47 33
2. Simif Sevme 67 4,61 24
Deger Verme 67 4,63 28
Onemseme 67 4,41 56
Genel Toplam 67 4,58 23
3. Simf Sevme 59 4,42 40
Deger Verme 59 4,19 A4
Onemseme 59 4,02 82
Genel Toplam 59 4,28 40

Tablo 4.1. *de dlgme aracinda yer alan tiim alt boyutlar fle 6gretmenlerinin Hayat
Bilgisi Ogretimine yonelik tutumlart ile ilgili katilimeilarin  verdikleri cevaplar,
ogretmenlik yaptiklar1 sinif diizeylerine gore ayrintili bir sekilde incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore, 1. ve 2. Smflarda 6gretmenlik yapan katilimcilarin “Sevme”, “Deger
verme”, “Onemseme” ve “Toplam Tutum” Onermelerine “Tamamen Katiliyorum”
seklinde goriis belirtmislerdir. Diger taraftan, 3. Sinif seviyesinde 6gretmenlik yapan
katilimcilarin “Deger verme” ve “Onemseme” alt boyutlarma iliskin “Katiliyorum”
diizeyindegoriislerini ortaya koyarken, “Sevme” alt boyutu ile “Genel Tutum” anlayigina
iligskin goriiglerinin ise “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde yer aldiklar1 belirlenmistir. Bu
verilerden, smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersini sevdikleri, hayat bilgisi dersine

deger verdikleri ve hayat bilgisi dersini 6nemsedikleri sonucuna ulasilabilir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “ilkokul birinci, ikinci ve {igiincii siniflar1 okutan
smif Ogretmenlerinin hayat bilgisi Ogretimine yoOnelik tutumlari cinsiyetlerine gore
farklilik gostermekte midir” bigiminde belirlenmistir. Arastirma sorusuna cevap vermek
icin analizlerde Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Arastirma sorusu ile ilgili elde

edilen bulgular asagidaki Tablo 4.2. *de verilmistir.
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Tablo 4.2. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére hayat bilgisi dersine yonelik toplam
tutum ve altfaktor puanlart ile ilgili Mann Whitney U- testi sonucu

Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamn U P
Sevme
Erkek 77 9242 6469,50
Deger
Verme
Erkek 77 9948 6963,50
) Kadin = 99  g4.42 8358,00 3408 0853
Onemseme
Erkek 77  g581 6007,00
Genel

Toplam
P Erkek 77 9347 6543.00

Tablo 4.2. ayrintili bir sekilde incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin “Deger verme”
alt boyutu ile ilgili katilimcilarin Cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak 0.05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (U = 2451,5; p < 0.05). Bu farkin
hangi cinsiyet grubu lehine oldugunu belirlemek icin sira otalamasi degerlerine
baktigimizda, Erkek Ogretmenlerin sira ortalamasi degerlerinin  (99,48) kadin
Ogretmenlerin sira ortalamasi degerlerine gore (74,76) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu bulguya bakarak, Erkek Ogretmenlerin, Kadin &gretmenlere goére Hayat Bilgisi
Ogretimine yonelik daha fazla manidarliga sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Diger taraftan, arastirmada yer alan 6gretmenlerin “Sevme” (U = 7895,5; p > 0.05)
ve “Onemseme” (U = 8358; p > 0.05) alt boyutlarina yonelik cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Hayat bilgisi 6gretimi genel toplam tutum

puanlar1 (U = 2872; p > 0.05) ile cinsiyet faktorleri arasinda anlamli fark saptanmamustir.
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4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm ii¢iincii alt problemi “Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii smiflart
okutan smif Ogretmenlerinin hayat bilgisi Ogretimine yonelik tutumlari mesleki
kidemlerine gore farlilik gostermekte midir” bigiminde belirlenmistir. Arastirma sorusuna
cevap vermek i¢in analizlerde Kruskall Wallis H testi kullanilmistir. Arastirma sorusu ile

ilgili elde edilen bulgular asagidaki Tablo 4.3. *de verilmistir.

Tablo 4.3. Swinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore hayat bilgisi dersine yonelik
toplam tutum ve alt faktor puanlari ile ilgili Kruskal Wallis H testi sonucu

Alt Kidem N Sira Ortalamas1  sd x 2 P
Boyutlar
Sevme 1-10 12 92,83 2 1,809 0.405
11-15 91 88,42
16 ve Ustii 66 78,86
Deger 1-10 12 83,48 2 17,124  ,000
verme - 11-15 oL 98,74
16 ve Ustii 66 66,17
Onemseme 1-10 12 88,21 2 422 ,810
11-15 91 86,72
16 ve Ustii 66 82,05
Toplam 1-10 12 90,71 2 7,094 0.029
11-15 91 93,30
16 ve Ustii 66 72,52

Tablo 4.3. detayli bigimde incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin “Deger verme”

(x? = 17,1245; p < 0.05) alt boyutu ile ilgili katilimcilarin Mesleki Kidem degiskenine
goreistatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu
belirlenmistir. Bu farkin hangi mesleki kidem lehine oldugunu belirlemek amaci ile ikili
karsilastirmalar i¢in Mann — Whitney U analizi gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore 11-15 mesleki kidem araliginda yer alan katilimcilarin “Deger Verme” alt boyutu ile
ilgili olarak 16 yil ve iizeri gérev yapan Ogretmenlere gore daha olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir (U = 1849; p < 0.05).

Diger taraftan, arastirmada yer alan 6gretmenlerin “Sevme” (2 = 1,809; p > 0.05)
ve “Onemseme” (x2 = 0.422; p > 0.05) alt boyutlarma yonelik Mesleki Kidem degiskenine

gore anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir.
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Olgme aracinin tamamini olusturan genel tutum diizeyleri ile ilgili ise

katilimcilarin, Mesleki Kidemleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir
(x> = 7,094; p > 0.05).

Bu farkin hangi mesleki kidem lehine bulundugunu belirlemek amaci ile ikili
karsilastirmalar i¢in Mann — Whitney U analizi gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara
bakilirsa 11-15 mesleki kidem araliginda yer alan katilimcilarin Toplam tutum puanlarinin
(93.30) 16 sene ve iistii gorev yapan Ogretmenlerin toplam tutum puanlarindan (72.52)
daha iist seviyede oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara bakarak, 11 — 15 mesleki kidem ile
gorev yapan Ogretmenlerin, Sinif 6gretmenligi icerisindeki hayat bilgisi Ogretimine

yonelik daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin doérdiincii alt problemi “Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii smiflari
okutan sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik tutumlar1 gorev yapilan
yerlesim yerine gore farlilik gostermekte midir” biciminde belirlenmistir. Arastirma
sorusuna cevap vermek i¢in analizlerde Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Arastirma

sorusu ile ilgili elde edilen bulgular asagidaki Tablo 4.4. *de verilmistir.

Tablo 4.4.Sinif 6gretmenlerinin gérev yapilan yasam yerlerine gére hayat bilgisi dersine
yonelik toplam tutum ve alt faktor puanlar ile ilgili Mann Whitney U- testi sonucu

Alt Boyut Gorev N Sira Sira U p
Yeri Ortalamas1  Toplamm
Sevme iice Mer. 66 82.35 5435,00 3224 0.571
Koy 103 86,70 8930,00
Deger iice Mer. 66 71,98 4751,00 2540 0.004
verme Koy 103 93,34 9614,00
Onemseme Ilce Mer. 66 84 83 559900 3388 0.971
Koy 103 85,11 8766,00
Genel flce Mer. 66 79.41 5241,00 3030 0.234
Toplam  Kgy 103 88,58 9124,00

Tablo 4.4. ayrimtili bir sekilde incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin “Deger verme”
alt boyutu ile ilgili katilimcilarin gérev yapilan yerlesim yerine gore istatistiksel olarak
0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (U = 2540; p < 0.05). Bu
farkin ilge merkezi veya koy faktoriinde, gorev yapilan yerlesim yeri lehine oldugunu

belirlemek i¢in sira otalamasi degerlerine baktigimizda, kdyde calisanlarinsira ortalamasi
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degerlerinin (93,34) ilge merkezinde ¢alisanlarin sira ortalamasi degerlerine gore (71,98)
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulguya bakarak, Koyde calisanlarin, ilce
Merkezicalisanlarinagore Hayat Bilgisi Ogretimine yonelik daha fazla deger verme
boyutuna sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Diger taraftan, arastirmada yer alan 6gretmenlerin “Sevme” (U = 3224; p> 0.05)
ve “Onemseme” (U = 3388; p > 0.05) alt boyutlarma yénelik gorev yapilan yerlesim yeri
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Hayat bilgisi 6gretimi
genel toplam tutum puanlart (U = 3030; p > 0.05) ile gérev yapilan yerlesim yerleri

arasinda anlamli fark saptanmamustir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, ilkokul birinci, ikinci ve dgiinci smiflar1 okutan smif
O0gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimi dersi tutumlarinin ne diizeyde oldugu; hayat bilgisi
Ogretimi dersi tutumlar ile cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve gorev yapilan yerlesim
bolgeleri durumuna gore farklilik olup olmadig aragtirilmistir.

Bu calismada, birinci ve ikinci siiflarda 6gretmenlik yapan katilimeilar “Sevme”,
“Deger verme”, “Onemseme” ve “Toplam Tutum” &nermelerine “Tamamen Katiliyorum”
gibi goriis belirtmislerdir. Diger taraftan, 3. Siif seviyesinde 6gretmenlik icra eden
katilimcilarin “Deger verme” ve “Onemseme” alt boyutlarma ilisik “Katiliyorum”
diizeyinde goriislerini ortaya koyarken, “Sevme” alt boyutu ile “Genel Tutum” anlayisina
ilisik goriislerinin ise “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde yer aldiklar1 belirlenmistir. Bu
calisma neticesinde, ilkokul birinci, ikinci ve liglinci siniflart okutan sinif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi 6gretim tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu kararina varilmistir. Cetin
(2020) ‘in yaptig1 calismada hayat bilgisi 0gretimi tutum puanlarinin katiliyorum ve
kesinlikle katiliyorum arasinda oldugu, bu nedenle 6gretime bagliiist seviyelerde oldugu
goriilmektedir. Ayni sekilde, Yurtbakan ve Altun (2019) ‘un calismalarinda da sinif
Ogretmenlerinin hayat bilgisi dersini sevdikleri, 6nemsedikleri ve hayat bilgisi dersine
deger verdikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu ¢calismalar arastirmay1 desteklemektedir.

Bu arastirmada, ilkokul birinci, ikinci ve igiincii simflar1 okutan smif
ogretmenlerinin, “Deger verme” alt boyutu ile alakali katilimcilarin cinsiyetlerine gore
anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu farkin hangi cinsiyet grubu lehine
bulundugunu belirlemek i¢in siwra ortalamasi degerlerine baktigimizda, erkek
Ogretmenlerin sira ortalamasi degerlerinin, kadin 6gretmenlerin sira ortalamasi degerlerine
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore, erkek Ogretmenlerin, kadin
ogretmenlere gore Hayat Bilgisi Ogretimine ydnelik daha ¢ok manidarlia sahip olduklari
kararina varilmistir. Erkek Ogretmenlerin, “Deger verme” alt boyutundahayat bilgisi
dersine yonelik aile yasantisindaki bazi aktivitelerin dersinde igerigiyle benzerlik
gostermesi ve sosyal ¢evreyle olan iletisimin daha samimi olmasindan kaynakli bu
farkliligin ortaya ¢iktig1 disiiniilmektedir. Diger taraftan, arastirmada yer alan

ogretmenlerin “Sevme” ve “Onemseme” alt boyutlarina yonelik cinsiyet degiskenine gore
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anlamli bir fark saptanmamistir. Hayat bilgisi 6gretimi genel toplam tutum puanlar ile
cinsiyet faktorleri i¢inde anlamli bir fark tespit edilmemistir. Cetin ‘in (2020)
calismasindasinif &gretmenlerinin “Sevme ”, “Deger verme”, “Onemseme ” alt faktor
puanlar1 ve hayat bilgisiogretimi genel toplam tutum puanlari ile cinsiyetleri arasinda
anlamli fark saptanmamistir. Kadin ve erkek ogretmenlerin tutum puanlart birbirine
yakindir ve cinsiyet degiskeni farkliliga sebep olmamaktadir. “Deger verme” alt boyutu
yoniinden kiyasladigimizda, kendi ¢alismamizda anlamli farklilik tespit edilirken, Cetin
‘in (2020) ¢alismasinda kadin ve erkek ogretmenler arasinda farklilik s6z konusu degildir.
Yurtbakan ve Altun (2019) ‘un ¢alismalarinda da cinsiyet degiskenine gore “Sevme” ve
“Deger verme” alt boyutlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi “Onemseme” alt
boyutunda ise anlamli farkliligin olustugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore
kadinlarin  “Onemseme™alt boyutunun vyiiksek diizeyde ¢ikmasinin en biiyiik
sebebi,“cocuklarin yasam gercevesi igerisindeki etkenleri benimsemesi ve g¢evreye olan
algisi, kisilik gelisiminin olusmasi, kadinlarda annelik duygusuyla bagdastirmak”,
yoniinden “Onemseme” alt boyutu erkeklere gore biraz daha yiiksek ¢iktigi kanisina
varilmaktadir.

Bu arastirmada, ilkokul birinci, ikinci ve {g¢lincli smiflar1 okutan smif
ogretmenlerinin “Deger verme” alt boyutu ile ilgili katilimcilarin mesleki kidemlerine
gore manidarlik diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir Bu farkin hangi
mesleki kidem lehine olustugunu bulabilmek icin, ikili karsilagtirmalarda Mann —
Whitney U analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore 11-15 sene mesleki
kidem araliginda yer alan katilimcilarin, 16 yil ve istii vazife yapan 6gretmenlere gore
daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. “Deger verme” alt boyutunda 11-15
sene mesleki kidem araliginda ¢alisan 6gretmenlerin derse karsi arastirmaya yonelik aktif
rol oynamalari, bulunduklar1 6gretmen ortamlar1 ve ¢alisma yilinin daha akici oldugu
donemlerden kaynaklandigi sonucuna varilabilmektedir. Diger taraftan, arastirmada yer
edinen dgretmenlerin “Sevme” ve “Onemseme > alt boyutlaria yonelik Mesleki Kidem
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir.

Olgme aracimin tamamini meydana getiren genel tutum diizeyleri ile alakal
katilimcilarin, Mesleki Kidemleri i¢inde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu
farkin hangi mesleki kidem lehine bulundugunu belirlemek i¢in Mann — Whitney U
analizi gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore 11-15 mesleki kidem araliginda yer
alan katilimcilarin toplam tutum puanlarinin 16 sene ve iistii gérev meydana getiren

O0gretmenlerin toplam tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara
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bakarak, 11-15 mesleki kidem ile gorev meydana getiren Ogretmenlerin, Sinif
ogretmenligi igerisindeki hayat bilgisi dgretimine yonelik daha olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 sdylenebilir. Calisma ortamlarinin diizenli ve materyal yoniinden yeterli olmasi,
Ogretmenlerin birbirleriyle egitim ve kiiltiirel alis verisleri, 11-15 yil arasindaki
Ogretmenlerin aragtirmact ve gelismekte olan caga ayak uydurabilmek ic¢in daha azimli
caligmalari, 6grenci velilerinin ve dgrencilerin okula 6gretmene karst olan ilgilerinin st
seviyede olmasindan dolayr anlamli farkliligin ortaya ciktigi diisiiniilmektedir.Cetin
(2020) “in yaptig1 ¢alismada sinif dgretmenlerinin , “Sevme, Deger verme,Onemseme alt
boyutlarina ait sonuglar ve hayat bilgisi 6gretimi genel tutum sonuglarinin mesleki
kidemlerine gore anlamli farklilik olusturmadigr” belirtilmektedir.Cetin (2020) ‘e gore
“mesleki deneyimin hayat bilgisi 6gretiminde ¢ok etkisinin olmadigi”’sonucuna
varilmaktadir.

Bu arastirmada, ilkokul birinci, ikinci ve {g¢ilincli smiflari okutan smif
Ogretmenlerinin “Deger verme” alt boyutu ile alakali katilimcilarin gorev yapilan yerlesim
yerine gore farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu farkin goérev yapilan yerlesim yeri lehine
oldugunu belirlemek icin sira ortalamas1 degerlerine baktigimizda, kdyde ¢alisanlarin sira
ortalamasi degerlerinin, ilge merkezinde ¢alisanlarin sira ortalamasi degerlerine gore daha
yiikksek oldugu belirlenmistir. Bu bulguya bakarak, kdyde calisanlarin, ilge merkezi
calisanlarina gore hayat bilgisi 6gretimine yonelik daha ¢ok deger verme boyutuna sahip
olduklar1 kararina ulagilmistir. Okul ortaminin birgok yonden, 6gretmenlere hitap edecek
sekilde olusturulmasi, Ogretmenlerin mesleklerindeki tecriibeleri, 6grenci velilerinin
O0gretmene ve okula karst bakis acilari, okul idaresinin Ogretmenlerle olan iletisim
seviyeleri, gibi faktorler, kdyde c¢aligan sinif gretmenlerinin, hayat bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlarint “Deger verme” alt boyutunda etkiledigi diisiiniilmektedir.

Diger taraftan, arastirmada yer alan dgretmenlerin “Sevme” ve “Onemseme” alt
boyutlarina yonelik gorev yapilan yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Hayat bilgisi 6gretimi genel toplam tutum puanlan ile gorev
yapilan yerlesim bolgeleri iginde anlamli fark saptanmamustir. Cetin (2020)°nin
caligmasinda,“Sevme alt boyutundaki sonuglar gorev yerlerine gore anlamli farklilik
olustururken, Deger verme ve Onemseme alt boyutlariyla genel toplam tutum sonuglar,

gorev yerlerine gore anlamli bir farkliligin olugsmadigi > belirtilmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmada Serinhisar ve Acipayam ilgelerinde gorev yapan birinci, iKinci,
ticlincii sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretimine kars1 tutumlarinin; cinsiyet, mesleki
kidem,gorev yapilan yerlesim yeri degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadigi
incelenmistir. Bu inceleme cevabinda elde edilmis sonuglar esas alinmak kaydiyla

asagidaki Onerilere yer verilmistir:

1. Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii siniflari okutan smif dgretmenlerinin “Sevme” ve
“Deger verme” alt faktorleriyle alakali olarak degisik yerlerde calisan Ggretmenlere

nitel bir caligsma uygulanabilir.

2. Bu ¢alismanin baska yerlerde degisik 6rnekleme gruplarina uygulanarak bu alanda daha

genel gecger sonuglara ulasilabilir.

3. Ogretmenlere, Hayat Bilgisi Ogretimi ve uygulamalariyla alakali olarak, Universiteyle
ortaklaga gerceklestirilecek olan bir plan dahilinde belli zaman araliklariyla egitim

ogretimi destekleyici seminer, kurs yahut konferanslar verilebilir.

4. Erkek Ogretmenlerin neden hayat bilgisi 6gretimi tutum 6l¢eginin alt boyutlarindan
“Deger Verme” alt boyutunda kadin Ogretmenlerden yiiksek puan aldiklar

arastirilabilir.

5. Smif disinda Ogretim yOntemlerini  gergeklestirebilmeleri i¢in  dgretmenler
desteklenebilir, bu yontemleri daha fazla kullanabilmeleri i¢in okul ve yerlesim
yerlerinde uygun alanlarin yapilmasiyla ilgili aragtirmalar yapilabilir. (tohum

yetistirme sera kurulumu, trafik parkuru vb.)
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EKLER

Ek 1: Olcek Uygulama izin Belgeleri

Say1
Konu

Tgi

T.C.
DENIZLi VALILIGI
[l Milli Egitim Miidiirliigii

: E-16605029-44-32807786 23/09/2021
: Anket Uygulama fzni

VALILIK MAKAMINA
: Pamukkale Universitesi Rektérliiginiin 09.09.2021 tarihli ve 97685 sayih yazilar1.

Pamukkale Universitesi EgZitim Bilimleri Enstitiisii Temel EgZitim Anabilim Dali Smuf Egitimi (1.0.) Tezsiz

Yiiksek Lisans Programu &grencisi Harun TEKSOZ, "Simif Ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi Ogretimine Yénelik Tutumlarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi" konulu proje ¢alismasina yonelik haziflamig oldugu anket/dlgek formlarim flgi
yazi geregi Mudirligimize bagh Denizli ili Acipayam ve Serinhisar ilgelerinde gorev vapan flkokul Birinci, fkinci ve
Ugiineii siif §retmenlerine uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/LisansiistivDoktora) 6grencileri ve Ogretim Gorevlilerinin ilgi yazilan

ekinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortadgretim/ilkogretim/Okuldncesi) konulart ile ilgili anket galismalarinin 2020/2 Nolu
“Aragtirma Uygulama Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sekilde yiiz yiize egitim 6gretime ara verilmesi goz tniine alinarak orgiin egitimin 2021/2022 egitim-ogretim
yili iginde tam olarak baglamastyla birlikte denetimi ilge milli egitim midiwrlikleri ve okul/kurum idaresinde olmak uizere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan, génillulilk esasina gére, onaylt bir drnegi Mudurligiimiizde muhafaza edilen ve uygulama
sirasinda da muhirla ve imzal émekten ¢ogaltilan veri toplama araglarinin uygulanmast, ilgili genelgenin 28. Maddesi ve
"Aragtirma [zni Bagvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonug¢ raporunun calisma bitiminden itibaren 30 giin
icerisinde kurumunuz aracih@ ile ginderilmesi Miudirligiimiizce uygun gorilmiistir,

Olurlarimza arz ederim.
Sener BAYRAM
11 Milli Egitim Mudir V.

OLUR
23/09/2021
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimeist

T.C
DENIZLI VALILIGI
1l Milli Egitim Mudiirlagi
PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzea — Midirligimizden  talep  edilen  arastirma  isteklerine  ait Makam  Onayt  ve

Miudurligiimizee Onay verilen anket formlart ekte gonderilmigtir.

Ek:

Geregini rica ederim.
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimeist

1-Anket Formlari

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Adres : M.AKIf Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https://www. turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi igin: Hiiseyin ERKOC-V. H.K.I. / Sefa GELMiS-Sef
internet Adresi: http://denizli.meb.gov.tr Telefon No: 0(258) 234 2095
E-Posta: ab20@ meb.gov.tr Faks : 0(258)234 2099

Kep Adresi : meb@hs0 1 kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu. meb. gov tr adresinden 0d1a8-€53a-3902-967a-d82f kodu ile teyit edilebilir.



Evrak Tarith ve Sayisi: 09.09.2021-E.97685

’ 15594
i 1C. _L/-\L .

PAMUKKALE UNTVERSITESI
Oprenci [sleri Daire Bagkanlizt

Sayr :E-93282220-302.08.01-97685 ) 09.09.2021
Konu : Olgek Uygulama izni (Harun TEKSOZ)

DENIZLI VALILIGINE
(Denizli 1l Milli Egitim Midiirliai)

flgi : Universitemiz Egitim BRilimleri Enstitiisii Miidrligiinin 03.09.2021 tarihli ve E-30575850-
302.08.01-97110 say1li yazisi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Suuf Egitimi (1.0.) Tezsiz
Yiiksek Lisans Prograrm 202102003 numarali §grencisi Harun TEKSOZ'iin, "Sinif Oygretmenlerinin, Hayat
Bilgisi Ogretimine Yonelik Tutumlanmin Qesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikh proje
¢ahgmasi kapsaminda, Denizli 11 Milli Egitim Midiirliizii'ne bagh Serinhisar ve Acipayam ilce merkezleri
ve mahallelerinde gérev yapan ilkokul birinci, ikinci, iigiincii simf dgretmenlerinden veri toplamak iizere
Slgek uygulayabilmesi igin gerekli izinlerin verilmesi hususunda;

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Necip ATAR
Rektér a,
Rektdr Yardimeisi

Ek: Ilgi Yazt ve Ekleri (27 Sayfa)
LMILLI EGiTin MUDURL iy

1§ B 2311

VALIY,

Bu belge, gavenli clektrontk inva il imzalanmisur,

Belge Dogrulama Kodu :BSVNAYM3 LF Pin Kodu :$2852 Belge Takip Adresi : https:/iwww turkiye gov. Ir/pau-ebys
Adres:Kinikh Yerlegkesi Rektorhiik Binasi 20160/DENIZLI Bilgi igin: Nejla GEBE$
Telefon:0 (258) 296 21 51 Faks:0 (258) 296 23 32 Unvans: Bilgisayar lslcuneni

e-Posta:cid@pau.edu.tr Elekironik Ag:hitp:/www pau.edu tr/oidb
Kep Adresi: paurektorluki@hs0l kep.tr
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Evrak Tarih ve Say:si: 03.09.2021-E.97110

T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sayt :E-30575850-302.08.01-97110 . 03.09.2021
Konu : Olgek Uygulama izni - Harun TEKSOZ

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

02077717
flgi : Temel Egitim Anabilim Dalrnn @PR52021 tarih 96680 saylt yazisi.

6.08.2027

Enstitimiiz Temel Egitim Anabilim Dah Simf Egitimi (1.0.) Tezsiz Yiiksek Lisans
Prograrm 202102003 numaralr dgrencisi Harun TEKSOZ'iin damigmam Dog. Dr. Selguk SIMSEK
sorumlulugunda yiriitecegi "Stmf Ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi Ogretimine Y6nelik Tutumlarinimn
Cesitli Degigkenler Agisindan Incelenmesi” konulu proje galismas kapsaminda Denizli it Milli Egitim
Miidiirligi'ne bagh Serinhisar ve Actpayam ilgeleri merkezi ve mahailelerinde gérev yapan ilkokul
birinci, ikinei, tiglincll simf &gretmenlerinden ekli dlgekler aracilign ile veri toplamak iizere dlgek
uygulama istefine iligkin dilekgesi yazimiz ekinde sunulmusgtur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim

Prof. Dr. Mustafa BULUS
Enstiti Miidiirii

Bu belge, guvenh elekironik mia e imzalanmisur.

Belge Dogrulama Kodu ;BSEN4ULSBF Pin: Kodu : 15862 Belge Takip Adresi : hnps: fwww.wrkiye. gov.irpau-ebys
Adres:PAU- Egitim Bilimleri Enstitii Miidiirligl Kinkle Yerleskesi (Egitim Bilgi igin: Mustafa Gokhan CAVUSOGLU
Fakiiltesi Binas: 4.kat) 20160 Dentzli Unvani: Bilgisayar [sletmeni

Telefon:0 (025) 8 Faks:0 (258) 296 12 01
e-Postategtbilens@panmukkale.edutr Elektronik
AZhitps./www.pau.edu. tr/egitimbilimleri

Kep Adresi: pavrekioriukizhs01. kep.tr

Zihoige glvont clekrronik imeza ife inzaniamigty,
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Evrak Tarih ve Sayiss: 03.09.2021-E.96630

T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITESI
Temel Egitim Anabilim Dali

Sayr  :E-56384133-300-96680 03.09.202]
Konu : Harun TEKSOZ - Olgek

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSUNE

FD2P02717
Anabilim Dalimiz Sinif Egitimi TePFiksek Lisans Prograrm 202102003 nuwmaral dfrencisi
Harun TEKSOZ, damismanligim Dog, Dr. Bew ?K tarafindan yiiritiilen "Simif $gretmenlerinin,
hayat bilgisi 6gretimine yénelik tutumlarinii cesitll degiskenier agisindan incelenmesi” isimli calismanin
Denizli TI Milli Egitim Miidirliigi'ne bagl: Serinhisar ve Acipayam ilgeleri merkezi ve mahallelerinde
gorev yapan ilkokul birinei, ikinei, figiincii simf dgretmenierinden ekli Slgek araciligs ile veri toplama
islemlerinin yiiritiilebilmesi igin gerekli izinlerin alinmas: hususunda;

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Hiiseyin KIRAN
Anabilim Dah Bagkam

Ek: Harun TEKSOZ

Belge Dogrulama Kodu :BSAN42CDPL Pin Kodu 186372 Belge Takip Adresi : https:/www. turkiye, gov tipau-cbys
Adres:PAU- Egitim Bilimleri Enstita Miidiirtigii Kinukl Kampiisii {Egitim Fakiiltesi Bilgi igin: Ayse KAN
Binasi 4.kat) 20160 Denizli Unvami: Birim Evrak Sorumlusu

Telefon:0 (025) § Faks:0 (258) 296 12 01
¢-Postaregtbilens@pamukkale.edu tr Elektronik
A hitp:rAwww pauedu.tr/egitimbilimleri/

Kep Adresi: paurektorlukizhs01 kep.ir

Buuege gusent oiskironih imaza i Hazpelaisugta
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B elge.quronh vk

T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITES|
EGITIM RILIMLERI ENSTITUS()
TEMEL EGITiM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Anabilim dalimz, Sif Egitimi, Tezsiz Yiiksek Lisans Progran: 202102003 numaral;
Bgrencisiyim, Danismanhn  Dog.Dr. FPRIRIBMFEK  tarafindan ylriitilen  “Simif
(")gretmenlerin'in,Hayat Bilgisi  OpretiRa@6 v onelik Tutumlaninin ~ Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmes;:” baslikl: proje cé;ggn‘? @gsgmmda aragtirma énerim dogrultusunda
Denizli ili, Serinhisar ve Acipayam ilge merkezi ve mehallelerinde gorev yapan iikokul

birinct,ikinei, tigiincii sinif d@retmenlerinden ekli blgek araciligs ile veri toplamak istiyorum.
Denizli fl Milli Egitim Miudligtinden gerekli iznin alinmas, hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Uy ﬁuw\\l/u" - 02/09/2021
Dos Dr. Selurl Stasedy

% arun TEKSOZ

Ek-1: Basvuru Formu {ayse.meb.gov.tr almacak bagvuru formu)

EKLER

Ek-2: Proje Ozeti

Ek-3: Veri Toplama Araglan

Ek-4 : Veri Toplama Arac: Kullamm Izni
Ek-5: Katilim Kabu] Formu

Ek-6: Tashhiitname

ot wvra s gmzania iy ur
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Ek 3: Hayat Bilgisi Ofretimi Tutum Olgegi fzni

™M

Harun TEKSBZ.BLGEK iZIN ISTESI.

1 ileti

|SMAIL BARIKAYA <ismailsarikays@bayburt edu tr>
Alice: Harun Teksoz <hsruntaksoa@gmall.com>

FJOLFO27 7
Harun Hocam merhabaler, 7255

Kaynak gosterdiginiz sirace ilgilélgglﬁ%mzda herhangi bir sakinca bulunmanaktadir.

13 Ay 2021 Cum, 13:49

Kolayliklar ve baganler dilerim.

Dr. Or. Oyest [smail SARIKAYA
Bayburt Oniversitest Egitim Fakiiltesi

Ternel Efitim Bolimb Sinaf Efitimi Ana Bilim Dali

Génderen; Harun Teksoz <harunteksoz@gmail.coms»
Gonderlldl: 12 AJustos 2021 Pergembe 230710
Kime: |SMAIL SARIKAYA

Konu: Harun TEKSOZ. OLGEK 12N IS TEGH

Baimsitana meir: girtend);

B oniyetevenst elekironik amzn Ha anzaniaanste,
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Ek 2: Kisisel Bilgi Formu

Degerli arkadaslarim.

Veri toplama araci, iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde: Kisisel Bilgiler,
Ikinci boliimde: Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi yer almaktadir. Smif
Ogretmenlerinin, Hayat Bilgisi ogretimine yonelik tutumlarmin degiskenler agisindan

incelenmesi amaglanmigtir.

Elde edilen sonuglar, yukarida ifade edilen arastirmanin disinda baska bir amag
icin kullanilmayacaktir. Liitfen size verilen form {izerine admizi yazmayimiz ve
kimliginizi belirtecek herhangi bir isaret koymayiniz, sorular1 yanitsiz birakmamaya 6zen
gosteriniz.

Ayirmis oldugunuz zaman ve gostermis oldugunuz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

Harun TEKSOZ
Pamukkale Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali

Sinif Egitimi Tezsiz Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz : Kadmn (...) Erkek(...)

Okuttugunuz Sinif : 1.Smnif (...) 2.Smif (...) 3.Smif (...)
Okutulan Sinif Mevcudu : 10-15 6grenci (...
16-20 6grenci (...)

21-25 6grenci (...)

26 dgrenci ve lizeri (...)

Ogretmenlik Meslegindeki Kidem Yiliniz : 1-10 yil arasi (...)
11-15 y1l arasi (...)

16 yil ve iizeri (...)

Gorev Yapilan Yerlesim Yeri . Ilce Merkez Mahalle (...)
Mahalle ( Koy ) (...)
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Ek 3: Hayat Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi
Degerli arkadaslarim.
Bu ¢alisma da smif 6gretmenlerinin, Hayat Bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin
degiskenler agisindan incelenmesi amaclanmustir. Olgekte ters maddeler yer aldigindan
dikkatlice okuyup, size en uygun olan segenegi isaretlemeniz c¢alismadan elde edilecek

verilerin kullanim1 agisindan ¢ok dnemlidir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim...

g
g
Maddeler %
E | E &
g 2 £ g e
3 o = = =
= | =z N s 2
wn
E | E 5 z @
o = = = = e
—_ 53 < = <
T 4 M N ¥ =

1.Hayat bilgisi 6gretimini ¢ok 6nemli buluyorum.

2. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin hayat bilgisi
programi okur-yazarligina olumlu katki sagladigini
diisiintirim.

B. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili yeni gelismeleri derslerde
uygulamaktan biiyiik zevk alirim/alacagim.

4. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin gerekli oldugunu
diistiniyorum.

5. Hayat bilgisi dersini kolay dgretebilecegimi diisiiniiriim.
6. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili uygulamalar teorik
bilgimi gelistirmektedir.

7. Hayat bilgisi 6gretimi dersindeki uygulamalarin diger
derslerin 6gretim becerilerine katk1
sagladigini/saglayacagini diigiiniiriim.

8. Hayat bilgisi 6gretiminin ciddi bir hazirlik gerektirdigine
inanirim.

0. Hayat bilgisi dersi anlatmaktan
hoslanirim/hoslanacagim.

10. Hayat bilgisi 6gretimi dersinin higbir zaman bos
gecmesini istemem/istemezdim.

1. Hayat bilgisi 6gretimi dersindeki 6grenme strateji
yontem-teknikleri ilgimi ¢eker/¢ekerdi.

12. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili merak ettiklerimi
arastirir ve ogrenirim.

13. Hayat bilgisi 6gretimini planlamaktan zevk
alirim/alacagim.

14. Hayat bilgisi 6gretimiyle ilgili kaynaklar1 okumaktan
biiyiik zevk alirim.

15. Hayat bilgisi 6gretimi konusunda kisisel gelisimime
katki saglayacak projelerde goniillii olarak yer alabilirim.

16. Hayat bilgisi 6gretimiyle ilgili plan yaparken zamanin
nasil gectigini fark etmiyorum.
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17. Hayat bilgisi 6gretecegimi diisiinmek beni
sabirsizlandirtyor.

18. Hayat bilgisi dersi dncesinde plan yapmaya genis
zaman ayiririm/ayiracagim.

19. Saatlerce hayat bilgisi anlatmak zorunda kalsam bile
hig rahatsiz olmam.

0. Hayat bilgisi 6gretimi ile ilgili materyal hazirlamaktan
zevk alirm.

P1. Hayat bilgisi 6gretimi igin harcanan zamana aciyorum.

2. Hayat bilgisi 6gretimini siradan buluyorum.

P3. Siirekli hayat bilgisi 6grettigimi/dgretecegimi
diisiindiik¢ce bunalima giriyorum

4. Hayat bilgisi 6gretmek/dgretecek olmak o kadar da
onemsenecek bir durum degildir.
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