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OZET

Smif Ogretmenlerinin Egitim Felsefeleri Cal lcesi Ornegi

COBAN, Hafize

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Temel Egitim ABD,
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Orhan KUMRAL

Ocak 2022, 50 sayfa

Ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefelerinin etki ettigi alanlar oldugu gibi etkilendigi
alanlar da vardir. Bu calismada sinif 6gretmenlerinin egitsel diisiinme ve uygulama diizeylerini
belirlemek ve cinsiyetlerine, yaslarina, medeni durumlarina, egitim diizeylerine ve okuttuklar1 sinifa
gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaglanmistir. Calisma 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Denizli ilinin Cal ilgesinde gorev yapan 60 ilkokul 6gretmeni ile yiiriitiilmistiir. Caligmada
kullanilan anket iki boliimden olusmaktadir. Bunlar; kisisel bilgi formu ve Egitsel Diisiince ve

Uygulamalar Olgegi’dir.

Calisma sonucunda; smif 6gretmenlerinin egitsel diisiince ve uygulamalara yonelik ¢agdas
felsefi akimlar1 benimseme diizeyleri, geleneksel felsefi akimlarina oranla daha yiiksek bulunmustur.
Ogretmenlerin egitsel diisiince ve uygulamalara yonelik algilari cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine,
calistiklar1 okuldaki kidemlerine, okuttuklari simif diizeyine ve yaslarina gore anlamli diizeyde

farklilik olusmadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, egitim felsefesi, cagdas yaklasim, geleneksel yaklagim, simif 6gretmeni
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insan1 diger canlilardan ayiran en belirgin 6zelligi diisinme yetenegine sahip olmasidir.
Tarih boyunca insan, siirekli olarak kendisini ve ¢evresini diislinmiistiir ve diisiinmeye devam
etmektedir. Diisinme eylemi sonucunda ortaya cikan felsefedir. Insanin esas inang ve
kanaatlerinin tiimii felsefeyi olusturur (Tozlu, 2014). Her insanin hayata yaklasimi, ¢evresi ve
yapisi farklilik gosterdiginden, her insanin kendine gore bir felsefesi oldugu ve buna bagli olarak
da birgok felsefe tanimi yapilmistir. Yapilan tanimlamalarda genel olarak varlik, bilgi ve degerler
noktasinda sorgulayici bir nitelik tasimaktadir. Felsefi siireg, Oncelikle kisinin kendi 6ziinii
sorgulamasiyla baglanmistir. Sonrasinda kisi kendi 6zii ile birlikte, ¢evresindeki varliklart akil ve
duyulari araciligiyla anlamlandirmaya ¢alismistir (Turhan, 2019). Felsefi sorgulama, bir nevi
kisiyi 6zgiirlestiren bir siirectir.

Felsefe gibi egitimin de bir¢ok tanimlamasi yapilmistir. Egitimin en bilinen tanimlamast;
bireyin davranislarini kendi yasantisi yoluyla istendik yonde ve nispeten kalici olarak degistirme
stirecidir (Sonmez, 2008). Kant’a (2013) gore egitim, kisinin akil yetisi yoluyla ahlaki degerlere
uygun eylemlere ulagsmasini saglamaktir. Egitimin, insan dogasinin miikemmele ulagsmasindaki
rolii izerinde durmustur. Egitim ile kaba davraniglarin engellenebilecegi, bunun da toplumsal bir
lyilesmeyi sagladigin1 savunmaktadir.

Gecmisten glinlimiize egitim, toplumlar agisindan 6nemli bir konu olmustur. Tim
toplumlar, kiiltiirel degerlerini ve bilgi birikimlerini gelecek nesillere aktarma ve toplumsal
yapilarina uygun nesiller yetistirme ¢abasi icerisindedir. Verilecek olan egitimin yapisi, amaglari
ve nasil bir birey yetistirmek istendigi gibi noktalarda felsefi bir bakisa ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu da egitim felsefesi kavramini ortaya ¢ikarmistir. Egitimin felsefesi bir bakis agisiyla ya da
metotlarla ele alinmasi egitim felsefesinin kapsamini olusturmaktadir. Felsefenin uygulama alani
olarak da tanimlanabilmektedir. Egitimin ne oldugunu, kapsadigi kavramlari, egitimi belirleyen

faaliyetleri sorgulayip ¢éztimleyen bir disiplindir (Cevizci, 2012).



Egitim felsefesi; egitimin amaci, bireylerin nasil egitilecegi, egitilmis bireylere hangi
konularin Ggretilecegi, nicin Ogretilecegi ve egitim sisteminin hangi degerler iizerine insa
edilecegi gibi benzeri sorulara farkli felsefi goriisler temelinde yanitlamaya ¢alisildigl bir
siirectir. Belirtilen bu sorular, egitim felsefesinin temel problemlerini olusturur. Egitim felsefesi,
egitim problemlerinin felsefi bir yontemle ele alinmasi, irdelenmesi, degerlendirilmesi ve
¢oziimlenebilmesi siirecidir (Arslanoglu, 2012).

Egitim hedeflerinin belirlenmesi, egitim programlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde egitim felsefesi onemli yer tutmaktadir. Egitim sisteminde
temel alinan felsefe ile egitim programlarinin temel 6gesi olan; hedef, icerik, 6grenme- 6gretme
stireci ve degerlendirme agsamalarinda kullanilacak olan 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim
stratejisi, 6gretmen-6grenci iliskisi, degerlendirmelerde sorulacak soru tipleri sekillenir (Ekiz,
2005).

Egitim reformlar1, egitim programlarinin degistirilmesi ve gelistirilmesini kapsar. Egitim
programlarinin genel cergevesi, felsefenin insan, bilgi ve toplum konusunda ortaya koydugu
diisiincelerle olusur. Buna gore felsefe, egitim programlarinin omurgasi olusturmaktadir. Egitim
programlarini olusturan temel felsefeler; Idealizm, Realizm, Pragmatizm ve Varolusculuktur. Bu
felsefi akimlarin egitim alanindaki uzantilart egitim felsefelerini olusturmaktadir. Egitim
programlarinin dayandirildig: egitim felsefeleri; Daimicilik, Esasicilik, Tlerlemecilik ve Yeniden
Kurmacilik *tir (Akpnar, 2017). Temel felsefi akimlar ile egitim uzantilari birbiriyle iligkilidir.

Egitim siirecinin temellerinin atildigi ilkogretim, egitimin Onemli bir pargasidir.
Cumbhuriyetin kurulusundan bu yana ilkogretim programlarina ayri bir 6nem verilmis ve bu
alanda bir¢cok diizenleme yapilmistir. Bu donemde bireylere temel bilgi ve beceri
kazandirilmaktadir. ilkdgretimde verilen egitimin niteliginin artirilmasi, egitim programi ve
egitim programiin dayandirildigi egitim felsefesinin uyumuyla saglanabilir (Oksiiz, 2020). Bu
sebeple ilkogretimlerde gorev yapan 6gretmenlerin felsefi anlayislart 6nem arz etmektedir. Sinif
ogretmenlerinin, 6gretim siirecinde {istlendikleri sorumluluklart yerine getirmeleri siirecinde,

egitim felsefeleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 ve bunu uygulamaya entegre edebilmeleri verilen



egitimin etkinligini artiracaktir. Egitim felsefeleri sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerine nasil
davranacaklarini, 6gretim ortamini nasil hazirlayacagini belirler.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Denizli ili Cal ilgesinde gorev yapan siif 6gretmenleri, hangi egitim felsefesi anlayisini
tagimaktadirlar ve bu egitim felsefeleri hangi degiskenlerden etkilenmektedir?

1.1.2. Alt Problemler

Arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Smif 6gretmenlerinin sahip olduklari egitim felsefesi nedir?

2. Smif 6gretmenlerinin cinsiyeti, sahip olduklar egitim felsefesini farklilagtirmakta midir?

3. Sinif 6gretmenlerinin kidemleri, sahip olduklar1 egitim felsefesini farklilagtirmakta midir?

4,  Sinif 6gretmenlerinin su an gorev yaptiklart okuldaki kidemleri, sahip olduklar1 egitim
felsefesini farklilastirmakta midir?

5. Smif ogretmenlerinin okuttuklar1 smif diizeyi, sahip olduklar egitim felsefesini
farklilastirmakta midir?

6. Smif 6gretmenlerinin yaglari, sahip olduklar: egitim felsefesini farklilagtirmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretmenlerin gretme siirecindeki sorumluluklarmi ve uygulamalarini tutarl bir sekilde
yiirlitebilmeleri i¢in 6gretme siirecine iliskin diislince ve inanglarinin uyum i¢inde olmasi gerekir.
Buna bagli olarak oncelikle dgretmenler, egitsel felsefeyi tanimali veya ifade edebilmelidir.
Ogretmen yetistirme programlarinda, egitim felsefesi ders olarak verilebilmektedir (Kumral,
2014). Ancak ogretmenlerin, egitim felsefesine yonelik teorik bilgileri uygulama asamasiyla
0zdeslestirebilmeleri ve bu alandaki bilgi birikimlerini siirekli olarak giincellemeleri egitsel
diistinme ve uygulayabilmelerine katki saglayacaktir. Bu ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin egitsel
diisiinme ve uygulama diizeylerini belirlemek ve cinsiyetlerine, yaslarina, medeni durumlarina,
egitim diizeylerine ve okuttuklart sinifa gore farklilasip farklilagmadigini incelemek
amaclanmigtir. Ayrica bu ¢alisma ile Denizli ilinin Cal ilgesinde ¢alisan siif 6gretmenlerinin

egitim felsefesi goriislerini ve bunu siif ortamina yansitma diizeyleri de belirlenmis olacaktir.



Boylece, smif Ogretmenlerinin, egitsel diisiince ve uygulamalarma yonelik farkindalik
gelistirmesine, diislincelerinin ve uygulamalarinin organize bir hal almasina destek saglayabilir.

1.3. Arasgtirmanin Varsayimlari

1- Calismaya katilacak olan 6gretmenlerin anket formunda yer alan ifadeleri ictenlikle ve
dogru bir sekilde cevapladiklari,

2- Calisma verilerini toplamak i¢in yararlanilan 6l¢gme aracinin ¢aligmanin amacina
hizmet ettigi varsayillmaktadir.

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, 2021-2022 egitim ogretim siirecinde Denizli ili Cal il¢esinde gorev yapan
siif 6gretmenleri (76) ile sinirlidir. Calisma amacina ulagmak i¢in kullanilan dlgekte yer alan
ifadeler ile siirhdir.

1.5. Tanimlar

Felsefe: Kisinin, kendi 6ziinii ve/veya g¢evresini tanimlamasina, degerlendirmesine ve
sorgulamasina yonelik yapmis oldugu diistinme eylemidir.

Egitim: Kisinin davranislarini kendi yasantis1 yoluyla istendik yonde ve nispeten kalici
olarak degistirme stirecidir.

Egitim Felsefesi: Egitim hedeflerinin belirlenmesi, egitim programlarinin hazirlanmasi,

uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde felsefi akimlariin kullanilmasidir.



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Felsefesinin Tanim

Felsefede insan olmanin en 6nemli 6zellikleri arasinda diistinme, buna bagh olarak da
O0grenme Ogretme yer almaktadir. Bu oOzellikler, insan1 egitme ve egitilmeye yoOnlendirir.
Egitimciler egitim felsefesini cesitli sekilde tanimlamaktadir. Cevizci (2012) egitim felsefesini
egitim hakkinda tartisan, egitimi olusturan faaliyetleri ve kavramlarin1 sorgulayip ¢oziimleyen
felsefe disiplini olarak tanimlamistir. “Egitim felsefesi, egitimle ilgili strateji ve uygulamalara
yon veren bir varsayim, inang, karar ve kriterleri inceler, tutarlilik ve anlam yoniinden denetler”
(Ergiin, 2014, s.5).

Egitim felsefesi araciligiyla egitimin 0zii, amaglari, siireci ve idealleri aragtirmak
gayesiyle egitim sekillendirilir boylece egitim yonlendirilmis olur. Egitimin toplumsal kuramlar
olarak yahut varolussal ilerleme siireci i¢inde degerlendirilmesi egitim felsefesi ile miimkiin
olacaktir. Bu dogrultuda egitim felsefesi, egitimin bireysel yonii ile toplumsal yoniinii bir biitiin
olarak ele alip inceleyebilmektedir. Boylece egitim felsefecileri toplumun ihtiyaglarini inceleyip,
degerlendirip yeni kuramlar ortaya koyup bu kuramlar araciligiyla toplumda egitimi
sekillendirmis olurlar (Kincal, 2011).

Tarih boyunca topluluklarda, 6gretilmek istenen, egitimi verilecek konu ile ilgili olarak
oncelikle amag, kim ic¢in oldugu, nerede ve nasil yapilacagi gibi benzer sorularla aktarilmaya
caligilmigtir. Bu sorular zamanla daha da 6zele indirgenerek egitimin hedeflerinin ne olacagi,
bireylere hangi konularin nasil 6gretilmesi gerektigi, bireylerin ne gibi kazanimlar elde ettikleri
ve bu kazanimlarin nasil dl¢lilmesi gerektigi gibi sorular dogurmustur. Bu sorularin iliskili
oldugu yonler, egitimin politik, sosyo-ekonomik ve pedagojik yoniinii olusturmaktadir. “Egitim
felsefesi; egitimci, yonetici ve 6gretmenlere 151k tutan ayni zamanda egitim silirecine yon veren
bir ¢alisma platformudur” (Erkilig, 2008). Bu dogrultuda egitim felsefesi, egitsel sistemlerin

sekillendiricisi olarak kabul edilen felsefi bir alandir.



2.2. Egitim Felsefelerine Kaynaklik Yapan Temel Felsefe Akimlar:

Egitim felsefesinin olugsmasinda temel alinan felsefi akimlar, egitim anlayisi, ne sekilde
olmas1 gerektigi, nasil bir nesil yetistirilecegi, 6grenci- 6gretmen rolleri, 6grenciye aktarilmasi
veya kazandirilmasi gereken bilgi, beceri, yetenek ve degerler gibi konulara yonelik temel
aldiklar1 amag¢ ve benimsedikleri yontem bakimindan farkli goriis ve yaklasimlara sahiptir.
Bunlar; idealizm, realizm, natiiralizm, pragmatizm ve varolusguluk gibi felsefelerdir (Dinamitci,

2021).

2.2.1. idealizm (idealistlik)

Idealizm, ilk¢ag Yunan diisiiniirlerinden giiniimiize kadar siiregelmektedir. Platon’un dte
diinyacilik anlayisina dayanmaktadir. D1 diinyadaki varliklari diislincenin bir iiriinii olarak kabul
ederek duyular ile elde edilen bilgilerin gergegi yansitmadigini ileri siirer. Idealizme gore sadece
akin {iriinii olan bilgiler gergektir (Ergiin, 2014). Insanin bir 6zii ya da dogas1 vardir. insani, insan
yapan sey ise onun ruhsal varlig1 veya aklidir. Insan ruh ve bedenin birlesiminden olusmustur.
Ruhun 6ziinii ise akil ve diisiinme olusturmaktadir (Cevizci, 2012).

Idealist diisiincesin en énemli temsilcilerinden olan Platon, insanin 6ziinde énceden var
olan biiyiik evrensel akla, animsama ile ulasilabilecegini ifade eder. Bu siireci ortaya ¢ikaracak
olan ise egitimdir. Idealist egitimin amaci, hakikati aramaya istekli ve ¢aba sarf eden bireyler
yetistirmektir. Platon, egitim ile insanlarin toplum icindeki rollerinin ortaya c¢ikacagini
savunmustur. Egitim bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve var olan potansiyelini gelistirme
stirecidir (Kalafatoglu, 2019).

Idealist egitimde insan degerli bir varlik olarak goriilmektedir. insana atfedilen bu degerin
artmasinda egitimin rolii biiyiiktiir. Idealistler, egitilen kisinin birtakim &zelliklere sahip olmasi
gerektigine inanirlar. Kendi kararlarini alabilme yetisine sahip, diisiince giiciinii kullanabilen ve
yaratici diisiinceye sahip bireyler olmalar gerekmektedir. Egitilen kisinin bu diinyaya ait duyusal
seylerden ve giinliik ugraslarindan vazgecerek mutlak olan iyiye, dogruya ve giizellige
ulagsmasini hedefler. Bu da egitimle ilgili olan hedeflerin soyut 6zellik tagidigin1 gostermektedir.

Nitekim idealist egitimin nihai amaci ise, bireyin kendini gergeklestirmesi, kendi hayatini



giizellik, iyilik ve dogruluk gibi degerlere gore sekillendirmesidir (Cevizci, 2012). Daha ¢ok
ahlaki amaglar 6Gnemsenmektedir.

Idealizme gore toplumlar kiimiilatif bir sekilde ilerler. Tiim yapip ettikleri nesilden nesile
aktarilir. Bu baglamda okulun gorevi, egitim programi hazirlarken eski bilgi ve becerileri
koruyup ¢ocuklar1 gelecege hazirlamaktir. Siif ortaminda 6gretmen merkezi otorite, degerlerin
tastyicisi ve bilginin aktaricis1 oldugu igin 6rnek bir kisilik sergilemelidir (Arslanoglu, 2012).
Idealistler, bilginin aktarimina verdikleri énemden dolayi, konu ve bilgi merkezli egitimi
benimsemislerdir. Idealist egitimi benimseyen dgretmenler, soru-cevap ve sunus yolu ile ders
anlatimi1 gergeklestirmektedir. Degerlendirme asamasinda ise ezbere dayali bilgileri 6l¢meye
yonelik yontemler kullanilmaktadir (Ilengiz, 2019).

2.2.2. Realizm (Gergeklik)

Platon’un 6te diinya anlayisa tepki olarak Aristoteles tarafindan klasik realizm
gelistirilmistir. Aristoteles’in egitim anlayisinin toplumsal smiflarin ve cinsiyet farkliliginin
etkisiyle de sekillendigini belirtmek miimkiindiir. Ona gore yalnizca hiir vatandaglar
egitilmelidir. Ciinkli hiir vatandaslarin akil yonii baskindir. Yani, hiir vatandaslar sorgulama,
analiz etme ve elestirme yetilerine sahiptirler. Zanaatkarlarin, tiiccarlarin ve kolelerin
egitilmemesi gerektigini diisliniirken aym1 zamanda kadinlarin da egitilmemesi gerektigini
diisinmektedir. Ciinkii ona gore, kadin ve erkek zeka olarak esit degildirler (Sonmez, 2009).

Aristoteles’in egitime yonelik goriisleri ele alindiginda, bu goriislerin cogunlukla ahlak
egitimi ve karakter gelisimi etrafinda sekillendigi goriilmektedir. Aristoteles, toplumun
cocuklara belirli degerleri agilamas1 gerektigini ve ¢ocuklarin uygun erdemleri gelistirmeleri igin
gerekli sartlarin, ortamlarin ve etkinliklerin olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir.
Cocuklarin genglik yaslarina kadar 1yi karakter aliskanliklar1 edinerek biiylimesi gerektigini,
genclik yaslarinda ise akil ytiriiterek analizler yapabileceklerini ve bu akil yiiriitme eylemi ile
erdemli ve ahlakli bireyler olabileceklerini ileri siirmektedir (Noddings, 2016). Aristoteles’in
ahlak egitimi ve karakter gelisimi, ¢ocuklarin 6nce dogru davranislar1 6grenmeleri ve aligkanlik
haline getirmeleri gerektigi ve daha sonra sorgulamalarina, analiz etmelerine ve elestirilmelerine

izin verilmesi gerektigi yoniindedir.



Idealist egitim anlayisinda oldugu gibi, Realist egitim anlayis1 da 6gretmen merkezlidir
ve dgretmenler uzman kisiler olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenler, bilginin aktaricis
roliindedir. Bilginin aktarilmasi siirecinde ise ders anlatimi, deney ile gbzlem, miinazara gibi
teknikleri kullaniimalidir. Ogrenciler ise, egitimde gerekli goriilenleri 5grenmeye hazir ve bunun
icin gayret eden kisiler olarak ifade edilmektedir. Ogrenciler, pek ¢ok bilgiyle donatilmis olmali
ve 6nceden belirlenen konulara ilgi duymalidirlar (Gutek, 2006; S6nmez, 2009).

Realistler, okulu sosyal bir kurum olarak ele alan yaklagimlarin tersine, zihinsel gelisimin
saglandig1 bir kurum olarak degerlendirmektedirler. Okulun fonksiyonu bilgi aktarmak ve
aragtirmaciligl 6gretmektir. Okulun zaman zaman eglence amagli faaliyetleri kapsayabilecegi
ancak bu faaliyetler ne kadar fazla olursa, okul da egitimin temel islevinden ve amaglarindan o
kadar uzaklasacagi ifade edilmektedir. Realistlere gore okulu sosyal hizmet sunan bir arag olarak
kabul etmenin, okulu etkisizlestirdigi ve okulun maliyetini artirdigi savunulmaktadir (Gutek,
2006).

Realizm, en genel anlamiyla, “varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan ayr1 bir
sekilde var oldugunu” kabul eden bir goriis olarak degerlendirilmektedir (Ergiin, 2015, s. 50).
Idealistlerin aksine Realistler, nesnelerin insanlar tarafindan algilanmasi séz konusu degilken bile
var olduklarmi ileri stirmektedirler (Cevizci, 2009; Gutek, 2006; Sénmez, 2009). Yani,
nesnelerin varligi, insanlarin dislincelerinden ve algilarindan bagimsiz bir sekilde ele
alinmaktadir.

Realizmin egitim amaci, 6grencilerin “en iyi ve en mitkemmel” yetenekleri kazanmasini
saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6grencileri bilgiye iliskin aydinlatmay1 ve onlarin en
onemli yetenegi olan aklini yetkinlestirmeyi hedeflemektedir. Diger yandan, 6grencilerin akillar
sayesinde bulunacaklar tercihlerde ne istedigini fark etme, potansiyellerinin farkina vararak
kendilerini anlatma ve kendi kisisel Ozelliklerini belirlemeleri hakkinda giidiilemeyi
hedeflemektedir (Gutek, 2006).

Modern zamanlarda ortaya ¢ikan natiiralizmde, realist yaklagimi temel alinmistir. Tiim
gercekligin dogada bulundugu goriisiinden hareket eder. Ger¢ek dogadir ve insan dogal bir

varliktir. Bu gorilislerden dolayr materyalizmle 6zdes sayilmaktadir. En 6nemli temsilcileri



Francis Bacon ve J. J. Rousseau’dur. Baton tiim bilimlerin temeline ve egitimin odak noktasina
doga arastirmalarini koyar. Batona’a gore egitimin her alaninda tiimevarim yontemi
uygulanmalidir. Ogretmen dgrenciye, tiimevarima dayali akil yiiriitme ydnteminin dnemini
anlatmalidir. Bilgiye ulasmanin yolu olgu ve deneyimdir (Aslanoglu, 2012).

Rousseau (2016), yaraticinin yarattigi her seyin iyi oldugunu ancak insanoglunun eliyle
bozuldugunu ileri slirmektedir. Ona gore, insanlar dogdugunda sahip olmadiklar1 ve yas
ilerledikce gereksinim duyduklari her seye egitim yoluyla ulagabilir. Her insan kendi dogasi
icinde egitilmelidir ve insanlarin dogasint engelleyecek dis etmenler aile tarafindan
engellenmelidir.

Natiiralizm bilginin mutlakligina ve gergek bilgiye doga ile ulasilabilecegine inanir.
Egitim anlayisinda doga ve insan dogasina odaklanir. Buna gore egitimin temel amaci her insan
dogasina uygun olarak yetistirmektir. Ogretmen, &grencilerin kendilerini kesfetmelerinde
rehberlik etmelidir (Kalafatoglu, 2019). Ogrenci merkezli demokratik bir 6grenme ortami
olusturmalidir. Bilginin aktaricis1 degil bilgiye ulagsmanin imkanlarini olusturan olmalidir.
Natiiralizme gore basar1 0diilii, basarisizlik cezay1 gerektirmektedir. Realist yaklasimda oldugu
gibi degerlendirme durumlarinda deney-gézlem ve arastirma yontemleri kullanilir (S6nmez,
2008).

2.2.3. Pragmatizm (Yararcilik)

Pragmatist egitim anlayis1, gecmisin kiiltiirel degerlerine bagli bir nesil yerine icinde
bulunulan c¢aga, gelismeye yonelmis nesil amaclamaktadir. Egitim yasamin kendisi oldugu igin
stirekli degisen diinyaya uyum saglayacak ve basarili olacak bireyler yetistirmelidir. Egitim
stirekli ve degismez bilgiler vermek yerine arastirma-uygulama gibi yontemlere yonlendirmelidir
(Ergiin, 2014). Egitim programlar: giincel konu ve sorunlar1 kapsayacak sekilde degisime tabii
olmalidir. Ogrencinin aktif katilm sagladigi, dgretmenin rehber ve kilavuz roliinde oldugu
pragmatist egitim anlayis1 i¢in 6nemli olan ¢ikarlardir.

Pragmatizm, 19.ylizyil sonu ile 20. yiizy1ll baslarinda Amerika’da ortaya ¢ikmustir.
Geleneksel felsefeler dogrunun insan deneyimlerinden bagimsiz genel gecer oldugunu

savunurlar. Pragmatistler dogrunun insanin yasantisindan kaynaklanan deneysel/pratiksel bir
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olgu oldugunu ileri siirerler (Gutek, 2001). Eski felsefelerin metafizikle ilgili diislincelerini
reddeden Charles S. Peirce, William James, George Herbert Mead ve John Dewey felsefenin,
insanin karsilastig1 problemlere iliskin ¢oziimlere gereksinim duydugunu ileri stirmiislerdir
(Kalafatoglu, 2019).

Pragmatizm, Sofistlerin “insan her seyin 6l¢iisiidiir” anlayisi ile Heratleitos’un “her sey
akar” soylemleri ile bagdagmaktadir. Bireyi merkeze almakla birlikte tiim varliklarin bir degisim
ve olusum icerisinde oldugunu ifade eder. Her sey degisim ve olusum igerisinde oldugu igin
insanlarin failine veya oOtekine sagladigi faydanin sorgulanmasi esastir. Pragmatist bilgi
anlayisinda gercegi aramak diye bir sey yoktur. Her tiirlii diisiinme etkinligi sadece problem
¢dzme ile ilgilidir. Ancak bilginin dogrulugu ve degeri sagladig1 fayda ile 6l¢iiliir. Onemli olan
problemi ¢oziime kavusturmaktir. Giinliik yasamda karsilagilan problemlerin ¢éziimiine iliskin
ise yarar bilgiler dlgiittlir. Boylece egitimde teoriden ziyade uygulama 6nemlidir (Bakir, 2020).
Ciinkii egitim yasama hazirlik olmakla birlikte yasamin bizzat kedisini de kapsamaktadir. insan
ogrendigi bilgileri yasam icinde pratige doktiigii ve ise yarar hale getirdigi takdirde amacina
ulagmis olur. Okul yasamin kendisi ile i¢ ice olmalidir.

Rousseau’nun ortaya koydugu cocuk merkezli egitim anlayisi pragmatizm ile doruk
noktasina ulagsmistir. Pragmatizm ayni zamanda egitim ve toplum arasindaki iliski {izerinde
durur. Egitimin bireyselligi kadar sosyal boyutuna da Oonem vermistir. Egitim bireyin
yetismesinde ve gelismesinde etkili oldugu kadar toplumun demokratik unsurlara gore insa
edilmesinde katkida bulunmalidir (Cevizci, 2012).

2.2.4. Egzistansiyalizm (Varolus¢uluk)

Egzistansiyalizm egitim felsefesi, klasik egitim felsefesi igerisinde yer alan ve kuramsal
tarthi 18. ylizylla dayanan yaklasimdir. Bireyci yaklagimlar olarak adlandirilan egitim
felsefelerinden sayilir. Varoluscu egitim kurami, klasik egitim felsefelerine yonelik bir elestiriyi,
20. yiizyilda egitimden farkli olarak meslek egitimini anlayan felsefeye ve dolayisiyla pozitif
bilim ve teknige dayali bir egitim yaklasimina yonelik bir elestiriyi temsil eder. Nesnel
hakikatlere dayali, akil ve bilim temelli egitime karsi dnemli bir elestiri olusturan varolusgu

egitim felsefesi, egitimde Rousseau'yla baslayan degisikligin nihayetini, 6grenen 6zne merkezli
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yaklagimin doruk noktasini olusturur (Cevizci, 2012). Egzistansiyalizm 6znenin kendi varligini
anlamlandirarak  kendini tanimlayabilecegi, irade ve bilincin bu siire¢ igerisinde
gerceklesebilecegini savundugu bir yaklasimdir. Seren Kierkegaard (1855) genellikle varoluscu
felsefenin baslangicini olusturan filozof olarak ontolojinin temeline insan yasamini koyar (Afsar,
2001). Egzistansiyalist felsefenin belirgin varsayimi varlign, yani yasamin O6zden oOnce
gelmesidir (Sartre, 1997). Danimarkali1 Soren Kierkegaard (1855), Albert Camus (1960), Martin
Buber (1965), Karl Jaspers (1969), Gabriel Mercel (1973) ve Jean Paul Sartre’in (1980)
fikirlerinin bu temel kuram igerisinde sayilir. Varolusguluk iki temel elestiri noktast ile ifade
edilirse, bu elestirilerin ilki kuramin hayat buldugu yiizyildaki diinya kosullarina bir baskaldir1
olmasidir. ikincisi ise ayn1 donemdeki kurumlara ve etik degerlerine kars1 hosnutsuzlugu ifade
eder (Cevizci, 2012). II. Diinya savasinin olusturdugu yikici etkiler, Kita Avrupa’sinda
varolusculuk varlik kuramina olan ilgiyi arttirmistir (S6nmez, 2009).

Varolusgu ontolojinin, asil varlik olarak insani degerlendiriyor olusu, onu geleneksel
kuramlardan ayirarak en 6nemli noktaya getirir. Ozneye geleneksel kuramlarda oldugu iizere
doga, tozler, metafizik iizerinden gerceklestirilen bir yaklagim ve kuramsallastirma, biricik
gerceklik olan O6znenin 6znelligine engel olur. Dolayisiyla onceden belirlenmis bir kalibi
olmayan 0znenin, diinyaya geldikten sonraki deneyimleri ve bilgileri ger¢ek anlamda 6zneyi
cevreleyen Oriintiiyii-kalib1 olusturur. Klasik ontolojilerden bu derece farkli olan bu yaklasimin
epistemolojik tutumunda bireyin temelde olmasi kagiilmaz olacaktir. Bilginin anlam ve 6nemi
0zne i¢in o bilginin tasidig1 degere gore yeterli ya da yetersiz olacagi varsayilsa da bu pragmatik
anlamda bir fayday1 ifade etmemektedir (Cevizci, 2009). Egzistansiyalistler nesnel bilginin
varligini, dis diinyay1 ve deneyimi reddetmezler. Ancak bilgi, insana kattigi deger dlgiisiinde
onemlidir. Varoluscu anlamda deger, 6znenin kendisi olmasi baska bir ifade ile var olmak i¢in
var oldugu amaca ulagabilmesi, kendi varligini fark ederek bunu anlamlandirmasi, deger bigmesi
ve buna uygun olarak yasamasidir ki 6zne ancak bunu gerceklestirerek 6zgiirlesebilir. Felsefenin
buradaki temel islevi degeri yaratabilmektir. Geleneksel kuramlarda oldugu tizere, metafizik
Ogelerle donatilmis ya da 6znenin disindaki tiim unsurlarin oldugu fakat 6zneye ait bir alanin

olmadigi bir etik diinyas: diisiiniilemez.
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Varolusgu egitim felsefesini anlatmanin zorlugu, heniiz varoluscu egitim felsefesinin
genel hatlarini ¢gizebilecek kadar bu kuram igerisinde degerlendirilebilen filozoflarin, belirli bir
egitim yaklagimlarinin olmamasidir. Varolusgu egitim felsefesine iliskin tasarimlar,
varoluscularin egitime iligskin elestirilerinden ortaya cikarilmaktadir. Bilgi, varlik ve deger
anlayisina uygun olarak varolusgu egitim felsefesinin amaci bireyin yani 6grencinin kendi
varolusunu gergeklestirebilmesidir (Bayraktar, 2016). Varoluscu egitimde her 6zne, kendi
kararlarin1 verebilmeli ve bunlarin sonug¢larindan sorumlu olabilmelidir (Sonmez, 2012). Egitim
icin en uygun teknik Sokratik yontem olmakla birlikte 6znenin yonlendirilmesi yani idealist
egitim felsefesinde oldugu lizere 6gretmenin empoze siireci i¢in degil 6grencinin kesif siirecini
gerceklestirmesi icin kullanilmalidir. Ozneye kendi bilgisini olusturacag: sorularin sorulmasi ile
ogrencide merak ve siiphe uyandirilmalidir (Sartre, 2010).

Geleneksel egitimde siniflarin olusturulmasi ve okul ortaminda toplumsal hiyerarsinin
olusturulmasina varoluscu felsefe temel bir elestiri getirir (S6nmez, 2012). Bu temel
elestirilerden biri grup seklinde gergeklestirilen bilgi aktariminin, 6znenin yaraticiligini ve {istiin
ozelliklerine zarar veriyor olusudur (Kale, 2009). Ogrencinin 6zgiir bir ortamda kendi
sorumlulugunu alabilmesi adina Ag¢ik Okul sistemi Onerilir. Agik Okul sistemi 6grencinin
geleneksel olarak egitimin gergeklestirildigi okullardaki 6znelerden farkli bir bigimde egitime
hevesli oldugu, dersleri kendi uygunluguna gore siirdiirdiigii i¢in egitim silirecinin merkezinde
olmasidir. Ug adiml1 bir siiregten olusan diyalektik 6gretim siireci 6grencinin tutarl bir kavrayisa
sahip olarak diinyay1 sorgulamasi, anlamlandirmasi1 ve kendi varlig1 iizerine bilgiyi ve varlig
degerlendirmesini saglar. Dolayisiyla varoluscu egitim felsefesinde miifredat kisilik olusturacak
ve kimlik duygusunu uyandiracak bir sorgulayicilik diizeyinde, evrene ve diger insanlara kars1
empati igeren bir kavrayis edindiren, etik ve estetik degerleri besleyecek bir yapida olacaktir.
Miifredat, meslek egitimini detaylica igermeyen, normatif olarak yapilandirilmalidir ki okul
kurumu 6znelerin kendilerini kesfetmelerine engel olmasin. Ogretmen ise tiim bu dzgiirliikcii
yaklasimlarin yaninda, bilginin sezgisel ve goreceli oldugu bir epistemolojik on kabul ile belirsiz
bir miifredat-6gretim siirdiirmemelidir. Klasik egitim felsefelerinden idealizmden farkli olarak

ogretmen Oznelere sokratik yontemde gergeklestirdigi diyaloglara sordugu sorularin cevabini
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bilmemek durumundadir. Ciinkii dogru soru, cevabi sorulan 6grenci i¢in dogru olandir (Gutek,
2006). Egzistansiyalist egitimin 6gretmeni, rehber olmak durumundadir ¢iinkii 6grencilerine
kendisinin de gergeklestirmesi gereken bir siirecte eslik etmektedir. Amerikali psikoterapist ve
varoluscu diigiinlir Carl Rogers’a gore (1987) o6grencilerle 6gretmen arasinda “kabul, takdir,
giiven ve empati” cercevesinde kurulmus bir iliski islevini yerine getiremeyen okul ve egitim
siirecinin olumsuzluklarini ¢ozebilecek, bireylerin deneyimi igsellestirerek 6grenme ortamlarini
iyilestirmelerini saglayacaktir (Dinger, 2019).

2.3. Egitim Felsefesi Akimlari

Egitim felsefeleri gelenekselden cagdasa dogru; Daimicilik, Esasicilik, ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik olarak siralanmuistir.

2.3.1. Daimicilik

Daimicilik akimmin temelinde klasik realizm ve &zellikle idealizm vardir. insanlara
degismeyen kalicit degerlerin, evrensel nitelik tasiyan ilkelerin ve ezeli-ebedi olan seylerin
Ogretilmesi gerektigini savunur. Bu akima gore hizla yasanan degisimlerle birlikte insanin dogasi
ve ahlaki degerleri daima aynmi kalir (Bakir, 2020). Tarihsel siire¢ igerisinde egitimin, evrensel
niteliklerinin ve hemen her yerde degismez gergeklerinin oldugu ileri siiriiliir. Toplumlar bu
stirecte sahip oldugu kiiltiirel miras1 egitim araciligi ile nesilden nesile aktarmalidir. Toplumlarin
lyilesmesi de insanlarin salt gercekleri 6grenip onlara uyum saglamasi ile miimkiindiir.

Daimicilik, mesleki egitimden ziyade liberal egitimi 6n plana ¢ikarmaktadir. Insan bu
diinyaya bir meslekle veya unvanla gelmemistir. insan, &nce insan olarak gelir ve tiim bunlar
donatilmis, degismeyen evrensel bir egitimle miimkiindiir (Cevizci, 2012). Insanin en &nemli
yetisi akildir. Egitimde insanin bu yoOniinii gelistirmek i¢in caba harcamalidir. Entelektiiel
aristokratlar egitime énem verirler.

Insanimn 6zii degismedigi icin herkes icin aym egitim olmalidir. Degismez bilgiler her
yerde ayn1 oldugu icin her toplum ve birey i¢in egitim aynidir. Bireysel farkliliklar 6nemli
degildir. Bu nedenle tek bir program yeterlidir. Egitim programlarinda 6zellikle sosyal bilimlere

yer verilmelidir (Arslanoglu, 2012). Ogretmenler alaninda uzman olmalidir. Ogrenmenin araci
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olarak Ogretmenler, otoriteyi elinde bulundurmakla birlikte siddetten uzak durmalidir.
Ogrencinin pasif oldugu, konu merkezli, kati, geleneksel ve tutucu bir yapis1 vardir (Bayrak,
2019). Bilgiye kuru bir akilcilikla ulagildigi i¢in yontem olarak akil yiirtitme ve Sokratik tartisma
yontemleri kullanilir. Okul insan1 yagama hazirlama siirecidir.

2.3.2. Esasicilik

Tek bir felsefi temele dayanmayan esasicilik referans noktasini realist ve maddeci hayat
goriisiinde bulmaktadir. Bu anlamda daimicilik gibi muhafazakar ve eklektik bir yapiya sahiptir.
Belirli bir kesinligi ve siirekliligi ifade etmektedir (Alkan, 1983). Daimicilikle bircok ortak
noktaya sahip olan esasiciligi daimicilikten ayiran temel nokta, esasicilik her tiirli entelektiiel
bilgiye odaklanirken, daimiciligin degigsmeyen ve gerekli olan bilgiyi esas almasidir (S6nmez,
2008). Dolayisiyla esasicilik daimicilige gore doga bilimlerine daha fazla 6nem vermekte;
egitimdeki birey ve toplum arasindaki denge birey lehine genislemektedir. Daimicilik bilginin
Ogrencinin zihninde var olduguna inanirken esasicilik bilginin 0grenciye sonradan
kazandirilacagina inanmaktadir.

Esasicilik, diinyada en ¢ok kabul goren ve en uzun siire uygulanan egitim akimidir (Varis,
1998). Ozellikle ilerlemeci egitim felsefesinin benimsedigi hizli degisime ve kiiltiirel mirasin
aktariminin thmal edilmesine tepki olarak 1930°lu yillardan itibaren yayginlik kazanmaya
baslamistir. Esasicilere gére modern olarak adlandirilan felsefi yaklagimlar 6grencileri ¢ok esnek
birakarak kiiltiirel degerlerden yoksun yetistirmektedir (S6nmez, 2009). Bu durum toplumsal
yapt i¢in bir tehdit olusturmaktadir. Esasiciler ge¢miste tiimevarim yontemiyle elde edilen, dogru
oldugu varsayilan bilgi ve degerlerin dgrencilere dogrudan aktarilarak hem degismenin Oniine
gecilecegine hem de nesiller arasi fikir ayriliklarinin engellenecegine inanmaktadir. Boylece
toplumsal yapimin devamlilig1 saglanmis olunacaktir.

Esasicilik, idealizm ve realizm ile ortak noktalari olmasina ragmen herhangi bir felsefi
yaklasimla birebir baglantis1 yoktur (Tozlu ve Yayla, 2006). Esasicilik, idealizmin gergekligin
merkezi 6gesi olarak akli gérme fikri ile realizmin aklin duyu organlar araciligiyla elde edilen

verileri isleyip sekillendirdigi ve bilgi haline dontistlirdiigli goriisiinii birlestirebilmistir (Cevizci,
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2014). Ayrica insanin toplumsal bir varlik oldugunu, bu nedenle mutlaka bir toplumun/devletin
tiyesi olarak yasamasi gerektigi diisiincesini de realizmden almistir.

Esasiciligin gelistigi donem ve ulus devletin 6zellikleri dikkate alindiginda esasicilik ile
ulus devletin egitim anlayis1 6rtiismektedir. Oncelikli olarak her ikisi de okulun hiyerarsik yapisi
iizerinde uzlasmaktadir. ikisinin de ortak amaci egitim araciligiyla kiiltiir aktarim1 yapilarak
homojen bir toplum ve iyi vatandas yetistirmektir. Ogrencilere diizenlilik, dakiklik, sorumluluk,
itaatkarlik ve caliskanlik gibi davranis kaliplarinin kazandirilmasi egitimin gorevleri arasindadir.
Ogrencilerin davranislarini disipline edip kontrol altina alabilmek icin kurallar ve yonetmelikler
konularak Ogrencilerin bunlara uymalar1 saglanmaktadir (Dag, 2020). Okul yoneticisi ve
ogretmenlerin en dnemli gorevi ise bu kurallar1 hayata gecirmek ve devamliligini saglamaktir.

Esasicilik goriislerinin birgogunu Realizmden almistir. Realizme gore diinyadaki nesneler
insanlar onlarin farkina varmasalar da onlar vardir. O halde egitim, bireylere ¢evrelerindeki
nesnelerin bilgisini vermeli ve insanlara zekalarini gelistirme yollarin1 6gretmelidir. Realist
goriise gore okullarin gorevi, 6grencilere bilgi aktarmak ve arastirma yapmayi1 ogretmektir.
Ogrenciye bu bilgi ve yetenekler ise dgretmen tarafindan kazandirilmaktadir (Gutek, 2006).

Idealistler, birincil gergeklik olarak “akil” iizerinde dururken, Realistler akli, diinyay:
olusturan pek ¢ok seyden yalnizca biri olarak gérmektedirler. Vurgu, goren anlayan akla degil
anlagilan gergeklige yoneltilmektedir. Boylece Realizm, modern bilimin temelini olusturan
nesnelligi yansitmaktadir. Ogrenci merkezli egitimden ¢ok, konu merkezli egitime agirlik
vermek Realizmin temel 6zelliginden birisidir (Biiyiikdiivenci, 2001). Realizmden etkilenen
esasiciler egitim siireclerinde uygulamaya degil kurama agirlik vermektedir. Igerik/konu
merkezli yaklasimla egitim programlarindaki konular eksiksiz olarak 6grencilere
anlatilmaktadir. Ogrencilerin neyi dgrenmek istediklerinin énemi yoktur. Konular 6grencilerin
digindaki bir otorite tarafindan hazirlanmaktadir. Ogretmenler konular1 yetistirmek icin sinif
ortaminda tartigma veya problem ¢6zme gibi zaman alic1 yontemleri kullanmamaktadir. Kisa

zamanda daha cok bilgiyi aktarabilmek icin anlatim gibi yontemleri kullanmaktadir (Tuncel,

2004).
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2.3.3. ilerlemecilik

John Dewey’in Onderlik ettigi pragmatizm akiminin egitime uygulanis seklidir.
Geleneksel egitimin, asir1 disiplinli, sekilci, tutucu, 6gretmen merkezli, etken olmayan, sadece
itaatkar insan yetistirme sistemine tepki olarak ¢ikmustir. ilerlemecilik, bireyselligin &n planda
oldugu, cocuk merkezli bir egitim anlayisi ile geleneksel egitimden ayrilir (Arslanoglu, 2012).

Egitim, ge¢gmisten giiniimiize siire gelen gelenekleri ve degismezlikleri degil, stirekli bir
degisim-doniisiim icerisinde olan hayati 6gretmelidir. Topluma uyum saglayan bireyler yerine
hayat1 degistiren ve yonlendiren bireyler yetistirilmelidir. Bireysel farkliliklar1 odak noktasina
koyarak her ¢ocugun kendi hayatin1 kendisinin kurmasi gerektigini savunur (Ergiin, 2014). Bu
nedenle okul yasama hazirlik degil, hayatin kendisidir. Okulun suni bir egitim ortami olmaktan
cikarilarak gercek hayati yansitacak bigimde olmasi gerekir. Insan giinliik yasantisinda yaparak-
yasayarak 0grendigi gibi okulda da ayni1 sekilde yontemler kullanarak 6grenimi saglar.

Egitimin amaci, bireylerin gelismesini saglayarak eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
ilisgki kurmalarini, anlamlandirmalarini saglamaktir. Bu da egitim miifredatinda isbirlikli
O0grenme, proje tabanli 6grenme gibi tekniklerin kullanilmasini gerektirir. Temel esas 6grencinin
bilgiyi yeniden insa etmesidir. Bunu yaparken de grupla 6grenmeye tesvik edilmelidir.

Sosyal, ekonomik ve politik problemlere bilimsel yontemler kullanilarak ¢6ziim
tretilmelidir. Toplumun siirekli olarak ilerlemesi temele alinmistir. J. J. Rousseau’dan
etkilenmistir. Insan dogas1 dogustan iyi oldugu igin insan her tiirlii baskidan uzak tutulmalidir.
Demokratik bir ortam saglanarak ilgi ve istekleri dogrultusunda egitim verilmelidir (Gutek,
2001).

Ilerlemeci egitim, ¢ocugun mekaniklestirilerek ders ezberletilmesine karsi cikarak
ozgiirlestirilmis bir egitimi savunmaktadir. Ozgiirlestirilmis egitimin olusmas1 igin dgretmen
demokratik 6grenme ortaminin saglayicisi ve rehber roliindedir. Konu ve bilgi merkezli egitimin
aksine O0grenen merkezli bir anlayisla cesitli alternatifler gelistirmeye Onem vermislerdir.
Teoriden ziyade uygulama ve faaliyete dokiilmiis etkinlikler daha 6nemlidir. Bu sekilde cocugun

problem ¢6zme becerisi gelistirilmeli ve toplumlar ilerlemelidir.
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2.3.4. Yeniden Kurmacilik

Ilerlemeciligin devami niteliginde olan ve ilerlemeciligin elestirisi iizerine goriislerini
temellendiren akim referans noktasini ilerlemecilik gibi Pragmatizm’den almaktadir. Yeniden
Kurmacilar’a gore ilerlemecilik modern donemin “birakiniz yapsinlar” liberal anlayisi i¢in ideal
bir akimdir. Clinki modern devletin refah anlayisinin hiikiim siirdiigii siiregte denge halindeki
bir toplumda uyumu saglamak kolaydir (Brubacher, 1982). Oysa 6zellikle ikinci Diinya Savasi
sonrasinda teknolojik yapida meydana gelen hizli degisim ve bunun toplumsal yapiya
yansimalar1 sonucu insana verilen dnemin azalmasiyla toplumlarin dengesi bozulmustur. Uretim
stireglerinde otomasyon sistemine gegilmesiyle birlikte bir¢ok insan issiz ve islevsiz kalacaktir.
flerlemecilik akimmin eklemlemeli ve birikimli eski diisiincesinin minimum sarsint1 ve
maksimum devamlilik gosterecek sekilde yeni olguyla bir araya getirdigi dogruluk anlayisi
(James, 2015) yapilacak olan diizenlemelerde dengeyi kuracak diizeyde degildir ve yeni yapinin
kurulmasi zorunluluk haline gelmistir. Ciinkii insanligin karsilasacagi sorunlar1 devletlerin tek
baslarina ¢6zme kabiliyetleri olmayacaktir. Sonucta yeniden kurmacilik modernizmin igine
girdigi krizi ¢6zmek icin egitimi aragsallagtiran post modern bir yaklagimdir.

Yeniden Kurmacilar ilimli, yumusak ve kontrolli bir toplumsal degisim doneminde
yasadiklarina inanmadiklari i¢in yapilacak degisimlerin daha radikal olmas1 gerektigi goriisiinii
benimsemekteler (Sonmez, 2008). Egitim kurumlari toplumsal degisim ve doniisiimiin baslangici
ve yiiriitiiclisii konumunda olmalidir. Ozellikle yeni nesil iiniversitelerin toplumu déniistiirme
yoniindeki rolleri (Calik, 2019) yeniden kurmacilarin egitimsel amaclarini en iyi sekilde ifade
etmektedir. Egitim araciligiyla yapilacak olan degisimde egitim bugiline odaklanmaktan ziyade
daha ¢ok gelecege yonelmektedir ve bu anlamda egitim anlayisi simdilik {topyaci
bulunmaktadir.

Yeniden kurmacilik kiiresellesme gibi bir yonden yereli 6n plana ¢ikarirken diger yonden
evrensele vurgu yapmaktadir. Yeniden kurmacilar diinyadaki tiim insanlarin kaderlerinin
birbirine bagli oldugunu, yasanacak ekonomik, siyasal, toplumsal veya cevreyle ilgili
problemlerin tiim insanlig1 etkileyecegini bu nedenle uluslar iistii bir yap1 ¢ercevesinde olaylara

yaklasilmas1 gerektigine inanmaktadirlar. Dolayisiyla yeniden kurmacilar egitim sisteminin
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kiiresel capta diizenlenmesini, kiiresel bir kiiltiiriin ortaya ¢ikarilmasini bunun yani sira her tiirlii
yerel degerlerin ve Kkiiltiirlerin yasayacagi demokratik ortamlarin yaratilmasi gerektigini
istemekteler. Toplumdaki her tirlii farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini ve yeni bir
demokrasi anlayisiyla herkese s6z hakki verilmesini savunmaktalar.

Yeniden kurmacilikta egitimin amaci toplumsal yapida degisimi baglatmak ve
yonetmektir. Ancak bu her seyin yok edilecegi anlamina gelmemektedir. Degisim davranis
bilimlerinin teori ve uygulamalariyla uyumlu olmalidir (Varis, 1998). Egitim araciligiyla insanlar
arasinda var olan farkliliklar dikkate alinmadan birlikte hareket edebilme ve dayanisma iginde
olma aliskanliklar1 kazandirilmalidir. Yeniden kurmacilikta 6nemli olan hedeflerdir. Miifredatlar
ise belirlenen hedeflere ulastiracak araclardir. Bu nedenle dersler ve miifredat programlar
hedeflere gore diizenlenmelidir. Sinif ortami demokratik olmali, her tiirli farkliliklar egitim
ortamlarinda gozetilmelidir. Egitim siireclerinde 6diil ve ceza kesinlikle kullanilmamalidir.

2.4, Tigili Arastirmalar

Altinkurt, Yilmaz ve Oguz’un (2012) yapmis olduklar1 caligmada, ilkdgretim ve
ortaggretim Ogretmenlerinin egitim inanglarin1 konu almislardir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin yatkinlik gosterdikleri egitim inancglar1 sirasiyla; varolusguluk, ilerlemecilik,
daimicilik, yeniden kurmacilik ve esasicilik seklinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
esasicilik felsefi akimina katilim diizeyleri diisiik iken, diger felsefi akimlara katilim diizeyleri
yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin egitim inanglarmin, cinsiyet ve okul tiiriine gére farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Brang 6gretmenlerinin daimicilik ve esasicik felsefesine yatkinlik
diizeyleri siif égretmenlerinden daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin mesleki kidemleri
artikca ilerlemecilik felsefesine yatkinligin azaldigi tespit edilmistir. 9 yil ve alti mesleki kideme
sahip 6gretmenlerin, 10 yil ve iistii mesleki kideme sahip olanlara oranla varolusculuk felsefi
akima yatkinliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kanatli ve Schreglman’in (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada, ilkdgretim 6gretmenlerinin
sahip olduklari egitim felsefelerine iliskin algilarini degerlendirmeyi amaglamislardir. Calismada
hem smif 6gretmenlerinin hem de brans 6gretmenlerinin uyguladiklart 6gretimde daha ¢ok

ilerlemecilik anlayisinin hakim oldugunu disiindiikleri belirlenmistir. Calismada meslegini
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seven Ogretmenlerin ilerlemecilik anlayigina daha yakin olduklarini, meslegini sevmeyen ve
sevip sevmemede kararsiz olanlarin daimicilik anlayisina daha yakin olduklari belirlenmistir.
Ayrica meslekte calisma yil1 arttikga 6gretmenlerin egitim felsefesi anlayislarinin daimicilikten,
ilerlemecilige dogru degisim gosterdigi belirlenmistir.

Kumral (2015) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi egilimlerini konu
almistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin; Pragmatik, Varoluscu ve Yapilandirmaci bir
anlayisla ilerlemeci ve Yeniden Kurmaci egitim felsefelerine yonelimlerinin oldugu tespit
edilmigtir. Okul Oncesi Ogretmenligi, Smf Egitimi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin gelenekselci anlayisa daha yatkin olduklari
belirlenmistir. ingilizce Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin daha cok post pozitivist ve yapilandirmaci anlayisi benimsedikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin egitim felsefesi egilimlerinin cinsiyete goére farklilik
gosterdigi ve erkek Ogretmen adaylarinin 6gretim ortamlarina yonelik daha cok gelenekselci
anlayisa sahip olduklari, kadin 6gretmen adaylarinin ise post pozitivist ve yapilandirmaci
anlayisa yatkin olduklari tespit edilmistir.

Dag (2020) c¢alismasinda, okul yoneticisi ve Ogretmenlerin benimsedikleri felsefi
yaklagimlar ile okul iklimi ve 6grenci davranislarim1 kontrol etme egilimleri arasindaki iliskiyi
konu almistir. Calisma sonucunda, okul miidiir, miidiir yardimcist ve Ogretmenlerin
benimsedikleri felsefi yaklasimlar sirasiyla; varolusculuk, ilerlemecilik, daimicilik, yeniden
kurmacilik ve esasicilik seklinde oldugu tespit edilmistir. Benimsenen felsefi yaklagimlarin
gorev tirtine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Okul midiirii, midiir yardimcis1 ve
ogretmenlerin okul iklimine yonelik algilarinin olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Felsefi
yaklagimlarin disiplin anlayislari ile 6grenci davranislarini kontrol etme egilimleri arasinda
uyumlu bir iliski bulunmustur. Okul yoneticisi ve 0gretmenlerin felsefi yaklagimlari ile okul
iklimi algilar1 68renci davraniglarin1 kontrol etme egitiminin anlamli birer yordayicisi oldugu
tespit edilmistir.

Oksiiz (2020) caligmasinda, ilkdgretimde gorev yapan dgretmenlerin egitim felsefesi

egitimlerini belirlemeyi amacglamigtir. Calisma sonucunda, &gretmenlerin ilerlemecilik ve
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yeniden kurmacilik akimlarina karsi yiiksek egilime sahip olduklari belirlenmistir. Cinsiyet
degiskenine gore Daimicilik, ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olusmadigr goriilmiistiir. Ancak Esasicilik akimina karsi erkek Ogretmenlerin
egilimlerinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yas degiskenine gore de
Daimicilik, ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olusmadig
gorilmistiir. 40-49 yag arasindaki 6gretmenlerin, 20-29 ve 30-39 yas araligindaki 6gretmenlere
oranla Esasicilik akimina egitimlerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Demir ve Akti-Aslan (2021) yapmis olduklari ¢alismada, 6gretmenlerin benimsedikleri
egitim felsefelerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemislerdir. Calisma sonucunda farkli
branglardan 265 Ogretmenin benimsedikleri egitim felsefeleri sirasiyla varolusguluk,
ilerlemecilik, daimicilik, yeniden kurmacilik ve esasicilik olarak bulunmustur. Erkek
Ogretmenlerin esasicilik egitim felsefesine yatkinliklarinin daha fazla oldugu, diger egitim
felsefelerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olugmadig: tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi
mezunu dgretmenlerin diger mezun durumuna sahip dgretmenlere oranla yeniden kurmacilik
egitim felsefesinde egitim fakiiltesi mezunlari lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Diger
egitim felsefelerinde mezun olunan fakiilteye gore farklilasmadigini tespit etmislerdir. Tiim
egitim felsefesi yaklasimlarinda mesleki kideme gére anlamli farklilik olusmus ve mesleki kidem
arttik egitim felsefesini benimseme diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir. Tiim egitim felsefesi
yaklasimlarinda egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik belirlenmemistir.
Varolusculuk egitim felsefesi yaklagiminda sinif 6gretmenlerinin puan ortalamalari, bilisim
teknolojileri 6gretmenleri ve matematik 6gretmenlerine oranla daha yliksek bulunmustur. Diger

egitim felsefesi yaklagimlarinda bransa gore anlamli farklilik belirlenmemistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada tarama modellerinden iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. iki ya
da daha c¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligimi belirlemeyi amaclayan tarama

yaklasimina iliskisel tarama yaklasim1 denir (Karasar, 1984, s. 83).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ili Cal ilgesindeki
ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri (76) olusturmaktadir. Calismanin evrenini olusturan
ogretmenlere anket formu Google Forms tizerinden ulastirilmig, 60 6gretmen anket formunu

doldurmustur. Katilimer 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3. 1. Katilimct Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 31 51,7
Erkek 29 48,3
10 y1l ve alt1 18 30
) 11-15 yil aras1 13 21,7
Mesleki kidem 16-20 zll arasi 17 28,3
21 y1l ve iistii 12 20
5 yil ve alt1 27 45
Caligilan okulda ¢aligsma y1li 6-10 y1l arasi 20 33,3
11 yil ve iistii 13 21,7
1. Simif 12 20
Okutulan sinif diizeyi i giﬁi 12 2%(’)7
4. Siif 20 33,3
28 yas ve alt1 5 8,3
29-36 yas arast 16 26,7
Yas 37-44 yas arast 27 45
45-52 yag arast 9 15
53 yas ve Ustii 3 5
Toplam 60 100

Calismaya katilan 60 sinif 6gretmenlerinin 31°1 (51,7) kadin ve 29°u %48,3 ise erkektir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda; 18’inin (%30) 10 y1l ve alt1, 13’iiniin (%21,7)
11-15 yil arast, 17’sinin (%28,3)16-20 y1l arasi, 12’sinin (%20) 21 yil ve stii yildir 6gretmenlik
yaptig1 bulunmustur. Ogretmenlerin 27’si (%45) 5 yil ve alt1, 20°si (%33,3) 6-10 y1l aras1, 13’ii

(%21,7) ise 11 yil ve isti yildir su an caligmakta oldugu okulda gorev yapmaktadir.
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Katilimcilarin okuttuklari sinif diizeyine bakildiginda; 12’sinin (%20) 1. siiflari, 12’sinin (%20)
2. smiflari, 16’smin (%26,7) 3. siniflar1 ve 20’sinin (%33,3) 4. siniflar1 okuttugu belirlenmistir.
Katilimcilarin 5’inin (%8,3) 28 yas ve alti, 16’sinin (%26,7) 29-36 yas arasi, 27’sinin (%45) 37-

44 yas arasi, 9’unun (%15) 45-52 yas arasi, 3’tiniin (%5) 53 yas ve {istii oldugu bulunmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada hedeflenen amaca ulagilabilmek ve gerekli olan verileri elde
edebilmek igin toplamda iki veri toplama araci kullanilmustir:
1. Kisisel bilgi formu
Arastirmact tarafindan hazirlanan bu formda calismaya katilacak olan sinif
ogretmenlerini kisisel bilgilerini (cinsiyet, mesleki kidem, kurumda ¢alisma yil1, okutulan sinif

diizeyi ve yas) belirlemek amaciyla bes soru yer almaktadir.
2. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar (EDU) Olgegi

Arastirmada kullanilacak veri toplama araci olarak, Kumral (2014) tarafindan gelistirilen
Egitsel Diisiince ve Uygulamalar Olgegi kullanilacaktir. S6z konusu dlgegin 42 maddesi,
Geleneksel Boyut (1,3,4,5,6,7,8,11,12,14,16,19,26,28,29,30,31,33,36,38,42) ve Cagdas Boyut
(2,9,10,13,15,17,18,20,21,22,23,24,25,27,32,34,35,37,39,40,41) olmak iizere iki alt Olgegi
vardir. Geleneksel boyut Realizm, Esasicilik ve Daimicilik felsefelerini igermektedir. Icerikte
yer alan konularimn bireyin kendini gelistirmesi igin bir ara¢ olarak goriildiigii, bu siiregte bireyin
ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin énemsendigi Cagdas grupta ise Pragmatizm, Ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik ve Varolusguluk felsefeleri bulunmaktadir. Olgegin toplamindan elde edilen
deger a= 0.94; Geleneksel alt boyutu i¢in elde edilen deger a= 0.98 ve Cagdas alt 6l¢egi i¢in elde
edilen deger o= 0.95 bulunmustur (Kumral, 2014). Bu ¢alismada 6l¢egin toplaminda elde edilen
deger o= 0.85; Geleneksel alt boyutu i¢in elde edilen deger a= 0.89 ve Cagdas alt 6l¢egi igin elde

edilen deger o= 0.84 bulunmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

Veriler SSPS programi ile bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Toplanan veriler
tizerinde istatistik programi yardimiyla yiizde ve frekans analizleri ile t testi ve ANOVA testleri

kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; Denizli ili Cal ilgesindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
tasimakta olduklar1 egitim felsefesi yaklasiminin belirlenmesi ve Ogretmenlerin bazi kisisel
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermeme durumlarina iliskin toplanan veriler ve
istatistiki bulgular tablolastirilip, yorumlanmustir.

4.1. Simf Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesine liskin Goriislerine Yonelik

Bulgular

Ogretmenlerin egitim felsefesi anlayislar1 Egitsel Diisiince ve Uygulamalar (EDU) Olgegi
yardimi ile toplanmistir. Ogretmenlerin egitsel diisiince ve uygulamalarina yonelik goriisleri

geleneksel ve cagdas olarak iki alt boyutta ifade edilmistir ve tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Suf Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesine Iliskin Gériislerini
Betimleyen Istatistiki Degerler

Alt Boyutlar Ort. S.S Min. Max.
Geleneksel 2,99 0,583 1,29 4,43
Cagdas 3,51 0,466 2,33 4,62

Tablo 4.1°deki verilere gore sinif 6gretmenlerinin EDU’inda ¢agdas yonelimleri (3,51),
geleneksel yonelimlere (2,99) oranla daha yiiksek bulunmustur. Geleneksel alt boyut Realizm,
Esasicilik ve Daimicilik felsefelerini igermektedir. Cagdas alt te ise Pragmatizm, ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik ve Varolusculuk felsefeleri bulunmaktadir. Iki alt boyutun puanlari
arasindaki farkin az olmasi Ogretmenlerin ¢agdas egitim diisiince ve uygulamalar kadar
geleneksel uygulamalara da yakim olduklari goriilmiistir. EDU Olgegi’'nin geleneksel alt

boyutunda yer alan ifadelere dair betimleyen istatistiki degerler tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4. 2. Egitsel Diigiince ve Uygulamalar Olcegi’'nin Geleneksel Alt Boyutunda Yer Alan

Ifadelere Dair Betimleyen Istatistiki Degerler

Olgek Maddeleri n  Min. Max. Ort. ss

1. Kan1t1anm1§,v degl.smez bilgiler vardir. Bu bilgiler 6gretmen 60 1 5 373 1,039
tarafindan 6grenciye kazandirilmalidir.

3. I%Ireysel fark.hl-lklardan daha ¢ok, o dersteki ortalama basari 60 1 5 287 1112
onemsenmelidir.

4. “(?grencﬂer,. ken(‘l‘l}erl igin - neyin iyi, dogru oldugunu 60 1 5 295 999
(GOgretmenlerinden 6grenmelidirler.

5. Ogretmeiplt} bilgiyi akta{n}351 ve bu bilgilerin nasil anlagilmasi 60 1 5 358 1,030
gerektigini agiklamasi, 6grenci acisindan daha yararli olur.

6. Standart bilgi testlerinde yiiksek puan elde eden
Ogrenci/Ogrenciler ile onlarin 6gretmeni / 6gretmenleri bagarii 60 1 5 3,05 ,964
olarak goriilmelidir.

7. Egitim oﬁam}nda onemli olan Ogretilmek istenen 60 1 5 290 1,020
lfonulardlr/bllgldlr.

8. Qgrencmm her zaman inceleyerek, arastirarak Ogrenmesini 60 1 5 225 1052
istemek zaman kaybidur.

11. Ogrf:tmen, O0grenme ortaminda disiplinli-otoriter olmali, 60 1 5 278 1106
gerekirse cezaya bagvurmalidir.

12. Ogrer_l_n}e_surecmde ezber, dogal ve bazen 6nemli bir 6grenme 60 1 5 307 899
stratejisidir.

14. Ogretmen, Ogretim programinda yer alan igerigi eksiksiz 60 1 5 310 1,100
aktarmaya ¢alismalidir.

16. Konuyu Ogretecek olan 6gretmendir; 6grenciye diisen not 60 1 5 257 1125
almak ve notlarini ¢caligmaktir.

19. Kitap, defter, kalem ve 6grenci masast, dgrenme ort_an_mnda her 60 1 5 333 1,106
zaman yer almasi gereken dnemli ders arag¢ gerecleridir.

26. Ogrenci sekil verilebilir bir hamur, yasken egilecek bir agactir;
egitim  sirecinin  ve Ogretmenin  goérevi, Ogrencinin 60 1 5 3,55 ,999
davranislarini, karakterini istendik hale getirmektir.

28. Okulun en 6nemli gorevi bilgi ve kiiltiir aktarmaktir. 60 2 5 3,32 ,873

29. Ogrenme ortaminda énemli olan 6gretmenin dgrettikleridir. 60 1 5 2,87 947

30. Ogrenci bilgiyi yaratamaz, bilgiyi dgretmeninden &grenir. 60 1 5 2,58 1,046

31. Ogrenci, bilmedigi bir konuda arastirma yapamaz. 60 1 5 2,33 1,036

33 f)ftamlnda ogretmgn on planda olmalidir, en dogru bilgiyi 60 1 5 282 1,033
ogretmen vermelidir.

36. Onemli olan kuramsql .b11g1d1r, zaman kaldikca 6grenilenlerin 60 1 282 911
uygulamasi yaptirilabilir.

38. Sinav, derste 6grenilenlerin kagida aktarilmasidir. 60 1 3,12 904

42. lyi 6grenci, konular1 6grenmek ic¢in siki ve disiplinli ¢aligan 60 1 5 330 908

Ogrencidir.

Tablo 4.2°deki verilere gore smif dgretmenlerinin ¢agdas egitim anlayisina yonelik

ifadelerden en fazla katilim sagladiklar1 ifade 3,73 ortalama ile “kanitlanmis, degismez bilgiler

vardir. Bu bilgiler 6gretmen tarafindan 6grenciye kazandirilmalidir” olmustur. En az katilim

sagladiklar1 ifade ise 2,25 ortalama ile “Ogrencinin her zaman inceleyerek, arastirarak

ogrenmesini istemek zaman kaybidir” oldugu belirlenmistir. EDU Olgegi’nin ¢agdas alt

boyutunda yer alan ifadelere dair betimleyen istatistiki degerler tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4. 3. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar Olcegi’'nin Geleneksel Alt Boyutunda Yer Alan

Ifadelere Dair Betimleyen Istatistiki Degerler

Geleneksel Alt Boyutun Maddeleri n Min. Max. Ort. ss
2. Egitim siireci bireyin davranmigini degistirme amaci
giitmemeli, bunun yerine, kendini ger¢eklestirebilecegi 60 1 5 3,95 ,872
Ozgiir bir ortam yaratmalidir.
9. Egitim ortaminda tiim dersler se¢meli olmalidir, 6grenci
Ozgiir bir sekilde istedigi dersi secebilmelidir. 60 1 5 283 994
10. ?}len Qegllg e.lestlretzllen, ozgtr, tartigabilen, hayal edebilen 60 1 5 418 965
ogrenci yetistirmek onemlidir.
13. Bir dersin igerigini, Ogrencilerin o ders icin yaptiklar 60 1 5 332 892
arastirma ve incelemeler olugturmalidir.
15. Ogrencmm blr klslll.gl. vardir, bu kisilige saygt duyulmali, 60 2 5 373 861
miidahale edilmemelidir.
17. Okul, ideal olan yasama hazirlik degil, yasamin kendisi 60 1 5 3905 964
olmalidir.
18. Bilgi 6grenilmez, 6grenci tarafindan yaratilir. 60 1 5 3,07 ,899
20. Okulun en 6nemli gorevi, toplumun sorunlarini1 ¢6zmek ve
toplumu demokratiklestirmektir. 60 2 5 3371 1,025
21. Egitim ortaminda bilgi degil, O6grencilerin ilgileri,
beklentileri, ihtiyaglar: 6nemli olmalidur. 60 1 S 347,99
22. Ogrepme, yalplzca Ogrencinin grastlrmash incelemesi ve 60 1 5 315 988
deneyimlemesi yoluyla gergeklesir.
23. Ogretmen smif ortaminda bilgi aktaran bir 6gretici degil,
Ogrencilerin bilgiyi yaratmalar1 ve kullanmalari i¢in uygun 60 1 5 3,85 1,988
ortamlar saglayan bir rehberdir.
24. Bilgi deg1§1r, bu yuzdeP bllglyl Ogretmenin, simavda bilgi 60 1 5 293 989
sormanin bir anlami1 ve 6nemi yoktur.
25. Ogrencinin bilgiyi 6grenmek icin siki ve disiplinli
caligmasindan ¢ok, bilgiyi liretmek i¢in Ozgiir ve yaratict 60 1 5 3,65 ,880
calismas1 daha 6nemlidir.
27. Sinav, oOncelikle, Ogrencinin arastirma ve inceleme 60 1 5 337 1,073
calismalarinin notlandirilmast olmalidir.
32. Egitim ortam fiziksel duvarlardan, 6grenci masalarindan,
kitap, defter ve kalemlerden arindirilmalidir. 60 1 > 2,92 919
34. Ogretmenin en onemli ve "oncellkh gorevi, ogrencilerini 60 1 5 388 865
arastirmaya ve incelemeye yoneltmektir.
35. Ogre_n_m kendisi i¢in neyin iyi, dogru oldugunu karar 60 1 5 317 847
verebilir.
37. Egitim siirecini degerli yapan, dgrettigi kuramsal bilgiler
degil, 6grencilerin elde ettikleri deneyimlerdir. 60 1 S 368 873
39. Egitim sistemi, diisiince ve davranislarinda 6zgiir olan
bireyler yetistirebildigi oranda bagarilidir. 60 1 > 3,73 1,023
40. Hayal giicii, 6zgiiveni, tiretkenligi yiiksek olan bir 6grenci,
standart bilgi testlerinden yiikksek puan elde eden bir 60 1 5 3,92 979
Ogrenciye gore daha basarilidir.
41. Ortalama basar1 onemsenmemeli, egitim ortami her bir
Ogrencinin mutlulugu ve deneyimi igin zengin hale 60 1 5 3,80 935

getirilmelidir.

Tablo 4.3’teki verilere gore simif Ggretmenlerinin ¢agdas egitim anlayisina yonelik

ifadelerden en fazla katilim sagladiklari ifade 4,18 ortalama ile “bilen degil; elestirebilen, 6zgiir,

tartisabilen, hayal edebilen 6grenci yetistirmek 6nemlidir” olmustur. En az katilim sagladiklari
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ifade ise 2,83 ortalama ile “egitim ortaminda tiim dersler segmeli olmalidir, 6grenci 6zgiir bir sekilde
istedigi dersi secebilmelidir” oldugu belirlenmistir.
4.2. Stmf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerinin, Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesini

Farkhlastirma Durumuna Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile cinsiyet degiskeni arasindaki

iliskiye yonelik bulgular Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4. 4. Sumf Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesi ile Cinsiyet Degiskeni
Arasindaki Iliskiye Yonelik t Testi Bulgular

Cinsiyet n Ort. S.S t p
Kadin 31 2,880 0,478
Geleneksel Erkek 29 3121 0.663 -1,623 0,110
- Kadin 31 3,453 0,436
Gagdas Erkek 29 3,501 0493 L1499 0.2%

Tablo 4.4’e¢ gore sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p>0,05). Sinif dgretmenlerince
benimsenen geleneksel ve cagdas egitim yaklasimlarda kadin ve erkek 6gretmenlerinin
goriislerinin benzer dogrultuda oldugu sdylenebilir.

4.3. Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerinin, Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesini

Farkhlastirma Durumuna Yonelik Bulgular

Smif ogretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile mesleki kidem degiskeni

arasindaki iligkiye yonelik bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4. 5. Sumif Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesi ile Mesleki Kidem Degiskeni
Arasindaki Iligkiye Yonelik ANOVA Testi Bulgular

Mesleki kidem n Ort. S.S t p
10 y1l ve alt1 18 3,071 0,703
11-15 yi1l aras1 13 2,923 0,670
Geleneksel 16-20 il arasi 17 2,977 0,459 0,166 0,919
21 yil ve Uistii 12 2,992 0,497
10 y1l ve alt1 18 3,5132 0,456
. 11-15 yil aras1 13 3,4872 0,492
Cagdas 16-20 yil aras1 17 35882 0.482 0,185 0,906
21 yil ve ustii 12 3,4683 0,479

Tablo 4.5’e gore sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile mesleki kidem

degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Hem meslege yeni
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baglayanlarin hem de uzun yillar 6gretmenlik yapanlar egitim felsefesi yaklasimlarinin benzer
oldugu goriilmiistiir.
4.4. Stmf Ogretmenlerinin Cahstiklar1 Okuldaki Kidemlerinin, Sahip Olduklar1 Egitim

Felsefesini Farkhilastirma Durumuna Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile okulda ¢alisma yili degiskeni

arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4. 6. Sunif Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesi ile Okulda Calisma Yili
Degiskeni Arasindaki Iliskive Yonelik ANOVA Testi Bulgular

Calisilan okuldaki kidem n Ort. S.S t p
10 y1l ve alt1 18 3,071 0,703
11-15 yi1l aras1 13 2,923 0,670
Geleneksel 16 0 yilarast 17 2,977 0,459 0,166 0,919
21 yil ve Uistii 12 2,992 0,497
10 y1l ve alt1 18 3,5132 0,456
- 11-15 yi1l aras1 13 3,4872 0,492
Cagdas 16-20 yil arast 17 35882 0.482 0,185 0,906
21 y1l ve Uistii 12 3,4683 0,479

Tablo 4.6’a gore sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile okulda ¢aligma
yili degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadigr belirlenmistir (p>0,05). Buna gore
ogretmenlerin bir okuldaki ¢aligma siirelerinin benimsedikleri egitim felsefesini etkilemedigi
sOylenebilir.

4.5. Simf Ogretmenlerinin Okuttuklari Sinif Diizeylerinin, Sahip Olduklar1 Egitim

Felsefesini Farklilasgtirma Durumuna Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile okutulan sinif diizeyi degiskeni

arasindaki iligkiye yonelik bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4. 7. Sunf Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesi ile Okutulan Sumif Diizeyi
Degiskeni Arasindaki Iliskiye Yonelik ANOVA Testi Bulgular

Okutulan sinif n Ort. S.S F p
1. simif 12 2,746 0,659
2. smf 12 3,174 0,517
Geleneksel 3. simf 16 2833 0.366 2,264 0,910
4. sinif 20 3,171 0,655
1. smif 12 3,400 0,388
- 2. smf 12 3,504 0,233
Cagdas 3. simif 16 3,428 0,484 1,209 0,315
4. simf 20 3,673 0,573
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Tablo 4.7°ye gore siif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile okutulan sinif
diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p>0,05). Ogretmenlerin
benimsedikleri egitim felsefesi okuttuklar1 sinif diizeyine gore degismedigi goriilmiistiir.

4.6. Stmf Ogretmenlerinin Yas Diizeylerinin, Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesini

Farkhlastirma Durumuna Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile yas degiskeni arasindaki iliskiye

yonelik bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4. 8. Sinif Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesi ile Yas Degiskeni Arasindaki
[liskiye Yénelik ANOVA Testi Bulgular:

Yas n Ort. S.S F p
Geleneksel 28 yas ve alt1 5 3,342 0,584
29-36 yas arasi 16 2,937 0,822
37-44 yas arast 27 2,970 0,445 1,017 0,407
45- 52 yas arasi 9 2,851 0,460
53 yas ve iistil 3 3,412 0,399
Cagdas 28 yas ve alt1 5 3,523 0,340
29-36 yas arasi 16 3,559 0,473
37-44 yas arast 27 3,518 0,496 0,141 0,966
45- 52 yas arasi 9 3,423 0,531
53 yas ve iistii 3 3,603 0,309

Tablo 4.8’e gore sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesi ile yas degiskeni
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 belirlenmistir (p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin hangi yasta

olma durumlar1 benimsedikleri egitim felsefesini etkilemedigi sdylenebilir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Denizli ilinin Cal Ilgesinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gdrev yapmakta olan 60
Ogretmenin sahip olduklar1 egitim felsefesi anlayis1 ve bazi kisisel degiskenlere gore farklilik
gosterme durumuna iliskin toplanan verilere iligskin sonuglar bu baslik altinda verilmistir.

5.1. Tartisma

Sinif dgretmenlerinin egitsel diisiinme ve uygulamalarinda Pragmatizm, Ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik ve Varolusculuk felsefelerini kapsayan cagdas yonelimleri, Realizm,
Esasicilik ve Daimicilik felsefelerini kapsayan gelencksel yonelimlerine oranla daha yiiksek
bulunmustur. ki alt boyutun puanlar1 arasindaki farkin az olmasi 6gretmenlerin ¢agdas egitim
diisiince ve uygulamalar kadar geleneksel uygulamalara da yakin olduklarini gdostermektedir.
Benzer sekilde, Kumral’in (2015) 6gretmen adaylar1 ve formasyon egitimi alan 6gretmen
adaylariyla yapmis oldugu iki farkli calismada, katilimcilarin popiiler olarak adlandirilan, ¢cagdas
egitim felsefesi yonelimlerinin daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir.
Demir ve Akti-Aslan’in (2021) farkli branglardaki 6gretmenlerle yapmis olduklar1 ¢alismada;
ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri sirasiyla varolusguluk, ilerlemecilik, daimicilik,
yeniden kurmacilik ve esasicilik olarak belirlenmistir. Dag’in  (2020) ¢alismasinda
ogretmenlerin, miidiir ve miidiir yardimcilarinin egitim felsefesi yaklagimlarinda daha ¢ok
ilerlemecilik ve varolusguluk yaklasimlarina yakin olduklari, en az benimsenen yaklagimin ise
esasicilik oldugu tespit edilmistir.

Siif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin cinsiyetlerine gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Alanyazinda ulasilan bu sonucu destekler nitelikte caligmalar
bulunmaktadir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012; Dag, 2020; Demir ve Akti-Aslan, 2021; Yargi,
2019). Dinamitci’nin (2021) calismasinda cinsiyete gore daimicilik ve esasicilik akimlarinin
farklilik gostermedigi, ilerlemecik ve yeniden kurmacilik akimlarinda ise kadinlarin erkeklere
oranla daha fazla benimsedikleri tespit edilmistir. Akdemir’in (2020) calismasinda;

varolusculuk, yeniden kurmacilik, daimicilik ve esasicilik akimlarinda cinsiyete gore farklilik
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bulunmamustir. Ilerlemecilik felsefi akimma kadinlarin erkeklere oranla daha yakin olduklar:
tespit edilmistir. Tlengiz’in (2019) calismasinda, erkeklerin kadilara oranla daimicilik akimini
daha ¢ok benimsedikleri belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin mesleki kidemlerine gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Alanyazinda benzer sonuglara ulasilmis caligmalar
bulunmaktadir (Dag, 2020; Dinamitgi, 2021). Demir ve Akti-Aslan’in (2021) yapmis olduklar1
calismada Ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefelerinin mesleki kideme gore farklilastig
belirlenmistir. Daimicilik ve esasicilik akimlarinda 21 yil ve tstii mesleki kideme sahip
ogretmenlerin 5 y1l ve daha az mesleki kideme sahip olanlara oranla daha az yakin hissettikleri
tespit edilmistir. 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin yeniden kurmacilik ve
varolusculuk akimlarina 6-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip olanlara oranla daha yakin olduklari
bulunmustur. Akdemir’in (2020) ¢alismasinda mesleki kidem arttik¢a daimicilik felsefi akimini
benimseme diizeyinin arttig1, diger egitim felsefesi akimlarinda kideme gore farklilik olusmadig
belirlenmistir.

Sinif dgretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin okulda calisma yilina gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Alanyazinda ulasilan bu sonucu destekler calismalara
rastlanilmistir  (Dag, 2020; Oksiiz, 2020). Smif Ogretmenlerinin benimsedikleri egitim
felsefelerinin okutulan smif diizeyine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Alanyazinda
benzer sonuglara ulasilmis ¢alismalar bulunmaktadir (Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018).

Sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin yas degiskenine gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Ulasilan bu sonuglar alanyazindaki bazi calisma sonuglariyla
benzerlik gdstermektedir (Dag, 2020; Yargi, 2019). Oksiiz (2020) calismasinda, 40-49 yas arasi
ogretmenlerin 20-29 yas ve 30-39 yas aras1 6gretmenlere gore Esasicilik boyutunda daha olumlu
egilime sahip olduklar1 tespit edilmis. Diger egitim felsefelerinde ise yasa gore anlamli farklik

belirlenmemistir.
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5.2. Oneriler

Ulasilan sonuglara bagli olarak gelistirilen 6neriler su sekildedir:

Bu calismada, Denizli ili Cal ilgesindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile
yapilmisgtir. Ayn1 ¢alisma daha genis evrenle ve farkli branslardaki Ogretmenlerle
gerceklestirilebilir. Ogretmenlerin kisisel degiskenlerine gére egitim felsefesi yaklasimlari
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Daha genis bir evrende calisma tekrarlanarak kisisel

degiskenlerin egitim felsefesi yaklagimlar: tizerindeki etkisinin ortaya konmasi saglanabilir.
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EKLER

Ek. 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili meslektaslarim;

“Simf Ogretmenlerinin Egitim Felsefeleri Cal Ilgesi Ornegi” adli bitirme projemin
verilerini elde edebilmek i¢in sizlerin yardiminiza ihtiyacim var. Bu anket formunu doldurarak
calismaya katki saglamak, tamamen goniilliiliikk esasina baglidir.

Katilimlariniz i¢in tesekkiirler. ..

Hafize COBAN
PAU Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tezsiz Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz : () Kadm () Erkek
2. Mesleki kideminiz ()15 ( )6-10 ( )11-20 ( )20+

3. Kag yildir su an gorev yaptiginiz okulda ¢alismakta siniz?
()15 ( )6-10 ()11-20 ( )20+
4. Okuttugunuz 6grenciler hangi siif diizeyindedir?
( )L smf ( )2.smf ()3 simf ()4 smf
5. Yasmniz

()21-28 ()29-36  ( )37-43  ( )44+



Ek. 2. Egitsel Diisiince ve Uygulamalar (EDU) Ol¢egi

: :
2 2 s
£ g =
= e =
ER-RE- NI
< | Madde = s, = g =
3 =l E| 2| 2| E
= | = 2| =
=] Q = 4 < 0
= MOl M| M| M| M
1 Kanitlanmis, degismez bilgiler vardir. Bu bilgiler 6gretmen
tarafindan 6grenciye kazandirilmahdir.
2 | Egitim siireci bireyin davramisini degistirme amaci giitmemeli,
bunun yerine, kendini gergeklestirebilecegi 6zgiir bir ortam
yaratmalidir.
3 Bireysel farkliliklardan daha ¢ok, o dersteki ortalama basari
onemsenmelidir.
4 | Ogrenciler, kendileri i¢in neyin iyi, dogru oldugunu
Ogretmenlerinden 6grenmelidirler.
5 | Ogretmenin bilgiyi aktarmasi ve bu bilgilerin nasil anlasilmasi
gerektigini aciklamasi, 68renci agisindan daha yararli olur.
6 | Standart bilgi testlerinde yiiksek puan elde eden 6grenci/dgrenciler
ile onlarin 68retmeni / 6gretmenleri bagarili olarak goriilmelidir.
7 | Egitim ortaminda 6nemli olan 6gretilmek istenen konulardir/bilgidir
8 | Ogrencinin her zaman inceleyerek, arastirarak 6grenmesini istemek
zaman kaybidir.
9 | Egitim ortaminda tiim dersler se¢meli olmalidir, 6grenci dzgiir bir
sekilde istedigi dersi segebilmelidir.
10 | Bilen degil; elestirebilen, 6zgiir, tartisabilen, hayal edebilen 6grenci
yetistirmek énemlidir.
11 | Ogretmen, 6grenme ortaminda disiplinli-otoriter olmali, gerekirse
cezaya bagvurmalhidir.
12 | Ogrenme siirecinde ezber, dogal ve bazen énemli bir 6grenme
stratejisidir.
13 | Bir dersin igeri8ini, 68rencilerin o ders igin yaptiklari aragtirma ve
incelemeler olusturmalidir.
14 | Ogretmen, dgretim programinda yer alan igerigi eksiksiz aktarmaya
calismalidir.
15 | Ogrencinin bir kisiligi vardir, bu kisilige sayg1 duyulmali, miidahale
edilmemelidir.
16 | Konuyu 6gretecek olan dgretmendir; d68renciye diisen not almak ve
notlarini ¢aligmaktir.
17 | Okul, ideal olan yasama hazirlik degil, yasamin kendisi olmalidir.
18 | Bilgi 6grenilmez, 6grenci tarafindan yaratilir.
19 | Kitap, defter, kalem ve 63renci masasi, 6grenme ortaminda her
zaman yer almasi gereken dnemli ders ara¢ geregleridir.
20 | Okulun en 6nemli gorevi, toplumun sorunlarini ¢ézmek ve toplumu
demokratiklestirmektir.
21 | Egitim ortaminda bilgi degil, 6grencilerin ilgileri, beklentileri,

ihtiyaclar1 6nemli olmahdir.
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22 | Ogrenme, yalnizca 6grencinin arastirmasi, incelemesi ve
deneyimlemesi yoluyla gerceklegir.

23 | Ogretmen sinif ortaminda bilgi aktaran bir 6gretici degil,
ogrencilerin bilgiyi yaratmalar1 ve kullanmalar1 i¢in uygun ortamlar
saglayan bir rehberdir.

24 | Bilgi degisir, bu yiizden bilgiyi 6gretmenin, sinavda bilgi sormanin
bir anlam1 ve 6nemi yoktur.

25 | Ogrencinin bilgiyi 6grenmek igin siki ve disiplinli ¢alismasindan
cok, bilgiyi iiretmek i¢in 6zgilir ve yaratic1 calismasi daha dnemlidir.

26 | Ogrenci sekil verilebilir bir hamur, yasken egilecek bir agactir;
egitim siirecinin ve 6gretmenin gbrevi, 6grencinin davraniglarini,
karakterini istendik hale getirmektir.

27 | Sinav, oncelikle, 6grencinin arastirma ve inceleme ¢alismalarinin
notlandirilmasi olmalidir.

28 | Okulun en énemli gérevi bilgi ve kiiltiir aktarmaktir.

29 | Ogrenme ortaminda $nemli olan dgretmenin dgrettikleridir.

30 | Ogrenci bilgiyi yaratamaz, bilgiyi 6gretmeninden dgrenir.

31 | Ogrenci, bilmedigi bir konuda arastirma yapamaz.

32 | Egitim ortamu fiziksel duvarlardan, 6grenci masalarindan, kitap,
defter ve kalemlerden arindirilmalidir.

33 | Sinif ortaminda 6gretmen 6n planda olmalidir, en dogru bilgiyi
O0gretmen vermelidir.

34 | Ogretmenin en 6nemli ve dncelikli gorevi, dgrencilerini arastirmaya
ve incelemeye yoneltmektir.

35 | Ogrenci kendisi icin neyin iyi, dogru oldugunu karar verebilir.

36 | Onemli olan kuramsal bilgidir, zaman kaldik¢a &grenilenlerin
uygulamasi yaptirilabilir.

37 | Egitim siirecini degerli yapan, 6grettigi kuramsal bilgiler degil,
ogrencilerin elde ettikleri deneyimlerdir.

38 | Sinav, derste dgrenilenlerin kagida aktariimasidir.

39 | Egitim sistemi, diisiince ve davraniglarinda 6zgiir olan bireyler
yetistirebildigi oranda basarilidir.

40 | Hayal giicii, ézgiiveni, iiretkenligi yiiksek olan bir 63renci, standart
bilgi testlerinden yiiksek puan elde eden bir 6grenciye gore daha
basarilidir.

41 | Ortalama basar1 dSnemsenmemeli, egitim ortami her bir 6grencinin
mutlulugu ve deneyimi i¢in zengin hale getirilmelidir.

42 | lyi 6grenci, konular dgrenmek icin siki ve disiplinli ¢alisan

Ogrencidir.




40

Ek. 3. Arastirma Onay Izin Formu
Evrak Tarih ve Sayisi: 24.09.2021-108142
(o

DENIZLI VALILIGi
il Milli Egitim Midiirligi

Say1  : E-16605029-44-32808075 23/09/2021
Konu : Anket Uygulama Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi  : Pamukkale Universitesi Rektorliigiiniin 09.09.2021 tarihli ve 99236 sayili yazilar1.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimle?' én?lfgg Ze Egitim Anabilim Dali Suuf Egitimi (1.0.) Tezsiz
Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Hafize COBAN? "Sin{f'©grete in Egitim Felsefeleri: Cal Il¢esi Ornegi" konulu proje
calismasina yonelik hazirlamis oldugu anket/élge%anm flgi yazi geregi Miidiirliigiimiize bagli Denizli ili Cal ilgesinde
gorev yapan sinif 6gretmenlerine uygulamak istem?gi'pg 20 2 7

Yukarida adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/Lisansiistii/Doktora) dgrencileri ve Ogretim Gérevlilerinin ilgi yazilar
ekinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortadgretim/Ilkdgretim/Okuléncesi) konulari ile ilgili anket ¢alismalarinin 2020/2 Nolu
“Arastirma Uygulama Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sekilde yiiz yiize egitim 6gretime ara verilmesi g6z 6niine alinarak 6rgiin egitimin 2021/2022 egitim-6gretim
yili i¢inde tam olarak baslamasiyla birlikte denetimi ilge milli egitim midiirliikleri ve okul/kurum idaresinde olmak {izere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan, géniilliiliik esasina gore, onayl bir 6rnegi Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen ve uygulama
sirasinda da miihiirlii ve imzali 6rnekten ¢ogaltilan veri toplama araglarinin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28. Maddesi ve
"Aragtirma Izni Bagvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonu¢ raporunun c¢alisma bitiminden itibaren 30 giin
icerisinde kurumunuz aracihg ile gonderilmesi Miidiirligiimiizce uygun goriilmiistiir.

Olurlariniza arz ederim.

B

Sener BAYRAM
11 Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
23/09/2021
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimcist

T.C
DENIZLI VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzeca  Midiirliigiimiizden  talep  edilen arastirma  isteklerine ait Makam Onayr ve
Miidiirliigiimiizce Onay verilen anket formlar: ekte génderilmistir.

Geregini rica ederim.
Hakki UNAL
Vali a.

Vali Yardimcisi
Ek:

1-Anket Formlari

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtur.

Adres : M.Akif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi i¢in: Hilseyin ERKOC-V.H.K.I. / Sefa GELMIS-Sef
Internet Adresi: http://denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0 (258) 234 20 95

E-Posta: ab20@meb.gov.tr
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal https: | meb.gov.tr adresinden fda2-76a5-3870-913e-1339 kodu ile teyit edilebilir.

Faks : 0 (258)234 20 99

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununa goére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir.
Evrak sorgulamasi https://turkiye.gov.tr/ebd?eK=5256&eD=BSCNLL50KF&eS=108142 adresinden yapilabilir.
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