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OZET

Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Erken Okur Yazarlik Becerileri Hakkinda

Goriisleri ile Ogretme ve Ogrenme Yaklasimlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

AYPAK CABA, Hale

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Proje Danismani: Dog. Dr. Atiye ADAK OZDEMIR
Ocak 2022, 57 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik becerileri hakkinda
goriigleri ile 6gretme ve 6grenme yaklagimlar arasindaki iliskiyi incelemektir Arastirmanin
caligma gurubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ilinde bagimsiz anaokulu ve
ilk6gretime bagh anasiniflarinda gorev yapan 76 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplamak amaci ile 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerine ulagmak
icin “Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Goriis ve Inanclar1 Olgegi ve
Pedagojik Inang Sitemleri Olgegi” kullamlmustir. Arastirmadan elde edilmis olan bulgular
katilimc1 6gretmenlerin pedagojik inanis ve erken okuryazarlik inanis puanlarinin ytiksek
oldugunu ancak smif ici erken okuryazarlik uygulamalarini yansitan erken okuryazarlik
goriis puanlarinin ¢ok yiliksek olmadigini gostermektedir. Aragtirma sonuglari1 6gretmenlerin
pedagojik inaniglart ile erken okuryazarlik inaniglar1 arasinda iliski olmadigini ancak erken
okuryazarlik inaniglari ile erken okuryazarliga iliskin gorisleri (smiftaki erken okuryazarlik
uygulamalari) arasinda pozitif yonlii orta diizeyde iliski oldugunu gdstermektedir. Ulasilan

sonuglar, ilgili literatiir ve analizler 1s181nda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, dgretim, erken okur yazarlik, erken okur yazarlik becerileri,
pedagojik inang
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Erken c¢ocukluk egitimcileri smiftaki uygulamalarinda (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2013) okul6ncesi egitim programini rehber almak durumundadirlar. Program
kapsaminda ¢ocuklarin sosyal duygusal, bilissel ve dil, hareket gibi ¢esitli gelisim alanlarinin
desteklenmesinin hedeflenmektedir. Mevcut Okuldncesi Egitim Programi yapilandirmaci
anlayisa dayanan ¢ocuk merkezli egitime dayanmakta ve 6gretmenin roliiniin bilgiyi aktaran
degil rehber olan olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Alanda ¢alisan 6gretmenlerin MEB
(2013), Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda g¢ocuklar1 desteklemesi beklenen
becerilerden biri de erken okuryazarlik becerileridir. Erken okur yazarlik becerilerinin
temelinin atildig1 bu kritik donem cocuklarin ilerleyen yillardaki akademik basarilarini da
etkilemektedir. Bu becerilerin erken c¢ocukluk doneminde desteklenmesi Onemli
goriilmektedir (Feyman-Gok, 2013). Erken okuryazarlik kapsamindaki arastirmalar bu
kapsamdaki becerilerin desteklenmesinin gerek okuryazarlik gerekse matematik (Cetin,
2019), okuma yazma becerileri (Bayraktar, 2013; Efe, 2018; Giil ve Bal, 2016) gibi
alanlardaki becerilerini olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir Bununla birlikte tilkemizde
gerceklestirilen arastirmalar cocuklarin erken okur yazarlik becerilerinin beklenen diizeyde
olmadigina (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017) ve okul 6ncesi 6gretmenlerin bu becerileri
smiflarinda yeterince destekleyemediklerine (Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve
Kudret, 2014) isaret etmektedir Bu durumun gocuklarin bireysel ozellikleri ile iliskili
olabildigi (Polat, 2021; Uzun, 2021) kadar 6gretmenlerin erken okur yazarlikla ilgili bilgi ve
inanislar1 ve 6gretme anlayislari ile iliskili oldugu soylenebilir.

Erken ¢ocukluk egitimcileri tiniversitelerin dort yillik lisans egitim programlarindan
mezun olmakta ve mesleklerini yiiriitiirken Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanan bir
programi takip etmek durumundadirlar. Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme Genel
Midiirligi (MEB, 2017) giincel 6gretmen yeterliliklerini kisisel ve mesleki degerler ve
mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme ve 6gretme siireci, 6grenmeyi ve gelisimi izleme
ve degerlendirme, okul, aile ve toplum iliskileri, program ve icerik bilgisi seklinde alt1 alan
ve bunlara bagli alt alanlar olarak belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin mesleki egitim
stireclerinde edindikleri bilgileri kisisel 6zellikleri temelinde yapilandirdiklar: (Cetinkaya ve
Eskici, 2018) ve bu yapilandirmanin 6gretmeye yonelik algi ve diisiincelerinde etkili oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin benimsedikleri inanglar onlarin mesleki uygulamalarmi etkileme
potansiyeline sahiptir (Deryakulu, 2014). Ogretmenlerin dgretme ve 6grenme ile ilgili
inanclart onlarin 6gretim siirecinde kendilerinin ve &grenenlerin rollerine yonelik bakis

acilarmi ve uygulamalarim sekillendirmektedir. Ogretme ve dgrenmeye iliskin inamislar



temelde geleneksel ve yapilandirmaci olmak iizere iki 6grenme anlayisi seklinde ortaya
cikmakta ve bu anlayis sinif uygulamalarinda 6gretmenin ve ogrencilerin rollerini
belirlemektedir (Hasweh’den aktaran, Ekinci ve Tican, 2017). Alanda yapilan arastirmalar
ayni lisans egitimden mezun ve hizmet yil1 ayni olan 6gretmenlerin pedagojik inanislarinin

ve bununla iligkili olarak sinif uygulamalarinin farklilagtigin1 géstermektedir (Dogan, 2014)

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, amag,

Onem, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

1.1.1 Problem Ciimlesi
Bu arastirmada; okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin, erken okur yazarlik becerileri hakkinda

goriigleri ile 6gretme ve 6grenme yaklasimlar arasindaki iligkiler incelenmistir.

1.1.2 Alt Problemler

Okul oncesi ogretmenlerinin erken okur yazarlik becerilerine iligkin inaniglar1 ve
uygulamalari ne diizeydedir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanislart ne diizeydedir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken okur yazarlik becerilerine iligkin inaniglart erken
okuryazarlikla ilgili egitim alma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanislari ile erken okur yazarlik becerileri arasinda
iliski var midir?

Okul incesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin inaniglari ile uygulamalar: arasinda

iliski var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Denizli ilinde gorev yapan
okuloncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik becerileri hakkindaki goriis ve inaniglar ile

pedagojik inaniglar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Okul oncesi donemde verilen kaliteli egitim ve nitelikli bir egitim, ¢ocugun daha
istekli olmasina 6grenme olumlu bir tutum gelistirmesine ilerleyen yillardaki yasantilarinda
basarili olmasina katki saglamaktadir. Bu gerekli yasantilar1 kazanmalarina ve gelisimlerine

destek olmak icin; fiziksel sartlarin uygun oldugu mekanlarda, ¢ocuklarin gelisim ve



ihtiyaclarma cevap verebilen etkili programlarin, nitelikli bir Ogretmen tarafindan
gerceklestirilmesi ile saglamak miimkiindiir (Uniivar, 2011).

Cocuklarin erken okur yazarlik becerilerinin gelisimlerini desteklemek ilerleyen
akademik basarilarinda etkili olmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasinda 6gretmenlerin etkisi
yadsimnamaz Ogretmenlerin erken okur yazarlik becerilerine yonelik inanglarinin 6nemli
oldugu belirtilmektedir (Sezgin , Ulus ve Aksoy, 2018).

Ogretmenlerin inang ve goriisleri ilerleyen zamanlardaki eylemlerini ve smif ici
uygulamalarini etkiler. Bu alanda bilgi ve inanca sahip 6gretmenler ¢ocuklara destek olup
gerekli rehberligi yaparak, onlarin gelisimlerine 6nemli katkilar saglarlar. Bu gelisim
ilerleyen siireclerinde alt yapisini olusturur.

Alan yazin incelendiginde okul oncesi egitim 6gretmenlerinin erken okur yazarlik
becerileri hakkindaki inanislari ile ilgi arastirmalar bulunmustur. Ancak o6gretmenlerin
pedagojik inanclari ile erken okuryazarlik inanis ve goriisleri arasindaki iliskinin incelendigi
aragtirmaya rastlanmamistir. Calismanin bu yoniiyle alan yazina katki saglayacagi

diistinilmektedir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:
1. Bu c¢alisma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ilinde gorev yapan ve
calismaya katilmay1 kabul eden okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ile sinirhidir.
2. Bu caligma, okul Oncesi egitim Ogretmenlerine uygulanan olceklerin Olctiigi

ozellikler ile sinirhidir.

1.5. Sayiltilar
Bu ¢aligmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:
1. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin 6lgek maddelerine i¢ten ve diiriist bir sekilde cevap
verdigi, gergek goriislerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.

2. Olgme arac1 arastirmanin amacinin ortaya ¢ikarilmasinda yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Tanmimlar

Ogrenme: Yasant1 iiriinii kalic1 izli davrams degisikligidir (Senemoglu, 1997).
Organizmanin davraniglarinda tekrar ya da yasanti yoluyla olusan kalici degisikliklerdir
(Babacanli, 2011). Deneyim ya da egitim sonucunda beceri, bilgi ya da davranista olusan
degisimdir (Bredekamp, 2015).



Ogretim: Ogrenmeyi destekleyen planlama, uygulama ve degerlendirme siirecidir

(Senemoglu, 1997).

Erken Okur Yazarlik: FErken okuryazarlik, cocuklarin aktif olarak okuyup
yazabilmelerinden 6nce, dogumdan itibaren okuma ve yazma hakkinda bildikleri her seye

verilen addir (Feyman Gok, 2013).

Erken Okur Yazarlik Becerileri: Erken okuryazarlik becerileri, yasamin 0-5 yas arasi
doneminde gelisen ve ilkogretim yillarindaki okuma becerilerinin onciilii olan bilgi, beceri

ve tutumlardir (Altun ve Sari, 2018).

Pedagojik Inan¢: Ogretme ve ogrenme olgusu hakkinda ogretmenlerin veya
Ogretmen adaylarinin kendiliginden olusturduklar1 inanglarin biitlinii seklinde tanimlanabilir

(Soysal, Radmard ve Kutluca, 2018)



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boéliimde arastirmada konuya iliskin alan yazin taramasinda ve bu alanda

yiriitiilmis ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Erken Okuryazarhk

Erken okur yazarlik, ¢cocuklarin dogumdan itibaren gelistirdikleri ve ileriki siiregte
yetigkinlik yasantilarindaki dil ile ilgili becerilerini kapsamaktadir (Kogyigit , 2021). Calis
ve Gok (2020) erken okuryazarligi, okuma yazma siireci baglamadan once ¢ocuklarin
kitaplar ve yaziyla kurdugu deneyimler olarak tanimlanabilecegini sdyler. Okuma ve
yazmaya Onciilik eden formal okuma yazmadan Once var olan, bilgi ve becerilerdir
(Bredekamp, 2015).

Erken okuryazarlik, okuma ve yazmaya iligkin kazanilmasi beklenen 6n kosul bilgi
beceri ve tutumlarin formal okuma yazma siireci bagslamadan kazanilan beceriler olarak

adlandirilir (Neuman ve Dickinson, 2018).

Erken okuryazarlik yaklagsimi su 6zellikleri icermektedir:

1. Erken okuryazarlik dogumla baslar ve yasam boyu ilerler. Cevrenin fark edilmesi, kesfi ve sozel ve
sozel olmayan iletisimle baslar.

2. Okuma yazma ¢ocuklarin gelisimiyle birlikte ilerler ve gelisir.

3. Cocuklar dili kullanarak dgrenirler. Kendi istegiyle dili kullanmasi kitaplarla ve kavramlarla olan
iligkisi agisindan 6nemlidir.

4. Okuma yazma etkinlikleri ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmelerinde olduk¢a dnemli bir yer teskil
eder.

5. Her ¢ocuk kendi hizina gére okuma yazma 6grenir. Cocuklarin okuma yazma 6grenme siireglerinde
bireysel farkliliklar vardir.

6. Erken okuryazarlik yaklagimina gore ¢ocuklar konusma ve dinlemeyi nasil 6greniyorlarsa okuma
yazmay1 da aym bi¢imde 6grenirler (Fisher’ dan akt. Sahin, 2019, s.15)

2.1.2. Erken Okuryazarhk Becerileri
Erken okur yazarlik becerisi olan bir g¢ocuk, kitabi eline aldiginda onu nasil

kullanacagini bilir. Kitaba ait ozellikleri tanir. Kendi okuyormus ve yaziyormus gibi
davranabilir. Resimlerden hikaye olusturur. Sarki, siir, tekerleme ve parmak oyunlari sdyler.
Kelimelerin baslangi¢ seslerini ve metin iginde gegen harfi gosterebilir. Soylenenleri hatirlar

ve dinledigini anlar ve anlatir (Altinkaynak, 2014).



2.1.2.1. Sozciik bilgisi. Sozel dil becerileri yasamin ilk yillarindan itibaren baslayan
bir siirectir. Sesleri fark etme, tepki verme, ayirt etme sesleri anlamlandirmaya calisma, ifade
edebilmek i¢in sesleri kullanma gibi dili kullanma becerileriyle birlikte sozciik dagarcigi da
gelisir. Sozel dil becerilerinin gelismesinde dinleme sonrasinda da konusmanin
desteklenmesinin olduk¢a 6nemli bir yeri vardir (Demirtas ve Karadag, 2021).

Cocugun, okurken ve dinlerken anlayabildigi kelimelerin tamamina sozciik bilgisi
denir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, akranlari ile iletisim kurarak, oyun oynayarak veya
hikayeler dinleyerek sozciik bilgisini zenginlestirirler. S6zciik bilgisinin artmasi da ilerleyen
stiregteki okuma performansina olumlu bir katki saglayacagi soylenebilir (Emre, 2019).
Sozciik bilgisi, dinleme yoluyla baglar ve dinledigini anlama, kendini s6zel olarak ifade
edebilme becerilerinin gelisimini saglar (Ersoy, 2021).

Okumay1 kolay, hizl1 6grenen ve okudugunu anlayabilen ¢ocuklarin sézciik bilgisinin
yiikksek oldugu belirtilmektedir. Sozciik dagarciginin gelisimine dinleme ve konusma
etkinlikleri de biiytik katki saglar. Yeni kelimeler 6grenerek, 6grendigi kelimeleri kullanarak
ve tekrar ederek deneyim kazanir. Bu deneyimleri kazanacagi Ogrenme ortamlari
diizenlemek sozciik dagarciginin gelismesi igin dnemlidir (Altinkaynak, 2019).

Cocuklarda kelimeler ve ciimleler ile ilgili duyarliligin kazanilmasinda dinleme ve
konusma etkendir. Okuma, dinleme, yazma ve konusma sirasinda anladigi sozciikler sdzciik
bilgisini gelistirir okuma yazma becerilerine de katkisi saglar (Cetin, 2019). Okul 6ncesi
donem ¢ocuklarimin sézciik bilgisi gelisimi icin smiftaki yazili materyallerin ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekecek 6zellikte olmalidir (Bayraktar, 2013). Yazili materyaller ve kitaplar sdzciik
bilgisinin gelismesinde oldukga etkilidir (Sahin, 2019). Sozciik bilgisinin gelisimi igin
onemli faktorlerden bir digeri de sesli kitap okumadir (Bayraktar, 2013).

2.1.2.2. Ses bilgisel (fonolojik) farkindahik. Kelimelerdeki sesleri farkedebilme ve
bu seslerden olustugunu anlayabilme fonolojik farkindaliktir (Altinkaynak, 2019). Kafiye ve
ses tekrar1 gibi daha biiyiik ses birimlerinden hece gibi daha kiigiik ses birimlerine dogru bir
stireg iginde gelisir (Bredekamp, 2015). Kelimeyi olusturan ses birimlerinin farkinda
olabilme sesbilgisel farkindaliktir (Sahin, 2019).

Ses bilgisel farkindalik becerileri;
Sozciigiin baslangi¢ ve bitis sesini ayirt edebilme (ayirt etme),
Sozciigiin baslangic¢ ve bitis sesini sdzclikten ¢ikartarak sdyleyebilme (¢ikarma),
Sozciigiin basina ve sonuna ses ekleme (ekleme),
Sozciikleri ilk ve son seslerine gore gruplandirma (kategorize etme),
Sozciigiin bir hecesini alarak farkli bir s6zciigiin bir hecesi yerine kullanma (yer degistirme),

Sozciikte yer alan ses ve hece sayisini soyleme (pargalara ayirma) olarak ifade edilebilir. (Hoover,
2002’den akt. Enerem, 2018, s.15)



Fonolojik farkindaliga sahip olan ¢ocuk, harf ve sdzciiklerin sdylenislerini, baslangi¢
ve bitis seslerini ayirt eder, anlar. Okunan hikaye ve siirleri dinlemeyi sever, kelimelerin
sOylenislerine yonelik oyunlardan da hoslanir (Tugluk, Kok M, Kogyigit, Kaya, ve
Gengdogan, 2008).

Okuma yazma ogretimi ses temelli climle yontemi seklinde uygulaniyor olmast
fonolojik farkindalik ¢aligmalarinin 6nem ve gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Fonolojik
farkindalik becerilerinin erken yaslarda kazanilmasi okuma yazma siirecinin daha eglencel,
zorlanmadan atlatabilecekleri ve ilerlemelerini saglayacak bir siire¢ sekline getirecektir
(Altinkaynak, 2019).

Sozciik ¢oziimleme ve okudugunu anlama becerileri ile asamali bir iligkisi i¢inde
oldugu sesbilgisel farkindalik igin sdylenebilir. Ulkemizdeki okuma &gretim programi
uygulamalarinda 6énemli bir yeri vardir. Yapilan etkinliklerle ¢ocuklarin seslerin niteligini
anlama yetisi pekistirilmektedir. Cocuklara erken donemde kazandirilacak bu beceri ile
formal egitim siirecinde daha iyi sonuglar ulasilacagi diisiiniilmektedir. (Kargin, ve dig.,
2017). ilk zamanlarda fonolojik yapiy1 ¢dzmeye ¢alisirken oldukca caba gdsteren birey, belli
bir siire sonra otomatik olarak yapiy1 ¢6zer. Bunun i¢in bireyin okur yazarlik becerileri
devreye girer bu beceriler bu siire¢ i¢in 6nemli bir yere sahiptir (Delican ve Ates , 2021).

Sesler ve seslerin sekle doniismiis hali olan harfler arasindaki iligkiyi
anlamlandirabilme becerisidir. Ses bilgisel farkindalik ¢ocuklarin ilerleyen siiregteki okuma
yazma basarisina etkisi olan spontane olarak gelismeyen Ogretilen ve gelistirilen bir
beceridir. Okul 6ncesi donemde gelisme gosterir ve erken donemde olusabilecek sorunlarin
tespit edilmesi i¢in 6nemlidir (Karaahmetoglu, 2015).

Sozciiklerdeki sesbirimleri ayirt edebilmek igin bilgi ve beceri gerektirir.
Sesbirimlerin yaz1 birimleriyle olan iliskisinin anlayarak sozciiklerdeki gorsel ve isitsel
yap1y1 kavrayabilmektir. Anlam boyutundan ziyade yap1 boyutla iliskili oldugundan {ist
biligsel becerileri i¢cinde barindirmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerinde

de etkili bir beceridir (Emre, 2019).

Fonolojik Farkindalik Becerilerinin Gelisimsel A¢idan Siralanmasi:
Karmasik Sesleri silebilme-atabilme
Sozciikleri ses birimlerine ayirabilme
Sesleri birlestirerek sozciikler olusturabilme
Son sesleri fark edebilme
Ilk sesleri fark edebilme
Uyaklar1 fark edebilme
Basit Heceleri farkedebilme (Schuele, Skibbe ve Rao 2007, akt. Altinkaynak, 2019,s,41)



Konusma ve yazmadaki ses birimlerini tanima, ¢éziimleme ve ihtiyag durumunda
yeniden diizenleyebilme becerisidir. Fonolojik farkindalik, fonolojik iglemleme ve iist dil
becerilerinden biridir. Fonolojik farkindalik becerisi yasla paralel olarak biiytlik birimlerden

kiiciik birimlere basitten karmasiga dogru gelisme gosterir (Kiziltepe, 2021).

2.1.2.3. Yaz1 farkindahgi. Okur yazar toplumlar iginde diinyaya gelen g¢ocuklar,
etkilesimleri ve deneyimleri vasitasiyla okuryazarlikla ilgili pek ¢ok bilgi ve beceri kazanir
(Bilgi, 2021). Yazinin islevini fark etme, yazi birimlerini ve yazinin yonii gibi kavramlari
O0grenmeye, yazi farkindaligi denmektedir (Calis ve Gok, 2020).

Cocuklarin yazinin bi¢imi, fonksiyonu, kurallar1 ve konusma dili ile arasindaki
iliskiyi anlamlandirmasini yazi1 farkindaligr olarak ifade edilir. Cocuklar dogduklar1 andan
itibaren siirekli olarak farkli semboller ile karsilasir. Bu semboller g¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerinin gelisimi i¢in dogal ortamda karsilastiklar1 ilk sembollerdir.
Cocuklar, yetigkinleri gozlemleyerek ve yaptiklarint modelleyerek bu sembollerin nasil
kullanilacagini anlarlar. Bu beceri asama asama gelismektedir. Cevresindeki sembolleri fark
etmeye ve giinlik hayatin bir parcast olan sembolleri tanimaya baslar. Yazinin farkl
formlarinin (levhalar, logolar, isaretler, meniiler, gazeteler vb) oldugunu anlar. Yazinin yonii,
sozciikler arasindaki boslugu fark eder. Yazi farkindaliginin son agamasi olarak yazi dili ile
konusma dili arasindaki iliskiyi kavrar yazili sozciikleri konusmalar: ile iliskilendirir
(Bayraktar, 2021).

Erken okuryazarlik gelisimi acisindan yazi bilgisi ¢ok boyutlu ve ¢ok yonli bir
yapidir. Yaziya iligkin bilgi birikimini, genetik ve cevresel etkenler etkiler (Cetin, 2019).
Yazili materyallerle sik¢a karsilasan c¢ocuk, konusma diliyle yazi dili arasinda baglanti
kurmaya baslarlar. Yagantis1 i¢cindeki yazili uyaranlar cocugun anlama siirecini kolaylastirir.
Yazimin islev 6zelik ve kullanimina yonelik farkindalik kazanarak okuma yazmaya hazirlik
stirecine kolay bir baslangi¢ yapabilirler (Altinkaynak, 2019). Okula gitmeden 6nce ¢ogu
cocukta yazi farkindaligi becerileri gelismeye baslar (Bayraktar, 2013).

2.1.2.4. Alfabe (harf) bilgisi. Cocuklar yasant1 igerisinde pek ¢cok zaman harflerle
tanigma firsat1 bulurlar. Cocuklar konusmadaki sesler ve yazidaki harfler arasindaki iliskiyi
cozmeleri okuma yazma gelisimleri i¢in 6nemli bir etkendir.

Cocuklarin, sdzciikleri olusturan harflerin farkli seslerin bir araya gelerek olustugunu
anlayabilmesi harf bilgisidir (Karaman ve Aytar, 2016).

Kiiciik ve biiylik harflerin seslerini ve aralarindaki iliskiyi tanimlayabilmek, yazi

farkindaligi becerisine ulasabilmeleri i¢cin bir zemin olusturur. Harflerin isimleri ve



sembolleri arasinda baglanti kurabilmek kritik bir 6neme sahiptir. Harf sembollerinin
seslerini elde etmek alfabe bilgisinin son ve dénemli bir hedefidir. Bunu kavradiklarinda yazili
sozclkleri olusturan seslere karsilik gelen harflerin kodunu ¢6zmeye baslarlar (Cetin, 2019).

Okuma yazmay1 o6grenmede zorlanan c¢ocuklarin, alfabe bilgisi edinemedigi
goriilmektedir. Erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuklarin alfabeyi tanimasi ve harflerin ne ise
yaradigint bilmesi bu noktada Onemlidir (Altinkaynak, 2019). Dogrudan metinde
¢oziimlemeyi kolaylastirmasinin yani sira formal olarak okumanin baslamasindan 6nce ve
sonra harf bilgisinin fonolojik farkindaligin gelisiminde o6nemli bir rol oynadigi
goriilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 2018).

2.1.2.5. Dinledigini anlama. Cocuklarda dinleme; fark etme, ayirt etme, tanimlama
ve anlamlandirma seklinde gelisir. Beynin isitme merkezinin sesleri algilamasi ve bu
uyaranlar1 anlamlandirma siirecidir (Demirtas ve Karadag, 2021).

Soyleneni anlamada dinleme ¢ok 6nemlidir. Genel olarak ebeveyn ve 0gretmenler
cocuklara kendi isteklerini yaptirma veya terbiyeli olmasi i¢in dinlemesini sdylerler. Bu
sekilde dinlemeyi pasif bir eyleme dontstirdiikleri soylenebilir. Oysa dinleme
duyduklarindan bir anlam ¢ikarabilmesi i¢in 6nemlidir. Dinleme ve anlamay1 desteklemek
icin Ogretmenler g¢ocuklara iyi birer dinleyici modeli olmalidir (Bredekamp, 2015).
Ogrenmenin en iyi yollarindan biri dinlemedir. Anlatilan1 anlamada zorlanmamasi,
anlatilanlar1 degerlendirip yorumlayarak fikrini belirtebilmesi i¢in iyi bir dinleyici olmalidir
(Bayraktar, 2013).

Dilin anlamsal ve s6z dizimsel yapilarini igeren dinledigini anlama becerisi,
okumanin en temel amaci olan becerilerden biridir. Cocuklar dinleyip konusurken yeni
sozciikler 6grenir ve bunlar1 kullanmaya baslar. Kelime haznesi arttik¢a dinledigini anlama
becerisi de gelismeye devam eder (Emre, 2019). Erken okur yazarlik becerileri igerisinde
dinledigini anlama &nemli bir yere sahiptir. Ileri donem okuma siireclerinde okudugunu

anlama becerisinin en 6nemli etkenlerindendir (Alatl, 2021).

2.1.3. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi

Erken okur yazarlik becerilerinin gelisiminde ¢gocugun gelisim diizeyine uygun ilgi
ve ihtiyaglar1 dogrultusunda uygun materyallerin bulundugu bir sinif ortaminda 6grencilerine
somut yasantilar, deneyimler edinmesine firsat taniyan Ogretmenler tarafindan rehber
olunmasi oldukca onemlidir. Erken okur yazarlik ¢ocuklara harf yazma, okutmay1 zorla

erkenden Ogretmek degildir. Cocuklar1 erken yaglarda aktif okuma ve yazmaya zorlayan
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davraniglar gelisimsel olarak uygun olmadig bilinmektedir ( Feyman -Gok, 2013). Turan ve
Topcu (2018) yaptiklart arastirmalarda paylasimli kitap okumanin ¢ocuklara erken okur
yazarlik becerilerini kazandirmada 6nemli bir etkisi oldugu, yazi farkindalig, alic1 ve ifade
edici dil becerilerini gelistirici oldugunu belirtir. Ayn1 zamanda paylasimli kitap okuma
yetiskin ve ¢ocuk arasinda etkilesimi sagladigini sdyler.

Ogretmenler cocuklarin erken okur yazarlik becerilerini desteklerken, amacli ve
planli etkinlikler ve oynayarak kesfetmesini saglayan okur yazarlik agisindan zengin
ortamlar diizenlemelidirler (Bredekamp, 2015).

Cocuklara uygun ortamlar saglanmadig1, model olunmadig1 takdirde ¢ocuklar okuma
yazmaya kars1 ilgi duymayip okuma yazmanin gerekli bir sey olmadigini diigiiniir ve okuma
yazmay1 denemezler. Cocuklarin okur yazarlik temellerinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
oldukga biiyiik bir yeri vardir. Ogretmenlerin ¢ocuklarm erken okur yazarlik becerilerinde
destek olabilmeleri i¢in yapilan arastirma, uygulamalardan haberdar olmalar1 ve bilgi sahibi
olmalar1 6nemlidir. Ogretmenlerin yanlis yonlendirmeleri ve bilgi sahibi olmamalari biligim
psikologlarini kaygilandirmaktadir. Bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin harfleri kopyalama
ve ezberletme gibi yanlis yaklasimlar kullanabilirler. Bilgi sahibi olan 6gretmenler ise
siiflarini yazili uyaranlarin bol oldugu diizenlemeler yaparak, bol bol kitaplarin oldugu bir
ortam sunarak, okuma yazma konusunda model olarak, ¢cocuklari cesaretlendirip, motive
ederek onlarin bu alanda gelisimlerine destek olup ortamlar hazirlamalidir. Okul 6ncesi
alanda gorev yapan egitimcilerin ¢ocuklarinin erken okur yazarlik becerilerini desteklemek
i¢cin Uluslararas1 okuma dernegi (IRA) ve Ulusal ¢cocuk egitimi dernegi (NAEYC) tarafindan
belirlenen hedefler hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Belirlenen hedefler su sekildedir:

Resimli ¢ocuk kitaplarint dinlemekten ve tartismaktan zevk alirlar.
Etiketlerin bir anlam tagidigini anlarlar.

Okuma yazma girisiminde bulunurlar.

Cevrelerindeki etiket ve isaretleri tanirlar.

Kafiyeli sozciik oyunlarina katilirlar.

Bazi harfleri tanir ve harf ses eslestirmesini yaparlar.

Yazma dilini gosteren harfler kullanirlar (Beaty, 2018,5.281).

2.1.3.1. Sozciik bilgisinin desteklenmesi. Bu becerinin desteklenmesinde aile ve
okuloncesi egitim kurumlarinin kritik bir 6nemi vardir (Demirtas ve Karadag, 2021).

Cocuklarin sozciik bilgisini gelistirmeye yonelik olarak yapilan etkinlikler,
cocuklarin farklt 6grenme, okudugunu anlama ve soOzciik c¢oziimleme becerilerini
kolaylastirarak okuma siirecine olumlu katkilar saglar. Bunun igin farkli stratejiler
kullanmaya da ihtiya¢ duyarlar. S6zciik 6gretimi yaparken, tek bir yontem kullanimi tercih

edilmemelidir. Tesadiifi ve dogrudan sozciik 6grenme yontemleri kullanilmaktadir. Yontem



11

tesadiifii olarak belirtilse de sozciikleri 6grenme firsatlari, ailesi, yakin ¢evresi, akranlari ve
Ogretmenlerinin kullandigr dil etkilemektedir. Cocugun soru sormasi cevaplar vermesine
tesvik edilmesi okumayr sevdirme gibi bilingli yaklasimlar sayesinde desteklenmektedir.
Yasamin ilk yillarinda ¢ocuklar ¢ok fazla sozel dil deneyimi yasar. Kazanilan bu deneyim
ilerleyen yillardaki okuma yazma siirecinde ve okul basarisinda onemli bir katki
saglamaktadir. Etkilesimli 6gretmen -g¢ocuk sohbetlerinin oldugu, hikdye okumalara
cocuklarin da katildigr simiflardaki cocuklarin sozciik bilgisinin daha zengin oldugu
goriilmektedir. Dogrudan 6gretim yonteminde, belirli sozctikler farkli stratejilerle 6§rencinin
sozciik bilgisini artirmak i¢in kullanilir. Bu stratejiler; bilinmeyen yeni sézciigii daha
onceden bilip agina oldugu sozciik ile tanimlama yaparak, semantik haritalar olusturarak,
sOzciige ait kritik 6zellikleri belirlemeye calisarak, sozliik kullanmay1 6gretme, baglamsal
ipuglarin1 kullanmay1 6gretme, sézciik boliimlerinin ipuglarini kullanmayr 6gretme, sézciik
bilincini gelistirmek olarak siralanabilir. Bunlara ek olarak son zamanlarda bilgisayar
teknolojisi de sozciik bilgisinin gelisimine katki saglamaktadir (Kalayci ve Diken, 2021).

Yetigkinler cocuklara problem ¢6zme ve diisiinmeye sevk eden ¢ocuklari daha ¢ok
konusmalarini ifade etmelerini saglayacak acik uclu sorularla destek olmali, yeni kelimeleri
uygun kolay anlasilir anlayabilecekleri tiirde basit climlelerle yeni kelimeyi 6grenmesini
saglamali, 6grenilen bu yeni kelimelerin sik sik tekrarlar1 yapilmalidir. Aile ve 6gretmenlerin
cocuklara sozciik dagarciginin gelisimi ve dil becerilerinin gelisiminde iyi bir rol model
olmalidir. Sembolik oyun ve yaratict drama uygulamalar1 sozciik bilgisi ve sozciik
dagarciginin gelisimi i¢cin 6nemli bir yere sahiptir. Etkilesimli ve paylasiml kitap okuma da
cok onemli bir yere sahiptir (Demirtas ve Karadag, 2021).

Cocuklara sadece kitap okuyarak yeni kelimeler 0grenecegi diisiiniilmemelidir.
Ogretmenler hedef kelimeleri segip tespit etmeli ve bu kelimeleri ¢cocuklara 6gretmelidir
(Isitan, 2021)

2.1.3.2. Sesbilgisel (fonolojik) farkindalik becerisinin desteklenmesi. Cocuklarda
sesbilgisel farkindalik becerilerinin kazanilmasi dogal siirece birakilmamalidir. Uygun
etkinliklerle ilkokula baglamadan 6nce desteklenmelidir (Akdal, 2021).

Fonolojik farkindalik becerilerini  desteklemek i¢in etkinlikler, dinleme
egitimlerinden sonra, biiyiik birimlerden kiigiik birimlere basitten karmasiga asamali bir
sekilde, analiz-sentez etkinlikleri seklinde, sozlii dil-yazili dil arasinda baglanti kurarak,
bireysel farkliliklara uygun, esnek giinliik egitim akisinin belirli bir pargasi olacak sekilde,

eglenceli oyun temelli etkinlikler olarak planlanip uygulanmalidir (Kiziltepe, 2021).
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Okul 6ncesi donemde 6gretmenin ¢ocuga ses farkindaligi becerisini kazandirmast
icin yapabilecegi etkinlikler:

-Hikaye okuma yoluyla dil ile ilgili oyunlar oynatilabilir.

-Sozciiklerdeki sesleri fark etmeleri icin etkinlikler diizenlenebilir.

-Yazi yazma ile ilgili firsatlar sunulabilir.

-Cocuklara sozciiklerdeki sesleri ayirt etme dgretilebilir.

-Kafiye-ayni1 ses ile biten sozciikler tanitilabilir.

-Ayni sesi tekrar etme-, ayni ses ile baslayan sozciikler fark ettirilebilir.

-Ses eslestirme-belli seslerle baglayan sozciiklere karar vermesi saglanabilir.

-Okul 6ncesi ¢ocugu bak/tak, fal/bal gibi sozciiklerdeki ses uyumunu fark etmesi saglanabilir.
-Anaokulunda ¢ocuk 'top' sdzcligiiniin 'T' sesi ile bagladigin1 ve bununla baglayan bagka sozciiklerin
de oldugunun bilincinde olmalidir (Ornegin; t/as, t/aki, t/opag sozciikleri T' sesi ile baslar.).

-Es sesli sozciiklerin farkli anlamlara geldigi siir ve yazilari okumalidir. Buradaki benzerlik ve
farkliliklar ses ve anlam diizeyinde olup ¢ocuk bunlar1 ayirt edebilmelidir.

-Ses uyumlu sarkilar, tekerlemeler, siirler ve ritmik oyunlar, kukla ve parmak oyunlari ile verilmelidir.
-Ses tanima oyunlarindan asina olduklari sesleri kaydedip sinifta kullanilmalidir. Bu seslerin neye ait
olduklarini bilmelerini istenmelidir (Ornegin; araba, ugak, kedi, su sesi gibi.).

-Tekerlemelerin ve bildikleri sark: s6zlerinin sirasini degistirip nerede yanlis yapildigini sormalidir.
-Uyakli sozciikleri bulma oyununda, sozciigii ornek vererek bildikleri veya uydurduklari benzer
sozciikler tiretmeleri istenmelidir (6rnegin; tag/bas, kaz/yaz, tiil/kiil gibi.).

-Sozciik ve hece sayma oyunlar1 oynanmak, kendi adlarindaki hece sayilarini uygun el vuruslariyla
gdstermeleri istenmelidir {Ornegin; A-li, Ay-se gibi.)-

-Daha sonra agina olduklar1 nesnelerin adlarini ritmik olarak hecelemeleri istenmelidir.

-Bir ciimleyi tam olarak sdyleyip sozciik parcalarina ayrilmalidir. Her s6zciik icin bir blok yan yana
dizilebilir veya yerde ¢izili kareler iizerinde adim atilabilir.

-Bu etkinlige kisa timcelerle baslanmali; gittik¢e zorlagtirtlmalidir.

-Bir oyuncakla oyun oynatilabilir (6rnegin;'b/al, y/az, m/uz gibi sdzler sdyleyen ayicik acaba ne demek
istiyor? gibi.)... (Roskos, Christie ve Richgels, 2003: 3; 2006: 58; Seving,2003:182; Wortham,
2005:222; Vacca vd.,) (akt.Bayraktar, 2013,s,73).

2.1.3.3. Yaz1 farkindahg becerisinin desteklenmesi. Okul 6ncesi donemde yazi
hakkinda farkli firsatlar ve deneyimler sunarak yazi hakkinda yeni bilgiler ve deneyimler
elde etmesi saglanmalidir (Bayraktar, 2018). Yazili uyaranlarin oldugu ortamlar ¢ocuklarin
okuma yazmanin islevini anlayarak yasamla iligkilendirmesi ve okuma yazma denemeleri
yapmalar1 adina 6nemlidir. Okuma yazmaya kars1 farkindalik kazanarak olumlu bir algi
gelistirmesine destek olacaktir ( Feyman Gok, 2013)

Etkilesimli okuma ¢ocugun yazi farkindaligi gelisiminde Onemli bir yer tutar.
Cocuga yaziy1 fark edebilecegi, yaz1 hakkinda merakini giderebilecegi iyi bir yol gosterici
olmak yazi farkindaligini desteklemek adina 6nemlidir. Hikdyenin anlam biitinligiini
bozmamak i¢in, hikaye kesilmemeli hikaye baslamadan 6nce ve sonra konusulmasi daha iyi
olacaktir. Hikdye sonrasinda ¢ocuklarin duygu ve goriislerini almak icin agik uglu sorular
sorulur. Hikaye okunurken okuyan kisinin ses tonu, yiiz ifadesi, vurgu ve tonlamalar1 abartili
olamamalidir. Cocugun aktif oldugu, dikkatini ¢ekecek ve eglenceli hale getirecek okumalar
yapilmalidir (Bayraktar, 2018).

Egitimciler ve ebeveynler, ¢ocuklara yazinin bir mesaj tasidigin1 kavrayabilecekleri

destekleyici yontemler kullanmali, yazili dili tiretmeleri i¢in uygun ortamlar olusturmalidir.
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Bunun i¢in su etkinliklerden faydalanilabilir. Farkli 6zelliklerdeki kalemler ve kagitlar
verilerek karalamalar ve ¢izimler yapmalarina tesvik edilebilir ve bu bir rutin haline
getirilebilir. El-g6z koordinasyonunu destekleyici etkinlikler, zorlamadan bir seyler
yazmaya-¢izmeye tesvik edilip ne yazdigir ile ilgili konusulabilir. Cocuklara model
olunabilir. Isim yazma c¢alismalar1 yapilabilir. Smfta etkilesimli yazi aktiviteleri
diizenlenebilir (Bilgi, 2021). Bu beceriyi gelistirmek igin her giin igin belirli hedefler
belirlenmeli yazi ile ilgili ve planlamalar yapilmalidir. Cesitli 6gretim stratejileri ile yeni
bilgi ve beceriler kazanmalar1 saglanmalidir.

Sinifta yazi1 farkindaligi becerilerini desteklemek i¢in sinif listeleri, oyunda

kullanmak igin meniiler, aligveris listeleri, regeteler, sinif i¢i etiketlendirmeler, yonlendirici
yazilar gibi gercek amaca hitap edecek yazili materyaller etiketler asilarak farkindalik
saglanabilir. Bu diizenlemeler ve hazirliklar yapilirken dikkat edilmesi gereken nokta ise
siifi karmasik ve daginik gosterecek bir diizenlemeden kaginmak gerekir. Yazili materyaller
¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeli ve onlar1 tesvik edecek 6zellikte olmalidir. Sinifta olusturulacak
kitap merkezi de ¢ocuklarin rahatlikla ulasip inceleyebilecegi, kitaplarin kapak boliimlerinin
goriindiigii diizenli, ferah, rahat bir sekilde oturup incelemesine firsat yaratan dikkatini
cekecek oOzellikte ortamlar olmalidir. Cocuklarin yazi yazma becerilerine yonelik tek bir
hedef belirlememeli, her ¢cocugun kendi gelisimine uygun, ilgileri yoniinde materyaller
verilerek yazdiklar1 ile ilgili uygun yorumlar yapilmalidir. Cocuk ilgi duymuyorsa
zorlanmamalhidir (Bredekamp, 2015).
Cocuklara cesitli yaz1 yazma materyalleri hazirlarken, kagit secimi yaparken, ¢izgisiz kagit
tercth edilmelidir. Cizgili kagitlar cocuklarin yazi yazmadaki o6zgiirliikklerine simirlama
getirir. Yatay karalamalar yoniinde gelisimini desteklemek i¢in, degisik biiytikliikte ve farkli
renklerde bos kagitlar verilmelidir (Beaty, 2018).

2.1.3.4. Harf (alfabe) bilgisi becerilerinin desteklenmesi. Ogretmenler ¢ocuklarmn
harf/alfabe bilgisini gelistirmek igin, ¢ocuklara harf seslerini tanitma, harfleri de say1 panosu
olusturdugu gibi bir pano olusturarak asma, c¢ocuklarin parmakla takip edebilecegi
kabartmali harflerle, kuma ¢izme, havaya ¢izme ve oyun hamuru ile harf sekilleri
olusturmalarma firsatlar olusturup destekleme yapmalar1 harf bilgisinin gelisimi agisindan
oldukga 6nem teskil etmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar harfin seklini 6zelliklerini ayirt etmek igin tesvik

edilip cesaretlendirilmelidir (Yazicioglu, 2021). Alfabedeki harfleri ve harflerle ilgili
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resimleri gosteren flash kartlar, sdzciiksliz resimli kitaplar ve kendi isimlerindeki harfleri
kullanarak harfleri fark etmeleri saglanarak destek olunabilir.

Harf bilgisi 6gretimi sirasinda kisa oturumlarla, acik ve net bir sekilde harflerin
Ogretilmesi saglanmalidir. Harflerin hem biiylik hem de kiiglik sekilleri 6gretilmeli, tek bir
seferde degil, ¢oklu zamana yayilmig dongiiler seklinde, 6gretimsel ¢esitlilik ve alternatifler
sunarak, Ogrenci ihtiyaglarina uygun esnek uygulamalar seklinde gergeklestirilmelidir.
Cocuklarla smifta oynanan harf oyunlari, miknatishi harf oyuncaklari ile oynama, sinifi
yazilar harfler olmasi, yazilara harflere farkindalik kazandirmak igindir. Amag¢ ¢ocuklara
resmi olarak alfabe 6gretmek degildir (Yilmaz, 2021).

2.1.3.5.Dinledigini anlama becerilerinin desteklenmesi. Bu becerinin
desteklenmesinde kitap okuma c¢ok sik kullanilmakta ve etkili sonuglar vermektedir.
Dinledigini anlama becerilerini desteklemek i¢in uygulamayr yapacak olan kisi
yapilandirilmis etkinlikler planlamalidir. Dinledigini anlama becerisi iizerinde dil ve bilissel
gelisiminde etkisi vardir. Bu becerinin gelisiminde hizli bir gelisim gosterecegi beklentisine
girilmemelidir, gelisim uzun bir siireg icerisinde siirekli olarak devam etmektedir. Cocuklar
kitaplardan hikayelerini anlatirken, yazilardan ¢ok resimler tizerinden hikayelerini anlatirlar.
Bu onlarin ilk okuma deneyimleridir ve resim okuma olarak adlandirilir. Cocuklarin
hikayelerini diizeltmeden onlar1 cesaretlendirerek destek olunmalidir. Ogretmenlerin 3M
kuralin1 (Becerileri kullanma, uzmanlasma ve anlamlandirma-manipulating, mastering,
creating meaning) kullanarak c¢ocuklarin sevdigi kitaplart defalarca okuyup onlarin
uzmanlagmalarina yardimci olmalar1 gerekir. Tekrar edici metinleri olan, sonu tahmin
edilebilen kitaplarin ¢ocuklarin okumay1 6grenmelerine yardimer olduklar: belirtilmektedir.
Bu kitaplarin en 6nemli Ozelligi kafiye ve tekrarlarin olmasidir. Cocuklar kafiye ve

tekrarlardan ¢ok hoslanirlar (Beaty, 2018).

2.1.4. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Degerlendirilmesi

Egitimin amacina ulasip ulasmadigimi tespit etmek adina degerlendirme 6nemli bir
yere sahiptir. Cocuklarin erken okur yazarlik gelisimleri hakkinda sistemli bilgiler toplama
ve bu bilgileri analiz etmek i¢in degerlendirme dnemli bir aragtir. Bu becerilerle ilgili sikinti
yasayan cocuklar ve yasadigr sorunun neden kaynakli oldugunun tespit edilmesi ve bu
yasanilanlara destek olabilmek icin degerlendirmeye ihtiya¢ duyulur. Degerlendirme igin
standart 6lcme araglar1 ve bunun disinda standart olmayan 6l¢gme araglari; kontrol listeleri,
rubrikler, oyun, gozlem ve kayitlar kullanilir. Cocuklar1 sadece bir degerlendirme yontemi
kullanilarak degerlendirilmemeli, birgok yontemi bir arada kullanarak ¢ikan sonuglari

yorumlayip sentezleyerek bir sonuca varilmalidir (Erbay ve Toklu, 2021).
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2.1.4.1. Sozciik bilgisinin degerlendirilmesi. Bireyin mevcut olan bilgi ve becerileri
hakkinda bilgi sahibi olunarak ihtiya¢ duydugu alanlara ne kadar ve nasil sunulacagina karar
vererek ve ilerlemesini takip etmek degerlendirmenin amaglar1 arasindadir. Degerlendirme
yapmak icin formal ve informal degerlendirme yontemleri vardir. Ulkemizde sdzciik
bilgisini degerlendirmek i¢in formal degerlendirme araglar olarak; Erken okuryazarlik testi
(EROT), Peabody resim kelime testi, Tiirkce ifade edici ve alic1 dil testi (TIFALDI), Erken
dil gelisimi testi (TEDIL), Tiirkge iletisim gelisim envanterleri (TIGE-I/II) kullanilmaktadir.
Informal degerlendirme yaparken de dil-konusma ornegi alma, goriisme, gozlem, anket,
kontrol listesi, gelisim envanterleri, portfolyo, dinamik degerlendirme ve degerlendirme
Olcekleri gibi informal degerlendirme yontemleri kullanilir. Dogru ve eksiksiz bir
degerlendirme icin formal ve informal degerlendirme yontemleri birlikte kullanilmalidir

(Kalayci ve Diken, 2021)

2.1.4.2.Sesbilgisel  (fonolojik) farkindah@in degerlendirilmesi. Fonolojik
farkindalik kendiliginden gelisen bir beceri degildir. Nitelikli ve planli bir egitim programi
ile cocuklar formal okumaya baslamadan 6nce performans durumlarina gore tespit edilerek
gerekli miidahaleler yapilarak gelisimlerine destek verilmelidir (Akdal, 2021).

Egitimde verilere dayali degerlendirmeler kullanildiginda, 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeyini belirlemede daha basarili sonuglar elde edilir. Degerlendirmenin amaci,
uygulanacak egitimi belirlemek i¢in tarama yaparak fonolojik gelisiminin takibini
yapmaktir. Siire¢ ve sonu¢ degerlendirmesi i¢in fonemik farkindalik kontrol listesi
kullanilabilir. Fonolojik farkindaligi kolaylastiracak ogretmenlere rehberlik edecek bes
Ogretim stratejisi su sekilde siralanabilir: kafiye olusturma, coklu algi haritasi, resimli kart
oyunu, ses siniflart ve hazine sandigi. Kafiye olusturma, dogrudan fonomik farkindalig:
gelistiren bir stratejidir. Etkinlik siirecinde sesleri ayirip, birlestirip diizenlerler. Temel amag
ogrencilerin ilk ses ve kafiye farkindaligi gibi becerileri gelistirmeye tesvik etmektir. Coklu
algt haritasi, tiim duyular kullanilarak seslerin hatirlanmasi ve anlamlandirilmasi igin
kullanilir. Sesleri duyular vasitastyla kullandikga alfabetik prensibi kavrarlar. Resimli kart
oyunu, konusma sesleriyle oynamaya tesvik etmek i¢in grup ortaminda kullanilir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin sesleri tanimlama ve kategorize etme girisimlerini tesvik edip
olumlu pekistiregler vermesi gerekir. Ses siiflari, ilgiyi fonemlere ¢ekmeyi saglayan bir
yontemdir. Ogrencilere durup diisiinme ve sozciiklerde duyduklari seslere odaklanma imkani
saglar. Hazine sandigi, sesleri bolme ve birlestirme becerilerine yonelik bir stratejidir.
Ogretmenler sesleri bdlmeyi, birlestirmeyi Ornekledikten ve iskele yontemiyle destek

sagladiktan sonra kullanilir (Antonacci ve O'Callaghan, 2020).
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Fonolojik farkindaligi degerlendirmeyi amaglayan testler; Ankara artikiilasyon testi,
Sesbilgisel farkindalik becerisi kontrol listesi, Fonolojik farkindalik 6l¢egi, Fonolojik
duyarhilik testi, Mountain shadows fonolojik farkindalik 6lgegi, erken ¢ocukluk donemi
fonolojik duyarlilik 6lgegi, Ses bilgisi farkindalik 6l¢egi, Tiirkge fonolojik farkindalik testi
gibi testlerden olugmaktadir (Kiziltepe, 2021).

2.1.43.Yazn farkindahigmin degerlendirilmesi. Ogretmenler, g¢ocuklardaki
gelisimi takip ederek, olas1 geri kalma vb. yagsanan sorunlar1 tespit edip 6nlemler alabilmesi
ve degerlendirme yapmasi ¢ok 6nemlidir. Yazi farkindalig1 becerilerini degerlendirmek igin
resimli hikaye kitaplari tercih edilir. Kullanilacak kitap ¢ocugun yasina ve gelisimine uygun
tercih edilmelidir. Yazinin anlasilabilir nitelikte olmalidir. Cocukla yan yana oturarak,
cocugun kitab1 gorebilecegi sekilde birebir uygulanmalidir. Yazica zenginlestirilmis
O6grenme merkezleri ve oyunlar, paylasiml kitap okuma etkinlikleri ile degerlendirilebilir
(Bilgi, 2021).

2.1.4.4. Harf (alfabe) bilgisinin degerlendirilmesi. Cocuklarin okul dénemindeki
okuma harfleri ¢6ziimleme basaris1 okul 6ncesi donemde edindigi harf bilgisi ile iliskilidir.
Okul 6ncesi donemde harf bilgisi degerlendirilerek sistemli bir sekilde desteklenmelidir.
Harf bilgisi 6gretimi Oncesinde ¢ocuklar siire¢ i¢cinde gozlemlenerek, performanslart ve
ilerlemeleri tespit edilmeli, degerlendirmeler yapilmalidir. Bu beceri degerlendirilirken alici

ve ifade edici harf bilgisi olarak degerlendirilir (Y1lmaz, 2021).

2.1.5. Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Okur Yazarhk Becerilerinin Okula Hazir
Olus Durumlarina Etkisi

Gilinimiizde artik ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine ydnelik olarak yaptiklar
planlamalar1 okul 6ncesi donem itibari ile basladiklari, okul Oncesi egitimin Gneminin
yayginlastig1 goriilmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde kazandigi olumlu yasantilar
daha sonraki egitim hayatlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin okul dncesi donemden
sonra ilkogretime basladiginda yeni ve yogun bir ¢aligsma igerisinde olmasi bu siireci bagarili
bir sekilde yasayabilmesi i¢in okul 6ncesi donemde yapilan ilkdgretime hazirlik ¢aligmalari
bliytlik bir 6nem tegkil etmektedir (Yapici ve Ulu, 2010). Cocugun hazirbulunusluk diizeyini,
yeni bir beceriyi 6grenmeden once edinmis oldugu bilgi beceriler ve olgunluk seviyesi
belirler. Hazirbulunusluk diizeyi ¢ocugun yeni bir seyler 6grenebilmesi i¢in temel olusturur

(Bayraktar, 2020).

Cocuklarin gelisimi, okula baglama yas1 ve okula hazir oluslar1 hakkinda literatiirde ¢esitli goriisler
hakimdir. Dewey; ¢ocugun sosyal iligkilerine odaklanirken, Gesell olgunlagma kavrami iizerinde
durmaktadir. Piaget’ye gore c¢ocuk, somut islemler donemine ge¢cmeden okula baslamamalidir.
Vygotsky; yakinsak gelisim alaninin st sinir1 olan, ¢cocugun tek basina problem ¢6zebildigi gergek
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gelisim seviyesine ulagsmadan okula baslamamasi goriisiindedir. Bronfenbrenner de Dewey gibi
¢ocugun yakin g¢evresinin onemli oldugu goriisiindedir. Steiner ise ¢ocugun yedi yasindan once
akademik bilgilere hazir olmadigini belirtmektedir. Tiim goriisler ele alindiginda, ¢ocugun okula
baslamasini belirleyen iki onemli faktdriin, okula baslama yasi ve okula hazir olusu oldugu
goriilmektedir (Akay ve Ceylan, 2019, s.7)

Erken ¢ocukluk kritik bir 6neme sahiptir. Bu donemde tiim gelisim alanlarindaki
becerilerin kazanilmasi bu noktada ¢ok énemlidir. Edinilen bu beceriler ¢cocugun bir sonraki
egitimine hazir olmasi ve okul basarisini etkileme agisindan énemi biiytiktiir. Okula hazir
olusu destek olabilmek icin dgretmen ve okullarin ¢ocuklardaki bireysel farkliliklar1 gz
oniinde tutarak g¢ocuklarin gelisimine biitiinsel olarak yaklasmasi gerekmektedir (Ivrendi,
2020).

Yapilan bu ¢alismada, ilkokula yeni baslayan 60-66 aylik 6grencilerin okula hazir
oluglar1 fiziksel, zihinsel, duygusal ve dil gelisimleri agisindan ile ilgili O0gretmen
goriislerinin incelemislerdir. Bu calismada dil gelisimi ile ilgili olarak “diisiincelerini ifade
etmede, kendilerini anlatmada ve ¢evresiyle iletisim kurmada zorlanmalar1” ve “bazi seslerin
ayirt edilmesinde, ¢ikarilmasinda ve kelimelerin sdylenmesinde telaffuz hatasi goriillmesi”
olarak tespit etmislerdir. Ayrica bu ¢alismaya katilan 6gretmenler kelime dagarciklarinin
zayif oldugu, okuma yazma becerilerinde sorunlar yasadiklarin1 belirtmislerdir
(Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat 2014).

Cocuklarin okuma yazma gelisimleri ve okul basarisini, formal bir egitime
baslamadan 6nceki okuma yazma yasantilar1 ve deneyimlerinin olup olmamasi etkiler. Okul
Oncesi egitim programlarinda mevcut olan etkinlikler ¢ocugun biligsel ve dil becerilerini
gelistirip destekleyerek, okuma-yazma 6grenmeye hazirlama dogrultusunda gelisimlerini
destekler. Cocuklarin okul yasanti ve basarilarini ara¢ gere¢ donanim ve uyaricilarin zengin
oldugu bir ortamda deneyim kazanan ¢ocuklarin gelecek okul yasantist ve basarilarina katki
saglayacaktir. Cogu tllkede cocuklarin okula hazir oluslar1 testlerle degerlendirilerek
cocuklarin durumlar1 tespit edilip birtakim esitsizlikler giderilerek uygun donanimlar
saglanip okul basarilarini artirma yoniinde destek ¢alismalar1 yapilir. Cocuklara bu testler
uygulanarak cok yonlii olgunlagsmis olmayi tespit etmeye calisip dnlemler alinir. Tiirkiye’de
ilkdgretime baslamak i¢in esas olan kronolojik yastir. Cocuktaki hazir olma durumu tespit
edilmeden gittigi i¢in yasadigi zorluklar ve sorunlar ona basarisiz olma duygusunu
hissettireceginden bu durum cocugu hem duygusal olarak hem de yapilacak destek
caligmalarinda ¢ok etki yaratmayacaktir. Okul Oncesi egitim alarak okula baslayan
cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerinin bu egitimi almayan ¢ocuklardan daha ytiksek

oldugu  goriilmiistiir.  Yaptiklar1  arastirmada  okul  Oncesi  egitimin  okula
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hazirbulunusluklarinda olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Erkan ve Kirca
2010).

Yapict ve Ulu (2010), yaptiklart bu c¢alismada elde edilen bulgular
degerlendirildiginde birinci sinif 6gretmenlerinin okul dncesi Ogretmenlerinden oldukca
yiiksek diizeyde beklentilerinin oldugu goriilmektedir. Okula 6n hazirlik olarak yapilmasini
istediklerini genel olarak siralarsak kalem tutma, el-géz koordinasyonu, ¢izgi ¢aligmalari,
harf- rakam tanima yazma ¢alismalari, azlik ¢okluk kavramina yonelik ¢alismalar, toplama
cikarma iglemleri, diistinme ve yorum yapabilmeye yonelik olarak gelistirilmeleri gerektigini
belirtmislerdir. Birinci sinif dgretmenlerinin dgrencilerin sinifa adaptasyonu konusunda
ailelerinden kopamadiklari, siiftaki sira sistemine alisamadiklarini, ders saati boyunca
yerinde oturamadiklarini, simiftaki ciddi ortama alisamadiklarini, &grencilerin
sosyallesemedigini, ilk haftalarda yapilan ¢alismalar1 basit bulduklarini ve biitiin y1lin boyle
gececegini zannederek okulu hafife aldiklarini, 6grenmenin ve dinlemenin 6n kosulunun
dikkati toplayabilme oldugunu ileri siirmektedir. Ogrencilerin okul éncesinde ilk 6nce dikkat
toplama gelistirilmesi gerektigini, ilkdgretime hazirlik kapsaminda okuma yazmaya hazirlik
niteliginde calismalar yapmasi ele alindiginda, 6gretmenlerin okul oncesi dénemde ses
caligmalarinin yapilmasinin okumaya gegcisi kolaylastirdigini, basit climlelerle okuma
yapilabilecegini ileri siirmektedirler. Ogretmenlerin %151 dgrencilerin hepsinin okul dncesi
egitim almadiklar1 zaman sinifta dengesizlik olustugunu ve okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin yapilmasint dogru bulmadiklarin ileri siirmektedirler. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden %10 ‘u okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirligi yanlis
yaptiklarini bu ¢alismalarin yapilmamasi gerektigini belirtmislerdir.

Sesbilgisel farkindalik becerileri lilkemizde okuma kuramlar1 gelistirilirken temel
alinan noktalardandir. Bu beceri okul 6ncesi donemde edinilmesi gereken en Onemli
becerilerden biridir (Emre, 2019). Harf ve harflerin kullanimini iliskilendirip, anlamlandiran
bir dil becerisi olan fonolojik farkindalik planlanmis ve dogru uygulanan bir 6gretim siireci
ile gerceklestirilir. Ilk okuma yazma siireci i¢in dnemli bir beceri olan fonolojik farkindaliga
yonelik egitimler okul 6ncesi donemde verilmelidir (Erdogan, 2011).

Okul oncesi donemde edinilmesi gereken temel beceriler, erken okuryazarlik
becerileri, matematik becerileri, fen becerileri, sosyal gelisim, motor beceriler ve 6z bakim
becerilerinden olusmaktadir. {lkokula hazirlik becerilerinden en énemlilerinden biri erken

okur yazarlik becerileridir (Bayraktar, 2020).
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2.1.6. Ogretmenlerin Pedagojik inanclari

Ogretmenlerin bilgi, beceri, goriis ve inamslari; siniflarindaki 6grenme ortamini,
ogretim siirecini, kullandig1 yontem ve teknikleri olusturmasinda etkilidir. Ogretmenlerin
egitim ve 6gretime bir bakis agis1 vardir. Bu durum 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda
ogretimi nasil gerceklestirdiklerini dogrudan ve dolayli olarak etkileyebilmektedir (Doganay
ve Sari, 2003).

Okul oOncesi Ogretmeni amacinin ne oldugunu bilen bunu etrafindakilere
aciklayabilen dgretmenlerdir. Amagch dgretmenler su dzelliklere sahiptir. Ogretmen yaptig
ise inanarak ve goniill vererek yapar. Meslegini sever. Enerjisi yiiksek ve isteklidirler.
Ogrencileriyle birlikte 6grenmeye karst merakli ve problemlere yanit bulmak icin
yaraticidirlar. Farkli bakis acilarina sahip, farkliliklara saygili anlayan, saygili duyarl
kisilerdir. Ogrencileri icin hedefleri olan bu hedeflere ulasilabilmesi icin planlar yapan,
O0grenmeyi oyun haline getirebilen, 6grencilerini iyi gozlemleyerek taniyan, sakact ve mizah
yetenegi olan kisilerdir. Bu 6gretmenler kendi 6zelliklerini tanir, performansini bilir ve
ihtiyag durumunda kendini gelistirmek i¢in ¢aba harcar. Ogrencilerine nasil ve neyi
dgreteceginin farkindadir. Cocuklari dinler ve anlamak igin gayret gosterirler. Ogretmenlik
mesleginin hi¢ bitmediginin yasam boyu 6grenmenin devam edecegini bilirler (Bredekamp,
2015). Bu inanglart dogrultusunda uygulamalarina devam ederler.

Clark ve Peterson (1986), Ogretmenlerin inang sistemlerinin; Ogretmenlerin
davraniglarini etkiledigini, bu inanglarin sinif igindeki uygulamalarini etkileyip, belirledigini
soyler (akt. Basalev, 2020). Ogretmenlerin pedagojik inanglari, sectikleri ogretim
yonteminin gostergesidir. Ogretmenler birden ¢ok inanca da sahip olabilirler. Ogretmenler
yasadiklar1 olaylar ve durumlar karsisinda da pedagojik inanglar1 dogrultusunda hareket
edebilir (Askar, 2021)

Ogretmenler, alan bilgisi ve pedagojik yeterlilikleri bakimindan en iyi sekilde
yetistirilmelidir. Yalnizca alan bilgisine sahip olmasi egitim-6gretim faaliyetlerini tam olarak
gerceklestirebilecegi anlamina gelmez. Ogretmenlik meslegi iyi bir egitim almis olmanimn
yani sira, bu gorevi yerine getirmeye inanmalariyla ve kendini gelistirmeleriyle de iliskilidir.
Sadece mesleki alan bilgisinin yeterli oldugunu diisiinmek yanls olur. Ogretmenlik, alan
bilgisi ile birlikte; 6z yeterlilik ve meslege olan inancini da kapsayan kutsal bir meslektir.
Ogretmenler 6gretme faaliyetlerini olustururken; tiim &grenme deneyimleri, bilgi ve
diisiincelerini kullanirlar. Sinif i¢i etmenler, sinifin fiziksel ortami, sinif yonetimi becerisi
gibi her tiirli sartlar1 g6z Oniine alarak egitim-0gretim faaliyetlerine devam etmektedir.

Ogretmenler sinif ici uygulamalarinda akademik ve arastirmaci bilgi, pedagojik bilgi,
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mesleki bilgi ve simf bilgisi olmak iizere dort gesit bilgiyi kullanirlar. Ogretmen artik her
seyi bilen, bu bildiklerini 6grencilerine aktaran bir anlayis icerisinden ¢ikip, bilgisini
paylasan ve karsisindaki ile paylasma istegi uyandiran, bilmediginin farkinda olan ve bunu
kapatma yollarini arastiran olmalidir (Ciltas ve Akilli, 2011).

Yapilandirmaciligin temellerini Piaget ve Vygotsky’ nin kuramlari1 olusturur. Bilgi
cocuk tarafindan aktif bir bigcimde yapilandirilir ya da kesfedilir ¢evreden pasif bir bicimde
alinmaz (Aypay, 2011). Yapilandirmacilik kavrami daha onceki donemlerde de felsefe ve
psikoloji konularinin i¢inde bulunmaktaydi.20.yiizy1l siirecinde de so6zii gecen bu kavram,
bu ylizyilin sonlarinda daha giincel bir hale gelmistir. Beyin {lizerine yapilan ¢aligmalar da bu
konunun giindemde olmasini etkilemistir. Bu alanda elde edilen bulgular 6gretimin
diizenlenmesinde temele alinmaya calisilmistir. Yapilandirmacilik kavram olarak 6grenme
kurami1 bakimindan insanlarin nasil 6grendigini aciklamaya ¢alisan bir yaklasimin ad, felsefi
bakimdan ise bilgi bilim (epistemoloji) ile ilgili bir kavramdir. Yapilandirmaciliga, bilginin
dogasin1 agiklayan bir kavramdir da denilebilir. Deneyim ile siki iligski igerisinde
anlamlandirma vardir. Ogrenciler belli deneyimler ve deneyimlerinin sonucunda
olusturduklar1 belli yapilara sahiptirler. Yeni bilgi, deneyimleri ile 6nceki deneyimlerini
harmanlayarak yeni bilissel yapisini diizenler. Onceki deneyimleriyle iliskilendirmedigi
ezbere bilgi ¢abucak unutulacaktir. Ogrenci anlamli bir 6grenme gerceklestirebilmesi igin
yeni bilgileri mevcut zihinsel yapisi lizerine aktif bir bicimde yerlestirmelidir (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenen temel 6gedir. Sinif ortami 6greneni motive
eden, konuya ilgilerini ¢eken ortamlar seklinde diizenlenir. Bu diizenlemeye 6gretmen ve
ogrenen birlikte karar verir. Ogrenme &grencini sorguladigi, arastirdigi, diisiinme, akil
yiirlitme ve ¢0ziim liretme yeteneklerini gelistirmeye yonelik olarak 6zel bir iletisim yontemi
benimsenir. Acik uglu diisiinmeye sevk eden sorular tercih edilir, kapali u¢lu sorulardan
kaginilir. Bilgilerin direk aktarildigi bir egitim ortamu degildir. Yapilandirmaci yaklasimda
degerlendirme yaparken siire¢ degerlendirilir. Ogrenenler birbirleri ile karsilastirilip
kiyaslanmaz. Ogrenmeyi paylasmalari ve daha ¢ok dgrenmeleri igin firsat verir. Ogretmen
gdzlemcidir, damigmanlik yapar ve ortamin diizenlenmesinde yer alir. Ogrenenler, bilgiyi
arastirir, kesfeder, yorumlar ve ¢evre ile etkilesim kurar, yapilandirir. Siire¢ icinde igerigi de
Ogrenir (Sasan, 2002).

Davranis¢1 egitim kurami etkisindeki geleneksel egitim programlari; yapilandirmaci
yaklasimin bilgi ve 6grenme bakis agisindaki farkliliklarin etkisi ile degisime ugramistir.
Ogrenen egitim programinin merkezini olusturur. Ogrenmenin igerigi grenenin ilgilerine ve

gercek yasamla iliskili, 6grenmenin merkezinde 6grenenin oldugu, 6grenme hedeflerinin
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stirece dayal1, list diizey Ogrenmeye yonelik olarak, etkinliklerin 6grenenle planlanip,
uygulanip, degerlendirilmesi gerekmektedir. Her 6grenci igin ayni hedefleri saptamak yerine
Ogrenci gereksinimlerini dikkate alarak, {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler
tizerine yogunlasilir. Neyi Ogreneceginden ziyade nasil 0grenecegi iizerine planlamalar
yapilir. Uriine dayali sonuc¢ odakli degil, siirece dayali bilginin kalic1 oldugu iist diizey
ogrenme ve diisinme becerilerine odaklanir. Ogrenenin sorumluluk alarak diisiinme
becerilerini gelistirmesi amaglanir Yapilandirmaci yaklasim bilginin direk aktarildig ya da
bilginin kaydedildigi bir yaklagim degildir. Bilgiyi yapilandirmay1 vurgulayan epistomolojik
bir bakis agisidir. Bilgi 6grenen tarafindan etkin bir sekilde insa ve transfer edilir.
Yapilandirmaci yaklasimi benimseyenler arasinda da goriis farklart olsa da dort noktada
hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Bunlar 6grenenlerin kendi 6grenmesini yapilandirdig,
yeni 0grenmelerin dgrencinin 6nceki anlamalarina dayandigi, sosyal etkilesimin kritik rolii,
anlamli 6grenme i¢in 6zglin 6grenme gorevleri olarak sdylenebilir. Davranig¢1 yaklagimin
etkisindeki geleneksel yaklasim iizerinde, 6greneni 6grenme siirecinin merkezine alarak
geleneksel egitim programinin tiim Ogelerinde 6nemli degisiklikler yaratmistir (Kog ve
Demirel, 2004).

Bireylerin bilgiye ulasip onu verimli sekilde kullanabilmeleri i¢in egitimcilere gorev
diismektedir. Ogretmenin merkezde oldugu bir egitim yerine; arastiran, bilgiye nasil
ulasacagini Ogrenen, analiz- sentez yapabilen, Ogrendiklerini yasantiya gegirebilen
ogrencinin merkezde oldugu, siireci yonetebilen egitimcilerin rehberliginde uygulamalar
yapilmalidir. Ogrenmenin nasil olacag1 hakkinda bilgi sahibi olan dgretmen, siirec igerisinde
Ogrencilerine iyi bir rehber olur. Gegmis donemlerdeki geleneksel 6gretmenin merkezde
oldugu egitimin yerini 6grenenin aktif oldugu yaklasimlar almistir (Tagkesenligil, Senocak
ve Sozbilir, 2008).

Bas, yaptig1 aragtirmada topladigi bulgular dogrultusunda, ¢agdas egitim felsefesi
inanc¢larinin yapilandirmaci 6gretme-6grenme anlayisiyla, geleneksel egitim felsefesi
inanglarinin ise geleneksel 6gretme 6grenme anlayisi ile iligki oldugu sonucuna varmistir.
Regrasyon analizleri sonucunda ogretmenlerin egitim felsefesi inanglarmin kullandiklar
ogrenme Ogretme yaklagimlar ile Ortiistiigii pozitif yonde iligki gosterdigi tespit edilmistir
(Bas, 2015).

Okul 6ncesi 6gretmenleri, 1yi bir alan bilgisine sahip, meslegi hakkinda donanimli,
aragtiran, yeniliklere acik 6grenen ve Ogreten bir yapiya sahip, nasil rehber olabilecegini
bilen olmalidir. Ogretmenlerin meslegine kars1 verdigi deger, yeterlilik, pedagojik inanglari

ve tutumlari ¢ocuklara yansir (Arslan ve Kutluca, 2021).
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Calismaya katilan tiim Ogretmenler, egitim siirecinde 6zel 0gretim yontemlerinin
uygulanmasinin  gerekli oldugunu bildirmistir. Ogretmenlerin uyguladigi 6zel dgretim
yontemlerinin ¢esitlilik agisindan istenilen diizeyde olmadig1 daha ¢ok drama ve beyin
firtinas1 yontemi lizerine yogunlastiklar tespit edilmistir. Genellikle olumsuz davraniglara
¢Oziim bulmak i¢in bu yontemleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Konular1 pekistirme,
kavram Ogretimi, kaynastirma Ogrencilerini egitime dahil etmek i¢in de Ozel 6gretim
yontemlerini kullanmay1 tercih ettikleri saptanmistir. Cocuklarda kalic1 6grenmeyi
saglamasi, yaraticiliklarinin desteklenmesi ve gelistirilmesi, 6grenmeyi hizlandirmasi-
kolaylastirmasi, tiim gelisim alanlarima (6zellikle dil gelisimine) katki sagladigi
diisiincesinde olduklar1 bu yontemlerin faydalari olarak ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin 6zel 6gretim yontemlerini uygularken herhangi bir
sorunla karsilagmadiklar1 belirlenmistir. Problem yasayan Ogretmenlerin ise cocuklarin
dikkatlerinin ¢cabuk dagilmasi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, materyal eksikligi, ailelerin
egitim siirecine yeterli katkiyr yapmadiklart ve Ogretmenlerin yetersizlikleri seklinde

sorunlar oldugu tespit edilmistir (Giiven, Ahi, Tan ve Karabulut, 2013).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1 Erken Okur Yazarhk ile ilgili Arastirmalar
Ergiil vd. (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin katilimi ile yirittiikleri ¢aligmada

katilmc1r  olan Ogretmenlerin  yaklasik yaris1 tarafindan erken okur yazarlig
“hazirbulunusluk™ diger yarisinin da erken okuryazarlik kavramini okul 6ncesi donemde
okuma yazma Ogrenilmesi olarak tanimlamislardir. Ogretmenler giinde 15-40 dakika
arasinda degisen siirelerde en ¢ok kavram ogretimi, ¢izgi ¢aligmalart ve kitap okuma
etkinlikleri seklinde yaptiklart caligmalari erken okuryazarlik kapsaminda yaptiklarini
belirtmigler. Ses bilgisel farkindalik, yazi1 farkindaligi ve harf bilgisi gibi erken
okuryazarligin en 6nemli alt becerilerine daha az oranda yer verildigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin erken okur yazarlik bilgi diizeylerinin sinif igi uygulamalariyla paralel bir
iligkisi oldugu, bu alanla ilgili bilgi diizeyi olan 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda daha
sik yer verdigi ve etkinliklerini farkinda olarak yaptigi goriilmiistiir. Bu alanla ilgili bilgi ve
donanima sahip olmayan 6gretmenlerin siif iginde uyguladiklar1 etkinliklerin ¢ocuklarin

erken okur yazarlik gelisimlerine katkisinin olmadigi gortilmiistiir.
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Ersoy (2021), tarama modelinde, betimleyici durum calismast seklinde yaptigi
arastirmaya; akademisyenler, sinif ve okul 6ncesi 6gretmenleri, sinif 6gretmenligi ve okul
Oncesi 0gretmenligi 6grencileri katilmistir. Katilimeilar, arastirma sonucunun ilk boyutunu
okul oncesi donemde okuma yazma ogretimi hakkindaki diisiincelerini, okur yazarlik
becerisine sahip olarak gelen 6grencilerin sayisinda artis oldugu okuma yazma yasi olarak
belirtilen yas1 merkeze almadan &grencinin ihtiyacina gore beceri odakli bir yaklagilarak
Ogretimsel siire¢ igerisinde gerceklestirilebilecegi seklinde belirtmislerdir. Aragtirmanin bir
digeri sonucu, okuma yazma ogretilmesi degil, ilk okuma yazma siirecine hazirlanmasi
gerektigi diislincesidir. Bu diisiince de erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi igin
oldukca 6nemlidir. Bu arastirmada da diger arastirmalarda tespit edildigi gibi paydaglarin
erken okuryazarlik becerileri ile ilgili bilgiye yeterli diizeyde sahip olmadiklar1 gériilmiistir.
Bu dogrultuda mesleki ve alan bilgisinin paydaslara kazandirilmasi igin Ogretim
programlarinda ve mesleki gelisim programlarinda gerekli uygulamalara yer verilmesi
onemlidir.

Sezgin, Ulus ve Aksoy (2019) yaptiklar1 bu arastirmayi, 6zel ve kamuda ¢aligsan okul
Oncesi Ogretmenleri ile gerceklestirmislerdir. Arastirma bulgularina gore elde edilen
sonuglarda, sinif i¢i etkinliklerin ¢aligilan kuruma gore degistigi, calistig1 bolgeye gore is
doyumunu etkileyebildigi ve Ogretmenlerin aldiklar1 egitimin erken okur yazarlik
uygulamalarini etkiledigi goriilmiistiir.

Sahin (2019) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin dil, iletisim okuma-yazmaya hazirlik
ogrenme alan1 6grenme ¢iktilari igerisinden okuryazarlik becerilerine yonelik olarak en ¢ok
¢izgi caligmalari, drama teknigi kullandiklari, materyal olarak da kiigiik kas ve el-goz
koordinasyonunu destekleyici materyalleri kullandigi, degerlendirme igin kullandiklari
yonteminin gozlem yontemi oldugu arastirma sonucunda goriilmiistiir. Erken okuryazarlik
kavramini, okuma-yazmada farkindalik olarak tanimlar. Erken okuryazarlik becerilerinin
onemine iligkin goriisleri gocugu ilkokula hazirladig1 seklinde olmustur. Okuma-dinleme-
anlatim etkinlikleri erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklerin oldugu goriilmiistiir.
Sesbilgisel farkindalik becerisine yonelik etkinlikleri 6gretmenlerin ¢ok az uyguladiklar
goriilmiistiir. Meslekte ¢aligma yili 20 yil ve iizeri ¢ogu Ogretmen, erken okuryazarlik
becerilerinden dinledigini anlama becerisine ve kiigiikk kas, el-géz koordinasyonu
destekleyici yazma etkinliklerine daha fazla 6nem verdikleri goriilmiistiir. Arastirma genel
olarak degerlendirildiginde, erken okur yazarlik hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin
yaptiklar etkinlikler erken okur yazarlig1 destekleyici bilgi diizeyleri ile paralel etkinlikler

oldugu goriilmiistiir.
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Bu calisma ile Altun ve Erden (2016), erken okur yazarlik kavrami hakkinda
Ogretmen adaylarinin biraz bilgili olduklari, yeterince bilmediklerinin nedenini ise lisans
programlarinda dogrudan teorik bilgi ve uygulamamanin olmamasini belirtmisler. %40
O0gretmen aday1 ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluga destek oldugu icin erken okuryazarlik
becerilerini onemli goriirken, 6gretmen adaylarmin %22’si okul oncesi donemde erken
okuryazarlik becerilerine yer verilmesine karsi oldugunu, staj uygulamalarinda agirlikli
olarak hikaye kitab1 okuma, hikdye tamamlama, soru cevap, ¢izgi ve ses ¢alismalarina yer
verdikleri ve g¢esit agisindan sinirhi kaldiklar1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismada elde edilen
bulgular sonucunda 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin erken okuryazarlik konusunda
yeterli bilgi diizeyine sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Emre (2019), erken cocukluk 6zel egitiminde erken okuryazarlik ve okuloncesi
Ogretmenlerinin Uygulamalar1 adli ¢alismasinda, okuma becerisinin 6n kosulu olarak erken
okur yazarhig1 gordiigiinii sdyler. Ozel gereksinimli ve risk durumunda olan ¢ocuklarin erken
tespit edilip miidahale edilmesinde erken okur yazarlifin 6nemini vurgular. Erken okur
yazarlik becerileri (sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi...vb.) 6zel gereksinimli ve risk
grubunda olan ¢ocuklarin zorluklar yasadigini akranlarindan daha fazla geride kaldigini
belirtmistir. Bilgi diizeyi iyi olan 6gretmenlerin uygulama ve performanslari arasinda paralel
bir iligki oldugu bunlar1 sinif i¢i uygulamalarina yansittigini ¢alismasinda da aktarmigtir.

Erbas (2021), yaptig1 arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda cinsiyet,
akademik basar1 ortalamasi ve O0gretim tiirline gore yeterliliklerinde anlamli bir farklilik
olmazken, boliimii isteyerek tercih etme degiskeninde anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Kargin ve digerleri (2017) yaptiklari arastirmada, elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde okul 6ncesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinden sozciik
bilgisi alaninda diger alanlara nazaran daha fazla gelisim gosterdikleri goriilmistiir. Bu
sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlarin ¢ocuklari
erken okuryazarlik becerisinde istenen diizeye tasiyamadigi ve 6gretmenlerin bu becerilerin

Ogretimi i¢in etkinlik olusturma ve uygulamada yetersiz kaldiklar tespit edilmistir.

2.2.2 Ogretmenlerinin Pedagojik inanclan ile Tlgili Arastirmalar
Aypay, (2011) yaptig1 calismayr Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde 6grenim

goren 341 ogretmen adayi ile gergeklestirmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgular dogrultusunda o6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagimi tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci bir yaklasim tercih ettikleri,
O0gretmen adaylarmin smif seviyeleri yiikseldikce geleneksel yaklagimi tercih etme

oranlarmin da diistiigii goriilmektedir. Ogrenmede siirecin 6nemine ve uzman bilgi
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birikimine olan inancin artmasiyla Ogrenmede yapilandirmaci yaklagimin arttig1
epistemolojik inanglar lgegindeki sonuglarinda goriilmiistiir. Ogrenmenin dogustan gelen
bir yetenek olduguna olan inang arttik¢a geleneksel yaklasima olan inancin da arttig1 sonucu
ortaya ¢ikmuistir.

Ciltas ve Akalli, (2011) 6gretmenlerin pedagojik yeterlilikleri tizerine alan yazinda
bulunan aragtirmalar1 degerlendirerek yaptiklari ¢aligmada uygulanan hizmet i¢i egitim
politikalarinin 6gretmenlerin pedagojik gelisimlerini olanak saglayacak, giiniimiiz
sartlarindan faydalinabilecek sekilde revize edilmesinin ve 6gretmenlerin faydalanabilmesi
sonucuna ulastiklarr goriilmustiir.

Bas, (2015) 6gretmenlerin egitim felsefesi inanclari ile 6gretme-6grenme anlayislar
arasindaki iligkiyi inceledigi calismasinda 6gretmenlerin egitim felsefelerinin 6grenme
Ogretme yaklasimlari ile dogru orantili bir iliskisinin oldugu, cagdas egitim felsefesine sahip
Ogretmenlerin yapilandirmact 6gretme ve O0grenme anlayisina sahip oldugu, geleneksel
egitim felsefesine sahip 6gretmenlerinde geleneksel 6grenme ve 6gretme anlayisina sahip
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenlerin egitim felsefeleri, inanglarinm uyguladiklart
Ogretme-O0grenme yontemlerini etkiledigi anlagilmistir.

Sezgin vd. (2018) yaptiklar ¢alismada 6gretmenlerin ¢alistiklart kuruma gore elde
edilen bulgular degerlendirildiginde 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin erken okuma yazma
becerilerine olan inanglar1 arasindaki fark oldukg¢a fazla oldugu, calisilan kurumlarin
bulundugu il¢e durumlarma gore sinif i¢i uygulamalar1 ve inanglar karsilagtiginda anlaml
bir fark olustugu, calisilan yas gruplart agisindan degerlendirildiginde inanislarin
degismedigi, almman egitim agisindan degerlendirildiginde egitim almayan 6gretmenlerin
Ogretmenin ve okul dncesinin rolii boyutunda inanig seviyeleri bu egitimi almig olanlara gore
diisiik ¢iktig1, 6gretmenlerin bu alandaki bilgilerinin inanglarimi etkiledigi goriilmistiir.

Isikoglu, Ozcan, Budak ve Isik (2019) okul éncesi dgretmen adaylari ile yaptiklari
calismada 6grencilerinin liniversiteye baslarken olgunlagmaci inanglara sahip olan 6grenciler
dordiincii sinifa geldiklerinde bu inanglarinda istatistiksel olarak anlamli bir diisiis meydana
geldigini, biligsel inanglar acisindan degerlendirdiklerinde, Ogrencilerin iiniversiteye
baslarken diisiik olan bilissel inanglar1 dordiincii simifa geldiklerinde istatistiksel olarak
anlamli oranda arttig1 goriilmistiir. Davranis¢1 ve sosyo-kiiltiirel inanglarinda degisim
olmadig1 saptanmistir. Bu bulgular sonucunda 6gretmen adaylarin inanglarinda dort yil
iniversite egitimi sonucunda degisim meydana geldigini tespit etmislerdir.

Oguz Cihan Coskun (2020), yaptig1 aragtirmada 6gretmen adaylarini pedagojik inang

sistemleri boyutuna gore degerlendirildiklerinde tam Ogrenci merkezli bir anlayisa sahip
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olduklari, 6gretmen merkezli anlayis ortalamalarina bakildiginda ise 6gretmen merkezli
anlayisa yakin olduklar1 ve kararsiz olduklar1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak 6gretmen
adaylarinin pedagojik inanglarina ait kararlarinin tam olugsmadig1 6grenci merkezli anlayisa
inanmalarina ragmen Ogretmen merkezli bir bakis acisina karsi olumsuz olmadiklari
goriilmiistiir. Cinsiyet ve brans degiskenine gore degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin
pedagojik inang diizeylerinde farklilik oldugu, internet kullanim siirelerinde istatistiksel
olarak bir fark olmadig1 goriilmiis. Not ortalamalar1 boyutunda ise anlamh bir farklilik
oldugu, sinif diizeyi degiskenine gore bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Askar (2021) ¢aligmasini bir vakif tiniversitesindeki nicel ve nitel veri toplama
yontemini kullanarak yaptigi aragtirmasinda katilimcr okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
pedagojik olgunluga ulagsmis olmalarina, ders basarilarina dikkat ederek belirledigi kriterler
dogrultusunda segilmistir. Katilimcilarin pedagojik inanglarmin yiiksek oldugu g¢ocuk
merkezli c¢aligmalara yer verdigi, miifredatla iliskilendirmede sikintilar yasadiklari,
eksiklerinin oldugu tespit edilmistir.

Arslan ve Kutluca, (2021) yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin kidem ve egitim
diizeyi degiskenlerine gore pedagojik inanclarinin 6z-yeterlik ve elestirel diistinmede
anlaml farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir. Arastirma Sakarya ili en yogun
niifusa sahip il¢elerinden olan Adapazari, Arfiye, Erenler ve Serdivan secilmis 276 okul
Oncesi 6gretmeninin katilimiyla gerceklestirmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda okul
oncesi 0gretmenlerinin yiiksek pedagojik inanclara sahip olduklari, 6gretmenlerin kidem ve
egitim durumunun gruplar aras1 farklilasma olmadig goriilmiis ve okul Oncesi

O0gretmenlerinin yapilandirmaci bir egitim anlayisina sahip olduklart goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu béliimde arastirmanin deseni, veri toplama araclari, calisma grubu, veri toplama

siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada betimsel tarama yontemlerinde iliskisel tarama” modeli
kullanilmistir.

Iliskisel tarama, iki ve daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligin1 belirlemeyi amaglayan tarama yaklasimi olarak belirtilmektedir. Degiskenlerin
birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir
(Karasar, 2016).

3.2.Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma gurubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Denizli ilinde
Bagimsiz anaokulu ve ilkogretime bagli anasiniflarinda goérev yapan goniillii 76 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Calisma gurubu uygun (kolaylikla bulunabilen) 6rneklem
yontemiyle belirlenerek veriler toplanmistir. Bu kapsamda Denizli il merkezinde devlete
bagli anaokulu ve anasiniflarinda gérev yapmakta olan ogretmenlerden goniilli olanlarla
calisiimustir.

Tablo 3.1. Calismaya katilan ogretmenlerin demografik bilgileri

Calisilan kurum tiirti n %
Ana okulu 51 67.1
Ana sinifi 25 329
Toplam 76 100.0
Ogretmen hizmet y1li n %
0-5 yil 2 2.6
6-11 yil 16 21.1
12-17 yil 37 48.7
18 y1l ve istii 21 27.6
Toplam 76 100.0
Calisilmakta olan yas gurubu n %
36-48 ay 9 11.8

(devami arkadadir)
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Tablo 3.1. Calismaya katilan ogretmenlerin demografik bilgileri (devami)

Calisilmakta olan yas gurubu n %

48-60 ay 20 26.3
60-72 ay 47 61.8
Toplam 76 100.0
Erken okuryazarlik egitimi alip almadigi n %

Evet 38 50.0
Hayir 38 50.0
Toplam 76 100.0

Tablo 3.1°de goriildiigii lizere calisma kapsamindaki Ogretmenlerin %67,1°1
anaokulunda, %32,9’u anasmifinda ¢calismaktadir. Ogretmenlerin hizmet yil1 siirelerine gore
%2,6’s1 0-5 yil, %21,1°1 6-11 yil, %48,7°s1 12-17 yil, %27,6’s1 18 yil ve lstli hizmet
verdikleri, hizmet yili siirelerine bakildiginda ankete katilan Ogretmenlerin biyiik
cogunlugunun 12-17 yillik hizmet siirelerinin oldugu,0-5 yi1l hizmet siiresi olan
ogretmenlerin gok az oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin galistiklar1 yas gruplarina gore
%11,8°1 36-48 ay, %26,3’i 48-60 ay, %61,8’1 60-72 ay yas gruplart ile calistiklart
gorilmistiir. Katilime1 68retmenlerin yarisindan fazlasinin 60-72ay yas grubu ile calistig
gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degiskenler acisindan karsilastirildiginda
%350’sinin tiniversitede erken okuma yazma becerilerine yonelik egitim aldiklari, %50’sinin

de hi¢ almadig1 tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci )
Aragtirma verileri Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi “ve

Pedagojik Inang Sitemleri Olgegi kullanilarak toplanmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu

kullanilmistir.
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3.3.2. Okul Oncesi Erken Okuryazarhk Olgegi

Okul oncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik goriislerini 6grenmek igin “Okul
Oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi uygulama ve inang béliimleri kullanilmistir. Goriis
boliimii 26, inang boliimii ise 43 maddeden olusmaktadir. Goriig boliimii 6gretmenlerin sinif
ici erken okuryazarlik uygulamalarini 6l¢gmektedir.

Sandvik, Van Daal ve Ade'r (2014) tarafindan gelistirilen ve Sezgin ve digerleri
(2018) tarafindan kullanilan bu olgek; “inang ve uygulama” olmak iizere iki bolimden
olusmaktadir. Olgegin “Inan¢” béliimiinde 6gretmenin sinif icinde erken okuma yazma
becerilerine yonelik inanglarini belirlemeye iliskin sorular yer almaktadir. Ozgiin &lgegin
Cronbach*s alfa i¢ tutarlilik kat sayisi sOyledir; okuldncesi dgretmenin inanglarindan,
okuldncesi 6gretmenin rolii 0.80, okuloncesinin rolii 0.69, okulun rolii 0.63, ileriki okuma
yazma kazanimina etkisi 0.72dir. (Sandvik, Van Daal ve Ade'r 2014). Olgek iki dil uzmam
tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis, 6lcegin kapsam gegerliligini belirlemek i¢in 11 alan uzmani
tarafindan goriis alinmig, Olgegin diizenlemesi yapildiktan sonra dil gecerliligi i¢in 20
dgretmene 6n pilot ¢alisma yapilmustir. Olgegin gegerliginin belirlenmesinde birinci diizey
dogrulayici faktdr analizi uygulanmstir. Olgek Bursa ilinde gegerlik giivenirlik galismasi
yapilarak kullanilmistir.

3.3.3. Pedagojik Inanc Sitemleri Olcegi (PISO)

Okul oOncesi egitim 6gretmenlerinin pedagojik inanglarin1 belirlemek igin, Chan
(2001) tarafindan gelistirilmis ve Chan, Tan ve Khoo’nun (2007) son hali verilmis olan likert
tipi 6lgek kullamlmugtir. Olgek, Tiirkgeye Soysal ve digerleri (2018) tarafindan uyarlanmustir.
Olgek 30 maddeden olusmakta ve kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde 5°li likert olarak
hazirlanmistir. Olgek dgretmen merkezli ve dgrenci merkezli iki faktorlii yapidadir. Yiiksek
puanlar 6grenci merkezli bir inanca belirlerken, diisiik puanlar ise O0gretmen merkezli
yaklasima sahip olundugunu belirlemektedir. Olgegin Cronbach alfa degeri 74 olarak
hesaplanmustir. Olgekten en diisiik puan 26, en yiiksek puan 130 olarak belirlenmis ortalama
78 puandir. Olgekten alinan 52-77 puan dgretmen merkezli ve 76-103 puan dgrenci merkezli

anlayisa sahip olundugunu gostermektedir (akt.Soysal ve dig., 2018).

3.4. Verileri Toplama Siireci
Aragtirmanin verilerini toplamaya baslamadan once Olgekleri gelistiren sorumlu
arastirmacilardan gerekli izinler alinarak Olgekler talep edilmistir. Calismaya katilim
gontlliliik esasina dayali oldugu, caligmanin amaglari, 6nemi, icerigi ve isleyisi hakkinda

hazirlanan ankette 6gretmenlere bilgi verilmistir. Aragtirmanin uygulanmasi i¢in 6rneklem
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belirlendikten sonra, Kasim 2021 yilinda Denizli ilinde gorev yapan bagimsiz anaokullar
ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan dgretmenlere kisisel bilgi formu, “Okul
Oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi” ve “Pedagojik Inang Sitemleri Olcegi” ulastirilmstir.
Anketi cevaplandiran 6gretmenlere ait veriler toplanarak, elde edilen 76 anket verilerinin

analizleri yapilmstir.

3.5. Verilerin Analizi

2021-2022 egitim oOgretim yilinda Denizli ilinde gorev yapan okuldncesi
ogretmenlerinin  olgege verdigi cevaplar dogrultusunda toplanmustir. Nicel verilerin
¢oziimlenmesinde kullanilan SPSS Paket Programina kodlanarak girisler yapilmistir. Bu
calismada dagilimin normalligi analizleri yapilmis olup veriler normal dagilmadigi icin
analizler nonparametrik yapilmistir. Verilerin analizinde, betimleyici analizlere ek olarak.
Ayrica verilerin ylizde frekans degerlerini gosteren Spearman Korelasyon Analizi Mann
Whitney U analizi tekniklerinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi 0,5 olarak kabul

edilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM
Okuldncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik becerileri hakkindaki inanislari ile

pedagojik inaniglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi arastirmak amaciyla yapilan ¢alismanin

bu boliimiinde alt problemlere iliskin analizlere ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Betimleyici Analizler
Arastirmaya katilan “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik becerileri ve

pedagojik inanis degiskenlerine ait puan ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis ve

Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. (jgretmenlerin_ Pedagojik fnang Sistemleri ve Okul Oncesi Erken
Okuryazarlhik Olgek Puanlarina Iligkin Betimleyici Istatistikler

N Endisik En yiliksek X SS

Pedagojik Inanis toplam 76 74,00 119,00 93,55 9,01
Pedagojik inanis 6gretmen 16 54 32,44 7,45
merkezli

Pedagojik inanig 6grenci merkezli 44 70 61,10 5,23
Ogretmen rolu 76 10,00 45,00 29,92 8,38
Okulun rolii 76 21,00 50,00 38,14 6,16
Okuma yazma becerileri 76 11,00 35,00 26,67 5,80
Birlikte kitap okuma 76 25,00 75,00 54,05 11,82

(devami arkadadir)
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'I_"ablo 4.1. Ogretmgnlerin Pedagojik .['nang: Sistemleri ve Okul Oncesi Erken Okuryazarlik
Ol¢ek Puanlarina lliskin Betimleyici Istatistikler (devami)

N Endisiik En yiiksek X SS
Kitap i¢ ve dig o6zellikleri 76 2,00 20,00 12,71 4,68136
Oyun iginde 6gretim 76 ,00 15,00 7,25 3,44
Ses farkindaligi 76 2,00 30,00 15,80 6,79
Harf tanima 76 ,00 20,00 1,27 4,80
Okuma yazmayi gelistirme 76 5,00 25,00 14,26 5,01
Zaman miktar1 76 3,00 26,00 13,34 5,35
Erken okuryazarlik inanig toplam 60 126 94,73 17,06
Erken okuryazarlik uygulama 42 194 124,69 32,46

toplam

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmenlerin pedagojik inanis puanlarinin en diisiik 74, en
yiiksek 119 oldugu ve puan ortalamalarmin 93.55 oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
ogretmen merkezli pedagojik inang puanlarinin en diisiik 16, en yiiksek 54 oldugu puan
ortalamalarinin 32,44 oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin dgrenci merkezli pedagojik inang
puanlarinin en diisiik 44, en yiiksek 70 oldugu puan ortalamalarmin 61,10 oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenin rolii degiskenine gore dgretmenlerin en diisiik puaninm 10, en
yiikksek 45 oldugu ve puan ortalamasinin 29,92 oldugu goriilmektedir. Okulun rolii
degiskeninde en diisiik puanin 21, en yiiksek 50 oldugu ve puan ortalamasinin 38,14 oldugu
anlagilmaktadir. Okuma yazma becerileri boyutunda en diisilk puanin 11, en yiliksek 35
oldugu ve puan ortalamasinin 26,67 oldugu gortilmistiir. Birlikte kitap okuma degiskenine
gore en diisiik puanin 25, en yiiksek 75 oldugu ve puan ortalamasinin 54,05 oldugu
anlagilmaktadir. Kitap i¢ ve dis 6zellikleri degiskeni puaninin en diisiik 2, en yiiksek 20
oldugu ve puan ortalamasinin 12,71 oldugu goriilmiistiir. Oyun i¢inde 6gretim degiskeni

puanin en diisiik 0, en yiiksek 15 oldugu ve puan ortalamasinin 7,25 oldugu anlasilmaktadir.
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Ses farkindaligi degiskenine gore en diisiik puanin 2, en yiiksek 30 oldugu ve puan
ortalamasinin 15,80 oldugu anlagilmaktadir. Harf tanima degiskenine gore en diisiik puanin
0, en yiiksek 20 oldugu ve puan ortalamasinin 7,27 oldugu goriilmiistiir. Okuma yazmay1
gelistirme degiskenine gore en diisiik puanin 5, en yiiksek 25 oldugu ve puan ortalamasinin
14,26 oldugu gorilmistiir. Zaman miktar1 degiskenine gore en diisiik puanin 3, en yiiksek
26 oldugu ve puan ortalamasinin 13,34 oldugu goriilmiistiir. Erken okur yazarlik becerileri
ile ilgili goriislerin toplam puan ortalamasi 124,69 iken erken okuryazarlik inanis toplam
puan ortalamasinin 94,73 oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin “Okul Oncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanislar1 ile erken okur
yazarlik becerileri arasinda iliski var midir? seklindeki alt problemine yanit aramak igin

Spearman Korelasyon analizi hesaplanmis ve Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlikla Ilgili Inamslar: ve Pedagojik Inanislar:
Arasindaki Spearman Korelasyon Analizi

Ogretmen  Okulun rolii  Okuma yazma

rolii becerileri
r ,018 ,011 ,140
Pedagojik inanis p 879 924 ,228
n 76 76 76

*p<0.05

Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmenlerin pedagojik inaniglari ile erken okuryazarlik
inaniglar1 6gretmenin rolii alt boyutu (r=.018); okulun rolii alt boyutu (r=.011) ve okuma
yazma becerileri alt boyutlar1 (r=.014) arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik inanmislart ile erken okur
yazarlik becerileri arasinda iligski var midir?” seklindeki alt problemine yanit aramak i¢in

Spearman orelasyon analizi hesaplanmis ve Tablo 4.3’de sunulmustur.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerinin Erken okuryazarlikla ilgili goriisleri ve pedagojik inanislar:
Arasindaki Spearman Korelasyon Analizi

BirlikteKitap i¢ Oyun  Ses Harf ~ Okuma Zaman
Kitap vedis icinde farkindaligitanima yazmayr miktar
okuma ozellikleriogretim gelistirme

r 121 ,013 ,093 124 ,067 -,097 ,021

Pedagojik 297 013 425 285 566 405 859
nanis

n 76 76 76 76 76 76 76
*p<0.05

Tablo 4.3 incelendiginde 6gretmenlerin pedagojik inanislari ile erken okuryazarlik
gortsleri birlikte kitap okuma alt boyutu puanlar1 (r= .12, p=.29); kitap i¢ ve dis dzellikleri
alt boyutu (r= .01, p=.91); oyun i¢inde 6gretim alt boyutu (r= .09, p=.42); ses farkindaligi
alt boyutu (r= .12, p=.29); harf tanima alt boyutu (r= .06, p=.56); okuma yazmay1 gelistirme
alt boyutu (r= .09, p=.40) ve zaman miktari alt boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadigi
anlasilmaktadir.

Arastirmanin “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik becerileri hakkindaki
inaniglart erken okuryazarlik becerileri ile iligkili egitim alma durumuna gore farklilik
gostermekte midir?” seklindeki alt problemine yanit aramak i¢in Mann Whitney U analizi
yapilmis ve Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik Egitimi Alma Durumuna Gére Pedagojik Inanglarina
Iliskin Mann Whitney U Testi

Sira Sira
Grup N Ortalamas1  Toplami v P
Aldim 24 34,19 820,50 391,500 ,351
Erken  Almadim 38 2980 113250
okuryazarhk

inanis
Pedagojik Aldim 24 27,50 660,00 360,000 ,165
inanis Almadim 38 34,03 1293,00
*p<0.05

Tablo 4.4’te erken okuryazarlik egitimi alan 6gretmenlerin sira ortalamasi 34 iken
almayan ogretmenlerin 29°dur. Erken okuryazarlik egitimi alan dgretmenler ile almayan
Ogretmenlerin erken okuryazarlik inaniglart istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir (U=391,500, p>0.05). Tablo 4.4 incelendiginde pedagojik inanis
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boyutunda erken okur yazarlik egitimi alan 6gretmenlerin sira ortalamasi 27 iken bu egitimi
almayan 6gretmenlerin sira ortalamasi 34 bulunmustur. Erken okuryazarlik egitimi alan
Ogretmenler ile almayan 6gretmenlerin pedagojik inanislar istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik géstermemektedir (U=360,000, p >0,05).

Arastirmanin “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okur yazarlik becerileri hakkindaki
inaniglar1 ve gorisleri iliskili midir?” seklindeki alt problemine yanit aramak i¢in Spearman

Korelasyon analizi hesaplanmis ve Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogretmenlerinin Erken okuryazarlikla ilgili goriisleri ve Inanislar: Arasindaki
Spearman Korelasyon Analizi

Erken okur yazarlik toplam

uygulama
r 61
Erken okuryazarlik toplam inanis p ,000
n 76

*p<0.05

Tablo 4.5 incelendiginde 6gretmenlerin erken okuryazarliga iliskin inaniglart ile
erken okuryazarlik uygulamalari arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=

.61, p=.000); oldugu anlasilmaktadir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, erken okur yazarlik becerileri hakkindaki goriislerinin

O0grenme-0gretmeye yonelik pedagojik inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
yapilan calismanin bu boliimiinde, arastirmaya temel olan alt problemler baglaminda

tartisilmis ve elde edilen bulgulara iliskin yorumlara ve ilgili dnerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢
Arastirmanin bu boliimiinde, verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular

degerlendirilmis ve sonuglar1 ortaya konulmustur. Elde edilen sonuglar kuramsal ¢erceve
kapsaminda yorumlanmustir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan ilki 6gretmenlerin erken okuryazarlik
becerilerinin erken okuryazarlikla ilgili egitim almalarina gore farklilagmadigini
gostermektedir. Gengec (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin sahip oldugu
erken okuryazarlik bilgilerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu durum sahip olunan bilgi ve becerilerin
niteligi, kapsami1 ve uygulamada kullanilma durumu ile iliskilendirilebilir.

Arastirmadan elde edilmis olan ikinci bulgu ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci
merkezli pedagojik inanglarinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Askar (2021), Soysal ve
digerleri (2018) ogretmen adaylari ile gergeklestirdikleri arastirmada da benzer olarak
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6gretimde Ogrenci merkezli inanglart 6gretmen
merkezli inanglardan daha fazla benimsedikleri bulgusuna ulasmiglardir. Arslan ve Kutluca,
(2021), “Okul 6ncesi d6gretmenlerinin 6gretme-6grenmeye yonelik pedagojik inanglarin 6z-
yeterlik ve elestirel diisiinme becerileri agisindan™ inceledigi calismada da okul Oncesi
ogretmenlerinin pedagojik inanglarmin yiiksek oldugu, Dilek (2018) tarafindan yapilan
calismada da dgretmenlerin egitim programini uygularken yapilandirmaci yaklagimi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ozsirkint;, Akay ve Bolat (2014)’da benzer olarak okul &ncesi
ogretmenlerinin aktif 6grenme siirecini benimseyenlerin, Ogrenci merkezli yaklagimi
benimsediklerinin belirtmektedir. Mevcut arastirmanin sonuglari, alan yazindaki arastirma
sonuglari ile benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.

Arastirmadan elde edilmis olan iicilincii bulgu katilimc1 6gretmenlerin pedagojik
inanislar ile erken okuryazarlik inaniglar1 ve erken okuryazarlikla ilgili goriisleri arasinda
anlamli bir iliski olmadigini; erken okuryazarliga iliskin inamslar1 ve smf i¢i erken
okuryazarlik uygulamalari arasinda ise pozitif yonlii ve orta diizeyde iliski oldugunu ortaya

koymaktadir. Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inaniglari ile siniflarindaki
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fen uygulamalari arasinda iligski oldugunu gosteren arastirma bulgulari ile ortiismemektedir
(Asar, 2020; Askar, 2021). Basalev (2020) yaptig1 aragtirmasinda, 6gretmenlerin inanglari
ve sinif i¢i pratikleri arasinda g¢esitli benzerlikler ve farkliliklar oldugunu belirtmistir. Sinif
ogretmenleri ile gerceklestirilen bir arastirmada 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenmeye
iligkin tutumlarimin olumlu oldugu ancak bu tutumu siniflarindaki uygulamalarin sinirh bir
sekilde yansittiklart bulgusuna ulasilmistir (Saydam, 2009). Bu bulgu mevcut
arastirmamizdaki bulguyu desteklemektedir. Ogretmenler benimsedikleri goriisleri
igsellestirememe, yeterlilik algilarinin diisiik olmasi ya da goriislerini uygulamalari igin
elverisli kosullarin olmamasi nedeni ile uygulamaya yansitamayabilirler. Ogretmenler belli
bir inang sistemine sahip olmalarina ragmen uygulamalarinda bunu gerceklestirmemektedir.
Inang sistemleri ile siif i¢i uygulamalar1 arasindaki bu celiski kontrolleri disindaki
etkenlerden (idareciler, yogun ders yiikii, aileler, diger meslektaslar vb) kaynaklanabilir
(Soysal ve Tanik, 2017). Erken cocukluk Ogretmenleri ile yapilan bazi caligmalar
ogretmenlerin olumlu goriis ve tutum belirttikleri konularla bu konulardaki uygulamalarinin
ortismedigini gostermektedir (Polat, 2019).

Ogretmenlerin erken okuryazarlik egitimi alma durumuna gére pedagojik inanglarina
iliskin olarak elde edilen bulgular sonucunda anlamli olarak istatistiksel bir fark
gostermedigi goriilmiistiir. Bu sonucun ¢ikmasinda alinan egitimin igerigi niteligi ve siliresi
ile ilgili detayli bilgi alinmamis olmasi, aragtirmanin netlestirilmesi adina Gnem
tagimaktadir. Literatiir arastirildiginda ise 6gretmenlerin erken okur yazarlik egitimi alma
durumlariyla ilgili farkli arastirmalara ulasilmistir. Ciltas ve Akilli, (2011) calismalarinda
Ogretmenlerin Pedagojik Yeterlilikleri {izerinde arastirma yapmis ve sonucunda
ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin gelisiminin stirekliligini saglamak i¢in hizmet i¢i
egitim politikalarinin yeniden gozden gegirilerek gilincel tutulmasmin yeniliklere ve
geligsmelere yonelik revize edilmesinin bunlardan da 6gretmenlerin faydalanmasi gerektigini
belirtmistir. Sezgin ve digerleri (2019) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin erken okur
yazarlik ile ilgili aldiklar1 egitimlerin,06gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini olumlu yonde
etki ettigini tespit etmislerdir. Ergiil ve digerleri (2014) yaptiklar1 arastirmalarinda erken
okur yazarlik becerileri ile ilgili bilgiye sahip olan Ogretmenlerin siniflarinda yaptig
uygulamalarda bu becerilere daha ¢ok yer verdikleri ve dnemsediklerini belirtmistir. Ersoy
(2021), arastirmaya katilim saglayan paydaslarin, yeterli diizeyde erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili bilgiye sahip olmadiklar tespit etmistir. Erken okur yazarlik bilgisi olan
ogretmenlerin yaptiklari etkinliklerinin bilgi diizeyleri ile paralel oldugunu belirtmislerdir

(Sahin, 2019; Emre,2019). Altun ve Erden (2016) yaptig1 ¢alisma sonucunda, 6gretmen
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adaylariin biiylik bir kisminin erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin bir diger sonucunda Ogretmenlerin erken okur yazarlik becerileri
hakkindaki goriisleri ve pedagojik inanglarinin birlikte kitap okuma alt boyutu puanlari,
kitap i¢ ve dis Ozellikleri alt boyutu, oyun i¢inde 6gretim alt boyutu, ses farkindaligi alt
boyutu, harf tanima alt boyutu, okuma yazmay1 gelistirme alt boyutu ve zaman miktar alt
boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir. Alan yazindaki aragtirmalar
bakildiginda ise Ogretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerisine yonelik etkinlikleri
Ogretmenlerin ¢ok az uyguladiklar1 gériilmiistiir (Kartal ve Giiner, 2016; Sahin,2019). Turan
ve Topcu (2018) yaptiklari arastirmalarda paylasimli kitap okumanin ¢ocuklara erken okur
yazarlik becerilerini kazandirmada 6dnemli bir etkisi oldugu, yaz1 farkindaligi, alic1 ve ifade
edici dil becerilerini gelistirici oldugunu belirtir. Etkilesimli okuma ¢ocugun yazi
farkindalig1 gelisiminde 6nemli bir yer tuttugu, ¢ocugun dikkatini yaziya ¢ekmek, merak
ettiklerini cevaplamak ve iyi bir model olmak yazi1 farkindaligini desteklemek adina 6nemli
oldugunu vurgular (Bayraktar, 2018). Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklar harfin seklini
ozelliklerini ayirt etmek icin tesvik edilip cesaretlendirilmesi gerektigini belirtir (Yazicioglu,
2021). Akdal (2021) cocuklarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin kazanilmasi dogal
siirece birakilmamasi gerektigini ve uygun etkinliklerle ilkokula baslamadan Once

desteklenmesi gerektigini soyler.

5.2. Oneriler
Yapilan ¢alismada elde edilen sonuglara bagli olarak; éneriler bu kisimda verilmistir.

1-Arastirmada Ogretmenlerin erken okur yazarlik becerileri hakkindaki inaniglart aldigi
egitime gore farklilik gostermeme durumu ile ilgili ileride yapilacak arastirmalarda daha
kapsamli olarak, alinan egitimin nitelik ve siiresi ile ilgili bilgiler daha detayli olarak
almabilir.

2-Yapilan bu ¢alismada katilimeilarin ¢gogunlugu kadin 6gretmenlerin olusturdugu bir daha
yapilacak ¢alismada erkek 6gretmenlerinde katilim saglanabilir.

3-Calisma Denizli ili genelinde uygulanmistir, daha genis bir evren ve dérneklem grubu ile
calisilabilir.

4-Yapilan bu calisma nicel veriler toplanarak yiiriitiilmiistiir. Calisma nitel boyutta

calisilarak degerlendirilebilir.
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