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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk ve Matematiksel Gelisime Iliskin

Goriislerinin Incelenmesi

OZKUL KUZU, Rahime

Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Proje Danismani: Dog. Dr. Atiye ADAK OZDEMIR
Ocak 2022, 53 sayfa

Bu caligmanin amaci, okul oncesi 0gretmenlerinin matematiksel gelisime iligskin
goriisleri ile erken okuryazarliga yonelik goriislerini incelemektir. Nicel olarak yiiriitiilen
bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubu, 2021-
2022 egitim 6gretim yilinda Denizli ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl olarak 6zel ve
devlet anaokullar1 ve anasiniflarinda ¢alismakta olan 25 okul Oncesi O6gretmeninden

olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplam araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi Erken
Okuryazarlik Olgegi Inang ve Gériis boyutu (Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2019), Matematiksel
Gelisim Inanis Anketi (Karakus, 2015) kullanilmistir. Verilerin analizinde non-parametrik

teknik olan Spearman's Korelasyon teknigi kullanilmigtir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, okul Oncesi O6gretmenlerinin matematik
ogretimine yonelik inanclari ile erken okuryazarlik inanglar1 ve goriisleri arasinda anlaml
bir ilisgki olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber okul oncesi dgretmenlerin
matematik inanglari ile erken okuryazarlik inan¢ 6lgeginin alt boyutlarinin bazilari arasinda
anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik inanglar
ile erken okuryazarlik inang dlgeginin “Ogretmen Rolii” ile “Birlikte Kitap Okuma” alt

boyutlar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iligkinin oldugu saptanmaigtir.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik, matematiksel gelisim, okul dncesi
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS

Erken c¢ocukluk siireci bireylerin gelecekteki yasamlari acisindan belirleyici bir
donemdir. Bu donemde c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi 6nem
tasimaktadir. Ilkokula baslamadan 6nceki siiregte ¢ocuklarin gelisleri ve gelisimle iliskili
kavram ve beceriler oncelikle ev ortaminda aileler tarafindan desteklenmektedir. Erken
cocukluk egitim kurumlar1 aileden sonra cocugun gelisiminin desteklendigi Oncelikli
kurumdur. Erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda ¢ocugun gelisimi daha planli bir bi¢imde
ve uzmanlar tarafindan desteklenmektedir. Ulkemizde ilkokula baslamadan énceki donem
okul 6ncesi olarak adlandirilmakta ve bu donemde verilecek egitimin igerigi, ortamin ve
dgretmenlerin niteligi ve oOzellikleri Okul Oncesi Egitim Programinda ( Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013) belirtilmektedir. Giincel Okul Oncesi Egitim Programinda (MEB,
2013) cocuklarin desteklenmesi gereken gelisim alanlar1 dil gelisimi, sosyal duygusal
gelisim, biligsel gelisim, motor gelisim ve 6z bakim becerileri ana basliklar1 altinda
ayrintilandirilmistir.  Programda c¢ocuklarin  ulagmalar1 beklenen kazanimlar ve bu
kazanimlarla temellendirilecek etkinlik tiirleri yer almaktadir. Drama etkinligi, sanat
etkinligi, Tiirk¢e etkinligi, oyun etkinligi, miizik etkinligi, matematik ve okuma yazmaya
hazirhik ¢aligmalari programda yer alan etkinlik tiirleridir. Ogretmenler gocuklarin
ulagmalarint hedefledikleri kazanimlari farkli etkinlikler baglaminda verebilmektedir.
Programda cocuklarda desteklenmesi hedeflenen beceriler arasinda erken okuryazarlik ve
matematik becerileri de bulunmaktadir.

Mills ve Clyde gore; cocuklarda erken okuryazarlik becerileri pekistirilmediginde
okuma yazma becerilerini kazanmalar1 kolay olmayacak ve bundan dolay: egitim hayatlari
olumsuz yonde etkilenmektedir. Bu sorunu 6nlemek i¢in okul dncesi programlarina erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi
egitim programinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin dahil edilmesinde, ¢ocuklarin
erken okuma ve yazma becerilerini nasil sahip olacagi fikrine sahip Ogretmenlerin
bulunmas1 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Fakat Marow’a gore erken okuryazarligi
destekleyici farkli etkinliklere yer verilmesi okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarliga olan inanglar1 ve bununla ilgili etkinlikleri uygulamalarina eklemesine gore
degismektedir. McMahan, Richmond ve Reeves-Kazelskis gore, erken okuryazarlikla ilgili
konuya hakim oluslar1 ve goriislerine gore okul Oncesi 0gretmenlerinin sinifta erken
okuryazarlik becerileriyle ilgili ¢alismalar1 farklilik gosterebilir (akt. Yalcintas-Sezgin,
Ulus ve Aksoy, 2019).



Cocuklarin erken okuryazarlik ve matematik becerilerinin desteklenmesi gelisime
uygun yollarla, zengin 6grenme ortamlarinda desteklenmesi gelecekte iligkili alanlardaki
akademik becerilerine katki sagladigimi (Aslan ve Aktas-Arnas, 2015; Bayraktar, 2013)
ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir. Alan yazin incelendiginde ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve matematik beceri kazanimlarinin farklilastigi anlasilmaktadir. Bu
farkliliklarin ise aile, ¢ocuk (Avci, 2015) egitim programi (Inal-Kiziltepe ve Uyanik-
Aktulun, 2017; Olekli, 2021) dgretmen ozellikleri (Karakus, 2015) ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerle iliskili 6zellikler incelendiginde 6gretmenlerin matematik ve
erken okuryazarliga iligskin bilgi, goriis, inanig ve tutumlarinin siniftaki uygulamalar1 ve
cocuklarin matematik (Aslan, Giirgah-Ogul ve Tas, 2013; Giindogan, 2019) ve
okuryazarlik becerileri ile iliskili oldugu anlasilmaktadir.

Alan yazinda okul 6ncesi dgretmenlerinin erken ¢ocuklukta matematige yonelik
bilgi, inanis, tutum ve goriislerini inceleyen bazi arastirmalar (Karakus, Akman ve Ergene,
2018; Seker ve Alisinanoglu, 2015; akt. Giindogan, 2019) mevcuttur. Ancak matematik
inaniglart ile erken okuryazarlik inaniglari arasindaki iliskinin arastirildigi arastirmaya
ulagilamamistir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik ve matematik akademik beceriler
kapsaminda yer almalari nedeni ile 6gretmenlerin bu iki beceri alanindaki inaniglarinin
iligkisinin arastirilmasinin alan yazina, erken ¢ocuklukta matematik ve erken okuryazarlik

calismalarina ve 6gretmen egitimi programlarina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu
1.1.1. Problem Ciimlesi
Bu arasgtirmada “Okul oncesi oOgretmenlerinin matematiksel gelisime iligkin
goriigleri ile erken okuryazarlik inamig ve goriisleri arasinda iligki var midir?” sorusuna

yanit aranacaktir.

1.1.2. Alt Problemler

» Okul 6ncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili gorisleri kidem yilina gore
farklilasmakta midir?

» Okul oncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisimle ilgili goriisleri kidem yilina
gore farklilasmakta midir?

» Okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili goriisleri ¢alisilan kurum

tiirliine gore farklilagsmakta midir?



» Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisimle ilgili goriisleri kurum tiiriine
gore farklilasmakta midir?

» Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili goriisleri yasina gore
farklilasmakta midir?

» Okul oncesi 0gretmenlerinin matematiksel gelisimle ilgili goriisleri yasina gore
farklilasmakta midir?

» Okul Oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili 6grenim durumuna gore
farklilagsmakta midir?

» Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin goriis ve inaniglari ile

matematiksel gelisime iliskin inaniglar arasinda iliski var midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci
Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin inanislar
ile erken okuryazarliga yonelik goriisleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi

amaclanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde tizerinde durulup farkli etkinliklerle pekistirilen erken okuma
yazma becerileri, cocugun ilerleyen donemlerde egitim deneyimlerindeki okuma yazma ve
farkli alanlardaki basarisin1 etkileyecektir. Okul oncesi donem erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasinda cocuklar i¢in 6nemli zamanlardir. Erken yaslarda
cocuklarm bu becerilerinin pekistirilmesinde okul 6ncesi 6gretmeninin erken okuryazarliga
ait tutumlarinin biliyiik payr vardir. Okul Oncesi Ogretmenleri ve okullar tarafindan
gerceklestirilen erken okuryazarlik becerilerini destekleyici yaklasimlart ¢ocuklarin
ilerleyen donemlerdeki egitim Ogretim yasantisinda kazanacaklart  okuryazarlik
yeterliliklerindeki pozitif etkileri, alan yazindaki yapilan ¢aligmalarda goriilmektedir.

Matematiksel gelisime yonelik inanislar 6gretmenlerin matematik egitimi hakkinda
daha yaratict1 ve faydali olmalarim1 saglama yoniinden 6nemlidir. Ciinkii bu inaniglar
¢ocuklarin matematiksel becerileri kazanmalar1 i¢in 6nem arz etmektedir. Bu agidan
bakildiginda bu c¢aligma ile Ogretmenlerin kendi diisiincelerini degerlendirme imkan
bulmalar1 saglanabilir. Boylelikle ¢ocuklar ve egitim konusunda kendi fikirlerinin 6nemini
fark eden 6gretmenler okul 6ncesi donemde egitim ortamlarinda daha etkin ve farkliliklari
iceren egitim etkinlikleri uygulayarak ¢ocuklara kaliteli bir egitim sunulabilir.

Bu calismada okuldncesi ogretmenlerin erken okuryazarlik ve matematiksel



gelisime iliskin goriisleri ¢esitli degiskenler agisindan iligkileri incelenecektir. Sonuglar

literatiir cergevesinde ele alip alana katki saglanmaya ¢alisilacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arasgtirma 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Denizli ilinde, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli kamu anaokullar1 ve ilkokullara bagli anaokulu/anasiniflarinda goérev
yapan okul Oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin
tamamina ulasilmasi hedeflenmektedir.

Arastirma katilimcilarin  deneyimleri dogrultusunda anket sorularina verdigi

cevaplar ve ilgili literatiir ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar
Bu c¢alisma grubuna dahil edilen 6gretmenlerin 6lgek maddelerine gercekgi ve igten

cevap verecekleri varsayilacaktir.

1.6. Tamumlar

Okul Oncesi Egitim: Okul dncesi egitim kavrami Tiirk Dil Kurumu tarafindan,
“Cocuklarin dogumdan zorunlu egitim yasina kadarki siirecte gelisim ozelliklerini, bireysel
farkliliklarin1 ve becerilerini goz 6nilinde bulundurarak onlarin fiziksel, duygusal ve sosyal
gelismelerine yardim etmek amaciyla aileler ve kurumlar tarafindan uygulanan egitim”
olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2017). Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi’nda ise okul dncesi egitim; ¢ocuklarin
beyin gelisimi ve sinaptik baglant1 kurulma oraninin fazla oldugu ve en yogun yasandigi,
bu durumun da cocugun biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi icin temel
niteliginde oldugu, bdylece beynin cevresel etkilere en agik oldugu doénem olarak
aciklanmaktadir. Bu kapsamda okul Oncesi donemde olan bir ¢ocugun ne kadar
kesfedebilecegi, neler 6grenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi ¢ocugun ailesi ve
ogretmenlerinin ne kadar destekleyici olduguyla ve ¢ocuga sunduklar1 imkanlarla yakindan
iliskilidir (MEB, 2013).

Erken Okuryazarhk: Stegelin’e (2002) gore, formal okuma yazma egitimi
almadan onceki donemde ¢ocugun yazili ve sozel dili anlama gayretleriyle sahip oldugu
okuryazarlik becerilerine verilen addir (akt. Feyman-Gok, 2013). Okuma yazma egitimi
almadan once ¢ocuklarin okuma yazma igin sahip olduklari becerileri ifade eder.

Feyman-Gok’iin  (2013) calismasinda erken okuryazarlik kavrami literatiirde



gelisen okuryazarlik, ilk okuma yazmada kulugka donemi, filizlenen okuryazarlik, erken
okuryazarlik, yeseren okuryazarlik, onciil okuryazarlik ve okuma yazmaya hazirlik gibi
farkli ifadelerle belirtilmistir. 2012 yilinda ulusal literatiirde erken okuryazarlik kavrami
kabul edilmis ve arastirmalarda kullanilmaya baslanmistir. Erken okuryazarlik becerileri
2013 yilinda gelistirilen okul oncesi egitim programinda (MEB, 2013) ise yer almayip
okumaya hazir bulunusluk yaklasimi kapsaminda agiklanarak okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 olarak adlandirilmistir. Yapilan ¢alismalar ve literatiir arastirmalarinda
farkliliklar goriilmistiir (Sati-Calis ve Feyman-Gok, 2020).

Okuryazarhk: Sozlii ve yazili dilin 6nemini kavramayla birlikte konusma,
dinleme, okuma, yazma ve diisiinmeyle beraber etkili iletisim kurmada yardimci olan
faaliyetlerin biitiintidiir (Feyman-Gok, 2013).

Okuléncesi donemde matematik: Matematik, bireyin dogumundan baslayip
yagaminin son anina kadar hemen hemen bir¢cok konuda gereksinim duydugu bir alandir.
Bundan dolayr egitim yasamimizin ilk yillarindan itibaren yani okul 6ncesi doneminde
matematik becerilerinin kazanilmasi ¢ok Onemlidir. Gelisimin en hizli oldugu ve
cocuklarin yaparak yasayarak temel kavramlara sahip olduklar1 okul 6ncesi yillar1 pek ¢ok
matematik kavraminin da temellerinin olusturuldugu kiymetli bir siirectir (Bagc1r ve
Ivrendi, 2016).



IKINCI BOLUM: KURSAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerg¢eve

Erken okuryazarlik, cocuklara okuma ya da yazmay1 erken Ogretmeyi ifade
etmemektedir. Geleneksel okuryazarliga zorlanan cocuklarin ebeveynlerinin davranis ve
uygulamalari erken dénemde ¢ocuklarin gelisimine uygun olmadigi gorilmektedir. Erken
okuryazarlik kavrami, birgok goriis tarafindan agiklanmaya calisilmis ve bunlar egitim
uygulamalarimi yakindan etkilemistir. Bebekler dogumlarindan itibaren okuryazarlikla
ilgili bilgi elde etmeye baslarlar. Erken okuryazarlik, okul oncesi dénemdeki ¢ocugun
giinlik yasantilarima dayanir. Ev, okul ve sosyal deneyimleriyle sozel dil ve okuma
yazmayla ilgili bilgilerini olusturmaya devam ederler. Buna gore, yiiksek sesle okunan bir
hikdyeyi dinleyen bir yasindaki bebegin davranisi bu cer¢evede degerlendirilmektedir.
Cocugun bir nesneye odaklanmasi, sesleri tanimasi, ¢evresindeki yaziyr ve etiketleri
algilamasi, boyalarla, farkli kalemlerle yazi denemeleri yapmasi kendiliginden gelisen
okuryazarlik ¢ergevesinde ele alinabilecek davraniglardir (Feyman-Gok, 2013).

IRA ve NAEYC gore (1998), okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimini desteklemek igin mesleki bilgi ve aragtirmalarini siirekli olarak giincellemesi
gerekmektedir. Ogretim, cocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate alacak sekilde
diizenlenerek dil becerilerinde daha az deneyime sahip ¢ocuklar i¢in, okul Oncesi
ogretmenlerinin her firsattan yararlanmalari gerekmektedir. Uyanik ve Kandir’a gore
(2010), oOgretmenlerin okuma yazma becerilerine dayali yeterli bilgi birikimleri ve
onemsemeleri olmadan bu egitim kurumlarma baslayan c¢ocuklar i¢in, okuma yazma
becerilerini gelistirecek bir egitim ortami1 olusturmalari, farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamalar1 6nemlidir. Fisher’ e (1991) gore, 6gretmenlerin erken ¢ocukluk
donemini igeren okul Oncesi donemde egitim ortamlarini hazirlayarak O6grencilerine
yaparak yasayarak 6grenme olanaklar1 hazirlamasi ve erken okuryazarlik egitiminde ¢esitli
yontem ve teknikleri bulundurmasi gerekmektedir (akt. Geng Ersoy, 2021). Biitiin bunlarin
disinda ¢ocuklarda okuma yazma becerilerinin desteklenmesi igin okul Oncesi
Ogretmenlerinin uygulamalarinda erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeleriyle ilgili
etkinlikleri diizenli, programli ve bir ama¢ dahilinde gerceklestirmelerinin 6nemli bir rolii
vardir (Yalgintas Sezgin ve dig., 2019).

Erken cocukluk doneminde matematik; smiflandirma, eslestirme, karsilastirma,



sirlama, say1r sayma, Olgme, sekil bilgisi ve problem ¢ozme gibi kavramlardan
olusmaktadir. Ogrendigi her kavram yeni bir kavrama ulasmasinda arag¢ olacaktir. Cocuklar
kazandiklar1 tecriibelerle, matematigin hayatlarindaki 6nemini fark edeceklerdir (Kog,
2017).

NAEYC (National Association for the Education of Young Children) ve NCTM
“Okul Oncesi Matematik: Iyi Baslangiglar1 Desteklemek” bashikli ek bildiride 3-6 yas
grubu gocuklarin kaliteli bir matematik egitimi almalarinda 6gretmenlere ve uzmanlara

onerileri bulunmaktadir. Bu oneriler sdyledir:
* Cocuklarin matematige yonelik farkindaliklar arttirilarak destek verilmelidir.

* Cocuklarin icinde yer aldiklari ailesel, kiiltiirel ve toplumsal kazanimlar ile

birlikte 6grenmeye yonelik istekleri ve bigimsellik igermeyen birikimleri kullanilmalidir.

» Matematiksel ve ogretimsel uygulamalar biligsel, dilsel, fiziksel ve sosyal-

duygusal gelisim alanlarina dayanmalidir.

¢ Cocuklarin problem ¢dzme ve karsilagtirma yapmalarini destekleyen uygulamalar

kullanmalidir.

» Miifredat ve matematiksel diisiince arasindaki iligskinin birbirine paralel olmasi

saglanmalidir.

* Cocuklarin kendi matematiksel fikirleriyle saglikli bir etkilesim i¢inde olmalarini

saglamalidirlar.
» Matematigi farkli etkinlik tiirleri ile birlestirmelidirler.

* Cocuklarin matematiksel diisiincelerini kesfetmeyi saglayacak bir oyun ortami

i¢in yeterli zaman, materyal ve 6gretmen destegi saglamalidirlar.

» Matematik dili, deneyimler ve uygun yontemler ile etkin bigimde tanitilmalidir.
Ayrica matematikle ilgili Dbirikimleri, yetenekleri ve stratejileri degerlendirilerek
ogrenmeleri desteklenmelidir (akt. Turan, 2013).

2.1.1. Erken Okuryazarhga Bakis

Erken okuryazarlik, sozel ve yazi dili bireylerin anlamlandirma ¢abalar1 olarak
tanimlanabilir. Cocuklarin okuma-yazmay:1 aktif olarak yapmadan kitap, dil, yaziyla
kurduklar1 erken tecriibelerin hepsini ifade etmektedir. ilkokula gitmeyen g¢ocuklara

erkenden okuma yazmayr Ogretmek anlamina gelmemektedir. Cocuklarin ileri



donemlerdeki akademik becerilerinin gelisimi i¢in onemli becerilerdir (Sati Calis ve
Feyman Gok, 2020).

Erken okuryazarlik yaklasimia gore cocukta bulunan okuryazarlik kavraminin
cocugun gelisimiyle birlikte devamlilik gostererek ilerleyip okula basladiginda
okuryazarlik ve dille ilgili bir¢ok bilgiye sahip oldugu ifade edilmektedir (Sahin, 2019).

Erken okur yazarlik, klasik okuma yazma ydntemlerinin esaslarini meydana getiren
bilgi, beceri ve tutumlardan olusur (Lagin, 2019).

Fisher’e gore; erken okuryazarlik yaklasimi su 6zellikleri icermektedir:

1.Erken okuryazarlik dogumdan itibaren baglayarak hayatimizin ilerleyen stireclerinde

devam eder. Kesfedilen ¢evre fark edilerek sozel ve sdzel olmayan iletisim baglar.
2.Cocuklarimn gelisimleriyle birlikte okuma yazma siireci beraber ilerler ve gelisir.

3.Dil c¢ocuklar tarafindan kullanildikca Ogrenilir. Cocuklarin dili bireysel olarak

kendilerinin isteyerek kullanmasi kitap ve kavramla olan iliskileri yoniinden dnemlidir.
4.Cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri igin okuma yazma etkinlikleri ¢ok 6nemlidir.

5.Cocuk bireysel hizina gére okuma yazmayi 6grenir. Bu siire¢ her ¢ocukta farklilik

gosterir.

6.Konusma ve dinleme becerisini ¢ocuklar nasil 6greniyorsa benzer sekilde erken

okuryazarlik yaklasimina gore de okuma yazmayi dyle 6grenirler (akt. Lagin, 2019).

Tiim bunlara dayanarak erken okuryazarlik okul 6ncesi donem ve daha dncesinden
cocuklarda var olan okuma yazmaya yonelik becerilerin tiimiinii kapsamaktadir. Egitim

ortamlar1 ve etkinliklerle erken okuryazarliklarini gelistirmek gerekmektedir.

2.1.2.Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik becerileri, 0-6 yas okul 6ncesi donemi kapsamaktadir. S6zciik
bilgisi, ses bilgisel farkindaligi, dinledigini anlama, harf bilgisi ve yazi farkindaligi erken
okuryazarlik kapsaminda yakinligi en belirgin becerilerdir. Okuma becerisinin
kazandirilmasinda erken okuryazarlik 6nemli yer tutmaktadir (Kardi, Giildenoglu ve Ergiil,
2017). Tiim bu beceriler etkilesim halinde ¢ocuklarda okuma becerilerini desteklemektedir.

Okuryazarlikla ilgili farkli beceriler ¢ocuklarda dogumdan itibaren olusmaya
baslamaktadir. Dil gelisimlerini destekleyici pek ¢ok uyaranla okul Oncesi donemde

cocuklar karsilagirlar. Cocuklarin diger gelisim alanlarimi da okuma yazma becerileri



onemli anlamda katki saglar. Tiim bunlar ¢ocuklarda erken okuryazarlik konusunda
farkindalik olusturmada yardimci olabilir. Farkli sekillerde siniflandirilan  erken
okuryazarlik becerileri Uyanik ve Kandir’a (2010) gore; okul oncesi donemi egitim
programinda sozel dil becerisi, genel kiiltiir bilgisi, yazi bilinci, alfabe bilgisi, fonolojik
farkindalik, yaz1 dncesi ¢alismalar olarak ele alinmistir. Bu becerilerin erken okuryazarliga
kars1 olumlu tutum ve davranis sergilemesinde énemli yer tutmaktadir (Ozen-Altinkaynak,
2019).
Erken okuryazarlik becerileri kapsaminda soézel dil becerisi, yazi farkindaligi,
kendiliginden gelisen yazma ve kendiliginden okuma konular1 agiklanmistir.
Sozel dil becerisi: Erken okuryazarligin temeli s6zel dildir. Pek ¢ok kisi tarafindan
direk olarak Ggretilemeyecegine ve kendiliginden olustugu kabul edilmesine ragmen dil
gelisiminin alt yapisi olan ve ilkokul dncesinde ¢ocukta bulunan sozel dil becerileri, ses
farkindaligl, yazi farkindaligi, gorsel algi, okuma olgunlugu ve genel kiiltiir iistiinde
oldukea etkilidir. Sozel dil becerisine sahip ¢ocuklar konustuklari dilin sozciiklerden,
sozciiklerinde seslerden olustugunu ve tasidiklari anlami anlarlar. Bunun yaninda onlara
anlatilanlar1 dinleyip, bu konular hakkinda konusabilirler. Tiim bunlar okuma yazma
becerisinin temelini olusturur (Ozen-Altinkaynak, 2019).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil gelisimi ve sozel dil becerilerini gelistirmek
icin 6gretmenlere 6nemli roller diigmektedir. Bunlar;
e (Cocuklara kars1 1yi bir rol model olmak,
e Dili zengin bir sekilde siif icerisinde kullanmak,
e Dili basitlestirmeden ¢ocuklarla diizgiin ciimlelerle konusmak,
e Betimlemeleri sohbetleri igerisinde fazlasiyla bulundurmak,
e Farkl sozciikler ve karmasik climle yapilarini kullanarak ¢ocuklarin konusmalarini

6zendirmektir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Yaz1 farkindahgi: Yazi farkindaligi, okul Oncesi donemde okuma yazma
gelisgimiyle ilgili o6nemli bir kavramdir. Bu kavram okuma yazmaya hazirlik
calismalarindan farklidir. Cocuklarin erken donemlerde dikkatlerini yaziya yoneltme ve
yazinin 6nemini fark ettirmeye caligmaktir (Simsek-Cetin ve Alisinanoglu,2010).

Yaz1 farkindaligi becerileri, gocugun gevresinde bulunan sembol ve isaretleri fark
etme, yazinin goriintlii ve anlamini, kitabin sayfalarinin nasil ¢evrilecegini, kitabin nasil
tutulacagini, okumanin {stten asagr ve soldan saga yapildigini, okumanin nerden

baslanacagini, ciimlenin bagslangicinin biiyiikk harfle oldugunu, harflerin sozciikleri ve
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sozcliklerinde climleleri meydana getirdigini, iki sozciik arasinda bosluk oldugunu ve
climlelerin sonunda noktalama isaretinin bulundugunu kapsamaktadir (Bayraktar, 2018).

Cocuklarda yaz1 farkindaligini artirmak i¢in yazinin baslangic-bitis noktalari
gosterilmeli ve yazili metinlere ilgileri artirilmalidir. Bununla birlikte gocuklarda ilkokula
geciste hazirbulunusluklar artacak ve daha az sorun yasanacaktir (Lagin,2019).

Kendiliginden Gelisen Yazma: Cocuklarin kagit iistiinde olusturduklar: isaretler,
bunlara yiikledikleri anlamlar ve yazi yazmanin gerceklestigi baglantinin dogal olarak
ortaya cikan yazi yazmak olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi donemin sonlarinda
yazilan harflerin konusurken kullanilan sesleri ifade ettigini anlamaya baglar ve bildigi
harf-ses iliskilendirmesini uydurulmus kodlama yapmakta kullanir. Bu yaptigi kodlamalar
kelimelerdeki bazi temel harfleri yazmayr kapsar. Cocuklarin yaptigi uydurulmus
kodlamalarda ilerleme gosterdikce yazdigi sozciikler okunur sekle gelir (Akyliz ve Dogan,
2019).

Cocuklarmn kendiliginden gelisen yazi yazma gelisimini arastiran Sulzby (1990), bu
stireci yedi asamada aciklamistir. Bu asamalar sdyledir:

Resimle yazmak: Cocuklar, diisiincelerini ifade eden resimler ¢izer ve resmin
hikayesini anlatir. Bunu resmi okuyormus gibi yapar. Cocuklar yazi ve ¢izim arasindaki
farki anlayamadan yaz1 yazma ¢aligmalar1 yaparlar.

Karalamayla yazmak: Cocuklar karalama gelisiminde geleneksel yazi seklinin
enlemesine diiz ¢izgiyi animsatan dogrusal ve birbirini tekrarlayan 6zelikleri kazanmaya
baglar. Bu g¢alismalar soldan saga yonelimli; uzun, dalgali karalama c¢izgilerden olusur.
Yazi ile ¢izim arasindaki farki ¢cocuklar bu donemde anlar.

Harfe benzeyen sekiller: Harf sekline benzetmek i¢in ¢ocuklar bu asamada
kivriml, egimli ve diiz ¢izgileri kullanarak deneme galismalarin1 yaparlar. Bu yapmaya
calistiklar birimler, kelime olacak sekilde gruplandirilmamais ve rastgele yerlesiktir.

Sesbilgisi icermeyen harf dizilimi: Bu gelisim asamasinda, harflerin fark etmeye
baglar. Yazi calismalarinda isimlerinde bulunan harfler gibi tanidig1 harfleri ya da rastgele
harfler kullanir. Harfe benzettigi sekillerle harfleri birlikte kullanabilirler. Baz1 harfleri ters
olarak yazabilir. Kullanilan harfler ile yazmis oldugu kelimenin sesi arasinda bbir
baglantidan bahsedilemez.

Cevredeki yazilar1 kopyalamak: Cevresinde gordiigii yazilardan faydalanir ve
yiyecek etiketleri, tabela iistiindeki kelimeler gibi gordiikleri yaziy1 kopyalar. Kelimelerin
sirasini bilmeden yazi yazar, kendi istegine gore siralayarak harfleri kopya eder.

Uydurma hecelemeler: Bu gelisim asamasinda, her kelimeyi temsil edecek bir
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harf veya her ses i¢in bir harfi kullanirlar. Cocuklar alfabe bilgisini edindikg¢e harflerin
sesleri ifade ettigi arasinda bag kurmaya baglar. Duyduklar1 kelimelerde bulunan sesler igin
harflerin kullanildigini, her harfin ses karsilig1 oldugunu bilmesiyle anlar. Cocuklar, harf
ile ses arasindaki iligkiyi kurarak kendi hecelemesini olusturur, buna uydurma heceleme
denir.

Geleneksel yazi yazma: Gelisim asamasiin bu kisminda, kagit {istiinde bulunan
harfler ile kendi yazmaya calistigi kelimelerin sesi arasinda iliskilendirmeye baglar.
Geleneksel bir sekilde yazmaya, hecelemelerini dogru yapmaya basladiklar1 zamanda
gerceklestirir ve yazdiklarini gevresindekilere okuyabilirler (akt. Feyman Gok, 2013).

Kendiliginden gelisen okuma: Cocuklar onlara okunan kitaplardan, ¢evrelerinde
gbzlemledikleri basili materyallerden ve kullandiklar1 bilgisayar programlarindan kendi
kendilerine okumay1 6greniyormus gibi goriinebilirler. Fakat ¢ocuklar kendi baslarina bu
aktivitelere katilsalar da yetiskin destegine ihtiya¢ duyabilirler. Bu etkinliklerle ¢ocuklar
kendileri nasil okuyup yazacaklarini 6grendiklerinde dogal, kendiliginden ortaya ¢ikan bir
siireci baslatirlar. Ogretmenler bu siirecten sonra sorumlulugu kendi iistlerine aldiklarinda
ve ¢ocuklara verdikleri yonergeyi takip etmesini sagladiklarinda okuma yazmada
geleneksel siiregler ortaya ¢cikmaktadir (Alisinanoglu ve Demir Kaya,2018).

Cocuklar geleneksel sekilde okuma becerisini edinmeden 6nce bazi1 basamaklardan
gecerler. Bu asamalar Mclntyre, Hulan ve Layne (2010: 23) tarafindan sdyle agiklanmistir:

Sozel dille resim okuma: Cocuklar kitap ve yazili metinlere merak duymaya
baslayinca, okuyormus gibi taklit yaparlar, yazilara karsi anlamlandirmalari artar ve
kitaplara kars1 sozel etkilesimle iliskili davraniglar sergilemeye baslarlar. Resimlere
bakarak okumayr baglatirlar ve konusma dilini kullanirlar. Bununla birlikte kitaplar
tutmay1, Once sol sayfanin sonra sag sayfanin okunacagini, kitabin okunmaya onden
baslayarak arkaya dogru okunacagini bilir; kitaplar1 incelemekten zevk almaya baslarlar.

Metin diliyle resim okuma: Burada artik gocuklar yazili dilin, sozel dil ve ya
konusma dilinden ayr1 oldugunu 6grenmeye baslar. Boylelikle kitapta bulunan resimleri
kitap diliyle okumaya baslar. Kitaplarda kullanilan geleneksel ifadeleri dgrenip kelime
dagarciklarini gelistirirler. Yazi dili ile sozli dil arasindaki farki ¢6zen cocuk, onlara
okunan hikayede bulunan kelimeyi tahmin etme becerisine sahip olacaktir.

Hafizadan metin okuma: Cocuklar, hafizalarindan okuduklariyla, metinde
bulunan yazilar1 birebir eslestirirler. Zihinden okuma, 6zellikle ayni1 hikayeyi bir¢ok kez
dinlemeyi seven g¢ocuklar arasinda ¢ok yaygm bir okuma asamasidir. Bu tiir okuma,

kitaplarin igeriginde tekrarlayici metinlerin bulundugu ve bu tiirlerin sik sik okundugu
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cocuklarda daha fazla goriiliir. Bu asama cocuklarda ozellikle kelime farkindalig
olusturma ve yazi kavrami gelisimi i¢in 6nemlidir.

Bildigini okuma: Bu asamada c¢ocuklar, yazili metnin ifade ettigi anlamdan
uzaklasip kendi bildikleri kelimelerin ses ve sembol iligkisine dikkatlerini verirler.
Okumayla ilgili gelisimlerinde gerileme olmus gibi gdziikiir. Ogrendikleri kelimeleri
okuyup, bilmediklerini seslendirmeyi ¢abalamazlar. Geleneksel okuma egitiminin
basladig1 zaman bu agama karsilik gelir.

Geleneksel okuma: Geleneksel olarak c¢ocuk burada okur. Daha Once
karsilagsmadiklar1 metni yavas ve takilarak bile olsa okurlar. Okumanin baslangict bu

asamaya karsilik gelmektedir (akt. Feyman-Gaok,2015).

2.1.3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Okuryazarlik Cercevesi

Okul oOncesi donemi igeren okuma yazma Oncesi siireci kapsayan erken
okuryazarlik yaklagimi okuryazarlik i¢in olmasi gereken ¢esitli, beceri, tutum, bilgi ve
davraniglarin hepsini kapsar. Young (2003), erken okuryazarlik becerilerini ¢ocuklarin
okul 6ncesi donemde 6grendiklerini ve ilkokula bagladiklarinda, okuma-yazma 6grenmede
temelini olusturacak deneyimlerin tiimii olarak ifade etmektedir. Stricland (1993), erken
okuryazarlik yaklagimina gore okuryazarlik ¢ocugun gelisimi siirdiikge ilerler ve gocugun
okul hayati basladigi zaman okuryazarlik ve dille ilgili bir¢ok bilgiye sahiptir diye
diigiiniir. Erken okuryazarlikla ilgili farkli tanimlamalarin bulustugu ortak nokta okuma ve
yazma O0grenme siireci Oncesinde kazanilan bazi becerilerin okuma yazmay1 destekledigi
tarafindadir (Geng-Ersoy,2021).

Okul 6ncesinin, okuma yazma becerilerini kazandirilmasinda ¢ok 6nemli bir yere
sahip oldugunun fark edilmesiyle ¢ocuklarin bu asamada edindigi yasantilar daha 6nemli
bir hale gelmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerinde ailesel etkenlerle evde
olusturulan okuryazarlik ortami ayn1 zamanda okullarda belirli bir program dahilinde
becerileri desteklenebilir. Ozellikle gelismis iilkeler basta olmak iizere ¢ocuklarmn erken
okuryazarlik becerilerini destekleyerek ilkokul yasamlarina daha kuvvetli ve pozitif bir
giris yapmalarim1 ortam hazirlamak icin farkli programlar okullarda yiiriitilmektedir.
Bunlar sayesinde cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerinin izlenmesi, bu beceriler
yoniinden zorlanan ¢ocuklara yonelik erken donemde Onlem alarak ve sosyoekonomik
yonden dezavantajli ailelerin ¢ocuklarina daha iyi imkénlarda 6grenme alanlar1 olusturmak
amaglanmaktadir. Bu alanda yapilan arastirmalar okul 6ncesinde gergeklestirilen miifredat

icerigine bakildiginda erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini katki sagladigi
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gozlenmektedir (Altun ve Tantekin-Erden, 2016).

Erken c¢ocukluk egitiminin uygulandigi ortamlarda, zengin okuryazarligin
olusturulmasi i¢in sif diizenlemesinden okuryazarlik materyallerine; materyallere
ulasilabilirlikten 6gretmenin kullanabilecegi farkli stratejilere kadar pek ¢ok bilesenden
bahsedilmektedir. Geleneksel okuryazarliga doniisecek bu bilesenler; gelisime uygun
etkinlikler, sinif materyalleri, tecriibeler ve sosyal destekten olusmaktadir. Bu bilesenler
Casbergue, McGee ve Bedford (2008:170) tarafindan soyle agiklanmistir:

- Ogretmen stratejileri ve dil
- Okuma ve yazma rutinleri
- Okuryazarlik materyalleri ve sinif alani

- Sinifta sergilenen yazili uyaranlar (akt. Feyman-Gok, 2013).

2.1.4. Erken Cocukluk Déneminde Matematik Egitiminin Onemi

Erken ¢ocukluk déneminde hayatimizin ilerleyen yillarinda kullanacagimiz bilgi,
beceri ve tutumlarin temeli olusturulmaktadir. Tiim yasantimizda devam edecek olan
davraniglar bu donemde kazanilir. Temel bilgi ve becerilerin kazanildigi bu dénem
¢ocuklarin kisiliklerinin olusumu ve sekillenmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Erken ¢ocuklukta
matematik gelisiminin temeli olusturularak matematik egitimiyle, cocuklarin okul hayatlar
boyunca matematige yonelik olumlu bir yaklagim gostermeleri i¢in ilk adim atilmig
olacaktir (Celik ve Kandir, 2011).

Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklara hazirlanan uygun egitim ortamlari, her yas
grubuna gore uyumlu faaliyetler ve dogru yontemler onlarin matematikle ilgili inanglari,
fikirleri ve tutumlarma olumlu katkilar saglayacaktir. Ogretmenlerin matematikle ilgili
yeterlilikleri ¢ocuklarin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesiyle yakindan ilgilidir.
Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin matematik c¢alismalarinda yaparak yasayarak,
gercek nesnelerle iliskilendirmeyi gorerek Ogrenmesi gerekir. Ogretmene, g¢ocuklarin
matematiksel diistinmeyi arastirmasi, sorgulamasi ve nitelikli bir 6grenmeyi olusturabilmesi
igin 6nemli gorevler diismektedir. Okul Oncesi dgretmeni ¢ocuklarin farkli seviyelerini
dikkate alarak, ihtiyaglarina goére kavramlari kazandiracak &zelliklerde programlar
hazirlama, programi ¢ocuklara farkli zamanlarda ve c¢esitli etkinliklerle sunma becerisine

sahip olmalidir. Yapilan c¢alismalarla okul Oncesi egitimde edinilen matematik
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yasantilarinin  daha sonraki okul hayatlarinda matematik basarisin1  etkiledigini
gostermektedir (Kesicioglu,2020).

Diinyay1 anlamamiz ve kesfetmemizde matematik giiclii bir aractir. Matematiksel
diistince ise okul oOncesi donem ve ilkokulun ilk yillarinda ¢ocuklara kazandirilmasi
gereken, cevrelerinde tecriibe ettikleri olaylar1 akilci yollarla agiklayan, olaylar1 bastan
sona kadar diisiinmeyi saglayarak neden-sonug iliskisi kurma gibi biligsel becerilerin
fonksiyonel bir duruma gelmesini saglayan ve en Onemlisi matematigin temellerini
kapsayan bir siirectir. Soyut ve somut birgok nesneyi matematiksel olarak tanimlamak ve
temsil etmek c¢ocuklarin yasam ile ilgili goriis ve diisiincelerini sistemli olarak
diizenlemelerine yardimeci olur (Tarim,2017).

Erken ¢ocukluk donemindeki matematikle ilgili deneyimler ¢ocuklar igin
matematige yonelik pozitif bir tutum gelistirmelerinde ve matematigi sevmelerinde
Oonemlidir. Bunu saglayabilmek i¢in, yapilacak programlar matematigin 6grenilmesinde
kolay, kullanish, faydali ve eglenceli bir duruma getirilmesinde gereklidir. Iceriklerin
cocuklarin temel kavramlari kesif yapmalarina yardimci olacak sekilde ¢esitlendirilmis ve
baglantili olmalarina dikkat edilmelidir. Bununla birlikte matematiksel siire¢ problem
¢ozme, neden-sonug iliskisi kurma ve ifade etmeye yonelik olmalidir. Bu sayede, ¢ocugun
sonraki 6grenim hayati kolaylasarak basarisi artmakta ve problem c¢dzme becerilerini
kazanarak iiretken ve verimli olmasi saglanmaktadir. Matematik egitimiyle amaglanan,
cocuklarin biligsel agidan gelisimlerini desteklemekle problem ¢6zme becerisi ve
kavramsal anlayislarini desteklemektir (Bagc1 ve Ivrendi,2016).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda bulunan matematik etkinliklerinin
amagclarindan birisi, ¢ocuklarin matematiksel sorgulama becerilerinin gelistirilmesidir.
Bunu gergeklestirirken matematigin, cocuklarin gilinlilk yasantilariyla uyumlu olmasi
gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bundan dolay1 etkinlikler sadece matematik etkinligi
olacak sekilde zaman ayirmakla sinirlandirilmamali, ¢ocugun okuldaki siireci icinde
karsilagacagr her firsatin degerlendirilmesi gerekmektedir (Orcan-Kagan ve Karayol,
2017).

Tim bunlar dikkate alindiginda matematik egitimi, erken cocuklukta daha fazla

gereksinim duyulmus ve 6nem arz etmistir.

2.1.5. Erken Cocukluk Doneminde Matematik Kavramlarinin Gelisimi

.....

yakindan baglantilidir. Cocuklarin ileriki yillarda grafik olusturma, rakamlar1 6grenme ve
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yazma gibi konular matematigi anlayarak &grenmeleri kavramlari anlamlandirmalarini
saglamaktadir (Akman, Yiiksel ve Uyanik, 2000).

Okul 6ncesi donemde matematik say1r sayma, sekil, 6lgme, zaman ve mekan vb.
kavramlar1 kapsamaktadir. Bunlarla birlikte ¢ocugun bilissel siiregleri geliserek, matematik
egitiminin zemini olusturulmaktadir. Cocuk dogumundan baslayarak g¢evresini kesfedip,
tanima c¢abasindadir. Bunun ig¢in ¢evresinde bulunan nesneleri icgiidiisel olarak
kiyaslamalarda bulunarak yeni kavramlar1 6grenmeyi cabalar. Ogrenilen kavramlar
sonrasinda 0grenilecek olan kavrama ulasmada kullanilacak bir arag¢ olacaktir. Cevresinden
edindigi bilgilerle ¢cocuklar matematigin hayati igerisinde ne kadar 6énemli oldugunu fark
edecektir (Erdogan ve Baran, 2003).

Cocuklarin matematiksel kavramlari nasil ve ne zaman tamidiklarini, hangi
matematiksel becerileri gelistirebileceklerini iyi bilen 6gretmenler, cocuklarin matematik
Ogrenimlerinin en {ist diizeyde gergeklestirebilmeleri igin gerekli olan 6grenme ortamint,
hangi ¢ocuk icin hangi 6gretim seklinin dogru olacagini ve ¢ocuklarin hangi seviyelere
kadar erisebileceklerini daha iyi bilirler. Bundan dolay1r okul o6ncesi Ogretmenlerin
matematik Ogretimine yonelik daha etkili egitsel kararlar alabilmeleri i¢in ¢ocuklarin
matematiksel kavram gelisimleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 olduk¢a Onem arz
etmektedir (Buldu, 2021).

Okul 6ncesi donemde cocuklar matematiksel kavramlar1 6grendiginde ve bunlari
dogru bir sekilde kavramalar1 sonucunda iizerine insa edilecek Ogrenmeleriyle birlikte
matematige karsi pozitif bir algi olusturmalarin1 saglayacaktir. Bu agidan bakildiginda,
okul dncesi donemde matematiksel kavram gelisimi ¢ocuklarin ileriki yillardaki matematik
alanindaki basarilari i¢in énemlidir (Inan ve Erkus, 2019).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda, 6nemle {izerinde
duruldugu gibi; erken ¢ocukluk donemi cocugun bilissel, sosyal, dil, motor, 6z bakim
gelisim alanlar1 agisindan yogun ve ¢abuk bir sekilde gelisimini devam ettirdigi bir
donemdir. Erken c¢ocukluk doneminde matematik egitimi, ¢cocugun zihinsel gelisimine
destekledigi kadar, cocuklarda matematige kars1 pozitif bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarda
bulunan kavramsal bilgilerle yeni 6grenecekleri bilgiler arasinda iligkilendirme yapmasina
yardimc1 olmak, matematiksel kavramlarin neden ve nasil kullanildigini anlamalarini
amaclamaktadir (MEB, 2013).

Yapilan tim c¢alismalarda, c¢ocuklarin matematik kavramlarint ve becerilerini
gelistirmek ve matematikte basarili olabilmeleri i¢in, 6n beceriler olarak; tanima,

adlandirma, eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama ve ayirt etme ele alinmis ve bu
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On becerilere yonelik ¢alismalar yapilmasi konusunda onerilerde bulunmustur (Kandir ve

Uyanik, 2010).

2.1.6. Erken Cocukluk Doneminde Matematik Becerileri

Bir-iki yaslarindan baslayarak cocuklar kavramlari kazanmaya baslar ve bu
kavramlarin 6grenilmesi i¢in hafizalarindaki bilgilerinin daha verimli bigimde organize
edilmesi gerekmektedir. Zihinsel yeteneklerine yenilerini eklediklerinde bunlar gerek
olmasa da kavramsal sekilde eyleme ge¢irmeye yonelirler. Cocuklarda bulunan gelisim
kapasitesi algisaldan kavramsala dogru bir degisim yoniindedir. Kavramsal analizlerini akil
yiiritme becerilerini kullanarak yapabilirler. Yaptiklar1 bu analizler yeni kavram
O0grenmelerine olanak tanir. Kavramlar1 kendilerinde olusturma becerilerinin ilerlemesi
dort yaslarindan baglayarak goriilebilir. Cevreden bilgi elde etme becerilerindeki ilerleyis
algisal gelisim ve Ogrenme seklinde tanimlanabilir. Nesne ve olay ozellikleri dikkat
edilerek ve bunlar1 ayirt edebilmek kavram olusumu igin gereklidir. Benzer ve farkli olani
algilama ya da bulma, siraya koyma, siniflama, genelleme, sayma, sinif icerme gibi biligsel
siiregler; kavram gelisimi ve temsili yetkinligin gelismesi i¢in gereklidir (Ustiin ve
Akman,2003).

Matematigin temeli cocuklarin yasadiklart deneyimlerine dayanarak kavram
gelistirmeye yoneliktir. Genis-dar, biiylik-kiiglik, kisa-uzun, agir-hafif gibi farkli iligkileri
gozlemleyerek Ogrenirler. Birebir eslestirme, siralama, gbzlemleme, 6lgme, karsilagtirma
gibi farkli etkinlikler matematiksel kavramlarin gelistirilmesini destekler. Bu kavramlar
cocuklar once tanir sonrasinda isimlendirir, bunlar eslestirip, siralayip, gruplayip ve ayir
ederek belli asamalarda 6grenmeye baslar (Dere ve Omeroglu, 2001, s:7-8).

Cocuklarda 6grenilen kavramlar belli asamalardan gecer. Bu asamalar soyledir;

Tammma: Cocuklar sekilleri once taniyip sonrasinda dgrenerek bunu gevresinde
gosterir. Ornegin; “Bana kitab1 goster.” Diye sdylendiginde ¢ocugun kitabir gostermesi
gibi.

Adlandirma: Cocuklar gosterdigi seklin ismini ifade etmesi, yani bu sekli
adlandirmasidir. Kare sekli gosterilerek nedir diye soruldugunda “kare” cevabini vermesi
gibi

Eslestirme: Cocuklarin gosterilenin benzerini bulmasina denir. Zamanla nesneleri
Ozelliklerine gore karsilastirip bunlari eslestirir. Alti say1r semboliiyle alti tane elma

bulunan c¢alisma kagidinin ayni esit sayida oldugunu anlamasi.
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Siraya Dizme: Eslestirme asamasindan sonra varliklart boyut, renk, tat vb.
ozelliklere gore siraya dizmeye baslarlar. Ornegin; diigmeleri renklerine gére belirli driintii
yaparak (kirmizi-mavi-sar1 diigme), ¢ubuklar1 uzundan kisaya dogru siralama yapar.

Gruplama: Cocuklar varliklart 6zelliklerine gore belli diizeyde anlayip ve basit
seviyede de olsa varlik, olay ve resimleri renk, boyut, sekil gibi 6zelliklerine gore
gruplama yapar.

Ayirt Etme: en son asamada benzeyen varliklar1 birbirlerinden ayir eden
Ozelliklerini fark etmeye baslayip bunlari ayir eder (Dagli, 2007).

Milli Egitim Bakanligi (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda eslestirme,
karsilagtirma, siralama, Oriintii ve siniflandirma gibi matematik becerileriyle ilgili kazanim
ve gostergeler yer almaktadir. Programda yer alan kazanimlar ¢ocuklarda matematik

becerileri gelistirilmeyi hedeflenmistir (Meb,2013).

2.1.7. Erken Cocukluk Déneminde Matematigi Ogrenme

Erken cocukluk donemindeki matematik egitiminin amaci; ¢ocuklarin zihinsel
gelisimlerin katki saglayarak, matematige yonelik pozitif bir tutum gelistirmek, ¢ocuklarin
kendilerinde var olan kavramsal bilgilerle yeni 6grenecegi bilgiler arasinda iliski kurmasini
desteklemek, bu kavramlarin neden ve nasil kullanildigin1 anlamasina yardimci olmaktir
(Meb, 2013).

National Council of Teachers of Mathematics-NCTM (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi) tarafindan okulda ogretilen matematikle ilgili bazi standartlar
olusturulmustur. Bu standartlarin igerigi; problem ¢6zme, akil yiiriitme, iletigim,
iliskilendirme, simgeleme olarak ele alinmistir. Matematik Ogretiminde Once igerik
belirlemek, ¢ocuklarin bu siire¢ icerisinde hangi becerileri kazanacagini segmek, egitim
ortamlarin1 bu 6grenmeleri destekleyecek sekilde hazir hale getirilmek ve ¢ocugu merkeze
alan bir 6grenme planlama i¢in gereklidir (akt. Boz, 2020).

Erken cocukluk doénemindeki cocuklart taniyan egitimciler matematikle ilgili
verilecek egitimlerin igerigine, bu egitimi nasil verecegine, degerlendirmesini nasil
yapacagina karar verirlerse matematigin anlama ve dgrenmesine olanak saglayacaklardir.
Bu donemde ¢ocuklar matematikle ilgili temel kavramlar ile tanisip, kendilerinde olan
bilgilerin iistiine yeni ve karmasik bilgiler meydana getirirler. Giinliikk hayatlarinda bunlar
farkinda olmadan kullandiklar1 kavram ve problemlerdir. Egitimcilerin iizerine diisen
gorevse zaten hayatlarinda kullandiklar1 temel matematiksel kavramlari anlayip, matematik

becerilerini kazanmalarini saglamaktir. Matematik becerilerinin olusturulmasi ilerleyen
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donemlerdeki akademik okul basarilarini etkileyecegi i¢in matematigi anlama, matematigi
O0grenmeyi sevmeleri, 0gretmenleri tarafindan verilen egitim programlari ve ortamlarin
kalite diizeyiyle benzerlik gosterecektir. Bundan dolayr g¢ocuklara, rahat olup ozgiir
davranabilecekleri, farkli c¢oziimler disiinlip bunlart dile getirebilecekleri, giiven
duyduklari, deneme-yanilma c¢alismalar1 yapabilecekleri, kendilerini aktif kilan bir

O6grenme hayati sunulmasi matematik egitiminin temel amaci olmalidir (Boz, 2020).

2.1.8. Erken Cocukluk Déneminde Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Okul 6ncesi matematik programi, ¢ocuklar i¢in kesif firsatlari, tartisma ortamlari ve
diistincelerini uygulayacaklart imkanlar1 verecek sekilde yapilmalidir. Gelisim diizeyleriyle
uygun hazirlanan programlar ¢ocuklarin matematik kavramlarini anlamalarinda, neden
sonug iliskisi kurmalarinda ve iletisim becerilerinde destekleyici olacaktir. Cocuklar elde
ettikleri sonuglarda arkadas gruplarinda tartisip, diisiincelerini paylastiklarinda bir
etkilesim gelistirirler. Boylece bilgilerini yeniden yapilandirarak, farkli bicimlerde
diisiinmeyi goriip, kendi matematiksel fikirlerine giiven duymalarina sebep olur.
Ogretmenler programlari hazirlarken, ¢ocuklarin pek ¢ok yeni seyi yapabilecekleri, kesifte
bulunabilecekleri, deneyip yapabilecekleri ilk elden deneyimleyebilecekleri etkinliklere yer
vermelidirler. Matematiksel fikrin gelisimini desteklemeye yonelik c¢ocuklar anlamli
deneyimler i¢erisinde bulundurulmadir (Akman,2002).

Ogretmenler okul ©ncesi donemdeki matematiksel kavram gelisimiyle
matematiksel diistinme siirecine hakim olmalidir. Cocuklarda matematiksel diisiinme ve
matematik 6grenimiyle ilgili degisen konulara gore kendilerini 6gretmenler gelistirmeye
acik olmalidir. Materyal hazirlama, simif ortami olusturma, etkinlik planlama gibi
konularda bazi Ogretmenler en az iki yil deneyime ihtiya¢ duydugunu soylemistir.
Ogretmenlerin bu ihtiyaglarin1 géz &niinde bulundurarak farkli ydntem-teknikleri
kullanarak tecriibelerini artirmalart Onerilir. Matematigin eglenceli oldugunu Oncelikle
ogretmenler kendilerinde benimsemelidir. Bdylelikle matematik kavramlarini ¢ocuklara
daha eglenceli bir halde sunmaya odaklanacaklardir. Bunun sonucunda ¢ocuklarda
yonelik istekleri artacaktir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulundurularak matematik 6gretimi ve
sevdirmesi daha erken yaslarda baglanmalidir. Cocuklara giinlik deneyimlerinde
matematikle ilgili etkinliklere yer verilmesi calisma kagitlarindan ¢ok daha GOnem
kazanmaktadir. Matematik uygulamalarin1 daha etkin ve verimli sekle getirmeleri i¢in okul

oncesi 6gretmenlere su Onerilerde bulunulmustur:
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e Basar1 durumu degerlendirilmeden matematige yonelen ¢ocuklarin ugraslari takdir
edilerek destek olunmalidir.

e Cocuklarin  merak ettigi konular Dbelirlenerck matematiksel problemler
olusturulabilir.

e (Qinlik yasantilarindan problemler olusturularak giin baslatilip bu problemin
¢Oziimii i¢in deneyimler Onerilebilir.

e (Cocuklardan problem durumuyla ilgili tasarimlar yapmasi i¢in smirli sayida
materyal vererek yeni ¢oziimler liretmesi istenebilir.

e (Cocuklar simifta yapilan etkinliklerin yaninda sinif disinda da bunlar1 destekleyici
matematiksel kavramlarla karsilastirilabilir.

e Etkili 6gretimde aile ¢ok Onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklarla belli zamanlarda
matematik faaliyetleri i¢in aile katilimlar1 saglanabilir.

e Ailelerle bilgilendirme toplantilar1 yapilarak dezavantajli gruplarin matematik
egitimiyle ilgili bilinglendirilerek destek olunabilir.

e Ustiin yetenekli cocuga sahip aileler belirlenerek bunlara ydnelik ilave programlar
hazirlanabilir.

e Ogretmen cocuklara dgretmeden dnce verecegi matematik kavramini tam anlamryla

bilmelidir. Once kendisi bilingli olursa ¢ocuklara bu konuda daha faydali 6gretim

saglayabilecektir (Giiven ve Gok-Colak,2020).

Okul Oncesi programlarinda c¢ocuklarin gelisimsel durumlari géz Oniinde
bulundurularak matematikle ilgili pek ¢cok konuya yer verilmekte, ilkogretim matematigini
daha kolay 6grenmeleri icin temel olusturulmaktadir. Cocugun birebir matematik temeli
icin gerekli kavramlarin kendisiyle degil bu kavrami anlamasina olanak saglayacak
olaylarla kars1 karsiya geldigi donemdir (Umay,2003).

Carter ve Norwood (1997), 0Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 ¢ocuklarin
matematik dogasiyla ilgili inanglarint etkiledigi goriilmektedir. Underhill (1988),
ogretmenlerin sahip olduklari matematik dogast ve Ogretimiyle 1ilgili inanglarn
uyguladiklar1 etkinlikleri etkiledigini savunmustur. Fakat bu etkinin kapsamin
aciklayamamustir.  Ogretmende bulunan inanlar daha sonra cocuklarin inanglarini
olusturmaktadir. Bu inanglar1 kullandiklar1 yontemleri etkilediginden ¢ocuklarin inanglar

da dolayli yoldan etkilenebilecektir (akt. Baydar ve Bulut, 2002).
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2.1.9. Erken Cocukluk Déneminde Matematik Egitimi icin Ortam Hazirlama

Wortham’a (1998) gore; matematik becerilerini igeren etkinliklerin ¢ocuklarin
biligsel gelisimine goére yeni kavramlar Ogrenebilecegi sekilde planlanmalidir. Bunu
saglamak Ogretmenin hazirlayacagi uygun ortamin Onemi meydana ¢ikarmaktadir.
Etkinlikler hazirlanirken, kolaydan zora, denemeden eyleme gecisi saglayacak bigimde
planlanmalidir. Bu planlamada hangi zamanda sistematik bilgi verecegine, hangi zamanda
faaliyetlere gecilecegine karar veren kisi 0gretmendir. Konular1 nasil, ne kadar detayl,
hangi yontemle anlatim saglayacagi oOnemlidir. Her ne sekilde uygulamalar yapilirsa
yapilsin bilgiler anlamli ve mantikli olmali karmasiklik igermemelidir (akt. Erdogan ve
Baran, 2003).

Aile igerindeki ortamda okul 6ncesi donemde oyunlarla ve yeni kesiflerle baslatilan
matematik Ogrenmelerinin, c¢ocuklarin coskuyla ve zevkle O6grenmeyi siirdiirmesi ve
matematige yonelik pozitif diisiinceler olusturmasi igin, ev igerisinde ve okul Oncesi
kurumlarinda ¢ocuklara farkli firsatlar ve c¢esitli uyaricilar sunulmast olduk¢a Snemlidir
(Uyanik ve Kandir, 2010).

Gifford’a (2005) gore; egitimcilerin gocuklarin matematiksel kavramlart
kazanmalar1 ve matematiksel diigiinceler olusturabilecekleri bi¢imsel 6grenme ortamlari
hazirlamalari, bunlarin planlamasini olusturmalar1 ve ¢ocuklarin gelisim seviyelerine gore
matematik  6grenmelerini  gergeklestirmeleri  gerekir. Bunu yaparken ¢ocuklarin
iliskilendirme  yapmasi1  saglayacak, kavram karmasalarm1  sorgulayabilecek,
diisiincelerini rahatlikla ifade edip tartisabilecek, egitici, diisiincelerini dillendirebilecegi,
bunlar1 uygulayabilecegi, paylasimli, temel olusturuldugunda problemlerin ¢oziimiinii
yapabilecegi ve geri doniitlerin oldugu bir mekan olusturulmasi her donemde matematigi
ogrenmeyi kolaylagtiracaktir. Etkilesimli 6gretim yontem teknikleri kullanmak (anlatim,
gosterme, Orneklendirme, tartisma, sesli diistinme, merak, igbirlik¢i uygulama) cocuklarin
matematik Ogrenmelerine kars1 pozitif yaklasim olusturmasina ve kendilerine olan
giivenlerinin  gelismesine ve matematigin daha eglenceli bir etkinlik haline

dontistiiriilmesini (Boz, 2020).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Erken Okuryazarhkla flgili Yapilan Arastirmalar
Akyiiz ve Dogan’in (2019) yaptig1 aragtirmada “okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin

kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin gelisimi” konusunu incelemislerdir.
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Calisma yontemi olarak, kesitsel arastirma deseni kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi,
36-71 aylik 93 ¢ocuktan olusturulmus. Arastirmada veri analizi olarak kullanilan ANOVA
ve Kruskal-Wallis Testiyle kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin yas
degiskeninden etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu arastirmanin sonucuna gore;
cocuklarin aylik gelisimleri goz oniinde bulundurulursa ay olarak ilerledik¢e okuryazarlik
becerilerinin artig gosterdigi goriilmiistiir. 36-47 ay ¢ocuklar hi¢ harf bilmezken 48 aydan
baslayarak tanidiklar1 harf sayilarinin arttigi goriilmistiir. 60-71 aylik cocuklarda artik
isimlerini dogru yazdiklar1 belirlenmistir. Bu arastirma calismasi, kendiliginden gelisen
okuryazarlik becerilerinin ii¢ yastan baslayarak gelisimsel yonden incelemesi acgisindan tek
olma 6zelligine sahiptir.

Karaman ve Giingor-Aytar’in (2016) arastirmasinda “okul Oncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini” incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismalarini
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’ni kullanarak veri analizi
yapmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde
48-77 aylar arasinda toplam 473 g¢ocuk olusmustur. Arastirma yontemi olarak tarama
modelini kullanmislardir. Yapilacak arastirmalar i¢in uygulamada kolaylik saglamak ve
yeni bir Ol¢ek olusturmakla siire ve maddi agidan kayip saglanmamasi icin, Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin  iilkemizdeki aragtirmaci ve
Ogretmenlere ilerleyen zamanlardaki erken okuryazarlik programi ve etkinlik
hazirlamasinda destek olacagini diisiinmiislerdir.

Yalgintag-Sezgin, Ulus ve B. Aksoy’un (2019) calismalarinda “okul Oncesi
Ogretmenlerinin egitim programlarinda c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere nasil ve ne kadar yer verdiklerini” incelemistir.
Arastirmasinda veri toplama araci olarak “kisisel bilgi formu” ile erken okuma yazmaya
yonelik siniftaki etkinliklerin bulunmasi ig¢in Sandvik, Van Daal ve Ade’r (2014)
tarafindan gelistirilen “Okul oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi” ni kullanmislardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bursa ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6zel ve kamu
egitim kurumunda goérev yapan 255 okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Arastirma
sonucuna gore, Ogretmenlerin c¢alistiklart okul tirli, egitim alip almadiklarinin,
yeterliliklerinin, c¢alistiklart okulun oldugu ¢evrenin sosyoekonomik seviyesinin,
ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik smiflarinda erken okuma yazma
uygulamalarimi etkileyen degiskenler olarak belirlemiglerdir.

Ergiil ve digerlerinin (2014) yaptig1 calismada okul dncesi 6gretmenlerinin “erken

okuryazarlik” kavramu ile ilgili bilgi diizeyleri ve erken okuryazarligin gelistirilmesine
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yonelik uyguladiklari sinif-i¢i etkinlikleri incelenmistir. Calismanin verilerine ulasmak i¢in
arastirmacilar tarafindan olusturulan “Erken Okuryazarlik ile lgili Bilgi ve Uygulamalar
Belirlemeye Yonelik Gorlisme Formu” kullanilmistir. 17 okul oncesi egitim Ogretmeniyle
birebir goriismeler yapilmistir. Calismada veriler nitel arastirma yonteminin igerik analizi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6gretmenlerin biiyliik kisminin erken
okuryazarlik hakkinda yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklarini ve smifta yaptiklari
etkinliklerin erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek 6zellikte olmadigr goriilmiistiir.
Geng-Ersoy’un (2021) yaptigi arastirmada “erken okuryazarligin ve okuma
yazmanin okul oncesi donemde kazandirilmasina iligkin paydas goriisleri” incelenmistir.
Aragtirmanin yontem olarak tarama modelinde yliriitiilen betimleyici durum c¢alismast
kullanilmistir. Arastirma Orneklem grubunu akademisyenler, smif 6gretmenleri, okul
olusturmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araci, agik u¢lu sorulardan olusan yari-
yapilandirilmis bes adet goriisme formudur. Veri sonuglarina igerik analizi yapilarak
ulagilmistir. Arastirma sonucunda alanda bulunan paydaslarin okul 6ncesi donemde okuma
ve yazma Ogretimi hakkinda genis bir bakis agisiyla yaklastiklarin1 ve erken okuryazarlik
egitimini desteklediklerine ulasilmistir. Bunun yaninda okul Oncesi 6gretmenlerinin,
egitimi  kurumlarmin  ve ebeveynlerin iizerlerine diisen gorevleriyle iligkili

degerlendirmelerde bulunulmustur.

2.2.2. Matematiksel Gelisimle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Karakus’un (2015) yaptig1 arastirmada “okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel
gelisimine iliskin inaniglar1 ile cocuklarin matematik kavram kazanimlari arasindaki iligki”
incelenmistir. Nicel bir arastirma olarak korelasyonel yontemi kullanmislardir.
Arastirmanin calisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilgesinde MEB’e bagli resmi ve 6zel anaokullari, MEB’e bagli anasmiflari ve kurum
anaokullarinda gorev yapan 60 okul Oncesi Ogretmeni ve her Ogretmenin sinifindan
rastgele yolla segilen bes ¢cocuk ile toplamda 300 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”, “Cocuk Kisisel Bilgi Formu”,
“Matematiksel Gelisim Inanis Anketi” ve “Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden
Gegirilmis Formu (BBCS-R)” kullanmislardir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin
matematiksel gelisimine iligskin inaniglarinin genel olarak olumlu oldugu ve bu inaniglarin
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine, mezun olduklar1 ve calistiklar1 okul tiirline gore

farklilik gosterdigi bulunurken; yasina ve 6grenim durumuna gore farklilik gostermedigi
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bulunmustur.

Yimaz ve Unal’m (2020) arastirmasinda “okul oncesi Ogretmen adaylarinin
matematiksel gelisimine iliskin inanislar1” incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Dogu Anadolu Bélgesi’nden ve Giineydogu Anadolu Bolgesi’nden birer iiniversitenin okul
Oncesi 6gretmenligi bolimiinde okuyan 248 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirmada,
nicel yontemlerden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak ‘“‘Ogretmen adayi Kisisel Bilgi Formu’’ ve ‘‘Matematiksel Gelisim Inanis Anketi’’
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; okul 6ncesi 6gretmen adaylari
matematik egitimini gerekli bulmuslardir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet, mezun olduklar
kurum, devam ettikleri {iniversiteye gore matematiksel inanglarini etkilemezken lisansdaki
smif diizeyleri, matematik egitimi alma durumlari, mezun olduklar1 bdliimdeki egitimleri
matematiksel inanglarini anlamli olarak farklilagtigi goriilmiistiir.

Glindogan ve Aslan’in (2020) arastirmasinda “okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematiksel gelisim bilgileri, matematige yonelik kaygilar1 ve matematik inanglari ile
cocuklarin erken matematik yetenekleri arasindaki iliskinin” incelenmistir. Arastirma
orneklem grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Hatay il merkezinde gorev yapan bes
yas grubu 30 6gretmen ve 300 Ogrenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama aract
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Matematik Kayg1 ve Inan¢ Olgegi” ile “Erken Matematik
Yetenegi Testi-3” kullanilmistir. Veri analizinde korelasyon yontemi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin matematiksel gelisim bilgileriyle ¢ocuklarin erken
matematik yetenekleri arasinda olumlu ydnde iliski goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik
bilgisinde ki artisin ¢ocuklarin matematige olan ilgi ve basarisin1 artirdigt sonucuna
ulagilmistir. Cocuklardaki matematiksel gelisimi etkileyen anne egitim durumunun oldugu
goriilmiistiir. Annelerin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarda matematiksel gelisimin olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Umay’in (2003) yaptig1 arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematigi
Arastirmaya Ankara’nin okul dncesi 6gretmeni yetistiren dort bilyiik tiniversitesinde, bu
boliimlerde 3. ve 4. smifta okumakta olan 197 6grenci katilmistir. Arastirmanin verilerini
icin arastirmaci tarafindan hazirlanan alti sorudan olusan goriis formlar1 olusturmustur.
Aragtirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematige yalnizca bir ders
goziiyle bakmadiklarint goriilmiistiir.

Aydin’m (2009) yaptig1 aragtirmada okul Oncesi egitim kurumlarinda galisan

egitimcilerin matematik Ogretimiyle ilgili diisiinceleri ve uygulamalar1 incelenmistir.
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Aragtirmaya Trabzon il merkezinde bulunan anasmifinda gorev yapan 8 Ogretmen
katilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis miilakat ve gbzlem yoluyla toplanmistir.
Arastirmada, Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik fikirleri ve uygulamalarinda
iliskili oldugu ama siirekli paralellik gostermedigi, daha fazla matematik Ogretimini
degerlendirmede sorun yasadiklari1 ve egitim mekanlarinda bazi idari ve mekansal sikintilar

olustugu sonucuna ulagilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde oncelikle aragtirmanin deseni ve ¢alisma grubu tanitilmis; daha sonra

veri toplama araglar1 ve siirecine deginilmistir. Son olarak da veri analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni
Bu aragtirma, nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli ile
yiiriitiilmiistiir. Iliskisel tarama modeli, iki ve ikiden fazla degiskenin arasinda degisimin
olup olmadigini ve bu degisimin yoniinii ve derecesini belirlemeyi amaclayan ¢alismalardir
(Karasar, 2012). Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin matematiksel gelisime iligkin
goriisleri ile erken okuryazarlik goriigleri arasinda bir iliskinin olup olmadigini ortaya

koymay1 amagladigindan dolay1 arastirma iliskisel tarama modelinde ytriitilmustiir.

3.2. Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubu, Denizli ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak
0zel ve devlet anaokullar1 ve giindiiz bakimevleri, 6zel ve devlet ilkokullar1 igerisinde yer
alan anasmiflarinda calismakta olan 25 okul Oncesi Ogretmeninden olusturmaktadir.
Aragtirmanin  Orneklemi, uygun Orneklem yontemiyle olusturulmustur (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

n %
Anaokulu 12 48,0
Calisilan Kurum Tiiri Ana Sinifi 13 52,0
Toplam 25 100,0
4 yas 9 36,0
Calisilmakta Olan Yas Grubu 5 yas 16 64,0
Toplam 9 36,0
o Evet 20 80,0
irll;irlld(l)glfuryazarhk Egitimi Alip Hayir 5 20,0
Toplam 25 100
Evet 14 56,0
Erken Okuryazarlik Kendisini Hayrr 5 20,0
Yeterli Hissetme Kararsizim 6 24.0

Toplam 25 100,0
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Tablo 3.1’de goriildiigli lizere ¢alisma kapsamindaki Ogretmenlerin %481
anaokulunda, %352’si anasinifinda calismaktadir. Calisma kapsamindaki &grencilerin yas
gruplart %36°s1 4 yas iken, %64’ii 5 yastir. Ogretmenlerin %801 erken okuryazarlik
egitimini almis iken, %20’sinin ise erken okuryazarligi almamistir. Erken okuryazarlikta
kendisini yeterli hissetme hususunda dgretmenlerin %56’s1 kendini yeterli hissediyorken,

%20’s1 kendini yeterli hissetmemekte ve %24’ ise yeterli hissetme konusunda kararsizdir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin goriisleri ile erken
okuryazarlik goriigleri arasinda bir iligkinin olup olmadigin1 ortaya koymayi amaglayan bu
arastirmada veri toplam araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, Sandvik, Van Daal ve Ade'r’in
(2014) gelistirdigi, Sezgin, Ulus ve Aksoy (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Preschool Literarcy Survey-Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi'nin “Inang” boyutu
ve Platas (2014) tarafindan gelistirilen, Karakus (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Matematiksel Gelisim Inanis Anketi” (Mathematical Development Beliefs Survey)

kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Sezgin, Ulus ve Aksoy’un (2019) gelistirdigi kisisel bilgi formu 6gretmenlerin
demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Formda cinsiyet, mezuniyet
durumu, mezun oldugu {niversite, boliim, ¢alistigi kurum, calistigi grup, kidem yili,
okuma yazama becerileri ile ilgili egitim durumlar1 ve erken okuma yazama becerileri

yeterlilikleriyle ilgili sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Okul Oncesi Erken Okuryazarlik inan¢ Olgegi

Bu c¢alismada Sandvik, Van Daal ve Ade'r (2014) tarafindan gelistirilen “Preschool
Literarcy Survey-Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi’nin “Inang” ve Sezgin, Ulus ve
Aksoy’un (2019) uyarladigi formun inan¢ boyutu kullanmilmistir. Bu o6l¢ek, “inang ve
uygulama” alt kisimlarindan meydana gelmektedir. Olgegin “Inang” kisminda okul dncesi
O0gretmenlerin 6grenme ortamlarinda erken okuma-yazma becerilerine iligkin inanglarina
odaklanan sorulardan olusmaktadir. Olgegin orijinali incelendiginde, Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisinin su sekilde oldugu goriilmektedir: okuldncesi 0gretmenin roliiniin
0.80, okuldncesinin roliiniin 0.69, okulun roliiniin 0.63, ileri okuma yazmaya etkisinin ise
0.72 oldugu goriilmiistiir (Sandvik, Van Daal ve Ade'r 2014; akt. Sezgin, Ulus ve Aksoy,
2019).
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Bu 6l¢egin orijinal formu iizerinde aragtirma kapsaminda kullanilmak {izere Sezgin,
Ulus ve Aksoy (2019) Tiirkgeye uyarlamiglardir. Bu kapsamda Tiirk¢eye uyarlarken
Olcegin giivenirlik gecerlik caligmalar1 kapsaminda su asamalar takip edilmistir (Sezgin,
Ulus ve Aksoy, 2019).

1- Olgegin 6zgiin halinde bulunan maddelerin Ingilizce-Tiirkge cevirisi iki dil
uzmaninca yapilmistir. Bu uzmanlardan elde edilen formlar farkli bir dil uzmaninca
Tiirkceden Ingilizceye cevrilerek ters ceviri yapilmistir. Elde edilen ilk ceviriler ve ters
ceviri karsilastirilarak Tiirkce olarak elde edilen formun bir Tiirk dili uzmaninca
incelenmesi saglanmis, ondan gelen doniit ve diizeltmeler yapilarak forma son hali
verilmigtir.

2- Olgegin Tiirkce formu iizerinden kapsam gecerliligini belirleyebilmek adna 11
alan uzmanina gonderilerek goriisleri alinmistir. Uzmanlar, 6l¢ekte bulunan maddelerin,
Tirk kiiltiiriine uygunluguna, Olciilmesi hedeflenen ozellikleri Olgebilme yeterliligine,
Ol¢ek maddelerinin anlasilir olup olmadigina, dlgegin uygulanacagi gruba uygunluguna,
maddelerin Olgegi temsil edip etmedigine yonelik degerlendirmelerde bulunmusglardir.
Uzmanlarin gelen degerlendirmelerle 8 maddenin diger maddelerle ortiistiigli belirtilmistir.
Bu degerlendirmeler 1s18inda 8 maddenin Slgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bunun
sonucunda orijinal 6lgek toplam 77 maddeden olusurken Tiirkge formu 70 maddeden
meydana gelmistir.

DFA sonucunda elde edilen uyum indeksi verileri sonucunda, dlgegin orijinal
formundaki yapisinin bu calismada elde edilen verilerle yiiksek diizeyde uyum gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Olgegin giivenirlik hesaplamasinda, Cronbach alfa hesaplanmstir.
“Birlikte kitap okuma boyutuna” iliskin deger. 88; “Kitap i¢ ve dis 6zellikleri ilgili caligma
boyutuna” iliskin deger. 74, “Oyun I¢cinde Okuma Yazma Caligmalar1 boyutuna” iliskin
deger. 78, “Ses Farkindaligi boyutuna” iligkin deger. 91, “Harfleri Tanima boyutuna”
iligkin deger .90, “okuma ve yazmay1 gelistirme c¢aligmalar1 boyutuna” iliskin deger .77,
“Zaman Niteligi boyutuna” iliskin deger .78 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, yazarlar bu dlgme aracinin yiiksek bir giivenirlige sahip olduguna karar

vermiglerdir (Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2019).

3.3.3. Matematiksel Gelisim Inan¢ Anketi
Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan diger bir arag¢ ise; Karakus’un
(2015) kullanmis oldugu “Matematiksel Gelisim Inamis Anketi”dir. Okul 6ncesi

Ogretmenlerinin  6grenme ortamlarinda matematik Ogretme-6grenme siireglerime dair



28

inaniglarin1 6lgmek i¢in Platas (2014) tarafindan ortaya konan “Matematiksel Gelisim
Inanis Anketi” (Mathematical Development Beliefs Survey), 4 alt boyut ve 40 maddeden
meydana gelmektedir. Ankette yer alan 4 boyutun Cronbach alfa katsayr puani .84-.93
arasinda yer almaktadir. 6’11 likert tipinde olan anket, “Kesinlikle katiliyorum”,
“Katiliyorum”, Biraz Katiliyorum”, “Biraz Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.

“Matematiksel Gelisim Inanis Anketi’nin puanlanmasinda olumlu maddeler 6, 5, 4,
3, 2, 1 seklinde puanlanmakta, olumsuz maddeler ise 1, 2, 3, 4, 5, 6 seklinde tersine
puanlanmaktadir. Ankette tersine puanlanan maddeler sunlardir: 1, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 12, 13,
15, 18, 19, 21, 22, 25, 27, 30, 32, 33, 35, 36, 38, 39, 40.” (Karakus, 2015, s.53)

Anketin orijinal formunu Tirk¢eye uyarlamak icin Karakus (2015) tarafindan
Olcegin orijinal sahibinden izin alinmistir. Alman izin dogrultusunda su asamalar
izlenmistir.

1-Anket ilk asamada ii¢ dil uzmanina gonderilerek Tiirk¢eye ¢evrisinin yapilmasi
saglanmis ve onlardan elde edilen ¢evirilerden ortak bir forma ulagilmistir.

2-Olusturulan bu formun ters ¢evirisinin yapilmasi amaciyla ii¢ farkli dil uzmanina
gonderilmistir. Bu ters geviri ile anketin orijinal hali karsilastirilmis ve tizerinde son
diizeltmeler yapilmustir.

3-Ceviri islemlerinin tamamlanmasiyla farkli tiniversitelerde gérev yapan bes farkl
alan uzmanma gonderilmistir. Uzmanlardan ankette bulanan sorularin uygun olup
olmamast bakiminda degerlendirilmeleri istenmistir. Her bir uzmandan elde edilen
degerlendirmeler ayr1 ayri incelenmis verilen doniit ve aciklamalar 1s1ginda gerekli
diizeltmelerin yapilmasi ile uygulama asamasina gegilmistir.

4-Uzmanlari goriisleri 151¢inda anketin kapsam gecerliginin saglandigina karar
verilmistir. Anketin 6zgiin formuna uygun sekilde dort alt boyut ortaya ¢ikmistir. Bunlar;
“Matematiksel Bilgi Uretiminin Siif Odag” (LI), “Matematik Ogretiminin Yas
Uygunlugu” (AA), “Okul Oncesi Egitimin Baslica Amac1 Olarak Matematiksel Gelisim”
(MDPG), “Matematik Egitiminde Giiven” (CI) seklindedir. Olusturulan form iizerinden
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yapilmistir.

5-Olusturulan form ilk olarak 253 kisiye uygulanmis ve elde edilen verilerle
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA analizi Mahallanobis uzakliklar
(p=0.05, sd:40) ve toplam puanlara yonelik z = (-3,3) degerlerine odaklanilmistir. Bu
dogrultuda 50 kisinin anket verileri gerekli kriterleri saglamadigindan arastirmaya dahil

edilmemistir. Ulasilan veriler, faktor analizi yapilabilmesi i¢in bu verilere ait Kaiser-
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Meyer-Olkin degerinin 0.70‘in {izerinde olmasi ve Barlett Kiiresellik testinin anlaml
olmasma gerek duyulmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2013). MGIA’ya yonelik verilere ait KMO
degerinin 0.863, Bartlett's Test of Sphericity degerinin ise anlamli ¢ikmasiyla AFA
yapilma kriterlerinin saglandigina karar verilmistir. Bunun yami sira maddeler arasi
korelasyon degerlerinin 0.80’in altinda bulunmasiyla coklu baglanti sorunun olmadig:
tespit edilmistir. Buna ek olarak anketin giivenirligine doniik olarak Cronbach alfa
katsayisinin 0.857 degeri almasiyla anketin giivenilir olduguna karar verilmistir. Ankette

yer alan alt boyutlarin da bu gilivenirlik kistasini sagladiklar1 saptanmustir.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Verileri toplamaya baglamadan once kullanilacak olan anket 6lgeklerini gelistiren
arastirmacilardan Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Erken Okuryazarlik inang Olgegi ve
Matematiksel Gelisim Inang Olgcegi 6lgme araglari kullanim izni almmustir. 2021-2022
egitim 6gretim yili basinda Pamukkale Universitesi’nin Etik Kurul’undan ve Pamukkale
Universitesi'nin aracih@iyla Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alimmustir. Bu olgekler arastirmaci tarafindan online anket seklinde diizenlenerek Denizli
ilinde 6zel ve devlet anaokullari ve anasiniflarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine

gonderilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, okul oOncesi Ogretmenlerine yonelik uygulanacak oOlgeklerden elde
edilen veriler SPSS 23 paket programi araciligi ile analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan
veri toplama araglari ile 25 okul 6ncesi dgretmeninden veriler toplanmistir. Bu kapsamda
Kaptein, Nass ve Markopoulos (2010) Orneklem sayisimin 50°nin altinda oldugu
durumlarda non-parametrik testlerin kullanmasinin uygun olacagini ifade etmislerdir (akt.
Turan, Simsek ve Aslan, 2015). Elde edilen oOlgek puanlarma iliskin betimleyici
istatistiklere ulasilmistir. Bu istatistikleri karsilastirmak i¢in ise spearman korelasyon
analizi kullanilmistir. Anlamhilik diizeyi olarak p degerinin 0,05’ten kiiciikk degerlerin

anlamli kabul edilecegi belirlenmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina ait bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Erken Okuryazarhkla Ilgili Goriisleri, inanislar1 ve Erken

Cocuklukta Matematiksel Gelisim inamslarina iliskin Bulgular

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Erken Okuryazarlikla Hgili Goriisleri, Inamislar: ve Erken
Cocuklukta Matematiksel Geligim Inanislart Ol¢ek Puanlarina Iligkin Betimleyici

Istatistikler
N En diistik En yiiksek X Ss
Ogretmen Rolii 25 6,00 40,00 28,44 8,07
Okulun Roli 25 15,00 49,00 35,72 7,70
Okuma Yazma Becerileri 25 17,00 35,00 26,32 5,78
Birlikte Kitap Okuma 25 41,00 75,00 55,52 8,88
Kitap I¢ ve Dis Ozellikleri 25 4,00 20,00 13,96 427
Oyun I¢inde Ogretim 25 2,00 15,00 8,52 3,15
Ses Farkindalig1 25 6,00 30,00 18,20 591
Harf Tanima 25 1,00 16,00 8,24 4,39
Okuma Yazmay1 Gelistirme 25 6,00 21,00 14,12 4,10
Zaman Miktar1 25 8,00 35,00 17,20 6,44
Erken Okuryazarlik 1nang: 25 38,00 124,00 90,48 19,30
Matematiksel 1nan(; 25 73,00 148,00 101,92 15,39

Tablo 4.1. incelendiginde 6gretmenlerin erken okuryazarlik inanig dlgegi 6gretmen

rolii puanlariin en diisiik %6, en yiiksek %40 oldugu ve puan ortalamalarinin %28.44

oldugu; erken okuryazarlik inanis 6lgegi okulun rolii puanlarinin en diisiik %15, en yiiksek

%49 oldugu ve puan ortalamalarinin %35.72 oldugu; erken okuryazarlik inanig Glgegi

erken okuma-yazma becerilerinin okuma-yazma basarina etkisi puanlarinin en diisiik %17,

en yiiksek %35 ve puan ortalamalarinin %26,32 oldugu; erken okuryazarlik inanis 6lcegi

birlikte kitap okuma puanlarinin en diisiikk %41, en yiiksek %75 ve puan ortalamalarinin

55,52 oldugu; erken okuryazarlik inanis Olgegi kitap i¢ ve dis Ozellikleri puanlarinin en

diisiik %4, en yiiksek %20 ve puan ortalamalarinin %13,96 oldugu; erken okuryazarlik

inanis Olgegi oyun icinde Ogretim puanlarinin en diisikk %2, en yiiksek %15 ve puan
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ortalamalarinin %8,52 oldugu; erken okuryazarlik inanis dl¢egi ses farkindaligi puanlarinin
en diisiik %6, en yiiksek %30 ve puan ortalamalarinin %18,20 oldugu; erken okuryazarlik
inanis 6lgegi harf tanima puanlarinin en diisiik %1, en yiiksek %16 ve puan ortalamalarinin
%8,24 oldugu, erken okuryazarlik inamis Olcegi okuma yazma gelistirme puanlarinin en
diisiik %6, en yiiksek %21 ve puan ortalamalarinin %14,12 oldugu; erken okuryazarlik
inanig Olcegi zaman miktar1 puanlarinin en diisiik %8, en yliksek %35 ve puan
ortalamalarinin %17,20 oldugu ve erken okuryazarlik inanis 6l¢eginin etkisi toplamda en
diisiik %38, en yiiksek %124 ve puan ortalamalarimin %90,48 oldugu anlasilmaktadir.
Tabloya gore matematiksel inancin etkisi ise toplamda en diisiik %73, en yliksek %148 ve

puan ortalamalarmin %101,92 oldugu da anlagilmstir.

4.2. Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlikla Ilgili Goriisleri, inamislar1 ve Matematik
inanclar Arasindaki Bulgular

Aragtirmanin  “Erken okuryazarlikla ilgili goriisleri, inaniglari ve matematik

inanglari arasinda iligki var midir? “ seklindeki alt problemine yanit aramak i¢in Spearman

Korelasyon analizi hesaplanmis ve Tablo 4.2.1. ve 4.2.2. ‘te sunulmustur.

Tablo 4.2.1. Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlikla Iigili Goriisleri, Inamslart ve
Matematik Inanglar: Arasindaki Spearman Korelasyon Analizi

Ogretmen Rolii Egﬁ: YN Okuma Yazma Becerileri E}r:j;l%;ligﬁzarhk
R 4107 ,296 331 ,319
Matematik Inanglar1 P ,042 ,151 ,106 ,120
N 25 25 25 25

*p<0.05

Tablo 4.2.1. incelendiginde Ogretmenlerin matematik inanglar1 ile erken
okuryazarlik inaniglart 6gretmen rolii alt boyutu puanlart (r= .40, p=.04) arasinda pozitif
yonlii ve anlaml bir iliski bulunmaktadir. Erken okuryazarlik inanislar1 okulun rolii alt
boyutu (r= .29, p=.15); okuma yazma becerileri alt boyutu (r= .33, p=.10) ve erken
okuryazarlik toplam inaniglart (r= .31, p=.12); arasinda anlamli bir iliski olmadig

anlasilmaktadir.



32

Tablo 4.2.2. Ogretmenlerinin Erken okuryazarhikla ilgili gériisleri ve matematik inanislar:
Arasindaki Spearman Korelasyon Analizi

B|_rI|kte Kitap ¢ ve Dis Qyun Ses Harf Okuma Zaman
Kitap Ozellikleri Iginde Farkindalign Tanima Yazmay! Miktar1
Okuma Ogretim £ Gelistirme
R ,426" ,196 ,119 ,310 ,168 ,155 ,306
Matematik
inan@larl ,034 ,348 572 ,132 422 ,459 ,136
N 25 25 25 25 25 25 25
*p<0.05

Tablo 4.2.2. incelendiginde Ogretmenlerin matematik inanglar1 ile erken
okuryazarlik goriisleri birlikte kitap okuma alt boyutu puanlart (r= .42, p=.03) arasinda
pozitif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmaktadir. Matematik inanglar1 ile erken
okuryazarlik gorisleri Kitap i¢ ve dis Ozelliklerini tanitma alt boyutu arasinda (r= .9,
p=.34); erken okuryazarlik goriisleri oyun ig¢inde 6gretim alt boyutu (r= .11, p=.57); erken
okuryazarlik gortisleri ses farkindaligr alt boyutu (= .31, p=.13); erken okuryazarlik
goriigleri harf tanima alt boyutu (r= .16, p=.42); erken okuryazarlik goriisleri okuma
yazmay1 gelistirme alt boyutu (r= .15, p=45); ve erken okuryazarlik goriisleri zaman

miktari alt boyutu (r= .30, p=.13); arasinda anlamli bir iliski olmadig1 anlagilmaktadir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonucg

Bu arastirmadan elde edilmis olan bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenlerin
matematik inanglari ile erken okuryazarlik inang 6lgeginin alt boyutlarinin bazilar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, okul oncesi Ogretmenlerin
matematik inanglari ile erken okuryazarlik inang &lgeginin “Ogretmen Rolii” ile “Birlikte
Kitap Okuma” alt boyutlar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliskinin oldugu saptanmustir.
Bununla beraber okul oncesi 6gretmenlerin matematik inanglar1 ile erken okuryazarlik
inang 6lceginin diger alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 belirlenmistir. Bu
arastirmanin verileri amacl ve kolay ulasilabilir 6rneklem yontemine gére ulasilan oldukca
smirli  sayida ogretmenle gerceklestirilmistir. Daha genis oOrneklemle yapilacak
aragtirmalarla bu sonuglarin derinlestirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Hachey
(2013), erken ¢ocuklukta 6gretmenlerin erken okuryazarlik ve matematik egitimine yonelik
inanglar1 hakkinda yaptig1 ¢alismanin sonucuna gore Ogretmenler, matematik ve erken
okuryazarlik egitimlerinin gerekli ve Onemli olduguna dair inang gelistirdiklerine
ulasmistir. Kowalski, Pretti-Frontczak ve Johnson (2001), arastirmalarinda okul Oncesi
Ogretmenlerin dil-okuryazarlik becerilerine yonelik inanglari ile matematik becerilerine
yonelik inang¢larinin benzer diizeyde oldugunu ve 6grencilerini her iki gruptaki becerileri
kazanmasi gerektigine inandiklarini ortaya ¢ikarmistir (akt. Giindogan, 2019).

Okul oncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik inanig ile matematiksel gelisim
inaniglar1 arasindaki iliskiye yonelik sonuglarin tartigilmasi:

Bu arastirmada elde edilen bulgular 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinde
Ogretmen rolline yonelik inanglarmin matematik inanglariyla pozitif bir iliskiye sahip
oldugunu gostermektedir. Ogretmenin rolii boyutuyla ilgili maddeler incelendiginde
ogrenci merkezli, cocuklara oyun temelli etkinlikler yaptiran, onlara rehberlik eden ve
onlarin dgrenmelerine destek olan maddelerin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu
maddelerin 6grenci merkezli yaklasimlar altinda degerlendirildiginde, erken okuryazarlik
Ogretimine yonelik 6gretmenin roliine yonelik inang yiikseldikge matematik 6gretimine
yonelik inancin da yiikseldigi sonucuna ulasilabilir. Bu sonuca benzer bir sekilde Lim
(2010) calismasinda, dgretmenlerin erken okuma yazmaya yonelik farkli inanglara sahip
oldugunu ve bu inancglarin geleneksel ya da ¢ocuk merkezli 6gretim siireci tasarlamasi

tizerinde etkili oldugu sonucuna varmistir (akt. Sezgin, Ulus, Aksoy, 2018). Frank (1990),
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Ogretmen yetistirmede 6gretmenlerin sadece konu alani bilgisine sahip olmasiyla degil,
Ogretimi yapacaklari alanlarla ilgili inanglariyla da ilgilenilmesi gerektigini ifade etmistir.
Bu baglamda ogretmenlerin matematik inanglarini degistirmedik¢e problem ¢6zme
konusunda basar1 saglayamayacaklarin1 ifade etmistir. Benzer bir ¢ikarimda bulunarak
Thompson (1984), 6gretmenlerin matematigin dogasina ve 0gretimine yonelik inanglarinin
Ogretim siirecindeki davranis ve tutumlarint belirlemede ciddi bir 6éneme sahip oldugu
vurgulamistir (akt. Baydar ve Bulut, 2002). Bu ¢alismalarin sonuglarina goére okul dncesi
O0gretmenlerinin 6gretmenin matematik ve erken okuryazarlik 6gretimine yonelik inancinin
Ogretim siiregleri tizerinde etkili olacagi sonucuna ulasilabilir. Nitekim Baydar ve Bulut
(2002) matematik Ogretiminin niteligini yiikseltilmesine Ogretmenlerin inang¢larinin
anlasilmasiyla baslanmasi belirtilmektedir. Aksi takdirde diger ¢abalarin yetersiz ya da
eksik kalacagir vurgulanmaktadir. Ayn1 ¢alismada 6gretmenlerin matematik Ogretimine
yonelik inanglarinin neyin, nasil Ogretilecegine, hangi Ogretim ydntem ve teknigi
kullanacagina, nasil bir 6gretmen rolii bictigine kadar bircok karar verme siirecinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir (Baydar ve Bulut, 2002).

Ilgili literatiir incelendiginde Ogretmenlerin ve Ogrencilerin inanglarinin ve
tutumlarimin alan bilgisi kadar 6nemli oldugu ve tiim 6gretme-6grenme siiregleri tizerinde
etkili oldugu vurgulanmistir (Baydar ve Bulut, 2002). Bu bakis agisiyla bu ¢aligmada
Ogretmenlerin matematik ve erken okuryazarliga yonelik inanglari lizerinde durulmustur.
Yildiz’ i (2013) yaptigi caligma sonuglar1 da benzer bir sekilde, okumaya yonelik tutumun
akic1 okuma, okudugunu anlama gibi durumlarin yan1 sira genel olarak akademik basariy
dogrudan etkiledigini ortaya koymustur. Diindar ve Akyol (2014), okumanin kisinin
iletisim ve problem ¢ézme gibi becerilerini kullanmasinda énemli bir role sahip oldugunu
vurgulamaistir.

Mgili literatiir incelendiginde, okul &ncesi dgretmenlerinin matematik inanglari ile
erken okuryazarlik becerilerine iligkin inanglar1 arasindaki iligkiyi arastiran bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Nitekim Kadirhan (2018) da matematik ile okuma motivasyonu arasinda
iliskinin incelendigi az sayida ¢alismanin oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak Kilickaya
ve Avci (2017), 6gretmen ve dgretmen adaylarinin matematiksel gelisim inanislart ile ilgili
yeterli sayida galisma olmadigma vurgu yanmistir (akt. Yilmaz ve Unal, 2020). Bununla
beraber farkli branslardan 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin matematik
inanci1 ile erken okuryazarlik inanci arasindaki iliskiye odaklanilan c¢aligmalarin oldugu
goriilmiistiir. Ornek olarak Diindar ve Akyol (2014) galismalarinda, okudugunu anlamaya

yonelik ilgisi yiiksek olan kisilerin zihin becerilerini daha fonksiyonel bir sekilde
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kullandigini ortaya koymuslardir.

Bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerin matematik inanci ile erken okuryazarlik
inanc1 arasindaki iliski arastirilirken ilgili literatiirde kisilerin matematik inancinin farkli
alanlardaki bilgi, beceri, tutum ve inanglarina olumlu katkilar sundugunu gosteren
calismalar rastlanilmistir. Bu baglamda bu calismalarin ulastigi sonuglar su sekildedir.
Agac ve Masal (2017) calismalarinda, 6grencilerin matematik inanglariyla problem ¢dzme
diisiinceleri arasinda pozitif bir iliskinin var oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer bir
sekilde Bas, Oztura-Sagirli ve Bekdemir (2016) ise 6gretmen adaylarinin matematiksel
problem ¢dzmeye yonelik inanglar ile iist bilig farkindaliklar1 arasinda pozitif anlamli bir
ilisgki bulundugunu ortaya koymuslardir. Aydin (2009), okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik O6gretimine iliskin diislincelerini ve uygulamalarini anlamaya calisan
arastirmalart sonucunda, Ogretmenlerin matematik egitimine doniik olarak zayif inang
tasidiklarini, bu durumunda diger alanlara yonelik bakis acgilarini da etkileyebildigini
ortaya ¢ikarmistir. Cagirgan-Giilten ve Soytiitk (2012) ¢alismalarinda, o6gretmen
adaylarinin matematik inang¢larmin farkli ¢6ziim yollarina ulagsma ve teknolojiden
yararlanmaya yonelik olumlu bir etkinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismalarin
sonuglar1 dogrultusunda, yapilan bu arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik
Ogretimine dair inanglarinin olumlu ve yiiksek olmasinin erken okuryazarlik 6gretimine
yonelik olumlu bir tutum ve inang sistemi gelistirebilecegi ¢ikariminda bulunulabilir.

Ogretmenlerin  bir alanmn 6gretimine yonelik inanglarinin  smif i¢i Ogretim
siireclerini etkileyebildigi bir¢ok caligmanin sonuglariyla ortaya konmustur. Nitekim bu
cikarim dogrultusunda Stipek, Givvin ve MacGyvers (2001), 6gretmenlerle yaptigi
calismada matematik inanglarinin geleneksel inan¢ grubunda olan Ogretmenlerin dogru
cevap bulmak, hizli cevab1 bulmak gibi geleneksel uygulamalar 6nem verirken; diger inang
grubundaki (arastirma yonelimli yap1) 6gretmenlerin ise ¢ocuklarin anlamalarina ve aktif
olmalarina odaklandiklarini ortaya koymuslardir (akt. Giindogan, 2019). Sezgin, Ulus ve
Aksoy (2018), benzer bir vurguyla Ogretmen inanglarinin siniftaki tiim stireglerdeki
kararlar1 iizerindeki etkiye dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda bu arastirmada ele alinan
matematik ve erken okuryazarlik inanglarmin 6gretmenlerin bu alanlarin dgretime yonelik
kararlarinda etkili olabilecegi 6ne siirtilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarhia iliskin goriis ve inanislarinin
kidem, caligilan kurum tiirii, yas ve O0grenim durumu degiskenlerine gore farklilagma
sonuglarinin tartisilmast:

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin goriis ve inanislarinin;
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kidem, calisilan okul tiliri, yas ve O6grenim durumu degiskenlerine gore farklilasma
durumunu test etmek i¢in istatistiksel analizler yapilmis. Yapilan analiz sonuglarina gore
okul oOncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarliga iligkin goriis ve inaniglarinin bu
degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bay (2008) tarafindan
yapilan ¢alismanin sonucuna gore ¢alismaya katilina okul oncesi 6gretmenlerinin erken
okuryazarliga iliskin algilarinin yas ve mezun olunan okul tiirii degiskenleri agisindan
anlaml bir farklilik olmadigini ancak mesleki kidem agisindan 11-20 yil aras1 gérev yapan
Ogretmenler lehine anlamli bir farkliligin olustugunu ortaya konmustur. Benzer bir sonugla
Kerem ve Comert’in (2005) ¢alismalarinda ise erken okuryazarlik uygulamalari agisindan
0zel anasmniflarinda calisan Ogretmenleri ile kamu anasmiflarinda g¢alisan 6gretmenler
arasinda anlamli bir farklilik bulmamustir. Yalgintag-Sezgin, Ulus ve B. Aksoy’un (2019)
calisma sonuglari ise okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik goriislerini ve sinif
ici uygulamalarimi etkileyen degiskenler arasinda calistiklari okul tiirii ve 0grenim
durumlarmin oldugunu ortaya koymustur. Yalgintag-Sezgin, Ulus ve B. Aksoy’un (2019)
ortaya koydugu bu sonuglar bu calismanin sonuglariyla benzerlik gostermemektedir. Bu
durum bu ¢alismadaki 6rneklem sayisinin azlig1 ile aciklanabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin goriis ve inaniglarinin
kidem, c¢aligilan kurum tiirii, yas ve 6grenim durumu degiskenlerine gore farklilagma
sonuclarmin tartigilmasi:

Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematiksel gelisime iliskin goriis ve inaniglarinin;
kidem, calisilan okul tiirii, yas ve Ogrenim durumu degiskenlerine gore farklilasma
durumunu test etmek i¢in istatistiksel analizler yapilmis. Yapilan analiz sonuglarina gore
okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel gelisime iligkin goriis ve inamislarinin bu
degiskenlere gore anlamli bir farklilhik gostermedigi tespit edilmistir. Bu calismanin
sonuglarina paralel olarak Sahin, Goktiirk ve Soylu (2014) c¢alismasinda, 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin matematik oOgretimine iliskin 6z yeterlik inanglarimin kidem
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olusmadigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismanin
sonuclar1 yas degiskeni acisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel gelisime
yonelik inanglarinda anlamli bir farklilik olmadigin1 ortaya koymustur. Karakus ‘un (2015)
calismasinda okul dncesi 6gretmenlerin matematiksel inanglarinin yas ve 6grenim durumu
degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasma gostermedigi sonucu bu caligma
sonuclariyla Ortiismektedir. Ancak ayni calismada Karakus (2015) okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel gelisime yonelik inaniglart mesleki kidem ve ¢alisilan okul

tiirli degiskenleri agisindan anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulastigini belirtmistir. Bu



37

calisma ile Karakus’un (2015) calisma sonuglart arasindaki farklilik 6rneklem biiyiikligi
arasindaki fark ile aciklanabilir. Ote yanda Y1lmaz ve Unal’in (2020) arastirmalarinda okul
Oncesi Ogretmen adaylarmin matematiksel gelisime yonelik inaniglart mezun olunan
kuruma gore farklilagtigi belirlenmistir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin bir alanin 6gretimine yonelik inanglari; planlama,
uygulama, smif i¢i 0grenme ortami, 6grenci ve dgretmen rolleri gibi bir¢ok pedagojik
konulardaki tercihlerinde etkili olabilmektedir. Buna ek olarak Ogretmenlerin bir alana
yonelik perspektifleri ve inanglari sadece o alana yonelik Ogretim siireclerini
etkilememekte, diger alanlarin Ogretimine yonelik bakis agilarini ve inanglarmi da
etkilemektedir. Bu dogrultuda, bu c¢alismada odaga alinan okul 6ncesi dgretmenlerinin
matematik inanclari ile erken okuryazarlik arasindaki iligskinin varligi, diizeyi ve ne yonde
oldugu 6nemli bulunmaktadir. Bu ¢ikarim dogrultusunda, okul oncesi Ogretmenlerinin
matematik inanci ile bazi1 erken okuryazarlik boyutlar1 arasinda ¢ikan pozitif anlamh

iligkinin bu iki alan arasindaki 6gretimi destekleyecegi sonucuna ulagtirmaktadir.

5.2. Oneriler
Aragtirmada elde edilen veriler 6gretmenlerin kendi yanitlarina dayanan 6lgeklere
vermis olduklar1 cevaplarla smirli kalmistir. Bu alanda yapilacak yeni aragtirmalarda
Olcekleri ile birlikte gbzlem, goriigme gibi farkli tekniklerin kullanildigi arastirmalar
gerceklestirilebilir.
Bu arastirmadan elde edilmis olan veriler daha genis Orneklem gurubu ile

calisilarak desteklenebilir.
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