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OZET

Smif Ogretmenlerinin Egitim Felsefeleri; Merkezefendi Ornegi
KARTAL, Erdal

Tezsiz Yiksek Lisans Projesi Temel Egitim A.B.D.
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Orhan KUMRAL

Ocak 2022, 41 sayfa

2021-2022 Egitim ve Ogretim yilinda Denizli ili Merkezefendi ilesinde gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin hangi egitim felsefesini tasidiklar: ve bu egitim felsefelerinin
hangi degiskenlerden etkilendiginin tespit edilmesi yoniinde bir arastirma yapilmistir.
Arastirma, tarama calismasi ile desenlenmis nicel bir ¢alismadir. Calismanin evrenini
Denizli ili Merkezefendi ilgesinde gorev yapan siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu evren
iginde ilgede ¢alisan 95 smif 6gretmenine ulasilarak goriisleri alinmigtir. Uygulanan anket
iki bolimden olugmaktadir. Bunlar kisisel bilgi formu ve Egitsel Diisiince ve Uygulamalar

Olgegi’dir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda Denizli ili Merkezefendi ilgesinde gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin egitsel diislince ve uygulamalara yonelik cagdas felsefi akimlarini,
geleneksel felsefi akimlarina gore daha ¢ok benimsedikleri sonucuna ulasilmistir. Sinif
ogretmenlerinin cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine, okuttuklar: sinif diizeyine, gazete, dergi
v.b. yayinlari takip etme, yilda okunan kitap sayisina, sinema ve tiyatro gibi etkinliklere
katilma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik meydana gelmedigi tespit edilmistir. EK
olarak sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin kitapliktaki kitap sayist
degiskenine gore gagdas felsefe inancinda aldig1 puanlar anlamsiz iken geleneksel felsefe

inancinda aldig1 puanlar istatiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler; Egitim, simif 6gretmeni, egitim felsefesi, cagdas yaklasim, geleneksel

yaklagim
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BIiRINCi BOLUM: GIRiS
1.1.Problem Durumu
Egitim sistemi biinyesinde 6grenciler, yoneticiler, destek hizmetleri, sosyal ¢evre ve

fiziki yap1 gibi bir¢ok farkli faktorii icermektedir. Bu faktorler arasinda kuskusuz en 6nemlisi

egitim sistemini uygulayan 6gretmenlerdir (Sigman, 2003).

Egitim, ezberleyen, tabular1 gecemeyen ve geleneksel egitimi benimseyen bireylerin
yerine, bir tilkede toplumun iiretimini, gelismesini saglayan, bu temeli daha da giiclendirecek
calismalarin temelini olusturur. Egitimde arastiran, sorgulayan, elestiren ve problem ¢ozen

bireyler yetistirmek 6n kosuldur (Giines, 2012).

Egitim ve felsefe kavramlarmin sistem iginde tartisilmaz bir iliskisi oldugu
bilinmektedir. Cilinkii bu ifadelerin temeli insandir. Felsefenin amaci egitime degerler ve
hedefler katmaktir. Bu amaci1 gergeklestirmek i¢in insani ve toplumu dikkate alir. Egitime

felsefi olarak bakildiginda bu hedeflerin nasil kazandirilacagi hususunda ¢aligmalar yapar
(Ata, 2008).

Sinif 6gretmeni, cocuklara egitim programinin konu alanlar1 hakkinda bilgi vermeye
calisan, onlar1 kesfetmeye, sorgulamaya ve iiretmeye tesvik eden, kendisine ve gevresine
kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olan ve etkili bir iletisim kurmalarimi
saglayan kisidir. Cocugun kalitesi, o zamanki sinif 6gretmeninin kalitesinden giiclii bir
sekilde etkilenir: Siif 6gretmenleri iyi vatandaglar, nitelikli ebeveynler, kalifiye uzmanlarin

ve siyaset ile ugrasanlar i¢in temel olusturur (Senemoglu, 2008).

Felsefe ve egitim arasinda her zaman karmasik bir iliski olmustur. Kiiglik yaslardan
itibaren insanlar1 egitmek toplumun en 6nemli hedefi olmustur, bundan dolay1 egitimciler

en iyi egitim igin ¢aba sarf etmektedir (Tozlu, 2003).

Egitim felsefesini, egitime rehberlik eden, hedefler belirleyen ve egitim
uygulamalarina rehberlik eden bir disiplin veya bir dizi sistematik fikir ve kavram olarak
tanimlayabiliriz (Giilbahar, 2006 ).

Egitim, iyi bir egitim sistemi i¢in temel aldig1 felsefeye gore diizenlenir, bu noktada
egitim felsefeleri dnemli bir yer tutar. Insan, felsefede, egitim felsefesinde ve egitimde en
onemli faktordiir. Hepsinin temel ortak amaci, bireye iyi bir kisilik ve karakter kazandirmak

ve bunlar1 topluma faydali kilmaktir (Biger, 2014).



Ilkokullarda ¢alisan siif &gretmenlerin  felsefi anlayist  Onemlidir.  Sinif
ogretmenlerinin stlendigi sorumluluklar1 yerine getirmede egitim felsefelerini bilmek
egitimin kalitesini arttiracaktir. Egitim felsefelerini tanmimak Ogretmenin &grencilere

yaklasimini, onlara uygun bir 6grenme alanini olusturabilme imkani saglar.

1.1.1.Problem ciimlesi
Merkezefendi ilgesinde gorev yapan smif 6gretmenleri, hangi egitim felsefesini

tasimaktadirlar ve bu egitim felsefeleri hangi degiskenlerden etkilenmektedir?

1.1.2.Alt Problemler

1- Simif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesi nedir?

2- Smif O0gretmenlerinin cinsiyetleri, sahip olduklar1 egitim felsefesini farklilagtirmakta
midir?

3- Sinif 6gretmenlerinin kidemleri, sahip olduklar1 egitim felsefesini farklilagtirmakta midir?
4- Smif ogretmenlerinin okuttuklar: smf diizeyi, sahip olduklari egitim felsefesini
farklilagtirmakta midir?

5- Sif dgretmenlerinin yilda okuduklart kitap sayisi egitim felsefesini farklilagtirmakta
midir?

6- Sinif 6gretmenlerinin kitapliktaki kitap sayis1 egitim felsefesini farklilagtirmakta midir?
7- Sinif 6gretmenlerinin sinema, tiyatro v.b. gibi etkinliklere katilim sayis1 egitim felsefesini

farklilagtirmakta midir?

1.2.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amact; 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Denizli ili Merkezefendi
ilgesinde gorev yapan siif 6gretmenlerinin hangi egitim felsefesini tasidiklar: ve bu egitim

felsefelerinin hangi degiskenlerden etkilendiginin tespit edilmesidir.

1.3.Arastirmanin Onemi
Egitim felsefesi, 6gretmenler i¢in 6gretmenlik egitimi basinda ve 6gretmenlik boyunca
cok onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii egitim felsefesi, 6gretmenlerin egitim siireciyle
ilgili kavramsal tartigmalar1 anlamalarina, arastirmalar1 anlamalarma ve kendi yollarimi

belirlemelerine destek olur (Winc 2012;akt Kumral .2014).

Bir egitim felsefesi olmadan, Ogretmen adaylarinin 6gretmen olarak egitim

safhasindaki uygulamalarini anlamalari ¢ok zordur ( Gosselin2007; akt. Kumral .2014).

Smif 6gretmenlerinin hangi egitim felsefesini tasidiklar1 ve bu egitim felsefelerinin

hangi degiskenlerden etkilendiginin tespit edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Elde edilen verilerin



alandan ve giincel bilgiler olup ilgililerin yararlanmasina sunulacak olmasi da 6nemlidir. Bu
nedenle bu c¢alisma, profesyonel bir meslek olarak uygulanmaya calisilan sinif
ogretmenliginde giiniimiizde gergeklestirilen yeni uygulama ve degisimlerin hangisinin ne

diizeyde desteklenebilecegini ortaya koymasi agisindan yol gosterici olabilir.

1.4. Arastirmanin Sinirhklar:
Bu arastirma, 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Denizli ili Merkezefendi ilgesinde

gorev yapan sinif 6gretmenleri (95) ile sinirlidir.



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Egitim Felsefesi ve Onemi
Egitim felsefesi ogretmenlerin bakis agisina yon veren disiplin ya da diisiinme

yontemidir (Brauner ve Burns, 1982; akt. Kozikoglu, Erden, 2018).

Egitim felsefesi bazi diisliniirlere gore, felsefenin bir alt alan1 olarak goriiliirken,

bazilarina gore ise sadece egitim sorunlariyla ortaya ¢ikan bir egitim alt alanidir (Arslanoglu,
2012).

Egitim felsefesi, egitimin dogasi, amaglar1 ve sorunlari ile ilgili felsefi sorular1 ele
alan felsefe dalidir. Pratik felsefenin bir dali olarak, uygulayicilar1 hem i¢e dogru felsefenin
ana disiplinine hem de egitim pratiginin yan1 sira gelisim psikolojisine, daha genel olarak
biligsel bilime, sosyolojiye ve diger ilgili disiplinlere bakarlar. Egitimle ilgili felsefi sorularin
pesinde kosmak, kismen felsefenin daha tanidik ¢ekirdek alanlarinin arastirilmasina baghdir.
Ornegin, miifredatla ilgili sorular rutin olarak gesitli miifredat konularmin epistemolojisine

ve felsefelerine baghidir (Kozikoglu ve Erden, 2018).

Egitim felsefesi, egitimin amaci nedir, yetistirilen kisiler kimlerdir, hangi konular
aktarilir, hangi bilgiler aktarilir, hangi degerler kazanilir gibi egitim ve 6gretimde bireysellik
veya sosyallik gibi sorulara cevap bulmaya calisir. Bundan dolay1 egitim felsefesi insan,

egitim, 6gretim, toplum ve gelecek temalarina dayanmaktadir (Kurt, 2016).

2.2, Egitim Felsefesi Akimlari

Felsefi akimlar, 6gretmen ve 6grenciye iliskin goriisleri agisindan iki ana gruba
ayrilabilir. Ornegin, bir grup realist, daimici ve esasici akimlarm, bilginin mutlak
degismezligini vurgular. Degismez bilgiyi 6grenciye aktaran 6gretmendir, bu bilgiyi bilen
bu anlamda  Ogretmeninin  sdylediklerini  Ogrenmeye  ¢alismak  Ogrencinin
sorumlulugundadir. Ogretmenin veya egitim siireclerini diizenleyicilerin rolii, 3grenciye ne
ogretilecegini belirlemek ve ilgili bilgilerin 6grenciye en etkileyici ve en kalici sekilde
iletilebilecegi bir egitim ortami diizenlemektir. Bu sekildeki bir ortam, gerekli arag ve
gerecleri de ortaya ¢ikarmaktadir. Giiniimiizde hala yiirtirliikte olan bu akimlar, geleneksel
ya da klasik akimlar olarak tanimlanabilir (Ornstein ve Hunkins 1988 ; akt Kumral, 2014).

Pragmatizm, ilerlemecilik, yeniden yapilandirmacilik, varolusguluk ve hiimanist
akimlari iceren bir baska grup, bireyin benzersizligini ve onun ve tecriibesinin kiymetli
oldugunu 6ne siirmektedir (Saeverot 2011; Hamrah, 2012; akt Kumral, 2014). Bu dogrultuda

egitim ortaminin dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentilerine goére olusturulmasi gerekir.



Ogretmenin dgretme rolii ortadan kalkar ve egitim siirecinin merkezinde yer alan bireye
rehberlik eder. Bu siire¢, 6grencinin 6grenme ortamini Ve 0 ortamda kullanilan egitim arag
ve gereclerini degistiren deneyimi edinmesine odaklanir. Bireyin giiniimiizde artan énemi
ile birlikte egitim stire¢lerinde diger bireyleri de dikkate almaya ¢alisan bu felsefeler grubu

cagdas yaklagimlar olarak nitelendirilebilir (Kumral, 2014).

2.2.1. Egitim Felsefesine Kaynaklik Yapan Temel Felsefe Akimlari

2.1.1.1.1dealizm. idealizm, filozof Platon'un felsefi hareketlerinden biridir. Felsefi anlamda
bilginin elde edilmesinde diisiinceden yola ¢ikan ve insan diisiincesinin varlik olusturdugunu
varsayan goriislerin genel adi olarak verilir. Gergekligi entelektiiel, tinsel ve idealist
terimlerle ag¢iklamaya ¢alisan bir doktrindir. Platon, Aristo, Farabi ve Hegel gibi filozoflar
idealizmin temsilcileri arasinda sayilabilir (Ozbakis, 2018).

Idealist diisiincenin en nemli savunucularindan biri olan Platon, insanin dogasinda
onceden var olan biiyiik evrensel ruha, hatirlama yoluyla ulasilabilecegini dile getirmistir.
Bu siireci saglayacak olan ise egitimdir. Idealist egitimin amaci, gercegi aramaya ve ¢aba
gostermeye istekli insanlar yetistirmektir. Platon, egitimin insanlarin toplumdaki roliinii
ortaya cikaracagini savundu. Egitim, insanlarin yeteneklerini kesfetme ve var olan

potansiyellerini gelistirme siirecidir (Kalafatoglu, 2019).

Idealizmde bilginin insanlarin zihninde zaten var oldugu ve daha sonra elde
edilemeyecegi kabul edilir. Bir kiginin bilgiye ulagmasi i¢in ihtiya¢ duydugu tek sey 6ziine
doniip bilgiyi almak i¢in aklin1 kullanmasidir (Sénmez, 2005; akt. Ozbakis, 2018).

Idealistler, bilgi aktarimina verdikleri &nem nedeniyle konu ve bilgi merkezli egitimi
benimsemislerdir. Idealist yetistirilmis 6gretmenler soru-cevap ve sunumlarla ders anlatr,
degerlendirme asamasinda ezbere dayali bilgiyi dlgmek igin ydntemler kullanilir (llengiz,
2019).

2.2.1.2.Realizm. Realizm, gergekgilik anlamina gelen bir kelimedir. Unlii filozof Aristoteles
gercekeiligin kurucusu olarak kabul edilir. Bilginin ve gercek varliklarin insan zihninden
bagimsiz var oldugunu iddia eden idealizme aykir1 bir vizyon olarak dogdu. Bu hareketin
temsilcileri olarak Aristoteles, Platon, Thomas Aquinas, Russell ve Moore ‘dur (Ozbakis,
2018).

Realizmin temel hedefi, kisiyi i¢cinde bulundugu ve yasadig1 topluma adapte etmektir.

Bu nedenle kiiltiirel mirasin yeni nesillere aktarilmasi, onlarin mutlu ve erdemli bireyler



olarak yasama hazirlanmasi ve sosyallesmelerinin saglanmasi hedeflenmistir (Kazu 2002;

akt. Ozbakis, 2018).

Bu da egitim fikrinde kendine yer bulmustur. Ayrica realistlere gére egitimin asil
hedefi, insanligin dogusundan bu yana kabul goren ve insanlara evrensel bir nitelik
kazandiran degerleri aktarmaktir (Kincal 2006; akt. Agdaci, 2018).

Aristoteles'in en o6nemli temsilcisi oldugu realizm egitiminin amaci, insanlari
miimkiin olan en iyi hale getiren akli en iist seviyeye ¢ikarmaktir (Cevizci 2015;akt. Tagkin,
2020). Dersler kesinlikle disiplinli, dgrenciler pasiftir. Ogretmenin gorevi, dgrencilere
gercegi oldugu gibi sunmak veya arastirma ve gbzlem igin bir ortam yaratmaktir (Wiles &
Bondi, 2007; akt. Taskin, 2020).

Aristoteles, madde ve form Ogretisi ile evrende yer alan her seyin bir amag
dogrultusunda hareket ettigini, 6rnegin tohumun agacin i¢inde olustugunu yani agacin
potansiyel olarak tohumda oldugunu gosterir. Kainattaki her seyin amaci oldugu gibi
tohumun amaci da aga¢ olmaktir. Insan, evrensel degerleri elde etmek icin bilgiye akilla

ulagir (Ugurlu, 2015).

2.2.1.3. Pragmatizm. "Pragmatizm" terimi, kokenini "Etkinlik" veya "Uygulama" veya
"Eylem" anlamina gelen Yunanca "Pragma" kelimesinden alir. Eylem, diisiinceye gore
oncelik kazandigindan, pragmatizm, 6nceden belirlenmis veya mutlak olmayan gergege,
gerceklige, iyilige veya kotiiliige bagli olarak 'uygulanabilirlik' veya 'fayda'ya inanan
'Harcama' olarak da bilinir (Oztiirk, 2015).

Pragmatizm, diiniin ger¢eginin bugiin ve yarin gergekten deneyimlenmesi gerektigi
fikrine sahip olma egilimidir. Aktiviteyi, zaman g¢ercevesi igindeki sonuglarina gore
ideallestirir. Kisaca degisen ihtiyaclar, kosullar ve mekanlar temelinde bir ¢ikarimi
kavramsallastirir. Pragmatistler, zamandan zamana ve yerden yere ve kosullardan duruma
stirekli degistigi i¢in higcbir gercegin mutlak ve kalici olmadigina inanirlar. Dolayisiyla

onlarin temel baglangici “degisim”dir (Oztiirk, 2015).

Pragmatistlere gore evrensel bilgiyi, yani realitedeki siirekli degisime dayanan
evrensel bilgiyi bulmak miimkiin degildir. Bir kisinin elde edebilecegi gercek bilgi,
cevresiyle etkilesim yoluyla edindigi deneyimden olusur. Kisinin kendi etkilesimi ile bir

hakikate varmasi, onun hakikat fikrinin nesnel bir parcasi olmasini saglar (Ozkan, 2005).



Pragmatistlerin gercek bilgi edinme konusundaki deneyimsel yaklasimlari da egitim
vizyonlarin1 sekillendirmede bir faktordiir. Pragmatistlere gore egitim hayata hazirlayan

degil, hayatin kendisi olmalidir (Koktas, 2007).

Pragmatistler tarafindan formiile edilen egitimin amaglar1 sunlardir (Oztiirk, 2015):

e Yeni degerler yaratmak: Pragmatistler, egitimin herhangi bir sabit amaci teorisine
inanmazlar. Onlara gore egitimin amaci yeni degerler yaratmak, 6gretmenin gorevi
ise yeni degerler gelistirmesine yardimeir olmaktir.

e Ogrencilerin etkinlik yoluyla deneyim kazanmasmi saglamak: Yeni degerlerin
yaratilmasi i¢in etkinlik ve deneyim esastir. Bu nedenle egitim, yeni degerlerin
yaratilmas1 i¢in medya olarak fiziksel, entelektiiel, ahlaki ve estetik faaliyetler
saglamalidir.

e Ogrencinin kendisiyle ve toplumla uyum saglamasina yardime1 olmak: Pragmatizme
gbre egitimin bir diger dnemli amaci da dgrencinin kendisiyle ve toplumla uyum
saglamasina yardimeci olmaktir.

e Ogrencinin deneyimini yeniden yapilandirmasima yardimci olmak icin: Her birey
hayatinda farkli tiirde karmagsik problemleri ¢6zmek zorundadir. Pragmatizme gore
egitimin bir diger 6nemli amaci, 6grencinin gelecekteki yasaminin farkli sorunlartyla
basarili bir sekilde basa c¢ikmasina yardimci olabilecek bir yasam goriisi

olusturmasin1 saglamaktir.

Pragmatizme gore egitim, idealistlerin savundugu gibi felsefenin dinamik yonii
degildir. Bir egitim uygulamasindan ortaya ¢ikan felsefedir. Her bireyin sosyal bir benligi
vardir ve en iyi toplum i¢inde ve toplum araciligryla gelistirilebilir. Boylece pragmatizmin
egitimde demokrasiyi getirdigini sdyleyerek sonuca varabiliriz. Ogrenciler, kendilerini
gercek hayatin farkli zorluklariyla yiizlesmeye hazirlayacak kendi sorumluluklarini yonetme
teknigini 6grenirler. Bir insan1 sosyal olarak verimli kilar, yani amaglarini ihtiyacglarina ve

ilgi alanlarina gore belirleyebilir (Oztiirk, 2015).

2.2.1.4. Varolus¢uluk. Varolusgulukta odak noktasi bireydir. Bu felsefi anlayista "Bireyin
bu diinyadaki yeri ve anlam1 nedir?" sorusu énemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii bu felsefi
yaklasimda vurgu, insanin varolusu, kendini gergeklestirmesi veya basarisizligi lizerinedir.
Varolusgu filozof Marcel de insanlar1 “ben sen bag1” etkilesiminde 6zne ve nesne olarak
tanimladi. Varolusgu filozof Sartre’da, insani "tanr1 olmak isteyen bir varlik" olarak

tanimlamustir ki bu imkansiz bir istektir. Yabancilasma olgusuna karsi ¢ikan varolus felsefesi



insancil bir diisiincedir ve genel bir insan dogasini kabul etmeyen her insan i¢in uygun olant
gerceklestirmeyi amaglar. Bireyin islevsellestirilmesini insan dogasina aykirt bulan
varolusgu felsefe, insanlarin segme hak ve Ozgiirliiklerini kullanmalarini ve onlardan

sorumlu olmalarini ister (Duman, 2008).

Varoluscular, herkesin farkli oldugunu ve egitimin tekdiize yapilamayacagin
savunuyorlar. Dolayisiyla okullarin  rolii, bireyleri birbirine benzetmek degil,

bireysellesmelerini ve benzersiz olmalarini saglamaktir ( Ozbakis, 2018).

Varolusgular, sosyal bir varlik olmasina ragmen bireyin toplum icinde
yetistirilmesine kars1 ¢ikarlar. Insanlarin evrensel idealler igin yetistirilmesi de
varolusculugun karst ¢iktigi bir baska durumdur. Bunun temel nedeni varolusgularin her
bireyi benzersiz olarak kabul etmeleridir. Tiim insanlar benzersiz oldugu igin birbirinden
farklidir ve bu sebepten dolay1 tek tip bir egitim yaklagimi bireyler igin uygun degildir. Bu
anlamda varolusgular, egitimin ve okullagsmanin, bireyleri tek bir diisiince bigimine gore
sekillendiren yapilarin 6tesine gegerek bireyi bireysellestiren yapilar olmasi gerektigini

savunurlar (Agdact, 2018).

Varolusgu egitim, varolussal felsefe calismasinin yansimasidir. Varolusculukta
sezgiler yoluyla bilgiye ulasilir ve kendi varligim1 yaratan tek varlik insandir. Kendi
degerlerini yaratir ve yolunu secer. insan kendi se¢imlerinde hiirdiir. Varolussal bir hayatin
ve varolussal bir egitimin hedefi, insanlar1 6zgiir kilmak, 6zgiirliikklerinin farketmelerini
saglamak ve kararlarin kiymetli eylemler oldugunun farkina varmalarii saglamaktir.
Egitim, kisinin yagam bakis agisin1 zenginlestiren ve karar vermesini saglayan deneyimlere
gore diizenlenmeli, bundan dolay1 varolusculuk agik okul sistemini savunur. Egitim,
insanlarin 6zgiirlesmelerini ve kendilerini ger¢eklestirmelerine imkan vermelidir. Ogrenci
istedigi dersi ve dgretmeni segme imkani olmalidir. Ogrenci, okul veya 6gretmen tarafindan
degil, kendisi tarafindan degerlendirilmelidir.Sosyal ve dogal olaylar miimkiin oldugunca

genis kapsamli ve gesitli sunulmalidir ( Altinkurt, Yilmaz ve Oguz 2012).
Bu felsefede egitimin bazi amaglar1 sunlardir (Alkin-Sahin,2014);

e Essiz nitelikleri tesvik etmek ve bireysellikleri gelistirmek. Varoluscular, her bireyin
benzersiz olduguna ve egitimin bireysel farkliliklara hitap etmesi gerektigine inanur.
Bu nedenle, egitimin amaci, her bireyin benzersiz niteliklerini gelistirmesini,

potansiyellerini kullanmasini ve bireyselliklerini gelistirmesini saglamaktir.



e Komple insanin gelisimi. Varolusgular, egitimin bir insanin dogal ortaminda eksiksiz
bir insan olmasina yardime1 olmasini ister. Eksiksiz bir insanin gelisimi i¢in 6zgurliik
temel gereksinimdir. Insana kendini gergeklestirmesi ve varhigini anlamasi igin
Ozgiirliik verilir.

e Insan olmak. Varolusculara gore, egitimin en énemli amaglarindan biri, yasayan ve
Ogrenenlerin ne yapacaklar1 ve ne olacaklar1 hakkinda kararlar veren bir insan haline
gelmektir. Kendini tanima anlaminda 'bilme', sosyal iliskiler ve biyolojik iliskilerin
gelisimi olusumun pargalaridir.

e Daha iyi secimler yapmak. Secim, miikkemmelligi ve mutlulugu belirlediginden,
egitim insan1 daha iyi secimler yapmak i¢in egitmelidir. Dolayisiyla egitimin amaci,
insanin hayatinda daha iyi se¢imler yapmasini saglamaktir.

e lyi bir yasam siirmek. Varolusculara gore iyi yasam, bireyin kendi bireyselligini
gerceklestirmeye baslamasi ve kendi bagimsiz se¢imlerini yapmastyla miimkiin olan
otantik yasamdir. Bu nedenle egitim, asil yiikiimliiliikleri bir zirve ile ona iyi bir
yasam siirmeyi 6gretmeyi amaglar.

e Degerlerin tesvik edilmesi. Varoluscgulara gore egitimin amaci, onun 6zgiirliigi ile
uyumlu bir yiice degerler 6lgegi gelistirmek olmalidir. Ogrenciler bu degerlere
baglilik gelistirmeli ve onlar i¢in hareket etmelidir.

2.3 Egitim Felsefesi Akimlari
2.3.1.Daimcilik

Daimiciler, kisinin tiim insanlar i¢in sonsuza kadar gegerli olan seyleri 6gretmesi
gerektigine ve vurgunun gergeklere degil ilkelere yapilmasi gerektigine inanirlar (EKiz,

2005).

Daimiciler egitim etkinliklerini hayatin taklidi olarak degil, hayata hazirlik olarak
goriirler. Bundan dolay: egitimin islendigi siif ortamlarinin, gergek hayattan 6rneklerin
verildigi yerler degil, bilgi aktarimi i¢in ideal ortamlar olmasi gerektigine inanmaktadirlar
(Ozkan 2005 akt.; Agdaci, 2018).

Daimicilik daha ¢ok idealizme dayanan bir felsefe akimidir. Daimicilere gore egitim
evrensel dogrulara dayanmali ve aydin insanlar1 her yoniiyle egitmelidir. Ayrica egitimin
amaclari, insan aklii ve iradesini gelistirmek, i¢inde yasadig1 diinyaya degil, evrensel ve
degismeyen gergeklige uyum saglamak, kisaca hayata hazirlamaktir. Bu akima gore

ogretmen ornek olmalidir. Ogrenci Ogretmeni taklit ederek ogrenir. Tiim gergekler
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ogrencilerin zihninde yer alir. Ogretmen &grencileri bu dogrular1 bulmaya yénlendirmekle

gorevlidir( Altinkurt ve dig. 2012).

Insan degismedigine gore herkes icin ayni egitim tarzi olmalidir. Degismez bilgi her
yerde ayni oldugundan egitim tiim toplumlar ve bireyler i¢in aynidir. Bireyler arasi
farkliliklarin 6nemi yoktur. Bundan dolayi, tek bir program kafidir. Egitim programlarinda
ozellikle sosyal bilimler yer almalidir (Arslanoglu, 2012).

2.3.2. Esasicilik

Esasicilik referans noktasini gergek¢i ve materyalist hayat goriisiinde bulur.
Daimicilik gibi tutucu bir yapiya sahiptir, belli bir kesinligi ve siirekliligi belirtir (Alkan,
1983).

Esasicilik oncelikle gerceke¢i felsefeye dayanir. Daimiciligin aksine, sosyal ve
kiiltiirel bir varlik olan insan, dogustan gelen herhangi bir bilgi ile donatilmis degildir. Bilgi
sonradan edinilir ve bilgi ancak timevarim yoluyla elde edilebilir. Bu goriisiin savunuculari
ezbere ve tekrara Onem verirler. Egitim programlari, gegerli kiiltiirel degerlerle
donatilmalidir. Uzerinde fikir birligine varilamayan, agik ve gelecek sorulara igerikte yer
verilmemelidir. Ogretmen de bu konularda yorum yapmamalidir. Ciinkii yorum yapilirsa
Onyargi galip gelir Esasicilikte, siki ¢alisma ve disiplin 6gretimin merkezinde yer alir. Egitim
kolay olmayan bir istir. Bundan dolay1 disiplin ve emek ister. Egitimin merkezinde 6gretmen
ve yetkileri yer alir ( Altinkurt ve dig. 2012).

Ogretmen bir disiplin giiciidiir, disiplini siirdiirmek igin ceza verebilir.
Gegmisle gelecek arasinda koprii kuracak 6gretmen donanimli ve konuya hakim olmalidir.
Ezberleme ve inceleme yoéntemi egitimde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ogrenci
ogretmenin soylediklerini ezberleyerek ve tekrarlayarak ogrenir. Zihni gelisime ulasmanin
tek yolu budur. Ogretme isi 6gretmenden beklendigi igin dgrenci pasif, 6gretmen 6grenme

ortaminda aktiftir. Egitimde konulara ayrilan siirede tamamlanmasi 6nemlidir (Acar, 2011).

Esasicilik egitim temel ilkeleri (Fidan ve Erden, 1998;Arslan,2001;akt.
Giilbahar,2006):

e Ogrenmenin dogasinda, siki bir calisma vardir. Kendini disipline etme ise
kendiliginden 6grenilemez. Bunun bir dis disiplin vasitasiyla cocuga kazandirilmasi

gerekir.
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e Egitim ve 6gretimde inisiyatif 5grenciden degil 6gretmenden gelmelidir. Ogretmenin
rolii, yetiskinlerin diinyas1 ile gocugun hayati arasinda arabuluculuk yapmak, uzak
hedefler pesinde kosmaktir. Ogretmen bu gérev icin 6zel olarak hazirlanmis ve bu
nedenle ¢ocuklarin gelisimini kontrol etmede 6grenciden daha yetkindir.

e Egitim siirecinin 6zli, konunun ¢ok iyi bir sekilde dahil edilmesidir. Tarihin ve
kiiltiirtin  bize sunacagi bilgelik, ¢ocugun kanitlanmamis deneylerinden daha
giivenilirdir.Insan bu diinya ile ilgili bilgisini tesadiifen edinemezkonularin ve
icerigin mantiksal diizenine uygun bir miifredat tasarimi ile elde edilebilir.

e Zihinsel disiplin yaklagiminin geleneksel yontemleri okulda kullanilmalidir.
Problem ¢ézme becerileri tim derslere uygulanamaz. Bunun nedeni, insanligin
filtresinden gegen temel bilgiler gibi bilgilerin ¢cogunun dogasi geregi soyut olmasi
ve dgrencilere somut problem ¢d6zme metodolojisi kullanilarak aktarilamamasidir.
Genel kavramlar1 gelistirmek ve yasam boyu bir anlayis saglamak igin soyut

diistiinme, uygulama ve ezberleme yontemleri de kullanilmalidir.

2.3.3. ilerlemecilik

Ilerlemecilik, pragmatizm temelinde gelisti. Bu egilime gore egitim, toplumdaki
geleneksel siirekli standartlar ve degismezler degil, siirekli degisim iginde yasami

ogretmelidir (Ergtin, 2014).

Mlerlemecilik, daimicilik ve 6zciiliigiin tersine, kesin, degismez ve evrensel dogrulart
reddeder. Bilgi 6grencilere sunulurken bilgilerin kesin olmadig1 ve yeni ortamlarda degisime
ugrayabilecegi vurgulanmalidir. Ilerlemecilige gore egitim hayata hazirlayan degil, hayatin
kendisidir. Bundan dolay1 okullarda her tiirlii ders yer almalidir. Bu hareket, geleneksel
egitimin asir1 bi¢cimciligine, disipline yonelik kati1 ve baskict yaklagima ve pasif insanlari
yetistiren 6gretmenin pasif 0gretimine karsi ¢ikar. Konular ve dersler 6grenci merkezli
olmali; ciinkii yetistirilmesi gerekenler onlardir. Ogretmenin egitimdeki rolii liderlik
etmektir. Problemler 6grenciye verilmeli, onlar1 ¢6zmesi ve yargida bulunmasi istenmelidir.
Egitim i¢in demokratik ortam ve dogal bir disiplin saglanmalidir. Egitimde cezaya kesinlikle

basvurulmamalidir ( Altinkurt ve dig., 2012).

Sosyal, ekonomik ve politik sorunlara bilimsel yontemlerle ¢oztimler tiretilmelidir.
Toplumun siirekli gelismesine dayanir. Insan dogasi geregi iyi bir varliktir. Bu sebeple
insanlar her tiirli baskidan uzak tutulmalidir. Demokratik bir ortam saglanarak onlarin ilgi

ve istekleri dogrultusunda egitim verilmelidir (Gutek, 2001).
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Egitim, ge¢cmisten giiniimiize gelenekleri ve degismezligi degil, siirekli degisim
icinde olan yagami 6gretmeli, topluma uyum saglayan bireyler yerine, bireysel farkliliklara
odaklanarak yasami degistiren ve kendi yasamlarina yon veren bireyler yetistirilmelidir

(Ergtiin, 2014).

llerlemeci Egitim, cocugun dersleri ezberlemesine karsi cikarak ozgiir egitimi
savunur. Ogretmen, ozgiirlestirilmis bir egitimin ortaya konmasi i¢in demokratik bir
O0grenme ortaminini sunan ve yol gosterici olandir. Konu ve bilgi odakli bir egitimden farkli
olarak, 6grenci merkezli bir anlayisla cesitli alternatifler olusturmaya deger vermislerdir.
Uygulama ve etkinlikler teoriden daha 6nemlidir. Cocugun problem ¢6zme becerileri gelisir

ve toplumlarin ilerlemesine katkida bulunulur (Oksiiz,2020).
2.3.4. Yeniden kurmacihk

Yeniden kurmacilik, okullar1 toplumsal sorunlari ¢g6zmenin bir araci olarak goéren bir
egitim felsefesidir. Sosyal yeniden yapilandirmacilar, tiim liderler okullarin {iriinii oldugu
icin, okullarin onlarin gelisimini destekleyen bir miifredat saglamasi1 gerektigini diisiiniir.
Yeniden kurmacilar sadece bir nesil problem ¢oziicli yetistirmeyi amaglamazlar, ayni
zamanda 1rke¢ilik, kirlilik, evsizlik, yoksulluk ve siddet gibi ¢esitli hedeflerle ulusumuzun
kars1 karsiya oldugu bircok dikkate deger sosyal sorunu tespit etmeye ve diizeltmeye
calisirlar. Yeniden kurmacilik, bir egitim felsefesinden ziyade, daha nesnel bir toplumsal
diizen insa etmeye ¢alisan bir toplum i¢in daha ¢ok bir gare olarak ifade edilebilir (Y1lmaz,

2011).

Yeniden kurmaci sinif, bir kisinin eylemlerinin sonug¢larini anlamak igin 6grencileri
ahlaki ikilemlerin tartigmalarna dahil eden bir gretmen igerir. Ogrenciler bireysel olarak
amaglarini ve sosyal onceliklerini secerler ve ardindan 6gretmenin rehberliginde degisimin

gerceklesmesi igin bir eylem plan1 olustururlar (Ekiz, 2007).

Yeniden kurmaci egitim felsefesi hareketi, ilerlemecilik hareketinin devami
niteliginde olup onu diger egitim felsefelerinden ayiran en 6nemli nokta, yeni bir toplum
yaratmay1 hedeflemesidir. Egitim, toplumsal diizenin olusturcusu ve dengede tutan bir
aracidir. Egitim kiiltiirel krizin iistesinden gelmek icin toplumu yeniden insa etmekten

ibarettir (Terzi, 2008;akt. Aslan, 2017).

Toplum siirekli degisime ugradigi igin, yeniden yapilandirmacilara gore egitim

programlari da degismelidir. Bir egitim programinda kiiltiirel mirasin dogrudan aktarimi ile
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miicadele edilmezken, kiiltir ve medeniyetlerin elestirel olarak sorgulanmasi gerektigi

vurgulanmaktadir ( Kaya, 2007;akt. Aslan,2017).

Yeniden kurmaci yaklasima gore bu degisikligi yapacak olan merkez
okuldur. Okul, sadece gegmisi ve degerlerini aktaran veya toplumsal sorunlarla ilgilenmez,

aym zamanda toplumsal sikintilar1 da ¢dziime ulastirmak isteyen bir kurumdur (Ozkan,

2005).

Yeniden kurmacilikta Ogrencileri kabiliyetlerini gelistirerek gelismelerine firsat
veren egitim alanlar1 6nemli olmakla birlikte 6grenciler arasinda rekabetten ¢ok isbirligini
tesvik eden ortamlar olusturulmali ve 6grencilerin igbirligine yonlendirilmelidir (Kincal,

2006).

2.4.Egitim Felsefesinin Egitim Ortamina Yonelik Goriisleri
Sokrates’e gore egitim, “Her insanin zihninde sakli olan evrensel gecerlilik fikrini
ortaya ¢ikarmaktir”. Buna gore egitim, bireyin ¢evresini kontrol etmesini ve olanaklarini
yerine getirmesini saglayan tiim yeteneklerin gelistirilmesidir. Egitim, bilgi ve fikirleri
kullanma sanatin1 edinen insanlarin davranis kaliplarin1 degistirme siirecidir. Dolayisiyla
egitim, Ogrenmeyi kolaylastirma veya bilgi, beceri, deger, inan¢ ve aliskanliklarin
kazanilmasi siirecidir. Egitim, bireyin ¢evresini kontrol etmesini ve olanaklarini yerine

getirmesini saglayan tiim yeteneklerin gelistirilmesidir (Kantarci, 2013).

Felsefe, insanin kendisini ve baktig1 diinyayr anlamaya calistig1 alandir. Baglica
egitim felsefesi sistemi sunlardir: Idealizm, insanoglunun bildigi en eski felsefe sistemidir.
Kokeni doguda eski Hindistan'a, batida Platon'a kadar uzanir. Temel bakis agisi, insan
ruhunu hayattaki en 5nemli unsur olarak vurgular. insan ruhu hayattaki ¢ogu unsurdur, evren
esasen nihai dogas1 geregi maddi degildir. Idealizm, aklin ve benligin {istiinliigii ile ilgilenir

ve insan1 ve evreni ruh veya akil agisindan goriir (Aydin, 2001).

Madde veya amag, zihnin yansimasi veya yaratilmasi olabilir, ancak nihai olarak
gercek, arkasindaki fikirdir. Fiziksel diinya gecicidir ve insanin fikirleri veya hayal giicii ile
degistirilebilir. Tiim ¢aglarin en biiyiik filozofu olan Platon, nihai gergekligin fikirlerden
olustugunu iddia etti. Platon ve hocast Sokrates, fikirleri felsefelerinin temeli olarak
kavradilar. Idealist bir filozof olan Sokrates, bilgi edinme veya bilgi edinme yontemi olarak
soru-cevap ve diyaloga 6nem verirken, Platon bilgi edinme yontemi olarak mantiksal akil
yiiriitmeye vurgu yapmustir. Idealizmin egitsel sonuclari: Idealizm, ogrenciyi igsel

potansiyelleri olan bireyler olarak goriir. Egitim, 06grencinin bu potansiyelleri
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gerceklestirmesine yardimci olmalidir. Miifredat, Ogrencinin gelisimini saglamasina
yardimci olan bilgi ve deneyimlerden olusmalidir. Ogretmen bilginin temellerini vermeli ve
cocukta ahlaki ve estetik degerlerin gelismesine yardimci olmalidir. Daha 6nce de belirtildigi

gibi, idealizm ¢ocugun ruhsal gelisimine daha fazla vurgu yapar (Onal, 2006).

Egitim felsefesi 0gretmenlerin bakis acisina yon veren disiplin ya da diisiinme

yontemidir (Brauner ve Burns, 1982,akt. Kozikoglu,Erden, 2018).

Dewey, ¢ocugu etkinlikler yoluyla 6grenmeye tesvik eden “yaparak 0grenmeyi”
savunur. Dewey, disiplini 0gretme-0grenme durumunun bir fonksiyonu olarak goriir.
Ogrenme eglenceli ve ilging hale getirilirse, harici 6diil ve cezalarin kullanilmasina gerek
yoktur. Pragmatik bir O6gretmen hazir formlarda yardimeci olur, 6gretmen Ogrenme

durumuyla aktif etkilesim yoluyla 6grenciyi tesvik etmelidir (Oztiirk, 2008).

2.5. Tlgili Arastirmalar
Altinkurt, Yilmaz, Oguz (2012) yaptiklar ¢aligmada ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda gérev yapan dgretmenlerin egitim inanglarini incelemistir. Ogretmenlerin egitim
beklentileri okul tiiriine veya cinsiyete gore degil, brans ve kideme gore bazi boyutlarda
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yas degiskenine gore ise esasicilik hari¢ diger
boyutlarda egitim inanglari arasinda farklilik tespit edilmistir. Kidem degiskenine gore ise

ilerlemecilik ve varolusguluk boyutlarinda farklilik tespit edilmistir.

Kumral (2015)’in amac1 0gretmen adaylarinin egitim felsefelerini belirlemektir.
Yapmis oldugu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin, pragmatik, yapilandirmaci ve varoluscu bir
anlayisla yeniden kurmaci ve ilerlemeci egitim felsefelerini benimsedikleri saptanmigtir.
Okul Oncesi Ogretmenligi, Smf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimlerinde okuyan dgretmen adaylarinin geleneksel diisiincelere, Ingilizce Ogretmenligi
ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde okuyan gretmen adaylarmin ise daha gok post
pozitivist, yapilandirmaci diislincelere daha yatkin olduklari saptanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskeninin, geleneksel ve popiiler egitim felsefesinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Erkek 6gretmen adaylar1 6gretim ortamlar1 hakkinda daha geleneksel
diistiniirken, kadin 6gretmen adaylariin daha popiiler bir diigiinceye sahip olduklar tespit

edilmistir.

Hayirsever ve Oguz (2017) un “Ogretmen Adaylarmm Egitimi Inanglarimin Elestirel

Disiinme Egilimlerine Etkisi” adli calismalartyla 6gretmen adaylarimin egitim felsefelerini
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ve elestirel diisiinme egilimlerini ortaklasa incelemislerdir. Elde edilen sonuglara gore
Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerine ve 6zciiliik egitimi felsefesine dayali
egitim inancina iliskin anlamli ve olumsuz bulgular; daimicilik, ilerlemecilik ve
varolusguluk egitim felsefelerine dayali egitim inanglarina iliskin bulgular arasinda ise

pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Aybek, B., & Aslan, S. (2017)’1n arastirmasinin temel amaci, benimsenen egitim

felsefelerini ve elestirel diisiinme egilimini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir.

Ogretmen adaylarmin egilimleri cinsiyet ve bdliim degiskenleri agisindan anlaml farklilik
gosterirken sinif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir. Egitim felsefeleri
boliim ve smif degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterirken cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli farklilik géstermemistir.

Agdact (2018) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Egitim Felsefeleri Egilimi ile
Elestirel Diisiinme Becerileri Arasindaki iliski” adli tez calismasi incelendiginde
ogretmenlerin en ¢ok “ilerlemecilik” felsefe egitimini onayladigi goriilmektedir. Yapilan
arastirmada Ogretmenin egitim felsefesinin belirlenmesinde cinsiyet parametresinin etkili
oldugu bulunmustur. “Ozciiliik” egitim felsefesinde “erkek” ogretmenler en yiiksek
ortalamaya sahip iken daimicilik, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik egitim

felsefelerinde ise “kadin” 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir.

Kozikoglu, 1., & Erden, R. Z. (2018)’in arastirmasinin amaci, dgretmen adaylarmin
egitim felsefesi inanclari ile elestirel pedagoji ilkelerine iligkin goriisleri arasindaki iliskiyi
incelemektir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin en ¢ok benimsedikleri egitim
felsefelerinin sirasiyla varolusculuk, ilerlemecilik, yeniden yapilandirmacilik, daimicilik ve
Ozciiliikk oldugu ve elestirel pedagoji ilkelerine iliskin goriislerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin tutumlari
ile egitim felsefeleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin varolusguluk, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik egitim
felsefelerinin, ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin goriislerindeki

varyansin %12.8'ini agikladig1 sonucuna varilmastir.

Tagkin (2020)’1in calismasinin amaci, fizik, kimya ve biyoloji &gretmenlerinin
benimsedikleri egitim felsefelerini, bilimsel epistemolojik inanglarini ¢esitli degiskenler ve
aralarindaki iligkiler acisindan incelemektir. Bulgulara gore ilerlemecilik fen bilimleri

Ogretmenleri arasinda en ¢ok tercih edilen egitim felsefesi olmustur. Cinsiyet degiskeninin
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Ogretmenlerin egitim felsefesi tercihlerine etkisi incelendiginde ilerlemecilik boyutunda
erkek Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Brans degiskeni agisindan

O0gretmen branglarinin egitim felsefesi tercihleri lizerinde etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli
Arastirma, tarama ¢alismasi ile desenlenmis nicel bir calismadir. Tarama modelleri,
geemiste veya giiniimiizde mevcut olan bir durumu (birey, olay, nesne) kendi kosullari
icinde oldugu gibi tanimlamay1 amaclayan arastirma modelleridir (Karasar, 2012, s.79). Su
anda okullarda var olan bir durumun tarif edilmesine yonelik oldugu i¢in tarama modeli

tercih edilmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Calismanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yili Denizli ili Merkezefendi
ilgesinde gorev yapan siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Sinif 6gretmenlerine anket formu
Googles Forms {iizerinden ulagtirilmis ve 95 Ogretmene uygulanmistir. Elde edilen

demografik bulgular asagida belirtilmistir.

Tablo 3. 1. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

n %
Kadin 47 495
Cinsiyetiniz Erkek 48 50,5
Total 95 100,0

Tablo 1’de katilimeilarin cinsiyet degiskenine gore dagilimi verilmistir. Buna gore

katilimcilarin; %49,5°1 kadin ve %50,5°1 erkek olarak dagilmistir.

Tablo 3. 2. Katilimcilarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Dagilimi

n %
6-10 y1l 1 1,1
11-15 yil 8 8,4
Kideminiz 16-20 y1l 14 14,7
21 yil ve tistii 72 75,8
Total 95 100,0

Tablo 2’de katilimcilarin mesleki kidem degiskenine gore dagilimi verilmistir. Buna
gore katilimcilaring %1,1°1 6-10 yil, %8,4°1 11-15 yil, %14,7’si 16-20 y1l ve %75,8°1 21 yil

ve listii olarak dagilmistir.
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Tablo 3.3. Katilimcilarin Sinif Degiskenine Gore Dagilimi

n %
1 smif 29 30,5
Okuttugunuz 6grenciler 2 giuf 20 21,1
hangi §1n1f ' 3 sinif 25 26,3
diizeyindedir? 4 sif 21 22,1
Total 95 100,0

Tablo 3°de katilimcilarin okuttugu sinif degiskenine gore dagilimi verilmistir. Buna

gore katilimeilaring %30,5°1 1 smif, %21,1°1 2 siuf, %26,3°1 3 siif ve %22,1°1 4 sinif olarak

dagilmstir.

Tablo 3.4. Katilimcilarin Yilda Okunan Kitap Sayist Degiskenine Gére Dagilimi

n %
5 kitap alt1 26 27,4
6-10 Kitap 35 36,8
. arasi
oy 11-15kitap 13 137
' 16 kitap ve 21 22,1
usti
Total 95 100,0

Tablo 4’de katilimcilarin yilda okunan kitap sayist degiskenine goére dagilimi

verilmistir. Buna gore katilimcilarin; %27,4°1 5 kitap alt1, %36,8°1 6-10 kitap arasi, %13,7’s1

11-15 kitap ve %22,1°1 16 kitap ve {istii olarak dagilmistir.

Tablo 3.5. Katilimcilarin Kitapliktaki Kitap Sayisi Degiskenine Gore Dagilimi

n %

20 Kkitap ve 4 4,2

alt1

21-30 kitap 12 12,6
Kitapliginizdaki kitap 31-40 kitap 3 3,2
say1s1 41-50 kitap 6 6,3

50 kitap ve 70 73,7

lizeri

Total 95 100,0

Tablo 5’de katilimecilarin kitapliktaki kitap sayist degiskenine gore dagilimi

verilmistir. Buna gore katilimcilarin; %4,2°si 20 kitap ve alt1, %12,6°s1 21-30 kitap, %3,2’si

31-40 kitap, %6,3’1 41-50 kitap ve %73,7’si 50 kitap ve lizeri olarak dagilmistir.
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Tablo 3.6. Katilimcilarin Sinema Ve Tiyatro Gibi Etkinliklere Katilma Sayisi Degiskenine
Gore Dagilimi

n %
Yilda kag defa sinema > vealt 72 >8
ve tiyatro gibi 6-10 15 15,8
etkinliklere 11 ve iistii 8 8.4
katiliyorsunuz? Total 95 160 0

Tablo 6’da katilimecilarin Sinema Ve Tiyatro Gibi Etkinliklere katilma sayisi
degiskenine gore dagilimi verilmistir. Buna gore katilimcilarin; %75,8°1 5 ve alt1, %15,8’1
6-10 ve %8,4°1 11 ve iistii olarak dagilmistir.

Tablo 3.7.Katilimcilarin Gazete, Dergi V.b. Yaywinlari Takip Etme Degiskenine Gore
Dagilimi

n %
Gazete ,dergi v.b. evet 61 64,2
yayinlari ’;[akip ediyor hayir 34 35.8
musunuz: Total 05 100’0

Tablo 7°de katilimcilarin Gazete ,dergi v.b. yayinlar takip etme degiskenine gore
dagilimi verilmistir. Buna gore katilimcilarin; %64,2°si evet ve %35,8’1 hayir olarak

dagilmistir.

3.3.Verileri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veri toplama araci olarak, Kumral (2014) tarafindan gelistirilen Egitsel
Diisiince ve Uygulamalar Olgegi kullanilmistir. Bu &lgegin 42 maddesi, Geleneksel Boyut
ve Popiiler Boyut olmak tizere iki alt 6l¢egi vardir. Geleneksel boyut Realizm, Esasicilik ve
Daimicilik felsefelerini kapsamaktadir. Cagdas grup ise Pragmatizm, ilerlemecilik, Yeniden

Kurmacilik ve Varolusculuk felsefelerini kapsamaktadir.

Olgegin faktorlerinin agikladigl varyans yiizdeleri, Geleneksel Boyut i¢in % 37,54;
Popiiler Boyut i¢in ise % 23,99°dur. Her iki boyutun 6l¢egin toplam varyansinin %61,53{inii
agiklamaktadir. Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlarin korelasyonu negatif yonde,
orta diizeyde ve anlamhidir (r= -,52 p<0,01). Ayn1 zamanda 6l¢egin Dogrulayict Faktor
Analizi sonuglar1 [y* (ki-kare) degeri anlamli (y*>= 2393.39; p<.01); diger uyum indeksi
verileri ise RMSEA=.092, NFI= .94, CFI= .95, SRMR=.048, GFI= .87, AGFI= .84 olarak

bulunmustur] 6l¢egin ortaya koydugu modelin, uyumlu bir model oldugunu gostermektedir.
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3.4.Verilerin Analizi
Toplanan veriler tizerinde istatistik programi (SSPS) yardimiyla yilizde ve frekans

analizleri ile t testi ve anova testleri yapilmustir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.Katihmeilarin Egitim Felsefesi Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 8. Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Egitim Felsefesi Puanlarinin Dagilimi

Cinsiyetiniz n Ort S.S f t df p

Geleneksel Kadin 47 3,1702 0,73186 0,945 0,021 93 0,983
Erkek 48 3,1667 0,88326 0,021 90,538

Cagdas Kadin 47 3,8723 0,61209 0,678 0,306 93 0,760
Erkek 48 3,8333 0,63021 0,306 92,994

Tablo 8’de katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore egitim felsefesi puanlarinin
incelendigi t-testi analizi verilmistir. Bu gercevede katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore
geleneksel ve cagdas felsefe inancinda aldigi puanlar istatistiksel olarak anlamsizdir
denilebilir (p>0,05).

Tablo 9. Katilimcilarin Gazete ,Dergi V.B. Yayinlar: Takip Etme Degiskenine Gore Egitim
Felsefesi Puanlarinin Dagilimi

Gazete, dergi v.b.

yayinlari takip

etme n Ort SS f t df p

Geleneksel evet 61 3,0984 0,85059 0,040 -1,134 93 0,260
hayir 34 3,2941 0,71898 -1,190 78,346

Cagdas evet 61 3,8689 0,69463 1,835 0,341 93 0,734
hayir 34 3,8235 0,45863 0,382 90,218

Tablo 9’da katilimcilarin Gazete, dergi v.b. yaymlar takip etme degiskenine gore
egitim felsefesi puanlarinin incelendigi t-testi analizi verilmistir. Bu ¢ercevede katilimcilarin
Gazete, dergi v.b. yayinlar takip etme degiskenine gore geleneksel ve cagdas felsefe

inancinda aldig1 puanlar istatistiksel olarak anlamsizdir denilebilir (p>0,05).
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Tablo 10. Katilimcilarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Egitim Felsefesi Puanlarinin

Dagilimi
n ort SS df f p
6-10 y1l 1 4,0000 3 0,476 0,699
11-15 y1l 8 3,0000 0,53452 91
Geleneksel  16-20 yil 14 3,2143  1,05090
21 yil ve istii 72 3,1667 0,78722
Total 95 3,1684 0,80758 94
6-10 y1l 1 4,0000 3 1,271 0,289
11-15 y1l 8 3,7500 0,46291 91
Cagdas 16-20 y1l 14 4,1429 0,53452
21 yil ve Usti 72 3,8056  0,64216
Total 95 3,8526  0,61831 94

Tablo 10°da katilimcilarin mesleki kidem degiskenine gore egitim felsefesi

puanlarmin incelendigi ANOVA analizi verilmistir. Bu ¢ercevede katilimcilarin mesleki

kidem degiskenine gore geleneksel ve cagdas felsefe inancinda aldig1 puanlar istatistiksel

olarak anlamsizdir denilebilir (p>0,05).

Tablo 11. Katilimcilarin Okutulan Simif Degiskenine Gére Egitim Felsefesi Puanlarinin

Dagilimi
n ort ss df f p
1 simif 29 3,0345 0,90565 3 0,916 0,436
2smif 20 3,3500 0,81273 91
Geleneksel 3 smif 25 3,2800 0,73711
4 smmf 21 3,0476 0,74001
Total 95 3,1684 0,80758 94
1 simif 29 4,0000 0,65465 3 1,127 0,342
2 smf 20 3,7000 0,57124 91
Cagdas 3smf 25 3,8800 0,52599
4 simf 21 3,7619 0,70034
Total 95 3,8526 0,61831 94

Tablo 11°de katilimcilarin okutulan smif degiskenine gore egitim felsefesi

puanlarmin incelendigi ANOVA analizi verilmistir. Bu ¢er¢evede katilimcilarin okutulan

simif degiskenine gore geleneksel ve cagdas felsefe inancinda aldigi puanlar istatistiksel

olarak anlamsizdir denilebilir (p>0,05).
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Puanlarinin Dagilimi
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Okunan Kitap Degiskenine Gore Egitim Felsefesi

n Ort SS df f p
5 kitap alti 26 3,1023 0,93890 3 0,460 0,704
6-10kitap 55 30857 0,78108 91
arasi
Geleneksel 11-15 kitap 13 3,0769 0,64051
16 kitapve 5 33333 079582
ustu
Total 95 3,1684 0,80758 94
5 kitap alti 26 3,8462 0,54349 3 1,870 0,140
6-10kitap 4 3,6857 0,71831 91
arasi
Cagdag  LII5Kitp 13 40769 0,27735
16 kitap ve 21 4,0000 0,63246
usti
Total 95 3,8526 0,61831 94

Tablo 12°de katilimeilarin Yilda Okunan Kitap degiskenine gore egitim felsefesi

puanlarinin incelendigi ANOVA analizi verilmistir. Bu ¢ergevede katilimcilarin Yilda

Okunan Kitap degiskenine gore geleneksel ve ¢agdas felsefe inancinda aldigi puanlar

istatistiksel olarak anlamsizdir denilebilir (p>0,05).

Tablo 13. Katilimcilarin Kitapliktaki Kitap Sayisi Degiskenine Gére Egitim Felsefesi

Puanlarimin Dagilimi

n ort SS df f p
20 kitap ve alt1 4 45000 057735 4 3515 0,010
21-30 kitap 12 32500 0,86603 90
31-40 kitap 3 3,3333 0,57735
Geleneksel 41-50 kitap 6 3,3333 0,51640
gge';i'tap V& 0 3,0571 0,77806
Total 95 3,1684 0,80758 94
20 kitap ve al1 4 40000 0,81650 4 0275 0,393
21-30 kitap 12 3,9167 0,28868 90
31-40 kitap 3 4,0000 0,00000
Cagdas  41-50kitap 6 4,0000 0,00000
S0kiapve 4, 38143 0,68721
uzerl
Total 95 3,8526 0,61831 94

Tablo 13’de katilimcilarin Kitapliktaki Kitap Sayis1 degiskenine gore egitim felsefesi

puanlarinin incelendigi ANOVA analizi verilmistir. Bu ¢ercevede katilimeilarin Kitapliktaki
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kitap sayis1 degiskenine gore ¢agdas felsefe inancinda aldigi puanlar istatistiksel olarak
anlamsizdir denilebilir (p>0,05). Ek olarak katilimcilarin Kitaplktaki Kitap Sayisi degiskenine
gore geleneksel felsefe inancinda aldig1 puanlar istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05).
Sonuglar yilda 21-30 kitap okuyan dgretmenlerin diger grupta yeralanlara gore geleneksel
inanc1 daha fazla savundugu soylenebilir.

Tablo 14. Katilimcilarin Sinema Ve Tiyatro Gibi Etkinliklere Katilma Sayisi Degiskenine
Gore Egitim Felsefesi Puanlarinin Dagilimi

n ort SS df f p
ZXG 72 31667 0,76912 2 0023 0978
6-10 15 32000 067612 92
Geleneksel 11 ve
Ve g 31250 1,35620
ustu
Total 95 31684 0,80758 94
;Xe 72 37917 0,60369 2 1571 0213
. 6-10 15 40000 0,65465 92
Cagdas 11 ve
. 41250 0,64087
ustu
Total 95 38526 061831 94

Tablo 14’de katilimcilarin Sinema Ve Tiyatro Gibi Etkinliklere Katilma sayisi
degiskenine gore egitim felsefesi puanlarinin incelendigi ANOVA analizi verilmistir. Bu
cercevede katilimcilarin Sinema Ve Tiyatro Gibi Etkinliklere Katilma Sayis1 degiskenine
gore geleneksel ve ¢agdas felsefe inancinda aldig1 puanlar istatistiksel olarak anlamsizdir

denilebilir (p>0,05).
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BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonug¢

2021-2022 egitim 6gretim yilinda Denizli ili Merkezefendi il¢esinde gorev yapan 95
smif dgretmeninin egitim felsefesini ve bazi kisisel degiskenlere gore aralarindaki farki
anlamak i¢in toplanan verilerin sonuglart bu bashk altinda siralanmistir.  Sinif
Ogretmenlerinin egitsel diislinme ve uygulamalarinda pragmatizm, ilerlemecilik, yeniden
yapilandirmacilik ve varolusguluk felsefelerini iceren ¢agdas akimlar, realizm, esasicilik ve
daimicilik felsefelerini igeren geleneksel akimlardan daha yiiksek oranlarda c¢ikmustir.
Kumral'm (2015) o6gretmen adaylar1 ile yaptigi c¢alismada da katilimcilarin egitim
yonelimlerine iliskin ¢agdas popiiler felsefenin daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu
saptanmustir. Ogretmen adaylarimin, Pragmatik, Yapilandirmaci ve Varolusgu bir anlayisla
Yeniden Kurmaci ve Ilerlemeci egitim felsefelerini benimsedikleri tespit edilmistir. Okul
Oncesi Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimlerinde
okuyan &gretmen adaylarinin geleneksel diisiincelere, Ingilizce Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin ise daha ¢ok post pozitivist,
yapilandirmaci diisiincelere daha yatkin olduklar1 saptanmistir. Agdaci (2018) tarafindan
yapilan “Ogretmenlerin Egitim Felsefeleri Egilimi ile Elestirel Diisiinme Becerileri
Arasindaki Iliski” adli tez calismasi incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok “ilerlemecilik”

felsefe egitimini onayladigi tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore benimsedikleri egitim felsefelerinin
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer sonuglara (Altinkurt,Y1lmaz ve Oguz,2012;
Aybek, B., & Aslan, S. 2017 ) calismalarinda da tespit edilmistir. Aybek, B., & Aslan, S.
(2017)’mn egitim felsefeleri bolim ve smif degiskenleri agisindan anlamli farklilik

gosterirken cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik gostermemistir.

Siif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin mesleki kidemine gore
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alanyazinda benzer sonuglara ulasilmis ¢calismalar
bulunmaktadir. Aslan (2017) yaptig1 arastirmada &gretmenlerin ilerlemecilik, varoluscu
egitim, yeniden kurmacilik ve esasicilik alt boyutlarinda kidem agisindan anlamli farklilik
olmadig belirlenmistir. Daimicilik, alt boyutunda ise kidem agisindan anlamli bir farklilik
gosteren sonuca ulagilmistir. 6-10 y1l ve 11-15 yil aras1 kideme sahip 6gretmenler ile 16 yil
ve lizeri kideme sahip 6gretmenler ile 0-5 y1l kideme sahip 6gretmenler arasinda daimicilik

egitim felsefesinde kidemli 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Dag (2020)
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yaptig1 calismada Ogretmenlerin egitim felsefi egilimlerindeki kidem degigskenine gore

varyans analiz sonucunda, kidem degiskeni agisindan anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin gazete, dergi v.b. yayinlar

takip etme degiskenine gore farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin okutulan smif diizeyine
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer sonuca Kahramanoglu ve Ozbakis (2018)
tarafindan da ulasilmistir. Kahramanoglu ve Ozbakis (2018) sinif dgretmenlerinin egitim
inanglar1 alt boyutlarina iliskin sonuglarini okutulan sinif diizeyi degiskenine gore
karsilagtirmak amaciyla yapilan ANOVA analizi sonucunda, simif 6gretmenlerinin egitim
inanglarinin tiim alt boyutlarina iligkin sonuglari, okutulan simif diizeyi degiskenine gore

anlamli bir farkliligin bulunmadigini tespit etmistir .

Sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin yilda okunan kitap sayis1

degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin kitapliktaki kitap sayisi
degiskenine gore geleneksel felsefe inancinda aldigi puanlar istatiksel olarak anlamli oldugu
tespit edilmistir.Yilda 21-30 kitap okuyan &gretmenlerin diger grupta yer alanlara gore

geleneksel inanc1 daha ¢ok savundugu sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin sinema ve tiyatro gibi

etkinliklere katilma sayis1 degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

e Literatlir incelendiginde Ogretmenlerin egitim felsefelerine yonelik c¢aligsmalar
agirhikli olarak Ogretmen adaylarn iizerinde yapilmaktadir. Bu c¢aligmalar gorev
basinda olan 6gretmenlerin katiliminin arttirilmasiyla da yapilabilir.

e Ogretmenlerin egitim felsefelerinin bilincinde olabilmesi icin Egitim Fakiiltelerinde

e bu alanda derslere agirlik verilebilir.

e Simf 6gretmenlerinin kendi egitim felsefelerini tanima adina hizmet i¢i egitimler
diizenlenerek katilimlar1 saglanabilir.

e Ogretmenlerin egitim felsefelerini belirlemede farkli boyut ve degiskenler iizerinde

caligilarak aralarindaki iliskiler tespit edilebilir.
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EKLER
Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

SINIF OGRETMENLERININ EGITIM FELSEFESI BICIMLERININ
INCELENMESI

Sevgili meslektaglarim;
“Sinif Ogretmenlerinin Egitim Felsefeleri” adl1 bitirme projemin verilerini elde
edebilmek i¢in sizlerin yardiminiza ihtiyacim var. Bu anket formunu doldurarak
calismaya katki saglamak, tamamen goniilliiliik esasina baglhdir.
Katilimlariniz i¢in tesekkiirler...
Erdal KARTAL
PAU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tezsiz Yiiksek Lisans Ogrencisi
Danigsman: Do¢ Dr.Orhan Kumral

Cinsiyetiniz
Kadin () Erkek ()

Mesleki kideminiz

S5yilvealti () 6-10 yilarasi () 11-15 yil aras1 () 16-20 yil arasi () 21 yil ve tstii ()

Okuttugunuz 6grenciler hangi sinif diizeyindedir?

L.smif () 2.smif () 3.smif () 4.smif ()

Yilda kag kitap okuyorsunuz?
5kitap ve altt () 6-10 kitap aras1 ( )  11-15 kitap aras1 () 16 kitap ve tstii ()
Kitaplhiginizdaki kitap sayis1

20 kitap ve alt1 () 21-30 kitap aras1 () 31-40 kitap arasi ()
41-50 kitap aras1 () 50 kitap ve tistii ()

Yilda ka¢ defa sinema ve tiyatro gibi etkinliklere katiliyorsunuz?

5vealti () 6-10 aras1 () 11 ve tistii ()

Gazete, dergi v.b. yayinlari takip ediyor musunuz?

Evet () Hayir ()
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1 Kanitlanmis, degismez bilgiler vardir. Bu bilgiler 6gretmen
tarafindan 6grenciye kazandirilmaldir.
2 Egitim siireci bireyin davranisini degistirme amaci glitmemeli,
bunun yerine, kendini gergeklestirebilecegi 6zgiir bir ortam
yaratmalidir.
3 Bireysel farkliliklardan daha ¢ok, o dersteki ortalama basari
onemsenmelidir.
4 Ogrenciler, kendileri i¢in neyin iyi, dogru oldugunu
ogretmenlerinden dgrenmelidirler.
5 Ogretmenin bilgiyi aktarmasi ve bu bilgilerin nasil anlasilmasi
gerektigini agiklamasi, 6grenci acisindan daha yararl olur.
6 Standart bilgi testlerinde yliksek puan elde eden 6grenci/6grenciler
ile onlarin 6gretmeni /
Ogretmenleri bagarili olarak goriilmelidir.
7 Egitim ortaminda dnemli olan 6gretilmek istenen
konulardir/bilgidir
8 Ogrencinin her zaman inceleyerek, arastirarak grenmesini
istemek zaman kaybidir.
9 Egitim ortaminda tiim dersler se¢gmeli olmalidir, 6grenci 6zglir bir
sekilde istedigi dersi secebilmelidir.
10 Bilen degil; elestirebilen, 6zgiir, tartisabilen, hayal edebilen
ogrenci yetistirmek dnemlidir.
11 Ogretmen, 6grenme ortaminda disiplinli-otoriter olmali, gerekirse
cezaya bagvurmalidir.
12 Ogrenme siirecinde ezber, dogal ve bazen 6nemli bir 6grenme
stratejisidir.
13 Bir dersin igerigini, 6grencilerin o ders i¢in yaptiklari aragtirma ve
incelemeler olusturmalidir.
14 Ogretmen, dgretim programinda yer alan igerigi eksiksiz
aktarmaya caligmalidir.
15 Ogrencinin bir kisiligi vardir, bu kisilige sayg1 duyulmals,
miidahale edilmemelidir.
16 Konuyu 6gretecek olan 6gretmendir; 6grenciye diisen not almak
ve notlarini caligmaktir.
17 Okul, ideal olan yagama hazirlik degil, yasamin kendisi olmalidir.
18 Bilgi 6grenilmez, 6grenci tarafindan yaratilir.
19 Kitap, defter, kalem ve 6grenci masasi, 6grenme ortaminda her
zaman yer almasi gereken dnemli ders ara¢ gerecleridir.
20 Okulun en 6nemli gorevi, toplumun sorunlarini ¢é6zmek ve

toplumu demokratiklestirmektir.
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21 Egitim ortaminda bilgi degil, 6grencilerin ilgileri, beklentileri,
ihtiyaclari 6nemli olmalidir.

22 Ogrenme, yalnizca dgrencinin arastirmasi, incelemesi ve
deneyimlemesi yoluyla gergeklesir.

23 Ogretmen sinif ortaminda bilgi aktaran bir dgretici degil,
ogrencilerin bilgiyi yaratmalar1 ve kullanmalar1 i¢in uygun
ortamlar saglayan bir rehberdir.

24 Bilgi degisir, bu ylizden bilgiyi 6gretmenin, sinavda bilgi
sormanin bir anlami ve 6nemi yoktur.

25 Ogrencinin bilgiyi 6grenmek icin siki ve disiplinli calismasindan
cok, bilgiyi iiretmek i¢in 6zgiir ve yaratici caligmasi daha
onemlidir.

26 Ogrenci sekil verilebilir bir hamur, yasken egilecek bir agactir;
egitim siirecinin ve 6gretmenin gorevi, 0grencinin davraniglarini,
karakterini istendik hale getirmektir.

27 Sinav, dncelikle, 6grencinin arastirma ve inceleme ¢aligmalarinin
notlandirilmasi olmalidir.

28 Okulun en 6nemli gorevi bilgi ve kiiltlir aktarmaktir.

29 Ogrenme ortaminda énemli olan gretmenin dgrettikleridir.

30 Ogrenci bilgiyi yaratamaz, bilgiyi 6gretmeninden 6grenir.

31 Ogrenci, bilmedigi bir konuda arastirma yapamaz.

32 Egitim ortamu fiziksel duvarlardan, 6grenci masalarindan, kitap,
defter ve kalemlerden arindirilmalidir.

33 Sinif ortaminda 6gretmen 6n planda olmalidir, en dogru bilgiyi
Ogretmen vermelidir.

34 Ogretmenin en dnemli ve dncelikli gorevi, dgrencilerini
arastirmaya ve incelemeye yoneltmektir.

35 Ogrenci kendisi icin neyin iyi, dogru oldugunu karar verebilir.

36 Onemli olan kuramsal bilgidir, zaman kaldik¢a dgrenilenlerin
uygulamasi yaptirilabilir.

37 Egitim siirecini degerli yapan, 6grettigi kuramsal bilgiler degil,
ogrencilerin elde ettikleri deneyimlerdir.

38 Sinav, derste 6grenilenlerin kagida aktarilmasidir.

39 Egitim sistemi, diislince ve davranislarinda 6zgiir olan bireyler
yetistirebildigi oranda basarilidir.

40 Hayal giicii, 6zgiiveni, liretkenligi yiiksek olan bir 6grenci,
standart bilgi testlerinden yliksek puan elde eden bir 6grenciye
gore daha basarilidir.

41 Ortalama bagar1 6nemsenmemeli, egitim ortami her bir 6grencinin
mutlulugu ve deneyimi i¢in zengin hale getirilmelidir.

42 Iyi 6grenci, konular 6grenmek igin sik1 ve disiplinli ¢alisan

ogrencidir.
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