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OZET
Miizik Egitimi Anabilim Dal Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin
Incelenmesi

KARAKOC, Gonca Neslihan

Yiksek Lisans Tezi, Giizel Sanatlar Egitimi ABD,
Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Damismani: Prof. Dr. Efe AKBULUT
Mayis 2021, 84 sayfa

Bu arastirma “Miizik Egitim Anabilim Dali Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimlerini” saptamaya yonelik genel tarama ve anket modeline uygun betimsel bir
aragtirmadir. Arastirmada, Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Egilimlerini Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi araciligiyla elde edilen
verilerin belli istatistiksel islemlerden gegirilerek saptanmasina ¢alisilmistir. Bu
arastirmanin evrenini Pamukkale Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Miizik
Egitimi Anabilim Dallarinda 2019-2020 egitim-6gretim doneminde 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arasgtirmanin Orneklemini ise Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goéren 1-2-3-4. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin amaci
Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerini incelemektir.
Bu kapsamda ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyetlerine, iiniversitelerine
ve bireysel calgilarina gére manidar bir farklilagsmanin olusup olusmadigi arastirilmistir.
Bu aragtirmanin; miizik egitimi alan 6grencilerin elestirel diisinme becerisine ne olgilide
sahip olduklarinin ve ilerideki meslek hayatlarinda ne derece kullanabildiklerinin
belirlenmesi, elestirel diistinme ile ilgili eksiklikleri varsa bunlar1 gidermeye yonelik
Oneriler getirmesi ve gelecekteki caligmalara 1sik tutmasi agisindan 6nemli oldugu
disiiniilmektedir.

Aragtirmada, veri toplama araci olarak John Ricketts tarafindan gelistirilen
“Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” uygulanmistir. 25 maddeden olusan o6lgek,
orneklemi olusturan Miizik Ogretmeni adaylarina uygulanmistir. Arastirma kapsaminda
Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri, Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin 1s1ginda, belirlenen

degiskenler agisindan karsilagtirmali olarak incelenmistir. Veriler, cinsiyete ve
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tiniversiteye gore anlamli bir farklilik ortaya koydugu, ancak calgi tiiriine gére anlamli

bir farkliligin olmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diistinme, giizel sanatlar, miizik egitimi
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ABSTRACT

Analyzing Critical Thinking Dispositions of Undergraduate Music Education
Students

KARAKOC, Gonca Neslihan
M.A. Dissertation in Fine Arts Education Department,
Music Education Department,
Supervisor: Prof. Dr. Efe AKBULUT
May 2021, 84 pages

The purpose of this study is to investigate critical thinking dispositions of
undergraduate Music Education students as a descriptive analysis that is appropriate to
general survey and questionnaire model. The data have been gained by implementing
statistical processes including Critical Thinking Disposition Scale that is applied to
undergraduate Music Education students. The population of this study is consisted of
Music Education Department students of Mugla Sitki Kog¢man University and
Pamukkale University in 2019/2020 academic year. The research sample of this study is
consisted of grade 1,2,3 and 4 students attending to Music Education Departments. The
aim of the study is examining critical thinking dispositions of Music Education
Department students. Within this scope, in this study it has been researched that if there
is a meaningful differentiation for students in terms of their genders, universities and
individual instruments or not. This research is thought to be significant for it may shed
light to further studies, determine what are students’ critical thinking skills and how can
they use it in their further vocational lives and bring proposals in fulfilling deficiencies
about their critical thinking.

In the research, there has been implanted ‘Critical Thinking Disposition Scale’
developed by John Ricketts. It consists of 25 items and it has been applied to Music
Education undergraduate students as research sample. Within the context of the study,
critical thinking dispositions of undergraduate Music Education students in Education
Faculties have been analyzed comparatively by implementing questionnaire and
determining data in terms of varieties. The total point of scale has not inferred a
meaningful difference according to instruments, but it has inferred a meaningful
difference according to gender and universities.

Keywords: Critical thinking, fine arts, music education,
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Ogrenme, insanin kendine has olan ve yasaminda, diisiincelerinde ve aklinda
meydana gelen devamli degisikliklerdir. Diger 6nemli olan durum ise insanin kendine
dair bir ozellik olan digiinmedir. Diigiinme, insanin i¢inde bulundugu herhangi bir
durumu anlayabilmesi igin sergiledigi zihinsel bir siirectir. Hem o6grenme hem de
diistinme kavramlarinin yani sira iistiinde durulmasi gereken diger husus bunlarin nasil
gerceklestigidir. Insan bu siire siireclerde kendisine ne sorusundan ote nasil sorusunu
sormalidir. Bu sorulara verdigi cevap, aktif bir diisiinenin beraberinde elestirel diisiinen,
sorgulayan bir birey olmay1 saglar. Elestirel diistinme becerileri gelismis olan bir birey,
diisiince ve davraniglarina dogru yon veren, toplumsal degisimleri kabullenen, agik
fikirli, nesnel ve yaratici bireyler olarak karsimiza ¢iktigi belirtilmektedir.

Elestirel diistinme, 6zellikle son otuz yildir egitim ¢evrelerinde dikkat ¢ekmekte
ve tartigilmaktadir. Elestirel diisiinme yetenegi, modern egitim yaklagimlari i¢in 6nemli

bir unsurdur.

Diinya hizla degismekte ve karmasik hale gelmektedir. Bu nedenle biiyiiyen her neslin bu
degisime ayak uydurmasi gerekmektedir. Bir yandan da diinyadaki tiim iilkeler hem sosyal hem
de ekonomik olarak yiiksek beklentilere cevap verebilmek icin daha iyi okul sistemleri
gelistirmenin yollarin1 aramaktadir. insanlarin degisen bu diinyada iyi bir diisiinme yetenegine

sahip olmasi gerekir (Karakog, 2011, s.5).

Bu nedenle elestirel diisinme sosyal, ekonomik ve ¢evresel olarak c¢ok
onemlidir. Ozellikle dgrenmenin her alaninda ¢ok 6nemli bir asama olarak kabul
edilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilinda ilkogretim i¢in yeni bir miifredat baslatarak
bu miifredatta elestirel diisiincenin ulasilmak istenen sekiz sonugtan biri oldugu
vurgulanmaktadir. 1997 yilinda genel mesleki ve teknik egitim i¢in Ogretmen
egitiminde kalitenin yiikseltilmesi amaciyla Tirkiye Milli Komitesi kurulmustur.
Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme programlar1 yeniden yapilandirilmig ve yapilandirilan
bu programlar 1998-1999 egitim Ogretim yilindan itibaren Yiiksekogretim Kurulu
tarafindan yiiriitiilmeye baslanmistir. Ogretmen yetistirme programlarinda dgretmen
adaylarinin 6gretmenlik becerilerini gelistirmeyi ve nitelikli 6gretmenler yetistirmeyi

amaglayarak egitim kalitesinin yiikseltilmesi istenmistir. Ayn1 zamanda Ogretmen



egitiminde akreditasyon saglama girisimleri baglatilmis, bu kapsamda bir akreditasyon
programi gelistirilmis ve Tirkiye’deki 0gretmen yetistirme standartlar1 ve 0gretmen
yeterlikleri belirlenmistir.

Geleneksel anlayista 6grenciler, yetiskinler tarafindan belirlenmis birtakim bilgi
kiimelerini 6grenmekle yiikiimliidiirler. Bu diisiince bigimi egitim programlarinin konu
merkezli, 6gretimin ise 6gretmen merkezli olarak diizenlenmesi sonucunu dogurmustur.
Bu yaklagimda 6gretmene diisen temel gorev, bilgi birimlerini disiplinli bir bigimde ve
eksiksiz olarak &grencilere aktarmaktir. Ogrencilerin gorevi ise kendilerine aktarilan
bilgileri ezberleme ve soruldugunda hatirlayabilmedir. Bu yaklasimda 6grenciler ¢ok
fazla icerik bilgisine sahip olmakta; ancak bilgiye ulasma, yorumlama, kullanma ve yeni
bilgiler iiretme konusunda basarili olamamaktadirlar. Kisacast bu yaklasimda 6grenci
icin gerekli olanlar yetiskinler tarafindan daha 6nceden diisliniildiigii i¢in 6grencilerin

diisiinmelerine gerek kalmamaktadir.
Cagdas egitim anlayisinda ise Ogretim, Ogrencilerin ilgi ve beklentilerini dikkate alarak
gelistirilir. Cagdas egitim, 6te yandan kiiresellesen diinyanin bizlere sundugu imkanlardan en {ist
diizeyde faydalanmasini bilen, diger yonden kiiresellesmenin negatif yonlerine karsi direng

gosterebilme giicline sahip olan bireyler yetistirmekle yiikiimlidiir (Karip, 2006, s.211).

Arastirmalara gore bu tlir bir egitimin gergeklesmesi ancak egitim
programlarinin uygulayicisi olan gretmenler sayesinde miimkiin olacaktir. Bu durumda
oncelikle 6gretimi gergeklestirecek Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Elestirel diisiinme becerilerini diizenli olarak kullanan
Ogretmenler sayesinde 0grencilerin elestirel diisiinme siirecine katilmalarinin artmakta
oldugu goriilmiistiir.

Bu kapsamda bakildiginda bir miizik 6gretmeninin mesleki hayatindaki elestirel
diisiinme becerilerini siirekli yenilemesi, dinlediklerini ve gordiiklerini sorgulamasi,
ogrencilerinin hayatinda olumlu yer almasini saglayacaktir. Dinlenilen miizige elestirel
diiginme tavr ile yaklagmak kaliteyi artiracak, ogrencilerin mizikle birlikte, estetik

duygular1 da sorgulamasina yol agacaktir.



1.1. Problem Durumu
Elestirel diisiinme egilimleri, yurti¢i ve yurtdisinda bir¢cok alanda incelenmistir.
Miizik egitiminde yurti¢i ve yurtdisinda da sayili birka¢ arastirmada elestirel diisiinme
konusu mevcuttur. Miizik egitimindeki arastirmalarin yetersizligi g6z Oniinde

bulunduruldugunda bdyle bir arastirmanin gerekli oldugu goriilmiistiir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Buradan hareketle arastirmanin problem ciimlesi sdyle olusturulmustur “Miizik

Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin incelenmesi”.

1.1.2. Alt Problemler

Bu problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir;

1- Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren tim 6grencilerin elestirel
diisinme egilimleri nasildir?

2- Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 6grencilerin cinsiyetlerine
gore elestirel diistinme egilimlerinde bir farklilik bulunmakta midir?

3- Miizik Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerin bireysel ¢algilarina gore (Keman,
Viyola, Viyolonsel, Kontrabas, Baglama, Gitar, Fliit, Klarnet, Kanun, Piyano, Bireysel

Ses) elestirel diistinme egilimlerinde bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin elestirel
diiginme egilimlerini incelemek tiizere belirlenen {iniversitelerde yapilan olgekler
dogrultusunda ¢ikan sonuglarin saptanarak karsilasilan problemlerin tespit edilmesi,
problemlere ¢oziim Onerileri getirilmesi ve bu siire¢lerde meydana gelen problemlere
151k tutmasi amaci ile yapilmistir. Bu kapsamda ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri cinsiyetlerine ve bireysel ¢algilarina gore manidar bir farklilasmanin olusup

olugmadig1 arastirilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Elestirel diistinmenin asil 6nemi, hayatin her alaninda ihtiya¢c duydugumuz
sorgulayabilme becerisinin bireylere kazandirilabilmesidir. Bu beceri sadece derslerde
verilebilir diye diislinlilmemeli, bir yasam felsefesi olarak da benimsenmelidir. Elestirel

diistinebilme giictiniin dogustan gelen bir yetenek olmayip egitimle kazandirilabilir bir



diistinme sekli oldugu dikkate alindiginda bu konuya verilen 6nemin ne kadar fazla
oldugu anlasilmakta ve egitim Ogretimin ana hedeflerinden biri haline dontistigii
gorilmektedir.

Giliniimlizde O6grencilerin diislinmenin 6nemini ve gerekliligini fark ederek
gelecekte elestirel bakis agisina sahip nesiller olarak yetismeleri igin Ogretmenlerin
rehberligine ihtiyaglar1 vardir. Bu acgidan bakildiginda 6gretmenlerimizin sahip oldugu
egitim anlayisinin, diisiinme becerileri hakkinda ne kadar bilgiye sahip olduklarinin ve
elestirel diisiinmeyi derslerde ne derece kullanabildiklerinin belirlenmesi onem arz
etmektedir.

Bu arastirmanin; miizik egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine ne
olgilide sahip olduklarinin ve ilerideki meslek hayatlarinda ne derece kullanabildiklerinin
belirlenmesi, elestirel diisiinme ile ilgili eksiklikleri varsa bunlar1 gidermeye yonelik
Oneriler getirmesi ve gelecekteki caligmalara 1sik tutmasi agisindan 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada su sayiltilara yer verilmistir:
1- Tercih edilen arastirma yontemi, aragtirmanin amacina, konusuna ve problem
¢Oziimiine uygundur.
2- Arastirma icin veri toplama ara¢ ve teknikleri arastirma icin gerekli gegerli-
giivenilir bilgilere ulagilmasini saglayabilecek niteliktedir.
3- Arastirmada kullanilan Glgegin elestirel diisiinme egilimini Slgtiigli kabul
edilmistir.
4- Katilimeilarin 6lgekte yer alan sorulara verdigi cevaplar gercegi yansitmaktadir.
5- Aragtirmanin konusu ile alan yazindan yapilan kaynak taramasi arastirma igin

uygundur.

1.5. Simirhliklar
Bu calisma, 2019-2020 egitim 6gretim yil1 igin ¢caligmada belirlenen 6lgme araci
kullanilarak Pamukkale Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universitesi Miizik
Egitimi Anabilim Dallarinda egitim gérmekte olan miizik 6gretmeni adaylart ile

siirlidir.



1.6. Tanimlar
Diisiinme: “Diislinme, insanlarin yasantilariyla, duyu organlariyla ve olaylar1 ya da
durumlar izleme yoluyla elde ettikleri bilgileri anlamlandirmasi, tanimlamasi, pargalara
ayirip analiz etmesi, analiz sonrasinda degerlendirmesi ve bu bilgileri baska yerlere
transfer edebilmesi i¢in yaptiklari ruhsal bir siiregtir” (Saban, 2005, s.5).
Elestirel Diisiinme: Ciiceloglu’ na (1994) gore “elestirel diisiinme, bireyin kendi
diistinmelerinin farkinda olmasi, baskalarinin diisiinceleri de goz 6niinde bulundurmasi,
o0grendigi seyleri pratikte uygulayarak ¢evresinde olup biten olaylar1 anlamaya c¢aligmasi
gibi etkili, hareketli ve 6rgiitlenmis zihinsel diistince akisidir” (S.205).
Elestirel Diigiinme Egilimi: “Bir kisinin bilincini ve zihnini kullanarak elestirel
diisinebilmesi igin gerekli olan arzusudur” (akt. Isik,2019).
Ogretmen Adayr: Sarag’ a (2002) gore, “dgretmenlik programina dgrenimine devam
eden, mesleki bransini yapacagi 6gretim alan1 ve diizeyinde, okullarda 6gretmenlik
uygulamasi yapan ve pedagojik formasyon egitimi alan yiiksekogretim kurumuna
mensup 6grencilerdir” (s.68).
Tutum: “Bireyin ¢evresinde meydana gelen olay, durum, kisi, obje veya nesnelere ve
diisiincelere karst gostermis olduklart tepkilerdir. Tutumlar, biligsel, duyugsal ve
davranis boyutlardaki 6zelliklerinin timiinii etkilemekle birlikte bir durum, olay veya

diisiinceye karsi tetikte olma halidir” (Sandike1, 2011, 5.252).

1.7. Kisaltmalar
T.D.K.: Turk Dil Kurumu
A.K.T.: Aktaran



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde arastirmaya iliskin kuramsal alt yapi hazirlanarak konuyla ilgili

onceden yapilmis yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Diisiinme

Diisiinme insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli o6zelliklerden biridir.
Insanoglu farkma vardigindan beri diisiinme terimini ayrintilica arastirmustir. Elestirel
diistinmeyle ilgili g¢esitli tanimlar bulunmus ama higbir tanim kesin olarak kabul
edilememistir. Ciinkii teknolojinin ve 6zellikle de klinik gelismelerin sonucunda aslinda
insanligin tarihinden beri var olan diisiince sisteminin yeni boyutlar1 kesfedilmektedir.
Omegin  1900’lerin  basinda Sigmund Freud tibbi maksatli arastirmalarmin
gerceklestirmemis olsaydi insan zihninin yalnizca biling boyutu biliniyor olurdu. Biling
altt dedigimiz sey ise zaten hep vardi ancak kesfedilmek i¢in 20.yy. baslarina kadar
insanlik bunu bekledi. Bunun gibi diisiince sistemi fiizerine c¢alismalar gelistikge
bilinmeyen birgok yeni terimleri aragtirmacilar ortaya ¢ikarabilir.

“Diistinme Ve diistinmenin nitelikleri, Eflatun ve Aristo doneminden giiniimiize
kadar bir¢ok aragtirmanin konusunu olusturmasina ragmen, bugiin bile diisiinmenin
tanimi i¢in tam bir anlagmaya varilamamistir” (Kazanci, 1989, s.41).

Diisiinme ile ilgili yapilan bazi tanimlar:

Kazanci (1989) diisiinmeyi: “Bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz
eden, bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi i¢in girisilen
kasitli zihinsel davranislarin tiimii” olarak tanimlamistir (s.12).

De Bono (1997), “Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi” isimli kitabinda, diigtinmeyi temelde iki tiir

olarak ele almaktadir. Bunlardan ilki tepkisel diisiinmedir ve giinliik rutin islerde kullandigimiz

diisiinme tiirii olarak agiklanmaktadir. Ornegin yiiriirken, bir seyler igerken, bir kapiyr agarken,
araba kullanirken vs. yapilan diisinmedir. Ikincisi ise bilingli veya harita yapici diisiinme olarak
adlandirilmaktadir ve bu tiir diisinmede olaylara kars1 basit tepkisel diisinmenin diginda, o anki
ortamdan uzaklasip olaylar1 genis bir agidan gorebilme, sorumluluk alma, insiyatif kullanma,
plan yapma ve uygulama gibi 6zellikler vardir (5.27).
Ozden (1997) ise diisiinmeyi: “Gozlem tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger

kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve

degerlendirmenin disipline edilmis seklidir” diye tanimlamistir. (S.79).



Tirk Dil Kurumu’nun (1998-2005) tanimina gore diisiinme: “Duyum ve
izlenimlerden, tasarimlarin disinda beynin bagimsiz ve kendine 6zgii eylemi; insanin
karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisidir”.

Paul ve Elder’e (2001) gore diistinme; “bireyin zihinsel faaliyetleriyle dis
uyaranlar arasinda kurdugu bagdir” (s.125).

Ciiceloglu’na (2001) gore diisiinme: “I¢inde bulunulan durumu anlayabilmek
amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siiregtir” (s.216).

Aydin’a (2004) gore: “Diistinme, kisaca bir muhakeme siirecidir” (s.130).

2.1.2. Diisiinmenin Siireci
Presseisen diisiinmeyi, “kiside var olan bilgiler 1s1ginda gergeklesen akilci ve
zihinsel bir zaman dilimi olarak degerlendirmistir” (akt. Turkut, 2020).

Lipman “diistinmeyi, farkli fikirleri ve baglantilar1 bulma veya olusturma siireci
olarak tanimlamistir. Diisiinme her yonden birbiriyle uyumlu, mantigi diizenli bir sekle
dontistiiren, yapilandiran ve yaratict yonlere sahiptir” (akt. Turkut 2020).

Bagerer’ e (2017) gore sik kullanilan diisiinme tiirleri su sekilde siralanmaistir:
“Analitik diisiinme- Elestirel Diistinme- Sistemli Diisiinme- Yansitict Diigiinme-
Yaratict Diisiinme- Derinlemesine Diisiinme- Analojik Diisiinme Alti  Sapkah
Diisiinme- Tiimdengelim Diisiinme- Tiimevarim Diigiinme” (5.433-442).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak diislinmenin kisaca; insana 6zgii, anlamlandirmaya
ve problem ¢6zmeye yonelik bir zihinsel siire¢ oldugu sdylenebilir. Kazanci’ya (1989)
gore:

Birey i¢in herhangi bir durumun yeterince aydinlanmadigi, onu zihinsel ya da fiziksel bakimdan

rahatsiz etmeye basladigi durumlarda diisiinme durumu ortaya ¢ikar. Bazi hallerde ise, bireyi

rahatsiz eden olayin ne oldugu hususunda bir kararsizlik ya da rahatsiz edici durum hakkinda ne
yapilmasi1 gerektigine kesin bir karara varilmamugsa diigiinme durumu yine ortaya ¢ikar.

Diisiinme, bir problemle ortaya ¢ikar, ¢éziimii birey i¢in amaca doniisiir ve bu amag bireyin

diigiinmesine yon verir (s.11).

Deneyim kazanma ve bilgi edinme siireklilik gosteren bir siirectir. Bu agidan
bakinca diisiinme, deneyimler sirasinda alt diizeyde, basit islemlerin diizenlenmesi ve
bu islemlerin birlestirilmesi sonucu ortaya ¢ikan daha yiiksek diizeydeki karmasik
beceri ve yeteneklerin birikimi yoluyla gelismektedir. Karsilasilan problemler deneyim

sahibi olma yolunu agar. Diisiinmenin bir problemle basladigini1 ya da problem olma



niteligi tasiyan bir duruma ¢oziim aramak igin ise kosulan bir zihinsel gii¢ ve siireg
oldugu goriisii ok yaygindir (akt. Tabak, 2011).

Bu agiklamalardan yola ¢ikarak diisiinme siirecinin bireyde problem ¢ozmeye ve
hatirlamaya yonelik ig¢sel bir slire¢ oldugu ve bu siirecin sonunda bireyde daha 6nce
ogrenilmis bilgileri hatirlama ve yeni 6grenmeler gergeklestigi soylenebilir (akt. Tabak,
2011).

Zihinsel etkinlikler biitinii olan disiinmenin, zeka, beyin, dil ve bilgi

kavramlariyla birebir iliskisi vardir. Bu kavramlar ana hatlariyla sdyle agiklanabilir

(akt. Tabak, 2011).

Zekad: Ogrenme, uyum ve iliskileri gdrebilme giicii.

Beyin: Ogrenme ve tiim diisiinsel faaliyetlerin merkezi.

Dil: Dustinme ve diislinceleri aktarma araci

Bilgi: Anlama, isleme, degerlendirme ve yargilama sonucunda zihinde ortaya ¢ikan

anlam toplulugu.

2.1.3. Diisiinme Tiirleri
Bu boliimde, yaratici diistinme, yansitict diisiinme, problem ¢ézme ve elestirel

diistinme gibi st diizey diistinme tiirleri tizerinde durulmustur.

2.1.3.1.Yaratic diisiinme

Her insanda dogustan gelen yaratma yetenegi bulunsa da bunun devamliligi ve
ortaya ¢ikisi kisiden kisiye farklilasmaktadir. Bu yetenek gelistirilmeli ve dinamik
olmalidir. Bizlerin egitim sisteminden bekledigimiz sey bu yeteneklerin kaybolmamasi

igin, onlar1 giin yiiziine ¢ikaracak programlara, yontem ve tekniklere imkan vermesidir.

Yaraticilik kavrami en ¢ok giizel sanatlar i¢in kullanilmugtir. 21. yiizyilin en bagindan beri, farkli
goriislerle agiklanmaya c¢aligilan yaraticilik kelimesinin bugiin tim davranis bilimciler tarafindan
kabul edilmis bir agiklamasini gérmek miimkiin degildir. Tarihsel gelisim icerisinde kavramla
alakali olarak psiko-analitik, davranis¢i, insancil, biligsel ve etkilesimli yaklagimlarla cesitli
modeller gelistirilmis, fakat halen yaraticiligin boyutlari, niteliksel dzellikleri ve bu 6zelliklerin
dagilim tarafsiz bir sekilde ortaya konulamamigtir. Hiimanist yaklasimi Oziimseyen egitim
psikologlari, yaraticiligin bireyin olumlu yanlar: ile alakali oldugu goriisiindedirler (Akbas, 1991,
s.14).

Dogustan gelen igsel bir yetenek ve siire¢ olarak ele alinan yaraticilik, farkl

kisiler tarafindan farkli bi¢cimlerde tanimlanmaktadir. Akbas (1991) yaraticiligi “yeni



seyler kesfetmek, var olani yeni bigimlerde gormek, eski bigimlere yeni bigimler
vermek” olarak tanimlamistir (S.14).

“Yaratic1 triin i¢in “yenilik” ve “uygunluk” ogelerinin gerekliligi, zeka gibi
yaraticihigin da her bireyde bir miktar oldugu ve her insanin yaraticilik seviyesinin
degisen derecelerde gelisebilecegi vurgulanmaktadir” (Sternberg ve Beetlestone, 1990,
s.3).

Izgdren (1999) yaraticihg “burnumuzun dibinde olan ve sirf burnumuzun
dibinde oldugu i¢in goremedigimiz seyleri, bilgiyle olusturulmus farkli bir bakis
acistyla goriip hareket eder hale getirme” olarak agiklamaktadir (s.43).

Semerci’ye (2000) gore ise yaraticilik “bireye farkli ve iiretici diisiinme
zincirlerini kullanarak alisilagelmis zincirlerden kopma giicii veren, sonuglariyla bireyi
ve bagkalarin1 tatmin eden, fikirlerin esnek, orijinal ve duyarli oldugu bir niteliktir”
(5.195).

Wegerif’e gore (2007); “Yaratict diisiinme 6zgiirdiir, aktiftir, tiretken bir zaman
dilimini igerir. Yaratici diigiinme becerileri; bireylerin yeni diistinceleri iiretme ve
fikirler sunma, hipotezler kurma ve 6nerme, hayal giictinii ortaya koyma ve alternatif

yenilik¢i sonuglar bulmalarini saglar” (s.15).

Yaraticilikta 6zgiinliik, olaganiistiiliik, aykirilik, farkli olma simdiye kadar oldugundan farkli bir
sekilde birlestirme gibi 6zellikler vardir. Yaratici insanlarin; 6grenmeye hazir, ilgisi bulunan,
cagrisimlarda, diisiinsel alanda ve anlatimda akici, diisiincede esnek ve 6zgiir, merak eden, hayal
gliciinii kullanabilme, arastirma, deneme, ortaya ¢ikarma, yeni fikirler iiretme, degisik olana,
yenilige kars istekli olma, goriilmemis ve essiz olan seyler lizerinde durabilme ve riski goze

alma gibi belli 6zellikleri bulunmaktadir (akt. Tabak, 2011, s.32).

“Egitim stireclerinde, icerik odakli 6gretimin, yaratici diisiinmeyi engelledigi
genel bir yaklasimdir. Yaratici diistinmeyi gelistiren bir ders, 6grencinin devamli soru
sormasini; nasil, ni¢in, ne kadar sorularmna veya eger... olursa... ne olur gibi olasi

cevapli sorulara yanit bulmalarini icermelidir” (Yenilmez ve Yolcu, 2007, s.98).

2.1.3.2.Yansitici diisiinme

Yansitici diistinmenin aklimiza getirdigi onemli kisilerden olan John Dewey
pragmatist felsefenin, egitimdeki uygulamalar {izerinde durmustur. Dewey’e (1933)
gore okullarin en 6nemli gorevi; dgrencilere, toplumun kurallarina ve yasayis bigimine
gore edindikleri bilgileri yansitmay1 6gretmektir. Dewey’ e gore egitimde demokrasi
onemli bir role sahiptir. Ona gore 6grenciler okulda demokrasiyi 6grenmeden, problem

¢ozme becerilerini 6grenemezler. Demokratik ortamlarda problem ¢6zme yeteneginin
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kazandirilmasinin ~ yani1  sira, “yansitict diisinme” de gelistirilmesi gereken
becerilerdendir (s.353).
Dewey (1933) yansitici diisiinmenin anlamlarini su sekilde vermektedir:
e Yansitici diisiinme bir inancin dogasina, sartlarina ve temellerine iliskin bilingli bir
arastirma yapmayi gerektirir.
e Yansitici diisiinme, duygulari olumlu hale getirmeyi hedefler.
e Yansitic1 diistinmede goriisler arasinda iliskilere dayanan bir bag bulunmaktadir
(5.353).

Dewey’e (1933) gore yansitici diisiinme, “bireyi tek bir bakis agisindan,
bu tek tarafli diisinmeden otiirli ortaya ¢ikacak olumsuz etkilerden kurtardigindan,
bireysel gelisime katkida bulunur” (5.348). Yansitici diistinme problemleri degisik
yollarla ele almamiza, alternatif bakis agilar1 gelistirmemize, bakis ac¢imizi
degistirmemize olanak verdiginden, problemi yeniden diizenleme imkan1 verir.

Yansitict diistinmenin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bazi yaklasim ve

etkinlikler sunlardir: (Wilson ve Jan, 2008, s.60):

° Diisiinceleri, tutumlar1 ve duygulari; inceleme, tanimlama, agiklama,
. Sorun ¢ozme

o Kendini ve gereksinimleri degerlendirme

o Kendine giiven duygusu kazanma

. Gorsel yolla 6grenme

. Soru sorma

o Degerlendirme

. Kendine soru sorma

. Yeni diisiinceler olusturma

. Bilgi yanligliklarini ortaya ¢ikarma

. Calisma ve orgiitleme becerilerini kazanma

“Yansitict  diistinmeye sahip bireylerin yetistirilmesinde Oncelikli olarak
ogretmenlerin bu konuda egitilmelerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu sekilde
ogrenciler, kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilir, hatalarini diizeltebilir; olumlu
davraniglarinin farkina vararak kendilerini motive edebilir ve goriislerini 6zgiirce ortaya
koyabilirler” (Unver, 2003, 5.138).
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2.1.3.3. Problem ¢6zme

Problem ¢6zme ile ilgili baz1 tanimlar agsagidaki gibidir:

“Insan  zihnini bulandiran, aklindakilere meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak agiklanmaktadir” (Dewey, 1933, s.12).

“Oncelikle bilissel islemler iizerinde yogunlasarak, problem ¢dzme siirecini
bilissel islemleri sirasiyla bir hedefe yoneltmektir” (Anderson, 1980, s.119).

“Uzerinde diisiiniiliip tartistimasi ve bir sonuca ulastirilmasi gerekli olan bir
durum veya soru” (TDK, 1981, 1998, 2005).

Problem ¢6zme olgusu icin yapilmis bagka bir tanim da Demirel’in (1999)
“istenilen hedefe ulagsmada etkili ve yarali olan davranislar1 secenekler arasinda segme,

uygulama” olarak agiklamasidir (s.87).
Problem ¢6zme, yalnizca insamin bazi diizeylerde tepki vermesi gerektigini algiladigi vakit
baglar. Bireyin bir amacinin olmasi gerekir ki, boylelikle elde etmek istedigi hedefe ulagsma
yollari1 bulmak igin ugras sarf etsin. Bagka bir sdylemle problem ¢dzme; amaca ulasirken
ortaya ¢ikan zorluklarin ¢éziimiinii bulma siireci, hedefe ulagsmada kullanilabilecek gergekler,
sozciikler, kavramlar ve islemlerdir. Islemler, amaca varabilmek igin verileri yonlendirmek,
hedef ise problemin ¢oziimidiir (Adair, 2017, 5.33).

Bireylerin zihinsel giiclerinin en {ist seviyeye c¢ikmasini saglayan etkenlerden

biri olan problem ¢6zmenin faydalari su sekilde belirtilmektedir:

o Bireylerin sorumluluk duygularini ve karar verme yetenegini gelistirir.

o Hem bilissel hem de duyussal 6grenmeyi saglar.

. Elestirel ve yaratic1 diisiinceyi gelistirir.

o Etkin katilim saglar.

. Bireylerin arastirma, gozlem, raporlama, karsilastirma, bilgileri diizenleme,

degerlendirme, yorumlama gibi becerilerinin gelismesine katkida bulunur.

. Demokratik tutumlar gelistirir (MEB, 2003).

2.1.3.4.Elestirel diisiinme

“Elestirel diisiinme kavrami Sokrates’le birlikte ortaya c¢ikmis olup, slireg
igerisinde elestirel diisiinmeye farkli anlamlar yiliklenmistir. Alan yazinda; diisiinme, usa
vurma, problem ¢ozme, informal mantik, yaratict diisinme ve karar verme gibi
kavramlar elestirel diistinme ile ayni anlama gelecek sekilde kullanilmaktadir” (Sahinel,
2002, s.3).

1980’1i yillardan itibaren elestirel diisiinme arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve

konu ile ilgili birgok tanim ortaya ¢ikmustir. (Beyer, 1985, s.39).
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Bu tanimlara gore elestirel diistinme:

“Genel olarak yargilama, mantikli, yaratict ve ileri seviyede diisiinme, akilli
davranma gibi diisiinme siire¢leri veya formlaridir” (Grant, 1988, s.18).

“Kriterlere dayali olarak muhakeme etmeye yardimci olan yetkin ve giivenilir
bir sekilde gergeklestirilen diisiinmedir” (Lipman, 1991, 5.39).

“Elestirel diisiinme; c¢evremizde olup bitenleri anlamada, diislinceleri
aciklayabilme becerimizi gelistirmede, problemlerin tanimlanmasinda, herhangi bir
amaca yonelik c¢alismalarin baslamasinda, karar vermede ve degerlendirmelerde
kullanilabilecek, etkin, orgiitlii ve islevsel bir bilissel silire¢ olarak tanimlamaktadir”
(Chaffee, 1994, s.170).

“Ogrenciler tarafindan daha énceden bilinenlerin uygulanmasi ve diisiincelerine
deger bigilmesi, 6n 6grenmelerin degistirilmesidir” (Norris,1985, s.42).

“Elestirel diistinme, baskalarinin veya kendimizin iddialarini tarafsiz ve

Onyargisiz bir sekilde degerlendirmekten ibarettir” (Paul ve Elder, 2001, s.4).

Bu degerlendirme asamasinda, farkli goriis agilari ve senaryolar ortaya ¢gikmasi ve sunulandan
farkli bagka bilgilere bagvurulmasi, elestirel diistinmenin olumlu yoniine yani onun ayn1 zamanda
yaratici bir diiglinme oldugunu gosterir. Hoglanmadig1 bir sonucu destekleyecek kanitlart goz
ard1 eden bir diistinme, hicbir sekilde, elestirel bir diisiinme olarak nitelenemez (Halpern, 2003,
s.8).

Elestirel diisiinmenin bu 6zelligi, sosyal ve beseri bilimler alaninda ¢alisanlar i¢in oldukga
onemlidir. Doga bilimciler gibi standart yontemlerle sadece onlerindeki probleme ¢6ziim
aramazlar, bagkalarina normal ve problemsiz goriinen seylerdeki problemleri bulmakla da
ugragirlar. Problem bulmak, problem ¢6zmek ve saglam yargida bulunmak 6lgiitsiiz
olamayacagina gore, elestirel diisiinme, ayrica, dlgiit kullanan bir diisiinmedir de. Olgiite
dayandigi, kendi kendini diizelttigi, baglama kars1 hassas oldugu igin, yargida bulunmayi

kolaylastiran bir diisinmedir (Lipman, 1991, s.5).

Elestirel diisiinme; “Bilgi edinme siirecinde irdeleyici bir bakis agisiyla olaylari
ve olgular1t her yoniiyle sorgulayabilmeyi, diisiinme silirecinde nesnel ve disiplinli
olabilmeyi, yeni durum ve friinleri Olciitlere gore degerlendirmeyi ve gelistirmeyi
gerektiren zihinsel ve duyussal bir siiregtir” (Akinoglu, 2001, s.20).

“Elestirel diistinmeyle asil kastedilen; edinilen bir konuda kesin bir yargiya
varmadan Once, o konuyla ilgili farkli secenekler ve agiklamalar olabilecegini dikkate

alarak diisinmek ve davranmaktir” (Kokdemir, 2003, s.4).
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Elestirel Disiinme, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel alinarak agiklanmaya
calistlmistir. Felsefi yaklasim iyi diisiinmenin 6rnekleri, insan diislincesi kavrami ve gergekei,
tarafsiz bir diinya goriisii i¢in lazim olan zihinsel yetenekler iizerinde yogunlasirken, psikolojik
yaklagimlar diisiince ve diisinmeyi temel alan deneysel c¢aligmalar, karmasik goriislerin
Ogrenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel diiginmenin pargasi olan problem ¢ézme

tizerinde odaklanmigtir (Gibson, 1995, s.27).

Giizel’in (2005) elestirel diistinme ile ilgili diistinceleri su sekildedir:

Sadece problemlere, sorunlara ¢6ziim tiretmek degildir, negatif diigiinme degildir, elestirel
diisiinme devamli muhalefet olmak anlamina gelmemelidir ya da her seyin tistesinden gelmek de
degildir, bir konuda ya da diisiincede saplantili, Gnemsiz ve yiizeysel olan bir diigiinme tiirii
degildir, elestirel diisiinme triin degil siirectir, aniden ve ¢abucak yargida bulunulan bir yaklasim
degildir, bir diisiince ya da duruma kars1 6n yargili yaklasan bir yaklasim degildir, kendi kendine
olusan, denetlenmesi zor ve otomatik olarak olusan bir disiinme degildir, bir kusuru, eksigi,
yapilan yanlis1 ortaya ¢ikarmak ve sonrasinda bu durumu ayiplayip kinamak degildir, elestirel
diisiinme becerisi sadece bir beceri olarak diistiniilmemeli ve bireyde bulunmasi gereken tutum

ve bilgileri de kapsamaktadir (5.46).

2.1.4. Elestirel Diisiinme Egilimi

Kural (2018)’a gore “Elestirel diistinme egilimleri agik fikirlilik, sistematiklik,
esneklik, azim ve sabur, iist bilis olarak tanimlanmaktadir.

Acik fikirlilik: Hosgorili olma ve kendi hatalarina duyarli olmaktir.

Sistematiklik: Organize olmus, planli ve dikkatli arastirma olarak tanimlanir.

Esneklik: Farkli bir agcidan bakma ve belirli bir olaya karsi odak noktasini
degistirebilmelidir.

Azim ve Sabir: Elestirel diistinme egilimine sahip olan bireyler hemen
vazgecmezler.

Ust bilis: Diisiinme siirecinin bilincinde olma ve bu siirecleri kontrol etmesi
demektir (s. 20).

Seferoglu ve Akbiyik (2006)’a gore elestirel diisiinme egilimleri agsagidaki gibi

verilmistir:

o Esas noktalardan kopmama

. Problemin ve tezin ifade edilisini arama

o Konunun miisaade ettigi sekilde siipheye diismeden onaylama

o Iyi bilgilendirmeye ¢aligma

o Kaynaklarin giivenilirligini teyit etme
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o Degisikliklere sonsuza kadar agik olma

o Biiyiik resmi gérme, odaklanma

o Sebeplerin aslin1 arama

. Sorunun temel kékenini akilda tutma

o Bagka yollar arama

o Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda karar almaya istekli olma durumu
o Karmagik yapboz pargalarini birlestirme ve diizene sokma

o Diger kisilerin duygularina ve diinya goriislerine saygili olma (5.193-200).

2.1.5. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisinmeyle ilgili tanimlara baktigimizda, elestirel diisiinen bireyin
ozellikleri hakkinda genel bir fikir cikarabiliriz. Elestirel diisiinen bireyler arastiran,
sorgulayan, bilgileri oldugu gibi reddeden, aktif, analitik ve sentezleyen, bilgiyi
degerlendiren ve dogru temellerle agiklayan, agik fikirli ve diisiinme siireclerinin
farkinda olan kisilerdir. Bu oOzellikleri tasiyan birey, yasami boyunca karsilastig
sorunlar1 ¢6zmede daha basarili olacaktir. Cilinkii elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
analiz etme, problem ¢6zme, karar vermeyi iceren bilissel bir siiregtir. Birey aldig1 ¢ok
yonlii egitim programlariyla elestirel diisiinme becerisine sahip olabilir.

Elestirel diisiinme yetenegine sahip olan birey ile olmayan birey arasinda elbette
farklar bulunur. Bir insan 6ncelikle su soruyu sormalidir: Neden elestirel diistinmeliyiz?
Bu soru ¢ok onemlidir. Bu boliimde elestirel bir diisiliniiriin 6zellikleri okundugunda
herkes kesin olarak cevabini bulacak. Bu cevap sadece bilimsel bir durum degil, ayni
zamanda giinliik bir rutindir. Ciinkii giinliik hayatta bile elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek her zaman ise yarar. Insanlarin sizi bir diisiinceye ikna etme g¢abalarini
analiz etme yetenegini gelistirirsek, soylediklerini, yazdiklarini dogru bir sekilde
yorumlayabiliriz. Bu sayede ikna edilmek i¢in gercek bir nedenin varligini sorgulamaya
koyulur ve insanlarin bizi ikna ettirmeye calistiklar1 seyden kurtuluruz.

Elestirel diisiinme becerilerine sahip bir kisinin asagidaki diistinme o6zelliklerini
sergilemesi beklenir. Elestirel diisiinen bir kisi;

o Diisiinceleri organize eder ve bunlari tutarli ve kKesin bi¢cimde ifade eder.
o Delilleri ustaca ve bagimsiz sekilde kullanir.

o Giivenilir olan ya da olmayan bilgiler arasindaki farkliliklart bilir.
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o Gozlemledigi ya da bulmus oldugu seyler arasindaki baglantilar1 goriir ve anlam
¢ikarir.

o Alternatif hareketlerin olas1 sonuglarini tahmin etmek igin ugrasir.

. Yansiz ve ayrintili bir sekilde gézlem yapar, konu veya olayla ilgili kanitlari,

dokiimanlar1 toplamada 1srarlidir.
o Bir karar1 desteklemek igin yeterli delil olmadiginda yargida bulunmaktan

kacinir ve erteler.

o Uygun varsayimlar formiile eder, kurar.

. Bagimsiz bir sekilde 6grenebilir ve buna yonelik ilgisi vardir.

o Tartismalar ortaya ¢ikarir ve bilimsel bir siireg igerisinde bunlarin devamliligini
saglar.

) Problem ¢ozme tekniklerini, 6grendiklerinin digindaki farkli konularda da
uygular.

o Acik fikirlidir, alternatifleri dikkate alir ve goriislerini rahatca ifade eder.

) Nedenleri, sonuglar1 ve varsayimlari belirler ve farkli sonuglar ¢ikarir.

) Acik ve net bir sekilde sorular sorabilir.

o Yukaridaki tim maddeleri inandig1 ya da yaptig1 sey dogrultusunda biitiinlestirir

(Chaffee, 1994, 5.170).

Ferrett’ a gore (2008) elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri su sekilde siralamistir:

o Merakli olma, sorgulama

. Inang ve varsayimlari gerceklerle karsilastirma

o Analiz yapabilmek i¢in 6lg¢iit gelistirme

. Kavrama ve bilgi eksikligini kabul etme.

J Yerinde sorular sorma.

o Baskalarini dinleme ve doniit verme (akt. Tabak, 2011).

James Williams kendi web sitesinde elestirel bir diisiiniiriin 6zelliklerini

gostermektedir.
Williams’a gore elestirel diisiinen, olabildigince ¢ok olasilig1 arastiran ve degerlendiren kisidir.
Diisiinmesi kurallara ve Ogretilere bagl degildir ve fikirlerini hakli ¢ikarmak ve duygularini
kullanmamak igin elinden geleni yapar. Elestirel bir diisiiniir, genellikle kurallara uymasi
gerektigini bilir, ancak bunlarin diginda nasil diigiinecegini de bilir. Goriiniise gore yaygin olarak
kabul edilen bir¢ok seyin ve fikrin aslinda yanlis olabilecegini bilir. Tarih boyunca, elestirel
diisiinen bircok entelektiiel bireyler olmustur. Bazilar1 bir seyleri resmi deneylerden veya 6zenli

aragtirmalardan degil, yeni ve benzersiz bir sekilde diisiinerek kesfeden bilim adamlaridir. Ve
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elestirel distniir kendi fikirlerinin yanlig olabilecegini de her zaman aklinda tutar. Williams
elestirel diistinmenin 6nemine dikkat ¢ekmek i¢in web sitesinde bu ifadeleri vurguladi. Elestirel
diistiniirlerin kurallar1 ve 6gretileri hakkinda onun goriisii dikkate deger bir ifadedir ¢iinkii “bir

kisi toplumun emirlerine 151k tutarsa, siiphesiz fikirlerini gelistiremez (akt. Karakog, 2011)

2.1.6. Elestirel Diisiinmenin Belirli Ozellikleri
0z (2020)’e gore elestirel diisiinmenin 6zellikleri su sekilde verilmistir:
o Kisinin degiskenler arasindaki anlami olmayan baglantilar1 stizgegten gegirerek
mantikli ve anlamli iliskiler kurmasi
o Yeni bilgiler ortaya koyarken bunlarin yanilsanabilir ve dogrulana bilirligini

kontrol edebilme

o Diisiinme siireglerine yaraticilik, esneklik ve gelisime agiklik yetenegini
yansitmasi
o Ortaya ¢ikan sorunlarla, derinlikli, katmanli, anlamsal ve yapisal tutarlilik

tastyan iligkiler kurmasi
o Problemi siirlandirmadan 6nce varsayimlari ve sonuglart siniflandirma

o Soruna giris yapma ve gegerli analizleri raporlastirmasidir (S.67).

Jenkins ve Cutchens (2011) Elestirel liderin on iki eylemini soyle siralamaktadir:

o Takipgilerinin giiglii ve zayif yonlerini bulup, kendini buna gore gii¢lendirir.
o Verdigi kararin etkilerini degerlendirip olaymn ve durumun iliskisini fark eder.
o Soru sorar ve uygun sekilde dinler. Etkin bir dinleyicidir.

o Yapici olan elestiriyi kabul eder, igsellestirir ve uygulamaya koyar.

o Diger kararlarin, degerlerin ve fikirlerin gesitliligini anlamak i¢in vakit ayirir.
. Kararlidir ve karar verirken kurulusunun misyon, vizyon ve degerlerine 6nem
Verir.

o Digerlerini aslinda olmalar1 gereken yere gore birlestirir.

o Cevresindeki bireylere elestirel diisiinme baglaminda cesaret verir.

. Karar verme esnasinda esnek ve agik fikirli olur.

o Onlara meydan okumadan 6nce hipotezleri degerlendirir.

o Islemleri degistirmeden dnce anlamaya calisir.

o Bilingli olarak harekete geger (S.1-20).
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2.1.7. Elestirel Diisiinmenin Gelisimini Engelleyen Faktorler
Bazi aragtirmacilar elestirel diisinmeyi engelleyen faktorleri farkli sekillerde
tanimlamustir.
Kurnaz (2007)’a gore elestirel diisiinme Ogretiminde karsilasilan giigliiliikleri
asagidaki gibidir.
Oncelikle Elestirel diisiinmenin dogru, tertipli bir sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi
gerekmektedir. Ogretmen ya da 6gretmen adaylarmin yani egitimcilerin diisiinme becerilerini
aktarabilmesi i¢in kendilerini yetistirmis olmasi esastir. Egitim 6gretim siirecinin baglangicinda
elestirel dislinme egitimi almamug 6grencilerde, onceki 6grenme sekilleri belli kaliplarla sinirlt
oldugu diistiniildiigiinde, yeni bir diiginme sekline yani elestirel diisiinme egitimine gegerken
zorluklar yasamaktadirlar. Elestirel disiinme egitimi, alaninda profesyonel kisiler tarafindan
verilmesi gerekmektedir. Diger ¢aligmalara gore daha fazla maliyeti vardir. Okul oncesi

diizeyinden baglanip biitiin diizeylerde elestirel diisiinme egitimi verilmelidir (s.205):

Ennis ve Paul’ a (1990) gore elestirel diisiinme gelisimini engelleyen faktorleri
asagidaki gibi sekillendirebiliriz:

Aileden kaynaklanan engeller olarak;

Icinde yasamis oldugumuz toplumun ve cevremizdeki kisilerin elestirel diisiinme hususunda

Onyargili davranmalari ve elestirel diisiinen bireylerin toplum tarafindan dislanan bireyler olarak

goriildiigi yargisi, ebeveynlerin ¢ocuklarini sert ve sabit olan degismez fikirlerle biiyiitmesi ve

ailelerin ¢cocuklarini kisitlamasi ve karar vermelerine olanak vermemesi gosterilir (S.2).

Egitimcinin kendisinden kaynaklanan engeller olarak;

Ogretmenlerin derslerini geleneksel egitim anlayis1 ile islemeleri, farkli diisiincelerle karsi

kargiya kaldiklarinda kendilerinde olusan yetersizlik duygusu, 6grencilerini bagkalarina bagimli

bir sekilde yetistirmeleri, iist diizey disiinebilme yetenegi ve elestirel diisinme becerileri

hakkinda yeterince bilgi ve donamima sahip olmamalar, st diizey diisiinme becerilerinin

farkindalarsa da nasil degerlendirilecegini bilmemeleri, bu yiizden bilgilerine aktaramamalari,

vakitlerini etkili, verimli ve iyi planlayamamalari, 6grencilerin basarilar1 konusunda diisiik

beklenti i¢cinde olmalari, 6grencileri ezbere ve hazir sunulan bilgilere alistirmalart ve genellikle

ogrencilerinin adina karar vermeleri gosterilir (S.2).

Programdan kaynaklanan engeller olarak;

Egitim sistemimizin genel gayelerine baktigimizda elestirel diisiinme becerileri bulunsa bile,
egitim sisteminin hedefte, 6grenme etkinliklerinde veya degerlendirme kisminda bulunmamast,
egitim programlar1 veya planlamalarinin yapilmasinin zor olmasi, Kapsamin ayrintili olmamasi
ve tamami ile ele alinmamasi, programin hedeflerine gore hazirlanmis olan ders kitaplarinin

elestirel diisinme becerilerini desteklemiyor olmasi gosterilir (s.2).
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Fiziksel ortamdan kaynaklanan engeller olarak, “siiflarin ¢ok kalabalik olmasi,
smifta gergin, resmi veya otoriter bir havanin hakim olmasi, gerekli donanimin mevcut
olmamasi1” gosterilir (s.2).

Ogrenciden kaynaklanan engeller olarak;

Talebelerin modern egitim sistemine gore anlatilan derslere uyum saglayamamasi, yenilikler
kargisinda sabit olmasi, ¢ekinmesi ve yeni olan her seye dirayet gostermesi, 6gretilenleri ezber
yapmas1 ve diisiinmek i¢in gayretli olmamalari, 6grencinin zihinsel ya da zeka diizeyi olarak
kendilerini eksik gormesi nedeniyle asagilik kompleks duygusuna kapilmasi, 6grencinin, daha
once karsilagtigr bir olaydan dolay1 yeterince 6grenme saglayamamasi, bagkalarinin etkisi altinda
olmaya alistig1 icin karari bagkalarindan beklemesi, diisiince 6zgiirliigiintin, zihin esnekligin

yetersiz olmasi gosterilir (S.2).

2.1.8. Elestirel Diisiinme Boyutlar: ve Becerileri

Elestirel diistinmenin ogrenilebilecek bir durum oldugunu diisiiniirsek, hic
sliphesiz bizim takip etmemiz ve pratik yapmamiz gereken 6nemli ve sistematik adimlar
vardir veya elestirel diisiinme becerisi edinmemiz gereken bir yol vardir. Dogrudan
“nereye” gidecegini bilmeyen, aym1 zamanda “nasi/” gidecegini de bilmedigini
sOyleyebiliriz.

Yapilan arastirmalarla ve tanimlarla elestirel diisinmenin bir¢ok boyutu ve
beceriyi icerdigi ortaya konulmustur. Watson ve Glasser’e (1964) gore “elestirel
diisinmenin boyutlari; sorunu tanima, sorunun ¢dziimii i¢in uygun bilgileri toplama,
segme, yapilandirilmig ve yapilandiritlmamis 6ngoriileri tanima, ilgili ve sonuca gotiiren
ongoriileri segme ve formiile etme, gecerli sonuglar1 ortaya ¢ikarma ve gecerligini
tartigma olarak tanimlanmistir” (S.47).

Ennis  (1985), “elestirel diisinme becerilerini timevarimli  muhakeme,
timdengelimli muhakeme, iddialarin giivenirligini yargilama ve tartismalardaki
varsayimlar olarak belirtmektedir” (s.46).

Paul, Binker, Jensen ve Kelau (1990) ise “Elestirel Diisiinme Stratejileri” baslig
ile elestirel diisiinme becerilerini ii¢ ana grupta toplamistir. Bu stratejiler su sekilde

belirtilmektedir:
Duyussal stratejiler: Bagimsiz sekilde diisiinebilme- Kisi merkezli veya toplum merkezli bakis
acis1 gelistirebilme-Yansiz diisiinebilme tecriibeleri gelistirebilme- Duygular altinda yatan
fikirleri ve fikirler altinda yatan duygulari kesfedebilme- Entelektiiel algak goniilliiliik gelistirme
ve geciktirici degerlendirmelerde bulunabilme- Entelektiiel cesaret gelistirebilme- Entelektiiel
diirtistliik ve dogruluk gelistirebilme- Entelektiiel azim gelistirebilme- Akil yiritiirken kendine

giiven gelistirebilme (s.381).
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Biligsel stratejiler (Makro vyeterlikler): Genellemeler gelistirme ve asir1 basitlestirmelerden
kaginma- Benzer olaylari karsilagtirma ve sezisleri yeni durumlara aktarma- Bir bakis agist
gelistirme: inanglar, goriigler veya teoriler yaratma,-Sorunlar1 veya inanglar agiklama, agik hale
getirme- Sozciiklerin veya sozlerin anlamlarim agiklama ve analiz etme- Degerlendirme igin
stratejiler geligtirme: degerleri ve standartlari agiklama- Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini
degerlendirme- Derin bir sekilde sorgulama yapma: 6nemli ve ana sorularin sayisini artirma ve
stirdiirme- Tartigmalari, yorumlari, inanglar1 veya teorileri analiz etme veya degerlendirme-
Cozimler iretme veya degerlendirme- Elestirel okuma: metinleri agiklama veya elestirme-
Elestirel dinleme: sessiz diyalog sanati- Disiplinler arasi baglantilar kurma- Diyaloga dayali akil
yiirlitme veya diisiinme: bakis agilarini, yorumlart veya teorileri karsilagtirma- Diyalektik akil
yuriitme: bakig agilarini, yorumlari veya teorileri degerlendirme (s.381).

Biligsel stratejiler (Mikro vyeterlikler): Glincel uygulamalarla ilgili idealleri, amaglari
karsilagtirma, kiyaslama. Diigsiinme hakkinda tam, agik bi¢imde diisiinme: elestirel kelime
hazinesi kullanma- Onemli benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme, not etme- flgili gerceklerden
ilgisiz olanlar1 ayirt etme- Gegerli yorumlar, tahminler veya sonuglar ¢ikarma- Kanitlar1 ve iddia
edilen gergekleri degerlendirme- Zitliklari tanima, celiskileri fark etme- Dogurgulari ve sonuglari

kesfetme (s.381).
Pascarella ve Terenzini (1991) bazi tanimlar1 harmanlayarak elestirel diisiinmeyi

su sekilde agiklamaya calismislardir. Bu ¢alismaya gore elestirel diisiinen bireylerin;
“tartigsmalarda ana fikri ve varsayimlari tanimlamasi, 6nemli iligkilerin farkina varmasi,
verilerden dogru sonuglara varabilmesi, elde edilen sonuglarin eldeki verilerden
hareketle  ¢ikarilip  c¢ikarilamayacagint  yorumlamasi  ve  bilgi  kaynagini

degerlendirebilmesi, sorgulayabilmesi gerekmektedir” (s.33).

Ennis (1996) elestirel diisinme becerilerini 12 maddelik bir liste halinde

sunmustur. Bunlar:

o Bir eylemin karar siireci asamalarina uyma

o Tiimevarimlar: hazirlama ve degerlendirme

o Terimleri tanimlama ve degerlendirme

o Soruyu formiile etme ve ¢oziimleme

. Argiimanlari ¢éziimleme

o Sonuglari hazirlama ve degerlendirme

o Sayiltilar inceleme

° Baska kisilerle etkilesim kurma

o Deger yargilarini formiillestirme ve degerlendirme

o Bir soruya yogunlasma
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o Bir bilgi kokeninin gegerliligini degerlendirme

o Gozlem raporlarini inceleme (akt. Tabak, 2011)

2.1.9. Elestirel Diisiinmeye Etki Eden Faktorler

Kazanci’ya (1989) gore elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorler iki grupta
incelenebilir. Bunlar: “Dogustan getirilen zihinsel faktorler ve 6grenme sonucu olusan
cevresel faktorlerdir. Zihinsel faktorlerin basinda gelen zeka, elestirel diisiinme giiciiniin
gelismesinde en Onemli role sahiptir. Tim imkanlar esit tutuldugunda zeka seviyesi
arttik¢a diisiinme yetenegi de artis géstermektedir” (s.70).

Ogrencilerde elestirel diisiinmenin gelismesini negatif yonde etkileyen bazi

unsurlar asagidaki gibidir: (Onosko,1991, s.343):

o Ogrencilerin yalnizca pasif bir bilgi alict olmalari

o Ogretimin bilgi aktarim1 olarak tanimlanmasi

. Kalabalik siniflarda ders islemeleri

o Ogretenin sadece bilgiyi dagitan olmasi

o Ogretenin vaktini iyi planlayamamasi

o Ogretenin egitim-6gretimden izole olmasi

o Ogrencilerin bilgileri hatirlamak ve soruldugunda sdylemek ya da yazmak
zorunda kalmalari

. Ogretenin dgrencilerden devamli diisiik beklenti icinde olmasi

o Ogrencilerden istenen problemlerin her zaman agik bigimde formiile edilmemesi

Ipsiroglu (2004) diisiinme biciminin ortaya ¢ikmasini ve gelismesini engelleyen

etkenleri su sekilde agiklamaktadir:

. Toplum tarafindan benimsetilen aligkanlik, deger ve gelenekleri igsellestirmek.
o Diisiinmenin dil kaliplari iginde bogularak yok edilmesi
o Belli bir otoriteye, inanca ve ideolojiye baglanma sonucu diigiincelerin bu

hususta sekillenmesi ve diisiinceyi kaliplagtirma (s.34).
Egitim-0gretim siirecinde de Ogrencilerin elestirel diisiinebilmelerini olumsuz

yonde etkileyen faktorleri Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein;

. Ogrenci yerine diisiiniip karar verenlerin olmast,
. Ogrencide 6z benlik kavraminin diisiik olmasi,
o Ogretmenin dgrencisini kendine bagimli kilacak davranislarda bulunmasi sonucu

Ogrencinin 0gretmenine asir1 derecede bagl kalmasi,
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o Ogrencinin kat: fikirli bir kisi olarak yetistirilmis olmasi,

. Ogrencinin aceleci davranislar gdsterme egiliminde olmast,

. Ogrencinin dogmatik diisiince sistemine sahip olmasi, olarak listelemistir (akt.
Tabak 2011).

Glasser (2000) “ezberlemenin &grencilerin yasamlarina Kalite katmadigi gibi,
ogrencilerin okuldan ve derslerden sogumasma da yol agabildigini belirtmektedir”
(s.48).

Titiz (2001) ise, “Ezbersiz Egitim adli kitabinda ezber olgusunun giliniimiiz
egitim sistemlerinin en biiyiik sorunu oldugunu vurgulamakta ve ezberi; Kisinin ¢esitli
yollarla sahip oldugu bilgileri, akla dayali arastirma yapmadan kesin dogrular olarak
benimsemesi olarak ifade etmektedir” (s.9). Buna gore, ezber siirecinden gegen kisiler
karsilastiklar1 herhangi bir bilgiyi hi¢ arastirmadan, sorgulamadan, merak duymadan
dogru kabul etmekte ya da 6n yargili bir sekilde kabul etmemektedir. Ezberin hakim
ogrenme sekli oldugu egitim ortamlarinda ise elestirel diisiinme gelisiminden s6z
edilemez. Elestirel diisiinme becerisini kazanmada ogrencilerin 6zgiir, objektif, ¢cok
yonli, sorgulayici ve siipheci diisiinmelerinin olmasi 6nemle vurgulanmaktadir.

“Ogreticilerin egitim siirecinde 6zellikle diisiinme becerilerinin énemine inanip,
ogrencilerine bu becerileri anlatmasi, gostermesi Ve kazandirmaya yonelik ¢aba sarf
etmesi 6nemli konulardan biridir” (Carr, 1988, s.7).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etki eden faktdrlerden
biri de sinavlar ve degerlendirme bigimleridir. Glasser’e (2000) gére “6grenciler, sadece
hatirlamaya ve ezberlemeye dayali simavlardan sonra genellikle 6grendiklerini kisa
stirede unutmaktadirlar” (5.48). Bu yiizden, 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in sinavi gegmek,
ogrenilenlerden ¢ok daha &nemli bir durum olmaktadir. Ogreticilerin 6grencilerin
yalnizca sinavlardaki basarilarini degil, aynt zamanda yil boyunca derste, grup
caligmalarinda ve projelerde sergiledikleri performanslarimi  dikkate alan bir
degerlendirme uygulamalar1 gerekir.

Elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde 6grencilere en ¢ok faydali olan kisi
ogretmenlerdir. Ogretmenin en onemli rolii, Ogrencileri elestirel diisiinmelerini
destekleyecek &gretim ortamlart ve uygulamalari olusturmaktir. Ogretmenlerin derste
ogrencilerin konulari, kavramlari, olgu ve olaylar1 farkli acilardan bakarak
yorumlamalarina ve analiz etmelerine olanak tanimalari elestirel diisiinmenin
kazanilmasinda ¢ok biiyilk Oneme sahiptir. Ve Ogretmenlerin ¢esitli etkinliklerle

elestirel diisiinme konularina deginmeleri gereklidir. Gerekli 6grenme ortamin
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olusturan Ogretmen, Oncelikle yiiz yiize etkilesimde bulunabilecekleri bir bigimde
tasarladigi  sinifindan  pasif Ogrencileri  azaltmayr hedefleyerek  etkilesimi
fazlalastirmalidir. Ogretmenin etkililigi sayesinde 6grencilerin olgu ve olaylar1 farkli
acilardan bakarak yorumlamalar yapar ve analiz etmelerine olanak tanimalar1 elestirel
diistinmenin kazanilmasinda ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Bunun i¢in 6gretmenin ilk 6nce
Ogrencilerin kesfetme ruhunu yiireklendirecek fiziksel ve entelektiiel bir 6grenme
ortami olusturmasi gereklidir. Bu yilizden yapilmasi esas olanlardan birisi sinifin fiziksel
goriiniimiiniin farklilastirilmasidir. Sinifta 6grenciler 6gretmenleri ile ¢ok yonlii iletisim
kurabilecekleri ve akranlar ile yiiz yiize etkilesimde bulunup bilgi paylasacaklar1 bir
oturma diizenine sahip olmalar1 gerekir. Bu oturma sekli, sinifta gogu 6grencinin pasif
alic1 olma durumunu en aza indirmekle beraber, derslere katilimlar1 agisinda 6nemli bir
uyarict olacaktir. “Klasik oturma seklinde iletisim, Ogretmen-6grenci -etrafinda
gerceklesirken, dgrencilerin birbirleriyle olan etkilesimi zayiflar. On taraflarda oturan
ogrenciler arka taraftakilere gore daha avantajli bir konumda olurlar. Bu oturma

diizeninde ders dis1 ya da istenmeyen davraniglar gozlenmektedir” (Aydin, 2004, s.329).

2.1.10. Elestirel Diisiinme Siirecleri

Elestirel diisinme degisik tiirde ii¢ siireci kapsamaktadir. Bu siirecleri Ozden
(2005) su sekilde agiklamaktadir:
o Degerlendirme Olarak Elestirel Diisiinme: Bu zaman dilimi, eldeki bulgularin
onceden kabul edilen olgiitler kapsaminda mantiksal olarak degerlendirilmesini
icermektedir. Bu siiregte televizyon programlari, reklamlar, medya, politik mesajlar ve
filmlerin elestirel bakis agisiyla degerlendirilmesi insanlarin giindelik hayatlarinda
karsilastiklar1 6n yargi, varsayim ve kandirmalar1 tanimalarina katki saglayacaktir.
) Problem Cozme Olarak Elestirel Diisiinme: Bu zaman dilimi, problem ¢6zme
aracl ve arastirma yontemi olarak kabul edilen elestirel diistinme, sonuca ulagsmada
kullanilan kriterleri, alternatifleri tanima ve se¢me olarak belirtilmektedir. Burada
akildan ¢ikmamasi gereken en 6nemli sey bir problemin ¢oziimiiniin farkli yollar
icerebilecegidir.
° Entelektiiel Gelisme Stireci Olarak Elestirel Diistinme: Entelektiiel diisiinme
modeline gore, bu gelisim dort adimda gerceklesir. ilk adim yanitlarin dogru ya da
yanlis olarak degerlendirildigi, dogru yanitlarin kaynaginin otorite olarak kabul edildigi
kisilerin bilgileri yorumlamakta zorluk cektigi, diisiinme hareketinin olmadigi adimdir.

Ikinci adim birden ¢ok dogrunun kabul edildigi, farkli diisiincelerin birbirleriyle
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catigabileceginin farkinda olundugu ancak elestirel diigiinmenin daha 6grenilmedigi
adimdir. Uciincii  adim, dogrularin  belirli referans noktalar1  bakimindan
degerlendirildigi, objektif yargilamanin yapilamadigi adimdir. Sonuncu adim ise
diistinmenin 6grenildigi, disiinceleri elestirme, gelistirme ve zenginlestirme yollarinin

ogrenildigi adimdir (s.166).

2.1.11. Elestirel Diisiinmeyi Ogretmek

Tezin Onceki boliimlerinde elestirel diisiincenin kavramlar1 ve gerekliligi
aciklanmistir. Ve egitimde elestirel diistinmenin canlilig1 acikga goriilebilir. Ciinki
elestirel diistinme 6grencilerin bagka tiirlii nesnel verilerin ¢ok ¢esitli 6znel analizlerini
fark etmelerini ve her bir analizin ihtiyaclarimizi ne kadar iyi karsilayabilecegini
degerlendirmelerini saglar. Her Ogrenci etkili bir elestirel diisiinme becerisine sahip
olmali ve higbir seyi kabul etmemelidir. Ancak bir egitmen Ogrencilere elestirel
diisiinmeyi nasil 0gretebilir?

Elestirel diisiincede 6gretimi diizenlemenin birkag yolu vardir. Ayri bir ders, iinite dgretip,

Ogrettigimiz her seye elestirel diisiinceyi asilayabiliriz veya karma bir yaklasim uygulayabiliriz.

Ogrettigimiz bu dersin, {initenin ilk yaklasimi, 6zellikle elestirel diisiinme egilimleri becerileri ve

bilgilerini 6greten materyaller gerektirir. Olumsuz yani ise, programin veya materyallerin

ogrettiklerinden miifredatin geri kalanma aktarim az olabilir. Ikinci olas1 olan yaklasim infiizyon

elestirel diisiincenin tiim konu alanlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak &gretilmesini gerektirir

(Wright, 2002, 5.192).

Ayrica Brahler (2002) “6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminin;
O6grenme ortami, 6grenme ortaminin sosyal yapist ve 6gretmenin dgretim stili oldugunu
vurguluyor” (s.36). Morino Enstitiisii (2001) “Ggretmen ve Ogrenciler arasindaki
etkilesimi devreye sokmak ic¢in Ogretmenlerin sorgulama becerisinde iyi olmasi
gerektigini vurgulamaktadir Ki bu siirecte etkili bir faktor olarak kabul edilmektedir”.

Miizik egitiminde elestirel egitim, kelimeleri diinyayla iliskilendirmek i¢in bir
tasari sunarak ve kararli doniisim Oncelikleriyle siniftaki olasiliklart belirlemeyi
amaglar. Problem kurma ve diyalog yoluyla elestiri kurami 6gretilerini elestirel diisiince
alaninin da Gtesine tasir (Akylizlier, 2014, s.112).

Hirose’ye (1992) gore “isverenler, caliganlarin muhakeme ve elestirel diisiinme
yeteneklerinin eksikliginden sikayetcidir” (s.84-92). Bu yetenekler 6nemlidir ¢iinki
gecmiste yapilan islerle karsilastirildiginda modern ¢alisma ortami daha fazla diisiinme
ve problem ¢ozme yetenegi gerektirir. Elestirel diislinmenin énemi ile ilgili olarak, bu

becerinin 6gretilmesine ¢ocukluktan itibaren baslanmali ve okullarda bilingli olarak
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stirdiiriilmelidir. Elestirel diisinme zeka anlamina gelmez, Ogretilebilen ve
gelistirilebilen bir beceridir. Veriye sahip degil, ondan ¢ok daha fazlasi gereklidir; bilgi
sahibi olmak, yararlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda diisiinmek, farkli alan ve durumlarda
kullanmak ve farkli kosullarda yorumlamak, bundan sonu¢ almaktir. Her seyin ve
herkesin degistigi, islerin gittikce karmagiklagtigi gilinlimiiz diinyasinda, vakalari
anlamak, insanlik ve bizler i¢in dogru ve etkin bir sekilde degerlendirmek ¢ok daha
onemlidir. Dolayisiyla devletler artik elestirel diislincenin giinliik hayatimizdaki
oneminin farkinda ve bunu egitim sistemiyle gen¢ neslimize dayatmaya calisiyorlar.

Elestirel diisinmeyi Ogretme siirecinde hem ogrenci hem de O6gretmen
ogrenmeye aktif olarak katkida bulunur ve &grenciler duygularini ifade ederken hata
yapmaktan ¢ekinmezler.

Halliday (2000), “elestirel disiinmenin belirli disiplinler baglaminda
kullanilmas1 gerektigini savunur. Elestirel diisiinme, kendi iginde 6gretilecek 6zerk bir

beceriden ziyade farkli bilgi alanlariyla bir etkilesim yoluyla gelistirilir” (5.1105).

2.1.12. Miizik Egitimi Ve Elestirel Diisiinme

Egitim siireglerinin tamami, Ogrencileri gelecekteki hayatlarinda sosyal,
ekonomik, politik gibi alanlarda kendilerini ifade edebilecekleri yeterlilik seviyelerine
ulagma misyonlar1 icermektedir. Hedeflenen yeterlilikleri saglamalar1 i¢in 6grencilerin
iletisim, elestirel diislinme, yaratict diisinme ve sorgulama gibi kisisel becerilerini
gelistirmeleri kagmilmaz bir durumdur. Bu baglamda ¢alismamizin odak noktasi olan
elestirel diistinme, yine ¢alisma alanimiz olan miizik egitimi igerisinde kayda deger bir
iligki icermektedir. Zellner’e (2011, s.4) gore miizik egitimi Ogrencilerin elestirel
diiginme becerilerini arttirmaktadir. Mizikte elestirel diigiinme yetenegi, miizisyenin
eser ile etkilesimini saglayarak eylem siirecinde 6ngorii ve problem ¢ézme imkani
tanimaktadir.

Bircok kompleks kod ve anlamlarin oldugu gilinlimiizde sanat egitimi
ogrencilerin kesfetme, anlama, 6ziimseme, muglakliktan kurtulma ve 6znellige erisme
gibi 6nemli yetkinlikleri edinmeleri konusunda olduk¢a yardimci olmaktadir. Tiim diger
sanat dallarinda oldugu gibi, Miizik alaninda da her bir sorunun tek bir cevabi
bulunmamaktadir. Standartlart ve dogrulanmis yargilar1 igermeyen sorgulama
durumlarim ileri siirdiigiinden, Miizik elestirel diisiinmeyi tesvik etmektedir (Menc,
1986, s.28). Bunun i¢indir ki egitim ortamlarinda Miizik sanatinin katkisi uzmanlar

tarafindan sik sik dile getirilmistir:
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Miiziksel etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin ve toplumun estetik gereksinimlerini
karsilamayi, sanatsal yaratma gilidiisiinii doyurmayi, begenisini gelistirmeyi, miiziksel yasamin
daha verimli kilmay1 ve bu sayede bireysel ve toplumsal diizeyde 6zel ve genel yasamin daha
mutlu olmasina katki saglamay1 amaglayan miizik dgretimi sayesinde bireyler, iginde yasadiklar1
dogal, toplumsal ve kiiltiirel gevrenin yapici, yaratici, iiretici, paylasic1 ve tiiketici bir 6gesi
olarak bilinglenmektedir (Say, 2006, s.98).

Bu iligki ve Katki her iki prensip i¢in karsilikli olarak olumlu yonde etkilesim
icerisindedir. Elestirel diistinme becerisinin yiiksek olmasi da Miizik egitiminin
ilerlemesi agisindan deger gormiistiir. Bu ¢ercevede Giilce Coskun Sentiirk 2010 yilinda
yapmis oldugu ‘Elestirel Diisiinme Egitiminin, Miizik egitiminde Performansa Etkisi’
adli aligmada da bu iliskinin dnemini arastrrmistir. 2009/2010 Egitim Ogretim yili Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali 6grencileri arastirmanin evrenini olusturmustur. 20,85 yas ortalamasiyla
birlikte 38’1 kiz ve 2’si erkek olmak iizere 40 6grenci calismaya katilmistir. Ortaya
¢ikan sonuclar incelendiginde, yukarida bahsedilen Elestirel Diisiinme — Miizik
iliskisinin dogru orantili olarak kayda deger bulgulara ulasildigindan bahsedilebilir.
Elestirel diisiinme egitimi alan 6grencilerin, performans sinav sonuglari incelendiginde
elestirel diisiinme egitimi almayan &grencilere oranla daha yiiksek c¢algi performansi
sergiledikleri sonucuna varilmistir. Elestirel diisinme — Miizik iligkisi agisindan da
degerlendirmek gerekirse, uzmanlara gore bu egitimi alan Ogrencilerin 6zgiiven
yeterliligi ve diger yeterlilikler acisindan gelecekteki hayatlarinda kendilerini daha
nitelikli hissetmelerini saglamaktadir. “Miizik egitimi kiside egitimsel ve estetik
deneyimleri tetikleyerek kiside ¢ok boyutlu biligsel tepkiler olusmasina olanak saglar”
(Topoglu ve Oney, 2013, s.1304). Bu baglamda, 2011 yilinda yaynladiklar1 kitapta

Nacake1 ve Kurtuldu ise miizik egitiminin 6nemine su sekilde dikkat ¢ekmislerdir:

Insanlik tarihi, ilk ¢agdan itibaren insanlarin nasil dgrendigi, 6grendiklerini kalici ve etkin
kilmak i¢in neler yapmast gerektigi, 6grenmede daha iyiye nasil ulasilabilecegi konusunda
yapilan arastirmalara, felsefelere ve yaklagimlara dayanan uzun bir gegmise sahiptir. Son yillarda
ogrenme ile ilgili gelistirilen kuramlarin ve yontemlerin etkin kullanilmasi1 gerektigi alanlardan
biri de miizik egitimidir; miizik insanin varolusundan bugiine yasaminin her agamasinda yer alan
bir olgudur ve hayatt bu denli etkilemesi de miizik egitiminin Onemini ortaya koymaktadir
(Nacake1 ve Kurtuldu, 2011, s.1).

(Cagdas egitim yaklasimlari, 6grencilerin hazir bilgilerin yiiklenebilecegi bos bir

kap sayllmamasi gerektigini her daim vurgulamistir ve bu da yaratict ve elestirel
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diisiinme agisindan yeterli seviyede olmalarinin 6nemini ortaya g¢ikarmistir. Bununla
birlikte, Miizik egitiminin de 6grencilerin muhakeme etme, degerlendirme ve ¢ikarim

yapma gibi temel zihinsel becerilerine olumlu anlamda katki sunmaktadir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Elestirel diisiinme iizerine yapilan ilk ¢alismalar 1960’11 yillarda baslanmuistir.
Nesnel bir diinya goriisii icin lazim olan insan diislincesi ve biligsel beceriler kavrami ve
gidiisii; psikolojik yaklasim, diisinme ve deneysel ¢alismalar, diisiinme, diisiinmeyi
ogrenmedeki bireysel ¢esitlilikler ve elestirel diisiinmenin bir pargasi olan problem
¢ozme konusu iizerinde durmustur. Egitim alantyla ilgili sosyal calismalarin hedefi
elestirel diisiinme olmustur. Cesitli alanlarda sistematik olarak uygulanmig ve belirli bir
alandaki beceri tiirleri ve diislinme varyasyonlari hakkinda veriler elde edilmeye
calistlmugtir. Tlgili arastirma ve yaylar, Yurticinde yapilan arastirmalar ve yurt disinda
yapilan ¢aligmalar olarak iki baslik altinda ele alinmis ve bu arastirmadaki bulular 6zet

olarak verilmistir.

2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kirim (2002), 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile bu
glicii olusturan diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme giiciinii etkileyen etmenleri
belirlemek amaciyla yaptign calismasinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretmenlik egitimi programlarinm 2001-2002 6gretim yilmin 1.2.3. smniflarinda
ogrenim goren 1200 6grenci lizerinde uygulama yapmustir. Arastirma verileri 6gretmen
adaylarinin bazi kisisel ozelliklerinin belirlenmesi hazirlanmig olan bir kisisel bilgi
formu ve Watson-Glasser tarafindan hazirlanmis olan “Watson-Glasser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi” aracihigiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore: Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile bu giici olusturan
biitiin diisiinme becerilerindeki diizeylerinin orta diizeyde oldugu; ayrica yasin, bitirilen
orta Ogretim kurumunun, {iniversiteye giris puani ve tiirlinlin, O0grenim goriilen
programin, ailenin egitim gelir diizeylerinin ve Ogrencilerin kendilerini gelistirme
amaciyla yapmis olduklar1 etkinliklerin, onlarin elestirel diisiinme giicli diizeyleri ile
bazi diislinme becerilerindeki diizeylerini etkiledigi ortaya ¢cikmuistir.

Kiigiik® iin (2007), yaptig1 arastirma kapsaminda egitim fakiltesinde 6grenim
goren 374 6grenci elestirel diisiinme yatkinliklar1 ve duygusal zeka seviyeleri iligkisi

bakimindan degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin sonuglarima gore, Ogretmen
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adaylarinin elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin acik fikirlilik, meraklilik ve analitiklik
alt boyutlarinda genellikle “katiliyorum” dogruyu arama, sistematiklik ve kendine
giiven alt boyutlarinda “kismen katiliyorum” seklinde egilime sahip olduklari
belirtilmistir (Kiiciik, 2007, s.23). Arastirma sonucuna bakilirsa, uygun o6grenme
stratejileri ve elverisli 6grenim metotlart uygulanmayan 6grencilerin elestirel diistinme
yatkinliklarinin beklenilen seviyede olmadigi goézlemlenmistir. Cinsiyet boyutunun
‘acik fikirlilik’ segenegi disinda Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine bir etkisi
olmadigr saptanmistir. ‘Kendine Giliven’ ve ‘Meraklilik’ secenekleri disinda
Ogrencilerin devam ettikleri boliim ile elestirel diisiinme yatkinliklar1 arasinda manidar
bir korelasyon goriilmiistiir.

2007 yilinda Ozer’in galigmasinda yaris giindiiz egitimi dgrencisi yaris1 da gece
egitimi Ogrencisi olmak iizere toplamda 70 kisinin elestirel diisiinme egilimleri
incelenmistir. Ortaya ¢ikan sonuca gore aragtirma kapsamindaki 6grencilerin 6n test ve
son test ¢iktilar1 arasinda manidar bir fark bulunmustur.

2013 yilinda Topoglu ve Oney Egitim Fakiiltesinde &grenim goren Giizel
Sanatlar Egitimi Ogrencilerinin alansal — akademik basarilar1 ve cinsiyetleri gibi
kavramlarin elestirel diisiinme yatkinliklar1 ile korelasyonu {izerine bir ¢alisma
yapmiglardir. “Calismanin  evrenini Egitim fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boéliimlerinde Ogrenim gdérmekte olan dgrenciler olustururken &rneklemini ise 2011-
2012 bahar yarryilinda Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
ve Resim-ig Anabilim Dalinda Ogrenim gérmekte olan 204 dgrenci olusturmaktadir”.
Yapilan calismanin sonucuna bakildiginda ise genel olarak katilimcilarin elestirel
diigiinme yatkinliklarinin akademik alanlari ve cinsiyetlerine gére manidar bir degisiklik
gostermedigi gozlemlenirken, sadece Miizik Anabilim Dalinda 6grenim goéren kiz
ogrencilerin ‘agik fikirlilik ve dogruyu arama diizeylerinin erkeklere oranla 6nemli
derecede yiiksek oldugu’ gdézlemlenmistir (Topoglu ve Oney, 2013, 5.1301).

Ozdemir (2005), iiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme yeteneklerinin ne
diizeyde oldugu ve cinsiyete, dogum yerine, anne ve baba 6grenim hallerine ve gelir
durumuna gore bir farkliik olup olmadigin ortaya koymaya yonelik olarak
gerceklestirdigi ¢alismasinda “survey modeli” kullanilmis ve veri toplama araci olarak
bir tutum o&lgegi gelistirilmistir. Arastirmanin &rneklemini Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesinde okuyan 128 0Ogrenci olusturmustur. Caligmanin amact
dogrultusunda gelistirilen ve uygulanan Olgekten elde edilen bulgular sonucunda,

ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan orta diizeyde olduklar1 ve elestirel
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diistinme becerisine sahip olma durumlariin cinsiyet, dogum yeri, anne baba 6grenim
durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
ortaya ¢ikmuistir.

Ozkilig ve Eldekcioglu (2008) gerceklestirdikleri ¢alismada Uludag
Universitesi'nde 6grenimlerine devam eden Psikolojik Danisma ve Rehberlik béliimii
ogrencileri (19-22 yas araligi) olan 40 katilimci, elestirel diisinme Yyeteneklerinin
gelistirilmesi kapsaminda bir programa dahil edilmistir. Kokdemir (2003) tarafindan
Tiirkce diline cevrilen “California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (CCTDI)
ogrencilerin elestirel diisiinme egitiminin etkililigini sinamak i¢in kullanilmis ve puanlar
esitlenerek deney ve kontrol gruplart olusturulmustur”. Deney grubu dahilindeki 20
Ogrenci iki haftalik karar verme ve elestirel diistinme icerikli teorik egitime tabi
tutulmustur. Kalan haftalarda ise programin igeriginde olan etkinlikler gergeklestirerek,
ogretmen adaylarinin problem ¢dzme ve karar verme siiregleri takip edilip beklenilen
gelisme kaydedilmeye calisilmistir. Yaklasik on hafta siiren g¢alisma sonucunda
uygulanan 6l¢ek neticesinde deney grubunda (20) anlamli bir artis gozlenirken kontrol
gurubunda (20) bir degisiklik gozlenmemistir. Deney grubunun elestirel diisiinme
yatkinliklar1 verilen egitim sonucunda kayda deger bir sekilde artmustir.

Cubukgu (2006) egitim fakiiltesi programlarinda Ogrenim goéren Ogretmen
adaylarinin elestirel diisinme egilimine sahip olma diizeylerinin belirlenmesini
amagladig1 arastirmada; veri toplama araci olarak “California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’ni kullanmistir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin agik fikirlilik
ve analitiklik elestirel diisiinme boyutlarinin yiiksek; meraklilik ve sistematiklik
boyutlarinda diisiik diizeyde oldugu bulunmustur.

Sentiirk 2010 yilinda yapmis oldugu ‘Elestirel Diisiinme Egitiminin, Miizik
egitiminde Performansa Etkisi’ adli ¢alismada da bu iliskinin 6nemini arastirmistir.
2009/2010 Egitim Ogretim yili Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencileri arastirmanin evrenini
olusturmustur. 20,85 yas ortalamasiyla birlikte 38’1 kiz ve 2’si erkek olmak {izere 40
ogrenci ¢alismaya katilmigtir. Ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde, yukarida
bahsedilen Elestirel Diistinme — Miizik iliskisinin dogru orantili olarak kayda deger
bulgulara ulasildigindan bahsedilebilir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Zhang (2003), diisiinme tarzlarmin elestirel diisiinme egilimi tizerindeki etkisini

arastirmak amaciyla Cin Universitesi ogrencileri ile calismistir. Arastirmada
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Stenberg’in zihinsel yeterlik teorisine dayali Diisiinme Bigimi Olgegi ve California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanmistir. Calismanin sonucunda diisiinme
tarzlarimin elestirel diistinme egilimlerine fayda sagladig tespit edilmistir.

Tapper (2004), c¢alismasinda elestirel disiinme egitimleri bakimindan
ogrencilerin egitime iligkin algilamalarini1 ve tarimda lisans derecesi i¢in yapilan bir
ogrenimde ne kadar etkili oldugunu belirlemeye c¢alismistir. Dort yillik egitimleri
boyunca 6grenci ile goriisme yapilmis ve Ogrenciler sadece ilk yillarinda elestirel
diistinme konusunda dogrudan 6grenim gérmiislerdir. Arastirmada bu siire sonrasinda
ogrencilerin elestirel diisiinmeye yonelik algilariin degistigi ve elestirel diistinmelerini
gelistirdikleri gorilmistiir.

Kong (2007), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini tespit etmek
amaciyla 21 6gretmen adayi ile yaptigi deneysel arastirmada 6lgme araci olarak CCTDI
(California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi) kullanmistir. Deney 6ncesi sonuglar
ogretmen adaylarinin meraklilik, analitiklik alt boyutlarinda ve genel toplamda elestirel
diistinme egilimlerinin olumlu egilim gosterdigi yoniindedir. Calisma sonucunda deney
grubundaki 6gretmen adaylarmin meraklilik, analitiklik, olgunluk alt Olgeklerinde
olumlu yonde egilim gosterdikleri ve genel toplam i¢in elestirel diistinme egilimlerinin
tist diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Lumpkin (1992) tarafindan yapilan “Effects of Teaching Critical Thinking Skills
on the Critical Thinking Ability” baglikli ¢alismanin amaci; ilkdgretim besinci ve altinci
62 smf Ogrencilerine uygulanan elestirel diisiinme O6gretimine dayali egitimin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine, akademik basarilarmma ve Ogrenilenlerin
kaliciligina etkisini belirlemektir. On test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel yontemin
kullanildig1 arastirmanin  ¢alisma grubunu, Alabama'nin gilineydogusundaki iki
ilkokulda okuyan 35 besinci sinif ve 45 altinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Okul ve
Ogrenci seciminde rastgele ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubu; deney
grubunda 18 besinci ve 18 altinct sinif, kontrol grubunda 17 besinci ve 27 altinct sinif
ogrencisi olmak {izere 80 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaci deney grubuna sosyal
bilgiler dersinde elestirel diisiinceyi gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerle ogretim
yaparken; kontrol grubuna geleneksel egitim uygulamalariyla 6gretim yapmustir.
Deneysel islem 5 haftalik bir 6gretim siirecini kapsamistir. Kaliciliga iliskin test
islemden 2 hafta sonra uygulanmistir. Arastirmada; besinci ve altinci sinif 6grencileri
arasindaki elestirel diisinme gelisim diizeyi ile geleneksel yontem ve elestirel

diisinmeye dayali dogrudan Ogretimin karsilagtirilmast yapilmistir. Arastirmada
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ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek i¢in Ennis ve Millman (1985)
tarafindan gelistirilen “Cornell Elestirel Diisiinme Testi Seviye X ve akademik basariy1
6lgmek i¢in de ders kitabina yonelik hazirlanan “Basar1 Testi” kullanilmistir. Toplanan
verilerin analizinde, kovaryans analizi ve ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore; besinci ve altinct siif Ogrencilerinin elestirel diislinme
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Besinci siniflarin kendi
arasinda akademik basar1 ve kalicilik puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Ancak deney grubunda yer alip elestirel diisiinme egitimi alan 6. sinif
ogrencilerinin bu egitimi almayan kontrol grubundaki 6grencilerden akademik basar1 ve
kalicilik puanlart agisindan daha basarili oldugu, bu agidan deney grubu lehine anlaml

bir farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni
Bu arastirma “Miizik Egitim Anabilim Dali Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri” ni saptamaya yonelik genel tarama ve anket modeline uygun betimsel bir
aragtirmadir. Arastirmada, Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Egilimlerini Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi araciligiyla elde edilen

verilerin belli istatistiksel islemlerden gegirilerek saptanmasina galisilmustir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Bu arastirmanin evrenini Pamukkale Universitesi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi ve Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 2019- 2020 egitim-6gretim
doneminde 6grenim goéren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise
Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 06grenim goren 1-2-3-4. smif Ggrencileri

olusturmaktadir.

Tablo 3.2.1. Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet F %
Kiz 84 58,3
Erkek 60 41,7
Toplam 144 100,0

Tablo 3.2.1°de goriildiigii gibi Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagiliminda
cogunlugu %58,3 oraninda kiz 6grenciler olusturmaktadir. Erkek 6grencilerin ise %41,7

ile k1z dgrencilerden azinlikta kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.2.2. Ornekleme Giren Ogrencilerin Universitelere Gore Dagilimlari

Universite F %
Mugla Sitki Kogman

Universitesi 103 64,0
Pamukkale Universitesi 58 36,0
Toplam 161 100,0

Tablo 3.2.2.°de goriildiigi gibi 6lgege katilan Ggrencilerin tiniversitelere goére
dagilimi1 %64,0 ile Mugla, 36,0 ile Denizli seklindedir. Tabloya gore en yiiksek katilim

Mugla’dan saglanmistir.
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Calgilar F %
Keman 45 31,3
Viyola 12 8,3
Viyolonsel 11 7,6
Kontrabas 4 2,8
Piyano 5 3,5
Baglama 13 9,0
Gitar 16 11,1
Yan Fliit 15 10,4
Klarnet 6 4,2
Kanun 3 2,1
Bireysel Ses 14 9,7
Toplam 144 100

Tablo 3.2.3> de goriildiigii gibi 6grencilerin bireysel calgilarina gore dagiliminda
cogunlugu  %31,3 oraninda bireysel ¢algis1 keman olan 6grenciler olusturmaktadir.
%11,1’1ik dilimi Gitar, %10,4’lik dilimi Yan Fliit, %9,7 dilimi Bireysel Ses, %9,0’luk
dilimi Baglama, %8,3 likk dilimi Viyola, %7,6’lik dilimi Viyolonsel, %4,2’lik dilimi
Klarnet, %3,5’lik dilimi Piyano, Kontrabas ve Kanun 6grencilerinin oldukg¢a azinlikta

kaldiklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

John Ricketts tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ne
Demircioglu (2012) tarafindan Ankara'da egitim goéren 1294 lise birinci sinif 6grencisi
lizerinde yapilan arastirma ile uyarlama caligsmasi yapilmistir. Bu ¢er¢evede, uyarlanan
“Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” 25 maddeden olusmaktadir. Bu dlcek, kagit kalem
testi olarak uygulanmakta olup, katilimcilarin kendi durumlarini degerlendirmektedir.
Katilimer olan 6grenciler 5°1i Likert derecelendirmesiyle 1-5 arasindaki rakamlardan en
uygun olanin1 isaretlemektedir. Her bir maddenin agiklamasi; (1) Kesinlikle
Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle
Katiliyorum olarak belirlenmistir. Olgek “Ongoriisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve
“Yenilik¢ilik” olmak iizere ii¢ faktorden olusmaktadir. Olcekte yer alan 2, 3, 5,7, 8, 9,
14, 17, 18, 19 ve 22 numarali maddeler “Ongoriisellik” alt boyutunda; 1, 13, 16, 20, 24
ve 25 numarali maddeler “Bilissel Olgunluk™ alt boyutunda; 4, 6, 10, 12, 15, 21 ve 23
numarali maddeler de “Yenilik¢ilik™ alt boyutunda yer almaktadir.

Ifadeleri tek tek inceledigimizde 22. ifadenin silindigi durumda gegerliligin

artacagl goriildiigii i¢in analizden ¢ikarilmistir.
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3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
Olgmek igin lisans 1.2.3.4. simf 6grencileri diistintilmustiir. Karar verilen 1.2.3.4. simf
ogrencilerine iliskin John Rickets’ in hazirlamis oldugu Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi sorularinin sorulmasina karar verilmistir. Bu c¢alismada, bilgi toplama ara¢ ve
yontemi olarak olgek uygulanmigtir. Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerine
uygulanan Elestirel Diistinme Egilimleri 6l¢egi 5°li likert bi¢iminde siralanmistir.
Siiflamada verilen cevaplara karsilik gelen degerler asagidaki gibidir.

1.Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmiyorum

3. Kararsizim

4. Katiliyorum

5. Kesinlikle Katiliyorum

Uygulanan olgekteki sorular Miizik Egitimi Anabilim dali 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimlerinin tespit edilmesi i¢in bulunmustur. Olgek sorularini
bulduktan sonra, Denizli Pamukkale Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universitesi
ogrencilerine uygulanmustir.

Olgege ve uygulanmasina iliskin dikkat edilen noktalar sunlardr:
1. Olgek uygulanan 6grenciler Denizli Pamukkale Universitesi ve Mugla Sitki
Kogman Universitesi Lisans 1.2.3.4. sinif 6grencilerine uygulanmstir.
2. Olgekler, uygulanacak olan 6grencilere dagitildiktan sonra dlgege iliskin gerekli
aciklamalar yapilarak, oOlcekteki sorularin dogru ve samimi bir sekilde ciddiyetle
cevaplandirilmalar i¢in gereken 2-3 giinlilk siire verilmis fakat ¢ogu zamaninda
toplanmasina ragmen diger dlgekler pandemi siirecinin baglamasindan dolay1 daha geg

toplanmustir.

3. Olgek, elestirel diisinme egilimlerini 6lgmek iizere hazirlanan 25 sorudan
olusmaktadir.
4. Olgek uygulanan dgrencilerin verecegi cevaplarla ilgili herhangi bir ¢cekingenlik

hissetmemeleri i¢in, kimliklerinin belirtilmemesine 6zen gosterilmistir. Bu sayede
ogretmenlerin Olgekteki sorulart ictenlikle ve gergege uygun bicimde doldurmalari
saglanmustir.

5. Ogrencilerden alinan sonuglar bir araya getirilerek bilgisayar ortamina

aktarilmig, gecerlilik ve giivenilirlik testine tabi tutulmustur. Testteki alt boyutlar ve
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sorulardaki dagilim sonucunda elde edilen 25 soruyla galismanin bulgular kismi igin

raporlamaya gecilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Egitim fakiiltelerinde O0grenim goren miizik O6gretmeni adaylarmin o6lgek
uygulanmasindan ve verilerin elde edilmesinden sonra, belirlenen degiskenler agisindan
karsilastirmali olarak incelenmistir. Analiz IBM SPSS 23 ile yapilmistir. Gegerlilik
giivenirlilik i¢in Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Chrombah alpha degeri 0,80 < «
<1,00 ise Ol¢ek yiiksek derecede giivenilir bir o6lgektir. 0,937> 0,80 oldugundan
Elestirel Diisiinme Egilimi 6lcegi giivenilirdir. Ifadeleri tek tek inceledigimizde 22.
ifadenin silindigi durumda gecerliligin artacagi goriildiigii i¢in analizden ¢ikarilmistir.

Ifadelerin normal dagilip dagilmadig: incelenmesi icin Kolmogorov-Smirnov
degerlerine (p=0,000<0,005) bakildiginda verilerin normal dagilmadigimi gérmekteyiz.
Bu nedenle Cinsiyete, iiniversiteye ve ¢algi ¢esidine gore yapilacak degerlendirmelerde
parametrik olmayan testlerden Mann Withney-U ve Krusskal Wallis kullanilmistir.

Kolmogorov- Smirnov degerlerine bakildiginda 6ngorii (p=0,01<0,05), Biligsel
Olgunluk (p=0,000<0,005), Yenilik¢ilik (p=0,000<0,005) oldugu i¢in alt boyutlar
normal dagilmamustir.

Olgek alt boyutlarinmn sira ortalamalar1 ve anlamlilik degerlerine bakmak igin

Mann Whitney U kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik verilerin ¢6ziimlenmesi
sonucu olusturulan temalar yer almaktadir. Arastirma bulgulari alt problemlerin sirasina
gore kurgulanarak yazilmistir. Bulgular tablo seklinde verilmis ve sbzel olarak

aciklanmustir. Her bir alt problem tablolardan 6nce belirtilmistir.

4.1. Olgcek Toplam Puam Sira Ortalamalari ve Anlamhlik Degerleri

Tablo 4.1.1. Olcek Toplam Puamina Gére Sira Ortalamalar: ve Anlamlilik Degerleri

Toplam N Sira Ortalamast p

Cinsiyet Kadin 77 62,73 0,180
Erkek 55 71,77

Universi Mugla Sitki

niversite

Kogman 95 74,53
Universitesi
Pamukkale
Universitesi 52 73,03 0,838
Yayli Calgilar 64 67,50
Tuslu Calgilar 4 59,50

Calgilar Telli Calgilar 31 73,95 0,583
Uflemeli Calgilar 20 59,53
Bireysel Ses 13 56,77

Tablo 4.1.1.7e gore Olgek toplam puani i¢in Ki-Kare anlamlilik testi yapilmastir.
Olgek toplam puani cinsiyete, iiniversiteye ve calgi tiiriine gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik géstermemistir.

Tablo 4.1.2. Egilim Olgegi Toplami

Mean = 95,00
Stdl. Dew. = 13,70531
1

=0,0— M =147

20,0

Frekans

10,0—

0.0 T T T T T
=5.00 s0,00 75,00 100,00 125,00

Egilim Slgegi toplami
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Tablo 4.1.2’ye bakildiginda olgegin dagilimi saga carpik bir dagilim ifade

etmektedir. Ortalama 95 (std 13,7) puan almistir.

4.2. Egilim Olcegi ifadelerinin Toplam Degerleri Ve Yiizdeleri

Tablo 4.2.1. “Benimle ayni fikirde olmadiklarinda bile baskalarinin fikirlerini dikkatli
bir sekilde dinlerim” ifadesi igin verilen cevap sayusi ve yiizde dagilimlart

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 6 3.8
Kararsizim 11 6,9
Katiliyorum 76 47,5
Kesinlikle Katiliryorum 65 40,6
Toplam 160 100

Tablo 4.2.1.°de goriildiigii gibi 6l¢ege katilan Ggrencilerin “Benimle ayni
fikirde olmadiklarinda bile baskalarmin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim”
ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Ogrenciler bu konuya kars1 farkli fikirlere
sahip oldugundan tiim maddelere cevap verilmistir. Buna gore; 6lgek gergeklestirilen
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye kesinlikle katiliyorum (f=65) ve katiliyorum
(f=76) cevabim verdikleri goriilmektedir. Ifadeye “Kesinlikle Katilmiyorum(f=2),
Katilmiyorum(f=6), Kararsizim(f=11) cevaplarin1 veren 6grencilerin azinlikta oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin benimle ayni fikirde olmadiklarinda bile baskalarinin
fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim” ifadeleri goz oniline alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %88,1’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Biligsel Olgunluk agisindan
hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.2. “Problemleri ¢ozmek i¢in firsatlar ararum” ifadesi i¢in verilen cevap sayisi
ve ylizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 4 2,5
Kararsizim 11 6,8
Katiliyorum 74 46,0
Kesinlikle Katilryorum 72 44,7
Toplam 160 100

Tablo:4.2.2.’de goriildiigii gibi 6lgege katilan ogrencilerin “Problemleri
¢ozmek icin firsatlar ararim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Higbir 6grenci
Kesinlikle Katilmiyorum cevabini vermemistir. Buna gore; olgek gergeklestirilen

ogrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye kesinlikle katiliyorum (f=72) ve katiliyorum
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(f=74) cevabim verdikleri goriilmektedir. Ifadeye Katilmryorum(f=4), Kararsizim(f=11)
cevaplarini  veren ogrencilerin  azmlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
“Problemleri ¢ozmek icin firsatlar ararim” ifadeleri géz oniine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %90,7’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Ongériisellik agisindan hazir

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.3. “Pek ¢ok konuya ilgi duyarim” ifadesi icin verilen cevap Sayilari ve yiizde

dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 4 2,5
Katilmiyorum 7 6,8
Kararsizim 34 21,1
Katiliyorum 59 36,6
Kesinlikle Katilryorum 57 35,4
Toplam 161 100

Tablo 4.2.3.’de goriildiigii gibi dlgege katilan 6grencilerin “Pek ¢ok konuya ilgi
duyarim” ifadesine verilen gortisler sunulmaktadir. Buna gore; dlgek gergeklestirilen
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye kesinlikle katiliyorum (f=57) ve katiliyorum
(f=59) cevabini verdikleri goriilmektedir. Ifadeye Kesinlikle Katilmiyorum (f=4)
Katilmiyorum (f=7) cevaplarimi veren Ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir.
Kararsizim (f=34) cevabmi veren oOgrencilerin %21,1’lik kismi kapsadigi dikkat
¢cekmekte ve bu konuda kararsizim cevabini verenlerin diger ifadelere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Pek ¢ok konuya ilgi duyarim” ifadeleri goz oniine
alindiginda ¢ogunlugu olusturan %71,0’likk kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan

Ongoriisellik agisindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.4. “Pek ¢ok konu hakkinda bir seyler 6grenmekten zevk alirim” ifadesi i¢in
verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 1,9
Katilmiyorum 7 4.4
Kararsizim 15 9,4
Katiliyorum 70 43,8
Kesinlikle Katiliyorum 65 40,6
Toplam 161 100

Tablo 4.2.4°de gorildigi gibi Olgege katilan ogrencilerin “Pek ¢ok konu
hakkinda bir seyler 6grenmekten zevk alirum” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir.
Buna gore; olgek gerceklestirilen o6grencilerin gogunlugunun bu ifadeye kesinlikle

katiliyorum (f=65) ve katiliyorum (f=70) cevabm verdikleri goriilmektedir. Ifadeye
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Kesinlikle Katilmiyorum (f=3) Katilmiyorum (f=7) Kararsizim (f=15) cevaplarini veren
ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  “Pek cok konuya ilgi
duyarim” ifadeleri goz Oniine alindiginda ¢ogunlugu olusturan %84,4’liik kisminin, bu

ifadenin alt boyutu olan Yenilik¢ilik a¢isindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.5. “Cok ¢esitli konular arasinda baglanti kurabilirim” ifadesi i¢cin verilen
cevap sayist ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 6
Katilmiyorum 3 1,9
Kararsizim 44 27,3
Katilryorum 12 44,7
Kesinlikle Katiliyorum 41 25,5
Toplam 161 100

Tablo 4.2.5.°de goriildiigi gibi dl¢ege katilan dgrencilerin “Cok ¢esitli konular
arasinda baglanti kurabilirim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore;
Olgek gerceklestirilen ogrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=72)
cevabini verdikleri goriilmektedir. Kesinlikle katiltyorum (f=41) ve Kararsizim (f=44)
cevaplarmin birbirine yakin oranda oldugu goriilmektedir. Ifadeye Kesinlikle
Katilmiyorum (f=1) Katilmiyorum (f=3) cevaplarini veren 6grencilerin azinlikta oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin  “Cok c¢esitli konular arasinda baglanti kurabilivim”
ifadeleri goz oniine alindiginda ¢ogunlugu olusturan %70,2’1lik kisminin, bu ifadenin alt

boyutu olan Ongériisellik agisindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.6. “Ogrenme ortaminda bir¢ok soru sorarim” ifadesi icin verilen cevap sayis
ve ylizde dagilimlart

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 4 2,5
Katilmiyorum 10 6,2
Kararsizim 52 32,3
Katilryorum 64 39,8
Kesinlikle Katiliyorum 31 19,3
Toplam 161 100

Tablo 4.2.6.’da goriildiigii gibi 6lgege katilan dgrencilerin “Ogrenme ortaminda
bir¢ok soru sorarim” ifadesine verilen gorigler sunulmaktadir. Buna gore; olcek
gergeklestirilen 6grencilerin cogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=64) ve kesinlikle
katiliyorum (f=31) cevabini verdikleri goriilmektedir. Kararsizim (f=52) cevabinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ifadeye Kesinlikle Katilmiyorum (f=4) Katilmiyorum

(f=10) cevaplarin1 veren ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
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“Ogrenme ortaminda bir¢ok soru sorarim” ifadeleri géz oniine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %59,1’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Yenilikgilik agisindan hazir

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.7. “Zorlayici sorulara cevap bulmaktan zevk aliruim” icin verilen cevap sayisi
ve ylizde dagilimlart

Olgek Degerleri F %

Kesinlikle Katilmiyorum 4 2,5

Katilmiyorum 18 11,2
Kararsizim 46 28,6
Katilryorum 62 38,5
Kesinlikle Katiliyorum 31 19,3
Toplam 161 100

Tablo 4.2.7.’de goriildiigii gibi 6l¢ege katilan 6grencilerin “Zorlayict sorulara
cevap bulmaktan zevk alirim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore;
Olgek gerceklestirilen ogrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=62) ve
kesinlikle katiliyorum (f=31) cevabini verdikleri goriilmektedir. Kararsizim (f=46)
cevabinin da yiiksek oldugu gériilmektedir. Ifadeye Kesinlikle Katilmiyorum (f=4)
Katilmiyorum (f=18) cevaplarim1 veren o6grencilerin azinlikta oldugu gdoriilmektedir.
Ogrencilerin “Zorlayict sorulara cevap bulmaktan zevk alirim” ifadeleri gdz oniine
alindiginda ¢ogunlugu olusturan %>57,8’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan

Ongoriisellik agisindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.8. “Iyi bir problem ¢éziiciisiiyiimdiir” icin verilen cevaplarin sikliklar: ve

yiizde dagilimlart

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,3
Katilmiyorum 10 6,3
Kararsizim 55 34,4
Katiliyorum 58 36,3
Kesinlikle Katilryorum 35 21,9
Toplam 160 100

Tablo 4.2.8.°de goriildiigii gibi 6lgege katilan dgrencilerin “Iyi bir problem
¢oziictisiytimdiir” ifadesine verilen gorlisler sunulmaktadir. Buna gore; 0Olgek
gerceklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=58) ve kesinlikle
katiliyorum (f=35) cevabimi verdikleri goriilmektedir. Kararsizim (f=55) cevabinin da
yiiksek  oldugu  goriilmektedir.  Ifadeye  Kesinlikle Katilmiyorum  (f=2)
Katilmiyorum(f=10) cevaplarin1 veren Ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  “Iyi bir problem ¢oziiciisiiviimdiir” ifadeleri goz o6niine alindiginda
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cogunlugu olusturan %58,2’lik kismmnn, bu ifadenin alt boyutu olan Ongoriisellik

acisindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.9. “Mantikli bir ¢éziime ulasabilecegim konusunda kendime giivenirim”
ifadesi icin verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 3 1,9
Kararsizim 24 14,9
Katiliyorum 75 46,6
Kesinlikle Katiliyorum 57 354
Toplam 161 100

Tablo 4.2.9.’da goriildiigi gibi 6lgege katilan dgrencilerin “Mantikli bir ¢oziime
ulasabilecegim  konusunda  kendime  giivenirim”  ifadesine  verilen  gorisler
sunulmaktadir. Buna gore; 6l¢ek gergeklestirilen 6grencilerin gogunlugunun bu ifadeye
katiliyorum (f=75) ve kesinlikle katiliyorum (f=57) cevabinmi verdikleri goriilmektedir.
ifadeye Kararsizim (f=24) Kesinlikle Katilmiyorum (f=3) Katilmiyorum (f=2)
cevaplarmi veren dgrencilerin azmlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Mantikls

’

bir c¢oziime ulasabilecegim konusunda kendime giivenirim” ifadeleri gbz Oniine
alindiginda ¢ogunlugu olusturan %82,0’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan

Ongoriisellik agisindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.10. “kyi bilgilendirilmek icin cabalarim” igin verilen cevap sayisi ve yiizde

dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,6
Katilmiyorum 6 3.8
Kararsizim 11 6,9
Katiliyorum 79 49,4
Kesinlikle Katilryorum 63 39,4
Toplam 160 100

Tablo 4.2.10.’da goriildiigii gibi 6lcege katilan 6grencilerin “Iyi bilgilendirilmek
icin ¢abalarim” ifadesine verilen gortsler sunulmaktadir. Buna gore; Olgek
gergeklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=79) ve kesinlikle
katillyorum (f=63) cevabmi verdikleri goriilmektedir. ifadeye Kararsizim (f=11)
Kesinlikle Katilmiyorum (f=6) Katilmiyorum (f=1) cevaplarini veren &grencilerin
azinhikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Iyi bilgilendirilmek icin ¢cabalarim”
ifadeleri goz oniine alindiginda ¢cogunlugu olusturan %88,8’lik kisminin, bu ifadenin alt

boyutu olan Yenilik¢ilik agisindan hazir oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.11. “Problem ¢ozmekten keyif alirim.” Ifadesi icin verilen cevap sayisi Ve

yiizde dagilimlart

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 3,8
Katilmiyorum 10 6,3
Kararsizim 33 20,8
Katilryorum 67 42,1
Kesinlikle Katiliyorum 43 27,0
Toplam 159 100

Tablo 4.2.11.’de goriildiigii gibi 6l¢ege katilan d6grencilerin “Problem ¢ozmekten

’

keyif alirim.” ifadesine verilen gorlisler sunulmaktadir. Buna gore; 0Olgek
gerceklestirilen dgrencilerin gogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=67) ve kesinlikle
katilryorum (f=43) cevabim verdikleri goriilmektedir. ifadeye Kararsizim (£=33)
Kesinlikle Katilmiyorum (f=10) Katilmiyorum (f=6) cevaplarini veren 6grencilerin
azinlkta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin. “Problem ¢ozmekten keyif alrim.”
ifadeleri goz oniine alindiginda ¢ogunlugu olusturan %69,1°lik kisminin, bu ifadenin alt

boyutu olan Yenilik¢ilik agisindan hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.12.“Ger¢ekleri gz oniinde tutar ve onyargilarimin kararlarim: etkilemesine
izin vermem " ifadesi i¢cin cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 3,8
Katilmiyorum 8 5,0
Kararsizim 37 23,3
Katilryorum 61 38,4
Kesinlikle Katilryorum 47 29,6
Toplam 159 100

Tablo 4.2.12.’de goriildiigii gibi 6l¢ege katilan 6grencilerin “Gergekleri goz
Oniinde tutar ve donyargilarimin kararlarimi etkilemesine izin vermem " ifadesine verilen
gorisler sunulmaktadir. Buna gore; 6lgek gergeklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu
ifadeye katihyorum (f=61) ve Kkesinlikle katiliyorum (f=47) cevabimi verdikleri
goriilmektedir. Ifadeye Kararsizim (f=37) Katilmiyorum (f=8) Kesinlikle Katilmiyorum
(f=6) cevaplarim1 veren &grencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
“Gergekleri goz oniinde tutar ve dnyargilarimin kararlarimi etkilemesine izin vermem”
ifadeleri gbz oniine alindiginda ¢ogunlugu olusturan %68,0’lik kisminin, bu ifadenin alt

boyutu olan Yenilikgilik a¢isindan hazir oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.13. “Bilgimi ¢ok ¢esitli konulara uygulayabilirim” ifadesi i¢in verilen cevap
sayisi Ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 3 1,9
Kararsizim 41 25,5
Katilryorum 75 46,6
Kesinlikle Katiliyorum 42 26,1
Toplam 161 100

Tablo 4.2.13.’de goriildiigii gibi 6lgege katilan 6grencilerin “Bilgimi ¢ok ¢esitli
konulara uygulayabilirim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore; 6lcek
gerceklestirilen dgrencilerin gogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=72) ve kesinlikle
katillyorum (f=42) cevabm verdikleri goriilmektedir. ifadeye Kararsizim (f=41)
Katilmiyorum (f=3) cevaplarini veren ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir.
Higbir 6grenci Kesinlikle Katilmiyorum cevabimni vermemistir. Ogrencilerin. “Bilgimi

»»

¢ok ¢esitli konulara uygulayabilirim” ifadeleri goz Oniine alindiginda g¢ogunlugu
olusturan %72,7’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Biligsel Olgunluk acisindan

hazir oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.14. “Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten keyif aliruim” ifadesi
icin verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 5 3,1
Katilmiyorum 9 5,6
Kararsizim 31 19,3
Katilryorum 74 46,0
Kesinlikle Katilryorum 41 25,5
Toplam 161 100

Tablo 4.2.14.°de goriildigii gibi 6lcege katilan 6grencilerin “Okulda olmadigim
zamanlarda bile 6grenmekten keyif alirnm” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir.
Buna gore; Olgek gerceklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum
(f=74) ve kesinlikle katiliyorum (f=41) cevabini verdikleri goriilmektedir. Ifadeye
Kararsizim (f=31) Katilmiyorum (f=9) Kesinlikle Katilmiyorum (f=5) cevaplarini1 veren
ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  “Okulda olmadigim
zamanlarda bile ogrenmekten keyif alirim” ifadeleri géz oniine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %71,5’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Ongériisellik agisindan hazir

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.15. “Benimle ayni gériiste olmayan insanlarla iyi geginebilirim” ifadesi i¢in
verilen cevap sayisi Ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 3,7
Katilmiyorum 12 7,5
Kararsizim 40 24,8
Katilryorum 64 39,8
Kesinlikle Katiliyorum 38 23,6
Toplam 161 100

Tablo 4.2.15.°de goriildigii gibi Olgege katilan ogrencilerin “Benimle ayni
gortiste olmayan insanlarla iyi gecinebilirim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir.
Buna gore; olgek gergeklestirilen dgrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum
(f=64) ve kesinlikle katiliyorum (f=38) cevabim verdikleri goriilmektedir. ifadeye
Kararsizim (f=40) Katilmiyorum (f=12) Kesinlikle Katilmiyorum (f=6) cevaplarin
veren dgrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Benimle ayni géoriiste

’

olmayan insanlarla iyi gecinebilirim” ifadeleri goz Oniine alindifinda ¢ogunlugu
olusturan %63,4’liikk kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Yenilik¢ilik agisindan hazir

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.16. “Meseleleri net bir sekilde agiklayabilirim” ifadesi i¢in verilen cevap
sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 12 7,5
Kararsizim 33 20,5
Katiliyorum 80 49,7
Kesinlikle Katiliyorum 35 21,7
Toplam 160 99,4

Tablo 4.2.16.’da goriildiigii gibi 6lgege katilan 6grencilerin “Meseleleri net bir
sekilde agiklayabilirim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore; Olcek
gerceklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=80) ve kesinlikle
katilyorum (f=35) cevabmi verdikleri goriilmektedir. ifadeye Kararsizim (f=33)
Katilmiyorum(f=12) cevaplarim1 veren ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir.
Hicbir 6grenci Kesinlikle Katilmiyorum cevabmi vermemistir.  Ogrencilerin.
“Meseleleri net bir sekilde acgiklayabilirim” ifadeleri géz 6niine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %71,4’liik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Biligsel Olgunluk a¢isindan

hazir oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.17. “Bir soruyu a¢ikliga kavusturmaya ¢alisirken iyi sorular sorarim” ifadesi
icin verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 5 3,1
Kararsizim 27 16,8
Katilryorum 85 52,8
Kesinlikle Katiliyorum 41 25,5
Toplam 161 100

Tablo 4.2.17.’de gortldigi gibi 6lgege katilan dgrencilerin “Bir soruyu a¢ikliga
kavusturmaya ¢alisirken iyi sorular sorarim” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir.
Buna gore; olgek gergeklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum
(f=85) ve kesinlikle katiliyorum (f=41) cevabim verdikleri goriilmektedir. Ifadeye
Kararsizim (f=27) Katilmiyorum (f=5) Kesinlikle Katilmiyorum (f=2) cevaplarin1 veren
ogrencilerin azinhikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  “Bir soruyu agikliga
kavusturmaya ¢aligirken iyi sorular sorarim” ifadeleri goz oniine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %78,3’liik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Ongériisellik acisindan hazir

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.18. “Konulart agik ve kesin bir sekilde ortaya koyarim.” Ifadesi icin verilen
cevap sayist ve yiizde dagilimlart

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 9 5,6
Kararsizim 37 23,0
Katilryorum 73 45,3
Kesinlikle Katilryorum 38 23,6
Toplam 159 98,8

Tablo 4.2.18.’de goriildiigii gibi 6lgege katilan 6grencilerin “Konular: agik ve
kesin bir sekilde ortaya koyarim.” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore;
Olgek gergeklestirilen ogrencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=73) ve
kesinlikle katiliyorum (f=38) cevabini verdikleri goriilmektedir. ifadeye Kararsizim
(f=37) Katilmiyorum (f=9) Kesinlikle Katilmiyorum (f=2) cevaplarini veren
ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Konular: acik ve kesin bir

’

sekilde ortaya koyarim.” ifadeleri goz Oniine alindiginda cogunlugu olusturan
%68,9’luk kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Ongériisellik agisindan hazir oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.2.19. “Onyargilarimin fikirlerimi nasil etkiledigini diisiiniiriim.” Ifadesi icin
verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,6
Katilmiyorum 10 6,2
Kararsizim 22 13,7
Katilryorum 91 56,5
Kesinlikle Katiliyorum 37 23,0
Toplam 161 100

Tablo 4.2.19.°da goriildiigii gibi dlgege katilan dgrencilerin “Onyargilarimin
fikirlerimi nasil etkiledigini diigiiniirtim.” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir.
Buna gore; olgek gergeklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum
(f=91) ve kesinlikle katiliyorum (f=37) cevabimi verdikleri goriilmektedir. Ifadeye
Kararsizim (f=22) Katilmiyorum (f=10) Kesinlikle Katilmiyorum (f=1) cevaplarini
veren Ogrencilerin azinlikta oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin  “Onyargilarimin
fikirlerimi nasil etkiledigini diisiiniiriim.” ifadeleri goz Oniine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %79,5’lik kismimin, bu ifadenin alt boyutu olan Ongériisellik agisindan hazir

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.20. “Beni rahatsiz etse bile ger¢ekleri arastiririm” ifadesi igin verilen cevap
sayist ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 6 3,7
Kararsizim 26 16,1
Katiliyorum 72 44,7
Kesinlikle Katiliyorum 55 34,2
Toplam 161 100

Tablo 4.2.20.’de goriildiigii gibi 6lgege katilan 6grencilerin “Beni rahatsiz etse
bile gercekleri aragtiririm” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore; 6lcek
gerceklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=72) ve kesinlikle
katillyorum (f=55) cevabmi verdikleri goriilmektedir. ifadeye Kararsizim (f=26)
Katilmiyorum (f=6) Kesinlikle Katilmiyorum (f=2) cevaplarini veren &grencilerin
azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  “Beni rahatsiz etse bile gercekleri
arastirtrum” ifadeleri g6z Oniine alindiginda ¢ogunlugu olusturan %78,9’luk kisminin,

bu ifadenin alt boyutu olan Bilissel Olgunluk acisindan hazir oldugu gortilmektedir.
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Tablo 4.2.21. “Dogrular: bulana kadar iizerinde ¢calismaya devam ederim.” ifadesi i¢in
verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,6
Katilmiyorum 8 5,0
Kararsizim 24 14,9
Katilryorum 70 43,5
Kesinlikle Katiliyorum 58 36,0
Toplam 161 100

Tablo 4.2.21.’de gorildigi gibi 6l¢ege katilan 6grencilerin “Dogrulart bulana
kadar tizerinde ¢alismaya devam ederim.” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir.
Buna gore; olgek gergeklestirilen 6grencilerin ¢ogunlugunun bu ifadeye katiliyorum
(f=70) ve kesinlikle katiliyorum (f=58) cevabini verdikleri goriilmektedir. Ifadeye
Kararsizim (f=24) Katilmiyorum (f=8) Kesinlikle Katilmiyorum (f=1) cevaplarini veren
ogrencilerin azinlikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Dogrulart bulana kadar
tizerinde ¢alismaya devam ederim.” ifadeleri goz Oniine alindiginda cogunlugu
olusturan %79,5’lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Yenilik¢ilik agisindan hazir

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.23. “Problemlere birden fazla ¢oziim bulmaya ¢alisirim.” ifadesi i¢in verilen
cevap sayilart ve yiizde dagilimlari

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 7 4.3
Kararsizim 34 21,1
Katilryorum 75 46,6
Kesinlikle Katilryorum 43 26,7
Toplam 161 100

Tablo 4.2.23.’de goriildiigii gibi 6lgege katilan dgrencilerin “Problemlere birden
fazla ¢oziim bulmaya ¢alisirim.” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore;
olgek gerceklestirilen ogrencilerin cogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=75) ve
kesinlikle katiliyorum (f=43) cevabim verdikleri goriilmektedir. Ifadeye Kararsizim
(f=34) Katilmiyorum (f=7) Kesinlikle Katilmiyorum (f=2) cevaplarini veren
ogrencilerin azinhikta oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin “Problemlere birden fazla
coziim bulmaya ¢alisirim.” ifadeleri goéz Oniline alindiginda g¢ogunlugu olusturan
%73,3’liikk kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Yenilik¢ilik acisindan hazir oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 4.2.24. “Bir karar verirken kendime ¢ok sayida soru sorarim.” Ifadesi icin
verilen cevap sayisi ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 1,9
Katilmiyorum 7 4,3
Kararsizim 22 13,7
Katilryorum 78 48,4
Kesinlikle Katiliyorum 51 31,7
Toplam 161 100

Tablo 4.2.24.°de gortldigi gibi 6l¢ege katilan 6grencilerin “Bir karar verirken
kendime ¢ok sayida soru sorarim.” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna gore;
Olgek gerceklestirilen 6grencilerin ¢cogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=78) ve
kesinlikle katiliyorum (f=51) cevabim verdikleri goriilmektedir. Ifadeye Kararsizim
(f=22) Katilmiyorum (f=7) Kesinlikle Katilmiyorum (f=3) cevaplarini veren
ogrencilerin azmlikta oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin “Bir karar verirken kendime
¢ok sayida soru sorarum.” ifadeleri g6z Oniine alindiginda g¢ogunlugu olusturan
%80,1°lik kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Bilissel Olgunluk acisindan hazir
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.25. “Problemlerin ¢ogunun birden fazla ¢oziimiiniin olduguna inanirim.”
Ifadesi i¢in verilen cevap sayist ve yiizde dagilimlar

Olgek Degerleri F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 1,2
Katilmiyorum 7 4.3
Kararsizim 20 12,4
Katilryorum 69 42,9
Kesinlikle Katiliyorum 63 39,1
Toplam 161 100

Tablo 4.2.25.de goriildiigii gibi dlgege katilan “Problemlerin ¢ogunun birden
fazla ¢oziimiiniin olduguna inanirim.” ifadesine verilen goriisler sunulmaktadir. Buna
gore; Olgek gergeklestirilen 6grencilerin gogunlugunun bu ifadeye katiliyorum (f=69) ve
kesinlikle katiliyorum (f=63) cevabm verdikleri goriilmektedir. Ifadeye Kararsizim
(f=20) Katilmiyorum (f=7) Kesinlikle Katilmiyorum (f=2) cevaplarimi veren
ogrencilerin azinhikta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  “Problemlerin ¢ogunun
birden fazla ¢oziimiiniin olduguna inanirim.” ifadeleri goz oniine alindiginda ¢ogunlugu
olusturan %82,0’luk kisminin, bu ifadenin alt boyutu olan Biligsel Olgunluk a¢isindan

hazir oldugu goriilmektedir.
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4.3. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin birinci alt problemi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren tiim Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri nasildir? bigciminde belirlenmistir.
Tablo 4.3.1. de 6l¢ege katilan tiim 6grencilerin {iniversitelere gore sira ortalamalar1 ve

anlamlilik degerleri verilmistir.

Tablo 4.3.1. Universitelere Gére Swra Ortalamalar Ve Anlamlilik Degerleri

UNIVERSITELER
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Pamukkale Universitesi
Ifadeler n Sira Ortalamasit  n Sira Ortalamast p
i1 102 79,71 57 80,53 0,906
i2 103 78,71 57 83,73 0,467
i3 103 83,19 57 75,63 0,296
i4 103 83,58 56 73,42 0,148
is 103 79,98 57 81,44 0,838
i6 103 86,13 57 70,32 0,029*
7 103 83,45 57 75,17 0,257
i8 102 82,71 57 75,15 0,296
9 103 80,41 57 80,66 0,972
10 102 83,19 57 74,29 0,196
i1 102 80,92 56 76,92 0,579
12 101 83,34 57 72,69 0,140
i13 103 83,87 57 74,40 0,183
i14 103 82,50 57 76,88 0,433
i15 103 83,67 57 74,78 0,222
i16 102 79,67 57 80,59 0,896
17 103 83,68 57 74,75 0,201
18 102 78,41 56 81,49 0,665
i19 103 81,26 57 79,12 0,756
20 103 82,20 57 77,42 0,502
21 103 81,21 57 79,22 0,780
23 103 78,77 57 83,62 0,496
24 103 79,46 57 82,38 0,680
25 103 80,27 57 80,92 0,927

Tablo 4.3.1.”e bakildiginda Mugla ile Pamukkale tiniversitesi karsilastirildiginda
ifade 6 olan “Ogrenme ortaminda bir¢ok soru sorarim.” sorusuna istatistiksel olarak
anlaml farklilhik goriilmiistiir. Ki-kare anlamlilik testine bakilarak, Mugla Universitesi

ogrencileri ifade 6’ya verdikleri sira ortalamas1 Pamukkale Universitesi dgrencilerinin
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Ifade 6’ ya verdigi yanitlarin sira ortalamasindan istatistiksel olarak (p=0,029<0.005)

anlamli farklilik gostermistir.

’

Tablo 4.3.2. Olgege katilan dgrencilerin “Ogrenme ortaminda bir¢ok soru sorarim.’
Ifadesine verdikleri cevap grafigi

univeritee

W riudla sk kogman

30— Il Famukkale Gniveritesi

Percent

10—

kesinlikle katilmryorum kararsizim katiyorum kesinlikle
katilmryorum katilryorum

Tablo 4.3.2ye bakildiginda “Ogrenme ortaminda birgok soru sorarm.”
ifadesinde Mugla Sitki Kogman Universitesi dgrencileri %28 katiliyorum cevabimni
vererek Pamukkale Universitesi ogrencilerinin verdigi cevaplara gore anlamli bir

farklilik goriilmustiir.

Tablo 4.3.3. Tiim Ogrencilerin Alt Boyutlara Gére Sira Ortalamalar: Ve Anlamhilik
Degerleri

Mugla Sitk1 Kogma Universitesi Pamukkale Universitesi
Alt Boyutlar n Stra Ortalamasi n Swra Ortalamasi p
Ongoriisellik 101 81,04 57 76,77 0,573
Biligsel Olgunluk 101 80,86 58 78,50 0,754
Yenilikgilik 100 84,28 57 69,74 0,053
Toplam 95 74,35 52 73,36 0,892

Tablo 4.3.3.’e bakildiginda &lgegin alt boyutlar1 olan Ongoriisellik, Bilissel
Olgunluk ve Yenilik¢ilik bakimindan incelemeleri yapilmistir. Alt boyutlara gore

anlamli bir farkin olmadig1 gortilmiistiir.
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4.4. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin ikinci alt problemi Mizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme egilimlerinde bir farklilik
bulunmakta midir? big¢iminde belirlenmistir. Tablo 4.4.1. de o&lgege katilan tiim

ogrencilerin cinsiyete gore sira ortalamalar1 ve anlamlilik degerleri verilmistir

Tablo 4.4.1. Cinsiyete Gore Sira Ortalamalari ve Anlamlilik Degerleri

CINSIYET
. Kadin Erkek
Ifadeler n Sira Ortalamast  n Sira Ortalamasi p
I 84 68,66 59 76,75 ,205
2 84 67,54 60 79,44 ,062
i3 84 66,72 60 80,59 ,038*
i4 83 69,19 60 75,88 ,299
is 84 69,52 60 76,67 ,280
i6 84 64,92 60 83,12 ,006*
7 84 67,85 60 79,01 ,097
I8 84 69,32 59 75,82 ,329
9 84 70,55 60 75,23 472
i10 84 72,78 59 70,89 ,766
I11 82 69,74 60 73,90 ,531
12 82 65,66 60 79,48 ,036*
113 84 63,74 60 84,66 ,001*
i14 84 64,46 60 83,75 ,003*
15 84 72,26 60 72,84 ,930
16 84 73,47 59 69,91 ,584
17 84 70,40 60 75,44 431
18 83 71,37 60 72,87 ,821
19 84 70,74 60 74,96 ,506
20 84 68,39 60 78,25 ,133
21 84 70,33 60 75,54 ,426
23 84 75,18 60 68,75 ,332
24 84 74,08 60 70,29 ,562
25 84 77,08 60 66,08 ,093

Cinsiyete gore inceledigimizde, Mann Whitney U testine gore, kadinlar ile
erkekler arasinda:
Ifade 3: “Pek ¢ok konuya ilgi duyarim”,

Ifade 6: “Ogrenme ortaminda birgok soru sorarim”,
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Ifade 12: “Gergekleri gdz oOniinde tutar ve Onyargilarimm kararlarimi
etkilemesine izin vermem”,

Ifade 13: “Bilgimi ¢ok cesitli konulara uygulayabilirim”,

Ifade 14: “Okulda olmadizim zamanlarda bile &grenmekten keyif alirm”,
ifadeleri i¢in anlamli farkliliklar goériilmektedir. 3. ifade olan “Pek ¢ok konuya ilgi
duyarim” i¢in (p=0,038<0,05), 6. ifade olan “Ogrenme ortaminda birgok soru sorarim”
i¢cin (p=0,006<0,05), 12. Ifade olan “Gergekleri g6z Onilinde tutar ve Onyargilarimin
kararlarimi etkilemesine izin vermem” icin (p=0,036<0,05), 13. Ifade olan “Bilgimi
cok cesitli konulara uygulayabilirim” i¢in (p=0,001<0,05), 14. ifade olan “Okulda
olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten keyif alirnm” i¢in) sira ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

Tablo 4.4.2. “Pek ¢ok konuya ilgi duyarim” ifadesinin cinsiyet olarak ytizde dagilimi

cinsiyet

I kadin

257 I erkek

15—

Percent

10—

kesinlikle katilmry orum kararsi=i m katihyorum kesinlikle
katilmry orum katihyorum

<]
Tablo 4.4.2.°ye bakildiginda “Pek ¢ok konuya ilgi duyarim” ifadesinde kadin
ogrenciler %16 kararsizim %24 katiliyorum cevabini vererek erkek 6grencilerin verdigi

cevaplarina gore anlaml bir farklilik goriilmustiir.
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Tablo 4.4.3. “Ogrenme ortaminda bir¢ok soru sorarim” ifadesinin cinsiyet olarak yiizde
dagilimi

cinsiyet

B kachn
W erkek

25—

20—

15—

Percent

10—

=—

kesinlikle katilmiyorum

kararsizum katiyarum
katilmiryorum

ke=sinlikle
katiyorum

is

Tablo 4.4.3.¢ bakildiginda “Ogrenme ortaminda birgok soru sorarim” ifadesinde

kadin 6grenciler %24 kararsizim cevabini vererek erkek dgrencilerin verdigi cevaplara

gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Tablo 4.4.4. “Ger¢ekleri goz oniinde tutar ve onyargilaruimin kararlarimi etkilemesine
izin vermem” ifadesinin cinsiyet olarak yiizde dagilimi

cinsiyet

M kacin
307 M =rkek

Percent

10—

kesinlikle katilmryorum kararsizim
katilmiyorum

katiyarum kesinlikle
katiyorum

i12

Tablo 4.4.4. e bakildiginda “Gergekleri goz Oniinde tutar ve Onyargilarimin

kararlarimi etkilemesine izin vermem” ifadesinde kadin dgrenciler %26 katiliyorum
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cevabin1 vererek erkek Ogrencilerin verdigi cevaplara gore anlamli bir farklilik

gorilmistir.

Tablo 4.4.5. “Bilgimi ¢ok ¢esitli konulara uygulayabilirim” ifadesinin cinsiyet olarak
yiizde dagilimi

cinsiyet

W kachin
I erkek

25

20—

15—

Percent

10—

1.00 katilmiryorum kararsi=zim katilry orum kesinlikle

13 katilryorum
Tablo 4.4.5.°¢ bakildiginda “Bilgimi ¢ok c¢esitli konulara uygulayabilirim”

ifadesinde kadin dgrenciler %23 kararsizim cevabini vererek erkek dgrencilerin verdigi

cevaplara gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Tablo 4.4.6.“Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten keyif alvrim” ifadesinin
cinsiyet olarak yiizde dagilimi

cinsiyet

B kacin
W =erkek

30—

Percent

10—

ke=sinlikle katirmryorum kararsi=zim
katilmiyorum

katilry orum ke=sinlikle
katilryorum

il4
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Tablo 4.4.6.’ya bakildiginda “Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten
keyif alirnm” ifadesinde kadin 6grenciler %15 kararsizim ve %27 katiliyorum cevabini

vererek erkek ogrencilerin verdigi cevaplara gore anlamli bir farklilik gérilmiistiir.

Tablo 4.4.7. Ogrenci Cinsiyetlerinin Alt Boyutlara Gére Swa Ortalamalar: ve

Anlamlilik Degerleri

Kadin Erkek
Alt Boyutlar n Sira Ortalamasi n Sira Ortalamas: p
Ongoriisellik 83 64,95 59 80,72 0,024*
Biligsel Olgunluk 84 69,86 58 73,88 0,564
Yenilikgilik 81 66,86 59 75,50 0,211
Toplam 77 62,25 55 72,45 0,130

Tablo 4.4.7.’ye bakildiginda 6lgegin alt boyutlar1 olan Ongoriisellik, Bilissel
Olgunluk ve Yenilik¢ilik bakimindan incelemeleri yapilmigtir. Ongoriisellik alt
boyutuna gore erkekler lehine anlamli bir farkin oldugu ama diger alt boyutlara gore

anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

4.5, Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin {iglincii alt problemi Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerin bireysel
calgilarma gore (Keman, Viyola, Viyolonsel, Kontrabas, Baglama, Gitar, Kanun,
Piyano, Yan Fliit, Klarnet, Bireysel Ses) elestirel diisiinme egilimlerinde bir farklilik var
midir? biciminde belirlenmistir. Tablo 4.5.1, 4.5.2, 4.5.3’te Olgege katilan tiim

ogrencilerin galgilara gore katilim sayilar1 ve sira ortalamalar1 verilmistir.



Tablo 4.5.1. Yayli Calgilara Gore Sira Ortalamalar: ve Anlamiiiik Degerleri

YAYLI CALGILAR

Keman Viyola Viyolonsel Kontrabas

Ifadeler n SO n SO n SO n SO

il 44 77,50 12 66,50 11 70,32 4 83,50
2 45 66,71 12 68,96 11 91,23 4 80,75
i3 45 78,44 12 81,67 11 75,32 4 67,50
i4 45 79,27 12 72,08 11 70,55 4 71,75
is 45 78,90 12 71,92 11 69,27 4 50,25
i6 45 66,62 12 65,04 11 87,77 4 85,25
i7 45 76,06 12 69,29 11 75,14 4 86,88
i8 45 64,74 12 79,25 11 70,95 4 64,38
i9 45 68,02 12 95,83 11 74,73 4 68,25
i10 45 77,07 12 73,13 10 68,85 4 65,63
i1 43 67,14 12 73,69 11 78,00 4 75,38
112 44 72,34 12 85,33 10 54,10 4 85,00
i13 45 71,54 12 73,88 11 69,18 4 73,88
i14 45 77,17 12 75,17 11 56,27 4 86,75
15 45 77,51 12 54,58 11 78,18 4 80,13
i16 45 69,97 12 72,75 11 70,50 3 43,00
17 45 72,97 12 79,63 11 64,09 4 57,25
18 45 69,82 12 80,92 11 50,45 4 52,25
i19 45 75,48 12 84,54 11 59,68 4 56,25
20 45 75,30 12 74,21 11 68,55 4 65,88
21 45 73,93 12 82,33 11 64,41 4 60,00
23 45 80,71 12 87,25 11 90,59 4 62,00
24 45 76,01 12 79,71 11 72,59 4 42,25
25 45 73,72 12 79,63 11 88,23 4 72,63




Tablo 4.5.2. Telli ve Tuslu Calgilara Gore Sira Ortalamalari Ve Anlamlilik Degerleri

TELLI VE TUSLU CALGILAR

Baglama Gitar Kanun Piyano

ifadeler n SO n SO n SO n SO

i1 13 75,46 16 70,28 3 73,00 5 64,60
2 13 80,27 16 77,88 3 91,50 5 74,30
i3 13 74,08 16 76,72 3 56,33 5 60,60
i4 13 62,31 16 69,38 3 40,33 5 101,80
is 13 80,08 16 78,09 3 93,33 5 55,60
i6 13 73,54 16 78,22 3 101,67 5 40,80
i7 13 71,58 16 88,34 3 31,83 5 54,30
i8 13 73,23 16 75,09 3 100,50 4 61,00
9 13 77,31 16 69,97 3 100,67 5 85,20
i10 13 72,77 16 70,41 3 71,00 5 88,20
i1 13 75,85 16 74,16 3 91,83 5 93,90
12 13 88,92 16 73,00 3 87,83 5 83,30
i13 13 89,73 16 74,53 3 108,33 5 53,20
i14 13 77,38 16 67,97 3 50,00 5 94,70
i15 13 82,08 16 57,44 3 95,67 5 46,30
i16 13 81,69 16 69,34 3 111,00 5 62,70
17 13 84,31 16 63,44 3 107,67 5 71,10
18 13 73,42 16 75,53 3 126,00 5 57,10
i19 13 66,81 16 61,41 3 90,00 5 72,30
i20 13 71,04 16 64,16 3 100,50 5 108,10
21 13 76,15 16 73,13 3 118,00 5 94,80
23 13 73,85 16 73,31 3 74,00 5 64,40
24 13 59,50 16 75,91 3 68,67 5 98,70
25 13 74,92 16 77,88 3 97,00 5 63,10




S7

Tablo 4.5.3. Uflemeli Calgilar ve Bireysel Sese Gore Sira Ortalamalar: Ve Anlamlilik
Degerleri

UFLEMELI CALGILAR VE BIREYSEL SES

Yan Fliit Klarnet Bireysel Ses

Ifadeler n SO n SO n SO

i1 15 59,40 6 94,00 14 62,71
2 15 60,07 6 80,75 14 68,79
i3 15 51,53 6 76,00 14 67,14
i4 14 65,00 6 75,67 14 63,36
is 15 62,93 6 76,00 14 58,21
i6 15 72,57 6 88,50 14 72,79
7 15 63,63 6 74,83 14 64,11
i8 15 68,30 6 85,75 14 82,54
i9 15 57,60 6 83,25 14 65,57
10 15 46,90 6 84,92 14 77,14
i1 15 52,37 6 85,00 14 71,86
i12 15 47,63 6 80,33 14 61,75
13 15 70,47 6 82,58 14 55,36
i14 15 78,03 6 80,42 14 52,11
i15 15 70,73 6 63,75 14 83,46
i16 15 77,00 6 85,50 14 63,14
17 15 70,37 6 80,33 14 67,14
18 15 83,43 6 68,75 13 71,42
19 15 79,03 6 89,67 14 67,25
20 15 69,00 6 83,67 14 58,18
21 15 69,93 6 61,00 14 55,25
23 15 48,63 6 63,67 14 52,00
24 15 67,00 6 83,50 14 64,43
25 15 63,60 6 54,58 14 57,00
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Tablo 4.5.4. Tiim Calgilarin Ifadelere Gore Anlamliltk Degerleri

ifadeler p

i1 0,769
i2 0,653
i3 0,679
i4 0,534
is 0,631
i6 0,471
i7 0,523
i8 0,817
i9 0,386
i10 0,450
i1 0,633
i12 0,151
i13 0,471
i14 0,383
i15 0,341
i16 0,637
17 0,729
i18 0,215
i19 0,638
i20 0,482
i21 0,357
i23 0,094
i24 0,575
i25 0,587

Tablo 4.5.1., 45.2., 45.3., 4.5.4’te Mann Whitney U testine gore dlgege katilan
ogrencilerin sayilari, sira ortalamalari ve Olgek cevaplarinin anlamlilik degerleri
verilmektedir. Buna gore calgilara gore anlamli farklilik olmadigi ifadelerde

goriilmiistir.
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Tablo 4.5.5. Ogrenci Calgilarimin Alt Boyutlara Gére Sira Ortalamalar: Ve Anlamlilik

Degerleri
Alt Boyutlar Calg1 Gruplarn n Swra Ortalamasi p
Ongoriisellik Yayl Calgilar 27 41,93
Uflemeli Calgilar 21 40,71 0,879
Telli ve Tuslu Calgilar 20 43,00
Bireysel Ses 13 36,46
Bilissel Olgunluk Yayli Calgilar 26 44,19
Uflemeli Calgilar 21 40,33 0,287
Telli ve Tuslu Calgilar 21 46,00
Bireysel Ses 14 31,36
Yenilikgilik Yayli Calgilar 25 43,16
Uflemeli Calgilar 20 33,83 0,384
Telli ve Tuslu Calgilar 21 45,29
Bireysel Ses 14 38,11
Toplam Yaylh Calgilar 24 39,25
Uflemeli Calgilar 20 37,10 0,650
Telli ve Tuslu Calgilar 20 43,73
Bireysel Ses 13 34,19

Tablo 4.5.5.’¢ bakildiginda &lgegin alt boyutlar1 olan Ongoriisellik, Bilissel
Olgunluk ve Yenilik¢ilik bakimindan incelemeleri yapilmistir. Calgilara gore alt

boyutlarda anlamli bir farkliligin olmadig gortilmiistiir.
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BOLUM 5: TARTISMA SONUC VE ONERILER
Bu bolimde arastirmaya konu olan miizik egitimi ogrencilerinin elestirel

disiinme egilimleri konusu tartismaya ac¢ilmig, miizik egitimi ac¢isindan c¢oziim

iiretilmesi gereken alanlara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Elestirel diisinmenin daha iyi bir egitim i¢in gerekli oldugu kesindir, ancak
elestirel diisiinmenin sadece entelektiiel gelisim i¢in degil, ayn1 zamanda diinyamizi
anlamlandirmak i¢in de gerekli oldugu kabul edilmis bir gergektir. Bu durum bu sekilde
tartisilmalidir.  Egitim kurumlar1 ve iiniversiteler, elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesinde 6grenci odakli bir egitimde aktif olmasi gerekli oldugundan merkezi
bir role sahiptir. Elestirel diistinme becerileri alani, is diinyasinda ve egitimin diger
alanlarinda elestirel diistinme kavraminin geligsmesi agisindan biiyiik talep gormektedir.
Elestirel diistinme bireylerin ve 0Ogrencilerin gelismesinde ve sonraki kariyer
stireglerinde bagarili olabilmeleri i¢in her zaman bilissel bir 6n kosul olacaktir.

Yaratict ve elestirel diisliniirleri gelistirme ihtiyaci giderek artiyor. Gelecegin
bireyleri yiiksek elestirel diisiinme stiliyle donatilmazlarsa, bu diinyadaki hizli
gelisimden bir o kadar uzak ve ciddi zorluklarla kars1 karsiya kalabileceklerdir.

Demokratik bir yasam i¢in de edinilmesi gereken kavramlardan biri elestirel
diisinme becerilerinin yiiksek olmasidir. Bireylerin en Onemli gelisimsel gorevi,
Sigmund Freud’un 20.yy. 1n basinda insan varliginin olumlu ve olumsuz asiriliklarini

dengeleyen unsur olarak kesfettigi egolarini giiglendirmektir.

Ego (Freud’un kullandigi sekliyle) sosyal kurallart ¢ignemeden ve kimseye zarar vermeden
bireylerin ihtiyaclarini karsilamanin yeni yollarini bulmaya ¢alisan bir tir sosyal akil
yiirtitmedir. Egolart kuvvetli olan bu bireylerin baskalarmmin bakis agisina deger vermesi,
durumu onyargili olmadan degerlendirmesi ve Karar vermeden énce delil elde etmeye ¢alismast

beklenmektedir (Kuzgun 2001, s.16).

Bunlar ayni zamanda onlar1 empati giicliyle nitelendirir. Bu nedenle
cocuklarimiz1 bilgiye nasil ulasacagini bilen, daha sonra onu objektif bir sekilde analiz
eden, organize eden, nihayet yeni durumlara aktaran bireyler olarak yetistirmek gerekir.
Ve bunlarin 1s18inda egitimde elestirel diisiinmenin 6nemi vazgecilmez bir konudur.
Elestirel diisinme ve okuma becerilerini gelistirme yollarin1 6grenme ve uygulama
ihtiyaci, 6gretmen egitim programlarinda artmaktadir. Ciinkli 6gretmenler Ogrenilen

kavramlar1 gelecekteki egitim tecriibelerinde neyi nasil uygulayacaklarini 6grenmelidir.
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Elestirel diisiinme siiphesiz hayatin her alaninda gereklidir, ama ozellikle
insanlarla ugrasan meslekler i¢in daha da gerekli. Finkelman (2001) bu konuya dikkat
cekmis ve insan sagligi alaninda g¢alisan kisilerin 6zellikle psikolog, danigsman ve
egitimcilerin hayatina dogrudan miidahale eden kisilerin hem uygulamada hem de
yonetimde elestirel diisiiniirler olmasi gerektiginin énemini vurgulamistir (S. 194-198).
Ogretmenlerin ve damigmanlarim elestirel diisiinceyi siniflarinda uygulayabilmeleri icin
oncelikle elestirel diisiinceye ve onun felsefesine bagli olmalar1 gerekmektedir.

Bu konular dogrultusunda son bolimde Miizik Egitimi Anabilim Dali
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin tespitine ydnelik yapilan 6lgek
calismasindan elde edilen bulgularin analizi ile ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Arastirmada Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerini incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin
cinsiyet, tniversite ve ¢aldiklar1 calgi bakimindan anlamli bir fark olup olmadig
aragtirtlmistir.  Miizik Egitimi  Anabilim Dali  Ggrencilerinin  elestirel diistinme
egilimlerinin yiiksek ¢ikmasi gelecekteki meslek hayatlarinda olsun, sosyal
yasamlarinda olsun durumlarla basa cikmada ¢ok etkili olacagi diisiiniilmektedir.
Karsisindaki kisilere karsi saygili, onlarin fikirlerine karsi duyarli, empati giicli yiiksek
bireyler olacag diistiniilmektedir.

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarna iliskin (Ongériisellik,
Biligsel Olgunluk ve Yenilikgilik) sergiledigi davraniglara ait ogrenci goriisleri
incelenmistir.

Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarindan olan “Ongériisellik” alt
boyutuna iliskin yapilan analiz sonuglarinda; i2, i4, i5, i7, 18, 19, 114, 117, 118, 119’a goére
“Ongoriisellik” agisindan manidar bir sonuca ulasildig: goriilmektedir. 12°ye verilen
cevap oranlar ile %90,7’lik kismm bu ifadenin alt boyutu olan “Ongériisellik”
agisindan en yiiksek orana ulasti1 goriilmektedir. Ongoriisellik alt boyutuna gore ikinci
alt probleme iligskin sonuglarda erkekler lehine anlamli bir farkin oldugu ama diger alt
boyutlara gére anlamli bir farkin olmadig1 gortilmiistiir.

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarindan olan “Bilissel Olgunluk”
alt boyutuna iliskin yapilan analiz sonug¢larina bakildiginda; i1, i13, 116, i20, i24, i25’e
bakildiginda “Biligsel Olgunluk™ agisindan tiim alt problemlere bakildiginda anlamli bir
sonuca ulasilmamustir.

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarindan olan “Yenilikgilik™ alt
boyutuna iligkin yapilan analiz sonuglarina bakildiginda; i4, 16, 110, 112, 115, 121, 123’e
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gore “Yenilik¢ilik” agisindan tiim alt problemlere gore incelendiginde anlamli bir
sonuca ulasilmamastir.

Arastirma kapsaminda Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren miizik Ogretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri, 6l¢ek uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin
1s1¢1inda, belirlenen degiskenler acisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Olgek
toplam puanina bakildiginda 6lgegin dagilimi saga carpik bir dagilim ifade etmektedir.
Ortalama 95 (std 13,7) puan almistir. Veriler, cinsiyete ve liniversiteye gére anlamli bir
farklilik ortaya koydugu, ancak calgi tiirline gore anlamli bir farkliligin olmadigim
gostermektedir. Olgek sonucu ortalamasinda cinsiyet {izerinde anlamli derece farklilik
olmasi tizerine kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla elestirel diistinme

egilimine sahip olduklar1 sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin
incelenmesi tizerinde yiiriitiilen ve sonuca varilan arastirmada asagidaki Oneriler
sunulmustur:
o Yasadigimiz ¢ag geregi bireylerin arastirma yapabilme, yaratici, elestirel
diistinme yollarini bilme ve uygulayabilme yeteneklerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Bu nedenle elestirel diistinme becerilerine dayali 6gretim etkililigini saglamak i¢in yeni
arastirmalar yapilabilir.
o Elestirel diisiinen bireylerin model olabilen ve tartisma esnasinda hosgdriilii bir
sinif ortam1 olusturabilen bireyler olarak yetismesini saglamak i¢in Ggretmenlerin,
yoneticilerin ve elestirel diisiinmeyi gerektiren biitin mesleklerin bu konuda egitim
almalarinin etkili olacag: diistintilmektedir.
. Bireyin egitimi ailede baslar ve bu yetisme esnasinda ailelerin kendini rahat
edebilen agik fikirli nesiller yetistirebilmeleri icin tutumlar1 c¢ok Onemlidir. Bu
kapsamda ailelere yonelik seminerler, egitimler verilmeli ve yayginlastiriimalidir.
o Miizik Egitimi Anabilim Dali1 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri farkli
Ol¢ek ve degiskenlerle incelenebilir.
o Miizik Egitimi Lisans Programlarinda elestirel diisiinmeyi Ogrenmek ve
Ogretmek adina gerek teoride gerekse uygulamali derslerde elestirel diisiinme

derslerinin yer almasi, sorgulayan, arastiran, analitik diisiinen, elestiren ve elestiriye
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acik olan 6gretmen adaylarinin yetismesinde fayda saglayabilir. Bu konuda gerekli
diizenlemeler yapilmalidir.

. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ile Ongoriisellik ve Yenilikgilik alt
boyutlar1 i¢in cinsiyet degiskeni yordayici bir degisken oldugundan dolayi; cinsiyete
gore bu degiskenlerin nasil farklilastigini belirleyen farkli arastirmalar yapilmalidir.
Erkek 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin kiz 6grencilerinkinden diisiik oldugu
diisiiniildiigiinde, elestirel diistinme egilimini gelistirmeye yonelik etkinliklere erkek
ogrencilerin daha fazla katilimi saglanmalidir.

. Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisini gelistirebilecek dgretmenlerin, lisans
egitimi silirecinde bu beceriyi kazanmalar1 ve kazandiklar1 bu beceriyi 6grencilerine
nasil aktaracagi yoniinde egitim almalarn gerekmektedir. Bu kapsamda, egitim
fakiilteleri ders programlarina egitim siirecinde elestirel diislinme 6gretimine yonelik
dersler ve etkinlikler konulmasi onerilir. Bununla birlikte; biitiin derslerde 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme tartisma, kendini ifade etme ve ifade edilen diisiinceleri
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme vb. becerileri kazanmalarmi saglayacak
yontem ve teknikler kullanilmalidir.

o Okulda ogrenme ortamlar1 Ogrencilerin  elestirel diistinme egilimlerini
gelistirmeye yonelik tasarlanmalidir.

o Ogretmenleri kendilerini gelistirmeleri ve elestirel diisiinme egilimi konusunda
ogrenciye rehberlik etmeleri dogrultusunda uzmanlar tarafindan konuyla 1ilgili
seminerler, hizmet i¢i egitimler vb. diizenlenerek Ogretmenlere ve Ogrencilere bilgi
verilmesi saglanmalidir.

. Ogrencilerden elde edilen goriisler dogrultusunda; o6grencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin (Ongériisellik, Biligsel Olgunluk ve
Yenilik¢ilik) sergiledigi davranislarin neler oldugu tespit edilerek bu davranislar

sergilemelerine tesvik edecek etkinlikler planlanmalidir.
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Ek.1 Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi
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1.Benimle ayni fikirde olmadiklarinda bile baskalarinin fikirlerine dikkatli | (1) 2 (€)) (4) 5)
bir sekilde dinlerim.
2.Problemleri ¢dzmek icin firsatlar ararim. (@) (2) 3) 4 (5)
3.Pek ¢ok konuya ilgi duyarim (1) (2) (3) (4) (5)
4.Pek ¢ok konu hakkinda bir seyler 6grenmekten zevk alirim. (1) (2 (3) (4) (5)
5.Cok cesitli konular arasinda baglanti kurabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
6.0grenme ortaminda birgok soru sorarim. (@) (2) (3) (4) (5)
7.Zorlayici sorulara cevap bulmaktan zevk alirim. (@) (2) 3) 4 (5)
8.1yi bir problem ¢oziiciisilyiimdiir. (@) (2) (3) (4) (5)
9.Mantikli bir ¢6ziime ulasabilecegim konusunda kendime giivenirim (@) (2 (3) (4 (5)
10.1yi bilgilendirilmek i¢in ¢abalarim. (@) (2) (3) (4) (5)
11.Problem ¢dzmekten keyif alirim (@) (2 (3) (4) (5)
12.Gergekleri géz Oniinde tutar ve dnyargilarimin kararlarimi (1) @) (3) 4) (5)
etkilemesine izin vermem.
13.Bilgimi ¢ok ¢esitli konulara uygulayabilirim. (@) (2 (3) (4) (5)
14.0kulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten keyif alirim. (@) (2) (3) (4) (5)
15.Benimle ayni goriiste olmayan insanlarla iyi gecinebilirim. (1) (2) (3) (4 (5)
16.Meseleleri net bir sekilde agiklayabilirim. ()] (2) (3) (4 (5)
17.Bir sorunu ag¢ikliga kavusturmaya caligirken iyi sorular sorarim. (1) (2 (3) (4 (5)
18.Konulari agik ve kesin bir sekilde ortaya koyarim. @D 1@ [ 1@ |10
19.0nyargilarimin fikirlerimi nasil etkiledigini diisiiniiriim. ()] (2) (3) (4 (5)
20.Beni rahatsiz etse bile gercekleri aragtiririm. (@) (2) 3 4 (5)
21.Dogrular1 bulana kadar iizerinde caligmaya devam ederim. (1 (2) (3) (4) (5)
22 Bir problemin dogru cevaplarini bulmak i¢in kendi bildigimden (@) (@) 3) 4 (5)
vazgegebilirim.
23.Problemlere birden fazla ¢6ziim bulmaya caligirim. (1) (2) (3) (4 (5)
24 Bir karar verirken kendime ¢ok sayida soru sorarim. ()] (2) (3) (4 (5)
25.Problemlerinin ¢ogunun birden fazla ¢éziimiiniin olduguna inanirim. Q) @) 3) 4) (5)

CINSIYET:

KULLANDIGINIZ CALGI:
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